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ORTAOKUL OGRENCILERININ EV ODEVLERINE ILISKiN GORUSLERININ VE
EV ODEVLERININ INGILIZCE DERSI BASARISINA ETKISININ BELIRLENMESI

Duygu KOCAK?, Ozlem GOCER?

oz

Belirli bir program araciligiyla okulda verilen egitim ve dgretimin okul saatleri disinda devam etmesini saglayan tiim ders dis1
etkinlikler 6dev olarak tanimlanabilir. Bu arastirmada Ingilizce dersinde verilen ev ddevlerinin &grencilerin akademik
basarisina etkisini arastirmak ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile dgrencilerin Ingilizce dersinde verilen ev ddevleri
hakkindaki fikirlerini belirlemek amaglanmigtir. Bu baglamda ¢aligmada hem nicel hem nitel verilerin kullanildigi karma desen
aragtirma yontemi kullanilmistir. Calisma 32 6. sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Katilimeilar deney ve kontrol grubu
olarak iki gruba ayrilmistir. Deney grubuna ddev verilmis, kontrol grubuna 6dev verilmemistir. Siire¢ sonunda uygulanan son
test sonuglari, 6n test sonuglarina gére deney grubunun lehine ¢ikmig ve ev 6devlerinin akademik basariya olumlu yonde etki
ettigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica, aragtirmaya katilan dgrencilerin ¢ogunlugu ev ddevlerinin kendileri i¢in yararlt oldugunu
belirmistir. Arastirma sonucunda Ingilizce dersi ddevleri yapilirken &grencilerin karsilastigi temel sorunlarin kelimelerin
anlanmin bilmeme, dogru telaffuz edememe ve dogru yazamama oldugu sonucuna ulasilmistir Buna gbre, Ingilizce dersinde
dgrencilere verilen ev ddevleri genellikle okuma ve yazma becerileri ile ilgilidir. Ogrencilere verilen ddevler konusma ve
dinleme becerilerine yonelik olmadigindan, bu becerilerde hangi sorunlarin yasandig tespit edilememistir. Ogrenciler heniiz

dinleme ve konusmada yasadiklar1 sorunlarin farkinda degillerdir. Bu nedenle dinleme ve konusma becerilerine yonelik ev
ddevlerinin artirtlmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ev édevi, ingilizce 6gretimi, akademik bagari, Ingilizce bagarist.

DETERMINATION OF THE SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ OPINIONS
ABOUT HOMEWORK AND THE EFFECT OF HOMEWORK ON ACHIiVEMENT
IN ENGLISH COURSE

ABSTRACT

All the extracurricular activities that allow the education and teaching given in school by means of a certain programme to
continue outside school hours can be defined as homework. In this study, it was aimed to investigate the effects of homework
given in English class on students’ academic achievement and to determine the students’ ideas about homework given in
English class with semi-structured interview form. In this respect, a mixed pattern research method, which uses both
quantitative and qualitative data, was used in the study. The study was conducted with 32 students in 6th grade. The participants
were divided into two groups as experimental and control groups. The experimental group was assigned homework, and the
control group was taught without homework. At the end of the process, the results of the final test were in favour of the
experimental group by comparison to the pre-test results, and it was concluded that homework had a positive effect on academic
achievement. In addition, the majority of the students who participated in the research stated that homework was beneficial for
them. As a result of the research, it was concluded that the basic problems faced by the students were not knowing the words
correctly, not being able to pronounce correctly and not writing correctly. According to this, homework given to students in
the English class is generally related to reading and writing skills. Since the assignments given to the students are not directed
to speaking and listening skills, it was not determined what problems were encountered with these skills. Students are not yet
aware of the problems they may have in listening and speaking. Therefore, it is recommended to increase homework for
listening and speaking skills.

Keywords: Homework, English teaching, success in English course, academic success.
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1.GIRIS

Tiirk Dil Kurumu egitimi “...¢ocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalart i¢in gerekli bilgi, beceri
ve anlayislari elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢cinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim
etme, terbiye” olarak tanmimlanmaktadir (TDK, 2006). Ertiirk (1997) egitimi, bireyin davranislarinda kendi
yasantilar1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisim meydana getirme siireci olarak tanimlamaktadir. Bu
tanimlardan hareketle egitimin sadece okul i¢inde devam eden bir siirecten ziyade yasam boyu devam eden ve
dogrudan, planlanan ortamlar disinda dolayli olarak da sik¢a maruz kalinan bir kavram oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
Her ne kadar egitim hayat boyu devam eden bir olgu olsa da 6rgiin egitim kapsaminda okullarda verilen egitim
6gretim belirli bir plan program ¢er¢evesinde siirli siirede gergeklesmek durumundadir ve bu zaman kisitlamasi
egitimin hedeflerine ulasmak bakimindan dezavantaj olusturmaktadir (Demirtas, 2011). Bu zaman kisitlamasindan
dolay1 olusan dezavantaj ders disi etkinliklerle giderilmeye ¢alisilmaktadir. Okul disinda egitim faaliyetlerini
siirdlirmenin ve desteklemenin en temel yollarindan biri ev 6devleridir.

Odev, dgrencilerin evlerinde tamamlamalari gerektigi ders ile ilgili gorevlerdir. Odev Cooper (1989) tarafindan
ogrencilere okul dis1 saatlerde yapilmasi gereken okul Ogretmenleri tarafindan verilen gorevler olarak
tanimlanmigtir. Ilgar’a gore (2005) ev ddevleri 6gretmen tarafindan dnceden planlanan; dgretmenin dogrudan
denetimi olmadan &grenciler tarafindan egitim Ogretim ortammmin disinda yapilmasi beklenen tiim egitsel
etkinliklerdir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak ev ddevlerinin diizenlenmis 6grenme ortamlarinin disinda, 6grencilerin
bagimsiz olarak bireysel veya ailelerinin rehberliginde yapilan etkinlikler biitiinii oldugu ifade edilebilir. Ev
Odevleri, 0grencileri yeni konuya hazirlamak, arastirma yapmak, ders iginde &grenilen bilgi ve becerileri
pekistirmek, ¢cocuklar fiziksel, biligsel ve sosyal agidan geligtirmek, edinilen bilgi ve becerileri yeni durumlara
uyarlamak veya aktarmak gibi farkli amaglarla verilebilir.

Ogretmenler tarafindan 6grencilere verilis amaglara gore ev ddevleri tamamlayici ddevler, hazirhk édevleri,
gelistirici 6devler ve yaratici 6devler olmak iizere dort gruba ayrilmaktadir (Gilines, 2014). Tamamlayici ddevler,
siif icinde baslamis olan bir ¢alismayr evde devam ettirmek veya tekrar etme amacli gozden gecirmek,
uygulamaya dokmek kisacasi 6grenilmis bilgi ve becerileri pekistirmek i¢in verilen 6devlerdir. Hazirlik 6devleri,
yeni bir konuya veya tniteye baslamadan once Ogrencilerin hazir bulunugluk seviyelerini arttirmak, konuya
ogrencileri fiziksel veya zihinsel olarak hazir duruma getirmek amaciyla verilmektedir. Gelistirici 6devler ise
dersin hedefleri dogrultusunda &grenilen bilgi ve becerilerin  farkli  durumlarla iligkilendirilmesi,
anlamlandirilmasi, gelistirilip zenginlestirilmesi amaciyla verilen 6devlerdir. Yaratict 6devler ise, 6grencilerin
hayal giiclerini ve yaraticiliklarini kullanarak genellikle ortaya bir iiriin koymaya yonelik 6dev tiirleridir (Giines,
2014). Tim bu ddev tiirlerinin 6grenmeyi destekleyici oldugu ifade edilebilir.

Ev oOdevlerinin dgretimi desteklemesinin yaninda baska faydalar1 da bulunmaktadir. Cooper (1989), bilgiyi
artirmasi, kavram yanilgilarini giderme, 6grenmeye yonelik tutumu olumlu etkileme, ¢alisma becerileri gelistirme,
0z disiplin ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme ve 6zellikle akademik basariy1 artirma gibi 6devlerin bir¢ok
yararina dikkat ¢ekmektedir. Ev 6devlerinin neden faydali ve gerekli oldugunu Darn (1997) sekiz maddede
Ozetlemigtir:

. Odev dgrenciler, dgretmenler, veliler ve kurumlar tarafindan beklenmektedir.

. Odevler, sinifta dgretilen bilgilerin yani sira dgrencilere yeni bilgi edinme imkani sunar

. Odev égrencilerin galisma aliskanliklarini ve bagimsiz dgrenmelerini gelistirir.

. Odev daha kapsamli 6grenme firsat1 sunar

. Odev dersler arasinda siireklilik saglar (bir dnceki ders ile bir sonraki ders arasinda baglant: kurulmas).
. Odev okul dgrenmeleri ile yasam arasinda baglanti kurulmasini saglar

. Odev okul ve ev arasinda, veli ve okul arasinda kdprii olugturur

. Odev ayni zamanda bir degerlendirme yéntemidir.

Bu gerekliliklerin yani sira 6devler, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmesi (Khalid, 2011), ¢alisma aliskanligt
ve becerilerini gelistirmesi (Cooper, 2001; Keith ve DeGraff, 1997; National Parents Day Coalition, 1998), aile ve
okul arasinda iyi bir bag kurulmasi (Rinashe, 1997), ¢cocuklarin egitimi hakkinda 6gretmen ve velilerin iletisim
kurmalarin1 saglamasi (Department of Education, 2005; Olympia, Sheridan, Jenson, ve Andrews, 1994) gibi
onemli islevlere sahip oldugu arastirmalar ile ortaya koyulmustur (Deveci ve Onder, 2014). Ev édevlerinin bu
faydalarinin yaninda sakincali olacagini ifade eden goriisler de bulunmaktadir: Bu goriislere ev 6devi, 6grencileri
strese sokan, dinlenmekten ve oyundan mahrum birakan, eziyet verici faaliyetlerdir (Harmer, 2008; Kralovec ve
Buell, 2001; Loveless, 2014; Mikk, 2006; Swank, 1999; Trautwein ve Koller, 2003). Bununla birlikte 6grencilerin
derse yonelik ilgisini kaybetmesine yol acacagini savunan goriisler de bulunmaktadir ( Kralovec ve Buell, 2001;
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Swank, 1999; Trautwein ve Koller, 2003). Ev 6devinin ¢ok verilmesi, 6grencilerin akademik materyale olan
ilgilerini kaybetmesine ve fiziksel ve duygusal olarak yorgun olmasina, bos zaman ve toplum faaliyetlerine
erisimin reddedilmesine, ebeveyn miidahalesine, kopyalanmasina ve yiiksek ve diigiik basarilar arasindaki farklart
artirmasina neden olabilir (Cooper, 1989; Skaggs, 2007). Bu nedenle 6dev verilirken dikkatli olunmast
gerekmektedir. Ogrencinin ev 6devlerinin tiim faydalarim edinebilmesi icin 6devin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici
bulunmasi énemlidir. Ogrencilerin ev ddevini bir ceza olarak algilamamalar1 igin 6devin dgrenciler tarafindan ilgi
cekici olmasina 6zen gosterilmelidir (Harmer, 2008). Ogretmenler, dgrencilerin hangi ev ddevlerini yapmak
istediklerine karar vermelerine izin vermelidir (Harmer, 2007; Painter, 1999). Ev o6devleri ile ilgili olarak
Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan belirlenen Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterliliklerinin arasinda su maddeler de yer almaktadir (Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii, 2006):

. Ogrencilere 6dev verirken ve simif dis1 calismalar yaptirirken hem onlarin hem de ¢evrenin gereksinim ve
olanaklarini dikkate alir.

. Ogrencinin gelisim diizeyi, 6grenme bigimi, ilgi ve gereksinimlerine uygun édev ve sorumluluklar verir.
. Ders planinda ne tiir 6dev verecegini belirtir.

. Ders dis1 etkinlikleri 6grencilerin 6zelliklerine gore diizenler.

. Ogrencinin ¢alismalarini kontrol eder (proje, ddev, vb.).

Ev ddevlerinin verilis amaglar1 ve ev ddevleri verilirken goz oniinde bulundurulmas: gereken noktalara iliskin
alanyazinda yer alan agiklamalar bir araya getirildiginde, ev 6devlerinin egitim faaliyetlerini ve 6grenmeyi okul
disinda da siirdiirmeyi ve okul 6grenmeleri ile giinlilk yasam arasinda baglanti kurmayi bir diger ifadeyle bilgileri
giinliik yagama aktararak kullandirmay1 amacladig: ifade edilebilir. Bu yoniiyle ev 6devlerinin 6grenmeyi okul
disina tagtyacagi icin kalict 6grenmeyi saglayabilecegi iddia edilebilir.

Odevler 6zellikle ingilizce gibi giinliik yasamda kullanilabilecek 6grenme alanlari agisindan dnemlidir. Bir diger
ifadeyle 6grencilerin okulda edindikleri dil becerisini hem pekistirip gelistirmeleri hem de giinliik yasamda
kullanarak kalic1 hale getirmeleri agisindan 6nemlidir ve bir firsattir. Ciinkii glinliilk yagamda anadilini kullanan
ogrencilerin yabanci dilini gelistirebilmesi i¢in uygulama alanlarina ihtiyag vardir. Yabanci dil olarak ingilizce
dgretiminin Tiirkiye’de yetersizligine iliskin gesitli arastirmalar yer almaktadir ve bu ¢alismalar Ingilizce
ogrenilememesine iligkin uygun dgretim yonteminin kullanilmamasi, uygun ders materyalinin olmamasi veya
fiziksel kosullarin yeterli olmamasi gibi ¢esitli somut problemler sunmaktadirlar (Basat, 2014; Bayraktaroglu,
2012; Coskun Demirpolat 2015; Haznedar, 2010; Merter, Sekerci, Bozkurt, 2014; Sahin, 2013). Ingilizce
Ogretiminin basarisiz olmasmin bir nedeni olarak da okulda edindigi dil bilgisi ve becerilerini yalnizca siif
icerisinde kullanmas1 ve okul disina tasimamas diisiiniilebilir. Ingilizce dgretiminin basarisiz olmasi sorununa
yonelik getirilen oneriler igerisinde dgrencilerin kelime ezberlemek gibi ezberden uzak tutulmasi, dinleme ve
konusma becerilerinin kazandirilmasi gibi ¢esitli dneriler sunulmustur.

Dinleme ve konusma becerisinin kazandirilmasinin Ingilizce dil becerisinin giinliik yasamda kullanilabilmesi
anlamina geldigi ifade edilebilir. Clinkii ayn1 ¢caligmalar 6grencilerin 6zellikle konugma ve dinleme becerisinin
gelismedigi bu nedenle giinliik yasamda bu becerileri kullanamadiklarini ifade etmektedir. Bu durumda iki farkli
nokta sorunun kaynagi olarak diisiiniilebilir, birincisi bu beceriler kazandirilamadigi i¢in &grenciler giinliik
yasamda Ingilizce konusamadig: iddia edilebilir ya da ikinci bakis acis1 olarak dgrenciler bu becerileri okulda
kazanmaktadir ancak giinliik yasamda kullanmadiklari igin, 6grenme yalnizca okul ve dersle sinirli kaldigi icin
gergeklesememektedir. Bu durumda &grencilere bilgilerini ve becerilerini okul digsinda kullanabilecegi ortamlar
olusturulmalidir. Ev 6devleri bunu saglamada bir yontem olarak diisiiniilebilir ¢linkii okul 6grenmelerini okul
disina tasima ve kullanma imkan1 sunmaktadir. Cross (1992) okuldaki bagarili dil egitimi i¢in ddevlerin etkili
oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte dil 6gretiminde dile maruz kalmanin, dil ile ilgili zaman gegirmenin
6grenim i¢in 6nemli oldugunu ve ddevlerin dil 6gretiminde 6grencilerin dile maruz kalma siirelerini artirmanin bir
yolu oldugunu ifade etmektedir.

Odevler Ingilizce 6gretiminde dgrencilerin dili kullanmalarin, sozliik bilgilerini ve dil becerilerini gelistirmelerini
saglar (Darn 1997). Odev, caligma aliskanliklari gelistirir ve 6grencileri dil 6greniminde 6zerk yapar. Ayrica,
sozliikkleri ve dilbilgisi referanslar1 gibi gesitli kaynaklara danigmalarini da tesvik eder. Ev 6devi vermek,
ogrencileri 6grendikleri bilgi ve becerileri pekistirmek ve 6grencilerin genel dil becerilerini arttirmanin yani sira
daha c¢ok calismasini saglamak ve giiclendirmek icin faydalhidir. Odevler dil 6gretiminde faydahdir giinkii
ogrenciler Ingilizce calismak igin daha fazla zaman harcarlar ve daha iyi hale gelirler (Harmer, 2008). Bu gériisler
dil 6gretiminde ev ddevlerinin dile maruz kalma siirecini artiracagini dolayisiyla dil becerisini artiracagini
savunmaktadir. Ancak Darn (1997), yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde ev ddevlerinin rutin olarak
algilandigini ve alanyazinda bu konudan ¢ok az bahsedildigini belirtmektedir.
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Nunan ve Richards (2015) da okul disinda aktif 6grenmeyi saglayan ev 6devlerine dil 6gretiminde yeterli Gnemin
verilmedigini ifade etmektedir. Genel Ingilizce egitim kurslarinin ¢ogunda ev 6devinin roliiniin pek
onemsenmedigini, ev 6devlerinde ortaya ¢ikan is yiikii, zaman alici olmasi gibi faktorleri 6n plana ¢ikarip
degerinin unutulmamas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica yabanci dil olarak Ingilizce ogretiminde
ogrencilerine Ingilizce’ye maruz kalmalarii artirmak icin ev 6devi verilmesinin iyi bir 6gretim metodu oldugunu
eklemektedir. Wallinger (2000) &grencilerin ingilizce bilgilerini korumalarmi saglama ve dil becerilerini
gelistirmelerini saglama ve egitim kurumlarinin disinda bile dil 6grenmek igin ev ddevlerinin dil 6gretiminde
onemli oldugunu belirtmektedir. Ancak maalesef, Ingilizce 6gretimi ve 6grenimi alanindaki ¢calismalar cogunlukla
sinif temelli 6grenmeye odaklanmaktadir (Richards, 2015). Bir diger ifadeyle dgretimin genellikle sinif ile sinirl
kaldigini, okul disina taginmadigini ifade etmektedir. Ev 6devinin degeri, ne kadar ev 6devi verilecegi, 6grencilerin
hangi ev 6devlerini ilgi ¢ekici buldugu ve ev 6devini nasil algiladiklar1 konusunda giderek artan bir anlagmazlik
var (Brewster ve Fager, 2000; Ratnesar, 1999).

1.1. Arastirmanin Amaci

Ingilizce &gretiminde yasanan sorunlarin ¢dziimiinde ev ddevlerinin katkismin olacag diisiiniilmektedir. Bu
nedenle bu ¢alismada ev ddevlerinin Ingilizce dersi basarisina etkisinin ve 6grencilerin Ingilizce dersinde verilen
ev Odevlerine iligskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1- 1ngilizce dersinde verilen ev 6devlerinin ingilizce basarina etkisi nedir?

2- Ingilizce dersinde verilen ev ddevlerinin verilis amacina iliskin gorisleri nelerdir?

3- Ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersi ddevlerini yaparken karsilastiklart sorunlar ve ¢6ziim yollar
nelerdir?

1.2. Arastirmani Onemi

Son yillarda ev 6devinin verilip verilmemesine yonelik tartismalar hem ilgili alan yazinda hem medyada siklikla
konu olmaktadir. Ciinkii bu tartismalar kadar velileri de dogrudan ilgilendiren bir konudur ve bu konuda veliler,
Ogretmenler ve egitim politikacilart da siklikla goriis bildirmektedir. Konunun temel 6zneleri olan 6gretmenlerin
ve dgrencilerin ev ddevlerine yonelik goriislerinin bu konuda verilecek kararlar ve yapilacak uygulamalarda
belirleyici olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ozellikle genel olarak basarisiz olundugu siklikla dile getirilen
Ingilizce dersi igin ev 6devlerinin basariya etkisinin ve ev édevlerine iligkin 6grenci goriislerinin belirlenmesinin,
Ingilizce dersi 6gretimine iliskin verilecek kararlarda 6nemli bulgular sunacag1 soylenebilir.

Bu calismada Ingilizce dersinde verilen ev ddevlerine iligkin 6grenci gériislerinin belirlenmesi ve ev 6devlerinin
akademik basartya etkisinin ortaya koyulmasi amaglanmistir ve hem nitel olarak ev d6devlerine iligskin 6grenci
goriisleri ile derinlemesine bilgi edinilmesi hem de nicel olarak ev 6devi verilmesinin ders basarisina etkisinin
belirlenmesinin arastirma bulgularin1 giiclendirdigi bu nedenle alan yazina katkismin 6nemli olacag:
diigiiniilmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Nicel ve nitel tekniklerin ayni ¢ergevede kullanildigi karma desen arastirmalari hem nicel hem de nitel yaklagimin
avantajlarini bir araya getirerek arastirmay giiglendirmektedir (Baki ve Gokgek, 2012, s. 3). Bu arastirmada nicel
ve nitel verilerin bir arada kullanilmasi gerekliligine bagli olarak aragtirma yontemi olarak karma desen
kullanilmustir. Arastirmada elde edilen nicel veriler birincil 6nem tagimaktadir, bu nedenle karma model
aragtirmalarindan Nicel + nitel (Quan + qual) desen belirlenmistir, bu desende nicel veri birincil veridir nitel veri
ise ikinci sirada 6nem tagimaktadir (Guest 2013). Nicel veriler i¢in 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen,
nitel veriler i¢in durum ¢aligsmasi benimsenmistir.

2.2.Arastirmanin ¢alisma grubu

Aragtirmada ev ddevlerinin bagartya etkisinin belirlenmesinde deneysel bir kosul olusturulmus ve ev 6devi
verilerek ve verilmeden ders islenen iki farkli grupta 6grencilerin akademik basarilart karsilastirilmistir. Bu
nedenle deneysel bir modele basvurulmustur ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli egitim veren Antalya ilinin Alanya
ilcesinde yer alan bir ortaokulda egitim goren 6. smif diizeyindeki toplam 32 Ggrenci ile bu calisma
gergeklestirilmistir.

32 6grencinin 16’s1 deney, 16°s1 kontrol grubu olacak sekilde belirlenmistir. 16’sar kisilik iki siniftan biri deney
grubu digeri kontrol grubu olarak rastgele segilerek yart deneysel desen kullanilmistir. Ayni 6grencilerin yart
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yapilandirilmis goériisme formu ile ev ddevine iliskin goriigleri elde edilmistir. Calisma grubunu olusturan 32
6grencinin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet
Kiz Erkek
Deney Grubu 8 8
Kontrol Grubu 5 11

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan &grencilerin ev 6devi uygulamasi yapilacak olan iinite ile ilgili n
bilgilerini bir diger ifade ile hazirbulunusluklarini 6lgmek ve gruplarin birbirine denk olup olmadigin belirlemek
amaciyla her iki gruba da 20’ser soruluk on test uygulanmistir. Uygulanan &n testten elde edilen sonuglar Mann
Whitney U testi ile analiz edilmis olup ortaya ¢ikan veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Sonuglarimn Karsilastirimast

Grup n Sira ortalamasi Sira toplami U p
Deney 16 16,16 258,50 122,50 0,834
Kontrol 16 16.84 269.50

Tablo 2’de sunulan bilgiler incelendiginde p>0,05 oldugu goriilmektedir. Buna bagl olarak deney ve kontrol
gruplar arasinda ev 6devi uygulamasi siirecinin basinda 6dev uygulamasi yapilan konuya iligkin anlamli bir fark
olmadigi ifade edilebilir.

2.3. Veri toplama araclan ve siireci

Uygulanan 6n test ve son test ortaokul ikinci simif ingilizce yillik planinda yer alan dérdiincii iinite kazanimlarini
Olcecek nitelikte belirtke tablosu g6z Oniinde bulundurularak okuma ve yazma becerilerini dlcecek sekilde
hazirlanmistir, aragtirmada Ingilizce dil becerisini olusturan okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinden
yalnizca okuma ve yazma becerisi kagit kalem testi ile Olciilebilecegi i¢in bu beceriler ile sinirlandirilmistir.
Gelistirilen testlerle ilgili iki Ingilizce 6gretmeninin, bir Ingilizce dil egitimi uzmanimnin ve iki 6lgme degerlendirme
uzmaninin gorislerine bagvurulmustur. Buna gore 10 madde kisa cevapli ve 10 madde ¢oktan segmeli madde
olmak iizere iki madde tiiriine basvurulmustur. On testin ve son testin giivenirligini belirlemede test yarilama
yontemine basvurularak i¢ tutarlihk anlaninda giivenirlikleri belirlenmistir. On testin i¢ tutarlilik katsayis1 0,81
olarak hesaplanmistir. Son testin i¢ tutarliligi ise 0,78 bulunmustur.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile o6grencilerin ev oddevine iliskin goriisleri belirlenmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formunun sorularinin hazirlanmasinda literatiirden faydalanilmistir. Bununla birlikte
deney ve kontrol grubunda yer almayan 14 6grenciye ev 6deVi ile ilgili dﬁsﬁncelerini yazarak belirtmeleri

uzmani, bir Ingilizce 6gretmeni ve bir Tiirkce d11 uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.

Her iki gruba on test uygulanarak denk olduklar1 ortaya koyulduktan sonra her iki grupta da ders islenmistir, deney
grubuna 6dev verilirken kontrol grubuna ev 6devi verilmemistir. Calismada deneysel islem olarak kullanilan
Odevler 6grencilerin okul 6grenmelerini pekistirmeye ve bir sonraki derse hazirlik niteliginde olacak sekilde iki
amagla aragtirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Hazirlanan 6devlerin okuma ve yazma becerileri igin amacina
uygun olup olmadigiyla ilgili arastirmacilar disinda bir 6lgme ve degerlendirme uzmaninin ve bir Ingilizce dil
egitimi uzmaninin daha goriisiine sunularak sekillendirilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Ingilizce dersinde ev 6devi uygulamasinin dgrencinin akademik basarisina etkisini belirlemek amaciyla, deney ve
kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son test verileri Mann Whitney U ve Wilcoxon testleri ile analiz edilerek
karsilastirlmistir. Ogrencilerin ev ddevlerine iliskin goriislerini belirlemek icin ise deney ve kontrol grubunu
olusturan Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel verilere icerik analizi yapilmigtir. Bunun i¢in
oncelikle veriler kodlanmis ardindan kategori ve temalar elde edilmistir.

Kodlamalar1 iki farkli kodlayict yapmistir ve iki kodlayicinin yaptigi kodlamalar arasinda uyuma bakilarak
arastirmacilar arasi giivenirlik %89 bulunmustur, arastirmacilardan biri kodlama siirecini iki kez yapmistir ve iki
farkli zamanda yaptig1 kodlamalar arasindaki uyum %92 olarak kaydedilmistir ve bu degerler kodlamanin
giivenirligine kanit olusturmaktadir (Miles ve Huberman, 1994).
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3. BULGULAR

Arastirmada yanit aranan birinci soru olan ev ddevlerinin ingilizce dersi iizerindeki 6grenci basarisma etkisini
tespit etmek igin her iki gruba da 6n test uygulanarak denk olduklar ortaya konmus ardindan ilgili konular her iki
sinifta da islenmis ancak deney grubuna ev ddevi verilirken kontrol grubuna ev 6devi verilmemistir. Siire¢ sonunda
her iki gruba da son test uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test puanlarindan elde edilen
Mann Whitney U testi analizi Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Karsilagtirilmasi

Grup n Sira ortalamasi Sira toplamm U p
Deney 16 20,06 321,00 71,00 0,030
Kontrol 16 12,94 207,00

Tablo 3’te yer alan sonu¢lar géz oniinde bulunduruldugunda deney ve kontrol grubunun son test sonuglari
arasindaki anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney grubunun sira ortalamasi 20,06 iken kontrol
grubunun sira ortalamasi 12,94 tiir. Buna gore aralarindaki anlamli farkin deney grubu lehine oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Bir diger ifadeyle deney grubunun kontrol grubundan anlamli 6l¢iide daha basarili oldugu ifade
edilebilir.

Deney ve kontrol gruplarmin son test-0n test puan farklarinin karsilastirilmasina iligkin bulgular Tablo 4’te yer
almaktadir:

Tablo 4.

Deney ve Kontrol Grubunun On Test-Son Test Puan Farklarimin Karsilagtirilmas:

Grup n Sira ortalamasi Sira toplam U p
Deney 16 20,62 330,00 62,00 0,012
Kontrol 16 12,38 198,00

Tablo 4’te yer alan sonug¢lar géz 6niinde bulunduruldugunda deney ve kontrol grubunun son test-on test fark
puanlart arasinda anlamli fark oldugu goériilmektedir (p<0,05). Deney grubunun fark puanlarina iligkin sira
ortalamasi 20,62 iken kontrol grubunun fark puanlarina iliskin sira ortalamasi 12,38’dir. Aralarindaki fark deney
grubunun lehinedir.

Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamliliginin test edilmesinde Wilcoxon testi
yontemine bagvurulmustur. Wilcoxon testi kullanilarak yapilan analize iligkin sonuglar Tablo 5°te sunulmustur:

Tablo 5.

Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilagtiriimast

On test- son test farki n Sira Ortalamasi Sira Toplam Z p
Negatif 1 15 1,50 -3,249 0,001
Pozitif 13 7,96 103,50

Fark olmayan 2

Tablo 5 incelendiginde deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Buna gore deney grubunun son test puanlari, 6n test puanlarina gére anlamli diizeyde artmistir. Bu
sonuca bagli olarak deney grubunun basarisinin arttig1 sdylenebilir.

Kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligina iligkin analiz sonuglar1 Tablo 6’da
sunulmustur:

Tablo 6.

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

On test- son test farki n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif 8 9,38 75,00 -0,365 0,715
Pozitif 8 7,62 61,00

Fark olmayan 0

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglari arasindaki arasinda anlamli bir fark olmadig:
goriilmektedir (p>0.05). Bu durum uygulanan 6n testin 6grencilerin hazirbulunusluklarini 6l¢meyi amaglamasi bu
nedenle daha ¢ok hatirlama basamagindaki davraniglart 6lgmesi, son testin ise konu anlatimi gergeklestikten sonra
o6grenme diizeyini 6lgmeye yonelik digerine gore daha iist diizey bilissel becerileri 6l¢iiyor olmast ile agiklanabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin baslangi¢ diizeyleri denk olarak baglanan deneysel siiregte her iki gruba da aym
konular ayni etkinlik ve dgretim yontemleri kullanilarak aktarilmistir. Deney grubuna kontrol grubundan farkli
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olarak ev 6devleri verilerek dersteki 6grenmelerini pekistirmeleri ve sonraki derse hazirlik yapmalari saglanmustir.
Siire¢ sonunda son test uygulandiginda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark olustugu sonucuna
ulasilmistir. Buna gore deneysel islemin yani ev 6devlerinin Ingilizce dersi basarisi iizerinde artirict etkisinin
oldugu ifade edilebilir. Basar1 degisimi gruplar icerisinde degerlendirildiginde, deney grubunun basarisinin arttig
kontrol grubunun basarisinin ise degismedigi goriilmektedir. Siire¢ basinda uygulanan 6n test 6grencilerin ilgili
konuya iligskin baslangi¢ diizeylerini, bir anlamda hazirbulunuslugu 6l¢gmek amaciyla uygulanmistir bu nedenle
olgitilen biligsel diizey daha alt basamaktadir ve gorece daha kolay soru ve metinlere yer verilmistir. Son test iste
basariy1 6lgmek amacrtyla gelistirilmis ve uygulanmistir bu nedenle sorular ve kullanilan okuma metinleri 6n teste
yer alanlara gore daha zordur. Kontrol grubunun daha kolay olan 6n testten aldiklari puan ile daha zor olan son
testten aldiklar1 puan niceliksel olarak benzerdir bu nedenle arada istatistiksel bir fark olusmamistir. Testlerin
olctiikleri bilissel diizey ve giigliik bakimindan denk olmadiklar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Aragtirmada yanit aranan, ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine iliskin ev 6devlerinin verilis amacina yonelik
goriislerine iliskin elde edilen tema ve kategoriler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Ogrencilerin Ingilizce Dersinde Ev Odevi Verilmesinin Amacina Iliskin Goriisleri
Tema Kategori Katimcilar Frekans
Basariy1 arttirmak K1, K4, K6, K7, K10, K12, E1, E2, E5, E8, E9, E10, 17
Biligsel E12, E13, E14, E16, E18
Pekistirmek K2, K3, K5, K8, K9, E3 6
Yeni kelime 6grenmek E4, E7, E17 3
Duyussal Kendini sinamak K11, E11 2
Digsal Kitapta ilerlemek E11, E15 2

Tablo 7°de &grencilerin goriisleri dogrultusunda elde edilen tema ve kategoriler yer almaktadir. Ogrencilere farkli
amaglarla ev ddevleri verilebilmektedir, 6grencilerin kendilerine verilen ev 6devlerinin amacin1 kavramalarinin
O6dev yapma motivasyonlarin1 etkileyecegi diisiiniilmektedir ¢iinkii verilen Odevlerin amacini anlamalari
kendilerine katkisini anlamalarin1 da beraberinde getirecektir. Bu nedenle 6grencilerin ev ddevlerinin amacina
iliskin goriislerinin belirlenmesi yoluna gidilmistir.

Ingilizce dersinde ev ddevi verilmesinin amacina iliskin verilen gériisler dogrultusunda ii¢ farkli tema ve bes farkli
kategori olusturulmus ve kategorilerin ifade edilme sikligina gore frekans degeri hesaplanmistir. Asagida her bir
tema ve kategori agiklanarak 6grencilerden alinan 6rnek ifadelere yer verilmistir.

Biligsel; bu tema altinda simflandirilan gériisler, ev ddevlerinin amacinin Ingilizceyi daha iyi dgrenerek basariy
arttirmak, derste dgrenilen bilgilerin tekrarini saglamak ve dersin dzelligine bagl olarak yeni kelime 6grenmek
icin verildigi yoniindedir. Bu temada “basariy1 arttirmak”, “pekistirmek™ ve “yeni kelime 6grenmek” kategorileri
olusturulmustur. Asagida bu kategorilerle ilgili goriis bildiren katilimcilarin 6rnek ifadelerine yer verilmistir.

*  Basaryn arttirmak

E10: “Ingilizceyi kavramak daha basaril1 olmak.” seklinde gériisiinii bildirmistir.
e Pekistirmek

KO9: “O giinkii dersi daha iyi pekistirmek icin verirler.” ifadesiyle goriisiinii belirtmistir.
*  Yeni kelime ogrenmek

E17: “Ingilizcemizin gelismesi ve kelimeleri 6grenmemiz igin.” diyerek ifade etmistir.

Duyussal; bu tema altinda 6grencilerin ev ddevlerinin verilme amaci ile ilgili gorisleri kendilerini denemek,
okulda 6grenilenleri evde uygulayarak kendini test etmeye yonelik olmustur. Buna gére bu temaya bagli “kendini
sinamak” kategorisi olugturulmustur. Bu kategori ile iligkili 6rnek ifade soyledir:

K11: “Bence ingilizceyi kendi bagimiza yapabilecegimizi kanitlamak igin.”

Digsal; bu tema kapsaminda sadece iki katilimcidan ev ddevi verilmesinin amacinin kitabi bitirmek olduguna
yonelik dissal unsurla iliskili cevaplar alinmistir ve bu tema altinda “kitapta ilerlemek™ kategorisi olusturulmustur.
S6z konusu kategori ile ilgili 6rnek katilimer ifadesi agagida sunulmustur:

E15: “Kitabi bitirmek.”

Ogrencilerin goriisleri ve ifadeleri incelendiginde bilissel duyussal ve dissal temada olusturulan kategoriler
ogrencilerin bir kisminin ddevlerin verilis amacinin ve ev ddevlerinin kendilerine katki saglayacaginin farkinda
oldugu, bazilarinin ise ev ddevlerinin verilis amacinin farkinda olmadig1 goriilmektedir. Buna gore 6devlerin
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verilis amacinin farkinda olmayan 6grencilerin 6devlerin kendilerine saglayacagi katkilarin da farkinda olmadig:
ifade edilebilir. Verilen ev 6devlerinin yapilis agamasinda bazen dgrencilerin mevcut bilgileri yeterli olmamaktadir
ve ¢esitli kaynaklara bagvurarak yeni bilgiler edinmeleri beklenmektedir. Bu durum aslinda 6devin amacina hizmet
eder niteliktedir ¢linkii ev ddevleri yalnizca 6grenilen bilginin tekrar1 degil yeni dgrenmelerin bireyin kendi
cabasiyla gerceklesmesi amaciyla da verilmektedir. Bu noktada elbette 6grencinin 6devini yaparken karsilastigini
problemi dogru kaynaklara ulagarak ¢6zmek igin ¢gaba harcamasi beklenmektedir.

Ogrencilerin ingilizce dersinde verilen 6devleri yaparken karsilastiklart zorluklar ve bu zorluklari agmak igin
bulduklar ¢6ziim yollarina iligkin goriislerinin neler olduguna yonelik goriisleri Tablo 8’de sunulmugtur. Ardindan
bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollarinin neler olduguna yer verilmistir.

Tablo 8.
Ingilizce Dersinde Verilen Odevleri Yaparken Karsilasilan Zorluklara Iliskin Ogrenci Goriisleri
Tema Kategori Katihmcilar f
Anlamini bilmedikleri K1, K2, K3, K4, K5, K7, K8, K9, K11, K12, 17
Akademik kelimeler _ E7, E9, E10, E11, E13, E14, E16
Telaffuz problemi E6, E18 2
Yazim yanlist K10, E2, E17 3
Fiziksel Yorgunluk E3, E4 2

Tablo 8’de Ingilizce dersinde verilen 6devleri yaparken karsilasilan giigliikler 6grenci goriisleri dogrultusunda iki
tema altinda kategorize edilmistir. Bu temalar kapsaminda dort farkli kategori olusturulmustur.

Akademik; bu tema altinda dgrencilerden alinan cevaplar incelenerek ii¢ farkli kategori elde edilmistir. Ogrenci
goriislerine gore Ingilizce ddevlerini yaparken yasanan en biiyiik problem kelimeler ile iliskilidir. Akademik

temasinin kapsaminda “anlami bilinmeyen kelimeler”, “telaffuz problemi” ve “yazim yanlis1” seklinde ii¢ farkli
kategori ortaya ¢ikmistir. Bu kategorilerle ilgili 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

*  Anlanuni bilmedikleri kelimeler

K8: “Kelimelerin bazilarini anlayamiyorum. O zaman sozliikten veya defterden bakarak anlamini bulurum.”
»  Telaffuz problemi

E18: “Kelimeleri okumakta zorlantyorum genellikle uzun olanlarinda abime soruyorum.”
*  Yazim yanlist

E2: “Ingilizce kelimeleri yazarken ara sira yanlis yaziyorum...”

Fiziksel, bu tema ile iligkili olarak 6grenci goriisleri dogrultusunda 6devleri yaparken yasanan fiziksel yorgunluk
cevabina ulasilmig ve bu cevaplardan “yorgunluk” kategorisi olusturulmustur. Bu kategori ile ilgili 6rnek 6grenci
ifadesi sOyledir.

E4: “6dev yapmaktan elim agriyor ve dinleniyorum.”

Yasanan sorunlarin kelimelerin anlamimi bilmeme, dogru telaffuz edememe ve dogru yazamama oldugu
goriilmektedir. Kelimelerin anlamini bilememe ve dogru yazamamanin okuma ve yazma becerileri ile ilgili dogru
telaffuz edememenin ise konusma becerisi ile ilgili oldugu ifade edilebilir. Buna gére 6grencilere Ingilizce
dersinde verilen ev 6devlerinin genellikle okuma ve yazma becerilerine iliskin oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Ciinkii
yalnizca iki 6grenci telaffuz probleminden s6z etmektedir diger 6grenciler cogunlukla kelime anlamini bilememeyi
bir sorun olarak ifade etmektedir. Ornegin 6grencilere konusma yapmalarini gerektirecek bir ev ddevi verilmis
olsa telaffuz problemini daha sik yasayabilirler ya da konusma ayni zamanda bir diyalog olacagi i¢in dinleme
becerisini de beraberinde gerektirecektir ve bu becerilere yonelik verilen bir ev ddevinde 6grenciler konusma
esnasinda diyalog kurdugu kisinin sdylediklerini anlamakta zorlanabileceklerdir. Keza pek ¢ok arastirma yabanci
dil olarak

Ingilizce dgretiminde yasanan dinleme becerisi sorunlarina deginmektedir. Ornegin Japonya’da grencilerin
Ingilizce dinleme ve konusma becerilerinin zayif oldugu sorunu tespit edilmis ve bunu ¢dzebilecek bir takim
gelismeler saglanmistir (Miller, 2014). Halihazirda 6grencilere bu pratigi yapmalar i¢in uygun kosullar
yaratilmadigi igin 6devler ile 6grenciler dinleme ve konugmada yasayabilecekleri problemlerin heniiz farkinda bile
degillerdir.

Ogrencilerin Ingilizce ddevlerini yaparken yasadiklarini ifade ettikleri problemlere iliskin bulduklar1 ¢oziimler ise
Tablo 9’de sunulmustur.
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Tablo 9.
Ogrencilerin Ingilizce Odevlerini Yaparken Karsilastiklart Zorluklara Kars: Céziim Yollar:
Tema Kategori Katilimel f
Problemi ¢6zmeme Cozmemek E9, E11, E12, E16, E17 5
Defter K8, K12 2
Materyal inceleme Sozliik K1, K2, K7, K8, K9, K11, K12 7
Internet K1, K2, K7, K9, E7, E13, E15 7
Arastirma K4, K10, E14 3
Ebeveyn K1, K2, K3, K5, K6, K9, K11, E10, E18 9
Kisilerden yardim alma Arkadas E6 1
Ogretmen E1,E2 2

Tablo 9°de, Ingilizce dersinde verilen ev Sdevlerini yaparken karsilasilan zorluklar karsisinda ogrencilerin

CERNT3

bulduklart ¢6ziim yollar1 ile ilgili cevaplar incelenmis olup “problemi ¢ézmeme”, “materyal inceleme” ve
“kigilerden yardim alma” baglikli {i¢ tema sunulmustur. Bu temalar altinda 6grenci goriisleri analiz edilerek sekiz
kategori olusturulmustur.

Problemi ¢ozmeme; bu tema ile iligkili cevaplar incelendiginde bazi 6grencilerin ingilizce 6devlerini yaparken
yasadiklart problem durumuna karst hicbir sey yapmayarak ¢dzmeme yoluna gittigi bulgusuna ulasilmistir.
Temaya bagli olarak “¢c6zmeme” kategorisi olusturulmus ve ilgili 6rnek cevap asagida verilmistir.

E12: “Kafadan atiyorum.”

Materyal inceleme; bu tema kapsaminda ilgili 6grenci gorisleri analiz edilerek “defterden yardim almak”,
“sozliige bakmak”, “internet yardimi almak™ ve “arastirmak” seklinde dort kategori olusturulmustur. Asagida bu
kategoriler ile iliskili 6rnek 6grenci goriislerine yer verilmistir.

«  Defter
K8: “Kelimelerin bazilarini anlayamiyorum o zaman sozliikten ya da defterden bakarak anlamini bulurum.”
o Sozliik
K7: “Baz1 bilmedigim kelime ¢ikiyor. O zaman sozliikten ya da internetten bakiyorum.”
o Internet
E13: “Anlamadigim konularda internetten yardim aliyorum.”
e Arastirmak
E14: “Kelimelerin Tiirk¢esini bulamayip okurken zorlantyorum. Bunlari da arastirarak bu zorlugu asiyorum...”

Kisilerden yardim alma; bu tema kapsaminda 6grencilerin 6devlerinde yasadigi problemler karsisinda aile
bireylerinden, arkadaslarindan veya oOgretmeninden yardim alarak ¢ozmesi yoOniindeki gorisleri

9 G

degerlendirilmistir. Buna bagli olarak “ebeveyn yardimi”, “arkadag yardimi” ve “6gretmen yardimi” kategorileri
olusturulmustur. S6z konusu kategoriler ile ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida yer almaktadir.

*  Ebeveyn

K6: “Genelde fazla zorlukla karsilasmiyorum. Karsilagirsam da anneme sorarim.”
e Arkadas

E6: “Okumaya calistyorum arkadaglarimdan yardim alarak.”
«  Ogretmen

E2: “Ingilizce dersinde Ingilizce kelimeleri yazarken ara sira yanlis yaziyorum ama &gretmenim dogrusunu
sOyliiyor.”

Ogrencilere verilen ddevlerin yapilis asamasinda karsilastiklarr sorunlarin kelime anlamini bilmeme, kelimeyi
okuyamama ya da yazamama sorunlari ile karsilagildig1 Tablo 7°de yer almaktadir. Tablo 8’de ise bunlara yonelik
¢Oziim yollar1 yer almaktadir ve 6zellikle kelimenin anlamini bilmeme sorunu yasadiklar1 ¢6ziim yollarina iliskin
ifadelerinden de anlagilmaktadir. Buna gore internet, sozliik, kitap gibi bir kaynaga bagvurmak ya da kendilerinden
daha bilgili oldugunu diisiindiikleri bir bagka kisinin yardimina basvurmak yolunu segctikleri goriilmektedir.

308



Duygu KOCAK, Ozlem GOCER

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada ortaokul diizeyindeki 6grencilere verilen ev ddevlerinin Ingilizce dersindeki akademik basariya etkisi
ve Ogrencilerin ev 6devine iliskin goriisleri belirlenmigtir. Caligma, Antalya ili Alanya ilgesine bagli Toslak
Ketenlik Ortaokulu’nda egitim goren 6. sinif diizeyindeki 16’sar kisilik iki smiftan olusan 32 6grenci ile
yiriitiilmiistiir. Siniflar kendi aralarinda rastgele olacak sekilde deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin basinda dgrencilere, 6. sinif Ingilizce {initelendirilmis yillik planinda yer alan dérdiincii iinite
kazanimlarina uygun olarak hazirlanmig bir 6n test uygulanmigtir. Dort haftalik {inite isleme siirecinde, kontrol
grubu ile dersler rutin diizeninde islenip herhangi bir ekstra 6devlendirme yapilmazken deney grubuna ders dist
ev O0devi etkinlikleri verilmistir. Siire¢ sonunda her iki gruba da yine iinite kazanimlarina yonelik bir son test
uygulanmis ve ardindan 30 &grenciye Ingilizce dersinde verilen ev ddevleri ile ilgili sorulardan olusan yari
yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak goriismeler gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
baglangic diizeyleri denk olarak baslanan deneysel siirecte her iki gruba da ayni konular ayn1 etkinlik ve dgretim
yontemleri kullanilarak aktarilmistir. Deney grubuna kontrol grubundan farkli olarak ev 6devleri verilerek dersteki
ogrenmelerini pekigtirmeleri ve sonraki derse hazirlik yapmalari saglanmistir. Siire¢ sonunda son test
uygulandiginda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark olustugu sonucuna ulagilmigtir. Buna gore deneysel
islemin yani ev ddevlerinin Ingilizce dersi basarisi iizerinde artiric1 etkisinin oldugu ifade edilebilir. Deney
grubunun 6n test ve son test sonuglar karsilastirildiginda basarisinin arttig1, kontrol grubunun basarisinin ise
degismedigi goriilmektedir. Kontrol grubunun goérece daha kolay olan 6n testten aldiklart puan ile daha zor olan
son testten aldiklar1 puan niceliksel olarak benzerdir bu nedenle arada istatistiksel bir fark olugmamistir ancak
testlerin 6l¢iilen 6zellik ayn1 olsa da dlgtiikleri bilissel diizey ve giigliik bakimindan denk olmadiklar1 gz 6niinde
bulundurulmalidir. Bu nedenle deney grubunun dort haftalik ders siireci sonucunda Ingilizce bilgi ve becerilerinde
hi¢ degisim olmadigini iddia etmek dogru olmayacaktir.

llgili alanyazin incelendiginde farkli sinif seviyelerinde farkli dersler iizerinden yapilan benzer arastirmalar
caligmanin bulgularini destekler niteliktedir. Ornegin Aydin(2011) cografya dersinde verilen ev ddevlerine iliskin
ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin goriislerini aldig1 ¢alismasinda da benzer sekilde cografya dersinde verilen
ev O0devlerinin 6grencilerin akademik basarilarini ve 6grenilenlerin kaliciligint arttirdigi sonucuna ulagsmigtir. Fen
ve teknoloji dersinde verilen ddevlere iliskin 6grenci goriislerinin degerlendirildigi benzer galismalarda ortaokul
diizeyindeki 6grencilerden alinan goriisler dogrultusunda fen ve teknoloji dersinde verilen ev 6devlerinin dersi
anlamada ve 6grenilen konular pekistirmede etkili oldugu yoniinde olmustur (Aladag ve Dogu, 2009; Gedik,
Altintas ve Kaya, 2011). Odevin akademik basariya etkisini arastiran bir baska calismada Tertemiz (1991),
deneysel desen kullanarak basari testi uyguladigi gruplarda 5. simif diizeyinde matematik dersinde, deney ve
kontrol gruplari arasinda son test analizlerinde anlamli bir farklilik bulmustur. Ayni1 konu ile ilgili ytiriitiilen farkli
tez ¢aligmalarinda da ortaokul diizeyindeki 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarina ev 6devlerinin etkisi 6n
test-son test kontrol gruplu model kullanilarak arastirilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda ev 6devlerinin
fen bilgisi egitiminde 6grencilerin basarisini olumlu sekilde etkileyen bir unsur oldugu sonucuna varilmistir
(Kaplan, 2006; Ozben, 2006). Arastirmada Ingilizce dersinde verilen ev ddevlerinin basarty1 anlamli Slciide
artirdig1 sonucuna ulasilmistir ve bu sonug literatiirii desteklemektedir.

Ozellikle ¢alisma grubu ile yapilan goriismeler gz oniinde bulunduruldugunda dgrencilerin ingilizce dersinde
verilen ev ddevlerini yaparken en ¢ok giigliik yasadigi durum olarak Ingilizce kelimelerin hem yazilis hem anlam
hem de telaffuz agisindan problem yasandigi birgok &grenci tarafindan ifade edilmistir. Dolayisiyla Ingilizce
dersinde verilen ev 6devlerinin yeni kelimelerin kalicihigim arttirir nitelikte olmas1 gerektigi soylenebilir. Odevler
aracilig1 ile kelimeler konusunda yasanan problemin ¢oziillmesi 6grencilerin hem derse ve d6deve karst olan
motivasyonunu hem de basarma hissini gii¢lendirecektir. Ayrica geleneksel 6dev anlayisinin aksine cagin
gerekliliklerine uygun teknoloji kullanimina yonelik ev 6devleri verilmesi de 6grencilerin 6deve karsi ilgilerini
arttiracaktir. Alanyazinda ortadgretim Ogrencilerinin kimya dersinde verilen 6devler ile ilgili diisiincelerinin
degerlendirildigi calismada da bilgi iletisim teknolojilerini kullanarak yapilan 6devler veya ders igi etkinliklerin
ogrencilerin motivasyonuna olumlu yénde etki ettigi belirtilmistir (Sarigéz, 2011). Ogrenmelerin kaliciligin
arttirmak agisindan Ingilizce derslerinde kural odakli, ciimle kurmaya yonelik ddevler yerine yeni kelimeler
Ogretici ve dgrencilerin yaparken keyif alacagi bulmaca, puzzle vb. gibi etkinlik odakli ddevler verilmelidir.
Bununla 6devlerin takibinin yapilmasi ve 6grenciye gerekli doniitlerin uygun sekilde verilmesi de ev 6devlerinin
amacina ulagmasina yardimci olacak bir diger noktadir.

Ogrencilerin ddevlerin verilis amacina iliskin gériisleri dgrencilerin bir kisminin ddevlerin verilis amacinin ve ev
Odevlerinin kendilerine katki saglayacaginin farkinda oldugu, bazilarinin ise ev ddevlerinin verilis amacinin
farkinda olmadig1 goriilmektedir. Buna gore ddevlerin verilis amacinin farkinda olmayan 6grencilerin 6devlerin
kendilerine saglayacagi katkilarin da farkinda olmadigi ve bu nedenle gereksiz buldugu ifade edilebilir. Bu duruma
yer vermemek i¢in ddevler verilirken ddevlerin verilis amacina iligkin yonergeler 6grencilere sunulabilir.
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Verilen ev ddevlerinin yapilis asamasinda bazen dgrencilerin mevcut bilgileri yeterli olmamaktadir ve gesitli
kaynaklara bagvurarak yeni bilgiler edinmeleri beklenmektedir. Bu durum aslinda ddevin amacina hizmet eder
niteliktedir ¢linkii ev 6devleri yalnizca 6grenilen bilginin tekrart degil yeni 6grenmelerin bireyin kendi ¢abasiyla
gerceklesmesi amaciyla da verilmektedir. Bu noktada elbette 6grencinin 6devini yaparken karsilastigini problemi
dogru kaynaklara ulasarak ¢ozmek icin caba harcamasi beklenmektedir. Arastirma sonucunda Ingilizce dersi
Odevleri yapilirken Ogrencilerin karsilagtigi temel sorunlarin kelimelerin anlamini bilmeme, dogru telaffuz
edememe ve dogru yazamama oldugu goriilmektedir. Kelimelerin anlamini bilememe ve dogru yazamamanin
okuma ve yazma becerileri ile ilgili dogru telaffuz edememenin ise konusma becerisi ile ilgili oldugu ifade
edilebilir. Buna gore dgrencilere Ingilizce dersinde verilen ev ddevlerinin genellikle okuma ve yazma becerilerine
iliskin oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Ciinkii 6grencilere konusma yapmalarini gerektirecek bir ev 6devi verilmis olsa
telaffuz problemini daha sik yasayabilirler ya da konugma ayni zamanda bir diyalog olacagi i¢in dinleme becerisini
de beraberinde gerektirecektir ve bu becerilere yonelik verilen bir ev 6devinde 6grenciler konusma esnasinda
diyalog kurdugu kisinin sdylediklerini anlamakta zorlanabileceklerdir. Ancak dgrencilere verilen 6devler konusma
ve dinleme becerilerine yonelik olmadigi ig¢in bu becerilere iliskin ne gibi sorunlar yasandigi tespit
edilememektedir, 6grenciler dinleme ve konusmada yasayabilecekleri problemlerin heniiz farkinda degillerdir.

Bu calismada etkisi incelenen ev ddevleri okuma ve yazma becerilerine yonelik gelistirilmistir bu nedenle
arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanilarak ev ddevlerinin Ingilizce dersinde okuma ve yazma
becerisini gelistirdigi sonucuna varilmaktadir. Benzer ¢aligma 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerine
yonelik hazirlanan ev 6devleri ile yapilarak bu beceriler {izerindeki etkisi ortaya koyulabilir. Bdyle bir arastirma
hem ev 6devlerinin dinleme ve konugma becerileri tizerindeki etkisini ortaya koyacaktir hem de 6grencilerin bu
becerileri gerceklestirmede karsilagtiklari sorunlart ortaya koyacaktir. Ciinkil hali hazirda 6grencilerin asina
oldugu 6devler okuma ve yazmaya yoneliktir ve dinleme ve konusmaya yonelik sorun yasadiklari ve eksik
olduklar1 noktalar1 gérmeleri i¢in bir zemin hazirlanmamaktadir. Bu calisma sonuglari okuma ve yazma becerileri
ile ilgili sorunlar1 ortaya koyarken bir yandan da aslinda 6grencilerin ingilizce dersini yalnizca bu iki beceri olarak
algiladiklarini da ortaya koymustur.

Dilin sozlii iletisimin temel unsuru goéz oniinde bulunduruldugunda, yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde
dgrencilerin Ingilizceyi iletisimde kullanabilmeleri ¢iktis1 bu programin en temel ¢iktis1 olacaktir. Bu nedenle
ogrencilerin giinliik hayatta Ingilizceyi kullanabilecekleri kosullar ev 6devleri ile yaratilabilir, bu kalic1 6grenmeyi
saglayacaktir. Bununla beraber dilin yalnizca okuma ve yazmadan ibaret olmadigi, konusma ve dinleme becerileri
ile bir biitin oldugu unutulmadan tiim becerileri gelistirmesini saglayacak ev Odevleri hazirlanmalidir.
Ogrencilerin Ingilizceyi sadece okuma ve yazma olarak algilamalarmin tek nedeni olarak elbette ev ddevlerinin
bu becerilere yonelik olmasi degildir. ingilizce dersinde bagvurulan yéntem ve teknikler, gretim programu, sinifin
fiziksel kosullari, sinif mevcudu, kullanilan materyallar, 6gretmen yeterlilikleri, nitelikleri ve 6gretmenin
odaklandig1 beceriler de dnemli belirleyicilerdir (Bayraktaroglu, 2012; Biiylikduman, 2005; Cinkir ve Kurum,
2015; Merter, Sekerci ve Bozkurt, 2014; Uysal, 2012; Ozoglu, 2010; Peker, 2012; Senel, 2012). Yine de ev
Odevlerinin konugma ve dinleme becerilerini de kapsayacak sekilde diizenlenmesinin, bu becerilerin gelismesine
katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Education is a concept that is lifelong rather than an ongoing process within the school and is frequently exposed
directly and indirectly outside the planned environment. Even though education is a lifelong phenomenon, the
education given in schools within the scope of formal education has to be realized within a limited time frame
within the framework of a specific plan program, and this time limitation presents a disadvantage in terms of
reaching the goals of education. Some of the responsibilities and studies are given to the students by the teacher
for the continuation of the instruction given under the guidance of a teacher within the framework of a specific
plan are also called homework. Homework is all of the activities that the students do individually or under the
guidance of their parents, except for arranged learning environments.

Homework assignments that ensure to continue the instruction outside class hours have a variety of functions.
Homework assignments have important functions such as putting into practise what students have learned in class
(Keith and Keith, 2006), improving the creativity of students (Khalid, 2011), developing their working habits and
skills (Cooper, 2001; Keith and DeGraff, 1997; National Parents Day Coalition, 1998), establishing a good
connection between family and school (Rinashe, 1997), providing communication between teachers and parents
about the education of children (Department of Education, 2005; Deveci and Onder, 2014; Olympia, Sheridan,
Jenson, and Andrews, 1994).

To support the teaching to make teachers more permanent in terms of teaching hours, and to give the students
responsibility for their learning, homework is an educational activity that is adopted in our country and the world
and continues to be applied even though there are other opinions. In addition to increasing the positive effects of
the students on their academic achievements and the permanence of their learning, homework is also important in
terms of giving responsibility, teaching to use their time effectively, and developing relationships with people
around (Aydin, 2011).

Homework can be given for different purposes such as preparing students for the new topic, doing research,
reinforcing the knowledge and skills learned in the course, developing children in physical, cognitive and social
aspects, adapting acquired knowledge and skills to new situations. In this study, it was aimed to determine the
students' opinions about the homework given in English class and to show the effect of homework on academic
achievement. Both qualitatively obtaining in-depth knowledge about the students’ opinions on homework
assignments and the determination of the effect of homework assignments on the success of the course distinguish
this study from the other studies existing in the literature by strengthening the research findings.

2. Method

In this research, the mixed design is used as a research method depending on the necessity of using both
quantitative and qualitative data together. This study was conducted with 32 students in 6th grade in a secondary
school in Alanya, Antalya. 16 of the 32 students were in the experimental group, and 16 were in the control group.
One of the two classes was randomly selected as the experimental group, and the other one was selected as the
control group. In this respect, quasi-experimental design is used. With the same students, semi-structured interview
form was applied, and opinions about homework were taken.

3. Findings, Discussion and Results

In this study, the effects of homework given to students at the secondary school level on academic achievement in
the English courses and the opinions of students about homework assignments were investigated. At the beginning
of the research, a pre-test that was prepared in accordance with the fourth unit functions of the 6th grade English
united yearly plan was applied to the students. During the four-week unit process, the experimental group was
given extra homework assignments while the lessons were conducted routinely with the control group without any
additional tasks. At the end of the process, both groups were again given a final test related to the unit functions,
and then 30 students randomly selected from the groups were interviewed in a semi-structured interview form
consisting of questions about homework given in English class. By analyzing all the data obtained in this way, it
was concluded that homework given in the English class had a positive effect on students' academic success.
According to the interviews with the participants, it has been found out that many students had problems not only
in writing but also in the meaning and pronunciation of words. Therefore, it can be said that the homework given
in English classes should increase the permanence of new words. Solving the problem with new words through
assignments will strengthen the motivation and the feeling of success of the students. Besides, instead of traditional
homework, homework assignments consisting of the use of technology are expected to increase the interests of
students in assignments.
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The students' views about the aims of the assignments show that some of the students are aware of the aims of the
assignments and the assignments contribute to them. Accordingly, it can be stated that the students who are not
aware of the purpose of the assignments are not aware of the contributions that will be provided to them by the
assignments, and therefore they find it unnecessary. In order to avoid this situation, the students can be given
instructions about the assignment. While the results of this study reveal problems related to reading and writing
skills, they also reveal the students think English is just these two skills. Considering the basic element of verbal
communication of language, students' use of English as a foreign language in English language teaching will be
the main output of this program. Therefore, the roles that students can use English in daily life can be given as
homework, and this will provide permanent learning. However, homework should be prepared to ensure that it
develops all skills without forgetting that it is not just reading and writing, but a whole with speaking and listening
skills. A similar study can be done by using homework assignments prepared for students' listening and speaking
skills. Such research will reveal the impact of homework on listening and speaking skills, and it will reveal the
problems that students face in using these skills.
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Duygu KOCAK, Ozlem GOCER

ETiK BEYANNAME

Yapilan bu aragtrmanin yazim siirecinde bilimsel ve etik kurallara tiim arastirmacilar
tarafindan uyulmus, farkli eserlerden vararlanmasi durumunda atifta bulunulmus, kullanilan
verilerde herhangi bir tahrifat yapilmamig, aragtirmanin tamami veya bir kismu farkh bir
akademik yaym platformunda yaymnlatilmak iizere gonderilmemistir. Tiilm bu durumlardan
aragtirmada ismi bulunan yazarlarin bilgisi oldugunu ve gerekli kurallara uyuldugunu beyan
ederim. 02/03/2020

1inza

Duygu KOCAK

Arastirmanin Sorumlu Yazan
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