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Sinif Disi Ogrenme Ortamlari: Koy Enstitiileri Ornegi

0z: 1937 yilinda kdylere 6gretmen yetistirmek amaciyla K&y 6gretmen okulu agilmistir. Daha sonra
koy ogretmen okullari, Koy Enstitiileri olarak degistirilmistir. Koy enstitlilerinde kultiir dersleri tim
enstitllerde ortak Ozelliklerde olmasina ragmen, ziraat dersi ve galismalariyla teknik ders ve
¢ahismalari her enstitliniin kuruldugu bolgenin iklim oOzellikleri ve bodlgenin ihtiyaglarina gore
sekillenmistir. Ayni zamanda koy enstitlilerinde 6grenme ortami sadece sinif ve laboratuvar gibi okul
icerisindeki alanlarda diistinilmemis, okulu kapsayan yakin ¢evreden baslayarak yakin koylere,
ilcelere ve bolgelere kadar uzanan dogal, toplumsal ve kiltirel bir arastirma ve inceleme alanini
olusturmustur. Arastirmada tarihsel tarama modeli kullaniimis ve dokiiman incelemesi yontemiyle
analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore koy enstitlisiinde verilen egitim yapisalci yaklasim
esas alinarak yapilmis ve sinif disi 6grenme ortamlari 6n plana c¢ikariimistir. Koy enstitillerinde
ezbercilikten uzak bir egitim anlayisi gorilmustir. Derslerin glinlik hayatta sagladiklari yararlar ve
uygulama alanlari 6grencilere kavratilarak 6gretilmeye calisiimistir. Gezi ve goézlemlerle ¢ocugun
dogaya ve hayata dair diisiincelerini harekete gecirmesi bakimindan sinif disi 6grenme ortamlari
onemli bir yere sahiptir. Sinif disi 68renme ortamlari sayesinde 6grenciler sikilmadan, yaparak-
yasayarak, kendi 6grenme hizinda aktif 6grenmeyi gergeklestirmistir.

Anahtar Kelimeler: Kéy Enstitileri, Sinif Disi Ogrenme, Ogrenci, Yaparak-Yasayarak
Ogrenme

Abstract: Village Teacher Training Schools were opened in 1937 to train teachers for villages. Later,
these schools were transformed into Village Institutes. While culture courses shared common
features in all village institutes, agriculture courses and activities, as well as technical course and
activities, were shaped according to the climatic characteristics and needs of the region that each
institute was established. At the same time, the learning environment in the village institutes was
not considered only within the areas at school like classroom and laboratory and comprised a
natural, social and cultural research and examination area extending from immediate surroundings
including the school to nearby villages, districts and regions. In the study, the screening model based
on document analysis was used. According to the results of the study, education provided in the
village institutes was based on the constructivist approach, and out-of-class learning environments
were brought into prominence. The village institutes promoted an educational approach that was
far from rote learning. They tried to make students comprehend and learn the benefits and
application areas of courses in daily life. Out-of-class learning environments had a particular place
in terms of materializing children’s ideas on nature and life through trips and observation. Thanks
to such learning environments, students engaged in active learning, without getting bored, by doing-
experiencing and at their own pace.

Keywords: Village institutes, Out-of-Class Learning, Student, Learning by Doing-Experiencing

Extended Summary

Purpose

In the present study, it was aimed to reveal the similarity between village institutes
and out-of-class learning environments. For this purpose, the learning environment in village
institutes was designed to not only include narrow-scoped areas such as classrooms and
laboratories. Out-of-class learning environments were actively used.
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Method
Study Model

The present study is on the subject of Turkish educational history. The historical model
was used, which encompasses the process of examining, analyzing, synthesizing and reporting
a problem in terms of its relationship with the past (Kaptan, 1998, p.53) in the research of
events or phenomena from the past.

Data Collection Methods

The document analysis method was used for data collection in order to increase the
validity of the present study since it is based on the past and the possibility of interview and
observation was absent or limited. Document analysis involves the analysis of written
materials that include information on the events and phenomena that are aimed to be studied
(Yildirnnm and Simsek, 2008, 187).

Data Collection Tools

The documents used in the preparation of the present study were accessed from
libraries and online sources. Data collection was carried out using literature review
techniques.

Data Analysis

The present study was analyzed using the document analysis method. Content analysis
is performed mainly to organize the study systematically by making in-depth descriptions and
accurate classification.

Findings and Interpretation

Village Teacher Schools were established in 1937 with the aim of training teachers for
villages. These schools were later renamed as Village Institutes. Although culture lessons had
common characteristics in all institutes, the lessons and studies of agriculture and technics
were shaped in accordance with the climate of each region where the institutes were
established and the needs of the region. At the same time, the learning environment in village
institutes included not only in-school areas such as classrooms and laboratories but also
created a natural, social and cultural area of research and examination that stretched from
the immediate surroundings of the schools to nearby villages, districts, and regions. The
training provided in village institutes was based on Structuralism and out-of-class learning
environments were emphasized. The sense of education in village institutes was free from
rote learning. It was aimed to teach the benefits and application areas of the subjects in daily
life by making them absorb the information.

In village institutes, field trips originating from immediate surroundings were
organized in the educational process of history, geography and civic education courses, which
constitute the subject of Social Studies, in order to motivate students to explore. Students
stated that lessons were more enjoyable and comprehensible thanks to the opportunity to
examine the surrounding historical monuments through these field trips (Burgag, 2004).
Likewise, field trips to surrounding villages were organized for geography lessons, and subjects
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such as the topography, economic condition, social structure and agricultural output of the
region were examined. To ensure the permanence of the knowledge obtained, students were
not only provided with theoretical information but out-of-class learning environments that
would revitalize their vital, observational and mental activities with field trips and tours were
also implemented (Aytag, 1980). The training provided in out-of-class learning environments
enriched in-school education and revealed a supplementary and supportive potential.
Therefore, it helped students to adopt an empathetic approach, a sense of wonder and a
critical (Seidel and Hudson, 1999:9) understanding of nature. At the same time, thanks to the
rich learning environments provided by out-of-class learning environments, students were
introduced to historical materials, movable or immovable, and learned about ways to utilize
different disciplines for the interpretation of historical events (Demircioglu and Demircioglu,
2015).

Conclusion and Discussion

Out-of-class learning environments are important in the educational process in terms
of providing learning by doing-living and active participation, establishing educational
permanence, concretizing information, and providing reinforcement of information by
forming a link between subjects. The training provided in village institutes was based on
Structuralism and out-of-class learning environments were emphasized. Out-of-class
education was used in the teaching of both general knowledge classes and practical subjects.
Out-of-class education was regarded as a subsidiary of the education provided in the
classrooms, especially in the changing living conditions. At the same time, due to the fact that
the sense of education in village institutes was free of rote learning, information was not
stored in the minds of the students during the teaching of general knowledge lessons, but
instead, it was attempted to teach the benefits and application areas of these lessons by
making the students comprehend the information they received.

e —

Giris

Okullar, egitimde ilk akla gelen kurumlardir. Okullar yaygin bir 6grenme yeri olarak
tanimlansa da giinimiz egitim sisteminin en 6nemli 6zelliklerinden biri, kuram ve uygulama
arasindaki dengenin uygun bir sekilde olusturulabilmesidir (Erentay ve Erdogan, 2009). Bu
sebeple egitim-6gretim alaninda yasanan gelismeler beraberinde 6grenme ydntem ve
tekniklerinde de onemli gelismeleri meydana getirmistir. Bu gelismeler sadece okul ici ve
sinifla sinirli kalmamis, bu ortamlarin disina tasmistir. Bunun neticesinde 6grencilere yararli
olabilecek her tirll sinif disi 6grenme ortamlarindan faydalanilabilecegi diisiincesi glindeme
gelmis (Sarag, 2017) ve sinif icerisinde orgiin olarak verilen teorik bilginin uygulanmasi, sinif
disi etkinliklerle desteklenmeye calisiimistir (Kassas, 2002).

Okul sadece dort duvar arasinda olmayip, okul disinda da mevcut bulundugu cevrede
egitim 6gretim faaliyetlerini ylriiten kurum (Simsek ve Kaymakci, 2015) oldugu icin sinif disi
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O0gretim kavramini da 6n plana c¢ikarmaktadir. Clinkii 6grencilere egitim slireleri boyunca
sadece sinif icerisinde egitim verilmesi onlarin gercek hayatla baglanti kuramamalarina neden
olabilmektedir. Ogrencinin égrenmede aktif olarak yer aldigi, yaparak yasayarak 6grendigi,
ogrendigi konularla gevresini iliskilendirdigi ve sosyal yasantisiyla baglanti kurmasina yardimci
olan sinif disi 6grenme ortamlari 6nemli bir yere sahip olmustur (Sarag, 2017).

Sinif disi 68renme ortamlari 6grenme-6gretme slirecinde ¢ocuklarin arastirma ruhunu
kaybetmemesi, dogal meraklarini ve soru sorma becerilerini gelistirmesi yardimci oldugu
bilinmektedir (Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016: 3). MEB ilkégretim Kurumlar
Yonetmeligi de 6grencilere bireysel ve toplumsal sorunlari tanima ve bu sorunlara ¢6ziim
yollari arama aliskanligi kazandirma; 6grencilere, toplumun bir Gyesi olarak kisisel saghginin
yani sira ailesinin ve toplumun saghgini korumak igin gerekli bilgi ve beceri, saglikli beslenme
ve yasam tarzi konularinda bilimsel gegerliligi olmayan bilgiler yerine, bilimsel bilgilerle karar
verme aliskanligini kazandirma; dogayi tanima, sevme ve koruma, insanin dogaya etkilerinin
neler olabilecegine ve bunlarin sonuglarinin kendisini de etkileyebilecegine ve bir doga dostu
olarak gevreyi her durumda koruma bilincini kazandirma; 6grencilerin, sevgi ve iletisimin
destekledigi gercek 6grenme ortamlarinda dislinsel becerilerini kazanmalarina, yaratici
glclerini ortaya koymalarina ve kullanmalarina yardimci olmak (“MEB Yayimlar Dairesi”, 2008)
gibi sinif diginda yapilacak ¢alismalarin desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Sinif digi 6grenme ortamlarinda, sinif iginde teorik olarak verilen ve herhangi bir
yasantiya dayanmayan konularin, kisisel deneyimler vasitasiyla 6gretilmesi amacglanmistir
(Yazicr ve Yildirnm, 2017: 734). Egitim-0gretim sireglerinde yer alan gezi-gdzlem ve arazi
calismalari, sosyal, kultirel, endustriyel ve bilimsel islevli mekanlara yapilacak gezi ve
ziyaretler, doga egitimleri, sanal gerceklik uygulamalari, sportif etkinlikler, ¢cevre kulipleri
etkinlikleri, dogrudan mekan ile ilgili ddev ve projeler, kiltirel, sosyal ve bilimsel programlar
ve yasam boyu oOgrenmeye yonelik mekansal uygulamalar sinif disi 6grenme alanlarini
kapsamaktadir (Fidan, 2012).

Sinif disi 6grenme ortamlari, sinif disinda gerceklestirilen (Ford, 1986) kisi, alan ve
kaynaklari kapsayan (Simsek ve Kaymakci, 2015), algi ve gbzlem igin duyu organlarinin
tamaminin kullanildigi deneysel bir yontem (Lewis, 1975, Akt. Brooks, 2004, Priest, 1986)
oldugu icin Turkler Misliman olmadan ve yerlesik hayata gegmeden 6nce avlanma ve savas
sanatlarini 6grenirken sinif disi 6grenme ortamlarini aktif olarak kullanmistir. Hareketli
yasamin sert cografya ve tabiatla karsilasmasi toplumsal yasamin yani sira dogal olarak
toplumun egitim ve kaltirint etkilemistir (Dogan, 2012). Tirk toplumun, gécebe hayat
yasamasi vyerlesik bir okul kurumunun olusmasini engellemistir. Ozellikle de savas
sanatlarinda, ata binme ve avcilik konusunda usta olan Tiirkler donemin sartlari geregi dogada
yaparak yasayarak 6grenme ortaminda sinif disi 6grenme ortamlarini kullanmislardir. Clinki
yasam sartlari onlarin egitim anlayisini olusturmustur. Ornegin kii¢iik cocuklar ata binmeden
once ilk olarak koyunlara bindirilmis; avlanmaya gotirilmis, onlara kus ve fareleri okla vurma
calismalari yaptirilmistir (Ergin, 1964). Bu calismayla ¢ocuklara yaparak-yasayarak 6grenme
ortamlari olusturulmus dogadan 6grendikleriyle hayatta kalmislardir (Sonmez, 2008; Yazici ve
Omca Gobanoglu, 2017). Bu yuzden yerlesik hayata gegene kadar Tirkler aktif olarak sinif disi
o0grenme ortamlarini kullanmislardir.
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Atli gocebe ve savascl bir toplum olan Tirkler, cesitli arag-gere¢ yapimiyla ilgili, usta
cirak iliskisinde c¢ocuklarda bazi becerilerin gelismesini saglayarak mesleki egitimle de
ilgilenmistir (Akyliz, 2013). Boylece 6grenci kendi 6grenmelerine dahil olmus ve deneyimsel
olarak 6grenmesi saglanmistir (Smith, 1987). Yine mesleki egitim uygulamalarinda da sinif disi
o0grenme ortamlarini kullanilmistir

Tirklerin islam dinini kabul etmeleri, onlarin egitim sistemini de etkilemis ve onlarin
egitimine yeni Ozellikler kazandirmistir. Tirk toplumlarinda medrese ismi verilen planl,
sistemli ve glcli bir 6rglin egitim kurumu olan okul meydana gelmistir (Akytz, 2013). Ayni
zamanda diinya egitim ve bilim tarihine damgasini vuran dnemli bilim adamlari yetigsmistir.

Selguklular déneminde kurulan ve Osmanl Devleti’nin kurulus yillarinda etkili olan
Ahilik Teskilati, cok 6nemli bir yaygin egitim kurumu olmustur. Usta-cgirak iliskisi agisindan, is
basinda ve is disinda egitim vermesi ve meslegi uygulamali olarak 6gretmesiyle sinif digi
0grenme ortamlarinin ozelliklerini tasimistir. Clinki is basinda uygulanan egitim ile
zanaatkarlarla birlikte namaz vakitlerinde diikkani kapatma, namaz sonrasi dikkan agma,
dirist calisma, misteriye saygi gibi tutum ve davranislarin gelismesi amaclanarak meslegin
inceligi 6gretilmistir (Akyliz, 2013; Simsek, 2002). Ayni zamanda usta girak iligkisi icinde sinif
disina c¢ikilarak diinya kesfedilmis, bilgi ve beceriler artirmis, duyusal motor beceriler
kullanmis, akranlari ve yetiskinlerle yeni ve farkli sekillerde sosyalleserek etkilesim kuran
bireyler olarak yetismelerine imkan saglanmistir (Malone, 2008).

Osmanli Devleti doneminde savas sanatlarinin 6gretimin de sinif disi 6grenme
ortamlarinin kullanildigi bilinmektedir (Akyliz, 2013; Okur Berberoglu ve Uygun, 2013). Mesela
Mihendishane-i Berr-i Hiimayun’un ders programinda 6grencileri belirli glinlerde bir alana
toplayarak zemin Ulzerinde derslerin uygulamali olarak yapilmasi saglanmistir. Yani dersler
teorik olarak anlatildiktan sonra uygulamali olarak sinif disinda yapilmistir (Akytz, 2013). Sinif
icerisinde 6grenilen bilgiler, sinif disinda yapilarak 6grencilerin ilgisi ve motivasyonu artiriimis
(Eshach, 2007; Kelly, 2000; Ramey Gassert, 1997) onlarin derse karsl istekli hale gelmelerinde
etkili olmustur.

1908 yilinda Il. Mesrutiyet déneminde ise Ethem Nejat, ismail Mahir, Ahmet Tevfik ve
Semsettin Sami gibi isimler "koylliniln egitilmesinin” zorunlu oldugunu savunmuslardir. Bunu
saglamak icin belirlenmis olan uygun yerlesim alanlarina okullarin acilmasi geregine isaret
etmislerdir. Acilan okullar kdyiin ve koylllerin sorunlarini giderecek, kdylliniin modern tarim
ve hayvancilik yapmalarina imkan hazirlayacakti. Bu okullarda yetisen 6grenciler daha sonra
yasadiklari koylere 6gretmen olarak gidecek ve koylinin yetistiriimesine katki saglayacakti
(S6nmez, 2008). Bireyler bu gibi ortamlarda, kendileri yaparak-yasayarak 6grenecek, tecriibe
kazanacak, kesfetmeyi ve sorgulamayi 6grenerek (Tirkmen, 2010; Erdem 2008) dogal ortama
uyum saglayabilen 6gretmenler yetistirilecekti.

1913 vyilinda Tedrisat-1 iptidaiye Kanunu Muvakkati (ilkégretim Gegici Kanunu)
cikarilmasiyla ilkogretim okullari, ilk6gretim de verilecek dersler, vilayet ve kazalar da
olusturulacak iptidai meclisler, 6gretmenligin esaslari, egitim-6gretim durumlari ve teftis gibi
konulara yer verilmistir (Aytekin, 1991). ilkégretimin 6 yil olarak belirlenmesinin yani sira
zihinsel becerileri gelistirerek 6grenciler igin gerekli olan bilgilerin verilmesi amaglanmistir
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(Ozalp, 1982). Tarih miifredat programinda ise 6gretmenlerin, &grencilerini eski Osmanli
eserlerini incelemek igin geziye gotirmesi istenmistir (Safran, 1999). Clinkl 6grenciler boyle
ortamlarda yaparak-yasayarak, gecmislerini sorgulayarak tecriibe kazanmis olacaktir. Ayni
zamanda gevrelerine yonlendirilip dogal ve beseri ortamlarla bulusmalari bilissel, fiziksel ve
duyussal gelisimlerine katki saglayacaktir. Bu katki 6grencilerin 6grenmelerini daha anlamh
kilarak bireysel ve sosyal gelisimlerine yardimci olacaktir (Altin ve Demirtas, 2009).

Atatirk’un egitimle ilgili gorislerinin de yer aldig1 ve diinyadaki ¢agdas egitim 6gretim
ilkeleriyle hazirlanan ilk kapsamli ilkokul programi 1926’da uygulamaya konulmustur.
Programda arastirma, inceleme, gozlem gibi ¢agdas egitim-6gretim ilkelerine yer verilmistir
(Budak ve Budak, 2014). 1926 yayinlanan Koy Muallim Mektebi Talimatnamesiyle de koy
ogretmen okullari egitime dahil edilmistir. Bu okullarda 6gleden 6nce teorik, 6gleden sonra
uygulama dersi ve deney yapimina yer verilmistir. Dahasi doga inceleme gezileri ve ziraata ait
faaliyetler sinif disi ortamda uygulamali olarak yapilmistir (Erglin, 2009).

1925-1929 vyillari arasinda istanbul Dariilfiinu’nu da Esat Serafettin Bey tarafindan
Nebatat (Botanik) dersi verilmis ve dersin uygulamali olarak 6gretilmesi icinde Esat Serafettin
Bey tarafindan bir botanik bahcesi olusturulmustur (Baytop, 2004). Cocuklarin teorik olarak
o0grenmelerinin yani sira bu bahgede goérerek, dokunarak ve hissederek 6grenmelerine ortam
hazirlanmistir. Benzer sekilde devlete ait tarla, iftlik, bag ve bahge vesaire gibi zirai anlamdaki
gelismelerle kendini gosteren ve ayni zamanda koy enstitilerinin acilmasina zemin hazirlayan
Egitmen Kurslari da sinif disi 6grenme ortamlarini olarak degerlendirilmektedir (Okur
Berberoglu ve Uygun, 2013).

1936 ilkokul Programinda ise hayat bilgisi dersleri programda ayri bir yer tutmus ve bu
derste cevrenin tarihle ilgili olaylarina ayrintih bir sekilde yer verilmistir. Bu derste
ezbercilikten uzak, 6grencinin gozlem ve inceleme yapmasi saglanmistir (Boykot, 2011).
Dahasi 1936 yilinda ilkégretim egitiminin sadece okulda degil okul disinda yapilan etkinliklerle
de desteklenmesi icin istanbul’da cocuk bahgeleri, cocuk kamplari, cocuk tiyatrosu ve ¢ocuk
kitapevleri gibi kurumlar agilmistir (Ergin, 1977).

Koylerde yasanan egitimle ilgili sorunlari ¢g6zmek igin 1930’lu yillarin ortalarinda Kiltir
Bakani Saffet Arikan’in déneminde bir rapor hazirlanmis ve Mustafa Kemal Atatirk’e
sunulmustur. Bu rapor dogrultusunda ordudaki cavuslardan faydalanarak, koylerde egitim
sorunun ¢oziimlenebilecegini distndlmistir (Erdem, 2008). Bu distince dogrultusunda ilk
egitmen kursu, Eskisehir'e bagh Cifteler bucagindaki Mahmudiye Koéyi’'nde deneme amacgli
acilmistir (Bayram, 1999: 20). Orduda gorev yapan ¢avus ve on basilar, okuma-yazma bilen
genclere bes-alti ay icinde okul ve 6gretimle ilgili bilgileri verecek, onlarin bilgili birer ciftci
olmasini saglamak icin de gerekli calismay! Tarim Bakanhigi yapacakti (Basg6z, 1995). Boylece
hem egitim acisindan donaniml bir 6gretmen, hem de modern tarimi bilen ve yeni Uretim
araclarini uygulayabilen iyi ciftcilerin yetismesi saglanacakti.

Egitmen Kursu denemesinden iyi tepkiler alinmasinin ardindan TBMM’de 3238 sayi ile
11 Haziran 1937’de “Koy Egitmeni Yetistirme Kanunu” kabul edilmis ve 24 Haziran 1937’de de
yurirlige girmistir (Oztirk, 1996). Kdy egitmen kurslari, 6gretmen yetistirme politikasi ve kisa
zamanda orgitlendiginden dolayi 6rglin egitim kurumu gibi hizmet vermistir (Sari ve Uz, 2017).
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17-29 Temmuz 1939 tarihinde Birinci Egitim SGrasi’nin toplanmasiyla, koyliiniin egitilmesi igin
koylliye sadece okuma-yazma 6greten bir 6gretmenin yeterli olamayacagi, koy 6gretmeni
yetistirecek kurumlarin da ¢ok yonli birey yetistirmesi gerektigine karar verilmistir (Sari ve Uz,
2017). Egitmen Kurslari Gg yil stiren denemenin ardindan 17 Nisan 1940 yilinda ¢ikarilan 3803
saylli kanunla “Koy Enstitlisi” ne donlstiriulmustir (Kog, 2013). 1940-1941 6gretim yilinda on
yeni enstitl agilmistir (Eyylpoglu, 2017). Genel kiltir derslerinin yani sira zanaat ve tarim
isleri, uygulamali olarak sinifin disinda atolyelerde ya da tarlalarda uygulamali olarak
yaptmistir.

Sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde konularin 6grenciler tarafindan anlasilabilmesi igin
orneklerle pekistirmek gerekmektedir. Bunun iginde 6grenciler siirece dahil edilmelidir. Koy
enstitllerinin programlarina bakildiginda “bizzat yapma” ve “yasama”ya biliylik 6nem verildigi
gorilmis (Almal, 1998) ve vyapilan etkinlikler 6grencinin dislinmesiyle beraber ise
donigstirmesine yonelik (Kaplan, 2002) olmustur. Bu ¢alismanin amaci bir dénem koy
enstitllerinde yapilan etkinliklerin glinimiz sinif disi 6grenme ortamlarinda kullanilan
etkinliklerle benzer yanlarinin ortaya konulmasidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma Tirk egitim tarihi ile ilgili bir arastirmadir. Gegmis zaman icinde meydana
gelmis olay ve olgularin arastirmasinda ya da bir problemin gegmisle olan iliskisi yoniinden
incelenmesi, analizi, sentezi ve rapor edilmesi sirecini (Kaptan, 1998: 58) kapsayan tarihsel
model kullanilmistir.

Veri Toplama Yontemleri

Yapilan galisma ge¢mise dayali olmasi, gériisme ve gozlem imkaninin olmamasi veya
bu imkanin sinirli olmasi sebebiyle arastirmanin gegerligini artirmak icin veri toplama yéntemi
olarak dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve
olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirnm ve Simsek, 2008:
187).

Bu tarz bir calisma yapilirken oncelikle genis bir literatiir taramasi yapilmaktadir. Bu
arastirmada da literatird yazili kaynaklar (kitaplar, dergiler vb.) olusturmaktadir. Literatir
taramasi sonucu ulasilan kaynaklar analiz edilerek bilgiler sistematik bir yapiya getirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma hazirlanirken kullanilan doékiimanlara, kitliphanelerden ve internet
kaynaklarindan ulasilmistir. Verilerin toplanmasi kaynak tarama teknikleri kullanilarak
yaptimistir. Dogrudan insanlardan veri toplanmadigl icin bu calisma Etik Kurul Onayi
gerektirmemektedir.
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Verilerin analizi

Calisma dokiiman incelemesi yéntemiyle analiz edilmistir. icerik analizi yapilmasinin
temel sebebi, derinlemesine betimleme ve dogru bir siniflama yaparak, ¢alismayi sistemli bir
sekilde diizenleyebilmektir.

Bulgular ve Yorum

Koy Enstitiilerinde Sinif Disi Ogrenme Uygulamalari

Koy Enstitiileri bes yillik denemenin ardindan Milli Egitim Bakanhgi tarafindan Koy
Enstitiileri Ogretim Programi yapilmistir. Yapilan program cercevesinde enstitiide okutulacak
her ders ve isin amaglari, metotlari, konulari ve ders cizelgesi belirtilmistir. Ders ve is
konularinin segilmesi ve siralanmasi, deneme yillarinda oldugu gibi, cevreye gorelik, hayatilik
ve is ilkelerine uygun olarak yapilmistir (Hazir, 2006).

Koy enstitileri agilisindan itibaren, kiltir dersleri tim enstitilerde ortak 6zelliklerde
olmasina ragmen, ziraat dersi ve teknik dersin ¢alismalari her enstitiiniin kuruldugu bélgenin
iklim oOzellikleri ve ihtiyaglarina gore degismistir (Burgag, 2004). Ayni zamanda koy
enstitlilerinde 6grenme ortami sadece sinif, laboratuvar gibi dar kapsamli alanlarda
dusltinilmemistir. Enstitlilerde verilmesi planlanan dersler icin tasarlanan 6grenme ortami,
okulu kapsayan yakin cevreden yakin koylere, ilcelere, illere ve bolgelere kadar uzanan dogal,
kiltarel ve toplumsal bir arastirma ve inceleme alanini kapsamistir (Oguzkan, 1990).

Agilan her koy enstitisi, bulundugu boélgenin iklim 6zelliklerine uygun olarak derslerini
yuritmustiir. Mesela Nisan 1938’de acilan Gol Egitmen Kursu Kastamonu’nun meyvaciligini
temsil etmesi, Anadolu’nun her yerine fidan dagitabilecek buylkliikte ve uygulama sahasi
olmasi, kursun agilmasinin planlandigi yerin elverisli olmasi nedeniyle bu alan Koy Egitmen
Kursu olarak segilmede etkili olmustur (Eser, 2011). Ayrica Golkdy’'de 1944 yilinda hizmete
acilan uygulama okuluna bagh bir uygulama bahgesi de olusturulmustur. Uygulama bahcgesi
Kastamonu cevresinin ozellikleri g6z 6nline alinarak o cevrede vyetistirilecek bitki cesitlerine
gore bolimlere ayrilmistir (Eser, 2011). Doga merkezleri gibi fiziksel ortamlarda, 6nceki
bilgilerle yeni deneyimlerin etkilesimi sonucu 6grenmeye karsi yeni anlamlar ve tutumlar
ortaya cikmistir (Falk ve Adelman, 2003). Golkoy’'de acilan uygulama okulu ile derslerde
ogretilen teorik bilgilerin uygulanmasi sinif disi 6grenme ortamlarina 6rnek olusturmustur.

Golkoy Enstitlisi’nde egitim alan kiz 6grencilere dikis, dokumacilik, 6ricilik
derslerinde, koy kiltirinde gelisen renk ve desenler, boyalar ve iplikler konusunda bilgi
verilmistir. Dahasi yorede yapilan kokboyalari ve ot yaprak boyalari enstitiilerde dokunan
bezlerde denenmistir. Kiz 6grenciler okulda 6grendikleri bilgileri kendi kdylerine gittiklerinde
yakinlarina 6gretmistir (Tlrkoglu, 2000). Ayni sekilde Cilavuz Koy Enstitiisi’niin bulundugu
bolge gbz 6niline alindiginda hayvan bakimi, ziraat alet ve makinalarini kullanimi ve onarimi,
koy insaatciligl icin gerekli olan bilgiler, demircilik ve tenekeciligin yani sira kdylllere saghk
bilgisini uygulamasi is olarak verilmisti (Arslan, 2012). Ogrencilere bu sekilde yaparak,
yasayarak ve sorgulayarak 6grenme ortamlari sunulmustur. Morgan ve arkadaslari (2009) da
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sinif disi egitimin, sorgulamaya dayali 6grencilerin meraklarini gidermeye calisan bir egitim
oldugunu ifade etmistir.

Besikdlzi Koy Enstitisd’nilin kuruldugu bolgede denizciligin gelismesi ve ekonomide
deniz Urlnlerinin de yeri olmasi sebebiyle balikgilik yogun bir calisma alani olmustur.
Dolayisiyla sinif disi uygulamalari da bolgelere gore degisiklik gostermistir. Hem fiziksel hem
sosyal gevre, 6grencinin ne 6grendigini belirlediginden sinif disi 6§renme ortamlari 6nemli bir
faktor olmustur (Griffin, 2004).

Koy enstitilerinde dersler teorik olarak yapildiktan sonra konularin daha iyi pekismesi
ve kalici 6¢renmenin saglanmasi igin uygulama yapilirdi. Cifteler Kdy Enstitiisiinden mezun bir
0grenci, 6gretmen Once ziraat derslerini derslikte anlatirdi. Glbre gesitleri nedir, glibreleme
nasil yapilir, glibrenin yararlari nedir, tarlada ikileme yapilirsa ne gibi yararlari olur, ni¢in nadas
yapilmalidir? sorularindan sonra bu anlatilanlara uygun olarak ziraat ¢alismalarini yapardik
(Burgag, 2004) diye ifade etmistir. Sinif disi 6grenme ortamlari da plansiz-programsiz
kendiligineden gergeklesen 6grenme ortamlari olmadigi icin dersin genel amaclari ve 6gretim
programinda yer alan kazanimlara gore etkinliklerin diizenlendigi yerlerdir.

Kayseri Koy Muallim Mektebinde ise fizik ve kimya dersleri teorik olarak yapildiktan
sonra uygulama okulunda termometre ve gesitleri, barut, dinamo ve kibritin yapimi, hidrojen
ve oksijenin birbirine karistirilmasi, bébreklerin galismasi gibi uygulamalar yapilmistir. Ayrica
tarima ait uygulamalar, atolye el isleri faaliyetleri, doga inceleme gezileri, cesitli yer ve
kurumlara yapilan geziler, oyun, spor ve beden egitimi dersleri uygulamali olarak 6gretilmistir
(Karagoz, 2005). Koy enstitilerinde tabiyat bilimleri dersine ait bilgiler ile uygulamanin
birlestirilmesi 6grencilerde merak duygusunun gelismesine ortam hazirlamistir. Sinif disinda
yapilan etkinliklerle de 6grenciler hem bilgi edinmis, hem de merak ettikleri sorularin
cevaplarini bulmustur. Ayni zamanda 6grencilerin farkli zeka tdrlerini kullanmalarina imkan
saglayarak bireysel farkhiliklari 6n plana gikarmistir.

Kayseri Koy Muallim Mektebinde okutulan Ekiskiirisyon yani Fransizca arastirma,
inceleme ve gdzlem anlamina gelen Excursion dersinde ise kirlara geziler diizenlenmis, agaclar
Uzerinde arastirmalar yapilmis ve aga¢ yapraklarinin nigin sarardigi agiklanmistir (Karagoz,
2005). Ogrencilere teorik olarak anlatilan bilgileri dogada var oldugunu géstermek icin gesitli
yerlere yapilan geziler oldukca 6nemlidir. Yapilan gezilerle 6grencilere dogayi, doga icinde
tanimasina imkan taninmistir. Bu nedenle yapilan gezilerin, sinif disi egitimin amaclarini
tasidigl soylenebilir. Mesela Kayseri Koy Muallim Mektebi’'nde 6grenim gdren oOgrenciler
Kayseri Talas Amerikan Koleji'ne gotlirilerek onlara rontgen cihazi gosterilmistir. Baharin
gelmesiyle de kirda yeni acan bitkiler ve canlilardan numuneler toplatilarak onlar hakkinda
bilgi verilmistir. Okul bahcesine cesitli meyve agaci ve bitki fideleri dikilerek sebze ve
meyvelerin blydmeleri izlenmistir (Karagéz, 2005). Koy Enstitilerinde uygulamal olarak
yapilan bu derslerle soyut bilgiler somutlastirilmis, yaparak yasayarak uygulama ortami
olusturulmus, insanlara doga sevgisi kazandirma amaclanarak sinif disi 68renme ortamlari 6n
plana cikariimistir.

Sinif disi 6grenme ortamlari, plansiz ve programsiz, kendiliginden gerceklesen
o0grenmelerin oldugu vyerler degil, belirli bir amaglar dogrultusunda, yapilan gezi ve
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etkinliklerdir (Lagin Simsek, 2011). Sinif disi egitimde etkinligin amacina gore segilmesi; tim
bireylerin etkinliklere aktif olarak katilabilmesi ve programin akademik disiplin icinde
hazirlanmis olmasi sinif digi egitim programinin igerigini olusturmustur (Tsai, 2006, Akt. Okur
Berberoglu ve Uygun, 2013). Koy Enstitlilerinde verilen dersler enstitiiniin ozelligine, islerin
durumuna, 6grencinin seviyesi ve sayisina, 0gretmenlerin 6zelliklerine gore planlanmistir.
Bundan dolayi her enstiti haftalik, aylik veya mevsimlik ¢calisma planlari olusturmustur (Maarif
Vekilligi, 1943). Sinif digi 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerle her 6grencinin kendi
hizinda bilgi edinmesinin yani sira 6grenme konusunda 6grenciler daha da cesaretlendirilmistir
(Melber ve Abraham, 1999).

Egitimin gergek islevi, insanin yasam ve doga karsisinda gui¢li olmasi saglamaktir. Kdy
Enstitlleri is icinde egitim ilkesinden hareket ederek bu dogrulari hayata gecirmistir (Susar
Kirmizi, 2015). Mesela Akgadag Koy Enstitlisinde tarim dersleri ve uygulamalari dersi haftada
10 saat verilmistir. Ogrenci, bitki ve hayvanlarin yetistirilmesi ve bakimlari, onlarin amaca en
uygun ziraat araglarini kullanabilecek ve bu isleri yapabilecek duruma getirilmesi ve tabiat
olaylarinin, canl varliklarin hayati tizerine yaptiklari etkiyi inceleyebilmesi icin (Hazir, 2006)
sinif disi 6grenme ortamlariyla konunun daha iyi kavratilmasi hedeflenmistir. Bu sekilde
ogrenciler 6grendikleri bilgileri sinif disi 6grenme ortamlarinda deneyerek, yani bizzat yaparak
yasayarak ogrenmelerine imkan saglamistir. Ayni  sekilde o6grendikleri bilgilerin
pekistirmelerini de saglanmistir (Lagin Simsek, 2011).

Koy enstitllerinde genel derslerinin yani sira bazi zanaat ve tarim isleri, uygulamali
olarak sinifin disinda 6gretildigi icin ismail Hakki Tongug derslerde teorik olarak anlatilan
konularin, uygulamasinin da yapilmasi gerektigini ziraat islerine misait genis arazisi bulunan
enstitlilerde bu araziyi sliratle isleyerek tretimi ¢ogaltmak en belirli ve en kati hedeflerden
biridir. Bu maksatla hareket edildigi takdirde, talebenin hakiki tatbikat gérecegi asikardir
climleleriyle ifade etmistir (Tongug, 1997: 43). Bu dogrultuda sinif ortaminda ortaya
konulamayan etkinliklerin farkli yollarla sinif disi 6grenme ortamlarinda 6grenmelerine firsati
sunmaktadir. Bu ortamlar sayesinde, 6grenciler farkh yollardan farkli zeka tiirlerini kullanarak
0grenme imkani bulmuslardir.

Koy enstitililerinde ezbercilikten uzak bir egitim anlayisi gorilmustiir. Mesela 1943
tarihli Koy Enstitlileri Programinda matematik dersinin hayat problemlerine uygulanmasi
gerektigi ifade edilmistir. Bununla ilgili Cifteler Koy Enstitiisiinde okuyan bir 6grenci tarafindan
verilen bir 6rnek dikkate sayandir (Caliskan, 2001: 36-37):

... Ogretmenimiz derste su problemi sundu. Her 6grenciye bir ceyrek ekmek, 90 gram
fasulye, 90 gram bulgur, 20 gram tereyagi, 50 gram et veriliyor. Ekmegin butind yirmi,
fasulyenin kilosu otuz alti, bulgurun kilosu yirmi sekiz, tereyaginin kilosu iki yiiz
seksen, etin kilosu yuz elli kurustur. Buglinkii 6gle yemeginizde tuz, biber, salca ve
ekmek disinda, her 6grenci icin kag lira verilmistir. Kimemizdeki 6grenciler icin 6gle
yemegi kag liraya mal olmustur.

Koy Enstitlilerinde genel kiltir derslerinin 6gretiminde bilgiler 6grencilerin zihinlerine
depolanmamis, bu bilgilerin glinliik hayatta ne ise yaradigl ve uygulama alanlari kavratilarak
ogretilmeye cahsiimistir (Burgag, 2004). Ayni sekilde Cifteler Koy Enstitlisinden mezun bir
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O0grenci matematik dersi 6gretiminde programin dikkate alindigini ayni zamanda etraftaki
cisimlerden ornekler verilerek konun pekistirildigini ifade etmistir. Ayni zamanda matematik
ve geometri dersleri 6gretilirken enstitiide yapilan teknik islerden ornekler verilerek konun
daha iyi kavratilmasi saglanmistir. Enstitlide 6grenim goren 6grencilerin matematik dersi,
diger bazi okullarin muadil siniflarindaki 6grencilerden daha iyi oldugunu belirtilmistir. Clnki
enstitlilerde o6gretilen dersler uygulamali olarak sinif disinda da tekrar edilmistir (Burgac,
2004). Nitekim her 6grenci yaptiklari etkinlikle kendi 6grenme hizinda problemleri daha kolay
anlamis ve aritmetik bilgisini daha kolay 6grenmistir.

Koy enstitlilerinin programlarinda deney, gézlem, arastirma, inceleme ve tartisma gibi
0grenme tekniklerine oldukga fazla yer verilmistir. Kullanilan bu teknikler vasitasiyla 6grenciler
ezbercilikten uzaklasarak, distinen, sorgulayan ve gercgekleri akilci yolla arastiran bireyler
olmustur (Oguzkan, 1990; Susar Kirmizi, 2015). Mesela koy enstitilerinde fizik ve kimya
dersleri programda belirtilen amaclara uygun olarak, giinllik hayatta kullanilan kimyevi Grlnler
ve araglarla baglanti kurularak anlatiimaya calisiimistir (Burgag, 2004). Boylece, 6grenciler
0grenme ortaminda degisiklik yapmaya cesaretlendirilmis ve fen dersine yonelik ilgileri (Dori
ve Tal, 2000) artmistir. Ogrencilerde hayattan kopmadan hayatin icinde dgrenmelerine imkan
saglamistir.

Koy enstitlilerinde sosyal bilgiler dersini olusturan tarih, cografya ve yurttaslk bilgisi
derslerinin 6gretiminde 6grencileri arastirmaya yonelterek yakin gevreden baslayarak geziler
dizenlenmistir. Bu geziler vasitasiyla 6grenciler civardaki tarihi eserleri inceleyip, dersin daha
zevkli gectigini ve daha iyi anlasildigini ifade etmistir (Burgag, 2004). Ayni sekilde cografya dersi
icinde civar koylere geziler diizenlenmis, yorenin cografi yapisi, ekonomik durumu, sosyal
yapisi ve tarimsal Uretimi gibi konular incelenmistir. Ogrenilen bilginin kalici olmasi
bakimindan ¢ocuga sadece teorik bilgi verilmemis; gezi ve seyahatler ile ¢ocugun yasam,
gozlem ve duslince faaliyetlerini harekete gecirecek sinif disi 6grenme ortamlari kullaniimistir
(Aytag, 1980). Sinif disi 6grenme ortamlarinda yapilan egitim, okuldaki egitimi zenginlestirmis,
tamamlayici ve destekleyici bir potansiyeli ortaya cikarmistir. Boylece 6grencilerde zihinsel
kavrayisla beraber empatik yaklasimla bakmayi, merak etmeyi ve elestirel olarak (Seidel ve
Hudson, 1999) cevreyi anlamaya yardimci olmustur. Ayni zamanda sinif disi 6grenme ortamlari
ogrencilere sundugu zengin 0grenme ortamlari sayesinde ¢cogu tasinir tasinamaz tarihsel
materyallerle o6grenciler yiz yilize getirilmis ve tarihsel olaylarin aciklanmasinda farkl
disiplinlerden nasil yararlanilabilecegi de Ogrencilere gosterilmistir (Demircioglu ve
Demircioglu, 2015).

Sonug¢

1937 yilinda, egitmen gonderilemeyecek kadar nifusu blyik koylere 6gretmen
yetistirmek amaciyla K8y Ogretmen Okulu agilmistir. Kdy dgretmen okullarinda genel 6gretim
derslerinin yani sira zanaat ve tarim isleri, uygulamali olarak sinifin disina 6gretilmistir. Daha
sonra koy 6gretmen okullari, “Koy Enstitlileri” adini alarak egitimlerine devam etmistir.
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Koy Enstitilerde okutulan dersler kiltiir dersleri ve genel bilgi dersleri (Tirkce,
matematik, cografya, tarih, yurttaslik bilgisi, yabanci dil, kimya, fizik, mizik, resim, kitap
okuma, 6gretmenlik bilgisi, gezi, piyes, arastirma, tartisma, vb.), tarim dersleri ve uygulamalari
(bahce tarimi, tarla tarimi, zootekni, aricilik, ipek borekeiligi, kimes hayvanciligi, su Grinleri,
balikgilik vb.) ve teknik dersler ve uygulamalari (ev ve el sanatlari, demircilik, marangozluk,
tenekecilik, vb.) olarak lge ayrilmis (Kartal, 2008; Ortas, 2007) olmasina ragmen Koy
enstitlilerinde ogretilen dersler daha ¢ok uygulamali olarak sinif disi 6grenme ortamlarinda
yapiimistir. Koy enstitilerinde kiltlir dersleri tim enstitlilerde ortak 6zelliklerde olmasina
ragmen, ziraat dersi ile teknik ders ve calismalari her enstitiiniin kuruldugu bdlgenin iklim
Ozellikleri ve ihtiyaglarina gore degismistir. Koy enstitlisii, bulundugu bdlgenin iklim
Ozelliklerine uygun olarak derslerini ylritmustlr. Koy enstitllerinde verilen dersler sinif
ortamiyla sinirh kalmamis, sinif disinda, dogayla i¢ ice ve genelde bir is yapmaya yonelik
etkinlikler kapsaminda gergeklestirilmistir.

Sinif disi 6grenme ortamlari 6gretim slrecinde; yaparak-yasayarak o0grenmeyi
saglamasi, 6gretimde kalicihgl saglamasi, bilgilerin somutlastiriimasi, konular arasinda baglanti
kurarak pekistirme saglamasi ve etkin katilim agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Koy
enstitlislinde verilen egitim yapisalci yaklasim esas alinarak yapilmis ve sinif disi 6grenme
ortamlari 6n plana gikarilmistir. Sinif disi egitim hem genel kiltiir derslerinin 6gretiminde hem
de uygulama derslerinin égretiminde kullaniimistir. Ozellikle degisen yasam kosullarinda sinif
disi egitim, okulda siniflarda verilen egitimin tamamlayicisi olarak degerlendirilmistir. Ayni
zamanda koy enstitilerinde ezbercilikten uzak bir egitim anlayisi olmasindan dolayi genel
kiltir derslerinin 6gretiminde bilgiler 6grencilerin zihinlerine depolanmamis, bu derslerin
glnlik hayatta sagladiklari yararlar ve uygulama alanlari kavratilarak 6gretilmeye calisiimistir.
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