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Oz: T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dgretiminde, duyussal ve bilissel 6grenme etkinliklerinin,
tarihsel empatiye yonelik yansimalari tam olarak ortaya cikarilamamistir. Bu durum etkinliklerin
potansiyel etkilerinin bilinmemesine neden olabilir. Buna ragmen 6grenme-6gretme siirecinde bu
etkinlikler ise kosulmaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢liik
ogretiminde, duyussal ve bilissel 6grenme etkinliklerinin, tarihsel empatiye yansimalarini
incelemektir. Arastirma, nitel arastirmanin durum galisma yaklasimina dayali olarak yapilmistir.
Veriler, 2018/2019 egitim-6gretim yilinin, 1.dénemi boyunca toplanmistir. Bu amagla ilk olarak,
derste kullanilacak duyussal ve bilissel 6grenme etkinlikleri belirlenmis, ardindan arastirmaci
gozetiminde, bu etkinliklerle ders islenmistir. Sakarya kentinin kirsal bir bolgesindeki bir ortaokulda
O0grenim goren 22 6grenci, 6l¢ctit durum érneklemesine uygun olarak secilmistir. Bu baglamda, derste
kullanilacak duyussal ve bilissel 6grenme etkinlikleriyle daha once karsilasmayan o6grenciler,
arastirmaya dahil edilmistir. Veri toplama araglari olarak; alan notlari, grup tartisma degerlendirme
formu ve tarihsel anlati formlari ise kosulmustur. Ardindan veriler, tiimevarimsal olarak analiz
edilmistir. Bu analiz sonucunda; duyussal 6grenme etkinliklerinin, sevginin betimlenmesi ve savas
kurgusu; bilissel 6grenme etkinliklerinin ise, baglamin tarihselligi bakimindan yansimalarinin oldugu
belirlenmistir. Buna ek olarak bilissel 6grenme etkinliklerinin, tarih 6gretimi agisindan daha yararl
sonuglar dogurdugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Ogretimi, Duyussal Ogrenme
Etkinlikleri, Bilissel Ogrenme Etkinlikleri, Nitel Arastirma, Tarihsel Empati

Abstract: The reflections of affective and cognitive learning activities on historical empathy have not
been fully revealed in the T.R. Revolution History and Kemalism teaching. This may cause the
potential effects of activities to be unknown. However, in the process of learning and teaching, these
activities are employed. In this context, the aim of the research is to examine the reflections of
affective and cognitive learning activities on historical empathy. The research was conducted based
on the case study approach to qualitative research. Data were collected during the first semester of
the 2018/2019 academic year. For this purpose, affective and cognitive learning activities to be used
in the course were determined, and then the course was conducted with these activities under the
supervision of the researcher. Twenty-two students from a secondary school in a rural area of
Sakarya were selected according to the criteria case sampling. In this context, the students who had
not previously encountered the affective and cognitive learning activities to be used in the course
were included in the research. As data collection tools; field notes, group discussion evaluation form
and historical narrative forms were used. Then, the data was analyzed as an inductive. As a result of
this analysis, it was determined that affective learning activities, the depiction of love and the fiction
of war, and cognitive learning activities, in terms of the historicity of the context, had repercussions.
In addition, it can be said that cognitive learning activities have more beneficial results for history
teaching.

Keywords: T.R. Revolution History and Kemalism Teaching, Affective Learning Activities,
Cognitive Learning Activities, Qualitative Research, Historical Empathy
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Extended Summary

Purpose

What reflections of affective and cognitive learning activities have on historical
empathy must be revealed with studies. Thus, it may be possible to know which activities have
caused what kind of a result. So that researchers can conduct studies by manipulating some
variables, controlling someone and test the effect of these. At the same time, the analysis of
affective and cognitive learning activities may contribute to students exhibiting their multiple
perspectives. In addition to these, student’s perspectives towards historical actors and events
may be learned within the context of affective and cognitive learning activities and can help
them to have a more positive attitude regarding that. Within this context, the aim of the study
is to investigate the reflections of affective and cognitive learning activities on historical
empathy. Questions of the study are as below:

1- What are the reflections of affective learning activities on historical empathy?
2- What are the reflections of cognitive learning activities on historical empathy?
Method

To answer the research questions, a qualitative research method was employed. The
research was designed in accordance with the program implementation case study. In this way,
the reflections of affective and cognitive learning practices on historical empathy and whether
this has been achieved in the context of historical empathy have been trying to be understood.
Furthermore, depending on the practices, it was possible to present the learning activities that
shaped the historical empathy of the students in a comprehensive and longitudinal way and
to establish relationships in the discussion of the findings. However, a program
implementation case study can help to understand the consistency between purpose and
application. Such case studies can be employed to address uncertainties and problems in
practice (Davey, 2009).

The study group was calculatedly selected from among 8™ grade students in a
secondary school affiliated with the Ministry of Education in a rural region of Sakarya. Also the
study was conducted in the first period of the 2018-2019 school year and lasted for 4 months.
Moreover, a total of 22 students, 13 of them were female, 9 of them were male, participated
in the study. Students were selected according to the criterion case sampling method. Within
this context, students who had never encountered with affective and cognitive learning
activities were included to study.

Data collection tools were group discussion evaluation form, field notes, and historical
narrative forms. Obtained data were analyzed through an inductive approach. In this sense,
data were reduced to codes. After that, 132 in vivo coding and 86 descriptive coding which
achieved at the first-round coding have been presented in a table by making a coding guide.
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Merriam (2009) has said that themes that have appeared after the completion of first analyses
partake of preliminary preparation and which categories codes will be classified into cannot
be known as yet. On the other hand, this situation has enabled us to analyze categories
impartially in order to correlate multi dataset together and to identify the similarities and
differences in codes (Bogdan and Biklen, 2007). At the final stage, obtained codes were
categorized according to their similarities and differences and themes based on these
categories were determined.

Results and Discussion

According to the obtained results, reflections of affective learning activities on
historical empathy were categorized under the themes of “description of love” and “fiction of
war”. Description of love was classified under these categories; the diverse personality of
Atatilirk, the importance of Atatlirk for Turkish society and patriotism; and fiction of war was
classified under these categories; soldiers fighting under hard conditions and defending the
homeland. It is determined that cognitive learning activities reflects on historical empathy in
the shape of the historicity of context. The historicity of context was classified under these
categories; religious background, role of Russia and cause and effect relation.

Results may show that affective learning activities encourage imagination and uncover
emotional effects. Similarly, in a study conducted by Davison (2012), it is found that affective
learning activities enable students to use their emotions and imagination. The study
performed by Van Boxtel and Wilschut (2017) determined that students who can make
emotional contact with historical actors focus on concrete details of the past and reveal their
historical imagination.

It can be said that cognitive learning activities can reveal the effects of comprehending
conditions of a historical period using evidence and sources. At the same time, it is thought
that by gaining students’ knowledge of the historical background, can make historical
guestioning. In studies conducted similarly, it is determined that historical empathy contains
many factors such as contextualized thinking, understanding of past and taking perspective
(Grant, 2001; Karabag, 2003; Wineburg, 2001) and is an instrument of the historical
guestioning process (Collins, 2004).

Conclusion

Several privileged conclusions can be deduced from the findings of the study. Primarily,
it can be said that effective learning activities have both negative and positive effects on
historical empathy. The reason for that is affective learning activities complicate students’
emotions and prevent them to have a complete understanding based on historical facts.
Contrary to this, cognitive learning activities contain thinking based on historical facts and this
reflects positively on historical empathy. It is thought that sequential use of affective learning
activities with cognitive learning activities enables students to draw their historical thinking
from edges to the center.
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Giris

Tarih, toplumsal hafizanin nesilden nesile aktarilmasinda oncelikli bir ders olarak
gorilmektedir. Bu amacla tarih 6gretiminde, bircok model ve beceriden yararlaniimaktadir.
Buna paralel olarak tarihsel disiinme, onceden ge¢mis olaylarin ezberlenmesi olarak
gorulirken, artik coklu perspektif alma olarak gorilmeye baslamistir. Bu durum, tarihsel
disinmeye yonelik bir paradigma kaymasini yansitabilir. Bu da derinligin genislige tercih
edildigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, tarihsel olaylari genisligine 6grenmeleri yararl olabilir. Bununla birlikte
tarih dersinde, 6grenciler “tarihsel olarak distinmeyi” 6grendikleri zaman, onlarin 6grenme
potansiyeli artis gosterebilmektedir. Bu baglamda 6grenciler, kanitlar nasil toplanabilir, nasil
desteklenebilir ve tarihsel olaylar bircok farkh perspektiften nasil gorilebilir? (Wineburg,
2001) gibi gesitli sorgulamalarla, tarihsel olarak diisinmeye dahil edilebilirler. Ayni zamanda
bu durum tarih derslerinde elestirel diisinme becerilerini de gelistirebilir (Barton ve Levstik,
2004; Brooks, 2011; Endacott, 2010; Foster ve Yeager, 1998; Lee ve Ashby, 2001; VanSledright,
2001).

Ogrencilerin tarihsel ve dolayisiyla elestirel diisinme becerilerini gelistiren
modellerden birisi de tarihsel empatidir. Tarihsel empati, gegmiste meydana gelen olaylari,
gunin verili kosullarini paranteze alip, o glintin kosullarina uygun olarak anlamaya galismaktir.
Tarihsel empati baslangicta (1970) beceri olarak gorilirken, Endacott (2014) ve Endacott ve
Brooks’un (2013) ¢alismalariyla birlikte, model olarak gorilmeye baslamistir. Bu baglamda
tarihsel empati, 6grenme-6gretme siirecinde bir model olarak kullaniimis ve buna dayal
olarak ampirik arastirmalar yapilmistir. Arastirmalar ayni zamanda tarihsel empatinin
boyutlarina yonelik tartismalari da etkilemistir.

Tarihsel empatiye iliskin arastirmalarin bir sonucu olarak, alanyazinda onun
boyutlarina yonelik c¢esitli  degerlendirmeler yapilmistir. Erken dénemde vyapilan
arastirmalarda, tarihsel empatinin biligssel bir boyuta sahip oldugu ileri stirilmusgtir (Bryant ve
Clark, 2006; Foster ve Yeager, 1998; Lee ve Ashby, 2001; Shelmit, 1984). Ardindan tarihsel
empatinin bilissel boyutuna dayali olarak kuramsal cerceveler gelistirilmistir (Ashby ve Lee,
1987; Foster, 2001; Foster ve Yeager, 1998; Shelmit, 1984). Bununla birlikte Barton ve Levstik
(2004), Shemilt’in (1984) bilissel cercevesi ve Foster’in (2001) tarihsel empati icin belirledigi
ilkelerden hareketle, ona duyussal bir boyut eklemislerdir. Daha sonra Endacott ve Brooks
(2013 ve 2014) tarafindan yapilan arastirmalarda, tarihsel empati, bilissel ve duyussal olmak
Uzere, iki boyuttan olusan bir 6gretim modeli olarak ele alinmistir. Sonug olarak alanyazinin
tabani, kuramsal gerekcelerden ¢cok ampirik calismalarla genisletilmistir (Dillenburg, 2017).

Tarihsel empatiyi kazandirmayi amaclayan 6gretim modeli, hem duyussal hem bilissel
ogrenme etkinliklerini g6z oninde bulundurmayi gerektirmektedir. Bunun yani sira
ogretmenler, Dulberg'in (2002) belirttigi gibi, duyussal ve bilissel 6grenme etkinlikleri arasinda
ileri-geri gidebilir veya Foster (2001) gibi bilissellige daha fazla odaklanmaya karar verebilirler.
Ancak oOncelikli olan nokta, 6gretim siresinin hem duyussal hem de bilissel 6grenme
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etkinliklerine ayrilmasidir (Davison, 2012). Bu baglamda duyussal ve bilissel 6grenme
etkinliklerinin neler oldugunun bilinmesi gerekebilir (bkz. tablo 1).

Tablo 1

Tarihsel Empatiyi Kazandirmak icin ise Kosulan Duyussal ve Bilissel Ogrenme Etkinlikleri
(Davison, 2012; Endacott ve Brooks, 2013; Glines, 2019)

Duyussal Boyut Bilissel Boyut
Tarihsel filmler Tarihi belgeseller
Muze ziyaretleri ve sergiler Cesitli harita ve istatistiksel bilgiler
Savas anitlari Tarihsel gazete ve blltenler
Gorseller (fotograf, afis ve poster gibi) Doneme 6zgli video ve ses kayitlar
Rol oynama (drama) Birinci ve ikincil elden belgeler

Tablo 1'de gorilen duyussal bir 6grenme etkinliginin (6rnegin miize ziyaretleri ve
sergiler) bilissel boyuta yansimalarinin olup-olmadigi arastirmalarla ortaya ¢ikmis degildir. Bu
baglamda karma 6grenme etkinliklerinin (hem duyussal hem bilissel) duyussal ve bilissel
boyutlara yansimalarinin kesfedilmesi gerekebilir.

Tarihsel empatiyle ilgili daha o6nce yapilan cgalismalar, birkag o©ncelikli konuya
odaklanmistir. Bazi ¢alismalar, yazi gorevlerinin tarihsel empatiye yansimalarini incelemis ve
birinci tekil sahistan yazilan anlatilarin, daha duygusal ve kisisel bir anlatima yol actigl, buna
karsilik Gglinct tekil sahistan yazilan anlatilarin ise, kanitlarla desteklenen argiimanlarin
kullanilmasini sagladigini ortaya koymustur (Brooks, 2008). Ayrica De Leur, Van Boxtel ve
Wilschut’in (2017) yapmis olduklari calismada, olgusal gerceklere dayal olarak yazmanin,
hayal gliclini pek tesvik etmedigi bunun yani sira kaynaklardan daha ¢ok bilgi kullanimi
sagladigi saptanmistir. Bazi calismalar tarihsel empatinin duyussal ve bilissel boyutlarinin,
birinci ve ikincil elden kaynaklar (Altikula¢ ve Gokkaya; 2014) ve tartisma yoluyla ortaya
cikarilabilecegini bulmustur (Brooks, 2011). Bununla birlikte bazi galismalar dramatik bir
filmin, tarihsel empatiye etkilerine odaklanmistir. Bu baglamda 6grencilerin, dramatik bir
filmden duygusal olarak etkilendikleri ve tarihsel empati yerine sempati gosterdikleri
saptanmistir (Metzger, 2012). Bazi calismalar, tarihsel empatiye yonelik bir model gelistirmis
(Endacott ve Brooks, 2013) ve buna dayali olarak arastirmalar yapiimistir (Endacott, 2014).
Bunlarin yani sira bazi calismalarda 6gretmenlerin, tarihsel empatiye yonelik gorisleri ve
uyguladiklari stratejiler incelenmis ve tarihsel empatiye yonelik algilarinin diisiik oldugu tespit
edilmistir (Harris, 2016; islam, 2019; Yilmaz ve Koca, 2012). Bazi ¢alismalarda ise, tarihsel
empati ile psikolojik empati arasinda anlaml bir iliskinin olmadigi ve tarihsel empatinin iki
boyuttan olusan bir dogaya sahip oldugu kanitlanmaya calisilmistir (6rnegin Dillenburg, 2017).
Bunlara ek olarak ergenlere yonelik tarihsel empati 6l¢egi de gelistirilmistir (Caliskan ve Demir,
2019). Sonug olarak tarihsel empatinin kazandiriimasina yonelik stratejiler ve bunlarin
etkilerine yonelik cok sayida calisma yapilmis olmasina ragmen, sinirli sayida calisma tarihsel
empatinin boyutlarina odaklanmistir.

Duyussal ve biligsel 6grenme etkinliklerinin tarihsel empatiye yonelik yansimalarinin ne
oldugu arastirmalarla ortaya cikarilmalidir. Bu sayede hangi etkinliklerin nasil bir sonug
dogurdugu bilinebilir. Boylece arastirmacilar bazi degiskenleri manipiile ederek, bazilarini
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kontrol ederek galismalar yapabilir ve bunlarin etkilerini sinayabilirler. Ayni zamanda duyussal
ve bilissel 6grenme etkinliklerinin analizi, 6grencilerin ¢oklu bakis agilarini ortaya koymaya
katki saglayabilir. Bunlara ek olarak 6grencilerin, duyussal ve biligsel 6grenme etkinlikleri
baglaminda, tarihsel figlir ve olaylara bakis agilari 6grenilebilir ve bunlara yonelik daha olumlu
tutumlara sahip olmalarina yardimci olunabilir. Bu baglamda arastirmanin amaci, duyussal ve
bilissel 6grenme etkinliklerinin tarihsel empatiye yansimalarini incelemektir. Arastirmanin
sorulari ise su sekildedir:

1. Duyussal 6grenme etkinliklerinin tarihsel empatinin gelisimine yansimalari nasildir?

2. Bilissel 6grenme etkinliklerinin tarihsel empatinin gelisimine yansimalari nasildir?

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yonteminden yararlaniimistir. Denzin ve Lincoln (2011)
nitel arastirmayi, birey ve gruplarin dogal ortamlarindaki olgu ve olaylara yikledikleri
anlamlari ortaya ¢ikaran bir yontem olarak tanimlamaktadirlar. Bu baglamda arastirmada,
duyussal ve bilissel 6grenme etkinliklerinin, tarihsel empatiye yansimalari, ortaokul 8. sinif
ogrencilerinin bakis agilarindan belirlenmeye calisilmistir. Ayni zamanda bu arastirma,
katilimcilarin dogal ortamlarinda (sinif ve kiitliphane) gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin Yaklagimi ve Deseni

Arastirmanin yaklasimi durum ¢alismasidir. Stake (1995), durum galismasini, yasanmis
olaylarin bitlinsel olarak arastirilmasi ve buna dayali olarak olaylardaki manidar 6zelliklerin
kesfedilmesi olarak tanimlamistir. Bu baglamda durum calismasinin secilmesinde birka¢ neden
etkili olmustur. Oncelikli olarak arastirmaya az sayida 6grenci katilmis (22 dgrenci) ve bunlar
sinirli bir grubu temsil etmistir. Bununla birlikte katilimcilar, tarihsel temsilci ve olaylara yonelik
farkh bakis agilari ortaya koymuslardir. Boylece duyussal ve bilissel 6grenme etkinliklerinin,
tarihsel empatiye yansimalari bitlinsel olarak incelenmeye ve “baglamsal yorumlar”
(Merriam, 2009: 42) elde edilmeye ¢alisilmistir. Bunlarin yani sira, arastirmacinin, zaman
icerisinde sinirlandirilmis bir durumu, veri toplama araclarini ¢esitlendirerek (alan notlari,
tarihsel anlati degerlendirme formlari ve gorsel-isitsel araclar), ayrintili bir sekilde inceledigi
ve duruma bagh toplulastirilmis kategorileri ortaya cikardigi (Creswell, 2007) bir arastirma
desenlenmistir. Son olarak, durum calismalari, bu arastirmayi yonlendiren sorular gibi, stirec
icerisinde meydana gelen olaylarin yansimalariyla ilgilenen “nasil” sorularini cevaplamak igin
uygun (Yin, 2003) olabilir.

Arastirma, program ylritme durum calismasina uygun olarak desenlenmistir. Bu
sayede duyussal ve bilissel 6grenme uygulamalarinin tarihsel empatiye yansimalari ve bunun
tarihsel empati baglaminda amacina ulasip ulasmadigi anlasiimaya calisiimistir. Ayrica
uygulamalara bagh olarak 6grencilerin tarihsel empatilerini sekillendiren 6grenme
etkinliklerinin kapsamli ve boylamsal olarak sunulmasi ve bulgulari tartismada iliskilerin
kurulmasi saglanabilmistir. Bunlarla birlikte program yiriitme durum calismasi, amag ile
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uygulama arasindaki tutarligi anlamaya yardimci olabilir. Bu tiir 6zel durum calismalari,
uygulamadaki belirsizlik ve sorunlari gidermek igin ise kosulabilir (Davey, 2009).

Calisma Grubu

Calisma grubu, Sakarya’nin kirsal bir bolgesindeki, MEB’e bagli resmi bir ortaokulun, 8.
sinif 6grencileri arasindan amach olarak secilmistir. Bu bolgede; asfalt yol, kanalizasyon,
elektrik ve su sebekeleri bulunmasina ragmen, ADSL baglantisi yoktur. Arastirma, 2018/2019
egitim-6gretim yilinin, birinci déneminde yapilmis ve dort ay sirmustir. Buna ek olarak
arastirmaya, 13’0 kiz, dokuzu erkek olmak Uizere, toplam 22 &égrenci katilmistir. Ogrenciler,
Olcit durum ornekleme yontemine gore secilmistir. Bu baglamda, duyussal ve bilissel 6grenme
etkinlikleriyle daha 6nce karsilasmayan 6grenciler, arastirmaya dahil edilmistir. Bunun tespiti
icin, 6grencilerle gériisme yapilmis ve daha onceki yillarda ders kitabi disindaki kaynaklarla
¢alismamalari saglanmistir. Boylece sinirli bir durum, analiz edilmeye uygun hale getirilmeye
calhisilmigtir. Calisma grubunun bazi 6zellikleri, tablo 2’de gorilmektedir.

Tablo 2

Calisma Grubuna Ait Bazi Demografik Ozellikler

Degisken Kisi sayisi (%)
Cinsiyet Erkek 9 (% 41)
Kiz 13 (% 59)
13 1(%5)
Yas 14 19 (% 86)
15 2(%9)
Aile gelir Asgari Ucretten az 1(%4)
durumu Asgari lcret (2020 TL) 1(%4)
2020-2500 TL 1(%4)
2501-3000 TL 5(% 23)
3001-3500 TL 5 (% 23)
3501 TL ve Uzeri 9(%41)
Ailenin Orta Karadeniz Bolim{ 5(% 23)
yoresel Dogu Karadeniz Bolimii 7 (% 32)
kokeni Deliorman (Bulgaristan) 9 (% 41)
Erzurum-Kars Bolimu 1(%4)

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araclari olarak; grup tartismalari degerlendirme formu, alan notlari ve
tarihsel anlati formlari kullaniimistir. Bu durum belirli bir veri toplama aracinin kisitlihigini
azaltarak, veri toplama araclarinin gesitlendirilmesini (Maxwell, 2005) saglamistir. Arastirma,
TTK’nin ortaokul 8. siniflar icin hazirladigi, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinin, 2.
ve 3. Unitesi boyunca gerceklestirilmistir. Clinkl Unitelerde yer alan konularin, birinci ve ikincil
elden kaynaklar acisindan cesitlilige sahip olmasi, 6grencilerin coklu perspektif almalarini
saglayacagi disinilmustir.

Grup tartismalarina, duyussal ve bilissel 6grenme etkinliklerinden sonra 6grencilerin,
psiko-fiziksel tepkilerini analiz etmek; ayrica sozli ve yazili anlatimlari arasinda tutarlk olup-
olmadigini denetlemek icin gerek duyulmustur. Alan notlarina, yazdiklarini okuyan ve
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disincelerini savunan 6grencilerin, davraniglarini bir biatliin olarak kaydetmek igin ihtiyag
duyulmustur. Bunlara ek olarak; “tarihsel temsilci, dil, perspektif ve 6nyargl” (Yeager ve
digerleri, 1998: 20) gibi dgelerin, 6grencilerin gegmise yazdiklari mektuplara nasil yansidigi,
tarihsel anlati formlariyla belirlenmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan duyussal ve biligsel
ogrenme etkinlikleri tablo 3’te sunulmustur. Bu etkinlikler, ders planina uygun olarak belli bir
sirada ise kosulmustur. Her bir 6grenme etkinliginden sonra, 6grenciler karakter taslaklari
Uzerinde galismigtir.

Tablo 3

Arastirmada ise Kosulan Duyussal ve Bilissel Ogrenme Etkinlikleri

Duyussal Ogrenme Etkinlikleri Bilissel Ogrenme Etkinlikleri

Dramatik belgeseller Tarihi belgeseller

Doneme 6zgl ¢esitli sergiler Doneme 6zgli gesitli harita ve istatistiksel bilgiler
Canakkale Aniti Farkli gazetelerin manset haberleri

Halil Dikmen’in istiklal Savasi’nda ‘Mermi Tarihsel temsilcilerin gesitli video ve ses kayitlari
Taslyan Kadinlar’ adli tablosu Doneme 6zgli video ve ses kayitlar

Drama calismalari Nutuk, Kiclk Aga, Atesten Gomlek gibi eserler

Duyussal ve bilissel 6grenme etkinlikleri, dersin kazanimlariyla iliskilendirilerek, sinif ve
kitiphanede ise kosulmustur. Bu baglamda kazanimlara uygun olarak, dnce duyussal sonra
bilissel 6grenme etkinlikleriyle ders islenmistir. Duyussal 6grenme etkinlikleri tamamlandiktan
sonra, 0grenciler tarafindan birinci tekil sahis anlatimiyla gegmise mektuplar yazilmistir. Bu
durumun 6grencilerin, ge¢mis olaylara yoénelik duygu, niyet ve beklentileri hesaba
katmalarinda etkileri bulunmaktadir. Mektuplar yazildiktan sonra, grup tartismalari yapiimis
ve bu tartismalar grup tartismalari degerlendirme formuna betimsel ve analitik olarak
kaydedilmistir. Ayni slireg bilissel 68renme etkinlikleriyle tekrarlanmis ve bu kez tglinci tekil
sahis anlatimiyla gegmise mektuplar yazdirilmistir. Bu durumun, gegcmis olaylari tarafsiz bir
sekilde degerlendirmede etkisi bulunmaktadir. Silire¢ icerisinde yasananlar ise
gozlemlenmistir. Gozlemler, betimsel ve analitik olarak, alan notlari seklinde kaydedilmistir.
Arastirmacinin rolQ, slreci tarafsiz bir sekilde yonlendirmek olmus ve o, moderator gorevini
Ustlenmistir. Boylece arastirma, belli bir tarafa yonlendiriimemeye c¢alisiimistir. Bu durum,
herhangi bir maniptlilasyondan kaginmak ve arastirmacinin etkisini azaltmak icin faydal
gorilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma sorularini yanitlamak icin, tiimevarimsal analiz ise kosulmustur. Bunun igin
ilk olarak, veri setleri bir araya getirilmis, daha sonra bastan sona okunmus ve ardindan
bilgisayara kaydedilmistir. Bu siireci takiben, kodlamanin nasil yapilacagina karar verilmistir.
Bununla kosut olarak tim veri setinin, nasil bir siralamayla analiz edilecegi (Creswell, 2007)
saptanmistir. Bunun bir sonucu olarak, veriler gorsellestiriimis ve verilere yonelik matrisler
olusturulmustur. Veriler bu sekilde dokildikten sonra, verilerdeki aynilik-ayrilik, desen ve
yapilari kesfetmede yardimci olmasi icin, veriler satir satir (Seidel ve Kelle, 1995) kodlanmistir.
Bu asamadan sonra, veri setlerinin 6n analizi icin yapilan kodlamalar, birbirleriyle
iliskilendirilerek; kategoriler olusturulmustur. Bunun icin kodlama sistemi gelistirilmistir. Bu
baglamda in vivo (kisisel alinti kodlari) ve betimsel kodlar kategorilere, kategoriler de temalara
indirgenmistir.
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Veri indirgemesinden sonra, ilk kodlama turunda ulasilan 132 in vivo ve 86 betimsel
kod, kodlama rehberi yapilarak bir tabloda gosterilmistir. Bu baglamda Merriam (2009), ilk
analizler tamamlandiginda beliren temalarin 6n hazirlik niteligi tasidigini ve henilz kodlarin
hangi kategoriler altinda siniflandirilabileceginin bilinemeyecegini soylemistir. Diger yandan
bu durum, coklu veri setinin birbirleriyle iliskilendiriimesini ve kodlardaki benzerlik ve
farkhhklari saptamak igin, kategorileri yansiz olarak incelemeyi saglamistir (Bogdan ve Biklen,
2007). Son asamada, elde edilen kodlar, benzerlik ve farkhlik durumlarina gére kategorilere
ayrilmis ve bu kategorilere dayali olarak temalar belirlenmistir.

Giivenilirlik ve Gegerlik (inandiricilik)

Nitel arastirmanin avantajli yonlerinden biri, 6zellikle bir durum g¢alismasinin,
arastirmacinin, arastirma sireci boyunca temel ara¢ olmasi ve sosyal olarak yapilandirilan
gercege, katilimh gozlem ve goriismeler yoluyla ulasmaya (Merriam, 2009) calismasidir. Bu
amacla arastirma sirecinde, arastirmaci, 6zellikle veri toplama ve analizinde, temel arag
olmustur. Ayni zamanda; veri toplamada, katilimcilarin eylemleri ¢oklu kaynaklardan elde
edilen bilgilerle belgelenmeye ¢alisiimistir.

Guvenirligi arttirmak icin Silverman (1993), arastirmacinin, arastirmada nasil bir slireg
izledigini bildirmesi ve temalari tutarh bir sekilde olusturdugunu kanitlamasi gerektigini ifade
etmistir. Bu amacla, arastirmada izlenen siirecler 6zetlenmis ve bu siirecler, ortaokul 8. sinifta
duyussal ve bilissel 6grenme etkinliklerinin yansimalarini saptamak igin, baska durumlarda da
kullanilabilmeye hazir hale getirilmistir. Ayni zamanda, kodlayicilar arasi goris birligini
saglamak igin, sosyal bilgiler alanindan i¢ uzmana danisiimisgtir. Miles ve Huberman (1994),
kodlayicilar-arasi gorls birligi icin, en az %80 oraninda bir uyusumun vyeterli kabul
edilebilecegini bildirmistir. Bu amacla gorisler arasinda, %80 oraninda bir uyusma saglanmaya
cahsilmistir.

Silverman (1993), veri setine dayali olarak olusturulan kategorilerin, standart bir
sekilde olusturulmasi ve veri setine yonelik dokiimlerde birligin saglanmasinin, givenirligi
artirabilecegini soylemistir. Yin (2003) de, nitel durum galismalarinin, diger ortamlarda da
denenebilmesi icin, ayrintili bir arastirma rehberinin gelistiriimesi gerektigini savunmustur. Bu
arastirmada, tim kategoriler, veri setine uygun olarak standart bir sekilde olusturulmus ve
duyussal ve bilissel 6grenme etkinliklerinin yansimalarini tespit etmek igin ise kosulmustur.
Ayni zamanda ayrintili bir arastirma protokoll gelistirilmis ve bu protokol nitel bir durum
calismasinin dogasina uygun olarak, esnek bir sekilde uygulanmistir.

Gegerlik icin, veri toplamada cesitlemeye gidilmistir. Bu amacla birden fazla yontem,
teknik ve arag kullanilmistir. Cesitlemede o6ncelikli olan, verilerde doygunluga ulasmak ve
birden fazla aractan gelen verilerle bulgulari dogrulayabilmektir. Bunu saglamak icin,
katihmcilara fazladan iki anlati daha yazdirilmis ve veri analizi tekrarlanmistir. Son olarak etik
ihlaller olmamasi icin, katilimcilara kod adi verilmis, arastirma, kazanimlara uygun olarak
gerceklestirilmis ve katilimcilar, duyussal ve bilissel 6grenme etkinlikleriyle ¢ahstiklari igin,
arastirmadan fayda saglamislardir.

Bulgular

Veri analizi sonucunda elde edilen bulgular, arastirma sorularina uygun olarak, bu alt
boliimde sunulmustur.
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Duyussal Ogrenme Etkinliklerinin Tarihsel Empatinin Gelisimine Yansimalari

Duyussal o6grenme etkinliklerinin tarihsel

empatinin gelisimine yansimalarini

0grenmek igin, 6grencilere mektup yazdirilmis, bunlarin ge¢gmise yazilan mektuplar oldugu
yonlnde yonerge verilmis ve grup tartismalari yaptiriimigtir. Her bir 6grenme etkinliginden
sonra, 6grencilerin tarihsel temsilcilerin niyet, duygu ve dislncelerini ayri ayri anlamalari igin,
karakter taslaklari calisma kagitlari olarak ise kosulmustur. Boylece duygu ve distinceler ayri
ayri ifade edilebilmistir. Ayni zamanda sliregte yasananlar alan notlarina kaydedilmistir. Bu
kaynaklardan elde edilen veriler ise, bitinsel olarak timevarimsal analize tabi tutulmus ve

analiz sonuglari tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Duyussal Ogrenme Etkinliklerinin Tarihsel Empatinin Gelisimine Yansimalari

Tema Kategori Betimsel Kod Frekans
Liderlik 17
Guvenilirlik 1
Zekilik 4
Cesurluk 3
ileri gorislilik 10
Atatlrk’n ¢ok yonlu kisiligi Sezis glicl 3
Yilmazlik 2
Stratejist 4
Sabirlilik 3
Egiticilik 2
Yoneticilik 2
Vatanseverlik 3
Bagimsizlik ve 6zgiirluk 2
Sevginin ihtiyac karsilama 2
betimlenmesi Model olma 5
Atatlrk’dn Tiark toplumu igin 6nemi Vatani kurtarma 2
Savaslari kazanmasi 2
Bagimsizlik ve 6zglirlik igin 1
micadele vermesi

Toplumda adaleti ve esitligi 2

saglamasi
Vatana ihanet edilmemesi 1
Tark vataninin bélinmez bir 1

Vatan sevgisi bitlin olmasi
Kurtulus Savasi'nin 2
ogrenilmesi gerektigi
Vatan icin her seyin yapilmasi 1
Askeri kiyafetlerin yetersizligi 1
Askerlerin zor kosullarda Askerlerin buyik bir 1
miicadele etmesi miicadele vermesi

Savas kurgusu Erzagin tasinmasi 2
Cetin kis sartlarinin olmasi 1
Yiyecek kithginin yasanmasi 5
Cephelerde savasiimasi 5
Vatan savunmasi Savaslara sivil katihmin 2

olmasi
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Tablo 4 incelendiginde, duyussal 0grenme etkinliklerinin, tarihsel empatiye
yansimalari, sevginin betimlenmesi ve savas kurgusu temalari altinda siniflandiriimistir.
Sevginin betimlenmesi; Atatirk’in ¢ok yonla kisiligi, Atatlrk’iin Tirk toplumu igin 6nemi ve
vatan sevgisi; savas kurgusu ise, askerlerin zor kosullarda miicadele etmesi ve vatan savunmasi
kategorileri altinda gruplandiriimistir. Elde edilen bu sonuclar, tematik olarak sunulmustur.

Sevginin Betimlenmesi

Sevginin betimlenmesi temasi; Atatirk’in ¢ok yonli kisiligi (Semih, Emine, Ali,
Menekse, ismail, Burak, Semra, Abdullah, Reyhan, Lale, Tarik, Pinar, Ayla, Mesut, Aleyna, Nil,
Gokhan, Sinem, Mehmet ve Banu), Atatirk’in Tirk toplumu igin 6nemi (Semih, Emine, Aysel,
Abdullah, Mehmet, Ayla, Burak, Menekse, Aleyna, Nil, Gékhan, Tilay, Tarik, Pinar, Ali ve
Mesut) ve vatan sevgisi (Aysel, Semra, Abdullah, Mehmet, Lale ve Niliifer) kategorileri altinda
gruplandirilmistir.

Atatlrk’in cok yonla kisiligi, ona duyulan sevginin bir gostergesi olarak ortaya
konulmustur. Ornegin, Semih kod adl dgrenci “Atatiirk, ¢ok iyi bir liderdi. O karakteriyle
glvenilir, zeki ve cesur biriydi. Askerlerin, bltln ihtiyaglarini karsilardi. Onun bu liderligi
herkese ornek olmustu.” seklindeki climlesiyle, Atatlirk’e olan sevgisini ¢esitli kisilik
ozelliklerini agiklayarak belirtmistir. Emine kod adli 6grenci ise, Atatlirk’tin kisiligi Gizerinden
ona olan sevgisini “Sabirliydi, herkese 6rnek oluyordu. Mustafa Kemal hicbir zaman pes
etmezdi. O bizim liderimizdi. Savasta ¢ok kaybimiz oldu; sonugta geri ¢ekilmek zorunda kaldik.
Yenilmis olsak da; O, diger savaslara odaklandi.” seklindeki ciimlesiyle betimlemistir. Konu ile
ilgili Ayla kod adli 6grenci de “Eger basimizda Atatlirk gibi muhtesem bir lider olmasaydi, su an
halimiz ne olurdu anlatamam. Atatiirk vatan, millet ve bayrak icin yanip tutusan ve onun igin
her seyi goze alan bir liderdi. Mustafa Kemal Atatiirk bitlin cihanda gorilmemis bir liderdi.
icindeki liderlik ve &nderlik bizlere gii¢ ve cesaret verdi. Atatiirk'e cok sey bor¢cluyuz. Bizlere ve
bu vatana liderlik yaptigi icin ona ne kadar tesekkiir etsek azdir.” seklindeki climleleriyle,
Atatlirk’e olan sevgisini, onun liderlik 6zelliklerine atifta bulunarak belirtmistir.

Atatirk’tn Tirk toplumu igin 6nemi, ona duyulan sevginin baska bir gdstergesi olarak
ortaya konulmustur. Bu durumu Ali kod adl 6grenci “M. Kemal sayesinde insanlar, 6zglirlige
ve esitlige kavusmustur. Atatlrk'lGn liderligi sayesinde, bu devlet adalete kavusmus,
dismanlardan kurtulmustur.” seklindeki ciimlesiyle belirtmistir. Ayla kod adl 6grenci ise;
Atatlrk’Gn Tirk toplumu icin 6nemini, bagimsizlik ve 6zgirlik icin micadele vermesiyle
aciklamistir. O, bu konudaki distincelerini “Atatlirk'e ¢cok sey bor¢luyuz. Bizlere ve bu vatana
liderlik yaptigi icin ona ne kadar tesekkir etsek azdir. Clinkli bagimsizligi, 6zglirliglimizi biz
Turk milletine yasatabilmek icin ¢cok miicadele verdi.” seklindeki cimleleriyle belirtmistir.
Bunlara ek olarak Banu kod adl 6grenci, “Bize glizel 6gltler vererek, cepheye yolladi....Ancak
Mustafa Kemal'in o altin degerinde verdigi nasihatler aklimdan gecti.” seklindeki climlesiyle,
savas esnasinda bile, Atatiirk’iin Tlrk toplumu icin dnemli bir figlir oldugunu vurgulamistir.
Ayrica Mesut kod adl 6grenci, Atatlirk’in Tiirk toplumu icin bircok yonden model oldugunu
“...Ama Mustafa Kemal hicbir zaman yilmadi. Bizi gligli tutmasi igin, kendisi de gli¢li olmasi
gerekiyordu. Ondan 6rnek alalim diye. O her zaman azimli ve sabirli biriydi.” seklindeki
climleleriyle belirtmistir.
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Sevginin betimlenmesi temasi altinda gruplandirilan son kategori vatan sevgisidir. Bu
baglamda Aysel kod adl 6grenci, vatani, oncelikli bir sevgi tiiri olarak algiladigini “Anne ve
babamizi kaybettik. Ama asla umudumuzu kaybetmedik.” seklideki cimlesiyle belirtmistir.
Buna paralel olarak Abdullah kod adh 6grenci ise “Bizler eski Tiirk devletinin kahraman
askerleriydik. Canim pahasina savastim.” seklindeki climleleriyle, vatan sevgisinin gelenekten
gelecege aktarilan bir yoni oldugunu ifade etmistir. Mehmet kod adli 6grenci ise “Bu Tiirk
vatani asla bélinmez, bolinemez.” seklindeki climlesiyle, vatanin bolinmez butinligine
vurgu yapmistir. Ayrica Mehmet, mektubuna son verirken, yeni neslin vatan askiyla dolu
olmasi; Lale ve Nillfer kod adli 6grenciler ise, vatana duyulan sevginin artmasi icin, Kurtulus
Savasi’nin 6grenilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Savas Kurgusu

Savas kurgusu temasi; askerlerin zor kosullarda miicadele etmesi (Semih, Emine,
Mesut, Menekse, Burak, Tlilay, Aysel, Semra ve Mesut) ve vatan savunmasi (Semih, Emine,
Mesut, Burak, Tarik, Pinar, Banu ve Menekse) kategorilerinde gruplandirilmistir.

Askerlerin  zor kosullarda miicadele etmesi, 0©grenci mektuplarina ve grup
tartismalarina cesitli sekillerde yansimistir. Ornegin Semih kod adli égrenci, zor kosullar ile
kiyafet yetersizligi arasinda bir iliski kurmustur. Semih’in konu ile ilgili gortsi “Askerlerimizin,
giyecek pantolonu ve ayakkabisi yoktu. Askerler, binbir zorlukla micadele edip, savasi
kazanmislardir.” seklindedir. Emine ve Mesut kod adl 6grenciler ise, yiyeceklerin askerler
tarafindan tasinmasindan dolayi, askerlerin yorgun oldugunu ve sartlarin giin gectikce
agirlastigini ifade etmislerdir. Menekse kod adli 6grenci ise, mevsim sartlarinin savas
kosullarini zorlastirdigini “Cok kar vardi. O kar kis demeden, ¢ok ¢abaladik ve basardik, iste
onder oldu.” seklindeki cimleleriyle agiklamistir. Burak kod adli 6grenci ise, asker arkadaslarini
kaybettigini ve bu durumun savasi ¢ekilmez hale getirdigini ifade etmistir. Ayrica Burak, Tilay,
Aysel, Semra ve Reyhan kod adli 6grenciler, savasta yiyecek sikintisi gekildiginden dolayi,
sartlarin zor oldugunu belirtmislerdir.

Vatan savunmasl, 6grenci mektuplarina ve grup tartismalarina cesitli sekillerde
yansimistir. Ornegin bu durumu Burak kod adli 6grenci “Ama asla vatanimizi diismanlara
birakmadik. Bircok cephede savasa girdik.” seklinde agiklarken, Tarik kod adli 6grenci, “Ben
Kafkas Cephesi'nde gorev aldim. Atatlirk sayesinde biitiin savaslari kazandik. O mantigiyla,
Canakkale Savasi'nda taninmis bir insandir.” seklinde ifade etmistir. Yine bu baglamda Banu
kod adli 6grenci “Ben senin yasindayken (16) asker olmadigi icin Canakkale'ye génderildim.”
seklindeki climlesiyle, savas vyapilan cepheler ile vatan savunmasi arasindaki iliskiyi
vurgulamistir. Mesut kod adli 6grenci ise “Ben Kanal Cephesi'nde bir askerdim. O zamanlar
erzagimizi yanimizda tasiyorduk. Bu ylizden ben dahil askerlerimiz ¢ok yoruluyorduk; c¢linki
¢Ollin ortasinda gibiydik... O zaman ¢6l zamanlariydi.” seklindeki ciimleleriyle, vatanin hangi
sartlarda savunuldugunu belirtmistir.

Bilissel Ogrenme Etkinliklerinin Tarihsel Empatinin Gelisimine Yansimalari

Bilissel 6grenme etkinliklerinin, tarihsel empatiye nasil yansidigi, tablo 5’te
gorilmektedir.
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Tablo 5

Bilissel Ogrenme Etkinliklerinin Tarihsel Empatinin Gelisimine Yansimalari

Tema Kategori Betimsel Kod Frekans
Dinsel Askerlerin sehit olmasi 3
arka Askerlerin gazi olmasi 1
plan
1916 senesinde Ruslarin Erzurum, 1
Erzincan, Mus, Bitlis ve Trabzon'u
isgal etmeleri
Rusya’nin itilaflarin Bogazi gecemedigi icin, 1
roli Rusya'da ekonomik sorunlarin
Baglamin artmasi
tarihselligi Bolsevik ihtilali oldugu icin, 1
savasin kazanilmasi
Neden- Askerlerin geri ¢ekilmesi 1
sonug Canakkale savunuldugu icin 1
iliskisi gecilememesi
Dismanlarin toprak almak igin 3
savasmalari
Dismanin vatandan gikariimasi 1
Kanal alinamadigi icin geri ¢cekilme 1

Tablo 5 incelendiginde, bilissel 6grenme etkinliklerinin, tarihsel empatiye yansimalari,
baglamin tarihselligi temasi altinda siniflandirilmigtir. Baglamin tarihselligi de; dinsel arka plan,
Rusya’nin rolli ve neden-sonug iliskisi kategorileri altinda gruplandiriimistir. Elde edilen bu
sonuglar, tematik olarak sunulmustur.

Baglamin Tarihselligi

Baglamin tarihselligi temasi; dinsel arka plan (Semih, Emine, Burak ve Banu), Rusya’nin
rolii (ismail) ve neden-sonug iliskisi (Emine, Menekse, Burak, Tilay, Semra ve Mesut)
kategorileri altinda gruplandiriimistir.

Baglamin tarihselligi, dinsel arka plan bilgisi verilerek ortaya konulmaya calisiimistir.
Ornegin, Semih kod adli 6grenci “Savaslarda bircok asker sehit oldu.” seklindeki ciimlesiyle,
savas ve din arasinda bir iliski kurmaya calismistir. Kodlanan 22 anlatidan 3’tGinde, buna benzer
ifadeler bulunmaktadir.

Baglamin tarihselligi, Rusya’nin 1. Diinya Savasi’nda oynadigl rol ile de ortaya
konulmaya calismistir. Bu baglamda ismail kod adli 6grenci, “1916'da taarruza gecen Rus
askerleri; Erzurum, Erzincan, Mus, Bitlis ve Trabzon'u isgal etmistir. Canakkale Bogazi'ni
gecemeyen itilaf Devletleri Rusya'ya yardim génderemedigi icin, Rusya'da ekonomik sorunlar
gittikce artti. Sonunda Bolsevik ihtilali yasandi ve savasin galibi biz olduk.” seklindeki
climleleriyle, Rusya’nin 1. Diinya Savasi’ndaki rollyle ilgili saptamalarda bulunmustur.

Baglamin tarihselligi son olarak, neden-sonug iliskisi kurularak, ortaya konulmaya
cahisilmistir. Bu baglamda Emine kod adli 6grenci, “Savasta ¢ok kaybimiz oldu; sonugta geri
cekilmek zorunda kaldik.” seklindeki climlesiyle, geri ¢ekilmenin nedeni olarak, savaslarda
ugranilan kayiplart gordigini belirtmistir. Burak kod adli 6grenci ise; “Onlar buraya,
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topraklarimizi almaya geldiler. Onlari denize doktiik.” seklindeki ciimleleriyle, itilaf
Devletleri’nin Anadolu’ya toprak almak i¢in geldigini ve sonug olarak yenildigini belirtmistir.
Buna benzer olarak Aysel kod adli 6grenci de, “Yurdumuzu bizden almak istediler. Ama biz
vermedik...” seklindeki cimlesiyle, savasin baslangi¢c nedeni olarak toprak elde etme istegini
gormektedir. Ayrica Mesut kod adli 6grenci, “...Bunun sonucunda Kanali ele gegirmek icin ne
kadar cabalasak da olmadi. Cok kayip yasadik. Sonuc olarak geri cekilmek zorunda kaldik.”
seklindeki cimleleriyle, neden-sonug iliskini vurgulamistir.

Sonug¢

Arastirmayla, duyussal ve bilissel 6grenme etkinliklerinin, tarihsel empatinin gelisimine
nasil yansidigl ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Bu amagla, duyussal ve bilissel 6grenme
etkinliklerinin ardindan, ‘gecmise mektuplar’ adi altinda 6grenciler tarafindan tarihsel anlatilar
insaa edilmis, grup tartismalari yapilmis ve bu sirecte onlar gozlemlenmistir. Boylece farkh
o0grenme etkinliklerinin tarihsel empati baglaminda, anlasiimasina katkida bulunulmustur.

Duyussal 6grenme etkinliklerinin, sevginin betimlenmesi ve savas kurgusu baglaminda
yansimalarinin oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar duyussal 6grenme etkinliklerinin, hayal
gliclini tesvik ettigini ve duygusal etkileri ortaya cikardigini gosterebilir. Benzer sekilde De
Leur, Van Boxtel ve Wilschut (2017) ile Altikulag ve Gokkaya’nin (2014) yapmis olduklari
calismalarda, tarihsel temsilcilerle duygusal bir iletisime gegebilen 6grencilerin, gegmisin
somut ayrintilarina odaklandiklari ve tarihsel hayal gliclerini ortaya ¢ikardiklari belirlenmistir.
Bunlarin yani sira, Savenije ve De Bruijn’in (2017) yapmis olduklari ¢alismada, duygusal bir
0grenme etkinligi olan mize ziyaretlerinin; sevgi, nefret ve Uzlintli gibi duygulari
uyandirabildigi saptanmistir. Glines’in (2019), yapmis oldugu calismada da, duyussal bir
o0grenme etkinligi olan dramanin, ge¢misin gesitli duygular araciligiyla kurgulanmasini sagladigi
belirlenmistir.

Sevginin betimlenmesi temasi, Mustafa Kemal’in gok yonli kisiligi ve Turk toplumu igin
onemiyle, vatan sevgisi kategorileri altinda gruplandirilmistir. Bu durum 6grencilerin, tarihsel
bir temsilcinin roliini (Mustafa Kemal Atatlirk) anlamaya calistiklarini isaret edebilir. Ancak bu
yapilirken, 6grencilerin kanit ve kaynaklarin sinirlarindan ciktiklari ve savas kosullarina yonelik
tarihsel bir imaj kurguladiklari séylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin, giincel bir bakis
acisini, gecmis bir olaya yansitmadiklari ifade edilebilir. Ayni zamanda 6grencilerin, tarihsel
olay ve temsilcilere yonelik duygusal tepkilerinin olmasi, gecmise 6nem verdiklerinin bir
gostergesi olabilir. Bu baglamda Barton ve Levstik (2011), tarihsel empatinin duyussal
boyutunu tartistiklari yazilarinda, tarihsel temsilci ve olaylara yonelik verilen 6nemin, tarihsel
olaylara dikkat etmeyi sagladigini savunmuslardir. Ote yandan Brooks’un (2011) yapmis
oldugu calismada, 6nem duygusuna yonelik celiskili bulgular elde edilmistir. Baska bir ifadeyle,
Onemin perspektif almada olumlu etkilere sahip olabilecegini gosteren kanitlar olsa da,
calismadan elde edilen bulgularin bir kismi, perspektif alma unsurlarini engelleyebilecegini
gostermektedir (Brooks, 2011). Yine Metzger’'in (2012) yapmis oldugu calismada, tarihsel
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empatinin “Gnemseme” yoninin, tarihsel baglami asma, igerik bilgisini 6grenme ve uygulama
gibi egitim hedeflerini gegersiz kilma potansiyeline sahip olabilecegi belirlenmistir.

Savas kurgusu temasi, askerlerin zor kosullarda miicadele etmesi ve vatan savunmasi
kategorileri altinda gruplandiriimigtir. Bu baglamda 6grencilerin, gegmisin bir temsilini
zihinlerinde tasidiklari ve buna dayali olarak saptamalarda bulunduklari sdylenebilir. Ancak bu
temsilin, tarihsel romantizmle sergilendigine yonelik bazi isaretler bulunmaktadir. Clinki
ogrencilerin yapmis olduklari saptamalarin duygusal igerikli oldugu ve mantiksal ¢ikarimlara
dayanmadigi tespit edilmistir. Oysaki tarihi olaylar, Collingwood’un savundugu gibi, tarihsel
romantizmle degil, bundan bagimsiz olarak yorumlanmalidir; bunun igin de ge¢mis
perspektiflerin ayrintili bir analizi gerekebilir (Aldridge, 2013; Kobayashi ve Mathieu, 2011).
Benzer sekilde Salinas, Blevins ve Caroline tarafindan yapilan calisma, gecmis perspektifleri
yeniden insa etmenin, karmasik ve zorlayici olabilecegi yolundaki diger c¢alismalar
desteklemistir (Ragland, 2014). Bununla birlikte 6grencilerin vatan savunmasina yonelik
gelistirdikleri kurgularinin, gegmise yonelik spekiilasyon yapmalarina neden olabildigi ifade
edilebilir. Benzer sekilde Endacott ve Brooks’un (2013) yapmis olduklari calismada, savas gibi
duygusal olaylarin, 6grencileri etkiledikleri bulunmustur. Ayni zamanda 6grencilerin, gegmise
yonelik hikim verici degerlendirmeler yaptiklari ve tarihsel anlamayi gelistirmeye yonelik
¢ikarimlarda bulunduklari belirlenmistir.

Bilissel 6grenme etkinliklerinin, baglamin tarihselligi bakimindan yansimalarinin
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar bilissel 6grenme etkinliklerinin, kanit ve kaynaklarin
kullanilarak, tarihsel dénemin kosullarini kavramaya yonelik etkileri ortaya cikarabildigini
gosterebilir. Ayni zamanda Ogrencilerin tarihsel arka plan bilgisini edinerek, tarihsel
sorgulamalar vyapabildikleri soylenebilir. Benzer sekilde yapilan ¢alismalarda tarihsel
empatinin; baglamsallastiriimis dislinme, gegcmisi anlama ve perspektif alma gibi bircok
unsuru barindirdigl (Grant, 2001; Karabag, 2003; Wineburg, 2001) ve tarihsel sorgulama
sdrecinin bir araci oldugu (Collins, 2004) tespit edilmistir.

Baglamin tarihselligi temasi, dinsel arka plan, Rusya’nin rollii ve neden-sonug iliskisi
kategorileri altinda gruplandirilmistir. Bu durum 6grencilerin, tarihsel olaylarin arkasindaki
odaklari anlamaya ¢alistiklarinin isaretgileri olabilir. Clinki 6grenciler tarihsel olaylari, birinci
ve ikincil elden kaynaklara dayali olarak kavramaya c¢alismislardir. Yapilan g¢alismalarda da
(Doppen, 2000; Grant, 2001; Yeager ve dig., 1998) tarihsel kaynaklarin, 6grencilerin baglam
bilgisini edinmelerine katki sagladigi bulunmustur.

Arastirmanin bulgularindan birkac éncelikli sonuc cikarilabilir. Oncelikle, duyussal
ogrenme etkinliklerinin, tarihsel empatiye yonelik olumlu ve olumsuz yansimalarinin oldugu
soylenebilir. Bunun bir nedeninin, duyussal 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin duygularini
karmasiklastirdigi ve tarihsel gerceklere dayali bir anlayisi tam olarak edinmelerine engel
oldugu dustnidlmektedir. Bunun aksine, bilissel 6grenme etkinliklerinin, tarihsel gerceklere
dayali bir disiinmeyi icerdigi ve bunun da tarihsel empatiye olumlu yansidigi soylenebilir.
ikincisi duyussal 6grenme etkinliklerinin bilissel 6grenme etkinlikleriyle ardisik bir sekilde
kullanilmasinin,  Ogrencilerin  tarihsel distnmelerini uclardan merkeze cektigi
distinidlmektedir.
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Bulgulara dayanarak,

e Tarih konularinin 6gretiminde duyussal ve bilissel 6grenme etkinliklerinin dengeli bir
sekilde ise kosulmasi,

e Tarih konularinin 6gretiminde 6grencilerin hayal glglerini, kanit ve kaynaklarin
sinirlarinda kullanmalari,

e Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretmenlerine, duyussal ve bilissel 6grenme etkinliklerinin
derslerdeki kullanimina yonelik hizmetigi egitimlerin verilmesi,

e Duyussal ve bilissel 6grenme etkinliklerinin, tarihsel anlati seviyelerine yansimalarina
yonelik ¢aligmalarin yapilmasi,

e Duyussal ve bilissel 6grenme etkinliklerinin yansimalarinin, nicel yéntemlerle de
arastirilmasi, 6nerilebilir.
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