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Ozet

Bu calismanin amaci fen bilgisi 0gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinin degisimini
incelemektir. Caligsma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda bir devlet tiniversitesinin Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali son
smifinda okuyan 35 6gretmen adayi ile 8 haftalik (16 saat) bir egitim kapsaminda gerceklestirilmistir. [lk asamada adaylara
¢oklu &grenme unsurlariyla ilgili uygulama Ornekleri tamitilmig ve adaylar gruplar halinde g¢alistirilmigtir. Daha sonra
adaylardan fen bilimleri alanindan seg¢ilmis bazi konularla ilgili ¢oklu Ogrenme unsurlariyla desteklenmis sunum
hazirlamalar1 ve sunmalar istenmistir. Calisma yar1 deneme modellerinden tek gruplu 6n test-son test arastirma desenine
uygun olarak tasarlanmistir. Calismada veri toplama araci olarak Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Oz Giiven Olgegi
(TPABOGO) kullanilnustir. Calisma sonucunda, dgretmen adaylarmin hazirladiklart ve sunduklari coklu &grenme
unsurlartyla desteklenmis sunumlarimin, adaylarin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinin degisiminde ve 6zellikle
teknolojik pedagojik alan bilgisi ile teknolojik pedagojik bilgilerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknolojik pedagojik alan bilgisi, 6z giliven, ¢oklu 6grenme unsurlari, 6gretmen adaylar

Abstract

The purpose of this study is to determine the change in pre service science teachers’ self-confidence in technological
pedagogical content knowledge. This study was conducted with 35 senior pre service science teachers who are enrolled in
Science education department in a public university in the context of 8-week (16 hours) training in 2015-2016 academic year.
In the first phase, the pre service science teachers were introduced with sample implementations of multimedia factors. Then,
the participants were asked to prepare and present a presentation on the topics selected from the field of science enhanced
with multimedia as a group. The study was designed according to the quasi-experimental one-group pretest-posttest
modeling. Technological Pedagogical Content Knowledge Self-Confidence Scale was used as the data collection tool. As a
result of the study, it was retained that pre Service science teachers’ power point presentations supported with the multimedia
factors has a positive effect on the change of their confidence and the presentations prepared by using the multimedia factors
revealed positive changes in technological pedagogical content knowledge and technological pedagogical knowledge in terms
of sub-dimensions.

Keywords: Technological pedagogical content knowledge, self-confidence, multimedia factors, pre service teachers
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GIRIS

Teknolojik yeniliklerin biiylik bir hizla ilerledigi ve bilimsel bilginin katlanarak arttigi, fen ve
teknolojinin etkilerinin yagamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii giiniimiiz bilgi-teknoloji
caginda, fen ve teknoloji egitimi anahtar bir rol oynamaktadir (MEB, 2004). ilk kez 2004 yilinda fen ve
teknoloji ad1 altinda degistirilen ilkdgretim fen miifredatinda teknoloji sadece dersin iceriginde kalmamis
ayn1 zamanda gesitli 6gretim yontemleriyle biitiinlestirilmistir (Sancar-Tokmak, Siirmeli ve Ozgelen,
2014). Bu degisimle birlikte teknolojinin egitime olan etkisi ile ilgili uygulamalara agirlik verilmesi nem
arz etmektedir. Bu acidan disiiniildiigiinde ¢oklu ortam unsurlarmin farkli 6grenme yontemleriyle
birlestirilmesi egitim ortamlarinda yapilabilecek uygulamalar arasinda oldugu sdylenebilir.

Bilgisayar-insan etkilesiminde olusan ¢alisma tarzinin degisimini simgeleyen ¢oklu ortam; veri ve
bilgi aktariminda, yazi, grafik, ses, miizik animasyon, video vb. degisik tiirdeki ortamlari bilgisayar
ortaminda birlestirerek kullanmaktir (Numanoglu, 1993). Literatiir incelendiginde sinif i¢i uygulamalarda
kullanllan ¢oklu ortam unsurlarmin 6grenmeyi kolaylastirdigi (Aslan ve Dogdu, 1993), anlamli
o0grenmeyi sagladigi ve 6grenci basarisini arttirdigt vurgulanmaktadir (Balki, 2008; Dogan ve Yilmaz,
2012). Teknolojinin egitim ortamlarmda kullamilmaya baglanmasi da Ogretmenlerin yeterliliklerinin
degismesini zorunlu hale getirmistir. Bu durum o6zellikle 6gretim siirecinde uygun materyaller ve
kaynaklar kullanabilme yeterliginin géz Oniine alinmasini gerekli kilabilir. Nitekim teknolojik araglarin
ve bilisim teknolojilerinin sinif ortamlarinda kullanilmasi gerekliligi miifredatta vurgulanmaktadir (MEB,
2008). Mishra ve Koehler (2006)’e gore bu yeterlik kavrami Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
olarak tanimlanmaktadir. TPAB, alan uzmaninin alan bilgisinden, teknoloji uzmaninin teknolojik
bilgisinden ve bir 6gretmende bulunan pedagojik bilgilerden farkli ve bu ii¢ bilesenin 6niine gegen bilgi
tiridiir. TPAB; 6gretmenlerin etkili bir egitim ve dgretim yapabilmeleri i¢in pedagojik alan bilgilerine ek
olarak egitim teknolojilerini etkili ve verimli olarak siniflarinda uygulamalari, teknolojiyi 6gretimleri ve
konu alani ile uygun olarak biitiinlestirmeleridir (Timur ve Tasar, 2011). Pedagojik alan bilgisi (PAB) ise,
pedagojik alan bilgisi, pedagoji ve alan bilgisi arasindaki bagi kurar (Shulman, 1986).

Teknolojik
Pedagojik Alan
Bilgisi
(TPAB)

Teknolojik
Bilgi

Teknolojik Alan
(TB)

Bilgisi
(TAB)

Teknolojik
Pedagojik Bilgi
CrPB)

Pedagojik Alan
Bilgisi
(PAB)

Sekil 1. Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) kuramsal ¢ercevesi, (Mishra ve Koehler, 2006)

Sekil 1’de goriildiigii gibi TPAB, teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin birlestirilmesi ile yedi bilgi
alanindan olugmaktadir. Bunlar; Teknoloji Bilgisi, Pedagoji Bilgisi, Alan Bilgisi, Pedagojik Alan Bilgisi,
Teknolojik Alan Bilgisi, Teknolojik Pedagoji Bilgisi ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi’nden olugmaktadir
(Karakuyu ve Karakuyu, 2016). igerik bilgisi, dgretilecek alan ile ilgili sahip olunan bilgileri ifade etmektedir
(Harris, Mishra ve Koehler, 2007). Pedagoji bilgisi, 6gretim ile ilgili siireg, uygulama ya da yontemlerin bilgisini
(Mishra ve Koehler, 2006); teknoloji bilgisi ise teknoloji okuryazarligi, giinlilk hayatta teknoloji kullanimi ve
teknolojik degisime uyum saglama bilgisini icermektedir (Schmidt, Baran, Mishra, Koehler ve Shin, 2009). Bu
bilgilerin etkili bir 6gretim ile degisebilmesi i¢in ¢oklu ortam unsurlarinin siif i¢i uygulamalarda yer almasi
onemlidir. Nitekim 06grenme hedeflerinin basarili bir bigcimde gergeklesebilmesi i¢in ¢oklu ortam
teknolojilerinden en az iki, ya da daha fazlasinin kullanilmasi gerekmektedir (Celikdz, 1998). Bu baglamda
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¢oklu ortam unsurlariyla desteklenmis sunumlarin (animasyon, simiilasyon, vs.) 6gretimde etkili ve verimli
olmast i¢in Ogretmenlerin bu bilgi ve beceri agisindan donanimli ve 6z giivenlerinin de yiiksek olmasi
beklenmektedir.

Oz giiven kavramu kisaca bireyin kendisini degerli hissetmesi yargist (Bandura, 1977) olarak
bilinmektedir. Feltz (1988) ise 6z giiveni “genel bir 6zellik olmaktan daha ¢ok bireyin belli bir aktiviteyi bagarilt
bicimde yerine getirecegine yonelik inanct ve bireyin kendi yetenek, yargi, giic ve kararlarma giivenmesi”
seklinde tanimlamaktadir. Bireyler 6grenme ortaminda kendilerine giiven duyduklarinda yiiksek diizeyde
o6grenmenin gergeklesmesi sonucu kendilerini daha iyi hissederler. Kisacas1 6z giiven duygusu yiiksek olan
bireyler giinliilk hayatta karsilastiklari problemleri ¢ozmede daha basarilidir (Owens, 2001). Bu bilgiler
dogrultusunda daha yaratici, basarili, sorunlarla karsilagsmaktan ve iistesinden gelmekten korkmayan bireyler
yetistirmek bir 6gretmen i¢in dnemlidir (Ozevin Tokinan ve Bilen, 2011).

Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinin degisimini
incelemek de onlarin teknolojiyi dgretim stirecleriyle etkili bir sekilde biitlinlestirmelerini saglamada énemli bir
adimdir. Bu sebeple, 6gretmen adaylarinin sinif i¢i uygulamalarda kullanacaklari ¢oklu ortam unsurlariyla
desteklenmis sunumlarinin onlarin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinin degisiminde olumlu etki
yaratacag1 sOylenebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amact 6gretmen adaylarinin hazirladiklari ve sunduklari ¢oklu &grenme unsurlariyla
desteklenmis sunumlarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z glivenlerinin degisimine etkisini belirlemektir.

Arastirmanin Problemi
Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki soruya cevap aranacaktir:

Coklu 6grenme unsurlartyla desteklenmis sunumlariin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinin
degisimine etkisi nasildir?

YONTEM
Orneklem Grubu

Calisma, 2015-2016 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde bir devlet tiniversitesinin Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali son smifinda okuyan toplam 35 6gretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Tanidik bir drneklem
tizerinde c¢alismanin arastirmacilara pratiklik ve kolaylik saglamasi ve arastirmacilarin diger Ornekleme
yontemlerini kullanma olanaginin bulunmamasi sebebiyle bu ¢alismada kolay ulasilabilir 6rnekleme yolu tercih
edilmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2016).

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Aract

Caligma yar1 deneme modellerinden tek gruplu 6n test-son test arastirma desenine uygun olarak
tasarlanmigtir (Karasar, 1999). Calismada kullanilan 6l¢me araci Graham, Burgoyne, Cantrell, Smith, Clair ve
Harris (2009) tarafindan gelistirilen, Timur ve Tasar (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Oz Giiven Olgegidir (TPABOGO). Olgek 6’li likert tipinde olup 31 maddeden
olusmaktadir. Ayrica 6lgek, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) boyutu, Teknolojik Pedagojik Bilgi
(TPB) boyutu, Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) ve Teknolojik Bilgi (TB) boyutu olmak iizere 4 alt boyutu
icermektedir.

Olgekte 1=Hi¢ giivenmiyorum, 2=Az giiveniyorum, 3=Orta derece giiveniyorum, 4=Coke¢a giiveniyorum
5=Tamamen giiveniyorum ve 5 madde i¢in (16-20. maddeler) 0=Bu tiirden teknolojileri bilmiyorum seklinde
siralanmistir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 186 ve en diisiik puan ise 26’dir. Timur ve Tasar (2011)
tarafindan Slgegin geneli i¢cin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .92, TPAB boyutu i¢in .89, TPB boyutu i¢in
.87, TAB bilgisi boyutu i¢in .89 ve TB boyutu i¢in .86 olarak bulunmustur.

Uygulama Siireci

Uygulama 2015-2016 egitim-ogretim yili bahar déneminde bir devlet {iniversitesinin Fen Bilgisi
Egitimi Anabilim Dalinda, Teknoloji ve Proje Tasarimi dersinde gergeklestirilmistir. Uygulama ii¢ agsamadan
olusmaktadir. Birinci asamada, adaylara 4 haftalik bir siiregte ¢oklu ortam unsurlariyla ilgili uygulama 6rnekleri
tamitilmustir. Sonrasinda bireyleri 6grenmeye aktif olarak katmak, iletisimi gelistirmek ve en Onemlisi bilgi
transferini  kolaylastirmak amaciyla 0gretmen adaylarinin uygulama silirecinde gruplar halinde c¢aligmasi
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saglanmistir. Grup calismalarinda, sunum igeriklerinde kullanacaklar1 videolar, animasyonlar, simiilasyonlar,
fotograflar, resimler iizerine gesitli genel uygulamalar yapilmistir. fkinci asamada ( 2 hafta) ise adaylardan fen
bilimleri dersi kapsaminda belirledikleri iinitelerle (viicudumuzdaki sistemler, insanda iireme, biiyiime ve
gelisme, kuvvet ve enerji, 151k ve ses, maddenin yapist ve 6zellikleri vb) ilgili kazanimlar ger¢evesinde ¢oklu
O0grenme unsurlariyla (animasyonlar ve simiilasyonlar) desteklenmis power point sunumlarini hazirlamalar
istenmigtir. Ders kapsami diginda da adaylar yaptiklari calismalari aragtirmacilarla paylasarak doniitler
almiglardir. Son agsamada (2 hafta) ise adaylar aldiklar1 doniitler ve bilgi paylasimlar: neticesinde hazirladiklar
sunumlar1 sinifta diger gruplara sunmuslardir. Ayrica, gruplar sunumlar hakkinda siiregte 6grendiklerini
tartigmislardir. Uygulama toplamda 8 hafta (16 saat) siirmiistiir. Siirecin degerlendirilmesinde, Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Oz Giiven Olgegi (TPABOGO) 6n-test ve son-test olarak kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 18.00 programi kullanilmis ve adaylara uygulanan on-test ve son-test
arasinda anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla da bagimli (iligkili) gruplar t-testi uygulanmstir.
(Biiyiikoztiirk, 2007).

BULGULAR ve YORUMLAR

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ¢oklu 6grenme unsurlariyla desteklenmis sunumlarinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi 6z giiven degisimlerine olan etkisinin belirlendigi bu arastirmada analiz sonucunda elde
edilen bulgular tablolarda verilmis ve 6lgek alt boyutlari bakimindan da degerlendirilmistir. Tablo 1’de
TPABOGO puanlarmin &n-test/son-test betimsel istatistik degerleri ile uygulama &ncesi ve sonrasi puanlari
arasindaki farklilik gosterilmistir.

Tablo 1.

TPABOGO puanlarimin én-test/son-test betimsel istatistik degerleri ve bagimli gruplar t-testi sonuclart

On test Son test

Bagimh N X SS N X SS t df p
degisken

TPABO 35 11643 1741 35 12580 1523 -239 68 .019*

*p<.05

Tablo 1 incelendiginde, adaylarim TPABOGO 6n-test ve son-test puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkhilik oldugu gériilmektedir [tss5=-2.396, p<.05]. Bu durum, g¢oklu Ogrenme unsurlariyla
desteklenmis sunumlarinin adaylarin 6z giiven diizeylerinin degisiminde olumlu yonde etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore dgretmen adaylarmin ¢oklu 6grenme unsurlariyla destekli sunum hazirlama
stiregleri ve bu etkinlikleri sinif ortaminda uygulamalartyla kendilerine olan giivenlerin arttig1 sdylenebilir. Tablo
2’de TPABOGO puanlarmn alt boyutlara gore n-test/son-test betimsel istatistik degerleri ile uygulama éncesi
ve sonrasi puanlar arasindaki farklilik gosterilmistir.

Tablo 2.

TPABOGO puanlarimn alt boyutlara gére on test-son test betimsel istatistik degerleri ve bagimli
gruplar t-testi sonuglari

Alt boyutlar On test Son test

N X sd N X sd t df p
TPAB 35 2954 448 35 3280 4.64 -2.98 .004*
TPB 35 26.83 497 35 2949 382 -2.50 68 .015*
TAB 35 18.06 4.27 35 19.43 387 -140 .164
TB 35 4200 6.60 35 44.09 6.47 -1.33 .186

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde de adaylarin uygulanan 6lgegin On-test ve son-test puanlarinda teknolojik
pedagojik alan bilgisi ve teknolojik pedagojik bilgi alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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oldugu goriilmektedir. Sonug itibariyle gergeklestirilen uygulamalarin adaylarin TPAB ve TPB alt boyutlar
acisindan 6z giiven degisimlerinde olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir.

TARTISMA

Ogretmen adaylari, ogretmenlik mesleklerine baslamadan o6nce yiiksekdgrenimleri sirasinda
programlarinda yer alan bazi derslerde meslege hazirlik olarak gesitli sunumlar yapmaktadir. Bu calismada da
adaylarin bu durumlarina katki saglamak ve bu anlamda onlara temel beceriler kazandirmak amaglanmis ve bu
dogrultuda fen bilgisi dgretmen adaylarmin ¢oklu 6grenme unsurlariyla desteklenmis sunumlarini igeren 3
asamadan olusan bir uygulama ile teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinin degisimi incelenmistir.

Egitim teknolojilerinin hizla gelistigi giinlimiizde power point, video, akilli tahta, animasyon,
simiilasyon, ses, miizik, grafik....gibi ¢oklu 6grenme unsurlart her gegen giin ilk 6grenimden yiiksek 6grenime
kadar her alanda kullanilmaktadir. Genel olarak, bu unsurlarin kullanimi 6grencilerin akil yiiriitme ve karar
verme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmede ve aragtirma becerilerini pekistirmede de olduk¢a 6nemli
bir rol oynar (Rakes, Fields ve Cox, 2006; Efe, 2011; Oztiirk, 2013). Ayrica, bu tiir teknolojilerin kullanimi daha
zengin Ogrenme ortamlari olusturduklarindan 6grencilerin motivasyonlarinin artmasini da saglamaktadir. Fen
bilimleri 6gretmenlerinin de 6zellikle 6grenme hedeflerini basarili bir bigimde gergeklesebilmesi ve egitim-
ogretim faaliyetlerinde etkili sonuglar alabilmesi i¢in ¢agin gerektirdigi teknolojik unsurlart sinif ortamlarinda
verimli sekilde kullanabilmeleri de son derece 6nemlidir (Celikoz, 1998; Numanoglu, 1993).

Arastirmamizda adaylar Ozellikle sunumlarinda animasyon ve simiilasyon kullanmaya 6zen
gostermiglerdir. Animasyon kullaniminin bilimsel gergek, olgu, kavram ve prensiplerin 6gretiminde etkili oldugu
(Jacobson ve Kozma, 2000), konularin gorsel ve isitsel olarak islenerek 6grencilerin ii¢ boyutlu diisiinmelerini
sagladigi (Arict ve Dalkilig, 2006), bdylelikle dgrencilerin bilimsel bilgileri yorumlayabilmelerine ve biligsel
yeteneklerinin gelisimine yardimer oldugu bilinmektedir (Yang, Andre ve Greenbowe, 2003). Benzer sekilde
adaylar tarafindan sunumlarinda kullanilan simiilasyonlar da 6zellikle fen alanlarinda anlasilmasi zor olan soyut
kavramlart somutlastirmasi, yapilmasi zor ya da miimkiin olmayan deneylerin kolaylikla yapilmasi ve
anlagilmasini saglamasi agisindan 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir (Pektas, Celik, Katranci ve Kose, 2009).

Ogretmen adaylariyla yapilan bu uygulamalar ve elde edilen bulgular dogrultusunda adaylarm goklu
o0grenme unsurlariyla desteklenmis power point sunumlarinin genel olarak onlarin 6z giivenlerinin degisiminde
olumlu etkisi olmustur (Tablo 1-2). Arastirmanin bulgularindan elde edilen verilere gore; 6gretmen adaylarinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giiven 6lg¢eginin alt boyutlarindan TPAB ve TPB 6z giiven diizeylerinin
anlaml bir sekilde artigi, TAB ve TB boyutlarindaki 6z giiven diizeylerinde anlamli bir degisimin olmadigi
tespit edilmistir.

TPAB, fen dersinde interneti ve dijital teknolojileri kullanarak fen dersinde kavram yanilgilarim
bulmayi, bu konuda veri toplamayi ve arastirma yapmayi igeren ifadeleri kapsamaktadir. TPB ise dijital
teknolojilerle 6gretim yaparken sinif yonetimini saglamayi, iletisimi etkili kullanma yoniinde 6z giliven
ifadelerini icermektedir (Mishra ve Koehler, 2006). Buna gore, 6gretmen adaylarinin sunumlarini hazirlarken her
asamada fen bilimleri kapsaminda arastirdiklar1 konuyla ilgili gerek alan bilgisi, gerekse alana 6zgii pedagojik
yontem bilgisini yeterli derecede 6ziimsedikleri ve tim bunlar1 uygularken teknolojik bilgilerini de iyi yonde
kullandiklar1 sdylenebilir.

Teknoloji bilgisini (TB) Mishra ve Koehler (2006) “kitap, tebesir, tahta gibi standart teknoloji hakkinda
bilgiler ve internet, dijital video gibi daha gelismis teknolojiler hakkindaki bilgiler” olarak tanimlamiglardir.
Teknolojik alan bilgisi (TAB) ise teknoloji ve alan bilgilerinin hem birbirini etkiledigi hem de kisitladig1 bir bilgi
tirti olarak tanimlanmistir (Mishra ve Koehler, 2006; Harris, Mishra ve Koehler, 2009). Yani bir yandan
teknolojik materyallerin derslerde kullanilmasiyla 6gretmenin ders sunum bigimi kisitlanirken diger yandan daha
yeni teknolojiler gelistikge derste teknoloji kullamimi 6gretmene ders sunum esnekligi kazandirir (Mishra ve
Koehler, 2006). Birbiriyle ters orantili goriinen bu iligki (Mishra ve Koehler, 2006) sebebiyle adaylarin, siire¢
boyunca teknolojik bilgi ve teknolojik alan bilgilerini yeteri kadar yapilandiramadiklar1 ve dolayisiyla TB 6z
giivenlerinin degisimini sinirladig sdylenebilir.

Konuyla ilgili benzer olarak yapilan arastirmalarda da 6gretmen adaylarina verilen teknoloji destekli
egitimin, gergek bir 6grenme ortaminda uygulanmadik¢a adaylarin kendilerine tam olarak giivenemedikleri
(Suharwoto ve Niess, 2001) belirlenmistir. Dolayisiyla teknolojik bilgisini iyi sekilde yapilandirmis bir
O0gretmenin kendine daha fazla gilivenebilecegi ve bu bilgisini diger bilgi yapilariyla daha hizli entegre
edebilecegi de sdylenebilir. Nitekim Canbolat (2011)’1n yaptig1 bir ¢alismada teknolojiyi sinif ortaminda ders
icerigi ile entegre ederek kullanan 6gretmenlerin 6z giivenlerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Konuyla ilgili
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olarak literatiirde arastirma sonuglarimizi destekler nitelikte ¢alismalara ulasmak miimkiindiir (Sancar-Tokmak
ve Yanpar-Yelken, 2015; Tatli, Akbulut ve Altinisik, 2016). Tatli ve digerleri (2016)’nin Web 2.0 araglarinin
egitim amagli kullanimi etkinligi kapsaminda yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylarinin TPAB 6z giiven
diizeylerinde anlaml bir artig bulunmustur. Benzer sekilde Sancar-Tokmak ve Yanpar-Yelken (2015)’in dijital
hikdye olusturmaya yonelik yaptiklari deneysel caligmada 6gretmen adaylarinin TPACK 6z giiven puanlari
arasinda anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir.

Sonug itibariyle sinif igi ortamlarda &grenci ile uyariciyr direkt etkilesim durumuna getiren ¢oklu
o6grenme unsurlarimin 6gretim sirasinda kullanilmasinin faydali oldugu ve TPAB gelisimine olumlu katkilar
saglayacagi bir gercektir. Fen egitiminin amacina ulagmasinda dgretim faaliyetlerinde olduk¢a dnemi olan ¢oklu
ortam unsurlarinin, sinif i¢i uygulamalarda 6gretmenler tarafindan miifredata entegre edilerek, dogru bir sekilde
kullanilmasi da ayrica dnemlidir.
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Extended Summary

Introduction: Science and Technology education has a key role in today’s information and technology era in
which technological innovations have been growing rapidly, scientific knowledge has been increasing
incrementally and the effects of science and technology is seen prominently. Technology in the science
curriculum, which was changed into science and technology in 2004 is not only related to the context but also is
integrated with the teaching methods and presentation elements. Along with this change, while emphasizing the
effect of technology on education, the first thing that comes to mind are the multimedia factors. Multimedia
compounds different types of medias such as writing, graphic, sound, music, animation and video in electronic
environment during the data and knowledge transfer. For this reason, the purpose of this study is to determine
the effect of power point presentations which have been supported by multimedia factors on the pre service
science teachers’ self-confidence in technological pedagogical content knowledge. In accordance with this main
purpose, this study was conducted in Technology and Project Design course in the Department of Science
teaching of a state university during the spring term of the 2015-2016 educational period.

Method: The study was conducted with 35 pre service teachers in their senior year in the Department of Science
Teaching of a state university during the spring term of the 2015-2016 educational period. Easily available
sample type has been selected during the selection of the samples. The study has been designed according to the
pretest-posttest modeling. Technological Pedagogical Content Knowledge Self-Confidence Scale has been used
in order to identify the pre service teachers’ technological pedagogical content knowledge confidence. In 6-likert
scale, the items have been numbered as 1=I never trust, 2=I hardly trust 3=1 reasonably trust, 4=I greatly trust,
5=I completely trust and 0=I don’t know such Technologies. The scale is composed of 31 items and 4 sub
dimensions. In this scale, the maximum score that can be reached is 186 and the minimum score is 26. Findings
about the construct validity of the scale have been ensured through the factor analysis method. Cronbach Alpha
coefficient has been measured as .92 while it has been measured as .89 for TPCK, .87 for TPK, .89 for TCK and
.86 TK dimension. There is no negative item in this scale. The application comprises three stages. In the first
stage, the application about the multimedia factors have been introduced to the candidates for about 4 weeks. In
the second stage, the candidates have been asked to prepare a power point presentation supported with the
multimedia factors in the frame of skills of the units that they have defined in the context of sciences previously.
The last stage is the one during which the candidates present their presentations. Pre service teachers have
studied in groups during the application process. The application have taken 8 weeks in total.

Findings, Discussion and Recommendations: In the study, quasi-experimental one-group pretest-posttest
modeling has been used. SPSS programme has been used in the analysis of the data and the other descriptive
analyses have been conducted by using the mode, median and arithmetic mean from the descriptive statistics. On
the other hand, dependent samples t-test analysis has been used in order to determine whether the application is
effective or not. According to the findings of the study, it has been confirmed that pre service science teachers’
power point presentations supported with the multimedia factors has a positive effect on the change of their
TPCK confidence.

To sum up, it has been determined that the use of multimedia factors that make a direct interaction between
the students and the stimulant is helpful during the education process and it has provided the pre service teacher
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with the positive technological, pedagogical contribution and also with the contribution in the development of
content knowledge. For this reason, it is important for the teachers in the university to prepare presentations by
using multimedia factors and to gain main skills through their usage. Moreover, it is possible to develop the
teachers’ knowledge and skills through the on-the-job seminars in order for the extension of the usage of the
multimedia factors and for their application in other fields and contents.
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0zet

Bu arasgtirma, Milli Egitim Bakanliginin belirledigi bilgisayar destekli dgretim tekniklerine uygun olarak hazirlanmistir.
Calismada, Fen ve Teknoloji dersindeki kazanimlara erisimde bilgisayar destekli 6gretim metodunun etkisi incelenmistir. Bu
amagla “Giines Sistemi ve Otesi, Uzay Bilmecesi” iinitesinin soyut olan kavramlari ele alinmistir. Gorsel ve isitsel olarak
somutlastirmast gii¢ olan bu kavramlarin gretilmesinde bilgisayar destekli 6gretim ydnteminin etkisi arastirtlmistir. Bir
devlet okulunun 7. sinifinda egitimlerine devam eden yirmiser kisilik erkek ve kiz 6grenciden olusmus iki sinif ele alinmigtir.
Biri deney digeri ise kontrol grubu olarak atanmistir. Dersin hedeflerine uygun oldugunu diisiindiigtimiiz bilgisayar yazilim
ve programlari ile {inite, deney grubunda bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile islenmistir. Unitenin hedefleri, kontrol
grubuna ise geleneksel yontemle kazandirilmaya calisilmistir. Veri toplama araglar1 fen ve teknoloji dersi tutum dlgegi ve
Uiniteye ait basari testiden olugmaktadir. Veri toplama araglari kontrol ve deney gruplarina On-test ve son-test olarak
uygulanmustir. Elde edilen test sonuglari istatistik paket programi olan SPSS-22 ile analiz edilmisitir. Yapilan t-testi analiz
sonuglarina gore; bilgisayar destekli ogretimin geleneksel yonteme gore Ggrencilerin iinite igerisindeki soyut kavramlari
ogrenmelerinde daha etkili oldugu ve akademik basarilarmin bu yontemle artirdigir goriilmiistiir. Bunun yaninda, bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin derse kars1 6grenci tumunu degistirmedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar Destekli Ogretim, Fen ve Teknoloji Ogretimi, Ogrenci Basaris1 ve Tutumu
Abstract

This research was prepared in accordance with the computer-aided teaching techniques determined by the Ministry of
National Education. In the study, the effect of the computer-assisted teaching method on access to the achievements of
Science and Technology course was examined. For this purpose, the abstract concepts of the "Solar System and Beyond,
Spacecraft" unit were discussed. The effects of the computer aided teaching method have been investigated in teaching these
concepts which are difficult to visualize and audibly embody. Two classes of twenty male and female students who continue
their education in the seventh grade of a public school were dealt with. One of them was assigned as an experiment and the
other as a control group. With the computer software and programs that we thought were appropriate to the objectives of the
course, the unit was processed by the computer assisted teaching method in the experimental group. The targets of the unit
were tried to be obtained by the traditional method for the control group. Data collection instruments consist of attitude scale
of science and technology course and success test of the unit. The data collection instruments were applied as pretest and
posttest to control and experimental groups. The obtained test results were analyzed with a statistical package program SPSS-
22. According to the t-test analysis results; it has been seen that computer-assisted instruction was more effective in learning
abstract concepts in the unit than traditional methods and the academic achievement has been increased by this method.
Besides, it has been determined that students attitude against the lesson did not change with the computer assisted teaching
method.

Key Words: Computer- Aided Education, Science and Technology Education, Student Success and Attitude

'Bu caligma, Kafkas Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi’nde Regaip Sahin tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tez
caligmasinin bir bolimiidiir. (2016)
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GIRIS

Tiim diinyada bilim ve teknoloji alaninda yasanan yarista, toplumlar siirekli degisim gosteren
teknolojiye uyum saglamak zorundadir. Egitimin kalitesini artirmak, giiniimiiz diinyasinin ihtiyaglarini iyi analiz
etmekten geger. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan ihtiyaglart karsilayacak etkili bilimsel ¢aligmalar yiiriitmek
gerekir. Yiritiilen bu ¢alismalar sonucunda ortaya ¢ikan bilgi teknolojilerini ise egitime yansitarak egitimin
kalitesini artirabiliriz. Egitim, bireylerin Onceki 0grendigi bilgiler ile sonradan O6grendigi bilgileri
karsilastirmalarina, bilgiyi anlamlandirmalarina ve giincel yasamlarinda fayda saglayabilmelerine yardimci
olmalidir. Ancak fen ve teknoloji egitiminde bu amagtan uzaklasildigi ve sorunlarin asilmasinda belirli kaliplarin
kullanildigr goriilmektedir. Birgok egitimci kavramlari ve konulart 6grencilere direkt olarak aktarmaya
caligmaktadir. Bu ise egitimin bilindik bir sorunu olarak her yerde karsimiza ¢ikmaktadir. Ezbere dayanan
ogrenmelere sebep olan bu tutumlar, etkili grenmeye engel olmakta ve kalict 6grenmeler gergeklesememektedir
(Arict, 2013:5).

Etkili bir fen 6gretimi igin teknolojiden faydalanmak olduk¢a dnemlidir. Bu baglamda fen 6gretimi 6ne
¢tkmaktadir. Bilgisayarlar egitim alaninda kullanilabilecek teknolojik araglarin basinda gelmektedir (Ayas,
1993). Bireylerin zihinsel becerilerini olgunlastirmalarinda, fen 6gretimi oldukga etkilidir. Bu zihinsel beceriler
analitik digiinme, karsilastirma, degerlendirme yetenegi gibi st diizey diisiinme gerektiren yeteneklerdir.
Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmelerine fen &gretiminde bilgisayar destekli 6gretim ydntemlerinden
faydalanmak etkili olmaktadir” (Cepni, 2008). Yiiksek diisiinme becerilerini gelistirecek, anlamli 6grenmeyi
saglayacak ve ozellikle soyut kavramlari iceren konularda fen derslerinin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
organize edilip uygulanmasi gerekmektedir (Sonmez, vd. 2005).

Bu amag i¢in bilgisayar teknolojisinin bilyiik bir etkiye sahip olacag: disiiniilmekle birlikte, yapilan
aragtirmalarinda bu diisiincemizi destekledigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda; Sokiicii (2014), ingilizce
Ogretmenlerin bilgisayar destekli dil egitimine karsi tutumlarini arastirmistir. Arastirmasinin  sonucunda;
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun bilgisayar destekli &gretime karsi olumlu tutuma sahip
olduklarin1 ortaya koymustur. Oz (2014), insanda dolasim ve sindirim sistemi konularma uygun olarak
hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin &grenci basarisina, bilgi kalicilik diizeyine ve bilgisayara
kars1 tutumuna etkisini incelemistir. Inceleme sonucunda ise bilgisayar destekli 6gretim ydnteminin, 6grencilerin
derse kars1 tutumlarini, akademik basarilarini ve bilgilerinin kaliciligini pozitif yonde etkiledigini gérmiistiir. Tas
(2014), bilgisayarin egitimde kullanilmas ile ilgili olarak yapmis oldugu c¢alismada, yonlendirme ve rehberlik
gorevleriyle birlikte bilgisayarlarin 6gretmene yardimci oldugunu ve 6gretmenin yiikiinii hafiflettigini ortaya
koymustur. Yapilan ¢alismalar bilgisayarin zaman, mekan ve maliyet gibi unsurlarda biiyiik tasarruf saglayarak,
ogretmenin Ogrencilerle birebir ilgilenme firsati sundugunu desteklemektedir. Bilgisayar destekli 6gretim
yontemi ¢aligmalari sayesinde; dgrencinin hizi, 6grenme stili, kapasitesi ve yetenegi gibi bireye 6zgii 6grenme
becerileri tespit edilmistir. Bu g¢alismalar neticesinde, bireylerin farkli 6zelliklerine gore olusturulan egitim
ortami uygulamalarinin, egitimin ¢agdaslasmasina katki sagladigi sonucuna ulagilmustir.

Baskaya (2015), Istanbul’daki okullarda ders veren ilkdgretim brans 6gretmenlerinin bilgisayar destekli
egitim hakkinda ki tutumlarinin cinsiyet, yas, 6gretmenlik meslegindeki hizmet yili, bransi, bilgisayar ile ilgili
herhangi bir hizmetgi egitim ya da kurs alma vb. gibi 6zelliklere gore farklilik gosterip gostermedigine dair elde
edilen verileri incelemistir. Inceleme sonucunda brans égretmenlerinin bilgisayar destekli egitime iliskin olumlu
tutumlara sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirmaci, bu olumlu tutumun 6gretmenlerin brangina, yasina,
cinsiyetine, mesleki kidemine ve 6grenim diizeylerine gore degisip degismedigini ele almistir ve belirtilen
degiskenlerin 6gretmenlerin tutumlarinda farkliliga yol agmadigini gormiistiir. Yine arastirma sonuglarina gore
Ogretmenlerin, liniversite egitimi siiresince bilgisayar dersi alip almamasina, bilgisayarla ilgili herhangi bir kurs
alip almamasina ve evlerinde bilgisayar olup olmamasina gore bilgisayara karsi tutumlarinda anlamli bir farklilik
bulunamamastir.

Yechshzhanova (2014), bilgisayar destekli 6grenme ve mobil 6grenme yontemi i¢in geometri dersinin
icerigini 3DS MAX ve UNITY3D programlarinda gelistirerek Unity3D programina aktarmak suretiyle
Ogrencilerin kullanimina sunmustur. Yaptig1r calisma neticesinde Ogrencilerin akademik basarisinin arttigim
gormiistiir.

Zonturlu (2014), Ogrencilerin 6zerklik gelisimi algilar1 hakkinda i¢ goérii kazanma ve dgrencilerin
bilgisayar destekli dil 6grenimi ortaminda ingilizce 6grenme algilarini aragtirmistir. Arastirmasinin sonucunda
ise bilgisayar destekli dil 6grenimi ortaminda ingilizce 6grenme algilarinin arttig1 ve 6grencilerin ¢gogunlugunun
yiiksek bir isteklenmeye sahip oldugu sunucuna ulagmstir.

Diizkaya (2014), lise 6grencilerinin kimyasal reaksiyonlar konusundaki zihinsel dondiirme becerilerine
bilgisayar destekli 6gretim ve somut nesnelerin etkisi konusunu arastirmustir. Arastirma sonucunda bilgisayar
destekli Ogretimin 6grencilerin uzamsal diisiinme becerileriyle kimyasal reaksiyonlar konusundaki zihinsel
dondiirme becerilerini anlamli sekilde gelistirdigini goriilmiistiir.

Karagop, Doymus ve Dogan (2009); yaptiklar1 ¢alismada Jigsaw teknigi ile birlikte bilgisayar

11



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 5(1), Nisan 2018

animasyonlarin1 kullanarak fen bilgisi dgretmenligi 1. sinif dgrencilerinin, elektrokimya tinitesindeki akademik
basarilart incelenmistir. Kimya Akademik Bagart Testi ve Bilimsel Diisiinme Beceri Testi sonuglarina gore
bilgisayar animasyonlari ile 6gretim yapilan deney grubunda basar1 diizeyinin geleneksel 6gretim yapilan gruba
gore daha yiiksek oldugunu tespit etmiglerdir.

Fen ve teknoloji dersi; 6grencilerin kendi kendine c¢aligarak, &gretmenin rehberlik ettigi, yaparak
yasayarak, hayatta gerekli bilgi ve davranislarin 6grenildigi 6grenci merkezli bir derstir. Fen ve teknoloji dersi
belirtilen bu yaklagimlar iizerine sekillenmektedir. Bilgisayar teknolojisinin fen ve teknoloji egitiminde etkili bir
sekilde kullanilmastyla 6grenciler bilgileri daha hizli ve kolay bir sekilde elde etmektedir. Ayrica 6grenciler
bilgisayar teknolojisini kullanarak da 6grendikleri bilgileri yagadiklari hayatla iligkilendirme imkami bulabilirler.

Bilgisayar destekli dgretimin temel unsurlarindan biri olan bilgisayar teknolojisi teknolojisi egitimin
vazgecilmez bir pargasidir. Ogretimin gergeklestigi siirecleri ve dgrencilerin derse olan ilgi, alaka ve tutumlarin
giiglendirir. Bu teknolojiden 6grenci kendi &grenme zorluklarma gore faydalanabilmektedir. Ogrenmenin
gerceklestirildigi siirecte bir ortam araci olarak kullanilmaktadir. Bilgisayar destekli 6gretim kendi kendine
ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile birlesmesinden olusmus bir Ggretim yontemi olarak ifade
edilmektedir (Usun, 2000). Bilgisayar destekli 6gretimi; Sahin ve Yildirim, (1999) 6gretim ile ilgili igerik veya
faaliyetlerin bilgisayar yoluyla aktarilmasi; Yalin, (2002) 6grencilere bir konu veyahut kavrami &gretmek
amaciyla bilgisayar yazilimlar1 ile gelistirilen ders igerikleri sayesinde, onceden kazandirilan davranislari
pekistirmek icin kullanilmasi olarak ifade etmektedirler. Bilgisayar destekli dgretim, bilgisayarlarin dersin
icerigine uygun olarak hazirlanan yazilimlar sayesinde 6grencilerle etkilesimde bulundugu, bilgi ile dgrenci
arasinda bir araci olarak kullanilan, 6gretmenin ise yol gésteren oldugu etkinlikler biitiinii olarak tanimlanabilir.
Bagka bir tarifinde ise egitimsel etkinlik ve muhtevalarin bilgisayar teknolojisi araciligiyla &grencilere
nakledilmesidir (Hannefin and Peck, 1988). Bazi 6grencilerin dgretim siirecinde &grenemedikleri konularin
telafisinde bilgisayarin yardima yetismesi, bilgisayar destekli 6gretimin olmazsa olmaz ve yadsinamaz bir
ilkesini gostermektedir. Kimi zaman derste islenen konularla istendik seviyeye gelemeyen Ogrenciler, bu
durumdan bilgisayar destekli 6gretim ydntemiyle kurtulacaklardir. Ogrenciler kavrayamadiklar1 konularin ve
smavlardan diisiik puan aldiklar1 derslerin telafisini yapabiliceklerdir. Bu telafiyide 6grenciler ders disindaki
zamanlarda bilgisayar laboratuarinda calisarak yapabileceklerdir. Bu sebeple kimi iilkelerde belirlenen ders
iceriklerine yonelik bilgisayar yazilimlart geligtirilmistir. Egitim videolar: olusturularak, egitim ogretim
stirecinde 6gretmen ve 6grencilerin kullanimina sunmak suretiyle hazir hale getirilmistir. Boylelikle bilgisayarlar
egitim 6gretim siirecinde her zaman i¢in 6gretmen ve 6grenciye yardimei bir unsur olarak gérev almaktadir.

Bilgisayar teknolojisiyle olusturulan ortamda karsilikli iletisim olanagi bulan bireyler bu ortamlari
gercekmis gibi hissederler. Bilgisayar teknolojisi; eglence diinyasindan tip diinyasina kadar birgok uygulama
alant bulmustur. Sanal uygulamalariyla bilgisayarlar egitim alaninda da giderek yaygin hale gelmistir. Usun
(2004), Bilgisayar Destekli Ogretim’in 6gretmene, dgrenciye ve egitime katkilar1 Barker and Yeates (1985), den
asagidaki gibi aktarmistir; Bu yontem derslerde geleneksel dgretim yontemlerini aktif hale getirir. Ogrenmeye
ayrilan siireyi kisaltir. Dar, kisitl materyaller yerine zenginlestirilmis materyaller sunar. Pahali ve etkili olmayan
dgretimden kurtulmayr saglar. Ihtiyaglar1 karsilamak igin tekrar olanagi sunar. Bireye o6zgii &gretimi
gerceklestirmek yolu ile 6gretimin kalitesini artirir. Bilginin daha ¢ok sayida dgrenciye iletilmesi olanag:
saglamasi, kisa zamanda daha etkin 6grenme saglamasi ve daha az rutin iglem igermesi bu yontemin 6gretmene
olan katkilaridir. Degerlendirme ve not verme islemlerinin minimuma indirgenmesi, 6grenciler ve ogreticiler
arasinda iletisimi artirmasi, dgrencilere siirecte daha fazla sorumluluk yiiklemesi, bilgiye ucuz ve kolay erisim
sunmasi da yontemin 6gretmene sundugu diger avantajlardir.

Bu yontem, dgrencilere kendi hazir bulunusluk diizeylerine gore galisabilme olanag verir. Ogrenme
stirecinde 6grenciye mesuliyet yiikler. Tekrar olanagi ile birlikte 6grencinin bilgi ile birebir etkilsimini saglar.
Her tiirlii ders igerigini, similasyon ortamlarim1 donanim giigii ile 6grenciye sunar. Genel olarak Bilgisayar
Destekli Ogretimin egitime katkilarim genel olarak soyle aktarilmistir; Ogretimin etkinligini artirtp egitimin
kalitesini yiikselttir. Zaman tasarrufu sunarak dersleri ilging kilar. Hazir bulunusluk diizeyleri farkli 6grencilere
ulagma imkani sunar. Farkli igerikte erisim imkéanlar1 sunarak, genis 6grenme ortamlar1 olusturur. Teknolojiye
ayak uydurma becerisi gelistirir.

Bu arastirmanin temel amaci bilgisayar destekli dgretimin ortaokul Ogrencilerinin Giines Sistemi ve
Otesi, Uzay Bilmecesi iinitesindeki akademik basarilarina ve bilgilerin kaliciligina etkisini incelemektir. Ayrica
bilgisayar destekli Ogretim yontemi ile O0grenim goren Ogrencilerin Ogretim siirecine iliskin goriiglerinin
belirlenmesidir. Arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.
1. Bilgisayar destekli 6gretim ve geleneksel dgretim yontemleri ile 6grenim goren dgrencilerin 6n bilgi diizeyleri
arasinda anlamli farklilik var midir?
2. Bilgisayar destekli 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemleri ile 6grenim gdren 6grencilerin sontest basari
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?
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3. Bilgisayar destekli 6gretim ve geleneksel dgretim yontemleri ile 6grenim goren 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine karsi tutum diizeyleri arasinda sontest puanlari agisindan anlamli farklilik var midir?

YONTEM
Aragtirma, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin fen ve teknoloji dersinin amaglarina erisim diizeyine

etkisinin arastirildig1 kontrol gruplu 6n test-son test (Karasar,2005: 174) bigimine uygun yari deneysel bir ¢aligmadir.

Tablo 1: On Test- Son Test Kontrol Gruplu Arastirma Deseni

Guruplar Olgme Deneysel calisma Olgme
Kontrol On-Test (6. yilsonu basan Geleneksel Yontem Son-Test
puani)
Deney On-Test (6. yilsonu basar1 Bilgisayar ]?estekllogretlm Son-Test
puant) Yontemi

Modelin isleyisi yukarida gosterilmistir. Arastirma, Bayburt il merkezinde bilgisayar donanimli Bayburt ili;
Sehit Recep Esiyok Ortaokulu 7. smif diizeyinde belirlenen deney grubu ve kontrol grubu smiflarinda Giines Sistemi
ve Otesi, Uzay Bilmecesi iinitesi iizerinde gergeklestirilmistir. Giines Sistemi ve Otesi, Uzay Bilmecesi iinitesinin
hedeflerinin gergeklesme diizeyi; bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle ders alan &grenciler (deney grubu) ile
geleneksel yontemlerle ders alan 6grencilere (kontrol grubu) uygulanan erisi testinde elde ettikleri basar1 diizeyine
gore Ol¢lilmiistiir. Arastirmanin gerceklestirildigi okulda 6grencilerin temel bilgisayar kullanma becerilerine yonelik
egitim ve gelistirme calismalart ile bilgisayar destekli 6gretimin yapilabilmesi icin gerekli teknolojik altyapida
standartlara uygunluk saglanmuistir. Ayrica Ogrencilerin bilgisayar becerisi yeterlilikleri de aymi oldugu yapilan
uygulama neticesinde gbzlemleme yolu ile tespit edilmistir. Bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle islenen derste
kullanilan Solar System Scope adli programdan alinmis ekran goriintiilerinden 6rnekler Ek 1°de gosterilmistir.

Arastirmanin evren ve érneklemi

Evren aragtirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlar biitiinii, 6rneklem ise belli bir evrenden
belli kurallara gore secilmis ve secildigi evreni temsil yeterligi kabul edilen kii¢iik kiimedir (Karasar, 2005).
Caligsmanin evrenini Bayburt il merkezinde yer alan Sehit Recep Esiyok Ortaokulu 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklemi ise, ayni okulda arastirmanin amacina uygun olan yedinci simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma
gurubunu ise ayn1 ortaokuldaki 7A siifinda bulunan 20 6grenci (Deney grubu; 9 kiz, 11 erkek) ve 7B simifinda
bulunan 20 dgrenci (Kontrol grubu; 12 kiz, 8 erkek) olmak iizere toplam 40 6grenci olusturmaktadir.

Veri toplama araglar

Verilerin toplanmasi siirecinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 4 haftalik ders igleme
siirecinden sonra Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi ve ayni1 ders igin gelistirilen Basar1 Testi uygulanarak
calismanin verileri elde edilmistir. On-test olarak calismaya katilan dgrencilerin 6. siif fen ve teknoloji dersi
yisonu smav puanlart kullanilmistir. Calismada Fen ve Teknoloji Basart Testi olarak, Arici, (2013)’nin
calismasinda asagida belirtilen yollar izleyerek gelistirdigi ve giivenirlik katsayisi 0.76 olan 20 soruluk
astronomi basart testi kullanilmuistir. Veri toplama aract olarak Arici, (2013) tarafindan ¢oktan se¢meli 4
secenekli 50 test maddesi uygulanmistir. Test maddelerini hazirlarken s6z konusu iinitenin kazanimlar1 goz
oniine almistir. Her kazanimdan 1 ile 3 adet aras1 test maddesi hazirlanmis ve bu test bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyindeki sorular1 igermistir. Hazirlanan test iki fen ve teknoloji 6gretmenine, fen egitimi alaninda uzman bir
Ogretim iiyesine ve 50 adet 8. simif dgrencisine uygulanmistir. Anlagilmayan yerler diizeltilmis, degistirilmesi
gereken sorular degistirilmistir. Testin son hali iki ilkdgretim okulundan segilen 8. sinif dgrencilerine (N=120)
uygulanmigtir. Uygulama sonucunda o6lgekler incelenerek diizgiin doldurulmamis testler atilmigs ve 108
ogrencinin testi degerlendirmeye alinmistir. Uygulama sonucu elde edilen veriler SPSS istatistik programinda
Cronbach Alfa giivenirlik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucuna gdre arastirmaci madde ayirt
edicilik indeksi 0.30’un altinda olan 30 madde testten ¢ikarmustir. Geriye kalan yirmi (20) maddelik bagar1 testi
ortalamasinin 9.46, standart sapmasinin 3.16 oldugu goriilmiistiir. Yapmus oldugu SPSS istatistik sonucunda ise
20 soruluk bagart testinin Cronbach’s Alpha giivenilirlik katsayisini 0.76 olarak bulmustur.

Alfa katsayisinin bulunabilecegi araliklar ve buna bagl olarak da 6lgegin giivenirlik durumlar1 dikkate
alindiginda; 0,00 < a < 0,40 ise 6l¢ek giivenilir degildir, 0,40 < a < 0,60 ise 6l¢ek diisiik gilivenilirliktedir, 0,60
<a < 0,80 ise dlgek oldukca giivenilir bir dlcektir (Oz, 2014). Sonug olarak yukaridaki yontemleri izleyerek
Arici, (2013)’iin olugturdugu giivenirlik kat sayis1 0.76 olarak olgiilen ve oldukga giivenilir olan yirmi soruluk
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basari testi kullanilmigtir.

Arastirmada; Balim, vd. (2009) tarafindan gelistirilen Cronbach Alpha 6l¢iim giivenirlik katsayist 0,94
olarak bulunan ve ii¢ alt faktorde toplanan, 44 tutum maddesinden olusan Fen ve Teknolojive Yonelik Tutum Olgegi
kullantilmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 44, en yiiksek puan ise 176’dir. Olgek 21 madde igeren Cronbach
Alpha 06l¢iim giivenirlik katsayisi 0,91 olan hoslanmama (olumsuz duygular), 17 madde iceren Cronbach Alpha
Ol¢tim giivenirlik katsayisi 0,91 olan olumlu duygular ve 6 madde igeren Cronbach Alpha dl¢iim giivenirlik katsayisi
0,74 olan fen ve teknolojiye yonelik ilgi alt boyutlarindan olusmaktadir. Olcegin gelistirilme asamalarinda
aragtirmacilar asagidaki yolu izlemislerdir.

v Madde havuzunun olusturulabilmesi amaciyla 55 dgrencinin fen ve teknolojiye iliskin goriigleri alinmugtir.
Ogrenci goriisleri ve daha dnce hazirlanan tutum 6lgekleri incelenerek 57 madde belirlenmistir.

v Kapsam gegerligini saglamak amaciyla uzman goriisleri almmustir.

v 20 kisilik bir dgrenci grubuna uygulanmis ve uygulamada zorlandiklar1 maddeler belirlenerek deneme
uygulamasi yapilmustir.

4 Gorilis ve Oneriler dogrultusunda 62 maddelik 6l¢egin deneme formu olusturulmus ve 15 ilkogretim
okulunda uygulanmuistir.

v Uygulamalar sonucu toplanan verilerin faktor analizi yapilmigtir.

v Istatistiksel calismalardan sonra 44 madde ve ii¢ boyuttan olusan Fen ve Teknolojiye Yénelik Tutum

Olgegi olusturulmustur.

Arastirmada kullanilan Fen ve Teknoloji dersi basari testinde yer alan sorulardan 6rnekler ve tutum 6lgegi
sirastyla Ek 2 ve Ek 3 te sunulmustur.
Verilerin analizi

Calismada elde edilen verilerin niteligine uygun istatistiksel analizleri yapilmistir. Istatistiksel analizler

icin SPSS 22.00 paket progranu kullamlmustir. Istatistiksel analiz yapilmadan 6nce, verilerin normal dagilim
sergileyip sergilemedikleri incelenmistir. Bunun i¢in SPSS 22.00 paket programinda normallik testi uygulanmis
ve verilerin normal dagilim sergiledigi goriilmiistir. Bu sebeple arastirmada t- testi kullanilmigtir. Bu testler
kullanilmadan 6nce bazi varsayimlart saglamasi gerekmektedir. Bu sebeple t- testi varsayimlari incelenmis ve
gerekli varsayimlarin saglandigi goriilmiistiir.

BULGULAR
Aragtirmanin birinci ve ikinci alt problemlerinin ¢6ziimii i¢in deney ve kontrol guruplarinin 6n test ve son
test sonuglari t- testi ile karsilagtirma yapilmigtir.
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Sekil 1. On- test frekans dagilimi grafigi

Koroglu ve Yesildere (2004), yapmis olduklar1 arastirmada 7D ve 7E siniflarindan olusan deney ve
kontrolguruplarimin baglangi¢ seviyelerini belirlemek amaciyla 6n test olarak bu simiflarin 6. simif yilsonu basari
not ortalama puanlarmi degerlendirmeye almistir. Literatiirde yapilan bu calisma dikkate almarak
aragtirmamizda On test sonuglari olarak Ogrencilerin yilsonu 6. sinif fen ve teknoloji dersi sinav puanlari
kullanilmigtir. Bayburt Sehit Recep Esiyok Ortaokulundan alinan 6grencilerin 6. Smif fen ve teknoloji dersi
yisonu sinav puanlari analiz edilmistir. Yapilan istatistik analizlerde 6grencilerin 6n test sonuclarinda anlaml
fark ¢cikmamustir. Deney ve kontrol gurubu 6n test 6. siif fen ve teknoloji dersi yilsonu siav puanlari t-testi ile
analiz sonuglari tablo 1. de verilmistir.
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Tablo 1.
Deney ve Kontrol Guruplarmmn 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Yilsonu Sinav Puanlarinin t- Testi Analizi
Sonuclart

Gruplar X ss sd t p
Kontrol grubu 77,80 13,763
On test 38 ,541 ,592
Deney grubu 75,35 14,876

Tablo 1’e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir (t=0,541; p=0,592; p > 0,05). Deney grubundaki 6grencilerin
On test akademik bagari puan ortalamasi (X = 77,80) kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari ortalamasi
ise (X = 5,35) olarak bulunmustur. Bu durum gruplarin uygulama oncesinde akademik basari aritmetik
ortalamalarinin birbirine yakin diizeyde oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deneysel ¢aligma sonrasinda uygulanan son test
akademik basari puanlarina iliskin bagimsiz t-testi analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Guruplarimin Son Test Akademik Basari Puanlarimin Spss-22 Paket Programi ile t- Testi
Analizi Sonuglart

Gruplar X ss df t p
Son test Kontrol grubu 48,75 18,128 38 5737 001
Deney grubu 77,00 12,503

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, son test
akademik basart puanlart i¢in uygulanan t-testi sonuglarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gorillmektedir (t=5,737; p=0,001; p < 0,05). Deney grubundaki 6grencilerin son test akademik basar1 puan
ortalamalarimin (X = 77,80) kontrol grubundaki 6grencilerin son test akademik basar1 puan ortalamalarindan
(X=48,75) yiiksek oldugu bulunmustur. Analizler sonucunda 6. Sinif fen ve teknoloji dersi yilsonu akademik
bagar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmayan gruplarin son testler sonrasinda akademik basar1
puan ortalamalart incelenen deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarinin kontrol grubundaki
ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Aragtirmanin t¢iincli alt problemi olan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine karsi tutum diizeyleri arasinda bir farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak icin ¢dziimi icin deney ve
kontrol guruplarinin tutum O6lcegi son test sonuglart t- testi ile karsilastirilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’°te sunulmustur.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Guruplarinin Son Test Akademik Tutum Puanlarinin t- Testi Analizi Sonuglari

Gruplar X S df t p
Tut Kontrol grubu 148,35 19,599
. 38 1,461 152
P Deney grubu 156,60 15,919

Tablo 3’te ki bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin, son test
akademik tutum puanlari i¢in uygulanan t-testi sonuglarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir [t(38)=-1,461; p=0,152; p > 0,05].
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Sekil 3. Tutum puanlari frekans dagilim grafigi
TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” konusunun dgretiminde bilgisayar destekli
ogretim yontemi kullanilmasinin, 6grencilerin basarisina ve derse karst tutumlarina olan etki sonuglart verilerek
tartistlmigtir.

Arastirmanin sonuglarina gore, deney ve kontrol gurubu arasinda akademik basartya yonelik olarak 6n
test ve son test sonuglarinin uygulama 6ncesinde 6. sinif yilsonu fen ortalamalarinin birbirine yakin oldugu ve
aralarinda herhangi bir fark olmadig1 goriilmektedir. Son test akademik basar1 sonuglarini acisindan ise deney
gurubu ortalamasi kontrol gurubu ortalamasinda yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir. Ayrica bilgisayar destekli 6gretim
ogrencilerin fen dersine olan tutumlarinda herhangi bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir. Bu sonuglari
maddeler halinde ifade edecek olursak;

1. Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerle, geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigt kontrol grubundaki &grencilerin son test akademik basari puanlari arasinda deney
gurubu lehine anlamli bir fark oldugu gézlemlenmistir.
2. Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki &grencilerle, geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin son test fen ve teknolojiye yonelik tutum puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gézlemlenmistir.

Bu bulgular1 destekleyen galismlarda literatiirde mevcuttur. Oz (2014), biyoloji 6gretiminde hazirlanan
bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin basari, kalicilik ve bilgisayara yonelik tutuma etkisi (dolagim ve
sindirim sistemi 6rnegi) ¢caligmistir. Calismasinda deney ve kontrol gurubu arasinda akademik basariya yonelik
On test ve son test sonuglarindan son test puan ortalamasinin (X =22,23) 6n test puan ortalamasindan (X =8.60)
anlamli diizeyde yiikksek oldugu goriilmektedir (p=0,000). Bilgisayar destekli 6grenme yaklagimina gore
diizenlenen materyal uygulamalarinin deney grubu oOgrenenlerinin basar1 diizeylerini artirdigi sonucuna
ulagmustir. Yine ayni1 sekilde Hassan Zadeh Baran’in (2014), arastirmasina bakildiginda, animasyonlu 6gretim ile
ders isleyen iiniversite 2. smif fen bilgisi Ogretmenligi okuyan Ogrencilerin ve ortadgretim 11. simf
Ogrencilerinin modern fizik (kuantum) son test ortalamalarina bakildiginda deney gurubu lehine anlamli fark
buldugu goriilmektedir. Akcay, Aydogdu, Yildirim ve Sensoy (2005); yaptiklar: ¢alismada bilgisayar destekli
Ogretim yontemi ile anlatim yontemin karsilastirmiglardir. Yapilan analizler sonucunda bilgisayar destekli
yontemin 6. smif ¢icekli bitkiler konusunda 6grencilerin akademik basarilarimi artirdigl goériilmiistiir. Benzer
sekilde ilkogretim 8. sif Ogrencilerine maddenin yapisi ve Ozellikleri iinitesi 6zelinde bilgisayar destekli
Ogretim yontemi uygulanmistir. Yontemin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ve dersdeki akademik basari
iizerine etkisi arastirilmigtir. Geleneksel 6gretim yontimi ile kargilagtirma yapilmistir. Aragtirma sonucunda
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bilgisayar destekli yontemin akademik bagariy1 artirtign fakat derse karsi tutumda bir degisiklik meydana
getirmedigi tespit edilmistir (Giiven, Siiliin, 2012). Camli (2009) ve Kahraman (2007)’nin ¢aligmalarinda da
uygulanan 6gretim yontemlerinin dgrencilerin fen dersine yonelik tutumlari degistimedigi tespit edilmistir. Fen
dersi disindaki bagka derslerdede ayni sekilde karsilastirmlar yapilmigtir. 6. sinif matematik dersinde agilar ve
ticgenler initesinde iki method karsilagtirilmigtir. Yar1 deneysel arasgtirma yontemi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel yonteme gore dgrencilerin akademik basarilarini ve
matematik dersine karst tutumlarini olumlu ydnde etkiledigi goriilmektedir (Sulak, 2002). Matematik dersine
karsi olusan tutum agisindan bizim ¢alismamizdaki ve diger ¢aligmalardaki sonuglarla tezat bir sonug ¢ikmustir.
Bizim ¢aligmamizda 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina bakildiginda 6grencilerin deney ve
kontrol gurubunda ki 6grenciler arasinda tutumlarinda her hangi bir fark bulunmamistir. Burada deney ve kontrol
gurubu arasinda ortalamalarin birbirinden farkli ¢ikmamasinin sebebi; 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi
ilgi ve meraklarinin olmasi, &grencilerin fen dersini sevmeleri, her iki grupta da tutum ortalamalarini
yiikseltmigstir ve aralarinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. Tumuma karsi bir degisikligin olmamasinin nedeni
aragtirmanin kisa bir zaman iginde ger¢eklesmesi, 6grencilerin ilk kez boyle bir uygulama ile karsilasmasindan
dolay1 da olabilir (Altmisik ve Orhan 2002). Fakat Bilgisayar destekli egitim ile ilgili olarak dgretmenlerin
ogrenciler iizerinde ki etkililigini artirmak, O6grencilerin goziinde bilgisayarin 6grenmede bir araci olarak
kullanildigin1 anlamalarini saglamalar: gerekmektedir. Aksi halde 6grencilerde 6gretmene karst olumsuz durum
olusturabilecek davraniglar ortaya ¢ikabilir. Bunlarin yasanmamasi igin &gretmenin derste etkin olmasi
dgrencileri bilgisayar kullanirken ydnlendirmesi igin dgretmenlere hizmet igi egitim verilmelidir (Oz, 2014).

Milli Egitim Bakanligimizin misyonunda su ifadelere yer verilmektedir; Diisiinme, anlama, arastirma ve
sorun ¢6zme yetkinligi gelismis, bilgi toplumunun gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmis, milli kiiltiir ile
insanligin ve demokrasinin evrensel degerlerini igsellestirmis, iletisime ve paylasima agik, sanat duyarliligi ve
becerisi gelismis, 6z giiveni, 6z saygisi, hak, adalet ve sorumluluk bilinci yiiksek, gayretli, girisimci, yaratici,
yenilik¢i, baris¢i, saglikli  ve mutlu bireylerin  yetigmesine ortam ve imkan saglamaktir
(http://www.meb.gov.tr/vizyon-misyon/duyuru/8851, 2015). Bu benimsenen misyonun yerine getirilmesinde
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin etkili bir yontem olacag1 goriilmiistiir.

Sonug olarak agagidaki 6neriler yapilabilir;

Bilgisayar destekli egitimin sadece fen ve teknoloji dersinde degil diger tiim derslerde kullanilmasi 6grenci ve
ogretmenlere cok faydali olacaktr.

Solar Sytem Scope programi ile yapilan etkinliklerde &grencilerin ilgisinin yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Bu nedenle 6gretmen kilavuz kitaplarinda derslerin bilgisayar destekli islenmesine yonelik
etkinlige yer verilmelidir.

Okullarda kullanilan bilgisayarlarin; 6grencilerin amaglar1 dogrultusunda egitim 6gretimi destekleyen
yazilimlar barindirmasi gerekmektedir. Aksi durumlarda 6grenciler bilgisayart kullanirken amag digina ¢ikarak
hedeflenen istendik davranislari kazanamayacaklardir.

Yapilan ¢alismanin sadece geleneksel Ogretim yontemi ile karsilastirilmasi yapilmigtir. Bir sonraki
¢aligmalarda bilgisayar destekli egitimin diger tiim 6gretim modelleri ile karsilagtirilmasi yapilabilir.

Bilgisayar destekli ogrertim yonteminin fen egitimi disginda diger tiim derslerde olan etkisi de
aragtirtlabilir. Yine sonraki ¢alismalarda kiz ve erkek 6grenciler arasinda ki tutum ve basari farki arastirilabilir.

Tesekkiir

Sayin Volkan Aydin Arici ve saymn Ali Gilinay Balim’a ¢alismamiz igeriginde kullandigimiz basari
testini ve tutum &lgegini kullanmamiza izin verdikleri igin ayr1 ayr tesekkiir ederiz.
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Ek 1.
Derste Kullanilan Solar System Scope Programindan Alinan Ekran Gériintiileri

# score ok # scope

# scopz

# (fanh)
#° Moan

planetspstem

# score 2 # score

Saturn

* poback

& _plineispten

20



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 5(1), Nisan 2018

Ek 2.
Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi Sorulari

5. Asagidaki sekillerden hangisi bir kuyruklu yildiza aittir?

6. Asagidakilerden hangisi gezegenler ve yildizlar arasindaki farklardan birini olusturmaz?
A. Bize yakinliklar
B. Parlakliklar
C. Biytkliikleri
D. Yiizey sicakliklar1

9. Isik yil1 ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?
A. Is181in bir yildaki yayilma hizi
B. Is1gin bir yilda aldig1 yol
C. Isigin Giines’ten Diinya’ya bir yilda gelmesi
D. Isigin 1 milyon kilometre yol almasi igin gereken zaman

10. Asagidaki sekillerden hangisi bir goktas1 6rnegi olabilir?
A B. C. D.

11. Asagidaki gezegenlerden hangileri giinese en yakin ve en uzak gezegenlerdir?
A. Merkiir-Jiipiter
B. Merkiir- Neptiin
C. Neptiin-Jiipiter
D. Neptiin —Mars

17. Asagidaki modellerden hangisi giines sisteminde Giines Ay ve Diinya’nin konumunu temsil edebilir?
(G: Giines, D: Diinya, A: Ay )
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Ek 3.
Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi
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. Fen ve teknoloji dersi zevklidir.

. Fen ve teknoloji konulariyla ilgili kitaplar okumay1 severim.

. Fen ve teknoloji dersi beni korkutur.

. Fen ve teknoloji derslerinde zaman gabuk geger.

. Fen ve teknoloji dersine ¢alisirken canim sikilir.

. Fen ve teknoloji dersi olmasa 6grencilik zevkli olur.

. Fen ve teknoloji dersini severim.

. Fen ve teknoloji dersi eglenceli bir derstir.

OO|INO|ODWIN(F-

. Fen ve teknoloji haftalik ders saati azaltilirsa mutlu olurum.

[EY
o

. Fen ve teknoloji dersini dinlemeyi severim.

11. Fen ve teknoloji dersi sikic1 bir derstir.

12. Fen ve teknoloji dersine girmek istemiyorum.

13. Doga olaylarinin nasil gergeklestigini merak ederim.

14. Fen ve teknoloji dersinde deney yapmak hosuma gider

15. Fen ve teknoloji dersinde zaman gegmek bilmiyor.

16. Fen ve teknoloji dersinde konular azaltilirsa mutlu olurum.

17. Fen ve teknoloji alaninda yapilan yeni buluslar dikkatimi ¢eker

18. Bilim ve teknoloji alanindaki yeni gelismeleri 6grenmek hogsuma gider.

19. Fen ve teknoloji dersine girerken biiyiik sikinti duyarim.

20. Fen ve teknoloji dersinde deney yapmaktan nefret ederim.

21. Fen ve teknoloji dersinde 6grendigim konulari giinlik hayatimda uygulamak
hosumagider.

22. Ders disinda fen ve teknoloji konulariyla ilgili konusmaktan hoslanirim.

23. Fen ve teknoloji dersinden nefret ederim.

24. Fen ve teknoloji dersinde sikildigim i¢in ders disi1 seyler diiglinliriim.

25. Fen ve teknoloji dersinde deney yapmak derse olan ilgimi artirir.

26. Bilim ve teknolojiyle ilgili kitap ve dergileri okumaktan hoslanirim.

27. ileride fen ve teknoloji alaninda calismak isterim.

28. Fen ve teknoloji derslerinde tahtaya kalkmak istemem.

29. Fen ve teknoloji derslerinde dikkatimi toplamakta zorlanirim.

30. Fen ve teknoloji 6gretmeni olmak isterim.

31. Fen ve teknoloji benim i¢in ilgi ¢ekicidir.

32. Bana yetki verseler okuldaki biitiin fen ve teknoloji derslerini kaldiririm.

33. Fen ve teknoloji ile ilgili her sey dikkatimi ¢eker.

34. Fen ve teknoloji dersinde zilin ¢almasini dort gozle beklerim.

35. Fen ve teknoloji dersinde uykum gelir

36. Fen ve teknoloji ile ilgili bir problemle ugrasmak bana zevk verir.

37. Fen ve teknoloji dersi segmeli olsaydi, yine fen ve teknoloji dersini segerdim.

38. Yillarca fen ve teknoloji okusam yine de bikmam.

39. Diger derslere gore fen ve teknoloji dersine ¢aligmaktan daha ¢ok hoslanirim.

40. Fen ve teknoloji dersini sadece sinif gegmek igin galigirim.

41. Fen ve teknoloji siavlari beni korkutur.

42. Fen ve teknoloji dersinde dikkatim dagilir.

43. Fen ve teknoloji derslerinde kendimi rahat hissederim.

44. Fen ve teknoloji dersinde Ogretmenim konuyu anlatirken kendimi huzursuz
hissederim.
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Extended Summary

Introduction: Computer is seen as an indispensable educational tool today’s. The concept of computer-aided
teaching method is settled in educational literature. As in all branches, computers are widely used in science
education. The impact of computer-aided teaching on student achievement is a very popular research topic
nowadays. This study was carried out in order to investigate this effect particularly in science lesson. The study is a
semi-experimental study appropriate to the pretest-posttest form with control group. In this study, the effect of
"computer-aided teaching™ on the level of access to the aims of science and technology course was investigated.

Method: The research was carried out at Sehit Recep Esiyok Secondary School in Bayburt province center in
Turkey. This school has the necessary computer infrastructure. The universe of the work is the students of Sehit
Recep Esiyok Secondary School located in the Bayburt province center. The sampling is the 7th grade students in
the school. The research group consists of 40 students. There were 20 students in the experimental group (9 female,
11 male) and 20 students in the control group (12 female, 8 male). The research was carried out at the 7th grade
level on the "Solar System and Beyond; Space Riddle" unit. One experiment and one control group were
established. Computer-aided teaching method for the experimental group and traditional teaching method for the
control group were applied. This application lasted for 4 weeks. The sixth grade year-end scores of the students
were accepted as pre-tests. At the end of the study, the data were collected using Science and Technology
Achievement Test and Attitude Scale against the Lesson. Training and development studies were carried out for the
students' basic computer skills in the school where the research was carried out. In addition, it was observed that the
computer skills of students were almost the same. Statistical analyzes of the obtained data were made by using
SPSS 22.00 package program. Prior to statistical analysis, it was examined whether the data exhibit normal
distribution. For this, the normality test was applied in the SPSS 22.00 package program and the data showed
normal distribution. For this reason, t-test was used in the research. Some assumptions must be made to use these
tests. That’s why, the t-test assumptions were examined and the necessary assumptions were found to be satisfied.
The following results were obtained after the data evaluation.

Findings: 6th grade science and technology course final exam scores were analyzed. In the performed statistical
analyzes, It was observed that there was no significant difference in pre-test results of the students in the groups
[t(38) = 0,541; p=0,592; p > 0,05]. It is seen that there is a statistically significant difference in the t-test results
applied for the final test academic achievement scores (p = 0.000; p <0.05). The final test academic achievement
averages of the students in the experimental group were 77.80 and the final test academic achievement averages of
the students in the control group were 48.75. There is no statistically significant difference in the t-test results for
post-test academic attitude scores [t (38) = -1,461; p = 0.152; p> 0,05].

Conclusion and Discussion: (1) It was observed that the experimental group students had higher academic
achievement scores than the control group students. (2) There was no significant difference between attitude scores
for science and technology lesson in terms of groups.

As a result, the following suggestions can be made; the use of computer aided teaching method in all lessons
will be very useful for students and teachers. It has been observed that the activities related to the Solar System
Scope program are very interesting for the students. For this reason, these types of activities should be included
in the teacher's guidebooks. Computers used in schools must have software that supports education and
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training. Otherwise, students will not be able to gain targeted attitudes. The work done was compared only with
the traditional teaching method. In the next studies, computer aided teaching method can be compared with all
other teaching methods. The effect of computer assisted teaching method in all other courses besides science
education can also be investigated. In subsequent studies, the attitude and achievement gap between male and
female students can be investigated.
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Ozet

Bu caligmanim amaci; Cografya Boliimii 6grencileri ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi dgrencilerinin dogal afet
kavramina yonelik olarak olusturduklar1 metaforlar1 karsilastirmaktir. Arastirmanin ulagilabilir 6reklemini 206 Cografya
Boliimii 6grencisi ve 110 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi dgrencisi olusturmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden
biri olan olgubilim deseninin kullanildig1 ¢aligmada, metaforlar siniflandirilmus, icerik analizi yapilmis ve yorumlanmistir.
Cografya Boliimii dgrencileri 194 gegerli metafor, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programi dgrencileri ise 81 gegerli metafor
iretmislerdir. Bu metaforlar daha sonra ortak 6zellikleri bakimindan irdelenerek Cografya Boliimii icin 11, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Programu igin ise 8 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Arastirmanin sonucunda iki boliim igin de
olusturulan kavramsal kategorilerin ayni oldugu, Cografya Boliimii 6grencilerinin ek olarak farkli kavramsal kategoriler
olusturduklar1 belirlenmistir. Sonug olarak; her iki boliim 6grencilerinin de benzer kategorilerde metaforlar iirettigi, ancak
Cografya Bolimil 6grencilerinin metaforlarinin Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarininkilere kiyasla daha cesitli oldugu
sOylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Dogal afet, metafor, Cografya egitimi, Sosyal Bilgiler egitimi.

Abstract

The purpose of this study is to compare the students’ metaphors of Geography Department and the Social Studies Teacher
Education Program towards the concept of natural disaster. The accessible sample of the research consist of 206 Geography
Department students and 110 the Social Studies Teacher Education Program students. Phenomenology, which is one of the
qualitative research methods, was used in the study, and metafors obtained were classified and interpreted through content
analysis. The students of Geography Department produced 194 valid metaphors, while the students of the Social Studies
Teacher Education Program produced 81 valid metaphors. These metaphors were then grouped under the conceptual category
of 11 for Geography Department and 8 for the Social Studies Teacher Education Program. As a result of the research, it was
determined that the conceptual categories created for two departments were the same, and that Geography Department
students also created different conceptual categories in addition. As a result; it can be said that the students of both
departments produced metaphors in similar categories, but the metaphors of Geography Department students are more
diverse than the ones of the Social Studies teacher candidates.

Keywods: Natural disaster, metaphor, Geography education, Social Studies education.

GIRIS

Basta insanlar olmak iizere, tiim canlilar; yeryiiziindeki biiylik tehlikeler sonucunda ortaya ¢ikan “kayba
ugrama olasilig1”, yani “risk” altindadir. Bu riskin gerceklesmesi ile de genis kitleleri etkileyen afetler meydana
gelir.

Afet; “facia, katastrofi, tahribat, kiran, tufan™ gibi sdzciiklerin de esanlamlisi olarak kullanilmaktadir.
Daha detayl olarak bakildiginda; toplumun tamami veya belli kesimleri igin fiziksel, ekonomik ve sosyal
kayiplar doguran, normal hayati ve insan faaliyetlerini durduran veya kesintiye ugratan, etkiledigi toplumun bas
etme kapasitesinin yeterli olmadig1 doga, teknoloji veya insan kaynakli olaylarin dogurdugu sonuglar afet olarak
tanimlanmaktadir (Ergiinay, 2007; Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanlhigi [AFAD], 2014). “Genel olarak
afetler, bir toplulugun acil miidahale kabiliyetinin en iist diizeyde test edilme durumudur” (March, 2002: 1).
Ciinkii her gesit afet, “bir¢ok kurum ve kurulusun koordineli bir bi¢imde gorev almasini gerektirir” (Erkal ve
Degerliyurt, 2009: 149).
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Afetler; olusum sebebine bagli olarak dogal ve insan kaynakl afetler olarak iki grupta ele alinmaktadir.
Dogal afetler; insanlarin yasadigi cografi mekanlarda meydana gelen, olusumu engellenemeyen, basladiktan
sonra durdurulamayan, sosyal ve ekonomik yasami kisa siirede alt iist eden, ¢ok sayida can kaybina yol acan
doga olaylarinin neden oldugu yikimlardir (Ozey, 2006). Baska sozciiklerle dogal afet; “yerel kaynaklar etkisi
altina alarak mahveden, toplumun isleyisini ve giivenligini tehdit eden bir doga olayidir” (March, 2002: 1).

Dogal afetler; gerceklestigi bolgedeki dogal ve beseri ¢evre tlizerinde olumsuz etkiler birakan jeofizik,
hidro-meteorolojik, klimatolojik ve biyolojik fenomenler sonucu ortaya ¢ikarlar (Mata-Lima, Alvino-Borba,
Pinheiro, Mata-Lima ve Almeida, 2013: 45). Jeofizik (ya da jeolojik) fenomenlere 6rnek olarak deprem,
volkanik patlama, tsunami, kaya diismesi ve toprak kaymasi gibi kiitle hareketleri; hidro-meteorolojik
fenomenlere 6rnek olarak sel, kasirga, yildirim diismesi, tipi, ¢1g, asir1 yagislar nedeniyle barajlarin yikilmasi,
¢amur akmasi ve heyelan gibi su ¢evrimi ve siddetli riizgarla beraber ortaya ¢ikan yagiglarin sebep oldugu
durumlar; klimatolojik fenomenlere 6rnek olarak kuraklik ve ekstrem sicaklik; biyolojik fenomenlere 6rnek
olarak salgin hastalik ve bdcek istilas1 verilebilir.

Diinya iizerinde farkli yerlerde farkli dogal afet cesitleri goriilmektedir. Italya’da 79 yilinda Veziiv’iin
patlamasiyla yok olan Pompeii ve Herculaneum kentlerine ait kalintilarin meydana getirdigi arkeolojik park; 28
Temmuz 1976’da 7.8 biiyiikligiinde bir depremle sarsilan Cin’in Tangshan kentinde yikilan alanin bir kismu,
diinyanin en biiyllk deprem kalintist olarak Nanhu Park icerisinde anitsal bir sekle doniistiiriilerek
korunmaktadir. Good (2016: 140), Japonya’da deprem ve tsunami kalintilar1 olarak korunan alanlar i¢in “Afet
miras1” terimi kullanildigindan bahsetmektedir. Dogal afetlerin yiktigi bolgelerde olusturulan bu tarz anitsal
koruma alanlari, insanlara “daima afetlere hazirlikli olmalar1” gerektigini animsatmaktadir.

Az gelismis iilkeler ve gelismekte olan iilkeler, dogal afetlerin etkilerine kars1 yeteri kadar hazirhikl
degildir. Bu iilke ve bolgelerde iyi bir afet yonetiminin ger¢ceklesmemesi, yerli halkin yeterince bilgili ve bilingli
olmamasi, binalarin zayif yapida olmasi, hijyen yoksunlugu gibi sebeplerle can ve mal kaybi artmaktadir.
Gelismekte olan iilkelerde biri olan Tiirkiye geng yersekillerine, aktif tektonik 6zelliklerine dayali biiyiik fay
kusaklarina, ¢esitli iklim kosullarina, hem fazla egimli hem bitki 6rtiisiinden yoksun hem de bol kar yagisi alan
arazi pargalarina sahiptir. Bu yoniiyle tilkemizde deprem, heyelan, su baskini, kaya diismesi, ¢1g ile yildirim
diismesinin sebep oldugu ya da asir1 sicakliklarin tetikledigi orman yangini gibi dogal afetler sikga
goriilmektedir. Gokee, Ozden ve Demir (2008)’in soz ettigi AFAD bilgi envanterine gore, Tiirkiye’de en ¢ok
goriilen dogal afet %45 orana sahip olan heyelanlardir. Heyelanin ardindan gelen afetlerin %18’ini deprem,
%14’lini su baskini, %10’unu kaya diismesi olusturmaktadir. Ayn1 envantere gore; heyelan en sik karsilasilan
afet ¢esidi olmasina ragmen, en fazla hasar veren afet ¢esidi %55°lik paya sahip olan depremdir.

Tiirkiye’de ve diinyanin diger bolgelerindeki dogal afet gesitleri, kendi cografi dzelliklerine gore ortaya
¢itkmaktadir. Bir bolgenin yakininda aktif volkan yer alirken, bir baska yerde tropikal siklonlar etkili olmakta,
yiiksek bolgelerde yilin soguk donemlerinde siddetli tipi ya da ¢i1g diismeleri yasanirken, diiz ve ¢ukur araziler
sel sular ile biiyiik zararlar gérmekte, okyanus kiyilari ise dev tsunami dalgalarinin yikimina ugramaktadir.
Goriilityor ki, hemen her cografya kendine 6zgii dogal tehditler altindadir. Meydana geldigi bolgedeki insanlar
icin afetin sadece fiziksel degil, psikolojik, sosyolojik, ekonomik ve kiiltiirel etkileri olmaktadir. Bu nedenle
dogal afet egitimi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Dogal afet konularinin 6gretimini arastiran c¢esitli egitim c¢alismalart bulunmaktadir. Bunlar konu
bazinda; ilkogretim Ogrencilerinin depreme iliskin goriisleri (Koca, 2001; Sert 2002; Demirkaya, 2007a ve
2007b; Aydin ve Coskun, 2010); ilkdgretim Ogrencilerinin dogal afet kavramina iliskin gorisleri (Turan ve
Kartal, 2012; King ve Tarrant, 2013; Karakus ve Onger, 2017); ilkdgretim &grencilerinin kiiresel 1stnma
kavramina iliskin metaforlar1 (Dogru ve Sarac, 2013); ilkdgretimde afet koruma egitimi igin dgrenci goriisli ve
ogretmen performanst (Tuswadi, 2014); ilkdgretimde Temel Afet Bilinci Egitim Programi’nin etkililigi (Akgil,
Togrol, Mercan, Piskiilcii, Tanircan ve Baykal, 2014); ilkdgretimde smif 6gretmenlerinin dogal afetlerin
dgretimine iliskin goriisleri (Ocal, 2005; Bulus Kirikkaya, Oguz Unver ve Cakin, 2011; Turan ve Kartal, 2011);
ortadgretim dgrencilerinin depreme iligkin gorisleri (Aksoy, 2013; Cvetkovi¢, Dragicevi¢, Petrovi¢, Mijalkovic,
Jakovljevi¢ ve Gaci¢, 2015); ortadgretim dgrencilerinin dogal afet bilgisinde demografik ve gevresel faktorlerin
iliskisi (Cvetkovi¢ ve Stanisi¢, 2015); ortadgretim &grencilerin deprem kavramina iligkin metaforlar1 (Kaya,
2010; Karakus, 2013); ortadgretim o6grencilerinin sel kavramina iligkin metaforlart (Kiling, 2013); ortadgretim
ogrencilerinin afet egitimi algilar1 (Sjarifah ve Setyawan, 2016); ortadgretimde dogal afetlerin 6gretiminin
ogrenci ve dgretmen tarafindan degerlendirilmesi (Tas, 2003); Cografya Dersi Ogretim Programi’nda dogal
afetler (Degirmenci ve Ilter, 2013); yiiksekogretimde dogal afetlere dair 6grenci goriisleri (Coveleski, 2014);
kiiresel 1sinma ve ozon incelmesine dair iniversite 6grencilerinin algilar1 (Grima, Filho ve Pace, 2010); iklim
degismelerinin dogal afetler iizerindeki etkisine dair Cografya Bolimi 6grencilerinin goriisleri (Phillips,
Cinderich, Burrell, Ruper, Will ve Sheridan, 2015); 6gretmen adaylarinin dogal afetlerle ilgili goriisleri (Cin,
2010; Ozgen, Unald: ve Bindak, 2011; Ocal, Yildinm, Yakar ve Erdogan, 2016; Oztiirk ve Ozkan, 2016);
ilkogretim 6gretmen adaylarinin tropikal siklonlar hakkindaki bilgileri (Lane ve Catling, 2016); ilkdgretim aday
dgretmenlerinin deprem bilgi diizeyleri (Ocal, 2007); dgrenci ve dgretmenler igin afet egitimi ve yonetimi
(Bhandari, 2014) seklinde drneklenebilir.

26



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 5(1), Nisan 2018

Gerek dogal afetlere gerekse diger konulara dair kavramlar hakkinda ansiklopedik bilgi ile siirlt
kalinmamasi, giinliikk yasam ile bagdastirilmast gerekir. Bilginin kavramsal ¢ercevesinin olusmasinda, kisisel
deneyimin ve dolayistyla kigisel diisiince altyapisinin yeri biiyiiktiir. Bu nedenle giinliik hayatta kendimizi ifade
etmek i¢in sikca bagvurdugumuz kisiye Ozgii olan “metaforlar”, kavramsal 6grenmelerimizde ve onlari
gelistirmelerimizde 6nemli igleve sahip olabilirler. Metafor kullanimi Morgan (1998: 14)’a gore, “genel olarak
diinyay1 kavrayisimiza sinen bir diigiince ve bir gérme bi¢imidir”. Bu baglamda, “Metaforlar pek ¢ok bigim ve
boyutta bulunabilirler. Mecazi bir ifade yalnizca bir sozciik, bir sdzciik grubu veya bir ciimle olabilir. Mecaz
olarak, yagsam ya da diinyanin tamamu ile iligkili bile olabilir” (Goatly, 2011: 109).

Odiing alma, egretileme anlamina gelen “metafor” sézciigii; birinden ddiing ya da egreti bir sey almak;
yani bir sdzciliglin anlamint gegici olarak baska bir kelime i¢in kullanmak (Demir, 2005) olarak ifade edilebilir.
Sopory ve Dillard’a gore (2002) metaforun biligsel bakimdan bazi etkileri; iist diizey bilgi diizenlenmesi,
diisiincelerin ayrintilandirilmast ve biligsel kaynaklarin harekete gegirilebilir olmasidir. Ayrica metaforlar;
“Katilimeciin zihinsel imajlarina dair daha kapsamli bir bakis agisina sahip olma imkani saglar ve katilimcinin
vermeyi amacgladigi anlamdan ¢ok daha genis kapsamli bir anlam ortaya ¢ikarmaya, hatta katilimcinin kendisinin
bile farkinda olmadig1 bir bakis acisini ortaya koymaya katki saglayabilir” (Nikitina ve Furuoka, 2008: 194).

Egitim ve 6gretime katkilar1 acisindan, egitimcilerin siklikla kullandigi metafor ¢aligmalar: icerisinde
dogal afetlerin tiimiinli kapsayan bir ¢alismaya rastlanmasa da, her biri sadece bir dogal afet tlirlinii ele alan
birka¢ metafor ¢aligmasi bulunmaktadir. Bunlar, kronolojik siraya gore su sekilde 6zetlenebilir: Kaya (2010),
ortaokul dgrencilerinin “deprem” kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar: tespit etmek amaciyla yaptigi
calismada, 105 katilimeir 6grenci tarafindan kabul edilebilir 55 metafor iretilmistir. Bu metaforlar, ortak
ozellikleriyle baglantili olarak dikkatle incelendikten sonra 6 farkli kavramsal kategori altinda siniflandirilmistir.
Aragtirma sonucunda, ortaokul 6grencilerinin %34°li depremleri “yakip yok edici bir olay” olarak, %12.5’i
“korkung ve dehset verici” olarak; %12.5°1 “endise verici bir olay” olarak, %10.2’si “ibret erici bir olay” olarak,
%18.1°1 “6liimi ifade etme yolu” olarak ve %9’u ise “ihtiyatli bir olay” olarak algiladiklar1 belirlenmistir.

Aksoy (2013), ortadgretim 9. simf Ogrencilerinin “deprem” kavramina iliskin sahip olduklar
metaforlar1 belirlemistir. Van ili Ercis ilgesinde depremi yagsamis olan 194 Ogrencinin katildigi arastirmada
toplam 72 adet gecerli metafor elde edilmistir. Bu metaforlar ortak &zelliklerine goére 6 farkli kavramsal
kategoriye ayrilmistir. Arastirmanin sonucunda “deprem” kavramini, 9. sinif 6grencilerinin %5.04’{inilin kiyamet
giinil, %4.32’sinin korku, %3.60’mnin canavar ve besik, %2.88’inin 6liim ve felaket olarak algiladiklar1 ortaya
cikmustir.

Dogru ve Sarac (2013), ilk6gretim dgrencilerinin (n=362) kiiresel 1sinma kavramiyla ilgili metaforlarini
ortaya ¢ikarmak tiizere yaptiklari ¢aligmada, dgrenciler 134°G farkli olan toplam 148 metafor iiretmistir. Bu
¢alismanin sonucunda, 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun kiiresel 1sinmayi1 sicakligi yiikselten zarar verici bir
kavram olarak degerlendirdigi saptanmistir. Buna ek olarak, kavramsal kategoriler cinsiyet degiskenine gore
farklilik gostermezken, sinif diizeyleri bakimindan birbirinden anlamli derecede farkli bulunmustur.

Kiling (2013), Tiirkiye’de lise d6grencilerinin “sel” kavramini nasil algiladiklarini agiklamak tizere 413
Ogrenci tarafindan iiretilen metaforlari degerlendirmistir. Calismanin sonunda, 10 kavramsal kategori agiga
cikarilmigtir. 67 6grenci selin “dogal bir tehlike” oldugunu, 80 &grenci “korkung ve dehset verici bir olay”
oldugunu, 57 6grenci “can ve mal kaybina neden olan bir olay” oldugunu, 44 6grenci “insanin psikolojik
durumunu degistiren bir olay” oldugunu, 35 &grenci “yakici ve yok edilen bir olay” oldugunu, 30 6grenci
“oliimii agiklayan bir yol” oldugunu, 27 6grenci “her seyi silip siipiiren bir olay” oldugunu, 27 6grenci “ihtiyatl
bir olay” oldugunu ve 11 6grenci “6nceden tahmin edilemez bir olay” oldugunu ifade etmistir.

Dogal orman yanginlarini ifade etmek icin kullanilan metaforlarin incelendigi bir baska ¢alisma da
ABD’de yapilmistir. Bu c¢alisma, metaforun orman yangini tehlikesini anlamayr nasil etkileyebilecegini
belirlemek iizere yapilan bir projenin 6n sonuglaridir. Matlock, Gann, Bergmann ve Coe (2015) tarafindan
yapilan arastirmada, medyada yayinlanan dikkat ¢ekici bagliklardan 6zellikle “Orman yangint bir canavardir”
metaforu {izerinde durulmustur. Ornegin 2012°de Christian Science Monitor adli gazetede kullanilan bir baslik:
“Colorado’da canavar orman yangini, 6fkesinden kudurdu”; National Geographic Channel’den bir baglik:
“Briarwood lkégretim Okulu iizerinde biiyiik bir canavar kiikriiyor”. Bunlardan baska, Sandy kasirgast medyada
yani Frankenstein ve storm sdzciiklerinden tiiretilen “Frankenstorm” olarak duyurulmustur. Bu drneklerden
hareketle, aragtirmacilar California Universitesi’nde &grenim goren 101 Ogrenciye anket uygulamistir. Bu
metinlerden ikisi de ayni olup, birinde orman yangin ifadesi metafor igermezken, digerinde orman yanginindan
canavar olarak s6z edilmistir. Metafor iceren anket 51 6grenciye, metafor icermeyen anket ise 50 Ogrenciye
okutulmus; ardindan 6grencilere sorular sorulmustur. Bolgede ne kadar alanin yandigi, kag evin zarar gordiigi,
kag¢ kisinin 6ldiigli gibi sorulara alinan yanitlar degerlendirildiginde; metafor igeren metni okuyan 6grencilerin
¢ok daha dikkatli oldugu ve gercege yakin yanitlar verdigi goriilmiistiir.

Calismanin amact

Tiirkiye, cografi ozellikleri nedeniyle bir deprem ve heyelan iilkesidir. Bunun unutturulmamasi, bir
zorunluluktur. Ne kadar ¢ok sayida dogal afet konulu galisma yapilirsa yapilsin, daha fazlasina ihtiyag olacaktir.
Dogal afet bilgisi ve Kkiiltiirii olusturmanin en Onemli sonuglari; afet oncesinde yeterince tedbir alarak
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hazirlanmak, afet sirasinda dogru ve bilingli davranmak, afet sonrasinda ise hizli ve organize bir sekilde hayat
kurtarma miicadelesine katilmak olacaktir. Biitiin bu bilgi ve becerilerin kazanilmasi i¢in ilkdgretimden
baslayarak 6grencilere egitim verilmektedir. Universitelerin Cografya, Cografya Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programlarindaki dersler ve konular igerisinde afetler temasi ayr1 bir neme sahiptir.

Cografyanin ilkeleri acisindan bakildiginda; diinyada meydana gelen afetlerin nedenlerini, birbirleriyle
olan iliskilerini, sonu¢ ve dagiliglarini inceleyen Afetler Cografyasi, Edebiyat Fakiiltesi Cografya Boliimii’nde 7.
yariyilin zorunlu dersleri arasinda yer almaktadir. 3 kredilik bu ders kapsaminda, Cografya Boliimii 6grencileri
afetleri detayli olarak ele alma firsati bulmaktadir. Bu ¢alismanin diger ayagini olusturan Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali ders programinda ise 4 kredilik Genel ve Beseri Ekonomik Cografya dersi
bashiginda afetler cografyasina deginilmektedir. Ayrica 8. yariyilda 2 kredilik Giiniimiiz Diinya Sorunlari
dersinde de dogal afetler ve afetlerin yol agtigi sorunlar bashiklari mevcuttur. Ulkemizde bazi egitim
fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali Afet Egitimi dersi 8. yariyil secmeli ders havuzunda
bulunmaktadir.

Yukarida verilen bilgiler 1s13inda bu ¢alismada, Cografya Béliimii ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Bolimii 6grencilerinin “dogal afet” kavramina yonelik metaforlarinin aralarinda bir fark olup olmadigmin
belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda, ¢alisma i¢in belirlenen alt problemler sunlardir:

1. Cografya Bolimii 6grencileri “dogal afet” kavramina iliskin algilarimi hangi metaforlarla ifade
etmektedirler?

2. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii 6grencileri “dogal afet” kavramina iliskin algilarin1 hangi
metaforlarla ifade etmektedirler?

3. Ogrencilerden gelen metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan kategorize edildiginde, hangi basliklar
altinda toplanabilirler?

4. Cografya Boliimii ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin “dogal afet” kavramina
iligskin ortaya ¢ikan kategoriler karsilastirildiginda, aralarinda benzerlik ve farklilik var midir?

YONTEM

Arastirmanin amaci Cografya Bolimii 6grencileri ile Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin dogal afet
kavramina yiikledikleri anlamlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak oldugu i¢in nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni uygun goriilmiistiir. Olgubilim (fenomenoloji/phenomenology)
deseni; farkinda oldugumuz, ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar
gibi ¢esitli bicimlerde kargimiza ¢ikar. Ancak bu tanisiklik olgulart tam olarak anladigimiz anlamina gelmez.
Bize tiimilyle yabanci olmayan, ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi
amaglayan c¢alismalar i¢in olgubilim uygun bir arastirma zeminini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2008: 72).

Calisma grubu

Tablo 1.

Orneklemin dagilim
_ Lisans Cografya Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Ogrenci Sayist 206 110

Bu aragtirmanin 6rneklem grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Karabiik Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi Cografya Béliimii'nde okuyan 206 dgrenci ile Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda okuyan 100 &grenci olusturmustur. Calismanin dogasia uygun olarak
bu iki boliim dgrencileri 6rneklem grup olarak secilmistir. Ozellikle Cografya ve Sosyal Bilgiler branslarinda
O0grenim goren Ogrenciler i¢in dogal afetleri tanima, Onlem alma, etkilerinden korunma hakkinda biling
kazanmak biilylik 6neme sahiptir.

Veri toplama araci

Bu arastirmada o6rneklem grubun dogal afet kavramina yonelik diisiincelerini belirlemek amaciyla
“Dogal afet ........ gibidir, ¢iinkii ........ ” yazili olan yar1 yapilandirilmis formlar kullanilmistir. Ogrencilere
fakiilte derslerine baslanmadan Once calismanin amaci ve kendilerinden beklenilenler agiklanmistir. Ardindan
onlara 10 dakika siire taninmis ve bu siire icerisinde dogal afet kavramini istedikleri bir seye benzetmeleri ve
bunu gerekgeleriyle dile getirmeleri istenmistir. Orneklem grubun yari yapilandirilmis forma yazdiklari
kavramlar aragtirmanin temel veri kaynagini olusturmustur.

Verilerin analizi ve yorumlanmasi

Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler,
icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklagimla fark edilmeyen kavram ve temalar
bu analiz sonucu kesfedilebilir (Yildirim ve Simgek, 2008: 227). Bu baglamda, Cografya Bolimii 6grencileri ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi &grencilerinin ortaya koyduklari metaforlarin analiz edilmesi ve
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yorumlanmasi siireci, icerik analizinin de asamalarina paralel olarak Saban (2008a) tarafindan kullanilan
asagidaki asamalar dikkate alinarak gergeklestirilmistir:

1. Adlandirma Asamas:

Olusturulan metaforlarin alfabetik siraya gore gecici bir listesi yapilmustir.

2. Tasnif Etme (Eleme ve Aritma) Asamasi:

Bu asamada her metafor tekrar gbzden gegirilmis, metaforun konusu, metaforun kaynagi ve metaforun
konusu ile metaforun kaynagi arasindaki iliski bakimindan analiz edilmistir. Arastirmaya katilan biitiin
ogrenciler gecerli metafor tiretmemislerdir. Herhangi bir metafor kaynagini igermeyen kagitlar ile herhangi bir
gerekgenin sunulmadigi kagitlar, dogal afet tiirii verilmis veya dogal afetle ayni anlama gelen bagka bir kavramla
aciklanmaya ¢alisilan ve mantiksiz metaforlar arastirma kapsaminin disinda tutulmustur. Ornegin; “Dogal afet
yikicidir, ¢linkii yikimdir” gibi mantiksiz veya “Dogal afet deprem gibidir, ¢iinkii aniden gelir” gibi dogal afet
tiri iceren zayif yapili metaforlar elenmistir. Eleme islemi sonucunda Cografya Boliimii dgrencilerinden 194,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi ogrencilerinden de 81 adet kategori gelistirme asamasinda
kullanilabilecek gegerli metafor elde edilmistir.

3. Kategori Geligtirme Asamasi:

Bu asamada her bir boliim tiirii icin katilimeilarin gelistirdigi metaforlar ortak 6zellikler bakimindan
irdelenmistir. “Dogal afet” kavrami i¢in Cografya Bolimii 6grencilerinin gelistirdikleri metaforlar 11 farkli
kategoride (Caresizlik olarak dogal afet, Zarar veren unsur olarak dogal afet, Etki-tepki olarak dogal afet,
Duygusal durum olarak dogal afet, Hastalik tiirii olarak dogal afet, Hayvan tiirli olarak dogal afet, Dogaiistii
varlik olarak dogal afet, Egitim-6gretim olarak dogal afet, Degisim ve belirsizlik olarak dogal afet, Uyari-mesaj
olarak dogal afet, Onlemsel olarak dogal afet); Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin gelistirdikleri metaforlar ise
8 farkli kategoride (Caresizlik olarak dogal afet, Etki-tepki olarak dogal afet, Zarar veren unsur olarak dogal afet,
Duygusal durum olarak dogal afet, Hastalik tiirii olarak dogal afet, Uyari-mesaj olarak dogal afet, Degisim ve
belirsizlik olarak dogal afet ve Dogaiistii varlik olarak dogal afet) toplanmustir.

4. Gegerlik ve Glivenirligi Saglama Asamasi:

Arastirmaya katilan 6grencilerin kendi kaleme aldiklar1 metafor imgeler temel veri kaynagi olarak
kullanildig1 i¢in c¢aligma gecerlidir. Calismanin giivenilirligi ise Miles ve Huberman’in (1994) formiilii
(Giivenirlik=Goriis Birligi/Goriis Birligi+Goriis Ayriligi) ile hesaplanmistir. Nitel calismalarda uzman ve
aragtirmact degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve iizeri olmasi beklenir (Saban, 2008b). Caligmada
olusturulan metaforlar iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kategorilere ayrilmis, ardindan elde edilen kategorik
listeler karsilastirilmigtir. Her bir kategori ve her bir metafor i¢in, arastirmacilar arasindaki uyum %100 olacak
sekilde tartisilmis ve kategorilestirilmis metafor listeleri olusturulmustur.

BULGULAR

Bu asamada bulgular ¢aligmanin problemine ve alt problemlere paralel olarak sunulmustur.

Oncelikle Cografya Boliimii ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programu o6grencilerinin dogal afet
kavrami hakkinda olusturmus olduklari metaforlarla ilgili bulgular tablolar haline getirilmistir. Daha sonra,
aralarindaki farkliliklar1 belirlemek i¢in her iki bolim 6grencilerinin olusturduklar kategoriler karsilagtirmali
olarak verilmistir.

Tablo 2.
Cografya Béliimii ogrencilerinin dogal afet kavramiyla ilgili olusturduklar: gecerli metaforlar
Olusturulan Metafor Frekans Olusturulan Metafor Frekans Olusturulan Frekans
Metafor
Insan 13 Kaybedilen baba 1 Ilahi boyutta/Tanrisal 1
Sinav 6 Uzun ve zor bir 6dev 1 Ameliyat 1
Kanser 5 Saganak yagmur 1 Zararh aligkanlik 1
Hastalik tiirii 5 Korku filmi 1 iblis 1
Hayalet 4 Korkuluk 1 Oliim 1
Cocuk 4 Murphy kanunlari 1 Freni patlamis 1
kamyon
Savag askeri 3 Heybetli kayalar 1 Sok gegirmek 1
Kabus 3 Terk eden kadin 1 Karabasan 1
Ogretmen 3 igne 1 Uyusturucu 1
Ayrilik 2 Teknoloji 1 Doganin tokadi 1
Depresyon 2 Yalan 1 Kizgin boga 1
Viriis 2 Siiriicii 1 Canavar 1
Dev 2 Anne 1 Makas 1
Yilan 2 Atom bombasi 1 Agagtan diigmiis kus 1
yuvast
Trafik kazasi 2 Bukalemun 1 Erken kalkmak 1
Mesaj 2 Gargamel 1 Kara bulutlar 1
Mezarlik 2 Vampir 1 Batakliga saplanmak 1
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Tablo 2. (Devami)
Cografya Béliimii ogrencilerinin dogal afet kavramuiyla ilgili olusturduklar: gecerli metaforlar

Olusturulan Metafor Frekans Olusturulan Metafor Frekans Olusturulan Frekans
Metafor
Doniisiim 2 Postadan gelen kotii haber 1 Ciglik 1
Somiirgeci iilkeler 2 Cadi 1 Avci 1
Hirsiz 2 Siren sesleri 1 Miilteci 1
Kara delik 2 Pimi ¢ekilmis bomba 1 Cignenen trafik 1
kurallari
Acizlik 2 Cahiliyet 1 Alarm 1
Intikam 2 Dipsiz bir kuyu 1 Robot 1
Kader 2 Problem 1 Ruh halim 1
Ates 2 Hayat 1 Ofke 1
Kedi 2 Tanr1’nin kirbaci 1 Kdopekbaligt 1
Ceza 2 Psikolojik sorunlar 1 Kilig 1
Silah 2 Kis 1 Karanlk 1
Asit 1 Giiglii bir diisman 1 Cadir 1
Yildirim diigmiis agac 1 Dayanigma 1 Diisiik veya kiirtaj 1
Arizali is makineleri 1 Panik 1 Reddedilmek 1
Bumerang 1 Gozyast 1 Dayak 1
Av kapanm 1 ABD 1 Aslan 1
Sifir 1 Haykirmak isteyen dilsiz kiz 1 Cinayet 1
Davetsiz misafir 1 Mafya babasi 1 Calar saat 1
Ask acist 1 Gelgit 1 Kétii bir ¢ocuk 1
bakicist

Cambazin ip lizerinde 1 Kirik cam 1 Kirbag 1
dengede durmasi

Bir ailenin dagilmasi 1 Elektrik siipiirgesi 1 Mutsuzluk 1
Dozer 1 Saatli bomba 1 Chucky bebek 1
Kotii bir egitim 1 Kelebek etkisi 1 Bedensel engel 1
Kin 1 Bencillik 1 Kaybolmak 1
Agit siiri 1 Yoksulluk 1 Uykusuzluk 1
Silgi 1 Esaret 1 Cukur 1
Pitbull 1 Bagarisizlik 1 Obezite 1
Elektrikli idam 1 Kabalik 1 Solmus bahge 1
sandalyesi

Ambulans 1 Kiifiir 1 Ahtapot 1

Toplam 194

Tablo 2’°de arastirmaya katilan Cografya Boliimii 6grencilerinin olusturduklari metaforlar frekanslari ile
gosterilmigtir. Gorildiigii tizere arastirmaya katilan 6grenciler dogal afet kavramima yonelik 194 metafor
gelistirmislerdir. En sik kullamlan “Insan” metaforu olmustur. Bunun disinda “Sinav, Kanser, Hastalik tiirii,
Hayalet, Cocuk™ sik¢a kullanilan metaforlardir.

Tablo 3.
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi égrencilerinin dogal afet kavramiyla ilgili olusturduklar: gecerli
metaforlar

Olusturulan Metafor Frekans Olusturulan Metafor Frekans Olusturulan Metafor Frekans
Kiyamet 9 Zehir 1 Dis ¢ikarmak 1
Ceza 3 Uysal esek 1 Dersten kalmak 1
Ates 2 Kotii haber 1 Viicut dongiisii 1
Insan kalbi 2 Hayalet 1 Temelsiz bina 1
Kanser 2 Yumruk 1 Kotii sinav 1
Oliim 2 Bomba 1 Giines’in batidan 1

dogmasi
Insan 2 Bosluk 1 Mutsuzluk 1
Ofke 2 Yazin kar yagmast 1 Yikim ekibi 1
Savas 2 Kaos 1 Diinya’nin dengesinin 1
bozulmasi
Hastalik 2 Kalp krizi 1 Travma 1
Giiven 2 Benim hayatim 1 Sok 1
Facia 2 Karanlik 1 Giybet 1
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Tablo 3. (Devami)
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi ogrencilerinin dogal afet kavramiyla ilgili olusturduklar: gecerli
metaforlar

Olusturulan Metafor Frekans Olusturulan Metafor Frekans Olusturulan Metafor Frekans
Kara delik 1 Uyari 1 Mikrop 1
Yirtic1 hayvanlar 1 Yaprak dokiimii 1 Cam 1
Ask 1 Kirli mutfak 1 Terdr orgiitii 1
Atom bombasi 1 Tanr1 1 Oyuncak 1
Sevdiklerimizi kaybetmek 1 Kotii arkadas 1 Hirsiz 1
Hayal kirikligi 1 Katliam 1 Zaman 1
Trafik kazasi 1 Gece 1 Kabus 1
Korku verici 1 Ciglik 1 Derin kesik 1
Ates topu 1 Toplam 81

Tablo 3’te arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenligi’nde okuyan &grencilerin olusturduklar:
metaforlar frekanslari ile gosterilmistir. Goriildigii lizere, 6grenciler dogal afet kavramina yonelik 81 metafor
gelistirmiglerdir. En sik kullanilan “Kiyamet” metaforu olmustur. Onun ardindan “Ceza” metaforu en fazla

kullanilan kavramdir.

Tablo 4.
Cografya Béliimii 6grencilerinin dogal afet kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlarin  olusturdugu
kategoriler
Kategoriler Metaforlar Metafor Metafor
Frekansi Adedi
Heybetli kayalar, Kader, Av kapani, Silah, Kaybedilen baba, Savas,
1.Caresizlik olarak Acizlik, Miilteci, Atom bombasi, Saganak yagmur, Ilahi
dogal afet boyutta/Tanrisal, Kabus, Oliim, Batakliga saplanmak, Karanlik, 38 36
Cadir, Reddedilmek, Cinayet, Karabasan, Sifir, Bedensel engel, Bir
ailenin dagilmasi, Pimi ¢ekilmis bomba, Kis, Giiclii bir diisman,
Gelgit, Silgi, Ambulans, Esaret, Basarisizlik, Kabalik, Cukur,
Yildirim diismiis agag, Agactan diigsmiis kus yuvasi
2.Zarar veren unsur Igne, Viriis, Hirsiz, Asit, Arizali is makineleri, Postadan gelen kotii
olarak dogal afet haber, Chucky bebek, Kotii bir ¢ocuk bakicisi, Somiirgeci iilke,
Gargamel, Insan, Cocuk, Ates, Trafik kazas1, Freni patlamis kamyon, 50 32
Kara bulut, Avci, Silah, Korkuluk, Dayak, Makas, ABD, Dozer,
Dipsiz bir kuyu, Savas askeri, Mafya babasi, Kirik cam, Elektrik
siiplirgesi, Saatli bomba, Agit siiri, Yoksulluk, Kiifiir
Siiriicii, Bumerang, Intikam, Cocuk, Murphy kanunlari, Kirbac,
3.Etki-tepki olarak Robot, Erken kalkmak, Yalan, Cambazin ip iistinde dengede 28 25
dogal afet durmasi, Cignenen trafik kurallari, Ciglik, Uyusturucu, Doganin
tokadi, Intikam, Ceza, Ameliyat, Kilig, Doniisiim, Zararli aliskanlik,
Trafik kazasi, Kelebek etkisi, Elektrikli idam sandalyesi, Bencillik,
Solmus bahge.
4.Duygusal durum Ask acisi, Ayrilik, Sok gecirmek, Ruh halim, Ofke, Mutsuzluk, Siren 13 12
olarak dogal afet sesi, Korku filmi, Dayanigsma, Panik, Gozyas1, Kin
5.Hastalik tiirii Kanser, Depresyon, Hastalik tiirii, Psikolojik sorunlar, Depresyon, 16 8
olarak dogal afet Uykusuzluk, Obezite, Diisiik veya kiirtaj
6.Hayvan tiirii olarak  Bukalemun, Ahtapot, Yilan, Aslan, Kopekbaligi, Kedi, Kizgin boga, 10 8
dogal afet Pitbull
7.Dogaiistii varlik Hayalet, Vampir, Iblis, Cadi, Dev, Canavar
olarak dogal afet 10 6
8.Egitim-ogretim Ogretmen, Sinav, Uzun ve zor bir édev, Cahiliyet, insan, Kétii bir 12 6
unsuru olarak dogal  egitim
afet
9.Degisim ve
belirsizlik olarak Teknoloji, Kara delik, Davetsiz misafir, Kader, Hayat, Kaybolmak 7 6
dogal afet
10.Uyari-mesaj Anne, Calar saat, Mezarlik, Mesaj, Alarm, Haykirmak isteyen dilsiz 8 6
olarak dogal afet kiz
11.0nlemsel olarak Sinav, Problem 2 2
dogal afet
Toplam 194 147
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Kavramsal kategoriler

Kategori 1. Caresizlik olarak dogal afet: Bu kategoride Cografya Boliimii 6grencileri dogal afet
kavramini kars1 konulamaz caresizlik olarak yorumlamislardir. Calismanin en ¢ok metafor tiretilen kategorisidir.
Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin Cografya Boliimii 6grencileri tarafindan tanimlanmalarina iliskin
ornekler yer almaktadir:

“Dogal afet atom bombas1 gibidir, ¢iinkii tahribatini 6nlemenin hicbir yolu yoktur.” (CO58)

“Dogal afet batakliga saplanmak gibidir, ¢iinkii hareket kabiliyetimiz kisitlanir ve bizi giderek derine
ceker.” (CO93)

“Dogal afet karabasan gibidir, ¢iinkii birdenbire iizerinize ¢oker.” (CO144)

Kategori 2. Zarar veren unsur olarak dogal afet: Bu kategoride bulunan metaforlarin 6ne ¢ikan
ozelligi, insanlara ve dogaya zarar verici olmasi yoniindedir. Ogrenciler tarafindan en cok tercih edilen ve
kategoriler igerisinde en ¢ok frekansi bulunan kategoridir. Bu kategoriden 6rnek dgrenci ifadeleri agagida yer
almaktadir:

“Dogal afet somiirgeci iilke gibidir, ¢iinkii gittigi yerin giizelliklerini sémiiriir.” (CO46)

“Dogal afet makas gibidir, ciinkii kestigi bir seyi yeniden birlestirmek giictiir.” (C0126)

Kategori 3. Etki-tepki olarak dogal afet: Cografya Bolumii 6grencileri bu kategoride dogal afet
kavramimin olusturdugu etki-tepki iliskisine yonelik metaforlar olusturmuslardir. Bu kategoride olusturulan
metafor 6rnekleri ve tanimlamalarindan bazilari sunlardir:

“Dogal afet bumerang gibidir, ¢iinkii insan dogaya zarar verdik¢e bedelini yine kendisi 6der.” (CO17)

“Dogal afet doganin tokad gibidir, ¢iinkii cevreye zarar veren insanlardan alinan intikamdir.” (CO86)

Kategori 4. Duygusal durum olarak dogal afet: Bu kategoride yer alan metaforlarin ortak 6zelligi
dogal afetlerin kisinin ruh halinde yarattig1 etkilerdir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin Cografya
boliimii 6grencileri tarafindan tanimlanmalarina iligkin 6rnekler yer almaktadir:

“Dogal afet agk acisi gibidir, ¢iinkii 6nlem alamaz, hazirlik yapamazsaniz biiyiik hasar goriirsiiniiz.”
(CO30)

“Dogal afet ayrilik gibidir, ¢iinkii biiyiik ac1 verir.” (CO74)

Kategori 5. Hastalik tiirii olarak dogal afet: Cografya Bolimii 6grencileri dogal afet kavramini
hastalik olarak nitelendirmis ve farkli metaforlar iiretmislerdir. Uretilen metaforlar ve tammlamalardan bazilari
asagida orneklendirilmistir:

“Dogal afet kanser gibidir, ¢iinkii yayilis alanina gore hasar durumu degisecektir.” (CO118)

“Dogal afet uykusuzluk gibidir, ¢iinkii huzurdan uzaklastirir.” (CO187)

Kategori 6. Hayvan tiirii olarak dogal afet: Bu kategoride dogal afet kavrami Cografya Boliimii
ogrencileri tarafindan ¢ogunlukla vahsi tiirdeki hayvanlara benzetilmistir. Kategoriyi olusturan metafor ve tanim
ornekleri agsagidadir:

“Dogal afet yilan gibidir, ¢iinkii sinsice yaklasir ve zehirler.” (CO33)

“Dogal afet kopekbalig1 gibidir, ¢ilinkii kan emicidir, mengene gibi dislerinin arasina aldig1 hi¢bir canli
tiirii kurtulamaz.” (CO40)

Kategori 7. Dogaiistii varlik olarak dogal afet: Bu Kategoride yer alan metaforlarin 6zelligi gercekte
var olmamalar1 ve dogaiistii varliklar olarak goriilmeleridir. Bu kategoride gelistirilen 6rnek metaforlar ve
tanimlamalar1 agsagida verilmistir:

“Dogal afet hayalet gibidir; ¢linkii gelisini ve nasil olustugunu bilemeyiz, rkiitiiciidiir, korku ve
bunalima neden olur.” (CO5)

Kategori 8. Egitim-égretim unsuru olarak dogal afet: Bu kategoride yer alan metaforlarin ortak
ozelligi egitim ile ilgili metaforlar olmalaridir. Kategoriyi olusturan metafor ve tanim &rneklerinden bazilar
asagida verilmistir:

“Dogal afet cahiliyet gibidir, ¢iinkii miicadele etmek giigtiir.” (CO141)

Kategori 9. Degisim ve belirsizlik olarak dogal afet: Bu kategoride 6grenciler dogal afet kavraminin
belirsizligi iizerinde yogunlagmislardir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin Cografya Bolimi
Ogrencileri tarafindan tanimlanmalarina iligkin 6rnekler yer almaktadir:

“Dogal afet kara delik gibidir, ¢iinkii bizi zor durumda birakir ve zarar yoniinden bilinmeze gotiirtir.”
(COI111)
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Kategori 10. Uyari-mesaj olarak dogal afet: Bu kategoride Cografya Bolimii 6grencileri dogal afetleri
bir uyari, ikaz ve bir mesaj olarak tanimlamislardir. Metafor 6rnekleri ve tanimlamalar su sekildedir:

“Dogal afet alarm gibidir, ¢iinkii yarinini diistinmeyen insanlar1 uyandirmaya, ikaz etmeye ¢alisan bir
habercidir.” (CO98)

Kategori 11. Onlemsel olarak dogal afet: Cografya Boliimii 6grencileri bu kategoride dogal afet igin
hazirlikli olunmasi gerektigi tizerinde durmuslardir. Metafor ve tanim 6rnekleri asagidadir:
“Dogal afet sinav gibidir, ¢iinkii hazirlikli olmali, planlama yapmali ve énlemler almaliy1z.” (CO8)

Tablo 5.
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi égrencilerinin dogal afet kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlarin
olusturdugu kategoriler

Kategoriler Metaforlar Metafor  Metafor
Frekansi Adedi

1.Caresizlik Oliim, Gece, Kiyamet, Savas, Atom bombasi, Sevdiklerimizi kaybetmek, 26 14
olarak dogal Karanlik, Yaprak dokiimii, Katliam, Facia, Kabus, Dis ¢ikarmak, Kalp,
afet Kaos
2.Etki-tepki Oyuncak, Ceza, Cam, Uysal esek, Giiven, Tanr1, Kotii arkadas, Diinya’nin 17 14
olarak dogal dengesinin bozulmasi, Ciglik, Kirli mutfak, Dersten kalmak, Viicut
afet dongiisii, Temelsiz bina, Kotii simav
3.Zarar veren Mikrop, Hirsiz, Insan, Terdr orgiitii, Zehir, Kotii haber, Yumruk, Bomba, 16 14
unsur olarak Yirtict hayvanlar, Trafik kazasi, Ates topu, Giybet, Ates, Yikim ekibi
dogal afet
4.Duygusal Ofke, Ask, Hayal kiriklig1, Benim hayatim, Korku verici, Sok, Mutsuzluk 8 7
durum olarak
dogal afet
5.Hastalik tiirii  Kanser, Kalp krizi, Hastalik, Travma, Derin kesik 7 5
olarak dogal
afet
6.Uyari-mesaj Uyar1, Zaman, Giines’in batidan dogmasi, Yazin kar yagmast 4 4
olarak dogal
afet
7.Degigim ve
belirsizlik Bosluk, Kara delik 2 2
olarak dogal
afet
8.Dogaiistii Hayalet 1 1
varhk olarak
dogal afet

Toplam 81 61

Kavramsal kategoriler

Kategori 1. Caresizlik olarak dogal afet: Bu kategoride Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 6grencileri dogal
afet kavramini kars1 konulamaz caresizlik olarak yorumlamislardir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen ve
kategoriler igerisinde en ¢ok frekansi bulunan kategoridir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin
ogrenciler tarafindan tanimlanmalarina iligkin 6rnekler yer almaktadir:

“Dogal afet atom bombasi gibidir, ¢iinkii her seyi darmaduman eder.” (SBOO34)

“Dogal afet kiyamet gibidir, ¢iinkii kimse sonucu degistiremez.” (SBOO69)

Kategori 2. Etki-tepki olarak dogal afet: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi &grencileri bu
kategoride dogal afet kavraminin olusturdugu etki-tepki iligkisine yonelik metaforlar olusturmuslardir. Bu
kategoride olusturulan metafor 6rnekleri ve tanimlamalarindan bazilar1 sunlardir:

“Dogal afet uysal esek gibidir, ¢iinkii sen vurmazsan o da tepmez.” (SBOO21)

“Dogal afet ¢1lik gibidir, ¢iinkii bir sesle yikilir her sey.” (SBOO70)

Kategori 3. Zarar veren unsur olarak dogal afet: Bu kategoride bulunan metaforlarin 6ne ¢ikan
ozelligi, insanlara ve dogaya zarar verici olmasi1 yoniindedir. Bu kategoriden 6rnek &grenci ifadeleri asagida yer
almaktadir:

“Dogal afet mikrop gibidir, ¢iinkii yeryiiziiniin sagligini bozar.” (SBOO4)

“Dogal afet yumruk gibidir, ¢iinkii her yeri yikip gider.” (SBOO26)
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Kategori 4. Duygusal durum olarak dogal afet: Bu kategoride yer alan metaforlarin ortak 6zelligi
dogal afetlerin kisinin ruh halinde yarattig1 etkilerdir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Programi 6grencileri tarafindan tanimlanmalarina iliskin drnekler yer almaktadr:

“Dogal afet ask gibidir, ¢iinkii etkisi biiyiik olur.” (SBOO33)

Kategori 5. Hastalik tiirii olarak dogal afet: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi 6grencileri dogal
afet kavramuni hastalik olarak nitelendirmis ve farkli metaforlar iiretmislerdir. Uretilen metaforlar ve
tanimlamalardan bazilari agagida drneklendirilmistir:

“Dogal afet kanser gibidir, ¢iinkii sonuglar1 uzun siire pesinizi birakmaz.” (SBO0O2)

“Dogal afet travma gibidir, ¢iinkii unutulmaz etkiler birakir.” (SBOO57)

Kategori 6. Uyari-mesaj olarak dogal afet: Bu kategoride Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi
ogrencileri dogal afetleri bir uyari, ikaz ve mesaj olarak tanimlamiglardir. Metafor 6rnekleri ve tanimlamalari su
sekildedir:

“Dogal afet zaman gibidir, ¢iinkii kaybedince is isten gecer.” (SBOO77)

Kategori 7. Degisim ve belirsizlik olarak dogal afet: Bu kategoride Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Programi 6grencileri dogal afet kavraminin belirsizligi iizerinde yogunlagmislardir. Asagida bu kategoriyi
olusturan metaforlarin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programm dgrencileri tarafindan tammlanmalarina iliskin
ornekler yer almaktadir:

“Dogal afet kara delik gibidir, ciinkii her seyi yok edebilir.” (SBOO106)

Kategori 8. Dogaiistii varlik olarak dogal afet: Bu kategoride yer alan metaforun 6zelligi gergekte var
olmamasi ve dogaiistii varlik olarak goriilmesidir. Bu kategoride gelistirilen 6rnek metafor ve tanimlamasi
asagida verilmistir:

“Dogal afet hayalet gibidir, ciinkii goriince herkes korkar.” (SBO024)

Tablo 6.
Cografya Boliimii ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi ogrencilerinin dogal afet kavramina yonelik
gelistirdikleri kavram kategorilerinin karsilagtirmasi

Kavramsal Kategori Cografya Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Boliimii Program

. Caresizlik olarak dogal afet

. Zarar veren unsur olarak dogal afet

. Degisim ve belirsizlik olarak dogal afet

. Dogaiistii varlik olarak dogal afet

. Uyari-mesaj olarak dogal afet

. Duygusal durum olarak dogal afet

L P P P P P P P

. Hastalik tiirii olarak dogal afet

1
2
3
4
5. Etki-tepki olarak dogal afet
6
7
8
9

. Egitim-6gretim unsuru olarak dogal afet

10. Hayvan tiirii olarak dogal afet

<]zl |2 |22 |2 |

11. Onlemsel olarak dogal afet

Tablo 6’da, Cografya Boliimii ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi ogrencileri tarafindan
gelistirilen metaforlarin olusturdugu kategoriler karsilastirilmistir. Buna gore; “Caresizlik olarak dogal afet,
Zarar veren unsur olarak dogal afet, Degisim ve belirsizlik olarak dogal afet, Dogaiistii varlik olarak dogal afet,
Etki-tepki olarak dogal afet, Uyari-mesaj olarak dogal afet, Duygusal durum olarak dogal afet ve Hastalik tiirii
olarak dogal afet” olmak iizere 8 kategori ortaktir. “Egitim-6gretim unsuru olarak dogal afet, Hayvan tiirii olarak
dogal afet ve Onlemsel olarak dogal afet” olmak iizere toplam 3 kategori ise sadece Cografya Boliimii
Ogrencilerinin tirettigi metaforlardan olugsmaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismada; Cografya Boliimii ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Progranu &grencilerinin dogal afet
kavram i¢in irettikleri metaforlar belirlenmis, metaforlarin meydana getirdigi kategoriler ayr1 ayr1 olusturulmus
ve iki boliime ait kategoriler karsilastiriimistir.

Aragtirmaya katilan Cografya Boliimii 6grencilerinin dogal afet kavramina yonelik olarak ifade ettikleri
“Insan” metaforu, en sik kullanilan metafor olmustur. Diger sirada gelen metaforlar “Sinav, Kanser, Hastalik
tiirti, Hayalet ve Cocuk” kavramlaridir. Frekanslart daha diigiik olmakla 6grenciler tarafindan iiretilen oldukga
dikkat ¢ekici metaforlar da bulunmaktadir. “Murphy kanunlari, Agagtan diismiis kus yuvasi, Yildirim diismis
agag, Gargamel, Haykirmak isteyen dilsiz kiz, Kelebek etkisi, Solmus bahge, Arizali i makineleri” bunlardan
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bazilaridir. Kaya’nin (2010) calismasinda iiretilen “Atom bombasi, Hastalik, Kanser, Viriis”, Dogru ve Sarac’in
(2013) calismasinda iretilen “Obez insan, Hastalik, Canavar, Kanser, Kara delik”; Karakus’un (2013)
caligmasinda tiretilen “Karanlik, Kaybedilen sinav, Yalan” gibi metaforlar bu ¢calismada da elde edilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Progranu 6grencilerinin dogal afet kavramina ydnelik olarak belirttikleri
“Kiyamet” ve “Ceza” metaforlari, en sik kullanilan metaforlar olmustur. Bu boliimiin 6grencilerinden gelen
ilging metaforlar ise, “Uysal esek, Dis ¢ikarmak, Giines’in batidan dogmasi, Yazin kar yagmasi” ifadeleri
olmustur. Kaya’nin ¢alismasinda {iiretilen “Kiyamet giinii, Zehir, Ates, Kanser”, Dogru ve Sara¢’in (2013)
caligmasinda iiretilen “Bomba, Ates, Kaos, Elektrik siipiirgesi, Zehir, Kara delik”; Karakug (2013) ¢alismasinda
iiretilen “Kiyamet giinii, Oliim, Ask, Karanlik” gibi metaforlar bu ¢aligmada da bulunmaktadar.

Cografya Bolimil 6grencilerin iirettigi “Av kapani, Acizlik, Basarisizlik, Karabasan, K&tii haber,
Dayak, Yoksulluk, Gozyasi, Depresyon, Cahiliyet, Diisiik veya kiirtaj” gibi metaforlarla, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Programi dgrencilerinin iirettigi “Oliim, Kiyamet, Giybet, Mikrop, Ci1glik” gibi metaforlardan da
anlagilacag iizere, biiyiik bir ¢ogunlugu olumsuz anlama gelen sozciikler meydana getirmektedir. Bunda dogal
afetlerin dogurdugu sonuclarin bireysel ve toplumsal agidan son derece aci verici olmasi rol oynamistir. Bu
sonuglar, 6grencilerin 6zellikle toplu 6liim ve yaralanmalara neden olan, ayni zamanda iilke ekonomisine de
biiylik zarar veren dogal afetler hakkinda farkindaliklarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bir deprem ve
heyelanlar iilkesi olan {ilkemiz i¢in bunun Onemi biyiiktiir. Varol’a (2007: 130-131) gore “Egitim, afet
zararlarini azaltma ¢abalariyla ¢ok yakindan iligkilidir. Afetler bazen agir darbeler vurabilirler ve zararin siddeti,
afete maruz kalan tilke ve toplumun hazirligini ve egitim seviyesini yansitir.

Cografya Boliimii grencilerinden gelen “Doganin tokadi, Intikam, Ceza, Kelebek etkisi, Kotii bir
egitim” metaforlar1 ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Progranmu &grencilerinden gelen “Ceza, Diinya’nin
dengesinin bozulmasi, Giines’in batidan dogmasi, Yazin kar yagmasi, Temelsiz bina” gibi metaforlar 6zellikle
onemlidir. Bu kavramlarda 6grenciler; dogal afetlerin meydana gelmesinde insanin dogayi1 yanlig kullanmasinin
biiyiik etkisi oldugunu, doganin bunun bedelini insanlara 6dettigini ve iyi dnlem alinmadig1 takdirde ddetmeye
devam edecegini vurgulamiglardir. Ayrica “Kotii bir egitim” ve “Temelsiz bina” metaforlar1 ile 6grencilerin iyi
bir afetler egitimi alinmas1 gerektiginin 6nemine dikkat ¢ektikleri de agiktir.

Cografya Boliimii 6grencilerinin dogal afet kavramu i¢in gelistirdikleri metaforlar1 kullanim nedenleri
g0z Oniine alindiginda, 11 kavramsal kategori ortaya ¢ikmistir. Bu kategoriler; Bu sonuglar; deprem kavramina
iligkin ortaokul 6grencilerinin metaforlarini iizerinde ¢aligan Kaya’nin (2010) ulastigi bazi sonuglara benzerlik
gostermektedir. Ornegin; Kaya’nmin belirledigi “Korkung ve dehset verici” olarak ve “Endise verici bir olay”
olarak kategorilerini kapsayacak sekilde bu ¢alismada “Duygusal durum olarak dogal afet” kategorisi ¢ikmustir.
Yine Kaya’nin tespit ettigi “Ihtiyatl bir olay” kategorisi ile “Onlemsel olarak dogal afet” bashig1 tamamen
ortiismektedir. Aksoy (2013), 23 Ekim 2011°deki Van depremini yagamis olan ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin
“deprem” kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlara ait kategorilerden duygulara hitap edenleri “Istenmeyen
duygu, olay” ve “Ac1 veren hatiralar” olarak sunmustur. Bunlar, bu ¢alismadaki “Duygusal durum olarak dogal
afet” kategorisine uymaktadir. Ayn1 ¢aligmadaki bir diger kategori olan “Zarar veren dogal olay” ile “Zarar
veren unsur olarak dogal afet” kategorisi de benzerlik gostermektedir. [lkdgretim 6grencilerinin “kiiresel 1s1nma”
kavramina yonelik iirettigi metaforlar kategorize eden Dogru ve Sarac’in (2013) belirledigi 11 kategoriden ikisi
olan “Zarar veren/Hayat1 giiclestiren bir kavram olarak kiiresel 1sinma” ve “Onlenmesi gereken bir kavram
olarak kiiresel 1snma” ile bu calismadaki sirastyla “Zarar veren unsur olarak dogal afet” ve “Onlemsel olarak
dogal afet” kategorileri oOrtiigmektedir. Lise Ogrencilerinin “sel” kavramina iliskin algilarint metaforlarla
degerlendiren Kiling’in (2013) belirledigi 10 kategoriden ikisini meydana getiren “Korkung ve dehset verici bir
olay” ve “Ihtiyatl bir olay” bashklar ile yine sirasiyla “Duygusal durum olarak dogal afet” ve “Onlemsel olarak
dogal afet” kategorileri benzerlik gostermektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi 6grencilerinin dogal afet kavramina yonelik gelistirdikleri
metaforlar 8 kavramsal kategori altinda toplanmigtir. Bu kategoriler Kaya’nin (2010) ¢alisma sonuglarindaki
“Korkung ve dehset verici” olarak ve “Endise verici bir olay” olarak kategorileri ile “Duygusal durum olarak
dogal afet” kategorisi; Aksoy’un (2013) “Istenmeyen duygu, olay” ve “Act veren hatiralar” kategorisi ile
“Duygusal durum olarak dogal afet” kategorisi ve yine Aksoy’un “Zarar veren dogal olay” ile “Zarar veren
unsur olarak dogal afet” kategorisi; Dogru ve Sarac’in (2013) “Zarar veren/Hayat1 gii¢lestiren bir kavram olarak
kiiresel 1sinma” kategorisi ile “Zarar veren unsur olarak dogal afet” kategorisi; Kiling’in (2013) “Korkung ve
dehset verici bir olay” kategorisi ile “Duygusal durum olarak dogal afet” kategorisi ortiisiir durumdadir.

“Dogal afet” i¢in Cografya Boliimii ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi ogrencilerinin
gelistirdikleri kavram kategorileri karsilastirildiginda; “Caresizlik olarak dogal afet, Zarar veren unsur olarak
dogal afet, Degisim ve belirsizlik olarak dogal afet, Dogaiistii varlik olarak dogal afet, Etki-tepki olarak dogal
afet, Uyari-mesaj olarak dogal afet, Duygusal durum olarak dogal afet ve Hastalik tiirii olarak dogal afet”
kategorilerinin ortak oldugu anlasilmaktadir. Buna karsilik, “Egitim-6gretim unsuru olarak dogal afet, Hayvan
tiirii olarak dogal afet ve Onlemsel olarak dogal afet” kategorileri ise sadece Cografya Béliimii dgrencilerinin
irettigi metaforlardan olusmaktadir. Bu sonuca gore; her iki bdliime ait ayni olan kategori sayis1 8, farkli olan
kategori sayis1 ise 3’tlir. 206 Cografya Boliimii 6grencisinden 194 gegerli metafor elde edilmis olup, toplam
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katilimel sayisina gore %94 kadari gegerli sayilmugtir. 110 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi 6grencisinden
ise 81 gecerli metafor elde edilmistir ve baslangigta {iretilen metaforlarin gegerli sayilma orani1 %74’tiir. Ayrica
Cografya Boliimii 6grencileri daha fazla sayida ve cesitte metafor iiretmis; ortaya ¢ikan kategori sayisi da Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Programi’na gore 3 fazla olmustur. Biitiin bu farklilklar biiyiik dlgiide, 2017-2018
Ogretim Yili Giiz doneminde aldiklar1 3 kredilik Afetler Cografyasi dersinin Cografya Boliimii 6grencilerine
katkisindan kaynaklanmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda, anlamin, bireyin kendi deneyimlerinden ortaya ¢ikardig: bir islev oldugu,
onemli bir epistemolojik varsayim olarak kabul edilmektedir. Teorilesme ve bilgi olusumu sirasinda interaktif
bakis agisinin kullanilmasini saglayan metaforun bilissel ve olusturmaci rolii, 6gretimde farkli yaklagimlara yol
acabilecektir (Botha, 2009). Egitimde metafor etkisi, pedagojik uygulamayi, teoriler yoluyla desteklemeyi
amaglar (Miller, 1987). Ayrica bu arastirmada metaforlarin belirlenmesiyle, 6grencilerin yansitict diisiinme
egilimleri ve st diizey diistinme becerilerine iliskin genel bir fikir de edinilmistir.

Dogal afet konular1 herkes i¢in 6nemli olmakla birlikte, Cografya ve Sosyal Bilgiler alanlar1 agisindan
¢ok daha fazla 6nem tasir; ¢linkii bu alanlar afet bilincinin olugsmasinda ve toplumun egitilmesinde en 6n planda
gelen branslardir. Lisans egitim sirasinda, afetlerden korunma ve afet yonetimi konusunda pek ¢ok bransa gore
¢ok daha fazla egitim alan ¢aligma grubunun, bas edilemezligi ve acizligi ¢agristiran metaforlar1 segmelerinde,
kuskusuz kamuoyunun yaklagiminin da etkisi bulunmaktadir. Gelismis iilkelerde hemen ¢ogu vatandasin bildigi
ilkyardim bilgilerine uzak olmak, sadece zorunlu oldugu i¢in deprem sigortasi yaptirmak ya da oturulan binalarin
depreme dayanikliligt konusunda bilirkigiden goriis almamak, ambulansa yol vermemek gibi olumsuz
deneyimlere sahit olmak &grencilerde de Onyargilara ve kaygilara neden olmaktadir. Metafor galismalart bu
yonleriyle, ogretimin kalitesinin yiikselmesini saglayabilir. Cilinkii bu c¢alisma, Ogrencilere bu kliseleri
yikmalarinda yardimci olunmasi gerektigini ve zararlarin ¢ok azaltilabilecegini tekrar tekrar vurgulamak
gerektigini acikca gostermektedir. Varol’a goére “Afetlerin {istesinden gelebilmek ve afet sonrasi ¢abuk
toparlanmak, ancak temel olan bilgiyi kullanma ve onun tiim seviyelerde Ogrenilmesi ile miimkiin
olabilmektedir” (Varol, 2007: 132).

Bu agiklamalar 15181nda, caligmada asagidaki sonuglara ulagilmistir:

*Cografya Boliimii 6grencileri ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi &grencilerinin “dogal afet”
kavrami i¢in iirettikleri metaforlar cogunlukla olumsuz, uyarici ya da 6nlem almaya yoneliktir.

*Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi &grencilerinin  olusturdugu metaforlar 8 kategoride
toplanmistir. Bu 8 kategorinin tamami Cografya Boliimii 6grencilerinin kategorilerinde yer almaktadir.

*Cografya Boliimii 6grencilerinden gelen metaforlar i¢in ayrica 3 kategori daha olusturulmus olup,
toplamda 11 kategori elde edilmistir.

*“Caresizlik olarak dogal afet” kategorisi, her iki boliim i¢in de metafor sayist en fazla olan kategori
olup ilk siray1 almistr.

*Her iki bolimiin o6grencileri de; dogal afetlerin meydana gelmesinde insanin dogayr yanlis
kullanmasinin biiyiik etkisi oldugunu, doganin bunun bedelini insanlara &dettigini ve iyi onlem alinmadigi
takdirde 6detmeye devam edecegini vurgulayan metaforlar se¢gmislerdir.

*Her iki boliim 6grencileri de, “Kotii bir egitim” ve “Temelsiz bina” gibi metaforlarla iyi bir dogal
afetler egitimi alinmasi gerektiginin 6nemine dikkat ¢gekmislerdir.

Calisma kavramsal cercevede ele alindig i¢in “dogal afet” denildiginde yikici yonleri 6n plana ¢ikaran
“Caresizlik olarak dogal afet” ve “Zarar veren unsur olarak Afet” kategorilerini olusturan metaforlar agir
basmustir. Afet bilincinin yerlesmesinde afetleri tanimanin onceliginden hareketle; hem bu calismada hem de
deprem, sel ve kiiresel 1sinma gibi konularin ele alindig1 diger benzer ¢aligmalarda, 6grencilerin afet olaylarini
engellenemeyen yoniiyle bir “caresizlik” olarak gormelerinin nedenlerini arastiran caligmalar yapilmalidir.
Bullough ve Gitlin’e gore (2001), insanlar mecazi anlam sistemleri i¢inde dogmaktadir. Fakat bu ¢alismada da
goriildiigii gibi, afetlere karst onlem alma ve korunma yollarini ayrintili ele almalarina ragmen; &grencilerin
yakin cevreleri ve medyanin etkisi altinda yerlesmis olan klise inanglar1 ve diisiinceleri, gercek 6grenmeleri
iizerinde onemli degisiklikler meydana getirebilir. Bu durumda ifade edilen metaforlar kimi zaman yaniltici da
olabilir. Ogrencilerin ve dolayistyla toplumun, dogal afetleri bir kader ya da ceza olarak nitelendirmemeleri igin;
afet dncesinde, afet sirasinda ve afet sonrasinda alinabilecek 6nlemlerle “iyi bir afet yonetimi” saglandiginda,
maddi ve manevi zararlarin azaltilabilecegi bilinci {izerinde daha fazla durulmalidir.
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Extended Summary

Introduction

Disasters are grouped into two categories as natural and man-made by the reason of formation. A
natural disaster is defined as an event of nature, which overwhelms local resources and threatens the function
and safety of the community (March, 2002: 1). Underdeveloped and developing countries are not prepared for
the effects of natural disasters. Lack of good disaster management, lack of knowledge and consciousness of local
community, poor construction of buildings, lack of hygiene, and so on in these countries and regions cause l0ss
of life and property. Turkey is an earthquake and landslide country due to the its geographical features. It is a
necessity not to forget this. Disaster issues within the courses and subjects of the universities’ Geography,
Geography Teaching and Social Studies Teacher Education programs have an exceptional importance. In this
study, it is aimed to compare the students’ metaphors of Geography Department and the Social Studies Teacher
Education Program towards the concept of “natural disaster” in order to determine whether there is a difference
between them.

In accordance with this purpose, 4 sub-problems have been identified for the study:

1. What metaphors do the students of Geography Department express the perceptions of the concept of
“natural disaster”?

2. What metaphors do the students of the Social Studies Teacher Education Program express the
perceptions of the concept of “natural disaster”?

3. When the metaphors from the students are categorized in terms of their common characteristics,
under what headings can they be grouped?

4. Are there similarities and differences between the students in Geography Department and the Social
Studies Teacher Education Program when the categories that emerged from the concept of “natural disaster” are
compared?

Method

The phenomenological design of qualitative research methods was deemed suitable because it was
intended to reveal the similarities and differences between the students’ metaphors regarding the concept of
natural disaster. The population of this research consist of the students who studied in Geography Department of
Faculty of Letters of Karabiik University and students who studied in Social Studies Teacher Education Program
of Faculty of Education Artvin Coruh University in 2017-2018 academic year. The accessible sample of the
research consist of 206 Geography Department students and 110 Social Studies Teacher Education Program
students. In this study, the sample group was given a semi-structured form with the words ‘“Natural disaster is
like ...... because ...” to determine the thoughts of the concept of natural disasters, and sample group’ concepts
which wrote on this form created basic data source of this research. The obtained data were analyzed by the
content analysis method. At naming stage, metaphors were listed temporarily in alphabetical order. Ineffective
metaphors have been eliminated during the screening and purification phase. Invalid metaphors have been
eliminated during the elimination and purification phase. At the end of the elimination stage, it was obtained 194
valid metaphors from Geography Department students and 81 valid metaphors from the Social Studies Teacher
Education Program students. Later on, it was completed the stage of category development, and finally the stage
of providing validity and reliability. For each category and each metaphor, it was discussed for providing 100%
agreement between researchers, and so, categorized metaphor lists were created.

Findings, Discussion and Recommendations

Firstly, it was tabulated findings as lists related to the metaphors that two departments’ students created
about the concept of natural disaster. Then, the categories created by the students of both departments were given
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comparatively to determine the differences between them. Each category was supported by direct quotations
from students.

“Human” metaphor was the most commonly used by the students of Geography Department. Apart from this,
“Exam, Cancer, Disease Type, Ghost, Child” are frequently used metaphors. The most common metaphor used
by the students in the Social Studies Teacher Education Program was ‘“Doomsday”. Following that the
“Punishment” metaphor is the most used concept. Most of the metaphors for both departments are negative
words. This is because the consequences of natural disasters are being extremely painful individually and
socially. All these metaphors were then grouped under the conceptual category of 11 for Geography Department
and 8 for the Social Studies Teacher Education Program. At the end of the research, it was seen that the
conceptual categories created for two departments were the same (Natural Disaster as Helplessness, Natural
Disaster as a Damaging Element, Natural Disaster as an Action-Reaction, Natural Disaster as an Emotional
Status, Natural Disaster as a Kind of Disease, Natural Disaster as a Supernatural Being, Natural Disaster as a
Change and Uncertainty, Natural Disaster as a Warning-Message), and that Geography Department students also
created different conceptual categories in addition (Natural Disaster as Education-Instruction, Natural Disaster as
a Kind of Animal, Natural Disaster as Precautionary). According to this result; the number of same categories is
8 for both departments, and the number of different categories is 3. A total of 194 valid metaphors were obtained
from 206 students of Geography Department, and 94% was considered valid according to the total number of
participants. A total of 81 valid metaphors were obtained from 110 students of the Social Studies Teacher
Education Program, and the validity rate of metaphors initially generated was 74%. In addition, the students of
Geography Department have produced more number and more diverse of metaphors; the number of categories
that emerged has been 3 more than the Social Studies teacher candidates. It can be said that all these differences
are due largely to the contribution of the students to the Geography Department of the 3-credit Disaster
Geography course they took during the 2017-2018 Fall semester. As this study was dealt with conceptual
framework, metaphors which created the categories of “Natural disasters as helplessness” and “Natural disaster
as a damaging element” that come into prominence the destructive aspects predominated when the natural
disaster was mentioned. New studies should be undertaken to investigate why the students think disasters as
“helplessness” events that can not be prevented. In order for not to perceive natural disasters as a destiny or
punishment by the students, and therefore society, more attention should be paid to the awareness that materially
and morally damages can be reduced when “a good disaster management” is provided with precautions that can
be taken before, during, and after disaster.
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Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, fen bilgisi 6gretmeni adaylarmin sosyal medya bagimlilik diizeylerini incelemektir. Ayn1 zamanda
O0gretmen adaylarmin bagimlilik diizeylerini cinsiyet ve sinif diizeyleri agisindan karsilagtirmaktir. Bu amagla veri toplamak
icin Sahin ve Yagc1 (2017) tarafindan gelistirilen “Sosyal Medya Bagimhiligi Olgegi-Yetiskin Formu” ndan yararlanilmistir.
Olgek Atatiirk Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 189 fen bilgisi 6gretmeni adayina
uygulanmustir. Verilerin SPSS 20.0 istatistik programiyla yapilan analizleri sonucu elde edilen bulgular, fen bilgisi 6gretmeni
adaylarmin sosyal medya bagimliliklarinin genel olarak orta diizeyde oldugunu gostermistir. Olgegin geneline ait bulgular alt
boyutlar agisindan incelendiginde, 6gretmen adaylarinin sanal tolerans alt boyutunda orta, sanal igerik alt boyutunda ise
diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Bulgular, cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan incelendiginde ise 6l¢egin genelinde
cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi, sinif degiskeni agisindan ise anlamli bir farkliligin
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen aday1, Sosyal medya, Bagimlilik

Abstract

The aim of this study is to investigate the levels of preservice science teachers’ social media addictions and also, to compare
in terms of of gender and grade. For this aim, the data were collected through “Social Media Addiction Scale-Adult Form”
which was originally developed by Sahin and Yagci (2017). The sample of the study, consisted of 189 preservice science
teachers working in Education Faculty of Ataturk University. The data were analzed by SPSS 20.0 program. The findings
indicated that the preservice science teachers agreed in average score the statements of the Social Media Addiction Scale-
Adult Form. The findings in terms of sub-dimensions of the overall scale indicated that preservice science teachers agreed in
average score for virtual tolerance and in low score for virtual communication. The findings also indicated that there was no
a statistically important difference between gender, but there was a statistically important difference between grades.

Keywords: Preservice teacher, Social media, Addiction
GIiRIiS

Dijital teknolojilerin ¢ok hizli bir sekilde hayatimizda yer almalariyla birlikte diger insanlarla iletisim ve
baglanti kurma, 6grenme, ¢alisma ve bos vakit gecirme aligkanliklarimiz da olduk¢a degismistir (Ulusoy ve
Bostanci, 2015). Bu baglamda, bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin hayatimizdaki etkin rolii yadsinamaz
niteliktedir. Ozellikle devrimsel bir iletisim teknolojisi olan internet sayesinde video, miizik, fotograf gibi farkli
tiirde veri paylagimlarimin anlik gerceklestirilmesi ve bilgiye ulasim daha kolay hale gelmistir. Internet, ayni
anda ve her yerde bulunan bilgisayar aglarinin, fiziksel alandan bagimsiz bir gekilde ve milyonlarca kigiyi sanal
diinyada birlestirecek nitelikte dev bir ortami olusturmustur (Yilmazsoy ve Kahraman, 2017). Mesafe sinirint
ortadan kaldirarak ve yiiz yiize iletisim olmaksizin kullanicilar1 arasindaki paylagim ve sosyal iletisime firsat
veren internetin, bu 6zelliklerini kullanarak iletisim dallar1 i¢cinde kendine 6zgiin bir yer bulan alanlarindan birisi
ise sosyal medyadir (Torlak ve Ay, 2014; Dogan ve Karakas, 2017). Alan yazin incelendiginde sosyal medyanin
yedi farkli sekilde siniflandirildigr goriilmektedir. Bunlar:
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1) Sosyal medya uygulamasi olarak da bilinen “bloglar (¢evrimigi giinliikler)”,

2) En bilinen 6rnegi wikipedia olan ve insanlarin bilgi icerigi diizenleyebildikleri ya da bilgi ekleyebildikleri
“wikiler”,

3) Uye olunarak miizik ve video indirilebilen siteler olar “podcast”ler,

4) Belli konular ve basliklar iizerinde tartisma imkani sunan “forumlar”,

5) Flickr ve youtube gibi belirli icerikleri diizenleyen ve paylasima agan “icerik topluluklar1”,

6) Facacbook, MySpace gibi kullanicilarin kendi igeriklerini olusturarak hazirladiklari profil sayfalari
araciligiyla arkadaslar1 ve diger kisilerle igeriklerini paylastiklar1 ortamlar olan “sosyal paylasim aglar1”,

7) Giiniimiizde en popiiler 6rnegi Twitter olan kiiciik alanli bloglardan olusan “mikrobloglar”dir (Durmus,
Yurtkoru, Ulusu ve Kilig, 2010: 12).

Genel olarak; insanlarin diisiincelerini, tecriibelerini, kavrama yetilerini, algilarini, miizik, video ve
fotograf gibi ortamlar1 birbirleriyle paylagsmak igin kullandiklari araglar ve platformlar kiimesi olarak tanimlanan
(Lai ve Turban, 2008) sosyal medyanin internet teknolojilerindeki gelisimine paralel olarak hayatimiza girdigi
kabul edilse de aslinda 2000°1i yillar ve sonrasinda kullaniminin yayginlagtigi goriilmektedir. Giiniimiizde
bireyler hemen hemen giinliik yasamin her alaninda sosyal medyay: kullanir hale gelmislerdir (Sahin ve Yagci,
2017). Sosyal ag sitelerindeki etkilesim 6zellikle arkadaglik, akrabalik, ilgiler ve etkinlikler iizerine kuruludur.
Fakat sosyal aglarin tek islevi bu degildir. Bu aglar, sadece aile ve arkadaslardan degil 6gretmenler, okul
calisanlari, komgular, toplum igindeki farkli ¢evrelerden de olusmaktadir. Sosyal aglar kullanicilara bilgi
olusturma ve paylasma, iliski kurma ve gelistirme gibi bircok imkén saglamaktadir (Yilmazsoy ve Kahraman).
Buna bagli olarak yapilan arastirmalar, diinya genelinde internetin ve 6zellikle de sosyal medya kullaniminin her
gegen giin arttigint gézler oniine sermektedir. Yapilan bir arastirmaya gore, tiim diinyadaki internet kullanict
sayist yaklasik 3 milyar 732 milyon (%49,6) kisiye ulastig1 bildirilmektedir. Ayni aragtirmada sosyal medya ve
internet (6rn; facebook) kullaniminin niifusa oranin Kuzey Amerika’da (%88,1; %62,1), Avrupa’da (%77,4;
%39,9), Avusturalya’da (%68,1; %51,7), Latin Amerika’da (%59,6; %55,8), Orta Dogu’da (%56,7; %30,3),
Asya’da (%45,2; %13,4), Afrika’da (%27,7; %11,7)’e ulastig1 bildirilmektedir. Bunun yami sira Tiirkiye’de
internet kullanici orani %59,6; sosyal medya (facebook) kullanici oran1 ise %53,2°dir. Son 15 yil iginde internet
kullamimu artis oran1 %934 olmustur (Sahin ve Yagci, 2017). Diger taraftan Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK,
2016) verilerine gore ise, Tiirkiye’de internet kullanan bireylerin oran1 %61,2 olup, internet kullanan bireylerin
%82,4’1i sosyal medya kullanmaktadir. Bu bulgular, internet, sosyal medya ve diger yeni iletisim teknolojilerinin
onciiliik ettigi, hizla degisen bilgi ortaminda, farkli iletisim kaynaklarina yonelen bireylerin bagimlilik temelinde
gelistirdigi iligkileri ortaya koyma agisindan 6nem arz etmektedir. Zira ilk olarak kitle iletisim donemi ardindan
internet tabanli uygulamalar ve sosyal medya, insanlarin kendi iletisim kanallarini yaratmalarinda ¢ok etkin bir
rol oynamistir. Bunun akabinde “bagimlilik” temelinde yeni iliskiler ortaya ¢ikarmistir. Medya ve bagimlilik
iligkisi yeni teknolojik gelismelerin vaz gegilmez kavramlart olmustur (Ulusoy, 2017).

Sosyal medya uygulamalar1 internet iizerinden yiiriitilen uygulamalar oldugundan internetten ayri
diisiiniilemez (Tutkun-Unal, 2016). Dolayisiyla internet bagimlihigi ile iliskili oldugu diisiiniilen 6nemli
kavramlardan birinin bireyin sosyallesme ihtiyact oldugu séylenebilir (Giinii¢ ve Kayri, 2010). Bu ihtiyag,
gercek yasamda elde edilemeyen ya da kazanilamayan sosyallesmenin, sanal ortamda giderilmek istenmesi
seklinde diisiliniilebilir. Birey elektronik postalar, sohbet odalari, tartigma forumlar1 ve ¢evirim-i¢i oyunlar
araciligiyla sosyallesmeye calismaktadir. Internet araciligryla sosyal etkilesim kurmak isteyen bir birey, yiiz yiize
etkilesime sicak bakmamaktadir. Bireyin sosyallesme ya da sosyal destek bulma amagl yonelmesi, internet
bagimlilig: riskini tetiklemekte ve birey toplumdan uzaklasabilmektedir (Caplan, 2002; Thatcher ve Goolam,
2005; Giinti¢ ve Kayri, 2010). Dolayisiyla sosyal medyaya olan bagimlilig1 tanimlamada internet bagimlilig ile
problemli internet kullanim Slgiitlerinden yararlanilmas: gerekmektedir (Tutkun-Unal, 2016).

Internet ve bununla iliskili sosyal medya bagimlilig tipki diger bagimlilik tiirleri gibi (alkol bagimliligs,
madde bagimliligi, aligveris bagimliligl) insan yasamini olumsuz yonde etkileyen psikolojik bir sorun olarak
goriilmekte olup (Tutkun-Unal, 2016), sosyal veya akademik zararlarina ragmen kullanima devam etme, internet
kullanimina sinirlama getirememe ve internete ulagimin kisitlandig: durumlarda anksiyete duyma gibi belirtilerle
kendini gostermektedir (Esen, 2010). Ozellikle son zamanlarda televizyon izleme, alisveris yapma, yemek yeme,
bilgisayar oyunlarin1 oynama, kumar oynama gibi birgok davranis bagimlilik yapmaktadir (Filiz, Erol, Dénmez
ve Kurt, 2014). Bununla beraber sosyal paylasim siteleri de giinlik hayatimizda giin gegtikge daha fazla rol
oynamakta ve internete bagimliligi daha fazla tetiklemektedir (Dal ve Dal, 2014). Elbette bireylerin sosyal
medyay1 kullanim nedenleri, motivasyonlari, aligkanliklari, tercihleri, kullanirken hangi ihtiyaglar1 giderdikleri
ve elde ettikleri doyumlar da kisiden kisiye degisebilmektedir (Aydin ve Celik (2017). Bu baglamda sosyal
medya kullanicilarinin, bu yeni iletisim teknolojisi vasitasiyla elde ettikleri doyumlar ele alinmakta ve kisileri
sosyal medya kullanimina iten sebepler sorgulanmaktadir (Ak¢ay 2011). Nitekim bu konu ile ilgili alan yazinda
da birgok ¢alismanin yapilmasi konunun ehemmiyetini gdstermesi agisindan énemlidir (Leung, 2004; Ozcan ve
Buzlu, 2005; Yim, Kim, Jang, Chung, Yoon ve Kim, 2006; Ferraro, Caci, D’Amico ve Blasi, 2007; Ceyhan,
2008; Bakken, Wenzel, Gétestam, Johansson ve Qren, 2009). Ulkemizdeki geng niifusun fazlalig1 ve bu niifusun
potansiyel internet bagimlilar1 olmalar: durumu goz 6niinde bulunduruldugunda &zellikle {iniversite dgrencileri
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ile yapilacak ¢alismalarin 6nemli oldugu asikardir (Gokgearslan ve Giinbatar, 2012). Ote yandan yapilan
aragtirmalar, icinde bulundugumuz bilisim ¢aginda kullanimi gittik¢ce yayginlasan sosyal paylasim sitelerinin,
okullarin vazgecilmez unsurlar1 olan 6gretmen ve dgrencileri sosyal aglarda aktif bir katilimeciliga sevk ettigini,
dgretmen-ogrenci etkilesimini hizla artirdigim1 gostermektedir. Ogretmenler sosyal ag sitelerinde dgrencileriyle
arkadas olmakta ve irtibat kurmaktadir. Ancak etkilesimlerini nasil bir ¢er¢eveye oturtmalar1 gerektigi hususu
egitimciler arasinda tartisilmakta ve 6gretmen-6grenci arkadagligi konusu biiyiik bir soru isareti olarak zihinleri
mesgul etmektedir (Cemaloglu ve Bigak, 2015). Bu noktada oOzellikle medya egitimini verecek olan
ogretmenlerin ve dolayisiyla gelecegin O6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin sosyal medya bagimlilik
diizeylerinin belirlenmesi, dgrencilerini bilinglendirme ve onlara model olma agisindan 6nem tagimaktadir.
Buradan hareketle ¢aligmada fen bilgisi 6gretmeni adaylarmin sanal tolerans (ST) ve sanal iletisim (SI) olarak
tanimlanan boyutlar igeren sosyal medya bagimlilik diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Ayrica, her bir boyutun
cinsiyete ve simif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi tespit edilmistir.

Problem durumu
Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin sosyal medya bagimliliklarina yonelik puanlart arasinda cinsiyet ve
smif diizeyi agisindan anlaml bir farklilik var midir?

Calismanin alt problemleri
e Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin sosyal medya bagimliliklar1 genel olarak ne diizeydedir?
e Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin sosyal medya bagimlilig1 dlgeginden elde edilen puanlar1 arasinda
cinsiyetler a¢isindan anlamli bir farklilik var midir?
e Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin sosyal medya bagimlilig1 dlgeginden elde edilen puanlari arasinda
smif diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

YONTEM

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin sosyal medya bagumliliklarinin incelendigi bu caligmada, nicel
yaklagimin deneysel olmayan arastirma desenlerinden biri olan karsilastirma yontemi kullanilmigtir. Fraenkel,
Wallen ve Hyun (2012) ile McMillan ve Schumacher (2010)’e gore karsilagtirma ¢alismalarinda, herhangi bir
konuya yonelik iki veya daha fazla grubun goriisleri arasinda bir farklilik olup olmadigi, ortaya ¢ikan durumun
nedenleri, bu nedenleri etkileyen degiskenler ya da etkinin sonuglari belirlenmeye ¢aligilir.

Orneklem

Calismanin 6rneklemini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren fen
bilgisi 6gretmeni adaylart olusturmaktadir. Caligmanin uygulamasi 2017-2018 6gretim donemi giiz yartyilinda
yapilmistir. Calismaya katilan toplam 189 fen bilgisi 6gretmeni adayinin cinsiyet ve siniflara gére dagilimi Tablo
1°de verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmen adaylarinin cinsiyet ve siniflara gore dagilimi
Cinsiyet 1.Simf 2.Smf 3.Simf 4.Simf Toplam
Kiz 42 28 41 25 116
Erkek 17 7 17 12 53
Toplam 59 35 58 37 189

Veri toplama araglar

Calismada veri toplamak amaciyla Sahin ve Yagci (2017) tarafindan gelistirilen “Sosyal Medya
Bagimliligi Olgegi-Yetiskin Formu”ndan yararlamlmustir. 5°1i Likert tipi formatinda hazirlanan 6lgekteki
ifadelere katilma dereceleri ise, “Bana Hi¢ Uygun Degil (1), Bana Uygun Degil (2), Kararsizim (3), Bana Uygun
(4), Bana Cok Uygun (5) seklinde olusturulmustur. Ayrica s6z konusu dlgek 2 faktorlii yapida (Sanal Tolerans
[ST]), Sanal iletisim [Si]) 20 maddeden olusturulmus olup, 6lcegin geneli igin giivenirlik katsayis1 Cronbach's
Alpha 0.94 olarak hesaplanmustir.
Verilerin analizi

Calismada elde edilen veriler SPSS 20.0 istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Fen bilgisi
dgretmeni adaylarmin degiskenlerin her biri icin (cinsiyet ve simf diizeyi) gerek dlgegin geneli gerekse ST ve Si
alt boyutlarindan elde edilen puanlarini belirlemek amaciyla 6lgek maddelerinin ortalamalar1 alinmistir. S6z
konusu puanlara ait aritmetik ortalamalar yorumlanirken ise 1.00-1.80 arasindaki degerler “gok diisiik”, 1.81-
2.60 arasindaki degerlerin “disiik”, 2.61-3.40 arasindaki degerlerin “orta”, 3.41-4.20 arasindaki degerler
“yiiksek” ve 4.21-5.00 arasindaki degerler “cok yiiksek” derecesinde gerceklestigi kabul edilmistir (Kutu ve
Sozbilir, 2011).
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Calismada ayrica fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin sosyal medya bagimliliklarinin cinsiyet ve sinif
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek amaciyla, birden fazla
bagimli degiskenin bulundugu arastirmalarda varyans analizi yapmak i¢in kullanilan bir teknik olan g¢ok
degiskenli varyans analizinden (MANOVA) yararlanilmistir. Bu amagla Oncelikle analiz 6ncesinde
MANOVA’nmm varsayimlar: test edilmis ve verilerin MANOVA yapmaya uygun oldugu goriilmiistiir. So6z
konusu analiz dikkate alindiginda ¢alismanin bagimsiz degiskenlerini 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif
diizeyi olustururken; bagimli degiskenlerini ise “Sosyal Medya Bagimliigi Olgegi”nin iki alt faktorii
olusturmaktadir.

BULGULAR

Caligsmada elde edilen bulgular ¢alismanin alt problemleri dogrultusunda asagida sirasiyla sunulmustur.
Buna gore:

Birinci alt probleme ait bulgular;
Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin sosyal medya bagimlilig1 6l¢ceginin genelinden ve alt boyutlarindan
elde edilen bulgular Tablo 2’te sunulmustur.

Tablo 2.
Ogretmen adaylarimin sosyal medya bagimlihg diizeyleri

MADDELER X
Sanal Tolerans (ST) 2.80
Sosyal medyayi1 gergek diinyadan bir kagis olarak goriiyorum. 2.64
Sosyal medyada planladigimdan daha uzun siire kalirim. 3.45
Kendimi mutsuz hissettigim zamanlarda sosyal medyada olmak beni rahatlatir. 3.24
Sosyal medyada ¢ok zaman gegirdigimden islerimi aksatiyorum. 3.12
Sosyal medyaya gerekmedik¢e girmem. 2.74
Sosyal medya yiiztinden verimliligimin azaldigini fark ediyorum. 3.23
Sosyal medyada ¢ok zaman gegirdigim i¢in ¢gevremdekiler beni elestirirler. 2.25
Sosyal medyayi kullanirken biri beni rahatsiz ettiginde sinirleniyorum. 2.35
Sosyal medyada iken kendimi 6zgiir hissediyorum. 2.69
Sabah uyandigimda ilk isim sosyal medyaya girmek olur. 2.77
Sosyal medya kullanmay1 sevmiyorum. 2.31
Sanal iletisim (Si) 2.50
Giincel olaylardan haberdar olmak i¢in sosyal medyadan ayrilamiyorum. 3.21
Cevremde birileri varken bile, sosyal medyada olmay1 tercih ederim. 2.27
Ozel baz1 duyurular1 gérebilmek ya da paylasabilmek igin sosyal medyada daha ¢ok zaman  3.10
geciriyorum.

Sosyal medyadan dolay1 aile iiyelerini ihmal ettigim olur. 2.09
Insani amagli sosyal projelerde yer almak i¢in sosyal medyay1 kullanmaktan kendimi alamryorum. 2.69
Sosyal medyada baglant1 kurdugum insanlara kendimi daha iyi anlatryorum. 2.23
Sosyal medyadaki arkadasliklar1 ger¢ek yasamdaki arkadagliklara tercih ederim. 1.66

Sosyal medya gruplariyla iletisim halinde olabilmem icin sosyal medyayir daha uzun siire 2.33
kullanirim.

Cesitli sosyal duyarliliklar konusunda ¢abuk haberdar olma istegi beni daha ¢ok sosyal medyada  3.13
olmaya itiyor.

Genel Ortalama 2.68

Tablo 2’de verilen bulgulara gore, fen bilgisi dgretmeni adaylarinin sanal tolerans (x =2.80) alt
boyutlarindaki ifadelere orta diizeyde, sanal iletisim (x =2.50) alt boyutundaki ifadelere ise diisiik diizeyde
katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Olgegin geneline ait puan ortalamasinin (x =2.68) ise orta diizeyde oldugu
gorillmistiir.

ikinci alt probleme ait bulgular;

Calismanin bu asamasinda fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin sosyal medya bagimlilig1 dlgeginden elde
edilen puanlarinin cinsiyete gore farklilik gdsterip gostermedigi test edilmistir. Buna goére Tablo 3°te gosterilen
bulgular incelendiginde, sosyal medya bagimliligi dlgeginden elde edilen puanlarin kizlar i¢in orta diizeyde (x
=2.72); erkekler i¢in ise diisiik diizeyde (x =2.55) oldugu goriilmektedir. Bulgular dlgegin alt boyutlari agisindan
incelendiginde ise ST boyutunda kiz (x =2.87) ve erkeklerin (x =2.64) her ikisinin de orta diizeyde goriis
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belirtmelerine ragmen Si alt boyutlarma ait ifadelere kiz (x =2.53) ve erkeklerin (x= 2.43) diisiik diizeyde

katildiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Tablo 3.

Ogretmen adaylarinin cinsiyete gére puanlarina ait betimsel istatistikler
Alt Boyutlar Cinsiyet n x SS
ST Kiz 136 2.87 0.59
Erkek 53 2.64 0.61
Si Kiz 136 2.53 0.59
Erkek 53 2.43 0.76
A . Kiz 136 3.09 0.54
Olgegin Geneli Erkek 53 3.20 0.66

x: Aritmetik ortalama SS: Standart sapma

Caligmada 6gretmen adaylarinin sosyal medya bagimliligi 6lgeginden elde edilen puanlari cinsiyetlerine
gore tek yonli MANOVA analizi ile test edilmistir. MANOVA analizi sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde; Ol¢egin alt boyutlar1 agisindan 6gretmen adaylarinin Slgekten elde edilen ortalama puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi gortilmektedir [Wilks’ Lambda (A)=0.970, F=2.853;

p>0.05].
Tablo 4.
Olgegin alt boyutlarina ait puanlarin MANOVA sonuglart
Bagimh degisken KT SD
ST 1.982 1 0.019
Si 0.351 1 0.357

KT: Kareler toplami, SD: Serbestlik derecesi, KO: Kareler ortalamasi

Yapilan iki yonlil izleme analizi sonucunda ise, fen bilgisi dgretmeni adaylarinin sadece ST puanlarinin
cinsiyete bagli olarak farklilasmasina (p<0.05) ragmen Si boyutu agisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 (p>0.05) tespit edilmistir (Tablo 4).

I:Jg:iincii alt probleme ait bulgular;

Uglincii alt problemle ilgili olarak fen bilgisi &gretmeni adaylarimin sosyal medya bagimlilig
Olceginden elde edilen puanlarinin sinif diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigi test edilmistir. Buna
gore Tablo 5 incelendiginde gerek dlgegin genelinde gerekse alt boyutlarinda 6gretmen adaylarinin puanlarinin
artis gosterdigi goriilmektedir. Bununla birlikte, 6zellikle dlgegin geneline ait sosyal medya bagimlilik
puanlarinin alt siniflarda (1 ve 2. sinif) diisiik, iist siniflarda (3. ve 4. sinif) orta diizeyde oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 5.

Ogretmen adaylarimn sinif diizeylerine gére puanlarina ait betimsel istatistikler
Alt Boyutlar Siiflar n x SS
1. Siif 59 2.79 0.61
2. Siif 35 2.68 0.63
ST 3. Smuf 58 2.85 0.56
4. Simif 37 2.86 0.64
1. Siif 59 2.34 0.60
2. Simf 35 2.40 0.68
Si 3. Simf 58 2.76 0.62
4. Simf 37 2.46 0.60
1. Simf 59 2.59 0.59
L . 2. Smif 35 2.54 0.60
Olgegin Geneli 3. Smif 58 2.83 0.56
4. Simif 37 2.69 0.53

Caligsmada fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin sosyal medya bagimlilig1 dlgeginden elde edilen puanlari,
siif diizeylerine gore tek yonli MANOVA analizi ile test edilmigtir. MANOVA analizi sonucunda elde edilen
bulgular incelendiginde; Olgegin alt boyutlart agisindan 6gretmen adaylarinin dlgekten elde edilen ortalama
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [Wilks’ Lambda (A)=0.903,

F=3.214; p<0.05].
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Yapilan iki yonli izleme analizi sonucunda ise, 6gretmen adaylarinin ST boyutuna iligkin puanlarinin
simif diizeylerine gore farklilagmasina (p<0.05) ragmen SI alt boyutu acgisindan siniflar arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 (p>0.05) tespit edilmistir (Tablo 6).

Tablo 6.
Olgegin alt boyutlarina ait puanlarin MANOVA sonuglart
Bagimh degisken KT SD KO F p
ST 0.825 3 0.275 0.756 0.520
Si 5.951 3 1.984 5.127 0.002

SONUC ve TARTISMA

Fen bilgisi o6gretmeni adaylarinin sosyal medya bagimliliklarmin incelendigi bu c¢aligmada,
katilimcilarin bagimlilik diizeyi puanlari hem genel olarak hem de cinsiyet ve simif diizeylerine gore
karsilastirilmistir.

Calismanin birinci alt problemine iligkin bulgular; fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin sosyal medya
bagimhiliklarinin genel olarak orta diizeyde (x= 2.60) oldugunu gostermistir. Yapilan benzer aragtirmalarda
(Livingstone, 2004; Balc1 ve Ayhan, 2007; Akcay, 2011; Uger, 2016; Aydmn ve Celik, 2017) da elde edilen
bulgular bu calismay1 destekler niteliktedir. Ornegin, Hazar (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, katilimcilarin
sosyal medyay1 bilgi, eglence, sosyallesmeye katilma araci olarak gordiikleri ve biligsel, duygusal, davranigsal
bagimliligr ¢esitli seviyelerde yasattigi bulgularina rastlanilmistir. Calismasinda benzer bulgulari ortaya ¢ikan
Akgay (2011)’a gore, kisiler arasi iligkilerin daha yogun yasanabilecegi ortamlar olan iiniversitelerde, 6zellikle
genclerin arkadaslartyla zaman gegirmek yerine sosyal medya sitelerini tercih etmeleri ve zamanlarinin biiyiik
boliimiinii internette geciriyor olmalari, giiniimiizde sosyal medyanin kisiler i¢in 6nemli bir sosyal ¢evre edinme
ve sosyallesme aract oldugunu gostermektedir. Sosyal medyanin ¢ift tarafli etkilesim ve online iletisime uygun
bir ortam sunmasi, arkadas sohbetlerinin yerine internet izerinden farkli bir sehirde yasayan farkli sosyo-kiiltiirel
ozellikteki insanlarla iletisime elverisli bir ortam sagliyor olmasi, sosyal medyanin kisileri cezbeden bir diger
yonidiir.

Ote yandan alan yazinda yukarida drnekleri verilen calismalardan farkli olarak Tutkun-Unal ve Deniz
(2016) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, {iniversite dgrencilerinin sosyal medyaya az bagiml olduklar1 ortaya
¢ikmistir. Bununla beraber “mesguliyet” alt Olgeginden alinan puanlar degerlendirildigine, {iniversite
Ogrencilerinin mesguliyetlerinden dolay1 sosyal medyaya orta seviyede bagimli oldugu; “duygu durum” alt
Olceginde sosyal medyaya yine az bagimli olduklarin, “catigma” alt 6lgeginde ise bagimliliklarinin olmadigi
belirlenmistir. Nitekim bu caligmada da bulgular alt boyutlar agisindan incelendiginde, 6gretmen adaylariin
sosyal medya bagimlilig1 6lgeginden elde edilen puanlarinin ST alt boyutunda orta (x= 2.80), SI alt boyutunda
ise diisiik (x= 2.50) diizeyde oldugu belirlenmistir. Olcekteki ifadeler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
katiliminin diisiik olmasi aslinda sosyal medya bagimliliklarinin da diisiik diizeyde oldugu anlamini tagimaktadir.
Dolayistyla elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin sanal toleranslarinin orta diizeyde olmasina ragmen
sanal iletisim amaciyla sosyal medyayr daha az tercih ettikleri anlami ¢ikmaktadir. Bulgulara bu agidan
bakildiginda 6gretmen adaylarinin sosyal medya bagimliliklarinin en azindan iletisim boyutunda diisiik olmasi
olumlu bir bulgu olarak degerlendirilebilir.

Caligmanin ikinci alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular incelendiginde, 6l¢egin genelinde
cinsiyetler agisindan anlamli bir farklilik olmamakla (p>0.05) beraber; erkeklerin (x= 2.55) puan ortalamalarinin
kizlara (x=2.72) gore daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular kiz 6gretmen adaylarinin sosyal medya
bagimliliklarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu sonucuna igaret etmektedir. Dolayisiyla sosyal medya
bagimliligr agisindan kizlarin erkeklere gore daha fazla risk altinda oldugu sdylenebilir. Alan yazin
incelendiginde bu ¢alismaya benzer ve farkli sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Ornegin, Tutkun-Unal ve Deniz
(2016)’in ¢aligmasinin bulgulart bu ¢alismadan elde edilen bulgulara paralellik tagimaktadir. Zira s6z konusu
arastirmacilarin ¢aligmasinin bulgulari, kadinlarin erkeklere gore sosyal medyada daha fazla mesgul oldugunu
ortaya koymustur.

Diger taraftan cinsiyet ile ilgili olarak alan yazinda yapilan bazi ¢aligmalarin (Karaman ve Kurtoglu,
2009; Cam, 2012; Yilmazsoy ve Kahraman, 2017) bulgulari, bu ¢calismada elde edilen bulgularla ¢elismektedir.
Ormegin Yilmazsoy ve Kahraman (2017)’a gore erkek dgrencilerin, bayanlara gore daha fazla bagimli olduklari
goriilmektedir. Bu bulgu bayan 6grencilerin daha ¢ok ders calisma ve akademik faaliyetlere oncelik vermesi,
erkek 6grencilerin ise Onceligini sosyal iligkiler kurma ve farkli kigilerle iletisim i¢inde bulunma isteginin sebep
olabilecegi seklinde yorumlanmistir. Diger taraftan yapilan bir baska ¢alismada, sosyal medyay1 erkek 6grenciler
daha fazla kullanirken, elde edilen doyumun erkek veya bayan 6grenciler agisindan farkli oldugu belirlenmistir.
Bu durum bayan ogrencilerin erkeklerden farkli amag¢ ve motivasyonlar dogrultusunda sosyal medyay:
kullanabilme ihtimalini olabilecegi seklinde yorumlanmistir (Aydin ve Celik, 2017). Dolayisiyla bu galismada
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her ne kadar 6lgegin geneline gore sosyal medya bagimliliinin cinsiyete gore farklilasmadigi ortaya ¢ikmis olsa
da alt dlceklere gore de bulgularm irdelenmesi gerekli goriilmektedir. Buna gore calismada alt 6lgeklere gore
yapilan karsilagtirmalarda, sanal iletisim boyutunda cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 (p>0.05) ve bu alt boyuttaki ifadelere yonelik goriislerinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu 6gretmen adaylarinin sanal iletisim agisindan teknolojiye bagimliliklarinin  disiik  oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu calisma agisindan olumlu olarak diisiintilebilir. Zira teknolojik bagimliliklar bireyin
kigilerarasi iletisim becerilerini ve sosyallesme egilimini olumsuz etkiledigi (Savci ve Aysan, 2017) goz Oniine
alindiginda 6gretmen adaylarmin bu olumsuz durumdan daha az etkilenmis oldugu sonucuna varilabilir. Ote
yandan bulgular sanal tolerans boyutunda cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya ¢ikarmigtir
(p<0.05). Sanal tolerans boyutu igin 6gretmen adaylarinin puanlarina bakildiginda her iki cinsiyete ait puanlarin
orta diizeyde olmakla beraber kizlarin katiliminin erkeklere gore ¢ok daha yiiksek oldugu, dolayisiyla sanal
tolerans acisindan kizlarin sosyal medya bagimliliklarinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu bulgu kiz
Ogretmen adaylarinin kisilik ozellikleriyle iligkili olabilir. Zira Saveir ve Aysan (2017) ye gore teknolojik
bagimliliklarin sosyal bagliliga etkisini kisilik 6zellikleri ile agiklamak miimkiindiir. Bu konuda yapilan bazi
caligmalarda da (Yilmazsoy ve Kahraman, 2017) kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore sosyal medyay1 daha
st diizeyde egitsel amagh kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Dolayisiyla ¢alismanin bulgularimin bu ihtimaller de
g0z Oniline alinarak desteklenebilmesi adina cinsiyet ve sosyal medyanin egitim amagli kullanimi arasindaki
iligkiyi inceleyen farkli ¢aligmalarin yapilmasi gerekli goriilmektedir.

Calismanin {igiincii alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular degerlendirildiginde; 6gretmen
adaylariin smiflar agisindan gerek Slgegin geneline gerekse alt boyutlarina ait puan ortalamalarinin {ist siniflara
gidildikce artig gdsterdigi ortaya ¢ikmustir. Olcegin geneline ait bulgular incelendiginde alt simflarda (1. ve 2.
sinif) katilimin diisiik diizeyde, iist siniflarda (3. ve 4. siif) ise orta diizeyde oldugu gériilmektedir. Bu bulgu alt
smiflardaki 6gretmen adaylarinin sosyal medya bagimliliklarinin daha diisiikk oldugunu vurgulamaktadir. Bu
caligmanin bulgularina benzer sekilde Aydin ve Celik (2017) tarafindan yapilan bir ¢aligmada sosyal medya
kullanim testi sonuglar1 sinif diizeyi acisindan incelendiginde, birinci ve ikinci siniflarin sosyal medyay: diisiik
diizeyde kullandiklart; tigiincii ve dordiincii siniflarin ise sosyal medyay: orta diizeyde kullandiklar1 sonucuna
vartlmistir. Bu durum smif kademesi yiikseldikge Ogrencilerin teknolojiyi daha aktif kullanmalarimdan
kaynaklaniyor olabilir.

Calismada elde edilen biitiin bulgular genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin sosyal
medya bagimliliklarinin genellikle orta diizeyde oldugu goriilmekle birlikte, bu degerin yeterli oldugu
sOylenemez. Elbette medya ve sosyal medyanin kullaniminda bir sorun yoktur, sorun bagimlilik boyutuna
gelmesindedir. Medya sistemi ile bir biitiin olarak multimedya unsurlarinm kullanarak veya internet, sosyal medya
ortamlari, televizyon, radyo ve gazete ayri ayri kullanarak bir kitlenin pesinden gitmek, siirekli onlart takip
etmek, oyun ortamlarinda ve sohbet ortamlarinda sanal arkadagliklar edinmek, hatta terér oOrgiitlerinin bile
eleman kazanmak ve devsirmek i¢in kullandig1 bir ortam olan sosyal medya, her boyutu ile ele alinmalidir
(Ulusoy, 2017). Bu noktada gerek 6grencilerin gerek 6gretmen adaylarinin bu konudaki anlayislarina yon veren
faktorlerin daha derinlemesine incelenerek nedenlerinin bulunmasi adina daha fazla ¢aligmanin yapilmasinin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bununla beraber, bu ¢aligmadan farkli olarak sosyal medya bagimlilig: ile iliskili
farkli degigkenlerin belirlenmesi ve bu degiskenleri etkileyen cinsiyet, sinif diizeyi vb disindaki diger
degiskenlerin etkisinin de karsilastirmali inceleyen ¢alismalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Yapilan bazi arastirmalarda sosyal bagliligin yordanmasina en biiyiik katkinin internet bagimliligindan
geldigi goriilmiistiir. Yani sira katilimcilarin sosyal medyay1 farkli amaglar i¢in kullandiklari ve bu amaglara
ulastik¢a da sosyal medya kullanimina yonelik doyum yasadiklari yoniinde bulgulara rastlanmaktadir (Savci ve
Aysan, 2017). Dolayisiyla internete bagimliligi ve sosyal medya doyumu ile iligkisi de incelenebilir.
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Extended Summary

Introduction: Today, the effective role of computer and communication technologies in our lives is undeniable.
Especially, the fact that different types of data sharing such as video, music, and photography have been
instantly realized and information Access has become easier thanks to the internet which is a revolutionary
communication technology. The internet has created a giant environment of the computer networksat the same
time and everywhere (Yilmazsoy ve Kahraman, 2017). One of the areas of the internet is social media (Torlak ve
Ay, 2014; Dogan ve Karakas, 2017). In general, social media is defined as a set of tools and platforms that
people use to share their thoughts, experiences, comprehension, perceptions, environments such as music, video
and photography (Lai ve Turban, 2008). Nonetheless, media and dependency relations have become
indispensable concepts of new technological developments (Ulusoy, 2017). On the other hand, the researches
show that social networking sites, which are becoming more and more popular in the age of information we are
in, are increasingly attracting teachers and students, which are indispensable elements of schools, to active
participation in social networks and increasing teacher-student interaction (Cemaloglu ve Bigak, 2015). In this
perspective, determining the social media dependency levels of the teachers and preservice teachers is important
in terms of raising awareness of their the students and modeling to them. Therefore, the aim of this study is to
investigate the levels of preservice science teachers’ social media addictions and also, to compare in terms of of
gender and grade.

Method: The sample of this study with comparative method included in totally 189 preservice teachers (116
female, 53 male) who attended at biology education department in Kazim Karabekir Faculty of Education,
Atatiirk University. To determine the preservice teachers’ social media addiction levels, a five point Likert tiype
20-item instrument, which was developed namely “Social Media Addiction Scale-Adult Form by Sahin and
Yagci (2017), was used. The scale included in 2 subdimensions as (1) Virtual Tolerance [VT; 11 items] and (2)
Virtual Communication [VC; 9 items]. The data were analized by SPSS 20.0 program.

Findings: The findings indicated that the preservice science teachers agreed in average score the statements of
the Social Media Addiction Scale-Adult Form. The findings in terms of sub-dimensions of the owerall scale
indicated that preservice science teachers agreed in average score for virtual tolerance and in low score for
virtual communication. The findings also indicated that there was no a statistically important difference between
gender, but there was a statistically important difference between grades.

Conclusion and Discussion: In the study, it can be concluded that preservice science teachers’ addiction levels
related to social media is in average level similar to some studies in literature. But, it cannot say that this value is
enough. Of course, there is no problem with the use of media and social media. The problem is to come to the
extent of addiction. On the other hand, it may be suggested to do studies identifying different variables related to
social media addiction and also comparatively examining the effect of other variables, such as gender, class
level, etc. affecting these variables.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci; yaratict drama yonteminin Ogretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri tizerindeki etkisini
incelemektir. Dolayistyla bu calismada, 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerinden, mesleki gelisimi saglamada yaratict
drama yonteminin 6gretmen adaylarini ne derecede etkiledigini tespit etmek amaglanmustir. Arastirmanin ¢aligma grubunu,
2016-2017 dgretim yilinda, Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Smif Ogretmenligi son smifta
O6grenim géren 68 ogretmen adayir olugturmugtur. Arastirma karma yonteme gore desenlenmigtir. Arastirmanin nicel
boyutunda (6ntest-sontest-kalicilik testi) yari deneysel desen, nitel boyutunda odak grup goériismesi yapilmustir. Nicel veriler;
Can ve Cantiirk-Giinhan (2009) tarafindan gelistirilen “Yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik 6z yeterlik dlgegi” nitel
veriler; arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari ile toplanmigtir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, yaratici drama yonteminin, 6gretmen adaylarmin mesleki 6z yeterliklerini
gelistirmede, geleneksel yonteme gore daha etkili ve kalict oldugu, ayn1 zamanda bu yeterlikleri gelistirdigi tespit edilmistir.
Anahtar kelimeler: Yaratict Drama, Mesleki Oz Yeterlik, Ogretmen Yetistirme

Abstract

The purpose of this research is to demonstrate the impact of the creative drama method on the personal and professional
competences of preservice teachers. From this point of view, in the research, it was aimed to determine how creative drama
method influences preservice teachers about their professional development, which are within the scope of the competencies
of their profession. The study group consisted of 68 preservice teachers, who were in their last year in Primary School
Teaching Department of the Education Faculty of Kafkas University in the academic year of 2016-2017. The study was
designed according to mixed method. In the quantitative dimension of the study (pretest-posttest-permanence test), a focus
group interview was conducted on the quasi-experimental design, qualitative dimension. The quantitative data is gathered
through the Self Efficacy Scale towards Using the Creative Drama Method developed by Can and Cantiirk Giinhan (2009);
the qualitative data is compiled by the means of semi-structured interview questions prepared by the researcher getting the
experts’ opinions. The research findings indicate that the creative drama method improves the occupational self-efficacy of
teacher candidates and is more effective and lasting in improving this self-efficacy than the traditional method.

Keywords: Creative Drama, Professional Self-Efficacy, Teacher Training

GIRIS
Giintimiizde gelismis tilkelerin gelismislik diizeylerine bakildiginda, egitimin 6nemli bir yapitasi oldugu
goriilmektedir. Diger deyisle, 21. yy’da toplum olarak ilerleyebilmek ve gelismis iilkeler seviyesine ulagsmak igin
egitim kurumlarinda verilen egitimin niteligi 6nemli bir unsudur. Egitim kurumlarinda nitelikli egitimin
verilmesi, egitim sistemini olusturan Ogelerin birbiriyle uyum igerisinde olup, birbirini tamamlamasiyla
gerceklesmektedir. Egitim sistemini olusturan bu 6geler egitim programi, 6gretmen ve 6grencidir.

Toplumlarin gelismesinde, bireylerin yetistirilmesinde egitim sisteminin en 6nemli 6gelerinden biri olan
Ogretmenlerin basarisi, 6grencilerin basarisim etkilemektedir. Ulusal ve uluslararasi arastirmalar sonucunda

!, Bu calismada, 2017-2018 egitim 6gretim yili Yrd. Dog. Dr. Ahmet YAYLA damsmanhiginda Mehtap
KARACIL , [ tarafindan hazirlanan “Yaratici Drama Ydnteminin Ogretmen Adaylarinin Kisisel ve
Mesleki Yeterlikleri Uzerindeki Etkisi” baslikli doktora tezin bir boliimiinden yararlanilmistir.
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hazirlanan raporlarda, 6grenci basarisinda en énemli faktoriin, 6gretmenin basarist oldugu ifade edilmektedir
(Anderson, vd, 2007; Hill, Rowan, ve Ball, 2005; MEB, 2010; Semerci, 2003; PISA, 2015). Dolayisiyla egitim
sisteminde onemli etkisi olan Ogretmenlerin yetistirilmesi, gelistirilmesi ve kalitesinin artirilmasina ydnelik
caligmalar 6nemini korumaktadir (Ates ve Burgaz, 2014; Gordon, 2010). Goriildiigii izere toplumu gelistirecek
bireylerin yetismesi, iyi yetismis ve mesleginde s6z sahibi dgretmenlerin nitelikli olmasiyla miimkiindiir. insan
yetistirecek Ogretmenlerin oncelikle kendisinin gelismis olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin gretmen
yetistiren kurumlarda yetistirildigi disiiniildiigiinde, bu kurumlarin sorumlulugunun biiyiik oldugu
goriilmektedir. Tirkiye’de {iiniversiteler biinyesinde Ogretmen yetistirme gorevini egitim fakiilteleri
yirlitmektedir. Bu baglamda Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinin gérev ve sorumluluklari artmaktadir
(Okgabol, 2000; Tirkoglu, 1991). Giiniimiizde egitim sisteminin basarisi 6gretmenin nitelik ve basarisina
bagldir. Ogretmenlerin istenilen nitelikte olabilmesi igin ise bazi standartlarin olmasi gerekir. Ogretmenlerde bu
standartlar1 saglayacak yollardan birisi 6gretmen yeterlikleridir (Bulut, 2014; Seferoglu, 2004).

Ulkemizde 6gretmen yeterlikleri ilk olarak 1999 yilinda yaymlanmustir. Bu yeterlikler; “Egitme ve
Ogretme Yeterlikleri”, “Genel Kiiltiir Bilgi ve Becerileri” ile “Ozel Alan Bilgi ve Beceri” olarak belirlenmistir.
2005 yilinda ilkdgretim programlarinda meydana gelen degisiklikler lisans 6gretmen yetistirme programlarinda
ve Ogretmen yeterliklerinde de degisime sebep olmus, dolayisiyla MEB, 2006 yilinda dgretmen yeterliklerini
giincelleyerek yaymlamistir. Bu yeterlikler “6 ana yeterlik, bu yeterliklere iliskin 31 alt yeterlik ve 233
performans”tan olusmaktadir. “Kisisel ve Mesleki Degerler - Mesleki Gelisim, Program ve Igerik Bilgisi,
Ogretme ve Ogrenme Siireci, Gelisimi, Ogrenmeyi izleme ve Degerlendirme, Ogrenciyi Tanima, Okul, Aile ve
Toplum ligkileri” alt1 ana yeterligi olusturmaktadir (MEB, 2008).

Ulusal ve uluslararasinda egitim alanindaki yeni gelismeler ile lilkemizde de egitim sistemimizdeki
yeniliklere uyum saglayabilmek igin “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” nin giincellenmesi ihtiyaci ortaya
ctkmustir. Bu kapsamda 2017 yilinda giincellenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”; "Mesleki Bilgi",
"Mesleki Beceri", "Tutum ve Degerler" olmak iizere birbiriyle iligkili 3 yeterlik alani ile bu yeterlik alanina
iliskin 11 yeterlik ve 65 yeterlik gostergesinden olusmaktadir. ik olarak 1999 yilinda yayinlanan, 2005 yilinda
egitim programlarinda egitim anlayigindaki degismeyle giincellenip 2006 da uygulamaya konulan ve 2017
yilinda tekrar giincellestirilen “Ogretmenlik Meslegi Yeterlikleri”nden “Mesleki Gelisim”, iizerinde son yillarda
siklikla durulan ve 6gretmenlerin sahip olmasi gerekli goriilen bir yeterlik alanidir (Cayir & Gokbulut, 2015).

Ogretmen yeterlikleri incelediginde, mesleki anlamda kendini gelistirmis, mesleki 6z yeterlik becerileri
geligsmis, mesleki bilgi, beceri ve tutuma sahip, kendini ifade edebilen, yaratici diisiinme becerisine sahip, kisisel
gelisimini tamamlamis Ogretmenler yetistirmek toplumun gelismesi ig¢in Onemli birer unsur olarak
goriilmektedir. Bu 6zelliklere sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi igin, yapilandirmaci ¢agdas egitim sistemine
gore bireyi merkeze alan, aktif olmasini saglayan, yaparak yasayarak O6grenmesine imkan veren yontem ve
teknikleri egitim 6gretim ortaminda uygulamak gerekir. Bireyin her yonden gelisimine yardimci olan bu énemli
yontemlerden biri de yaratici drama yontemidir. Kereks ve King (2010) yaratict dramanin, 6gretmen egitiminde
etkili bir yontem oldugunu ve Ogretmenlerin mesleki 6z yeterliklerini gelistirmede 6nemli rol oynadiginm
belirtmislerdir. Dolayisiyla hem bir yontem, hem de disiplin olan yaratici drama bir ¢ok duyu organina hitap
ederek biligsel, duyugsal ve devinissel becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir (Adigiizel, 2013; Geng,
2004; McCaslin, 2006; Ustiindag, 2004).

Calismanin amaci

Yaratict drama yoOnteminin, lisans O0gretmen yetistirmede derslerde siklikla kullanilmasi, 6gretmen
adaylarimin mesleki 6z yeterlik, potansiyelinin farkina varma, yaratici diisiinme, empati kurabilme, elestirel ve
yansitic1 diisiince gibi becerilerin gelisiminde énemli katki saglar (McCaslin, 2006; Ustiindag, 2004). Bu
aragtirmanin amaci; yaratict drama yonteminin 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri {izerindeki etkisini
incelemektir. Bu calismada, 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerinden, mesleki gelisimi saglamada yaratici
drama yonteminin 6gretmen adaylarini ne derecede etkiledigini tespit etmek amaglanmistir. Nitekim yaratict
drama uygulamalarinin amaci ile &gretme yeterliklerinden kisisel ve mesleki gelisimin amaglar1 birbiriyle
uyusmaktadir  (Omeroglu, 2002; Saglam, 2004; San, 2003). Dolayisiyla &gretmen yetistirmede yaratict
dramadan yararlanmanin gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katki saglayabilecegi diisliniilmektir.

YONTEM

Arastirmada karma arastirma modelinden, gomiilii desen kullanilmistir. Karma yontemin amacina gore
gomiilii yontem olarak nitel veriler, nicel verilerin gilivenilirligini desteklemek i¢in kullanilmigtir (Creswell,
2008). Arastirmanin nicel kisminda(éntest-sontest-kalicilik testi) yar1 deneysel desen, nitel kisminda odak grup
goriismesi yapilmigtir. Caligmanin bagimsiz degiskenleri “Yaratici Drama Yontemi” “Geleneksel Yontem”,;
bagimli degiskeni “Mesleki Oz Yeterlik” tir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemini 2016-2017 egitim-6gretimi giiz yarryili Kars Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii 4. sinifta 6grenim géren 68 d6gretmen aday1 olusturmustur.

Tablo 1.
Calisma grubunda yer alan 6grencilerin demografik ozellikleri

Kontrol Grubu Deney Grubu

N % N %
Cinsiyet
Kiz 17 %50 16 %47.1
Erkek 17 %50 18 %52.9
Yas
18-22 28 %82.4 27 %79.4
23-27 6 %17.6 7 %20.6
Yasadig1 Bolge
Dogu A.B 17 %50 20 %58.8
GiineyD.A.B 15 %44.1 11 %32.4
Karadeniz B 2 %5.9
Marmara B 3 %38.8

Tablo 1’de aragtirma gruplarimin demografik 6zellikleri cinsiyete, yasa ve yasanilan bolgeye gore
dagilimi verilmistir. Cinsiyete gore arastirmaya katilan kontrol grubunun 17’si (%50) kadin, 17°si (%50) erkek;
deney grubunun 16°si (%47.1) kadin, 18’si (%52.9) erkektir. Yasa gore arastirmaya katilan kontrol grubunun
28’1 (%82,4) 18-22 yas, 6’s1 (%17,6) 23-27 yas, deney grubunun 27’si (% 79,4) 18-22 yas, 7’si (%20,6) 23-27
yas araligindadir. Yasanilan bolgeye gore arastirmaya katilan kontrol grubunun 17’si (%50) Dogu Anadolu
Bolgesi, 15’1 (%44,1) Gilineydogu Anadolu Bolgesi, 2’ si (%5,9) Karadeniz bolgesi, deney grubunun 20’si
(%58,8) Dogu Anadolu Bolgesi, 11’1 (%32,4) Giineydogu Anadolu Bolgesi, 3° il (%8,8) Marmara Bolgesinde
yasamaktadir. Elde edilen verilerde, deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet ve yag bakimindan denk oldugu tespit
edilmistir. Yasanilan bolge bakimindan, iki grubunda g¢ogunlukla Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu
Bolgesinde yasadig goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Nicel veriler; arastirmada kullanilan 6z yeterlik 6lgegi Can ve Cantiirk-Giinhan (2009), tarafindan
geligtirilen “Yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik 6z yeterlik 6lgegi” baslikli ¢alismasindan alinmustir.
Olgek, besli Likert tipi derecelendirme 6lgek olup “hi¢ katilmiyorum” (1), “katilmiyorum (2)”, “kararsizim (3)”,
“katiliyorum (4)” “tamamen katiliyorum (5)” bigiminde derecelendirilmistir. Arastirma sonunda gelistirilen
Olcegin giivenirliginin, Cronbach Alpha .96 bulunmustur. Sonuglara gére bu 6lgek egitim ve psikoloji alaninda
kullanilabilecek, gegerli ve giivenilir 6lgme aract olabilir (Can ve Cantiirk, 2009). Bu aragtirmada 47 maddelik
mesleki 6z yeterlik i¢ tutarligini belirlemek i¢in yapilan Cronbach Alpha katsayisi .98 bulunmustur. Bu bulgu

giivenilirligin oldukea yiiksek oldugunu ve 6lgegin kullanilabilir diizeyde oldugunu gostermektedir.

Nitel veriler; deney grubuna kalicilik testi uygulandiktan sonra, deney grubundaki 6gretmen adaylariyla
odak grup goriismesi yapilmis, goriismelerde mesleki 6z yeterlik Slgme aracinin maddelerine iliskin yari
yapilandirilmis agik uglu goriisme sorulari gelistirilmis ve anket olusturulmustur. Gériigme sorulari gelistirilirken
uzman gorisleri alinmistir. Yar1 yapilandirtlmis goriisme formu deney grubundan 10 goniillii 6gretmen adayiyla
bir araya gelinerek, yliz yiize iletisim seklinde uygulanmigtir. Gorlismeler video kameraya alinmis ve yaklasik
bir saat siirmiigtiir. Yaratici drama yonteminin mesleki 6z yeterlik gelisimi lizerinde ne derece etkili oldugu,
icerik analizinde elde edilen sonuglarin frekanslariyla ve 6gretmen adaylarmin goriismelerdeki sdylemleriyle
aciklanmistir. Ogretmen adaylarina mesleki 6z yeterlik 6lgme araci &n test uygulanarak, baslangig itibariyle giris
davranislar1 bakimindan birbirine denk oldugu kanaatine varilan iki sube, kura yontemiyle deney ve kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce 14 oturumluk 42 saatlik yaratict drama etkinlik plani
hazirlanmistir. Etkili iletisim dersi kapsaminda, deney grubundaki 6gretmen adaylarina yaratict drama yontemi,
kontrol grubundaki dgretmen adaylarina geleneksel yontem uygulanmustir. Son test uygulandiktan 8 hafta sonra
deney grubundaki 6gretmen adaylarina 6lgme araci igin kalicilik testi ve odak grup goriismesi yapilmustir.
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Verilerin analizi

Arastirmanin amact dogrultusunda nicel veriler SPSS 22.0 istatistik programinda, nitel veriler igerik
analizi ile analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde; normallik testi analizi, 6lgme araci giivenilirlik analizi,
bagimsiz gruplar (independent samples) ve bagimli gruplar (paired samples) t-testi, tekrarli 6lgiimler ANOVA
analizi yapilmustir. Nitel verilerin analizinde, odak grup goriismeleri, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Analiz 6ncesinde veri toplamada kullanilan 6l¢egin maddeleri kategori olarak alinmis, desifre edilen climleler
ilgili kategorilerin altina yazilmigtir. Her kategorinin frekanslar1 hesaplanmis, uygulanan kalicilik testi
sonuglariyla ¢aligmanin giivenirligi a¢isindan karsilastirilmistir.

BULGULAR

Veriler analiz edilirken Oncelikle normallik dagilimma bakilmistir. Normallik istatistiklerinde
degerlendirme birimleri basiklik ve carpiklik katsayilari analiz edilmistir. Degerlerin +1.50 araliginda olmasi,
dagilimin normal durumdan asir1 sapma gostermediginin kanitidir (Tabachnick, ve Fidell, 2012). Normallik
analizi sonucunda bagimli ve bagimsiz t-testi kullanilmistir.

Tablo 2.
Mesleki 6z yeterlik ontest puanlarina ait bagimsiz gruplar (independent samples) t-testi

Grup N Y SS sd T p
DG 34 2.696 130 66 -1.2 .210
KG 34 2.657 121

Tablo 2’ de, deney/ kontrol gruplart mesleki 6z yeterlik Ontest bagimsiz gruplar t-testi yapilmustir.
Deney/ kontrol dntest puanlart arasinda anlamli fark bulunmamistir [t(66)= -1.2; p>0.001].

Tablo 3.
Deney grubu mesleki 6z yeterlik ontest/ sontest puanlarina ait bagiml gruplar (paired samples) t-testi

DG N Y SS sd T p
Ontest 34 2.696 130 33 -23.5 .000
Sontest 34 4172 .304

Tablo 3’ de, deney grubu mesleki 6z yeterlik Ontest, sontest bagimli gruplar t testi yapilmistir. Deney
grubu Ontest, sontest puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur [t(33)= -23.5; p<0.001].

Tablo 4.
Kontrol grubu mesleki oz yeterlik dntest/ sontest puanlarina ait bagimh gruplar (paired samples) t-testi
KG N Y SS sd t p
Ontest 34 2.657 121 33 -6.1 .000
Sontest 34 2.710 .097

Tablo 4’ de, kontrol grubu mesleki 6z yeterlik ontest/sontest bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Kontrol
grubu Ontest/sontest puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur [t(33)=-6.1;, p<0.001].

Tablo 5.

Deney/Kontrol grubu mesleki 6z yeterlik sontest puanlarina ait bagimsiz gruplar (independent samples) t- testi
Grup N Y SS sd T p

DG 34 4.172 .304 66 -26.6 .000

KG 34 2.710 097
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Tablo 5°de, deney/ kontrol grubu mesleki 6z yeterlik sontest bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Deney
ile kontrol grubu sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur [t(66)= -26.6; p<0.001].

Tablo 6.

Deney grubu mesleki 6z yeterlik ontest, sontest, kalicilik puanlarina ait tekrarl olgiimler ANOVA testi
DG N X SS F p
Ontest 34 2.696 130 1344.458 .000
Sontest 34 4.172 304
Kaliciliktesti 34 4471 .164

Tablo 6’da, deney grubu mesleki 6z yeterlik tekrarli 6l¢ciimler ANOVA testi yapilmistir. Deney grubu
Ontest, sontest, kalicilik testi puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur (p<0.001).

Tablo 7.
Deney grubu mesleki oz yeterlik ontest, sontest, kalicilik karsilastirilmasina yonelik tekrarl olciimler ANOVA
testi

Varyansin Kareler sd Kareler f P Anlamh
Kayna@ Toplam Ortalamasi Fark

Denekler 1.409 33 .043 1344.458 .000 2-1,3-1,3-2

Olciim 62.150 1.175 52.872

Hata 1.525 38.791 .039

Toplam 65.084 72.966

1:Ontest 2:Sontest 3:Kalicilik testi

Tablo 7°de, deney grubu mesleki 6z yeterlik karsilagtirmasina yonelik tekrarli 6l¢iimler ANOVA testi
yapilmigtir. Deney grubu Ontest, sontest, kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamh fark bulunmustur [F(1.175,
38.791)=1344.458; p<0.001].

Deney grubu mesleki oz yeterlik kalicilik testi odak grup goriismesi icerik analizi sonuglart

Mesleki Oz Yeterlik 6lgme aract maddeleri “Yaratic1 drama, iletisim becerileri, empati, basari, tutum,
0z giiven, 0z yeterlik, problem ¢6zme, aktif 6grenme, kendini tanima, giriskenlik, orjinallik, elestiri,
motivasyon” kategoriler olarak belirlenmistir. Igerik analizinde;

“Yaratict drama” bakimindan, 10 &gretmen adaymin hepsinde olumlu katki sagladigi, “letisim
becerileri” bakimindan, 10 6gretmen adaymin 9’unda olumlu katki sagladigi, 1 6gretmen adayinda degisiklik
olmadigi, “Empati” bakimindan, 10 dgretmen adayinin hepsinde olumlu katki sagladigi, “Basar1” bakimindan,
10 6gretmen adayinin 8’inde olumlu katki sagladigi, 2 6gretmen adaymnda degisiklik olmadigi, “Tutum”
bakimindan, 10 6gretmen adaymnin hepsinde olumlu katki sagladigi, “Oz giiven” bakimindan, 10 6gretmen
9’unda olumlu katki sagladig, 1 6gretmen adayinda degisiklik olmadig1, “Oz yeterlik” bakimindan, 10 §gretmen
adayinin hepsinde olumlu katki sagladigi, “Problem ¢6zme” bakimindan, 10 &gretmen adayinin hepsinde
olumlu katki sagladigi, “Aktif 6grenme” bakimindan, 10 dgretmen adaymin hepsinde olumlu katki sagladigi,
“Kendini tanima” bakimindan, 10 ogretmen adaymin hepsinde olumlu katki sagladigi, “Giriskenlik”
bakimindan, 10 6gretmen adaymin 8’sinde olumlu katki sagladigi, 2 6gretmen adayinda degisiklik olmadigi,
“Ozgiinliik” bakimindan, 10 dgretmen adaymin 8’sinde olumlu katki sagladigi, 2 6gretmen adayinda degisiklik
olmadigi, “Motivasyon” bakimindan, 10 6gretmen adayimmin hepsinde olumlu katki sagladigi, “Elestiri”
bakimindan, 10 6gretmen adaynin hepsinde olumlu katki sagladigi, tespit edilmistir. Bu bulgularla ilgili
O0gretmen adaylarinin vermis oldugu bazi 6rnek ciimleler agsagidaki gibidir:

D4.Meslekte basarili olmak icin Ogretmenin kendini tamimasi, o0z elestiri yapabilmesi, empati

kurabilmesi farkly yontem ve teknikleri uygulayabilmesi gerekir. Yaratict drama yontemiyle farkl

teknikleri ogrendik. Kendimi degerlendirme, elestirme firsati buldum. Olusum asamalarinda orijinal
ozgiin fikirler sunmaya ¢alistim.

D2. Yaratict drama yénteminin biz 6gretmen adaylarina ¢ok fazla katkisi oldugunu diigiiniiyorum.

Ogretmenlik uygulamast dersinde staj okullarinda girdigim tiim farkl derslerde yaratict drama

yéntemini uygulayarak dersi isledim. Zevkliydi, eglenceliydi ve tiim sinif aktif katiliyordu.
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DY. Yaratict drama yontemini staj okullarinda uyguladigimda 6grencilerin tiim dikkatinin dersin
tizerinde oldugunu hissettim.

DI1.Uygulamali dersler bireyin aktif 6grenmesinde ve problem ¢ézmesini kolaylastirmasinda onemlidir.
Yaratici drama yontemiyle aktif katilip, hayal giiciimiizii gelistirici etkinlikler yaptik. Problemlere farkl
¢oziim onerileri sunduk, arkadaslarimizla birbirimizden fikir alisverisinde bulunduk.

Tekrarli 6lgiimler ANOVA mesleki 6z yeterlik kalicilik testinden elde edilen sonuglar ile igerik
analizinde elde edilen sonuglar uyumluluk arz etmektedir. Bu durum kalicilik testinin giivenilirligini ortaya
koymaktadir. Ayni zamanda kalicilik testi iki veriden de elde edilen sonuglar, yaratict drama yonteminin
ogretmen adaylar1 mesleki 6z yeterlik gelisimi iizerindeki olumlu etkisini ve kaliciligim géstermektedir.

SONUC ve TARTISMA

Deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik ontest puanlar1 arasinda anlamli fark
yoktur. Bu sonug, istatistiksel olarak deney ve kontrol grubunun, mesleki 6z yeterlik dntest puanlart arasinda
anlamli farkliligin olmadigini gostermektedir. Deneysel caligmaya baslamadan 6nce 6grencilerin mesleki 6z
yeterlik becerileri giris davraniglar1 agisindan birbirine denk olmasi yapilan ¢aligmanin giivenilirligini
artirmaktadir.

Deney grubu mesleki 6z yeterlik 6ntest, sontest puan ortalamalari arasinda sontest lehine anlamli fark
vardir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde deney grubu sontest ortalamasi ontestin yaklasik iki kat1 kadar
artmustir. Bu bulgu deney grubunda yaratici drama ile verilen egitimin, 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik
becerilerini gelistirmede oldukga etkili oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu mesleki 6z yeterlik 6ntest, sontest puanlari arasinda sontest lehine anlamli fark vardir. Bu
anlaml farkin gesitli etkenlerden kaynaklandigi diisiiniilebilir. Bu etkenlerden biri her iki grupta da dersin
gerekliliklerinin yerine getirilmesi, her iki grupta da dersin islenmis olmasi olabilir. Diger bir etken isen, dl¢iilen
davranisin bilgi odakli olmamasi, tutum temelli olmasi olabilir. Bu nedenlerle, kontrol grubu son test
ortalamasinin Ontest ortalamasindan istatistiksel olarak az da olsa artmis olmasi beklenen bir durumdur. Ancak
aritmetik ortalamalar incelendiginde kontrol grubunda Ontest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi
arasindaki artigin az oldugu goriilmektedir. Oysa deney grubu sontest ortalamasi ontestin yaklagik iki kat1 kadar
artmistir. Bu bulgu kontrol grubuna geleneksel yontemle verilen egitimin dgretmen adaylarimin mesleki 6z
yeterlik becerilerini gelistirmede fazla etkiye sahip olmadigini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu dgretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik sontest puanlar1 arasinda deney grubu
son test lehine anlamli fark vardir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde yaratici drama yontemi uygulanan
verilen deney grubunun sontest son test ortalamasi kontrol grubu sontest puan ortalamasinin yaklasik iki kati
kadardir. Bu bulgu yaratici drama yonteminin, geleneksel yonteme gore 6gretmen adaylarinin mesleki 6z
yeterlik becerilerini gelistirmede daha etkili oldugunu géstermektedir.

Tekrarli ANOVA 6lgiimiinde mesleki 6z yeterlik ontest, sontest, kalicilik testinde zamanla artis oldugu
ve bu artiginda anlamli oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda mesleki 6z yeterlik zamanla
ontest, sontest, kalicilik puanlari anlamli olarak artmistir. Ortalamalarin zamanla artmasi anlamlidir. Tekrarlt
Olciimler ANOVA ile yapilan kalicilik testinin gegerlik ve giivenilirligini artirmak igin yapilan odak grup
goriismelerinde elde edilen sonuglar, tekrarlt 6lgiimler ANOVA ile elde edilen sonuglar ile uyusmaktadir. Bu
bulgular, yaratici drama yonteminin, dgretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri gelisimi tizerinde olumlu
etkisinin oldugunu ve uygulamanin etkisinin devam ettigini gostermektedir.

Analizler sonucunda yaratici drama yonteminin 6gretmen yeterliklerinden kisisel ve mesleki gelisim
yeterlik ve performans gostergesi olan mesleki 6z yeterlik gelisimi {izerinde geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugu tespit edilmistir. Alanyazina bakildiginda; yaratici drama uygulamalarinin, kisisel gelisimde, (Freeman,
Sullivan ve Fulton, 2003) mesleki tutum ve basarilarinda (Bagatir-Demir, 2008), 6z-farkindalik ve mesleki
yeterliklerde (Kaf-Hasirci, Bulut ve Saban, 2007), 6gretmenlik meslegine katki saglamada, (Karatag ve Yavuzer,
2010), ogrencilerinin akademik basarilarinda (Karacil, 2009) olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir. Lee,
Cawthon & Dawson, (2013) ¢aligmalarinda, drama uygulamalarinin gretmenlerin mesleki gelisimlerine etkisini
incelemislerdir. Yaratici drama uygulamalarinin, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini karsilastigi sorunlarla baga
¢tkmalar1 ve amaglarina ulagsmada gosterdigi kararliliga isaret ederek 6z yeterliklerinin gelistigini belirtmiglerdir.
Clark, (2005), ogretmen yetistirmede Ogretmen adaylarimin mesleki gelisime hazir olarak yetismelerinin,
yeteneklerine gore yetismeleri gerektigini vurgulamigtir. GoOrildigli {lizere ¢aligmalar, bu arastirmanin
sonuclarint dogrudan destekler niteliktedir. Bu aragtirma sonuglar1 dogrultusunda, egitimde basariy1 saglamak ve
nitelikli egitim i¢in, 0gretmen yetistirme siirecinde, 6gretmen yeterliklerinden; mesleki gelisimi saglamada,
yaratict drama yOntemi ve uygulamalarindan yararlanilmasi, 6gretmenin basarisini, gelisimini, dolayisiyla
Ogrencinin basarisini gelisimini olumlu yonde etkileyecektir.
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[lk olarak 1999 yilinda yayinlanan, 2005 yilinda egitim programlarinda egitim anlayisindaki degismeyle
giincellenip 2006 da uygulamaya konulan ve 2017 yilinda tekrar giincellestirilen “Ogretmenlik Meslegi
Yeterlikleri”nden “Kisisel ve Mesleki Gelisim”, {izerinde son yillarda siklikla durulan ve dgretmenlerin sahip
olmasi gerekli goriilen bir yeterlik alanidir (MEB, 2017). Ancak, 6gretmen egitiminde kigisel ve mesleki geligim
icin yapilan uygulamalarin arka plana atildigi, 6gretmen yetistirirken daha ¢ok alan bilgisi ve teorik bilgilere
agirlik verildigi goriilmektedir. Ogretmen yetistirme siirecinde yaratici drama yontemi uygulamalari, 6gretmen
adaylarmin kisisel ve mesleki gelisimlerine katki saglayarak, kendilerini gergeklestirmelerine imkan saglar (San,
2006).Yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgularla, uygulamali yontem olan yaratici dramanin dgretmen
adaylarinin mesleki gelisiminde 6nemli rol oynadig1 goriilmektedir. Bu baglamda Lisans 6gretmen yetistirme
programlarindaki derslerin ve ders igeriklerinin, 6gretmen adaylarmin, meslekte kazanmalar1 gereken
yeterliklere ve ihtiyaglarina gore diizenlenip, bu yeterliklerin uygulamali yontemlerle islenmesi ve derslerin
uygulamalarla desteklenmesi, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglayabilir. Bu durum yaratict drama
yonteminin dgretmen yetistirmedeki 6nemini kanitlar niteliktedir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagida onerilere yer verilmistir:

e Yaratict drama uzmanlik gerektiren bir alandir. Yaratict drama yontemi, uygulamalar1 ve dersi
konusunda seminerler, konferanslar diizenlenmeli, hem 6gretim elemanlarinin, hem de 6grencilerin bu
seminerlere, konferanslara katilimi saglanmalidir.

e Drama egitim fakiiltelerinin bazi béliimlerinde zorunlu, bazi boliimlerinde se¢meli, bazi boliimlerinde
ise ders olarak programlarda yer almamaktadir. Lisans 6gretmen yetistirme programlarinda, fakiiltelerin
tlim boliimlerinde yaratici drama dersi olmali ve alaninda uzman kisiler bu dersi yiriitmelidir.

e Ogretmen yetistirme kurumlarinda, dersler ve ders igeriklerinin uygulamaya ydnelik olmasi, kullanilan
yontemlerin 6grenci merkezli olmasi, isbirligine dayali bir egitimin olmasi &gretmenin mesleki
yeterliginde, akademik basarisinda olumlu etkiye sahip olacaktir. Bu baglamda isbirligine dayal,
uygulamali yontem olan yaratict dramanin hem disiplin, hem de ydntem olarak programlarda yer
almali, 6gretmen yetistirme de meslege yonelik her derste kullanilmalidir.

e  Ogretmen yetistirme siirecinde, programlarda yaratict drama dersi gibi uygulamali derslere, yontemlere
agirlik verilmeli ve uygulamalarin saatleri, kredileri artirilmalidir.
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Extended Summary

Introduction: The frequent execution of creative drama method in the classes of teacher training programs at
bachelor degree may make a significant contribution to the development of teacher candidates’ abilities like
occupational self-efficacy, discovering one’s potential, creative thinking, empathizing, criticizing and reflection
(McCaslin, 2006; Ustiindag, 2004). The present research’s aim is to analyze and reveal the effect of creative
drama method on the occupational self efficacy of candidate teachers. This study aims to determine to what
extent the creative drama method affects the teacher candidates to enable the professional development among
the professional competences of teaching. Indeed, the objective of creative drama method and that of
professional development among teaching competences are in accordance with each other (Omeroglu, 2002;
Saglam, 2004; San, 2002). So, it is considered that the employment of creative drama method may make
contribution to the professional development of teacher candidates.

Method: In the research is used the embedded design from the mixed research model. According to the
objective of mixed model, the qualitative data is employed to support the reliability of quantitative data as an
embedded model. (Creswell, 2008) The quasi experimental design and focus group interviews are used in the
quantitative (pretest, posttest, retention test) and qualitative sections of the study, respectively. The independent
variables of research are “Creative Drama Method” and “Traditional Method”, the dependent variable is
“Occupational Self Efficacy”.

The sample of research is comprised of 68 teacher candidates studying in the fourth grade of the
Education Faculty of Kars Kafkas University, The Department of Basic Education in the fall period of 2016-
2017 academic years.

Findings: In analyzing the quantitative data, the normality distribution is firstly examined. The evaluation units
of normality statistics, Skewness and kurtosis coefficient, are analyzed. The values within the range +1.50
demonstrate that the distribution does not extremely deviate from the normal state (Tabachnick, and Fidell,
2012). The paired and independent samples t-tests are employed following the normality analysis.

The occupational self efficacy of experimental and control groups are subjected to pretest and
independent samples t test. No statistically significant difference is found between the pretest scores of
experimental and control groups. p>0.001

The occupational self efficacy of experimental group is subjected to pretest, posttest, and paired
samples t test. A statistically significant difference is found between the pretest and posttest scores of
experimental group. p<0.001

The occupational self efficacy of control group is subjected to pretest, posttest, and paired samples t
test. A statistically significant difference is found between the pretest and posttest scores of control group.
p<0.001

The occupational self efficacy of experimental and control groups is subjected to posttest and
independent samples t test. A statistically significant difference is found between the posttest scores of
experimental and control groups in favor of experimental group. p<0.001

The occupational self efficacy of experimental group is tested by the repeated ANOVA measures. A
statistically significant difference is detected between the pretest, posttest and retention test scores of
experimental group. p<0.001

The repeated measures ANOVA test is conducted in comparing the occupational self efficacy of
experimental group. A statistically significant difference is detected between the pretest, posttest and retention
test scores of experimental group. p<0.001
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In the analysis of frequency and student views obtained from the qualitative data, it is found that the
creative drama method has a positive impact on the teacher candidates’ professional competence such as
achievement, occupational knowledge, ability, problem solving, critical thinking.

Conclusion And Discussion: There is no significant difference between the occupational self efficacy pretest
scores of teacher candidates in the experimental and control groups. This finding shows that there is not any
statistically significant difference between the occupational self efficacy pretest scores of experimental and
control groups. The equivalency between the students’ behavior in terms of occupational self efficacy
competences before the initiation of research enhances the reliability of study.

There is a significant difference between the experimental group’s occupational pretest posttest average
scores in favor of the posttest. The analysis of arithmetic means reveals that the experimental group’s posttest
average score doubles the pretest. This result demonstrates that the education through creative drama method has
a considerable impact on the occupational self efficacy competences of teacher candidates.

There is a significant difference between the control group’s occupational self efficacy pretest and
posttest scores in favor of the latter. This significant difference can be related to various factors. One of these
factors may be the fulfillment of lesson requirements and covering the lesson by both two groups. Another factor
is that the behavior measured is not knowledge based but attitude based. Therefore, it is expected that the control
group posttest mean is higher, even at a low degree statistically, than that of pretest. However the examination of
arithmetic means show that the difference between the control group pretest and posttest average scores is slight.
On the other hand, the experimental group’s posttest mean is twofold greater than that of pretest. This result
demonstrates that the education offered through traditional method has little effect in developing the
occupational self-efficacy competences of teacher candidates.

There is a significant difference between the posttest scores of experimental and control groups on
occupational self-efficacy of teacher candidates in favor of the posttest. The examination of arithmetic means
reveals that the posttest mean of experimental group exposed to the creative drama method is nearly twofold
higher than that of control group. This finding demonstrates that the creative drama method is more effective
than traditional method in developing the occupational self efficacy competences of teacher candidates.

In the repeated ANOVA measures, it is observed that occupational self efficacy pretest, posttest, and
retention test results increase in time and this rise is significant. The arithmetic means demonstrate that the
occupational self efficacy pretest, posttest and retention scores increase significantly in time. The rise of scores
in time is significant. The findings obtained in the focus group reviews done in order to increase the validity and
reliability of retention test done by the repeated ANOVA measures are in accordance with the results of repeated
ANOVA measures. These findings indicate that the creative drama method has a positive impact on the
occupational self efficacy development of teacher candidates and its implementation has lasting effects.

The analysis results show that the creative drama method affects the occupational self efficacy
development, which is an indicator of personal and professional development efficacy and performance among
the teacher competences, more than the traditional method. In the literature, it is determined that the application
of creative drama method has a positive impact on personal development (Freeman, Sullivan and Fulton, 2003),
occupational attitude and achievement (Bagatir-Demir, 2008), self-awareness and professional competence(Kaf-
Hasirci, Bulut and Saban, 2007) academic achievement of students (Karacil, 2009) and making contribution to
the job of teaching (Karatas and Yavuzer, 2010). The findings of studies in the literature are supportive for the
research results. This situation proves the significance of creative drama method in training teachers.

60



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 5(1), Nisan 2018

Bosnaklara Tiirkce Ogretimi Ile Ilgili Arastirmalar Uzerine Betimsel Bir inceleme’
A Descriptive Study of Research on Teaching Turkish to Bosniaks

) Kiirsad Cagri BOZKIRLI
Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Béliimii, Tiirk¢e Egitimi A.B.D., Kars.
kursad36@gmail.com

Onur ER
Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Bolimii, Tiirkge Egitimi A.B.D., Kars.
onurerl827@gmail.com

Atif: Bozkirli, K.C., & Er, O. (2018). Bosnaklara Tiirkge Ogretimi le ilgili Arastirmalar Uzerine Betimsel Bir
Inceleme. E-Kafkas Egitim Arastirmalar1 Dergisi, 5(1), 61-70.

Gonderi Tarihi: 08-03-2018
Kabul Edilme Tarihi: 23-03-2018
DOI: 10.30900/kafkasegt.403221

Ozet

Dokiiman incelemesi yontemiyle gergeklestirilen bu ¢alismanin amacit Bognaklara Tiirkge 6gretimi konusunda yapilan
aragtirmalari; arastirmalarda kullanilan aragtirma yontemi, 6rnekleme yontemi, veri toplama araci, veri analiz yontemi ve
konu agilarindan degerlendirmektir. Bu amagla ULAKBIM ve GOOGLE SCHOLAR veri tabanlari taranarak Bosnaklara
Tiirkge Ogretimi konusunun ele alindigi 2010-2016 yillar1 arasindaki 26 Tiirk¢e arastirma tespit edilmigtir. Tespit edilen
aragtirmalarin  degerlendirilmesinde So6zbilir ve Kutu (2008) tarafindan gelistirilen “Makale Siniflama Formu”
aragtirmacilarca revize edilerek kullanilmugtir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde Igerik Analizi Y6ntemi’nin kullanildig1
bu ¢aligmaya gore incelenen arastirmalarin cogunun; herhangi bir aragtirma tiirii igermedigi ya da derleme nitelikli caligmalar
oldugu, herhangi bir drnekleme yontemi igermedigi, bazilarinda herhangi bir veri toplama aract kullanilmadigi, cogunlukla
nicel veri toplandigi ve bunlarin analizinde betimsel istatistiki yontemler kullanildigi, arastirmalarin konu olarak
¢esitlenmedigi ve sayica yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Bosnaklara Tiirkge 6gretimi, dokiiman analizi, igerik analizi.

Abstract

The purpose of this study, which was conducted by using the method of document analysis, is to evaluate the studies about
teaching Turkish to Bosniaks in terms of their research methods, sampling methods, data collection tools, data analysis
techniques and subjects. For this reason, ULAKBIM and GOOGLE SCHOLAR databases were searched and 26 Turkish
articles published between 2010-2016, in which teaching Turkish to Bosniaks were discussed, were determined. The “Article
Classification Form” developed by Sozbilir and Kutu (2008) was revised and used by the researchers while the articles within
the scope of the research were examined. Content analysis method was used for the analysis of the findings of the study. It
was found that no research method was mentioned in most of the studies or most of them are compilation, no sampling
technique was identified in most of the studies, no data collection tool was used in some of the studies, mostly quantitative
data was collected and descriptive statistics were employed in order to analyze the data, the variety of the articles’ topics is
very limited and the number of the studies conducted in this field is very insufficient.

Keywords: Teaching Turkish to Bosniaks, document analysis, content analysis.

GIRIS

Dil basitce insanlar arasinda iletisimi saglayan bir ara¢ olarak tamimlanir. letisimdeki islevinin yaninda
dilin aslinda daha onemli olan islevi kiiltiirin tasiyicis1 ve aktaricisi olmasidir. Yani dil araciligiyla torun
ecdadini tanir, diinyaya onun baktig1 degerler penceresinden bakar; fertler ise ayni ideallerde birleserek bir y1gin
olmaktan kurtulup millet olur.

Tiirk¢e bugiin, “Mogolistan’dan Sirbistan’a, Sibirya’dan Irak’a kadar genis bir cografyada yazi ve
konusma dili olarak varlik gostermektedir. Cesitli lehge ve kollariyla diinya niifusunun yaklasik %3’liniin
konustugu, bugiin itibariyla 12 milyon km?’lik oldukca genis bir alanda yaklagik 250 milyon insanin kullandig1
Tiirkge, XXI. yiizyilin en yaygin dilleri arasinda yer almaktadir” (Bakir, 2014: 436).

* Bu makale Tiirk Dil Kurumu tarafindan 31.07.2017-04.08.2017 tarihleri arasinda Saraybosna’da diizenlenen Uluslararas
Geng Tiirkologlar Dil Sempozyumu: Biz Aym1 Hikdyenin Cocuklariyiz Senligi’'nde sozlii bildiri olarak sunulan metnin
gbzden gecirilmis ve genisletilmis halidir.
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Bu genis cografya igindeki insanlarin gecmiste oldugu gibi bugiin de ortak mutluluklar ve yaslar
etrafinda birlesebilmelerini saglayan sey yalnizca etnik birliktelikleri degildir. Artik aynmi devleti paylagsmiyor
olsalar, birbirlerinden cografi olarak uzaklassalar dahi bu genis cografyadaki insanlar ayn1 medeniyetin pargalari
olmak ortak paydasinda bulusmaktadir.

Tiirk¢e bugiin ana dili olarak 6gretildigi gibi artan ragbetle dogru orantili olarak yabanci dil olarak da
ogretilmektedir. Tiirkce 6gretimi yurt icinde iiniversitelerin veya farkli kurumlarin yabancilara Tiirkge dgretim
merkezleri / birimleri tarafindan, biiyiik oranda da egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi Boliimleri tarafindan
yiriitilmektedir (Alyilmaz, 2010: 729). Yurt disinda ise Tiirk Kiiltiir Merkezleri, tiniversitelere bagh Tiirk dili ve
edebiyat1 boliimleri, elgiliklere bagl Tirkge Ogretim merkezleri baglica Tiirk¢e ogretim kurumlarim
olugturmaktadir ve son yillarda bu gorevi Yunus Emre Enstitiisii yiiriitmektedir (Er, Biger ve Bozkirli, 2012: 52).

“Bugiin Tiirkge’nin yabancilara 6gretimi diinyadaki gelismelere paralel olarak iiniversitelerimiz ve ilgili
kurum-kuruluglar tarafindan bilimsel-akademik seviyede ele alinip arastirilmakta; konuyla ilgili tezler,
makaleler, kitaplar, bildiriler hazirlanmaktadir” (Biiyiikikiz, 2014: 204). Bu noktada dikkat edilmesi gereken
seyin yapilan ¢aligmalarin niceliksel artiginin yaninda niteliksel artisina da dikkat etmektir. Ancak bu yapilirsa
Tiirkgenin yabancilarca 6grenimi sirasindaki problemler ¢oziilecek ve bu sekilde Tiirkge daha fazla insan
tarafindan yabanci dil olarak dgrenilecektir.

Amacg

Bu c¢alismanin amaci Bosnaklara Tirk¢e oOgretimi ile ilgili arastirmalari degerlendirmektir. Bu

kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

Incelenen arastirmalarda kullanilan arastirma yéntemlerinin dagilimi nasildir?

Incelenen arastirmalarda kullanilan 6rnekleme tiirlerinin dagilim nasildir?

Incelenen arastirmalarda kullanilan veri toplama araclarinin dagilimi nasildir?

Incelenen arastirmalarda kullanilan veri analiz yontemlerinin dagilimi nasildir?

Incelenen arastirmalarda Bosnaklara Tiirkge 6gretimine iliskin hangi konular ele alinmigtir?

PoooTe

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, incelenen dokiimanlar, veri toplama aract ve veri analiz yontemi
hakkinda bilgi verilmistir.
Arastirmanin modeli

Bosnaklara Tiirk¢e 6gretimi konusunda yapilmig caligmalarin degerlendirildigi bu ¢alisma dokiiman
incelemesine dayali bir ¢alismadir. Dokiiman incelemesinde basili ya da elektronik dokiimanlar sistematik bir
bicimde incelenir ve degerlendirilir (Bowen, 2009).
Incelenen dokiimanlar

Arastirmada ULAKBIM ve GOOGLE SCHOLAR veri tabanlar1 taranarak Bosnaklara Tiirkge dgretimi
konusunun ele alindigi 2010-2016 yillar1 arasindaki 26 Tiirkge arastirma tespit edilmis ve bu ¢alisma
kapsaminda incelemeye tabi tutulmustur.
Veri toplama araci

Caligsma kapsamindaki aragtirmalar incelenirken Sozbilir ve Kutu (2008) tarafindan gelistirilen “Makale
Smiflama Formu” arastirmacilarca revize edilerek kullanilmistir.
Veri analizi

Aragtirmadaki veriler nitel veri analiz yontemlerinden igerik analiz ydntemi ile analiz edilmistir. Igerik
analizi “herhangi bir yazili metnin ya da belgenin (gozlem, goriisme, resmi ve kisisel belge, gazete vb.) i¢eriginin
incelenmesi ve sayisal ya da istatistiksel olarak otaya konulmasinda kullanilan bir analiz ¢esididir” (Ekiz, 2009:
77).

BULGULAR

I'ncelene(t arastirmalarda kullanilan arastirma yontemlerine iligkin bulgular
Incelenen arastirmalarda kullanilan arastirma yontemlerinin dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1.

Incelenen arastirmalarda kullamlan aragtirma yontemlerinin dagilim

Arastirma  Betimsel Deneysel Tarama Derleme Dokiiman Durum .ka / .
Inceleme  Cahsmasi  Belirtilmemis
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
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Tablo 1. (Devami)
Incelenen arastirmalarda kullanilan arastirma yontemlerinin dagilimi

Arastirma  Betimsel Deneysel Tarama Derleme Dokiiman Durum .YPk/ .
Inceleme  Cahismasi  Belirtilmemis

7 X
8 X
9 X
10 X
11 X
12 X
13 X
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X
19 X
20 X
21 X
22 X
23 X
24 X
25 X
26 X

Toplam 1 1 2 8 2 1 11

Tablo 1’e gore incelenen arastirmalarin 11’inde arastirmanin ydntemi belirtilmemistir. Incelenen
arastirmalarin 8’i derleme ¢alismasi, 2’si tarama arastirmasi, 2’si dokiiman incelemesi, 1’1 betimsel nitelikli
aragtirma, 1’1 durum ¢alismasi ve 1’i ise deneysel arastirmadir. Buna gore arastirmalarin ¢gogunlugunda arastirma
yonteminin ifade edilmedigi ayrica 6nemli bir kisminin da derleme ¢alismasi niteliginde oldugu tespit edilmistir.

I'ncelene(t arastirmalarda kullanilan ornekleme yontemlerine iligkin bulgular
Incelenen aragtirmalarda kullanilan érnekleme yontemlerinin dagilimina Tablo 2°de yer verilmistir.
Tablo 2.

Incelenen arastirmalarda kullanilan érnekleme yontemlerinin dagilim

Arastirma _Seckisiz _Amach Yok /
Ornekleme Ornekleme Belirtilmemis

1 X
2 X

3 X

4 X
5 X
6 X

7 X
8 X
9 X
10 X
11 X
12 X
13 X
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X
19 X
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Tablo 2. (Devami)

Incelenen arastirmalarda kullanilan ornekleme yontemlerinin dagilimi

Arastirma _Seckisiz _Amach Yok /
Ornekleme Ornekleme Belirtilmemis
20 X
21 X
22 X
23 X
24 X
25 X
26 X
Toplam 2 2 22

Tablo 2’ye gore incelenen arastirmalarin 22’sinde arastirmada kullanilan Ornekleme yontemi
belirtilmemistir. Arastirmalarin ikisinde segkisiz 6rnekleme yontemi ve ikisinde amagli 6rnekleme ydntemi
kullanilmistir. Buna gore arastirmalarin ¢ogunda 6rnekleme yonteminin belirtilmedigi anlagilmistir.

Incelenen arastirmalarda kullamilan veri toplama araglarina iliskin bulgular

Incelenen arastirmalarda kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Incelenen arastirmalarda kullamlan veri toplama araglarimn dagilim
Arastirma Anket Dokiiman Goriisme Gozlem Olcek .Yf’k/ .
Belirtilmemis

1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X
10 X
11 X
12 X
13 X
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X
19 X
20 X
21 X
22 X X
23 X
24 X X
25 X
26 X

Toplam 6 4 3 3 4 8

Tablo 3’e gore incelenen arastirmalarin sekizinde veri toplama araci belirtilmemistir. Arastirmalarin
altisinda anket, dordiinde dokiiman, dordiinde o6lgek, iigiinde goriisme formu ve {igiinde ise gozlem formu
kullanilmigtir. Buna gore arastirmalarin bir kisminda herhangi bir veri toplama aracinin belirtilmedigi, ikisinde
de iki ayr1 veri toplama arac1 kullanildig: tespit edilmistir.
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incelene(l arastirmalarda kullanilan veri analiz yontemlerine iligkin bulgular
Incelenen aragtirmalarda kullanilan veri analiz yontemlerinin dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.
Tablo 4.

Incelenen arastirmalarda kullamilan veri analiz yontemlerinin dagilum

Arastirma Betimsel Kestirimsel icerik Analizi .Yf)k / .
Belirtilmemis

1 X
2 X
3 X
4 X X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X
10 X
11 X
12 X
13 X
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X
19 X
20 X
21 X X
22 X
23 X
24 X X
25 X
26 X

Toplam 13 4 2 10

Tablo 4’¢ gore incelenen arastirmalarin 13’linde nicel veri analizi i¢in betimsel istatistik yontemleri
kullanilirken, 10’unda herhangi bir veri analiz yontemi belirtilmemistir. Ayrica arastirmalarin doérdiinde nicel
veri analizi i¢in kestirimsel istatistik yontemleri, ikisinde ise nitel veri analizi igin icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Buna gére arastirmalarin ¢ogunda nicel veri analiz yontemleri kullanilmistir.

Incelenen arastirmalarda ele alinan konulara iliskin bulgular

Bosnaklara Tiirk¢e oOgretimine iliskin aragtirmalarda ele alinan konularin dagilimi Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 5.
Incelenen arastirmalarda ele alinan konularin dagilim
Temalar
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin dil 6grenimi iizerindeki etKisi
Bognaklarin Tiirk¢e 6grenme nedenleri
Bosna’da Tiirk¢e 6gretiminin diinii bugiinii
Bosnaklarin Tiirk¢e 6grenirken yasadiklari problemler
Bogsnaklara Tiirk¢e dgretmek icin yazilan eserler
Gorsel-isitsel araglarin Tiirkge 6grenimindeki etkisi
Kayginin dil 6grenimi iizerindeki etkisi
Bogsnaklara Tiirkge dgretimi siirecinde yapilan yazim yanlislari
Kiiltiirel adaptasyon siirecinde yaganan problemler
Bosnaklara Tiirk¢e 6gretiminde dinleme
Bogsnaklara Tiirk¢e 6gretiminde yazma
Tiirkce 6gretiminde halk edebiyati metinlerinin kullaniminin 6nemi
Tiirkce 6grenme stratejileri

RlRR|RrRPRr|N | w W w|w| S| =
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Tablo 5’e gore dort arasgtirma Tiirkgenin yapisal Ozelliklerinin dil 6grenimi tizerindeki etkisi, ii¢
aragtirma Bogsnaklarin Tiirkce 6grenme nedenleri, ii¢ arastirma Bosna’da Tiirkce 6gretiminin diinii bugiinii, ii¢
aragtirma Bognaklarin Tiirk¢e 6grenirken yasadiklari problemler, ii¢ aragtirma Bognaklara Tiirk¢e 6gretmek icin
yazilan eserler, iki arastirma gorsel-isitsel araglarin Tiirkge Ogrenimindeki etkisi, iki arastirma kayginin dil
O0grenimi iizerindeki etkisi, bir arastirma Bognaklara Tiirk¢ce 6gretimi siirecinde yapilan yazim yanlislari, biri
aragtirma kiiltiirel adaptasyon siirecinde yasanan problemlerle, bir aragtirma Bognaklara Tiirkce 6gretiminde
dinleme, bir arastirma Bogsnaklara Tiirk¢e &gretiminde yazma, bir arastirma Tiirkge 6gretiminde halk edebiyati
metinlerinin kullaniminin 6nemi ve bir arastirma Tiirk¢e 6grenme stratejileri ile ilgilidir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bosnaklara Tiirkce Ogretimi ile ilgili hazirlanan aragtirmalarin c¢ogunda arastirma ydntemi
belirtilmemistir. Oysaki egitim aragtirmalarinda yontem biiyiik bir 6nem tasir. McMillan ve Schumacher (2010)
ve Bozkirli’ya (2018) gore yontem se¢imi arastirma siirecinin her asamasini dogrudan etkiler. Dolayistyla egitim
aragtirmalarinda yontem seciminde hassasiyet gosterilmesi gerekir. Ancak incelenen aragtirmalar bu agidan ciddi
eksiklikler tasimaktadir. Aragtirma tiirii belirtilen arastirmalarin ¢ogu ise betimsel ve derleme niteligindedir.
Egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan deneysel desen, Bosnaklara Tiirk¢ce Ogretimi ile ilgili yapilan
arastirmalarin sadece birinde tercih edilmistir. Deneysel desenin kullanilmasinin Tiirkge 6grenimi siirecinde
Bognaklara kolaylik saglayabilecegi, yasanan problemlerin daha hizli ve kolay bir bigimde tespitine ve
¢Ozlimiine yardimci olabilecegi diisliniilmektedir. Seltman (2015) deneysel bulgularin diger kaynaklardan elde
edilen bulgularla karsilastirilabilecegini ifade eder. Ornegin gdzlem sonucu ulasilan bulgular deneysel arastirma
ile kargilastirilabilir.

Calisma kapsaminda incelenen aragtirmalarin ¢ogunlugunda 6rnekleme yonteminin bulunmadig tespit
edilmistir. Evrenden alinan o6rneklemin neye gore secildigi belli degildir. Arastirmalarin ikisinde amagh
ornekleme, ikisinde ise segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Ercan (2014) yabancilara Tiirkge 0gretimi
alaninda yazilan tezlerin birgogunda yontem boliimiiniin dahi olmadigini belirtmistir.

Incelenen arastirmalarda karma yontemin kullanilmadig tespit edilmistir. Karma yontem nicel ve nitel
aragtirmalar1 kapsamasindan dolay1 arastirmalari daha etkili kilabilmektedir. Ayrica bu yaklagim karmagsik
olgularin detayli ve derinlemesine aragtirilmasinda arastirmacilara kolaylik saglar (Halcomb ve Hickman, 2015).
Johnson, Onwuegbuzie ve Turner (2007) ise karma yontemin nitel ve nicel arastirmalar ile birlikte liglincii biiyiik
arastirma olarak tanindigini belirtir.

Incelenen arastirmalardaki veri toplama teknikleri ele alindiginda yapilan ¢alismalarin dokuzunun
herhangi bir veri toplama teknigi barindirmadigi goriilmiistiir. Bilginin veri olup olmayacagina arastirmaci
aragtirdig1 konuya, ilgisine ve bakis agisina gore karar verir (Merriam, 2013). Ayni1 zamanda arastirmaci veya
aragtirmacilar tarafindan elde edilen verilere uygun veri toplama teknigini belirleme de arastirmaci veya
aragtirmactlarin  sorumlulugundadir. Ciinkii bilimsel arastirmalarda ulasilacak sonuglar birtakim verilere
dayanmak zorundadir. Aksi hélde arastirmacilarca ifade edilenlerin bilimsel ger¢ekligi sorgulanmak durumunda
kalacaktir. Bu nedenle egitsel icerikli arastirmalarin yontem ve veri toplama siireclerine azami 6zen gosterilmesi
gerekmektedir.

Bosnaklara Tiirk¢e dgretimi ile ilgili caligmalar yontem ve veri toplamaya iliskin problemlerine bagl
olarak veri analizi baglaminda da birtakim eksiklikler barmdirmaktadir. incelenen calismalarin ¢cogunlugunda
herhangi bir veri analizi yontemi kullanilmamistir. Bununla birlikte incelenen ¢alismalarda elde edilen nicel
verilerin analizinde betimsel istatistik yontemlerinin tercih edildigi gorilmiistiir.

Incelenen aragtirmalarin igeriklerine bakildiginda toplamdaki 26 arastirmanin 13 baslik altinda
toplanabildigi gorilmiistiir. Bu veri iki 6nemli hususa isaret etmektedir. Birincisi Bognaklara Tiirkge 6gretimi ile
ilgili yapilan calismalarin nicelik olarak azhigidir. ikincisi ise yapilan caligmalarin konu olarak da
¢esitlendirilmesi gerektigidir.

Arastirmalarda sadece betimsel ya da derleme tiirlerini kullanmak yerine karma yaklasim ve deneysel
yaklagim gibi tiirleri de kullanmak Bosnaklara Tiirkge 6gretimi alanina daha fazla katki saglayacaktir. Bunun
yaninda yapilacak arastirmalarda veri toplama tekniklerinin ¢esitlendirilmesi, drnekleme yonteminin belirtilmesi
ve verilerin hangi veri toplama teknigine gore toplandiginin ifade edilmesi arastirmalarin bilimselligi agisindan
Onemlidir.
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Extended Summary

Introduction: We can simply define language as a tool which enables communication among human beings.
Although its function mentioned in the previous sentence is quite important, its more significant and vital
characteristic is that language is the transporter, the bearer of culture. In other words, the descendants become
aware of their ancestors, they acquire their ancestors’ values. Then, individuals gather around common ideals
and they form a nation instead of being a pile of people. In these days, Turkish language is written and spoken
language in a wide geographical area from Mongolia to Serbia, from Siberia to Iraq. Turkish language is among
the most widely spoken languages of 21% century since its various dialects and braches are spoken by %3 of the
world population and also it is spoken in 12 million m? area by 250 million people (Bakir, 2014: 436). Being the
members of the same ethnicity is not the only factor which enables the people of this wide geography to gather
around the common values and concerns. Even if they don’t live in the same state anymore and they are
geographically distant from each other, the people of this vast geography meet in common ground as a result of
being members of the same civilization.

Method: This study evaluating the studies on teaching Turkish to Bosniaks is based on a document review. In a
document review procedure, printed or electronic documents are examined and evaluated systematically
(Bowen, 2009). In this study, ULAKBIM and GOOGLE SCHOLAR databases were searched and 26 Turkish
articles published between 2010-2016, in which teaching Turkish to Bosniaks were discussed, were determined
and analyzed. The “Article Classification Form” developed by S6zbilir and Kutu (2008) was revised and used by
the researchers while the articles within the scope of the research were examined. The data of the study were
analyzed by the content analysis method from the qualitative data analysis methods. Content analysis is a type
of analysis that is used to examine the content of any written text or document (observation, interview, official
and personal document, newspaper etc.) and to reveal the results of the examination numerically or statistically
(Ekiz, 2009: 77).

Findings: 22 of the investigated studies in this research did not specify the sampling method used in the
research. That is, it was seen that the sampling method wasn’t identified in most of the studies. It was found that
no data collection tools were mentioned in some of the studies and two different data collection tools were used
in two studies. In addition, quantitative data analysis methods have been used in most of the researches, and
researches usually examined the effect of the structural features of the Turkic language on language learning.

Conclusion and Discussion: No research method was mentioned in most of the studies about teaching Turkish
to Bosnhiaks. However, the method is of great importance in educational research. According to McMillan and
Schumacher (2010) and Bozkirli (2018), the choice of method directly affects each stage of the research process.
Therefore, the researchers should display sensitivity in the selection of methods in educational researches.
However, the investigated studies have serious deficiencies in this respect. On the other hand, most of the studies
in which research methods were mentioned are descriptive and compilation. It has been determined that there is
no sampling method in the majority of the studies investigated within the scope of the study. The method which
the researchers employed for sampling is not certain. While purposive sampling technique was used in two of the
studies, random sampling was used in another two studies. Ercan (2014) stated that there is even no method
section in most of the theses written about teaching Turkish to foreigners. It has been determined that the mixed
approach is not used in the investigated studies. Mixed approach can make researches more effective since it
covers quantitative and qualitative techniques. This approach also provides great convenience to the researchers
during the detailed and in-depth investigation of complex phenomena (Halcomb ve Hickman, 2015). Johnson,
Onwuegbuzie, and Turner (2007) state that the mixed approach is recognized as the third major research
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technique with qualitative and quantitative research methods. Considering the data collection techniques in the
investigated studies, it was seen that nine of the studies did not have any data collection technique. A researcher
thinks through his research topic, interest and point of view in order to decide whether the information will be
used as data or not (Merriam, 2013).

It is also the responsibility of the researchers to determine the appropriate data collection technique to the data
obtained by them. Because; the results of a scientific research have to rely on certain data.

Studies about teaching Turkish to Bosniaks have some deficiencies in the context of data analysis depending on
the problems related to method and data collection. No data analysis method was used in the majority of the
investigated studies. Moreover, it was found that descriptive statistics were preferred by the researchers in the
analysis of the quantitative data. When the contents of the investigated studies were examined, it was seen that a
total of 26 articles could be collected under 13 titles. This data points to two important issues. The first one is
that the number of the studies written about teaching Turkish to Bosniaks is very low. The second one is that
more studies about different topics in this field should be studied.

Using methods such as mixed approach and experimental approach instead of using only descriptive or
compilation methods in researches will contribute more to the field of teaching Turkish to Bosniaks. Besides, it
is important in terms of the scientificness of the researches that the data collection techniques are diversified, the
sampling method is indicated and the data collection techniques are identified clearly.
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