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Oz: Birlestirilmis simiflarda gretim pek cok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de
de yaygin olarak uygulanmaktadir. Egitimin her bireyin hakk: oldugu diistildii-
glinde bu uygulamay: gelistirmek énem arz etmektedir. Boyle bir gelisme igin
ise ilgili alanda yapilmis ¢alismalarin incelenmesinde yarar vardir. Bu baglamda
bu calismada Tiirkiye’de birlestirilmis sinuflarla ilgili lisansiistii seviyede yapilan
tezlerin incelenmesi amaglanmistir. Ulusal tez merkezinde birlestirilmis sinif-
larla ilgili yapilmig tam metin olarak erisime agik olan 28 tezin metodolojileri
ile sonug ve oneriler boliimleri sistematik bir sekilde analiz edilmistir. Bu analiz
sonucunda en ¢ok tarama yonteminin kullanildig1 ve galismalarin ¢ogunlukla
Ogretmenlerle yiiriitiildigli goriilmiistiir. Calismalarda genellikle nicel bulgula-
ra yer verildigi ancak durumun ayrintili olarak incelendigi nitel calismalarin az
sayida oldugu tespit edilmistir. Birlestirilmis siniflarin miistakil siniflara gore ce-
sitli dezavantajlar ortaya koyulmus ve bu okullarda gérev yapan gretmenlerin
gerek mesleki acidan gerek idari faaliyetler agisindan desteklenmeleri gerektigi
vurgulanmistir.

Anahtar kelimeler:Birlestirilmis sinif, lisanstistii tez, alan yazin incelemesi



Tiirkiye’de Birlestirilmis Sinuflarla ilgili Yapilan Lisansiistii Tezler

POSTGRADUATE THESIS ON THE MULTIGRADE
CLASSROOMS IN TURKEY

Abstract:

Teaching in multigrade classrooms is widely applied in Turkey as in many
countries. It is important to improve this implementation when it is thought that
every individual has the right to education. For such an improvement, it is useful
to examine the work done in the relevant area. In this context, this study aimed
to examine the arguments made about the multigrade classrooms in Turkey. The
methodologies of the 28 theses, which are accessible as full texts on the multig-
rade classrooms in the national thesis center, and the results and suggestions
sections have been systematically analyzed. As a result of this analysis, it was
seen that the most screening method was used, and the studies were conducted
mostly with teachers. It has been found that quantitative findings are included in
the studies but there are few qualitative studies in detail. It has been emphasized
that the disadvantages of the multigrade classrooms according to the indepen-
dent classes and the teachers working in these schools should be supported in
terms of professional and administrative activities.

Keywords: Multigrade classroom, postgraduate dissertation, review of lite-
rature

Giris

Egitim bireyin sahip oldugu en temel haklardan biridir. Nitekim Insan Haklari
Evrensel Beyannamesinde (1949, Madde 26) ve Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinda
(1982, 42. Madde) temel haklar arasinda sayilmistir. Bireyin egitim hakkindan mah-
rum kalmamasi, firsat ve imkan esitliginin saglanmas: adina Tiirkiye’de ve farkl: til-
kelerde gesitli egitim sistemleri uygulanmaktadir. Bu sistemlerin bir parcas: da birles-
tirilmis smuflardir. Kavrami tanimlamak gerekirse; birden fazla sinifin ayni ortamda
egitim gormesine birlestirilmis sinif denir.

Birlestirilmis sinuflar, 6grenci mevcudunun, 6gretmen sayisinin veya derslik sayi-
simnin yetersiz olusu gibi sebeplerle varligini siirdiirmektedir (Tasdemir, 2012; Sahin,
2012). Bu eksikliklere ragmen yurt genelinde egitimi yayginlastirmak, kirsaldaki egi-
tim hizmetlerinin niteligini artirmak, toplumsal kalkinmaya destek vermek, halkin
egitim seviyesini yiikseltmek, bireyin egitim hakkini temin etmek, bireyin can giiven-
ligini temin etmek ve istihdam yaratmak amaciyla uygulanmaktadir (Dogan, 2000).
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Ttirkiye'nin her bolgesine ve her iline dagilan birlestirilmis sinifl: okullara; Avrupa
Birligi tilkelerinin hemen hepsinde, Amerika Birlesik Devletleri, Kanada ve Japonya
gibi pek ¢ok tilkede rastlamak miimkiindiir (Koksal, 2005).

Tiirkiye’de birlestirilmis siniflar

Tiirkiye’de 6gretime Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte biiyiik 6nem verilmistir
(Giiler, 1989). Bu uygulamayla niifus yogunlugunun az olmasi sebebiyle 6grenci sa-
yisinin bagimsiz smif agmaya yetmedigi, okul veya derslik sayisinin yetersiz oldugu
ve 0gretmen sayisinin yeterli olmadig durumlarda karsilasilmaktadir (Sahin, 2012).
Bagbakanlik fletisim Merkezi (BIMER)'den alian bilgiye gore Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanligr (MEB) 2015 yil istatistiklerinde birlestirilmis sinuflarla ilgili verilen istatis-
tikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Milli Egitim Bakanlig1 Istatistiklerine Gore Birlestirilmis Siruflardaki Og-
renci ve Ogretmen Sayilari

Birlestirilme yontemi Ogrenci say1s1 Ogretmen sayisi
Iki smifin birlestirildigi 133.837 7.934

Ug smifin birlestirildigi 7.804 548

Dort smufin birlestirildigi 45.206 2.369

Tablo 1’e gore toplam 8.164 okulda, 186.718 6grenci birlestirilmis simnifta okumak-
ta, 7.934 6gretmen birlestirilmis sinifli okullarda gorev yapmaktadir. Tirkiyenin her
bolgesinde karsilasmak miimkiin olan birlestirilmis simifli okullarda 6grenim goren
ogrenciler 1-5 sinif 6grencilerinin yaklasik %10"u kadardir (Tasdemir, 2012).

Birlestirilmis siiflarda duruma gore farklilasan gruplarla 6gretim yapilmaktadir.
Kisaca deginilecek olursa tek 6gretmenli, iki 6gretmenli ve ti¢ 6gretmenli birlestirilmis
sinif uygulamalar1 yapilabilmektedir. Ogretmen sayisma bagh olarak farkl sekilde
birlestirmeler yapilabilse de sinif birlestirme konusunda bu sistemin uygulans: Tiirki-
ye’de asagidakiler gibi olabilmektedir (Talim Terbiye Kurulu, 2005);

e 1., 2. ve 3. siuf 6grencilerinden olusan gruba “A Grubu”; 4. ve 5. siniftan olusan
gruba “B Grubu” denilmektedir (2013 yilinda yapilan degisiklikle 5+3+4 aralikl1 12
yillik zorunlu egitimin yerine 4+4+4 aralikli zorunlu egitimin kabul edilmesiyle 5. sinif
ogrencileri birlestirilmis sinif kapsamindan ¢ikmustir.).

o Tek 6gretmenli okullarda A ve B grubu 6grencilerini tek 6gretmen birlikte oku-
tur. Iki 6gretmenli okullarda A grubunu bir 6gretmen B grubunu bir 6gretmen okutur.
Ug 6gretmenin oldugu okullarda ise birinci sinuflar bir gretmen 2. ve 3. siniflar1 bir
ogretmen, 4. ve 5. sinuf 6grencileri ise farkli bir 6gretmen okutur.
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e Ave B grubu 6grenci sayis1 toplamlar: arast asir1 farklilik olmasi halinde 3. sinif
ogrencileri B Grubu 6grencileriyle egitim gorebilir.

e A ve B grubu 6grencilerinin mevcut toplammin ¢ok fazla olmasi halinde 6gret-
menin rizasi ile ikili 6gretim yapilabilir.

Yukarida sayilan uygulama gesitliliginin yani sira birlestirilmis siniflarda 6gretim
programlarinin uygulanmasiyla ilgili bazi esneklikler saglanmistir. Sahin’e (2012) gore
bu esneklikler asagidaki gibidir:

¢ B grubunda Fen ve Teknoloji dersi temalar1 iki y1lda islenebilecek sekilde birinci
ve ikinci yila paylastirimustir.

e Unitelere zaman ayriminda 6gretmen ve 6grenciler serbesttirler.

o Birlestirilmis sinufli okullarda klasik ev 6devi yerine 6grencilere amaca uygun
gezi ve gozlem etkinlikleri, ev islerinde yardim ve aile islerine yardim icerecek calis-
malar yaptirilmalidir. Bir konunun arastirilmasi igin gevre halkiyla gériismeler yapil-
masi gibi 6grenciyi sikmayacak motive edecek ve onda sorumluluk duygusu olustu-
rup i¢inde yasadig1 topluma adapte edecek etkinlik ve ¢alismalar yaptirilmalidir.

o Konularin yetistirilmesinden ziyade 6grencilerin 6grenmelerine 6nem verilme-
lidir.

Tiirkiye’de uygulanan egitim sisteminde birlestirilmis sinuflar i¢in hazirlanan 6gre-
tim programlari ile ilgili gelismeleri Fidan (1987) asagidaki gibi 6zetlemistir;

¢ 1930 yilinda Koy Mektepleri Miifredat Programi uygulanmaya baslanmustir. Sz
konusu programda farkli sayida 6gretmenin bulundugu koy okullarindaki derslerin
nasil yiriitiilecegiyle ilgili esaslar belirlenmistir.

e 1939 yilindan 1948 yilina kadar uygulanan K6y Okullar1 Program1 Projesi hazir-
lanmustr.

o 1948 yilinda K6y Okullar1 Programi projesi ilkokullarla birlestirilerek uygulan-
maya baslanmuistir.

¢ 1950-1960 yillar1 arasinda deneysel calismalar igin baska tilkelerin uygulamalar
incelenerek bu alanda uzman kisiler yetistirilmistir.

e 1962-1968 yillari arasinda 1800'ti askin okulda denenerek gelistirilen Ilkokul
Programi, 1968 yilinda tiim ilkokullarda uygulanmaya konulmustur.
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2000-2001 yillarina kadar birlestirilmis sinifli okullara 6zel miifredat programi uy-
gulandig: goriilmektedir. Ancak bu tarihten sonra birlestirilmis sinif miifredat: kaldi-
rilmis ve bu siniflarda miistakil simniflarda egitim veren okullarda uygulanan program
uygulanmaya baslanmustir. Birlestirilmis siniflara 6zgti ayr1 bir 6gretim programi Milli
Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu'nun 2005 yilinda yayimladig: ilkokul prog-
ramina kadar varligini korumustur. Ancak 2005 yilindan itibaren birlestirilmis sinif
programi kaldirilmis ve bu okullarda da miistakil simiflarda uygulanan program uy-
gulanmasi esas alinmustir.

Yukarida agiklanan birlestirilmis sinif uygulamalarinin 6gretmenler agisindan bazi
sinirliliklari oldugu goriilmektedir. Bu sinurliliklar;

o Ogretmenin idari ve 6gretim sorumlulugun fazla olmasi (Seyhan ve Giiler, 2015),
e Miistakil siniflara gore fazla planlama gerektirmesi (Seyhan ve Giiler, 2015),

o Genellikle deneyimsiz 6gretmenlerin gérev almasi ve 6gretmenlerin uzman des-
teginden yoksun olmalari (Seyhan ve Giiler, 2015),

e Ogretmenler yeterli arag-gere¢ ve materyale sahip olmamalari ve bu boslugu
kisith imkanlarla doldurmaya ¢alismalari (Sahin, 2012),

o Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina birlestirilmis simiflarda 6gretim der-
sinin genellikle sadece teorik boyutta verilmesi (Koksal, 2005),

e Hizmet ici egitimin yeterince ve etkili sekilde verilememesi (Koksal, 2005) olarak
sayilabilir.

Bu sinirhiliklarin iginde Sahin (2012) birlestirilmis siniflarda egitimin bazi olumlu
ve olumsuz 6zelliklerini tespit etmistir. Bu 6zellikler Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Sahin’e (2012) gore birlestirilmis siniflarda 6gretimin olumlu ve olumsuz
ozellikleri

Olumlu ozellikler Olumsuz ozellikler
Mali agidan devletin yiikiinii hafifletmek Ogretmenin fazla yorulmast
Egitim hakkinin temin edilmesi noktasinda Ogretim programinin yetistirilememesi

kilit rol tistlenmek

Bagimsiz ya da grup halinde ¢alisabilme Ogrencilerin gekinik kalmasi yeterince
Ogrenememesi

Ezberci egitimin en az uygulanabilecegi Ogrencilerin akademik acidan yeterli

O0grenme ortami basariy1 gosterememesi

Akrandan 6grenme ve destek alma Ust smiftaki dgrencilerin alt siiftaki

ogrencilere akran zorbalig1

Ogrencilerde yardimlasma, paylasma,
girisimcilik ve kosulsuz kabuliin gelisimi

Cevre ile biitiinlesebilme

Yukarida agiklanan 6gretim uygulamalari, 6gretmenler agisindan siirliliklar ile
olumlu ve olumsuz 6zellikleri diistiniildtigiinde birlestirilmis smiflarin pek ¢ok 6zelli-
gi nedeniyle miistakil siniflardan farkliliklar: oldugu goriilmektedir. Bu nedenle miis-
takil sinuflarda yapilan literatiirdeki arastirmalar birlestirilmis siuflarda yapilsaydi
benzer sonuglar vermeyebilecegi agiktir. Boylesi bir durumda Tiirk Milli Egitim sis-
teminin 6nemli bir pargasi olan birlestirilmis siniflarda 6gretimin gelismesi icin bu
simif yapisinda yapilmis olan her bir calisma degerlidir. Bu degere ragmen mdistakil
siniflarla yapilan calismalarla karsilastirildiginda sayilarinin oldukca az oldugu goriil-
mektedir. Bu nedenle bundan sonra yapilacak ¢alismalara 1sik tutabilmesi igin bundan
once birlestirilmis siniflarda yapilan arastirmalarin ayrintili analizinin Tiirkiye’de ol-
dukga yaygin olarak karsilasilan birlestirilmis sinif uygulamalariin gelistirilmesine
katki saglayabilecegi agiktir.

Bu calismanin amact da Tiirkiye’de birlestirilmis siniflarla ilgili lisanstistii seviye-
de yapilan tezlerin incelenmesidir. Bu ¢alismayla, ilgili alan yazin sistematik olarak
tartisilmistir. Bu tartismanin ilgili 6gretmenler, arastirmacilar ve program gelistiriciler
i¢in alan yazini 6zetleyen ve var olan duruma 1s1k tutan bir kaynak olacag: diisiintil-
mektedir.

10
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Yontem

Arastirmanin amacina uygun olarak birlestirilmis siniflarla ilgili Tiirkiye’de yapil-
mis yiiksek lisans ve doktora tezlerinin incelendigi bu ¢alisma bir dokiiman inceleme-
sidir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda derin-
lemesine bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2006).

Calismanin Veri Kaynag1 Olan Tezler

Bu calisma Tiirkiye’de yapilmis tezlerle ilgili oldugu i¢in ¢alismanin veri kaynagin
ortaya koyabilmek i¢in Yiiksek Ogretim Kurulu Yayin Dokiimantasyon Daire Bagkan-
l1ig1 tarafindan 1986 yilindan itibaren arsivlenen ve Yiiksekogretim Kurumu Ulusal Tez
Merkezi veri tabaninda (URL-1)kullanicilara sunulan tezler arasinda ‘birlegtirilmis si-
nif” anahtar kelimesi ile tarama yapilmistir. Bu tarama sonucu 42 teze ulagilmistir. Bu
tezlerden 34 tanesi yliksek lisans teziyken, sadece bir tanesi doktora tezidir. Ulasilmis
olan tezlerin bes yillik araliklardaki sikliklar: Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Bu calismada incelenen tezlerin yillara gore dagilimi

Y1l Araliklar
1986-  1991-  1996-  2001- 2006-  2011-  2016-
Siklik 1990 1995 2000 2005 2010 2015 2018
Tim Tezler n 0 2 3 5 11 19 3
Y% 0 4,87 7,31 12,19 26,82 43,90 7,31
Erisime Agik f 0 0 0 1 11 15 2
Olan Tezler % 0 0 0 3,57 3928 5357 7,14

Calismada birlestirilmis siniflarla ilgili literattirde var olan tiim tezlerle ¢alisilmasi
hedeflenmistir. Ancak biitiin tezlerin erisime a¢tk olmamasi nedeniyle, ¢calisma erisime
acik olan 29 tez ile siirdiiriilmiistiir. incelenen bu tezlerden 28 tanesi yiiksek lisans tezi
ve bir tanesi doktora tezidir.

Veri kaynagina dahil edilen tezlerin konularimi ortaya koyabilmek i¢in anahtar ke-
limeler incelenmistir. Benzer anahtar kelimeler bir araya getirilerek kategoriler olustu-
rulmus ve bu kategorilerdeki tezlerin frekanslar1 Tablo 4’de sunulmustur.

11



Tiirkiye’de Birlestirilmis Sinuflarla ilgili Yapilan Lisansiistii Tezler

Tablo 4. incelenen tezlerin anahtar kelimeleri

Kategori f  Anahtar kelime f Kategori Anahtar kelime f
Sinuf /okul 27  Birlestirilmis sinuf 22 Okul gevresi Koy 1
tlrd
Bagimsiz sinif 2 Koy halki 1
Birlestirilmig sinif 1 Kiiltiir ile 1
Ogretimi etkilesim
Birlestirilmis sinuflu 2 iki dillilik 1
okullar
Ilkokul 1 Okul Okul yonetimi 3
yOnetimi
Ders 14  Sosyal Bilgiler 4 Yonetim 1
problemleri
Sosyal Bilgiler 1 Ogretim flkgretim Programi 2
Ogretimi programi
Hayat Bilgisi 1 Y. ilkog. Birinci kad. 1
prog.
Matematik 6gretimi 1 Program 1
okuryazarhigi
Tiirkce 1 Kazanim 1
Tiirkge 6gretimi 1 Ogretim ve 1
degerlendirme
flk okuma yazma 2 O%(retim Yapilandirmact 2
yaklagimi yaklasim
Fen 6gretimi 1 Yapilandir. 6grenme 1
ortami
Ders senaryo ornegi 1 Yapilandirmacilik 3
Is1 ve sicaklik 1 Dizgeli egitim 1
Okudugunu anlama 1 Coklu zeka kurami 1
Ogretmen 19 Ogretmen Goriigleri 1
Miidiir yetkili 6gret- 1 Ogretim Ses temelli ctimle 1
men Yontemi yontemi
Siuf 6gretmeni 2 Bitisik egik yaz1 1
Birlestirilmis sinuf 1 Kaynastirma Normal gelisme 1
Ogretmenleri gOsteren 6grenci
Ogretmen 4 Ozel gereksinimli 1
ogrenci velisi
Mesleki ihtiyag 1 Kaynastirma 1
Cinsiyet 1 Tutum Tutum 1
Duyarsizlasma 2 Basar1 Akademik basar1 1
Duygusal tiikenme 2 Basari diizeyi 1
Tiikenmislik 2 Belirtilmemis 4
Diistik kisisel bagar1 1
Teknolojik, pedagojik 1
alan bilgisi
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Tablo 4 incelendiginde, tezlerde yer alan anahtar kelimelerin kategorilere ayrildi-
g1 goriilmektedir. Bu kategorilerden en fazla tekrar edenler sirastyla smuf/okul tiird,
o6gretmen ve derstir. Sinif /okul tiirii kategorisinde en ¢ok birlestirilmis smif, 6gretmen
kategorisinde en ¢ok dgretmen goriisleri, ders kategorisinde ise en ¢ok sosyal bilgiler
anahtar kelimeleri tekrar etmistir. Anahtar kelimelerden hareketle birlestirilmis sinif-
larla ilgili tezlerin 6gretmen goriisleri ve sosyal bilgiler kavramlari etrafinda yogun-
lastig1 gortilmektedir.

Veri analizi

Var olan dokiimanlarin incelenmesi niteligi gosteren bu ¢alismanin veri analizinde
tematik (kategorisel) analiz yapilmis ve sikliklar belirlenmistir. Tematik analiz, belirli
bir mesajin 6nce birimlere boliinmesi ve ardindan bu birimlerin kategoriler halinde
gruplandiriimasidir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu baglamda c¢alismanin veri analiz
asamasi birbirini takip eden {i¢ asamada gergeklestirilmistir. Bu asamalar eleme ve
kodlama, temalara yerlestirme ile giivenirlik ve gecerligi saglamadir. Her bir asmada
yapilan isler asagida agiklanmistir.

Eleme ve kodlama: Bu asamada ¢alismanin 6rneklemi i¢in belirlenen tezler gézden
gegcirilmis ve metodolojilerini ortaya koyabilmek igin metinlerdeki baz: eksikliklerin
arastirmacilarin fikir birligi ile ortaya koyulmasina karar verilmistir. Bunda amag veri
kaybini en diisiik diizeyde tutabilmektir. Bu baglamda kodlama esnasinda incelenen
tezde gegen Ozellikler kabul gormekle birlikte, tezin yazar tarafindan belirtilmemis
ozellikler i¢in arastirmacilarin ortak fikirleri * isaretiyle olusturulan tablolarda yer bul-
mustur. Bu asama arastirmacilardan biri tarafindan gerceklestirildikten sonra ikinci
arastirmaci tarafindan yeniden incelenmistir.

Temalara yerlestirme: Bu arastirma tezlerin metodolojileri ile sonug ve 6nerileri ol-
mak {izere tezlerle ilgili iki farkli konuyu incelemektedir. Metodolojileriyle ilgili yapi-
lan analizde tez yazim basliklar1 da dikkate alinarak, arastirma metodu, veri kaynags,
calisma birimi, 6rneklem belirleme yontemleri, calisma grubu/6rneklem biiytikliigii,
veri toplama araclari ve veri analiz yontemleri temalarinda analiz yapilmistir (timden
gelim). Tezlerin sonug ve onerileriyle ilgili analiz igin ise yine tezlerden ¢ikan biitiin
sonug ve Oneriler bir araya getirilerek bunlarin ortak 6zellikleri belirlenerek temalar
ortaya koyulmustur. Bu temalar okul, 6gretmen, 6gretim programi, dgrenci ve veli ol-
mak iizere bes tanedir. Bu asama arastirmacilardan biri tarafindan gergeklestirildikten
sonra ikinci arastirmaci tarafindan yeniden incelenmistir.

Givenirlik ve gegerligi saglama: Merriam’e (2013) gore, arastirmanin giivenirligi
i¢in inandiricilik ve aktarilabilirligine; gecerliligi i¢in ise tutarliligina ve teyit edilebilir-
ligine dikkat edilmelidir. Bu ¢alismada da arastirmanin inandiricilik ve aktarilabilirligi
i¢in biittin bulgular kaynaklartyla birlikte sunulmustur. Tutarlili1 ve teyit edilebilirligi
i¢in ise arastirmada incelenen tezlerin belirlenmesi ile veri analiz siireci ayrintili olarak
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agiklanmustir. Bununla birlikte Yildirim ve Simsek’in (2011) agikladigy gibi verilerin
kodlama ve temalara yerlestirme asamalarinda meslektas teyidine bagvurulmustur.

Bulgular

Calismanin bulgular veri analizine paralel olarak iki asamada sunulmustur. Birin-
ci asamada tezlerin metodolojisiyle ilgili bulgular, ikinci asamada ise sonug ve 6nerile-
riyle ilgili bulgular sunulmaktadar.

Tezlerin yontemleriyle ilgili bulgular

Bu boliimde tezlerin arastirma metodu, evren-6rneklem / calisma grubu, veri top-
lama aragclar ve analiz yontemleri tablolar halinde sunularak agiklanmuistir.

Arastirma metodu

Veri kaynagina dahil olan arastirmalarin yontem kisimlari incelenerek tespit edilen
arastirma metotlari ile ilgili bulgular Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Tezlerin aragtirma metodu

o

JE L. s . &%

N

s $% ¢ 23 2% s 8§ E =

5 S5 8 B¢ 5= § <& = 9

Arastirmact = Z & A a s a S = U- X )
Dal (2004) X

Abay (2006) * X

Karaman (2006) * X
Abay (2007) X

Akdogan (2007) * X
Palavan (2007) X
Yildirim (2008) X

Bayar (2009) * X
Gozler (2009) X
Simmaz (2009) X

Yildiz (2009) X
Sezer (2010) X
Yildiz (2011) X

Yilmaz (2011) * X

Adanur (2011) * X
Gelebek (2011) X
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Aslan (2012) X
Atasever (2012) * X
Caglayan (2012) X
Tung (2013) X
Hasanoglu (2013) * X
Akin (2014) X
Seker (2014) X
Acan (2015) X
Kaya (2015) X
Dirik (2015) X
Sekerci (2015) X
Ocaka1 (2017) X
Coskun (2018) X
f 18 1 1 1 3 1 1 3 8
% 47 3 3 3 8 3 3 8 21

X: Ilgili arastirmact tarafindan metinde belirtilen metot

* ilgili arastirmaci tarafindan metinde agikga belirtilmemis ancak bu aragtirmanin metinden ¢ikarimi

Tablo 5’e gore, 18 tezin arastirma metodu tarama, ti¢lintin durum ¢aligmasi, tigii-
niin karma desen, ikisinin dokiiman incelemesi, birinin nedensel karsilagtirma, birinin
fenomenoloji ve birinin ¢esitleme desenidir. Sekiz tezde yontem agik ve net olarak or-
taya koyulmamustir.

Evren — Orneklem / Calisma grubu

Veri kaynagimna dahil olan tezlerin evren-6rneklem / galisma grubu boliimleri in-
celenerek tespit edilen veri kaynag: ve calisma birimiyle ilgili bulgular Tablo 6’da su-
nulmustur.
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Tablo 6. Tezlerin veri kaynagi ve calisma birimi

Veri Kaynag Calisma Birimi
- —g E = 3
S 5§ _ T % 5 . _ O E g
H5E E 2 %% &% E £ 2 E . X =
22 5 B %2 L B £ E 2 2 £ =
Arastirmaci S® 0 0 00 0 3 5 S a © @&
Dal (2004) X X
Abay (2006) X X
Karaman (2006) X Xb X Xv
Abay (2007) X X
Akdogan (2007) X X
Palavan (2007) X Xe X
Yildirim (2008) X X
Bayar (2009) X XboXa
Gozler (2009) X Xe X2
Sinmaz (2009) X X
Yildiz (2009) X X
Sezer (2010) X X
Yildiz (2011) X X
Yilmaz (2011) X X
Adanur (2011) X X
Gelebek (2011) X X
Aslan (2012) X X
Atasever (2012) X X
Caglayan (2012) X X
Tung (2013) X X
Hasanoglu (2013) xa Xt Xe o Xxd Xe X
Akin (2014) X X
Seker (2014) XX X X
Agan (2015) X X
Kaya (2015) X X
Dirik (2015) X X
Sekerci (2015) X X
Ocakg1 (2017) X X
Coskun (2018) X X
f 4 20 8 1 1 1 1 1 7 6 18 1
% 11 56 19 3 3 3 3 3 23 19 55

a, b, ¢, d, ve e: Ayni arastirmadaki birden fazla veri kaynag1 veya ¢alisma birimi
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Tablo 6’da goriildigii gibi 20 tezin veri kaynaginin 6gretmenler, sekiz tezin 6gren-
ciler, dort tezin miuidiir yetkili 6gretmenler, bir tezin veliler, bir tezin 6gretmen adaylar:
ve bir tezin de ilgili alan yazindaki eserler oldugu gortilmektedir. Veri kaynagt olarak
sadece bir arastirmacinin velilere basvurdugu goriilmektedir (Hasanoglu, 2013). Bu
tezde ayrica gesitlemeye gidilerek birlestirilmis sinifin paydaslar: olan 6gretmen, 6g-
renci ve ¢ocuklari halen birlestirilmis smiflara devam eden veli tiglemesi veri kaynagt
olarak se¢mistir. Veri kaynagi olarak sadece Bayar’in (2009) sinif 6gretmeni adaylarini
tercih ettigi gortilmektedir. Bu 6gretmen adaylart bulunduklart programimn son simni-
finda 6grenim gormektedir. Tiirkiye'de egitim fakiiltelerinde smif 6gretmenligi son
sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylar: genellikle birlestirilmis sinuflarla ilgili bir ders
alirlar. Atasever (2012) ise veri kaynagi olarak literatiirdeki makaleleri kullanan tek
aragtirmacidir.

Tablo 6’ya gore tezlerin yedi tanesinde evren-6rneklem kullanilmamis calisma
grubu belirlenmistir. Bu tezler incelendiginde nitel ¢alismalar oldugu goriilmektedir.
Tezlerden alt1 tanesinde dogrudan evrenle calisilirken; 18 tanesinde ise 6rneklem alma
yoluna gidilmistir.

Veri kaynagina dahil olan tezlerin tespit edilen rneklem belirleme y&ntemleri ve
evren-Orneklem/calisma grubu biiytikligii ile ilgili bulgular Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Tezlerdeki 6rneklem belirleme yontemleri ve 6rneklem/ calisma grubu

btiytikltikleri

Orneklem Belirleme Yontemi

Orneklem / Calisma Grubu Biiyiikliigii

Olgiit
Maksimum
cesitlilik
Uygun
Kolay

Arastirmaci

Goniilliik

Amagsal

Basit Seckisiz

Tesadiifi

0-30

31-60
61-90
91-120
120-150
151-180
181-210
241-380
1878

Belirtilmemis

Dal (2004)

Abay (2006)

Karaman (2006)

Abay (2007)

Akdogan (2007)

Palavan (2007)

Yildirim (2008) S
Bayar (2009)

Gozler (2009)

Sinmaz (2009)

Yildiz (2009) X

Sezer (2010) X
Yildiz (2011) X

Yilmaz (2011) X

Adanur (2011)

Gelebek (2011)

Aslan (2012)

Atasever (2012)

Caglayan (2012) X
Tung (2013)

Hasanoglu (2013) X

Akin (2014) X
Seker (2014) X
Acan (2015)

Kaya (2015)

Dirik (2015)

Sekerci (2015)

Ocake1 (2017) X

Xbe

X

X X X X x x| Belirtilmemis

Xab

Xt

Xt

Xabede

>
X

Xa X

X Xa

Xa

Coskun (2018) X

X2

f 3 2 2 4

13

% 10 7 7 14

45

20

18



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 222, (5-32)

Tablo 7'de gortildtigii gibi tezlerde farkli yontemlerle 6rneklem segilmistir. Bu yon-
temlerin tezlere gore sayica dagilimi su sekildedir; dort kolay 6rnekleme, dort gontillii
ornekleme, ti¢ 6lgiit 6rnekleme, iki uygun 6rnekleme, iki maksimum gesitlilik 6rnek-
leme, bir amagly, bir basit seckisiz ve bir tesadiifi rnekleme yontemidir. 13 calismada
ise 6rneklem secim yontemi belirtilmemistir.

Tezlerin 6rneklem / ¢alisma grubu biiytikliiklerinin dagilimi ise su sekildedir: se-
kiz tez 0-30 kisi ile yapilmistir. Dokuz tez 31-60 kisi ile gerceklestirilmis olup 61-90 kisi
aras1 beg ve 181-210 kisi arasinda dort tez bulunmaktadir. 120-151, 151-180 ve 241- 380
kisi arasinda ikiser tez olup, tezlerden biri ise 1878 kisi ile gerceklestirilmistir.

Veri toplama araglar1 ve veri analizi

Veri kaynagina dahil olan tezlerin yontem kisimlar1 incelenerek tespit edilen veri
toplama araclari ve veri analiz yontemleri ile ilgili bulgular Tablo 8’de sunulmustur.
Yapilan incelemede bazi arastirmacilarin demografik 6zellikleri diger 6l¢me araglari-
nin i¢inde toplarken bazilarinin ise bunun igin kisisel bilgi formu adinda gesitli veri
toplama araglari kullandiklar: gortilmiistiir. Bu formlar tabloda yer almamaktadir.

Tablo 8. Tezlerin veri toplama araclar ve veri analiz yontemleri

Veri Toplama Araci Veri Analiz Yontemi
E]
E . =
2 ® E
o= - = < =
2 » g o2 £ E g x
) 2 = % & > = <] N k7
- E © y g ‘E & o - g = -
5 ® =% E 3 z % & F & % 2% E & £ £ £ B
= e =& & £ % g = g 9 o g 538 ¢ = H < L3
BTt g E £ 53 EE S Bz 5 o3 % o3OS
L & § 9 & £ ¥ ® 5 g > & BE v 2 £ £ E
€ 3 £ X E ¢ B »Z & £® 5 8 E = 3 E E =E
0 5 = 0 0 £ =] N =} 0D £ o & 29 ) B z Z S|
Aragtirmact V] = B O O m m 0 A O nic M Oo m ;I m m M
Dal (2004) X % X
Abay (2006) X X
Karaman (2006)  X* XX L' X Xe
Abay (2007) X X
Akdogan (2007) X X X
Palavan (2007) Xt X Xb X2
Yildirim (2008) Xe xXtXe Xeb Xe
Bayar (2009) X2 Xe XX
Gozler (2009) X2 Xb X Xt
Simaz (2009) X X X X
Yildiz (2009) X X
Sezer (2010) X X X
Yildiz (2011)
Yilmaz (2011) X X X

19



Tiirkiye’de Birlestirilmis Sinuflarla ilgili Yapilan Lisansiistii Tezler

Adanur (2011) X X * X

Gelebek (2011) X

Aslan (2012) X X Xeb
Atasever (2012) X * X
Caglayan (2012) X
Tung (2013) X X X
legiz;\oglu X x
Akin (2014) X X X
Seker (2014) Xeb X Xk % Xe
Agan (2015) X2 Xe
Kaya (2015) x? Xv
Dirik (2015)
Sekerci (2015) x? by X
Ocakgt (2017) x? Xb X
Cogkun (2018 X2 Xv X+ X
f 13 2 2 2 12 3 4 1 1 1 1 1 1 1 7 14 8 16 4
% 30 5 5 5 27 7 10 2 2 2 2 2 2 2 15 30 15 32 9

Tablo 8’e gore, 13 tezde veri toplama araci olarak anket kullanilmisken, ikiser tezde
gozlem formu, tiikenmislik 6lgegi ve tutum Olgegi kullanilmis ve 11 tezde goriisme
formu kullanilmistir. Bunlarin yani sira basar: testi, bilgi formu, 6z yeterlilik 6lgegi,
dokiiman inceleme formu, 6grenme ortami 6lgegi, stnif yonetimi yeterlilik 6lgegi, kav-
ram testi, okudugunu anlama becerisi testi de veri toplamak i¢in kullanilmistir. Bir tez-
de ise veri toplama araci belirtilmemistir. Tablo 5 incelendiginde bu tezin metodunun
dokiiman analizi olarak ele almabilecegi gortilmektedir.

Tablo 8’in veri analiz yontemleri siitununda goriildiigii gibi 16 tezde betimsel ista-
tistik (frekans, ylizde, ortalama) ,14 tezde hipotez sinama testi (t-testi, varyans analizi,
standart sapma, LSD post hoc testi, kruskal wallis testi, Tukay HSD testi, ANOVA testi,
MANOVA testi, pearson momentler ¢arpimi, man whitney U testi, korelasyon katsa-
yis1, Ki-kare testi), sekiz tezde betimsel analiz kullanilmisken, yedi tezde de igerik
analizi kullanilmistir. Dort calismada ise veri analiz yontemi belirtilmemistir.

Tezlerin sonug ve onerileriyle ilgili bulgular

Incelenen tezlerin Ggretmenlerin titkenmislik diizeylerini belirleme (Caglayan,
2012; Sekerci, 2015), miidiir yetkili 6gretmenlerin sorunlar1 (Dal, 2004; Akdogan,
2007),gesitli derslerin 6gretimi ile ilgili sorunlar1 belirleme (Abay, 2006, 2007; Gozler,
2009), birlestirilmis siniflarla miistakil siniflari gesitli derslerdeki 6grenci basarisi agi-
sindan karsilastirma (Karaman, 2006; Palavan, 2007; Coskun, 2018), gesitli yaklasim
ve yontemlerin birlestirilmis smiflarda uygulanabilirligi hakkinda bilgi toplama (Yil-
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dirim, 2008; Adanur, 2011; Aslan, 2012; Dirik, 2015), 6gretmen adaylarinn birlestiril-
mis smiflarla ilgili gesitli konularda goriislerini belirleme (Bayar, 2009; Ocak¢1 2017),
o0gretim programlarinin birlestirilmis simuflarda uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen
goriislerini belirleme (Sinmaz, 2009; Yildiz, 2009; Gelebek, 2011; Yilmaz, 2011; Tung,
2013), birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin mesleki ihtiyaclarini belirleme (Sezer, 2010),
o6gretmenlerin deneyimlerinden hareketle ilk okuma yazma siirecini betimleme (Acan,
2015); 6gretmenlerin 1s1 ve sicaklik konusundaki pedagojik alan bilgisini degerlendir-
me (Kaya, 2015), 6gretmen ile calistig1 yerin kiiltiiri arasindaki etkilesimi belirleme
(Yildiz, 2011), gesitli derslerin isleyisini degerlendirme (Atasever, 2012), kaynastirma
egitimi ile ilgili yasanan sorunlar1 belirleme (Hasanoglu, 2013) ve cesitli derslere yo-
nelik 6grenci tutumlarini belirleme (Akin, 2014) gibi amaglar1 oldugu goriilmiistiir.

Bu amaclara yonelik yapilan c¢alismalarin sonuglar incelendiginde sonuglarin
okul, 6gretmen, 6gretim programi, 6grenci ve veli olmak tizere bes baslik altinda top-
lanabilecegi gortilmiistiir. Her bir baslik i¢in tezlerden belirlenmis olan sonugclar asa-
g1da listelenmistir.

Okulun fizik yapis1 ve donanimu ile ilgili sonuglar;
e Fiziki agidan yetersizdir (Yildiz, 2009; Adanur, 2011; Yilmaz, 2011).

e Materyal ve arag-gereg eksikligi bulunmaktadir (Bayar, 2009; Yildiz, 2009; Agan,
2015). Bu eksikliklerden dolay1 teknolojiden yeterince yararlanilmamaktadir (Abay,
2006; Agan, 2015).

Ogretmen ile ilgili sonuglar;

° Ogretmenler ogrencilere yeteri kadar zaman ayiramamaktadir (Abay, 2006; Y1l-
dirim, 2008; Bayar, 2009; Adanur, 2011; Hasanoglu, 2013; Agan, 2015; Ocake1 2017; Cos-
kun, 2018). Bununla birlikte de yeterince yapilandirmaci 6grenme ortami olusturama-
maktadirlar (Tung, 2013).

e Ogretmen deneyimi arttikca Ogrencilerin bagarisi da artmaktadir (Palavan,
2007). Ancak 6gretmenler bu okullarda uzun stire ¢alismamaktadir (Seker, 2014). Bu
okullarda daha ¢ok deneyimsiz 6gretmenler gérev yapmaktadir (Palavan, 2007; Sezer,
2010; Adanur, 2011; Yilmaz, 2011; Caglayan, 2012).

o Ogretmenler dgretim iglerinin yani sira miidiir yetkili olmalarma bagli olarak so-
rumluluklarinin fazla olmasi nedeniyle mesleki tiikenmislik yasamaktadir (Dal, 2004;
Akdogan, 2007; Atasever, 2012; Ocake1 2017). Tiikenmislik diizeyleri, cinsiyet ve aylik
gelire bagli olmamakla beraber yas, medeni durum, ¢ocuk sayis1, mezun olduklari bo-
liim, mesleki kidem ve esin ¢alisma durumuna baghdir (Caglayan, 2012).

e Ogretmenlerinin okuldaki idari igler, 5gretim programi okuryazarhg ile 6gretim
ve degerlendirme boyutlarinda gesitli mesleki ihtiyaglar1 vardir (Sezer, 2010). Ancak
O0gretmenlere yeteri kadar hizmet i¢i egitim verilmemektedir (Dal,2004; Abay, 2006).
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e Midiir yetkili 6gretmenler okul-gevre iliskisini diizenleme ve stirdiirmeyi en
biiytik stres kaynag1 olarak gormektedirler (Dal, 2004). Bununla beraber personel hiz-
metlerinden daha ¢ok egitim ile ilgili islerde zorluk yasamaktadirlar (Akdogan, 2007).

° C)gretmenler en ¢ok mesleki yeterlilik, okul olanaklari, programin yapzisi, okul-a-
ile is birligi ve 6grenciler ile ilgili sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadirlar (Abay, 2006).

o Ogretmenler 6zel gereksinimli dgrencilerin bulundugu smiflarda sif yéne-
timinde basarili olabilmek amaciyla, 6grencilerin oturduklar yerleri degistirerek fi-
ziksel diizenlemeler yapmakta gerek 6zel gereksinimli 6grencilerin gerekse normal
gelisim gosteren 6grencilerin olumsuz davranislari ile sdzlii uyar: yoluyla bas etmeye
calismaktadir (Hasanoglu, 2013).

o Ogretmenler, 5grenme-6gretme siirecinde dzel gereksinimli 6grencilere yeterin-
ce zaman ayiramamakta ve 6zel gereksinimli 6grencinin basarisini 6lgmede sadece
gozlem yontemini kullanmaktadir (Hasanoglu, 2013).

o Hizmet 6ncesi egitim eksikliginden kaynakli olarak idarecilikte problem yasa-
maktadirlar (Gozler, 2009).

e Ogretmenler ihtiya¢ duydugu rehberlik hizmetinden yoksun kalmaktadir (Ge-
lebek, 2011).

e Ogretmenler bu okullarm sartlarina uyum saglamakta, 6gretim programim bu
okullarda uygulamakta zorlanmakta olup bu alanlarda mesleki ihtiyag d{izeyleri ytiik-
sektir (Sezer, 2010).

. Ogretmenlerin gorev yaptiklar: kdytin halki ile kiiltiirel iliskileri okul-aile is bir-
ligine olumlu katkilar yapmaktadir (Yildiz, 2011).

o Ogretmenler yeterince 6gretmenlik alan bilgisine sahip degildirler (Kaya, 2015).

o Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine iliskin goriigleri olum-
ludur (Dirik, 2015).

e Evli 6gretmenler bekar 6gretmenlere gore, 6gretmenlerin miidiir yetkili 6gret-
mene gore, mesleki tiikenmislik konusunda daha duyarsizlasmaktadir (Sekerci, 2015).

Ogretim programi ve 6gretim yontemleriyle ilgili sonuglar;

e Miistakil siniflarla ayni programin uygulanmasindan kaynakli olarak program
yetistirilememektedir (Abay, 2006; Bayar, 2009; Gelebek, 2011; Acan, 2015). Birlestiril-
mis sinuf 6gretmenlerine gére zaman, arag-gereg, gevresel kosullar, arastirma imkanlar:
ve hizmet i¢i egitimlerin yetersiz olmasi ile siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 ya-
pilandirmact yaklagima goére hazirlanan yeni ilkogretim programu birlestirilmis sinif-
larda uygulanmak i¢in uygun degildir (Sinmaz,2009; Adanur, 2011). Birlestirilmis sinif
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ogretmenleri 2005 Hayat Bilgisi programini niteliksel olarak olumlu bulmaktadir an-
cak miistakil siniflarda uygulanan birlestirilmis siniflarda uygulanmasi igerik, 6gren-
me-Ogretme siireci, Slgme ve degerlendirme siirecinde giigliikler ortaya ¢ikarmaktadir
(Yildiz, 2009; Yilmaz, 2011).

e Zamanmn az programin yogun olmasindan (Abay, 2006; Bayar, 2009; Adanur,
2011; Atasever, 2012; Ocakg1 2017) ve miistakil siniflar ile birlestirilmis siniflarda ayni
hedeflere ulasilmas: beklendiginden (Gozler, 2009) farkl: yontem ve teknikler kullani-
lamamaktadir.

e Sosyal Bilgiler dersinin icerigi 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun degildir
(Abay, 2007).

Ogrenci ile ilgili sonuglar;

e Ogrencilerin kazanimlara erisi diizeyi miistakil siniflara gére daha alt diizey-
dedir (Karaman, 2006; Palavan, 2007). Miistakil siniflarda 6grenim goren 6grenciler,
birlestirilmis sinifli okullarda 6grenim goren 6grencilere gore daha basarilidir (Kara-
man, 2006; Coskun, 2018). Miistakil siniflarda 6grenim goren 4. sinif 6grencileri birles-
tirilmis siiflarda 6grenim goren 4. sinif 6grencilerine gore daha basarilidir (Palavan,
2007).

e Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma yazma &gretimi siirecinde dgrenciler
b-d, r-n, g-y, d-t, b-p ve n-m seslerini birbirine karistirmaktadir (Yildirim, 2008).

o Dizgeli egitim 6grencinin basarisini artirmakla birlikte derse kars1 tutum tizerin-
de anlamli bir fark yaratmamaktadir (Aslan, 2012).

° Ogrenciler ile ilgili en sik rastlanan sorun dikkat dagiikligidir (Bayar, 2009; Cos-
kun, 2018).

e Odevli ders saatleri sayesinde dgrenciler kendi kendilerine galisma aligkanlig
kazanmaktadirlar (Bayar, 2009).

o Ozel gereksinimli 6grenciler ile normal gelisim gosteren dgrenciler arasinda ders
disinda olumsuz bir etkilesim vardir (Hasanoglu,2013).

e Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlar genel olarak olumludur
(Akin, 2014).

o Ogrencilerin aileleriyle birlikte go¢ yagamalari ve bu nedenle okula geg baglama-
lar1 problem olusturmaktadir (Agan, 2015)

e Ogrencilerin okulda gecirdikleri zaman arttik¢a, 6grenciler okula daha fazla alig-
makta ve bu durum basarilarini olumlu etkilemektedir (Agan,2015).

e Okudugunu anlama becerisi agisindan miistakil sinif 6grencileriyle birlestirilmis
sinif 6grencileri arasinda anlamh bir farklilik yoktur (Coskun, 2018).
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Veli ile ilgili sonuglar;
o Birlestirilmis simuflar1 giivenli bir 6grenme ortami ve ¢ocuklari igin diger ¢cocuk-

larla iletisime gegebilecekleri bir ortam olarak betimlemektedirler (Hasanoglu, 2013).

o Ogretmenler ile veliler arasinda is birligi yoktur (Hasanoglu, 2013). Aileler ilgi-
sizdir (Gelebek, 2011; Acgan, 2015).

e Ozel gereksinimli grenci velileri, cocuklarmin akranlar tarafindan dzellikle dig-
lanma ve fiziksel siddet gormeleri gibi problemlerle karsilasmalarini en biiytik prob-
lemler olarak ortaya koymaktadirlar (Hasanoglu, 2013).

Incelenen tezlerin sonlarmdaki éneriler incelendiginde ise tipki sonuglarda oldugu
gibi 6nerilerin de okul, 6gretmen, 6gretim programi, 6grenci ve veli olmak tizere bes
baslik altinda toplanabilecegi goriilmiistiir. Her bir baslik igin tezlerden belirlenmis
olan oneriler asagida listeler halinde sunulmustur.

Okul ile ilgili 6neriler;

e Bu okullara ayrilan biitce artirilmali okullarin fiziki ve teknolojik altyapilar: ge-

ligtirilmelidir (Yildiz, 2009; Dirik, 2015; Ocak¢1 2017).

o Okullarin arag-gere¢ ve materyal eksiklikleri giderilmelidir (Agan, 2015; Dirik,
2015).

Ogretmenler ile ilgili 6neriler;

e Bu okullarda deneyimli 6gretmenlerin gérev yapmasini saglayacak énlemler
alinmalidir (Tung, 2013).

e Bu okullarda gorevli miidiir yetkili 6gretmenlerin is ytikii azaltilmali, 6gretmen-
lere bu alanda hizmet i¢i egitim verilmelidir (Dal, 2004).

. Ogretmenlerin farkli yontem ve teknikler kullanmasi saglanmalidir (Abay, 2007).

e Bu okullarda gorev yapan 6gretmenlere uzman destegi saglanmalidir (Atasever,
2012). Ogretmenlere uygulamayi ve yapilan yenilikleri tanitan hizmet ici egitimler
verilmelidir (Abay, 2006; Abay, 2007; Palavan, 2007; Bayar, 2009; Adanur, 2011; Yil-
maz,2011; Aslan, 2012; Hasanoglu, 2013; Sekerci, 2015).

e Ogretmenlere tiikenmislikle basa ¢ikma yollar1 hakkinda egitimler verilmelidir
(Sekerci, 2015).
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Ogretmen adayn ile ilgili oneriler;

e Ogretmen adaylarinn birlestirilmis simf konusunda daha iyi egitim almas sag-
lanmalidir (Yildiz, 2009; Caglayan, 2012). Ogretmen adaylarina tiniversite 6grenimleri
sirasinda verilen 6gretmenlik uygulamasi dersi birlestirilmis sinifli okullarda yapil-
malidir (Karaman, 2006; Adanur, 2011; Gelebek, 2011; Yilmaz, 2011; Atasever, 2012).

e Hizmet 6ncesinde teorik bilginin yani sira 6gretmen adayinin deneyim kazan-
masina yonelik ¢alismalar yapilmalidir (Yildiz, 2009).

C)gretim programu ile ilgili 6neriler;

e Birlestirilmis smif programi ile miistakil sinif programi ayrilmalidir (Palavan,
2007; Agan, 2015). Birlestirilmis sinuf programi daha temel kazanimlara odaklanmali
ve islevsel hale getirilmelidir (Palavan, 2007).

e Iki dillilik yaganan bolgelerde okul 6ncesi egitime dnem verilmelidir (Acan,
2015).

o Ogretim programi zaman problemini dikkate alarak daha esnek hazirlanmalidir
(Coskun, 2018).

Veliler ile ilgili 6neriler;

o Velilerin daha katilimci hale getirilmeleri saglanmalidir (Yildiz, 2011; Hasanoglu,
2013).

Gelecek Calismalar i¢in oneriler;

e Benzer ¢alismalar miistakil siniflarda da yapilarak, birlestirilmis siniflar ile kiyas-
lamalar yapilabilir (Kaya,2015).

Tartisma ve Sonug

Ttirkiye ulusal tez merkezinde birlestirilmis siniflarla ilgili ulasilabilen en eski tez
1991 tarihli olmasina ragmen tam metin olarak ulasilabilen en eski tez 2004 yilina aittir.
Bu calisma kapsaminda incelenen dokiimanlar 2004-2018 yillar1 arasinda yapilmis ve
ulusal tez merkezinden tam metin olarak ulagilabilen 29 tezdir. Bu tezlerin sadece biri
doktora (Gozler, 2009) geri kalanlarin hepsi ise ytiiksek lisans seviyesindedir. Tezlerin
yillara gore dagilimi incelendiginde yigilmanin 2006-2015 yillart arasinda oldugu go-
riilmektedir. Bununla beraber son {i¢ yilda konuyla ilgili sadece ti¢ tez ¢alismasinin
tamamlandig1 gortilmektedir. Tamamlanan tez sayisinin 2000°li yillarla beraber arttig:
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ancak 2015 sonrasi bir diisiise gectigi aciktir. Ilgili artis 2000'li yillarda egitim fakiil-
telerinin/enstittilerinin lisanstistii 6grenci alimlarindaki artigla iliskilendirilebilse de
diististin bu durumla iliskilendirilmesi miimkiin degildir. Ctinkii gegen siirede 6grenci
alimlarinda belirgin bir diislis yasanmamustir. Bu nedenle lisansiistii seviyedeki 6gren-
cilerin bu konuya ilgisinin diisiik oldugu ya da bu konuyu tercih tizerinde ¢alismak
i¢in etmedikleri diistiniilebilir. Bununla beraber literatiirde var olan tiim tezler ince-
lendiginde konuyla ilgili yapilmis 43 tezden sadece bir tanesinin doktora seviyesinde
olmast da bu konuda ytiksek lisans seviyesinde ¢alisan 6grencilerin de doktora se-
viyesinde ayni konuda ¢alisma egilimleri olmadigini gostermektedir. Tiirkiye egitim
sisteminde 6nemli bir yeri olan birlestirilmis sinif uygulamalariyla ilgili lisanstistii se-
viyede ¢alismalarin stirdiirtilebilmesi uygulamanin gelecege yansimalar1 adina 6nem
arz etmektedir.

Tezlerin anahtar kelimeleri incelendiginde arastirmacilarin ¢ogunlukla 6gretmen-
lerle ve sosyal bilgiler dersiyle ilgili calismalar yapmayi tercih ettikleri goriilmektedir.
Birlestirilmis siniflarda 6gretim ve hatta okul yonetimi miistakil siniflarda farkli ola-
rak genellikle tek bir 6gretmenin sorumlulugundadir. Bu durum 6gretmenleri mer-
keze koyma gerekliligini aciklayabilir. 29 tezden sadece ii¢ tanesinde basar1 (Aslan,
2012; Karaman, 2006) ile ilgili anahtar kelime ge¢mesi ise ilgi ¢ekici bir durumdur.
Arastirmacilarin birlestirilmis simniflarda 6grenci basarisiyla ilgili konularda ¢alisma
egilimlerinin oldukga diistik oldugu goriilmektedir. Birlestirilmis siniflarda da miis-
takil siniflarda oldugu gibi pek ¢ok disiplinle ilgili dersler islenmektedir ve her birinin
ayr1 ayri incelenerek 6grencilerin 6grenmesinin ve basarisinin arttirilmasina yonelik
calisilmasinda yarar vardir. Ayrica 6gretimde esas olan 6grenci basarisini olabilecek
en yiiksek seviyede tutmak oldugu diisiintildiigtinde birlestirilmis sinif 6grencilerinin
derslerdeki basarilariyla ilgili calismalarin artmasinin da gerekliligi agiktir. Bu baglam-
da birlestirilmis simiflarla ilgili farkli baglamlarda lisansiistii ¢alismalarin yapilmasin-
da yarar vardir.

Tezlerin yontemleri ile ilgili tartisma ve sonug

Bu ¢alismanin en 6nemli 6gelerinden biri tezlerin yontemlerini inceliyor olmasidir.
Ciinkii bir aragtirmanin amacina uygunlugu ve hedeflerine ulasabilmesi sececegi yon-
temle yakindan iligkilidir. Incelenen tezlerde genellikle tarama yontemi tercih edildigi
goriilmektedir. Bu yontem genellenebilirlik diizeyi yiiksek ve daha biiyiik 6rneklem
grubuyla calisilabilmeye olanak vermesi yontiyle giicliiyken; neden-sonug iligkisi kur-
mada yetersiz kalmaktadir (Metin, 2014). Bu durumda yapilan ¢alismalarin daha ¢ok
nicel boyutta toplandig1 ve neden-sonug iliskisi kurulabilmesi yontiyle zayif kaldig:
sOylenebilir. Ayrica, ¢alismalarin bir kisminda arastirma metodunun belirtilmedigi
gozlenmistir.

Arastirmalarin veri kaynaklari ¢ogunlukla gretmenler olup érneklem se¢me yo-
luna gidilmistir. Bu durumun sebebi birlestirilmis sinufl: okullarin 6zellikleriyle ve ya-
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pilan ¢alismalarin amacina hizmet etmesiyle ilgili olabilir. Ciinkii birlestirilmis sinuflar
daha ¢ok cografi olarak niifusun az oldugu yiiksek kesimlerde bulunmaktadir. Ayrica
okullarin bulundugu cografya itibariyle ulasimin zor olmasi ve bu okullardaki 6gret-
menlerle baglant: kurulabilecek teknolojik alt yapinin yetersiz olusu evrenle ¢alismay1
zorlagtirmaktadir. Orneklem belirleme yontemlerinden herhangi birinde bir yigiima
s6z konusu olmamus ve genellikle 60 kisiden kiigtik gruplarla arastirmalar ytirtitiilmus-
tir. Bu durum da birlestirilmis siniflarin 6zellikleriyle yakindan ilgili olabilir. Ctinkii
birlestirilmis siniflarda az sayida 6gretmenle ve az sayida 6grenciyle egitim-6gretim
faaliyetleri stirdiirtilmektedir. Arastirmanin veri kaynagmin 6grenci oldugu az sayida-
ki tezden birinde ise 1878 kisilik oldukga biiytik sayida bir 6grenci grubuyla ¢alisildig:
gortilmektedir (Palavan, 2007). Bu durumun yani sira bazi tezlerde evren-6rneklem ya
da ¢alisma grubunun nasil belirlendigi acikga ifade edilmemistir.

Veri toplama araci olarak daha ¢ok anketler kullanilmistir. Bununla beraber goz-
lem ve goriisme de kullanilan veri toplama yontemleri arasindadir. Anketler veri
toplamanin ekonomik ve kisa yollarindan biridir (Ustiin, 2016). Arastirmacilar icin
birlestirilmis siniflara ulasimin zorlugu g6z 6niine alindiginda veri toplamada anket
yontemini se¢gmeleri anlasilir bir durum olabilir. Bu durum ¢ogunlukla tarama yonte-
minde arastirmalarin yapilmasiyla da tutarlilik géstermektedir.

Tezlerde veri analizinde genellikle hipotez sinama testi ve betimsel istatistik ter-
cih edildigi goriilmektedir. Bu analizler genel olarak SPSS paket programinin cesitli
siirtimleri kullanilarak yapilmistir. Bunlarin yani sira arastirmacilarin igerik analizi ve
betimsel analizden de yararlandig: goriilmektedir.

Tezlerin sonug ve Onerileriyle ilgili tartisma ve sonug

Arastirmacilarinin ¢ogunun 6gretim programlarinin birlestirilmis siniflarda uy-
gulanabilirligi, cesitli derslerin 6gretimi ile ilgili sorunlar1 belirleme ve birlestirilmis
siiflarla miistakil siniflar1 bu derslerdeki 6grenci basarisina gore karsilastirma konu-
larinda calistiklar1 goriilmektedir. Hgili tezlerin sonugclar1 incelendiginde ortaya cikan
durum su sekildedir. Birlestirilmis sinfli okullarda 6gretim igin gerekli arag-gereg ve
materyallere ulasmakta sorun yasanmakta ve bu nedenle teknoloji kullanim diizeyi
yetersiz kalmaktadir. Ogretim programinin miistakil siniflara gére diizenlenmis ol-
masi ve dolayistyla birlestirilmis siniflarin 6zelliklerine uygun olmamasindan dolay1
programin yetistirilmesi zorlasmakta, programin temelini olusturan yapilandirmaci
6grenme ortaminin olusturulmas: giiglesmektedir. Sinifin 6zellikleri ve birlestirilen
smif sayisi sebebiyle 6gretmenler daha ¢ok geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerini
tercih etmektedirler. Ogretmenler 6gretim faaliyetleri ve dlgme-degerlendirme faali-
yetleri sirasinda yeterince 6gretim yontem ve teknigi kullanamamanin yani sira 6lgme
ve degerlendirme faaliyetlerinde de veri cesitliligini saglayamamaktadirlar. Daha ¢ok
geleneksel 6gretim yontem ve teknikler ile geleneksel 6lgme ve degerlendirme yo6n-
temlerinin kullanilmasindan dolay1 problemler yasamaktadirlar.
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Tezlerinde miidiir yetkili 6gretmenlere deginen Dal (2004) ve Akdogan (2007) du-
rumu su sekilde agiklamaktadir: Miidiir yetkili olarak birlestirilmis sinifli okullara atanan
ogretmenlerin, 0gretim faaliyetlerinin yani sira idarecilik sorumluluklart da bulunmaktadir.
Heniiz tecriibesizken bu okullara gorev igin atandiklarindan hem idarecilik sorumluluklarin
yerine getirmede hem de idarecili§in yani sira 6gretim faaliyetlerinin etkili, verimli ve yeterli
olarak siirdiiriilmesinde problemler yasamaktadirlar. Bu durum da mesleki tiikenmislige sebep
olmaktadrr. Tipki muidiir yetkili 6gretmenlerle ¢alisilan tezler gibi Palavan (2007), Sezer
(2010), Adanur (2011), Yilmaz (2011) ve Caglayan’da (2012) tezlerinde 6gretmenlerin
mesleki agidan tecriibesiz olduklarini tespit etmistir. Mesleki tecriibesizligin yani sira 68-
retmenler bu okullarda kisa siireli gorev yaptiklar: (Seker, 2014) icin 6gretmenlik yaptik-
lar1 birlestirilmis siiflarla ilgili tecriibeleri de sinirli olmaktadir. Bu nedenle birlestiril-
mis siiflarda gorev yapan 6gretmenlere uzman desteginin gerekliligi vurgulanmustir.

Okul toplum is birligi konusunda ise Gelebek (2011) ve Hasanoglu (2013) ve Acan
(2015) velilerin 6gretmenlerle is birligi yapma konusunda ilgisiz oldugunu tespit etmislerdir.
Diger taraftan Yildiz’a (2011) gore 6gretmenlerin gorev yaptiklari koytin halki ile kiil-
turel iliskileri okul-aile is birligine olumlu katkilar saglamaktadir.

Kaynastirma egitimi ile ilgili ise Hasanoglu (2013) bu okullarda 6grenim goéren
ozel egitime muhtag ¢ocuklara 6gretmenler tarafindan yeterince zaman ayrilamadigi-
n1 tespit etmigtir.

Tezler amag-sonug iliskisi baglami agisindan incelendiginde ise amaca uygun so-
nuglarin yani sira sonuglar sunulurken birlestirilmis siniflardaki mevcut durumu orta-
ya koyan ve birlestirilmis sinifi tanimlayip 6zelliklerini ortaya koyan bir yol izlemenin
tercih edildigi goriilmektedir.

Tezlerin 6neriler béliimiinde en ¢ok bahsi gegen konu birlestirilmis smiflarda cali-
san 0gretmenlerin alanlarinda deneyimli olabilmelerinin saglamasiyla ilgilidir. Bunun igin
hizmet 6ncesinde fakiiltelerde yapilabilecegi gibi, hizmet esnasinda da uzman destegi
ya da hizmet ici egitimlerle gerceklestirilebilecegi bahsi gecen 6nerilerdendir. Ayrica bu
okullarda goérev yapan dgretmenlerin is yiikiinii azaltabilecek gesitli énlemlerin alin-
masinda yarar oldugu da belirtilmektedir. Birlestirilmis sinif programlar ile miistakil sinif
programlarinin da birbirinden ayr: tutulmasinin gerekliligi ile ilgili 6nerilerde mevcuttur.

Bu calismada incelenen tezlerde arastirmacilarinin tezleri baglaminda birlestiril-
mis sif uygulamasimin gesitli eksikliklerine dikkat ¢ektikleri ve bunlarla ilgili 6nlem-
ler alinmasi ile ilgili 6neriler sunduklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar ve 6neriler goz
oniine alindiginda Tiirkiye’de birlestirilmis sinif uygulamasiyla ilgili diizenlemelerin
yapilmasinin gerektigi gortilmektedir. Yapilacak diizenlemeler ile hem 6gretmenlerin
ogretim faaliyetlerini gerceklestirirken islerini gergeklestirebilmeleri konusunda des-
teklenmeleri hem de fiziksel kosullarin gelistirilmesinin gerektigi gortilmektedir. Dii-
zenlemeler yapilirken birlestirilmis sinufli okullarin 6zellikleri, imkanlari, cevre sartlar
gibi etmenlerin g6z dniinde bulundurulmasi gerektigi goriilmektedir. Boylece 6gretim
programlarinin beklentileri olan kazanimlara 6grencilerin ulasmasi kolaylasabilir.

28



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 222, (5-32)

Kaynakca

Abay, S. (2006). Birlestirilmis Siif Uygulamasinda Ogretmenlerin Ogretme-Ogrenme Siirecinde
Karsilastigi Sorunlar. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkdgretim Anabilim
Dalu. Yiiksek lisans Tezi. Erzurum.

Abay, S. (2007). Birlestirilmis Sinuflarda Sosyal Bilgiler Ogretimindeki Sorunlar. Ondokuz Ma-
yis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dalu. Yiiksek Lisans Tezi.
Samsun.

Acgan, M. (2015). Birlestirilmis Sinifta Ik Okuma Yazmay1 Ogrenme ve Ogretme Stirecinin Betim-
lenmesi: Bir Durum Calismast. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Hkégretim
Anabilim Dal. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara.

Adanur, Z. (2011). Birlestirilmis Smiflarda Yapilandirmaci Yaklagimin Uygulanabilirliginin Og-
retmen Goriisleri acisindan Degerlendirilmesi: Trabzon i Ornegi. Karadeniz teknik Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ﬂkégretim Anabilim Dali Siruf Ogretmenligi Egitimi
Bilim Dalu. Yiiksek Lisans Tezi. Trabzon.

Akdogan, M. (2007). Birlestirilmis Surufli ilkégretim Okullarinda Gérev Yapan Miidiir Yetkili Og-
retmenlerin Yonetim Siirecinde Karsilagtiklar: sorunlar. Yeditepe Universitesi Sosyal Bi-
limler Enstitiisti Egitim Yoneticiligi ve Denetgiligi Boliimii. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul.

Akin, M. Y. (2014). Birlestirilmis Sifli flkokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tu-
tumlari. Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programi ve Oreti-
mi Anabilim Dal. Yiiksek Lisans Tezi. Zonguldak.

Aslan, S. (2012). Birlestirilmis Smufli Okullarda Dizgeli Egitimin Akademik Basariya ve Tutuma
Etkisi. Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Programlari ve Ogretim Ana-
bilim Dal1. Yiiksek Lisans Tezi. Elaz1g.

Atasever, G. (2012). Birlestirilmis Stmiflarda Tiirkge Ogretiminin Incelenmesi. Atatiirk Universi-
tesi Egitim Bilimleri Enstitiisii lkdgretim Anabilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi. Erzurum.

Bayar, S. A. (2009). Sinuf Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dali Simif Ogrencilerinin Birlestirilmis
Siniflar Hakkindaki Gériigleri: Gazi Universitesi Ornegi. Gazi Universitesi Egitim Bilim-
leri Enstitiisii {lkgretim Anabilim Dali Siuf Ogretmenligi Bilim Dalu. Yiiksek Lisans Tezi.
Ankara.

Coskun, M. (2018). Birlestirilmis Siniflarda ve Miistakil Smiflarda Ogrenim Géren 1. Siruf Ogren-
cilerinin Okudugunu Anlama Becerisinin Degerlendirilmesi. Ordu Universitesi. Sosyal
Bilimler Enstitiisti. Temel Egitim Anabilim Dali. Siif Egitimi Bilim Dal1. Yiiksek Lisans
Tezi. Ordu.

Caglayan, A. (2012). Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Tiikenmislik Diizeyleri. Atatiirk Univer-
sitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tlkogretim Anabilim Dali Smif Ogretmenligi Bilim Dali.
Yiiksek Lisans Tezi. Erzurum.

Dal, A. (2004). Birlestirilmis Siufli Koy flkégretim Okullarinda Gorevli Miidiir Yetkili Ogretmen-
lerin Stres kaynaklart. ingnii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Yiiksek Lisans Tezi.
Malatya.

29



Tiirkiye’de Birlestirilmis Sinuflarla ilgili Yapilan Lisansiistii Tezler

Dirik, E. (2015). Birlestirilmis Smiflarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuraminmn Uy-
gulanabilirligine iliskin Gériisleri. Gaziosmanpagsa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitii-
sii {lkégretim Anabilim Dalu. Yiiksek Lisans Tezi. Tokat.

Dogan, A. R. (2000). Birlestirilmis siniflarda egitim 6gretim. Trabzon: Selim Ofset.

Fidan, N.(1987) Birlestirilmis Siniflarda OgretimA Anadolu Universitesi. Acik Ogretim Fakdiltesi
Yayinlari, Eskisehir.

Gelebek, M. S. (2011). Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Yapilandirmacilik Temelli Yeni {lkog-
retim Programinin Birlestirilmis Siniflarda Uygulanmasina lliskin Gériislerinin Incelen-
mesi (Kilis Ornegi). Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dal. Yiiksek Lisans Tezi. Gaziantep.

Gozler, A. (2009). Birlestirilmis Sifli Okullarin Yonetim Problemleri ve Coziim Onerileri. Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Yonetimi Teftisi Planlamasi ve Ekonomisi
Ana Bilim Dali. Doktora Tezi. Elaz1g.

Giiler. A. (1989). Tiirkiye Cumhuriyeti Egitim Politikasinin Ana Devreleri ve Karakteristikleri.
Url: file:///C:/Users/H61H2-H6-EK-PRO/Downloads /5000114132-5000169037-1-SM.
pdf 12.03. 2017 tarihinde edinilmistir.

Hasanoglu, G. (2013). Birlestirilmis Siuiflardaki Kaynastirma Egitiminde Yaganan Sorunlara flig-
kin Goriigler. Eskisehir Osman Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tlkogretim
anabilim Dali Siif Ogretmenligi Bilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi. Eskisehir.

Karaman, F. (2006). Birlestirilmis Siniflarda Matematik Dersindeki Basar1 Diizeyi ile Normal Si-
nuflardaki Basar1 Diizeylerinin Karsilagtirilmast. Yiiziincii Y1l Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisti Orta Ogretim fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Anabilim Dal. Yiiksek Lisans
Tezi. Van.

Kaya, E. (2015). Birlestirilmis Sinufli flkokullarda Gorev Yapan Ogretmenlerin Teknolojik Pedago-
jik Alan Bilgisi Seviyelerinin Belirlenmesi. Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Hkégretim Anabilim Dali Smif Ogretmenligi Bilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi. Elazig.

Koksal. K. (2005). Birlestirilmis Simiflarda Ogretim. 4. Baski. Pegem A. Ankara.

Merriam, S.B. (2013). Nitel Arastirma: Desen ve Uygulama icin Bir Rehber (S. Turan, Cev.), Anka-
ra, Nobel Yayin Dagitim.

Metin, M. (2014). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Pe-
gem Akademi Yayincilik.

Ocakgy, E. (2017). Birlestirilmig Smif Ogretmenlerinin Smif Yonetimi Yeterlilikleri ve Smif Yone-
timi ile Tlgili Goriiglerinin incelenmesi. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dal1 Sinuf Egitimi Bilim Dal1. Yiiksek Lisans Tezi. Erzurum.

Palavan, O. (2007). ﬂk(’jgretim Birinci Kademe Birlestirilmis Siiflardaki 4. Siif Ogrencilerinin,
Sosyal Bilgiler Dersinin Kazanimlarina Erisim Diizeyleri. Ondokuz Mayis Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii lkogretim Anabilim Dali Program. Yiiksek Lisans Tezi. Sam-
sun.

30



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 222, (5-32)

Seyhan, B. C. ve Giiler, T. (2015). TeacherOpinion On MultipliedClassroom Programs: Turkey
Example. Future of Education. Edition 6. Florence. Italya

Sezer, R. (2010). Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Mesleki ihtiyag Analizi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Stmif Ogretmenligi Anabilim Dali. Yiiksek Lisans
Tezi. Burdur.

Sinmaz, A. (2009). Birlestirilmis Siif Ogretmenlerinin Yeni ilkgretim Programmin Uygulanma-
sina Iliskin Gériislerinin Degerlendirilmesi (Diizce ili Ornegi). Abant Izzet Baysal Uni-
versitesi Sosyal Bilimler enstitiisii. Yiiksek Lisans Tezi. Bolu.

Sahin, C. (Ed.) (2012). Birlestirilmis Sinuflarda Ogretim. Pegem Akademi. Ankara.

Seker, H. (2014). Birlestirilmis Sinifli Okullardan Mezun Olan Ogrencilerin Ust Egitim Kademe-
lerindeki Akademik ve sosyal Bagart Durumlari. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Ensti-
tlisti Hkﬁgretim Anabilim Dali Sinif C)gretmenligi Bilim Dal. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara.

Sekerci, K. (2015). Birlestirilmis Smiflarda Gérevli Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeylerinin in-
celenmesi; Sanlurfa il Ornegi. Zirve Universitesi Kahramanmaras Siitgii imam Universi-
tesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Antep.

Talim ve Terbiye Kurulu. (2005). Ogretim Programlari. Url: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.
aspX

Tasdemir, M. (2012). Birlestirilmis Simiflarda Ogretim Ogretmen El Kitab1 (Gelistirilmis 6. Bask.
Pegem Akademi. Ankara.

Tavsancil, E. ve Aslan, E. (2001), igerik Analizi Ve Uygulama Ornekleri, Istanbul: Espiyon Yaymn-
lar1.

Tung, H. S. (2013). Birlestirilmis Sinuflarda Yapilandirmact Ogrenme Ortaminin Degerlendirilmesi
(Kilis Ornegi). Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilim-
leri Anabilim Dali Egitim Programi ve C)gretimi Bilim Dal1. Yiiksek Lisans Tezi. Konya.

URL-1: Yiiksek Ogretim Kurulu Bagkanligi Tez Merkezi. https:/ /tez.yok.gov.tr/UlusalTezMer-
kezi/

Ustiin, B. (2016). Veri Toplama Yontemleri. Url’si: http:/ /www.phdernegi.org/wp-content/uplo-
ads/2016/03/veri_toplama_yontemleri.pdf

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (8.Baski), Seckin,
Ankara.

Yildirim, M. (2008). Birlestirilmis Smifli flkgretim Okullarmda Ses Temelli Ciimle Ogretimi Yon-
temi ile Ilk Okuma Yazma Ogretimi Sirasinda Karsilagilan Giigliikler. Cukurova Univer-
sitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti ilkégretim Anabilim Dal1. Yiiksek Lisans Tezi. Adana.

Yildiz, N. (2011). Birlestirilmis Smiflarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Calistiklart Yerin Kiiltiirii
Tle Etkilesiminin Degerlendirilmesi. Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 1kog-
retim Ana Bilim Dali Siuf Ogretmenligi Bilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi. Konya.

31



Tiirkiye’de Birlestirilmis Sinuflarla ilgili Yapilan Lisansiistii Tezler

Yildiz, S. S. (2009). 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Birlestirilmis Smiflarda Uygu-
lanabilirliginin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Nitel Bir Arastirma). Af-
yon Koca Tepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [lkogretim Anabilim Dalr. Yiiksek
Lisans Tezi. Afyonkarahisar.

Yilmaz, M. (2011). 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Birlestirilmis Sinuflarda Uy-
gulanabilirliginin Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi (Nitel Bir Arastirma).
Afyon Koca Tepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkggretim anabilim Dali. Yiiksek
Lisans Tezi. Afyonkarahisar.

32



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 222, (33-58)

KiMYASAL DEGISIM TEMALI ETKINLIKLERIN
OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN KIMYASAL
DEGISIM-ISIK ILISKiSINi KAVRAMSAL ANLAMA
DUZEYLERINE ETKiSININ INCELENMESI’

ARASTIRMA MAKALESI

Gamze DOLU', Handan UREK?

* Bu caligma 2. yazarin doktora tezinden iiretilmistir. Bu calismanin bir kismi, Ustiin Yetenekliler ve Egitimi Kongresi UYEK
2018’de sunulmustur.

_

Dog. Dr., Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali, Balikesir, agamze@balikesir.edu.tr, ORCID ID: 0000-0002-2924-4098.

[N]

Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim
Dali, Balikesir, handanurek@balikesir.edu.tr, ORCID ID: 0000-0002-3593-8547.

Gelis Tarihi: 15.05.2018 Kabul Tarihi: 01.03.2019

0z: Ozel yetenekli bireylerin egitimi, bu bireylerin énemi ve tagidiklar po-
tansiyel nedeniyle gelistirilmesi gereken bir alan olarak ortaya ¢ikmaktadir. Buna
karsilik 6zel yetenekli bireylerin fen egitiminde kavram dgretimine ve kavramsal
anlamalara yonelik calismalarin oldukga sinirhi oldugu goriilmektedir. Bu calis-
manin amaci, kimyasal degisim temal1 etkinliklerin 6zel yetenekli 6grencilerin
kimyasal degisim ile 1s1k arasindaki iliskiyi anlamalar1 {izerine etkisinin arasti-
rilmasidir. Calisma, yedinci simuf seviyesindeki 13 6grenci ile bir durum calisma-
s1 modelinde gergeklestirilmistir. Calismaya katilan 6grencilere egitim aldiklar
Bilim ve Sanat Merkezi'nde 6 hafta boyunca kimyasal degisim temal fen etkin-
likleri uygulanmistir. Calismanin verileri, agik uglu sorular yardimiyla 6n test,
son test ve geciktirilmis son test seklinde toplanmus; ayrica yar1 yapilandirilmig
goriismelerden faydalanilmistir. Yapilan analizlere gore gerceklestirilen etkinlik
uygulamalari sonucunda, 6grencilerin kavramsal anlamalarimin gelistigi belir-
lenmistir. Gelistirilen etkinliklerin diger BILSEM'lerde de ayni yas seviyesindeki
ogrenciler icin kullanilmas: 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekliler, BILSEM, Kimyasal Degisim, Isik.
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THE EFFECT OF CHEMICAL CHANGE THEME
ACTIVITIES ON CONCEPTUAL UNDERSTANDING
LEVELS OF EXCEPTIONALLY TALENTED STUDENTS

RELATED TO CHEMICAL CHANGE-LIGHT
RELATIONSHIP

Abstract:

In the literature, exceptionally talented students” education stands as an area
which needs improvement due to the potential and significance of those child-
ren. However, the number of studies related to concept teaching and conceptual
understanding of exceptionally talented students in science education is limited.
In this study, it is intended to investigate the effect of chemical change theme
activities on exceptionally talented students’ understanding related to chemical
change and light relationship. The study was conducted with 13 seventh grade
level students on a case study model. Science activities on the theme of chemical
change were applied for 6 weeks for the students in the Science and Art Center
(SAC) which they attended. Data of the study were collected with the help of
open ended questions in the form of pre, post and delayed post-tests. Also, se-
mi-structured interviews were utilized at this respect. According to the analyses,
it was determined that conceptual understandings of the students were impro-
ved as a result of the conducted activities. At this respect, it is recommended to
use the science activities developed in the present study in other SACs for the
education of the same age group exceptionally talented students.

Key Words: Exceptionally talented, SAC, Chemical Change, Light.

GIRiS

Kimyasal degisim kavrami, {ilkemizde ortaokul fen programinda verilen kavram-
lardan birisidir. Bu kavram her ne kadar kimya dersi konular1 ile ilgili goriinse de fizik
ve biyoloji gibi diger fen disiplinleri ile de iliskilidir. Kimyasal degisim kavraminin bir
diger o6zelligi ise bu kavramin uygulamalar ile giinliik yasamda sikca karsilasilma-
sidir. Bu 6zellikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda, kimyasal degisim kavraminin
ogrencilerin farkli konular1 anlamasma imkan verdigi anlasilmaktadir. Ancak 6gren-
cilerin bu kavramda zorlandiklar1 ve bu kavrami anlamalarinda problemler oldugu
dikkati cekmektedir (Papageorgiou, Grammaticopoulou ve Johnson, 2010).
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Kimyasal degisim kavrami alanyazinda farkli yas seviyelerindeki 6grenciler ile
ylriitilmis ¢alismalarda ele alinmustir. Bu ¢alismalarin bir kismu gesitli olaylarda ger-
¢eklesen degisim tiirtintin fiziksel ya da kimyasal degisim olarak belirlenmesini icer-
mektedir. Tsaparlis (2003), olaylarin degisim tiirtiniin bazi lise ve tiniversite 6grencileri
tarafindan basarili bir sekilde fiziksel ya da kimyasal degisim olarak belirlenemedigi-
ni bulmustur. Buna karsilik Harman (2012) tiniversite 6grencileri ile gerceklestirdigi
calismasinda, biitiin 6grencilerin degisim tiirtinti basarilt bir sekilde belirleyebildigi-
ni bulmustur. Ogrencilerin kavramalar incelendiginde ise, gerek ortaokul (Ahtee ve
Varjola, 1998; Atasoy, Geng, Kadayifct ve Akkus, 2007; Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009;
Calik ve Ayas, 2005; Johnson, 2000; Sokmen, Bayram ve Yilmaz, 2000; Tasdemir ve De-
mirbas, 2010), gerekse lise 6grencilerinin (Ahtee ve Varjola, 1998; Boo ve Watson, 2001;
Calik ve Ayas, 2005; Geban ve Bayir, 2000; Sokmen, Bayram ve Yilmaz, 2000) kimyasal
degisim ile ilgili kavramalarinin yeterli olmadigi; 6grencilerde cesitli kavram yanilgi-
larinin bulundugu ortaya konulmustur.

Kavram 6gretimi, fen egitiminin temel amaclarindan birisini olusturmaktadir. Fa-
kat 6grencilerin 6grenme ortamina getirdigi 6n bilgiler, kavram karmasasia neden
olabilmekte ve bu durum, onlarin fen konularmi 6grenmesini zorlastirabilmektedir
(Garrison ve Bentley, 1990). Fen 6grenmeyi zorlastiran sebeplerden birisi de fen prog-
ramlarinda konu ve kavramlarmn 6ncelikli olarak sunulup uygulama ve giinliik yasam
baglantilarinin ise arka planda birakilmasidir (Holbrook, 2005; Shen, 1993). Bu du-
rumda 6grenciler teorik bilgileri zihinlerinde anlamlandirmada giicliik yasamaktadir-
lar. Ancak son yillarda arastirmacilar, fen egitiminin giinliik yasam ile iliskili olmas1
tzerinde durmaktadirlar (Eilks ve Hofstein, 2015, s.2). Ogrencilerin gevrelerinde ger-
¢eklesen olaylar1 sorgulamalari ve arastirmalari saglanip deneyimleri arasinda iliski
kurmaya yonlendirilmeleri durumunda bu 6grencilerde kavram gelisimine yardimci
olunacagi ifade edilmektedir (Harlen, 2002).

Kimyasal degisim kavrami giinlitk yasamin farkl: alanlar ile iliskili oldugundan
bu kavramin gretiminde farkli durumlardan yararlanilabilir. Bu kapsamda giinliik
yasamdan ornek durumlarin secilmesi, bu 6rneklerde ger¢eklesen olaylarin degisim
tlirtiniin nedeninin degisik agilardan tartisilmasi 6grencilerde daha anlaml etkiler
yaratabilir ve kavramsal anlamalarina katkida bulunabilir. Farkli maddelerin birbiri
ile etkilesimi sonucunda maddelerin kimliginde degisim meydana gelmesi, kimyasal
degisimin sebeplerinden birisidir. Bunun yaninda; 1s1, basing gibi faktorler de mad-
delerin kimyasal degisime ugramasinda etkili olabilmektedir. Bu faktorlerden bir di-
geri de 1siktir. Kimyasal degisim kavramini arastiran ¢alismalarda ¢ogunlukla tahta
parcasinin yanmasi (Ahtee ve Varjola, 1998; Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009; Harman,
2012; Tarhan, Ayyildiz, Ogunc ve Acar Sesen, 2013; Tsaparlis, 2003), mumun yanmast
(Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009; Harman, 2012), demirin/¢ivinin paslanmasi (Atasoy,
Geng, Kadayifci ve Akkus, 2007; Calik ve Ayas, 2005; Harman, 2012; Tsaparlis, 2003) ve
ekmegin/peynirin kiiflenmesi (Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009; Harman, 2012) gibi or-
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neklerin ele alindig1 goriilmektedir. Ancak kimyasal degisim ile 151k arasindaki iliski,
fen egitimi arastirmalari ¢ergevesinde sik karsilasilan bir konu degildir.

Alanyazin incelendiginde, kimyasal degisim ile 1s1k iliskisini inceleyen az sayida
arastirma olmasi dikkati gekmektedir. Tunus’ta 6gretmen adaylar ile gerceklestirilen
bir calismada, indirgenme-ytikseltgenme konusunun giinliik yasam ile iliskilendirilme
durumu arastirilmistir (Soudani, Sivade, Cros ve Médimagh, 2000). Calisma sonuglari-
na gore 6gretmen adaylari, indirgenme ve yiikseltgenme kavramlarini fotosentez gibi
glinliik yasam iginde yer alan bir olay ile bagdastiramamuistir. Ayrica, 6gretmen aday-
larinin {igte birinin fotograf filmi tizerinde, tirtinler ile girenlerin ayni olmasi nedeniyle
herhangi bir kimyasal tepkime meydana gelmedigini diistindiigii belirlenmistir.

Alanyazindaki bir diger sirligin ise 6zel yetenekli bireylerin egitimi konusunda
oldugu goriilmektedir. Nitekim 6zel yetenekli bireylerin egitimi, 6zel egitim icinde en
fazla ihmal edilen kismi olusturmaktadir (Ataman, 2014, s.9). Ayrica, 6zel yetenekli
ogrenciler ile ilgili birgok yanls diisiinceye sahip olundugu goriilmektedir (Sak, 2011).
Ozel yetenekli 6grenciler igin 6zel egitime gerek olmadiginin diisiiniilmesi ve onlarin
her yerde kendilerini gelistirebilecegine inanilmas1 (Ataman, 2014, s.9), bu ¢ocuklarin
potansiyelini tehlikeye atabilir. Ozel yetenekli bireylerin egitimi, hem iilkemizde hem
de diinyada {izerinde durulmasi ve gelistirilmesi gereken bir alani olusturmakta; bu
bireyler ile yapilan arastirmalar da oldukga 6nem tagimaktadir.

Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) 6zel yetenekli bireylerin egitimin-
de 6nemli bir rol oynamaktadir. Gergeklestirilen tanilama islemleri sonucunda, 6zel
yetenekli oldugu belirlenen 6grenciler, normal okul programina ek olarak yetenekle-
rinin gelisiminin desteklenmesi icin BILSEM ad1 verilen merkezlerde egitim almakta-
dirlar. Bu merkezlerde, 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi i¢in zenginlestirme, farkli-
lastirma, hizlandirma gibi yontemler ile disiplinlerarast iliskiler ve projeler tizerinde
durulmaktadir (MEB, 2015). Alandaki gelismeler ile birlikte BILSEM'lerde fiziki yeter-
sizlikler ve kaynak eksiklikleri, devamsizlik gibi bazi problemler tespit edilmistir (Sar1
ve Ogiilmiis, 2014; Sezginsoy, 2007; Senol, 2011). Ozel yetenekli bireylerin yetenekle-
rini gelistirmeye yardime olan BILSEM’lerde uygulanacak herhangi bir programin
bulunmamasi ise BILSEM'lerle ilgili ele alinmasi gereken bir diger durumdur (Kontas,
2009).

Yukarida bahsedilen durumlara paralel olarak, 6zel yetenekli bireylerin fen 6gre-
timine yonelik ¢alismalarin, normal bilissel seviyedeki 6grenciler ile gerceklestirilmis
¢alismalara oranla daha sinirh oldugu goriilmektedir. Bu calismalarda, 6zel yetenekli
ogrencilerin Diinya, Giines ve Ay (Camc Erdogan, 2014); canlilar (Calikoglu, 2014);
elektrik (Kanli, 2008); 151k ve ses (Yaman, 2014) konular ile ilgili basarilarinin gergek-
lestirilen 6gretimden etkilenme durumu arastirilmis ve farkli yontemler ile yapilan
ogretimlerden olumlu sonuglar elde edilmistir. Bunun yaninda sinirh sayidaki ¢alis-
manin ise 6zel yetenekli 6grencilerin kavramsal anlamalarina odaklandig: goriilmek-
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tedir (Cakir, 2011; Demircioglu, Demircioglu ve Vural, 2016; Demircioglu, Vural ve
Demircioglu, 2014; Dogan, 2007; Urek ve Dolu, 2016).

Cakar (2011) altinci, yedinci ve sekizinci sinif seviyelerindeki 6zel yetenekli 6g-
rencilerin iletkenlik ve yalitkanlik kavramlar1 hakkindaki zihinsel modellerini aras-
tirmistir. Calisma sonucunda, 6zel yetenekli 6grencilerin zihinsel modellerinin net ve
kavramsal modeller ile genellikle uyumlu oldugu; 6grencilerin yaptiklar: tahminleri
gozlem ile desteklemeleri durumunda ise daha iyi zihinsel modeller olusturduklar:
belirtilmistir.

Demircioglu, Demircioglu ve Vural (2016) altinci sinif seviyesindeki 6zel yetenek-
li 6grenciler ile gerceklestirdikleri arastirmalarinda 5E 6gretim modelinin 6grencilerin
buharlasma ve yogusma kavramlarini anlamalar iizerine etkisini incelemislerdir. Ger-
geklestirilen 6gretim sonucunda dgrencilerin bu kavramlar ile ilgili dogru cevaplarinda
artis belirlenmistir. Ancak 6zel yetenekli 6grencilerin buharlasma ve yogusma kavram-
lar ile ilgili bircok kavram yanilgisina sahip olduklar1 da belirtilmektedir. Bir bagka
aragtirmada Demircioglu, Vural ve Demircioglu (2014) yapilandirmaci yaklasima goére
gerceklestirilen 6gretimin 6zel yetenekli altinci smuf dgrencilerinin erime ve donma
kavramlarini anlamalarina etkisini incelemislerdir. Bu arastirma sonucunda da 6gren-
cilerin kavramsal anlama diizeylerinde iyilesme meydana geldigi tespit edilmistir.

Dogan (2007) ¢alismasinda besinci, altinci ve yedinci sinif seviyesindeki 6zel yete-
nekli 6grenciler ile ayni sinif seviyelerinde bulunan normal biligsel diizeydeki 6gren-
cilerin buharlasma, yogunlasma ve kaynama kavramlarini anlama durumlarin: ince-
lemistir. Calisma sonuglarina gore biitiin 6grencilerde kavram yanilgilariin oldugu
tespit edilmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin genel olarak artan siif seviyesi ile birlikte
kavramsal anlamalarinda iyilesme oldugu belirtilmistir. Urek ve Dolu (2016) calisma-
larinda yedinci sinif seviyesindeki 6zel yetenekli 6grencilerin giinliik yasamdan kim-
yasal degisim iceren ti¢ farkli olay: kavramsal agidan nasil anladiklarini arastirmiglar-
dir. Calisma sonucunda her {i¢ olay icin de 6grencilerin verdigi bilimsel agidan kabul
edilebilir cevaplarin oranimnin, bilimsel agidan kabul edilemez cevaplarin oranimna gore
daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Bu calismada, iilkemizdeki 6zel yetenekli bireylerin fen egitimine, kavram 6greti-
mi agisindan yaklasilmistir.

Calismanin Amaci

Calismanin amaci, kimyasal degisim temal: etkinliklerin ortaokul yedinci smif se-
viyesindeki 6zel yetenekli 6grencilerin, kimyasal degisim ile 1s1k arasindaki iliskiyi
anlamalari {izerine etkisinin arastirilmasidir. Bu kapsamda, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan ve uygulanan fen etkinlikleri 6ncesinde ve sonrasinda, 6grencilerin kav-
ramsal anlama dtizeylerinin nasil oldugu incelenmistir. Ayrica, geciktirilmis son test
uygulamasi ile 6grencilerin kavramsal anlamalarinin kaliciligr arastirilmistir.
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Calismanin Onemi

Mevcut ¢alismada, 6zel yetenekli 6grencilerin kimyasal degisim ile 151k arasinda-
ki iliskiye yonelik kavramsal anlamalari, onlar icin gelistirilmis etkinlik uygulamalar1
kapsaminda degerlendirilmistir (Urek, 2017). Demircioglu, Vural ve Demircioglu'nun
(2014) da belirttigi gibi 6zel yetenekli 6grenciler ile yapilan ¢alismalarin siirlhigr géz
oniinde bulunduruldugunda bu 6grenciler icin gesitli fen kavramlar ile ilgili etkin-
lik gelistirme galismalarmin ihtiyagtan 6te bir zorunluluk halini aldig1 goériilmekte-
dir. Ayrica ¢alismada, ortaokul seviyesinde verilen kimyasal degisim kavramina 1sik
ile iliskilendirebilme agisindan, 6zel olarak yaklasilmaktadir. Bu nedenle, fiziksel ve
kimyasal degisim arasindaki farklar cesitli olaylar tizerinden go6zlemleyerek agikla-
may1 hedefleyen fen programima (MEB, 2013) gore daha farkli 6rnekler ele alinmstir.
Calismada gergeklestirilen etkinlikler ile 6grencilerin bu kavramin yer aldig1 gercek
yasam durumlarindan haberdar olmalar1 saglanarak bu kavrama olan bakis agilari-
nin genisletilmesi temel alinmustir. Ayrica, calismanin verileri de giinliik yasamdan
secilen durumlardan yararlanilarak toplanmistir. Béylece fen ve kimya egitiminin si-
nirliklarindan birisi olan 6grenilen bilgilerin transfer edilememesinin 6niine gegilme-
ye calisilmistir (Gilbert, 2006). Son olarak arastirmada bir izleme ¢alismasina da yer
verilerek 6grencilerin kavramsal anlama d{izeyleri, bir donem sonra incelenmistir. Bu
nedenlerle ¢calismanin 6nemli oldugu diistiniilmekte ve yapilan calisma ile 6zel yete-
nekli 6grencilerin kavramsal anlamalar1 kapsaminda alanyazina katkida bulunulmasi
beklenmektedir.

Arastirma Sorular
Bu ¢alisma cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmuistir:
Ozel yetenekli yedinci sinif 6grencilerinin;

1. Etkinlik uygulamalari 6ncesinde, kimyasal degisim ve 1s1k arasindaki iligki ile
ilgili kavramsal anlamalar1 nasildir?

2. Etkinlik uygulamalar1 sonrasinda, kimyasal degisim ve 1sik arasindaki iliski ile
ilgili kavramsal anlamalar1 nasildir?

3. Geciktirilmis son test uygulamalari sonucunda kimyasal degisim ve 1s1k arasin-
daki iliski ile ilgili kavramsal anlamalar1 nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, nitel arastirma yaklasimlarindan durum ¢alismasi modeline goére ger-
geklestirilmistir. Durum ¢alismasi, bir ya da birden fazla olayin, ortamin, programin,
sosyal grubun, toplulugun, bireylerin ya da birbirine bagl sistemlerin ayrintili olarak
incelendigi yontem seklinde tanimlanmaktadir (McMillan, 2004, s.271). Yapilan calis-
mada, az sayidaki 6zel yetenekli 6grencinin kavramsal anlamalari, onlar igin gelisti-
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rilen etkinlik uygulamalarina bagh olarak gosterdigi degisim agisindan ele alinmugtir.
Bu durumun incelenmesinde, betimsel bir resim ortaya koymas: agisindan nitel ve-
rilerden yararlanilmis (Yildirim ve Simsek, 2008, s.48) ve ¢alisma stirecinde her bir
ogrencide meydana gelen kavramsal degisimler ortaya konulmustur.

Calisma Grubu

Calisma grubu, ortaokul yedinci smif seviyesinde 13 ozel yetenekli 6grenciden
olugmaktadir. Bu 6grencilerin altis1 kiz, yedisi ise erkek 6grencilerden olugsmaktadir.
Ogrencilerin tamami formal egitim aldiklar1 okul saatleri disinda, Tiirkiye'nin batisin-
da yer alan bir BILSEM’e devam etmektedirler.

Calisma grubunun belirlenmesinde, amagsal 6rnekleme yaklasimindan yararlanil-
mustir. Bu yaklasimda, calismanin amaci gergevesinde bilgi acisindan zengin durum-
larin segilerek arastirmacinin derinlemesine inceleme yapmasi miimkiin olmaktadir
(Buytikoztiirk, Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2010, 5.89). Yapilan ¢alismada
da arastirmanin amaci dogrultusunda, calisma grubunun 6zel yetenekli ve yedinci
sinif seviyesindeki 6grencilerden olusmasina 6zellikle dikkat edilmistir. Ayrica, mev-
cut calisma bir fen egitimi arastirmasi oldugundan, ¢alisma grubundaki 6grencilerin
BILSEM'de fen dersine kars ilgili 6grencilerden olusmasina dikkat edilmistir.

Arastirma Siireci

Calismaya, Milli Egitim Bakanligi’'ndan gerekli resmi izinler alindiktan sonra bas-
lanmustir. 2014-2015 egitim 6gretim yil1 ikinci déneminde galismanin pilot uygulama-
s1; 2015-2016 egitim 6gretim yili ikinci déneminde ise gercek uygulamas: yapilmistir.
Hem pilot hem de gercek uygulama, aymi BILSEM'de yiiriitiilerek aragtirmacinin or-
tam sartlarina uyum saglamasi ve ¢alismanin en verimli sekilde yiiriitiilmesi hedef-
lenmistir.

Bu ¢alisma, 10 haftalik bir aragtirmanin bir kismini ele almaktadir. Calismanin ilk
asamasinda, 6n test uygulamalar ile 6grencilerin kimyasal degisim ve 1s1k iliskisine
yonelik kavramsal yapilari belirlenmistir. Ardindan calisma grubuna alt1 hafta bo-
yunca kimyasal degisim kavrami gercevesinde olusturulmus farklilastirilmis etkinlik
uygulamalar1 yapilmistir. Bu etkinliklerin ilk iki haftasinda 1sinma etkinlikleri yapil-
mustir. Issnma etkinlikleri, 6grencileri konuya, arastirma yontemine ve arastirmaya
hazirlamak i¢in uygulanmistir. Calisma, maddenin kimyasal degisimi ¢ercevesinde
gerceklestirildigi i¢in bu etkinliklerde, saf madde ve karisim kavramlar: tizerinde du-
rulmustur. Bu kavramlarin secilmesinin bir diger sebebi de 6grencilerin 6grenim gor-
diikleri okullarda, bu konunun islenmis olmasidir. Isinma etkinliklerinde, bu kavram-
lar ile ilgili gesitli deney ve uygulamalara yer verilmistir. Ardindan, esas etkinlikler
dort hafta boyunca gergeklestirilmis olup bu etkinliklere bir 6rnek, Ek’te sunulmakta-
dir. Hazirlanan biitiin etkinlikler, 6grencilerin kimyasal degisim kavramina farkl agi-
lardan bakmalarini ve giinliik yasam iliskilerini fark etmelerini saglayacak sekilde, 5E

39



Kimyasal Degisim Temal1 Etkinliklerin Ozel Yetenekli Ogrencilerin Kimyasal Degisim-Isik...

modeline gore olusturulmustur. Esas etkinliklere konu edilen kavramlar; fiziksel-kim-
yasal degisim farklari, mikro diizeydeki fiziksel-kimyasal degisim, kimyasal degisim
hiz1 ve yasamimizi olumsuz etkileyen kimyasal degisimlere yonelik 6nlemler seklinde
siralanabilir. Esas etkinliklerde ele alinan kavramlardan birisi de bu ¢alismaya konu
edilen kimyasal degisim ve 1s1k iliskisidir.

Calisma kapsamindaki etkinlikler, her hafta; haftada ti¢ ders saati boyunca, ca-
lisma grubu ile ti¢ farkli grup halinde gergeklestirilmistir. Etkinliklerin uygulamasi,
arastirmacilar tarafindan yapilmistir. Esas etkinliklerin ardindan, son test uygulama-
lar1 yapilmistir. Ayrica, 6grencilerin 6n test ve son testte verdikleri cevaplar hakkinda
daha detayl bilgi edinmek i¢in son test uygulamalarindan sonra yar1 yapilandirilmis
goriismelerden de yararlanilmistir. Bu siire¢ tamamlandiktan yaklasik alt1 ay sonra
ise, calismada arastirilan kavramlarin 6grencilerdeki kaliciligini incelemek amaciyla
geciktirilmis son test uygulamasi yapilmustir. Ancak ¢alisma grubundan bir 6grenci,
ortadgretim sinavina hazirliklar: nedeniyle geciktirilmis son test uygulamasina katila-
mamustir. Bu kapsamda, ¢alisma grubundaki 12 6grenciden veri elde edilmistir.

Veri Toplama Araglar:

Bu ¢alismanin verilerinin toplanmasinda agik uglu sorulardan ve yar1 yapilandiril-
mis goriismelerden yararlanilmistir.

Calismanin 6n test-son test ve geciktirilmis son test asamalarinda, 6grencilerin
kimyasal degisim ve 1s1k iliskisine yonelik kavramsal anlamalarinin ortaya ¢ikarilmasi
i¢in ikiser adet agik uglu sorudan yararlanilmistir. Veri toplamada kullanilan acik uglu
sorular, Tablo 1’de gosterilmektedir:

Tablo 1. Veri Toplamada Kullanilan Agik Uglu Sorular

Uygulama Asamasi Sorular

Soru 1: Doktor, Kagan’a ytiziindeki sivilcelerin tedavisi igin iki farkl
krem veriyor. Kremlerden birini giind{iz stirmesini isterken digerini
mutlaka gece siirmesi gerektigini aksi takdirde ytiziinde lekeler olu-
sabilecegini belirtiyor. Bu durumu nasil aciklarsiniz?

On Test ve Son Test Soru 2: D vitamini insan viicudunda tretilebilen bir maddedir ancak
diinyanin her yerinde insanlarda ayni miktarda tiretilememektedir.
Kuzey Kutbu'na yakin yerlerde bebeklere D vitamini ilag¢ seklinde
verilirken Ekvator’a yakin yerlerde buna gerek kalmamaktadir. Bu
durumu nasil agiklarsiniz?

Soru 3: Serdar, yazliklarnin camindaki perdenin renginin bir siire
sonra soldugunu fark ediyor. Bunun sebebi ne olabilir?

Geciktirilmis Son Test
Soru 4: Ormanlarda biiyiik agaclarin golgesinde kalan agaclar yeterin-

ce biiyliyemez. Bunun sebebi ne olabilir?
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Tablo 1’de yer alan sorular, aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. On test-son
test uygulamalarinda kullanilan sorularin gelistirilmesi siirecine, ilk olarak alanyazin
taramasi ile taslak form hazirlanarak baglanmistir. Ardindan hazirlanan sorular, iki
fen egitimi ve bir kimya egitimi alan uzmanmin goriistine sunulmustur. Elde edilen
goriisler sonucunda sorularda diizenlemeler yapilmis ve bu sekli ile bir deneme ¢a-
lismasi gergeklestirilmistir. Sorular, yapilan birinci deneme ¢alismas: sonucunda elde
edilen verilere gore yeniden diizenlenmis ve tekrar alan uzmanlarmin goriistine su-
nulmustur. Ardindan, dtizenlenen sorularin ikinci kez deneme ¢alismasi yapilmistir.
Bu ¢alisma sonucunda elde edilen veriler 15181nda yapilan diizenlemelere gore sorular,
tekrar dtizenlenmistir. Calismada gergeklestirilen etkinliklerin pilot uygulama asama-
sinda, sorularin tiglincii kez uygulamasi yapilmis ve boylece sorularin son héline ula-
silmistir. Veri toplama aracinin kapsam ve goriintis gegerligi, bu sekilde saglanmistir.

Tablo 1’de yer alan sorular, 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerini, onlara
dogal olaylar i¢inde kurgulanmis durumlar sunup bunlarin uygun kavramlar segile-
rek agiklanmasini gerektirecek tiirde olusturulmustur. Bu sekilde hazirlanan sorular,
alanyazinda olaysal temelli sorular olarak isimlendirilmektedir (Cakmakci, Leach, ve
Donnelly, 2006). Olaysal temelli sorular ile 6grencilerin derslerde 6grendikleri fen kav-
ramlarm gesitli durumlar ile bagdastirabilmeleri ve agiklayabilmeleri incelenmistir.
Dolayistyla, bu sorular, 6grencilerin kavramlar ve bilimsel terimler ile ilgili bilgilerini
belirlemeye yonelik kavramsal sorulardan farklilik géstermektedir (Driver ve Erickson,
1983).

Geciktirilmis son test i¢in aragtirmacilar tarafindan, 6n test-son test uygulamasina
paralel olacak sekilde, ayni kapsamda farkli sorular olusturulmustur. Boylece 6grenci-
lerin 6grendikleri bilgiler ile yeni durumlar aciklayip aciklayamadiklarini arastirmak
amacglanmustir.

Ogrencilerin veri toplama aracindaki sorularma verdikleri cevaplar ile ilgili daha
detayl: bilgiler elde etmek i¢in son test uygulamasindan hemen sonra yar1 yapilandi-
rilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bu gortismelerde, 6grencilerin son testte ver-
dikleri cevaplarin 6n testte verdikleri cevaplardan farkli olmasinin sebebinin ortaya
¢ikarilmasi temel alinmistir.

Veri Analizi

Calismadan elde edilen verilerin analizinde, ¢calismanin dogasi ile uyumlu olarak
nitel yaklasimlardan yararlanilmistir. Bu kapsamda baslica icerik analizi kullanilmis-
tir. Bu yaklagim, bir metinde bulunan kelime ve kavramlarin varligini, anlamlari ve
iliskileri belirleyip bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunmak igin belirli kurallara dayalt
kodlamalar gergevesinde metnin daha kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlenmesine da-
yanur (Blytikoztirk vd., 2010, s.269).
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Acik uglu sorulardan elde edilen verilerin analizinde, yapilan alanyazin taramasi
sonucu Kocakiilah (1999) tarafindan gelistirilen kategorilerin kullanilmasmin uygun
oldugu bulunmustur. Bu kategoriler; bilimsel acidan kabul edilebilir (tam dogru, kismen
dogru), bilimsel agidan kabul edilemez, kodlanamaz ve yamitsiz’dir. Ayrica, analiz stirecinde
ikincil arastirmacidan yararlanilmis; boylece belirlenen goriis birlikleri ve goriis farkli-
liklar tizerinden, Tablo 2’de gosterilen tutarlik yiizdesi p hesaplanarak veri analizinin
glvenirligi saglanmistir (Miles ve Huberman, 1994, s.64).

Tablo 2. Veri Analizinde Hesaplanan Tutarlik Y{izdeleri

Uygulama Asamasi Soru No p
i 1 96.2
On Test — Son Test
2 92.3
3 100.0
Geciktirilmis Son Test
4 100.0

Tablo 2’ye gore p degerleri, %70.0'in {izerinde oldugundan veri analizinin giiveni-
lir oldugunu gostermektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.233). Veri analizi siirecinde,
calisma grubunu olusturan 6grenciler, cinsiyetlerine gore erkek dgrenciler icin OE1,
OF2, OF3...; kiz 6grenciler igin OK1, OK2, OK3... seklinde kodlanmugtir. Yapilan icerik
analizi sonuglari, her bir 6grencinin kavramsal anlama durumunu gosterecek sekilde,
ogrenciler i¢in yapilan kodlamalara gore tablolastirilarak sunulmustur. Ayrica, yari
yapilandirilmis goriismelerden secilen iki goériisme, 6grencilerin verdigi cevaplarin
sebeplerini agiklamak i¢in 6n test-son test bulgularini desteklemek amaciyla sunul-
mustur. Boylece, cesitleme yapilarak arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin destek-
lenmesi amaglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.267).

BULGULAR

Bu kisimda, ilk olarak ¢alismada yapilan 6n test-son test uygulamalari sonucunda
belirlenen kavramsal anlama diizeyleri sunulmustur. Ardindan, katilimcilarin cevap-
larindaki degisim hakkinda daha ayrintili bilgi edinmek i¢in yapilan yar1 yapilandiril-
mis goriismelere yer verilerek bulgular desteklenmistir. Son olarak, calismada arastiri-
lan kavramlarin 6grencilerdeki kaliciligiyla ilgili yapilan geciktirilmis son test sonucu
elde edilen kavramsal anlama diizeyleri verilmistir. Boylece, arastirmaya katilan 6zel
yetenekli 6grencilerin kimyasal degisim ve 1sik iliskisine yonelik kavramsal anlama
durumlari ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmustir.

On Test ve Son Test Uygulamalar1 Sonucu Belirlenen Kavramsal Anlama Diizeyleri

Ogrencilerin ilk soru olan “Doktor, Kagan’a yiiziindeki sivilcelerin tedavisi icin
iki farkl1 krem veriyor. Kremlerden birini giindiiz stirmesini isterken digerini mutlaka
gece slirmesi gerektigini aksi takdirde ytiziinde lekeler olusabilecegini belirtiyor. Bu
durumu nasil aciklarsiniz?” sorusuna yonelik kavramsal anlamalari, Tablo 3’te goste-
rilmektedir:
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Tablo 3. Birinci Sorunun Analizinden Elde Edilen Bulgular

On Test Son Test
Kategoriler o "
On On
(f) )
. OE1, OE2, OE3, OF4, OF5,
Tam Dogru OE2, 8&33 %% OF7, OE6, QE7, QKL QKz, OK3,
Bilimsel A¢idan (/6) OK4, OK5, OK6
Kabul Edilebilir (13)
OK4

Kismen Dogru -

@

Bilimsel A¢idan Kabul Edilemez OEL, OE6(’4())K1’ OK2 -

Kodlanamaz 0(56 -
Yanitsiz ?54 -
Toplam 13 13

Tablo 3’te yer alan analiz sonuglarina gore; birinci soru igin 6n testte kismen dogru,
kodlanamaz ve yanitsiz kategorilerinde birer 6grencinin bulundugu goériilmektedir.
Bunun yaninda, 6n testte dort 6grencinin bilimsel agidan kabul edilemez anlamalara
sahipken yedi 6grencinin ise bilimsel agidan kabul edilebilir anlamalara sahip oldugu
belirlenmistir. Son test sonucunda ise 6grencilerin tamaminin soruyu bilimsel agidan
kabul edilebilir ve tam dogru bir sekilde agiklayabildigi bulunmustur.

Birinci soruya verilen cevaplar cinsiyet agisindan degerlendirildiginde; on testte
bilimsel agidan kabul edilebilir cevaplar iginde (dort erkek, ii¢ kiz) erkek ve kiz 6g-
rencilerin benzer durumda olduklar1 goriilmektedir. Bilimsel agidan kabul edilemez
cevaplarda (iki erkek, iki kiz) ise erkek ve kiz 6grencilerin ayni1 durumda olduklar:
dikkati cekmektedir. Son testte, hem kiz hem de erkek &grencilerin tamamimin kav-
ramsal anlamalarmin bilimsel agidan kabul edilebilir ve tam dogru kategorisinde top-
landig1 goriilmektedir.

Tablo 3’teki sorunun analizinde kullanilan kategorilerin agiklamalari ve bu katego-
rilere 6rnek 6grenci cevaplari, Tablo 4'te yer almaktadir:

43



Kimyasal Degisim Temal1 Etkinliklerin Ozel Yetenekli Ogrencilerin Kimyasal Degisim-Isik...

Tablo 4. Birinci Sorunun Analizinde Kullanilan Kategoriler ve A¢iklamalari

Kategori

Agiklama

Ornek Ogrenci Cevab1

Tam Dogru

Kremlerin 6zelligi dogrultusunda gii-
nes 15181 ile kimyasal tepkimeye girip
girmeme durumuna gore agiklama
yapanlar, bu kategori altinda toplan-
mastir. Gece siiriilmesi gereken kre-
min, giindiiz siiriilmesi durumunda
glines 15181 nedeniyle kimyasal degi-
sime ugrayabilecegi ve bu nedenle,
gece siiriilmesi gerektigini; diger kre-
min ise boyle bir 6zelliginin olmadigi-
1 belirten cevaplar, tam dogru olarak
degerlendirilmistir.

OE2 On Test:

Clinkii gece silirmesi gereken
krem giines 1smlarmin etkilesimi
halinde cildine zarar verebilir.
Giindiiz stirmesi gereken ise giines
sinlariyla etkilesimi halinde ok da
etkilemez ya da iyi yonde etkiler.

Kismen Dogru

Genel bir ifade kullanarak bu duru-
mun kremin 6zelligi ile iliskili oldu-
gunu belirten, kremin giines 15181 ile
kimyasal tepkimeye girme &zelligine
deginmeyen bir cevap, bu kategoride
degerlendirilmistir.

OK4 On Test:

Farkli kimyasal maddelerin uygun
kullamam sekilleri de farklhidir. Kim-
yasallar:  kullamim  sekline  uygun
kullanmazsak istenmeyen sonuglar
olugabilir.

Bilimsel Agidan
Kabul Edilemez

Ogrencilerin, kremlerin giines 15151
ile etkilesmelerinden bagka, viicut
tizerinde  yapabilecekleri  gesitli
etkilere yonelik yaptigi aciklamalar,
bu kategori altinda toplanmustir.

OFE6 On Test:

Sabah siirdiigii kremin etkisi, gece
metabolizmanuz yavasladigt icin arta-
bilir ve yan etki yapabilir. Bu nedenle
gece siirmesini istemis olabilir.

Kodlanamaz

Soruda verilen durumun tekrarina
giden bir cevap, bu kategoride deger-
lendirilmistir.

OK6 On Test:
Kremlerin icerigi farkldir.

Ogrencilerin ikinci soru olan “D vitamini insan viicudunda iiretilebilen bir madde-
dir ancak diinyanin her yerinde, insanlarda, ayn1 miktarda tiretilememektedir. Kuzey
Kutbu'na yakin yerlerde bebeklere D vitamini ilag seklinde verilirken Ekvator’a yakin
yerlerde buna gerek kalmamaktadir. Bu durumu nasil agiklarsiniz?” sorusuna yonelik
kavramsal anlamalar: Tablo 5'te gosterilmektedir:
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Tablo 5. Ikinci Sorunun Analizinden Elde Edilen Bulgular

On Test Son Test
Kategoriler o ”
On On
(f) ()
y OK2 OFE1, OE7, OK2, OK3, OK4
Tam Dogru
Bilimsel Agidan 8 (5)
Kabul Edilebilir OK3 OE3, OF4, OE6, OK6
Kismen Dogru ! g !
1) @)
OFE1, OE2, OE3, OF4,
Bilimsel Agidan Kabul OE5, OF6, OK1, OK4, OE2, OE5, OK1, OK5
Edilemez OK5 @)
9
Kodlanamaz OE7, OK6 -
(2)
Yanitsiz - _
Toplam 13 13

Tablo 5’e gore, 6n testte 6grencilerin gogunlugunun kavramsal anlama diizeyinin,
bilimsel agidan kabul edilemez kategorisinde toplandig1 goriilmektedir. Buna karsilik
bilimsel ac¢idan kabul edilebilir anlamalarin frekansmin diisiik oldugu dikkati ¢ek-
mektedir. Ayrica bazi dgrenci anlamalarinin kodlanamaz kategorisinde oldugu bu-
lunmustur. Son test sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin kavramsal anlamalarinin
¢ogunlukla bilimsel agidan kabul edilebilir diizeye ulagtig1 goriilmektedir. Ancak bazi
ogrencilerin bilimsel agidan kabul edilemez nitelikteki anlamalarmin son testte de de-
vam ettigi goriilmektedir.

Tablo 5’teki analiz sonuglari, cinsiyet acgisindan incelendiginde; 6n test sonucunda
erkek 6grencilerden bilimsel agidan kabul edilebilir kategorisinde herhangi bir cevap
elde edilmezken bu kategorideki cevaplarin tamaminin kiz 6grencilere ait oldugu bu-
lunmustur. Bunun yaninda bir kisi harig erkek 6grencilerden elde edilen biitiin 6n test
cevaplarmin bilimsel agidan kabul edilemez kategorisinde olmas: dikkati cekmektedir.
Bu kategorideki erkek 6grencilere ait cevaplarin frekansi, kiz 6grencilere ait cevaplarin
frekansindan daha fazladir. Son testten elde edilen cevaplar degerlendirildiginde ise
iki kiz ve iki erkek 6grenci disinda biitiin 6grencilerin bilimsel acidan kabul edilebilir
anlamalara sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 5'teki sorunun analizinde kullanilan kategoriler ve bu kategorilere 6rnek 6g-
renci cevaplari Tablo 6'da 6zetlenmektedir:
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Tablo 6. Ikinci Sorunun Analizinde Kullanilan Kategoriler ve Aciklamalari

Kategori Aciklama Ornek Ogrenci Cevabi

OK3 Son Test:

Kutuplar’daki bolgelere Ekvator’daki
kadar cok giines gelmedigi icin insan-
larn viicudu D vitamini iiretemez. Bu
nedenle ilag seklinde almak zorunda
kalirlar.

Ekvator'un Kutuplar’a goére daha
fazla giines 15181 almasina ve giines

Tam Dogru 1s1gmin da viicutta D vitamini tireti-
mini artirmasina deginen cevaplar,
bu kategori altinda toplanmustir.

D vitamini ile giines 15181 arasinda
iliski kuran ancak bu iligkiyi acik bir
sekilde belirtmeyen cevaplar, bu ka-
tegoride degerlendirilmistir.

OFE4 Son Test:
Ciinkii baz1 insanlarin yasadigi
yerler fazla giines 15181 alamiyor.

Kismen Dogru

D vitamini olusumu ile hava duru-
mu, manyetik alan gibi 6zellikler
Bilimsel Ac¢idan arasinda iliski oldugunu belirten ve
Kabul Edilemez D vitamininin giines 1s1§inda bulun-
dugunu belirten cevaplar, bu kate-
goride toplanmuistir.

OE1 On Test:
Hava durumu, manyetik alan vb du-
rumlar vitamin olugma oranini etkiler.

Soruda verilen durumun tekrarina
Kodlanamaz gidenler ve iligkisiz cevaplar bu ka-
tegoride toplanmustir.

OK6 On Test:
Yasanilan yerler etkiler.

Son test uygulamasmdan sonra OK?2 ile yapilan yar yapilandirilmis goriisme or-
negi asagida verilmektedir:

A: OK2, kremli soru igin cevabindaki degisim nereden kaynaklandi?(Tablo 3'teki soru)

OK2: Ciinkii biz deneylerde ya da arastirmalarimizda maddelerin giines 1s181yla
tepkimeye girebildigini 6grendik. Ve doktor ilaglarinin ille bir anlam1 olacaktir. Yani
bir zarari olacaktir. O ytizden tepkimeye girer diye diistindiim.

A: Evet ama on testte: “Bu konuda bilgisiz olmama ragmen birkag fikrim var. Gece siirmesi
gereken krem sivilcelerin oldugu bolgeyi kurutarak sivilceleri kurutuyor, giindiiz siirmesi gere-
ken krem ise sivilceleri zararli giines 1sinlarindan koruyarak leke olmalarini engelliyor olabilir.”
demigsin. Baglangicta boyle bir cevabi verememisgsin. On testte ne diisiindiin acaba?

OK2: Hocam benim sivilce problemim fazla oldugundan biraz tecriibeliyim. Ama o yonle
bakmamigtim ben.

Son test uygulamasmdan sonra OK6 ile yapilan yar1 yapilandiriimig goriisme soyledir:

A: Kremlerle ilgili bir sorumuz vardi. (Tablo 3'teki soru) On testte demissin ki, kremlerin
icerigi farklidir. Ama son testte, gece siiriilmesi gereken krem giines 1s1g1yla tepkimeye girdigi
i¢cin sadece gece siiriilmeli, demigsin. Bu cevabindaki degisimin sebebi nedir acaba?

OK6: Bunda bir deney yapmistik. Disart koymustuk. Biri de iceride duruyordu. Igerde
duranin rengi hala ayniydi. Digsarida duranin rengi degismisti.
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Yukarida verilen goriismeler sonucunda OK2 ve OK6’dan elde edilen goriisler, 6g-
rencilerin arastirma kapsaminda 6n test ve son teste verdikleri cevaplardaki degisimin
sebeplerini yansitmaktadir.

Geciktirilmis Son Test Uygulamas1 Sonucu Belirlenen Kavramsal Anlama Dii-
zeyleri

Ogrencilerin “Serdar, yazliklarinin camindaki perdenin renginin bir siire sonra sol-
dugunu fark ediyor. Bunun sebebi ne olabilir?” sorusuna yonelik kavramsal anlama-
lar1, Tablo 7’de sunulmaktadar.

Tablo 7. Ugiincii Sorunun Analizinden Elde Edilen Bulgular

Geciktirilmis Son Test

Kategoriler On
(f)

OFE1, OE2, OE3, OF4, OE6, OE7, OK1, OK2, OK3,

Bilimsel Agidan Tam Dogru OK4, (()11;3’ OK6

Kabul Edilebilir

Kismen Dogru -

Bilimsel A¢idan Kabul Edilemez -

Kodlanamaz -

Yanitsiz -

Toplam 12

Tablo 7’de goriilecegi lizere, 6grencilerin tiglincii soru ile ilgili kavramsal anlama-
larinin tamaminin bilimsel agidan kabul edilebilir ve tam dogru nitelikte oldugu tespit
edilmistir. Hem kiz hem de erkek 6grencilerin tamami perdenin renginin solmasini,
glines 15181n1n etkisi ile perdenin kimyasal degisime ugramasi seklinde agiklamistir.

Ogrencilerin “Ormanlarda biiyiik agaglarin goélgesinde kalan agaclar yeterince
biiytiyemez. Bunu sebebi ne olabilir?” sorusuna y6nelik kavramsal anlamalari, Tablo
8’de gosterilmektedir:
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Tablo 8. Dordiincii Sorunun Analizinden Elde Edilen Bulgular

Geciktirilmis Son Test

Kategoriler "
On
(f)
OE1, OE2, OE3, OE4, OE6, OE7, OK1, OK2, OK3,
Bilimsel Agidan Tam Dogru OK4, OK5, OK6
Kabul Edilebilir (12)

Kismen Dogru -

Bilimsel A¢idan Kabul Edilemez -

Kodlanamaz -

Yanitsiz -

Toplam 12

Tablo 8’e gore, dgrencilerin dordiincii soru ile ilgili kavramsal anlamalarinin da
tamaminin bilimsel agidan kabul edilebilir ve tam dogru kategorisinde oldugu be-
lirlenmistir. Bu soru i¢in hem kiz hem de erkek 6grencilerin tamamindan elde edilen
cevaplarda, biiytik agaglarin golgesinde kalan agaglarin biiyliyememesi, yeterli glines
15181 alamayarak fotosentez yapamamalart ile iliskilendirilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada kimyasal degisim ile 1s1k iligkisi kavramina odaklanilmis olup ye-
dinci smif seviyesindeki 6zel yetenekli 6grencilerin, ¢alismanin ii¢ asamasmdaki
kavramsal anlama diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasina ¢alisilmistir. Calismanin 6n test
uygulamas: sonucunda, 6grencilerde farkli diizeylerde kavramsal anlamalar oldugu
belirlenmistir. Bu sonucun daha énce Dogan’in (2007) 6zel yetenekli 6grencilerde kay-
nama, buharlasma ve yogusma kavramlar ile ilgili tespit ettigi zihinsel modeller ile
benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Calismanin 6n test asamasinda, 6grencilerin kavram-
sal anlama diizeylerinin, yiize siiriilen ilag ile bu ilac1 kullanma zamanini konu alan
ilk soru icin ikinci soruya gore daha iyi oldugu goriilmektedir. Bu sonug, 6grencilerin
bahsedilen ilaglar1 giines 15181 ile etkilesim kapsaminda iliskilendirebilmelerinden ve
bunu kavramsal agidan dogru kabul edilebilir bir sekilde acgiklayabilmelerinden kay-
naklanabilir. Kimya 6gretiminde gercek yasam i¢inden durumlara odaklanmak alan-
yazinda karsilasilan bir yaklasimdir ve bu kapsamdaki arastirmalara devam edilmesi
onerilmektedir (Belt, Leisvik, Hyde ve Overtonc, 2005; Bulte, Westbroek, de Jong ve
Pilot 2006; Schwartz, 2006).

Yukarida bahsedilen sonuca karsilik 6n testte viicutta D vitamininin olusabilmesi
i¢in glines 15181na gereksinim duyulmasi ile ilgili ikinci soru i¢in bilimsel agidan kabul
edilebilir cevaplarin oraniin daha diistik kaldig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kimyasal
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siireclere hakim olmalari, sadece kavramsal anlamalarma degil bilgilerini farkl: igerik-
lere aktarma ve uygulama becerilerine de baglhdir (Yan ve Talanquer, 2015). Calisma-
nin ikinci sorusunda yer alan durum, 6n testte 6grenciler tarafindan bilimsel agidan
yeterince anlamlandirilamamistir. Daha 6nce altinci ve yedinci siif seviyesindeki nor-
mal bilissel diizeydeki 6grenciler ile yapilan bir ¢alisma sonucunda da 6grencilerin
kimyasal degisim kavramini giinliik yasam ile iliskilendirmede problem yasadiklar:
tespit edilmistir (Tasdemir ve Demirbas, 2010). Mevcut ¢alismadan elde edilen sonu-
cun bir sebebi, giines 1s1g1n1n viicuttaki etkisinin ¢iplak gozle tam olarak gozlemlene-
memesi olabilir. Bu sonucun, soyut kavramlardan ve mikroskobik diizeydeki iligkilen-
dirmelerin yapilamamasindan kaynaklandig: sdylenebilir (Gabel, 1999).

Calismada gerceklestirilen 5E modeline dayal1 etkinlik uygulamalarindan sonra
yapilan son test sonucunda, 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerinde gelismeler
tespit edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sonuglar1 da gercgeklestirilen 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel acidan kabul edilebilir kavramlar gelistirmesinde
etkili oldugunu desteklemektedir. Nitekim 6zel yetenekli 6grencilerin ¢ok cabuk 6g-
rendikleri ve zihinsel modellerinin de hizla degistigi ifade edilmektedir (Cakir, 2011).
Son testte, calismada ele alinan ilk soru ile ilgili olarak arastirmaya katilan biitiin 6g-
rencilerden tam dogru yanitlarin alinmasi, arastirma amaciyla uyum gostermektedir
(Tablo 3). Alanyazinda 6zel yetenekli 6grencilerden benzer bir sonug¢ da Demircioglu,
Demircioglu ve Vural'in (2016) ¢calismasinda buharlasma ve yogusma kavramlari ile
ilgili bazi test sorularimin cevaplarindan elde edilmistir.

Son testte calismada ele alinan ikinci soru igin bilimsel olarak kabul edilebilir ce-
vaplarin oraninda arti; bilimsel olarak kabul edilemez cevaplarin oraninda ise diigme
oldugu goriilmiistiir (Tablo 5). Bu sonug da yapilan etkinlikler sonucunda dgrencilerin
kavramsal anlamalarinda iyilesme meydana geldigini gosterse de bu iyilesmenin bir
onceki sorudaki kadar yiiksek bir oranda gerceklesmedigi goriilmektedir. Son testte
bazi 8grenciler, giines 1s11in insan viicudunda D vitamini sentezlenebilmesi igin ge-
rekli olduguna deginirken bazilari ise insanlarin giines 151811, icerisinde D vitamini
bulundugu i¢in almalar gerektigini agiklamiglardir. Burada, “Gtines 1s1ginda D vita-
mini bulunur” seklinde yapilan agiklamalar, kavram yanilgis1 tasimaktadir. Yapilan
uygulamalara ragmen bu tiir cevaplarin elde edilmesi kavram yanilgilarinin direncli
olmasindan kaynaklanabilir (Kalin ve Arikil, 2010). Nitekim giinliik yasam dilinde
kullanilan bazi kaliplarin, dgrencilerin giines 1s181nda D vitamini bulundugunu di-
siinmelerine neden olarak D vitaminin viicutta giines 15181 etkisi ile sentezlendigini an-
lamalarina engel olusturdugu diistiniilmektedir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003). Benzer
bir sekilde, bilimsel dil kullanim1 yerine giinliik yasam deneyimleriyle yapilan agik-
lamalar, daha 6nce Demircioglu, Vural ve Demircioglu'nun (2014) erime ve donma
kavramlar ile ilgili yaptiklar1 calisma sonucunda da tespit edilmistir. Ayrica, 6gren-
cilerin bu tiir diisiincelerinin, kimya ve biyoloji kavramlar1 arasinda iliski kurmada
zorlanmalarindan kaynaklandig1 da ileri siiriilebilir.
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Calismanin geciktirilmis son test asamasindan elde edilen sonuglar incelendiginde
ise arastirilan her iki soru igin biittin 6grencilerden tam dogru bilimsel kavramalar
elde edildigi goriilmektedir. Bu sonuca gore 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan
etkinliklerin 6grencilerin kimyasal degisim ile 151k arasindaki iligskiyi kavramsallas-
tirmalarinda etkili oldugu soylenebilir. Ancak geciktirilmis son test sonuglarinin
karsilastirilmast igin 6zel yetenekli 6grenciler ile gerceklestirilmis uygulamalarin iz-
lenmesine yonelik ¢alismalarda, yerli alanyazinda bir bosluk oldugu goriilmektedir.
Buna karsilik 6zel yetenekli bireylerin egitimine daha genel anlamda yaklasan, uzun
soluklu ve izleme igeren ¢alismalarin yabanci alanyazinda fazla oldugu goriilmektedir
(Beecher ve Sweeny, 2008; Freeman ve Josepsson, 2002; Hany ve Grosch, 2007; Hert-
zog ve Chung, 2015; Morgan, 2007; Olszewski-Kubilius ve Lee, 2004; White, 1984). Bir
arastirmada Amerika Birlesik Devletleri'nde 6zel yetenekli 6grenciler igin gergeklesti-
rilen 6gretimin sekiz yillik etkileri incelenmis ve bu 6grencilerin ulusal ve uluslararasi
sinavlarda daha basarili olduklar: tespit edilmistir (Beecher ve Sweeny, 2008). Baska
bir aragtirmada ise Izlanda’da yaklasik 10 yil boyunca uygulanan bir zenginlestirme
programiin 6zel yetenekli 6grenciler tizerindeki etkisi incelenmis ve bu uygulama-
dan dort yil sonra yapilan izleme ¢alismasi sonucunda programa katilan 6grencilerin
okul basarilarinin programa katilmayanlarinkine oranla daha ytiksek oldugu belirlen-
mistir (Freeman ve Josepsson, 2002). Bu sonuglardan anlasilacag {izere, 6zel yetenekli
ogrenciler igin yapilan 6gretim uygulamalari, 6zel yetenekli 6grencilerde uzun stireli
olumlu etkiler birakmaktadir. Yapilan ¢alisma, bu ¢alismalara gore daha kisa stireli
olsa da, elde edilen olumlu sonuglar agisindan yapilan ¢alisma ile bu ¢alismalarin ben-
zerlik gosterdigi soylenebilir.

Calisma sonuglar cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde, yapilan gecik-
tirilmis test uygulamasi sonucunda hem kiz hem de erkek &grencilerin tamaminin
en {ist kavramsal anlama diizeyinde bulundugu; son test uygulamasi sonucunda da
ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerinin cinsiyet agisindan benzerlik gosterdigi
soylenebilir. Bu sonuglar, gerceklestirilen 6gretim etkinliklerinin olumlu yansimala-
11 olarak kabul edilebilir. Buna karsilik 6n test uygulamasi sonucunda 6grencilerde
cinsiyete gore farkli diizeylerde kavramsal anlamalarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Alan-
yazinda 6zel yetenekli 6grenciler ile gerceklestirilmis sinurli sayidaki fen egitimi aras-
tirmasinda cinsiyet degiskeninin tizerinde duruldugu goriilmektedir. Kilig (2015) al-
tinc sinif seviyesindeki 6zel yetenekli 6grenciler ile gerceklestirdigi fen ve matematik
entegrasyonuna dayali etkinlikler sonucunda, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
ve elestirel diistinme becerilerinin cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermedigini
bulmustur. Bu sonucun, mevcut ¢alismada gergeklestirilen etkinlikler ardindan yapi-
lan son test ve geciktirilmis son test asamalarinda biitiin 6grencilerde tespit edilen
benzer kavramsal anlama diizeyleri ile paralellik gosterdigi soylenebilir.

Bu calisma genel olarak degerlendirildiginde, gergeklestirilen etkinliklerin 6zel
yetenekli 6grencilerin kavramsal anlama diizeyleri {izerinde olumlu etkilere sahip
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oldugu goriilmektedir. Bu sonug, gortismelerden elde edilen 6grenci ifadeleri ile de
desteklenmistir. Ayrica ¢alismadan elde edilen bu sonug, alanyazindaki 6zel yetenekli
ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerinin iyilestigini belirten diger arastirma so-
nuglari ile uyumludur (Demircioglu, Demircioglu ve Vural, 2016; Demircioglu, Vu-
ral ve Demircioglu, 2014). Son olarak, geciktirilmis son testten elde edilen sonuglar,
ogrencilerin kavramalarmin kalicihigini gostermektedir. Ancak yabanci alanyazin ile
karsilastirma yapildiginda, bu alandaki ¢alismalarin gelistirilmesi ve genisletilmesi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

ONERILER

Bu ¢alismadan elde edilen olumlu sonuglar 1s181nda gelistirilen etkinliklerin, diger
BILSEM'lerde 6grenim géren aym yas seviyesindeki 6zel yetenekli 6grencilere uygu-
lanmasi 6nerilmektedir. Boylece 6zel yetenekli 6grenciler icin uygulanabilecek etkin-
lik havuzuna katki saglanabilecegi diisiintilmektedir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi 6zel yetenekli 6grencilere yonelik kavram 6gretimine
dayali calismalarin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu anlamda yapilan arastirmalarin
etkisini daha iyi anlamak agisindan gelecekteki ¢alismalarda geciktirilmis son test uy-
gulamasi gibi izleme ¢alismalarmna da yer verilmesi 6nerilmektedir. Boylece calismalar
arasinda karsilastirmalar yapilarak daha zengin sonuglara ulasilabilir.

Ozel yetenekli 6grenciler ile uygulamaya dayali arastirmalar gerceklestirmek bir-
¢ok zorluk igermektedir. Bu zorluklarin bir kism1 6grencilerden kaynaklanmaktadir.
Bu ¢alismada da karsilasildig: {izere 6grencilerin yazi yazmak istememeleri nedeniyle
¢alisma yapragi, anket gibi veri toplama araglarinin doldurulmasinda zorluk ¢ikardik-
lar1 goriilmektedir (Demircioglu, Vural, Demircioglu, 2014; Kilig, 2015). Bu nedenle,
arastirmaya baslamadan 6nce, bu 6grenciler ile calisma kosullarinin en iyi sekilde dii-
zenlenmesi ve 6grencilerin yeterince bilgilendirilmesi 6nerilmektedir. Bunun yaninda
ozel yetenekli 6grencilere sadece BILSEM’lerde ulasilabilmesi, aragtirma izni alma sii-
reci, farkli sehirlerde bulunan BILSEM'lerde arastirma yapmada karsilasilan zorluklar
arastirmalar: kisitlamaktadir. Ancak bu zorluklarin éniine ge¢mek ve arastirmalarin
niteligini artirmak igin iilke genelinde arastirmacilar, tiniversiteler ve Milli Egitim Ba-
kanlig1 arasinda isbirliginin daha iyi saglanmasi ve birlikte ¢alisilmasi gerektigi diisii-
niilmektedir.
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EK: Arastirmada Kullanilan Ornek Bir Etkinlik Plan

5E Basamag1 Etkinlikler

Dersin baslangicinda, 6grencilere gos-

termek {izere biri yesil digeri sar iki yaprak
gotiriillir. Bu iki yaprak arasinda ne gibi bir
fark olabilecegi 6grencilere sorularak smifta
bu konuda beyin firtinas yapilir.
Dikkat Cekme Ogrencilerden alinan yanutlar tahtaya ya-
zilir. Ogrencilerden alinan yanitlar arasmda
yapragm sararmis olma nedenini fotosentez
yapmasina izin verilmedigi seklinde agikla-
yan bir ifade olup olmadigina dikkat edilir.

56



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 222, (33-58)

Deneyin Yapilisi:

1. Az miktarda AgNO3 yarisina kadar su
dolu bir deney tiiptine almir. Karigtirila-
rak ¢ozelti hazirlanir.

2. Az miktarda KI, yarsina kadar su dolu
bir deney tiiptine alinur. Karistirllarak ¢o-
zelti hazirlanir.

3. Bu cozeltilerden, hacimce yar1 yariya
olacak sekilde, bagka bir deney tiipiine
alinip karnistirilir.

4. Meydana gelen degisimler gézlenir. Kay-

dedilir.

5. Elde edilen iirlin bir siire giines 1s1g1nda
bekletilir.

6. Meydana gelen degisimler gézlenir. Kay-

Kesfetme dedilir.

Gozlemleriniz:

- AgNOB3 ¢ozeltisinin rengi:

- Kl ¢ozeltisinin rengi:

- AgNO3 ve KI ¢ozeltileri karstirldiktan
sonra yapilan gozlemler:

- AgNO3 ve KI ¢ozeltileri karistirihp Gii-
nes altinda bekletilirken yapilan gézlem-
ler:

Sonuca varalim:

Bu asamada, kesfetme asamasinda goz-
lenen olaylardan yola ¢ikilarak bazi kimyasal
degisimlerin olusmas i¢in 1s18a ihtiyag oldu-
gu belirtilir. Bu tiir reaksiyonlarin da, 1518a
duyarli reaksiyonlar olarak adlandirildig:

Agiklama agiklanur.

Bu tiir reaksiyonlarda, maddenin 1s18a
maruz kalmasi durumunda kimyasal degisi-
me ugradig1 ve yeni bir madde ya da madde-
lerin olustugu agiklanr.
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Derinlegtirme

Derinlestirme asamasinda, son zaman-
larda medyada oldukga fazla ¢ikan bir habe-
re yer verilir. Bunun igin 6grencilere ¢alisma
yaprag1 dagitilir:

Son zamanlarda giines altinda bekletilen
plastik su siseleri ve damacanalar ile bunlarin
insan saghg tizerindeki etkileri hakkinda ce-
sitli haberler medyada oldukga yer ald1. Sizce
su siseleri ve damacanalar tizerinde giines
1s1g1min nasil bir etkisi olabilir? Bunu énlemek
i¢in nasil 6nlemler alinabilir?

Bu etkinlikte, giines altinda bekletilen su
siseleri ve damacanalarin insan saglig tizerin-
deki etkileri konu edilmistir. Giinliik yasami-
mizda yer alan ve sagligimizla oldukga iligkili
olan bu konu hakkmda 6grencilerin fikirleri
alinarak giines 1s1g1min kimyasal degisime se-
bep olma ozelligi ile ilgili bir uygulama yapi-
larak kavramlarin derinlestirmesi yapilir.

Degerlendirme

Derste 06grenilenlerin degerlendirmesi-
ni yapmak amaciyla 6grencilere bir calisma
yaprag: dagitilarak dgrencilerden 1sik etkisiy-
le gergeklesip giinliik yasamimizi olumlu ve
olumsuz yonde etkileyen olaylara 6rnek ver-
meleri istenir.
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Oz: Bu aragtirmada Avrupa Birligine tiye iilkelerden Cek Cumhuriyeti,
Ingiltere ve Finlandiya’daki egitim denetimi sistemlerinin kendi iclerinde ve
Tirkiye ile karsilastirilarak Tiirkiye egitim denetimi sistemine 6neriler gelistiril-
mesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis ve veriler
“dokiiman incelemesi” yoluyla toplanmigtir. Amagh 6rneklem yontemi kulla-
nilan arastirmada farkli denetim tiirlerinin uygulanmasi ve yeterli verilere ula-
silabilmesi hususlar1 da dikkate alinarak Avrupa Birligi'ne iiye {ilkelerden Cek
Cumbhuriyeti, ingiltere, Finlandiya ile Tiirkiye secilmistir. Cek Cumhuriyeti ve
Tirkiye’de denetimler merkezi diizeyde egitimden sorumlu bakanliklara bagl
birimler tarafindan ytiriitiilmektedir. Denetimin amaclari irdelendiginde; incele-
nen diger iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de egitimin kalitesinin gelistirilmesi
ve hesap verebilirligin saglanmasi, denetimin birbiriyle iligkili iki temel amac1
olarak ele alinmaya baslanmistir. Denetim tiirleri incelediginde; Cek Cumhuri-
yeti'nde déngiisel denetim, Ingiltere’de ise risk odakli denetim tiirii uygulan-
maktadir. Finlandiya’da ise okullarla ilgili degerlendirmeler yerel diizeyde be-
lediyeler ile okullarn kendisi tarafindan yapilmaktadir. Karsilastirma yapilan
diger iilkelerde yerlesik denetim sistemleri bulunmasina karsin Tiirkiye’de halen
egitimde etkili bir denetim gerceklestirme arayislar1 devam etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim denetimi, kalite gelistirme, hesap verebilirlik,
dongtisel denetim, risk-odakli denetim.
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COMPARISON OF EDUCATIONAL INSPECTION
SYSTEMS IN CZECH REPUBLIC, ENGLAND, FINLAND
WITH TURKEY

Abstract:

In this research, it is aimed to compare educational inspection systems in
Czech Republic, England and Finland within themselves and with the educa-
tional inspection system in Turkey to make recommendations for Turkey. Qua-
litative reseach method is used and data were collected by document analysis.
As different inspection models have been implemented and adequate data can
be gathered, Czech Republic, England and Finland with Turkey were chosen by
using purposeful sampling method in the research. In Czech Republic and Tur-
key, inspections have been implemented by the units of the ministers responsible
from education. In terms of the purposes of the inspection, quality improvement
in education and accountability have been considered two main interrelated
purposes of inspection. In Czech Republic cyclical inspection and in England
risk-based inspection have been implemented. Despite the presensence of estab-
lished educational inspection and evaluational systems in Czech Republic, Eng-
land and Finland studies to establish an effective educational inspection system
in Turkey continues.

Keywords: Educational inspection, quality improvement, accountability,
cyclical inspection , risk-based inspection.

Giris

Egitim sistemlerinin tilke kaynaklarmin verimli bir sekilde kullanilmas1 ve ¢agin
gerektirdigi yeterliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde 6nemli rol oynadig1 soyle-
nebilir. Sistem igerisinde ortaya konan amag ve hedeflerin gerceklestirilme diizeyini
saptamak, daha iyi sonuglara ulasabilmek i¢in gerekli 6nlemleri almak ve stireci ge-
listirmek noktasinda ise denetim sistemleri 6n plana ¢ikmaktadir (Aydin, 2000, 11).
Nitekim Demirkasimoglu'na (2011, 24) gore, “kurumun amaglarma ne diizeyde ulas-
t181, kaynaklarini ne sekilde etkili kullanabildigi ve hizmet siirecinin nasil gelistirebi-
lecegi” gibi sorularin yanitlanabilmesi i¢in egitim 6gretim siirecinin denetlenmesi ve
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, Aydin (2000, 11) tarafindan da belirtil-
digi tizere, stirekli bir izleme, inceleme, degerlendirme ve gelistirme uygulamalarini
kapsayan denetim, egitim sistemlerinin vazgecilmez bir siireci olarak goriilmektedir.

Egitim denetimine iliskin alan yazin incelendiginde; denetim kavraminin farkl ta-
nimlarma rastlamak miimkiindiir. Ornegin; Bursalioglu'na (2010, 126)-gore, denetim
egitimde gozetme yollarindan biridir ve kamu yarar1 adina davranisi kontrol etme
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yontemi olarak tanimlanabilir. Diger yandan, Basaran (2000, 283) denetimi, planlanan
orglitsel, yonetsel ve tirtinsel amaglardan sapmay1 6nlemek i¢in, kurumun islemesini
izleme ve diizeltme siireci olarak ele almaktadir. Bununla birlikte, Bagar (2010, 223) ta-
rafindan belirtildigi tizere, denetim, bir sistemin tirettiklerinden stirekli dontitler alma,
bu dontitleri sistemin diizeltilip gelistirilmesinde kullanma isidir. Bir yerde diizeltme
veya gelistirme varsa denetim vardir, yoksa denetimden sz edilemez. Ozellikle okul
denetimlerine vurgu yapan Janssens’a (2007) gore ise denetim, bagimsiz ve nesnel bil-
giye ulasmak adma periyodik ve amag odakli inceleme, okullarda sunulan egitimin
kalitesinin ulusal ve yerel performans standartlarini, yasal ve profesyonel gerekleri,
ogrenci ve veli gereksinimlerini karsilama dtizeyini belirleme, raporlama ve egitimin
kalitesini gelistirme stireci olarak tanimlanabilir (Akt. Janssens ve Van Amelsvoort,
2008, 15-16). Bu tanimlardan anlasilacag: tizere, denetim kavramina yiiklenen anlam
zaman i¢inde degisiklige ugramistir. Baslangicta sapmalarin ortaya konmasi ve deger-
lendirilmesi olarak tanimlanan denetim; giintimtizde ayrmntili inceleme, degerlendir-
me ve okullarda sunulan egitimin kalitesini gelistirme stireci olarak ele alinmaktadur.

Bugtin egitim denetimi, klasik denetim yaklasiminda oldugu gibi, “var olan duru-
mu belli dlgiitler temelinde degerlendirmek ve buna gore bazi 6nlemler almak” sek-
linde degil, siirekli olarak iyilestirme ve gelistirmeyi temel alan “gelistirici denetim”
yaklagimi iginde ele ahinmasi gereken bir siireg olarak goriilmektedir (Ozmen ve Giin-
gor, 2008, 144). Dolayisiyla gerek kurum denetimi gerekse 6gretime iliskin denetimin
asil olarak tek bir amac1 vardir, bu amag sistemin ve isleyisin gelistirilerek 6grencilerin
daha iyi 6grenmelerini saglayacak bir egitim siirecinin gerceklestirilmesidir (Aydin,
2006, 113). Bu baglamda, giiniimiizde durum saptama veya tanilama, degerlendirme
ile diizeltme ve gelistirme olmak tizere ii¢ asamaya dayanan ¢agdas denetim siireci
siklikla vurgulanmaktadir (Aydin, 2000, 21; Basar, 2000, 41; Janssens ve Van Amelsvo-
ort, 2008, 15-16; Aydin, 2008).

Avrupa’da denetim uygulamalarinda yeni egilimler irdelendiginde, son yillarda
egitim ve 6gretimde kalitenin gelistirilmesinin gerek uluslararasi gerekse Avrupa Bir-
ligi diizeyinde egitim alanindaki tartismalarin odak noktasimni olusturdugu sdylene-
bilir. Bu baglamda, De Grauwe ve Naidoo’ya (2004, 20) gore, egitim alaninda yapilan
bir¢ok arastirma, okullarda sunulan egitimin kalitesinin diismekte oldugunu, denetim
ve destek hizmetleri dahil olmak {izere, degerlendirme sistemlerinin yetersiz kalma-
sinin bu diisiiste belirleyici rol oynadigini gostermektedir. Dolayisiyla okullarda su-
nulan egitimin kalitesinin izlenmesini ve gelistirilmesini amaclayan denetim uygula-
malar1 6n plana ¢ikmig, bununla birlikte bu uygulamalar Avrupa diizeyinde bir kalite
glivencesi yaklasimi olarak ele alinmaya baslamistir (European Commission, 2015, 7).

Avrupa Komisyonu (2015, 7), tarafindan hazirlanan “Egitimde Kaliteyi Saglama”
baslikli giincel ¢alisma incelendiginde; ingiltere, Irlanda, iskogya, Hollanda, Belgika,
Cek Cumbhuriyeti gibi tilkeleri iceren toplam yirmi alti Avrupa Birligi tiyesi tilkede
genel olarak okullarda i¢ degerlendirme (internal evaluation) ve dis degerlendirme
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(external evaluation) olmak tizere iki tiir degerlendirme stiirecinin ytrtttildtigii gortl-
mektedir. Bu baglamda okullarda kalite giivence sistemi (quality assurance system)
veya 6z-degerlendirme (self-evaluation) ad: altinda &ncelikle okul personeli, baz: du-
rumlarda ise 6grenci, veli ve yerel topluluk temsilcileri gibi diger okul paydaslari ile is
birligi icinde yiiriitiilen uygulamalar 6n plana ¢tkmistir (European Commission, 2015,
41). Bu stirecte okullar, sunduklar: egitimin kalitesini izleme, degerlendirme ve gelis-
tirme noktasinda tiim egitim paydaslarina kars: da hesap vermekle sorumlu tutulmus-
tur (Scheerens, Van Amelsvoort ve Donoughue, 1999, 81).

Dis degerlendirme siirecini kapsayan okul denetimi (school inspection) uygula-
malar1 yoluyla ise okullardaki egitim 6gretim siirecine dogrudan dahil olmayan dene-
tim kurullar1 tarafindan okullarda sunulan egitimin kalitesinin stirekli olarak izlenip
degerlendirilerek gelistirilmesi saglanmaya calisiimaktadir (European Commission,
2015, 41). Nitekim mdifettisler yoluyla okullarin giiclii ve zayif yonleri hakkinda do-
niitler sunulmakta, zayif yonlerin gelistirilmesine iliskin calismalar tesvik edilmekte,
bu baglamda denetimler bir okul gelistirme araci olarak ele alinmaktadir. Diger yan-
dan, denetim uygulamalari, kamuoyuna kars1 egitimde mevcut durum ve gelismeler
hakkinda hesap vermekle yiikiimlii olan yonetim birimleri i¢in 6nemli bir kaynak ola-
rak degerlendirilmektedir (Wilcox, 2000, 10). Goriildtigii tizere, giintimiizde hesap ve-
rebilirlik, kalite giivencesi gibi kavramlar egitim denetimini de yakindan etkisi altina
almistir. Tim bu yasanan gelismeler 1s181inda diinyada farkl: tilkeler tarafindan egitim
denetiminde 6z-degerlendirme (Singapur), risk odakli (Hollanda) veya tematik (isveg)
gibi farkli modeller uygulanmaktadir (Kurum ve Cinkir, 2017, 36, 53).

Tiirkiye’de ise 2011 yil itibariyle yeniden yapilanma siireci icine giren Milli Egi-
tim Bakanliginda denetim sisteminden sorumlu Teftis Kurulu Bagkanlig: isim, orgiit
yapisi, amagclar, gorev, yetki ve sorumluluklar vb. acilardan son olarak 2017 yilinin
agustos ayina kadar bir dizi yasal diizenlemeyle degisiklige ugramistir (MEB, 2017).
Ik olarak 14.11.2011 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren “652
sayili Milli Egitim Bakanhigimmin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname” incelendiginde; s6z konusu kararnamede denetimlerde isbirligi igerisin-
de stire¢ ve sonuglart mevzuata, amag ve hedeflere, performans odlgtitlerine ve kalite
standartlarina gore analiz etmek, karsilastirmak, 6l¢mek, kanitlara dayali olarak de-
gerlendirmek, elde edilen sonugclar rapor haline getirerek ilgili birimlere ve kisilere
iletmek seklinde miifettislerin gorev alanlarinda bir dizi degisiklige gidildigi goriil-
mektedir. Ayrica, miifettisler ilgili kurum ve kuruluslara faaliyetlerinde yol gosterecek
plan ve programlar olusturmak ve rehberlik etmekle gorevlendirilmistir (MEB, 2011).
Son olarak, 20.08.2017 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirltige giren “Milli
Egitim Bakanlig: Teftis Kurulu Yonetmeligi” ile de bakanlik teskilat: birimleri ile okul
ve kurumlarin denetiminin ii¢ yilda bir periyodik olarak yapilmasi éngoriilmiis, de-
netimlerde denetlenen kurumca hazirlanan gelisim planina dayali olarak izleme ve
degerlendirme yapilmasinin esas oldugu belirtilmistir (MEB, 2017).
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Yasal diizenlemelerde yapilan degisikliklerle, Tiirkiye’de de performans 6lgtitleri,
kalite standartlar: ve kanitlara dayali olarak degerlendirme ve sonuglari rapor haline
getirerek ilgili birimlere iletme vb. degisen gorev alanlariyla denetimlerde kalite ve he-
sap verebilirlik gibi kavramlar 6n plana ¢gikmistir. Diger yandan, denetimin rehberlik
ve yol gostericilik rolii ile toplumun ilgili kesimlerini bu sistemin icine dahil eden bir
yaklasimin vurgulandig: gortilmektedir. Ancak Tiirkiye’de 2011 yilindan baslayarak
2017 yilinin agustos ayimna kadar Teftis Kurulu'nun yapisi yasal diizenlemelerle siklik-
la degisiklige ugramis oldugu igin yasal diizenlemelerde 6ngoriilen kosullara uygun,
stireklilik arz edecek etkili bir denetim sisteminin halen uygulamaya konmadig1 soy-
lenebilir.

Egitim denetimi alaninda yapilan arastirma bulgular1 da Tirkiye'deki denetim
uygulamalarinin etkililiginin sorgulanmast gerektigine dikkati gekmektedir. Ornegin;
Bilir (1993, 273-274) tarafindan yapilan “Tiirk Egitim Sisteminde Teftis Alt Sisteminin
Yap1 ve i@leyi@i” konulu arastirmada; okul yoneticileri, miifettisler ve 6gretim eleman-
larinin yakindan, yardim edici, gelistirici, birlikte ¢alisma ve denetimde is birligi il-
kelerine uygun denetim amaglarin1 benimsedikleri, ancak mevcut denetim yapis1 ve
isleyisinin denetimin benimsenen bu amaglarimi gergeklestirici nitelikte olmadig1 so-
nucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Kayikct ve Sarlak (2009, 295) tarafindan yapilan
“Ogretmen ve Yoneticilerin Ortadgretim Kurumlarindaki Denetimin Fonksiyonlarini
Gergeklestirme Diizeyine iligkin Gortis ve Beklentileri” konulu arastirma; gortisleri-
ne basvurulan ortadgretim kurumlarinda gorevli yonetici ve 6gretmenlerin, mevcut
denetim sisteminin denetimin amagclarini gergeklestirmede yetersiz oldugunu diisiin-
diiklerini ortaya koymustur. Memduhoglu ve Zengin (2012, 133) ise alanyazin tara-
masina dayali olarak yaptiklar: arastirmada, denetim baglaminda yapisal érgiitlenme,
rehberlik yerine bicimsel ve kontrol odakli denetim, denetime ayrilan siirenin yetersiz-
ligi, miifettislerin mesleki yetersizlikleri vb. sorunlar yasandigini belirtmislerdir. Yine
Kayike1 ve Sarlak (2013, 462) tarafindan yapilan arastirmada, denetim sisteminin mev-
cut yonetsel, érgiitsel yap1 ve yasal diizenlemelerden kaynaklanan sorunlari oldugu
vurgulanmistir. Sonug olarak, Aydin’a (2009, 224) gore, Tiirkiye’de mevcut denetim
modeli, gereksinim odakl1 degil, standart degerlendirme odaklidir. Performans: ye-
terli olsun veya olmasin, tiim kurum ve ¢alisanlar ayni standart siire ve sekilde de-
gerlendirilmektedir. Miifettisler, yardim ve katkilaria gereksinim duyan kurum ve
calisanlara daha fazla zaman ayirabilecek iken, belli bir yeterligin {istiinde olan kurum
ve ¢alisanlar1 denetlemek igin de zaman ve kaynak harcamaktadirlar (Aydin, 2009,
224). Bu baglamda, Maya ve Yilmaz (2017, 472) tarafindan Tiirkiye’de egitim denetimi
sisteminin yeniden yapilandirilarak miifettislerin rolleri ve yeterliliklerinin yeniden
tanimlanmasi ve miifettislerin yetistirilme siirecinin yeniden ele alinarak yapilandiril-
masi 6nerilmektedir.

Cramer ve Browne’a (1965) gore karsilastirmali egitim, egitim sorunlarma ¢éziim
bulabilmek amaciyla degisik iilkelerdeki egitim sistemlerini inceleyen bir alandir (Akt.
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Erdogan, 2003, 1). Erdogan (2003, 11) tarafindan Tiirkiye agisindan da iliskide bulun-
dugu tilkeleri her alanda tanimak igin gereksinim duydugu bilgiyi saglamada, diinya-
daki egitim sistemlerini kapsaml: bir sekilde inceleyen karsilagtirmali egitim alaninin
o6nemli bir rol oynayacag1 ve bu alanin Tiirkiye i¢in 6nemli bir gereklilik oldugu vur-
gulanmaktadir. Egitim denetimi alaninda da farkl tilkelerdeki denetim sistemlerini ta-
niyarak kapsamli bir bakis agisina sahip olmanin gerek egitim politikacilar: igin karar
alma stirecine gerekse uygulayicilar i¢in alan ¢alismalarina yadsinamaz bir katk: geti-
recegi distintilmektedir. Bu baglamda, alanyazinda egitim denetimi alaninda yapilan
cesitli aragtirmalar bulunmaktadir. Ornegin; Maya ve Yilmaz (2017, 472-473) tarafin-
dan uluslararasi sinavlarda daha basarili olan tilkelerin daha nitelikli egitim sistemle-
rinin yani sira etkili ve cagdas egitim denetimi sistemlerine de sahip olduklari diistin-
cesinden hareketle, PISA’da (2012) basar1 gosteren tilkelerden Cin-Sanghay, Singapur,
Giiney Kore ve Japonya ile Tiirkiye'nin egitim denetimi sistemleri politikalar ve uygu-
lamalar agisindan karsilagtirmali olarak incelenerek analiz edilmis ve Tiirkiye egitim
denetimi sistemine Oneriler getirilmistir. Diger yandan, Demirkasimoglu (2011, 23)
tarafindan yapilan arastirmada, Tirkiye, ingiltere, Fransa, Almanya, Amerika Birle-
sik Devletleri, Japonya, Giiney Afrika Cumhuriyeti, Rusya ve Iran’da egitim denetimi
sistemleri denetimin genel amaglari, denetimden sorumlu birimler ve denetmenlerin
gorevleri alanlarinda karsilastirmali olarak incelenmistir. Saglam ve Aydogmus (2016,
17) tarafindan yapilan aragtirmada ise, gelismekte olan tilkelerden Giiney Afrika, Iran,
Polonya, Hindistan ve Tiirkiye ile gelismis iilkelerden Ingiltere, Fransa, Almanya,
Finlandiya egitim denetimi sistemleri karsilastirarak yapilanma ve isleyis agisindan
benzerlik ve farkliliklar belirlenmis ve Tiirkiye’de egitimde denetiminin ne durumda
oldugu ortaya konularak nasil olmasi gerektigine iliskin 6neriler getirilmistir.

Bu arastirmada Avrupa Birligi'ne tiye tilkelerden Cek Cumhuriyeti, ingiltere ve
Finlandiya’daki egitim denetimi sistemlerinin kendi i¢lerinde ve Tiirkiye ile karsilas-
tirllarak Tiirkiye egitim denetimi sistemine oneriler gelistirilmesi amaglanmistir. Son
yillarda egitim alaninda yasanan gelismelerin egitim denetimi alanina yansimasi ve
uygulamada ne gibi degisiklikleri getirdiginin anlasilabilmesi adma bu arastirma
onemli goriilmektedir. Diger yandan, Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin mevcut de-
netim sisteminin denetimin amaglarini gergeklestirmede yetersiz oldugu ve halen et-
kili bir denetim sisteminin uygulamaya konmadig1 hususlar1 degerlendirildiginde; bu
arastirma sonucunda elde edilen bulgularin gerek egitim politikacilar1 i¢in karar alma
siirecinde gerekse uygulayicilar i¢in alan galismalarinda yol gosterecegi, Tiirkiye’de
egitim denetimi sisteminde yapilacak diizenlemelere de katki getirecegi diistiniilmek-
tedir. Bu agidan, asagida belirtilen alt problemlere yanit aranmistir;

a) Cek Cumhuriyeti, Ingiltere ve Finlandiya’da egitim denetiminden sorumlu ku-
rullar ile bu kurullarin orgiitsel yapilari nasildir, aralarindaki benzerlik ve farkliliklar
nelerdir?
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b) Cek Cumhuriyeti, Ingiltere ve Finlandiya’da egitim denetiminin amaclar1 ve de-
netlenen alanlar nelerdir, aralarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

¢) Cek Cumhuriyeti, ingiltere ve Finlandiya’da uygulanan denetim tiirleri nasildir,
aralarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

d) Tirkiye’de 2011 yili Kasim ay1 ile baslayan yeniden yapilanma siirecinden gii-
niimiize kadar egitim denetimi sistemi ne durumdadir?

e) Cek Cumbhuriyeti, Ingiltere, Finlandiya ile karsilagtirldiginda, Tiirkiye’de “egi-
tim denetiminden sorumlu kurullar ile bu kurullarin 6rgiitsel yapilar1”, “egitim dene-
timinin amaglar1 ve denetlenen alanlar” ile “denetim tiirleri” alanlarinda benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2013,
39) tarafindan belirtildigi {izere, nitel aragtirmalarda olaylarin dogal ortamda gercek-
¢i ve biitlinctil bir sekilde ele alinmasina yonelik nitel bir stireg takip edilmektedir.
Arastirmanin verileri ise nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla
toplanmistir. Dokiiman incelemesi yoluyla toplanan veriler 1s1§inda, Avrupa Birligi'ne
tiye {ilkelerden Cek Cumhuriyeti, Ingiltere ve Finlandiya’daki egitim denetimi sistem-
leri kendi iclerinde ve Tiirkiye ile karsilagtirilarak tilkelerin egitim denetimi sistem-
lerindeki benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmus ve Teftis Kurulu Bagkanliginin
yeni bir yapilanma stirecinden ge¢gmesinden hareketle de Tiirkiye egitim denetimi sis-
temi icin bir dizi 6neri gelistirilmistir. Arastirmanin amact dogrultusunda incelenecek
tilkelerin se¢iminde genis kapsamda bilgiye ulasilarak derinlemesine arastirma yapil-
masina olanak sunan amagcl 6rneklem yontemi kullanilmistir (Buiytikoztiirk, Cakmak,
Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2014, 90). Bu baglamda, arastirmada farkli denetim
tirlerinin uygulanmasi ve yeterli verilere ulasilabilmesi hususlar: da dikkate almarak
Avrupa Birligi'ne {iye iilkelerden Cek Cumhuriyeti, Ingiltere ve Finlandiya ile Tiirkiye
secilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri toplanirken “Uluslararasi Denetim Kurullar: Platformu” (The
Standing International Conference of Inspectorates [SICI]) internet sayfasinda yer alan
giincel profilleri, yine Ingiltere Egitim Bakanligi'nin internet sayfasinda yer alan Ofs-
ted birimine ait rehberler, Cek Okul Denetim Kurulu'na (Czech School Inspectorate
[CSI]) ait internet sayfasi, Eurydice internet sayfasinda yer verilen {ilke profilleri, Av-
rupa Komisyonu raporlari, tez, kitap ve makaleler taranmustir. Ayrica Tiirkiye icin veri
toplama stirecinde 2011-2017 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yiirtir-
liige konan kararname ve yonetmeliklerden faydalanilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada, veriler analiz edilirken “elde edilen verilerin daha 6nceden belir-
lenen temalara gore 6zetlenerek yorumlanmasi” seklinde ifade edilen betimsel ana-
liz teknigi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, 256). Bu baglamda, 6ncelikle Cek
Cumbhuriyeti, ingiltere ve Finlandiya’daki egitim denetimi sistemleri, denetimden
sorumlu kurullar ve bu kurullarin 6rgiitsel yapilari, denetimin amaglar1 ve denetle-
nen alanlar ile denetim tiirleri agilarindan kendi iclerinde karsilastirilarak elde edilen
bulgular 6zetlenerek yorumlanmistir. Daha sonrasinda Tiirkiye’de egitim denetimi
alaninda 2011 y1l1 Kasim ay1 ile baslayan yeniden yapilanma siireci ele alinmis ve Cek
Cumbhuriyeti, ingiltere ile Finlandiya egitim denetimi sistemleri ile karsilastirilmis,
elde edilen bulgular 6zetlenerek yorumlanmus ve Tiirkiye egitim denetimi sistemi i¢in
bir dizi 6neri gelistirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, oncelikle arastirmanin alt problemleri dogrultusunda sirasiyla Cek
Cumbhuriyeti, Ingiltere ve Finlandiya’daki denetim uygulamalarina yonelik elde edi-
len veriler, “denetimden sorumlu kurullar ve bu kurullarin 6érgiitsel yapilar1”, “dene-
timin amaclar1 ve denetlenen alanlar” ile “denetim tiirleri” bagliklar1 altinda betimsel
olarak analiz edilmis ve yorumlanmistir. Daha sonra da Tiirkiye’de 2011 y1l1 Kasim ay1
ile baslayan yeniden yapilanma siirecinden giintimtize kadar egitim denetimi siste-
minin durumu 2011-2017 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ytirtirliige
konan kararname ve yonetmeliklerden faydalanilarak sunulmus ve yorumlanmuistir.

Denetimden Sorumlu Kurullar ve Bu Kurullarin Orgiitsel Yapilari

Cek Cumhuriyeti'nde denetimlerin sorumlulugu, Egitim Genglik ve Spor Bakanli-
g1'na bagli, Cek Okul Denetim Kurulu'na (Czech School Inspectorate [CSI]) aittir (SICI,
2015, 5). Cek Cumhuriyeti’de 2004 yilinda uygulamaya konulan egitim yasasiyla bir-
likte, yerellesme politikalarinin yayginlasmasi, okullarin yiiksek diizeyde 6zerklige
sahip tiizel kisilik statiisii kazanmalar1 ve farkl: tiirde okul kurucularmin artmasi, ku-
rum odakli bir degerlendirme sistemini beraberinde getirmistir. Bu gelismeler 15181mn-
da, bugtin CSI tarafindan okullar, bir¢ok dl¢iite dayal: degerlendirme yaklagimi i¢inde
bir biitiin olarak ele alinmaktadir. Cek Okul Denetim Kurulu'nun merkezi Prag’da
olup, 14 bolgede ¢alisma biirosu bulunmaktadir. Mart 2015 yili itibariyle, Cek Okul
Denetim Kurulu'nda 256 okul miifettisi ve 74 hesap kontrolorii gérev yapmaktadir.
Cek Okul Denetim Kurulu’'na ¢alismalarinda ayrica analistler, yontem bilimciler, aras-
tirmacilar, bilisim teknolojileri uzmanlari, avukatlar ve diger yonetsel / teknik personel
ve uzman destek vermektedir (SICI, 2015, 14-16).

Ingiltere’de ilk olarak 1833 yilinda hiiktimet tarafindan ilkokullarin kurulmasima
destek verilmeye baslanmus, verilen bu ilk hiiktimet desteginden sadece alt1 y1l sonra
ise, Majestelerinin Miifettisleri (Her Majesty’s Inspectors [HMI]) ilk kez 1839 yilinda
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okullarda sunulan egitimin kalitesi hakkinda rapor diizenlemek tizere atanmigtir (Wil-
cox, 2000, 15). 1990'l1 yillara kadar Ingiltere’de okul denetimlerinin sorumlulugu agir-
ikl olarak HMI'lerde toplanmaktayken, 1992 egitim yasas: ve bu yasay: takip eden
diger diizenlemelerle birlikte, bu tilkenin okul denetim sisteminde koklii degisiklikle-
re gidilmistir (Learmonth, 2000, 14).

Bugiin ingiltere’de egitim denetimi uygulamalari, Egitim Bakanligi’'ndan bagimsiz
bir hiikGimet birimi olarak kurulan Ofsted (Cocuk Hizmetleri ve Becerileri, Egitimde
Standartlar Biirosu) biinyesinde, sdzlesmeyle gegici olarak istihdam edilen bagimsiz
miifettis gruplar tarafindan yiiriitiilmektedir (Wilcox ve Gray, 1996, 1-2). Ofsted “ba-
gimsiz bir yonetim kurulu” ile “kurumsal yonetim ekibi” tarafindan yonetilmektedir.
Ofsted yonetim ekibinin basinda bir basmdiifettis bulunmaktadir. Bagimsiz yonetim
kurulu ise Baskan ve Majestelerinin Bagmiifettisi dahil olmak tizere toplam on tiyeden
olusmakta ve bu tiyeler Egitim Bakan tarafindan atanmaktadir (Ofsted, 2017).

Ofsted denetimlerinden birincil diizeyde sorumlu olan Majestelerinin Teftis Kuru-
lu Bagkani (Her Majesty’s Chief Inspectorate [HMCI]) Majestelerinin emriyle Meclis
tarafindan atanmakta ve her yil denetimlerden elde edilen bulgular 1s1g1nda, okullarin
performanslari ile tilkedeki egitimin kalitesi ve standartlar hakkinda yillik olarak par-
lamentoya rapor sunmak durumundadir (Winch, 1996, 135-136).

Finlandiya’da ise devlet tarafindan finanse edilen egitim ve 6gretim hizmetlerin-
den sorumlu en iist birim merkezi Helsinki’de bulunan Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1’dur.
Egitim ve Kiiltlir Bakanlig1 egitim mevzuatinin diizenlenmesi, egitim ile ilgili mer-
kezi kararlarin alinmasi ve devlet biitgesinden egitim igin ayrilan paymn belirlenmesi
gorevlerini yerine getirmektedir (Finland Ministry of Education and Culture, 2017).
Finlandiya’da bir okul denetim sistemi yoktur ve okullara denetim amacl ziyaretler
gerceklestirilmemektedir (Bakioglu ve Elverici, 2013, 100). Ancak Finlandiya’da “de-
gerlendirme” ad1 altinda yiiriitiilen uygulamalarin egitim yonetimi sistemi tizerinde
onemli bir etkisi vardir. 1999 yilinda yirtirliige giren yeni mevzuat egitim ile ilgili
karar verme yetkisini biiyiik oranda yerel yonetimlere birakmuistir. Dolayisiyla, Finlan-
diya’da yerel yonetimler, okul miifredat programlarinin hazirlanmasi ve uygulanma-
sinin yani sira egitimin sunumu ve diizenlenmesinden de yasal olarak sorumludurlar.

Egitim sunucular (yerel yonetimler, okul yonetim kurullari, okul miid{irleri) hem
sunduklar1 egitimin kalitesini degerlendirmektedirler hem de dis degerlendirmenin
bir pargasi durumundadirlar. 2014 yilinin mayis ayinda Egitim ve Kiiltiir Bakanligi'na
bagl bir birim olarak faaliyete gecen “Finlandiya Egitim Degerlendirme Merkezi”
(Finnish Education Evaluation Centre [FINEEC]) ise ulusal degerlendirmeler yaparak
en genel anlamda {ilke genelinde sunulan egitimin kalitesi hakkinda bilgi sunmakta-
dir (Eurydice, 2015). Calismada incelenen iilkelerde, denetimden sorumlu kurullar ve
bu kurullarin 6rgiitsel yapilar: toplu bir sekilde Cizelge 1'de gosterilmistir.
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Cizelge 1. Incelenen Ulkelerde Denetimden Sorumlu Kurullar ve Bu Kurullarin
Orgiitsel Yapilari

Ulke Denetimden Sorumlu Kurul Kurulun Orgiitsel Yapisi

o Merkezi diizeyde-on dort bol-
gede calisma biirosu

Cek Cumhuriyeti ~ Cek Okul Denetim Kurulu e Egitim Genglik ve Spor Bakanh-
g1'na bagh
o Merkezi diizeyde—dort ilde
. Ofsted (Cocuk Hizmetleri ve calisma biirosu
Ingiltere Becerileri, Egitimde Standartlar e Bagimsiz hiiktimet birimi
Biirosu)

o Egitim sunuculan (yerel yone-

Egitim sunucular (yerel yone- timler, okul y6netim kurullari,
timler, okul y6netim kurullari, okul mudiirleri)

Finlandiya okul miidiirleri) ile o Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1'na
Finlandiya Egitim Degerlendir- baglh Finlandiya Egitim Deger-
me Merkezi lendirme Merkezi

Yukarida denetimden sorumlu kurullar ve orgiitsel yapilarin yer aldigi Cizelge
1’de de goriildiigii tizere, 6rgiitsel yapiyla iliskili olarak, Finlandiya disinda diger iil-
kelerin tiimiinde okul denetimi uygulamalari, hiikimet veya bakanliklar biinyesinde
merkezi diizeyde orgiitlenmis denetim kurullar tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu l-
kelerden o6zellikle ingiltere’de Ofsted oldukga yiiksek diizeyde 6zerklige sahip olup;
bakanliktan bagimsiz bir hiiktimet birimi olarak orgiitlenmistir (Faubert, 2009, 13).
ingiltere ve Cek Cumhuriyeti'nde denetim kurullari, calisma yontemleri, biitge kul-
lanimi, raporlama siireci gibi alanlarda bagimsiz olmakla birlikte, en genel anlamda
okullarin performanslar ile tilkedeki egitimin durumu hakkinda hiikiimet ve bakan-
liklara bilgi sunmakla yiikiimliidiir. Benzer sekilde Finlandiya’da da yerel yonetimler
okullarin sunduklar egitim kalitesi hakkinda gerek Bakanlik yetkililerini gerekse tiim
egitim paydaslar1 dahil olmak iizere kamuoyunu bilgilendirmek durumundadir (Van
Bruggen, 2010, 111).

Denetimin Amaglar1 ve Denetlenen Alanlar

Yasanan gelismeler 1s1g1nda, Avrupa’da birgok tilkede okullarda sunulan egitimin
kalitesinin gelistirilmesi ve hesap verebilirligin saglanmasi, denetimin birbiriyle iliski-
li iki temel amaci olarak ele alinmakta olup; denetim kurullarimin, bu amaglar: karsi-
lamalar1 beklenmektedir (Faubert, 2009, 7). Dolayisiyla, Cek Cumhuriyeti, ingﬂtere ve
Finlandiya’da denetim kurullari, Cizelge 2’'de belirtilen amaglara ulagsmak admna okul
denetimi uygulamalarimni yiiriitmektedir.
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Cizelge 2. Incelenen Ulkelerde Okul Denetiminin Amaglart

Ulke Okul Denetiminin Amaglar1

o Kalite degerlendirmeleri yoluyla, tiim 6grencilerin gelisimlerini
tesvik etmek.
L e Okullar ve bir biitiin olarak egitim sisteminin durumu hakkinda
Cek Cumhuriyeti nesnel bilgi saglayarak, egitim politikalarinin gelistirilmesine
onctiliik etmek.
¢ Yasal diizenlemelere uyulup uyulmadigini denetlemek.

¢ Bagimmsiz disg degerlendirme yoluyla, okulu kalite standartlar
baglaminda denetlemek ve gelistirilmesi gereken alanlari bir dizi
kanita dayali olarak belirlemek.

e [Egitim Bakani'nin, parlamento ve diger tiim paydaglara okullarda

ingiltere sunulan egitimin kabul edilebilir standartlarda olup olmadigina

iliskin bilgi sunmasi, bdylece hesap verebilirligin saglanmasina
yardimc1 olmak.

e Tiim okullarin ve genelde egitim sisteminin bir biitiin olarak gelisi-
mini tesvik etmek

¢ Kalite giivence sisteminin bir pargasi olarak egitimde kaliteyi gelis-
tirmek ve 6grenmeyi desteklemek.
. ] e Ulusal, bolgesel ve yerel diizeyde performansa dayali yonlen-
Finlandiya dirmek, egitim politikalar1 olusturmak, kanita dayali planlama
gerceklestirmek ve uluslararasi karsilastirma yapmak igin veri ve
bilgi saglamak.

Kaynak: SICI, 2009, 20-21; SICI, 2015; 12-13 ve Eurydice, 2015 kaynaklarindan derlenmistir.

Yukarida okul denetiminin amaglarinin yer aldig: Cizelge 2'de goriildiigii tizere,
okullarda sunulan egitimin kalitesinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi tim de-
netim kurullarinin ve yerel yonetimlerin ortak amaglarindan biridir. Diger yandan,
hesap verebilirligin saglanmasi adina, okullarin performanslari ve bir biitiin olarak
egitim sisteminin kalitesi hakkinda tiim paydaslara bilgi sunulmakta ve egitim politi-
kalarmin gelistirilmesine destek olunmaktadir.

Cek Cumhuriyeti'nde, okullarda denetim uygulamalari, alt1 alanda yiirtitiilmek-
tedir. Bu alanlar; (1) okul programi ve igerigi, (2) okul liderligi, (3) 6gretmen kalitesi,
(4) egitim siireci, (5) egitsel sonuglar ve (6) egitimde esit olanaklar seklinde siralan-
maktadir (Czech School Inspectorate, 2015, 10-19).

Benzer sekilde, ingiltere’de, Ofsted tarafindan 2016 yil1 agustos ayindan itibaren
uygulamaya konan denetim cercevesi incelendiginde; okulda sunulan egitimin kali-
tesinin, dort alanla iliskili olarak degerlendirildigi gériilmektedir. Bu alanlar; (1) okul
yonetiminin kalitesi ve liderlik, (2) 6gretim, 6grenim ve 6l¢mede kalite, (3) kisisel ge-
lisim, davranis ve 6grenci memnuniyeti ile (4) 6grenci basar1 ve kazanimlar seklinde
belirtilmektedir (Ofsted, 2016a, 33-58 ).
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Finlandiya’da ise “Finlandiya Egitim Degerlendirme Merkezi” (Finnish Education
Evaluation Centre [FINEEC]) tarafindan 6grenme ¢iktilarina yonelik ulusal degerlen-
dirmeler yapilarak bir yandan okullarda sunulan egitimin kalitesi ve kalitenin gelis-
tirilmesine yonelik karar almada hem okullara hem de ulusal ve bolgesel diizeyde
egitim sunucularma diizenli bilgi saglanmaktadir. Diger yandan da yerel yonetimlerin
degerlendirmeleri (belediyeler, okul yonetim kurullari, okul miidtirleri) i¢in, okulun
orglitsel yapist ile ilgili olarak dort, 6grencilere yonelik olarak ise alt1 kalite alani ge-
listirilmistir. Okulun 6rgtitsel yapisina yonelik alanlar; (1) yonetim, (2) kadro, (3) eko-
nomik kaynaklar ve (4) degerlendirme seklindedir. Ogrencilere yonelik alanlar ise (1)
miifredatin uygulanmasi, (2) 6gretim etkinliklerinin diizenlenmesi, (3) 6grenme deste-
gi, yetistirme ve refah, (4) 6grencilerin egitime dahil edilmesi ve egitimden etkilenme
diizeyi, (5) ev-okul is birligi ve (6) okul giivenligi seklinde siralanmaktadir (Eurydice,
2015).

Denetim Tiirleri

Avrupa’da genel olarak tiim okullarin denetim kurullar1 veya yetkili makamlar
tarafindan dnceden belirlenmis araliklarla bir biitiin olarak denetlendigi dongiisel de-
netim uygulamalarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (European Commission, 2015,
23). Van Bruggen (2010, 26)'1n, Avrupa’da “Uluslararasi Denetim Kurullar1 Platfor-
mu”na (The Standing International Conference of Inspectorates [SICI]) tiye bazi de-
netim kurullarinin profilleri dogrultusunda hazirladig1 “Avrupa’daki Denetim Kurul-
lari; Gorev Alanlari ve Calismalarina Iliskin Bazi Karsilastirmali Aciklamalar” bashkl
calismasinda da; Cek Cumhuriyeti , ispanya, Portekiz, Estonya, Macaristan, Slovak
Cumbhuriyeti, Almanya vb. {ilkelerde kiigtik farklarla (yontem, siire, denetim alanlar
vb.) bu denetim tiiriiniin uygulama alan1 buldugu sonucuna ulagmustir.

Cek Cumbhuriyeti'nde 2004 egitim yasasiyla birlikte, 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren tiim devlet okullari, 6zel okullar ve kilise okullar: alt1 yilda bir déngtisel ola-
rak denetlenmeye baslanmustir. Denetim grubu, okulun biiyiikliigii ve denetim ¢alis-
malarmin kapsamina gore, en az iki miifettisten olusmaktadir. Denetim grubu, mii-
fettis, devlet kontrolii ve yasal-kamu mali denetimden sorumlu hesap kontrolérii ile
denetim kurulu tarafindan davet edilen uzmandan olusmaktadir (SICI, 2015, 18-19).

Cek Cumhuriyeti'nde okullar iki ayr noktada denetlenmektedir. Bir yandan, de-
netim alanlar ve dlgiitler 1s131nda, miifettisler tarafindan okullarda sunulan egitimin
kalitesi degerlendirilmekte ve degerlendirme bulgularia goére denetim raporu diizen-
lenmektedir. Diger yandan, devlet kontrolii kapsaminda, hesap kontrolérleri tarafin-
dan okullarin yasal diizenlemeleri yerine getirip getirmedikleri kontrol edilmekte ve
yasal-kamu mali denetim kapsaminda da devlet biitcesinden okullara tahsis edilen
fonlarin kullanimina odaklanilmaktadir (SICI, 2015, 16).

Cek Okul Denetim Kurulu tarafindan ytiriitiilen denetim stireci “Hazirlik”, “Okul-
da denetim” ve “Denetimin tamamlanmas: ve raporlama” ile “Izleme” olmak tizere
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dort asamadan olusmaktadir. Hazirlik asamasi ilk olarak ortalama tig ile bes gtin 6nce-
sinden denetlenecek olan okul miidiiriiniin bilgilendirilmesiyle baglamaktadir. Daha
sonraki stirecte ise denetim grubu tiyeleri okul hakkinda miimkiin oldugu kadar fazla
on veriye ulasmak adina okula ait ge¢mis denetim raporlarin ve tutanaklarini, web
sayfasini, yillik raporlart incelemektedir. Ayrica, Cek Cumhuriyeti'nde tiim okullara
ait kapsaml bilgiler Cek Okul Denetim Kuruluna ait bilgi sistemine (InsplS) islen-
mekte olup; bu baglamda sistem denetim grubu tiyeleri i¢in okul hakkinda 6n veriye
ulasma asamasinda 6nemli bir kaynak olmaktadir (SICI, 2015, 19).

“Okulda denetim” asamasi siirecinde okul miidiirii bilgilendirilmekte ve denetim
kurulu {iyeleri énceden belirlenmis denetim gercevesi dogrultusunda gerekli belgele-
ri incelemekte ve topladiklar: verileri analiz etmekte, okul miidiirii, 6gretmenler ile
egitim stirecinin diger paydaslari ile gortismeler yapmakta ve ders gozlemleri gercek-
lestirmektedirler. Ders gozlemleri sirasinda, 6grencilerin ders i¢i performanslari, ga-
lismalari, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme uygulamalar ile 6grencilerin kisisel
gelisimine sagladiklar1 katki, 6z-degerlendirme siirecinde 6ngordiikleri 6gretim mo-
dellerinin uygulama asamasi gibi noktalar degerlendirilmektedir. Ayrica, okulun fizi-
ki kosullar1 da incelenmekte olup; 6zellikle saglik ve giivenlik konularina 6zel 6nem
verilmektedir. Bununla birlikte, denetim alanlar1 ve degerlendirme 6lgtitleri 1s11nda,
miifettis, hesap kontrolorii ve uzman tarafindan karsilastirmali durum analizi yapil-
maktadir. Denetim siirecinin her asamasinda grup lideri okul miidiiriinti denetim sii-
reciyle ilgili bilgilendirmek durumundadir. Okulda denetim siirecinin son asamasinda
denetim grubu okul Yonetimi ile bir toplant1 yapmakta ve bu toplantida okula iliskin
degerlendirmelerde bulunulmaktadir (SICI, 2015, 19-20).

“Denetimin tamamlanmasi ve raporlama” asamasi en fazla 30 giin siirmektedir.
Gerek denetim raporu gerekse tutanakta yer verilen bulgu ve éneriler okul miidiiri ile
goriistiliir. Okul miidiirii tarafindan rapor veya tutanak imzalanarak onaylanabilir. Sa-
yet okul miidiiriiniin denetim raporuyla ilgili karsit goriisleri bulunmaktaysa raporda
bu goriislere de yer verilmektedir. Hesap kontrolorii tarafindan diizenlenen tutanaga
yapilan itiraza iliskin son karar ise ilgili calisma merkezinin miidiiriine aittir. Hesap
kontrolorii tarafindan diizenlenen tutanak disindaki denetim raporlart 1995 yilindan
bu yana Cek Okul Denetim Kuruluna ait internet sayfasinda yayimlanmaktadir. De-
netim raporuna gore okulun gelismesi izleme ziyaretleri yolu ile izlenmektedir. Okul
miidiirii denetim raporundaki oneriler dogrulusunda 6nlemler almak zorundadir. Iz-
leme siireci sonucunda, okulun halen gelistirmeye yoénelik 6nlemleri almadig1 veya
okulun performansinda ciddi diizeyde diisiis belirlendigi takdirde, denetim kurulu
bagkani, bakanliga okulun kapatilmas: yoniinde 6neride bulunabilmektedir (SICI,
2015, 20-21).

Ingiltere’de, 2005 egitim yasasiyla, 2005-2009 yillar1 arasindaki ilk denetim siire-
cini takiben, Ofsted tarafindan okullar genel olarak ti¢ yilda bir denetlenmeye bas-
lanmustir (Ofsted, 2007, 7). Ancak, 2011 yilinda yiiriirliige giren yeni egitim yasasi, bir
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onceki denetim sonuglarina goére “seckin” (outstanding) ve “iyi” (good) olarak dere-
celendirilen okullar i¢in bir dizi degisikligi beraberinde getirmistir. Bu yasa, 2012 y1il1
ocak aymdan itibaren, son denetim sonuglarina gore “seckin” olarak derecelendirilen
okullarda, performanslarinda herhangi olumsuz bir durumla karsilasilmadigi stirece,
diizenli denetim uygulamalarina son vermistir (Ofsted, 2011, 4). Benzer sekilde, 2015
yili eyliil ayindan itibaren, son denetim sonuglarma gore “iyi” olarak derecelendirilen
okullarda, performanslariyla iligkili olarak, ti¢ yilda bir kisa stireli (bir giinliik) dene-
tim uygulamalarimin gergeklestirilmesine karar verilmistir. Bu degisikliklerle birlikte,
okullarin performanslari, her okulun son denetim tarihiyle iliskili olarak gergekles-
tirilen “risk degerlendirmesi” siireciyle ele alinmakta ve denetimin siklik ve agirlik
diizeyi belirlenmektedir (Ofsted, 2016, 5). Ofsted tarafindan yiiriitiilen “risk degerlen-
dirmesi” siirecinde genel olarak;

1- Ogrencﬂerin, kazanimlar ve gelisim diizeylerini de kapsayacak sekilde, akade-
mik bagarilar

2- Ogrencilerin derslere devam durumu

3- Okulda son denetim siireci sonrasinda yiiriitiilen tematik denetim vb. denetim
sonuglari

4- Veli gortisleri (velilere elektronik ortamda gonderilen anket sonuglar1)
5- Veli sikayetleri
6- Okulun performansiyla iliskili olarak, dikkati ceken diger 6nemli noktalar

analiz edilmekte ve degerlendirilmektedir. Bu baglamda, bir risk saptandig: takdirde,
okul gelecek yilin denetim programina dahil edilmektedir. Bununla birlikte, bir sonra-
ki “risk degerlendirmesi” siirecine kadar, sikayet, tematik denetim veya ders denetimi
gibi denetim sonuglari, okul giivenligi vb. noktalarda herhangi bir olumsuz durumla
karsilasilmasi halinde veya Majestelerinin Denetim Kurulu Bagkani (HMCI) ile Egitim
Bakani'nin okulun performans: hakkindaki kaygilari dogrultusunda, okul Ofsted ta-
rafindan denetlenebilmektedir (Ofsted, 2016, 5-6).

Ofsted tarafindan ytiriitiilen denetim uygulamalar: sonucunda, “gelistirilmesi ge-
rekli” (requires improvement) ve “yetersiz” (inadequate) olarak derecelendirilen okul-
lar uzun stireli izlemeye alinmaktadir. Denetim ¢ercevesinde yer alan dort alandan bir
veya daha fazlasi “gelistirilmesi gerekli” goriilen ve/veya genel olarak 6grencilerin
duygusal, manevi, sosyal ve kiiltiirel gelisimine katki diizeyi zayif bulunan okullar,
“gelistirilmesi gerekli” olarak derecelendirilmektedir. “Yetersiz” olarak derecelendi-
rilen okullar ise “ciddi zayif alanlar (serious weaknesses)” ile “6zel 6nlemler (special
measures)” olmak tizere iki kategoriye ayrilmaktadir. Denetim ¢ercevesinde yer alan
dort alandan, “okul yonetiminin kalitesi ve liderlik” harig, bir veya daha fazlas1 “ye-
tersiz” goriilen ve/veya 6grencilerin duygusal, manevi, sosyal ve kiiltiirel gelisimine
katk: diizeyi ciddi diizeyde zayif bulunan okullar, “ciddi zayif alanlar” kategorisinde
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yer almaktadir. Yonetim birimlerinin gerekli gelisimi saglama noktasinda zayif oldugu
ve Ogrencilere beklenen diizeyde bir egitim sunmadig1 yargisina varilan okullar ise
“6zel 6nlemler” kategorisine konulmaktadir (Ofsted, 2016, 27-28).

“Gelistirilmesi gerekli” olarak derecelendirilen okullarda, bundan sonraki ortala-
ma 6-8 ay iginde, 6nceki denetim grubundan ayri bir denet¢i tarafindan bir giinliik
izleme denetimi ve gerekiyorsa ek izleme denetimleri gerceklestirilmektedir. izleme
denetiminin sonuglarma gore degismekle birlikte, genel olarak en geg iki y1l iginde de
bu okullar tekrar denetlenmektedir. Bu denetim uygulamalar1 sonucunda, beklenen
diizeyde gelisme gosteremeyen okullar, “yetersiz” olarak derecelendirilmekte ve “6zel
onlemler” kategorisine konulmaktadir (Ofsted, 2016b, 23-31).

“Yetersiz” olarak derecelendirilen okullarda ise, Majestelerinin Denetcisi (HMI)
tarafindan denetim raporunun yayimlandig; tarihten itibaren 4-6 hafta iginde 6ncelik-
le bir giinliik izleme denetimi gerceklestirilmektedir. Bu siiregte HMI, okul miidiirii,
yonetim kurulu bagkani ile yerel egitim birimi temsilcisini izleme siireci hakkinda bil-
gilendirmekte ve aciklama yazisi ile gelisim planinin amaca uygunlugu degerlendiril-
mektedir. “Ciddi zayif alanlar” kategorisinde yer alan okullarda 18 ay iginde iki izleme
denetimi, “6zel dénlemler” kategorisinde yer alan okullarda ise bes izleme denetimi
daha gergeklestirilebilmektedir. izleme denetimlerinde, agirlikli olarak gelistirilmesi
gereken alanlara odaklanilmaktadir. Denetimler sonucunda diizenlenen mektup ve
raporlar, okullar ile ilgili birimlere gonderilmekte, ayrica Ofsted’in internet sayfasinda
da yayimlanmaktadir (Ofsted, 2016b, 31-43).

Izleme siireci sonunda gelisme gosteremeyen okullar ise 24 ay i¢inde tekrar denet-
lenmektedir. Bu denetim uygulamalar: sonucunda da “yetersiz” olarak derecelendiri-
len okullar igin, Egitim Bakani yerel egitim birimlerine miidahale etme ve kapatilma
islemlerini baslatma hakkina sahiptir. Yerel yetkililer, bu okullar1 kapatabilir, diger
okullarla birlestirebilir veya yeni bir isim ve yonetim kadrosuyla okulu yeniden aga-
bilir (SICI, 2009, 28).

Finlandiya’da 1970’lerden bu yana ayr1 bir okul denetim sistemi bulunmamakta-
dir. (Bakioglu ve Elverici, 2013, 100). Okullarla ilgili degerlendirmeler yerel diizey-
de belediyeler ile okullarin kendisi tarafindan yapilmaktadir. 1999 yilinda yiiriirliige
giren yeni mevzuat ile egitim sunucularn (yerel yonetimler, okul yénetim kurullari,
okul miidiirleri) hem sunduklari egitimin kalitesini degerlendirmek hem de dis deger-
lendirmenin bir pargasi olmak zorundadirlar. Degerlendirmeler, egitime erisim, mali
hesap verebilirlik ve belediyenin egitim ve kiiltiir alanindaki politikalarini farkindalik
konularma odaklanmaktadir. Diger yandan, kurumsal diizeyde okul ydnetim kurul-
lar1 ile okul miidiirleri amaglarin gerceklestirilme diizeyi ile miifredat programlarinin
tamamlanmasi ve kaynaklarin kullanimi tizerinde durmaktadir (Eurydice, 2015).

Ayrica, Finlandiya’da bolgesel diizeyde faaliyet gosteren devlete bagh “Bolgesel
Yonetim Ajanslart (Regional State Administrative Agencies [AVI])” tarafindan da
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kismen egitim izlenmektedir. Egitime herkesin esit diizeyde erisiminin saglanmasi
gerektigi olgusundan hareketle, tim egitim kurumlarmin bolgesel diizeyde hizmet
verebilirliginin saglanmasi ve egitim talebi baglaminda belirlenen gereksinimlerin
karsilanmasi bu ajanslarin odaklandigi konulardir. Bununla birlikte, Bolgesel Yonetim
Ajanslart ulusal degerlendirmeye iliskin bilgi akisini destekleyerek énemli bir rol de
tistlenmektedir (Eurydice, 2015).

2014 yilinin mayis aymda Egitim ve Kiiltiir Bakanligina bagl bir birim olarak fa-
aliyete gecen “Finlandiya Egitim Degerlendirme Merkezi” (Finnish Education Eva-
luation Centre [FINEEC]) tarafindan ise 6grenme ¢iktilarinin ol¢timii, gosterge tireti-
mi ve genis ¢apli degerlendirme projeleri gerceklestirilmektedir. Degerlendirmelerin
amaci, egitim politikalarinin belirlenmesine iliskin bilgi saglamak, performansa dayali
yonlendirme ve kanita dayali degerlendirme yapmaktir (Eurydice, 2015). Gortildtgi
tizere, bu ¢alismada incelenen her {ig tilkede de farkli denetim tiirleri uygulama alani
bulmaktadir.

Tiirkiye’de Egitim Denetiminde Durum

Tiirkiye’de genelde egitim sistemi, 6zelde ise egitim denetimi sistemi tilkenin yo-
netim yapisindan hareketle merkezi bir yonetim anlayisina sahiptir. 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu'nda ve 222 sayili [lkégretim ve Egitim Kanunu'nda yapilan de-
gisikliklerle 1983 yilindan sonra Tiirkiye’de egitim denetimi sistemi bakanlik ve il-
kogretim miifettisligi olmak tizere ikili sekilde 6rgiitlenmistir. Bakanlik miifettisleri
Milli Egitim Bakanlig: Teftis Kurulu'nda ve dogrudan bakana bagl olarak, ilkogretim
miifettisleri ise tasra teskilatinda valilik (il millf egitim miidiirliigii) emrinde gorev
yapmuslardir. 2011 yili Kasim aymna kadar ilkégretim kurumlari ile bu kurumlarda go-
rev yapan 6gretmenlerin denetimi “Egitim Miifettisleri”, ortadgretim kurumlari ile bu
kurumlarda gorev yapan 6gretmenlerin denetimi ise merkezi diizeydeki “Bakanlik
Miifettisleri” tarafindan yapilmistir (Saglam ve Aydogmus, 2016, 26).

Ancak Tiirkiye’de 14.11.2011 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanarak yiirtirlii-
ge giren “652 sayili Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun
Hiikkmiinde Kararname” ile Milli Egitim Bakanlig1 yeni bir yapilanma siireci igine
girmis, bu siire¢ i¢inde denetim sisteminden sorumlu baskanlik olan Teftis Kurulu
Baskanliginin ismi Rehberlik ve Denetim Baskanlig1 olarak degistirilmis ve gorevleri
de yasal olarak yeniden diizenlenmistir. Bu yasal diizenlemeyle birlikte Rehberlik ve
Denetim Baskanliginin ana gorevlerden biri;

Bakanlik tarafindan veya Bakanlhi§in denetiminde sunulan hizmetlerin
kontrol ve denetimini ilgili birimlerle is birligi icinde yapmak, siire¢ ve sonug-
larmi mevzuata, onceden belirlenmis amag ve hedeflere, performans olgiitlerine
ve kalite standartlarina gore analiz etmek, karsilastirmak ve olgmek, kanitlara
dayali olarak degerlendirmek, elde edilen sonuglar: rapor hdline getirerek ilgili
birimlere ve kigilere iletmek
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olmustur (MEB, 2011). Bu baglamda, Milli Egitim Bakanligi'nin “2010-2014 Stratejik
Plan1”nda daha etkin bir rehberlik ve denetim sisteminin olusturulmasi ve buna goére
denetim hizmetlerinde kalite, etkinlik ve verimliligi saglamaya yo6nelik ¢alismalar ya-
pilmasi amaglanmistir (MEB, 2009).

S6z konusu kararname ile Bakanlik miifettislerinin ismi “Milli Egitim Denetgisi”,
egitim miifettislerinin ismi ise “f1 Egitim Denetmeni” olarak degistirilmis ve gorev
alanlar1 da yeniden belirlenmistir. Bu yapilanmada her derece ve tiirdeki 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlar ile il ve ilge milli egitim miidiirliiklerinin rehberlik ve de-
netimi il egitim denetmenlerine verilmistir. Boylece, il egitim denetmenlerinin goérev
alanlar1 daha da genisletilmistir (MEB, 2011).

Heniiz yeni yapilanmaya uyum saglanmaya galisilirken, 14.03.2014 tarih ve 28941
sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren “6528 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu ile Baz1 Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi-
na Dair Kanun” ile yeniden denetim sisteminde koklii bir degisiklige gidilmistir. S6z
konusu kararname ile Rehberlik ve Denetim Bagkanlhiginda gorev yapan Milli Egitim
Denetgileri ile il milli egitim miidiirliikklerinde gorev yapan il Egitim Denetmenleri-
nin birlestirilerek her ilde il milli egitim miidiirliiklerine bagli “Maarif Miifettisleri
Bagkanliklar1” biinyesinde “Maarif Miifettisi” ismi altinda gorev yapmalarina iliskin
diizenleme getirilmistir. Bu diizenlemeyle en carpic1 degisiklerden biri de ders dene-
timi ismi altinda yiiriitiilen 6gretmen denetimi uygulamalarinin okul miidiirlerine
devredilmesi olmustur. Yine bu diizenleme sonrasi en dikkat ¢ekici hususlardan bir
tanesi de halen Rehberlik ve Denetim Baskanligimin Milli Egitim Bakanlig1 biinyesin-
de varhgin siirdiirmesi ve diizenlemeden kisa bir siire sonra yeniden Rehberlik ve
Denetim Bagkanlig1 biinyesinde sayilar1 zamanla yaklasik 100’e ulasan maarif miifet-
tisinin gorevlendirme ile inceleme/sorusturma konularinda ¢alistirilmaya baslanmasi
olmustur. Diger yandan, il millf egitim miidiirliikleri biinyesinde birlestirilen maarif
miifettisleri illerde inceleme/sorusturma calismalari ile yeniden giincellenen dene-
tim rehberlerine gore kurum denetimi caligmalarini yiiriitmeye devam etmislerdir
(MEB, 2014).

Diger yandan, 2014 yilinin mart aymnda yapilan degisikliklerin sonuglarini gorebi-
lecek bir zaman dilimine ulasilamadan, 09.09.2016 tarihinde Resmi Gazete’de yayim-
lanarak ytriirliige giren “6764 sayili Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile Bazi Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile bir kez daha Tiirkiye’deki denetim sistemi sil
bastan yeni bir yapilanma siirecine girmistir (MEB, 2016). Bu diizenlemeyle birlik-
te, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde bulunan Rehberlik ve Denetim Bagkanliginin
ismi Teftis Kurulu Bagkanlig1 olarak yeniden diizenlenmistir. Bagkanlik biinyesinde
de ilgili kilavuz dogrultusunda yapilan miilakatlar sonucunda Bakan oluru ile gorev
yapacak toplam 500 Bakanlik Miifettisinin atamasi yapilmistir. Bu degisikliklerle Ttir-
kiye’de denetim sistemi yeniden merkezden yiiriitiilmeye baslanmus, illerde bulunan
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Maarif Miifettigleri Bagkanliklar: Maarif Miifettisleri Biirosu olarak degismistir. Il Milli
Egitim Midiirliiklerinde gorev yapan Maarif Miifettigleri Il Milli Egitim Mudiirliik-
lerine bagli olarak Valilik oluru ile inceleme/sorusturma ve verilen diger gorevleri
yapmaya baglamislardur.

Son olarak, 20.08.2017 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren
“Milli Egitim Bakanlig1 Teftis Kurulu Yonetmeligi” ile Milli Egitim Bakanlig1 Teftis
Kurulunun gorev ve yetkileri ile Teftis Kurulu Bagkani, Bakanlik Maarif Miifettisi ve
Bakanlik Maarif Miifettisi yardimcilarmin gorev, yetki ve sorumluluklari, denetlenen-
lerin yiikiimliiliikleri, Bakanlik Maarif Miifettisi ve Bakanlik Maarif Miifettisi yardim-
cilarinin meslege alinmalari, yetistirilmeleri, atanmalari, ¢calisma merkezlerinde go-
revlendirilmeleri, ¢alisma usul ve esaslar1 yeniden diizenlenmistir. Bu yonetmelikte,
bakanlik teskilat1 birimleri ile okul ve kurumlarin denetiminin ti¢ yilda bir periyodik
olarak yapilmas1 6ngoriilmiis, denetimlerde denetlenen kurumca hazirlanan gelisim
planina dayali olarak izleme ve degerlendirme yapilmasinin esas oldugu belirtilmistir
(MEB, 2017). Bu diizenlemelere bakildiginda Tiirkiye’de egitim denetimi konusunda
siklikla mevzuat degisikliklerine gidildigi ve bu nedenle de etkili bir denetim sistemi
kurulamadig s6ylenebilir.

Yasal diizenlemelerdeki bu degisikliklerin Tiirkiye’de denetim uygulamalarinda
ozellikle cagdas denetim yaklasimi cercevesinde, durum saptama, degerlendirme ile
diizeltme ve gelistirme asamalarinin (Basar, 2000, 41) yeniden gézden gegirilerek, okul
denetimlerinde sadece yasal diizenlemelere uyum diizeyinde degil, ayn1 zamanda su-
nulan egitimin kalitesini gelistirmeye odaklanacak yeni bir denetim modelinin olus-
turulmasi gerekliligini ortaya koydugunu séylemek miimkiindiir. Nitekim egitim ala-
ninda yeni yapilanma siireci dncesindeki denetim sistemi incelendiginde; denetlenen
okullarin hangi 6l¢iitlere gore saptandigina iliskin belirsizligin bulundugu, gercekles-
tirilen denetimlerin agirlikli olarak okullarin yasal diizenlemeleri yerine getirip getir-
mediklerini kontrol etmeye odaklandig1 ve bu baglamda gerekli 6nlemlerin alinmasi
yoluna gidildigi, denetim sonrasinda ise okullarda gelistirmeye yo6nelik izlemenin ek-
sik oldugu goriilmektedir (Katipoglu, 2014, 102).

Yapilan arastirma bulgulart da Tiirkiye’deki okul denetimi uygulamalarmin et-
kililiginin sorgulanmasi gerektigini isaret etmektedir. Ornegin; Bilir (1993, 273-274)
tarafindan yapilan “Tiirk Egitim Sisteminde Teftis Alt Sisteminin Yapi ve Isleyisi” ko-
nulu arastirmada; okul yoneticileri, miifettisler ve 6gretim elemanlarinin yakindan,
yardim edici, gelistirici, birlikte calisma ve denetimde is birligi ilkelerine uygun dene-
tim amaglarini1 benimsedikleri, ancak mevcut denetim yapisi ve isleyisinin denetimin
benimsenen bu amaglarimi gergeklestirici nitelikte olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Tartisma ve Sonuglar

Bu arastirmada, 6ncelikle aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda sirasiyla Cek
Cumbhuriyeti, Ingiltere ve Finlandiya’daki denetim uygulamalarina yonelik elde edi-
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len veriler, “denetimden sorumlu kurullar ve bu kurullarin 6rgiitsel yapilar1”, “dene-
timin amaclar1 ve denetlenen alanlar” ile “denetim tiirleri” bagliklar1 altinda betimsel
olarak analiz edilmis ve yorumlanmustir. Daha sonra da Tiirkiye’de 2011 y1l1 Kasim ay1
ile baslayan yeniden yapilanma siirecinden giiniimiize kadar egitim denetimi siste-
minin durumu 2011-2017 yillari arasinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ytiriirliige
konan kararname ve yonetmeliklerden faydalanilarak sunulmus ve yorumlanmustir.

Son diizenlemelerle birlikte, Cek Cumbhuriyeti'nde oldugu gibi Tiirkiye’de de
merkezden yonetim anlayisindan hareketle, denetimden sorumlu tek kurulun Milli
Egitim Bakanligi'na bagh Teftis Kurulu Baskanlig1 oldugu goriilmektedir. Ayrica, yine
Cek Cumhuriyeti'nde oldugu gibi Tiirkiye’de de kurum ve okullarin bir biitiin olarak
denetlenmesini 6ngoren dongilisel denetim tiirti uygulamaya konmus, okul ve ku-
rumlarin denetiminin ti¢ yilda bir periyodik olarak yapilmasi éngoriilmiistiir. Ancak
Tiirkiye’de tiim okul ve kurumlarin tig y1l icinde denetimlerinin mevcut 500 Bakanlik
Maarif Miifettisi tarafindan gerceklestirilmesinin zor olacagi, miifettis sayisinin yeterli
olmayacag1 gerceginden hareketle, ingiltere'de oldugu gibi Tiirkiye’de de denetimle-
rin sonucunda elde edilen veriler 1s51¢1nda agirlikli olarak zayif ve yetersiz performans
gosteren okullarin gelisimine odaklanilabilir.

Denetimin amagclar irdelendiginde ise, son diizenlemelerle birlikte, Tiirkiye’de
miifettisler denetim hizmetlerini sadece mevzuata uygunluk seklinde degil, bunun
yant sira 6nceden belirlenmis amag hedeflere, performans 6l¢iitlerine ve kalite stan-
dartlarina gore analiz etmek, karsilastirmak, 6lcmek, kanitlara dayali olarak deger-
lendirmek ve elde edilen sonuglar1 rapor haline getirerek ilgili birimlere ve kisilere
iletmekle sorumlu kilinmustir. Bu noktada, incelenen diger tilkelerde oldugu gibi Tiir-
kiye’de de egitimin kalitesinin gelistirilmesi ve hesap verebilirligin saglanmasi, dene-
timin birbiriyle iliskili iki temel amaci olarak ele alinmaya baslanmistir. Ayrica, Teftis
Kurulu Baskanligi, sadece Bakanlik ¢alisanlari ile okul ve kurumlarma degil, ayni za-
manda; “Bakanligin gorev alanina giren konularda faaliyet gosteren kamu kurum ve
kuruluslari, gercek ve tiizel kisiler ile goniillii kuruluslara, faaliyetlerinde yol gostere-
cek plan ve programlar olusturmak ve rehberlik etmek”le gorevlendirilmistir (MEB,
2016). Bu diizenlemeyle, denetimin rehberlik ve yol géstericilik rolii ile toplumun ilgili
kesimlerini bu sistemin icine dahil eden bir yaklasimin vurgulandig: goriilmektedir.
Nitekim bu yasal diizenlemeyle 6ngoriilen denetimler sonucunda ulasilacak giiveni-
lir bilgilerin ilgili kesimlerle paylasilmas: yoluyla, gerek egitim alaninda yiirtitiilecek
calismalara katki, gerekse en genel anlamda kamuoyuna kars1 hesap verebilirligin sag-
lanabilecegi diisiiniilmektedir (Katipoglu, 2014, 102).

Diger yandan, incelenen tilkelerde gerek denetim kurullar: gerekse yerel yonetim-
ler tarafindan 6nceden belirlenmis ortak bir denetim gergevesi icinde okul denetim
uygulamalan ytiriitiilmektedir. Bununla birlikte, denetim alanlari ile 6l¢titler incelen-
diginde; denetim ¢ergevesinde genel olarak okuldaki tiim kilit alanlarin yer aldig1 go-
riilmektedir. Bununla birlikte, okullarda sadece yasal diizenlemelerin yerine getirilip
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getirilmedigi tizerinde degil sunulan egitimin kalitesine vurgu yapan alanlar tizerinde
de calisildig1 soylenebilir. Tiirkiye’de de benzer sekilde miifettisler her egitim kade-
mesine gore diizenlenen denetim ¢ercevelerine gore denetim uygulamalarini yiiriit-
mektedir. Ancak, bu denetim gerceveleri agirlikli olarak yasal diizenlemelerin yerine
getirilip getirilmedigi hususuna odaklanmaktadir. Bunun nedeni olarak Milli Egitim
Bakanlig1 tizerinde calisilmakla birlikte hentiz her egitim kademesinde okul yoneti-
lisimi gibi alanlari da igine alacak sekilde performans olgiitleri/kalite standartlarinin
belirlenmemis olmasi gosterilebilir.

Son yasal diizenleme 6ncesindeki yaklasik bir yillik stire icinde ise o donemki ismi
olan Rehberlik ve Denetim Bagkanlig: tarafindan diizenlenen “e-denetim modiili”
tizerinden maarif miifettisleri okul denetimleri gerceklestirmiglerdir. Onceden okul
yoneticileri tarafindan okula iliskin bilgiler girilmis, bu bilgilere dayali olarak da ma-
arif miifettisleri tarafindan okullarda denetim uygulamalan yiirtitilmisttr. Okullara
iliskin bilgilere ulasma, bu bilgilerin sistemde toplanmasi ve ge¢mis denetim rapor-
larina ulasilmasi adina e-denetim uygulamasinin olumlu bir girisim oldugu sdylene-
bilir. Ancak modiil tizerindeki 6lgtitler incelendiginde; Slgtitler agirlikli olarak halen
okullarda yasal diizenlemelere uyulup uyulmadigiyla iliskilidir. Nitekim her egitim
kademesinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmis performans 6lgtitleri/ka-
lite standartlar1 bulunmadigindan, sadece yasal diizenlemelere odakli denetimlerin
devam etmesi ¢ok da sasirtic1 bir durum degildir. Dolayisiyla, bu calismada incelenen
diger tilkelerde karsilastirildiginda; Tiirkiye’de hentiz kalite gelistirme ve hesap vere-
bilirlik adina denetim sistemine bir islerlik kazandirilmadig1 anlasiimaktadar.

Sonug olarak, egitim ile ilgili diger alanlarda oldugu gibi egitim denetimi alanin-
da da yurt disindaki 6rneklerin ayni sekliyle Tiirkiye’de uygulanmasi degil, {ilkenin
kendine 6zgii siyasi, sosyal, ekonomik vb. kosullar1 kendi i¢inde degerlendirilerek,
yonetim yapisi, egitim sistemi ve ulusal egitim amaglarina uygun diizenlemelere gidil-
mesi gerekmektedir. Ancak yurt disindaki gelismelere ve 6rnek uygulamalara iliskin
degerlendirmelerin, model 6nerilerinin, karsilastirmali egitim denetimi caligmalarinin
hem alana hem de uygulamaya déniik katk: saglayacag: diistiniilmektedir. Bu bag-
lamda, bu ¢alismada ele alinan tiim konular bir biitiin olarak degerlendirildiginde; su
Oneriler gelistirilmistir.

1- Millf Egitim Bakanlig: tarafindan her egitim kademesinde okul y&netiminin li-
derligi, 6grenci basarisi, 6grenci devam durumu, okul giivenligi, 6gretmen gelisimi
gibi alanlar1 da icine alacak sekilde performans olgiitleri/kalite standartlar1 belirlen-
melidir. Ancak bu 6lgiit/standartlar belirlenirken nesnellik ve bilimsellik ilkelerine
gore tiim egitim kurumlariyla is birligi i¢cinde hareket edilmelidir.

2- Teftis Kurulu Bagkanlig: tarafindan tizerinde calisilan “e-Denetim Modiilii” per-
formans olgiitleri/kalite standartlar1 temelinde egitim kurumlarindan stirekli ve hizl
veri akisini saglayacak sekilde yeniden diizenlenmelidir.
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3- Standart stire ve sekilde yiirtitiilen denetim uygulamalar: yerine, gereksinim
odakli zayif ve yetersiz performans gosteren okullarin gelisimine odaklanan denetim
uygulamalar tizerinde ¢alismalar ytiritiilebilir.

4- Egitim-6gretime iliskin denetimler ile mali denetimlerin ayr1 birimler ve alanin-
da uzman kisiler tarafindan gergeklestirilmesi denetimin daha etkili gegmesine katk1
saglayabilir.

5- Denetim uygulamalarinda gereksinim duyuldugunda tiniversitelerden alanla-

rinda uzman akademisyenlerle is birligine gidilmelidir.

6- Tematik denetim uygulamalar ytiriitiilebilir ve bu uygulamalar sonucunda dii-
zenlenen raporlar internet ortaminda yayimlanarak kamuoyuyla paylasilabilir.

7- Zayif ve yetersiz performans gosteren okullarda izleme denetimleri gercekles-
tirilebilir.

8- Gelisme gosteremeyen okullara yonetim ve/veya kadrosunun yenilenmesi gibi
yaptirimlar uygulanabilir.
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Oz: Bu arastirma, Bilim ve Sanat Merkezinde egitim alan 6 ve 7. smif 63-
rencileriyle, velilerinin akademik basar1 kavramiyla ilgili metaforlarimni incele-
mek amaciyla yapilmustir. Bu amagla, Kirsehir ili Yusuf Demir Bilim ve Sanat
Merkezi'nde 60 6grenci ve 52 veliye kisisel bilgi formu ve metafor formu uygu-
lanmustir. Uygulanan form Kisisel bilgiler boliimii, metafor béliimii ve goriisler
boliimiinden olusturulmustur. Elde edilen verilerin frekans ve yiizde analizleri
yapilmistir. Ayrica gesitli tablo, grafik ve sekillerle sonuglarla ilgili bilgiler ve-
rilmistir. Arastirma sonuglarinda 6zel yetenekli 6grencilerle velilerin “akademik
basar1” kavramu igin {irettikleri metaforlar incelenmistir. Buna goére 60 6zel yete-
nekli 6grenci toplamda 56 farkli metafor {iretmislerdir. En ¢ok tiretilen metaforlar
3’er kez ile “merdiven ve giines” olmustur. 52 veli ise 46 farkli metafor tiretmistir.
En ¢ok tretilen metaforlar 2’ser kez ile “dag merdiven, yaris arabasi ve dagc1”
olmustur.

Anahtar Kelimeler: bilim ve sanat merkezi, akademik bagari, metafor
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METAPHORS RELATED TO ACADEMIC
ACHIEVEMENT OF 6TH AND 7TH GRADE STUDENTS
AND THEIR PARENTS EDUCATED AT THE SCIENCE
AND ART CENTRE

Abstract:

This research has been conducted with 6th and 7th grade gifted and talen-
ted students and their parents at the Science and Art Centre, to examine the
metaphors on the concepts of “academic achievement”. For this purpose, per-
sonal information form and metaphor form have been applied to 60 students
and 52 parents in Kirsehir Yusuf Demir Science and Art Centre. In the survey
form, the personal information section, the metaphor section and the opinions
section have been located. Frequency and percentage analyses of the obtained
data have been performed. In addition, various tables, graphics and figures have
been given about the results. In the results of the research, the metaphors that
gifted and talented students and parents produced for the concept of “academic
achievement” were examined. According to this, 60 gifted and talented students
produced 56 different metaphors in total. Most produced metaphors have been
“stairs and sun” with 3 times. 52 parents produced 46 different metaphors. Most
produced metaphors have been “mountain, ladder, racing car and climber” with
2 times.

Keywords: science and art centre, achievement, metaphor

GIRIS

Dogustan gelen en 6nemli 6zelliklerden biri de 6zel yetenektir. Toplumdaki her
100 kisiden ikisinin gruptan farkh 6zellikler sergiledigi bilinmektedir. Ozel yetenekli
¢ocuklarin en 6nemli 6zelliklerinden biri de 6grenme hizlaridir. Bu tiir ¢ocuklar, diger-
lerine gore daha erken yasta konusma, okuma ve yazmay1 6grenirler. Doymak bilmez
meraklartyla stirekli yeni seyler 6grenme azmi tasirlar. Eger anne babalari, 6gretmen-
leri ve arkadaslari, bu ¢ocuklara gerekli alakay1 gosterir, sabirla onlari dinler ve motive
ederlerse, kendilerinden beklenen performans: gosterirler. Aksi takdirde ilgisizlik, hor
goriilme ve baski gibi sebepler ytiiztinden yetenekleri korelir. Ailenin asir1 beklentileri
ya da tist diizey basar1 pesinde olmalar: da bu ¢ocuklarin beklenmedik dtisiik basar1
gibi sorunlar yasamasina neden olmaktadir.
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Ailenin baz1 6zellikleri ve anne babanin ¢ocuklara yonelik tutumlar: 6zel yetenekli
gocugun gelisimi ve kendini gerceklestirebilmesi tizerinde etki gostermektedir. Ailele-
rinde goriilen bazi sorunlar 6zel yetenekli cocuklarin fark edilmesini geciktirebilmekte
ya da engelleyebilmekte, egitim yasantilarini kisitlayabilmekte, dolayisiyla da kendi-
lerini gelistirme firsatlarindan yoksun kalmalarina neden olmaktadir (Yilmaz, 2015).
Bazen de 6zel yetenekli olduklarinn fark edilmesi ya da belirlenmesi sonrasi ailenin
yasantilarindaki ve davraruslarindaki degisimler 6zel yetenekli cocugun duygusal,
sosyal ve akademik olarak olumsuzluklar yasamasina neden olabilmektedir (Belur,
2014, Cho ve Yoon, 2005).

Ailelerin 6zel yetenekli ¢ocuklarina yaptiklari baskilarin ¢ocuklarin genel doyu-
munu ciddi diizeyde etkilemektedir. Cocuklar ailelerinin miikemmeliyet¢i tutumla-
rindan kaynaklanan ¢ok yiiksek basar1 beklentilerinden olumsuz etkilenmektedirler
(Cosar Cigerci, 2006, Klein, 2007). Duygusal ve sosyal yanlar1 dikkate alinmayan,
yalnizca ders basarisina odakl yiiksek beklentiler 6zel yetenekli ¢ocuklarda anlasil-
madiklar1 duygusu yaratabilmektedir. Ozel yetenekliler genel olarak 6zel yetenekli
olmaktan hosnuttur. Farkli ya da ayricalikh algilanmaktan, zekalaria bagl olarak ¢cok
sey bilmeleri ve basarmalarinin beklenilmesinden duyduklar: rahatsizlik onlar igin so-
run kaynag1 olmaktadir (Yilmaz, 2015).

Ustiin zekali ve iistiin yetenekliler i¢in gegmisten giiniimiize gesitli tanimlar yapil-
mustir. Yabanct literattirde “gifted and talented” olarak gecen kavram Tiirkge’de tistiin
yetenekli olarak kullanilmaktadir. Zeka literatiiriindeki ilk tanimlarda zeka bélimii
130 ve {izeri olan 6grenciler iistiin yetenekli olarak tanimlanmistir. Sonrasindaki ta-
nimlarda ise birden fazla 6lgiitii barindiran tstiin zeka tanimlar1 bulunmaktadir. Bir
toplum igerisinde zeka boliimiine gore dagilim yapildiginda tistiin yeteneklilerin ge-
nel dagilimi %2 olarak kabul edilmektedir. Ustiin zekali birey yasitlarina gore hizl
Ogrenen ve kavrama becerisi yiiksek olan bireydir (Sak, 2010). Gegerli ve giivenirligi
kanitlanmus testlerden gegerek 130 ve tizeri puan alan bireyler {istiin zekal1 olarak ad-
landirilir. Ustiin zeka genellikle sayisal beceri ve yorumlama, analiz etme, hizli kavra-
mayla nitelenirken; {istiin yetenek daha ¢ok resim, miizik, beden gibi alanlarda tistiin
performans sergilemeyi ifade etmektedir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1998).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde hem kendilerinin hem de ebeveynlerinin
tistlin yetenek, zeka, akademik basar1 gibi kavramlara ytiikledikleri anlamlar biiyiik
dnem tagimaktadir. Ogrencilerin akademik basarilarinda kendilerinin ve ebeveynleri-
nin ortak bir anlamda bulusmalar: biiytik 6nem tasimaktadir. Akademik basari kav-
rami herhangi bir 6gretim kademesinde, egitim siiresince egitimi verilen dersin ya da
derslerin amaglarina ulasip ulasmadiginin kontrol edilmesine yonelik yapilan 6lgme
ve degerlendirmeler sonucunda 6grencinin aldig1 o derse yonelik notlarin ortalamast
olarak tanimlanabilir (Onuk, 2007).
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Ogrencinin akademik bagarisi gogu kez kendisi digindakileri de ilgilendirmekte-
dir. Ailenin ve gevrenin bazen asirtya kagan ilgisi akademik basar: grafiginde zaman
zaman inis ¢ikislara yol agmaktadir. Akademik basarisizlik ¢ogu zaman da okuldan
uzaklagmalara ve nihayetinde kopmalara neden olabilir (Fonseca, 2014).

Akademik basari {izerinde etkili olan cesitli degiskenler mevcuttur. Bunlar aileden,
ogrenciden ve okul ortamindan kaynaklanan degiskenlerdir. Ailenin sosyoekonomik
diizeyi, anne-babanin tutum ve davranislari, egitim ve disiplin anlayisinin akademik
basariya etkisini dogrulayan bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Akbasli, Késece ve Bal-
ta Ugan, 2018, Kurul Tural, 2002). Akademik basar1 tizerinde aile 6nemli bir belirleyici
olmakla birlikte baska degiskenler de bulunmaktadir. Ogrenciden kaynaklanan de-
giskenler olarak sayabilecegimiz 6grencinin zihinsel-duygusal-sosyal gelisim diizeyi,
motivasyonu, ders ¢alisma aliskanliklari, okula iliskin algilar1 da akademik basari tize-
rinde etkilidir. Okul ve smif biiytikliikleri, okulun fiziksel 6zellikleri, yonetim anlayis1
ve okul iklimi, 6gretmenin tutumu, tecriibesi ve yeterlilikleri okul basarisin etkile-
mektedir (Bahgetepe ve Meseci Giorgetti, 2015).

Ustiin yetenekli gocuklarin ve ebeveynlerin akademik basar kavramina bakis agi-
larindaki farklilik 6grencilerin gelisimleri tizerinde de etkili olmaktadir. Bu baglam-
da akademik basari kavramina iligkin metaforlarin belirlenmesi 6grencinin gelisimi
oniindeki olas1 engelleri dnceden belirlemede etkili bir ara¢ olarak goriilmektedir.

Metafor (benzetme/mecaz), “bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda
baska anlamlara gelecek bicimde kullanma” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2018).
Metafor, iki nesne veya kavrami birbirine baglayan dilsel bir arag, bir yasantidan di-
gerine gecis veya yasantilar arasinda karsilastirma yapmak tizere iki degisik fikrin
baglantilandirildig1 sembolik bir dil yapisi ve olaylarin olusumu, isleyisi hakkinda
diisiincelerimizi yapilandiran ve kontrol eden en gtiglii zihinsel araglardan biri olarak
kabul edilmektedir (Saban, 2008).

Ozel yetenegin gelecegin ingasinda en biiyiik katki malzemesi oldugu goz oniinde
bulunduruldugunda bu bireylerin egitim 6gretim ortamu igerisinde karsilastiklar: giic-
liikklerin yani sira velileriyle de farkli hedefler koyma noktasinda zaman zaman ayris-
tiklar1 goriilmektedir. Sadece 6zel yetenegi nedeniyle tiim alanlarda yiiksek akademik
basar1 beklentisi bu bireyler icin oldukga zorlayici bir durumdur. Bu nedenle 6zel ye-
tenekli ¢ocuklarla velilerinin iistiin/6zel yetenek, zeka ve akademik basar1 kavramla-
rina yonelik algilarmin farkli oldugu ve bu farkin ne diizeyde oldugunun arastirilmasi
gerektigi diistiniilmektedir.

Ozel yetenekli dgrencilerle ilgili yapilan calismalara bakildiginda agirlikli olarak
ders ve konulara iligkin goriiglerinin yansitildig1 calismalar éne ¢ikmaktadir. Orne-
gin, matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler, beden egitimi gibi konulara dair go-
riisleri veri kaynagini olusturmustur. Calismalarin bir kismu ise bilim sanat merkezi
hakkindaki diistinceleri ve idarecilerle ilgili diistincelerini konu almistir. Alanyazinda
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sadece Ozsoy (2014) 6grenci, 6gretmen ve velinin iistiin yetenekli kavramma iligkin
metaforlar tizerine bir ¢alisma yapmustir. Alanyazin gostermektedir ki 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik akademik basari: kavramini sorgulayan bir ¢alisma bulunmamak-
tadir. Bu yoniiyle ¢alismanin alana katki saglayacag: diistintilmektedir. Bu arastirma
ile Bilim ve Sanat Merkezindeki 6 ve 7. sinuf 6grencileriyle, velilerinin akademik basar1
kavramuyla ilgili metaforlarimna iliskin goriislerini tespit ederek, bu yénde elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin kendilerini; velilerin de ¢ocuklarint daha iyi tanimalarin
saglamak amaglanmaktadir.

Ayrica giinliik yasamlarinda sik¢a kullandiklari ve karsilastiklar1 bu kavramlarin
anlamlarini bilmeleri amaglar arasindadir. Ozel yetenekli 6grencilere egitim veren
BILSEM’lerdeki bu ogrencilerin kendilerini daha iyi tanimalari, genel olarak bu 6g-
rencilerin bakis agilarinin neler oldugu ve 6zel yetenekli 6grencilerin velilerinin de
bu alanla ilgili yapilan ¢alismalarin siurliligi nedeniyle calisma verilerinden en {ist
diizeyde faydalanmalar1 amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Ozel yetenekli 6grencilerin akademik basart ile ilgili metaforlari nelerdir?

2. Ozel yetenekli dgrencilerin velilerinin akademik bagar ile ilgili metaforlari ne-
lerdir?

3. Ozel yetenekli dgrencilerin ve velilerinin “akademik bagar” ile ilgili iirettikleri
metaforlara iliskin y{izdelik dagilimlar nasildir?

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomonoloji (olgubilim) deseni kul-
lanilmistir. Fenomenoloji bir fenomenin dogasini, bir seyi kendisi yapan seyi, o olmak-
s1zin kendisini tamamlayamayacag: seyi sorgular. Fenomenolojik analiz bir kisi ya da
bir grup insanin bir fenomene dair yasamis oldugu tecriibenin anlami, yapisi ve 6ziinii
anlamay1 ve daha net hale getirmeyi amaglar (Patton, 2014). Fenomenolojik desen ara-
ciligiyla tistiin yetenekli 6grencilerin ve ebeveynlerinin akademik basar1 kavramlarina
iliskin metaforlarinin belirlenmesi ve iki grup arasindaki benzerlik ve farkliliklarin
ortaya koyulmasi amaglanmaktadir.

Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesit-
lilik 6rneklemesi yontemi kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilige dayali bir 6rneklem
olusturmada amag genelleme yapmak icin bu gesitliligi saglamak degildir, tam tersine
cesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup
olmadigmni bulmaya calismak ve bu gesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya
koymaktir (Yildirim ve Simgek, 2008). Bu amagla 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda
Kirsehir ilindeki Yusuf Demir Bilim ve Sanat Merkezinde (BILSEM) egitim alan 6 ve 7.
simif ogrencileri ve velileri 6rneklem olarak segilmistir. Uygulamanin hedef kitlesini,
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evrenini 75 kisiden olusan 6 ve 7. simif 6grencileri ve velileri olusturmustur. Ozel yete-
nekli 6grencilerin 60’ma, velilerin ise 52’sine ulagilmistir. Uygulamaya 6. sinuflardaki
12 6grenciden 9'u ve 7. siniflardaki 63 6grenciden 51’i olmak tizere toplam 60 6grenci

katilmigtir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kirsehir ili Yusuf Demir Bilim ve Sanat Merke-
zi'nin 6 ve 7. smifindaki 60 6grenci ve 52 veli olusturmaktadir. Katilimcilarin cinsiyete
gore dagilimlarinin yiizdelik oran ve frekanslar1 Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Ogrenci Veli
Cinsiyet f % f Y%
K 29 48% 26 50%
E 31 52% 26 50%
Toplam 60 100% 52 100%

Tablo 1’e gore calismaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin toplam sayist 60’tir.
Bunlarm 29"u (%48) kiz, 31’1 (%52) erkek 6grencilerden olugsmaktadir. Ayrica velilerin
toplam sayis1 52’dir. Bunlarin 26's1 (%50) kadn, 26s1 (%50) erkeklerden olugsmaktadir.

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilere iliskin kisisel bilgi formundaki bilgi-

lerin ytizdelik oran ve frekanslar1 asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 2. Ozel Yetenekli Ogrencilere iliskin Demografik Bilgiler

f %

K 29 %48
Cinsiyet E 31 %52

Toplam 60 %100

Zihinsel 39 %65
. Resim 9 %15
Ogrencinin Yetenek Alam .

Miizik 12 %20

Toplam 60 %100

2yil 9 %15
o nin Bilsem’deki 3yil 18 %30
s gren.cmm" i s.em eki 4yl ” %12
Ogrenim Siiresi

5yil 26 %43

Toplam 60 %100
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Okur Yazar degil 0 %0
Tlkokul 1 %2
Ortaokul 4 %7
Babanin Ogrenim Durumu  Lise 14 %23
Universite 35 %58
Yiiksek Lisans-Doktora 6 %10
Toplam 60 %100
Isci 6 %10
Memur 22 %37
Esnaf 5 %8
Babanun Meslegi Profesyonel Meslek 22 %37
Diger 5 %8
Toplam 60 %100
Okur Yazar degil 0 %0
Ilkokul 5 %8
Ortaokul 9 %15
Annenin Ogrenim Durumu  Lise 20 %33
Universite 25 %42
Yiiksek Lisans-Doktora 1 %?2
Toplam 60 %100
Ev hanimi 42 %70
Isci 0 %0
Memur 7 %12
Annenin Meslegi Esnaf 0 %0
Profesyonel Meslek 11 %18
Diger 0 %0
Toplam 60 %100
6. Stnuf 9 %15
gf;ﬁ::lerm Siniflara Gore R 51 %85
Toplam 60 %100
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Tablo 2’ye gore kisisel bilgi formundaki maddeler incelenmis, frekans ve ytizde
dagilimlart yapilmistir. Buna gore frekans dagilimlarina bakildiginda cinsiyet madde-
sinde erkek (31), yetenek alan1 maddesinde zihinsel (39), 6grenim stiresi maddesinde
5 yil (26), baba 6grenimi maddesinde tiniversite (35), baba meslek maddesinde memur
ve profesyonel meslek (22), anne 6grenim maddesinde tiniversite (25), anne meslek
maddesinde ev hanimi (42), aylik gelir maddesinde 1301-3000tl aras1 (21), sinifa gore
dagilim maddesinde 7. siuf (51) maddeleri frekans: en yiiksek maddeler olmustur.

Ogrencilerin ailelerine iliskin bilgiler gz oniine alindiginda babalarmn yaridan faz-
lasinin tiniversite mezunu ve {stii oldugu, memur ya da profesyonel olarak ¢alistik-
lar1; annelerin ise yaridan fazlasmin lise mezunu ve tistii oldugu, 6nemli bir kisminin
ise ev haruimi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin tamaminin en az 2 en gok 5 yildir
BILSEM'de ogrenim gordiikleri belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Ozel yetenekli 6grencilerin ve ebeveynlerinin “akademik bagar1” kavramina yone-
lik metaforlarinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan 3 boliimden olusan iki
form gelistirilmistir. Ik boliimde kisisel bilgilere iliskin sorular (Cinsiyet, sinif diizeyi,
yetenek alan1 vb), ikinci boliimde “akademik basar1” kavramina yonelik metafor so-
rulari (Bana gore akademik basart ... gibidir vb.) ve tiglincii béliimde de katilimcilarin
diisiince ve goriislerinin istendigi kisim yer almistir. Hazirlanan formlarin sadece bi-
rinci boltimleri birbirinden farkli diger boliimleri ise birbiri ile aynidir. Form gelistir-
me siirecinde alanyazin taranarak 6nce formda yer almasi gereken konular belirlenmis
daha sonra da formda yer alacak sorular hazirlanmistir. Bu dogrultuda formda akade-
mik basartya iliskin metaforlarin belirlenmesi amaciyla iki alt sorudan olusan tek bir
soru yer almistir. Formun dil, anlatim ve teknik agidan uygunlugunun belirlenmesi
i¢in uzman goriistine basvurulmustur. Uzman goriisti almak i¢in arastirmanin proble-
mi ve amaglarini igeren bir form hazirlanarak ¢esitli alanlardan 4 uzmana (Psikolojik
damgman, Egitim Programlari boliimii doktoranti, Ozel yeteneklilerle calisan Fen ve
Tiirkge Ogretmenleri) sunulmustur. Uzman goriigleri dogrultusunda icerik ve ifade
hatalar1 yeniden diizenlenmis, forma son hali verilmistir. Son olarak form Kirsehir Yu-
suf Demir Bilim ve Sanat Merkezi'nden 6lgiit 6rnekleme yontemiyle secilen 5 erkek ve
5 kiz 6grenci ve 6 veliye uygulanarak pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadan
elde edilen veriler g6z 6niinde bulundurularak forma son hali verilmistir.

Verilerin Toplanmas1

Hazirlanan formun Kirsehir Yusuf Demir Bilim ve Sanat Merkezi'nde uygulana-
bilmesi icin Kirsehir 1l Milli Egitim Midiirliigti'nden gerekli izinler alnmuistir. Veriler
2016-2017 Egitim-Ogretim yili 1. yariyili igerisinde toplanmistir. Ozel yetenekli 6gren-
cilerle yapilan uygulamanin tamamu yiiz yiize siuf ortaminda ya da rehberlik servi-
sinde gergeklestirilmistir. Ogrenci ve veli formlarina daha kolay islem yapilabilmesi
i¢in numara verilmistir. Calismada 6grenciler “O”, veliler ise “E” harfiyle simgelenmis
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ve bu kisaltmalarin yanina kaginci kisi olduklarini gosteren numaralar verilmistir. Uy-
gulama esnasinda gruplara girilerek 6grencilerin sorularina bizzat cevap verilmistir.
Velilerin bir kismma BILSEM’de uygulama yapilmis bir kismi ise gerekli aciklamala-
rin yapilmasindan sonra evde doldurup teslim etmek tizere zarf icerisinde formlar:
teslim almislardir. Velilere birebir olarak ya da telefon araciligiyla gerekli agiklamalar
yapilmisgtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik analizi hacimli olan
nitel materyali alarak temel tutarliliklari ve anlamlar1 belirlemeye yonelik herhangi bir
nitel veri indirgeme ve anlamlandirma ¢abasi girisimlerini ifade etmek i¢in kullanilir
(Patton, 2014). Arastirmada elde edilen verilerin igerik analizi teknigine gore analiz
edilmesi ve yorumlanmasi, asagida belirtilen asamalarda gerceklestirilmistir (Saban,
2009):

a. Kagitlarin okunmasi ve numaralandirma agamast: Oncelikle 6zel yetenekli 6g-
rencilere ve velilerine ait formlar okunmus ve her kagida birer numara verilmistir.
Numara verilen kagitlar, metaforlarla birlikte tablo haline getirilmistir.

b. Eleme asamasi: Tiim 6grenci formlar1 degerlendirmeye alinirken 5 veli formu
konularla ilgili metaforun olmamasi ya da birden fazla metafor olmasi nedeniyle de-
gerlendirmeye alinmamustir

c. Gruplama agamasi: Ozel yetenekli grencilerin ve velilerinin olusturduklari me-
taforlar, ortak ozellikleri ve ortak alanlarmin belirlenmesi amaciyla igerik analizi tek-
nigi kullanilarak daha kiigtik gruplara ayrilmistir.

d. Kategori olusturma asamasi: Degerlendirmeye alinan ve siralanan metaforlar,
metaforlarin igerdikleri anlamlar temel kategoriler altinda toplanmustir. Baz1 metafor-
lar ctimledeki igerik ve anlamlar farkli oldugu icin farkl kategoriler altinda incelen-
mistir (Ornegin: giines, kardelen cicegi gibi.). Verilerin degerlendirilmesinde igerik
analizi teknigi kullanularak, frekans ve ytizdeler grafik veya tablolar halinde gosteril-
mistir.

Kategorilerin belirlenmesinde 2 alan uzmanyla birlikte ¢alisilmistir. Yapilan ana-
lizler sonucu elde edilen veriler (6grenci ve veli formlarimna iligskin veriler) uzmanlara
verilmis ve kategoriler olusturmalari istenmistir. Daha sonra arastirmacilarin ve uz-
manlarin belirledigi kategoriler {izerinden goriis birligine bakilmustir. Olusturulan ka-
tegorilerde tutarliigin hesaplanmas: i¢in Miles ve Huberman'mn (1994) goériis birligi
formiilii [P=(goriis birligi/goriis birligi+goriis ayrilig1)x100] kullanulmis ve % 94 ora-
ninda goriis birligine ulasilmistir. Bu oran, arastirma igin giivenilir kabul edilmistir.
Son olarak arastirmacilar ve uzmanlar bir araya gelerek 6zel yetenekli 6grencilere ve
velilere ait metaforlarin 6 metafor baslig altinda toplanmasinda anlasmislardir.

91



Bilim ve Sanat Merkezinde Egitim Alan 6. ve 7. Smif Ogrencileri ve Velilerinin Akademik...

Bunlar:

1. Amag-hedefe ulasan olarak akademik basari,

2. Dikkat ¢eken/fark edilen olarak akademik basari,

3. Farkli diizeyleri/seviyeleri bulunan olarak akademik basari,

4. Kendine 6zgii olan olarak akademik basari,

5. Onem verilince, gaba gosterilince gelisen olarak akademik basari,

6. Yararli faydali olan akademik basar1 olarak kategorize edilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ozel yetenekli 6grenciler tarafindan akademik bagari kavramina yénelik {iretilen
metaforlara iliskin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Akademik Basar1” Kavramina Iliskin Uret-
tikleri Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi

Kategoriler Metafor f %
Araba 1 2%
Bisiklet 1 2%
Bulus 1 2%
Caligmak 1 2%
Cat1 1 2%
Dagin zirvesi 1 2%
Futbol topu 1 2%
Gokdelen zirvesi 1 2%
Merdiven 3 5%
A hedefe ul Otobiis 1 2%
=
Ucak 1 2%
Universite 1 2%
Yarig 1 2%
Yaris arabast 1 2%
Yaris at1 1 2%
Yaris oyunu 1 2%
Yiiriiyen merdiven 1 2%
Zeki insan 1 2%
Zirvesi goriinmeyen dag 1 2%
Toplam 22 37%
Elmas 1 2%
Gokkusagt 1 2%
Dikkat ¢ceken/fark edilen Kaleci 1 2%
unsur olarak akademik bagar1  Rahatlik 1 2%
Yapboz 1 2%
Toplam 5 8%
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Bardak 1 2%

Ders 1 2%

Farklilik 1 2%

Hayat 1 2%

Farkli diizeyleri/seviyeleri Otobiis durag 1 2%
3 bulunan unsur olarak Soru 1 2%
akademik basar1 Soru ¢ozmek 1 29,
Selale 1 2%

Agag 1 2%

Agac dah 1 2%

Toplam 10 17%

Elimiz ayagimiz 1 2%

Futbol 1 2%

Gezgin 1 2%

4 Kendine 6zgii olan unsur Kanit 1 2%
olarak akademik basar1 Kus 1 29%,
Unvan 1 2%

Yenilik 1 2%

Toplam 7 12%

Ciftci 1 2%

Onem verilince, caba Satrang 1 2%
5  gosterilince gelisen unsur Teknoloji 1 2%
olarak akademik basar1 Ustiinliik 1 29
Toplam 4 7%

Altin 1 2%

Calar saat 1 2%

Giines 3 5%

Kiittiphane 1 2%

Varatlt favdals ol Maden 1 2%
o e P i =
Onemli durum 1 2%

Saat 1 2%

Su 1 2%

Takdirname 1 2%

Toplam 12 20%
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Tablo 3’e gore arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan akademik
basari ile ilgili gelistirilen metaforlar 6 kategoride toplanmuistir. Tabloda olusturulan 56
farkli metaforun genel dagilimdaki frekanslari ve ytizdelerine yer verilmistir. Ayrica 6
alt kategorinin genel dagilimdaki ytizdelikleri de verilmistir. Buna gore “Amag-hedefe
ulasan unsur olarak akademik basar1” kategorisi genel dagilimda 22 metaforla %37, “Dik-
kat ceken/fark edilen unsur olarak akademik bagar1” kategorisi genel dagilimda 5 metaforla
%8, “Farkly diizeyleri/seviyeleri bulunan unsur olarak akademik basar:” kategorisi genel
dagilimda 10 metaforla %17, “Kendine 6zgii olan unsur olarak akademik basar1” kategorisi
genel dagilimda 7 metaforla %12, “Onem verilince, caba gosterilince geligen unsur ola-
rak akademik basar1” kategorisi genel dagilimda 4 metaforla %7 ve “Yararl: faydali olan
unsur olarak akademik bagar1” kategorisi genel dagilimda 12 metaforla %20 olarak yer
almustir. Yiizdelik orani en yiiksek olan kategori 22 metaforla ve %37 oranla “Amag-he-
defe ulagan unsur olarak akademik basar:” kategorisi olmustur.

Ozel yetenekli 6grenci velileri tarafindan akademik bagar1 kavramima yonelik iire-
tilen metaforlara iliskin bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ozel Yetenekli Ogrenci Velilerinin “Akademik Bagar1” Kavramina Tiskin
Urettikleri Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimt

Kategoriler Metafor f %
Anahtar 1 2%
Araba 1 2%
Aragtirma yapmak, ¢alismak 1 2%
Dag 2 4%
Fabrika 1 2%
Kesfetme becerisi 1 2%

Amac-hedefe ulasan unsur Kurye 1 2%

olarak akademik basar1 Merdiven 2 4%
Sistemli ¢alisma 1 2%
Sonu olmayan dag 1 2%
Yaris arabast 2 4%
Yaris at1 1 2%
Zirveyi hedefleyen dagc 2 4%
Toplam 17 33%
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Arastirma yapmak, ¢alismak 1 2%
Dikkat ¢eken/fark edilen Bal yapmayan ar1 1 2%
2 unsur olarak akademik Giines 1 2%
basan Yanardag 1 2%
Toplam 4 8%
Cikolata 1 2%
Tlerleme 1 2%
Farkl diizeyleri/seviyeleri Jet ucag: 1 29,
3 bulunan unsur olarak Sovi 1 o
akademik basar1 eviye 2%
Tencere 1 2%
Toplam 5 10%
Diizen 1 2%
Farkli alanlardaki basar1 1 2%
Karne 1 2%
4 Kendine 6zgii olan unsur Kilit 1 29,
olarak akademik basar1
Ucak 1 2%
Ustiin bagar1 1 2%
Toplam 6 12%
Ay 1 2%
Bebegin ayakta durmasi 1 2%
Bilgilere kendi degerini katmak 1 2%
Calisma ve arastirma 1 2%
Diploma 1 2%
Onem verilince, caba Emek vermek, gayret etmek 1 2%
5  gosterilince gelisen unsur - -
olarak akademik bagari Merhametli usta eseri 1 2%
Planl ¢alisma 1 2%
Saat 1 2%
Saglikli ortamda yetismek 1 2%
Tek basina yetersizdir 1 2%
Ustiin egitim 1 2%
Toplam 12 23%
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Bilgi 1 2%
Disiplin 1 2%
Glines 1 2%
Kariyer 1 2%
Yararli faydali olan unsur Koorh 1 7%
Oprii o
olarak akademik basar1 P
Kutup yildiz1 1 2%
Meslek 1 2%
Yeni bulus yapmak 1 2%
Toplam 8 15%

Tablo 4’e gore arastirmaya katillan 6zel yetenekli 6grencilerin velileri tarafindan
akademik basar1 kavramu ile ilgili gelistirilen metaforlar 6 kategoride toplanmustir.
Tabloda olusturulan 46 farkli metaforun genel dagilimdaki frekanslar ve ytizdelerine
yer verilmistir. Climledeki anlamina gore bazi metaforlar birden fazla kategori ige-
risinde yer almuistir. Bunlar “aragtirma yapmak-¢alismak ve giines” kavramlaridir. 6 alt
kategorinin genel dagilimdaki ytizdelikleri de verilmistir. Buna gore “Amag-hedefe ula-
san unsur olarak akademik basar1” kategorisi genel dagilimda 17 metaforla %33, “Dikkat
ceken/fark edilen unsur olarak akademik basar:” kategorisi genel dagilimda 4 metaforla
%8, “Farkly diizeyleri/seviyeleri bulunan unsur olarak akademik basar:” kategorisi genel
dagilimda 5 metaforla %10, “Kendine 0zgii olan unsur olarak akademik bagar:” kategorisi
genel dagilimda 6 metaforla %12, “Onem verilince, caba gosterilince gelisen unsur
olarak akademik basar1” kategorisi genel dagilimda 12 metaforla %23 ve “Yararli
faydali olan unsur olarak akademik basar1” kategorisi genel dagilimda 8 metaforla %15
olarak yer almistir. Yiizdelik orani en ytiksek olan kategori 17 metaforla ve %33 oranla
“Amag-hedefe ulasan unsur olarak akademik bagar:” kategorisi olmustur.

Ozel yetenekli grenciler ve velileri tarafindan akademik bagar1 kavramina yone-
lik {iretilen metaforlarin alt kategoriler baglaminda ytizde farklarmna iliskin bulgular
Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5. Ozel Yetenekli Ogrenciler ve Velilerin “Akademik Basar1” Kavramiyla l-
gili Urettikleri Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi

. Ozel Yetenekli Ogrenci Veli %
Kategori
f % f % Farki

Amag-hedefe ulasan unsur 2 36,7 17 32,7 40%
olarak.........
Dikkat ¢eken/fark edilen unsur 5 83 4 77 0,6%
olarak......
Farkl1 diizeyleri/seviyeleri bulunan 10 16,7 5 96 71%
unsur olarak......
Kendine 6zgii olan unsur olarak...... 7 11,7 6 11,5 0,1%
Onfem verilince, caba gosterilince 4 67 1 231 -164%
gelisen unsur olarak.........
Yararli faydali olan unsur 1 20,0 3 154 4,6%
olarak.........
Toplam 60 100 52 100 -

Tablo 5’e gore “Amag-hedefe ulasan unsur olarak...” kategorisinde yer alan me-
taforlara bakildiginda; 6zel yetenekli 6grencilerin {irettikleri metaforlarin orani %4
oraninda velilerin tirettikleri metaforlardan daha fazladir. “Dikkat ¢eken/fark edilen
unsur olarak ...” kategorisinde yer alan metaforlara bakildiginda; 6zel yetenekli 6gren-
cilerin trettikleri metaforlarin orani %0,6 oraninda velilerin tuirettikleri metaforlardan
daha fazladir. “Farkli diizeyleri/seviyeleri bulunan unsur olarak ...” kategorisinde
yer alan metaforlara bakildiginda; 6zel yetenekli 6grencilerin iirettikleri metaforlarin
orani %?7,1 oraninda velilerin tirettikleri metaforlardan daha fazladir. “Kendine 6zgii
olan unsur olarak ...” kategorisinde yer alan metaforlara bakildiginda; 6zel yetenekli
ogrencilerin tirettikleri metaforlarin oran1 %0,1 oraninda velilerin {irettikleri metafor-
lardan daha fazladir. “Onem verilince, caba gosterilince gelisen unsur olarak ...” ka-
tegorisinde yer alan metaforlara bakildiginda; velilerin iirettikleri metaforlarin orani
%16,4 oraninda 6zel yetenekli dgrencilerin tirettikleri metaforlardan daha fazladir.
“Yararli faydali olan unsur olarak ...” kategorisinde yer alan metaforlara bakildiginda;
6zel yetenekli 6grencilerin {irettikleri metaforlarin orani %4,6 oraninda velilerin iiret-
tikleri metaforlardan daha fazladir. 6 kategori geneline bakildiginda 5 kategoride 6zel
yetenekli 6grencilerin, 1 kategoride de velilerin iirettikleri metaforlar yiiksek gikmustir.
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SONUC

Ozel yetenekli grencilerin “akademik bagar” kavramina iliskin iiretmis olduklart
metaforlarin ytizdelik dagilimi kategorisel olarak incelendiginde en fazla metaforun
%37’yle “Amagc-hedefe ulasan unsur olarak ...” kategorisinde iiretildigi tespit edil-
mistir. Bu kategoriye gore 6grenciler “akademik basar1” kavramini gelecek hedefle-
rine ulagsmalarini saglayacak, istediklerine erismelerinde rol oynayacak etkili bir arag
olarak gdrmektedirler. En diisiik frekansin %7’yle “Onem verilince, caba gosterilince
gelisen unsur olarak ...” kategorisinde goriilmesi 6grencilerin akademik basari i¢in
kendi diizeylerindeki bireylerde fazla ¢abaya gerek duymadan erisilebilecek bir du-
rum oldugu diistintlebilir.

Velilerin “akademik basgar1” kavramina iligskin tiretmis olduklar: metaforlarin ytiiz-
delik dagilimi kategorisel olarak incelendiginde en fazla metaforun %33'le 6grenciler-
de oldugu gibi “Amag-hedefe ulasan unsur olarak ...” kategorisinde tiretildigi tespit
edilmistir. Bu kategoriye gore veliler “akademik basar1” kavramin: gelecek hedeflerine
ulagsmalarini saglayacak, istediklerine erismelerinde rol oynayacak bir 6zellik olarak
gormektedirler. En diisiik frekansin %4’le “Dikkat ¢eken/fark edilen unsur olarak...”
kategorisinde goriilmesi 6grencilerin akademik basarilarinin genelde {ist diizey olusu
nedeniyle insanlarca olaganlastirilmasinin isareti oldugu diisiiniilebilir.

Ozel yetenekli 6grenciler ve veliler tarafindan iiretilen “akademik bagar1” kavrami-
na yonelik metaforlar 6 kategoride incelenmis ve sonuglar karsilagtiriimigtir. Ozel ye-
tenekli 6grencilerin tirettikleri metaforlar “Amag-hedefe ulasan unsur olarak......... ”
kategorisinde %4, “Farkli diizeyleri/seviyeleri bulunan unsur olarak........ " kategori-
sinde %7,1 , “Dikkat ¢ceken/fark edilen unsur olarak...... “ kategorisinde %0,6 , “Ken-
dine 6zgii olan unsur olarak........... ” kategorisinde %0,1 ve “Yararli faydali olan
unsur olarak...” kategorisinde %4,6 oraninda velilerin {irettikleri metaforun oranimn-
dan daha yiiksek cikmistir. Ozel yetenekli 6grenciler daha cok yarari olan ve her dii-
zeyde karsilasilabilecek bir unsur olarak degerlendirdikleri akademik basarmin farkl
seviyelerde de gerceklesebilecegini belirterek velilerin tek tip basar1 beklentisinin bir
bakima elestirisini de yapmuslardr. Velilerin iirettikleri metaforlar ise “Onem verilin-
ce, ¢caba gosterilince gelisen unsur olarak......... " kategorisinde %16,4 oraninda 6zel
yetenekli 6grencilerin {irettikleri metaforlardan daha ytiiksek ¢ikmustir. Veliler akade-
mik basariy1 ¢aba gosterildiginde elde edilebilecek bir unsur olarak gorerek, gayret
edilmeden basarinin elde edilmesinin zor oldugunu vurgulamaktadir.

Alanyazm incelendiginde; Ozsoy (2014) Bilim ve Sanat Merkezi 6grenci, 5gretmen
ve velilerine yonelik ¢calismasinda katilimcilarin iirettikleri metaforlar1 7 kavramsal ka-
tegori altinda toplamustir. Bu kavramsal kategoriler: “1) Yiiksek Performans Gosteren
Caligkan Birey, 2) Uygun Egitime Gereksinim Duyan Birey, 3) Gizemli, Anlamak igin
Caba Gerektiren Birey, 4) Degerli Birey, 5) Yasitlarindan Farkli1 Gériinen Birey, 6) Genis
Kapasiteli Birey, 7) Cok Yonlii Birey” seklindedir. Bu ¢alisma sonucunda Bilim ve Sa-
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nat Merkezi 6gretmenlerinin, tistiin yetenekli 6grencilerin ve onlarin velilerinin “iis-
tiin yetenekli 6grenci” kavramini; yiiksek performans gosteren, uygun egitime gerek-
sinim duyan, anlamak i¢in ¢aba gerektiren, degerli, yasitlarindan farkl: goriinen, genis
kapasiteli ve ¢ok yonlii olarak algiladiklar gortilmiistiir. Bu ¢alisma tistiin yetenekli-
lerin egitiminde yer alan 6gretmenlerinin, onlarin ailelerinin ve tistiin yeteneklilerin
“listiin yetenekli 6grenci” kavramint metaforik olarak nasil algiladiklarini gostermesi
agisindan 6nemlidir. Bu ¢alisma 3 farkli gruba (6grenci, 6gretmen ve veli) uygulanmis
olsa da gelistirilen metaforlar homojen dagilim gostermektedir. Bu da Bilim ve Sanat
Merkezi blinyesinde olan bireylerin iistiin yetenekli 6grenciyi birbirlerine yakin sekil-
de algiladiklarini gostermektedir.

ONERILER

1. Ozel yetenekli 6grenci velilerinin caba gostermeden akademik basarinin elde
edilemeyecegi diislincesinden yola cikilarak bu beklentiyi karsilamak ve 6grenciler
tarafindan da icsellesmesini saglamak igin ortak etkinlikler ve grup ¢alismalari yapi-
labilir.

2. Ozel yetenekli 6grenci ve velilerine gore akademik bagarmim hedefe ulasmada
etkisinin biiyiik olmasi nedeniyle bu amaca yonelik yapilmasi gereken eylemler ve
alinmas: gerekli tedbirler konusunda paydaslarla isbirligi yapilabilir.

3. Ozel yetenekli 6grencilerin olusturduklari metaforlarmn kategorileri dikkate ali-
narak akademik basari kavramina yiikledikleri degerler acisindan hem 6grencilere
hem de velilerine yonelik grup ¢alismalar: yapilabilir.

4. Ozel yetenekli 6grencilerin ve velilerin metaforlari, farki degiskenler acisindan
da incelenerek yeni degerlendirmeler yapilabilir.

5. Ozel yetenekli dgrencilere sorulan bu kavram normal gelisim gosteren dgrenci
grubuna da sorularak bu iki grup arasindaki farklar incelenebilir.
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Oz: Arastirmanin amaci egitim alan1 agisindan 10. Kalkinma Plani, 2018 Yili
Programi ve MEB 2015- 2019 Stratejik Plani'nin uyumlulugunu incelemektir.
Veri kaynagi olarak Kalkinma Plani, 2018 Y1li Programi ve MEB Stratejik planlar:
temel alinmistir. Aragtirma nitel arastirma deseni temelinde dokiiman inceleme
yontemi ile yapilmustir. Verilerin analizi igin icerik analizi tekniginden yararlanil-
mistir. Buna gore her bir dokiiman “Egitime erisim, Biitiinsel gelisim siireci (Ni-
telikli birey, Nitelikli is giicii ve Nitelikli 6gretmen), Alt yapa (Fiziki ve Teknolojik
altyap1), Ogretim siireci (Ogretim programlari ve araglari), Rehberlik hizmetleri,
Kurumsal yap1” temalar1 kapsaminda incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore 10. Kalkinma Plani, 2018 Yili Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik Plani'n-
da yer alan politika, tedbir ve stratejilerin en ¢ok “Egitime erisim” ve “Kurumsal
yap1” temalarinda uyum gosterdikleri, bunun aksine ise “Alt yap1”, “Ogretim sii-
reci” ve “Rehberlik hizmetleri” temalarinda ise yeterince uyum igerisinde olma-
diklar tespit edilmistir. Bu dogrultuda birbiriyle tutarliligi daha fazla olan plan
ve programlarin olusturulabilmesi ve uygulamalara zemin hazirlanabilmesi igin
Kalkinma Bakanlig1 tarafindan izleme ve degerlendirmeye yonelik bir komisyon
kurularak esgiidiim saglanmasi 6nerilmektedir.

Anabhtar sozciikler: Egitim, Kalkinma plani, Yillik program, Stratejik plan.
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THE INVESTIGATION OF THE COMPLIANCE OF THE
TENTH DEVELOPMENT PLAN, THE 2018 ANNUAL
PROGRAM AND THE STRATEGIC PLAN OF THE
MINISTRY OF NATIONAL EDUCATION (2015-2019)
IN TERMS OF THE FIELD OF EDUCATION

Abstract:

The aim of this study is to investigate the compliance of the 10* Development
Plan, the 2018 Annual Program and the Strategic Plan of the Ministry of National
Education (2015-2019) in terms of the field of education and to determine the
similarities and differences between them. The Development Plan, 2018 Annual
Program and the Ministry of National Education Strategic Plan (2015-2019) were
based as data sources. The research was carried out by document review method
which is one of the qualitative research designs. Content analysis technique was
used to analyze the data. Accordingly each document was examined according
to the themes of “Access to education, Holistic development process (Qualified
individual, Qualified workforce and Qualified teacher), Infrastructure (Physical
and Technological infrastructure), Teaching process (Curriculum and tools), Gu-
idance services, Institutional structure”. According to the results of the research,
it has been determined that the policies, measures and strategies included in the
Tenth Development Plan, 2018 Annual Program and the Strategic Plan of the
Ministry of National Education (2015-2019) are the most compatible in terms of
“Access to education” and “Institutional structure” themes. On the other hand, it
has been stated that the policies, measures and strategies included in these plans
are not in compliance with “Infrastructure”, “Teaching process” and “Guidance
services”. In this direction, it is recommended to establish a commission for mo-
nitoring and evaluation by the Ministry of Development in order to create plans
and programs that are more consistent with each other and prepare a ground for
practices.

Key words: Education, Development plan, Annual programme, Strategic
plan.

GIRIS
Kurum, bir toplumun yasama dair ihtiyaglarmi karsilamak, sorunlarimi ¢6zmek
i¢in ortaya ¢ikan; toplum tarafindan benimsenen yasa ve kurallara uygun sekilde cali-

san toplumsal iliskiler dokusudur (Uras, 2002). Toplumsal gereksinimler kapsaminda
olusturulan bu kurumlardan bir tanesi de egitim kurumudur.
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Sosyal, siyasal, ekonomik ve teknolojik alanlarda meydana gelen degismeler, tiim
toplumsal kurumlari oldugu gibi egitim kurumunu da ¢ok yonlii olarak etkilemekte-
dir. Bu anlamda, egitim kurumunda yeni yaklasimlar ve uygulamalarin yasama gegi-
rilmesi, bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmaktadir (Calik, 2003). Aydin’a (2005) gore bu
zorunluluk egitim kurumunun siireglerini daha akillica planlamasini gerektirmekte-
dir. Egitim planlamasi, en genis anlamda, rasyonel ve diizenli ¢6ziimleme tekniginin
egitim stirecine, egitimi 6grencilerin ve toplumun gereksinimlerini karsilamada ve
amaglarini gerceklestirmede daha etkili ve verimli kilmak amaciyla uygulanmasidir
(Toprakgt, igci, Tokat ve Yiicel, 2007).

Toplumun pozitif yonde degismesi ve kalkinmasi igin devletler plan yaparlar.
Bu planlar ve programlar icerisinde her kurum ayr1 ayri ele alinmaktadir. Bu baglam-
da en biiyiik gorev egitim kurumuna diismektedir ¢linkii degisimin ve kalkinmanin
baslangi¢c noktas1 egitim 6gretim siirecinin gerceklestigi egitim kurumudur. Egitim
alanindaki kroniklesmeye baslayan sorunlarin ¢oziimii iktisadi ve sosyal agidan bir
birine tam uyumlu ve uygulanabilir planlar hazirlamak, buna paralel olarak da uygu-
lama stirecinde kesinlikle taviz vermemektir (Tas, 2007).

Geng’e (2004) gore plan, i¢inde bulunulan nokta ile varmak istenilen nokta arasin-
daki boslugu dolduran képriidiir. Planlama ise, bu kopriiyii cevresel 6geleri de dik-
kate alarak insa etme cabasidir (Ozmantar, 2011). Sariaslan (1994) kalkinmayi, “bazi
ekonomik gostergelerdeki artis1 ifade eden ekonomik biiytime” kavramini igeren bir
cercevede “ekonomik gostergelerdeki artislarin toplumu olusturan degisik kesim ve
bireylere dengeli dagilimini kapsayan ve toplumda bazi sosyo-kiiltiirel degisimlere
yol agan” bir siireg olarak tanimlanmaktadir. Sezen’e (1999) gore ise kalkinma, hem ni-
celiksel gostergelerin artmasini hem de bireylerin yasam standartlarmin yiikselmesini
igeren bir kavramdir (Kiigiiker, 2008). Tiirkiye’de 1960 yilindan itibaren kalkinmanin
hizlandirilmasi, toplumsal ve kiiltiirel déniistimiin uyumlu olarak yonlendirilmesi
amaciyla kalkinma planlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi goriisii benimsenmistir
(Tas, 2007). Bu baglamda Kalkinma Bakanlig1 tarafindan kalkinma planlart hazirlan-
maktadir ve uzun vadeli kalkinma amaclari belirlenerek gerceklestirilmeye ¢alisilmak-
tadir.

2014-2018 dénemini kapsayan 10. Kalkinma Plani ile Tiirkiye'nin uluslararasi de-
ger zinciri hiyerarsisinde tist basamaklara ¢ikmus, yiiksek gelir grubu {ilkeler arasina
girmis ve mutlak yoksulluk sorununu ¢6zmiis bir tilke haline gelmesi amaglanmakta-
dir. Belirlenen hedefler dogrultusunda tilkenin biiyiime performansinin daha ytiksek,
istikrarli ve stirdiiriilebilir bir yapiya kavusturulmasi, rekabet giictiniin ve toplumun
refah seviyesinin arttirilmas: éngoriilmektedir (KB, 2013). 10. Kalkinma Planinin he-
defleri ve politikalar: genel anlamiyla incelendiginde; bilgi ve teknoloji kullanimi, ye-
niliklerin tiretim yapisi ile biittinlestirilmesi, nitelikli insan ve toplum igin kaliteli bir
yasam standardinin ve sosyal ortamin olusturulmasi, kurumsallagmis kamu politika-
lari, firsat esitligi, insan odakli kalkinma anlayisi, fiziki ve beseri alt yapinin saglan-
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masi, gliclii bir hukuk sistemi, nesiller aras1 hakkaniyet, bolgesel gelismislik farklarini
azaltma ve iyilestirme, gelismis bolge ve sehirlerin kiiresel ekonomi ile biitiinlesti-
rilmesi gibi konular 6ne ¢ikmaktadir. Kalkinma plant hazirlanirken insan odaklilik,
katilimcilik, kapsayicilik, hesap verilebilirlik ve seffaflik ilkeleri goz 6ntinde bulundu-
rulmustur. Kalkinma planlarina ek olarak ise programlar yapilmaktadir. Programlar,
kalkinma planlarinda yer alan amag ve hedeflerin uygulamaya yakin somut yapila-
caklarimi kapsayan bir dogrultuda hazirlanan kaynaklardir.

Program, siireleri belirlemek, ayrintili faaliyetlerin uygulanacaklar yer ve zaman-
lar1, bunlarin kimler tarafindan nasil yapilacagini saptamaktir. Program tam belirlilik
hallerini ve ¢ok kismi riskleri igermektedir. Bir olayin en ince ayrintilarini yer, zaman,
sahis ve usul gostererek belirlemektedir (Gtiglii, 2003). Bu baglamda yillik programlar
Kalkinma Planlar1 ve Orta Vadeli Plan temel alinarak hazirlanmaktadir. Yiiksek Plan-
lama Kurulunun 6/10/2017 tarihli ve 2017/36 sayilt Raporu “2018 Y1l Programi” ile “2018
Yili Programinin Uygulanmasi, Koordinasyonu ve Izlenmesine Dair Karar’in kabulii;
641 sayilh Kanun Hiikmiinde Kararnamenin 32'nci maddesine gore, Bakanlar Kurulu'nca
11/10/2017 tarihinde kararlagtirilmuistir. S6z konusu kararin amaci, 2018 Y1 Programinda
yer alan ekonomik ve sosyal hedeflere ulasmak icin; makroekonomik politikalarimn,
sektor stratejilerinin, bolge planlarinin, bolgesel gelismeye yonelik programlarin ve
bunlarla ilgili yatirimlarin koordineli bir sekilde yiirtitiilmesidir (KB, 2018).

2018 Yili Programinin temel amaci, Orta Vadeli Plan (2018-2020) gergevesinde;
makroekonomik istikrarin korunmasi, cari dengenin iyilestirilmesi, enflasyonun
kontrol altinda tutulmasi, ileri teknoloji kullanan tiretim yapisinin yayginlastirilma-
s1, isgiicii kalitesinin ve iiretkenliginin arttirilmasi ve kamuda kurumsal kalitenin iyi-
lestirilmesi yoluyla biiyiimeyi hizlandirmak, istihdami arttirmak ve gelir dagilimini
iyilestirmektir (KB, 2018). 2018 Y1l1 Programi egitim acisindan incelendiginde egitime
erisim, okullasma, mesleki ve teknik egitimin yayginlastirilmasi, 6gretmen yetistirme,
o6grenme ortamlar: ve igerikleri, yiiksekdgretimde meydana gelen gelismeler ve var
olan sorunlar gibi konularin 6ne ¢iktig1 gériilmektedir.

Stratejik planlama ile asgari seviyedeki kaynaklarla hedeflenen sonuglara ulasil-
masi ve ihtiyaglara cevap verebilecek azami etkinin olusturulmas: amaglanmaktadir
(KB, 2018). Strateji kelimesi, eski Yunanca (stratés otpoatdg) ‘ordu’ ve eski Yunan-
ca (a4gd ayo) ‘stirmek, sevk etmek’ s6zctiklerinin bilesigidir (EtimolojiTiirkge, 2018) .
Blackerby (1994)’e gore, askeri kokenli olan stratejik planlama, 6zel sektor kurulusla-
rinin kullanimina uygun olarak ilk kez 1920’lerde Harvard Is Okulunda gelistirilmis-
tir. 1950’lere dogru stratejik planlama kurumsal politika ve yapilardan uzaklasarak
yonetim riskleri, endtistriyel biiytime ve pazar pay1 konularina odaklanmistir. 1980’le-
rin ortalarina kadar 6zel sektor tarafindan kullanilan stratejik planlama, bu tarihten
sonra kamu kuruluglarinin da kullandig1 bir yénetim aract halini almistir (Ozmantar,
2011). Tarkiye’de 2003 yilinda 5018 sayili “Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol Kanunu”
ile kamu idarelerine kalkinma planlari, programlar, ilgili mevzuat ve benimsedikleri
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temel ilkeler ¢ercevesinde misyon ve vizyonlarini olusturmak, amaclar ve 6lgtilebilir
hedefler saptamak, performanslarint 6nceden belirlenmis olan gostergeler dogrultu-
sunda 6l¢mek ve uygulamanin izleme ve degerlendirmesini yapmak amaciyla kati-
limc1 yontemlerle stratejik plan hazirlama gorevi verilmistir (KB, 2018). Bu baglamda
Milli Egitim Bakanligi'nda da 2010 yilinda 2006/55 ve 2010/14 sayili genelgelerle tiim
okul ve kurumlarda stratejik plan hazirlama ve uygulama stireci baglamistir.

Ulke diizeyinde politika ve strateji yénetimi ile kurulug diizeyinde politika ve stra-
teji yonetiminin uyumu dikkat edilmesi gereken en 6nemli hususlardan bir tanesidir.
Bu baglamda stratejik planlar; kalkinma plani, orta vadeli program, faaliyet alan ile
ilgili diger ulusal, bolgesel ve sektorel plan ve programlara uygun olarak hazirlanma-
lidir. Ayrica stratejik planlarin; diger idarelerin stratejik planlari ile uyumlu ve tutarl
olmasi gerekmektedir (Toprakgi, Olmez ve Ozozgii, 2015).

Kamu idarelerinin stratejik planlar vasitasiyla, kalkinma planlari, programlar, il-
gili mevzuat ve benimsedikleri temel ilkeler cercevesinde gelecege iliskin misyon ve
vizyonlarini olusturmasi, stratejik amaglar ve Slgiilebilir hedefler saptamasi, perfor-
manslarini énceden belirlenmis olan gostergeler dogrultusunda dlgmesi ve bu siirecin
izleme ve degerlendirmesini yapmalar: gerekmektedir (MEB, 2015). Bu dogrultuda
MEB 2015-2019 Stratejik Plan1 hazirlanmistir. 56z konusu plan genel hatlariyla incelen-
diginde egitime erisim; bireyin bir biitiin olarak gelisimi; kaliteli bir egitim igin begeri,
mali, fiziki ve teknolojik bir yap1 olusturma anlayis: gibi hususlar 6n plana ¢gikmakta-
dir. Bu ¢alismada 10. Kalkinma Plani, 2018 Y1l Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik
Planmnin amag, hedef, politika ve stratejileri ele alinmustir.

Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde sekiz yillik kesintisiz temel egitime ge-
¢isten glintimiize kalkinma planlarinn ilkgretimde okullagsma orani ve sinif mevcudu
agisindan irdelenmesi (Ay, 2010), kalkinma planlarinda 6ngoriilen egitim hedeflerinin
gerceklesme diizeyi (Korkmaz, 1995), 1963 ve 2005 yillar: arasinda hazirlanan kalkin-
ma planlar1 kapsaminda yapilan egitim planlarinin analizi (Ktigtiker, 2008), Tiirkiye’de
kalkinma planlarma gore egitimin kalkinmadaki rolii (Tas, 2007), kalkinma planlari
dogrultusunda {ilkenin ihtiya¢ duydugu insan giicti niteliklerinin belirlenmesi ve
buna uygun 6gretmen yetistirilmesi (Gokalp, 2003) gibi konular tizerinde ¢alisildig:
gortilmiistiir. Alanyazindaki yillik programlarin egitim agisindan incelendigi herhangi
bir calismaya rastlanmamustir. Buna karsin MEB stratejik planlarinin incelendigi ¢ok
sayida calisma bulunmaktadir. Yapilan bu arastirmalar daha ¢ok farkl: kademelerdeki
okullarda stratejik planlama hazirlama siireci (Kiigiiksiileymanoglu, 2007; Ozmantar,
2011), mevcut stratejik plan uygulamalarinin degerlendirilmesi (Bulut, 2014; Mem-
duhoglu ve Ugar, 2012), okul yoneticilerinin stratejik planlama ve uygulama stirecine
iliskinin gortsleri (Ayranci, 2013), stratejik plan ve orgtitsel iletisim arasindaki ilis-
kinin tespiti (Ekici, 2015), stratejik planlarin uygulanmasinda ortaya ¢ikan sorunlar
ve sorunlarmn ¢6ztimii (Yarim, 2016; Yilmaz, 2016), ilkogretim okullarindaki stratejik
planin uygulanmasindaki zayif yonlere iliskin yonetici ve 6gretmen goriisleri (Han,
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2013), gesitli illerdeki tiniversitelerin stratejik planlarinin karsilastirilmas: (Kaygisiz,
2017), Bakanliklar arasi stratejik planlarm uyumu (Toprakgi, Olmez Ceylan ve Oz-
gozgii, 2014), stratejik plan cergevesinde egitim hedeflerinin gerceklestirilme diizeyi-
nin degerlendirilmesi (Topcu, 2017), Yiiksekogretim stratejik plani ile {iniversitelerin
stratejik planlarmin uyumu (Toprakgi, Igci, Tokat ve Yiicel, 2007), Avrupa Birligi’nin
Tiirkiye’ye yonelik ilerleme raporlari ile stratejik planin karsilastirilmasi (Toprakei ve
Yilmaz, 2014) gibi konular iizerinde yogunlasmaktadir. Yurt diginda yapilan aragtir-
malar incelendiginde, Tkediugwu ve Chukwumah’in (2015), Anambra eyaletindeki
ortadgretim okullarindaki kaliteli egitime ve hizmet sunumuna katkida bulunmak
i¢in stratejik plan uygulamalarinin, miidiirlerin yénetim rollerini nasil gelistirdigini
inceledikleri goriilmektedir. Cheng (2011), 6z degerlendirme kapasitesi ve personel
yeterliginin ortaokullardaki stratejik planlamanin yordayicilari olup olmadigin aras-
tirmistir. Davies ve Ellison, (1998) ise geleneksel planlamaya elestiride bulunarak stra-
tejik planlamanin yararl olup olmadigini incelemistir. S6z konusu ¢alismalarda daha
¢ok orneklem olarak okul yoneticileri, arastirmalarin yapildig: okul tiirii olarak da
ilkégretim okullarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Buna ek olarak kalkinma plani,
yillik program ve stratejik planin egitim-6gretim agisindan uyumlulugunun ¢alisildig:
bir arastirmaya da rastlanmamustir. Oysaki kalkinma planin amag, hedef ve politikala-
rindan yola ¢ikilarak hazirlanan programlar ve stratejik planlarda yer alan tedbirlerin
ve stratejilerin uyumlulugunun daha derinlemesine incelenmesi kapsamlar: ve bir-
birlerini temsil etmeleri agisindan 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin
amaci egitim alan1 acisindan 10. Kalkinma Plani, 2018 Yili Programi ve MEB Stratejik
Plan1’nin uyumlulugunu incelemektir. Bunun igin veri kaynagi olarak Kalkinma Plani,
2018 Yili Programi ve MEB Stratejik planlari kullanilmistir dolayisiyla veriler uygula-
mada olan kalkinma plani, yillik program ve stratejik plan ile smnirlidir. S6z konusu
yillik programlarin ve stratejik planlarin kalkinma planini ne kadar kapsadig;, dikkate
alian konularin daha ¢ok hangilerinin oldugunu belirlemek g6z ardi edilen noktala-
rin tespiti agisindan énemlidir. Bu nedenle bu arastirmanin daha sonra yapilacak diger
arastirmalara katki saglayacagi diistintilmektedir.

YONTEM

Arastirmanin problemi; egitim alani ac¢isindan 10. Kalkinma Plani, 2018 Yili Prog-
rami ve MEB 2015-2019 Stratejik Plani'nin uyumlulugunun tespit edilmesidir. Bu dog-
rultuda veri toplama siirecinde arastirmanin problemine uygun olarak nitel aragtirma
deseni temelinde dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olay ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin ana-
lizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013: 217). Bu yontemin uygulanmas: bes asamadan
olusmaktadir. Bunlar; dokiimanlara ulasma, dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme,
dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme ve kullanma (Forster, 1995: Akt. Yildirim ve
Simsek, 2013).
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Dokiimanlara ulasma asamasinda 10. Kalkinma Plani, 2018 Yillik Programi ve
MEB 2015-2019 Stratejik Plani'na internet tizerinden ulasilmistir ve s6z konusu do-
kiimanlar bu belgeleri hazirlamakla sorumlu olan Bakanliklarin resmi internet site-
lerinden elde edildigi igin orijinallikleri saglanmis olmaktadir. Dokiimanlar: anlama
asamasinda oncelikle s6z konusu belgeler sonrasinda ise bu belgelerdeki amag, hedef
ve politikalar detayli olarak incelenmistir. Egitim alani agisindan bakildiginda, 10. Kal-
kinma Plani’nin 22 amag ve hedeften, 2018 Yili Programi’nin 20 politika ve tedbirden
ve MEB 2015-2019 Stratejik Plani'nin ise toplamda 147 stratejiden olustugu goriilmiis-
tur. Yiiksekogretim kurumu anayasal olarak farkli bir yapida olmasina ragmen soz
konusu kurum hakkindaki politika ve stratejiler de MEB ile birlikte arastirmaya dahil
edilmistir ¢linkii egitim 6gretim stireci bir biitiin olarak ele alinmstir. Verilerin analizi
asamasinda veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde dtizenleyerek yorumla-
maktir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259). Yildirim ve Simsek’e (2013) gore igerik analizi;
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bul-
gularin tanimlanmasi ve yorumlanmas: asamalarindan olusmaktadir. Bundan dola-
y1 verilerin analizi asamasinda s6z konusu belgelerdeki politika, tedbir ve stratejiler
temel alinarak oncelikle kodlar; sonrasinda ise temalar tespit edilmistir. Bu temalar
“Egitime erisim, Biittinsel gelisim stireci (Nitelikli birey, Nitelik is giicti ve Nitelikli 6g-
retmen), Alt yap1 (Fiziki ve Teknolojik Altyap1), Ogretim siireci (Ogretim programlar
ve araglart), Rehberlik hizmetleri, Kurumsal yap1” olarak ortaya ¢ikmustir. Ayrica bu
temalara gore karsilastirma yapmak igin s6z konusu belgelerdeki politika ve stratejiler
nicel verilere dontistiirtilmistiir. Son olarak veriyi kullanma asamasinda belirlenen
temalara gore uygun olan ifadelerle yapilan analiz desteklenmis ve yorumlanmuistir.

Veri analiz siirecinin daha iyi anlasilmasi i¢in 10. Kalkinma Plani, 2018 Yillik Prog-
rami ve MEB 2015-2019 Stratejik Plani'nda yer alan politika ve tedbirlerden “Egitime
erisim” temasina uygun olan ifadeler 6rnek olarak asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1: 10. Kalkinma Plani, 2018 Yillik Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik Plani
kapsaminda belirlenen tema ve agiklamalara iliskin 6rnekler

Tema Veri Kaynaklar1 Temayla iligkili ifadeler

Ogrencilerin sosyal, zihinsel, duygusal
ve fiziksel gelisimine katki saglayan okul
Oncesi egitim, imkanlar1 kisith hane ve
bélgelerin erisimini destekleyecek sekilde
yaygmlastirilacaktir.

10. Kalkinma Plan1

Okul 6ncesi egitim yayginlastirilacak ve okul
2018 Yil1 Programi Oncesi egitim kurumlar: artirilacaktir.

Egitime erisim

Okul 6ncesi egitime katilimi artiracak hizmet
sunum modelleri gesitlendirilecek ve okul 6n-
MEB 2015-2019 Stratejik Plan1 | cesi egitim imkanlar kisith hane ve bolgelerin
erisimini destekleyecek sekilde yayginlastiri-
lacaktr.

Arastirmanin verileri analiz edilirken baz1 politika ve hedeflerin birden fazla tema
ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Bundan dolay1 s6z konusu maddeler iliskili oldugu
her temanin catis1 altinda incelenmis ve her temayla ayr1 ayri nicel doniistimlere tabi
tutulmustur. Ornegin 2018 Yili Programi’'nda yer alan politika ve tedbirlerden “Okul
oncesi egitim yayginlastirilacak ve okul dncesi egitim kurumlari artirilacaktir” ifadesi her ¢o-
cugun okul 6ncesi egitimi almasinin saglanmasi ve okullasma igin gerekli olan fiziksel
kosullarin yeterli hale getirilmesi agisindan hem “Egitime erisim” temas1 hem “Fiziki
alt yap1” temasi ile iligkilidir. Bundan dolay1 s6z konusu ifade iki tema altinda ayr1 ayr
incelenmis ve nicel olarak belirtilmistir.

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik alternatif kavramlarla ifade edilmekte-
dir. Lincoln ve Guba (1985) “i¢ gegerlik” yerine “inandiricilik”, “dis gegerlik” yerine
“aktarilabilirlik”, “i¢ giivenirlik” yerine “tutarlik”, “dis giivenirlik” yerine “teyit edile-
bilirlik” kavramlarini kullanmay1 tercih etmektedirler (Erlandson, Harris, Skipper ve
Allen, 1993). Bu baglamda arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak icin aras-
tirma siiresince uzman goriisiine bagvurulmustur. Arastirmacilar arasindaki bakis agi-
st farkliliklarimi ortak bir sonug etrafinda toplamak igin cesitleme stratejisi kullanilmig
ve kavramsallastirma asamasinda tutarlilik géz éniinde bulundurulmustur.

BULGULAR VE YORUM

Bu baslik altinda bulgular iki boliimde ayr1 ayr1 incelenmistir. ik bliimde 10. Kal-
kinma Plani, 2018 Yili Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik Plan1’nin uyumu agisin-
dan birbirleriyle olan benzerlik ve farkliliklar: temalar bazinda ele alimustr. Ikinci
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boliimde s6z konusu veri kaynaklarmnin temalara yer verme oranlari tespit edilmis ve
kaynaklar birbiriyle karsilastirilmistir. Bulgular incelenirken tablolardan ve grafikler-
den yararlanilmigtir.

1. Temalara gore 10. Kalkinma Plani, 2018 Y1l1 Programi ve MEB 2015-2019 Stra-
tejik Plan1’nin uyumu

Icerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan “Egitime erisim, Biitiinsel gelisim stireci (Ni-
telikli birey, Nitelik is giicii ve Nitelikli 6gretmen), Alt yap1 (Fiziki ve Teknolojik altya-
p1), Ogretim siireci (Ogretim programlari ve araglari), Rehberlik Hizmetleri, Kurumsal
yap1” temalar1 10. Kalkinma Plani, 2018 Y1li Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik Plan1
politika, tedbir ve stratejileri kapsaminda incelenmistir ve tespit edilen bulgular tablo-
lar esliginde asagida verilmistir.

Tablo 2: 10. Kalkinma Plani, 2018 Y1li Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik Plani'n-
daki “Egitime Erisim” Temasinin Uyumu

Veri Kaynaklar1 Egitime Erisim
10. Kalkinma Plani 7
2018 Y1l Programi 7
MEB 2015-2019 Stratejik Plan1 37
Toplam 51

“Egitime erisim” temas: okullasma, firsat esitligi, dezavantajli kisilerin ve grup-
larin egitim imkanlari, bolgesel farklilari olan yerlerde egitime ulasim, 6zel 6gretim
imkani gibi konulari i¢ine almaktadir. Tablo 2 incelendiginde s6z konusu {i¢ belgenin
politika, tedbir ve stratejilerinde egitime erisim temasina yer verildigi, bu agidan bel-
geler arasinda uyum oldugu goriilmektedir.

10. kalkinma planinda egitim alaru ile ilgili toplam amag ve hedeflerin sayis1 goz
oniine alindiginda (n=22) “Egitime erisim” temasinin (n=7, %32) oldukga fazla oldugu
goriilmistiir. 10. Kalkinma Plani'ndaki “IIk ve orta ogretimde basta engelliler ve kiz
gocuklar1 olmak tizere tiim ¢ocuklarin okula erisimi saglanacak, sinif tekrar: ve okul
terki azaltilacaktir.” ifadesi bu temaya 6rnek olarak gosterilebilir.

2018 Yili Programi'ndaki tiim politika ve tedbirler incelendiginde (n=20) “Egitime
erisim” temasina (n=7, %35) kapsamh sekilde yer verildigi tespit edilmistir. “Ilk ve
ortadgretimde Gzel egitime gereksinim duyan engelli ve 6zel yetenekli 6grenciler i¢in
yonlendirme faaliyetleri ve sosyal aktiviteler artirilacak, egitim programlari gézden
gecirilecek ve materyaller gelistirilecektir.” ifadesi bu temaya iliskin bir 6rnektir.

MEB 2015-2019 Stratejik Plani'nda toplam 147 strateji bulunmaktadir ve bu stra-
tejilerin biiytik ¢ogunlugu “Egitime erisim” temasiyla (n=37, %25) iliskilidir. Bu stra-
tejilerden bir tanesi de “Okul oncesi egitime katilimi artiracak hizmet sunum modelleri ge-
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sitlendirilecek ve okul oncesi egitim imkanlar: kisitli hane ve bolgelerin erisimini destekleyecek
sekilde yayginlastirilacaktir.” ifadesidir.

Alanyazindaki bulgular incelendiginde “Egitime erisim” temasmna iliskin bulgu-
lara rastlanmustir. Celik’e (2012) gore, 2000°1i yillar boyunca 6zellikle kiz ¢ocuklar ve
dezavantajli bolgelerdeki ¢ocuklarin okullasma oranlarinn artirilmasinda, Temel Egi-
tim Projesi I ve II, Temel Egitimi Destekleme Programi ve Haydi Kizlar Okula Kam-
panyast, Sartli Nakit Sistemi, {lkggretim Ogrencilerine Ucretsiz Ders Kitab1 Temini
Projesi gibi ¢alismalarin olumlu etkisi olmustur (KB, 2014). Kiiciiker (2008) 1963-2005
yillar1 arasinda hazirlanan sekiz kalkinma planinda egitimin sanayilesmeyi hizlandir-
manin bir araci olarak goriilmesinin ve bu yénde planlanmasinin egitimdeki degisimi
yonlendirdigini, sz konusu yénlendirmenin egitimin yayginlastirilmasini simirlama,
egitimsel esitsizlikleri arttirma ve egitimin ticarilestirilme egilimini gii¢glendirme yo-
niinde oldugunu belirtmistir. Ayrica Kiiciiker (2008) egitimin toplumsal ve kiiltiirel
islevlerine yonelik kriterlerin s6z konusu planlarda kullanilmamasmin “toplumun
tamaminin egitim olanaklarindan yeterince yararlanmasinin saglanmasi” gibi bir he-
defe ulasilmasini olanaksiz hale getirdigini vurgulamistir. Ay (2010) ise Tiirkiye'de
ve Antalya ilinde kalkinma planlarinda hedeflenen ytizde 100 oranunda okullasmaya
ulasilamadigy, kiz 6grencilerin okullasma oranlarinin erkek 6grencilerinkinden daha
az oldugu, diger bir deyisle ilkogretimden her bireyin esit olarak yararlanamadig1 so-
nucuna ulasmustir. Elveren ve Elveren (2011) ise 6zellikle okul 6ncesi egitimde ve ytik-
sekogretimde okullasma oranunin diisiikliigii, bazi ilk ve ortadgretimde 6gretmen ve
derslik basina diisen 6gretmen sayisinin azaltilamamasi, 6gretmen dagilimi ve yatirim
planlamasindaki yetersizlikler gibi sonuclara ulagmstir.

Toprake ve Yilmaz’a (2014) gore ise egitim kurumlarinin arttirilmasi, egitim kali-
tesinin bir giivencesi olamamaktadir ve egitimde kalite temasina AB ilerleme Raporla-
rinda olumsuz elestiriler agirhiktadir. Buna ek olarak ayni ¢alismada Tiirkiye’deki okul
terkinin oldukga énemli bir sorun oldugu, bu sorunun 6zellikle ortadgretimde yogun-
lastig1, egitimin parali hale gelmesinin ve olumsuz yasam kosullarinin diger etkenlerle
birlikte bu sorunu hizlandirdigr vurgulanmustir. Egitime erisimde esitsizliklere neden
olan bir diger konu da 6gretmen atama ve tayinleridir. Hem ilk atamalar hem de 6g-
retmen yer degistirmeleri, KPSS ve hizmet puani iistiinliigiine gore gerceklesmektedir.
Bunun sonucunda, en yiiksek puanlilar en iyi sartlara sahip okullar: tercih etmektedir.
Buna gore daha iyi kosullara sahip okullarda okuyan ¢ocuklar, daha yiiksek puanl
ya da daha tecriibeli 6gretmenler tarafindan egitilmektedir. Esitlik¢iligi amaglayan bir
egitim sistemi i¢in bu, oldukca sorunludur ve esitsizlikleri derinlestirmektedir (KB,
2014).
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Tablo 3: 10. Kalkinma Plani, 2018 Y1li Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik Plani'n-
daki “Biittinsel Gelisim Stireci” Temasinin Uyumu

Biitiinsel Gelisim Siireci

Veri Kaynaklarn Nitelikli Birey ~ Nitelikli is Nitelikli Toplam
Giicii Ogretmen
10. Kalkinma Plan 6 4 2 12
2018 Yili Programi - 3 2 5
MEB 2015-2019 Stratejik Plan1 19 15 10 44
Genel Toplam 25 22 14 61

“Biitiinsel gelisim siireci” temasi; begeri sermaye, insan kaynaklarmin gelisimi,
bireylerin yetilerinin arttirilmasi, hayat boyu 6grenme, nitelikli bir toplumun olustu-
rulmasi, mesleki ve teknik egitim, 6gretmenlerin yetistirilmesi ve gelistirilmesi gibi
konular1 kapsamaktadir. Tablo 3’e gore “Biitiinsel gelisim siireci” temas1 (n=61) {ig alt
kategoride incelenmistir. Buna gore ilgili belgelerin tiimiinde “Nitelikli birey” alt ka-
tegorisinde 25 (%41), “Nitelikli is giicii” alt kategorisinde 22 (%36) ve “Nitelikli 6g-
retmen” alt kategorisinde 14 (%23) ifade tespit edilmistir. MEB 2015-2019 Stratejik
Plani'nda “Biitiinsel Gelisim Stireci” temasina yer veren ifadelerin diger belgelere gore
daha ¢ok oldugu (n=44); bunun aksine 10. Kalkinma Plan1 (n=12) ve 2018 Y1l1 Progra-
mi'nin politika ve hedeflerinde “Biitiinsel Gelisim Siireci” temasina ait maddelerin sa-
yisinin az oldugu (n=5) gorilmektedir. MEB 2015-2019 Stratejik Plani1'nda toplam 147
strateji oldugu icin ve egitim kurumlarina 6zgii bir plan olmasindan dolay1 daha fazla
sayida strateji (n=44, %30) yer almasi olas1 bir sonuctur. Diger taraftan 10. Kalkinma
Plani'ndan yola ¢ikilarak hazirlanan 2018 Yil1 Programi'nda s6z konusu temaya daha
¢ok yer verilmesi gerekirken ayrintili olarak ele alinmadig: tespit edilmistir.

“Blitiinsel gelisim siireci” temasimin (n=12) alt kategorisinden biri olan “Nitelikli
birey” (n=6, %50) ile ilgili 10. Kalkinma Plani’'nda yer alan amag ve hedeflere “Yabanc:
dil egitimine erken yaslarda baslanacak, bireylerin en az bir yabanci dili iyi derecede 63renme-
sini saglayacak diizenlemeler yapilacaktir.” ifadesi rnek verilebilir.

2018 Yili Programi “Nitelikli birey” alt kategorisi kapsaminda incelendiginde kal-
kinma planini temel alarak hazirlanmasina ragmen hicbir politika ve tedbire rastlan-
mamugtir.

MEB 2015-2019 Stratejik Plani incelendiginde, “Biitiinsel gelisim siireci” temasinin
(n=44) “Nitelikli birey” alt kategorisinde (n=19, %43) oldukca fazla ifadenin yer aldig:
gortulmustiir. “Biitiin egitim kademelerinde sosyal, sanatsal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlerin
sayist, gesidi ve 6grencilerin soz konusu faaliyetlere katilim orani artirilacak, gerceklestirilecek
faaliyetlerin takip edilebilmesine imkin saglayacak bir izleme sistemi gelistirilecektir.” ifadesi-
nin bu alt kategoriyle iliskili oldugu soylenebilir.
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Alanyazin incelendiginde “Nitelikli birey” temasina iliskin bulgulara ulasilmistir.
Han (2013) ilkogretim okullarimin stratejik planlarinda belirttikleri zayif yonleri ve
bunlarin giderilmesine iliskin yonetici ve 6gretmen gortislerini incelemistir. S6z konu-
su ¢alismada nitelikli bir bireyin yetismesi i¢in gerekli olan sosyal, kiilttirel, egitsel ve
sportif faaliyetlerin istenen seviyede olmamasinin en ¢ok vurgulanan zayif yonlerden
biri oldugunu ifade etmistir. Ulsever’e (2006) gore Tiirkiye'nin 21. yiizyilda diinyada
hak ettigi yeri alabilmesinin en 6nemli sartinin insana dogru yatirim yapmast oldugu-
nu, Tiirkiye'nin eger kiiresel diinyada yerini almak istiyorsa, insana yatirim konusun-
da diinyada nerede durdugunu dogru saptamasi ve varini yogunu egitime yatirmak
zorunda oldugunu belirtmistir.

10. Kalkinma Plani'nda yer alan amag ve hedefler incelendiginde “Biitiinsel geli-
sim siireci” temas1 (n=12) “Nitelikli is giicti” alt kategorisiyle (n=4, %33) iliskili ifade-
lere rastlanmistir. 10. Kalkinma Plani'ndaki “Ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyindeki
mesleki ve teknik egitimde, program biitiinliigii temin edilecek ve nitelikli isgiiciiniin yetisti-
rilmesinde uygulamali egitime agirlik verilecektir.” ifadesi bu alt kategoriyle iligkili olan
maddelerden bir tanesidir.

2018 Y11 Programi’'ndaki “Biitiinsel gelisim siireci” temasinda (n=5) “Nitelikli is
glicli” alt kategorisiyle ilgili ii¢ tane (%60) politika ve strateji tespit edilmistir. Bu alt
kategoriye “Mesleki ve teknik egitim, altyap: ve yonetimi meslek yiiksekokullarim: da igerecek
sekilde yeniden yapilandirilacaktir.” ifadesi 6rnek olarak gosterilebilir.

MEB 2015-2019 Stratejik Plani’'ndaki “Bitiinsel gelisim stireci” temasinda (n=44)
tespit edilen stratejilerden “Bireylerin istihdam edilebilirliklerini artirmaya yonelik sektor
ve ilgili taraflarla is birliginde ve hayat boyu 63renme kapsaminda mesleki kurslarin cesitliligi
ve katitlimct sayist artirilacaktir.” ifadesi “Nitelikli Is Giicii” alt kategorisiyle (n=15, %34)
iligkili olan maddelerden biridir.

Alanyazindaki ¢alismalarin bulgular: incelendiginde “Nitelikli isgiicti” temasina
iliskin bulgulara rastlanmistir. Bu dogrultuda Toprakgi ve Yilmaz (2014) mesleki egiti-
min, AB Ilerleme Raporlarinda yeterince iizerinde durulmayan bir konu oldugu sonu-
cuna ulagmistir. Tuncer (2006) ise Avrupa Birligi uyum siirecinde mesleki teknik orta-
ogretim kurumlarindaki 6gretmenlere teknik konularda egitim verilmesi gerektigini,
arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin ¢ogunlugunun mesleki egitim politikasindan
rahatsiz oldugunu belirtmistir.

“Biittinsel gelisim stireci” temas: 10. Kalkinma Plani'ndaki amag ve hedeflerden
(n=12) “Ogretmenlik meslegi daha cazip hale getirilecek; d§retmen yetistiren fakiilteler ile
okullar arasindaki etkilesim giiclendirilecek; 63retmen yetistirme ve gelistirme sistemi, ogret-
men ve 6¢renci yeterliliklerini esas alan, kisisel ve mesleki gelisimi stirekli tesvik eden, kariyer
gelisimi ve performansa dayanan bir yapida diizenlenecektir.” ifadesi “Nitelikli 6gretmen”
alt kategorisine (n=2, %17) 6rnek gosterilebilir.
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Benzer sekilde 2018 Yili Programi'ndaki “Biitiinsel gelisim stireci” temasi kapsa-
mina giren ifadeler (n=5) incelendiginde “Nitelikli 6gretmen” alt kategorisiyle ilgili
tespit edilen politika ve tedbirlerden (n=2, %40) “Egitim fakiilteleri yeniden yapilandirila-
caktir.” maddesi bu alt kategoriye 6rnek olarak verilebilir.

Son olarak MEB 2015-2019 Stratejik Plani'nda yer alan “Biitiinsel gelisim siireci”
temasina iligkin biitiin ifadeler (n=44) analiz edildiginde “Ozellikle igretmenlere yinelik
gerceklestirilen uzaktan egitim faaliyetlerinin sayist ve niteligi artirilacaktir.” ifadesinin “Ni-
telikli 6gretmen” alt kategorisiyle (n=10, %23) iliskili oldugu goriilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde “Nitelikli 6gretmen” temasiyla ilgili bulgulara ulasil-
mistir. Elveren ve Elveren (2011) Avrupa Birligi entegrasyon siirecinde Tiirkiye’'de
bilim ve egitim politikalarin inceledigi ¢alismasinda dgretmenlere yonelik hizmet
egitimciler arasinda iletisim, isbirligi ve mesleki dayanisma yetersizligi gibi sonuglar
elde etmistir. Benzer sekilde Tuncer (2006) de dgretmenlere teknik konularda egitim
verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica insan kaynaklarinin gelistirilmesi i¢in okul
miidiirlerinin diinyadaki iyi 6rnekler incelenerek yetistirilmesi, secilmesi ve atanma-
s1 konusunda calismalar yapilmasi, 6gretmenlerin mesleki gelisiminde okul temelli
farkl1 hizmet ici egitim modellerinin tesvik edilmesi ve egitim siireglerinde gérev alan
tiim personelin mesleki gelisime bagli performans kriterlerinin belirlenmesi gereklidir
(KB, 2014).

Tablo 4: 10. Kalkinma Plani, 2018 Y1li Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik Plani'n-
daki “Alt yap1” Temasimnin Uyumu

Alt yap1
Veri Kaynaklari Toplam
Fiziki alt yap1 Teknolojik alt yap1
10. Kalkinma Plan - 2 2
2018 Yili Programi 2 1 3
MEB 2015-2019 Stratejik Plan1 17 20 37
Genel Toplam 19 23 42

“Alt yap1” temas: fiziksel donanimlarin saglanmasi, etkinlik alanlarinin iyilestiril-
mesi, bahge, pansiyon, saha vb. alanlarin olusturulmasi, teknolojinin egitim 6gretim
ve Bakanlik is ve islemleri siirecine dahil edilmesi gibi konulari temel almstir. S6z ko-
nusu tema “fiziki alt yap1” ve “teknolojik alt yap1” olmak {izere iki ayr alt kategoride
incelenmistir. Tablo 4 incelendiginde “fiziki alt yap1” kategorisinde 10. Kalkinma pla-
ninda higbir ifadeye rastlanmazken; 2018 Yili Programi'nda 2, MEB 2015-2019 Stratejik
Plani'nda ise 17 madde tespit edilmistir. “Teknolojik alt yap1” kategorisinde ise 10.
Kalkinma Plani'nda 2, 2018 Y1l Programi'nda 1, MEB Stratejik Plani'nda ise 20 ifade
bulunmaktadir. Toplam 147 stratejiden olusan MEB 2015-2019 Stratejik Plani'nda “Alt
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yap1” temast (n=37, %25) genis sekilde ele alinmisken 10. Kalkinma Plani’'nda egitime
iliskin yer alan tiim maddelere bakildiginda (n=22) s6z konusu temaya (n=2, %9) yete-
rince deginilmemesi kurumlarin stratejik planlarina kilavuz niteliginde olan kalkinma
planlar: agisindan olasi bir sonug olarak goztikmemektedir.

2018 Y1l1 Programi'nda yer alan biitiin politika ve tedbirlerinde incelendiginde (n=
20) “fiziki alt yap1” alt kategorisine (n=2, %10) iliskin az sayida ifade yer aldig: tespit
edilmistir. 2018 Yili Programi'ndaki “Okullarin fiziki ve i¢ mekdn kalitesi artirilacaktir.”
ifadesi bu alt kategoriye 6rnek olarak gosterilebilir.

MEB 2015-2019 Stratejik Plani'nda yer alan “Alt yap1” temasina iliskin ifadeler in-
celendiginde (n=37), “fiziki alt yap1” (n=17, %46) temasina genis sekilde yer verildigi
goriilmektedir. MEB 2015-2019 Stratejik Planu'ndaki “Okul, derslik, pansiyon, spor salonu
gibi egitim tesislerinin sayisi ve dagiliminda belirlenen hedeflere ulagmak ve bolgesel farklilikla-
r1 en aza indirmek icin yatirim programlary ihtiyag analizleri dogrultusunda hazirlanacaktir.”
ifadesi s6z konusu alt kategoriyle iliskili maddelerden biridir.

Alanyazindaki ¢alismalarin bulgulari gézden gegirildiginde “fiziki alt yap1” tema-
sina iligkin bulgulara ulagilmistir. Han’a (2013) gore, Ilkogretim okullarinda caligan
yonetici ve 6gretmenler okul fiziki yapisinin eski olmasi ve bakima ihtiya¢ duymasi,
okul fiziki yapisinin ve bahgesinin yetersizligi, ok amagli salonun bulunmamasi, okul
kittiphanesinin yetersizligi gibi zayif yonleri bulundugunu belirtmislerdir. Ayrica fi-
ziksel alt yapinin iyilestirilmesi kapsaminda okul bina ihtiyaglarinin giderilmesi i¢in
kiralama yontemi degerlendirilmeli, daha ¢agdas ve 6grencilerin ihtiyaglarini gézeten
o6grenme ortamlari ve okul binalari tasarlanmalidir (KB, 2014).

Buna ek olarak toplamda egitime iliskin 22 ifadeden olusan 10. Kalkinma Plani'n-
da “fiziki alt yap1” temasina deginilmedigi, teknolojik alt yap1 temasmin (n=2, %9) ise
az sayida hedefte yer aldig1 goriilmektedir. 10. Kalkinma Plani’'nda yer alan tekno-
lojik alt yap ile ilgili amag ve hedeflere; “Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda bilgi ve
iletisim teknolojisi altyapisi gelistirilecek, 6Srenci ve d3retmenlerin bu teknolojileri kullanma
vetkinlikleri artirilacaktir. EATIH Projesi tamamlanacak ve teknolojinin egitime entegrasyonu
konusunda nitel ve nicel gostergeler gelistirilerek etki degerlendirmesi yapilacaktir.” ifadesi
ornek gosterilebilir.

2018 Y1ili Programi’nin biitiin politika ve tedbirleri (n=20) “teknolojik alt yap1” alt
kategorisi (n=1, %5) agisindan incelendiginde “Teknolojinin egitime entegrasyonu konu-
sunda nitel ve nicel gostergeler gelistirilerek etki degerlendirmesi yapilacaktir.” ifadesinin bu
alt kategoriye uygun olan tek 6rnek oldugu goriilmiistiir.

MEB 2015-2019 Stratejik Plani'ndaki “Alt yap1” temasina iliskin stratejiler (n=37)
ele alindiginda teknoloji konusuna oldukga deginildigi gortilmiistiir. Bu baglamda
“teknolojik alt yap1” alt kategorisine (n=20, %54) “Teknolojik altyap: standartlar: belirle-
nerek biitiin okul ve kurumlarin bu standartlarda donatilmas: saglanacaktir. Bu kapsamda et-
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kilesimli tahta, tablet gibi materyalin dagitim tamamlanacak ve kurumlarin internet altyapisi
ile ilgili eksiklikler giderilecektir.” ifadesi 6rnek gosterilebilir.

Alanyazindaki ¢alismalarin bulgular1 gézden gegirildiginde “teknolojik alt yap1”
temasina iliskin bulgulara rastlanmistir. Han (2013), ilkogretim okullarinda goérev ya-
pan yonetici ve 6gretmenlerin stratejik planlarinda belirttikleri zayif yonlerden biri
olarak teknolojik cihazlarin yetersizligi bulgusuna ulasmistir.

Tablo 5: 10. Kalkinma Plani, 2018 Y1li Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik Plani'n-
daki Ogretim Siireci Temasinin Uyumu

Ogretim Siireci

Veri Kaynaklar1 - " Toplam
Ogretim Programlari Ogretim araglar1
10. Kalkinma Plan 2 - 2
2018 Yil: Programi 3 1 4
MEB 2015-2019 Stratejik Plani 6 4 10
Genel Toplam 11 5 16

“Ogretim siireci” temast miifredatlarm degisen ve gelisen yagsam kosullarma uy-
gun hale getirilmesi, dezavantajli birey ve gruplara uygun programlarin ve ders arag
gereclerinin saglanmasi gibi hususlardan olusmaktadir. Ayrica, ”Ogretim stireci” te-
masi “dgretim programlar” ve “Ogretim araglar1” alt kategorisi kapsaminda analiz
edilmistir. Tablo 5 incelendiginde 10. Kalkinma Plan1 (n= 2) ve 2018 Y1l Programi'nda
(n=4) “Ogretim siireci” temasma iligkin ¢ok az sayida hedef ve tedbire yer verildigi
goriilmektedir. MEB 2015-2019 Stratejik Plani’'nda ise toplam 10 ifadeye rastlanmuistir.

10. Kalkinma Plan1'ndaki biitiin hedefler (n=22) analiz edildiginde “Ulusal Yeterlilik
Cergevesi olusturularak egitim ve 0gretim programlar: ulusal meslek standartlarina gore giin-
cellenecek, onceki ogrenmelerin tanminmasini igeren, 6renci hareketliligini destekleyen ulusal
ve uluslararasi gegerlilige sahip diploma ve sertifikasyon sistemi gelistirilecektir.” ifadesi “Og-
retim programlar1” alt kategorisine (n=2, %9) 6rnek olarak gosterilebilir.

2018 Yili Programi'nda yer alan biitiin politika ve tedbirler incelendiginde (n=20)
“Giincellenen miifredatin islevselligi artirilacaktir.” maddesi “6gretim programlar1” alt ka-
tegorisine (n=3, %15) 6rnek olarak verilebilir.

MEB 2015-2019 Stratejik Plani’'nda ise “Ogretim siireci” temasma iliskin madde-
lerde (n=10) diger belgelere gore daha ¢ok sayida ifade “Ogretim programlar” alt ka-
tegorisiyle (n=6, %60) iliskili olarak bulunmustur. MEB Stratejik Plani'ndaki “Ogretim
programlar: Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinin 2, 3 ve 4 seviyelerinde tanimlanan bilgi, beceri
ve yetkinlikleri esas alinarak gelistirilecektir. Programlar yapilacak etki analizleri dikkate alina-
rak gelistirilecek ve giincellenecektir.” maddeleri bu stratejilerden biridir.
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Alanyazm incelendiginde 10. Kalkinma Plan1 Ozel Thtisas Komisyonu Raporun-
da (2014) dgretim programlarmna yénelik dnerilerin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
kazanimlarini izleyebilmek adina simif temelli basar1 diizeylerinin/standartlarinin be-
lirlenmesi, 6grencilerin tespit edilen eksiklikleri i¢in telafi egitimlerinin diizenlenmesi,
ulusal miifredatla uyumlu smavlarin sonuglarinin 6grencilerin ve egitim sisteminin
eksikliklerinin telafisi i¢in kullanilmasi gereklidir (KB, 2014).

Kalkinma planlarinin; yillik programlar ve stratejik planlara onctiliik etmesi ge-
rekirken “Ogretim araglar1” alt kategorisi ele alindiginda 10. Kalkinma Plani’'nda sz
konusu alt kategoriye ait bir ifadeye rastlanmamustir.

2018 Yil1 Programi’ndaki biitiin politika ve tedbirler goz 6ntine alindiginda (n=20)
“Ilk ve ortaggretimde ozel egitime gereksinim duyan engelli ve dzel yetenekli Ggrenciler icin
yonlendirme faaliyetleri ve sosyal aktiviteler artirilacak, eitim programlart gozden gecirilecek
ve materyaller geligtirilecektir.” ifadesi “Ogretim araglar” (n=1, %>5) alt kategorisine 6r-
nek olarak gosterilebilecek tek maddedir.

MEB 2015-2019 Stratejik Plani’'nda yer alan “Ogretim siireci” temasina iligkin ifa-
delere bakildiginda (n=10), ”Ogretim araclar1” alt kategorisine ait stratejilerden (n=4,
%40) “Okul ve kurumlarin ders ve laboratuvar arag-geregleri ile makine-techizat dahil her tiir-
lii donatim malzemesi ihtiyaclarinin, 6gretim programlarina ve teknolojik gelismelere uygun
olarak zamaninda karsilanmast saglanacaktir.” ifadesinin bu alt kategoriyle iliskili oldugu
gorilmiistiir.

Alanyazindaki diger calismalarin bulgulari incelendiginde “6gretim araglar1” te-
mastyla ilgili bulgular elde edilmistir. Elveren ve Elveren (2011) Avrupa Birligi enteg-
rasyon siirecinde Tiirkiye’de bilim ve egitim politikalarini incelemis, ders arag geregle-
ri yetersizligi ve etkin kullanilamamasi ile ilgili bulgulara ulasmistir.

Tablo 6: 10. Kalkinma Plani, 2018 Yili Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik Plani'n-
daki “Rehberlik Hizmetleri” Temasinin Uyumu

Veri Kaynaklar: Rehberlik Hizmetleri
10. Kalkinma Plani 1
2018 Y1li Program1 1
MEB 2015-2019 Stratejik Plan1 19
Toplam 21

“Rehberlik hizmetleri” oryantasyon programlari; 6grenci, veli, 6gretmen ve perso-
nel bilgilendirme ¢alismalari; mesleki rehberlik faaliyetleri, dezavantajli bireylerin egi-
tim 6gretim stirecinde ihtiyaci olan danismanlik aktiviteleri gibi konular: icermektedir.
Tablo 6 incelendiginde rehberlik hizmetleri temasina iliskin 10. Kalkinma Plan1 ve 2018
Yil1 Programi'nda sadece bir tane ifade yer aldig1 goriilmektedir. MEB 2015-2019 Stra-
tejik Plan1'nda ise toplam 19 madde s6z konusu temada tespit edilmistir.
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10. Kalkinma Plani'nda yer alan egitime iliskin tiim ifadeler (n=22) g6z 6niine alin-
diginda, 10. Kalkinma Plani'ndaki “Ortadgretim ve yiiksekogretime gecis sistemi, 6grencile-
rin ilgi ve yeteneklerini dikkate alan etkin rehberlik ve yonlendirme hizmetleri destegiyle, siire¢
odakl: bir degerlendirme yapisina kavusturulacaktir.” maddesinin “Rehberlik hizmetleri”
temasiyla (n=1, % 5) iliskili tek ifade oldugu tespit edilmistir.

2018 Yili Programi'nda yer alan tiim politika ve tedbirler (n=20) incelendiginde
benzer sekilde s6z konusu temaya (n=1, %5) iliskin sadece “Tlk ve ortadgretimde 6zel
egitime gereksinim duyan engelli ve 6zel yetenekli 6grenciler icin yonlendirme faali-
yetleri ve sosyal aktiviteler artirilacak, egitim programlar: gézden gecirilecek ve ma-
teryaller gelistirilecektir.” ifadesi bulunmustur.

MEB 2015-2019 Stratejik Plan1'nda yer alan tiim stratejiler incelendiginde (n=147)
rehberlik konusu oldukga 6ne ¢ikmaktadir. S6z konusu temaya iliskin stratejilerden
(n=19, %13) “Hayat Boyu Ogrenme Koordinasyon ve Bilgi Birimleri bagta olmak iizere biitiin
yaygmn egitim kurumlarmda hayat boyu rehberlik hizmeti altyapist olusturulacaktir.” ifadesi
bu temaya 6rnek gosterilebilir.

10. Kalkinma Plani Ozel ihtisas Komisyonu Raporunda (2014) rehberlik hizmetleri-
nin niteliginin arttirilmasi igin tistiin yeteneklilerin tanilanmasi ve egitimi igin 6zel ca-
lismalar yapilmasina, s6z konusu ¢ocuklarin yetenek ve becerilerini gelistirmeleri i¢in
imkanlarm artirllmasina, 6zel egitim hizmetlerinin tesvik edilmesine, okula devamsiz-
lig1 ve okulu terki azaltmak icin var olan 6nleyici mekanizmalarin gii¢lendirilmesine
ve miidahale programlarinin zenginlestirilmesine yonelik énerilerde bulunulmustur.

Tablo 7: 10. Kalkinma Plani, 2018 Y1li Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik Plani’n-
daki “Kurumsal Yap1” Temasmin Uyumu

Veri Kaynaklar Kurumsal Yap1
10. Kalkinma Plan1 10
2018 Y1l1 Programi 9
MEB 2015-2019 Stratejik Plan1 75
Toplam 94

Tablo 7 incelendiginde 10. Kalkinma Plani'nda 10, 2018 Y1l1 Programi'nda 9 ve MEB
2015-2019 Stratejik Plani'nda ise 75 madde oldugu goriilmektedir. Buna gore biitiin
plan ve programlarin kurumsal yapi temasina iliskin oldukga fazla madde igerdigi go-
riilmektedir. Bu baglamda belgeler arasi en ¢ok uyumun oldugu tema kurumsal yap1
temasidir. Kurumsal yap1 temasi egitimdeki sistemsel ve yapisal degisiklikleri, per-
sonel atamalari, kurumlarin biitceleri, mevzuat diizenlemeleri, proje ve protokoller,
yliksekogretim sistemi, performans degerlendirmesi, denetleme faaliyetleri, Bakanlik
is ve islemleri gibi kurumsal kapasiteye iliskin her tiirlti konuyu icine almaktadir. Bu
dogrultuda kapsadig: alan oldukga genistir ve sz konusu plan ve programlarda bun-
dan dolay1 bu temaya oldukga fazla yer verilmis olabilir.
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10. Kalkinma Plani’ndaki toplam amag ve hedef sayisina bakildiginda (n=22) “Ku-
rumsal yap1” temasina (n=10, %46) oldukga yer verildigi gortilmiistiir ve ilgili mad-
deler incelendiginde; “Okul idarelerinin biitceleme siireglerinde yetki ve sorumluluklar: ar-
tirilacaktir.” ifadesinin s6z konusu temayla iliskili olan maddelerden biri oldugu tespit
edilmigtir.

Benzer sekilde 2018 Yili Programi'ndaki biitiin politika ve tedbirler (n=20) analiz
edildiginde, “Egitim hizmetlerinin sunumunda Milli Eitim Bakanli$1 biinyesindeki il, ilge
ve okul yonetimlerinin yetki ve sorumluluklar: artirilacaktir.” ifadesi “Kurumsal yap1” te-
masiyla (n=9, %45) iliskili olan maddelerden biridir.

2015-2019 MEB Stratejik Plani'nda yer alan biitiin stratejiler (n=147) “Kurumsal
yap1” temasi (n=75, %51) kapsaminda incelendiginde; “Bakanliga bagl okul ve kurumla-
rin onarim ve bakim ihtiyaglarinin tespiti ve karsilanmasi icin etkin bir biitce dagitim ve kont-
rol mekanizmasi olusturulacaktir.”, “Bakanlik merkez ve tasra tegkilatinda kadin caliganlarin
yonetici kademelerinde gorev almalarmi kolaylastirict ve ozendirici ¢calismalar yapilacaktir.”

ifadelerinin s6z konusu temayla iligkili oldugu goriilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde “Kurumsal yap1” temasina iliskin bulgulara rastlan-
mustir. Elveren ve Elveren (2011) Avrupa Birligi entegrasyon siirecinde Tiirkiye’deki
tiniversite giris sisteminden kaynaklanan sorunlara, tiniversite yonetim sistemindeki
yetersizliklere, 6gretmenlerin ve 6gretim elemanlarinin mesleki, ekonomik ve yonet-
sel kosullarinin yetersizligine iliskin bulgulara ulasmistir. Buna ek olarak Toprakg: ve
Yilmaz (2014) calismalarinda egitim sisteminin hiyerarsik ve merkeziyetci bir yapida
hizmet verdigini, AB Ilerleme Raporlarindaki yorum ve analizlerin olumsuz oldugu-
nu, bu durumunda iletisimsizlige ve asir1 biirokrasiye neden oldugunu belirtmistir.
Kamuda iyi yonetisimin yayginlastirilmasi i¢cin MEB, genel egitim politikalarini belir-
leyen ve bu politikalarin uygulanmasini denetleyen bir rol almali, alternatif egitim bi-
¢imlerinin 6niinii agacak dtizenlemeler yapmali, okul yonetim kurullari olusturulmals,
yonetimde etkin katilimciligin mekanizmalar: kurulmali ve MEB’in 6rgiit ve yapisin-
da gozlenen degisikliklerin sonuglar1 izlenmelidir (KB, 2014).

2. 10. Kalkinma Plani, 2018 Y1l1 Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik Plan1’nin
temalara yer verme oranlarina gore karsilastirilmasi

Bu boliimde verilerin analizi sonucunda 10. Kalkinma Plani, 2018 Yili Programi
ve MEB 2015-2019 Stratejik Plani'nin politika, tedbir ve stratejilerinde ortaya ¢ikan
temalara yer verilme oranlar: tespit edilmis ve bu veriler dogrultusunda s6z konusu
kaynaklar karsilastirilmistir. Elde edilen bulgulara iliskin tablo asagidaki gibidir.
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Tablo 8: 10. Kalkinma Plani, 2018 Yili Program: ve MEB 2015-2019 Stratejik Pla-
ni'nin temalara yer verme oranlari

Temalar Veri Kaynaklar1

MEB

10. 2018 Yili  2015-2019 Toplam

Kalkinma Programi Stratejik
Plan1
Plan1
f % f % f % f %
1.Egitime erisim 7 32 7 35 37 25 51 27
Nitelikli birey 6 27 - 0 19 13
2Biitiinsel N5k ds giici 4 18 3 15 15 10
gelisim siireci 61 323
Nitelikli 6gretmen 2 9 2 10 10 7
Toplam 12 54 5 25 44 40
Fiziki - 0 2 10 17 12
3.Alt yap1
Teknolojik 2 9 1 5 20 14 42 222
Toplam 2 9 3 15 37 26
.. . Ogretim
4.0gretim programlart 2 ? 3 15 6 4
suireci .. . 16 8.5
Ogretim araglar1 - 0 1 5 4 3
Toplam 2 9 4 20 10 7
5.Rehberlik hizmetleri 1 5 1 5 19 13 21 111
6.Kurumsal yap1 10 45 9 45 75 51 94 497

10. Kalkinma Plani'nda 22, 2018 Yili Programi’nda 20, MEB 2005-2019 Stratejik Pla-
ni'nda 147 olmak {izere toplam 189 ifade incelenmistir. Buna gore “Egitime erisim”
temasi toplam ifade sayisinin %27’sini; “Biitiinsel gelisim siireci” temas1 %32.3"tinii;
“Alt yap1” temasi %22.2’sini; “Ogretim siireci” temas1 %8.5'ini; “Rehberlik hizmetle-
ri” temast %11.1'ini ve “Kurumsal yap1” temas1 %49.7’sini olusturmaktadir. Tablo 8
incelendiginde “Egitime erisim” temasina en ¢cok MEB 2015-2019 Stratejik Plani’'nda
(f=37, %25) yer verildigi gortilmektedir. “Biitlinsel gelisim stireci” temas1 bulgular:
ele alindiginda ise dagilimin alt kategorilere gore degistigi tespit edilmistir. Ornegin,
“Nitelikli birey” alt kategorisine 2018 Yili Programi'nda hi¢ deginilmemistir. Bunun
disinda genel olarak 10. Kalkinma Planu (f=12, %54) ve 2018 Yili Programi'nda (f=5,
%25) “Biittinsel gelisim siireci” temasina iligskin ifadeler az sayida iken, MEB Stratejik
Plani'nda (f=44, %40) daha fazla sayida ifade yer almaktadir. “Alt yap1” temasina ilis-
kin “Fiziki alt yap1” kategorisi verileri g6z 6niine alindiginda 10. Kalkinma Plani’'nda
56z konusu kategoriye ait hi¢bir ifade bulunmadig: goriilmiistiir. Buna ek olarak fiziki
ve teknolojik alt yapiya iliskin madde sayilarmin yine MEB 2015-2019 Stratejik Plani'n-
da (f=37, %26) daha ¢ok yer aldig1 goriilmektedir. “Ogretim siireci” temasi (f=16) veri
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kaynaklarini olusturan belgeler arasinda en az iliskilendirilen ifadeye sahip temadir.
Ayrica “Ogretim araglar” alt kategorisiyle ilgili veriler incelendiginde 10. Kalkinma
Plani'nda higbir ifadenin yer almadig: goriilmektedir. Diger taraftan MEB 2015-2019
Stratejik Plani diger temalarda oldugu gibi “Rehberlik hizmetleri” (=19, %13) ve “Ku-
rumsal yap1” (f=75, %51) temalarina da en ¢ok yer veren belgedir. Bunun yani sira
“Kurumsal yap1” temasmun bulgular1 géz ontine alindiginda belgeler arast en ¢ok
uyumun da bu noktada oldugu ifade edilebilir. Veri kaynaklarinda yer alan politika,
tedbir ve stratejiler yonetim ve organizasyonla iligkili bircok maddeden olustugu icin
bu belgeler “Kurumsal yap1” temasina bu derece yer vermektedir. 10. Kalkinma Plan
ve yillik programin sahip oldugu politika ve tedbirlerin toplam sayisinin az olmasmin
ve igeriginin daha genel hatlartyla olusturulmus olmasinin da bu bulgulara neden ol-
dugu soylenebilir. Ayrica Stratejik planda toplamda 147 strateji olmasinin bu belgenin
s6z konusu temalara yer verme olasiligini arttirdigini sdylemek de miimkiindiir.

SONUC VE ONERILER

Egitim alan1 agisindan 10. Kalkinma Plani ve 2018 Y1l Programui ile MEB 2015-2019
Stratejik Plani'nin incelenmesi sonucu s6z konusu belgelerin kapsamlar: ve birbirleri-
ni temsil etmeleri agisindan uyumlar: tespit edilmeye calisiimistir.

1. “Egitime erisim” temas: kapsaminda incelenen 10. Kalkinma Plani, 2018 Yili
Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik plani arasinda uyum oldugu goriilmiistiir. Ozel-
likle MEB 2015-2019 Stratejik Plani s6z konusu temaya oldukga yer vermistir. Bu tema
agisinda belgeler arasinda esgiidiimiin saglandig: sdylenebilir. Okullagsmay1 arttirarak
ve bolgesel farkliliklar: azaltarak firsat esitliginin saglanmasi, hayat boyu 6grenen bi-
rey profiline iliskin farkindaligin kazandirilmasi gibi konular1 6n planda bulunduran
plan ve programlarin amag, hedef ve stratejilerinin bu hususlarla iliskili ifadelere yete-
rince sahip olmasinin pozitif yénde bir sonug oldugunu da ifade etmek miimkiindiir.

2. “Biitiinsel gelisim siireci” temas1 kapsaminda s6z konusu belgeler incelendigin-
de genel anlamda uyum oldugu gortilmiistiir fakat alt kategoriler bazinda bu belgeler
incelendiginde yeterince uyum olmadig: ortaya ¢tkmistir. Kalkinma Plani'nda sozii
gecen konularin yillik programin politika ve tedbirlerinde daha genis kapsamli yer
almasi gerekirken; 2018 Yili Programi'nda “Nitelikli birey” alt kategorisine hi¢ degi-
nilmedigi, “Nitelikli iggﬁcﬁ” ve “Nitelikli 6gretmen” alt kategorilerine iliskin ifadele-
re ise yeterince yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda 2018 Yil1 Progra-
mi1'nin 10. Kalkinma planini yeterince dikkate almadig1 soylenebilir.

3. “Alt yap1” temasina gore 10. Kalkinma Plani, 2018 Yili Programi ve MEB 2015-
2019 Stratejik Planu ele alindiginda 6zellikle alt kategoriler bazinda uyumun yeterince
olmadig1 gortilmiistiir. “Fiziki ve Teknolojik alt yap1” alt kategorilerinde 10. Kalkinma
Plan1 ve 2018 Yili Programi'nda genel anlamiyla ¢ok az ifadenin oldugu dikkati ceken
diger bir husus olmustur. Kilavuz niteliginde olan 10. Kalkinma Plani’'nda “Fiziki alt
yap1” alt kategorisine iliskin hi¢bir maddenin yer almadig: tespit edilmistir. Diger yan-
dan “Alt yap1” MEB 2015-2019 Stratejik Plan1'nda énem verilen konulardan biridir.

122



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 222, (103-126)

4. “Ogretim siireci” temast agisindan séz konusu plan ve programlar gz dniine
alindiginda ise yine belgelerde az sayida ifadeye rastlanmis ve uyum diizeyinin az
oldugu goriilmiistiir. “Ogretim araclan” alt kategorisi bazinda bakildiginda 6zellikle
10. Kalkinma Plani’'nda hicbir amag ve hedefe ulagilamamustir.

5. “Rehberlik hizmetleri” temas1 kapsaminda s6z konusu belgeler incelendiginde
uyum oraninin diisiik oldugu 6zellikle 10. Kalkinma Plan1 ve 2018 Yili Programi'nda
yok denecek kadar az ifadenin oldugu tespit edilmistir. Diger yandan MEB 2015-2019
Stratejik Plani'nda rehberlik konusunun 6n planda oldugu goriilmiistir.

6. “Kurumsal yap1” temasinin plan ve programlarin tamaminda genis sekilde yer
aldig1 bu acidan da belgeler arasinda en fazla uyumun bu temada oldugu goriilmiis-
tiir. Kurumsal yap1 dendiginde Bakanligin, il ve ilce miidiirliiklerinin, okul yoneti-
minin her tiirlii is ve isleyisini kapsadig1 sdylenebilir. Yonetim, denetim, izleme ve
degerlendirme, yonetici atama ve biirokratik islemleri iceren bu temaya iliskin s6z
konusu belgelerde ¢ok sayida ifade yer almasinin sebebinin kapsadig: alanin ¢ok genis
olmasidan kaynaklandig1 sdylenebilir.

7. Plan ve programlarin her birinin kendi i¢indeki temalara yer verme oranlarmna
bakildiginda s6z konusu belgelerde en ¢ok “Biittinsel gelisim stireci” ve “Kurumsal
yap1”; en az ise “Ogretim siireci” temalarina iligkin ifadelere rastlanmigtir. “Biitiinsel
gelisim stireci” temasimnin bireyin gelisimi, mesleki ve teknik egitimin niteliginin art-
tirllmasi, arz-talep dengesinin olusturulmasi, istihdamin arttirilmasi ve bunlar iginde
oncelikle egitim- 6gretim stirecinde aktif rol alacak 6gretmenin mesleki sosyallesmesi-
nin saglanmasi gibi konulari icermesi agisindan bu belgelerde genis yer aldig1 séylene-
bilir. Buna ek olarak 10. Kalkinma Planz, 2018 Y1l Programi ve MEB 2015-2019 Stratejik
Plani'nin temalara yer verme ytiizde oranlar1 incelendiginde ise en ¢ok uyumun “Egi-
time erisim” ve “Kurumsal yap1” temalarinda oldugu goriilmistir.

Bu kapsamda siirdiiriilebilir ve insan odakli bir kalkinma anlayigini, nitelikli bir
yasam standardini temel alan plan ve programlarin “biitiinsel gelisim siirecine” daha
fazla dnem vermesi onerilmektedir. Gelisen ve degisen ¢agin ihtiyaglarini karsilamak
i¢in fiziki ve teknolojik alt yap1ya iliskin her tiirlii tedbirin alinmasi gerektigi diisiintil-
diigiinde 6zellikle kalkinma planlarinin “alt yapiya” daha gok 6nem vermesi gerektigi
de soylenebilir boylece beseri alt yapmin saglanmasi icin gereken 6ncelikli adimlar
atilmis olacaktir. Nitelikli egitimin olusturmaya ¢alistig1 beseri sermaye icin klasik si-
nif yonetimi anlayisindan ziyade modern bir 6gretim siireci gerektiginden kalkinma
planlar1 ve programlarin egitim alaninda ¢aga uygun 6gretim yontem ve tekniklerin
kullanimina iliskin daha ¢ok amag ve hedefe yer verilmelidir.

Calismanin sonuglarindan yola ¢ikarak uygulayicilara yonelik oneriler verilebilir.
Kalkinma Bakanlig: tarafindan hazirlanan kalkinma planlari ve yillik programlarin
esglidimiintin saglanmasi i¢in bir degerlendirme komisyonu kurulabilir. Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan stratejik planlar hazirlanirken de Kalkinma Bakanlig ve kurula-
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cak olan bu komisyonla 6zel bir isbirligi yapilabilir. Boylece birbiriyle tutarlig1 daha
fazla olan stratejileri uygulamaya ge¢irmek daha kolaylasabilir. Buna ek olarak aras-
tirmacilar tarafindan egitim alani agisindan 6nceki yillara ait kalkinma planlari, prog-
ramlar ve stratejik planlar karsilastirilabilir ya da bu belgeler 1s181inda egitim disindaki
alanlarin amag, hedef, politika ve stratejilerinin egitimle alani ile olan iligskisine baki-
labilir. Bunun disinda arastirmacilar tarafindan bu arastirmadaki belgelere ek olarak
orta vadeli planlar da ¢alisma kapsamina alinabilir. Her yeni hazirlanan kalkinma pla-
ni1, yillik programlar ve stratejik planlarla yeni nitel ve nicel calismalar yapilabilecegi
gibi bu arastirmada tespit edilen temalarin uygulamaya yonelik durumlarmin tespiti
agisindan da farkli bir ¢alisma yapalabilir.
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KILAVUZ KITAPLARIN GEREKLILIGI HAKKINDA
SINIF OGRETMENLERININ GORUSLERI
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Oz: Bu aragtirmanin amacy; ilkokulda kilavuz kitaplarin gerekliligine iliskin
simif 6gretmenlerinin gortislerini belirlemektir. Betimsel tarama modelinin kul-
lanildig1 arastirmanin drneklemini 5 farkl ilde gorev yapmakta olan ve amacl
ornekleme yontemiyle secilen 89 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak acik uclu anket kullanilmistir. Arastirmada, siif dgretmenlerinin
ilkokulda kilavuz kitaplar1 kullanma durumlari ve kilavuz kitaplara eklemek
ya da gikarmak istedikleri boliimler, kilavuz kitaplarin gerekliligi ve hangi ders-
lerde kilavuz kitaplar1 daha ¢ok kullandiklari, kilavuz kitaplarin yapilandirma-
a1 yaklasima uygunlugu, psikomotor becerileri destekleme yeterlilikleri, goklu
zeka kuramina gore zeka alanlarini ne kadar destekledikleri hakkindaki goriis-
leri belirlenmeye ¢alisilmistir. Betimsel analiz ile analiz edilen veriler frekans ve
ytlizde ile tablolarda gosterilmistir. Calisma sonunda, smif 6gretmenleri, kilavuz
kitaplarin 6gretmene rehberlik etmesi nedeniyle gerekli oldugunu ve kilavuz
kitaplarin daha fazla etkinlige ihtiyac1 oldugunu belirtmislerdir. Bunun yanin-
da simnif 6gretmenleri kilavuz kitaplarin 6grenci seviyesine uygun olmadig: icin
kullanmadiklarimi ve kilavuz kitaplara en ¢ok Tiirkce dersinde ihtiya¢ duyduk-
larin ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak simif 6gretmenleri, kilavuz kitaplarin
yapilandirmaci yaklagima uygun oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica simf dgret-
menleri, kilavuz kitaplardaki etkinliklerin psikomotor becerileri kazandirdigini
ve igindeki etkinliklerin ¢oklu zeka kuraminin tiim zeka alanlarini destekledigini
ifade etmislerdir. Ogrenci seviyesine uygun, bol etkinlik iceren kilavuz kitaplarin
smif 6gretmenlerine dagitilmas: gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci yaklagim, sinif 6gretmeni, 6gretmen ki-
lavuz kitab:
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THE VIEW OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS ABOUT
THE NECESSITY OF TEACHER’S GUIDE BOOKS

Abstract:

The aim of the study is to specify the views of the primary school teacher’s
about the necessity of teachers guide books. The sample of this study in which
descriptive servey research technique of quantitative research is used, consists of
eighty nine primary education teachers who are chosen convenience sampling
and work in five different cities, open-ended quastionare as a data collection tool,
is used in this study. In this research, the views of the primary education teacher
about the application of teachers guide books, the sections that they want to add
to the books and remove from the books, the necessityof these books, the lessons
that the teachers mostly apply to the teachers guide books, the convenience of
the books to the constructivism, the sufficiency of developing psychomotor skil-
Is, and to what extent they support the intelligence quotients according to the
theory of multiple intelligence are tried to designated. The data, analyzed by
descriptive analysis are shown in tables with frequency and percentage. At the
end of this study, primary education teachers stated the necessity of teacher’s
guide book as they guide the teachers and they also remarked that more activities
should be included in guide books. Morever, the teachers of primary education
stated that they do not use the teachers guide book as not being suitable fort
he level of students and they mostly need them for turkish lessons. Although
the teachers think that teachers guide boks are suitable for constructivis, they
didnot remark anything about the reason of their suitability. Furthermore, pri-
mary education teachers add that the activities of teachers guide book develop
the psychomotor skills and they support the intelligence quotients of the theory
of multiple intelligence. It is essential that guide boks are distribution to primary
school teacher that are compatible to student levels and include lots of activities.

Keywords: Constructivism, primary school teacher, teacher guide book

Giris

Yapilandirmacilik, bireyin diinyay1 nasil algiladigini ortaya koyan (Brooks ve Bro-
oks, 1993: s. 41), 6grenme esnasinda aktif olarak rol aldiran (Akinoglu, 2011, 74), bilgiyi
temelden olusturup, biitiinlestirmesine dayanan (Demirel, 2001, 241; Simpson, 2002,
348), ya da bilgiye nasil ulasildigiyla ilgilenen felsefi bir bakistir (Savery ve Duffy, 1995,
35). Ogrencinin problem ¢6zme, kritik diistinme ve aktif katilimi {izerine temellendiri-
len yapilandirmacilik anlayis: (Saglam ve Bilgili, 2006, 282), 6gretmenin rehberliginde,
ogrencilerin bilingli, yaratici, arastiran, sorusturan, neyi, nereden ve neden 6grendigi-

128



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 222, (127-147)

ni bilen bireyler olarak yetismesine olanak saglar ve 6grencilerin 6nceki deneyimleri
aracihigryla yeni bilgiler tiretmelerini saglar (Jonassen, Peck ve Wilson, 1999, 156 ; Ko-
ohang, Riley, ve Smith, 2009, 94). Bu bilgiyi olusturma stirecinde 6grenci-6grenci ve
ogretmen-ogrenci etkilesimi 6nemlidir (Liang ve Gabel, 2005, 1145). Yani 6gretmenin
kontroltiyle, 6grencilerin bagimsizlig1 arasinda iyi bir denge kurulmalidir (Golding,
2011, 467). Her ne kadar yapilandirmaci yaklasimda 6grenciler 6grenme siirecinde
aktif rol oynasa da 6gretmenlerin de bu stirecte 6nemli gorevleri vardir (Vermette ve
Foote, 2001, 30). Bu gorevler; 6grenci katilimini ve kabuliinii tesvik etmek, etkilesim-
li fiziksel materyaller ile birlikte ham ve birincil kaynaklar1 kullanmak; smnif i¢inde
siiflandir, ¢oziimle, tahmin et, olustur gibi eylem ifadeleri kullanmak, kavramlara
iliskin kendi anlamlarini 6grencilerle paylasmadan énce 6grencilerin kavramdan ne
anladiklarini ve 6n bilgilerini arastirmak, 6grencilerin egitim programlariyla baglantili
o6grenmelerini saglamak, 6grencilerin ne bildiklerini tartisarak birbirlerinin fikirlerini
karsilastirmalarina firsat vermek, 6grencileri grup etkinliklerinde yer almaya ve isbir-
ligi icinde calismaya tesvik etmek, soru sorduktan sonra 6grencilere diistinmeleri i¢in
zaman vermek; 6grencileri, tartisma ve karsilagtirma yapmaya tesvik etmek, 6grenci-
lere metaforlar yaratmalar: ve iligkiler olusturmalari i¢in zaman vermek, 6grenme hal-
kas1 modelini sik sik kullanarak 6grencilerin dogal meraklarini gelistirmektir (Brooks
ve Brooks, 1993, 9). Kisaca yapilandirmact yaklasimi benimseyen egitimcinin gorevi,
bilgi dagitmak degil, 6grenenin bilgiyi insa etmesine rehberlik etmektir (Glasersfeld,
2007, 29). Ayrica 6gretmenlerin sinif yonetiminde dtizen olusturma, koruma, stirdiir-
me ve yeniden saglama boyutlarinda daha tist diizeyde yeterliklere sahip olmalari
gerekmektedir (Candar ve Sahin, 2013, 117). Biittin bu 6zellikleri gosteren 6gretmen-
lerin siniflarindaki 6grencilerin akademik basarilarinda ve bilgilerin kaliciliginda artis
saglanabilir (Ozerbas, 2007, 629).

Milli Egitim Bakanlig1, yapilandirmaci yaklasimi tanitmak igin 6gretmenlere hiz-
met ici egitimler vermis, kurami tanitic1 CD’ler ve 6gretmen kilavuz kitaplar: dagit-
mustir (Ayvaci ve Er-Nas, 2009, 214). Bu yollardan biri olan kilavuz kitaplar1 6ncelikle
yapilandirmaci yaklasimi tanitmakta daha sonra 6gretmenlerin kuramin uygulanma
siirecinde dersin hangi asamalarinda neler yapmasi gerektigini anlatmaktadir (Turan
ve Karabacak, 2008, 139). Yani 6gretmen kilavuz kitab1 6gretim programlarinda yer
alan hedef ve agiklamalar dogrultusunda ders kitabinin daha etkili kullanimini sagla-
yacak gesitli 6rnek, alistirma, internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlik-
leri kapsayan 6gretmenlerin yararlanmasi i¢in hazirlanan basili eser olarak tanimlan-
maktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2004, 393). Bu eserler sayesinde 6gretmenler
kullanacaklar1 teknikleri, etkinliklere ne kadar siire ayiracaklarimni belirleyerek ken-
dilerini gelistirme ve eksiklerini giderme firsat1 bulurlar (Turan ve Karabacak, 2008,
140). Ayrica konular nasil sunacaklari, 6grencilerde bilgi, beceri ve fikirlerin birbiriyle
iliskisini nasil kuracaklar1 ve 6grencilerin 6grenme siireglerinin hangi aktivitelerle de-
gerlendirecekleri konusunda planlama yapabilirler (Késeoglu ve digerleri, 2003, 25).
Ogretmenlerin alistiklar1 yontemlerin digindaki uygulamalara rehberlik etme ve 63-
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renci merkezli 6gretimi uygulama agisindan kilavuz kitaplarin kullanilmas: 6nemlidir
(Uluginar-Sagir, 2017, 21). Bu 6nemle kilavuz kitaplarin; 6gretim programindaki amag
ve kazanimlara uygun olma, 6grenme ve 6gretmeyi kolaylastiracak ornekler igerme,
duyussal 6zelliklerin kazandirilmasinda kullanilabilecek yontem ve tekniklere yer
verme, Ogrenci diizeyine uygun olma, 6grenciyi arastirmaya sevk edecek ddev ve pro-
je gibi calismalara yer verme, konu sonunda kavram sozligii yer alma ve tinitelendi-
rilmis yillik plan icerme gibi 6zellikleri vardir (MEB, 2006, 1130). Bu 6zelliklere sahip
kilavuz kitaplari var olan programla uyumlu olmals, bilimsel yontemler dogrultusun-
da hazirlanmals, bilginin gelisimi ve degisimi ile birlikte stirekli olarak giincellenme-
lidir (Yaman ve Demir, 2015, 25). Fakat mesleki deneyimi az olan 6gretmenlere biiytik
fayda saglayan kilavuz kitaplar bakanlik tarafindan kaldirmis ve kaldirma gerekgesi
ile ilgili herhangi bir a¢iklama yapilmamustir. Eger 6gretmenleri sinirlama gerekgesi
ile bu kitaplar kaldirilmissa, kitaplar 6gretmenleri sinirlamamakta, aksine 6gretmen-
ler kilavuz kitaplardaki etkinlikleri ¢evresel faktorlere gore esnetebilmektedir. Hatta
ogretmenler kilavuz kitaplardaki dersin islenme basamaklarindan olan dikkat cekme,
gldtiileme ve degerlendirme ¢alismalarinda kilavuz kitaplardaki ¢alismalarin yaninda
farkli calismalar da yapilabilmektedir (Ceylan, 2018).

Bu baglamda kilavuz kitaplarla ilgili olarak Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler,
Fen Bilimleri, Miizik gibi derslere giren brans 6gretmenlerinin kullandiklar kilavuz
kitaplarin uygulanma durumlari, uygulamadaki goériintimleri, 6gretime yansimalari,
hedeflenen temel becerileri kazandirmadaki yeterligi, islevselligi ve en ¢ok da yapilan-
dirmac1 yaklasima uygunlugu hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik ¢calismalar
yapilmistir (Akkocaoglu, 2017; Ayvaci ve Coruhlu, 2011; Ayvaci ve Er-Nas, 2009; De-
mirci, 2009; Goger, 2011; Hayirsever, 2010; Kilig, 2008; Simsek-Ozkan, 2011; Tekeli- Yil-
dizhan, 2010; Turan ve Karabacak, 2008; Yaman ve Demir, 2015). Sinuf 6gretmenlerinin
ise Tiirkce, Matematik dersi kilavuz kitaplarinin yapilandirmaci yaklasima uygunlugu
(Bircan ve Gokbulut, 2014; Erdogan, 2007; Kiiciikaydin ve i@can, 2017), fen kilavuz
kitaplarinin fen 6gretim programina uygunlugu (Ulugmar-Sagir, 2017), sosyal kilavuz
kitaplarin uygunlugu (Tekeli-Yildizhan, 2017), kilavuz kitaplarin demokrasi ve ¢ok
kalttrliilitk kavramlar agisindan yeterliligi hakkindaki diisiincelerini belirlemeye yo6-
nelik ¢calismalar yapilmistir (Akar ve Yalgin, 2017). Yapilan arastirmalara bakildiginda
kilavuz kitaplar hakkinda, sinif 6gretmenleri ile ilgili fazla ¢alisma yapilmadigy, yapi-
lanlarimn ise genelde bir dersin kilavuz kitab ile ilgili oldugu goriilmektedir. Yalniz To-
raman, (2010, 5) sinuf 6gretmenlerinin kilavuz kitaplari kullanmaya yonelik tutumlari-
n1 belirlemeye calismistir. Oysa Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Trafik Guivenligi, Miizik gibi bir¢ok derse giren sinif 6gretmenlerinin tiim bu
derslerde kullandiklar kilavuz kitaplar hakkinda diisiincelerini yansitan ¢alismalarin
yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bakanlik tarafindan kaldirilan ve neden kaldirildig:
ile ilgili herhangi bir agiklama yapilmayan kilavuz kitaplarinin kaldirilmasindan (Cey-
lan, 2018) sonra arastirma, tiim derslere giren sinif 6gretmenlerinin kilavuz kitapla-
rin gerekliligine, ders isleme esnasinda bu kitaplara ihtiyag duyup duymadiklarina
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(olumlu-olumsuz) yonelik diistincelerini belirleyebilmek agisindan 6énem arz etmek-
tedir. Bu 6nemle arastirmada sinif 6gretmenlerinin, ilkokulda kilavuz kitaplarinin ge-
rekliligine iliskin gortisleri belirlenmeye calisiimistir.

Calismanin amacina uygun olarak asagidaki sorulara yanit aranmuistir.

1- Smuf 6gretmenlerinin kilavuz kitaplarinin gerekliligine ve hangi derslerde daha
¢ok kullandiklarina iliskin goriisleri nelerdir?

2- Sinif 6gretmenlerinin, ilkokulda kilavuz kitaplar: kullanma durumlart ve bu
kitaplara eklenmesi ya da bu kitaplardan gikarilmasi gereken boltimler hakkindaki
goriisleri nelerdir?

3- Sinif 6gretmenlerinin, kilavuz kitaplarin yapilandirmaci yaklasima uygunlugu
hakkindaki goriisleri nelerdir?

4- Sinif 6gretmenlerinin, kilavuz kitaplarin psikomotor becerileri desteklemedeki
yeterliliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

5- Smuf 6gretmenlerinin, kilavuz kitaplarin ¢oklu zeka kuramini desteklemedeki
yeterliliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu calismada, betimsel tarama modelinden faydalanilmistir. Biiytikoztiirk, Cak-
mak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, (2010, 231)’e gore betimsel tarama, bir durum ya
da olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin veya ilgi, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin
belirlendigi ¢alismalar olarak tanimlanmaktadir. Smif 6gretmenlerinin kullandiklar:
kilavuz kitaplar: hakkindaki gortisleri belirlenmeye calisildig: igin betimsel tarama
modeline bagvurulmustur.

Calisma grubu

Arastirmaya Trabzon, Gaziantep, Balikesir, Manisa, Tokat ilinde gorev yapmakta
olan olasilik temelli 6rnekleme y&ntemlerinden uygun durum 6rneklemesi yoluyla
secilen 89 smuf 6gretmeni katilmustir. Uygun durum orneklemesi aragtirmaya hiz kazandir-
mak ve kolay veri toplamak amaciyla uygun durumdaki kisilerin secilmesine denir (Ekiz, 2009,
106). Ogretmenlere daha kolay erigebilmek ve aragtirmaya hiz kazandirabilmek icin uygun du-
rum Orneklemesi se¢ilmistir.
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Tablo 1: Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Cinsiyet f %
Kadin 53 59.55
Erkek 36 40.45
Brans

Sinuf Ogretmeni 75 84.26
Diger Branglar 14 15.74
Caligtign il

Balikesir 6 6.74
Tokat 2 224
Manisa 9 10.12
Gaziantep 5 5.62
Trabzon 67 75.28
Hizmet Y11

1-10 16 17.97
11-20 42 47.19
21-30 20 2247
31-40 11 12.35
Okuttugu Sinif

1. Swruf 17 19.10
2. Siruf 20 2247
3. Sif 30 33.71
4. Siuf 22 24.72

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 59.55'i kadin, % 40.45’i erkek; % 43.82'si
31-40 yas araliginda, % 32.58'i 41-50 yas araligindadir. Ogretmenlerin % 47.19’unun)
hizmet yilinin 11 ile 20 yil arasinda, % 22.47’sinin ise 21 ile 30 yil arasinda degistigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin hepsi sinif 6gretmeni olarak gorev yapmalarina ragmen
asil branginin smif 6gretmeni olmayanlarin oldugu Tablo 1’de goriilmektedir. Fakat
ogretmenlerin biiytik bir cogunlugunun (%84.26) asil branginin sinif 6gretmeni oldu-
gu goriilmektedir. 5 farkli ilde gorev yapmakta olan 6gretmenlerin dortte tigii (%75.28)
Trabzon'da gorev yapmaktadir. Her ilkokul sinifi diizeyinden 6gretmenin katildig:
arastirmada 6gretmenlerin %33.71'1 3. siuf, %24.72’si 4. sinif, %22.47’si 2. sinuf, %19.10”
u da 1. sinuf 6gretmenidir.
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Veri toplama araci

Arastirmada veri toplama araci olarak agik uglu anket kullanilmastir. Ekiz, (2009,
120) agik uclu anketi, yapilandirilmis ya da 6zellestirilmis seceneklerden ziyade kati-
Iimcilarmn ilgili calisma alaninda diistince, duygu, inang ve egilimlerini ortaya ¢ikar-
may1 amaglayan, bos birakilan yerleri doldurmay: amaglayan sorulardan olustugu-
nu, bash basina agik uglu sorulardan olusabilecegi gibi kapali uclu sorulardan olusan
anketin sonunda da arastirmanin dogasina gore agik uglu sorularin yer alabilecegini
belirtmektedir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlere yonelik hazirlanmis ankette bu-
lunan sorularin ilk 5 tanesi arastirmaya katkida bulunan 6gretmenler hakkinda 6n
bilgileri (cinsiyet, hizmet yili, brans, calistig1 il, okuttugu sinif) elde etmeye yonelik
hazirlanmistir. Geri kalan 7 sorunun 6 tanesinde; kilavuz kitaplarinin gerekliligini ve
ogretmenlerin kilavuz kitaplar1 uygulama durumlarini, kilavuz kitaplardaki eksik-
likleri ya da kilavuz kitaplardan ¢ikarilmasi gereken béliimleri, kilavuz kitaplarin
yapilandirmaci yaklasima, ¢oklu zeka kuramina ve psikomotor becerileri 6lgmedeki
uygunlugunu belirlemeye yonelik sorularin yer aldig1 yapilandirilmis evet-hayir so-
rulari ile kilavuz kitaplar1 hangi derslerde kullandiklarmi belirlemeye yonelik 8 dersi
isaretleyebilecekleri soru bulunmakta ve bu sorularin sonunda da agik uglu cevap ala-
bilecegimiz neden sorular yer almaktadir.

Veri toplama ve analiz siiregleri

Acik uglu anket gelistirildikten sonra pilot uygulama yapilmistir. 8 simif 6gretme-
nine uygulanan anketle ilgili, 6gretmenlerin goriisleri alindiktan sonra hatalar diizel-
tilmis ve 1 konu alant uzmaninin onayiyla son hali verilmistir. Arastirmaya katkida
bulunan 6gretmenlere, 6 soru 6gretmenler hakkinda kisisel bilgi almaya, 7 soru ki-
lavuz kitaplarla ilgili bilgi elde etmeye yo6nelik hazirlanmis, yapilandirilmis ve agik
uglu sorularin yer aldig1 anket uygulanmistir. 2017-18 egitim-6gretim yilinin Aralik
ayinda yapilan ¢alismadaki veriler Trabzon’da 6 farkli okulda 6gretmenlerin teneffiis
veya Ogle aralarinda uygulatilmistir. Diger 4 ilde (Gaziantep, Manisa, Tokat, Balikesir)
calismakta olan smuf 6gretmenlerine agik uglu anket e-mail ile gonderilmis, toplanan
veriler tarayicidan tarandiktan sonra e-mail yoluyla arastirmaciya gonderilmistir. Agik
uglu sorulardan olusan anketlere verilen cevaplarin analizinde betimsel analiz kulla-
nilmistir. Betimsel analizde veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir
ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013, 256). Acik uglu anket sorularmin analizinde
elde edilen veriler aragtirmacilar tarafindan farkli farkli analiz edilmistir. Kodlama-
lar arasindaki giivenirlik Miles ve Huberman (1994, 94) formdiliiyle hesap edilmistir.
Miles ve Huberman (1994, 94)’a gore giivenirlik; arastirmacilarin ortak kodlari, ortak
kodlarla, ortak olmayan kodlarin toplamina boliintip, yiiz ile ¢arpilmasi ile ulasilir.
Giivenirlik ¢alismas: sonrasinda kodlar arasindaki uyum %90 olarak goriilmiisttir.
Sonrasinda elde edilen bu yazili veriler, SPSS 23.0 programinda analiz edilmis frekans
(f) ve ytizde (%) olarak gosterilmistir. Elde edilen verileri desteklemek i¢in, gortismeler
sirasma gore 1, 2, 3... diye siralanmis ve her goriismenin numarasimnin oniine “6gret-
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men” kelimesinin ilk harfi olan “6” harfi getirilerek, 6gretmenlere 01,02, 03,... diye
kodlar verilmis ve tablolarin yorumundan sonra 6gretmenlerin gortislerinden dogru-
dan alintilar yapilmistir.

Bulgular ve Yorum
Birinci alt probleme iliskin bulgular

Katilimeilardan kilavuz kitaplarin gerekliligi hakkinda diistincelerini belirlemek
i¢in sorulan soruya alman cevaplar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Simif Ogretmenlerinin Kilavuz Kitaplarin Gerekliligine Iliskin Goriigleri

Simif Ogretmenlerinin Kilavuz Kitaplarinin Gerekliligine Mliskin Gériisleri

Evet (f=77, % = 81.05) f % Hayir (=18, % = 18.95) f %
Ogretmene rehberlik ediyor 51  53.68 Ogretmeni sinirliyor. 2 2.10
Yorumsuz 5 526  Ogretmen kendisi kilavuz. 10 10.52
Dersi planliyor. 17 17.89 Esnek degil. 3 3.15
Fazla etkinlik var. 3 315 C)gr'enci seviyesine uygun ’ 210
degil

Qgretmenin plan yapmamasi 1 105 Yillik plan yeterli. 1 105
icin
Ogrencilerin psikomotor

1 1.05

becerilerini gelistiriyor.

Tablo 2’de goriildiigii tizere siuf 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu (%81.05)
kilavuz kitaplarin gerekli oldugunu diistinmektedir. Kilavuz kitaplarin gerekliligi ile
ilgili 89 6gretmen 95 goriis bildirmistir. Smnuif 6gretmenleri kilavuz kitaplarin gerekli
olmasinin nedenini 6gretmenlere rehberlik etmesi (%53.68), dersi planlamast (%17.89)
nedeniyle gerekli oldugunu belirtirken, kilavuz kitaplarinin gerekliligine hayir di-
yenlerin (%18.95), %10.52" si 6gretmenin kendisinin bir kilavuz oldugunu belirtmistir.

Konuyla alakali olarak olumlu goriis belirten dgretmenlerden O6 kodlu 6gretmen
“Admdan anlagildigr gibi kilavuz kitaptir.” seklinde, O34 kodlu 6gretmen “Ders iglenir-
ken yol gisterici olmast kolaylik saglyor.” seklinde, O49 kodlu 6gretmen “Ogretmene yol
gosteriyor. Daha diizenli akici ders isleniyor. icinde bulunan etkinlikler gretmen icin
faydali oluyor.” seklinde, O5 kodlu 6gretmen “Uygulamaya calisiyorum. Ogretmen kila-
vuzundaki yonlendirmeler dogrultusunda 6grencilerin ¢aligma kitabindaki etkinlikleri yapma-
larini, 6§retmen gizetiminde sagliyor.” seklinde, ©O29 kodlu gretmen “Derslerin islenisini
kilavuz kitaplardan takip ediyorum. Verilen islenis basamaklar: ve onerilerden yola ¢ikarak
daha etkili bir ders yapabiliyorum.” seklinde diisiincelerini ifade ederken, O39 kodlu 63-
retmen konuya iliskin olumsuz gériise sahip oldugunu “Ogretmenin sinifta bir kilavu-
za ihtiyaci olmamali.” diyerek ifade etmistir.
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Ogretmenlere kilavuz kitaplardan cikarilmasi ya da kilavuz kitaplara eklenmesi

gereken yerler sorulmus ve konu ile ilgili diistinceleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Sinuf Ogretmenlerinin Kilavuz Kitaplara Eklenmesi ve Kilavuz Kitaplar-
dan Cikarilmas: Gereken Boliimlere iliskin Goriisleri

Kilavuz kitaplara Eklenmesi Gereken veya Cikarilmasi Gereken Béliimlere iligkin Bilgiler

Evet-Hayir Gortigler f Y%
. Degerlendirme kismun1 zenginlestirirdim 6 5.88
)
s g § Yazilar biiyiik olmali. 2 1.96
[oN] v 2
% & °.  Etkinlik eklerdim. 43 4216
hOEF
2 4 =  Yorumsuz 10 9.80
3
n Té g Esnek yapardim. 2 1.96
'§ E; S Metinleri kisaltirdim. 1 0.98
SR
- U o Ogretmenin tarzina uymuyor. 1 0.98
=
E &L Ayrintili, sadelesmeli. 13 12.75
Yeterli 4 3.92
&~
o ? Ag:» Gereksiz 5 4.90
=g} o)
g T 8 Esnek degil 2 1.96
E B
Yorumsuz 13 12.75

Smif 6gretmenlerinin dortte tigline yakini (%74.99) kilavuz kitaplara ekleme ya da
kilavuz kitaplardan gikarilma yapilmas: gerektigini diisiinmektedir. Ekleme ve ¢ika-
rilma yapilmasini diisiinen 6gretmenlerin %59.80'i kilavuz kitaplara ekleme yapilmasi
gerektigini, %16.67’si ¢ikarma yapilmasi gerektigini, %23.53"1i ise ekleme ve ¢ikarma
yapilmamasi gerektigini diistinmektedir. 89 sinif 6gretmenin 104 goriis bildirdigi so-
ruyla ilgili olarak 6gretmenlerin %42.16’s1 etkinliklerin yetersiz oldugunu, kilavuz
kitaplara etkinlik eklenmesi gerektigini, %12.75'1 kitaplarin ayrintili hazirlandigini sa-
delesmesi gerektigini, %12.75 i ise ekleme ve gikarma yapilmamali demesine ragmen
konuyla ilgili yorumsuz kalmistir.

Kilavuz kitaplara ekleme yapilmasia iliskin goriis bildiren 6gretmenlerden O56
kodlu 6gretmen, “Etkinlik ornekleri, psikomotor beceri ornekleri eklerdim.” diyerek, 080
kodlu 6gretmen “Bolgelerin sartlarma uygun etkinligi ve ¢alisma yaprag: zengin bir
kitap olursa daha faydali olacagi kanaatindeyim.” gseklinde, O18 kodlu &gretmen
“Daha ¢ok bulmaca vb. gibi e§lenceli, §§retici etkinlikler eklerdim.” seklinde, O67 kodlu 6g-
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retmen “Kilavuz kitaplarda daha fazla oyun yer almalidir.” seklinde goriis bildirirken,
036 kodlu 6gretmen “Bence yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Hatta bazen etkinliklerin hep-
sini uygulayamiyorum.” diyerek kitaplarmn yeterli oldugunu belirtmis, O76 kodlu 63-
retmen de kilavuz kitaplardan ¢ikarilmas: gereken yerlere iliskin olarak “Cocuklarm
ilgisini cekmeyen, diinyasina hitap etmeyen boliimleri ¢ikaririm.” 6nerisinde bulunmustur.

Ikinci alt probleme iligkin bulgular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kilavuz kitaplarmi kullanma durumlar
sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Smif Ogretmenlerinin Kilavuz Kitaplart Kullanma Durumlarina iliskin
Gortsleri

Sinif Ogretmenlerinin Kilavuz Kitab1 Kullanma Durumlar

Gortigler f Y%
’§ Yorumsuz 8 7.27
% Giizel etkinlikler var. 7 6.36
e Igini kolaylagtirtyor. 14 12.72
%I Ogrenci seviyesine uygun. 9 8.18
g Ogretmene rehberlik ediyor. 8 7.27
M Esnek hazirlanmis. 2 1.81
Yoéntem teknik zenginligi var. 1 091
Ogrenci seviyesine uygun degil. 18 16.36
Zaman yetmiyor. 15 13.64
Yetersiz 2 1.81
g Ogretmeni siirlandiriyor. 1 0.91
i8 Kitap verilmedi. 11 10.00
i Esnek hazirlanmamus. 5 5.00
j Ogretmeni hazira alistirtyor. 2 1.81
;; Kitaptaki yazilar ¢ok kiigiik. 1 0.91
o] Yardimci kaynak kullaniyorum. 1 091
Teknolojiden faydalaniyorum. 1 0.91
Fiziki ortam uygun degil. 1 091
Kendim etkinlik hazirliyorum. 3 2.73

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere; sinif Ggretmenlerinin yarisindan fazlasi
(%55.48) kilavuz kitaplarini kullanmaktadirlar. 89 sinif 6gretmeninin 110 goriis bildir-
digi “Kilavuz kitab: kullantyor musunuz?, Neden?” agik uglu sorusuna 6gretmenlerin
% 16.36’s1 kilavuz kitaplardaki etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmadigindan,
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%13.64’t1 kilavuz kitaplart uyguladiklarinda zamanin yetmediginden, %10.00’unun
ise kitap verilmedigini belirtirken, %12.72’si islerini kolaylastirdig1 gerekgesiyle kul-
landiklarini ifade etmislerdir.

Kilavuz kitaplart kullanmadigimni belirten 6gretmenlerden O69 kodlu 6gretmen
diistincelerini “Uygulamiyorum. Clinkii kitaptaki etkinliklerin bir kism1 siuf seviye-
sine, bir kism1 bulundugumuz il ve toplum kurallarina uygun degil.” seklinde, O74
kodlu 6gretmen “Etkinlikler sinif seviyesine uymuyor.” seklinde, O27 kodlu dgretmen
“Kilavuz kitaplarin 6grenci seviyesine tam uygun oldugunu diisiinmiiyorum.” seklin-
de, 026 kodlu dgretmen “Planlanan zaman: agiyor.” seklinde, O11 kodlu &gretmen “Bu
yil 1. Sumif 6§retmenlerine hicbir kilavuz kitap verilmedigi icin uygulayamiyoruz.” seklinde
belirtirken, kilavuz kitaplari kullandigim séyleyen O5 kodlu 6gretmen ise diisiincele-
rini “Uygulamaya ¢alisiyorum. Ogretmen kilavuzundaki yénlendirmeler dogrultusun-
da &grencilerin ¢alisma kitabindaki etkinlikleri yapmalarini, 6gretmen goézetiminde
saghyor.” diyerek belirtmistir.

Ogretmenlere kilavuz kitaplari en ¢ok hangi derslerde kullandiklari sorulmus ve
elde edilen veriler Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5: Sif Ogretmenlerinin Kilavuz Kitaplari Hangi Derslerde Daha Cok Kul-
landiklarma Iliskin Goriisleri

Sinif Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Kilavuz Kitaplar

Dersler f Y% Dersler f Y%
Tiirkge 80 25.80  Hayat Bilgisi 56 18.06
Matematik 69 2226  Mizik 34 10.97
Fen Bilimleri 26 8.39 Trafik Bilgisi 12 3.87
Sosyal Bilgiler 24 7.74 Insan Haklar1 ve Yurttaghk 9 2.90
Genel toplam F=310, % =100

Sinif 6gretmenlerinin en ¢ok Tiirkge (%25.80), sonra Matematik (%22.26), daha son-
ra Hayat Bilgisi (%18.06) ve en sonda ise Insan haklari ve Yurttashk dersinde (%2.90)
kilavuz kitab1 kullandiklar: goriilmiistir.

Kilavuz kitaplara en ¢ok hangi derste ihtiyag duyduklarina yénelik olarak O5
kodlu 6gretmen diistincelerini “Kilavuz kitaplar daha ¢ok ana derslerde kullaniliyor.”
seklinde ifade ederken, O30 kodlu ogretmen “Tiim derslerde kullaniyorum. Ana ders-
lerde daha fazla kullaniyorum.” seklinde belirtmis, O33 kodlu 6gretmen de tek bir
kilavuz kitap kullandigin “Sadece Tiirkge dersinin kilavuz kitab: var, o yiizden onu kullani-
yorum.” diyerek belirtmistir.
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Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Acik uglu anket sorular1 ile 6gretmenlerin kilavuz kitaplarin yapilandirmaci yak-
lasima uygunlugu hakkindaki goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Tablo 6: Sinif Ogretmenlerinin Kilavuz Kitaplarin Yapilandirmaci Yaklagima Uy-
gunlugu Hakkindaki Gortisleri

Kilavuz Kitaplarin Yapilandirmac1 Yaklasima Uygunlugu

Gortigler f Y%
= Yorumsuz 35 39.32
N
SN .
v Ogrenci merkezli 20 2247
B .
E’; Ogretmen rehber 3 3.37
“ll/ Ogrenci bildiklerini yapilandiriyor 1 1.67
©
iz Hedeflere ulastiracak yonerge var 1 1.67
Yetersiz 7 7.87
N
ﬁ Yorumsuz 13 14.60
I3
QQ Ogretmen merkezli 7 7.87
J Ogretmeni simurliyor 1 1.67
E‘ Bireysel farkliliklar1 gozetmiyor 1 1.67

Tablo 6'da goriildiigii gibi sinuif 6gretmenlerinin %67.41'1 kilavuz kitaplarin yapi-
landirmaci yaklasima uygun oldugunu diistinmektedir fakat neden uygun olup ol-
madigna iliskin olarak 6gretmenlerin %39.32’si yorumsuz kalirken %22.47’si 6grenci
merkezli oldugunu diistinmektedir.

Kilavuz kitaplarmn yapilandirmaci yaklasima uygunlugu ile ilgili olarak O9 kodlu
o6gretmen “Bilgiyi 6§renciye buldurma konusunda yol gosterici oldugundan uygun buluyo-
rum.” seklinde, O67 kodlu 6gretmen “Ogrenciyi merkeze alan etkinlikler yaptiriyor.
Ogretmene daha ¢ok rehber konumunda hareket etmesini sagliyor.” seklinde, 010
kodlu 6gretmen “I¢ ve dis etkenlere gore kismen diyebilirim. Burada 6nce gocuklarin
kapasitesi ve iiretkenligi nemli.” seklinde uygun oldugu yoéniinde goriis bildirirken,
077 kodlu égretmen “Uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Kilavuz kitaplardaki pek ¢ok et-
kinligin yapilandirmact yaklasima uygun olarak hazirlanmadiini diisiiniiyorum.” diyerek

uygun olmadigin belirtmistir.
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Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Smif 6gretmenlerine kilavuz kitaplarin psikomotor becerileri kazandirmadaki ye-
terliligi sorulmus ve 6gretmenlerden elde edilen veriler Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7: Smif Ogretmenlerinin Kilavuz Kitaplarin Psikomotor Becerileri Kazandir-
ma Yeterliligine Miskin Goriisleri

Kilavuz Kitaplarin Psikomotor Becerileri Kazandirma Durumlar

_ Gortgler f Y%
g Bilissel alana yonelik 9 9.78
= Etkinlikler yetersiz 24 26.08
i\l/ Ogrenci seviyesine uygun degil 4 4.35
% Yorumsuz 2 2.18
: Malzeme temini zor 2 2.18
Yorumsuz 16 17.39
la; 2 Destekleyici etkinlikler var 33 35.87
;g/ E Sinir sistemini gelistiriyor 1 1.09
: Fiziksel gelisime destek sagliyor 1 1.09

Smnif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi (%56.18) kilavuz kitaplarin psikomotor be-
cerileri destekledigini diistinmektedir. 89 sinuf 6gretmeni neden desteklemektedir agik
uglu sorusuna 92 goriis bildirmislerdir ve bu gortislerin %35.87’si psikomotor beceri-
leri destekleyen etkinlikler bulunduguna yonelik iken %26.08’i etkinliklerin yetersiz
olduguna yoneliktir.

Kilavuz kitaplarin psikomotor becerileri destekledigini belirten &gretmenlerden
O1 kodlu &gretmen “Psikomotor becerileri destekleyici etkinliklere yer verilmistir.” seklin-
de, O7 kodlu 6gretmen “Kilavuz kitaplarin grencilerin faaliyetleri agisndan psikomotor
becerilerini destekleyen etkinliklere yer verilmistir.” seklinde, 067 kodlu gretmen “Ogren-
cilere uygun oyunlar ve materyal ¢esitliligi oldugu icin uygun oldugunu diisiiniiyo-
rum.” seklinde goriis bildirirken, 09 kodlu ogretmen “Cizim ve boyama boliimlerine yer
vermesi yoniiyle destekliyor. Ancak psikomotor beceriler iizerinde daha da fazla durulabilir.”
diyerek destekledigi yoniin yaninda bir de éneride bulunmustur. Konuyla ilgili olum-
suz diislinen 6gretmenlerden 021 kodlu Ogretmen diistincelerini “Yeterli oldugunu dii-
siinmiiyorum. Daha cesitlendirilmesi gerekir.” diyerek, O51 kodlu 6gretmen de “Daha ¢ok
zihinsel alanla ilgili.” diyerek, O48 kodlu 6gretmen ise gerekgesiz sekilde “Yeterli degil.”
belirtmistir.
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Besinci alt probleme iliskin bulgular

Smif 6gretmenlerine kilavuz kitaplarin ¢oklu zeka kuraminin hangi zeka alanlari-
na yonelik hazirlandigini diistindiikleri sorulmus ve 6gretmenlerden elde edilen veri-
ler Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Smif Ogretmenlerinin Kilavuz Kitaplarm Coklu Zeka Alanlarini Destekle-
me Durumlarina Iliskin Gériisleri

Kilavuz kitaplarin Coklu Zeka Kuramina Gore Tiim Zeka Alanlarini Desteklemesi

Evet-Hayir  f % Gortisler f %

Yorumsuz 22 24.71

E 48 5393 Farkli zeka alanlarma yonelik etkinlikler var 25 28.09
Yaratic1 ve diisiindiiriiyor 1 112
Her zekaya yonelik etkinlik yok. 25 28.09

= Miizik ve gorsel zekaya yonelik yok. 1 1.12

) 41 46.07 & ey Y

jaw Yorumsuz 14 15.73
Yetenekli ¢cocuklara gore hazirlanmis 1 1.12

Kilavuz kitaplarin ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanip hazirlanmadigima iliskin
soruya siif 6gretmenlerinin %53.93'1 evet cevabi verirken %46.07’si hayir cevabi ver-
mistir. Coklu zeka kuramini destekliyor diyen 6gretmenlerin %28.09'u her zeka ala-
nina yonelik etkinliklerin oldugunu belirtirken, ¢oklu zeka kuramimi desteklemiyor
diyen 6gretmenlerin %28.09'u da her zekaya yonelik etkinlik olmadigini belirtmistir.

Konuyla ilgili olarak olumlu diisiinen égretmenlerden O77 kodlu 6gretmen “Hazir-
lanan kilavuz kitaplarda tiim zeka alanlarima hitap edebilecek etkinliklerin oldugunu gormek-
teyiz. Kilavuz kitaplardaki etkinliklerin farkli zeka tiirtinde olan smiftaki 6grencilere yete-
rince hitap ettigini diisiintiyorum.” seklinde goriis bildirirken, O71 kodlu 6gretmen
“Etkinlikler kisitli olsa da ¢coklu zeka kuramini destekliyor. Konugsabilecekleri, aragtiracaklari,
kendilerinin sunum yapabilece§i, diigiiniip yazabilecekleri, resim yoluyla fikirlerini sunacaklar:
etkinlikler var.” diyerek siurl yoniiniin oldugundan bahsetmistir. O11 kodlu 6gretmen
ise “Ttim zeka alanlar: olmasa da bircok zeka alanina gire etkinlikler mevcut.” diyerek, O57
kodlu 6gretmen de “Etkinlikler daha ¢ok bilissel becerileri 6lgmektedir.” diyerek olumsuz
dustindiiklerini belirtmiglerdir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada siif 6gretmenlerinin kendilerine rehberlik ettigi gerekgesi ile kilavuz
kitaplar1 gerekli gordiigii sonucuna benzer olarak, Ayvaci ve Er-Nas, (2009, 222) da
yaptiklar: bir arastirmada kilavuz kitaplarin gerekli oldugu sonucuna ulagmistir. Ki-
lavuz kitaplarim gerekli kilan ise; i¢cinde ders kitabina takviye niteliginde aktiviteler,
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projeler ve alternatif 6l¢me degerlendirme 6l¢ekleri bulundurmasidir (Késeoglu ve di-
gerleri, 2003, 24). Kisacas: kilavuz kitaplarin dersin hazirlik, 6gretim, degerlendirme
stirecinde 6gretmene yardimc oluyor olmasi bu kitaplarin gerekli oldugu gortistinti
ortaya ¢ikariyor olabilir Fakat 6gretim stirecine, 6l¢me degerlendirme etkinliklerine,
yonergelere uymayan 6gretmenler (Yaman ve Demir, 2015, 30), kilavuz kitaplarin ya-
raticiliklarint korelttigi, kendilerini hazirciliga alistirdig1 goriisiine sahip olabilir (Go-
ger, 2011, 154). Bu goriiste olmayan 6gretmenler kilavuz kitaplardaki yonergeleri sirast
ile takip edebilir, dolayisiyla faydasini gorebilir ve gerekli oldugu yoniinde goriis bil-
direbilir.

Arastirmada sinif 6gretmenleri kilavuz kitaplara ¢ok etkinlik eklenmesi gerekti-
gini ifade etmislerdir. Kilavuz kitaplarin; 6grencilere temel becerileri kazandirmada
(Hayirsever, 2010, 6), etkinliklerin tasarlanmasinda ve kullanishliginda, yontem ve
tekniklerin kullaniminda, ifadelerin anlasilirhiginda ve gorsel-fiziksel diizeninde (Te-
keli-Yildizhan, 2010, 3), 6grencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikaracak etkinlikler acisin-
dan, duyussal 6zelliklerini yansitacak etkinlikler bakimindan yetersiz olmasi (Bircan
ve Gokbulut, 2014, 56), 6grencilerin soru sorma becerilerini gelistirmelerinde yetersiz
kalmasi (Erdogan, 2017, 185), 6lgme degerlendirmede yeterli olmamasi, yonergeler
sunmada basarisiz olmasi ve yontem teknikler konusunda yetersiz olmasi (Alkis Kii-
¢likaydin ve i§can, 2017, 1) ogretmenlerin etkinlik eklenmesi gerektigi diistincesine
kapilmalarina neden olabilir. Bu baglamda kilavuz kitaplarin hedef, igerik, egitim du-
rumlar1 ve degerlendirme asamalarinda eksikliklerinin oldugu, bunun ise zenginlesti-
rilmis etkinliklerle asilabilecegi diisiintilebilir.

Arastirmada simnif 6gretmenleri, kilavuz kitaplari 6grenci seviyesine uygun olma-
dig1 icin kullanmadiklarini ifade ederken; Toraman, (2010, 73) 6gretmenlerin kilavuz
kitap kullanmaya yonelik kararsiz tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagmistir. Bu
durumun altinda kilavuz kitaplarin, 6grenilenleri giinliik hayata yansitma konusunda
yetersiz kalmasi (Bircan ve Gokbulut, 2014, 56), 6grenci basarisini degerlendirmede
Ogretmene yeteri kadar rehberlik etmemesi (Yildirim, 2011, 5), giris ve degerlendirme
béliimlerinin yetersiz olmasi (Gokulu, 2015, 683), 6gretmenlerin degerlendirme 6lgek-
lerini uygulamalarmi zorlastirmasi ve kilavuz kitaplara bagh kaldiklarinda materyal,
arag eksikligi yasamalar, bilgilendirici iceriginin eksik olmasi (Ayvaci ve Er-Nas, 2009,
221), 6gretim programindaki konularin igerigini yansitmamasi (Demirci, 2009, 210),
karisik hazirlanmas: ve etkinliklerle kazanimlarin bire bir 6rtiismemesi (Toraman,
2010, 74), kitaplarda yer alan kazanimlarin daha ¢ok bilgi ve ilkeleri ezberlemeye ve
hatirlamaya yonelik hazirlanmasi (Simsek-Ozkan, 2011, 140) yatiyor olabilir. Kilavuz
kitaplarin derse hazirlik, dersin uygulanma ve dersin degerlendirme asamalarinda ye-
tersiz olmasi, 6gretmenlerin kilavuz kitaplari yetersiz gérmelerine ve dolayisiyla da
kullanmamalarina neden oluyor olabilir.

Arastirmada ogretmenler en ¢ok Tiirkge dersinde kilavuz kitaba ihtiya¢ duyduk-
larim belirtmiglerdir. Ozbay, (2003, 37), tarafindan yapilan bir aragtirmada gretmen-
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lerin smuf ortaminda kullandiklari materyaller arasinda en ¢ok %94,44'lik oranla
Tiirkce ders kitabinun yer aldig: gortilmektedir. Tiirkce dersi 6grenme alanlarinin ve
bu 6grenme alanlarindaki kazanimlarin fazla olmasi, 6gretmenlerin kendilerine yar-
dimcr olacak bir kaynak aramalarina neden olabilir. Ctinkii dersin verimli gegmesi
i¢in iyi planlanmis olmasi ve kazanimlara yonelik etkinliklerin yer almasi gerekebilir.
Bu amagla 6gretmenlerin bagvurabilecegi en yakin kaynak, 6grenme etkinliklerinin
uygulanmasinda, degerlendirilmesinde ve gelistirilmesinde biiyiik 6neme sahip olan
kilavuz kitaplaridir (Turan ve Karabacak, 2008, 150). Kilavuz kitaplarin bu 6zellikleri
tagimasi hangi derse ait olursa olsun, 6gretmenlerin basvuracag, isini kolaylastirict en
yakin kaynaklar olarak gortilmektedir.

Smif 6gretmenleri kilavuz kitaplarin yapilandirmaci yaklasima uygun oldugunu
ifade etmelerine ragmen Kilig, (2008, 7) kilavuz kitaplarin yapilandirmaci yaklasima
uygunlugu konusunda 6gretmenlerin kararsiz kaldiklari sonucuna ulagmustir. Yine
arastirmada smuf 6gretmenlerinin kilavuz kitaplarin yapilandirmaci yaklasima neden
uygun oldugu konusunda yorum yapmadiklar goriilmektedir. Kilavuz kitaplarin 6g-
rencileri arastirmaya sevk edici nitelikte olmamasi (Alkis Kiigiikaydin ve Iscan, 2017,
1), kitaplarda yer alan etkinlik seceneklerinin sadece dersin islenis béliimiine yonelik
olmasi, hazirlik ve degerlendirme basamaklarinda kullanilmamas: agisindan yapilan-
dirmaci egitim anlayisina uygun olmamasi (Simgek- Ozkan, 2011, 143), &gretmenlerin
geliskide kalip neden yapilandirmaci yaklasima uygun veya degil konusunda kararsiz
kalmalarina, dolayistyla da yorum yapamamalarina neden oluyor olabilir.

Ogrenme islemine katilan duyu organlarimizin say1si ne kadar fazla ise o kadar iyi
Ogrenir o kadar gec unuturuz (Cilenti, 1984: akt. Cepni ve digerleri, 2010, s. 211). Aras-
tirmada da 6gretmenler kilavuz kitaplarin iginde bulunan gesitli etkinlikler sayesinde
Ogrencilere psikomotor becerileri kazandirmada yeterli oldugunu ifade etmislerdir.
Kilavuz kitaplardaki etkinliklerin kazanimlara yonelik olarak birden fazla duyuya hi-
tap ediyor olmas: 6gretmenlerin kilavuz kitaplarin psikomotor becerileri destekledigi
yoniinde diisiince gelistirmelerinin nedeni olabilir.

Akkocaoglu, (2009, 5)'nun yapmis oldugu bir arastirmada, 6gretmen kilavuz ki-
taplarinin daha ¢ok sozel ve gorsel zeka alanlarina hitap ettigi, diger zeka alanlarina
iliskin etkinlikler bakimindan kitaplarin eksik kaldig1 sonucuna ulagmistir. Bayram ve
Baki, (2014, 133) ise kilavuz kitaplarin daha ¢ok s6zel-dilsel ve sayisal-mantiksal zeka
alanlarma yonelik hazirlandig: diger zeka alanlarinda smirli kaldig1 sonucuna ulas-
mistir. Arastirmada da 6gretmenlerin yarisina yakini tiim zeka alanlarini kapsayan
etkinliklerin kilavuz kitaplarda bulunmadigin ifade ederken yarisindan biraz fazlasi
kilavuz kitaplarin igindeki etkinlikler sayesinde ¢oklu zeka kuramimin tiim zeka alan-
larin1 kapsadigini belirtmislerdir. Her iki goriiste de kilavuz kitaplardaki etkinliklerin,
ya goklu zeka alanlarini kapsadigi ya da kapsamadigi ifade edilmektedir. Ogretmenle-
rin ¢ogunun ¢oklu zeka alanlarini kapsadigini ifade etmesinin altinda; kilavuz kitap-
larda kazanimlara yonelik ¢ok sayida kullanilabilecek alternatif yontem ve tekniklerin
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bulunmasi, bunlara y&nelik etkinlik 6rneklerinin olmasi, degerlendirmede kullanilan
farkli 6lgme araglarmin olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Etkinliklerin ¢oklu zeka
alanlarmi kapsamadigin belirten 6gretmenlerin ise boyle diistinmelerinin nedeni,
dersin sadece uygulama asamasinda kilavuz kitaba ihtiya¢ duyan, bu béliimde kendi-
ni eksik hisseden ya da farkl: zeka tiirlerine yonelik aktivite hazirlamak istemeyen 6g-
retmenlerin daha ¢ok baska kaynaklar tarafindan hazirlanmis, hazir olarak alabilecek-
leri etkinliklere ihtiya¢ hissetmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ctinkii aragtirmanin
bir baska alt probleminde sinif 6gretmenlerine kilavuz kitaplara eklenmesi gereken
ya da ¢ikarilmasi gereken yerler ile ilgili soru sorulmus, 6gretmenlerin yarisina yakini
(bknz. tablo 3) etkinlikler eklenmeli diye cevap vermistir. Etkinlikleri yetersiz goren
bu 6gretmenlerin, farkli zeka alanlarina etkinlik yolu ile ulasabilecegini diistinmeleri,
¢oklu zeka alanlarini kapsamiyor demelerine ispat olarak gosterilebilir.

Oneriler

Ogrenci seviyesine uygun, bol etkinlik iceren kilavuz kitaplarmn sinif §gretmenleri-
ne dagitilmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin kilavuz kitaplara etkinlikler eklenmesi gerektigi sonucundan yola
¢ikarak, kilavuz kitaplar hazirlanirken ¢oklu zeka alanlarina ve psikomotor becerileri
kazandirmaya yonelik etkinlikler eklenerek hazirlanabilir.

Kilavuz kitaplar hazirlanirken 6gretmen goriislerine basvurularak 6gretmenlerin
gereksiz gordiigii boliimler ¢ikarilabilir ve bu sayede de kilavuz kitap kullanimi arti-
rilabilir.

2017-2018 egitim 6gretim yilinda kilavuz kitab1 verilmeyen 1. stnif 6gretmenlerinin
kilavuz kitaplarin gerekliligine yonelik gortisleri alinabilir.
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Oz: Tiirkge 6gretiminin temel amact &grencilerin anlama ve anlatma beceri-
lerini gelistirmektir. Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olarak bilinen
dort temel dil becerisinin 6grencide hedeflenen diizeyde sekillenmesi 6grencinin
s6z varligiyla dogru orantilidir. Bu sebeple Tiirkce dersinin en énemli materyali
olan ders kitaplarinda s6z varlig1 6gretimi, birbirinden farkl yéntem-teknikler-
le bagarili bir bigimde yapilmalidir. Bu aragtirmanin amaci, s6z varligi 6gretimi
agisindan ortaokul Tiirkge ders kitaplarini incelemektir. Nitel olarak planlanan
arastirmada dokiiman analizi yéntemine bagvurulmustur. 2018 Tiirkce Dersi
Ogretim Programi (Hkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar)'na gore
hazirlanan ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinda okutulan biitiin Tiirkce kitapla-
11, arastirmanin inceleme nesnesini teskil etmektedir. Tiirkce ders kitaplarindaki
verilere ulasmak igin igerik analizi yapilmistir. Arastirmanin bulgularina gore
kitaplarda ortaokul diizeyinde kullanilmaya uygun olan bazi yontem-tekniklere
hi¢ yer verilmedigi ortaya ¢ikmustir. Ayrica kullanilan yontem-tekniklerin siklik
dagiliminda bir diizen yoktur. Arastirmanin genel sonucunda Tiirkge ders kitap-
larnin s6z varligi 6gretimi yontem-teknikleri agisindan cesitlilik sunmadigi ve
yetersiz oldugu yargisina ulasilmistir. Bu arastirmada ulasilan bulgu ve sonugla-
rin program hazirlayanlara ve ders kitabi yazarlarma geri bildirim vererek katki
saglayacag diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: S6z Varligi, S6z Varhig: Ogretimi, Tiirkge Ders Kitabs,
Tiirkge Ogretimi Programu, Sozciik Ogretimi.
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SECONDARY SCHOOL TURKISH TEXTBOOKS IN
TERMS OF VOCABULARY

Abstract:

The main aim of teaching Turkish is to develop students’ understanding and
expression skills. Four basic language skills are known as listening / viewing,
speaking, reading and writing. The shaping of these skills at the targeted level
is directly proportional to the vocabulary of the student. For this reason, voca-
bulary learning should be carried out successfully with different methods and
techniques. The aim of this study is to examine the secondary school textbooks
in terms of vocabulary teaching. The document analysis method was applied in
the qualitative research. Turkish books prepared according to the 2018 Turkish
Course Curriculum (Primary, Secondary, Middle, 1st, 2nd, 3rd, 4th, 5th, 6th, 7th
and 8th Grades) constitute the object of investigation. Content analysis was con-
ducted in order to reach the data in Turkish textbooks. According to the findings
of the study, it has been revealed that some methods and techniques which are
suitable for use in secondary school level are not included in the books. There is
also no order in the distribution of the frequency of the method-techniques used.
In the general result of the study, it was judged that Turkish textbooks did not
present a variety of vocabulary learning methods and techniques and that they
were inadequate. It is thought that the findings and results obtained in this rese-
arch will contribute by giving feedback to program writers and textbook authors.

Keywords: Vocabulary, Teaching Vocabulary, Turkish Textbook, Turkish
Course Curriculum, Word Teaching.

1. Giris

Dil 6gretiminin temel amaci, 6grencinin anlama ve anlatma becerilerini gelistir-
mektir. Bu beceriler; dinleme/izleme, konusma, okuma, yazmadan olusur ve dort te-
mel dil becerisi olarak bilinir. Dort temel dil becerisine iliskin kazanimlarin istenen
diizeyde 6grencilerde sekillenmesi, s6z varlig: olarak bilinen sozciik dagarciginin ge-
listirilmesiyle miimkiindiir. Bu ytizden Tiirkge ders kitaplarindaki s6z varlig etkinlik-
leri kritik role sahiptir. S6z konusu etkinliklerin ne durumda oldugunu ve ders kitab1
yazarlarinin szctik 6gretimi amaciyla kullandig1 yontemleri tespit etmek 6nemlidir.

S6z varligy; kelime hazinesi, kelime serveti, sozciik dagarcig, s6z dagarcigi ve soz-
clik varlig1 gibi terimlerle ayn1 kavrami karsilamak icin kullanilir (Onan, 2013, 154).
Belirtilen kavramlarin arasinda farkliliklar oldugu ve bu farkliliklara ragmen birbir-
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lerinin yerine kullanildigy, literatiirde s6z varligi konusunda arastirma yapanlarin de-
gindigi onemli bir husustur (Karadag, 2005, 18; Kurudayioglu, 2005, 8; Arslan-Kutlu,
2006, 29; Onan, 2016, 21). Kurudayioglu (2005, 9-10)'nun belirttigi gibi dil s6z konusu
iken “soz varlig1”, kisi veya belli bir topluluktan s6z ederken de “kelime hazinesi”
teriminin kullanilmast daha uygundur. Ote yandan Kurt (2019, 133), “S6z varhgma sa-
dece bir dilin sahip oldugu kelime veya kelime gruplar: toplami olarak bakmak dogru
degildir. Bunlar ayn1 zamanda bir milletin, psikolojik, sosyolojik, kiiltiirel, dinsel ve
sanatsal yonelimleri ile kimliginde derin izler birakmis kimi tarihi olay ve yasantilar:
gozler 6ntine seren 6nemli kaynaklardir.” diyerek s6z varligi kavraminu farkl: bir agi-
dan ele almistir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (ﬂkokul ve Ortaokul, 2, 3,4, 5, 6,
7 ve 8. Siniflar)'nda (TDOP-2018) “s6z varlig1” terimi kullanildig1 icin aragtirmada bu
terim tercih edilmistir.

S6z varhigy, bir dildeki sozlerin biitiinii, s6z hazinesi, s6z dagarcig1, sdzciik hazi-
nesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler olarak tanimlanmaktadir (TDK). S6z
varliginin gesitli unsurlar1 vardir. Aksan (2015, 15) bu unsurlari sdyle belirtmistir: s6z-
ciikler, deyimler, kalip sozler, kaliplasmis sozler, atasozleri, terimler ve gesitli anlatim
kaliplar1. Buradan hareketle ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde gegen ve
etkinlikler araciligiyla 6gretimi yapilan sozctiik, atasozii, deyim, kalip s6z ve terimler
hedef s6z varligini olusturmaktadir. S6z varligina ait bu unsurlarin dil becerileri kap-
saminda 6grencilere kazandirilmasi, 6grencinin kelime hazinesinin gelistirilmesiyle
ilgili bir durumdur.

Kelime hazinesi, bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya bir toplulugun s6z da-
garciginda yer alan kelimeler toplami (Korkmaz, 2007, 144) olarak tanimlanmaktadar.
Ortaokul Tiirkge ders kitaplari, TDOP-2018'deki beceri ve kazammlar dogrultusunda
Tiirkgenin sdz varligini 6greterek 6grencinin kelime hazinesini gelistirmeyi amaglar.
Ortaokul diizeyindeki sz varligina iliskin TDOP-2018'deki kazanim ve agiklamalar
Tablo 1’de gosterilmistir:
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Tablo 1. TDOP-2018’de Soz Varligina ili§kin Yer Verilen Kazanumlar (MEB, 2018,
37-49)

Okuma/5. Sinif

S6z Varlig1

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim 6grenmek icin gorseller, sizliik, atasizleri
ve deyimler sozliigii vb. araclart kullanmalar: saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarmdan sizliik olugturmasi tegvik edilir.

T.5.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.5.3.7. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

T.5.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.5.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
T.5.3.10. Kokleri ve ekleri ayirt eder.

T.5.3.11. Yapim ekinin islevlerini acgiklar.

Yapum ekleri ezberletilmez, islevleri sezdirilir. Kelime tiiretmenin manti1 kavratilr.

Okuma/6. Simif

S6z Varlig1

T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim d¢renmek icin sozliik, atasozleri ve deyim-
ler sozliigii vb. araglar: kullanmalar: saglanr.

b) Ogrencinin igrendigi kelime ve kelime gruplarmdan szliik olugturmas: tegvik edilir.

T.6.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.6.3.7. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

Isim cekim ekleri (cogul eki, hal ekleri, iyelik ekleri ve soru eki) iizerinde durulur.

T.6.3.8. isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisin1 agiklar.

T.6.3.9. Isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisin agiklar.

T.6.3.10. Edat, baglag ve iinlemlerin metnin anlamina olan katkisin1 aciklar.

T.6.3.11. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisin agiklar.
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T.6.3.13. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisin1 degerlendirir.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadeleri iizerinde durulur.

Okuma/7. Simif

S6z Varlig1

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarimi ogrenmek icin sozliik, atasozleri ve deyim-
ler sozliigii vb. araglar: kullanmalar: saglanir.

b) Ogrencinin dgrendigi kelime ve kelime gruplarmdan sozliik olusturmas: tesvik edilir.

T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.7.3.7. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisin1 degerlendirir.

Oysaki, bagka bir deyisle, ozellikle, ilk olarak ve son olarak ifadeleri iizerinde durulur.

T.7.3.8. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Kisilestirme (teshis), konusturma (intak), karsitlik (tezat) ve abartma (miibalaga) soz sanatlari verilir.

T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.
a) Fiil ¢cekim ekleri (kip ve kisi ekleri) iizerinde durulur.

b) Fiillerde anlam kaymas: konusu iizerinde durulur.

T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.7.3.12. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.

f§ (kilig), olus ve durum fiillerinin anlam ozellikleri iizerinde durulur.

T.7.3.13. Anlatim bozukluklarini tespit eder.

Anlam yoniinden anlatim bozukluklari tizerinde durulur.

Okuma/8. Sinif

S6z Varlig1

T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarini §grenmek igin sozliik, atasézleri ve deyim-
ler sozliigii vb. araglar: kullanmalar: saglanir.

b) Ogrencinin dgrendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmast tegvik edilir.

T.8.3.6. Deyim, atasozii ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.
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T.8.3.7. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Benzetme (tesbih), kisilestirme (teshis), konusturma (intak) ve karsitlik(tezat), abartma (miibalaga) soz
sanatlarimin belirlenmesi saglanir.

T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.

Dil bilgisi yoniinden anlatim bozukluklart iizerinde durulur.

T.8.3.9. Fiilimsilerin ciimledeki iglevlerini kavrar.

Fiilimsilerin tiirleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez.

T.8.3.10. Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.

Opysaki, bagka bir deyisle, ozellikle, kisaca, boylece, ilk olarak ve son olarak ifadeleri iizerinde durulur.

T.8.3.11. Metindeki anlatim bicimlerini belirler.

Tablo 1’de s6z varligina iliskin kazanimlara “okuma” becerisinin alt baglig1 olarak
yer verildigi goriilmektedir. 5. sinif diizeyinde 7, 6. sinif diizeyinde 9, 7. sinif diizeyin-
de 9 ve 8. sinuf diizeyinde 7 kazanima yer verilmistir. TDOP-2018'de toplam 32 kaza-
nimla s6z varlig1 6gretiminin yapilmasi amaglanmustir. Yukarida belirtilen kazanimlar
ders kitaplarindaki etkinliklerin yani sira ortaokul 6grencilerinin karsisina gesitli s1-
navlarda da gtkmaktadir. 2018 yilinda yapilan “Sinavla Ogrenci Alacak Ortadgretim
Kurumlarma Iliskin Merkezi Sinav”da 8. sinif 6grencilerine séz varhg kazanimlarini
karsilayan 4 soru sorulmustur. Ayrica “Ilkogretim ve Ortadgretim Kurumlar Burslu-
luk Siavi“nda 5. smif sinavinda 4, 6. sinif smnavinda 8, 7. sinif sinavinda 7 ve 8. sinif
sinavinda 7 soru sz varligi kazanimlarmni karsilamaktadir. TDOP-2018"de belirtilen
kazanimlar dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari, 6grencilerin s6z varligini edinme
hususunda en énemli dil 6gretim materyallerindendir.

Ders kitabi, bir dersin igerigine yonelik devlet veya 6zel yaymevleri kanaliyla
hazirlanmis, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan kabul edilmis
materyaldir. Tiirkce ders kitaplari, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirla-
nabildigi gibi 6zel yaymevleri tarafindan da hazirlanabilmektedir. Bu kitaplar “Milli
Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar: ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi (yonetmelik)” dikkate
alinarak olusturulur. Daha sonra bu kitaplar “Taslak Ders Kitaplari ve e-Iceriklerinin
Panel Incelemesi” yonetmeligine gore panelistler tarafindan incelenir. S6z konusu yo6-
netmeligin “2.4. Dil, Anlatim ve Uslup” maddesinde ”Ogrencilerin seviyelerine uygun
ve soz varliklarmi zenginlestirmeye yonelik bir dil kullanilmalidir. (MEB, 2012, 7)”
ve “Metinler islenecek konuya ve 6grenci seviyesine uygun, 6grencilerin kavram dii-
zeylerini gelistirecek nitelikte olmalidir. (MEB 2012, 7)” agiklamalarina yer verilmistir.
Yonetmelikte belirtilen s6z varlig1 aktarimi, uygun yontem-tekniklerin kullanilmasini
gerektirir.
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Ders kitaplari, gesitli sinavlar ve iletisim becerileri yonlerinden 6grenciler igin te-
mel ihtiya¢ durumunda olan s6z varliginn etkili 6gretiminde gesitli yontem-teknikle-
re basvurulmalidir. Demirci (2015, 28)'nin belirttigi gibi “Her 6grencinin kendine uy-
gun bir 6grenme sekli vardir. Bu sebeple kelime 6gretiminde degisik strateji, yontem
ve teknikleri bir arada kullanmak 6gretimin etkili hdle gelmesini saglar.” Literatiirde
s6z varlig1 6gretimine yonelik yontem-teknikler séyle siralanmustir: anlam analizi ile
kelime 6gretimi teknigi, baglam ile kelime 6gretimi yontemi, beyin firtinasi ile kelime
ogretimi teknigi, birlestirilmis yontem ile kelime 6gretimi teknigi, bulmaca ile kelime
ogretimi teknigi, ctimlede kullanma ile kelime 6gretimi yontemi, ¢agrisim ile kelime
ogretimi yontemi, dogrudan yontem ile kelime 6gretim teknigi, dramatizasyon ile ke-
lime ogretimi yontemi, dinleme ile kelime 6gretimi yontemi, dort kare stratejisi ile
kelime 6gretimi yontemi, eslestirme ile kelime 6gretimi yontemi, es anlamli kelimeleri
kullanma ile kelime 6gretimi yontemi, gorsellerden yararlanma ile kelime 6gretimi
yontemi, gozlem ile kelime 6gretimi yontemi, gruplandirma ile kelime 6gretimi yon-
temi, iliskilendirici yontem ile kelime 6gretimi teknigi, jest, mimik, tasvir ve taklit ile
kelime 6gretimi yontemi, kavram gelistirme ile kelime 6gretimi yontemi, kelimenin
anlamini metinden tahmin etme yolu ile kelime 6gretimi yontemi, kelime calismasi ile
kelime 6gretimi yontemi, kelime defteri ile kelime 6gretimi yontemi, kelime haritas:
ile kelime 6gretimi yontemi, kelime listesi olusturma ile kelime 6gretimi yontemi, ko-
nusma ile kelime 6gretimi yontemi, metin yazma ile kelime 6gretimi yontemi, muhte-
mel (olas1) ctimleler ile kelime 6gretimi yontemi, miizik ile kelime 6gretimi yontemi,
okuma ile kelime 6gretimi yontemi, otuz tizerine on art1 yontemi ile kelime 6gretimi
teknigi, oyun ile kelime 6gretimi yontemi, parmak ile kelime 6gretimi yontemi, resim-
leme ile kelime 6gretimi yontemi, sozlii agiklama ile kelime 6gretimi yontemi, sozliik
kullanma ile kelime 6gretimi yontemi, tekrar ile kelime 6gretimi yontemi, Venn semast
ile kelime 6gretimi yontemi, yakin anlamli kelimeleri kullanma ile kelime 6gretimi
yontemi, yazma yolu ile kelime 6gretimi, zit anlaml kelimeleri kullanma ile kelime
ogretimi yontemi, zihinsel imaj yontemi ile kelime 6gretimi (Ugar, 2012, 18-60). Belir-
tilen 41 farkh yontem-teknik, degisik isleyislerle s6z varligi 6gretimini etkili bi¢cimde
yapmay1 hedeflemektedir.

Literatiirde s6z varligima iliskin gesitli arastirmalar vardir. Bu arastirmalarin ba-
zilarinda Tiirkce 6gretim programlari, 6grenci metinleri veya ders kitaplari s6z var-
Iig1 agisindan ele alimmustir (Karadag, 2005; Kurudayioglu, 2005; Aslan-Kutlu, 2006;
Benzer, 2013; Yilmaz ve Dogan, 2014; Bas ve Demirci, 2015; Kurudayioglu ve Soysal,
2016). Baz1 arastirmalarda bir yontem veya teknigin s6z varlig1 6gretimine etkisi irde-
lenmistir (Ozaslan, 2006, Giilsoy, 2013, Demirci, 2015; Ulugay, 2016). S6z varlig1 6gre-
timine iliskin sadece teorik bilgiler iceren yayinlar da vardir (ince, 2006; Cegen, 2002;
Cegen, 2007; Karatay, 2007; Giines, 2013; Bas, 2010; Onan, 2016; Goger, 2009). Bunlarin
yanu sira ders kitaplarindaki s6z varligi 6gretimi yontem-tekniklerinin tespitine iliskin
yaymlar (Yildirim, 2006; Sarica, 2014), 6gretmenlerin s6z varligi yontem-tekniklerini
bilme veya kullanma durumuna iliskin yaymlar (Ugar, 2012; Ugur, 2014; Cetinkaya,
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Ates, Yildiz ve Yildirim, 2010; Yagci, Katranci, Erdogan ve Uygun, 2012; Anilan ve
Ersoy, 2014) ile ders ve calisma kitaplarindaki etkinliklerin s6z varlig1 6gretebilirligine
yonelik ¢alismalar (Gtil, 2009; Kogkaya, 2014; Mert, 2013) da literatiirde mevcuttur.
Ancak TDOP-2018’e gore hazirlanan ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ortaokul
diizeyinde kullanilan Tiirkce ders kitaplarina iliskin herhangi bir arastirma yoktur.

a7

“Kelime 6gretimi”, “sozciik 6gretimi” ve “s6z varligi” anahtar kelimeleriyle Google
Akademik ve DergiPark’ta; “s6z varlig1”, “kelime hazinesi”, “s6zciik dagarcig1”, “s6z-
clik 6gretimi” ve “kelime 6gretimi” anahtar kelimeleriyle YOK Tez Tarama sayfasinda
yapilan tarama sonucu bu tespite ulagilmistir. Buradan hareketle s6z varlig1 6gretimi
agisindan ortaokul Tiirkce ders kitaplarini incelemek, bu aragtirmanmn amacin: olus-
turmaktadir. Bu amaca yonelik daha ayrintili verilere ulasmak icin asagidaki alt prob-

lemler belirlenmistir:

1. 5. Smuf Tiirkge Ders Kitabinda s6z varligi 6gretimi i¢in kullanilan yontem-tek-
nikler nelerdir?

2. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda s6z varligi 6gretimi i¢in kullanilan yontem-tek-
nikler nelerdir?

3. 7. Smif Tiirkge Ders Kitaplarinda s6z varlig1 6gretimi i¢in kullanilan yontem-tek-
nikler nelerdir?

4. 8. Sinuf Tiirkge Ders Kitabinda s6z varligr 6gretimi icin kullanilan yontem-tek-
nikler nelerdir?

Arastirma; program hazirlayicilara, MEB biinyesinde ders kitabiyla ilgili yonet-
melik/y06nerge yazanlara ve ders kitab1 yazarlarina s6z varlig1 6gretimine iliskin geri
bildirim sagladig: i¢in 6nemlidir. Ayrica arastirmada biittin ortaokul Tiirkge ders ki-
taplari incelendigi icin herhangi bir sinirlilik yoktur.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma olarak planlanan bu ¢alismada dokiiman analizi yéntemine bas-
vurulmustur. Yildirim (1999, 10)'1n belirttigi gibi “Nitel arastirma, gozlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biittinciil bir bi¢cimde ortaya konmasimna yonelik
nitel bir stirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim, 1999, 10).

Nitel arastirmanin veri toplama yontemleri goriisme, gézlem ve dokiimanlardir.
Bu arastirma, TDOP-2018"e gore hazirlanan 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarini s6z
varligi 6gretimi yontem-teknikleri agisindan incelemeyi amagladigindan arastirmada
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, calismada kullanilacak do-
kiimanlarin elde edilip belirli bir sistem icerisinde inceleme islemidir (Karasar, 2008;
Yildirim ve Simsek, 2011).
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2.2. Inceleme Nesnesi

2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren kullanilmak iizere yayimlanan 5, 6, 7 ve
8. sinuf Tiirkge ders kitaplar1 (toplam 7 kitap), arastirmanin inceleme nesnesini olustur-
maktadir. MEB, 7. siniflar icin iki farkli ders kitab1 yayimlamistir. Arastirmada bu ders
kitaplar1 “7. Simif Tiirkge Ders Kitabi (1)” ve “7. Sinf Tiirkge Ders Kitabi (2)” olarak
ifade edilmistir. Ayrica 6 ve 7. siniflar diizeyinde MEB kitaplarinin yani sira 6zel yayi-
nevleri tarafindan da kitaplar yazilmistir. Bu kitaplar arastirmada “6. Sinif Tiirkce Ders
Kitab1/Eksen” ve “7. Smuf Tiirkce Ders Kitab1/Dersdestek” olarak nitelendirilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmas1 ve Coziimlenmesi

Tiirkce ders kitaplarindaki verilere ulasmak icin icerik analizi yapilmstir. Igerik
analizi, bir veya bir¢ok metnin i¢indeki sozctiklerin, kavramlarin, temalarin, deyim-
lerin veya climlelerin belirlenip sayiya dokiilmesi i¢in kullanilir (Kiziltepe, 2015, 253-
254). Tirkge ders kitaplarindaki dogrudan s6z varligi 6gretimine yonelik etkinlikler
ile s6z varhigmin kullanilmasiyla yapilmasi istenen yazma ve konusma etkinlikleri
literattirden belirlenen yontem-tekniklere gore incelenmistir. Kodlarin belirlenme-
sinde arastirmacilarin birbirleriyle olan uyumuna dikkat edilmistir. Bu belirlemede
“Kodlayicinin giivenirligi farkli kodlayicilarn ayni metni ayni sekilde kodlamalarini
gerektirir. (Bilgin, 2000)” yaklasimi1 dikkate alinmistir. Arastirmacilarin birbirlerinden
bagimsiz olarak yaptiklar: tespitler kiyaslanmis ve her iki arastirmaciin Tiirkce ders
kitaplarindaki s6z varlig1 6gretimi yontem-tekniklerine iliskin tespitleri arasinda fark
olmadig1 gortilmiistiir. Arastirmada ulasilan kodlar, arastirmanin kategorilerini olus-
turan yontem-tekniklere gore tasnif edilmistir. Ardindan veriler tablo yardimiyla su-
nulmustur. Verilerin siklig1 elle hesaplanmuistir.

3. Bulgular

Bu baslik altinda 5, 6, 7 ve 8. sinuf diizeylerinde okutulan toplam 7 adet Tiirkce ders
kitabindaki s6z varlig1 6gretimi amaciyla kullanilan yontem-tekniklere yer verilmistir:

3.1. 5. Siif Tiirkce Ders Kitabinda S6z Varligi Ogretimi igin Kullanilan Yon-
tem-Tekniklere Iliskin Bulgular

Asagida 5. Smif Tiirkce ders kitabinda s6z varligr dgretimi igin kullanilan yén-
tem-tekniklerle ilgili veriler sunulmustur:
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Tablo 2. 5. Sinuf Tiirkge Ders Kitabinda S6z Varligi Ogretimi I¢in Kullanilan Yon-
tem-Teknikler

No.  Yontem-Teknikler (5. Smuf Tiirkge Ders Kitabr) f
1. Baglam ile kelime 6gretimi 6
2. Bulmaca ile kelime 6gretimi 6
3. Cagrisim ile kelime 6gretimi 3
4. Ciimlede kullanma ile kelime 6gretimi 14
5. Dramatizasyon ile kelime 6gretimi 1
6. Eslestirme ile kelime 6gretimi 8
7. Gruplandirma ile kelime 6gretimi 3
8. Kelimenin anlamini metinden tahmin etme ile kelime 6gretimi 9
9. Kelime defteri ile kelime 6gretimi 1
10.  Konusma ile kelime 6gretimi 1
11. Metin yazma ile kelime 6gretimi 5

12. Miizik ile kelime 6gretimi 1

13.  Oyun ile kelime 6gretimi 1

14. Resimleme ile kelime 6gretimi 2

15. Sozliik kullanma ile kelime 6gretimi 13

16. Zit anlaml kelimeleri kullanma ile kelime 6gretimi 3

17.  Zihinsel imaj ile kelime 6gretimi 1

18. Es sesli kelimeleri kullanma ile kelime 6gretimi 2

19.  Kelime tiiretme yoluyla kelime 6gretimi 1

20.  Esanlamli kelimeleri kullanarak kelime 6gretimi 4

21. Gorsellerden yararlanma ile kelime 6gretimi 3

22.  Dinleme ile kelime 6gretimi 2

Yukaridaki tabloda 5. siuf Tiirkce ders kitabinda s6z varligi 6gretiminde basvu-
rulan 22 yontem-teknige yer verilmistir. En fazla ctimlede kullanma yontemi ile ke-
lime 6gretiminin yapildigi, bunu 13 siklikla sozliik kullanma yonteminin takip ettigi
goriilmektedir. Kelimenin anlamini metinden tahmin etme ile s6z varlig1 6gretimi 9,
eslestirme ile s6z varlig1 6gretimi 8, baglam ile s6z varlig1 6gretimi ve bulmaca ile s6z
varlig1 6gretimi 6, metin yazma ile s6z varligi 6gretimi 5, es anlaml1 kelimeleri kulla-
narak s6z varlig1 6gretimi 4, cagrisim ile s6z varligi 6gretimi, gruplandirma ile kelime
ogretimi, zit anlaml1 kelimeleri kullanma ile s6z varlig1 6gretimi ve gorsellerden yarar-
lanma ile s6z varlig1 6gretimi 3, resimleme ile s6z varligi 6gretimi, es sesli kelimeleri
kullanma ile s6z varlig1 6gretimi ve dinleme ile s6z varlig1 6gretimi 2, dramatizasyon
ile s6z varlig1 6gretimi, kelime defteri ile s6z varligi, konusma ile s6z varligi 6gretimi,
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miizik ile s6z varlig1 6gretimi, oyun ile s6z varlig1 6gretimi, zihinsel imaj ile s6z varligt
ogretimi ve kelime tiiretme yoluyla s6z varlig1 6gretimi birer kez kullanilmustir.

3.2. 6. Siif Tiirkge Ders Kitaplarinda Séz Varligi Ogretimi Ii¢in Kullanilan Yon-
tem-Tekniklere Iliskin Bulgular

Asagida 6. Smuf Tiirkge ders kitaplarinda s6z varligi 6gretimi icin kullanilan yon-
tem-tekniklerle ilgili verilere yer verilmistir:

Tablo 3. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitab1/(MEB)'nda S6z Varhigi Ogretimi Icin Kullani-
lan Yontem-Teknikler

No. Yontem-Teknikler (6. Stif Tiirkce Ders Kitab1/MEB) f
1.  Bulmaca ile kelime 6gretimi 6
2. Cagrisim ile kelime 6gretimi 1
3. Ciimlede kullanma 8
4. Eslestirme ile kelime 6gretimi 13
5. Gruplandirma ile kelime 6gretimi 2
6.  Kelimenin anlamini metinden tahmin etme ile kelime &gretimi 6
7. Kelime defteri ile kelime 6gretimi 6
8. Konugma ile kelime 6gretimi 6
9.  Metin yazma ile kelime 6gretimi 12
10.  Miizik ile kelime 6gretimi 1
11.  Oyunile kelime &gretimi
12, Sozliik kullanma ile kelime 6gretimi 28
13.  Tekrar ile kelime 6gretimi 1
14.  Zit anlaml kelimeleri kullanma ile kelime 6gretimi 1
15.  Es anlamli kelimeleri kullanarak kelime 6gretimi 1
16.  Dinleme ile kelime &gretimi 5

Tablo 3’te 6. Sinif Tiirkge Ders Kitab1/(MEB)'nda yer alan s6z varligi 6gretimi yon-
tem-tekniklerine iliskin bilgilere yer verilmistir. 16 farkli yontem kullanildig: dikkat
cekmektedir. 28 siklikla en gok kullanilan ydntemin sozliik kullanma oldugu, en az
kullanilan yontemlerin de 1 siklikla cagrisim, miizik, tekrar, zit anlamli kelimelerle
ve es anlamli kelimelerle s6z varlig1 6gretimi oldugu belirlenmistir. Gruplandirma ve
oyun ile stz varlig1 6gretimi 2, dinleme ile s6z varlig1 6gretimi 5, bulmaca, kelimenin
anlamini metinden tahmin etme, kelime defteri ve konusma ile s6z varlig1 6gretimi 6,
climlede kullanma 8, eslestirme 13 ve metin yazma ile s6z varlig1 6gretimi 12 siklikla
kullanilmistir.
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Tablo 4. 6. Sinif Tiirkce Ders Kitab1/(Eksen)'nda S6z Varligi Ogretimi Igin Kullani-
lan Yontem-Teknikler

No.  Yontem-Teknikler (6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi/Eksen) f
1. Baglam ile kelime 6gretimi 4
2. Bulmaca ile kelime 6gretimi
3. Cagrisim ile kelime 6gretimi 10
4. Ciimlede kullanma 15
5. Eslestirme ile kelime 6gretimi 3
6. Kelimenin anlamini metinden tahmin etme ile kelime 6gretimi 16
7. Konusma ile kelime 6gretimi 2
8. Metin yazma ile kelime 6gretimi 7
9. Oyun ile kelime 6gretimi 3
10.  Sozliik kullanma ile kelime 6gretimi 27
11.  Dinleme ile kelime 6gretimi 5

Yukaridaki tabloda 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi/(Eksen)'nda kullanilan s6z varligi
ogretimine iliskin 11 farkli yontem-teknik vardir. Sézliik kullanma yénteminin 27 sik-
likla en ¢ok tercih edilen yontem oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu yontemi; 16 siklikla
kelimenin anlamini metinden tahmin ederek s6z varligi 6gretimi takip etmektedir.
Ciimlede kullanma 15, ¢cagrisim yoluyla 6gretim 10, metin yazma ile 6gretim 7, din-
leme ile 6gretim 5, baglam ile 6gretim 4, bulmaca, eslestirme ve oyun ile 6gretim 3,
konusma ile 6gretim 2 siklikla bagvurulan yontem-tekniklerdendir.

3.3. 7. Sinuf Tiirkge Ders Kitaplarinda S6z Varligi Ogretimi i¢in Kullanilan Yon-
tem-Tekniklere ili@kin Bulgular

Asagida 7. Smuf Tiirkge ders kitaplarinda s6z varligi 6gretimi igin kullanilan yon-
tem-tekniklere iliskin bulgulara yer verilmistir:
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Tablo 5. 7. Smif Tiirkce Ders Kitabi (MEB/1. Kitap)'nda Séz Varhgi Ogretimi Igin
Kullanilan Yontem-Teknikler

No. 7. Swuf Tiirkce Ders Kitab1 (MEB/1. Kitap) f
1. Baglam ile kelime 6gretimi 8
2. Bulmaca ile kelime 6gretimi 1
3. Cagrisim ile kelime 6gretimi 2
4. Ciimlede kullanma 9
5. Eslestirme ile kelime 6gretimi 4
6. Kelimenin anlamini metinden tahmin etme ile kelime 6gretimi 24
7. Kelime defteri ile kelime 6gretimi 1
8. Konusma ile kelime 6gretimi 1
9. Metin yazma ile kelime 6gretimi 3
10.  Oyun ile kelime 6gretimi 1
11.  Sozliik kullanma ile kelime 6gretimi 25
12.  Dinleme ile kelime &gretimi 1

Tablo 5'te 7. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 (MEB/1. Kitap)'ndaki s6z varligr 6gretimi
yontem-tekniklerine yer verilmistir. 12 farkli yontem-teknikle s6z varligi 6gretimi ya-
pildig: goriilmektedir. 25 siklikla sozliik kullanma ve 24 siklikla kelimenin anlami-
n1 metinden tahmin etme, en ¢ok tercih edilen s6z varlig1 yontem-tekniklerindendir.
Ciimlede kullanma 9, baglam ile 6gretim 8, eslestirme ile 6gretim 4, metin yazma ile
Ogretim, cagrisim ile 6gretim 2, bulmaca, kelime defteri, konusma, oyun ve dinleme ile
s0z varlig1 6gretimi birer kez tercih edilmistir.

Tablo 6. 7. Smif Tiirkce Ders Kitabi (MEB/2. Kitap)'nda Séz Varhigi Ogretimi Igin
Kullanilan Yontem-Teknikler

No. 7. Smif Tiirkge Ders Kitab: (MEB/2. Kitap) f
1. Baglam ile kelime 6gretimi
2. Bulmaca ile kelime 6gretimi
3. Ctimlede kullanma 13
4. Eslestirme ile kelime 6gretimi 3
5. Kelimenin anlamini metinden tahmin etme ile kelime &gretimi 16
6. Konusma ile kelime 6gretimi
7. Metin yazma ile kelime 6gretimi
8. Sozliik kullanma ile kelime 6gretimi 22
9. Dinleme ile kelime 6gretimi 5
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7. Smuf Tiirkce Ders Kitabi (MEB/2. Kitap)'ndaki s6z varligi 6gretimine yonelik 9
farkli yontem-teknige yer verildigi Tablo 6’da goriilmektedir. Sozltik kullanimu ile s6z
varlig1 6gretiminin 22 siklikla en fazla yer verilen yontem oldugu goriilmektedir. Ke-
limenin anlamini metinden tahmin etme 16, ciimlede kullanma 13, bulmaca 8, metin
yazma ve dinleme 5, eslestirme 3, baglam ve konusma ile s6z varligi 6gretimi 2 siklikla
basvurulan yontem-teknik olmustur.

Tablo 7. 7. Smf Tiirkge Ders Kitab1 (Dersdestek)'nda S6z Varligi Ogretimi igin Kul-
lanilan Yontem-Teknikler

No. 7. Sinuf Tirkge Ders Kitabi (Dersdestek) f
1. Baglam ile kelime &gretimi 12
2. Bulmaca ile kelime 6gretimi 7
3. Cagrisim ile kelime 6gretimi 1
4. Ciimlede kullanma 18
5. Eslestirme ile kelime 6gretimi 14
6. Kelimenin anlamini metinden tahmin etme ile kelime 6gretimi 13
7. Metin yazma ile kelime 6gretimi 1
8. Es anlamli kelimeleri kullanarak kelime 6gretimi 3
9. Gorsellerden yararlanma ile kelime &gretimi 1
10. Sozliik kullanma ile kelime 6gretimi 31
11. Dinleme ile kelime &gretimi 1

Yukaridaki tabloda 7. Sinif Tiirkce Ders Kitab1 (Dersdestek)'ndaki s6z varligi yon-
tem-tekniklerine yonelik 11 farkli bilgiye yer verilmistir. Sozliik kullanma ile 6gretimin
en fazla kullanilan s6z varlig1 6gretimi yontemi oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ciimlede
kullanma 18, eslestirme 14, kelimenin anlamini1 metinden tahmin etme 13, baglam 12,
es anlamli1 kelimeler 3, cagrisim, metin yazma, gorsellerden yararlanma ve dinleme ile
s6z varlig1 6gretimi birer kez kullanilmustr.

3.4. 8. Siif Tiirkce Ders Kitabinda S6z Varligi Ogretimi igin Kullanilan Yon-
tem-Tekniklere iliskin Bulgular

Asagida 8. Smuf Tiirkce ders kitabinda s6z varligi 6gretimi igin kullanilan yon-
tem-tekniklerle ilgili veriler yer almaktadir:
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Tablo 8. 8. Smif Tiirkce Ders Kitabi'nda S6z Varligi Ogretimi Igin Kullanilan Yon-
tem-Teknikler

No. 8. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 f
1. Baglam ile kelime 6gretimi 2
2. Bulmaca ile kelime 6gretimi 4
3. Cagrisim ile kelime 6gretimi 3
4. Ciimlede kullanma 19
5. Eslestirme ile kelime 6gretimi 7
6. Gruplandirma ile kelime 6gretimi 1
7. Kelimenin anlamini metinden tahmin etme ile kelime 6gretimi 13
8. Kelime defteri ile kelime 6gretimi 8
9. Konugma ile kelime 6gretimi 1
10. Metin yazma ile kelime 6gretimi 2
11. Sozliik kullanma ile kelime 6gretimi 18
12. Tekrar ile kelime 6gretimi 1
13. Es sesli kelimeleri kullanma ile kelime 6gretimi 1
14. Es anlaml1 kelimeleri kullanarak kelime &gretimi 1
15. Dinleme ile kelime &gretimi 2

8. Smuf Tiirkge Ders Kitabi'nda s6z varligi 6gretimi icin kullanilan 15 farkli yon-
tem-teknige yer verilmistir. Ctimlede kullanma, en fazla kullanilan yéntem olarak dik-
kat gekmektedir. Bu yontemi, sozliik kullanma 18 siklikla takip etmektedir. Kelimenin
anlamini metinden tahmin etme 13, kelime defteri 8, bulmaca 4, ¢agrisim 3, baglam,
metin yazma ve dinleme 2, gruplandirma, konusma, tekrar, es sesli kelime ve es an-
lamli kelime kullanma y6ntemleri birer kez tercih edilmistir.

Incelenen kitaplardan s6z varhg Ggretimine yonelik elde edilen bulgular Tablo
9’da 6zetlenmistir:
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Tablo 9. Aragtirma Bulgularmin Ozet Sunumu

S6z Varligi Ogretimi Agisindan Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplar

No. Yontem- Teknikler 5 6 6 7 7 7 8
(MEB) (MEB) (Eksen) (MEB/1) (MEB/2) (Ders- (MEB)
destek)
1. Baglamile kelime +6 - +4 +8 +2 +12 +2
Ogretimi
2. Bulmacaile +6 +6 +3 +1 +8 +7 +4
kelime 6gretimi
3.  Cagnisim ile +3 +1 +10 +2 - +1 +3
kelime 6gretimi
4.  Clmlede +14 +8 +15 +9 +13 +18 +19
kullanma ile
kelime 6gretimi
5. Dramatizasyonile +1 - - - - - -
kelime 6gretimi
6.  Eslestirme ile +8 +13 +3 +4 +3 +14 +7
kelime 6gretimi
7.  Gruplandirmaile +3 +2 - - - - +1
kelime 6gretimi
8. Kelimenin +9 +6 +16 +24 +16 +13 +13
anlamin
metinden tahmin
etme ile kelime
Ogretimi
9. Kelime defteriile  +1 +6 - +1 - - +8
kelime 6gretimi
10. Konugma ile +1 +6 +2 +1 +2 - +1
kelime 6gretimi
11. Metin yazma ile +5 +12 +7 +3 +5 +1 +2
kelime Ggretimi
12.  Miizik ile kelime +1 +1 - - - - -
Ogretimi
13.  Oyunile kelime +1 +2 +3 +1 - - -
Ogretimi
14. Resimleme ile +2 - - - - - -
kelime 6gretimi
15.  Sozliik kullan- +13 +28 +27 +25 +22 +31 +18
ma ile kelime
ogretimi
16. Tekrar ile kelime - +1 - - - - +1

Ogretimi
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17.  Zit anlamh +3 +1 - - _ _ _
kelimeleri
kullanma ile
kelime 6gretimi

18.  Zihinsel imaj ile +1 - - - - - -
kelime dgretimi

19. Essesli +2 - - - - - +1
kelimeleri

kullanma ile
kelime 6gretimi

20. Kelime tiiretme +1 - - - - - -
yoluyla kelime
Ogretimi

21. Esanlamlh +4 +1 - - - +3 +1
kelimeleri
kullanarak kelime
Ogretimi

22, Gorsellerden +3 - - - - +1 -
yararlanma ile
kelime 6gretimi

23.  Dinleme ile +2 +5 +5 +1 +5 +1 +2
kelime 6gretimi

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

TDOP-2018’e gore hazirlanan ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ortaokul dii-
zeyinde okutulan Tiirkge ders kitaplar1 s6z varlig1 6gretimi agisindan incelenmistir.
5, 6,7 ve 8. sinif diizeylerinde okutulan 7 kitapta 96 adet yontem-teknik kullanildig:
belirlenmistir. Ancak 23 farkli yontem-teknige yer verildigi arastirmada ulasilan bir
diger tespittir. Yontem-tekniklerin kullanilma siklig1 1’den 31’e kadar genis bir aralikta
seyretmektedir. En fazla yontem-teknige yer veren kitap, “5. Smif Tiirkge Ders Kita-
b1”dir. Bu kitapta 22 farkli yontem-teknige yer verilmistir (%61,11). Bu kitabs, 16 farkli
yontem-teknikle “6. Stuf Tiirkce Ders Kitab: (MEB)” takip etmektedir (%44,4). Diger
kitaplardaki yontem-tekniklerin sayis1 daha azdir. Bu veriler, ders kitaplarinda sozciik
Ogretimi agisindan programli bir uygulama olmadigimni gostermektedir. Nitekim Yil-
maz ve Dogan (2014, 293) da ayn1 goriisii ifade etmistir. Bu durum, sézciik 6gretimine
iliskin ders kitab1 yazarlar1 ekseninde problem oldugunu ve bu problemin giliniimiiz-
de ¢oziilmedigini gostermektedir.

Incelenen kitaplarda ortaokul diizeyinde kullanilmaya uygun olan bazi yon-
tem-tekniklere hig yer verilmedigi ortaya ¢ikmuistir. 13 yontem-teknik kitaplarda kulla-
nilmamustir (%36,11). Bu yontem-teknikler sunlardir:
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¢ Anlam analizi kelime 6gretimi

e Beyin firtinasi ile kelime 6gretimi

o Dort kare stratejisi ile kelime gretimi

o Gozlem ile kelime 6gretimi

. ili@kilendirici yontem ile kelime 6gretimi

e Jest, mimik, tasvir ve taklit ile kelime 6gretimi

o Kavram gelistirme ile kelime 6gretimi

e Kelime haritasr ile kelime 6gretimi

e Muhtemel (olas1) kelimeler ile kelime 6gretimi

¢ Otuz {izerine on art1 yontemi ile kelime 6gretimi
e Sozlii aciklama ile kelime 6gretimi

e Venn semast ile kelime 6gretimi

¢ Yakin anlamli kelime kullanma ile kelime 6gretimi

Incelenen kitaplarda bazi yontem-teknikler ¢ok fazla kullamilirken bazilari ise hig
kullanilmamustir. Bu tespit, kitap yazarlarmin kisisel tercihlere gére bu yontem-teknik-
lere basvurdugunu ve s6z varligi 6gretimi agisindan bir sistem olmadigin: gostermek-
tedir. Bu durumla ilgili olarak Yildirim (2006, 264), farkli yayinevlerince yayimlanan
ilk6gretim ikinci sinif Tiirkce ders ve ¢alisma kitaplarina yonelik bir arastirma yapmis-
tir. Yildirim (2006, 264), soz varlig1 6gretim yontem-tekniklerinin esit bir sekilde dag-
Iiminin yapilmadigini ve bazi yontem-tekniklerde yogunlasma oldugunu saptamustir.
Ote yandan Sarica (2014, 178-179), ilk6gretim ikinci kademe ders kitaplarmda s6z var-
lig1 yontem-tekniklerini inceledigi arastirmasinda bazi yaymevlerinin sozciik ¢alisma-
larinda yontem-teknik cesitliligine yer vermedigi sonucuna ulagmustir. Yildirim (2006)
ve Sarica (2014) nun tespitleri, bu arastirmanin bulgulart ile benzerlik gostermektedir.

Hem literatiirde vurgulanan hem de bu arastirmada tespit edilen yontem-teknik-
lerin kullanimina iliskin diizensizlik 6gretim programiyla da ilgilidir. Ciinkii TDOP-
2018'te s6z varlig1 6gretimi hususunda kitap yazarlarina gesitlilik sunulmadig: gibi
kisitlamaya da gidilmistir. TDOP-2018'te yer alan “a) Ogrencilerin tahmin ettikleri
kelime ve kelime gruplarmi 6grenmek igin gorseller, sozliik, atasdzleri ve deyimler
sozliigii vb. araglar kullanmalar saglanir.” ile “b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve ke-
lime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir. (MEB, 2018, 37)” agiklamalar1 ile
“tahmin etme, gorsel, sozliik ve sozliik olusturma (kelime defteri)” yontemleri dogrul-
tusunda sdz varhgi 6gretiminin yapilmasi kisitlanmigtir. Ote yandan ders kitaplarmin
hazirlanmasinda 6nemli yeri olan “Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim

“

Araglar Yonetmeligi” ile “Taslak Ders Kitaplari ve e-Iceriklerinin Panel Incelemesi”n-
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de s6z varlig1 6gretimi yontem-tekniklerine iliskin herhangi bir agiklama yoktur. Belir-
tilen durumlar, yazarlarin s6z varlig1 6gretimi yontem-tekniklerini kullanma hususun-
da keyfi hareket etmesine neden olmaktadir. Literattir, bu arastirma, TDOP-2018 ve
gerekli yonetmelikler dikkate alindiginda s6z varlig1 6gretimine iligskin yontem-teknik
gesitliliginin 6nceki programlardan bu yana Tiirkge ders kitaplarinda saglanamadigt
sonucuna ulasilmigtir.

Ulugay (2015, 145) etkinlik temelli s6z varlig1 6gretimine iliskin yaptigi deneysel
arastirmasinda “Yalnizca ders kitaplarindaki kelime ve kavram 6gretimi ile ilgili etkin-
liklerle yeterli diizeyde kelime 6gretimi gerceklestirilememistir.” sonucuna ulagmistir.
Ulugay (2015)'1n tespiti, bu arastirmanin bulgular ile 6rtiismektedir. Clinkii bu aras-
tirmada Tiirkge ders kitaplarinda yontem-teknik ¢esitliligi olmadig1 belirlenmistir. Bu
durum giincel ders kitaplarmin da s6z varlig1 6gretimi yontem-teknikleri agisindan
gelistirilmedigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Ders kitaplarinda 6grenciyi eglendirerek soz varligi 6gretimini hedefleyen yo6n-
tem-tekniklere (oyun ile kelime 6gretimi, miizik ile kelime 6gretimi vs.) cok az yer
verilmis, hatta bazi kitaplarda hig yer verilmemistir. Ayrica birden fazla duyuyu aktif
kilan kelime dgretimi yontem-teknikleri de (gorsellerden yararlanma, resimleme, dra-
matizasyon, jest-mimik-tasvir ve taklit ile kelime 6gretimi vs.) cok az kullanilmistir.
Ozaslan (2006), kelime oyunlar1 yardimiyla kelime dagarciginin gelistirilmesinin oku-
dugunu anlama diizeyi {izerine yaptig1 arastirmasinda, kelime oyunlarmin 6grenciler-
de ciimle, paragraf ve okudugunu anlama diizeylerine olumlu etki yaptig1 sonucuna
ulasmustir. Celikkol (2007)'da kelime kazaniminda miizigin kullanilmasinin klasik
yonteme gore bagariy1 artirdigini tespit etmistir. Ozaslan (2006) ve Celikkol (2002)"un
tespitinden hareketle 2018-2019 egitim-6gretim yilinda okutulan Tiirkge ders kitapla-
rinin s6z varhigl 6gretimi agisindan kalict 6grenmeleri gergeklestirme hususunda ye-
tersiz olacag1 sonucuna ulasilabilir.

S6z varlig1 6gretimi yontem-teknikleri, nihayetinde ders kitaplarindaki etkinlik-
ler vasitastyla 6gretimi gerektirir. Ders kitaplarinda gesitli yontem-tekniklerle gelisti-
rilmis birbirinden farkl etkinliklerin olmamasi, 6grencinin s6z varligr kazanamama
riskini ortaya koymaktadir. Nitekim baz1 arastirmacilarin (Cetinkaya, 2005; Gtilsoy ve
Ucgun, 2013; Celikkol, 2007; Okur, 2007; Ozer, 2007; Liile Mert, 2013; Demirci, 2015
ve Ulugay, 2015) gesitli etkinliklerin etkisine yonelik yaptiklar: calismalar bu yorumu
destekler niteliktedir.

Tiirkge 6gretiminde ders kitaplarinin yani sira 6gretmen de 6nemli rol oynamakta-
dir. Ancak ders kitaplarinda s6z varligi 6gretimi yontem-tekniklerine iliskin eksiklik-
lerin 6gretmenler tarafindan tamamlanmadig arastirmacilar tarafindan ortaya koyul-
mustur. Ucar (2012, 93), sinif 6gretmenlerinin s6z varligi 6gretimi yontem-tekniklerini
bilme ve kullanma durumlarina iliskin bir arastirma yapmuistir. Ucar (2012), arastir-
masinda 6gretmenlerin programda gegmeyen ama literatiirde gegen yontem-teknik-
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lerden ¢ok fazla haberdar olmadiklarini tespit etmistir. Ayrica Ugur (2014), Ttirkge
ogretmenlerinin s6z varlig1 yontem-tekniklerini kullanma diizeylerine iliskin yaptig1
arastirmasinda, 6gretmenlerin cogunlukla program ve kitaplarda yer verilen yontem/
teknikleri bilip kullandig1 ancak uygulama agisindan zaman ve emek gerektiren bazi
yontem/tekniklerin bazi 6gretmenlerce bilindigi halde kullanilmadig1 sonucuna ulas-
mustir. S6z konusu tespitler ile bu arastirmada incelenen ders kitaplarinin durumu
gbz ontine alindiginda, Tiirkge 6gretiminin s6z varligt kazandirma hususunda hem
materyaller hem de 6gretmenler agisindan ciddi eksiklere sahip oldugu sonucuna ula-
silmaktadr.

Aragtirmanin genel sonucunda TDOP-2018’e gore hazirlanan Tiirkge ders kitapla-
rinin s6z varlhigl 6gretimi yontem-teknikleri agisindan ¢esitlilik sunmadig1 ve yetersiz
oldugu yargisina ulasilmustr.
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Oz: Kiiltiirel cografya, kiiltiir ile cografyanin kesim sahasinda yer alir. Bu-
nunla birlikte kiiltiirel cografya oldukca genis bir kapsam ve icerige sahip oldu-
gundan ¢ok cesitli tanimlar yapilabilmesine olanak vermistir. Kiiltiirel cografya,
kiiltiir ile cografya arasindaki baglantilar1 kuran, bunlar arasinda determinist
yaklagimlar sergileyen bir sahadir. Okullarda toplumun kendine has bilgisi, be-
cerileri, dil ve kiiltiirel 6zellikleri yeni nesillere aktarilir. Tiirkiye'de ilk ve orta
dereceli okullarda kiiltiir konusu daima 6nemli olmustur. Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda kiiltiirel cografya konularina genis yer ve-
rilmistir. Diger yonden geng nesillerin karmasa ve zihinsel bunalim yasamamas1
i¢in kiiltiirel unsurlar yeterli diizeyde 6grenmesine gereksinim vardir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin hedefleri arasinda, kiiltiirel deger-
lerini taniyan ve bunlar1 yasama istegi duyan bireyler yetistirilmesi, yer almasi
dnemlidir. Ayrica Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki “kiiltiir ve miras”
O6grenme alani basta olmak tizere bir cok konu icerigiyle kiiltiirel cografya kap-
samindadir. Bu gergevede ele alindiginda 6zellikle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin kiiltiir konularina énemli yer verildigi ve kiiltiirel cografya anali-
zine imkan tanidig1 goriilmektedir. Ancak Tiirkiye’de yeterli diizeyde kiiltiirel
cografya calismalari bulunmamaktadir. Calismada esas olarak nitel arastirma
yontemleri kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel Cografya, Egitim, ilkégretim, Tiirkiye.
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AN APPROACH TO LIFE SCIENCE AND
SOCIAL SCIENCES CURRICULUM IN TERMS OF
CULTURAL GEOGRAPHY

Abstract:

Cultural geography is located in the junction point of culture and geograp-
hy. Along with this, since the cultural geography has a wide scope and content,
it has allowed a wide variety of definitions. Cultural geography is a field that
establishes connections between culture and geography and exhibits determinist
approaches among them. In schools, the knowledge, skills, language and cultural
characteristics of the society are passed on to new generations. The subject of
culture has always been important in primary and secondary schools in Turkey.
Cultural Geography subjects are given a great place in the Life Science and Social
Studies Course Curriculum. On the other hand, young generations need to learn
adequate cultural elements in order to avoid confusion and mental crisis.

Among the objectives of the Life Science curriculum, it is important to edu-
cate individuals who recognize their cultural values and desire to live them. In
addition, in the Social Studies Curriculum, many subjects, especially in the field
learning of “culture and heritage”, have a cultural geography scope. In this con-
text, it is seen that especially the Social Studies Course Curriculum is given an
important place in the cultural subjects and enables the analysis of cultural ge-
ography. However, there is no adequate cultural geography studies in Turkey.
Qualitative research methods were used in this study.

Keywords: Cultural Geography, Education, Primary Education, Turkey

GIRis

Kiilttir kavrami ¢ok genis olup kiiltiir tizerine ¢ok gesitli tanimlar yapilmistir. Bun-
lardan birisi, insan tarafindan gelistirilen ve her kusagin sirayla 6grendigi geleneksel
davranislarin tiimtdiir (Gilinay, 2016, 25). Kiiltiir, insanin diistince, niyet ve amaglari
dogrultusunda ve insan tarafindan meydana getirilen her seydir (Dogan, 2012). Kiil-
tiir, bir toplumda taklit, egitim ve 6rnek alma yoluyla gelecek nesillere aktarilir. Kiiltiir
insanlar arasindaki farliliklara katk: saglayan fiziki bir cevrede gelisir (Getis, Bjelland,
Getis, 2011, 143-150). Kiilttirtin i¢ine din, dil, mimari, sanat, edebiyat, gelenek, orf,
adet, estetik ve ahlak gibi insan ve cevresinde gelisen maddi ve manevi unsurlarin
hepsi girmektedir.
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Biitiin halklarm kendine has kiiltiirel 6zellikleri vardir. Ornegin Tiirk milleti kendi-
ne 0zgl bir dil, din, edebiyat, sanat, miizik, mimari ve hukuk anlayisina sahiptir (G-
meg, 2012). Bunun yaninda Ingiliz kiiltiirii, Cin kiiltiirii veya Hispanik kiiltiirii gibi bir
medeniyete atfedilen kavramlar yaninda «popiiler kiiltlir», sanat kiiltiirti, «yerli kiil-
tir», «genglik kilttirti», «siyah kiilttir», «isci smifi kiiltiirti», «bati kiilttirti”, “kurum
kalttirtt”, “yoksulluk kiilttird” ve “halk kiilttiri” gibi kavaramlar da vardir. Dolayist
ile kiilttir fikri, tim bu stireglerin, faaliyetlerin, yasam bicimlerinin ve kiiltiirel tireti-
min hiyerarsik bir diizenini gosterir (Mitchell, 2000). Ancak bir yeniligi, kiilttirtin bir
ogesi olarak degerlendirebilmek i¢in, onun toplumsal bakimdan bir manasinin olmast
gerekir (Ilgar ve Ilgar, 2013).

Kiiltiirel cografya, insan kiiltiirlerinin cografi konumlarmi, insan- gevre iliski-
si iginde ele alir (Ozey, 2014). Dolayzsi ile kiiltiirel cografya, kiiltiire ait unsurlar ile
fiziki ve beseri cografya arasindaki baglantilar1 kuran, bunlar arasinda determinist
yaklasimlar sergileyen bir sahadir. Bu gercevede kiiltiirel cografya dil, din, orf, adet,
giyim, gida, miizik ve sanat gibi kiiltiirel unsurlar cografi bir yaklasimla ele alir ve
yorumlar. Kiiltiirel cografya, kiiltiir gruplari ile toplumsal mekan arasindaki isleyisi
cografi bakimindan inceler, bunlar1 tasvir ve analiz eder (Tanrikulu, 2014, 114). Insan
tarafindan meydana getirilmis her ne varsa kiiltiir iginde oldugu gibi, kiiltiir cograf-
yasi da kiiltiirti olusturan biitiin esyalara, diisiinceye, uygulamaya ve duyguya odak-
lanir (Anderson, 2010). Kiiltiirel cografya, kiiltiirti anlamanin nerdeyse biitiin yollar
ile baglantilidar.

Kiilttirel cografya, kiiltiirel farkliliklar, vatandaslik, aidiyet ve bunlarin sosyal sii-
regleri gibi ¢ok cesitli konular ele alan bir icerige sahiptir. Bu yonti ile kiiltiirel cograf-
ya sosyal, ekonomik ve politik cografya ile yakindan ilgilenmekte ve degerlendirme
yaparken fiziki cografya unsurlar ile birlikte bunlar1 da dikkate almaktadir. Kiiltiir
cografyasi bir taraftan sosyal iligkilerin gortintisii ile ilgilenirken, diger taraftan maddi
diinya ile insan arasindaki iligkileri ele alarak yorumlar.

Son yirmi yilda kiiltiir cografyas: énemli diizeyde teorik ve metodolojik degisim-
lere ugramustir. Kilttirel cografya uzun bir kurumsal ve entelekttiiel tarihe sahip olsa
da, beseri ve sosyal bilimlerde son dénemlerde goriilen déntistimlerin bu alana da
yansimasi nedeniyle, ¢cagdas kiiltiirel cografya kendini yeniden konumlandirmistir.
Bu baglamda kiilttirel cografyanin gelisimine bakildiginda bazi énemli bilim adam-
lar1 dikkat geker. Bunlardan birisi de Carl Sauer’dir. Kiiltiirel cografya ile ilgili Carl
Sauer’in 1923 yilina kadar uzanan c¢alismalar: dikkati gekmekle birlikte 1927 yilindaki
Kiilttirel Cografya’da Son Gelismeler (Recent Developments in Cultural Geography)
adli calismas1 6nemli bir adim olmus sonraki yillarda da bu alandaki ¢alismalar: de-
vam etmistir (Martin, 2009). Sauer, kiiltiirle ilgili biitiin maddi unsurlarin goériinim
tizerine (Landscape) damgasimi vurdugunu savunmustur (Tiimertekin, Ozgiic, 2016).
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1960’11 yillarda davranissal psikoloji ve niceliksel yontemlerin cografyaya aktaril-
masi ile birlikte mekansal model olusturma arzusu kiiltiirel cografyacilara cazip gel-
mistir. 1970’lerde ve 1980’lerde, toplumlarin ekonomik Marksist yorumlar: genis bir
elestirel bakis odagma gelmis bir kiiltiirel cografya anlayist gelismistir. Son yillarda
ise, artik “kiiltiirel doniis” olarak adlandirilan sahada 6zellikle hizli degisiklikler ol-
mustur (Duncan, Johnson, And Schein, 2004). Ancak kiiltiirel cografya, 1980>lere gi-
rerken, gesitlilik gosteren yeni olaylar hakkinda yeterince donanimli degildi. Nitekim
ornegin, yeni bir feminizm dalgasinin ytikselisi, sermayenin devam eden kiireselles-
mesi, cinsellik siyasetinin artan 6nemi, hatta daha genis bir ifadeyle, siyasetin kendi-
sinin daha da “kiilttirel” hale gelme bigimi ve yeni gelisen bir sehirde is¢i sinifinin yok
olmast hakkindaki konularda kendini yenileyememisti. Dolayisi ile 19601 ve 1970°1li
yillarin diinya anlayisinin degismesine bagli olarak kiiltiirel cografyanin da onunla
degismesine ihtiya¢ vardi (Mitchell, 2000). Diger yonden bu stiregte kesin olan sey,
kilttirel cografyanin giderek daha popiiler hale gelmesidir. Giintimiizde 6grenciler
i¢in daha fazla kiilttirel igerikli kurslar ve kitaplar vardir (Blunt, Gruffudd, May, Og-
born and Pinder, 2003, 1-6). Okullarda insanlarin farkl kiiltiirleri ve kendi kiltiirlerini
tanimaya yonelik bir ¢ok konuya yer verilmistir. Zira gtintim{izde okullarin bir amact
da genglerin sosyallesmesine hizmet etmektir (Pratt, 1990, 291-312). Ciinkii okullar bir
toplumun bilgi, beceri, dil ve kiiltiirlerini bir nesilden digerine aktardig1 resmi araclar-
dir (Royal Commission on Bilingualism and Biculturalism, 1990, 96-130). Bu anlamda
okullar kiilttirel cografya edinimi bakimindan biiytik bir boslugu doldurmaya hizmet
etmektedir.

Okullar, diinyadaki farkli cografyalardaki kiiltiirel unsurlar1 anlamay1 ve yorum-
lamay1 saglamaya hizmet eder. Bu anlamda Tiirkiye’deki kiiltiirel degerleri bilmek
ve var olduklar1 cografyanin mekansal 6zelliklerini kavramak bakimindan kiiltiirel
cografya yaklasimlarina ihtiya¢ vardir. Bu baglamda 6rnegin Tiirk kiiltiiriinii ele al-
digimizda farkli cografi bolgeler ve cesitli kiiltiirel halk birimleri vardir (Ttirkdogan,
2017). Ancak daha genis bir cografi ve tarihi kapsamda yaklasildiginda Tiirkiye, tarihi
gecmisi ve dil ailesi yoniiyle Asya kiiltiirii iginde iken, Anadolu'nun cografi konumu
itibariyle Orta Dogu kiiltiirti icindedir. Ayrica Akdeniz’e komsu yasam ve yerlesme
ozellikleriyle Akdeniz kiiltiirtiniin, Miisliiman olduklari i¢in Islam kiiltiiriiniin icinde
yer alir (Glimiistekin, 2007). Biitiin bunlarin cografi mekan ile kiiltiir etkilesimi cer-
gevesinde aktarilmasinda ise okullardaki ders programlar: énemli bir yere sahiptir.
Bu baglamda yeni nesillerin temel algilarmin gelistigi ilk ve orta dereceli okullarda
dikkatlice secilmis programlar iginde yer alacak kiiltiirel cografya konularinin biiyiik
o6nemi vardir. Cilinkii bireyler, bagh olduklar1 topluluklarin olusturdugu cografi et-
menlerin kendi benliklerine yaptiklar1 katkilar1 zamanla i¢sellestirme egilimi gosterir-
ler (Gezgin, Irals, 2017).
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, kiiltiirel cografya bakimmdan konuya yaklasarak sosyal
bilgiler ve hayat bilgisi derslerine bir yaklasim sergilemektir. Kiiltiirel cografya baki-
mindan 2018 y1li sosyal bilgiler ve hayat bilgisi ders programlarini inceleyerek bunlara
iligkin ¢ikarimlarda bulunmaktir.

Ttrkiye’de kiiltiir tizerine 6zellikle cografya alani disindan olmak tizere pek ¢ok
yayin bulmak miimkiindiir. Bununla birlikte dogrudan kiiltiirel cografya konularimn
ele alan akademik g¢alismalar ¢ok az yapilmistir. Bu ¢alismanin énemli bir boslugu
dolduracagi, bundan sonra bu alan {izerine calisma yapacaklara katki saglayacag:
umulmaktadir.

YONTEM

Bu calismada esas olarak dokiiman incelemesine dayali nitel arastirma yontemleri
kullanilmistir. Zira nitel veri toplama yontem ve tekniklerinin temel mantiginda, nitel
ozellik tasiyan kavram, diisiince, eylem ve ifadelerin anlamlandirilmasi ve ¢oziimlen-
mesi bulunmaktadir (Yesil, 2014, 72). Calismada giivenirlik ve gegerliligi ytikseltmek
amaciyla, elde edilen verilerin baska arastirmacilar tarafindan incelenmesi saglan-
mistir (Akturan, 2017). Zira bir dokiimanin giivenirligi ve dogrulugu, arastirmanin
kalitesini ve sonuglarini etkilemektedir. Bu nedenle arastirma ile ilgili dokiimanlara
ulasildiktan sonra, bu dokiimanlarin akademik icerigi sorgulanmis ve orijinalligi teyit
edildikten sonra ¢alismada kullanilmistir.

Calismada MEB’in hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri 6gretim programlar: dik-
kate alinmus, diger derslerin miifredatlara dogrudan yer verilmemistir. Bu baglamda
kiltiir tizerine gesitli kiitiiphanelerde kitap taramasi yapilmis, internette yaymlanan
akademik kaynaklar incelenmis, gesitli dergi, rapor ve belgeler gozden gegirilmistir.
Ayrica yliksekogretim diizeyinde cografya boliimlerinde kiiltiir cografya ile ilgi ders
ve miifredatlar1 gozden gegirilmistir.

BULGULAR

Kiilttir, insanin yaptig her sey olarak ele alindiginda kiiltiirel cografya insanin ¢ev-
redeki her tiirlti izini konu edinir. Bu agidan cografya ders miifredatlarindaki insan
ve doga etkilesiminin yer aldig1 her tiirlti 6ge, kiiltiirel cografyanin konusu iginde yer
almaktadir. Bu baglamda dogrudan kiiltiir cografyasi olarak miifredatlarda yer alma-
makla birlikte bir¢ok konuyu kiiltiirel cografyanin kapsami i¢inde degerlendirmek
miimkiindiir. Bununla birlikte salt bir doga olay1, cografyanin konusu olmakla birlikte
kilttirel cografyanin konusu iginde yer almaz. Bunun gibi insanin beden organlari
baska bilim dallarinin konusudur. Ancak insanin bunlar vasitas: ile meydana getirdigi
her tiirlti unsur kiltiirel cografya bakimindan degerlendirmeye ve analiz edilmeye
konu olabilir. Bir 6rnek verecek olursak bir mimarin hayati, biyografinin konusu icin-
de yer alirken, yaptig1 eserler ve bunlarin bulundugu cografi cevre icinde yorumlan-
masi kiiltiirel cografyaya konu olur.
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Gerek kanun gerekse miifredat bakimindan kiiltiir konusuna bir¢ok belgede yer
verilmistir. Bunlardan 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda “yurdun iktisadi
sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini 6grencilere kazandirmak”
ifadeleri yer almaktadir. Ayrica milli ahlak ve milli kilttirtin bozulup yozlasmadan
kendimize has sekli ile evrensel kiiltiir icinde korunup gelistirilmesine ve 6gretilmesi-
ne 6nem verilmesi, milli kiiltiir degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitici, benimseti-
ci nitelikte egitim yapilmasi gerektigine yer verilmektedir.

[lk ve orta derecede okullarimizda kiiltiir konusu énemli bir yere sahiptir. Bu bag-
lamda egitim sistemimiz, yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sa-
hip karakterde bireyler yetistirmeyi amaglar. Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC)
kiltiir konusuna yer verilmistir. Burada belirtilen kosullardan birisi, Tiirkiye'de egi-
tim anlayis1 i¢inde “kiiltiirleraras1 yetkinlik” kazanilmas: i¢in gerekli niteliklerin bu-
lunmasi ve bu baglamda 6grencilerde bir “kiiltiirel farkindalik» saglanmasidir (Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2018). Bu agidan gerek yerel dlgekte gerekse diinya
6lgeginde kiiltiirleri tanimak ve bunlarin 6zellikleri hakkinda fikir sahibi olmak 2018
ogretim programlari i¢inde yer verilen ve elde edilmesi arzu edilen yeterlikler arasin-
da yer almaktadir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi cergevesinde dgrencilerin “kiiltiirel degerle-
rini yagatmaya istekli” olmasi hedefler arasinda yer almaktadir. Bunun yaninda Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda yer alan temel yagsam becerileri arasmda “Milli
ve Kiiltiirel Degerleri Tanima” yer almaktadir. Bu gercevede Hayat Bilgisi dersinin
birinci siniftaki kazanimlari arasinda tilkemizdeki farkli kiiltiirlerden insanlarla bir
arada yasadigimi fark etme, yer almaktadir. ikinci sinifta ise kazanimlarda 6grencilerin
yakin gevresindeki kiiltiirel miras dgelerini incelemeleri ve bu baglamda dgrencilerin
gelenek ve gorenekler, yemek, giyim, kusam, miizik ve yo6resel oyunlar ile ilgili aras-
tirma yapmalar1 gerektigi belirtilmistir. Ayrica tilkemizde yasayan farkli kiiltiirdeki
insanlarin yagam sekillerine ve aliskanliklarina sayg1 duymaya yer verilmistir. Ugiincii
smifta ise tilkemizde yasayan farkl kiiltiirdeki insanlarin sorunlarina yonelik sosyal
sorumluluk projelerine katki saglamasi, istenmistir (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Prog-
rami, 2018).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda kiiltiirel cografya konularina yer ve-
rilmistir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu igin belirlenen 7 grenme alanindan
bir tanesi “kiiltiir ve miras” tir. 2018 yil1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmda
kiltiir ve miras 6grenme alaninin kazanim sayisi, ders saati ve stire oranlari tablo 1’de
gosterilmistir.
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Tablo 1: Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Kiiltiir ve Miras Ogrenme Ala-
n1 Kazanim Sayisi, Ders Saati ve Siire Orani

Siniflar 4, Simaf 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif

. g Stre g Stre g Stire g Stire

Ogrenme £ Ders = Ders = Ders £ Ders
g Oram g Oram g Oram g Oram

Alanm N . Saati S . Saati N o Saati N 9 Saati
v/ ( “) v/ ( “) v/ ( “) > ( O)

Kiiltiir ve

. 13 14 5 16,6 18 5 20,4 22 5 27,8 30
Miras

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda “Kiiltiir ve miras» 6grenme alanmimn
genel olarak icerigi su sekilde ifade edilmistir; «bu 6grenme alani, kiiltiir ve kiilti-
rel mirasi 6n plana ¢ikaran bir yapiya sahiptir. Ttirk kilttirtinti olusturan temel 6ge-
lerden hareketle kiiltiirtin korunmas: ve gelistirilmesini saglayacak bir milli bilincin
olusturulmasini amaclamaktadir. Boylece 6grenciler kiiltiirel 6gelerin, bir toplumu
diger toplumlardan ayiran 6zellikler oldugunu kavrayacaktir. Bunun yaninda kiiltii-
riimiiziin diinya kiiltiirel mirasinin renklenmesine ve zenginlesmesine katki sagladig:
kavratilir.»

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (2018) dordiincii siiflarin «Kiiltiir ve
miras» 6grenme alaninda aile birligine 6nem verme, kiiltiirel mirasa duyarlilik ve va-
tanseverlik gibi degerlerle kanit kullanma, zaman ve kronolojiyi algilama ile degisim
ve siirekliligi algilama gibi becerilerin dgrenciler tarafindan edinilmesi amaglanmis-
tir. Bu gercevede sozlii, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak ailesi ve
gevresindeki milli kiiltiirii yansitan dgeleri arastirarak ve drnekler vererek anlamalar:
hedeflenmistir. Bunun icin yakin ¢evresinde yer alan bir miize, cami, tiirbe, koprii,
medrese, kervansaray gibi tarihi bir mekan gezisi ya da sozlii tarih veya yerel tarih
calismalar1 yapilmasi tavsiye edilmistir. Ayrica kiiltiirel unsurlardan olan geleneksel
¢ocuk oyunlarmi degisim ve siireklilik agisindan giintimiizdeki oyunlarla karsilastir-
malar yaparak kavramalari gerektigi, ifade edilmistir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda dordiincii siniflarin «kiiresel baglantilar» 6grenme alaninda dgrencilerin
farkl kiiltiirlere saygiy1 ve kiiltiirel mirasa duyarlig1 kazanmalar1 ve empati becerile-
rinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu gercevede farkl {ilkelere ait kiiltiirel unsurlarla
tilkemizin sahip oldugu kiiltiirel unsurlar1 karsilastirmalari tavsiye edilmistir. Bu bag-
lamda gorsel ve yazil iletisim araclar ile kiiltiirel unsurlardan kiyafet, yemek, oyun
ve aile iliskileri gibi konular {izerinde durulmasi istenmistir (Sosyal Bilgiler Dersi Og—
retim Programi, 2018).
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programida (2018) besinci siniflarm “Kiiltiir ve mi-
ras» 6grenme alaninda 6grencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik saglanmasi hedeflen-
mekte ve cevredeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tanimalar1
istenmektedir. Bu baglamda 6grencilerin giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi
gelisimini degerlendirilmesi ve kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasinda-
ki roliinii analiz etme yetenegini kazanmalar1 hedeflenmektedir. Bu gercevede somut
kalintilardan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine
katkilar1 hakkinda farkindalik olusmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica tilkemizin
cesitli yerlerinin klttirel 6zellikleri ile yasadig1 ¢evrenin kiiltiirel 6zelliklerini karsi-
lagtirarak bunlar arasindaki benzer ve farkli unsurlar: belirlemeleri, bunlar1 kavrama-
lar1 arzu edilmektedir. Diger yonden “liretim, tiiketim ve dagitim” 6grenme alaninda,
ekonomik faaliyetler ile kiiltiir arasindaki iliskileri 6grencilerin 6grenmesi gerektigi
dile getirilmekte ve 6grencilerin yasadigi ¢evresinin ekonomik faaliyetlerini tanimalar:
ve insanlarin sosyal hayatlarina etkisini analiz etmeleri istenmektedir. Bu yoniiyle ile
ekonomik faaliyetlerin niifus, yerlesme, egitim ve kiiltiir {izerindeki etkileri tizerinde
durularak analiz yapabilmelerinin saglanmasi istenmektedir. Ayrica “kiiresel baglan-
tilar” 6grenme alaninda kiiltiir endiistrini anlamalar1 istenmekte, turizm konusunda
ise farkl: tilke toplumlarimin birbirini daha yakindan tanimasinin, kiiltiirel zenginlige
etkisi tizerinde durulmasi gerektigi vurgulanmaktadar.

Altina1 smiflarin Sosyal Bilgiler Dersi Programinda (2018) “birey ve toplum” ka-
zanum alaninda kiiltiirel baglarin toplumsal birlikteligin olusmasindaki yerinin ve
roliiniin analiz edilmesi istenmekte din, dil, tarih gibi kiiltiirii olusturan unsurlarin
ele alinmasina yer verilmektedir. “Kiilttir ve miras” 6grenme alani islenirken kiilttirel
mirasa duyarlilik yeteneginin kazanilmasi istenmekte Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk
devletlerinin cografi, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlar-
da bulunmasi, destan ve yazit gibi kaynaklardan yararlanilmasi vurgulanmaktadir.
Kiiltiirel bakimdan Islamiyet’in ortaya ¢ikisini ve beraberinde getirdigi degisimleri
yorumlamalari, Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve kiiltiirel
alanlarda meydana gelen degisimleri fark edecek bir birikim elde edilmesi amaglan-
maktadir. Bu baglamda Tiirkiye Selcuklular1 Dénemi’'nde gerceklestirilen kiiltiirel faa-
liyetlerin Anadolu’nun yurt edilme stireci tizerindeki etkisine vurgu yapilmasinin ya-
ninda tarihi ticaret yollarmin toplumlar arasi siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iligkilerdeki
roliinii agiklayacak bir birikim olusturulmasi hedeflenmektedir. “Bilim, teknoloji ve
toplum” 6grenme alaninda ise bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam
tizerine etkilerine iliskin fikirler ileri stirmeleri istenmektedir. “Ktiresel baglantilar”
ogrenme alaninda 6grencilerin, tilkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu devletler-
le olan kiiltiirel iliskilerini kavramasi istenmekte ve iilkemizin sahip oldugu siyasi,
askeri, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklere bagli olarak uluslararas: alanda iistlendigi
rolleri analiz edebilecek yetkinlige ulagsmalari hedeflenmekledir. Ayrica popiiler kiil-
tlrtin, kiilttirimiiz izerindeki etkilerini sorgulanmas: istenmekte ve kiiltiirtimtize ait
olmayan unsurlarin, medya araclar1 yoluyla toplum hayatini nasil etkiledigi tizerinde
farkindalik olusturulmas: gerektigi vurgulanmaktadir.
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Yedinci smiflarin Sosyal Bilgiler dersi programinda (2018) “Birey ve toplum” 6g-
renme alaninda medyanin sosyal degisim ve etkilesimdeki roliinti tartismalari ve segi-
len bir iletigim kanalimin (TV, Internet, akilli telefonlar vb.) bireyler arasindaki iletisimi
ve toplumsal olarak da kiilttirti nasil degistirdigini ele almalar: istenmistir. “Kdiltiir ve
miras” 6grenme alaninda Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina 6rnekler verilme-
si istenmis, yerli ve yabanci seyyahlarin seyahatnamelerinden 6rneklere yer verilerek
konunun agiklanmasi tavsiye edilmistir. Bu gercevede kiiltiirel unsurlardan Osmanl
devletindeki gaza ve cihat anlayisina yer verilmistir. Ayrica “kiiresel baglantilar» 6g-
renme alaninda gesitli kiilttirlere yonelik kalip yargilarin sorgulanmasina yer veril-
mistir.

Tartisma ve Sonuglar

Kiilttirel cografyanin igerik cesitliligi ve kapsaminin genisligi tanim koymay1 zor-
lastirmaktadir. Ciinkii kiiltiirel cografya, tek bir cografya alani tizerine yorum yap-
maktan oldukga uzak olup, cografyanin biitiin alanlarini dikkate almak zorunda ve
bunlar kiiltiir ile etkilesim iginde degerlendirme yapma konumundadir. Bunu yapar-
ken sosyoloji, tarih, din ve edebiyat gibi ¢ok sayida disiplinden istifade eder, ancak
yorumlamalari cografya gercevesinde yapan bir 6zellige sahiptir. Bir kiiltiirel cografya
yaklasimi, bir mekanda meydana getirilmis izler i¢in tiim unsurlari, aktiviteleri, fikir-
leri ve sartlar birlikte alarak analiz eder ve sorgular.

Cografya ders miifredatlarindaki insan ve doga etkilesiminin somut olarak hayata
yansimasini konu edinen 6geler, kiiltiirel cografyanin konusu iginde yer alir. Ayrica
dogrudan kiiltiir cografyasi olarak miifredatlarda yer almasa da bir¢ok konu kiilttirel
cografyanin da kapsamina girmektedir.

Ilk ve orta derecede okullarimizda kiiltiir konusu énemli bir yere sahip olup bir
¢ok ders icine yansimustir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, kiiltiirel deger-
lerini yasatmaya istekli ve kiiltiirel degerleri taniyan nesiller yetistirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progran &zellikle “Kiiltiir ve miras”
O0grenme alaninda olmak tizere bir ¢ok konu igerigiyle kiiltiirel cografya ile iliskili-
dir. Ayrica Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ekonomik faaliyetler ile kiiltiir
arasindaki iliskiler, niifus, yerlesme, egitim ve kiiltiir izerindeki baglantilarin analizi,
kiltiirel cografya kapsamina girmektedir. Bunun yaninda kiiltiir endiistrisini farkl
iilke toplumlarini tanima, bunlarin kiiltiirel zenginlige etkisini agiklama ve cografya
ile iliskilendirme konular1 yer almaktadir. Bunun gibi, tilkemizin Tiirk Cumhuriyetleri
ve komsu devletlerle olan kiiltiirel iliskilerinin kavratilmasi ve cesitli kiiltiirlere yone-
lik kalip yargilarin sorgulanmas, kiiltiirel cografya iceriklidir.

Bu cergevede ele alindiginda ilk ve orta 6gretim kurumlar: i¢in yapilan 6gretim
programlarinda kiiltiir konularma 6nemli yer verildigi ve kiiltiirel cografya analizine
yonelik 6nemli bir icerige sahip olduklarini séylemek miimkiindiir. Bu baglamda ha-
yat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin igerik yoniinden kiiltiirel cografya agirlikl ol-
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dugu, kiilttirel cografya konularina genis bir perspektifte yer verildigi goriilmektedir.
Diger yonden bir kiiltiir unsuru, toplumda yasam icin yararli olan temel bilgi ve be-
cerileri igeriyorsa, ilkogretim miifredatlarinda yer kazanmasi gerekir (Royal Commis-
sion on Bilingualism and Biculturalism, 1990, 96-130). Bu husus dikkate alindiginda
Ttirk kiltiir unsurlarimin hayata dontik ytizii ile toplumsal yap1 i¢inden kaybolmamast
ve diri tutulabilmesi i¢in ders kitaplarinin hazirlanis tarzinin biiyiik 6nemi vardir.

Bununla birlikte Tiirkiye’de yeterli diizeyde kiiltiirel cografya ¢alismalarma yer
verildigini soylemek miimkiin degildir. Tiirkiye’de kiiltiir alaninda 6zellikle edebiyat,
sosyoloji ve tarih bilimlerine ait yaklasimlar ile verilmis eserler 6n plana ¢ikmaktadir.
Cografi analizler yapan ve bu ¢ergevede eserler birakmis olan cografyaci oldukga az-
dir.

Her kiiltiirtin kendine has giizellikleri vardir. Bunu anlamak i¢in onun gelistigi
cografyanin sartlarini, tarihini ve gtintimtizdeki kiiltiirel 6zelliklerini bilmek gerekir.
Ogrenciler farkl cografyalara ait kiiltiirel cesitliligi dgrendikge kiiltiirel farklilikla-
rin, diinyadaki cografi 6zelliklere bagli olarak degisiklik gosterdigini anlayacaktir. Bu
agidan diinyadaki kiiltiirel gesitliliklerin, hosgorii 6rnekleri ile birlikte verilmesi, top-
lumsal barisa ve dayanismaya katki saglayacaktir. Farkli kiiltiirleri tanima ve onlara
sayg1 gosterme, toplumsal bazda huzurlu yasamak igin gerekli unsurlardan oldugunu
ilkogretim yillarinda dgrencilere 6gretmek gerekir.

Ogrencilerin kiiltiirel cografya konularini islerken 6zellikle sorgulayici olmalari,
goriis alisverisi yapmalari, gercek hayatin igindeki kiilttirel unsurlar ile cografi bilgi
arasindaki baglantiy1 kurmalar: gerekir (Orug, Tokgan ve Demirkaya, 2017).
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Oz: Arastirmanin amaci {istbilissel okuma stratejileri 6gretiminin 6grencile-
rin okuma stratejileri {istbiligsel farkindaliklarina, Ingilizce dersi okudugunu an-
lama basarilarina ve 6z yeterliklerine etkisini belirlemektir. Arastirmanin calisma
grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Orta Karadeniz Bolgesi'nde ki bir ilge-
de dokuzuncu sinifa devam eden 60 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerden
30 6grenci deney grubunu 30 dgrenci kontrol grubunu olusturmaktadir. Aragtir-
mada nicel deneysel arastirma modellerinden biri olan 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Caligma kapsamina alinan konular de-
ney grubunda {iistbilissel okuma stratejileri 6gretimine gore planlanirken, kont-
rol grubunda Ingilizce 6gretim programina ve ders kitabina gore planlanmistir.
Aragtirma, haftada dort ders olmak tizere sekiz hafta stirmiisttir. Bu aragtirmada
belirlenen alt amaglara iligkin verileri elde etmek amaciyla Mokhtari ve Reichard
(2002) tarafindan gelistirilen, Oztiirk (2012) tarafindan Tiirkeye uyarlanan Oku-
ma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik Envanteri; aragtirmaci tarafindan gelistiri-
len Ingilizce Okudugunu Anlama Bagar Testi ve Hanci Yanar ve Biimen (2012)
tarafindan gelistirilen Ingilizce ile flgili Oz Yeterlik inanc1 Olgegi hem deney gru-
buna hem de kontrol grubuna on test ve son test olarak uygulanmistir. Basar1
Testinin madde analizinde TAP 6 programi kullanilmis; madde giigliik ve ayirt
edicilik indeksleri, varyans, standart sapma, ortalama ve KR 20 giivenlik katsay1-
st hesaplamalar1 yapilmigtir. Aragtirmada elde edilen nicel verilerin analizlerinde
a= 0.05 olarak kabul edilmistir. Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 agi-
sindan esitligini gostermek icin 6grencilerin Temel Egitimden Ortadgretime Ge-
¢is smavi ve on testlerin standart sapma, ortalama degerleri ve bagimsiz gruplar
t testi verileri dikkate alinmugtir. On test son test gruplar arasindaki farklari gor-
mek icin karma ANOVA yapilmistir. Arastirmada Ingilizce dersinde {tistbilissel
okuma stratejileri 6gretimi yapmanin &grencilerin okuma stratejileri tistbilissel
farkindaliklari, Ingilizce dersi okudugunu anlama basarilar1 ve 6z yeterlikleri
iizerinde anlamli derecede etkisi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustblhg, Ustbiligsel Farkindalik, Oz Yeterlik, Okudugu-
nu Anlama, Yabanci Dil Ogretimi
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THE EFFECT OF METACOGNITIVE READING
STRATEGIES INSTRUCTION ON STUDENTS’
METACOGNITIVE AWARENESS, READING
ACHIEVEMENT AND SELF EFFICACY IN ENGLISH

Abstract:

The purpose of this study is to determine the effect of metacognitive reading
strategies instruction on students’ metacognitive awareness, reading comprehen-
sion achievement and self efficacy for reading in English. The sample of the study
was consisted of 60 students attending ninth grade in 2016-2017 academic year
in a district located at the Middle Black Sea region. 30 students of these students
were in the experimental group and 30 students were in the control group. A
pre-test post-test quasi- experimental design with control group was used as a
quantitative method. The topics covered by the study were planned according
to metacognitive reading strategies instruction in the experimental group while
they were planned according to the English curriculum and course book in the
control group. The study lasted eight weeks including four courses per week.
Metacognitive Awareness of Reading Strategies Inventory developed by Mokh-
tari and Reichard (2002) and adapted by Oztiirk (2012), English Reading Comp-
rehension Achievement Test developed by the researcher and Self Efficacy Scale
for English developed by Hanci Yanar and Biimen (2012) were applied as pre-
test and post-test in both control and experimental groups. TAP 6 was used to
conduct the analyses after the pilot application of the achievement test and item
difficulty and discrimination indices, variance, standard deviation; mean and KR
20 reliability coefficient calculations were carried out. The significance level was
assumed to be o= 0.05 in the analyses of the quantitative data. In order to de-
monstrate the equality of experimental and control groups in terms of academic
success, standart deviation, mean and independent samples t test results of Tran-
sition from Basic Education to the Secondary Education Exam and pre-tests were
used. Mixed ANOVA was used to demonstrate the mean of differences between
the experimental and control group’s pre-test and post-test scores. According to
the results of the study, it was found out that metacognitive reading strategies
instruction had a positive effect on increasing metacognitive awareness of rea-
ding strategy, reading comprehension achievement and self efficacy for reading
in English.

Keywords: Metacognition, Metacognitive Awareness, Self Efficacy, Reading
Comprehension, Teaching Foreign Language
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Giris

Dil, temel olarak dort beceriden olusur. Bunlar dinleme, konusma, okuma ve yaz-
ma becerileridir (Demirel, 2011, 29). Bu becerilerden okuma becerisi bireylerin oku-
dugunu anlamalari, eski bilgileriyle yeni bilgilerini biitiinlestirebilmeleri i¢in énem
arz etmektedir. Bloom’un (2012, 48) belirttigi gibi daha ilkokul yillarinda kazandirilan
okudugunu anlama giiciiniin daha sonraki yillarda gerceklesen 6grenmeleri etkileme-
si beklenir. Okuma becerisi okur yazar olabilmenin 6nemli bir pargasidir. Okudugunu
anlama ise okunulan seyi anlama ve yorumlama becerisidir (Zhussupova ve Kazbe-
kova, 2016). Okuma becerisini gelistirmek ve okuma eyleminde istenilen amaca ula-
sabilmek i¢in okuma stratejileri kullanilabilir. Chamot’a (2004) gore okuma stratejileri
bireyi amacini basarmaya goétiiren bilingli diisiince ve eylemlerdir. Stratejik 6grenen-
ler kendi diisiinme ve 6grenme yaklasimlarini iceren iistbilissel bilgiye sahiptirler. Bu
tistbiligsel bilgiye sahip olan bireyler okuduklarini anlamada daha basarili ve bilingli
okuyuculardir. Ciinkii tistbilis, diistince stireclerini denetlemeyi ve biligsel kaynakla-
rin nasil kullanacagini kontrol etmeyi saglar (Ackerman ve Thompson, 2017). Sheorey
ve Mokhtari'ye (2001) gore bireylerin okuma stiregleri hakkindaki bilis bilgisi ve oku-
dugunu anlamay1 saglayabilmek i¢in siireci yonetebilmelerini saglayan sey {istbilissel
farkindaliktir. Okuma stratejileri {istbilissel farkindaligi, okuyucularmn okudugunu
anlayabilmeleri igin okuma stratejilerini 6grenip bunlar etkili sekilde kullandiklar
kasith ve planli siireglerdir.

Ustbilis

Bilis, insan zihninin diinyay: ve ¢evresindeki olaylar: anlamak igin yaptig1 islem-
lerin biitiiniidiir (Fidan, 1986, 65). Ustbilis ise bilissel siireclerin etkin bir bicimde iz-
lenmesi, izleme sonucunda diizenlenmesi ve diger bilissel siireclerle uyumlu hale ge-
tirilmesidir (Flavell, 1979). Ilk olarak Flavell (1979) tarafindan “iist bellek” kavramma
bagli olarak ortaya ¢ikan {istbilis kavrami daha sonra farkli bilim adamlarinca farkl
sekillerde tanimlanmistir. Brown (1978) {istbilisin bireyin kendi zihinsel faaliyetleri
tizerinde tahmin etme, plan yapma, izleme ve degerlendirme gibi yeteneklerini kap-
sadigin belirtmis ve {istbilisi “bilme hakkinda bilme” olarak tanimlamigtir. Ustbilis
kisinin kendi 6grenme ve karar alma stireclerinin bilincine ve 6grenirken hangi bece-
rileri kullandigmnin farkina varmasi: durumudur (Leonard, 2002, 125). Pressley ve Har-
ris’e (2012, 266) gore Ustbilis bilissel stratejileri bilmeyi 6n plana ¢ikaran bilis bilgisidir.
Insanlar hayatta islerine yaramayan stratejileri kullanmaya devam etmezler. Ustbilis
bilgisi hangi stratejiyi nerede ve ne zaman kullanmalar: gerektigi konusunda insanlara
yon verir. Ustbiligsel farkindalik kavrami ise kiginin bilingli davranma, kendini kontrol
etme, diizenleme ve degerlendirme, planlama, 6grenme seklini izleme ve 6grenmeyi
dgrenme kavramlarni igine almaktadir (Selgioglu Demirsoz, 2014). Ustbilisi hayati-
na katan, onu karar alma ve uygulama stirecinde kullanabilen bireylerde {istbiligsel
farkindalik olusmus demektir. Svinicki’ye (2004, 58) gore tistbilis devreye sokuldugu
zaman bir problemi ¢6zme asamasinda diistince kontrol edilip yonetilebilir. Flavell
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(1979) iistbilisin iki temel bilesenden olustugunu ifade etmistir. Ustbilisin ilk &gesi
olan bilis hakkindaki bilgi, kisinin kendi diistinme ve 6grenme yollari hakkindaki bil-
gisi ve anlayigim kapsamaktadir. Ustbiligin ikinci 6gesi bilisi izlemedir. Bilisi izleme
kisinin 6grenilecek seye gore 6grenme stratejisi segmesi, bunu kullanma, izleme ve
degerlendirme sonucuna gore diizenleme yapabilme becerisidir.

Ustbilis ve Okuma Becerisi

Ustbilis okudugunu anlamada biiyiik bir 6neme sahiptir. Uzun dénemde {istbi-
ligsel strateji kullanmak &grencilere belli bash stratejilerin ne kadar faydali oldugunu
gosterecektir (Pressley, 2006). Ustbilis, biligsel siireclerin kontroliinii saglayabilme ye-
tenegidir ve bireylere elestirel diisiinme becerisi kazandirr (Leonard, 2002, 126). Ust-
bilis bilgisi okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin okuma stratejilerinin de ne
zaman ve nerede kullanilmas: gerektigi konusunda bilgi verir (Pressley ve Gaskins,
2006). Ogrencilerin hayatlarini daha iyi anlamast igin stratejilerin onlara ne kadar yar-
dimar oldugunu bilmeleri ve bunu kontrol edebilmeleri gerekmektedir (Harvey ve
Goudpvis, 2013). Gliglii iistbiligsel bilgiye sahip olan dgrenciler daha iyi organize olur-
lar ve 8grenmelerini yapilandirirlar (Svinicki, 2004, 129).

Ayrica giliclii tistbilissel bilgiye sahip 6grenciler okuyacaklar:t parcanun tiirtine,
okuma amaglarma ve kendi okuma seviyelerine gore uygun stratejiyi secerler (Ras-
htchi ve Keyvanfar, 2002, 94). Thao, Mai ve Ngoc’e (2014) gore 6gretmenler okumay1
ogretirken 6grencileri okuma stratejilerine degil sadece tek bir beceri olan sessiz oku-
ma ve okudugunu anlama sorularini cevaplamaya yonlendirmektedirler. Bu beceri-
lerin ise Bloom’un taksonomisinde bilgi ve kavrama diizeyinin ilerisine gecemedigi
goriilmektedir. Ogretmenler okuma stratejilerini 6gretirken ayni zamanda dgrencilere
tistbilisi nasil kullanacaklar1 konusunda rehber olmalidir. Boylece 6grenciler okuma
stratejilerini tistbilissel farkindalikla kullanacaklardir.

Okudugunu Anlama Stratejileri

Arastirmacilara gore iyi okurlar okuma stratejilerini basarili bir sekilde kullana-
bilenlerdir. Pressley ve Gaskins’e (2006) gore iyi bir okuyucu okuma &ncesinde oku-
yacag1 sey hakkinda tahminde bulunur ve okuma amacin belirler; okuma asamasin-
da parcay1 anlayip anlamadig1 konusunda kendini denetler. Eger bir sorun yasarsa
okuma hizini artirarak ya da yavaglatarak, ya da tekrar okuyarak sorunu halleder. Tyi
bir okuyucu okuma sonrasinda ise okudugu parcay1 degerlendirir ve 6zetler. Guthrie
(2004) de becerikli okuyucularin gesitli parcalar aktif okuyarak bilgi ve becerilerini
artirmada daha giidiilenmis olduklarini vurgulamigtr.

Literatiir incelendiginde pek cok arastirmaci okuma stratejilerini cesitli sekillerde
siiflamislardir. Mokhtari ve Reichard (2002) gelistirmis olduklar1 okuma stratejileri
6lceginde okuma stratejilerini ti¢ kategoride toplamuislardir. Bunlar genel okuma stra-
tejileri, problem ¢6zme stratejileri ve destekleyici okuma stratejileridir. Zhang (1993)
ise okudugunu anlama stratejilerini dort genel kategoriye ayirmistir: biligsel stratejiler,

188



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 222, (185-211)

¢ikarimda bulunma stratejileri, hafiza stratejileri ve test olma stratejileridir. Reid’e
(2007, 151) gore, etkili bir okuma gergeklestirebilmek i¢in sadece temel okuma beceri-
lerine sahip olmak yetmez. Tarama yapma, ytizeysel okuma, detayli okuma stratejile-
rini kullanabilmek en diisiik seviyede okuma becerisine sahip okuyucuya bile basar1
getirir.

Arastirmacilar tarafindan farkli tanimlanan okuma stratejilerinin en stk rastlanan,
okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda kullanilan stratejiler seklindedir.
Okumadan 6nce kullanilan stratejiler okumanin amacini belirleme, baglik hakkinda ne
bildigini diistinme ve okuma pargasinin yapisina bakma gibi stratejileri igerir. Okuma
sirasinda kullanilan stratejiler 6nceki bilgileri harekete gecirme, 6nemli fikirler arasin-
da bag kurma, anlama problemlerini ¢6zme, énemli goriilen yerlerin altinu ¢izip not
alma gibi stratejileri igerir. Okuduktan sonra kullanilan stratejiler anahtar noktalar:
tekrar okuma, parcayi tarama ve Ozetleme gibi stratejileri icerir (Demirel, 2007, 83;
Nam, 2014; Qanwal ve Karim, 2014).

Oz Yeterlik

Oz yeterlik kavrami son zamanlarin en ¢ok caligilan konulardan biri olmustur.
Ciinkii herhangi bir alanda 6gretim yaparken basar1 saglayabilmesi igin 6z yeterligi
yiiksek dgrencilere ihtiyag vardir. Oz yeterlik kavramu aragtirmacilar tarafindan farkl
sekilde tanimlansa da genelde bu tanimlarda ayni sey ifade edilmektedir.

Oz yeterlik teorisi insanlarin kendi eylemleri {izerinde kendilerinin etkili oldugu
ve davranislarinda 6z diizenleme becerisi, 6z sayg1, 6ngorii gibi bireysel faktorlerin
onemli oldugu ve bireylerin dis faktorlerden degil igten giidiilendikleri tizerine ku-
ruludur (Bandura, 1997). Oz yeterlik inanci bireylerin zorluk ve sikintilarla karsilag-
tiklarinda bu durumla bas edebilmek i¢in ortaya koyduklar: ¢abay: ifade etmektedir
(Bandura, 1977; akt. Khajavi ve Ketabi, 2012). Senemoglu'na (2010, s. 231) gore ise 6z
yeterlik bireylerin farkli kosullarla bas ederken ve belli bir aktiviteyi gerceklestirirken
kendisi hakkindaki yargisi ve yapabilecegine dair inancidir. Bir birey insan yasami-
nin her alaninda uzmanlik gerektiren yeterlige sahip olamaz. Insanlarmn yeterlikleri
ugragtiklari iglere gore farkh alanlarda kendini gosterir. Ornegin, bir is yoneticisi yiik-
sek organizasyon yeterligine sahipken diisiik ebeveynlik yeterligine sahip olabilir. Bu
ylizden yeterlik inanci evrensel bir 6zellige sahip degildir, aktif olunan belirli alanlar-
daki 6z inanglar olarak degismektedir (Bandura, 2006). Kisinin 6z yeterligi o an i¢inde
bulundugu kosullara gore sekillenir.

Oz Yeterlik ve Okuma Becerisi

Schunk’a (2003) gore ¢ok calisan, 6grenme etkinliklerine daha hazir katilan, 68-
renmeleri ve performanslari konusunda kendilerini yeterli hisseden bireylerin 6z
yeterlikleri, 6grenme kapasitelerinden stipheye diisen bireylere gore daha ytiksektir.
Ayrica yiiksek 6z yeterlige sahip bireylerin basari, caba ve ¢alismaya devamliliklar: da
ytliksektir. Ne yapabilecegi konusunda inanci olan ve zorluklarla kolayca bas edebilen
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bireyler 6z yeterligi yiiksek bireylerdir. Kargar ve Zamanian'nin (2014) da belirttigi
gibi 6z yeterlik 6grenenlerin duygusal yoniinii en ¢ok etkileyen faktorlerdendir ve dil
dgretiminde dgrencilerin motive olmasinda da anahtar rol oynamaktadir. Oz yeter-
likle iligkili olarak okuma 6z yeterligi 6grencilerin basarili bir sekilde okuyacaklarina
olan inanglari olarak tanimlanabilir (Boakye, 2015).

Ingilizceyi ana dil ya da ikinci veya yabanci dil olarak dgrenenlerin okuma stra-
tejileri ve 6z yeterlikleri arasindaki iliskiye bakildiginda yapilan ¢alismalar her iki
degiskende de pozitif bir iliski oldugunu gostermistir (Tobing, 2013; Zare ve Moba-
rakeh, 2011). Oz yeterlik hem okuma basarist hem de 6z diizenleme iizerinde kritik
o6neme sahiptir (Schunk ve Zimmerman, 2007). Yiiksek 6z yeterlige sahip 6grenciler
daha ¢ok calismakta, daha tutarli olmakta, okuma aninda daha ¢ok goérev almakta ve
daha basarili olmaktadirlar fakat diisiik 6z yeterlige sahip 6grenciler akademik gorev-
lerde ve d6devlerde basarisiz olmaktadirlar (McCown, 2013; Schunk ve Zimmerman,
2007). Yiiksek 6z yeterlik bireyin kendini giiclii hissederek motivasyonunu artiracagt
i¢in gelecekteki basarisi i¢in hayati 6nem tasimaktadir (Zimmerman, Bandura ve Mar-
tinez-Pons, 1992). Kendisine inanc1 ytiksek, yani bir isi basarabilecegine dair yiiksek
0z yeterlige sahip bireylerin akademik olarak daha basarili olduklar: séylenebilir. O
zaman egitim ortamlar1 6grencilerin 6z yeterlikleri yiikseltecek sekilde donatilmalidir.
Bandura’ya (1994) gore de egitim ortamlarinda 6grenciler isbirlikli ¢alisma ortamlari-
na yonlendirilmeli ve bagkalariyla degil kendileriyle karsilastirma yoluna gidilmelidir.
Boylece 6grenciler yarismaci olmaktan ve bireysel diistinmekten ¢ikacaklardir ve ken-
di yeterlikleri hakkinda pozitif alg: gelistireceklerdir.

Schmit (1986) de 6grencilerin yabanci dilde yazilmis bir okuma metnine yiiksek
6z yeterlikle ve hangi tistbilis okuma stratejileriyle yaklasacaklarini bilmelerinin ya-
banci dilde okudugunu anlamalarina ve okuma parcasina hakim olmalarina katki sag-
layacagini vurgulamaktadir. Bu sebeplerden 6tiirii bu arastirmanin amaci iistbiligsel
okuma stratejileri 6gretiminin Ggrencilerin istbiligsel farkindaligina, Ingilizce dersi
okudugunu anlama basarilarina ve Ingilizce okuma becerisine yénelik 6z yeterlikle-
rine etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen alt amagclar asagidadir:

1. Deney ve kontrol grubunun okuma stratejileri tistbiligsel farkindaliklar: 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubunun Ingilizce okudugunu anlama bagarisi 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubunun Ingilizce okuma becerisine yénelik 6z yeterliklerin-
de 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?
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Yontem
Aragtirma Modeli

Aragtirmanin modelini nicel deneysel modellerden 6n test son test kontrol grup-
lu yar1 deneysel desen olusturmaktadir. Bu desende yansiz atama kullanilmaz ve &r-
neklem amagch segilir (Sonmez ve Alacapinar, 2011, 52). Bu arastirmada islem gruplari
arastirmanin yapildig1 okulda var olan iki dokuzuncu sinif olarak belirlenmistir. Aras-
tirmanin deney deseni Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deneysel Modelin Simgesel Gortintimii

Ustbilissel okuma Son test

DG E On test S
stratejileri 6gretimi

KG E On test Son test

DG: Deney grubu
KG: Kontrol grubu
E: Eslestirlmis

Tablo 1'de goriildiigii gibi bu arastirmada bir deney bir de kontrol grubu bulun-
maktadir. Arastirmada {istbiligsel okuma stratejileri 6gretimi yapilmadan 6nce hem
deney grubuna hem de kontrol grubuna Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik
Envanteri, Ingilizce Okudugunu Anlama Basari Testi ve Ingilizce Okuma Becerisi Oz
Yeterlik Inanci Olgegi 6n test olarak uygulanmigtir. Ustbiligsel okuma stratejileri 6gre-
timi yapildiktan sonra ayni veri toplama araglar1 hem deney grubuna hem de kontrol
grubuna son test olarak uygulanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Orta Karadeniz
Bolgesi'ndeki bir ilgede dokuzuncu smifa devam eden 6grenciler olusturmaktadir.
Arastirmaci ¢alismay1 gorev yaptigr okulda gergeklestirdigi igin ¢alisma grubunun
belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Arastirmanin ya-
pildig1 okulda dokuzuncu smuf olarak iki sube bulunmaktadir. Her subede 30 toplam-
da 60 6grenci bulunmaktadir. Bu dgrencilerin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) smav basarilar1 birbirine denktir. Bu iki subeden hangisinin deney hangisinin
kontrol grubu olacag: kura ile belirlenmistir. Tablo 2’de galisma grubunu olusturan
siniflarin TEOG sinavi ortalamalari, standart sapmalar1 ve bagimsiz gruplar t test so-
nuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin TEOG Sinavi Puan Ortalamalarina iliskin
Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar:

n X ss sd t p
Deney 30 373.20 11.50
58 0.36 0.72
Kontrol 30 374.33 12.05

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin TEOG smav bagar1 ortalama-
lar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig: goriilmektedir [t(58):—
.36, p>0.05]. Bu durum deney ve kontrol gruplarinin denk olarak kabul edilmesinde
bir sakinca olmadig1 anlamina gelmektedir.

Ayrica yapilan Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik Envanteri, Ingilizce Oku-
dugunu Anlama Basari Testi ve Ingilizce Okuma Becerisi Oz Yeterlik Inanci Olgeginin
on test ortalamalari, standart sapmalar ve bagimsiz gruplar t test sonuglar: Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu On Test Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz
Gruplar T Testi Sonuglar1

Uygulanan Olgekler Grup n X ss sd t P

Okuma Stratejileri Ustbiligsel ~ Deney 30 2.79 .07 58 -22 .82
Farkindalik Envanteri Kontrol 30 2.82 .01

Ingilizce Okudugunu Anlama  Deney 30 11.46 43 58 -18 .86
Basar1 Testi Kontrol 30 11.56 .38

ingilizce. Okuma Becerisi Oz Deney 30 2.60 .08 58 -.39 .69
Yeterlik Inanci Olgegi Kontrol 30 2.65 12

Tablo 3 incelendiginde yapilan Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik Envan-
teri_ [t =22, p>0.05], ingili%ce Okudugunu A{ﬂama Basar1 Testi [t(sg):-.18, p>0.05]
ve Ingilizce Okuma Becerisi Oz Yeterlik Inanc1 Olgegi [t(58):-.39’ p>0.05] 6n testlerinde
deney ve kontrol gruplarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark-
lilik bulunmadigy goriilmektedir. Bu durumda deney ve kontrol gruplar1 denk olarak
kabul edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araglar olarak Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkin-
dalik Envanteri, Ingilizce Okudugunu Anlama Basari Testi, Ingilizce Okuma Becerisine
Yonelik Oz Yeterlik Inanct Olgegi ve Tarafsiz Gozlemci Gozlem Formu kullamilmigtir.
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Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri

Bu envanter Mokhtari ve Reichard (2002) tarafindan gelistirilmistir ve ti¢ alt bo-
yuttan olusmaktadir. Bunlar Genel Okuma Stratejileri (Okurken bir amag belirlerim,
okudugumu daha iyi anlamama yardimc1 olmasi icin igerik ipuglarmni kullanirim, vb.),
Problem Co6zme Stratejileri (Okuma hizimi okudugum metne gore ayarlarim, metin
zor geldiginde okudugum seye dikkatimi daha ¢ok veririm, vb.) ve Okuma Stratejile-
rini Desteklemedir (Metindeki 6nemli noktalar tizerinde diistinmek i¢in okudugumu
6zetlerim, anladigimin dogru olup olmadigini kontrol etmek icin baskalariyla tartisi-
rim, vb.). Bu dlgek Oztiirk (2012) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanmustir. Olgegin Tiirkge
ve ingilizce formlarindan elde edilen puanlar arasindaki korelasyon 0.96 olarak bulun-
musgtur. Olgegin 6zgiin formu igin elde edilen Cronbach alfa giivenirlik katsayist dlge-
gin biitiinii icin 0.89, Tiirkceye uyarlanmus halinde ise 6l¢egin biitiinii igin Cronbach
alfa degeri 0.93 olarak bulunmustur. Bu arastirmada ise 6lgegin biitiinii i¢in Cronbach
alfa degeri 0.78’dir. Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 degeri 0 ile 1 arasinda yer alir.
ig tutarlilik katsayis1 >.9 ise miikemmel, >.8 ise iyi, >.7 ise kabul edilebilir, >.6 ise tar-
tismali,> .5 ise zayif ve < 5 ise kabul edilemez degerler arasindadir (George ve Mallery,
2003). Bu durumda bu veri toplama aracinda i¢ tutarlilik degerlerinin tiim 6lgtimlerde
0.70’den yiiksek bulunmas: 6lgekten toplanan puanlarin giivenirlik degerlerinin yiik-
sek oldugunu yani dlgekten tutarh verilerin elde edildigini gostermektedir.

Ozgiin dlgekte {i¢ faktorlii olan yapi Tiirkiye'de grencilere uygulandiginda yine
ti¢ faktorli bir yap1 olusmustur. Fakat faktorlerin siralamasinda bir farklilik meyda-
na gelmistir. Okuma stratejilerini destekleme faktorii 6zgiin olgekte tiglincii faktor-
ken Tiirkge formda birinci faktor, problem ¢ozme stratejisi faktorii 6zgiin formda da
Tiirkge formda da ikinci faktor ve genel okuma stratejisi faktorii 6zgiin formda birinci
faktorken Tiirkce formda tigtincii faktor olarak bulunmustur. Sonugta 6lgegin yiiksek
oranda 6zgiin dlgege benzer bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir (Oztiirk, 2012). Bu
arastirmada uygulanan 6gretim esnasinda 6lgegin Tiirkceye uyarlanmis hali kullanil-
mustir. Fakat bu arastirma esnasinda ilk olarak genel okuma, daha sonra problem ¢6z-
me ve son olarak okuma stratejilerini destekleme faktorlerinin 6gretimi yapilmistir.
Ciinkii 6grencilere ilk 6nce daha genel stratejiler kazandirilmak, daha sonra okuma
metnini anlamada zorlandiklar1 durumlarda hangi stratejileri kullanmalar: gerektigini
o6gretmek ve son olarak da okuma metnine daha hakim olduktan sonra okurlarin kul-
lanmalar1 gereken stratejileri 6gretmek amaclanmistir.

Ingilizce Okudugunu Anlama Basar Testi

Arastirmanin veri toplama araglarindan biri olan ”ingilizce Okudugunu Anlama
Basar1 Testi” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu test uygulamanin yapildig: 8
haftalik dénemde islenecek olan iki tinitenin 6gretim programinda yer alan okudugu-
nu anlamaya yo6nelik kazanimlari (10 kazanim) dikkate alinarak hazirlanmistir. Doku-
zuncu smif 6gretim programinda yer alan okudugunu anlamaya yo6nelik kazanimlar
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Ingilizce olarak verilmistir. Bu kazamimlarin Tiirkceye cevirilmesinde beg farkl Ingi-
lizce 6gretmeninin goriigleri alimmistir. Yapilan calismalar sonucunda Ingilizce olarak
verilen kazanimlar Tiirkgeye cevrilmistir. Ingilizce okudugunu anlama basart testi igin
kazanim soru eglegtirilmesi hazirlanmigtir. Bu arastirmada kullanilan basar testi igin
hazirlanan 30 soru maddesi, kapsam gegerligini saglayabilmek i¢in Egitim Programla-
11 ve Ogretim, Yabanci Diller Egitimi Ingilizce Ogretmenligi, Olgme ve Degerlendirme
alaninda &gretim {iyelerinin ve Ingilizce 6gretmenlerinin goriisiine sunularak uzman
goriisli alinmistir. Basari testi pilot ve asil uygulama verilerinin madde analizinde TAP
6 programi kullanilmis; madde gtigliik ve ayirt edicilik indeksleri, varyans, standart
sapma, ortalama ve KR 20 giivenlik katsayis1 hesaplamalar: yapilmistir ve teste son
hali verilmistir.

Ingilizce Okuma Becerisi Oz Yeterlik inanci Ol¢egi

Ingilizce dersinde okuma becerisine yénelik 6grencilerin 6z yeterliklerini lgmek
i¢in Hanci Yanar ve Biimen (2012) tarafindan gelistirilen ”1ngilizce ile ilgili Oz Yeterlik
Inanct Olgegi”nin alt boyutlarindan olan okuma boyutu (Ingilizce bir metin okudu-
gumda anlayabilirim, okudugum Ingilizce metnin temasir ya da ana fikrini bulabi-
lirim, vb.) kullanilmistir. Bu sebepten dolay1 bu ¢alismada ”ingilizce Okuma Becerisi
Oz Yeterlik Inanc1 Olgegi” ismi kullanilmistir. Lise 6grencilerinin Ingilizce ile ilgili 6z
yeterlik inanglarini belirlemeye yardimci olmasi igin gelistirilen bu dlgegin gegerlik
ve giivenirlik caligmalar1 yapilmustir. Olgek besli likert tipinde cevaplanan toplam 34
maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan 34 maddeye iliskin faktor yiikleri 0.42 ile
0.69 arasinda degismektedir. Ingilizce okuma, yazma, dinleme ve konusma yeterlikle-
rindeki 6z yeterligi 6lgen 6lgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi1 0.97’dir. Bu deger-
ler Okuma boyutu igin 0.92dir. Bu arastirmada 6l¢egin okuma boyutu i¢in Cronbach
alfa giivenirlik katsayis1 0.70’dir. Elde edilen bulgular 6lgegin gegerli ve giivenilir bir
dlgme aract oldugunu gostermektedir. (Hanci Yanar ve Biimen, 2012). Olcekten elde
edilecek yiiksek puan, Ingilizcede yiiksek 6z yeterlik inanci oldugunun gostergesi ola-
rak kabul edilmistir.

Tarafsi1z Gozlemci Gozlem Formu

Arastirmanin tarafsizligini desteklemek i¢in olusturan bir diger veri toplama araci
da Tarafsiz Goézlemci Gozlem Formu’dur. Bu form deneysel arastirmanin gegerligini
artirmak amaciyla arastirmacilar tarafindan Egitim Programlari ve C)gretim alaninda
dort ve Olgme ve Degerlendirme alaninda bir §gretim iiyesinin uzman gériisii alma-
rak gelistirilmistir. Gozlem formu iki boliimden olusmaktadir. Ilk béliimde 6grenme
ogretme stireci ile ilgili 16 madde yer almaktadir. Bu maddelerle gozlemci arastirma-
cinin ders islerken dersin giris, gelisme, sonug ve degerlendirme basamaklarinda ne
yaptigini, kullandig1 yontem ve teknikleri yapildi W) ya da yapilmadi (x) olarak deger-
lendirmistir. Gézlem formunun ikinci boliimiinde okuma pargasiyla ilgili 11 madde
yer almaktadir. Gozlemci burada o giin okutulan okuma parcalarinin ve okuma asa-
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malarmin deney ve kontrol grubunda ayni olup olmadigint degerlendirmistir. Ayrica
gozlem formunun altina gozlemci gerek duydugu zaman notlar eklemistir.

Verilerin Toplanmasi

Oncelikle lise dokuzuncu smif égrencilerinin okuma stratejileri {istbilis farkin-
daliklarni, Ingilizce dersinde okudugunu anlama basarilarini artirmak ve Ingilizce
dersinde okuma becerisine yonelik 6z yeterlik inanglarini gelistirmek amaciyla deney
grubuna {istbiligsel okuma stratejileri 6gretimi yapilmistir. Deney grubunda yapilan
Ogretim okuma stratejileri tistbiligsel farkindalik envanteri dikkate alinarak planlan-
mustir. Kontrol grubundaki dersler ise arastirmanin yapildig: siirecteki Ingilizce 6-
retim programi (MEB, 2014) kazanimlari ve ders kitab: alistirmalar1 dikkate alinarak
planlanmistir. Buna ek olarak zaman zaman hem deney hem de kontrol grubunda
dersler etkilesimli tahta kullanularak, bulmaca, oyun gibi etkinlikler kullanilarak is-
lenmistir. Deney grubuyla kontrol grubunda ayni giin ayn1 okuma pargalar1 okutul-
mustur. Deney grubunda kontrol grubundan farkl olarak tistbiligsel okuma stratejileri
ogretimi yapilmis ve bu 6gretimine yonelik yontem teknikler ve okudugunu anlama
etkinlikleri se¢ilmistir. Onun disinda kullanilan yontem teknikler ve okudugunu anla-
ma etkinlikleri ortaktir.

Ustbiligsel Okuma Stratejileri Ogretimi

Bu 6gretim siireci arastirmanin deney grubuyla her hafta 4 ders saatinden toplam
8 hafta olarak 32 ders saati siirmiistiir. Bu 8 haftalik uygulama asamasinda kullar-
lan okuma parcalari o saatteki stratejilere ve kazanimlara ulasmay1 saglayacak sorular
icermistir. Calisma grubuyla asil uygulamaya ge¢meden énce 11. siifta 6grenim goren
30 6grenciyle tiim stratejilerin adim adim kullanildig bir pilot uygulama yapilmigtr.
Pilot uygulamanin, bu arastirmada &gretilecek olan konular1 daha énce 6grenmis ve
kazandirilmasi hedeflenen kazanimlari elde etmis 10, 11 ve 12. sinif 6grencilerinden
bir grupla yiiriitiilmesi gerekmektedir. Arastirmaci pilot uygulamay kendisi yapabil-
mek i¢in, bu siniflardan derslerine girdigi 11. siniflar pilot uygulama igin segmistir. Bu
pilot uygulama stratejilerin 6gretimi igin verilmesi planlanan siirenin yeterli oldugu-
nu, yazi puntolarmin, okuma pargasiyla ilgili verilen goérsellerin ve sorularin anlagilir
odugunu gostermistir.

Uygulamaya ge¢gmeden 6nce hem deney hem de kontrol grubuna Okuma Strate-
jileri Ustbiligsel Farkindalik Envanteri, Ingilizce Okudugunu Anlama Basar Testi ve
Ingilizce Okuma Becerisi Oz Yeterlik Inanc1 Olcegi on test olarak uygulanmistir. Daha
sonra deney grubuna tistbiligsel okuma stratejileri 6gretimi hakkinda bilgi verilmistir.
Uygulama siirecinde 6nce genel okuma stratejileri, sonra problem ¢ézme stratejileri
ve en sonda okuma stratejilerini destekleme alt boyutunda yer alan stratejiler 6gretil-
mistir. Ik dort hafta uygulanmasi beklenen strateji sayisina gore her hafta iki okuma
parcas1 okutulmustur. Tkinci dort hafta tiim stratejilerin uygulanmasi beklendigi igin
ve Ozet ¢ikarma, parca hakkinda soru sorma gibi stratejiler zaman aldig1 i¢in her hafta
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bir okuma pargasi okutulmustur. Uygulama bittikten sonra hem deney hem de kontrol
grubuna on testi uygulanan olgekler son test olarak uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri 2016-2017 egitim 6gretim yilinin 2. déneminde toplanmustir.
Bu aragtirmada kullanilacak analizin parametrik ya da non-parametrik olmasina karar
verilirken verilerin normal dagilim 6zelligi ve 6rneklem sayis1 dikkate alinmistir. Ve-
rilerin normal dagilim gosterip géstermedigi {ic yontemle incelenmistir. Birincisinde
dagilimin normalligi grafik incelemesi ile yapilmistir. Normal dagilim gosteren bir da-
gilimin grafigi, ortalamasi, ortancasi ve tepedegeri ¢akisik olan simetrik bir ¢an egrisi
seklindedir (Biiytikoztiirk, 2011, 21; Can, 2017, 82). Puanlarin dagilim grafigi verilerin
normal dagildigini gostermistir. Tkinci olarak garpiklik, basiklik, aritmetik ortalama ve
ortanca gibi betimsel istatistikler kullanilmistir. Ortalama ve ortanca ne kadar birbirine
yakinsa dagilimin o derece normal oldugundan s6z edilir (Can, 2017, 83). Ayrica ideal
bir normal dagilimda ortalama ve ortanca birbirine ne kadar yakinsa ve garpiklik, ba-
siklik katsayilar sifira (0) yakinsa dagilimin o derece normal oldugu konusunda fikir
yiiriitiilebilir (Biiyiikoztiirk, 2011; Can, 2017, 47). Bu arastirmada 6n testte ve son testte
kullanilan veri toplama araclar1 deney ve kontrol grubuna gore dlciilmiistiir ve hem
on testte hem son testte elde edilen puan ortalama ve ortanca degerlerinin birbirine
yakinlig1 ve garpiklik, basiklik katsayilar sifira (0) yakin,-1 ile +1 arasinda yer aldig:
goriilmektedir. Bu durumda deney ve kontrol grubuna ait verilerin normal dagilim
gosterdigi sdylenebilir.

Ayrica grup biiytikliiklerinin 50’den kiiciik olmasi nedeniyle (n=30) puanlarin nor-
mal dagilim gosterip gostermedigi, Shapiro-Wilk testi ile smanmustir. Test sonucunda
hesaplanan p degerinin p>.05 ¢ikmasi, verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde
yorumlanmustir (Biiytikoztiirk, 2011, s. 42).

Deney ve kontrol grubuna iliskin 6n test son test sonucu elde edilen nicel veriler
karma ANOVA veri analizi yontemiyle incelenmistir. Karma ANOVA gruplar arasin-
daki ortalama farkini tekrarli 6lgtimlere gore karsilastirir. Bu gruplar iki faktore da-
yanmaktadir. Bu faktorlerden biri gruplar arasi, digeri gruplar igidir. Karma ANOVA
iki veya daha fazla zaman aralifinda (6n test son test) ve iki veya daha fazla kosulda
(deney-kontrol) yer alan alan bagimli degiskeni lgen calismalarda kullanilir. Karma
ANOVA’n1n asil amaci bu iki faktoriin (zaman ve kosul) bagimli degisken tizerindeki
etkisini incelemektir (Field, 2013, 730).

Gozlem Formunun Degerlendirilmesi

Gozlemci deney ve kontrol grubunda ayni okuma parcalarinin islendigi dersle-
ri farkl haftalarda her bir grupta g, toplam alt1 defa goézlemlemistir. Gozlemcinin
raporlar1 deney grubunda tistbilissel okuma stratejileri 6gretimi yapildigini, kontrol
grubunda ise derslerin Ingilizce dersi 6gretim programi kazanimlarina ve ders kitabi-
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na gore planlandigini gostermektedir. Gozlemcinin degerlendirmeleri uygulama stire-
cinin daha etkili ve tarafsiz ge¢mesini saglamistir.
Bulgular
Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Birinci alt amaca ait “Deney ve kontrol grubunun okuma stratejileri tistbilissel farkin-
daliklart On test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark var mudir?” sorusu karma
ANOVA veri analizi yontemiyle incelenmistir.

Deney ve kontrol grubu okuma stratejileri {istbiligsel farkindalik envanteri 6n test
son test ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik En-
vanteri On Test Son Test Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test son test
n x ss n x ss
Deney 30 2.80 41 30 423 40
Kontrol 30 2.82 52 30 2.86 .50
Toplam 60 2.81 47 60 3.54 .82

Tablo 4'te goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu okuma stratejileri tistbilissel far-
kindalik envanterine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri 6n testte birbirine
¢ok yakinken son testte deney grubu lehine bir puan artis1 olmustur.

Birinci alt amaca iligkin yapilan karma ANOVA analizinde Box’s M testi ile grup
kovaryanslar1 arasindaki esitligin anlamlilik dereceleri incelenmistir. Box’s M testi so-
nucunda deney ve kontrol grubunun ikili kombinasyonu i¢in gruplarin kovaryanslari
arasinda anlaml fark bulundugu icin kovaryanslarin esitligi kosulu saglanmamuistir
[Box’s M=71, F, ..., 22.73, p<.05]. Bu nedenle Tablo 5'te goriilen ok degiskenli test-
lerden Pillai’s Trace testi dikkate alinmistur.

197



Ustbiligsel Okuma Stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin Ustbilissel Farkindahig, ingilizce...

Tablo 5. Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik Envanteri Deney Kontrol Grubu
ve On Test Son Test Arasindaki Etkilesim

Deger F Serbestlik Serbestlik
Derecesil Derecesi2
zaman Pillai’s Trace .81 242.83* 1 58
Wilks’Lambda 19 242.83* 1 58
Hotelling’s Trace 4.19 242.83* 1 58
Roy’s Largest Root 4.19 242.83* 1 58
zaman*grup  Pillai’s Trace 79 215.21* 1 58
Wilks'Lambda 21 215.21* 1 58
Hotelling’s Trace 3.71 215.21* 1 58
Roy’s Largest Root 3.71 215.21* 1 58

*p<.05

Tablo 5'te goriildiigii gibi Pillai’s Trace testi verilerine gore 6n test son test (zaman)
arasinda istatistiksel olarak anlamh fark ortaya cikmugtir [Pillai’s Trace= .81, F . =
242.83, p<.05]. Benzer sekilde deney grubu kontrol grubu ve 6n test son test degisken-
lerinin etkilesimlerine de Pillai’s Trace testi ile bakilmistir. Buna gore deney-kontrol
grubu ve o6n test son test arasindaki etkilesim, kisacasi grubun zaman ile etkilesimi
istatistiksel olarak anlaml ¢tkmustir [Pillai’s Trace= .79, F, ., 215.21. p<.05].

(1, 58)=
Okuma stratejileri iistbilissel farkindalik envanteri zaman ve zaman*grup etkilesi-
mine iliskin bulgular Tablo 6’da yer almaktadar.

Tablo 6. Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik Envanteri Zaman ve Za-
man*Grup Etkilesimi

Kareler Serbestlik Kareler Ortalamasi F
Toplam1 Derecesi
zaman 16.40 1 16.40 242.83*
zaman*grup 14.54 1 14.54 215.21*
Hata 3.92 58 .07

*p<.05

Tablo 6’da gortildiigii gibi deney veya kontrol grubunda olmanin 6grencilerin oku-
ma stratejileri tistbiligsel farkindaliklar tizerindeki zamana bagli etkisi anlaml ¢ikmuis-
tir [F, . =14.54, p<.05].

(1,58)
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Levene testi ile grup varyanslar: arasindaki esitligin anlamlilik derecesi hem 6n
test hem de son test puanlari i¢in incelenmistir. Okuma stratejileri tistbiligsel farkin-
daliklari i¢in varyans esitligi on test puanlarma gore [F . =1.80. p>.05] ve son test
puanlarma gore [F, . =1.70, p>.05] saglanmistir.

(1,58)
(1,58)

Okuma stratejileri tistbiligsel farkindalik envanteri ANOVA gruplar aras: etkiler
anlamlilik testi Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik Envanteri ANOVA Gruplar Ara-
s1 Etkiler Anlamlilik Testi

Kareler Serbestlik Derecesi Kareler Ortalamast F
Toplam
Grup 13.45 1 13.45 37.85*
Hata 20.60 58 .36

*p<.05

Tablo 7’de gortildiigii gibi grup etkisinin sonuglarimin incelendigi ANOVA gruplar
arasi etkiler anlamlilik testi sonucuna gore, deney ve kontrol gruplarinin son test ve 6n

test puanlari toplamlar arasinda anlamh fark vardir [F, . =37.85, p<.05].

Deney ve kontrol gruplari okuma starejileri tistbilis farkindaliklar1 6n test ve son
test puanlarina iligskin grafiksel gosterim Grafik 1’de goriilmektedir.

| e
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Grafik 1. Deney ve Kontrol Gruplari Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindaliklari
On Test ve Son Test Puanlar

Grafik 1'de goriildiigii gibi Ingilizce dersinde iistbiligsel okuma stratejileri 6greti-
mi yapmanin dgrencilerin okuma stratejileri {istbilis farkindaliklarini artirdig: goriil-
mektedir.
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Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Ikinci alt amaca ait “Deney ve kontrol grubunun Ingilizce okudugunu anlama basart
testi on test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu Karma ANOVA
veri analizi yéntemiyle incelenmistir.

Deney ve kontrol grubu Ingilizce okudugunu anlama basart testi 6n test son test
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi On
Test Son Test Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test son test
n X ss n X ss
Deney 30 11.47 2.36 30 17.83 1.46
Kontrol 30 11.57 2.03 30 14.03 1.73
Toplam 60 11.52 2.18 60 15.93 2.49

Tablo 8'de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu Ingilizce okudugunu anlama
basari testine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri 6n testte birbirine ¢ok ya-
kinken son testte deney grubu lehine bir puan artis1 olmustur.

Box’s M testi ile grup kovaryanslar1 arasindaki esitligin anlamlilik dereceleri ince-
lenmistir. Box’s M testi sonucunda deney ve kontrol grubunun ikili kombinasyonu i¢in
gruplarin kovaryanslari arasinda anlamli fark bulunmadig; i¢in kovaryanslarin esitligi
kosulu saglanmustir [Box’s M=7, F, ... )=2.32, p>.05]. Bu ytizden Tablo 9’da goriilen
¢ok degiskenli testlerden Wilks> Lambda testi dikkate alinmistir.

Tablo 9. ingilizce Okudugunu Anlama Basari Testi Deney- Kontrol Grubu ve On
test Son test Arasindaki Etkilesim

Deger F Serbestlik Serbestlik
Derecesi 1 Derecesi 2
zaman Pillai’s Trace .87 398.30% 1 58
Wilks'Lambda 13 398.30% 1 58
Hotelling’s Trace 6.87 398.30% 1 58
Roy’s Largest Root 6.87 398.30% 1 58
Zaman*grup Pillai’s Trace .57 77.64* 1 58
Wilks'Lambda 43 77.64* 1 58
Hotelling’s Trace 1.34 77.64% 1 58
Roy’s Largest Root 1.34 77.64* 1 58
*p<.05
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Tablo 9'da gortildiigii gibi Wilks' Lambda testi sonucuna gore 6n test son test (za-
man) puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark ortaya gikmistir [Wilks> Lamb-
da = .13. F ,,=398.30, p<.05]. Benzer sekilde deney grubu- kontrol grubu ve &n test
son test degiskenlerinin etkilesimlerine de Wilks” Lambda testi ile bakilmistir. Wilks’
Lambda testi sonucuna gore deney- kontrol grubu ve 6n test son test arasindaki etki-
lesim istatistiksel olarak anlamlidir [Wilks” Lambda = .43, F(1/58)=77.64, p<.05]. Yapilan
bu test sonucunda tistbiligsel okuma stratejileri 6gretimi yapilan sinifta (deney grubu)
veya bu 6gretimin yapilmadigi sinifta olmanin (kontrol grubu) 6grencilerin Ingilizce
okudugunu anlama basarisi tizerindeki (son test-6n test farki) etkisi, kisacast grubun

zaman ile etkilesimi anlamli ¢ikmustir.

Ingilizce okudugunu anlama basari testi zaman ve zaman*grup etkilesimine ilis-
kin bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ingilizce Okudugunu Anlama Basari Testi Zaman ve Zaman*Grup Etki-
lesimi

Kareler Serbestlik Derecesi Kareler Ortalamasi F
Toplam1
zaman 585.21 1 585.21 398.30*
Zaman*grup 114.08 1 114.08 77.64*
Hata 85.22 58 1.47

*p<.05

Tablo 10da goriildiigii gibi deney veya kontrol grubunda olmanin 6grencilerin In-
gilizce okudugunu anlama basarilari tizerindeki zamana bagh etkisi anlaml ¢tkmistir
[F,.,=114.08, p<.05].

(1,58)

Levene testi ile grup varyanslar arasindaki esitligin anlamlilik derecesi hem 6n
test hem de son test puanlar icin incelenmistir. 1ngilizce okudugunu anlama basar1
testi i¢in varyans esitligi on test puanlarina gore [F , ., =64, p>.05] ve son test puanlari-
na gore [F . _ =48, p>.05] saglanmstir.

(1,58)
(1,58)

Ingilizce okudugunu anlama basar1 testi ANOVA gruplar arasi etkiler anlamlilik
testine iliskin bulgular Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11. Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi ANOVA Gruplar Arasi Etkiler
Anlamlilik Testi

Kareler Serbestlik Derecesi ~ Kareler Ortalamasi F
Toplam
Grup 102.68 1 102.68 17.27*
Hata 344.76 58 5.94

*p<.05

Tablo 11'de goriildiigii gibi grup etkisinin sonuglarinin incelendigi ANOVA grup-
lar arasi etkiler anlamlilik testi sonucuna gore, deney ve kontrol gruplarmin son test ve
on test puanlar toplamlari arasinda anlamli fark vardir [F(1,5s>:17'27' p<.05]. Deney ve
kontrol gruplari okuma starejileri tistbilis farkindaliklar: 6n test ve son test puanlarina
iliskin grafiksel gosterim Grafik 2’'de goriilmektedir.

1o o= LD
T

Faman

Grafik 2. Deney ve Kontrol Gruplari Ingilizce Okudugunu Anlama Bagar1 Testi On
Test ve Son Test Puanlari

Grafik 2'de goriildiigii gibi Ingilizce dersinde iistbiligsel okuma stratejileri 6greti-
mi yapmanin 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama basarisini artirdig1 goriilmek-
tedir.

Ugiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Ugiincii alt amaca ait “Deney ve kontrol grubunun Ingilizce okuma becerisine yonelik
0z yeterliklerinde on test son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?” sorusu Kar-
ma ANOVA veri analizi yontemiyle incelenmistir. Deney ve kontrol grubu ingilizce
okuma becerisine yonelik 6z yeterlikleri 6n test son test ortalama ve standart sapma
degerlerine iliskin bulgular Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Ingilizce Okuma Becerisine Yonelik Oz Yeterlik-
leri On Test Son Test Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test son test
n X ss n X ss
Deney 30 2.60 435 30 4.26 .393
Kontrol 30 2.66 671 30 2.70 712
Toplam 60 2.63 .561 60 3.49 973

Tablo 12’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu Ingilizce okuma becerisine yo-
nelik 6z yeterliklerine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri 6n testte birbirine
¢ok yakinken son testte deney grubu lehine bir puan artis1 olmustur.

Box’s M testi ile grup kovaryanslar: arasindaki esitligin anlamlilik dereceleri ince-
lenmistir. Box’s M testi sonucunda deney ve kontrol grubunun ikili kombinasyonu igin
gruplarin kovaryanslari arasinda anlamli fark bulundugu i¢in kovaryanslarin esitligi
kosulu saglanmamustir [Box’s M=88, F(3,605520):28'25’ p<05] Bu nedenle Tablo 13'te g0-
riilen ¢ok degiskenli testlerden Pillai’s Trace testi dikkate alinmisgtir.

Tablo 13. ingilizce Okuma Becerisine Yonelik Oz Yeterlikleri Deney- Kontrol Gru-
bu ve On Test Son Test Arasindaki Etkilesim

Deger F Serbestlik Serbestlik
Derecesi 1 Derecesi 2
zaman Pillai’s Trace .82 267.29* 1 58
Wilks'Lambda .18 267.29* 1 58
Hotelling’s Trace 4.61 267.29* 1 58
Roy’s Largest Root 4.61 267.29* 1 58
Zaman*grup Pillai’s Trace .81 238.68* 1 58
Wilks'Lambda .20 238.68* 1 58
Hotelling’s Trace 4.12 238.68* 1 58
Roy’s Largest Root 4.12 238.68* 1 58

*p<.05

Tablo 13’e gore 6n test son test (zaman) puanlar arasinda istatistiksel olarak an-
laml fark ortaya ¢ikmistir [Pillai’s Trace= .82, F 5=267.29, p<.05]. Benzer sekilde de-
ney grubu- kontrol grubu ve 6n test son test degiskenlerinin etkilesimlerine de Pillai’s
Trace testi ile bakilmistir. Buna gore deney-kontrol grubu ve 6n test son test arasindaki
etkilesim, kisacasi grubun zaman ile etkilesimi, istatistiksel olarak anlaml ¢ikmustir
[Pillai’s Trace= .81, F , . =238.68, p<.05].

(1,58)
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Ingilizce okuma becerisine yénelik 6z yeterlikleri zaman ve zaman*grup iliskin
bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. ingilizce Okuma Becerisine Yonelik Oz Yeterlikleri Zaman ve Za-
man*Grup Etkilesimi

Kareler Serbestlik Derecesi Kareler Ortalamasi F
Toplam1
zaman 22.30 1 22.30 267.29*%
Zaman*grup 19.70 1 19.70 238.67*
Hata 4.80 58 4.80

*p<.05

Tablo 14’te goriildtigii gibi deney veya kontrol grubunda olmanin 6grencilerin
okuma stratejileri tistbiligsel farkindaliklar tizerindeki zamana bagl etkisi anlaml
gikmustir [F , _ =22.30, p<.05].

(1,58)

Levene testi ile grup varyanslar1 arasindaki esitligin anlamlilik derecesi incelenmis-
tir. ingilizce okuma becerisine yonelik 6z yeterlikleri i¢in varyans esitligi 6n test pu-
anlarina gére [F, ,,=6.75, p>.05] saglanmus fakat son test puanlarma gére [F, ,,=13.14,
p<.05] saglanamamuistir. Ingilizce okuma becerisine yonelik 6z yeterliklerin ANOVA
gruplar arasi etkiler anlamlilik testine iliskin veriler Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. ingilizce Okuma Becerisine Yonelik Oz Yeterliklerin ANOVA Gruplar
Arasi Etkiler Anlamlilik Testi

Kareler Serbestlik Derecesi Kareler Ortalamasi F
Toplami
Grup 17.00 1 17.00 29.92*
Hata 32.95 58 .568

*p<.05

Tablo 15’te gortildtigii gibi grup etkisinin sonuglarinin incelendigi ANOVA gruplar
arast etkiler anlamlilik testi sonucuna gore, deney ve kontrol gruplarinin son test ve 6n

test puanlari toplamlar arasinda anlaml fark vardir [F ., =17.00, p<.05].

Deney ve kontrol gruplar okuma starejileri {istbilis farkindaliklar1 6n test ve son
test puanlarina iliskin grafiksel gosterim Grafik 3’te goriilmektedir.
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Grafik 3. Deney ve Kontrol Gruplari Ingilizce Okuma Becerisine Yénelik Oz Yeter-
likleri On Test ve Son Test Puanlari

Grafik 3'te goriildiigii gibi ingilizce dersinde iistbilissel okuma stratejileri gretimi
yapmanin 6grencilerin ingilizce okuma becerisine yonelik 6z yeterliklerini artirdig:
goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak, tistbilissel okuma stratejileri
ogretiminin, lise dokuzuncu sinif diizeyinde 6grencilerin okuma stratejileri tistbiligsel
farkindaliklari tizerinde olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir. Literatiir incelen-
diginde tstbilise dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin tistbilis farkindaliklarini
artirdig1 goriilmektedir (Aydemir ve Karaman, 2017; Kanmaz, 2012; Takallou, 2011).

Huang ve Newbern (2012) ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen ve diisiik seviyede
ingilizcesi olan yetiskin 6grencilerle iistbiligsel okuma stratejileri 6gretimini yapmus-
lardir. Yaptiklar1 arastirma sonucunda {istbilissel okuma 6gretiminin bu 6grenciler
tizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada da lise 6grencileri
tizerinde uygulanan {iistbilissel okuma stratejisi 6gretimi 6grencilerin tistbiligsel far-
kindahgmi artirmustir. Ustbiligsel okuma stratejileri $gretiminin farkli yas gruplarin-
da 6grencilerin iistbilissel farkindaliklar artirmada etkili oldugu goriilmektedir. Razi
(2010) tiniversite birinci sinuf 6grencileriyle yaptig: yar1 deneysel calismasinda tistbilig
okuma stratejisi 6gretiminin tistbilis okuma stratejileri ve okudugunu anlama tizerin-
deki etkisini arastirmistir. Yapilan 6gretimin sonucunda 6grencilerin iistbilis okuma
stratejilerini etkili bir sekilde kullandiklar goriilmiistiir. Bu arastirmada da benzer bir
caligma lise dokuzuncu simif dgrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ustbiligsel okuma strateji-
leri 6gretiminin uygulandig1 farkl sinuif seviyelerinde 6grencilerin tistbilissel farkinda-
liklar1 artirmada etkili oldugu goriilmektedir. Yine 6grencilerin yapilan uygulamalar
sonucunda {istbilisin ne oldugu ve nasil kullanilacag1 hakkinda bilgilerinin arttig1 go-
riilmektedir. Bu arastirmada da iistbilissel okuma stratejileri 6gretimi sayesinde deney
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grubu 6grencilerinin tistbiligsel farkindaligi artmistir. Yukarida bahsedilen arastirma-
larda tistbiligse dayali yapilan okuma 6gretiminin 6grenciler {izerinde olumlu sonug-
lar dogurmasi, 6grencilerin hayatlarina tistbilis kavramini sokarak kendi 6grenmeleri
tizerinde daha ¢ok sorumluluk sahibi olmalarindan kaynaklanabilir. Ciinkii {istbilis
kavramini i¢sellestirmis bir birey 6grenmelerini planlayacak, diizenleyecek ve kontrol
edecektir. Bu durumun da basar: getirmesi beklendik bir sonugtur.

Bu arastirmada elde edilen bulgulara dayal1 olarak, tistbilissel okuma stratejileri
Ogretiminin, lise dokuzuncu smif diizeyinde 6grencilerin ingilizce okudugunu an-
lama basarisi tizerinde olumlu etkisinin oldugu ortaya ¢ikmustir. Literatiir incelendi-
ginde {istbilise dayal1 yapilan 6gretim etkinliklerinin ¢ogunlukla 6grencilerin okuma
basarilarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Cubukgu, 2008; Razi, 2010; Oz-
kan Giirses, 2011; Salatac1 ve Akyel, 2002; Steven, Slavin ve Famishi; 1991). Ayrica Ta-
kallou (2011), ingilizce yabanci dilde biligbilgisi stratejileri 6gretiminin 6grencilerin
okudugunu anlama performanslari ve bilisbilgisi farkindaliklar: tizerindeki etkilerini
ve metin tiirtiniin 6grencilerin okudugunu anlama performanslar tizerindeki etkisini
arastirmistir. Elde edilen sonuglara gore, strateji 6gretiminin yapildig1 grup kontrol
grubuna gore okudugunu anlama testinde daha iyi performans gostermistir. Zhang
(2008) 6grencilerin strateji temelli okuma 6gretimine katilmaya ne kadar istekli olduk-
larini ve strateji 6gretiminin okuma performansi tizerine etkilerini incelemistir. Aras-
tirma sonucunda strateji temelli okuma 6gretiminin grencilerin strateji kullanmalar1
ve okudugunu anlamalar tizerinde olumlu etkisinin oldugu saptanmuistir. Tiim bu ¢a-
lismalarda tistbilise dayali uygulanan 6gretim etkinliklerinin okuma basarisi {izerin-
de olumlu etkisi goriilmektedir. Fakat Cubuk¢u'nun (2009) tistbilis okuma stratejileri
farkindaliklarinin 6nemine degindigi ve {iniversite 6grencilerinin tistbilis okuma stra-
tejileri farkindaliklarini 6lgmek icin yaptigi calismasinda 6grencilerin hangi iistbilis
okuma stratejilerini kullandiklarinin farkinda olduklar: fakat kelime bilgisi eksikligi,
dtizenli bir calisma aliskanliklarinin olmamasi ya da 6z diizenleme stratejisini kullana-
mama gibi sebeplerden 6tiirii okumada basarisiz olduklar1 sonucu ¢ikmustir.

Bu arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak {istbilissel okuma stratejileri
ogretiminin, lise dokuzuncu smif diizeyinde 6grencilerin Ingilizce okuma becerisine
yonelik 6z yeterlikleri tizerinde olumlu etkisinin oldugu ortaya cikmustir. Tlgili litera-
tiir incelendiginde farkl diizeylerde ve farkli derslerde yapilan benzer arastirmalar
goriilmektedir (Bandura, 1989; Lien, 2016; Zare ve Mobarakeh, 2011). Ayrica Kog ve
Arslan (2017) ortaokul 6grencilerinin akademik 6z yeterlik algilarini ve okuma strate-
jileri bilististii farkindaliklarin smuf diizeyi, cinsiyet ve anne baba egitim durumu de-
giskenlerine gore inceleyip, akademik 6z yeterlik algisi ile okuma stratejileri bilisiistii
farkindalik diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlenmeyi amagladiklar: ¢calismada akade-
mik 6z yeterlik ile okuma stratejileri bilististii farkindalik alt boyutlar1 arasinda pozi-
tif yonde anlaml iliski bulmuslardir. Bu arastirmada da uygulanan tistbilissel okuma
stratejileri 6gretiminin Ggrencilerin Ingilize okuma becrisine yonelik 6z yeterliklerini
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artirdig1 goriilmustiir. Tobing'in (2013) yaptig1 arastirmada ytiksek 6z yeterlige sahip
okuyucularin okuma stratejilerini daha etkin kullandiklar: gorilmiistiir. Bu iki de-
gisken arasindaki pozitif iligki artisi 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini de
olumlu etkilemektedir. Oztiirk ve Kurtulus (2017) ortaokul dgrencilerinin {istbiligsel
farkindalik diizeyi ile matematik 6z yeterlik algistnin matematik basarisina etkisini
belirlemek igin iligskisel tarama yontemiyle yaptiklar: ¢calismada, ortaokul 6grencileri-
nin 6z yeterlik algist sinuf diizeyi ve matematik karne notuna gore farklilasirken, cin-
siyet degiskenine gore farklilasmamaktadir. Tiim bu ¢alismalarda 6z yeterligin okuma
stratejileri ve basar1 tizerinde olumlu etkisi goriilmektedir. Fakat Baddareen, Gaith
ve Akour’un (2015) 6z yeterlik, basarma amaglar: ve {istbilisin akademik motivasyon
tizerindeki etkilerine baktiklar1 ¢alismada basarma amaglar ve tistbilisin akademik
motivasyon tizerinde anlaml etkisi goriiltirken 6z yeterligin bu konuda etkisiz oldugu
goriilmiistiir. Yapilan calismalarda ¢ogunlukla ytliksek 6z yeterlige sahip 6grencilerin
tistbiligsel farkindaliklarmin daha yiiksek oldugu, strateji kullanmada ve okudugunu
anlamada daha basarili olduklari sonuglari ortaya ¢ikmistir. Kendi becerilerini arti-
styla, eksisiyle tarafsiz gorebilen ve bir isi yapabilecegi konusunda kendine inanan
ogrenciler yiiksek 6z yeterlige sahiptir. Bu 6grenciler karsilastiklari olumsuzluklarla
savasabilmek i¢in kendilerine yeni yollar bulur. Bu stirecte tistbiligsel farkindaliklar:
ve strateji kullanma becerileri gelismektedir. Bu arastirmada da tistbiligsel okuma stra-
tejileri 6gretimi sayesinde deney grubu 6grencilerinin 6z yeterlik inanglari anlaml
derecede artmistir. Yine deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin
artmasinda da tistbiligsel okuma stratejileri 6gretiminin yani sira 6grencilerin 6z yeter-
liklerindeki artisin etkili olduguna inanilmaktadir.

Bu arastirmada tistbilissel okuma stratejileri 6gretimi ingilizce dersi okuma be-
cerisi igin gergeklestirilmistir. Ustbiligsel farkindahgin dilin diger becerileri olan ko-
nusma, yazma ve dinlemede de etkili olacagina inanilmaktadir. Bu sebepten ayni 6g-
retim yontemi diger becerilerin gelistirilmesi i¢in uygulanabilir. Ayn1 6gretim diger
derslerde de uygulanabilir. Yapilan {istbilissel okuma stratejileri 6gretimi dokuzuncu
smif 6grencilerinin ingilizce okuma becerisine yonelik 6z yeterliklerini artirmistir.
Ustbiligsel okuma stratejileri 6gretiminin etkisi bagka sinif seviyelerinde de aragtiri-
labilir. Ustbilissel okuma stratejileri 6gretimi sadece okuma oncesi, okuma siras1 ya
da okuma sonrast siiregler i¢in uygulanabilir. Bu arastirmada gergeklestirilen 6gretim
okuma stratejileri tistbilissel farkindalik envanterinin alt boyutlari olan genel okuma,
problem ¢6zme ve okuma staretjilerini destekleme stratejilerinin tiimiine yonelik ya-
pilmustir. Bu 6gretim tek bir alt boyuta gore planlanip yiiriitiilebilir.
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Oz: Bu aragtirmanin genel amaci bilgisayarda oyun oynamann saldirganlik
diizeyi tizerindeki etkisini gesitli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirma-
ya Kars ilinden 606 6grenci dahil edilmistir. Verilerin toplanmasinda bilgi top-
lama fisi ve Buss-Perry Saldirganlik Olgegi (BPSO) kullanilmistir. Arastirmada
iliskisel arastirma modeline gore ytiriitiilm{iistiir ve verilerin analizinde ise t testi,
varyans analizi ve korelasyon teknigi kullanilmistir. Analizler sonucunda, bilgi-
sayar oyunu oynayan grup ile oynamayan grubun, saldirganlik toplam puanla-
rinin anlaml diizeyde farklilastigi saptanmustir. Fiziksel saldirganlik puanlarmin
erkeklerde, diismanlik puanlarinin kiz 6grencilerde anlamli diizeyde ytiiksek
oldugu, oyunun tiiriine goére, grubun fiziksel saldirganlik puanlar1 bakimmdan
farklilastig1, okul tiiriine gore ise diismanlik puanlarinin anlamli diizeyde fark-
hlastig1, saldirganlik toplam puanlarinin 9. ile 11., diismanlik puaninin 9. ile 10.,
sozel saldirganlik puanini ise 9. ile 11. siuflar arasinda anlaml diizeyde farkli-
lastig1, gelir diizeyi ve kardes sayisi bakimindan ise gruplarin farklilasmadigs,
oynama stiresine gore de toplam puanlar ve alt boyutlarin puanlari arasindaki
iliskinin olumlu y6nde anlamli oldugu goriilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar Oyunlari, Saldirganlik, Saldirganlik Diizeyi,
Ortadgretim.
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INVESTIGATION OF THE EFFECT OF COMPUTER
GAMES ON AGGRESSION LEVEL

Abstract:

The general purpose of this research is to examine the effect of computer
games on the level of aggression. The study was carried out with 606 students in
Kars. Information collection form and Buss-Perry Aggression Scale (BPSO) were
used for data collection. In the research, t test, variance analysis and correlation
technique were used in the analysis of relational research model and data. As a
result of the analyzes, it was found that the total scores of the aggression scores
of the group with who did not play computer game and the group playing the
computer game were significantly different. It was found that physical aggressi-
on scores were significantly higher in males than in males; While the Verbal Agg-
ression score was significantly different between the 9th and 11th grades, there
were no significant differences in terms of income level and number of siblings.

Keywords: Computer Games, Aggression, Aggression Level, Secondary
School.

Giris

Saldirganlik ve siddet tiim Diinyada, 6zellikle kisilerarasi iliskilerde hizl1 bir artis
gostermektedir. Artik giinliik yasamin her alaninda saldirganca ve siddet icerikli dav-
ranislarla karsilasmak olagan bir hal almaya baslamistir. Ogﬁlmﬁ§ (2006, 16)tn ifade-
sine gore, siddet her birimizin giindelik yasamini kusatacak kadar yaygindir: Ailede,
kisilerarasi iligkilerde, sinemada, televizyon programlarinda, daha gok ¢ocuklarin ilgi
gosterdikleri bilgisayar oyunlarinda ve giinliik yazili basinda siddet siklikla karsimiza
¢ikmaktadir.

Toplumun her kesiminde saldirgan davranis sergileme orani gittikge artmaktadir.
Ozellikle ergenlerin gosterdikleri saldirgan davraniglar, énemli toplumsal sorunlar
arasinda sayilmaktadir. Genglerle ¢alisan tiim kesimler bu durumdan dolayi, kaygt
duymakta ve olumsuz etkilenmektedirler (Onen, 2009, 75). Kuramsal olarak, siddet
iceren oyunlarin, saldirganlig: artirdigs ifade edilmektedir. Bu durumu ileri stiren en
kapsamli teorik agiklamalardan biri Bandura’nin (1986) sosyal 6grenme kuraminin ve
katarsis teorisinin agiklamalaridir. Buna gore saldirgan video oyunlarini oynamanin
saldirganlik tizerinde uyarici bir rol oynayacagy ileri siirtilmektedir. Yani ¢ocuklarin
ekranda gordiiklerini taklit edebileceklerini varsayabiliriz (Griffiths,1999, 204). Ander-
son, Bushman’a (2001, 351) gore de siddet igerikli goriintiilere maruz kalma ile ilgili
yapilan arastirmalar, siddet iceren video oyunlarinin saldirgan davranislari artirdigini
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gosteriyor. Video oyunlart ile ilgili yapilan bir meta analiz calismasindan siddet igerikli
video oyunlarinin ¢ocuklarda ve geng yetiskinlerde saldirgan davranislar: artirdigt so-
nucuna ulagilmistir. Laboratuvar ve saha arastirmalarinda, erkek ve kadinlarla yapilan
deneysel ve deneysel olmayan ¢alismalarin da bu sonucu destekledigi goriilmiistiir.

Siddetin ortaya ¢ikmasina etki eden karmasik ve oldukga fazla sayida etmen bu-
lunmaktadir. Her ne kadar saldirganlik her zaman insan davranisinin temel bir 6zel-
ligi olarak kabul edilse de kisileraras: siddetin yaygmligindaki artisin nedenleri tam
olarak belirlenebilmis degildir. Yoksulluk, irk ayrimciligi, madde bagimliligs, yetersiz
okul ve egitim imkanlari, issizlik gibi sosyal kosullar, aile catismasi ve dagilmasi vb.
etmenler siddeti tesvik eden etmenler arasinda sayilmaktadir (Rich vd., 1998, 669).
Amerikan Pediatri Akademisi, televizyon, film, miizik ve video oyunlar1 gibi medya
araclarindaki siddete maruz kalmay1 ¢ocuk ve ergenlerin sagligi bakimindan énemli
bir risk faktorii olarak kabul etmektedir. Bu konu tizerinde yapilmis olan kapsamli
arastirma sonuglari, medya siddetinin saldirgan davranislar1 artirdigini, bireyleri sid-
dete kars1 duyarsizlastirdigini, onlarin kabuslar gérmelerine yol agtigini ve insanlarda
zarar gorme korkusunu yerlestirdigini ileri stirmektedir (Committee On Public Edu-
cation, 2001, 1222; The Australian Psychological Society, 2000).

Bowman ve Rotter’a (1983. akt; Griffiths, 1999, 204) gére su anda siddet iceren vi-
deo oyunlarinin uzun vadeli etkileri hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir. Ancak bu
oyunlarin daha biiyiik bir yan etkisinin olabilecegi yoniinde ciddi endiseler dile ge-
tirilmektedir. Bu ciddi endise, bilgisayar ve video oyunlarinda, bireyin aktif birer ka-
tilimc1 olmasi durumundan kaynaklanmaktadir. Strenziok vd., nin (2011, 537) siddet
goriintiileri izlettirilen bireylerin beyin aktivitelerini inceledigi bir calismada, tekrar-
lanan siddet icerigine maruz birakilmanin bireylerde, dikkat azalmasi ve saldirgan
duygularin aktiflesmesi ile ilgili beyin bolgelerinde hareketliligin ortaya ¢iktig1 sap-
tanmistir. Bu goriintiilerin potansiyel saldirgan tutum ve davraniglar: ortaya gikarma
olasiligimnin oldugu ileri siiriilmdistir.

Christakis ve Zimmerman (2007, 993) tarafindan, 2 ve 5 yas aras1 donemde siddet
igerikli programlari izlemis olan ¢ocuklarin, 7 ve 10 yasinda sergiledikleri antisosyal
davranislarini inceleyen boylamsal bir ¢alisma yapilmustir. Bu ¢alismanin sonuglarina
gore siddet igeren programlari 2-4 yas arasinda izlemis olan erkek ¢ocuklarda 7-9 yas
aras1 antisosyal davranis gosterme riskinin 6nemli 6lgtide artti1 fakat kiz ¢ocuklarm-
da boyle bir riskin tespit edilmedigi ifade edilmistir. Funk vd.,. nin (2009, 984) okul
oncesi ¢ocuklarin, sosyal katilim igin gesitli firsatlara ihtiya¢ duyduklarini, sosyal ve fi-
ziksel yeteneklerini ve hayal giictintin 6zgtirce kullanilmasi i¢in zaman ve mekan test
ettiklerini fakat ekran medyasinin, bu kilit gelisim faaliyetlerini desteklemek i¢in ideal
olmadigini ileri stirmektedirler. Rich vd.,ne (1998, 671) gore ergenlik cagindaki gengler
idealize ettikleri yetiskinlerin davranis ve rollerini deneme egilimindedirler. Bu idol-
ler genellikle tinltilerdir. Saldirganligin, gengler i¢in rol modeli olan eglence ve spor
diinyasmun tnliileri tarafindan gittikge artan bir bigimde sergilendigi bir toplumda,
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hayranlik uyandiran {inliilerin saldirganlik gosterilerinin, ¢atismalarin ¢éziimii igin
kisileraras1 siddet kullanimini normallestirmeye, kabul ettirmeye ve romantiklestir-
meye hizmet edecegi ifade edilmistir. Kahraman tarafindan siddetin kullanilmasinin
hakl1 gosterilmesi, 6zellikle Amerikan eglence anlatilarinda yaygin ve gtiglii bir sekil-
de konu edilmektedir. Eglence endtistrisi ve medyanin saldirganlig1 artirdig goriisiine
kars1 ¢ikan 6nemli bir kesim, Japonya>daki benzer diizeylerde medya siddetinin, cok
daha dtistik diizeyde gercek yasam siddetine dontisttigtinti ileri stirmektedirler. An-
cak, arastirmalar Japon medyasinin saldirgan davranis sergileyen figtirleri kahraman
olarak degil, tam tersine kotii karakterli figiirler olarak gostermesi bakimindan farkli-
lastigini ifade etmektedirler.

Diger yandan siddet igerikli video (bilgisayar) oyunlarinin ¢ocuklar ve genc-
ler tizerinde meydana getirdigi olumsuz etkiler pek ¢ok bilimsel calisma tarafindan
stipheye yer birakmayacak sekilde dogrulanmakta ve bu oyunlarin gengleri siddete
yoneltmekte etkili olabilecegi ortaya konulmaktadir. Bu nedenle toplumsal anlamda
video oyunlarinin ¢ocuklarin duygusal gelisimi adina ortaya koyabilecegi olumsuz
etkilere iliskin bir farkindalik olusturulmas: biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Konu-
ya iliskin tilkemizde ulusal ¢apta yapilmis bir arastirmanin olmayist muhtemel prob-
lemlerin dogru sekilde tanimlanamamasina dolayisiyla da ¢oziime iliskin etkin poli-
tikalarin ve yaklagimlarin belirlenememesine neden olmaktadir (Dolu vd, 2010, 70).
Saldirganlik, 6nemi gittikce artan bir soruna doéniismiistiir. Bu nedenle saldirganlig:
konu alan ¢alismalarinda énemi giderek artmaktadir (Demirtas, 2012, 125). Bu agidan
degerlendirildiginde bu arastirmanin ebeveynler, egitimciler ve politika yapicilar i¢in
onemli oldugu soylenebilir. Bu arastirmanin genel amaci bilgisayarda oyun oynama-
nin ortadgretim diizeyindeki genclerin saldirganlik diizeyleri tizerindeki etkisini ce-
sitli degiskenler acisindan ortaya koymaktir. Bu genel amag gercevesinde asagidaki
sorularin cevaplari aranmustir.

Bu sorular;

1. Bilgisayar oyunu oynayan ortadgretim 6grencilerinin saldirganlik puanlari ile
bilgisayar oyunu oynamayan ortadgretim 6grencilerinin saldirganlik puanlar arasin-
da fark var mi1?

2. Bilgisayar oyunu oynayan ortadgretim ogrencilerinin saldirganlik puanlar: ara-
sinda cinsiyet bakimindan fark var mi1?

3. Bilgisayar oyunu oynayan ortadgretim 6grencilerinin saldirganlik puanlari oy-
nanan oyunun tiiriine gore farklilasmakta midir?

4. Bilgisayar oyunu oynayan ortadgretim 6grencilerinin saldirganlik puanlar: okul
tiiriine gore farklilasmakta midir?

5. Bilgisayar oyunu oynayan ortadgretim 6grencilerinin sinif diizeyi bakimindan
saldirganlik puanlar arasinda fark var mi?
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6. Bilgisayar oyunu oynayan ortadgretim 6grencilerinin saldirganlik puanlar: ara-
sinda gelir diizeyi bakimindan fark var m1?

7. Bilgisayar oyunu oynayan ortadgretim dgrencilerinin saldirganlik puanlar kar-
des sayisina gore farklilasmakta midir?

8. Bilgisayar oyunu oynayan ortadgretim 6grencilerinin saldirganlik puanlar: ara-
sinda oyun oynama siiresi bakimindan fark var m1?

YONTEM
Arastirmanin modeli

Arastirma tarama modeline gore diizenlenmistir. Tarama modeli ge¢miste ya da
halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amagclayan arastirma yakla-
simudir Karasar, 1986, 81). iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki birlikte
degisimin varligini veya derecesini belirlemeyi amacladigindan dolayi iliskisel tarama
modelinin uygulandig: ifade edilebilir.

Arastirma grubu

Arastirma kapsamina Kars ilinde ortadgretim kurumlarma devam etmekte olan
toplam 606 6grenci dahil edilmistir. Ogrenciler toplam 6 ortadgretim kurumundan
alinmis olup bu kurumlar ve katilan 6grenci sayilar: su sekildedir: Kiz Meslek Lisesi
(69), Endiistri Meslek Lisesi (140), Anadolu Lisesi (251), Iimam Hatip Lisesi (51), Fen Li-
sesi (45), Glizel Sanatlar Lisesi (50). Calisma kapsamina alinmis olan okullardan 6lgme
araglarmin uygulanacag: siniflar yansiz atama yoluyla belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Bilgi toplama formu: Katilimcilara aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan bir
bilgi toplama formu uygulanmustir. Bilgi toplama formunda; katilimcinin yasi, okuluy,
smif diizeyi, cinsiyeti, aylik gelir durumu, kardes sayisi, bilgisayar oyunu oynayip
oynamadig1l, oynuyorsa haftada kag¢ saat oynadigi, oynuyorsa hangi tiir oyunlar oy-
nadigi, oynadig1 oyunun konusu ve oynadig1 oyunlarin isimleri ile ilgili bilgiler yer
almaktadir.

Buss-Perry saldirganlik 6l¢egi (BPSO): Bu calismada Buss-Perry Saldirganlik Ol-
cegi (BPSO)'nin Tiirkgeye Uyarlama Calismalari, Demirtas (2012) tarafindan yapilmis
olan formu kullanilmistir. Buss-Perry Saldirganlik C)lgegi (BPSO) arastirmalarda ol-
dukga fazla kullanilmaktadir. Demirtag'in ifade ettigine gore (2013, 124-129) Olgek 5'1i
Likert tipinde ve 29 maddeden olusmaktadir. Uyarlama calismasi amaciyla yapilan
faktor analizi sonucunda, Tiirk¢e formunun 6lgegin 6zgiin yapisiyla ortiistiigtinii ve
fiziksel saldirganlik, diismanlik, 6fke ve s6zel saldirganlik olmak tizere 4 faktor icer-
digi ortaya konulmustur. Olgegin giivenilirligini belirlemek amaciyla ig tutarhlik kat-
sayis1 hesaplanmus, test-tekrar test giivenilirligi ve test-yarilama giivenilirligi belirlen-
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mistir. Ayrica lgiit gecerligi de aragtinlmistir. Sonuglar, BPSO'niin Tiirkge formunun
gegerli ve giivenilir bir yapisinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Verilerin analizi

Calisma kapsaminda 6grencilere uygulanmis olan bilgi toplama formu ve saldir-
ganlik 6lceginden elde edilen veriler, t testi, varyans analizi ve korelasyon teknigiyle
¢oztimlenmistir. Bilgisayar oyunu oynayan ve oynamayan ortadgretim 6grencilerinin
saldirganlik toplam ve alt 6lgekleri puanlar arasinda fark olup olmadigina t testi ana-
liz teknigiyle bakilmistir. Bu asamadan sonra tiim analizler, bilgisayar oyunu oynayan
dgrencilerin puanlari {izerinden yapilmistir. Ogrencilerin saldirganlik puanlari cinsi-
yete ve oyun tiiriine gore t testi analizi, okul tiirii, sinif diizeyi, ailelerinin gelir diizeyi
ve kardes sayisina gore ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir.
Anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir. Ortaya ¢ikan farklarin kaynagimin test etmek
igin Tukey testi uygulanmustir. Ogrencilerin puanlari ile haftalik oynama siireleri ara-
sindaki iligki ise korelasyon teknigi ile analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulan sorulara iliskin bul-
gulara yer verilmistir. Bilgisayar oyunu oynayan ve oynamayan Ogrencilerin saldir-
ganlik puanlari arasinda fark var mi? sorusunun cevabimi bulmak igin yapilmis olan
analize iligkin bilgiler tablo 1’de yer almaktadir

Tablo 1. Bilgisayar oyunu oynayan ve oynamayan 6grencilerin saldirganlik 6lgegi
puanlarina iliskin t testi analizi sonuglari

Bilgisayar Oyunu

Alt Olgekler Oynar mistniz? N X S sd t P
Evet 290 23.46 8.18 604 533  .000
Fiziksel saldirganlik Hayir 316 20.07 7.46
Evet 290 22.10 6.97 604 0.87 .383
Diigmanlik Hayir 316 2160 717
.. Evet 290 18.53 567 604 899 .369
Ofke
Hayir 316 18.12 5.56
.. Evet 290 13.52 4.20 604 122 221
Sozel saldirganlik Hayr 316 'ERT] 397
Toplam Puan Evet 290 7763 2049 604 289 .004
P Hay1r 316 7291 19.62

Bilgisayar oyunu oynayan grup ile oynamayan grubun saldirganlik toplam puamn
bakimindan gruplar arasinda anlamli bir farkin (t=2,89, p<0,05) oldugu ortaya ¢tkmis-
tir. Alt boyutlarindan Fiziksel Saldirganlik puanlari arasindaki farkin (t=5,33, p<0,05)
anlamli oldugu fakat Diismanlik (t=0,87, p>0,05), Ofke (t=0,899, p>0,05) ve Sozel Sal-
dirganlik (t=1,22, p>0,05) puanlar1 arasindaki farkin ise anlamli olmadig1 saptanmustir.
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Tablo 2. Bilgisayar oyunu oynayan 6grencilerin cinsiyete gore saldirganlik 6lgegi
puanlarina iliskin t — testi analizi sonucu

Alt Olgekler Cinsiyet N X S sd t p

Kiz 96 20.84 8.15 288 -3.93 .000
Fiziksel saldirganlik

Erkek 194 24.76 7.89

Kiz 96 23.44 7.17 288 2.32 021
Diismanlik

Erkek 194 21.44 6.79
.. Kiz 96 19.01 5.50 288 1.01 313
Ofke

Erkek 194 18.29 5.76

. Kiz 96 13.34 3.90 288 -51 .608

Sozel saldirganlik

Erkek 194 13.61 4.35

Kiz 96 76.64 20.22 288 -57 566
Toplam Puan

Erkek 194 78.11 20.66

Bilgisayar oyunu oynayan grubun cinsiyete gore saldirganlik dlgegi toplam puani
bakimindan gruplar arasinda anlaml bir farkin (t=0,57, p>0,05) olmadig1 ortaya ¢ik-
mistir. Alt boyutlarindan Fiziksel Saldirganlik puanlari arasinda, erkek dgrencilerin
puanlarmin yiiksekliginden dolay1 anlamli bir farkin (t=3,93, p<0,05) oldugu, Diis-
manlik puanlar1 arasinda ise kiz dgrencilerin puanlarmin yiiksek olmasindan dola-
y1 farkin (t=2,32, p<0,05) anlamli oldugu, Ofke (t=1,01, p>0,05) ve Sozel Saldirganlik
(t=0,51, p>0,05) puanlar1 bakimindan cinsiyete gére anlamli bir farkin olmadig; tespit
edilmistir.

Tablo 3. Bilgisayar oyunu oynayan 6grencilerin oyun tiiriine gore saldirganlik 6l-
¢egi puanlarina iliskin t - testi analizi sonucu

Alt Olgekler Oyun Tiiri N X S sd t p
. Savas 173 24.44 8.32 287 2.59  .010
Fiziksel saldirganlik -
Diger 116 21.92 7.72
. Savas 173 22.01 7.05 287 -29 766
Diismanlik -
Diger 116 22.26 6.91
.. Savas 173 18.68 5.81 287 .68 496
Ofke -
Diger 116 18.22 5.44
. Savas 173 13.82 4.52 287 152 128
Sozel saldirganlik -
Diger 116 13.05 3.65
Savas 173 78.97 21.48 287 .08 154
Toplam Puan -
Diger 116 75.46 18.83
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Tablo 3’te Bilgisayar oyunu oynayan grubun saldirganlik dlgegi toplam ve alt bo-
yutlart puanlarinin analizinden elde edilen sonuca gore, Saldirganlik 6lgegi toplam
puani (t=0,08, p>0,05) ve alt boyutlardan, Diismanlik (t=0,29, p>0,05), Ofke (t=0,68,
p>0,05), ve Sozel Saldirganlik (t=0,51, p>0,05) puanlari arasindaki farkin anlamli olma-
dig1 gortilmiistiir. Alt boyutlarindan Fiziksel Saldirganlik puanlar: arasindaki farkin
ise (t=2,59, p<0,05) anlaml1 oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4. Bilgisayar oyunu oynayan 6grencilerin okul tiirline gore saldirganlik 6l-
¢egi puanlarina iliskin tek faktorlii varyans analizi sonucu

s Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Alt Olcelder Kaynag: Toplam1 d ortalamasi P Fark
Gruplararast 438.933 5 87.787 1.319 256
Fiziksel -
saldirganlik Gruplarici 18903.288 284 66.561
Toplam 19342221 289
Gruplararast 544.809 5 108.962 2288 .046  Anadolu
.. - Lisesi-
Diismanlik Gruplarici 13526.878 284 47.630 Meslek
Toplam 14071.686 289 Lisesi
Gruplararasi 135.667 5 27.133 839 .523
Ofke Gruplarici 9182.554 284 32.333
Toplam 9318.221 289
Gruplararas: 130.175 5 26.035 1482 196
Sozel -
saldirgantik Gruplarigi 4988.156 284 17.564
Toplam 5118.331 289
Gruplararasi 2041.443 5 408.289 972 435
Toplam Puan  Gruplarigi 119346.078 284 420.233
Toplam 121387.521 289

Bilgisayar oyunu oynayan grubun Saldirganlik dlgegi toplam puanlar1 (F=0,972,
p>0,05), Fiziksel Saldirganhk (F=1,319, p>0,05), Ofke (F=0;839, p>0,05), Sézel Saldir-
ganlhik (F=1,482, p>0,05) puanlar1 arasindaki farkin anlaml olmadig1 saptanmustir.
Diismanlik (F=2,288, p<0,05) alt boyutunda ise Anadolu Liseleri ve Meslek Liseleri
arasmdaki farkin anlamli oldugu ve bu farkin Anadolu Liselerinin puanlarinin yiiksek
olmasidan kaynaklandig1 goriilmiistiir.
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Tablo 5. Bilgisayar oyunu oynayan 6grencilerin sinif diizeyine gore saldirganlik
6l¢egi puanlarmna iliskin tek faktorlii varyans analizi sonucu

s Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Alt Olcekler Kaynag1 Toplam1 sd ortalamasi P Fark
Gruplararasi 156.461 2 78.230 1.170 312
Fiziksel -
saldirganlik Gruplarigi 19185.760 287 66.849
Toplam 19342221 289
Gruplararasi 577.664 2 288.832 6.143  .002 9.-10
Diismanlik Gruplarici 13494.022 287 47.017 9.-11.
smiflar
Toplam 14071.686 289
Gruplararasi 127.707 2 63.854 1.994 138
Ofke Gruplarici 9190.513 287 32.023
Toplam 9318.221 289
Gruplararasi 208.242 2 104.121 6.086  .003
Sozel - 9.-11.
saldirganlik Gruplarici 4910.089 287 17.108 suflar
Toplam 5118.331 289
Gruplararasi 3579.957 2 1789.979  4.361 .014
Toplam Puan  Gruplarici 117807.563 287 410.479 9 11.
smuflar

Toplam 121387.521 289

Saldirganlik 6lgegi toplam puani bakimindan 9. siuflar ile 11. smiflarin puanlari
arasindaki farkin (F=4,361, p< 0,05) anlamli oldugu ve bu farkin 11. siniflarin puan-
larinin ytiksek olmasindan kaynaklandig: saptanmistir. Diismanlik (F=6,143, p<0,05)
alt boyutunda 9. smuf ile 10. siuf arasinda, 10. simiflarin puanlarmin yiiksek olma-
sindan kaynaklanan anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmustir. S6zel Saldirganlik puanlari
arasinda 9. sinuflar ile 11. siniflar arasinda 11. siniflarin puanlarinin yiiksek olmasindan
dolay1 anlaml1 bir farkin (F=6,086, p<0,05) oldugu saptanmustir. Fiziksel Saldirganlik
(F=1,170, p>0,05) ve Ofke (F=1,994, p>0,05) puanlart gruplarin puanlart arasinda an-
lamli bir fark ¢gtckmamigtir
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Tablo 6. Bilgisayar oyunu oynayan 6grencilerin ailenin gelir diizeyine gore saldir-
ganlik ve puanlarma iliskin tek faktorlii varyans analizi sonucu

aOlgeder  YNEY fhm 0 omamas PP

Gruplararast 145.233 4 36.308 531 713
:;f;ll‘rsge;nhk Gruplarici 15317.745 224 68.383

Toplam 15462.978 228

Gruplararasi 130.188 4 32.547 .653 .625
Diismanlik Gruplarici 11161.882 224 49.830

Toplam 11292.070 228

Gruplararasi 86.344 4 21.586 .671 .613
Ofke Gruplarigi 7209.936 224 32.187

Toplam 7296.279 228

Gruplararast 53.324 4 13.331 728 574
:ﬂf;lrgmhk Gruplarici 4102379 224 18.314

Toplam 4155.703 228

Gruplararasi 1382.984 4 345.746 .808 .521
Toplam Puan  Gruplarici 95872.369 224 428.002

Toplam 97255.354 228

Saldirganlik 6lcegi toplam (F=0,808, p> 0,05), Fiziksel Saldirganlik (F=0,531,
p>0,05), Diismanlik (F=0,653, p>0,05), Ofke (F=0,671, p>0,05) ve Sozel Saldirganlik
(F=728, p>0,05) puanlar1 bakimindan gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig: sap-
tanmistir.

222



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 222, (213-232)

Tablo 7. Bilgisayar oyunu oynayan 6grencilerin kardes sayisina gore saldirganlik
puanlarina iliskin tek faktorlii varyans analizi sonucu

AttOlgeder GIET p % onalaman P

Gruplararasi 138.521 5 27.704 412 .841
:aij(illl(:gealmhk Gruplarici 18844.891 280 67.303

Toplam 18983.413 285

Gruplararasi 138.170 5 27.634 .562 729
Diismanlik Gruplarigi 13768.043 280 49.172

Toplam 13906.213 285

Gruplararasi 60.870 5 12.174 372 .867
Ofke Gruplarigi 9156.347 280 32.701

Toplam 9217.217 285

Gruplararasi 133.835 5 26.767 1542 177
fﬂﬁ‘j‘rgmhk Gruplarici 486134 280 17.363

Toplam 4995.469 285

Gruplararasi 1070.017 5 214.003 .507 771
Toplam Puan Gruplarici 118122.434 280 421.866

Toplam 119192.451 285

Saldirganlik 6lcegi toplam (F=0,507, p> 0,05), Fiziksel Saldirganlik (F=0,412,
p>0,05), Diismanlik (F=0,562, p>0,05) , Ofke (F=0,372, p>0,05) ve Sozel Saldirganlik
(F=1,542, p>0,05) puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 saptanmustir.
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Tablo 8. Bilgisayar oyunu oynayan 6grencilerin haftalik oynama stireleri ile saldir-
ganlik puanlarina iligskin korelasyon analizi sonucu

Fiziksel Diismanlik Ofke Sozel Toplam
Pearson saldirganlik saldirganlik  Puan
Haftalik  Korelasyon (r) 304 118 191 243 265
Oynama
Siiresi Sig. .000 .045 .001 .000 .000
N 288 288 288 288 288

Saldirganlik 6lgegi toplam (r=0,265, p< 0,05), Fiziksel Saldirganlik (r=0,304,
p<0,05), Diismanlik (r=0,118, p<0,05), Ofke (r=0,191, p<0,05) ve Sozel Saldirganlik
(r=0,243, p<0,05) puanlar1 arasindaki iliskinin olumlu yénde anlaml oldugu goriil-
mustir.

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde ¢alismanin amact ve alt amaglart dogrultusunda cevaplari aranan so-
rulara iliskin bulgularin tartismasina yer verilmistir.

“Bilgisayar oyunu oynayan Sgrenciler ile oynamayan 6grencilerin saldirganlik pu-
anlar1 karsilastirilmis ve gruplarin toplam puanlari ve fiziksel saldirganlik puanlar
ortalamalar1 arasinda farkin anlaml oldugu ortaya ¢ikmustir. Puanlar arasindaki an-
lamh farkin, bilgisayar oyunu oynayan &grencilerin puanlarini yiiksek olmasindan
kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu fark bilgisayar oyunlar1 diger medya organlarinda
sergilenen yarisma, kazanma istegi, hiz ve rekabetin etkisi seklinde yorumlanabilir.

Adachi ve Willoughby’'nin (2011, 61); ve Burak’in (2013, 173) ifade ettigine gore
siddet ve saldirganlik icermeyen fakat ¢ok rekabetci, zorlayici ve yiiksek tempolu bir
bilgisayar oyununun, siddet igerikli bir oyundan daha saldirgan davranislara yol aca-
bilecegi ifade edilmistir.

Bu aragtirmada, gruplarin Diismanlik, Ofke ve Sozel Saldirganlik puanlarinm or-
talamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadig saptanmustir. igerigine bakilmaksizin,
bilgisayar oyunu oynamanin siddet davranisi tizerinde etkili oldugunun ortaya ko-
nulmus olmasi, bireylerin oyunlardan etkilendiklerinin bir sonucu olarak degerlen-
dirilebilir fakat bunun yaninda bilgisayar oyunlar disinda kalan medya organlarinda
yer alan siddet igeriklerinden etkilenmis olma ihtimalini de ¢agristirmaktadir. Nitekim
Avustralya Psikoloji Toplulugu'nda (2000) yayinlanmis bir rapora gore genel olarak
televizyonda siddete maruz kalmanin, ¢ocuklarda hem kisa hem de uzun vadede sal-
dirgan davranisi gosterme olasiliginin artmasia neden olan bir dizi faktérden biri
oldugu konusunda mutabakata varilmistir.

Arastirma kapsaminda olusturulan amagclarda yer alan sorularin cevaplarini bul-
mak amaciyla bu asamadan sonra yapilmis olan analizler bilgisayar oyunu oynadigin
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ifade etmis olan grubun puanlari tizerinden yapilmustir. “Bilgisayar oyunu oynayan ortacg-
retim 0grencilerinin saldirganlik puanlart arasinda cinsiyet bakimindan fark olup olmadigini
ortaya koymak amactyla gruplarin puanlarinin ortalamalari arasindaki fark, t testi analizi
teknigi ile incelenmistir. Bu analizden elde edilen sonugta saldirganlik 6lgegi toplam
puani bakimindan cinsiyetler arasinda anlaml: bir farkin olmadig: ortaya gikmustir.
Bu bulguyla tutarli olarak, DuRant vd.'nin(1996, 1106) “genclerde siddet kullanmaya
niyetli olma” tizerinde yapmus olduklari ¢alismalarinda da “siddet kullanmaya egi-
lim” bakimindan kadinlar ve erkekler arasinda herhangi bir farkin olmadig: ortaya
konmustur. Fakat Efilti’ye (2008, 219) gore ise saldirganlik diizeyleri bakimindan, er-
kek 6grencilerin puanlarinin kiz 6grencilerin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek
oldugu ifade edilmistir. Bu bulgulardan hareketle literatiire gére saldirganlik ve cin-
siyet arasindaki bulgularin tartismali oldugu ifade edilebilir. Bu ¢alismada saldirgan-
lik toplam puanlarit bakimindan cinsiyetler arasinda fark ¢itkmamis olmasimna karsin
Colwell ve Kato'nun (2003, 155) ¢alismasinda saldirganlik toplam puani bakimindan
erkeklerin kizlardan anlaml1 derecede yiiksek puanlarinin oldugu ortaya konmustur.

Bu calismada bilgisayar oyunu oynayan erkek 6grencilerde fiziksel saldirganlik
diizeyinin kizlara oranla anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Demirtas ve
Ferligiil (2014, 105); Uzbas ve Topgu (2010, 101); Selimen ve Ceylan (2018, 673) tara-
findan yapilmis olan ¢alismada bu sonucu destekler niteliktedir. Arslan vd.ne (2010,
383) gore, saldirganlik ve kendine giivensiz yaklasim agisindan erkeklerin kizlara gore
daha ytiiksek puan ortalamalarma sahip oldugu, probleme olumsuz yaklasim, yapici
problem ¢6zme ve 1srarci-sebatkar yaklasim agisindan ise kizlarin erkeklerden daha
yliksek puan ortalamasma sahip oldugu bildirilmektedir. Bu bulgulara dayanarak
elde edilmis olan sonuglar degerlendirildiginde kizlarin erkeklere gore fiziksel saldir-
ganlik bakimindan daha diisiik puan almalarmun literatiirdeki diger arastirma bulgu-
lariyla tutarl oldugu séylenebilir.

Bu ¢alisma kapsaminda, bilgisayar oyunu oynayan grubun cinsiyete gore diisman-
Iik puanlar karsilagtirildiginda, bilgisayar oyunu oynayan kiz 6grencilerde diisman-
lik diizeyinin erkeklere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Benzer
bir sonug, Arriaga vd.’nin (2006, 146) yapmuis olduklar1 deneysel bir ¢alismada, siddet
igerikli oyun oynayan katilimcilarin énemli diizeyde daha yiiksek “diismanhik duygu-
su” gosterdikleri ifade edilmistir. Diismanlik duygusunun ortiilii bir saldirganlik tiirii
oldugundan hareketle, Bluemke vd., (2010, 10) ¢alismalarinda, siddet igeren oyunlar:
oynayan tiim katilimailar i¢in oyunlarin “saldirgan benlik” kavramini énemli 6lgiide
artirdigini, saldirganlik icermeyen oyunlari oynayan erkekler igin “saldirgan benlik
algisinin” diisiik oldugunu, siddet iceren oyunlari oynayan kadinlarin ise “saldirgan
benlik algisinin” daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir. Buna gore, elde edilen
sonucun bu ¢alismanin sonucuyla tutarli oldugu ifade edilebilir. Fakat Burak (2013,
173) yapmis oldugu calismada Cinsiyete gore sozel saldirganlik ve diismanlik baki-
mindan farklilik olmadig: tespit edilmistir. Literatiirde yer alan ¢alisma sonuglarinin
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bu ¢alismadan elde edilen bulgularla tutarli oldugu ifade edilebilir. Diger yandan bu
calismada 6fke ve sozel saldirganlik boyutlarmin puanlari bakimindan gruplarin cin-
siyete gore farklilasmadig1 gorilmiistir.

“Bilgisayar oyunu oynayan ortadgretim o6grencilerinin saldirganlik puanlar: oynanan
oyunun tiiriine gore farklilasmakta midir?” sorusunun cevabini ortaya koymak ama-
cyla gruplarin puanlarmin ortalamalar: arasindaki fark t testi analizi teknigi ile ana-
liz edilmistir. Elde edilen sonuca gore, saldirganlik 6l¢egi toplam puani bakimindan
gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig ortaya ¢ikmustir. Fiziksel saldirganlik
puanlarinin savas oyunu oynayan grubun puanlarinin yiiksek olmasindan dolay1 an-
lamli diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir. Diismanlik, 6fke, sozel saldirganlik puanlar:
arasindaki farkin ise anlamli olmadig1 saptanmustir.

Literatiir incelendiginde yapilmis olan ¢alismalarda, siddet icerikli bilgisayar
oyunlari oynayan ¢ocuklarin toplam saldirganlik puanlari ile fiziksel saldirganlik, so-
zel saldirganlik, 6fke, diismanlik ve dolayli saldirganlik puanlarinda artis oldugu ifa-
de edilmistir (Burak 2013, 156-173; Hasan vd., 2013, 226; Burak ve Ahmetoglu, 2015,
371). Bu ¢alismalardan elde edilen bulgulara gore, elde edilmis olan bu anlaml farkin
oyun oynama ile agiklanabilecegi one siiriilebilir. Buna ek olarak Cankaya ve Ergin
(2015. 5.283) tarafindan yapilmis olan arastirmada, 6grencilerin bilgisayarda oynadik-
lar1 déviis ve savas igerikli oyunlar ile saldirganlik diizeyi arasinda pozitif yonde bir
iliskinin oldugunu ortaya konulmustur.

“Bilgisayar oyunu oynayan ortadgretim ogrencilerinin saldirganlik puanlarmin okul
tiiriine gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla gruplarin puanlari
tizerinde tek faktorlii varyans analizi teknigi ile analiz edilmis ve saldirganlik 6lcegi
toplam puani ile fiziksel saldirganlik, 6fke ve sozel saldirganlik alt boyutlari bakimimn-
dan gruplarin farklilasmadig: ortaya ¢ikmustir. Gruplarin saldirganlik dlgegi alt bo-
yutlarindan diismanlik puanlarinin ise anlamli diizeyde farklilastig1 gortilmiistiir. Bu
sonug incelendiginde farkin anadolu lisesi ile meslek lisesi arasinda ortaya ¢iktig1 ve
anadolu lisesi 6grencilerinin diismanlik puanlarinin anlamli diizeyde ytiiksek olmasimn-
dan kaynaklandig; tespit edilmistir. Efilti’ye (2008, 223) gore, saldirganlik diizeyi puan
ortalamalar: bakimindan, ticaret lisesi ve genel lisede 6grencilerinin, diger okullardaki
ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Saldirganlik diizeyi
en diisiik olan 6grencilerin ise fen lisesi ve imam hatip lisesinde okuyan 6grenciler
oldugu anlasilmaktadir. Fen lisesinde okuyan 6grencilerin tist diizeyde bir akademik
basar1 ve performans sergilemeleri gerekmektedir. Akademik beceriler, problemler
ve engellemeler karsisinda daha akile1 ¢oziimler tiretmeyi kolaylastirabilir, bunun da
bireylerdeki saldirgan davranislarini azaltabilecegi 6ne stirtilmektedir. Diger yandan
bir meslek elemani kimligi ile hareket etme duygusu meslek liseleri 6grencilerinde
daha ytiksektir. Bu nedenle saldirganlik diizeylerinin de diisiik olmasi beklenen bir
durumdur.
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Diger bir calismanin sonucunda, dini hizmetlere daha ¢ok katilan 6grencilerin, var-
sayimsal durumlarda siddet kullanma oranlarinin daha diisiik ¢iktig1 ifade edilmistir
(DuRant, vd., 1996, 1106). Bas ve Kabasakal'mn (2010, 103) yapmis olduklar1 ¢alisma,
saldirgan davranislar ve akademik basar1 arasindaki iliskilere dair 6nemli sonuglar
vermistir. Akademik basaris1 diisiik olan grencilerin saldirgan davranislar daha sik
sergiledikleri, akademik basarisi yiiksek 6grencilerin ise saldirgan davranislari daha
diisiik oranda sergiledikleri ortaya konmustur.

Bu calismada anadolu lisesi 6grencilerinin diismanlik alt 6lgegi puanlarinin anlam-
I1 diizeyde yiiksek olmasimnin literatiirde yer alan bulgularla értiismedigi goriilmekte-
dir. Oysa Anadolu lisesinde 6grenim gormekte olan 6grencilerin basar: siralamasina
gore yerlestikleri g6z oniine alindiginda bu 6grencilerin saldirganlik ve alt boyutlar
puanlarmn diger gruplara oranla daha diisiik ¢tkmasi beklenir. Fakat elde edilen bul-
guya gore diismanlik alt boyutu bakimindan tersi bir durum ortaya ¢ikmistir. Bu bul-
gu, Anadolu lisesindeki dgrencilerin daha fazla basar: odakl: ¢caligtiklarinin ve basari
bakimindan bir yarisma psikolojisi igerisinde olmalarinin, saldirganligin igte tutularak,
diismanlik duygularina déniismiis bir bicimde ortaya ciktig1 seklinde yorumlanabilir.

“Bilgisayar oyunu oynayan 6grencilerin sinif diizeyine gore saldirganlik 6lgegi top-
lam puani bakimindan 11. siniflarin puanlarmin 9. sinif 6grencilerinin puanlarindan
anlaml diizeyde ytiiksek oldugu, diismanlik alt boyutunda ise 10. ve 11. sinif 6grenci-
lerinin puanlarinin 9. sinuf 6grencilerin puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. S6zel saldirganlik alt boyutu puanlari bakimindan ise 9. sinuflar
ile 11. siuflar arasinda anlaml diizeyde bir farkin oldugu ve bu farkin 11. siifin pu-
anlarmin anlamli diizeyde ytiiksek olmasindan kaynaklandigi saptanmistir. Buradan
simif diizeyi yiikseldik¢e puanlarinda anlamli bir bicimde yiikseldigi sonucuna ulasil-
mugtir. Ofke ve fiziksel saldirganlik bakimindan gruplar arasinda herhangi bir anlaml
farka rastlanmamuigtir.

Catismalarin ¢6ztimiinde siddet kullanmaya egilim oraninin yasca biiytik olan 6g-
rencilerde daha yaygin oldugu, 6grenci gruplarmin yasla birlikte fiziksel kavga etme
oranlari agisindan anlamh farklilagsmalarin oldugu ortaya konmustur (DuRant vd.,
1996, 1106; Bas ve Kabasakal'in 2010, 104).

Literatiirde yer alan bazi arastirmalar ise bu sonucun tersi bir durumu ortaya koy-
maktadir. Burak'm (2013, 156-173) ¢alismasinda, 6grencilerin smif diizeylerine gore
saldirganlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir. Demirtas
& Ferligiil’tin (2014, 105), Demirtas & Cakilci'nin (2014, 105) ¢alismalarinda da siddet
icerikli cevrimici video oyunu oynayan bireylerin saldirganlik toplam puanlar1 ve tiim
saldirganlik alt 6lgeklerinden elde ettikleri puanlarla yas arasinda ters yonde anlaml
bir iliski oldugu ortaya konmustur. Bu bulguyu, genel olarak yasla birlikte 6z dene-
timin arttig1 gerceginden hareketle agiklamak miimkiindiir. Ayn1 zamanda bu bulgu,
¢evrimici oyun bagimliligi agisindan, daha kiiciik yas gruplarindaki bireylerin daha
¢ok risk altinda oldugu gercegini de vurgular niteliktedir.
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Bu tartismalar dikkate alindiginda 6grencilerin saldirganlik puanlar degerlendi-
rilirken, yasca daha biiytik olan ve belli bir gelisim déneminde olan ayrica mezuniyet
ve smav stresi tastyan 6grencilerin puanlarinin yorumlanmasinda bu faktorlerin de
etkilerinin g6z 6niine alinmasimin gerektigini ortaya koymustur.

Ogrencilerinin saldirganlik puanlari arasinda gelir diizeyi bakimindan fark var mi?”
sorusunun cevabini ortaya koymak amaciyla gruplarin puanlari tizerinde tek faktorlii
varyans analizi teknigi uygulanmis ve bu analizden elde edilen sonuca gore saldirgan-
lik 6lgegi toplam puani alt boyutlari bakimindan farkin anlamli olmadig: goriilmiistiir.

Bu bulguya iliskin olarak daha net sonuglara ihtiyag duyuldugu anlasilmaktadir.
Bu arastirmanin bulgular ile literatiirde yer alan bazi arastirma bulgularinin ortiis-
medigi goriilmektedir. DuRant vd.’nin (1996, 1106) ifade ettigine gére Amerika’da
yasayan, Afrikali-Amerikali 6grenciler ile beyaz 6grencilerin, Varsayimsal Durumlar-
da Siddet Kullanimi Olgegi puanlar bakimindan énemli derecede farklilik gosterdik-
leri ifade edilmistir. Afrikali Amerikalilarin 6lgekten beyaz 6grencilere kiyasla daha
yiiksek puan aldiklari ortaya g¢ikmustir. Bu durum tizerinde, Afrikali Amerikalilarin
bulunduklar1 sosyo-ekonomik diizey gz dniine alindiginda, daha saglikli bir yorum
yapilabilecektir. Gelir diizeyi ailelerin sosyo-ekonomik diizeyini belirleyen en énemli
faktorlerdendir. Bu ¢alismada 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerini tespit etmeye
yonelik olarak standart bir 6lgek uygulanmamuistir. Sadece 6grencilerin kendi ifadele-
rinden hareketle bu smiflama yapilmistir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile
bilgisayar oyunu oynama ve saldirganlik diizeyleri arasinda bir iliskinin oldugu diisii-
niilerek bu degisken incelenmek istenmistir. Fakat bu degisken acisindan herhangi bir
farkin elde edilmemis olmasi, gruplarin bu agidan birbirlerine benzerlik gosterdikleri
seklinde yorumlanabilir. Cémert ve Kayiran'in (2010, 168-169) ifade ettigine goére oy-
nanan oyunlarin, {istiin ve zayif yanlarinin aile igerisinde tartisilmasi, eksik yonlerinin
elestirmesi, cocuklara katkilarmin olup olmadigini degerlendirilmesi 6nemlidir. Co-
cuklarin zamanlari belirlenmeli ve ¢ocuklarin bu siirelere uymasi saglamalidir. inter-
nette vakit gecirme ve internet kafe ziyaretlerini azaltma konusunda ¢ocuklara kati
kisitlamalar ve cezalar vermek yerine onlarla karsilikli konusma ve ikna yolu segilmesi
gerektigi ifade edilmistir.

Biittin bunlar aile igerisinde diizenleyebilmek igin ailenin gelir diizeyi ve ebevey-
nleri egitim diizeyi 6énem kazanmaktadir. Bu becerilerin belirli bir egitim seviyesiyle
yakindan ilgili oldugu ifade edilebilir.

Ogrencilerinin saldirganhik puanlarmin kardes sayisina gore incelenmesi so-
nucunda saldirganlik toplam puani, fiziksel saldirganlik, diismanlik, 6fke ve sozel
saldirganlik alt boyut puanlar1 bakimindan gruplar arasinda farkin anlamli olmadi-
g1 saptanmustir. Bu degiskenin incelenmesindeki ana diisiince ¢ok ¢ocuklu ailelerde
kardeslerin birbirleriyle daha ¢ok vakit gecirecegi ve bilgisayar oyunlarna daha az
yonelecekleri diisiincesidir. Fakat elde edilen sonuglarin bunu dogrulamadig: goriil-
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mektedir. Kardes sayisi aile igerisinde etkilesimi artiran bir etmendir. Bu bakimdan
aile igerisinde etkilesimin olmamasi bireylerde bilgisayar ve diger medya organlarina
yonelmede onleyici bir faktor olabilecegi diistintlmiistii.

Bagimlilik, sosyal izolasyon ve kontrol giicliigiiniin saldirganlik diizeyini yor-
mamaktadir (Demirtas ve Cakilcl, 2014, 105; Burak, 2013, 156-173). Diger bir ifadeyle
sosyal etkilesim azligiin saldirganlik {izerinde etkili oldugu ifade edilmektedir. Bu
agidan bakildiginda kardes sayisinin fazla olusu kardesler arasindaki iletisimin yo-
gunlugunu artiracagindan dolay1 sosyal izolasyonun daha az gerceklesmesi olasiligiy-
la bilgisayar ve internet oyunlaria yonelimin diisecegi varsayilmuistir.

Bilgisayar oyunu oynayan ortadgretim o3rencilerinin saldirganlik puanlari arasinda oyun
oynama suresi bakimindan fark var mi1? sorusunun cevabini ortaya koymak amaciyla
gruplarin puanlar {izerinde Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi teknigi
uygulanmis ve bu analizden elde edilen sonuca gore saldirganlik lgegi toplam puani
ve alt boyutlarindan fiziksel saldirganlik, diismanlik, 6fke ve s6zel saldirganlik ile oy-
nama siireleri arasinda olumlu ydnde anlamli iliski oldugu saptanmustur.

Literattirde Katilimcilarin video oyununa ayirdiklar siire ile saldirganlik puanlari
arasinda yiiksek diizeyde dogrusal anlamli bir iliski bulunduguna iliskin bulgulara
rastlanmaktadir (Demirtas ve Cakilc1, 2014, 105; Colwell ve Payne, 2000, 295; Colwell
& Kato, 2003, 155; Burak 2013, 156-173). Gentile ise (2009, 594) patolojik oyuncularin,
patolojik olmayan oyunculara oranla bilgisayar oyunlarina iki kat daha fazla zaman
harcadiklarini, okulda daha kotii notlar aldiklarini ve dikkat problemleri gosterdik-
lerini ifade etmistir. Selimen ve Ceylan (2018, 673) yaptiklar: ¢alismalarinda, gocuk-
larin bilgisayar oyunu oynama aliskanligi ile saldirganlik davranisi arasindaki iliski
incelenmis ve bilgisayar oyunu oynamayan ¢ocuklardan, oyuna en fazla vakit ayiran
¢ocuklara dogru siddet egiliminde artis oldugu ifade edilmistir.

ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki 6neriler gelistirilmis-
tir.

1. Bilgisayar oyunlarinda siddet igerikli olanlarin satisina ve dagitimina yasal ze-
minde denetimin getirilmesi,

2. Cocuklarin fiziksel saldirganliga yol acan oyun igeriklerinden uzak tutulmasi
yoniinde calismalarin yapilmasi ve kendilerini fiziksel olarak daha saglikli yollarla
ifade etmelerine imkan sunan ortamlarin hazirlanmasi,

3. Ozellikle kiz grencilerin duygularini ifade edebilmelerine imkan verilmesi,

4. Meslek lisesi disindaki okul tiirlerinde 6grenciler {izerindeki stres faktorlerinin
azaltilmas: ve stresle olumlu bas etme yollarinin 6gretilmesi,

5. Okullarda zorbalikla ilgili farkindalik artiric1 egitimlerin verilmesi,

229



Bilgisayar Oyunlarmin Saldirganlik Diizeyi Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi

6. Saldirganlik iceren oyunlar konusunda ve diger sanal ortam oyunlart hakkinda
¢ocuklarin ve ebeveynlerin denetim saglamalari konusunda bilinglendirilmeleri,

7. Cocuklarmn okul dis1 vakitlerini verimli ve siddetten uzak bir bicimde degerlen-
direbilecekleri alternatiflerin sunulmasi,

8. Cocuklarin ve genglerin kendilerini uygun yollarla ifade edebilme becerilerini
gelistirici egitim iceriklerinin sunulmasi,

9. Daha farkli degiskenler kullanilarak ¢alismanin tekrar edilmesi,

Onerilmektedir.
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Oz: Arastirmada, Felsefe dersinde Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi'ne dayal
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin yaraticilik, elestirel diistinme ve akademik
6z yeterlige etkisini incelemek amagclanmistir. On test-son test deney ve kont-
rol gruplu yar1 deneysel modelle yapilan arastirmanin calisma grubu, Erzincan
ilindeki bir okulda, 11. sinufta 6grenim goren 40 lise 6grencisinden olusmaktadir.
iki grupta uygulama yapilmadan 6nce gruplar AGNO ve 6n test puanlari baki-
mindan denklestirilmistir. Arastirmanin uygulama siireci 8 haftadir. Arastirma-
da “Torrance Yaratici Diistinme Testi” sozel formlari; “Elestirel Diistinme Egilimi
Olgegi” ve “Akademik Oz Yeterlilik Olgegi” kullanilmistir. Calisma gruplarmin
grup ici karsilastirmalarda Willcoxon Isaretli Siralar Testi ve gruplar aras: karsi-
lagtirmalarda Mann Whitney U testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi ile yiiriitiilen uygulamalar lise 6grencilerinin ya-
ratic1 diistinme, elestirel diistinme ve akademik 6z yeterliliklerini olumlu yénde
etkilemektedir.

Anahtar Kelimeler: Oz yeterlilik inanci, elestirel diisiinme, yaratici diisiin-
me, alt1 sapkal1 diistinme, diistinme.
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THE EFFECTS OF THE TEACHING
ACTIVITIES IN PHILOSOPHY CLASS BASED
ON THE SIX THINKING HATS TECHNIQUE
ON STUDENTS’ CREATIVITY, CRITICAL THINKING
AND ACADEMIC SELF-EFFICACY

Abstract:

In this research, it was aimed to investigate the effects of the teaching activi-
ties in Philosophy Class based on the Six Thinking Hats technique on students’
creativity, critical thinking and academic self-efficacy. This is a quasi-experimen-
tal study with pre-test and post-test experimental and control group design, and
the each study group consisted of 40 11th grade students in a public school in
Erzincan. Both groups were equilibrated with respect to GPA and pre-test sco-
res. The experimental period of the study took 8 weeks. The “Torrance Creative
Thinking Test (TCTT)” verbal A and B forms, “Critical Thinking Tendency Scale”
and “Academic Self-efficacy Scale” were utilized. The Willcoxon Marked Rank
Test was used for the intra-group comparisons, and the Mann-Whitney U test
was used for the intergroup comparisons. According to the results of the resear-
ch, activities conducted through the Six Thinking Hats Technique are positively
impacting high school students’ creative thinking, critical thinking and academic
self-efficacy.

Keywords: Self-efficiacy belief, critical thinking, creative thinking, six thin-
king hats, thinking.

Giris

Insanin toplum ve dogaya uyum saglamasini, kendisine sunulan olanaklar1 ihtiyag
duyduklarim karsilamada kullanmasini saglayan temel niteligi diistinme becerisidir.
Genel anlamda dtistinme, bireylerin hayatlarina yoénelik amaglar1 belirlemesi, karsila-
rina ¢ikan problemleri ve birtakim gtigliikleri 6nceden kestirerek, bunlara ¢6ziim yol-
lar1 gelistirmesi, yeni kavramlar tiretme ve giiven iginde yasamast igin kullanilmak-
tadir (Kazanci, 1989). Diistinme eylemi, belirli alt ve tist sinurlar icerisinde dogustan
getirilmis olsa bile, yasant1 yoluyla da gelistirilebilmektedir. Fakat diistinme becerisi,
dogustan gelen diger bazi beceriler gibi tekrar tekrar kullanilmazsa sinirli bir ¢ergeve-
de kalmaktadir. Egitim bu noktada devreye girerek, s6z konusu becerilerin gelisimi-
ni saglamaktadir (Doganay, 2007). Ogretim ortaminin buna gore diizenlenmesi, dii-
stinme becerilerini gelistirecek 6gretim yontem ve tekniklerinin segilmesi son derece
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onemli olmaktadir. Diisiinme becerilerindeki bu gelisim, bireyin hayatinin kolaylas-
masini saglayan en 6nemli yetenek olarak gortilmektedir (Bono, 2014).

Bireylerin diisinme tiretebilmesi, onlarin zihinsel baglantilar kurmalariyla yakin-
dan ilgilidir. Bu baglantilarin kurulmasi ise 6gretim ortami ve buna bagh baz diger
degiskenlerin uygunlugunu gerektirir. Bu noktadan hareketle, her bir diistinme be-
cerisi kendi diisiinme sistemini dogurmaktadir ve bu sistemler her bir alana farkl
katkilar saglamaktadir. Bu arastirmada, Alt1 Sapkali Diistinme Tekniginin kullanildig:
felsefe dersinde lise 6grencilerinin yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve akademik
0z yeterliliklerine etkisi incelenmistir.

Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi bir probleme ¢6ziim iiretmek amaciyla ortaya ko-
nulan ve duygulardan bagimsiz sekilde ifade edilen diistinmelerden olusur. Kisi tara-
findan ortaya konulan fikir bireyin kendi duygularindan veya goriislerinden bagimsiz
oldugu icin goriis belirtirken 6zgiir davranir ve kabul gérememe korkusu yasamaz.
Ayrica teknik yaratic diisiinme becerisini de artirir (Arslan, 2007). Bu teknik, var olan
diisiinme yonlerinin bir birbirine karismasini engeller. Ciinkii her sapka diistinmenin
farkli bir boyutunu ele alirken, diisiinme ve duygu arasmna gerekli mesafeyi koyar.
Karsimiza ¢ikan problem ne olursa olsun zaman zaman sezgilere, zaman zaman da
mantigimiza ihtiya¢ duyariz. Fakat sorun ¢6zerken, sik sik bu ikisi arasinda gidip ge-
liriz. ikisine de esit miktarda ihtiyacimiz oldugu diistiniiliirse, Alt1 Sapkali Diistinme
Tekniginde, akli ve sezgiyi bir savas halinde gérmek yerine, birbirlerine yol veren,
birbirlerini dinleyen iki arkadas gibi gérmek miimkiin olacaktir (Bono, 2014).

Egitimin temel islevi, 6grencilerin 6z diistince becerilerini gelistirerek, onlara her
durumda kendini temsil etme becerisi kazandirmaktir. Rudowicz (2003)’e gore, egitim
bireyleri modern yasama hazirlamalidir ve modern yasam kisilerin karmasik bir sekil-
de ortaya ¢ikan bireysel, toplumsal, mesleki problemlerle nitelikli olarak basa ¢ikma-
larini saglayacak olan “yaratici diistince becerilerini” kullanmalarin: gerektirmektedir.
Fakat 6rgiin egitim, elestirel ve yaratici diistince yerine geleneksel diisiinceyi stirdiir-
meyi hedefleyen bir gériintim icerisindedir (Oztiirk, 2007). Bundan dolay1 séz konusu
becerilerin gelisimine katki saglayacak yontem ve teknikler gelistirilmeli, uyarlanmali
ve kullanilmalidir. Bono'nun Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi ile 6grencilerin akademik
0z yeterlilik, elestirel ve yaratici diistinme becerisinin gelisimi saglanacaktir. Ctinkii
Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi sayesinde 6grenciler konuya gesitli agilardan bakma
firsatin1 yakalamaktadirlar. Alti Sapkali Diistinme Teknigi ile duygulari mantiktan;
yaraticiligi, kalip yargilardan ayirarak lateral diistinme becerisi kazandirilmaktadir
(Bono, 2014). Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi, daha pratik ve iyi diislinebilme, biiytik
ol¢tide pozitif tutum gelistirme, 6zellikle karar verme becerisinde ve yeni fikirler tiret-
me konusunda bireye yardimci olmaktadir. Bu teknik yalnizca 6grenenlerin diisiinme
sistemlerine katki saglamanin yaninda davranis kazandirma, disiplinli bir sinif ortam1
saglama, giinliik hayattaki problemleri ¢c6zme bakimidan énemlidir (Can, 2005).
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Yontemin varsayimlari, egitimin temel amagclari olan bireyin sahip oldugu beceri-
lerin gelistirilmesi, yaratici, sorgulayan bir nesil yetistirmek, kisinin orijinal 6zellikle-
rini ortaya ¢ikarabilmek oldugu g6z éntinde bulunduruldugunda bu alanda arastirma
yapilmasi kaginilmaz olmustur. Alti Sapkali Diistinme Teknigi'yle ilgili olarak yapilan
bazi arastirmalardan; akademik basariya etkisi (Altikulag & Akhan, 2010; Arici, 2016;
Can, 2005; Kaya, 2013; Kirmizi, 2012; Ozen, Giil & Giilacti, 2012), problem ¢ézmeye
etkisi (Aydin, 2012), elestirel diisiinmeye etkisi (Cakmak, 2015), duyussal becerilere
etkisi (Grove, 2011), yaratic diistinme ve derse karsi tutuma etkisi (Karadag, Saritas &
Erginer, 2009) ve konusma becerilerine etkisi (Orhan, 2010) incelenmistir.

Bu alanda yapilan arastirmalar gosteriyor ki, Alt1 Sapkal1 Diistinme Teknigi konus-
ma, yaratici diistinme, problem ¢dzme becerileri ve akademik basarilar1 konusunda
ogrencilere katki saglamistir. Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi ile ilgili yapilan arastir-
malar, yontemin 6zellikle “akademik basariya etkisi” agisindan ele alinmistir ve aras-
tirmalarin sayist oldukca az ve belirli bir gercevede kalmistir. Oysaki Bono (2014)'ya
gore Alt1 Sapkal1 Diisiinme Tekniginde kisiler kendine giiven duyarak, sorgulayarak,
kendini ifade ederek, yeni orijinal argiimanlar ortaya koyarak fikirlerini agiklama ola-
nag1 bulur. Elestirel, yaratici, lateral diisiinme ve karar verme becerisini gelistirir. Tam
bu noktada, Felsefe dersinde Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'ne dayali etkinliklerin ¢a-
listlmamis yonlerden ele alinarak, 6grencilerin yaraticilik, elestirel diistinme becerileri
ve akademik 6z yeterlige etkisi olup olmadigimin arastirilmasina yonelik bir ihtiyag
dogmustur. Ayrica, smif ortaminda son derece faydali olabilecek bu teknige iliskin
arastirmalarin azlig1, akademik literatiirii zenginlestirmek, smuf ici verimi arttiracak
uygulamalar1 tanitmak, sorgulayan ve iireten bireyler yetistirme amacini gercekles-
tirme bakimindan bir eksikliktir. Bu nedenle bu aragtirma belirtilen alanlardaki eksik-
likleri gidermeye biiyiik oranda katki saglamas1 yoniinden de 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, 11. sinif felsefe dersinde Alt1 Sapkali Diistinme Tekni-
gi'ne gore planlanan uygulamalarin 6grencilerin yaratici diistinme ve elestirel diistin-
me becerileri ile akademik 6z yeterliliklerine etkisini incelemektir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir;
1. On birinci sinif 6grencilerinin yaratict diistinme puanlarina gore;

1.1. Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var madir?

1.2. Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test-son test puanlar1 arasinda anlaml bir
farkhilik var midir?

1.3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
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2. On birinci smif 6grencilerinin elestirel diistinme puanlarina gore;

2.1. Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var madir?

2.2. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2.3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. On birinci smif 6grencilerinin akademik 6z yeterlilik puanlarina gore;

3.1. Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlart arasinda anlamli bir
farklilik var madir?

3.2. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir
farkliik var midir?

3.3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel modelde yii-
riitiilmiistiir. “Modelde bir deney ve bir kontrol grubu AGNO ve 6n test sonuclarina
gore eslestirilmistir. Eslestirilen gruplar islem gruplarma seckisiz atanmislardir.” (Bi-
ytkoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012). Arastirmada bu modelin
kullanilmasmin nedeni, gruplara karsilastirilabilir islemlerin uygulanmasi ve ortaya
¢ikan etkilerin incelenmek istenmesidir. Bu model sayesinde arastirma konusunu se-
bep-sonug iliskisi ile irdelemek, 6n test-son test, son test-son test gibi veriler arasin-
daki iligskiyi inceleyerek nicel bir takim sonugclar elde etmek ve elde edilen verilere
istatistiksel islemler uygulandiginda anlamli farkliliklarin olup olmadigini belirlemek
miimkiin olmaktadir (Cepni, 2014).

Aragtirmada iki gruba Akademik Oz Yeterlilik Olgegi, Torrance Yaratici Diigiinme
Testi ve Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi on test olarak uygulanmus, iki grup arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadig1 kontrol edilmistir. Ayrica katilimeilarin galismaya
baslayana kadar elde ettikleri akademik basari puanlar istatistiksel olarak denklesti-
rilmistir. Gruplardan hangisinin deney ve kontrol grubu olacagmna iliskin se¢im yansiz
atama seklinde olmustur.

Arastirma icin 8 hafta boyunca deney grubuyla, Felsefe dersinde Alt1 Sapkal: Dii-
stinme Teknigi uygulanmus, kontrol grubunda ise verilen miifredatin disina ¢gtkmadan
ders islenmistir. 8 haftanin sonunda hem deney hem de kontrol grubuna aymn testler
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son test olarak uygulanmuis, iki grubun 6n test-son test puanlari arasinda meydana
gelen degisimlerin anlamli bir sonug ortaya ¢ikarip ¢ikarmadig; test edilmistir.

Arastirmada bagimsiz degisken Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi, bagimli degisken
ise yaratici diistinme becerileri, elestirel diistinme becerileri ve akademik 6z yeterli-
liktir. Bu baglamda arastirmada, bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler iizerinde
etkisi aragtirllmigtir.

Calisma Gruplarn

Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 11. sinifta 6grenim goéren 40 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubunda 20’ser 6grenci bulunmaktadir. An-
cak yaraticihiga iliskin uygulanan 6lgme aracini kontrol grubundan 2 6grenci doldur-
mak istememis ve yaraticiliga yonelik karsilastirmalar deney grubundan 20, kontrol
grubundan 18 6grenci ile yapilmistir. Calismada gruplardaki 6grencilerin akademik
basar1 puanlari arasinda karsilastirma yapilmis ve gruplar arasinda istatistiksel agi-
dan anlamli fark gikmayana kadar eslestirme stireci devam etmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin akademik not ortalamalari bakimindan yapilan karsilastirma sonucunda
deney grubunun 21.40, kontrol grubunun 19.60 sira ortalamasina sahip oldugu tes-
pit edilmistir. Yapilan istatistik islemlerin sonucuna gore (U=-.487, p>.05) deney ve
kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Elde edilen
sonuca gore deney ve kontrol grubu sira ortalamasi bakimindan benzerlik gosterdigi
gorilmiistiir.

Siniflarda uygulamalar yapilmadan 6nce deney ve kontrol grubuna Torrance Yara-
tict Diigtinme Testi, Akademik Oz Yeterlilik Olcegi ve Elestirel Diisiince Egilimi Olcegi
on test olarak uygulanmus, iki grup arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 kontrol
edilmistir. Gruplarin 6n test puanlarinin istatiksel sonuglarina gore (p>.05) deney ve
kontrol grubunun birbirlerine denk oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar soyledir;

e Gruplara siirecin baginda 6n test olarak uygulanan Yaratici Diigiinme Olgegi so-
nucuna gore on test puanlari sézel akiliciik (DG=20.48 ve KG=18.42; U=-0.572, p>.05),
sozel esneklik (DG=21.73 ve KG=17.03; U=-1.306, p>.05), sdzel orijinallik (DG=21.03 ve
KG=17.81; U=-0.896, p>.05) ve sozel toplam (DG=21.35 ve KG=17.44; U=-1.082, p>.05)
puanlari bakimindan yaratici diistinme becerisine yonelik deney ve kontrol grubu ara-
sinda anlamli bir fark bulunmamustir.

o Ogrencilerin elestirel diigiinme 6n test puanlarmin karsilagtirilmasi sonucunda
deney grubunun 19.05, kontrol grubunun 21.95 sira ortalamasina sahip oldugu goriil-
miistiir. Buna gore elestirel diisiinmeye yonelik deney ve kontrol grubu on test puan-
lar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir (U=171.00, p>.05).

o Akademik 6z yeterlilige yonelik puanlarinin analiz sonuglarina gore, deney gru-
bunun 20.18, kontrol grubunun 20.83 sira ortalamasina sahip oldugu goriilmiistir.
Buna gore akademik 6z yeterlilik becerisine yonelik deney ve kontrol grubu 6n test
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (U=193.500, p>.05).
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Veri Toplama Araglar1

Arastirmada hem grup eslestirmelerine hem de gruplarin 6zelliklerinin tanim-
lanmas1 agisindan kullanilacak kisisel bilgi formlar1 olusturulmustur. Bu kisisel bilgi
formlarinda 6grencilerin ad1 ve soyadi, cinsiyetleri, smiflar1 ve akademik ortalamala-
rina yonelik ifadeler yer almaktadir. Diger veri toplama araglari ise; Torrance Yaratici
Diigiinme Testi, Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Akademik Oz Yeterlilik Olge-
gi’dir.

Torrance Yaratici Diisiinme Testi: Test, “Sozel” ve “Sekilsel” formlar olmak tizere
iki ayr kitapgik formundan olusmaktadir. Bu testte bulunan her bir formun kendi
icinde alt faaliyetleri bulunmaktadir. S6zel form kendi iginde 3 alt faaliyetten olusur.
Bunlar; sozel akicilik, so6zel esneklik, sozel orijinallik puanlaridir. Torrance tarafindan
Amerika’da yapilan gecerlik ve giivenirlik arastirmalari sonucunda, testin yaraticilig:
6l¢cmede gegerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir (Aslan, 2001).

Elestirel Diigiinme Egilimi Olgegi: Yirmi altt maddeden olusan Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi (EMI), 51i Likert tipinde olan bir 6lgme aracidur. Olgekte 5,4, 3,2 ve 1
seklinde puanlanan maddelerden bes puan, 6grencinin elestirel diistinme egiliminin
ytliksek, bir puan ise bu egiliminin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir. Elestirel
diistinme egilimini 6l¢mek amaciyla Ricketts ve Rudd (2005) tarafindan gelistirilen
EMI 6lgeginin icerigi temelde Facione (1990)'nin arastirmasindan olusturulmaktadir.
Arastirmacilar {i¢ yapisi olan yeni bir 6l¢me araci olusturabilmek i¢in Kaliforniya Eles-
tirel Diistinme Egilimi 6l¢eginin faktor analizinden elde edilen verileri kullanmislardir
(Demircioglu, 2012). Olgegin Tiirkce'ye uyarlamasi Demircioglu tarafindan 2012 yilin-
da yapilmuistir.

Akademik Oz Yeterlilik Olcegi: Akademik 6z yeterlilik inanglarmi 6lgmek igin
kullanilan Owen ve Froman (1988) tarafindan gelistirilen ti¢ boyuttan olusan 33 mad-
delik Akademik Oz yeterlilik Olgegi 571i Likert (Oldukca Fazla: 5 puan, Fazla: 4 puan,
Kismen Fazla: 3 puan, Az: 2 puan, Oldukga Az: 1 puan) seklindedir (Ekici, 2012). Ol-
¢egin Tiirkce'ye uyarlama ve gegerlik-giivenirlik arastirmalar1 Ekici tarafindan 2012
yilinda yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada tiim veriler istatistik paket programina girilerek analiz edilmistir.
Calisma gruplarmun cinsiyet dagilimlarina iliskin frekans ve ytizde degerleri ¢ika-
rilmistir. Elde edilen verilerin normallik 6lgiitleri ve kisi sayist (kisi say1s1<30) dog-
rultusunda parametrik olmayan testler kullanilmistir (Kul, 2014). Yaraticilik, elestirel
diistinme ve akademik 6z yeterlilik ile ilgili elde edilen verilerin analizinde; gruplar
arasi karsilastirmalarda Mann Witney U Testi ve grup ici karsilastirmalarda Wilcoxson
Isaretli Siralar Testi kullanilmustir. Sonuclarin yorumlanmasinda p<.05 anlamlilik di-
zeyi kabul edilmistir.
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Bulgular

Bu béliimde, arastirma sorularini cevaplandirmak igin toplanan verilerin, istatistik
paket programi yoluyla ¢6ziimlenmesi ile elde edilmis olan bulgulara yer verilmistir.
Arastirmanin sorulart dogrultusunda elde edilen grup igi 6n test-son test ve gruplar
aras1 On test-son test karsilastirmalarinda elde edilen bulgulara ait tablolar verilmis ve
agiklanmistir.

Yaratic1 Diisiinmeye Iligkin Bulgular

Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin yaratici diistinmeye etkisine yonelik yapilan is-
tatistik islemlerin sonuglar1 Tablo 1, 2, 3, 4 ve 5’de verilmistir.

Tablo 1. Gruplarda S6zel Akicilik Toplam Puanlari1 Bakimindan On Test ve Son Test
Arasindaki Farkliliga iliskin Wilcoxon Testi Sonucu

Wilcoxon Testi

N y Ss Sira Ort. z P
Sozel akicilik toplam
(On test) 20 229 8.47 0
Deney 5zl alacilik tool -3.921 .001
Sozel akiailik toplam ) 4525 1423 105
(Son test)
Sozel akicilik toplam 18 2228 96 66
(On test)
Kontrol PR -2.066 .039
Sozel akicilik toplam 18 26.28 8.84 10

(Son test)

Tablo 1’e gore, deney grubunda s6zel akicilik puanlari bakimindan 6n test ve son
test arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-3.921, p<.01). De-
ney grubunda sozel akicilik toplam son test puani, 6n test puanina gore anlaml dii-
zeyde ytlikselmistir. S6zel akicilik puanlart bakimindan kontrol grubunda da 6n test
ve son test arasinda son test lehine ve istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(Z=-2.066, p<.05). Ancak Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'ne dayal etkinliklerin uygu-
landig1 deney grubunun s6zel akicilik puanlarindaki artisin kontrol grubuna gore ista-
tistiksel olarak daha yiiksek oldugu gortilmektedir.

240



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 222, (233-253)

Tablo 2. Gruplarda Sozel Esneklik Toplam Puanlari Bakimindan On Test ve Son
Test Arasindaki Farkliliga iliskin Wilcoxon Testi Sonucu

Wilcoxon Testi

— Sira
N X S on. z P

Sozel esneklik toplam
.. 20 15.5 451 0
(On test)

Deney - - -3.923 .001
Sozel esneklik toplam 20 2025 628 105

(Son test)

Sozel esneklik toplam
.. 18 13.61 423 6
(On test)

Kontrol -2.773  .016
Sozel esneklik toplam
18 16.78 6.16 9.64

(Son test)

Tablo 2’e bakildiginda, deney grubunda sézel esneklik toplam puanlari bakimin-
dan 6n test ve son test arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir
(Z2=-3.923, p<.01). Deney grubunda sozel esneklik toplam son test puani, 6n test pua-
nina gore anlamli derecede ytikselmistir S6zel esneklik toplam puanlari bakimindan
konrol grubunda da istatistiksel olarak anlamli ve son test lehine bir fark bulunmustur
(Z2=-2.773, p<.05). Ancak deney grubunda sozel esneklik 6n test-son test puanindaki
artis kontrol grubuna gore istatistiksel olarak daha ytiksektir.

Tablo 3. Gruplarda Sozel Orijinallik Puanlar1 Bakimindan On Test ve Son Test Ara-
sindaki Farkliliga Iliskin Wilcoxon Testi Sonucu

Wilcoxon Testi

— Sira
N X Ss Ort. Z r

Sozel orijinallik (On test) 20 14.35 8.02 5.75
Deney -3.361 .001
Sozel orijinallik (Son test) 20 2885  13.83 10.5

Sozel orijinallik (On test) 18 12.39 7.96 8.33
Kontrol -2.441 .015

Sozel orijinallik (Son test) 18 15.67 8.57 9.14

Tablo 3’e gore, deney grubunda sozel orijinallik puanlar1 bakimindan 6n test son
test arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik bulunmaktadir (Z=-3.361, p<.01). De-
ney grubunda sozel orijinallik toplam son test puani, 6n test puanina goére anlamh
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derecede ytikselmistir. S6zel orijinallik puanlar: bakimindan kontrol grubunda da son
test lehine ve istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur (Z=-2.441,
p<.05). Ancak deney grubunda sozel orijinallik 6n test-son test puanindaki artis kont-
rol grubuna gore istatistiksel olarak daha ytiksektir.

Tablo 4. Gruplarda Sozel Toplam Puanlar1 Bakimindan On Test ve Son Test Arasin-
daki Farkliliga Iliskin Wilcoxon Testi Sonucu

Wilcoxon Testi

— Sira
n X Ss Ort. Z P
Sozel toplam (On test) 20 -1.19 1.66 0
Deney -3.92 .001
Sozel toplam (Son test) 20 3.82 271 10.5
Sozel toplam (On test) 18 -1.63 177 4.75
Kontrol -2.896  .014
Sozel toplam (Son test) 18 -0.27 1.8 10.86

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunda stzel toplam puanlart bakimmndan 6n
test ve son test arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik bulunmaktadir (Z=-3.92,
p<.01). Deney grubunda sozel toplam son test puani, 6n test puanina gore anlamli
derecede ytikselmistir. S6zel toplam puanlari bakimindan kontrol grubunda da istatis-
tiksel olarak anlamli ve son test lehine bir fark bulunmustur (Z=-2.896, p<.05). Ancak
deney grubunda sozel esneklik 6n test- son test puanindaki artis kontrol grubuna gore
istatistiksel olarak daha ytiksektir.

Tablo 5. Yaratic1 Diisiinme Son Test Puanlari Bakimindan Gruplar Arasmdaki
Farkliliga fliskin Mann Whitney U Testi Sonucu

Grup Mann Whitney U Testi
- Sira
N X Ss Ort. U p
Deney 20 4525 1423 2675
Sozel akicilik toplam — “p 18 2628 884 1144 -4244 001
(Son test)
Toplam 38
Deney 20 2925 628 26.55
Sozel esneklik toplam o) 18 18.78  6.16 11.67 -4127 .001
(Son test)
Toplam 38
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) . ) Deney 20 28.85 13.83 24.83
(S;(let::g inallik Kontrol 18 1767 857 1358 3117 .002
Toplam 38
Deney 20 3.32 2.71 26.45
(Ssii:;lt:;glam Kontrol 18 -0.27 1.8 11.78  -4.064 .001
Toplam 38

Tablo 5 incelendiginde, s6zel akicilik toplam son test puanlar1 bakimindan gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir. Kontrol grubunun s6zel
akicilik toplam son test puani deney grubuna gore anlamli derecede diisiiktiir (Z=-
4.127, p<.01). Sozel esneklik toplam son test puanlari bakimindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir. Kontrol grubunun s6zel esnek-
lik toplam son test puan1 deney grubuna gore anlamli derecede diisiiktiir (Z=-4.127,
p<.01). Sézel orijinallik son test puanlar1 bakimindan gruplar arasinda istatistiksel ola-
rak anlaml farklilik bulunmaktadir. Kontrol grubunun sézel orijinallik son test puani
deney grubuna gore anlamli derecede diistiktiir (Z=-3.117, p<.01). S6zel toplam son
test puanlar1 bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulun-
maktadir. Kontrol grubunun S6zel toplam son test puani deney grubuna gére anlamli
derecede diistiktiir (Z=-4.064, p<.01).

Elestirel Diisiinmeye iligkin Bulgular

Alt1 Sapkal1 Diistinme Teknigi'nin elestirel diistinmeye etkisine yonelik yapilan is-
tatistik islemlerin sonuglar1 Tablo 6 ve 7’de verilmistir.

Tablo 6. Gruplarin On Test ve Son Testte Gore Elestirel Diisiinme Diizeyi Puanlari-
nin Wilcoxon Testi Sonuglar:

Wilcoxon Testi

— Sira
N X Ss Ort. Z P

Elestirel diigiinme 20 88.80 1808  1.00
b (On test) ’ ’ ’ 3785 000
eney -3. .
Elestirel diistinme
Sor tost) 20 10985 762 105

Elestirel diisiinme
(On test) 20 90.35 13.31 9.00

Kontrol - T -2.123 .034
Elestirel diisiinme 20 9466 1276  9.38
(Son test)
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Tablo 6’da gortildiigii tizere, deney grubu elestirel diistinme 6n test 1.00 sira orta-
lamasina, son test 10.5 sira ortalamasina sahiptir. Deney grubundan elde edilen 6n test
ve son test sonuglaria gore, 6grencilerin elestirel diistinme diizeyinde son test lehine
anlamli farklilik oldugu (Z=-3.785, p<.001) goriilmektedir. Kontrol grubu elestirel dii-
stinme 6n test 9.00 sira ortalamasina, son test 9.38 sira ortalamasina sahiptir. Kontrol
grubunda da 6n test ve son testlerden elde edilen sonuglara gore, elestirel diisiinme
diizeyinde istatistiksel olarak son test lehine anlamlt bir farklilik oldugu (Z=-2.123,
p<.05) tespit edilmistir.

Tablo 7. Elestirel Diisiinme Son Test Puanlari Bakimindan Gruplar Arasindaki
Farkliliga fliskin Mann Whitney U Testi Sonucu

Grup Mann Whitney U Testi
v Sira
N X S Ort. v P
Deney 20 109.85 7.62 29.10
Elestirel diisiinme
(Son test) Kontrol 20 9466 1276 1190 2800 .000

Toplam 40

Tablo 7’de goriildiigii {izere, deney grubunun sira ortalamasi 29.10 iken, kontrol
grubunun sira ortalamasi 11.90 bulunmustur. Elestirel diisiinme becerisine yonelik
puanlarmin Mann Whitney U testi sonuglarina gore (U=28.00, p<.001) deney ve kont-
rol grubu son test puanlart arasinda anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Tespit
edilen bu anlaml: fark deney grubunun lehinedir.

Akademik Oz Yeterlilige iliskin Bulgular

Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin akademik 6z yeterlilige etkisine yonelik yapilan
istatistik islemlerin sonuglari Tablo 8 ve 9’da verilmistir.
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Tablo 8. Gruplarm On Test ve Son Teste Gore Akademik Oz Yeterlilik Puanlarinm
Wilcoxon Testi Sonuglari

Wilcoxon Testi

— Sira
n X Ss Ort. Z P

Akademik 6z yeterlilik 20 104.55 16.77 00
(On test)

Deney -3.922  .000
Akademik 6z yeterlilik 20 130.65 9.53 105

(Son test)

Akademik 6z yeterlilik
(On test)

ik 6 ili -.987 324
Akademik 6z yeterlilik 20 103.78 14.99 8.86
(Son test)

20 103.70 15.08 8.81

Kontrol

Tablo 8'de goriildiigii tizere, deney grubu akademik 6z yeterlilik 6n test puanla-
r1 .00 sira ortalamasina, son test puanlari ise 10.5 sira ortalamasina sahiptir. Deney
grubundan elde edilen 6n test ve son test sonuglarina gore, dgrencilerin akademik 6z
yeterlilik puanlarinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu (Z=-3.922, p<.001)
goriilmektedir. Kontrol grubu akademik 6z yeterlilik 6n test puanlar1 8.81 sira ortala-
masina, son test puanlari 8.86 sira ortalamasina sahiptir. Elde edilen bulgulara gore,
kontrol grubunun akademik 6z yeterlilik puanlarinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik (Z=-.987, p<.05) bulunmamnustir.

Tablo 9. Akademik Oz Yeterlilik Son Test Puanlar1 Bakimindan Gruplar Arasindaki
Farkliliga iliskin Mann Whitney U Testi Sonucu

Grup Mann Whitney U Testi
- Sira
n X S Ort. U P
Deney 20 117 14.99 28.68
Akademik 6z yeterlilik
(Son test) Kontrol 20 8 953 1233 365 000

Toplam 40

Tablo 9'da goriildiigii tizere, deney grubunun akademik 6z yeterlilik son test puan
sira ortalamasi 28.68 iken, kontrol grubunun son test puan sira ortalamasi 12.33 bulun-
mustur. Akademik 6z yeterlilige yonelik puanlarin Mann Whitney U testi sonuglarina
gore (U=36.5, p<.001) deney ve kontrol grubu son test puanlari arasinda anlaml bir
fark oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen bu anlamli fark deney grubunun lehinedir.
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada; Felsefe dersinde Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'ne dayal etkin-
liklerin yaraticilik, elestirel diistinme ve akademik 6z yeterlige etkisi incelenmistir.
Arastirmada hem deney grubundan hem de kontrol grubundan elde edilen yaratic
diistinme 6n test ve son test puanlari ile grup igi (6n test ve son test arasindaki fark)
ve gruplar arasi (deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasindaki fark) karsi-
lastirmalarda deney ve kontrol grubunun 6n testlere gore son testlerinde anlamli dii-
zeyde artis oldugu goriilmiistiir. Ancak bu artis deney grubunda kontrol grubuna gore
istatistiksel olarak daha ytiksek bir diizeyde olmustur. Deney ve kontrol grubunun
yaratici diistinmelerine yonelik son test karsilastirmalarinda ise ortaya ¢ikan sonucun
deney grubu lehine ve anlamli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yani, dogas1 geregi farkl
diistinme ve tartisma ortami yaratan lise 11. sinif Felsefe dersinde kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin de yaraticilik puanlarinda artis olmustur. Arastirmada beklenen
sonug ise Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin kullanildig1 deney grubunun kontrol gru-
bundan farkl: olarak yaratic1 diisiinmelerindeki gelisimin daha ileri diizeyde olmasi-
dir. Ulasilan sonug bu beklentiyi dogrulamistir. Her ne kadar kontrol grubunun yarati-
cilik puanlari 6n testte gore anlamli diizeyde artmuis ise de basta (6n teste) benzer olan
ve anlamli diizeyde farklilik gostermeyen deney ve kontrol grubu yaraticilik puanlari
son testlerde deney grubunun lehine anlamli diizeyde artmustr.

Bu sonug, hem farkli sekillerde diisiinme stireclerine sokan hem de dogrudan
yaratic1 diisiinmeye zorlayan bir sapka rengine sahip olan (yesil sapka) Alt1 Sapka-
1 Diistinme Teknigi'nin, yaratic1 diistinmeyi destekledigini gostermistir. Alt1 Sapkali
Diistinme Teknigi'nin yaratict diistinmeyi destekledigini ortaya koyan arastirmalar
(Azeez, 2016; Bezir & Baran, 2014; Carl, 1996; Ercan & Bilen, 2014; G6¢men, 2017; G6z-
litkkaya Isik, 2014; Kenny, 2003; Koray, 2005; Ziadat & Al Ziyadat, 2016) bu arastirmada
elde edilen sonucu desteklemektedir.

Bilginin 6grenciler tarafindan hazir olarak alinip, ezberlenip gerektiginde geri
cagrilarak kullanilmasindan ¢ok daha farkli siiregleri kapsamasi gereken egitim ve
ogretim stiregleri, 6grencilerin farkli diisinme ve yaratict diistinme becerilerini des-
teklemelidir. Gliniimiiz modern egitim anlayist 6gretmen temelli ve bilgiyi pasif ola-
rak oldugu gibi alan 6grenci bakis agisini degistirmeye ¢alismaktadir (Ziadat & Al
Ziyadat, 2016). Bireyi pasif bilgi alict konumundan ¢ikararak aktif diistinme stireg-
lerine sokan, 6zgiin ve yaratici diisiinmeye zorlayan Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi,
Ornegin Carl (1996) tarafindan argiimantasyon ve alt1 sapkal diisiinme tekniklerinin
karsilastirildig1 arastirmada, Alti Sapkali Diistinme Teknigi'nin argiimantasyon tekni-
gine gore 6znel, nesnel, elestirel ve yaratici diisiinme stireclerini daha fazla icerdigi ve
grup tartismalarinda arglimantasyon teknigine gore daha etkili sonuglar ortaya ¢ikar-
dig1 tespit edilmistir.
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Edward De Bono (2014)’ya gore, diistinme faaliyeti 6ntindeki en 6nemli engel
“karmasa” halidir. Birey, dlistinme esnasinda birden fazla seyi ayni1 anda gerceklestir-
mek ister. Diistinmeyle birlikte islenen duygu, bilgi, hayal, beklenti gibi degiskenler
ortaya ¢ikan bilgiyi belirlemektedirler. Eger 6grencilere farkli diistinme firsatlart ver-
mek isteniyorsa Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi ile bu stireg yonetilebilir ve her bir faali-
yet digerinden ayrilabilir. Ctinkii Alti Sapkali Diistinme Teknigi'nde takilan sapkalarin
rengine gore fikir tireten 6grenci diistinceye etki eden tiim degiskenleri birbirinden
ayirmak zorunda kalir. Bu konuda ¢alisma yapan Gozliikaya Isik (2014); Alti Sapka-
I1 Diistinme Teknigi'nin konu tizerinde ¢ok farkli agilar1 ele alarak, elestirel fikirler
tiretmede, yaratict diistinmeye tesvik etmede, yeni fikirler tiretmede zorlayict oldugu
sonucuna ulagmistir.

Ogretmenlik, bilgiyi sorgulayan ve bu sorgulama stireglerini 6grencilere aktarma-
s1 gereken bir meslektir. Yaraticiigin temelinde de soru sormalk, felsefe yapmak varsa
ogrencilerin yaraticiligina felsefenin diger branslara nazaran daha fazla katki sagladig:
tartismasiz bir gercektir. Ayrica Immanuel Kant'a gore felsefe yapma durumu 6greni-
lebilir, felsefenin kendisi degil (Yilmaz, Civgm, Oztiirk & Aybakan, 2013). Soru sor-
masini bilen, dogru soruyu, dogru zamanda sorabilen, sadece sonuca degil siirece de
odaklanabilen bireylerin olmasi igin, felsefe yapmanin potansiyelinin degerlendirmesi
ile yaraticihigin ortaya ¢ikacag diistintilmektedir. Buradan hareketle “felsefe” yarati-
c1 bireylerin egitimi gibi konularda hem fonksiyonel hem de pozitif role sahiptir. Bu
sayede, felsefe yapabilen, kendini “yaratic1” olarak tanimlayabilecek bireyler yetismis
olacaktir. Felsefe yapabilme yetenegini kazanamamis kimselerin yaratict olmas1 pek
miimkiin degildir (Bilgili, 2000). Bu felsefi bakisin kazanilmas1 6gretmenlerin sorgu-
layan, konuya daha 6nce diistintilmemis acilardan yaklasan, yeni ve orijinal fikirlerin
ortaya ¢tkmasini saglayan 6gretim yontem ve teknikleri kullanmasi gerekmektedir.
Neticede bu kadar katki saglayan bir alanin sadece bilgi aktarimi dersi gibi islenmesi
dogru degildir. Alt1 Sapkal1 Diistinme Teknigi'nde kullanilan yesil sapka 6grencilerin
yenilikg¢i ve orijinal fikirler ortaya koymasina olanak taniyan, 6grencilere yaraticilik
i¢in zaman ve motivasyon saglayan bir sapkadir. Uygulama sirasinda baslangicta yeni
fikirler ortaya koyamayan 6grenciler, siirecin sonunda yaratici fikirlere sahip olmus-
lardir. Bu teknik sayesinde 6grenciler olaylara farkl: agilardan bakmay1 6grenmisler-
dir. Felsefe dersi paradigmalarina olan ilgileri artmis ve sorgulamayi bir bireysel kaza-
nim olarak igsellestirip giinliik hayata uyguladiklarini bildirmisleridir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundan elde edilen elestirel diisiinme 6n test ve
son test puanlari ile grup i¢i (On test ve son test arasindaki fark) ve gruplar arasi (deney
ve kontrol gruplariin son test puanlar arasindaki fark) karsilastirmalarda deney gru-
bundaki artisin anlamli ve deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu-
nun 6n ve son testleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde artis goriilmiistiir.
Ancak bu artis deney grubunda kontrol grubuna gore istatistiksel olarak daha yiiksek
bir diizeyde olmustur. Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinmelerine yonelik
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son test karsilastirmalarinda ise ortaya ¢ikan sonucun deney grubu lehine ve anlam-
I1 diizeyde oldugu gortilmistiir. Arastirmada beklenen sonug Alt1 Sapkali Diistinme
Teknigi'nin kullanildig1 deney grubunun kontrol grubundan farkl olarak elestirel di-
stinme dtiizeylerinde gelisimin olmasidir. Bulgularda bu dogrultudadir.

Bono (2014), elestiri kelimesinin hem olumlu hem de olumsuz anlamda diiriist bir
degerlendirmeyi kapsadigini, fakat 6zellikle yanlis giden bir duruma isaret ettigini
soyler. Bu nedenle siyah sapkanin elestirel diisiinmeye yon verdigini ve olas1 en kotii
durumlar géz 6niinde bulundurularak, objektif bir sekilde bakis acilar1 gelistirilme-
sinin bu yolla miimkiin oldugunu ifade eder. Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin eles-
tirel diistinmeyi gelistirdigine iliskin yapilan arastirmalardan, Belfer’in, 2001 yilinda
yaptig1 arastirmada, 6grenme ortaminin kalitesini artirmak ve 6grencilerin fikirlerine
yon vermesini saglamak amaciyla Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi kullanilmistir. Alt1
Sapkali Diistinme Teknigi'nin, 6grencilerin diisiinme becerilerini artirmada etkili ol-
dugu ve siyah sapkanin elestirel diistinmeyi gelistirmede 6nemli etkiye sahip oldugu
sonucuna varmistir. Yine Bezir ve Baran (2014)'m Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigine
uygun etkinlikler kullanilarak uygulama yaptiklar1 arastirma sonucunda, Alt1 Sapkali
Diistinme Teknigi'nin, 6grencilerin diisiinme becerilerini ve fikir ortaya koyma ve or-
taya koyduklar fikirleri savunma becerilerini gelistirdigi bulgusuna ulasilmistir.

Carl (1996) tarafindan ortaya konan argtimantasyon ve Alt1 Sapkali Diisiinme Tek-
nikleri'nin karsilastirildig1 arastirmada Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi'nin argiiman-
tasyon teknigine gore 6znel, nesnel, elestirel ve yaratic1 diistinme stireglerini daha faz-
la igerdigi ve grup tartismalarinda argiimantasyon teknigine gore daha etkili sonuglar
ortaya koydugu tespit edilmistir. Alt1 Sapkal1 Diistinme Teknigi'nin yansitici, elestirel
diistinme becerilerini gelistirdigi ve yaratic1 diistinmeyi sagladig1 sonucuna ulasan
Kenny (2003)'in arastirmasi diger arastirmalar gibi Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin
elestirel diisiinmeyi gelistirdigi sonucunu karsimiza ¢ikarmaktadir. Elde edilen aras-
tirma sonuglar1 yapilan bu calismanin sonucuyla paralellik gostermektedir.

Schellens, Van Keer, Wever ve Valcke (2009) Alt1 Sapkali Diistinme Tekniginin 6g-
rencilerin elestirel diistinme yetenegini gelistirip gelistirmedigini ele aldiklar1 arastir-
ma sonucunda, Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin elestirel diisiinme ve elestirel dii-
stinme stireglerini gelistirmede anlamli sonuglar verdigi tespit edilmistir. Yine Ziadat
ve Al Ziyadat (2016) Urdiinlii 6grencilerin, Arapca dilinde yaratic1 diigiinme becerileri
ve akademik basarilar1 gelistirmede alt1 sapkali diistinme modeline dayali bir egitim
programinin etkili olup olmadigini arastirdiklar arastirmada, Alt1 Sapkali Diistinme
Teknigi'nin, sorunlarin yaratici ¢oziimleri, elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde
son derece etkili oldugu sonucuna ulasmiglardir.

Felsefe ve psikolojinin arastirma alanlarindan biri elestirel diistinmedir. Felsefi ta-
vir diistinmenin normlariyla hareket eder. Objektif bir diinya goriisii agisindan ihtiyag
duyulan zihinsel ilineklerle ilgilenir. Psikolojik yaklasim ise diisiinmenin tanimu, isle-
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yisi, diistinme eyleminin gelistirilmesi igin yapilmasi gerekenler ve elestirel diisiinme
becerisini merkeze alan problem ¢6zme eylemleri ile ilgilenir (Seferoglu & Akbiyik,
2006). Elestirel diistinme egitimine islevsellik kazandirmak igin, felsefi tutuma ait bilgi
ve farkindalik sahibi, felsefi diistinmeye iligkin ilinekleri bilen 6gretmenlerin egitim
ogretimi yiriitmesi 6nemlidir. Felsefe bir “diisiinme eylemi” olmasina ragmen, 6g-
renenleri {ist diizey diisiinme becerilerinden ziyade ‘ezber yapmaya’ mecbur birakan
felsefe dersinden, dogmatik fikirleri benimsemeye alismis 6grencilerden felsefi diinya
goriisli, sorgulama, argiimantasyon, kaynak gtivenirligini test etme gibi becerilerin
beklenmesi miimkiin degildir (Kefeli & Kara, 2008). Bu nedenle 6gretmenlerin bu der-
sin anlasilmasi felsefi bir bakis agisinin kazanilmasi, stipheci tavrin benimsetilmesi,
kaynak giivenirliginin sorgulanmasi, objektif ve fanatizmden uzak fikirlerin tiretilme-
sine olanak saglanmasina yol gostermeleri 6nemli goriilmektedir. Felsefe dersinin sa-
dece filozof goriislerin ve fikir akimlarimin 6gretilerini aktarilmas: seklinde islenmesi
ogrenciden beklenen elestirel diistinme tavrini engellemektedir. Bu nedenle 6gretmen-
lerin 6grenme 6gretme etkinliklerini 6grenciler i¢in sorgulama ortami yaratacak sekil-
de diizenlemesi ve bunu saglayacak yontem teknikler tercih etmesi gerekmektedir.
Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi gerekli sorgulamalarin yapilmasin saglayacaktir. Ciin-
ki sapka uygulamast ayni zamanda bir tartisma ortamidir. Bu arastirma kapsaminda
ylriitiilen uygulamada, 6grencilerin siirecin basinda ezber yaptiklari, katildiklar: fi-
kirleri sorgulamaktan korktuklari, fakat ilerleyen etkinliklerde sorgulama becerileri-
nin arttig1 gozlemlenmistir. Ozellikle siyah sapkayi takan 6grencilerin kendilerine su-
nulan fikirlere elestirel fikir tiretmek zorunda oldugundan stirecin basinda gontilstizce
ortaya konan fikirler, bir siire sonra 6grenciye giiven duygusu asitlamis ve 6grencilerin
biiytik bir kismu felsefi tutumu yakalamislardir.

Arastirmada hem deney grubundan hem de kontrol grubundan elde edilen akade-
mik 6z yeterlilik 6n test ve son test puanlar1 ile grup ici (6n test ve son test arasmdaki
fark) ve gruplar arasi (deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasindaki fark)
karsilastirmalarda deney grubunun 6n teste gore son test lehine anlamli diizeyde artis
oldugu goriilmiistiir. Ancak kontrol grubunun 6n ve son testleri arasinda istatiksel
olarak anlamli diizeyde herhangi bir artis goriilmemistir. Deney ve kontrol grubunun
akademik 6z yeterlilik puanlarma yonelik son test karsilastirmalarinda ise ortaya ¢i-
kan sonucun deney grubu lehine ve anlamli diizeyde oldugu goriilmdistiir. Arastir-
mada beklenen sonug Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin kullanildig1 deney grubunun
kontrol grubundan farkli olarak akademik 6z yeterlilik diizeylerinde gelisimin olma-
sidir. Elde edilen bulgular bu beklentiyi dogrulamistir.

Bono (2014)’ya gore Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi niyeti basariya ¢evirmek igin
ok etkili bir yoldur. Eger bir kimse niyeti dogrultusunda davranirsa basarili olacaktir.
Ogrenci smif iginde ya da disinda, ailesinin, 6gretmenlerinin beklentileri dogrultu-
sundaki hedefleri gerceklestirmeye niyetlenirse bunu basarmas: kaginilmaz olur. Altt
Sapkali Diistinme Teknigi sayesinde 6grenci kendisine verilen sapkanin rengine gore
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bir rol, niyet, amag i¢inde bulunur ve bunu basarir. Bu nedenle bu uygulama sonucun-
da 6grenci basart duygusunu tadar. Bu duygu onun derse kars: tutumunu ve kendine
duydugu giiveni etkiler ve gelistirir. Altikulag ve Akhan’m 2010 yilinda ortaya koy-
duklar: arastirma bu arastirmanin akademik 6z yeterlik ile ilgili elde edilen sonucu
destekler niteliktedir. Tlkdgretim 8. siuf Inkilap Tarihi Dersi kapsamindaki yapilan
arastirmada, Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin ve Drama Yontemi'nin 6grencilerin
akademik bagarilarina ve derse karsi tutumlarina olan etkisi ele alinmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, bu teknik sayesinde 6grencilerin derse karsi olumlu
tutum gelistirdigini ortaya koymustur. Grove’un 2011 yilinda ortaya koydugu aras-
tirmaya gore, belirli bir sezgisel yaklasimi olan 6grencilerin, bir projedeki kritik an-
larda kendilerine sunulan konuya 6n yargilarindan uzaklasarak, yaraticiliklarint or-
taya koyup koyamadiklarim ve kendine giiven duyup duymadiklarini ele almigtir.
Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi'nin, 6grencilerin konusmalara daha ¢ok katilmalarini,
glivenlerini ve fikirlerini agik¢a ifade etmelerini artirdig1 sonucunu ortaya koydugu
gortilmiistir. Hemsirelik egitiminde yapilan baska bir arastirma Karadag, Saritas ve
Erginer (2009) tarafindan ortaya konmustur. Bu arastirma sonucunda, derse kars tu-
tum gibi duyussal becerinin gelistigi tespit edilmistir.

Felsefe dersi, 6grencilerin sorgulama ve yeni fikirler tiretmesi agisindan etkili bir
derstir. Sorgulama becerisi gelisen 6grencinin metabilissel siiregleri de gelismistir. Soru
sorma becerisi gelismis 6grenciler, kendini tanima konusunda diger 6grencilerden bir
adim 6nde bulunmaktadirlar. Kendini taniyan ve sorgulayan 6grenci kendi bilissel
siireclerinin farkinda oldugu icin hangi acidan yeterli hangi agidan yetersiz oldugunu
daha iyi bilecektir. Hangi teknikle 6grenip, neden 6grenemedigini, hangi yontemlerle
ogrenebilecegini daha iyi bilecektir. Dolayisiyla yapabileceklerinin sinirlart hakkinda
da fikir sahibi olan 6grencinin 6z yeterlilik algis1 daha yiiksek olacaktir. Alt1 Sapkali
Diistinme Teknigi sayesinde derse katiim gosteren 6grenci, bu 6grenme yontemini
uygun ve eglenceli bulmaktadir. Bu teknikle 6grenebildiginin farkinda olan 6gren-
ci, derse katilim gosterirken istekli olacak, yeni ve orijinal bakis acilar1 gelistirecek,
kendi yapip etmelerine yeni hedefler koyacaktir. Pozitif duygular 6z yeterlilik algisini
artirirken, negatif duygular azaltmaktadir (Karademir, 2013). Sinifta uygulanan Alt1
Sapkali Diistinme Teknigi ile pozitif duygular gelistirecek, uygulama sayesinde basa-
11 duygusu tadan 6grencinin akademik 6z yeterlilik duygusu pozitif yonde degisim
gosterecektir.
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Oz: Egitim siirecinin bagarili sonuglara ulagmasinin énemli kogullarindan
biri de 6grencinin gelisimini desteklemek veya mevcut soruna miidahale etmek
i¢in ebeveynlerin de egitim stirecine dahil edilerek onlardan destek ve yardim
alinmasidir. Bu agidan bakildiginda okullarda calisan rehber 6gretmenlerin
nitelikli hizmet verme ihtiyac1 duyulan paydaslardan birisi de kaginilmaz ola-
rak dgrencilerin yani sira dgrencilerin anne-babalar1 ya da bakim verenleridir.
Bu arastirmada rehber 6gretmenlerin ebeveynlerle okul ortaminda calisirken
ihtiyaglarini ne olarak belirlediklerinin, ebeveynlere ne gibi hizmetler sunduk-
larinin, ebeveynlerle calisirken ne tiir giigliiklerle karsilastiklarinin ve ¢6ziim
onerilerinin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma yon-
temlerinden fenomenoloji modeline gore tasarlanmis calismada, Ankara ilinde
gorev yapan 69 rehber 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis formlar araciigiyla ytiz
ylize goriismeler gerceklestirilmistir. Gortismelerin dokiimii yapilmis ve igerik
analizi yontemiyle kodlar ve temalar belirlenmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore ebeveynlere en ¢ok sunulan hizmetler; seminer verme, aile egi-
timi ve bireysel goriisme yapma iken, ebeveynlerle ¢alisirken en ¢ok karsilasilan
glicliikler; ebeveynin ¢ocuktaki sorunu reddetmesi, degisime direng ve ebeveyn
katiliminin saglanmasi olmustur. Katilimcilar karsilasilan giigliiklere ¢6ziim ola-
rak; aile egitimlerinin daha siklikla yapilmasin ve toplumdaki rehberlik algismnin
degistirilmesine yonelik ¢alismalar yapilmasim ve idareci-6gretmen- rehberlik
servisi ig birligini énermislerdir. Son olarak katilimcilara gore ebeveynlerin en
biiytik ihtiyaglari ¢ocuklarmin gelisim donemi &zelliklerini bilme, anne-baba
tutumlar1 hakkinda bilgi eksikligi ve iletisim becerilerini arttirmalarina yonelik
calismalar olarak belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Aile Katilimi, Aile Egitimi, Okul Psikolojik Danismani,
Rehber Ogretmen
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WORKING WITH PARENTS IN SCHOOL:
STRENGTHS AND DIFFICULTIES

Abstract:

One of the most important constraints for the success of the education pro-
cess is to support the development of the student or to intervene the existing
problem via including the parents in the education process by getting their sup-
port and assistance. From this perspective, one of the stakeholders who needs
to be provided with qualified service by the school counselors is inevitably the
parents or caregivers of the students as well as the students themselves. The aim
of this study is to determine the needs of the school counselors when working
with parents in the school environment, what kind of services they provide to
parents, what difficulties they encounter when working with parents and their
solutions to overcome these difficulties. In the study, which was designed accor-
ding to phenomenological model of the qualitative research methods, face-to-fa-
ce interviews were conducted via semi-structured forms with 69 school counse-
lors working in Ankara. Interviews were decrypted and codes and themes were
determined via the content analysis method.The findings of the research show
that the most frequently offered services to parents are; seminaring, family trai-
ning and individual interviewing while the most common difficulties encounte-
red when working with parents are;parents’ denial of the problem the child has,
resistance to change and parental participation. As a solution to the challenges
faced by the interviewers the following solutions were proposed; family training
should be conducted more frequently and some steps to change the perception
of counseling services in the society should be taken and the co-operation among
the administratoion, teacher and guidance services should be promoted. Finally,
according to the participants, what the parents needed most were reported as the
knowledge on the developmental characteristics of their children, lack of know-
ledge about parental attitudes, and increasing the communication skills.

Key Words: Parent involvement, Parent training, Psychological Counselor,
School Counselor

Giris

Ebeveyn olmanin en énemli yiikiimliiliigii cocugun fiziksel, psikolojik ve sosyal
alanlardaki ihtiyaclarini karsilayarak saglikli bir birey olarak gelecege hazirlanmasini
saglamaktir. Gelecege hazirlanmanin esasini olusturan egitim siirecinde ebeveynle-
rin aktif rol almasi gerekmektedir. Cocuk ailede basladig1 6grenme siirecine kurumsal
olarak okulla devam etmekte fakat okul 6grenmelerinin basarili ve kalic1 olabilmesi-
nin geregi olarak ailenin okul ile is birligi icerisinde olmas1 gerekmektedir. Bu durum
cagdas egitim sistemlerinin temel varsayimlar1 arasinda kabul edilmektedir (Jeynes,
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2011). Ailenin egitim stirecinde aktif rol almasini sadece akademik basari ile ayn1 za-
manda ¢ocugun sosyal ve psikolojik anlamda iyilik hali ile iligskilendiren arastirmalar
bulunmaktadir (Bryan, 2005; Bryan ve Holcomb-McCoy, 2007; Patrikakou, 2008; Horn-
by, 2011; Yoder ve Lopez, 2013). Egitimde basarisizlik nedenleri arasinda ilk sirada veli
ilgisizligi gelirken (Akbaba Altun, 2009), aile katilim1 6grenci basarisini artirmakta ve
ogrencilerin olumsuz davranislarinin azalasina yol agmaktadir (Jeynes, 2011). Ailenin
okul ve 6gretmenle is birligi yapmasini ailenin egitimi, ¢ocugun durumu, inang ve
beklentileri, kiiltiirel ortam, velinin zaman ve yasam gereksinimleri, bilgi eksikligi ve
okul cevresi etkilemektedir (Patrikakou, 2008; Hornby, 2011).

Epstein (1995) okuldaki egitim siirecine ailelerin katilimi ve okul — aile is birliginin
saglanmasinin okul programlarinin gelistirilmesine, okul ikliminin iyilestirilmesine,
aile hizmetleri ve desteklerinin saglanmasina, ailelerin ¢ocugun egitimine iliskin be-
cerilerinin artirilmasina, aileler arasinda etkilesim ve iletisim olusturulmasina ve 6g-
retmenlerin islerine katkida bulunulmasina yardimei olacagini ifade etmektedir. Buna
gore okul ve aile arasindaki siki etkilesim sayesinde 6grenciler yaratici diisiinme, bas-
kalarma yardim etme ve okula devam etmenin 6énemi hakkinda ¢ok sayida olumlu
mesajlar alabilecektir. Aile, okul ve toplum arasindaki iliskileri ve is birligini artirmak
ogrenci davranislarini gelistirmenin ve disiplini saglamanin yollarindan biri olarak
onerilmektedir (Epstein ve Sheldon, 2002).

Okullarda gorevli psikolojik danigsmanlar; sinif rehberligi uygulamalari, bireysel
ve kiigiik grup psikolojik danisma uygulamalars, ilgi ve yetenek belirleme calismalari,
ozel egitim gerektiren 6grencilerle ilgili calismalar, konsiiltasyon, okul gelisim siireg-
leri vb. mesleki rehberlik uygulamalarinin yan sira velilerle iletisim ve bilgi verme
faaliyetlerinden sorumlu tutulmaktadirlar (Campbell, ve Dahir, 1997). Diger taraftan
gliniimiizde rehberlik servisi ve okul psikolojik danismanlarinin tanitim, gelistirme,
koordine etme ve is birligi agin gelistirmedeki rolii, 6zellikle cesitli kisi ve kurulus-
larla, topluluklarla, diger okullarla, sivil toplum 6rgiitleri ile kiiltiir ve spor kurumlar1
ve en nihayetinde ailelerle iletisim bagmin giiclendirilmesi a¢isindan 6ne ¢itkmaktadir
(Mrvar ve Mazgon, 2017).

Okul-aile is birligi tiim 6grencilerin akademik, kariyer ve sosyal / duygusal ge-
lisimlerini arttirmaktadir. Okul psikolojik danigsmanlart bu ortakliklart kurmaya, yo-
netmeye, kolaylastirmaya, degerlendirmeye ve is birligine dayali iligkilerin 6ntindeki
engelleri kaldirmaya yonelik yeni roller kazanmaya basladilar (Bryan ve Holcomb-Mc-
coy, 2007; Epstein ve Van Voorhis, 2010). Epstein ve Van Voorhis (2010) okul psikolo-
jik danismanlarina, okullarmin hedeflerine yonelik ortaklik programlarini planlamak,
uygulamak ve degerlendirmek i¢in diger egitimciler, ebeveynler ve paydaslarla birlik-
te calisarak ¢alisma zamanlarinin en az % 20’sini ayirmay1 énermektedir.

Buna gore etkili okul psikolojik danismanlari, okul rehberlik programlarinin sag-
likl1 olarak yiiriitiilmesinde paydaslarmnin farkindadir. Ayrica son zamanlarda, okul
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psikolojik danismanlarmin 6gretim yili boyunca aileler de dahil olmak tizere is birligi-
nin koordinesi konusundaki sorumluluklari sik¢a dile getirilmektedir. Okul psikolojik
danismanlari ile okullarindaki 6gretmenler arasindaki etkilesimin, egitimin tiim pay-
daslarinin koordinasyonunda aktif rol almas: gerekmektedir (Epstein ve Van Voorhis,
2010).

Amerikan Okul Danismanlari Dernegi (ASCA) okul ve toplum ortakliklar1 olustur-
mada ve kapsamli bir okul rehberlik programimin uygulanmasinda 6grenciler, aileleri,
okul personeli ve toplum tiyeleri ile birlikte ¢alisan okulun sosyal kaynaklar: konu-
sunda okul psikolojik danismaninin roliinii su sekilde ifade etmektedir (ASCA, 2016);

* Ogrencinin akademik, kariyer ve sosyal / duygusal gelisimini desteklemek,
e Okul toplulugunu ilgili topluluk kaynaklar: hakkinda bilgilendirmek,
e Aile {iyeleri ve topluluk paydaslari ile is birligini aktif bir sekilde siirdiirmek,

¢ Okul-aile-toplum ortakliginin basarili bir sekilde uygulanmasinin éntindeki en-
gellerin kaldirilmasi i¢in tiim paydalarla is birligi calismalar: yapmak.

Gortilecegi tizere okul psikolojik danismanlarinin ailenin egitim siireclerine kati-
Iimdaki rolii gegmiste ¢ocuklart ile iliskiler ve sorunlarin ¢éztimii ile sinirl iken gii-
niimiizde bu rol, okul ve aile is birliginin gelismesinde aracilik baglaminda genis bir
boyuta dontismiistiir.

Okullarda rehberlik hizmetleri kapsaminda yiiriitiilen faaliyetler; bireyi tanima,
psikolojik 6lgme araglarinin uygulanmasi, yonlendirme ve yerlestirme, psikososyal
koruma, dnleme ve krize miidahale, danismanlik tedbiri ve aile rehberligi olarak ta-
nimlanmistir. Okullarda ¢alisan psikolojik danismanlar hem 6grencilere hem de ailele-
rine karsi rehberlik hizmetlerinin sunulmasindan sorumludurlar. Yiiksel-Sahin (2008)
tarafindan okullardaki rehberlik hizmetlerinin 6grenci goziinden degerlendirildigi bir
calismada 6grencilerin sirasiyla konsiiltasyon, yoneltme-yerlestirme, izleme, cevre ve
veli ile iligkilerin diizenlenmesi, oryantasyon, arastirma ve degerlendirme, bilgi top-
lama ve yayma, bireyi tanima ve psikolojik danisma hizmetlerinin verildigini diisiin-
diikleri ortaya konmustur. Aslan ve Giiven (2019) ise ailelerle yiiriitiilen konsiiltasyon
¢alismalarmi incelemis ve okul psikolojik danismanlarinin konsiiltasyon ¢alismalarini
o6nemli bulduklarini ve ayn1 zamanda ailelere verilen konsiiltasyon hizmetlerinin ige-
riginde bireysel goriismeler, seminer calismalari, ev ziyaretleri, grup calismalari, veli
toplantilari, kitapcik ve brosiir galismalar ve bibliyoterapi ¢alismalarinin yer aldigini
ortaya koymuslardir.

Literatiir incelendiginde okullarda verilen rehberlik hizmetleri ile ilgili gesitli ¢a-
lismalarin oldugu (Hatunoglu ve Hatunoglu, 2006; Karatas ve Sahin-Baltaci, 2013;
Ozabaci, Sakarya ve Dogan, 2008; Tatlilioglu, 2011; Yiiksel-Sahin, 2008) ancak bu ¢a-
lismalarmn daha ¢ok rehberlik hizmetlerini genel olarak ele aldig1, dogrudan ebeveyne
verilen hizmetlere odaklanilmadig: goriilmektedir. Oysaki ebeveynler, 6grencilerin
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hayatlarinin ayrilmaz bir pargasi olup bu durumun etkileri egitim — 6gretim hayatina
da yansimaktadir. Celenk’e (2003) gore aile i¢i uyumun, ailenin destekleyici yaklasi-
minin ve ailenin okul etkinliklerine katilmasindaki gesitliligin, okul basaris1 tizerinde
onemli etkileri vardir. Bu nedenle ebeveynlere sunulan rehberlik hizmetlerinin neler
oldugunun belirlenmesi 6nemli goriilmektedir.

Okul ortaminda ebeveynlere sunulacak hizmetlerin gesitliligini ve kalitesini art-
tirmak kadar bu hizmetlere ebeveynlerin goniillii olarak katilimini da saglamak ge-
rekmektedir. Ozeke-Kocabas (2016) aile katihm programlarmin yaygmlagmasinin,
okul-aile iligkilerinin giiglendirilmesi, 6grencilerin her yonden saglikli gelisimine kat-
ki saglamasi ve farkli kosullara sahip birgok ailenin desteklenmesi agisindan énemli
oldugunu belirtmektedir. Yapilan ¢alismalar ebeveyn katiliminin (Castro vd., 2015) ve
baba katiliminn (Jeynes, 2015) ¢ocuklarin akademik basaris1 tizerinde etkili oldugunu
gostermektedir.

Literatiire bakildiginda aile egitiminin okul ortaminda velilere sunulacak hizmet-
lerin baginda geldigi goriilmektedir. Tezel-Sahin ve Ozbey’e (2007) gore aile egitim
programlari, ailenin, gocuklarin okuldaki etkinliklerine de katilmalarini saglamakta-
dir. Ailenin ¢ocuklarmin egitimine katilmalari, egitimin devamliligini saglamakta, ¢o-
cuklarin kendine giiven duygusu, akademik basaris1 ve ailesi ile iligkilerinde olumlu
etkileri olmaktadir. Bununla birlikte aile egitiminin amaci, ebeveynlerin 6zgiivenini
gliclendirerek ¢ocuklarinin her alanda gelisimi igin ebeveynlik becerilerini gelistire-
cek sekilde ailelere rehberlik etmek olarak goriilmektedir (Arkan ve Ustiin, 2010). Aile
egitimi, evlilik kurumu gergeklestikten sonraki zaman dilimine birakilmamalidir. Kii-
¢lik yaslardan itibaren ailenin 6nemi {izerinde durularak 6zellikle sorumluluk sahibi
bireyler yetistirmede her egitim kademesinde ilgili konulari iceren dersler okutulma-
lidir (Tezel-Sahin ve Ozbey, 2007). Dolayisi ile sadece ebeveynler ile degil potansiyel
ebeveynler ile calismanin da ne kadar énemli oldugu artik daha sik dile getirilmeye
baglanmistir.

Celenk (2003)’e gore velilerin egitimi cergevesinde, 6grencilerin uyum, gelisim
problemleri, ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri konusunda veliler bilgilendirilmelidir. Aslan
ve Gliven (2019) tarafindan yapilan bir ¢calismada da okul psikolojik danigsmanlarinin
¢ogunlukla ebeveyn tutumlari, ergenlik dénemi ve 6zellikleri, verimli ders ¢alisma
yontemleri ve aile igi iletisim ile ilgili konularda ebeveynlerle calistiklari ortaya kon-
mustur.

Ebeveynlerin psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri ihtiyaclarinin neler ola-
bilecegi ile ilgili calismalara bakildiginda daha ¢ok 6zel yetenekliler ya da engelliler
gibi 6zel gruplarda cocugu olan ebeveynlere yonelik calismalar (Oztabak, 2018; Togay
ve Gligray, 2018) yapildig1 goriilmektedir. C)rnegin; Ihlamur (2017) tarafindan yapilan
bir calismada tistiin yetenekli cocuga sahip ebeveynlerin, sirasiyla cocugun dzellikleri,
toplumsal destek, aile ici etkilesim, akranlar, ebeveyn &zellikleri ve akademik 6zel-
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liklere iliskin danigmanlik hizmeti alma gereksiniminde oldugu saptanmistir. Engelli
¢ocuga sahip ebeveynlerle yapilan bir ¢alismada da (McDavis, Lutter ve Lovett, 1982)
ebeveynlerin okul psikolojik danismanlarindan éncelikle ilgi, destek ve cesaretlendir-
me bekledikleri ortaya konmustur.

Okul ortaminda ebeveynlerle calismak goriildiigii gibi rehberlik hizmetlerinin
ayrilmaz bir pargasini olusturmaktadir. Ebeveynlerle calisan rehber 6gretmenlerin
bu konuda yasadiklar giigliikleri, ¢6ziim 6nerilerini ve ebeveynlere sunduklar: hiz-
metleri belirlemek bu hizmetlerin kalitesini arttirmada yol gosterici olabilecektir. Bu
nedenle bu ¢alismada okul psikolojik danismanlarinin ebeveynlere ne gibi rehberlik
hizmetleri sunduklari, yasadiklar giigliikler ile ¢6ziim yollar1 ve ebeveynlerin ihtiyag-
larina yonelik goriislerinin ortaya konmasi1 amaglanmustir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji modeline gore tasarlan-
mistir. Fenomenolojik yaklasim, etkili, duygusal ve siklikla yogun insan deneyimlerini
calismak igin oldukga etkili bir yaklasim olarak kabul edilmektedir (Merriam, 2013).
Olgubilim olarak da adlandirilan fenomenolojik desen, farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
Olgular, yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve
durumlar gibi gesitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bize tiimiiyle yabanci ol-
mayan ayni1 zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 arastirmay1 amag-
layan ¢alismalar igin olgubilim (fenomenoloji) uygun bir arastirma zemini olusturur
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu desen genel olarak rehber 6gretmenlerin okul ortamin-
da ebeveynlerle calisirken ebeveyn ihtiyaclarini ne olarak belirlediklerinin, ebeveyn-
lere ne gibi hizmetler sunduklarinin, ebeveynlerle calisirken ne tiir giigliiklerle karsi-
lastiklarinin ve ¢6ziim 6nerilerinin neler oldugunun belirlenmesinde mevcut bilgilerin
otesinde derinlemesine bilgi saglayacag: diisiintild{igii igin tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Genis bilgi kaynaklarimin derinlemesine arastirilmasina imkani nedeniyle calisma
grubunun belirlenmesinde amagcli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubu
Ankara ilinde gorev yapan 47’si kadin 22’si erkek olmak tizere toplam 69 rehber 6gret-
menden olusmaktadir. Rehber 6gretmenlerin 56’s1 ilkokul diizeyinde 131 ise ortaokul
dtizeyinde calismakta olup 45’i psikolojik danisma ve rehberlik programi mezunu,
14’11 egitim bilimlerinin diger alanlarindan ve 10’u da psikoloji, sosyoloji gibi farkl
boliimlerden mezundur. Calisma grubunun hepsinin psikolojik danisma ve rehberlik
lisansina sahip olmamasi sebebiyle ¢alisma grubundan bahsedilirken “okul psikolojik
danigmani” ifadesi yerine “rehber 6gretmen” ifadesine yer verilmistir. Orneklem be-
lirlenirken 6gretim kademesi bakimindan birbirine en yakin beklentilerin ve ihtiyag-
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larin sekillendirdigi ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan rehber 6gretmenler tercih
edilmigtir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma problemine uygun olarak
aragtirmacilar tarafindan dort acik uglu soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorular aras-
tirma ekibinden bagimsiz iki uzmana gonderilmis ve sorularin arastirma problemine
uygunlugunu degerlendirmesi istenmistir. Uzmanlardan alinan déniitler sonrasi so-
rularda gesitli dilbilgisi diizeltmeleri yapilmis ve forma son hali verilmistir. Formda
bulunan dort soru, calismanin temalarimi olusturmaktadir. Bununla birlikte formun ilk
kisminda cinsiyet, calisilan egitim kademesi ve mezuniyet alan ile ilgili demografik
amagli sorular bulunmaktadir. Katilimcilara bu sorular goriismeci tarafindan yiiz ytize
sorularak iletilmis ve yanitlar ses kaydiyla kayit altina alinmustir.

Veri Toplama Siireci

Ankara iline baglh okullarda calisan rehber 6gretmenlerin listesi Milli Egitim Ba-
kanhigindan temin edilmis ve calismada yer alacak rehber 6gretmenler Milli Egitim
Bakanligina baglh okullarda en az on yildir aktif olarak calisan ve calismaya katilmay
goniillii olarak kabul edenler arasindan segilmistir. Telefonla calisma hakkinda bilgi-
lendirmeler yapildiktan sonra goriismeci ve katilimciya uygun tarih ve saatler belir-
lenmis ve goriismeler her bir okulun kendi biinyesinde gerceklestirilmistir. Goriisme
odasinin kapisina icerde goriisme olduguna dair uyari isaretleri asilmis ve goriisme-
lerin okuldaki 6grenciler ya da personel tarafindan béliinmemesi saglanmistir. Ses ka-
yitlar igin katilimcilardan s6zel olarak izin alinmistir. Ses kaydina izin vermeyenlerin
cevaplar1 goriismeci tarafindan hassasiyetle not edilmistir. Calismanin giivenilirligi
konusunda aragtirmacilar tarafindan birtakim énlemler alinmistir. Oncelikle katilimci-
larla karsilikl1 oturulabilecek bir oturma diizeni ayarlanmis ve odadaki dikkat dagitic1
6gelerin olabildigince azaltilmasina dikkat edilmistir. Goriisme sirasinda gortismeci-
nin psikolojik danisman olmasindan hareketle psikolojik danigsma becerileri kullanila-
rak iliski olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Bu yolla katilimcilarin kendilerini daha
rahat hissetmeleri saglanmistir. Katilimcilarla goriistiliirken ses kayat cihazlar: katilim-
cilar1 rahatsiz etmeyecek sekilde yerlestirilmistir.

Verilerin Analizi

Rehber 6gretmenlerin ebeveynlere yonelik okul ortaminda verilen rehberlik hiz-
metlerine iliskin diistincelerinin arastirildigt bu ¢alismada, kodlama kategorilerinin
dogrudan metin verilerinden tiiretildigi, yaygin olarak kullanilan nitel veri analiz
yontemlerinden olan geleneksel icerik analizi yontemi (Hsieh ve Shannon, 2005) kul-
lanilmistir.
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Gortismeler sirasinda alinan ses kayitlari aragtirmacilar tarafindan herhangi bir
ekleme ya da ¢ikarma yapilmadan bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Oncelikle aragtir-
ma ekibinden gortismelerde bulunmayan bir kisi dokiimanlar: incelemis ve katilim-
cilarin yanitlarini kodlamistir. Daha sonra arastirma ekibinden baska bir arastirmact
aynt dokiimanlar: kodlamistir. Her iki arastirmacinin da birbirinden bagimsiz olarak
olusturduklar: kodlar karsilastirilarak farkli kodlanan ifadeler olup olmadigina bakil-
mustir. Boylelikle ortak bir kod listesi olusturulmustur. Kod listesine gore kodlamalar
tamamlandiktan sonra iki arastirmacit kodlar1 incelemis ve ilk soru igin rehberligin
okul i¢indeki rolleri dikkate alinarak kategoriler olusturulmustur. Tkinci soru icin ise
rehber 6gretmenlerin okul i¢indeki gorevleri goz 6ntinde bulundurularak kategoriler
olusturulmustur. Daha sonra diger arastirmacilarin da katildig1 bir panel diizenlenmis
ve kodlardan olusturulan kategoriler incelenerek kodlar ve kategoriler {izerinde hem-
fikir olunmustur.

Bulgular

Bu béliimde elde edilen bulgular dért tema altinda toparlanmigtir. Her bir temaya
iliskin olusturulan kategoriler ve kodlar verilerek her tema igin gesitli katilhimcr ifade-
lerine yer verilmistir.

1. Rehber 6gretmenlerin ebeveynlere yonelik gerceklestirdigi faaliyetler

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda bulunan “Anne babalara yonelik gerceklestir-
diginiz faaliyetler nelerdir?” sorusu bu ¢alismanin ilk temasini olusturmaktadir. Katilim-
cilarin ebeveynlere yonelik gerceklestirdigi faaliyetlere iliskin kategorileri ve kategori-
leri olusturan kodlar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Rehber 6gretmenlerin ebeveynlere yonelik gergeklestirdigi faaliyetler

Tema Kategori Kod f
Oryantasyon Oryantasyon 2
o Ebeveynlerden biriyle goriisme 31
Bireyi tanima / Miidahale plani1 [— -
Aile goriismesi 2
Seminer 51
Biilten 2
Faaliyetler Bilgi verme Pano 1
Veli toplantilari 5
Ev ziyaretleri 6
Grup rehberligi Grup calismast 1
Miisavirlik Miisavirlik 1
Bilingli farkindalik kazandirma | Aile egitimi 32

262



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 222, (255-275)

Tablo 1’de gortildiigii gibi katilimcilarin sadece ikisi oryantasyon kapsaminda hiz-
met sunduklarini ifade etmislerdir. Bu durumu ilkokulda ¢alisan erkek bir rehber 6g-
retmen su ifadeleriyle dile getirmektedir: “Birinci sinif velilerine oryantasyon ¢alismalar:
yapworuz, uyum siirecinde giicliik yasayan velilerle bir danigma siireci de gegirebiliyoruz.”
Ilkokulda ¢alisan kadin rehber 6gretmen ise “Sene basinda da cok Gnemli olan veli oryan-
tasyon toplantilar: yapiyoruz. Bunu lisede cok yapamiyorsun. Ben lisede de ¢aligtim dort yil
kadar ama ilkokulda yapabiliyorsun. Veli oryantasyonunda ozellikle birinci simufa bas-
layan ¢ocuklarmn velilerini topluyorsun, onlarmn uyumu igin...” ifadeleriyle 6zellikle
ilkokulda oryantasyon hizmetlerinin 6éneminden bahsetmektedir.

Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu bireyi tanima hizmet alan1 kapsaminda velilerle
bireysel goriisme yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu koda 6rnek olarak ilkokulda ¢alisan
erkek bir rehber 6gretmenin su ifadesi verilebilir: “...agilikli olarak bireysel bire bir aile-
lere ulagmaya ¢alistyoruz. Yani okul agildi§indan bu yana rehberlik servisimiz olarak sabahgi
d8lenci olarak bakti§imizda yaklagik olarak yiiz elliden fazla anne babanin rehberlik servisine
ulastigini ve bu konuda yardim istedigini, iletisim hilinde oldugumuzu séyleyebilirim.” Aym
zamanda “Cocugu i¢in bireysel goriismeler yapmaktayim.” ifadesinde bulunan ilko-
kul rehber 6gretmeni kadin bir katilimci, velilerle 6grenciler igin bireysel goriismeler
yaptigini belirtmektedir.

Bilgi verme hizmet alaninda ise ¢ogunlukla seminer diizenlendigi goriilmektedir.
Ilkokulda galisan kadmn bir katihmet “... talep dogrultusunda madde bagimliligi olsun, oku-
la wyum olsun, siddetle ilgili yine ailelere yonelik donemsel seminerlerimiz oluyor.” sozleriyle
verdikleri seminer hizmetlerini vurgulamaktadir. Ilkokulda calisan baska bir kadin
katilimer ise sunduklar: seminer hizmetlerini su sekilde ifade etmektedir; “Veli semi-
nerlerimiz var. Bu bolgenin ihtiyacina gore yaptigumiz ve rehberlik ve aragtirma merkezinin
iste§i dogrultusunda yapti§imiz seminerler var. Mesela bu ay icerisinde madde bagimliligini
anlatmak zorundayiz. Cinsel ithmal ve istismar, yas-kayip gibi konularla ilgili seminerler yap-
mamiz gerekiyor. Ayni zamanda bizim bolgemizle ilgili olan konularda da seminerlerimiz var.”
Bununla birlikte katilimcilarin ¢ok azi biilten veya pano hazirlama yéntemlerinden
yararlanmaktadir. Ornegin ilkokulda galisan kadin bir katilimar biilten ¢alismalarii
su sekilde aktarmustir “Velilerimizin bazi konularda bilgileri var ama bu bilgileri zenginles-
tirmek de gerekli. Bu tarz durumlar olursa onlara yonelik biiltenler hazirliyorum. Ekim, kasim
gibi her ayin bir biilteni ve bu biiltenlerin konulart var.”

Grup rehberligi kapsaminda sadece bir erkek ortaokul rehber 6gretmeni grup ca-
lismasi yaptigini “Biz kendi okulumuzda hem agik hem de kapali gruplar yaptik. Acik grup-
larda daha ¢ok veliye ulasmay: hedefledik ve ulastik.” sozleriyle ifade etmistir. Miisavirlik
hizmeti de yalnizca bir kez, ortaokulda ¢alisan bir kadin rehber 6gretmenin “Ebeveyn-
lere yonelik miigavirlik de yapilmakta.” ifadesinde yer almistir.

Bilingli farkindalik kategorisinde ise yapilandirilmis sistemli egitim ve bilgilendir-
me faaliyetleri degerlendirilmistir. Bu kategoride rehber 6gretmenlerin hemen hemen
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yarisiin aile egitimleri dtizenledikleri gortilmektedir. Bu egitimden ilkokul rehber
ogretmeni kadin bir katilimer “...7-19 yas Aile Rehberligi Programi oluyor. Paket ya da
modiiler aile egitimleri oluyor.” sdzleriyle bahsetmektedir. Ortaokul rehber 6gretmeni ka-
din bir katilimer ise “Bunu ¢alisti§imiz okuldaki ya da bolgedeki ihtiyaca gore diizenliyoruz.
Ornegin aile tutumlart ile ilgili bir stkinti hissediyorsak ona yonelik belki bir oturumluk belki
daha fazla oturumlari olan egitimler yapiyoruz.” ifadesinde aile egitimlerini nasil yapilan-
dirdiklarimi anlatmaktadir.

Ayni zamanda rehber 6gretmenlerin pek azi ev ziyaretleri yaptigindan bahsetmis-
tir. Kadin bir ilkokul rehber 6gretmeni bu durumu su sozleriyle dile getirmektedir
“Veli ziyaretlerine gidiyoruz. Her yil belli alanlar belirliyoruz drnegin gecen yil kaynagtirma
ogrencilerinin velilerine veli ziyareti yaptik. Bu sene parcalanmus ailelerin veli ziyaretini, 6zel
egitimin veli ziyaretini yapmay: planliyoruz. Dolayistyla veli bizim icin egitimin ¢ok icerisin-
de.”

Rehber 6gretmenlerin ebeveynlere yonelik gerceklestirdigi faaliyetler temasi genel
olarak degerlendirildiginde katilimcilarin biiytik ¢ogunlugu Bilgi Verme faaliyetleri
kapsaminda “seminer” galismasi yaptiklarini ifade etmektedir. Ardindan Bilingli Far-
kindalik kategorisinde “aile egitimi” faaliyetlerinin gergeklestirildigi ifade edilmek-
tedir. Bu ¢alismalar1 Bireyi Tanima / Miidahale plan1 kategorisinde “ebeveynlerden
biri ile gériisme”, “ev ziyaretleri” ve “veli toplantilar1” izlemektedir. Faaliyetlerin ger-
geklestirilme yogunlugu dikkate alindiginda 6nceden yapilandirilmus, sistematik hale
getirilmis ve okulun ihtiyaclar1 dogrultusunda modiiler bicimde yeniden kurgulana-

bilen ¢alismalarin rehber dgretmenlerce siklikla kullanildig gozlemlenmektedir.
2. Ebeveynler ile calisirken karsilasilan giicliikler

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda bulunan “Ogrencilerinizin anne babala-
11 ile galisirken karsilastigimiz giicliikler neler?” sorusu bu galismanin ikinci temasini
olusturmaktadir. Katilimcilarin ebeveynlerle calisirken karsilastiklar giigliiklere ilis-
kin cevaplarinin kategorileri ve kategorileri olusturan kodlar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ebeveynler ile ¢alisirken karsilasilan giigliikler

Tema Kategori Kod f
Baba katilima 6
Hizmetlere katilim
Ebeveyn katilimi 18
Calisan ebeveyn Zaman yaratamama 2
Cocuga siddet 1
Sagliksiz tutumlar Cocugun gelisim 6zelliklerini bilmeme 1
Cocugu tanimama 2
Degisime direng 9
Giiglukler Dogruyu gizleme 1
Direng
Sorunu reddetme 31
Ogrenileni uygulamaya aktarmama 4
Gereksiz bulma 2
PDR’ye iligkin algilar | Sihirli degnek 5
Sorunlu 6grenciler gider 2
Mekan olmamasi 1
Etkinlik planlamas1
Etkinlik siirelerinin uzunlugu 1

Tablo 2’ye bakildiginda rehber 6gretmenlerin bir kisminin katilim sorunlarindan
bahsettikleri goriilmekle beraber bazilar 6zellikle baba katiliminin olmamasimi vurgu-
lamaktadir. Ornegin; ilkokulda calisan kadin bir katilimaei “ Sadece babalar okula gelmi-
yorlar. Hem ¢aligtiklart igin hem cekindikleri i¢in. Biraz Anadolu kiiltiirii oldugu icin ok igin
icinde degiller. O gercekten cok biiyiik stkint1. Ciinkii dedigim gibi aile icerisinde yasanan prob-
lemler genellikle babalardan kaynaklantyor, onun icin okula gelmeleri gerekiyor.” sozleriyle
baba katilimina vurgu yaparken “Iste veli katiliminin az olmasi veya bire bir goriis-
melerde de bu konuyla alakali en biiyiik sorunumuz katilimin az olmasu, bire bir goriismelerde
de isteksizlik olabiliyor ayni sekilde. Cagirdigimiz bir veli okula gelmeyebiliyor.” sozleriyle
ilkokul rehber 6gretmeni kadin bir katilimci genel olarak ebeveyn katiliminin az olma-
sindan yakinmaktadir.

Calismaya katilan rehber 6gretmenlerin ikisi ayrica galisan ebeveynlerin okul igin-
deki rehberlik hizmetlerine zaman bulamamalar1 nedeniyle katilamamalarini bir giig-
liikk olarak gormektedir. Kadin ortaokul rehber 6gretmeni bir katilime1 “Okulumuzun
cok biiyiik bir kismi hem anne hem baba ¢alisiyor. O yiizden zaman konusunda sikintilar yagi-
yoruz.” sozleriyle bunu ifade etmektedir.

Tablo 2’ye bakildiginda rehber 6gretmenlerin pek azinin ebeveynin ¢ocuga karsi
tutumlarindan dolay1 giicliik yagadiklarm dile getirdikleri goriilmektedir. Ornegin;
ilkokul rehber 6gretmeni erkek bir katilimer “Ayrica ¢ocuguna siddet uygulayan anne
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babalarla da karsilagtyoruz.” ifadeleriyle cocuga karsi siddet uygulayan ebeveynlerden
bahsederken “Ama cocugunu iyi tanimayan, onun olumlu ve olumsuz davraniglar: hakkinda
bilgi sahibi olmayan, cocugunun bulundugu yas grubunu ve bu yasta neler yasadigini, icinde
bulundugu gelisim doneminin gereksinimlerinin neler oldugunu bilmeyen anne babalarimiz
var. Boyle anne babalar ¢ocuklarini hayata hazirlamak konusunda onlara yeterli destegi sagla-
yamzuyorlar. Bu konuda zorlaniyoruz.” ifadesinde ilkokul rehber 6gretmeni kadin katilim-
c1 ebeveynlerin ¢ocugun 6zelliklerini tanimadigindan bahsetmektedir.

Direng kategorisinde en fazla tizerinde durulan konu ebeveynlerin ¢ocuklarinin
sorunu reddetmeleridir. Bu durumu ilkokul rehber 6gretmeni kadin bir katilime1 su
sozleriyle dile getirmektedir: “Durumu kabul etmeyerek yola ¢ikmalari, savunma meka-
nizmast kullanmalari. Bazi ailelerde randevuya gelmeme, isi ciddiye almama, yaganan olay:
reddetme durumlari var.” Bununla birlikte bir katilimcinin “Gegen sene bir cocuk cinsel ige-
rikli cok sey soyliiyordu ve arkadaglarina da teklifte bulunuyordu ama aileye séylendigi zaman
benim cocugum oyle sey yapmaz dediler ve bir tiirlii inandiramadik buna veliyi.” sdzleri de
bu giicliigii tanimlar niteliktedir.

Ebeveynlerle yasanilan giicliikler temasinda ortaya ¢ikan diger bir kategori de psi-
kolojik danisma ve rehberlik servisine ya da hizmetine yonelik yanlis inanglardir. Bu
durumu ilkokul rehber 6gretmeni kadin bir katilime1 “Anne ve babalar cocuklariyla ilgili
herhangi bir problemle karsilastiklarinda PDR hizmetlerinin sihirli bir eli varmis da hemen
diizeltebilecekmis algis1 icinde oluyorlar.” sozleriyle dile getirmektedir. Ortaokul rehber
ogretmeni kadin bir katilimer ise “Farkl: sosyokiiltiirel ozelliklere sahip olmalarindan dolay:
bazen anlamada giicliik. Is birliginden kacinmalari. Sevk ve yonlendirmede benim cocugum
deli mi, RAM uzak mz, gibi diisiinceler.” ifadesinde ebeveynlerin psikolojik danisma ve
rehberlige olan bakis agisindan bahsetmektedir.

Rehber 6gretmenlerin ebeveynler ile calisirken karsilastiklar: giigliikler temasi
altinda ifade ettikleri gortisler Direng kategorisinde “Sorunu reddetme” baglaminda
goze carpmaktadir. Bunu Hizmetlere Katilim kategorisinde “Ebeveyn katilimi” ve
Direng kategorisinde “Degisime diren¢” izlemektedir. Bu tema da elde edilen sorunlar
biitiin olarak degerlendirildiginde rehber 6gretmenlerin egitim siireglerine ebeveyn
katilimi konusunda zorlandiklars, velilerin ¢ocuklar: hakkinda sorunu reddetme egili-
mi igerisinde olduklari ve Psikolojik Danisma ve Rehberlik hizmetlerine yonelik gerek-
siz bulma yoniinde degil de gercek¢i olmayan algilara sahip olduklar: goriilmektedir.

3. Ebeveynlerle yasanilan giicliikler i¢in ¢oziim onerileri

Yar1 yapilandirilmis gortisme formunda bulunan “Sizce anne babalarla yasadiginiz
glcliikler ne olursa ortadan kalkar?” sorusu bu ¢alismanin {iglincii temasini olustur-
maktadir. Katilimcilarin ebeveynlerle calisirken karsilastiklart giigliikler icin ¢6ziim
Onerilerine iliskin cevaplarinin kategorileri ve kategorileri olusturan kodlar Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3. Ebeveynlerle yasanilan giigliikler i¢in ¢6ztim 6nerileri

Tema Kategori Kod f

Onerisi yok Gligliikler ortadan kalkmaz

Zorunlu olmal 2

Okullarda yapilmali 20

Aile egitimleri Evlilik 6ncesi yapilmali

Anne - baba okulu olmali

Mesai dis1 etkinlikler

Baba katilim1 Babalar bilinglendirme

2
5
Miifredat iginde olmali 1
2
1
1

Isyerlerinde egitim

PDR'ye iligskin 11

Coztm Onerileri | Yanlis inanglar diizeltme | Anne-babaliga iliskin

Ogretmenlik meslegine iliskin

Genel egitim diizeyi
Ebeveynin kitap okumasi

1
1
Egitim seviyesi arttirilmali 7
2
4

Idareci — 6gretmen — rehberlik servisi

T birligi is birligi

Kendini gelistirmeli

Rehber 6gretmen -
Iletisim becerisi kazanmali

Smavin kaldirilmasi

Maddi ihtiyaglarin giderilmesi

Yasal diizenlemeler
Devlet kontrolii

Giivenlik

=== ==

Tablo 3’e bakildiginda katilimcilarin genellikle ebeveynlerle yasanilan gtigliikle-
rin giderilmesi i¢in aile egitimini 6nerdikleri gortilmektedir. Aile egitimi 6nerenlerin
biiyiik ¢ogunlugu bu egitimlerin okullarda rehber 6gretmen araciligiyla verilmesini
onermektedir. Bununla birlikte iki katilimer bu egitimlerin zorunlu olmasini isterken
[Ornegin, Madem cocuklar: okula zorunlu getiriyorlar. Onlar da aile egitiminden zorunlu
gegsinler. Yapti§imiz bu egitimleri zorunlu tutmaliyiz. (kadin, ilkokul)] katilimcilarin birkagi
evlilik 6ncesi egitim ya da ana-baba okulu gibi uygulamalarin devlet tarafindan ya-
pilmasi gerekliliginden bahsetmistir. Kadin bir katilimcinin “ Daha evlenmeden aslinda
anne baba e§itimi vermek gerekiyor. Belki anne baba degil de evlilik uyum seminerleri gibi.
Kisisel olarak kendi ozelliklerini 6grenmelerine yonelik. Mesela nisanliyken esinin kigilik tahli-
lini bilirse, birbirlerinin sevgi dillerini tanirlarsa daha bir farkindalikla baglar evlilikleri. lleride
daha rahat bir siire¢ yagarlar.” ifadesi bu kategoriye 6rnek olarak verilebilir.
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Katilimailarin azi baba katilimini artirmaya yonelik dneri getirmislerdir. Ornegin
ilkokulda calisan kadin bir rehber 6gretmen “Bu yiizden onlar: buraya ¢cagirmak yerine bu
egitimler mevcut isyerlerine gidip verilse daha yararli olabilir. Onlar buraya gelme konusunda
stkint1 yasadiklar: icin egitimler herkese verilmemis oluyor.” ifadesinde aile egitimlerinin
babalarin isyerlerinde yapilabilecegi ifade ederken diger bir ilkokul rehber 6gretmeni
kadin katilimer da “Babalarin da bir sekilde isin icine atilmasi lazim. Dedigim gibi belki hafta
sonu egitimleri, mesai dis1 yapilan egitimler ya da ev ziyaretleri olabilir.” ifadesinde mesai
dist egitim verilebileceginden bahsetmektedir.

Rehber 6gretmenlerin birkagi ¢6ziim 6nerisi olarak birtakim yanlis algilarin dii-
zeltilmesini vurgulamistir. Buna 6rnek olarak ilkokulda ¢alisan kadin bir katilimcinin
“Toplumda anlatilabilir yaparsak ig kolaylagir ama tamamen ortadan kalkmaz. “Psikoloji” ke-
limesi daha sempatik hale getirilmeli. Problemli insanlarin ¢agirildiklar: yer olarak gordiikleri
icin tepkililer.” ifadesi veya kadin bir ilkokul rehber 6gretmenin “ Bence toplumsal bir
sorun var. Toplumsal olarak aile algist degismeli. Anne-babalar ¢ocuguma arkadag gibi dav-
ranwyorum diyor ama anne-baba agirlig1 da olmali. Bu giicliikleri ortadan kaldirmak igin top-
lumsal olarak da bir seyler yapilmali. Hatta Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 belki bir seyler
yapmal1.” ifadesi verilebilir.

Tablo 3'te goriildiigii gibi rehber 6gretmenler ayrica genel olarak egitim diizeyinin
arttirllmasimni “Bu ¢ok zor bir soru hakikaten ¢oziim anlaminda. Yine de veli etkili diye dii-
siiniiyorum. Onlart bir sekilde okula getirirsek, onemine inandirtrsak ya da toplumun kiiltiir
diizeyi yiikselirse... Diyelim ki biitiin anne babalar iiniversite mezunu olursa eZer ama ben
simdi goriistiigiim velilerde eZitim diizeyi yiiksek olanlarla olmayanlar farkli. Egitim diizeyi
yiiksek olanlar daha ¢abuk kavriyorlar, daha ¢cabuk uyguluyorlar onerileri. Herkesin egitim
diizeyi yiikselirse, velilerin de egitim diizeyi yiikselirse bu sorun ¢oziilmiis olur diye diisiinii-
yorum. (Erkek, ilkokul)” ifadeleriyle dile getirirken ebeveynlerin 6nce maddi ihtiyaclari-
nin giderilmesini ve ekonomik diizeyin artmasmi da vurgulamaktadirlar. Buna 6rnek
olarak ilkokul rehber 6gretmeni kadin bir katilimcinin “Maddi agidan egitim agisindan
¢ok fazla eksiklik var. Oncelikle veliler maddi refaha kavusturulmali. Maddi kaygisi olan veli
onceligini cocuga vermiyor dogal olarak. Bilgisiz ve bilingsiz oluyor veliler. Okuma yazma
bilmeyen veliler var. Oncelikle veliler egitilmeli. Maddi sikintidan kurtarilmali ki gocu-
guyla yeterince ilgilenebilsin.” ifadesi verilebilir.

Rehber 6gretmenlerin ¢ok azinin vurguladigi ¢6ziim onerilerinden biri de rehber
ogretmenin kendini gelistirmesidir. “Bizim ¢ok aktif, dinamik olmamiz lazim ve siirekli
kendi imkanlarimizla aldi§imiz egitimlerin esasinda ¢ok giincel bir sekilde bize ulasmast lazim
ki biz de bu alanda hizmeti daha kaliteli yapabilelim.” ifadesinde ilkokul rehber 6gretmeni
erkek bir katilime1 bu kategoriye 6rnek olusturmaktadir. Bununla birlikte rehber 6g-
retmenler yasanan gtigliiklerin asilmasi igin is birliginin 6nemine dikkat cekmektedir-
ler. Bu duruma 6rnek olarak ilkokul seviyesinde kadin rehber 6gretmenin “Onlar: bir
sekilde iletisime ikna etmeye calismaliyiz ama bu da sadece rehber 6Gretmene kalmuyor okuldaki
diger G3retmenlerle de is birligi yapilmalidir. Idarenin veliye bakis acist cok nemlidir. Ciinkii
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ornegin biz veliyi cok gtizel ikna edebiliyoruz cocuguyla ilgili adim atmast gereken konuda ama
bir 6gretmenimizle yaptig olumsuz bir goriisme bizim atti§imiz adimi 10 adun geri gekebiliyor.
Yani is birligi ve tutarlilik cok onemli.” ifadesi verilebilir.

Rehber 6gretmenlerin ebeveynler ile ¢alisirken karsilastiklar giigliikler igin ¢oziim
onerileri temasinda Aile egitimleri kategorisinde aile egitimlerine katilimin “Zorunlu
olmal1” 6nerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Diger taraftan Psikolojik Danisma ve Rehberlik
Hizmetleri'ne iliskin yanlis inanglarin diizeltilmesine yonelik calismalar yapilmasi,
“Egitim seviyesi arttirilmali” ve “Idareci- Ogretmen-Rehberlik servisi is birligi” éneri-
leri de dikkati gekmektedir.

4. Ebeveynlerin temel ihtiyaglar:

Yar1 yapilandirilmis gortisme formunda bulunan “Sizce anne babalarin temel ihti-
yaglari nelerdir?” sorusu bu ¢alismanin doérdiincii temasini olusturmaktadir. Katilim-
cilarin ebeveynlerin temel ihtiyaglarina iliskin cevaplarinin kategorileri ve kategorileri
olusturan kodlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ebeveynlerin temel ihtiyaclar

Tema Kategori Kod f

Aile ici iletisim 1

Esler arasi iletisim 1

Anne — baba tutumlart

W

Genel egitim diizeyinin yiikseltilmesi

Egitim ihtiyac

—_
N

Gelisim dénemi 6zellikleri

Ebeveyn becerileri

Problem ¢6zme

Thtiyaclar Degerler egitimi

Ruh saghig1 hizmeti ihtiyac1 | Aile damismanlig:

Ekonomik ihtiyacin giderilmesi

Maddi ihtiya
yae Niifus planlamasi

Cocugunu tanima

Farkindalik
Kendini tanima

Kitap okuma

e e e e N . N R

Kendini gelistirme

Bireysellikten uzaklasma

Rehber 6gretmenlere gore ebeveynlerin temel ihtiyaglarina bakildiginda egitim
ihtiyacinda genellikle ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini bilme ihtiyac dile getirmistir.
Buna 6rnek olarak ortaokul rehber 6gretmeni iki kadin katilimcinin “Bu her gelisim
donemi icin anaokulunda ¢alistyorsaniz farkl, ilkokulda ¢alistyorsaniz farkli. Ben ortaokulda
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calistyorum ergenlik donemi ozelliklerini stirekli anlatityorum, bu noktada neler yapilabilir
ergeni nasil karsimiza almadan onun yaninda yiiriiyerek ¢ozebiliriz. Bu konuda desteklemeye
calistyorum ama farkl donemlerde farkli desteklemeler gerekiyor.” veya “Biz eskiden ortaokula
giderken boyle miydik? Biz liseye giderken boyle miydik? Hald ge¢mise yonelik yagtyorlar. Yani
Qlintimiiziin kogullarini gormek istemiyorlar. Giiniimiiz yasantisini kabul etmek istemiyorlar.
Catisma yaswyorlar. Demin de bahsettim. Ergenligin getirdigi sorunlardan bahsediyorum veli
hald bana bagiriyor diyor. Demiyor ki bunu ergenlikten yasiyormus.” ifadeleri verilebilir.
Bununla birlikte aile ici iletisim de bazi rehber 6gretmenler tarafindan “Iletisimle ilgili
¢ok biiytik sikintilar var. Cocuklarla nasil iletisim kuracaklarini bilmiyorlar.” ifadesin-
de oldugu gibi dile getirilmistir.

Ailelerin kendilerine y&nelik olarak ruh sagligi hizmeti almas1 gerekliligi sadece
bir katilimcr tarafindan aile danismanlig1 koduyla ifade edilirken bir katilimci da ebe-
veynlerin 6nce kendilerini tanimalarindan bahsetmistir. Bununla birlikte katilimcila-
rin az1 ebeveynlerin kitap okuyarak kendilerini gelistirmeleri gerektigini vurgulamis-
tir. Buna 6rnek olarak erkek ilkokul rehber 6gretmeninin “Ayrica anne babalar kitap
okuma aliskanliina sahip olmalidir. Bu egitimlere katilmasa bile cocuk gelistirme sanati ile
ilgili kitaplar okuyarak -Aa, bak ben bunlari yapmalyim!- diyerek kendilerini yetistirmeleri
gerekiyor.” ifadesi verilebilir.

Rehber 6gretmenlerin okul ortaminda ebeveynler ile calisirken ebeveynlerin te-
mel ihtiyaglarmi neler olarak tanimladiklarini amaglayan temaya verdikleri cevaplar
“Egitim ihtiyac1” kategorisinde yogunlasmaktadir. Ardindan yine bu kategoride “An-
ne-baba tutumlar1”, “Gelisim dénemleri” ve “Ebeveynlik becerileri” ¢n plana ¢ikmak-
tadir. Ekonomi kaynakli sorunlar, egitim ihtiyaci ile iligkili sorunlari takip etmektedir.

Tartisma

Bu arastirmada rehber 6gretmenlerin ebeveynlerle okul ortaminda ¢alisirken ihti-
yagclarmni ne olarak belirlediklerinin, ebeveynlere ne gibi hizmetler sunduklarmin, ebe-
veynlerle ¢alisirken ne tiir giicliiklerle karsilastiklarinin ve ¢oziim onerilerinin neler
oldugunun belirlenmesi amaglanmustir. Elde edilen bulgular ¢ercevesinde gergekles-
tirilen faaliyetler genel olarak degerlendirildiginde katiimcilarin biiyiik ¢ogunlugu
Bilgi Verme faaliyetleri kapsaminda “seminer” calismasi yaptiklarini ifade etmektedir.
Ardindan Bilingli Farkindalik kategorisinde “aile egitimi” faaliyetlerinin gergeklesti-
rildigi ifade edilmektedir. Bu galismalari Bireyi Tanima/Miidahale plani kategorisinde
“ebeveynlerden biri ile goriisme”, “ev ziyaretleri” ve “veli toplantilar1” izlemektedir.
Ebeveynler ile calisirken karsilastiklar: giicliikler temasi altinda ifade ettikleri goriisler
Direng kategorisinde “Sorunu reddetme” baglaminda goéze carpmaktadir. Bunu Hiz-
metlere Katilim kategorisinde “Ebeveyn katilim1” ve Direng kategorisinde “Degisime
diren¢” izlemektedir. C6ziim onerileri temasinda Aile egitimleri kategorisinde aile
egitimlerine katilimin “Zorunlu olmali” énerisi 6n plana gikmaktadir. Diger taraftan
Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetleri'ne iliskin yanlis inanglarin diizeltilme-
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sine yonelik calismalar yapilmasi, “Egitim seviyesi arttirilmal” ve “Idareci- Ogret-
men-Rehberlik servisi is birligi” 6nerileri verilmistir. Ebeveynlerle ¢alisirken temel
ihtiyaglar Egitim ihtiyaci kategorisinde yogunlasmaktadir. Buna ek olarak “Anne-ba-
ba tutumlar1”, “Gelisim dénemleri” ve “ebeveynlik becerileri” 6n plana ¢ikmaktadir.
Ekonomi kaynakli sorunlar egitim ihtiyact ile iliskili sorunlari takip etmektedir.

Cam (2010)'a gore egitim ortamlarinda okul rehberlik ve psikolojik danisma ser-
vislerinin sundugu 12 hizmet alan1 vardir. Calismanin bulgularina bakildiginda rehber
o6gretmenlerin bu hizmet alanlarimin altisini ebeveynlere yonelik olarak gerceklestirdi-
gi gortilmektedir. Ebeveynlerle calisirken, rehber 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
bilgi verme ve cevre ve aile ile iliskiler alanlarinda hizmet sunduklari goriilmektedir.
Bu bulgu literatiirdeki diger ¢alismalarla (Aslan ve Giiven, 2019; Yiiksel-Sahin, 2008)
benzer niteliktedir. Tagay ve Cakar (2017) da calismalarinda rehber 6gretmenlerin aile-
lere verdikleri hizmetlerin sirasiyla konsiiltasyon, seminer ve bilgilendirme oldugunu
ortaya koymuslardir. Ebeveynlerle ¢alisirken 6zellikle bireysel goriismeler ve aile egi-
timlerinin d{izenlenmesi beklenen bir durumdur. Bununla birlikte rehber 6gretmen-
lerinin grup ¢alismasi, biilten ve pano hazirlama gibi yontemleri ¢ok az kullandiklar:
goriilmektedir. Daha ekonomik olarak daha fazla ebeveyne ulasmaya imkan veren
bu yontemlerin de rehber 6gretmenler tarafindan uygulanmasi énemli goriilmektedir.

Rehber 6gretmenlerin yasadiklar giigliikler igerisinde siklikla ebeveynin sorunu
reddetmesinden ve ebeveyn katilimimnin saglanamamasindan bahsettikleri goriilmek-
tedir. Literatiire bakildiginda 6zellikle engelli ya da gelisimsel bozuklugu olan gocuk-
larda ebeveynlerin ¢ocuklarinda olan sorunlari reddetme diizeylerinin ¢ahisildig1 go-
riilmektedir. Bununla birlikte yapilan ¢calismalar (Abrams ve Goodman, 1998; Svarstad
ve Lipton, 1967), ebeveynin sorunlar1 reddedis nedeninin uzmanlarla yaptiklar1 goriis-
melerle ilgili oldugunu koymuslardir. Buna gore, yapilan goriismede sorun ile ilgili
daha net, agik ve somut bilgiler aldiklarinda ebeveynlerin sorunu reddetme olasiliklar1
diismektedir (Abrams ve Goodman, 1998; Svarstad ve Lipton, 1967). Diger bir ifade ile
ebeveynin uzman tarafindan belirtilen sorunu reddetmesi siklikla rastlanan bir dav-
ranis olmakla beraber bu giicliigii asmanin sorumlulugu psikolojik danismandadhr.

Ebeveynlerle calisirken yasanilan gticliikler i¢inde is birliginden bahsedilmesi lite-
rattirdeki diger bulgularla (Aslan ve Giiven, 2019) benzerdir. Hatunoglu ve Hatunoglu
(2006) calismalarinda rehber 6gretmenlerin okul idaresi ve sinif rehber 6gretmenle-
rinden yeterli yardim ve destegi alamadiklarini belirtirken benzer sekilde Karatas ve
Sahin-Baltac1 (2013) bazi rehber 6gretmenlerin is birligini yeterli bulmadiklarini ifade
etmiglerdir.

Calismanin diger bir bulgusu ise ebeveynlerle ¢alisilirken onlarin psikolojik danis-
ma ve rehberlik alanina iliskin yanlis inanclarinin ya da algilarmin ¢alismay giicles-
tirdigidir. Bununla beraber rehber 6gretmenler ¢6ziim 6nerisi olarak da bu algilarin
dtizeltilmesi gerekliligini ifade etmislerdir. Tagay ve Cakar (2017) ¢alismalarinda reh-
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ber 6gretmenlerin kendilerine yonelik ¢esitli 6nyargilarin oldugunu ifade ettiklerini
ortaya koymuslardir. Bu ¢alismanin bulgularma benzer sekilde rehber 6gretmenler,
rehberlik hizmetlerinin gereksiz oldugu inanci ve sihirli degnek gibi inanglarin oldu-
gunu belirtmislerdir. Diger bir ifade ile rehber 6gretmenler kendilerine yonelik yanlis
algilarin oldugunu diistiinmekte ve bu algilarin ebeveynlerle calismay: giiglestirdigini
ifade etmektedirler. Dolayisiyla ebeveynlerde olan bu algilarin giderilmesi ebeveynle-
rin rehberlik hizmetine daha ¢ok bagvurmalarini veya verilen hizmetlere kars: gercek-
¢i beklentilerde olmasini saglayabilecektir.

Rehber 6gretmenler ebeveynlerin siklikla egitime ihtiyaclar1 olduklarin dile ge-
tirmis ve 6zellikle ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine yonelik egitimlerin diizenlenmesi
gerekliligini savunmuslardir. Celenk (2003) de ailelere verilmesi gereken egitimlerin
igerisinde ¢ocugun gelisim 6zellikleri olmasini; Aslan ve Giiven (2019) okul psiko-
lojik damismanlarinin ergenlik dénemi ve 6zellikleri konusunda egitim verdiklerini
belirtmektedirler. Dolayisiyla rehber 6gretmenlerin ebeveynlerin ¢ocuklarmin gelisim
ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmalarina ihtiya¢ duyduklarimi belirtmesi diger calis-
malarla da desteklenen bir bulgudur.

Sonug ve Oneriler

Calismanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde rehber 6gretmenlerin
ebeveynlerle calisirken seminer, aile egitimi ve bireysel goriisme uygulamalarindan
yararlandiklar: goriilmektedir. Bununla birlikte rehber 6gretmenlerin ebeveynlerle ¢a-
lisirken yasadiklar: giigliiklerin basinda sorunu reddetme ve ebeveyn katiliminin sag-
lanmasi konular1 gelmektedir. Céztim Onerisi olarak ise okullarda aile egitimlerinin
yapilmasi gerektigini ve 6zellikle psikolojik danisma ve rehberlige kars1 yanlis algila-
rin diizeltilmesi gerektigini belirtmektedirler. Son olarak rehber 6gretmenler ebevey-
nlerin 6zellikle ¢ocuklarmin gelisim dénemi 6zellikleri ve aile i¢i iletisim konularinda
egitim ihtiyaglar1 olduklarimi dile getirmislerdir.

Tiim bu bulgulardan hareketle okullarda calisan rehber 6gretmenlere ebeveyn-
lerle calisirken 6zellikle cocuklarinin yasadiklarn giicliikleri ebeveynlere net bir sekil-
de tanimlamalari, katilimi arttirmak igin aile egitimleri gibi uygulamalar yapmalar1
onerilebilir. Ayn1 zamanda ebeveynlerin psikolojik danismaya iliskin yanlis algilari-
nin diizeltilmesi igin kamu spotlar1 hazirlanabilir. Rehber 6gretmenlerin yasadiklar
glicliiklerden yola ¢ikilarak psikolojik danisman egitimcilerine lisans programlarinda
ozellikle ebeveynlerle calismaya dair konularin islenmesi 6nerilebilir. Bununla birlikte
lisans programlarinda ebeveynlerle goriismenin nasil yapilacagy, aile egitimlerinin na-
sil diizenlenecegi gibi konularin ders iceriklerine eklenmesi yasanan giigliikleri azal-
tabilecektir.
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Abstract:

The field of public relations, which has significant impacts for many instituti-
ons and organizations in relation with the society, is defined as a profession wit-
hin the service industry as well. Public relations employees, who represent the
private interests of institutions and organizations, find themselves in an interim
location where corporate responsibilities and public responsibilities meet. Public
relations employees between the institution and the community must make a
balance in the decision-making process and take care of both sides. In this sense,
it is important to create ethical codes that can be applied when needed in the field
of public relations, to update these codes according to changing conditions and
to ensure their applicability, to increase the standards of practice in the field of
public relations and to increase the quality. In this study, the field of public relati-
ons application will be handled in a holistic framework in terms of ethical codes.

Keywords: Public Relations, Ethics, Ethics Codes, Public Relations Ethics

Oz: Toplumu ilgilendiren pek gok kurum ve kurulug agismdan oldukga
o6nemli etkilere sahip olan halkla iligkiler alani, hizmet sektorii icinde bir mes-
lek olarak tanimlanmaktadir. Kurum ve kuruluslarin 6zel ¢ikarlarimi temsil
eden halkla iligkiler calisanlari, kendilerini, kurumsal sorumluluklarla kamusal
sorumluluklarin karsilastig1 ara bir yerde bulurlar. Kurum ve toplum arasinda
bulunan halkla iliskiler ¢alisanlari, karar alma siirecinde dengeyi saglamak ve iki
tarafi da gozetmek durumunda kalirlar. Bu anlamda, halkla iliskiler uygulama
alaninda bagvurulabilecek etik kodlar olusturulmasi, bu kodlarin degisen kosul-
lara gore giincellenmesi ve uygulanabilirliginin saglanmasi, halkla iligkiler ala-
ninda uygulama standartlarinin yiikseltilmesi ve kalitesinin artirilmasi agisindan
onemlidir. Bu calismada, halkla iliskiler uygulama alan etik kodlar merkezinde
biitlinctiil bir gergevede ele alinacaktir.

Anahtar Kelimeler: Halkla Hi@kiler, Etik, Etik Kodlar, Halkla ﬂigkiler Etigi
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Introduction

In today’s world, public relations is an important field of science as well as the
science has a wide application area. Both areas are affected from each other and conti-
nue their development as such. Public relations as an area of application goes back to
the ancient first communities. Because the people who have power and management
authority from the ancient first communities wanted to put the relations of the people
with themselves in a certain order. Such public relations is basically linked to the role
of the state. With the development of economy and trade over time, private initiative
outside the state has also aimed to improve public relations skills. Until today, public
relations has gained a significant development in both areas. However, modern public
relations has acquired a unique quality, unlike all previous ones, by using scientific
methods and techniques.

In this context, the development of modern public relations in recent years has
been faster. In this process, the two most important factors affecting the development
of the public relations profession are the developments in the field of globalization and
technology. Globalization has had a decisive impact on public and private sector ins-
titutions to increase competition and to facilitate and accelerate access to information
technologies. As this situation puts pressure on institutions and companies, the ne-
cessity of the approval of the social stakeholders and the public to sustain their assets
makes the public relations activities more central than ever and the importance of the
profession has been increasing in this environment.

The objective of public relations activities is to ensure that organizations are accu-
rately and positively recognized by the public. These activities, which involve mass
media, convey the voice of organizations to their target audience. Public relations,
which is based on the interaction between organizations and their target audience, has
led to debates on ethics since the day they emerged as activities (Erol, 2012).

Public Relations

Nowadays, public relations is a permanent part of organizations and has become
a much more popular field of activity in recent years. However, because of its scope
and diversity, public relations exhibits a complex and intricate character. Therefore, it
is fed by the theories and practices of many fields of expertise such as business, media,
communication and psychology (Theaker, 2004).

It is worth mentioning several prominent definitions of public relations that do not
have a complete consensus on its definition. According to Wilcox et al. (2003), public
relations is an administrative function that aims to create and maintain ties based on
communication, understanding, cooperation and acceptance between an organization
and the audience addressed by this organization; ensures that the management of the
company is aware of the ideas and opinions of the public and provides appropriate
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responses; stresses the need for company management to act in the public interest; pre-
dicts trends to help the company keep up with change; utilize research and moral com-
munication techniques as basic tools. Tikves (2005) emphasizes that public relations is
a planned and convincing communication effort to influence a specific target audience.
Corporate public relations involves complex promotional activities, works on issues
such as the positive introduction of the organization and crisis management; financial
public relations focuses on issues such as company mergers; internal communications
conducts studies on communication activities and problems between employees and
departments; lobbying focuses on activities on the relations of institutions with politi-
cal and elite sectors.

Public relations actually comes to mean what we call human relations. It covers all
aspects of relations of the public with the management. Studies such as visits, commu-
nication and briefing the public are public relations activities (Tortop & Ozer, 2013). To
enable the public to adopt the policy pursued by the management, to announce the
activities continuously and fully to the public, to create a positive atmosphere towards
the management and to know what the public thinks about the management, what the
public wants from the management and to provide cooperation with the public are
called public relations (Tortop & Ozer, 2013). Public relations is a planned study of the
management to open to the public, be affected from the public and get management’s
act together (Kazanci, 2016).

According to International Public Relations Association IPRA’s Mexican declarati-
on of 1978, public relations is an art and science that analyzes the trends in the social
and business environment and presents the results of these, that provides consultancy
services to organization leaders, and that implements action programs planned to ser-
ve both the organization and the public interest (Gregory, 2003).

Due to the failure to reach a common definition of public relations, a study con-
ducted considering the years 1906-1976 resulted in 472 different definitions of public
relations (Hutton, 1999). As a result of this study on public relations, a general defini-
tion has emerged as follows (Gordon, 1997): Public relations is a unique management
function that helps to establish and maintain mutual communication, understanding,
acceptance and cooperation between an organization and the public, including mana-
gement of matters and problems, that helps management to inform and respond to the
public, that identifies and emphasize the responsibilities of management in the sense
of public interest, that anticipate trends and serve as an early warning system, that as-
sists management in making effective use of changes, and that uses moral communica-
tion techniques and research as its main tools. After all these definitions, the common
theme in public relations can be listed as follows (Kalender, 2011):

— Public relations is basically a communication function that emphasizes the bi-di-
rectional nature of the communication process.
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— Public relations is related to the establishment and continuation of mutual un-
derstanding and good will between institutions and the public.

— Public relations serves as an information-gathering function that analyzes and in-
terprets trends and issues in the surrounding, which may have potential consequences
for an institution and its target audience.

Ethics

Ethics, derived from the ancient Greek word ‘ethos’, is often used in our language
side by side or with the word morality (Tepe, 2016). Ethics is appropriate decision ma-
king and behaviour under the conditions of its current place and tradition including
the current place and tradition, it is not the decision making in accordance with its pla-
ce and tradition. Thus, ethics is more private, more individual and more philosophical
than moral values common in community (Darly, 1994). According to some philosop-
hers, ethics is a philosophical study of morality (Feldman, 2012). Ethics is a branch of
philosophys; it is a philosophy of morality or philosophical thinking about morality,
morality issues and morality judgments (Frankena, 2007).

Ethics is a sub-branch or discipline of philosophy. Ethics corresponds to the
sub-branch or discipline of philosophy related to morality and moral value. At this po-
int, we can describe morality in the most general way as good and true living (Cevizci,
2014). According to Cevizci (2014), it can be said that morality is a system of action
rules, norms and values created to regulate the behaviour of people and their relations
with each other. According to Ozlem (2010), morality is arranged according to the va-
lues, command, norms and prohibitions of a certain person or a community of people
in a certain historical period, such as tendencies, thoughts, beliefs, traditions, customs,
traditions and the like; in this sense, it is called a traditional, settled way of life.

Ethics has been defined as a systematic attempt to make sense of our individual
and social moral experience, to determine the rules that ought to govern human con-
duct, the values worth pursuing, and the character traits deserving development in life
(De George, 2009). According to Weaver (1997), the ones that suits to ethics are also of
high quality. In this sense, countries now spend more time on ethics and implemen-
tation. More disciplinary committees are established. Some national organizations are
undertaking attempts to obtain a legal basis that would empower those who violate
ethical principles (Lloyd, 1998).

Ethics is about human actions. Nevertheless, it is not a characteristic theory of ac-
tion, because the primary subject of ethics is not any human activity, action and beha-
viour but the moral ones, it emphasizes morality first. Ethics is questioning the qua-
litative situation that makes an action morally good, and in this context: it deals with
concepts such as morality, good, homework, necessity, permission and so on (Pieper,
2012). Therefore, it is seen that there is transitivity between ethics and morality concep-
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ts and that they are used interchangeably from time to time despite differences and si-
milarities between them. In this context, we will use these two terms in the same sense.

Professional Ethics

A profession is defined as a vocation that one must fulfil to make a living. For a job
to be considered a profession, it should possess a certain technique and a set of values
(Ertekin, 1987). An occupation should have the following factors to be considered a
profession (Aydin, 2010):

— A field of profession satisfies an essential need of society.

— A profession is an occupation performed not only for self-fulfillment but also for
promoting the welfare of others.

— A profession is based on specific knowledge and skills acquired through syste-
matic training.

— Professions develop a body of unique techniques through research and experi-
ments.

— A profession is an occupation that one does to make a profit.

— Each professional group has certain values and professional code of ethics by
which all members agree to abide.

Professions and society have a very special relationship. The reciprocal benefits en-
joyed by a profession and society suggest that there is a kind of social contract between
that profession and society. The contract constitutes the moral basis of the relationship
between the profession and society and indicates that those engaged in that profession
have a special moral responsibility to society (Arslan, 2012). Ethics is a basic values
system which keeps the entire society together. All other systems of society should,
therefore, function in accordance with ethics (Ozgener, 2009). Society and people have
a right to expect the business world to act ethically. It is the laws, regulations and
decisions of professional organizations that define the codes of ethics and professio-
nal conduct. Members of a profession and organizational management are primarily
responsible for professional conduct. Management is expected to solve certain ethical
problems (Kutlu, 2013). The conduct of a member of a profession concerns his/her
colleagues after a certain point. Misconduct does not only bring the perpetrator into
disrepute but also undermine public confidence in that profession. However, the entire
society loses when a profession loses its dignity because all professions are indispen-
sable to social life. Professional ethics is based on the principle that each member of a
profession should be as good as possible (Baspinar & Cakiroglu, 2014).

Professional ethics refers to the sum of ethical principles and standards that guide
professional conduct. It is a set of professional principles that gives orders to mem-
bers of a profession, makes them act according to certain rules, limits their personal
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tendencies, excludes inadequate and unscrupulous members from the profession or
imposes sanctions on them, organizes professional competition and protects the ideals
of service (Kutlu, 2013). Professional ethics is concerned with right and wrong profes-
sional conduct. Professional ethics expects professionals to be honest in all their rela-
tionships, keep their words, respect nature and people, treat fairly and fight against
injustices (McHugh, 1992). In addition, honesty is one of the main factors of trustwort-
hiness in communication (Isik, 2013). Professional ethics can be defined as the rules
of conduct that should be complied with in professions that directly involve people.
One of the most important aspects of professional ethics is that no matter where they
are, members of the same profession should abide by the codes of conduct of that
profession (Kuguradi, 1988). In short, professional ethics encompasses the principles
and standards that shape the codes of conduct in any area. Durkheim states that each
profession has its own professional ethics. The principles of professional ethics refer
to a structure that appeals to the conscience of professional members, does not impose
criminal sanctions in contrast to the rules of law, and bans from profession in case of
deviation from the principles of professional ethics. This shows the personal aspect of
the principles of professional ethics. However, the principles of professional ethics are
the work of the ethics of professional groups rather than of individuals (Durkheim,
2006).

Nowadays, there is a growing interest in professional ethics due to the increase in
the number or awareness of ethical problems in some professions (Tepe, 2000). There
are numerous answers to the question “Why do we need professional ethics?” (Kutlu,
2013):

— The rapid increase in the world population leads to an increase in demand for
jobs. Inadequate job opportunities may cause the unemployed and the poor to resort to
social and political violence to get a share of the wealth and thus threaten civilization.

— After all, new biological and military technologies are controlled by the business
world. If they are not handled with a certain ethical responsibility, they may pose a
threat to the world.

— With globalization, people from different backgrounds work together in multi-
national companies, which leads to new ethical problems. In such an environment,
people should understand and respect each other.

— The increasing global demand for democracy and human rights highlights the
significance of those principles in business life. There should be no racial, language,
religious and gender discrimination in business life.

— The business world needs to be more sensitive to environmental pollution.

— The effect of religions on the cultures and values of the business world is being
investigated by the discipline of work ethics.
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- Developing countries should strive for a more environmentally friendly economy.

It is important to determine the principles of professional ethics. However, these
principles alone do not guarantee moral decisions. The following factors should be
taken into account to implement these principles (Arslan, 2012):

— To develop enriched in-service training programs with cases involving ethical
issues

— To have an effective punishment system to prevent misconduct

— To make sure that employees are aware of the penalties for misconduct
— To determine the effect of colleagues and superiors on ethical conduct
— To establish an ethics committee to develop policies and rules

—To develop a list of ethical policies and principles

The advantages of principles of professional ethics are as follows (DeSensi & Ro-
senberg, 1996; cited in Aydin, 2012):

— They create colleague pressure, facilitating ethical conduct.

— They provide the members of a profession with a more consistent and decisive
guidance about right or wrong conduct.

— They provide guidance on proper conduct in uncertain situations.
— They check and balance the autocratic power of managers or bosses.

— They define the social responsibilities of organizations and motivate them to ope-
rate accordingly.

— They ensure that the interests of organizations or professions are protected.

In terms of professional principles and ethics, public relations practitioners have
undertaken the following responsibilities (Seib & Fitzpatrick, 1995):

— Responsibility to society: In their works for their customers, public relations pra-
ctitioners should not act against the public interests, should not give or allow others to
give misleading messages or information.

— Responsibility to media: Public relations practitioners should refrain from at-
tempts to harm the freedom and dignity of the press in their relationship with the
media and should respect the right of the media to know and the duty to inform the
public and the Ethical Principles of Media.

—Responsibility to customers: Public relations practitioners should live up to the hi-
ghest standards when it comes to service and keep the professional secrets of their cur-
rent or previous customers as long as they are not contrary to public morality and law.
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— Responsibility to employees: The professional ethics principles of the Commu-
nication Consultancies Association of Turkey (IDA) bear significance for public rela-
tions practitioners because those principles stipulate that public relations companies
are obliged to protect the rights and interests of their employees and to support their
activities for educational and developmental growth in terms of their career.

— Responsibility to occupation: Public relations practitioners should avoid commit-
ting misconduct that might jeopardize the dignity of the profession of public relations
and should instead focus on good conduct that maintains or even raises the prestige
of the profession.

— Responsibility to colleagues: Public relations practitioners should bear responsi-
bility towards their colleagues and avoid behavior that might offend them.

Public Relations Ethics

It is not easy for people to set aside their cultural differences and meet at a common
point and get along within certain rules. However, each person has its own codes of
conduct that express what is right and proper, and they become rules. In this sense,
there emerges a discipline of ethics that is very much intertwined with the discipline
of public relations (Sabuncuoglu, 2016). Putting forward ethical considerations within
the scope of public relations assumes increasingly more important and receives more
attention (Giilstinler, 2013).

Since globally public relations is a profession based more on “talking” rather than
“working,” the issue of ethics has been a topic of discussion regarding public relations
activities. Each sector approaches public relations from its own perspective instead of
assign professionals, resulting in different perceptions of public relations and unethi-
cal tendencies in practice. The on-going relevance of ethical studies in public relations
and emergence of new organizations make this issue more profound. However, it ma-
kes it difficult to create a set of principles. Undoubtedly, the requirement of technologi-
cal advances, globalization and other trends to take different facts into consideration
also plays a role in this (Erol, 2012). The prevalence of unethical behavior despite the
longing for a moral world leads to an increased interest in ethics. As in all other pro-
fessions, public relations and advertising sector is engaged in activities to change the
perceptions, attitudes and behaviors of target groups, which indicates the importance
of the issue of ethics (Sayimer & Yayinoglu, 2007). The interest in ethics did not increa-
se by itself. Debates begin with the increase in the number of associations. The reason
for the debates was the efforts of the profession to obtain a respectable position as in
the United States because public relations has become a profitable sector, and there-
fore, very popular in Turkey. This popularity began to bring to mind public relations
companies trying to sell companies or institutions with false images. Thus, the term
public relations has been tainted as it had been in the United States before. Associati-
ons that constantly addressed ethics to shape the ideological basis of public relations
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have been intensively involved in activities. They organized various meetings, panels
and summits and suggested ethical committees (Erol, 2012).

Ethics has attracted the interest of public relations for four reasons (Baskin et al.,
1997):

—Public relations practitioners are aware that misconduct jeopardizes the reputati-
on of the profession of public relations.

— Public relations is the source of an organization’s ethical standards, and the repo-
sitory of ethical and social policies.

— Public relations practitioners have also worked hard to establish their own prin-
ciples of ethics.

— As the ethical ombudsman of the target audience that they serve, public relations
practitioners should be involved in activities that benefit organizations.

The prominent topics in public relations ethics can be classified based on different
perspectives of the basic role of the profession. Today, the views put forward in the
debates on ethics focus on three basic functions regarding the way in which the pro-
fession is practiced. The first view is that public relations is a kind of defense lawyer.
According to the second view, organizations have duties to society and it proposes the
bilateral negotiation model. The third view maintains that public relations is a profes-
sional vocation like other jobs, and therefore, should be approached from a professio-
nal sense of responsibility (Erol, 2012).

Ethics Codes of Public Relations

Public relations, that has quite an important influence in terms of many institutions
and organizations concerning the public, is defined as a profession under the tertiary
industry. Employees of public relations who represent the private benefits of instituti-
ons or organizations find themselves at a crossroads where institutional concerns and
public accountability meet (Sriramesh & Vercic, 2003). Therefore, an employee of pub-
lic relations should be in the position of balancing those two issues in the decision-ma-
king process. In this regard, International Public Relations Association (IPRA) founded
in London in 1955 conducted a study to make a code of ethics, advance application
standards of the field, and increase the quality and productivity of service for practical
guidance in Public Relations application field. This study which resulted in codes of
ethics approved in 1961 have been adopted by many organizations.

According to Walle (2003), five associations -PRSA (Public Relations Society of
America), CPRS (Canadian Public Relations Society), PRIA (Public Relations Institute
of Australia), PRINZ (Public Relations Institute of New Zealand) and PRISA (Public
Relations Institute of Southern Africa)- have formed the ethical rules of public rela-
tions in all over the world. These codes consist of various written rules and describe
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how the practitioner should behave ‘ethically” in their daily activities. All these codes
were derived from the Athens Code and developed in 1965 by the International Public
Relations Association (IPRA). Declaration of Athens of IPRA is the first written ba-
sic law of the Public Relations profession. These codes are still in use and important.
Many unofficial Public Relations organizations in various countries made a set of rules
about what ethics mean in practice which is later reproduced from Athens Law deve-
loped by IPRA.

Athens Law deals with public relations employees contributing to the supply of
intellectual and social needs as an efficient force that can contact anyone in the world.
These ethic codes updated in 2011 made it possible to support for Venice, Athens, and
Brussels principles and bring them together under a single code of ethics. In the conso-
lidation of IPRA work ethics, criteria such as United Nations Declaration in which ba-
sic human rights were determined, Universal Declaration of Human Rights, protection
of the interests of all stakeholders by encouraging the free flow of information, public
relations employees being careful in respecting the professional and ethical rules of
conduct, public relations employees making an extra effort to protect their reputation
against digital media that may contain misleading information, not violating the pri-
vacy of individuals, customers, employers, and colleagues have been based and the
codes below were created (ispir etal., 2015):

— Observation: Observing the principles in the Charter of the United Nations and
Universal Declaration of Human Rights,

— Integrity: Keeping and assuring the trust of those that one is in touch with by
behaving right and honest all the time,

- Dialogue: Trying to create the cultural, intellectual, and moral conditions needed
for dialogue and giving the right to let all relevant sides express themselves and state
their personal opinions,

— Transparency: Being clear and transparent while explaining their names, institu-
tions, and benefits that are represented,

— Conlflict: Preventing possible professional benefit conflicts and informing the side
that will be affected by the conflict in such an incident,

— Confidentiality: Respecting the privacy of confidential information provided to
individuals,

— Accuracy: Taking all responsible steps to ensure the truth and accuracy of all
information provided,

— Falsehood: Making every effort to not intentionally spread false or misleading
information, exercise proper care to avoid doing so unintentionally and correct any
such action as soon as possible,
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- Deception: Not obtaining information by deceptive or dishonest means,

— Disclosure: Not creating or using any organization which serves for an undisclo-
sed interest and provides unannounced benefits,

— Profit: Not selling for profit to third parties’ copies of documents obtained from
public authorities,

— Remuneration: In return for professional service, not accepting any form of pay-
ment in connection with those services from anyone other than the authorities of these
kinds of service,

— Inducement: Neither directly nor indirectly offering nor giving any financial or
other inducements to public representatives or the media, or other stakeholders,

— Influence: Neither proposing nor undertaking any action that would constitute
an improper influence on public representatives, the media, or other stakeholders,

— Competitors: Not intentionally injure the professional reputation of another pra-
ctitioner,

—Poaching: Not seeking to secure another practitioner’s client by deceptive means,

— Employment: When employing employers from public authorities or competi-
tors, taking care to follow the rules and confidentiality requirements of those organi-
zations,

— Colleagues: Observing this code with respect to fellow IPRA members and pub-
lic relations practitioners worldwide (https://www.ipra.org/member-services/co-
de-of-conduct, 26.02.2019).

Turkish Public Relations Association adopts, exercises, and plays an active role in
having the principles of professional ethics given below practiced properly so as to
ensure the values and reputation of the Public Relations profession by conducting a
similar study (http://www.tuhid.org/tuhid-meslek-ilkeleri.html, 26.02.2019).

Members of Turkish Public Relations Association:

— Believe that all individuals need to benefit from the rights in the Universal Decla-
ration of Human Rights and practice according to the Universal Declaration of Human
Rights,

— Practice the Public Relations profession in a way that does not harm public opi-
nion on benefits,

— Care not to include contents that jeopardize children’s confidence in Public Rela-
tions messages prepared to promote products about them, and influence their mental
and physical weaknesses,
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— Care not to have things that might jeopardize society’s cultural values and be-
liefs both legally and morally in their professional activity by aiming to create mutual
understanding,

— Care to represent the opinions of all sides fairly while performing their jobs,

— Respect confidentiality of information considered a secret as required by their
profession,

— Care to have their communication based on clarity, accuracy, bilateralism, and
fully informative,

— Are in harmony with principles of the Code of Intellectual and Artistic Works
while working,

- Do not accept tasks that go against the principles of work ethics,
— Work to sustain and increase the reputation and prestige of their job,
— Do not behave or comment in a way that jeopardizes their colleagues’ reputation,

— Respect Press Professional Principles with the media’s freedom of obtaining
news and informing the public,

— Explain their identity and/or the identity of the person and institution they rep-
resent according to the Transparency principle in their professional activity, conside-
ring that it is enriching, in terms of informing the public and reflecting public opinion
on blogs, forums, video, and picture sharing platforms, social sharing networks and
similar social media tools and platforms,

— Do not use their personal/institutional network or their secondary tasks etc. that
will affect the competition unfairly in situations that require them to compete on a
personal or institutional level.

Turkish Public Relations Association believes in being in solidarity and informati-
on exchange with all relative international professional associations and other profes-
sional associations that represent the Public Relations industry in Turkey, particularly
with CERP, IPRA, Global Alliance, and ICCO regarding the observation of Public Rela-
tions work ethics and adopts the work ethics of these institutions (http://www.tuhid.
org/tuhid-meslek-ilkeleri.html, 26.02.2019).

Conclusion

In recent years, ethics and professional ethics came to the fore with the problems
arising in the profession and developments -such as the rise of consumer and environ-
mental movements, bad performance of the public employees, increased level of edu-
cation, and the emergence of new technologies- reflected in the profession. In addition
to the desire for an ethical world, the spread of unethical behaviors has increased the
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interest in ethics. With these developments, it has become important to define ethical
principles for the professions.

Ethics, which is the principle of right and wrong behavior, is seen as the knowled-
ge and basis of all behaviors and actions. Professional ethics is a set of principles that
determine what is right and what is wrong about a profession, establishes a certain set
of rules of behaviors related to that profession, and makes it compulsory to obey the
rules of behaviors for the professionals, punish those who do not comply and prote-
ct the ideals of service. In this sense, every profession has its own ethical principles.
Professional ethics summarizes the principles and standards that shape the actions in
any field.

Public relations is to carry out human relations activities as a profession. The pra-
ctitioner of this profession carries out a two-way communication activity by adopting
the policy followed by the administration, publicizing the work to the public, creating
a positive atmosphere against the administration and by informing the demands of
the people. While carrying out these activities, as in other professional groups, ethical
debates about the problems that arise in the public relations profession come to the
agenda. Ethical codes, which have emerged because of these problems and debates
and are renewed over time according to the requirements of the era, are of great impor-
tance for the public relations profession. As the ethical studies in public relations are
kept up-to-date, the new institutions that are emerging every day deepen this issue.

Since every sector uses public relations within its own perception and does not
usually employ professional experts, it may lead to a different perception of public
relations and unethical tendencies in practice. Because public relations is not conside-
red fully a profession in the world, the issue of ethics comes into question in practice.
At this point, ethic mostly determines a problem as an example and situation analysis
is useful. Public relations is most often accused of deceiving the masses in this way
by creating false images. The public relations practitioner is thus accused of failing to
give the correct information when he acts as an institution, and not acting right when
treated individually. As it is obvious in this example, the public relations practitioner
always undertakes to act in a corporate manner and act individually. In both cases,
encountering an unethical situation may leave both the institution and the practitioner
in a difficult situation. At this point, public relations practitioner should be aware of
their conscience firstly and the ethical principles secondly as the necessity of being a
professional.

The public relations practitioners who expert in ethics stated that they have expe-
rienced ethical issues professionally rather than taking trainings or education. Ethical
professional experience must be gained over time and when young practitioners face
a dilemma they often have disadvantages that have little prior experience in such ca-
ses. These professionals might make mistakes even in the best of intentions due to

289



Public Relations Ethics

unpredictable results or tasks (Bowen, 2007). The practitioner knows the key values
of the public including ethical dilemmas and conducts ethical analysis to guide the
organization’s policies. This should be the goal of the public relations practitioner. The
practitioners should consider ethical principles based on fundamental values to help
them “judge the rightness of decisions” (Fitzpatrick & Gauthier, 2001). As a result,
the public relations practitioner in terms of professional ethics must comply with the
existing ethical/moral principles, ensure the implementation of these principles and
ensure the renewal according to the requirements of the era when the difficulty of
implementation is taken into consideration.
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan; egitim, bilim, sanat
ve kiiltiirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki calis-
ma sonuglarimu ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin paydaslar
arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay1 hedefleyen ti¢ aylik, ha-
kemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi subat, mayis, agustos ve kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak {izere
yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir. Dergi,
yonetimce belirlenecek kiitiiphanelere, uluslararasi yaymn tarama kurumlarina ve abo-
nelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay i¢inde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligkin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin bi-
limsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasin, tartisilmasini ve tarafla-
ra ulastirilmasini saglamaktir.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki makalelere yer ve-
rilir. Makalelerde arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lc¢titleri dikkate almnir.

Arastirma, inceleme ve derleme makalelerin Milli Egitim dergisinde yayimlanabil-
mesi i¢in daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamasi veya yayimlanmak
tizere kabul edilmemesi gerekir. Sempozyum veya kongre gibi bilimsel toplantilarda
sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ady, yeri ve tarihi belirtilmelidir. Bir aragtirma
kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda destegi saglayan kurulu-
sun ady; projenin ismi, (varsa) tarih, say1 ve numarasi anilmalidir.

Makalelerin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yaymn Kurulu ve On inceleme Kurulu vardir. Yayim-
lanmak tizere gonderilen yazilar énce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallari, bilime
katki ve yaym ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulunca incelenir.
Incelenen makaleler gerektiginde bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin
Kuruluna sunulur. Yayin ilkeleri bakimindan uygun bulunan makaleler intihal de-
netiminden gecirilir. Bu amagcla makale sahipleri, uluslararasi kabul goren benzerlik
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tarama programlarindan birini (6rnegin iThenticate) kullanarak olusturulan benzer-
lik sonu¢ raporunu makale ekinde gondermek zorundadirlar. Benzerlik oraniyla il-
gili karar, On Inceleme Kuruluna ait olup kurul, dogrudan ret veya diizetme isteginde
bulunabilir. On Inceleme veya Yayin Kurulunca uygun bulunan makaleler, alaninda
eser ve calismalariyla taninmis en az iki hakeme gonderilir. Hakem raporlar gizlidir
ve bes y1l stireyle saklanir. Hakem raporlarindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugun-
da yaz1 tigtincii bir hakeme gonderilir. Hakem raporlart makale sahiplerine gonderil-
mez. Hakem stireci azami {i¢ ayda tamamlanir ve makalenin yayimlanip yayimlanma-
yacag1 konusunda yazara bilgi verilir. Yayin Kurulu, hakem onay1 alsa bile makaleleri
yayimlamama hakkina sahiptir.

Yazarlar; hakem(ler)in ve Yayin Kurulunun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini dikka-
te almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar ayr1 bir sayfada, ge-
rekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen yazilarin
yalnizca birinci niishalari, istendiginde yazarlarina iade edilir. Yayin Kurulunca, ya-
yimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik diizeltmeler yapilabilir. Yayimlanan
yazilardaki bulgu ve goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin http://dhgm.meb.
gov.tr web sayfasinda, ULAKBIM ODIiS’te yayimlanr.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir ancak her sayida derginin tigte bir oranini ge¢meyecek sekilde
Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin yaninda
Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir. Ozetler ve anahtar kelimeler -Tiirkge ve Ingilizce
olarak- uluslararasi standartlara uygun olmalidir (Ornegin TR dizin anahtar terimler
listesi, CAB Theasarus, JISCT, ERIC vb. kaynaklar kullanilabilir.).

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Yazim Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

Makalenin Yazim Kurallar1 ve Yapisi

Gonderilen makaleler ulusal ve uluslararas: etik kurallara, arastirma ve yayin
etigine uygun olmalidir.

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gosteril-
melidir:

1. Yazilara bir baglik konulmals,

2. Yazar ad(lar)i, unvan(lar)i, kurumlari, adres(ler)i (unvan ve iletisim adreslerinin
ingilizceleri) belirtilmeli,
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3. Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmali,

4. Makale, ¢calismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris bolii-
miiyle baslamali; veriler, gézlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar gibi ara ve alt bo-
liimlerle devam etmeli tartisma ve sonugclar (veya sonuglar ve tartismalar) bolimiiyle
son bulmal,

5. Katki (varsa) belirtilmeli,

6. Yazimin sonuna kaynaklar dizini eklenmelidir.

1. Baslik

Tiirkge ve ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi gegme-
meli ve koyu yazilmalidur.

2. Yazar Ad(lar)1 ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadlar biiyiik harflerle olmak tizere koyu renkte, adresler normal
egik karakterde yazilmalidir.

3. Ozet

Yiiz elli kelimeyi gecmemeli. Ozet, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z (6zellikle calisma-
nin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Ozetin baslig1 ve metin kismu
farkli karakterle yazilmalidir. Ozet icinde, yararlanilan kaynaklar, sekil ve cizelgeler
yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en az iig, en ¢ok sekiz anahtar
kelime verilmelidir.

4. Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yazi karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar yedi bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Basliklar: Bunlar; sira ile 6zet, ana metnin boltimleri, tesekkiir (varsa), kay-
nakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana basliklar kiiciik harflerle ve koyu yazil-
malidir.

Ara Basliklar: Tamami koyu renk ve ana basliktan daha kiigiik punto ile yazilmal
ancak her kelimenin ilk harfi biiyiik olmali, baslik sonunda satirbas1 yapilmalidar.

Alt Basliklar: Tamami koyu renk yazilmali ancak bashigin ilk kelimesindeki birinci
harf biiytik olmali. Baslik sonuna iki nokta isareti konularak yaziya ayni satirdan de-
vam edilmelidir.
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Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak i¢in siyah miirekkep
ile diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida cizilmelidir. Her
sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller “1” den baslayarak ayrica numaralandirilmal
ve her seklin altina bashg yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, “1” den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve her ci-
zelgenin {istline basligiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve cizelgelerin basliklar, kisa ve
6z olarak segilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiigtik harflerle yazil-
malidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya kisaltmalar, sekil ve ¢gizelgelerin
hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.

Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igindeki
yerlerine yerlestirebilir. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin i¢inde ayn1
boyutta bosluk birakarak igine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazmalidir.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki érneklere
uyulmals, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken asagidaki 6rnekte ol-
dugu gibi eserin arastirictnin soyadi, yayim tarihi ve alint1 yapilan sayfa numarasi
parantez i¢inde verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktal virgtil (;) konarak
asagidaki ornekteki gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarli yayinlara metin i¢inde deginilirken asagidaki gibi ilk yazar ad1 be-
lirtilmeli, digerleri igin “vd.” ifadesi kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde biitiin
yazarlarin isimleri yer almalidur:

(ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulasilamayan bir yayma metin iginde deginilirken bu kaynakla birlikte alintinin
yapildig1 kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75’ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel goriismelere metin i¢inde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmelidir. Ay-
rica bu goriismeler kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakg1, 2004)
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5. Katki Belirtme

Yazarmn disinda makaleye katkis1 bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica belir-
tilmelidir.

6. Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla asagidaki kural-
lara gore dizilmelidir. Kaynakca uluslararasi kaynak yazim bi¢imlerine uygun olma-
Iidir (APA, MLA, AIP, NLM, AMA, ACS vd.)

a) Siireli Yayinlar

Yazar ad(lar)i, tarih, makalenin bashig, stireli yayinin ad: (kisaltilmamis ve koyu),
cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egi-
tim, Kis 2004, S.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)s, tarih, bildirinin baslig1, sesmpozyumun veya kongrenin adi, editor(-
ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile lgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Kara-
deniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar
Yazar ad(lar)s, tarih, kitabin ad1 (ilk harfleri biiytik), yayinevi, basildig: sehrin ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’'un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)’y, tarih, raporun veya tezin baslhigi, kurulus veya tiniversitenin adi,
(yaymmlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adi:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim Ileri'nin Romanlan Uzerine “Okur Merkez-
1i” Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlan-
mamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) internetten alinan bilgiler
Internet adresi, yazinin ve yazarimin adi, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavram1”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.
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f) Kisisel goriismeler

Gortistilen kisi veya kisilerin ads, tarih, gortisen kisi(ler), goriismenin yapildigi
sehrin adu.

TARAKC], Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar i¢in APA standartlarina uyulmalidir.

Makalelerin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmas: istenen makaleler, Milli Egitim Bakanlig1
Destek Hizmetleri Genel Mudiirliigiine hitaben yazilan ve yazarin iletisim adresleri,
calistig1 kurum, benzerlik raporu, ORCID bilgisinin yer aldig: bir dilekge ile dergi
adresine veya dogrudan e-posta ile (med@meb.gov.tr, dergi editdriiniin e-postasina)
gonderilmelidir. Yayimlanan makalelerin yazarlarina telif, hakemlerine inceleme ticre-
ti yaymm tarihinden itibaren ti¢ ay i¢inde mevcut telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri
cercevesinde ddenir.

PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published qu-
arterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of
cons- ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate
them. It also performs the communication function by presenting field study results
to qualified persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is
issued. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing insti-
tutions and subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.
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Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must not
be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee of
the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation Commit-
tee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and pub-
lication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after they are sent to at least two qualified referees. Referee reports are
kept secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is
negative, then the article is sent to a third referee. The review reports are not sent to the
author. Reviewing process is completed in three months and author is informed about
if the paper will be published or not at the end of this process. The Editorial Board has
the right not to publish the articles, even if it is approved by the referees.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the re-
ferees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.

Printed issue is published on the Internet at http://dhgm.meb.gov.tr and ULAK-
BIM ODIS. Copy right is allowed if referenced.

Language

Articles must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed if they do not exceed one-third of the whole articles of the journal. Both Turkish
and English abstracts of the article are required. Abstract and keywords (both Turkish

299



Milli Egitim Dergisi Yayn ilkeleri
and English) must comply with international standards (for example; keywords list in

TR Index, CAB Theasarus, JISCT, ERIC etc. sources can be used)

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

Writing Rules and Article Structure

It is necessary that the papers submitted to the journal should be arranged accor-
ding to the national and international ethic standards, research and publication ethics.

The following rules must be taken into consideration:

1. There should be an article title,

2. Author names, Turkish and English title and addresses should be indicated,
3. Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4. The article must start with an introduction indicating the aim, content and met-
hodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5. Contributions, if there are, must be acknowledged,

6. References must be added at the end.

1. Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2. Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3. Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added
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4. Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate
page. They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and tab-
le captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have technical
capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names: (Bil-
gegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(ipekten etal., 1975, 32)
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¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:
(From Kopriilti, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakg1, 2004)
5. Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.

6. References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format in alphabetical order. References should be prepared in accordance
with the international writing styles (like APA, MLA, AIP, NLM, AMA, ACS etc.)

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavram1”, Milli Egi-
tim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publis-
her, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karade-
niz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlar'nda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Reports and Theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:
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YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Mas-
ter Thesis), Samsun.

e) Internet References

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.
http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal Conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKGC]I, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) The Remaining Citing Should Meet the APA Criteria

Article Submission and Copyright Fees

The papers which are sent to the Journal must be addressed to Ministry of Nati-
onal Education General Directorate of Support Services with the letter of application
includes the name and surname, e-mail address, telephone number, the institution of
author(s), originality and plagiarism report, ORCID and it will be sent to the e-mail
address (med@meb.gov.tr ) or mail address of editor or the journal. Copyright fees to
the author(s) and reviewing fees to the referees are paid within three months after the
publishing of the paper in accordance with the current copyright rules.
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