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ANNE-BABA TUTUM OLCEKLERI (4-12 YAS): GELISTIRILMESI,
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI
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Ozet

Ebeveynlik, anne-babalarin ¢ocuklarin gelisimini ve davranislarini nasil etkileyebildigini ifade eden bir
kavramdir. Anne-babalar, ¢cocuklarin gelisimini yasamin her doéneminde etkiler. Calismada, 4-12 yas ¢ocuga
sahip anne-babalarin cocuk yetistirme tutumlarini belirlemeye yonelik bir Ol¢lim araci gelistirilmesi
amaclanmistir. Calismada, alan yazin tarama, madde havuzunun olusturulmasi, uzman goriisleri alinmasi, 6n
uygulama yapilmasi, gegerlik ve giivenirlik calismalar1 asamalari izlenmistir. Anne-Baba Tutum Olgekleri (4-12
Yas) ad1 verilen 6l¢lim aracinin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalart neticesinde, olusturulan temel yapiya uygun
olarak ayrik yapilardan olusan iki alt dlgek elde edilmistir. Bu alt dlgeklerden biri istendik tutumlari, digeri
istenmeyen tutumlar1 yansitan maddeleri icermistir. Istendik Anne-Baba Tutum Olgegi 14 madde, Istenmeyen
Anne-Baba Tutum Olgegi ise 13 maddeden olusmustur. Gegerlik kanit1 igin cinsiyet ve ¢ocuk yast dis dlgiitiine
gore analiz yapilmis; her iki 6lgek puanlarinin anne veya baba olma durumu degiskeninden manidar diizeyde
etkilendigi, sahip olunan ¢ocuklarin yas grubuna gére ise degisiklik gostermedigi saptanmustir. Olgeklerin
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi, Istendik Anne-Baba Tutum Olgegi igin 0,810 ve istenmeyen Anne-Baba
Tutum Olgegi igin 0,748 olarak hesaplanmustir. Ayri ayr1 puanlanip degerlendirilen dlgeklerden alinan yiiksek
puan, o Olgege iliskin tutumun baskin oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Caligma bulgularina gore her iki
6lcegin gegerlik ve giivenirliginin yiiksek oldugu, 4-12 yas cocuga sahip ebeveynlerin istendik ve istenmeyen
cocuk yetistirme tutumlarinin saptanmasinda kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Anne-baba tutumlari, ¢cocukluk donemi, dlgek gelistirme.

PARENTS ATTITUDE SCALES (4-12 YEARS): DEVELOPMENT,
VALIDITY AND RELIABILITY STUDY

Abstract

Parenthood is a concept that expresses how parents can influence children's development and behavior.
Parents affect the development of their children in every period of life. The aim of the study was to develop a
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measurement tool for determining the child-rearing attitudes of mothers and fathers with children aged 4-12
years. In the study, the stages of field scanning, item pooling, receiving expert opinion, pre-trial application,
validity and confidence studies were followed. As a result of the validity and reliability studies of the
measurement tool called Parents Attitude Scales (4-12 Years), two subscales consisting of discrete structures
were obtained in accordance with the basic structure created. One of these subscales contained substances that
reflected the wanted parents' attitudes and the other that reflected unwanted parents' attitudes. The Desired
Parents Attitude Scale is 14 items and the Unwanted Parents Attitude Scale is 13 items. Analysis for proof of
validity was carried out according to the external criteria of gender and child age; it was determined that both
scale scores were affected significantly by motherhood or paternity, from the age group of the children owned
did not vary. Cronbach Alpha internal consistency coefficient, was calculated as .810 for the Desired Parents
Attitude Scale and .748 for the Unwanted Parents Attitude Scale. The high score from the scales, which are
scored and evaluated separately, is interpreted as the predominant attitude to that scale. According to the study
findings, it is thought that both scales have high validity and confidence, that parents with children aged 4-12
years can be used to determine requested and unwanted child-rearing attitudes.

Keywords: Parents attitudes, childhood, scale development.
1. GIRIS

Ebeveynlik, anne-babalarin ¢ocuklarin  gelisimini ve davraniglarint  nasil
etkileyebildigini ifade eden bir kavramdir (Batool ve Mumtaz, 2015). Anne-babalar gerek
aktardiklar1 genetik Ozelliklerle gerekse yetistirme tutumlariyla ¢ocuklarinin hayatlarmi ¢ok
yonlii bir sekilde uzun siireli etkilemektedirler. Anne-baba tutumlar1 da ¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarin1 sekillendirebilir (Banasich ve Brooks-Gunn, 1996). Bu nedenle, anne-
babalarin ebeveynlik tutumlarinin incelenmesi ¢ocuk gelisimi ve ¢cocuk gelisimi konusuyla
ilgilenen ¢ogu arastirmacinin ilgi konusu olmustur.

Anne-babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin etkileri, kisa ve uzun vadeli olarak
degerlendirilebilir. Anne-baba tutumlarinin kisa siireli etkilerine bakildiginda, Lindhout ve
meslektaslarinin  (2009) 25 kaygi sorunu olan ve 25 kaygi sorunu olmayan c¢ocugu
inceledikleri c¢alismalarinda, anne-baba tutumlarinin mizagla birlikte c¢ocuklarin kaygi
problemlerini yordayabildigi sonucuna ulastiklar1 goriilmektedir. Demirkaya ve Abali’nin
(2012) 24-72 aylhik 200 cocukla yaptigi arastirmada, annelerin asir1 koruyuculugunun
cocuklardaki sosyal i¢e-doniikliik, kaygi/depresyon ve i¢e yonelim belirtileriyle iliskili oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte aile i¢indeki ge¢imsizligin, cocuklardaki disa doniik davranis
sorunlarmi arttirabildigi de ifade edilmistir. Sanner ve Neece (2018), anne-baba-cocuk
etkilesiminin, ebeveynlerin stresi ve c¢ocuklarin davranig problemleri iizerinde etkili
olabilecegini ifade etmektedir. Anthony ve meslektaslari (2005), ebeveynlik stresinin ¢ocugun
sosyal yeterligiyle, ice ve disa doniik davramis sorunlariyla iligkili olabildigini ortaya
koymuslardir. Anne-baba tutumlarinin uzun siireli etkileri incelendiginde Kasser, Koestner ve
Lekes (2002), Amerika’daki 79 c¢ocugu 5 yasindan 31 yasma kadar inceledikleri
caligmalarinda 5 yasindaki ebeveyn kisitlamasinin sonraki yillardaki 6zdiizenleme becerilerini
olumsuz yonde etkiledigini belirlemislerdir. Flouri (2004), 5 yasindaki ¢ocuklar1 30 yasina
kadar izledigi ¢alismasinda, annelerin olumlu ¢ocuk yetistirme tutumlarinin irk¢ilik karsitligi
ve ¢evreye yonelik olumlu yaklagimla iliskili olabildigini ortaya koymustur.

Anne-baba tutumlari, ¢ocugu farkli sekillerde etkileyebilmekte iken kiiltiir, ebeveyn
mizaci, cinsiyet farkliligi, kisisel deneyimler ve esler aras1 uyum gibi ¢esitli degiskenlere gore
de farklilik gosterebilmektedir (Ferguson vd., 2013; Wang ve Leichtman, 2000) Dolayisiyla



anne-baba tutumlarinin farkli a¢ilardan incelenmesi 6nem tasimaktadir. Anne-babalarin ¢ocuk
yetistirmeye yonelik tutumlari olumlu/istendik ve olumsuz/istenmeyen tutumlar olarak ele
alinabilir. Anne-baba tutumlariyla ilgili olarak alan yazinda demokratik, otoriter, asiri
hosgoriilii, ilgisiz-ihmalkar, tutarsiz, izin verici gibi c¢esitli smiflandirmalar yapildig:
goriilmektedir (Filiz ve Yaprak, 2009; Ozgiiven, 2001; Santrock, 2011). Demokratik ve
cocugu kabul eden davranislar cocuk ve ergenlerde olumlu etkiler olustururken baski, kati
disiplin ve asir1 koruyucu tutumlar olumsuz sonuglar meydana getirmektedir (Siimer,
Gilindogdu Aktiirk ve Helvaci, 2010). Olumlu ve olumsuz ebeveynlik stillerinden olan otoriter
ve yetkeci tutum, siklikla bir arada calisilmistir (Steinberg, 2001). Olumlu tutum olarak
degerlendirilen yetkeci anne-baba tutumunda cocuga yonelik sicaklik, kabul, saygi ve
cocugun bagimsizliginin desteklenmesi iist diizeydedir (Baumrind, 1996). Yetkeci tutum gibi
olumlu anne-baba tutumlari, ¢ocuklarmm ofke kontroliinii, liderlik ve sosyal yeterligini
arttirabilmektedir (Zhou, Eisenberg, Wang ve Reiser, 2004). Olumsuz tutumlar arasinda yer
alan otoriter tutumda ise yetkeci tutumun zidd1 olarak, ¢cocuga kars1 sorumlulugun azalmasi ve
kontroliin arttirilmasi, anne-babalarin ¢ocuga olan ilgisinin diisiik diizeyde oldugu, fiziksel,
sozel ve duygusal cezalandirma yontemlerinin siklikla kullanilabildigi ifade edilmektedir
(Steinberg, Lamborn, Darling, Mounts, ve Dornbusch, 1994). Otoriter tutum gibi olumsuz
anne-baba tutumlari, ¢ocuklardaki ice ve disa doniik davranis sorunlarini arttirabilmektedir
(Lee, Zhou, Ly, Main ve Tao, 2014). Olumsuz ebeveyn tutumlari i¢inde yer alan asiri
hosgoriilii anne-baba tutumunda ¢ocugun isteklerine, davraniglarina herhangi bir sinirlama
getirilmez. Bu tutum, ¢ocuktaki paylasma, uzlasma, isbirligi, empati gibi sosyal ve duygusal
becerilerin gelisiminde aksakliklar meydana getirebilir (Santrock, 2011). llgisiz-ihmalkar
anne-baba tutumunda, ¢ocugun beslenme ve saglik gibi bakimla ilgili siirecinde aksakliklar
meydana gelebilmektedir. Ilgisiz-ihmalkar anne-babalarm cocuklara fiziksel siddet
uygulayabildigi, olumsuz duygular besleyebildigi goriilebilmektedir (Cagdas, 2012). Asiri
koruyucu anne-babalarin, ¢ocuklariyla asir1 diizeyde ilgilenmesi, denetim ve kontrolde asiriya
kacan bir yaklasim gostermesi s6z konusudur (Alisinanoglu, 2003). Tutarsiz tutumda,
ebeveynler kendi i¢inde tutarsiz olabilecegi gibi birbirleriyle de tutarsiz olabilirler. Birgiin
kabul edilen bir davranis, sonraki giin kabul edilmeyebilir (Yavuzer, 1997). Olumsuz
tutumlar, ¢ocuklardaki duygusal ihmal ve istismar1 da beraberinde getirebilmektedir (Arslan
Toker ve Sozer Capan, 2018). Olumsuz tutumlar yerine demokratik ve destekleyici bir
ortamda yetisen c¢ocuklarin, olumlu davranislar ve beceriler gelistirmelerine olanak
saglanabilecektir (Kaya, Bozaslan ve Geng, 2012).

Anne-baba tutumlarinin ¢ocuklarin gelisimindeki 6nemi ve etkisi nedeniyle konuyla
ilgili calismalar zaman igerisinde artis géstermistir. Bu artista, anne-baba tutumlarina yonelik
O0lcme araglarinin ¢esitlenmesinin de etkisi bulunmaktadir. Tirkiye’de kullanilan anne-
babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarini belirlenmeye yonelik 6lgme araglarinin genellikle likert
tipi derecelendirmeye dayali formlar seklinde hazirlandigi ve bireyin kendi tutumunu
degerlendirmesine yonelik ifadelerden olustugu gériilmektedir (Ozyiirek ve Giilay Ogelman,
2020). Bu 6lgeklere Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutum 6lgegi-PARI (Oner, 1996), Aile
Tutum Envanteri (Ozdemir, 1991), Ebeveyn Tutum Olgegi (Karabulut Demir ve Sendil,
2008), Aile Cocuk iliskileri Olcegi (PARQ) (Ozyiirek ve Tezel Sahin, 2012), Aile Cocuk
Yetistirme Tarzlar1 Olgegi (Ural, Giiven, Azkeskin ve Kilig, 2012), Ebeveynlik Stilleri ve



Boyutlar1 Olgegi (Onder ve Giilay, 2009), Ebeveynlik Olgegi (Tiifek¢i ve Deniz, 2014)
Ebeveyn Davranis Degerlendirme Olgegi (Diken, Topbas ve Diken, 2009) ve HAMEL Anne
Tutum Testi (Kuzu, 2006), Cocuk Yetistirmeye Iliskin Anne-Baba Gériisleri Olcegi ve Anne-
Baba Tutum Olgekleri (Ozyiirek, 2017, 2018) 6rnek verilebilir.

Tiirkiye’de kullanilan anne-baba tutumlarma yonelik 6lgme araglarint bir kisminin
uyarlama oldugu, Olgeklerin alt boyutlarinda genellikle otoriter, asir1 hosgdriilii, asiri
koruyucu, demokratik gibi anne-baba tutumlarmin yer aldigi dikkat ¢ekmektedir (Siimer,
Gilindogdu Aktiirk ve Helvaci, 2010). Yine ebeveyn tutum oOlgekleri incelendiginde, okul
oncesi, ilkokul veya ergenlik yasinda cocuga sahip anne-babalara yonelik gecerlik ve
giivenirlik ¢alismalarinin yapildig1 gériilmektedir. Olgeklerin uygulandigi ebeveynlerin
cocuklarinin yast degisse de tutum maddelerinin benzerligi dikkat c¢ekmektedir. Ayrica
ebeveynler ayn1 anda farkli yas grubundan ¢ocuga sahip olabilirler ve okul 6ncesi veya daha
bliylik yas grubu ¢cocuguna farkli tutumlar sergileyebilirler. Tiirkiye’de gelistirilmis, istendik
ve istenmeyen tutumlar baglaminda degerlendirme yapan, ¢ocukluk dénemi boyunca anne-
babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarini belirleyici en temel ifadeleri iceren maddelerin yer
aldig1 anne-baba tutum oSlgeklerine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu arastirmanin amaci, 4-12 yas
gibi ¢ocukluk donemini kapsayan genis bir yas araliginda ¢ocuga olan ebeveynlerin istendik
ve istenmeyen cocuk yetistirme tutumlarmin belirlenmesine yonelik bir 6lgme aracinin
gelistirilmesidir.

2. YONTEM
2.1. Anne-Baba Tutum Olcekleri (4-12 Yas) Gelistirilmesi Siireci

Olgegin gelistirme siirecinde, gegerlik ve giivenirligin saglanabilmesi igin uyulmasi
gereken odlgiitler bulunmaktadir. Ik asamada konuyla ilgili genis bir alan yazin taramasi ve
nelerin ele alinacagina karar verilmesi gerekmektedir. Daha sonra madde havuzu olusturmak
ve uzman goriisii almak, deneme uygulamasi yapmak asamalari izlenir. Yapilan gegerlik ve
giivenirlik analizleri sonucuna gore Sl¢iim aracinin son sekli elde edilir (Ozgelik, 2010;
Turgut ve Baykul, 2012). Bu slirece uygun olarak yapilan islemler sirasiyla verilmistir

2. 1. 1. Olcek Madde Havuzunun Olusturulmasi

Anne-baba tutumlarina yonelik alan yazin ve mevcut Olgeklerin incelenmesi
sonucunda, okul Oncesi yastan itibaren ¢ocukluk doneminde anne-baba tutumlarini genel
olarak ifade eden 6l¢cek maddeleri yazilmistir. Madde yaziminda istendik ve istenmeyen anne-
baba tutumlarmin neler olabilecegi irdelenmis, istendik tutumun demokratik/yetkin anne-baba
tutumu, istenmeyen/tercih edilmeyen anne-baba tutumlarinin ise asir1 baskici ve otoriter,
tutarsiz, asirt hosgoriilii ve asir1 koruyucu tutumlar olmasi dikkate alinmistir. Alan yazinda
anne-baba tutumlarmin belirlenmesine yonelik yapilan ¢aligmalarin bulgulari, anne-babalarin
ayn1 anda hem istendik hem de istenmeyen tutumlara sahip olabileceklerini gostermektedir.
Bu nedenle, istendik ve istenmeyen tutumlarin ayri ayr1 degerlendirilmesinin uygun olacag:
goriisiine varilmistir. Bu dogrultuda, taslak maddeler istendik/olumlu ve istenmeyen/olumsuz
cocuk yetistirme tutumlarini yansitacak sekilde hazirlanmistir. Toplam 48 maddelik
denemelik form, gecerlik calismasi i¢in hazir hale getirilmistir.



2. 1. 2. Gegerlik Calismalari

Olgiilecek zellikleri farkli degiskenlerin etkisini en aza indirerek belirlemek ve dlgme
aracinin gegerligini saglamak amaciyla kapsam gecerliginden, Olc¢lilmesi istenen yapinin
belirlenmesi i¢in yap1 gecerliginden yararlanilmistir.

Kapsam gecerliginde, dlgegin yapist arastirilmaktadir (Gezen, 2013). Madde havuzu
olusturulduktan sonra elde edilen denemelik form hakkinda uzman goriisleri alinarak goriiniis
gegerligine bakilmistir. Cocuk gelisimi ve okul Oncesi egitimi, lgme ve degerlendirme alan
uzmanlarina gonderilen taslak maddelerin, amaca uygunluk, ag¢iklik, anlagilirlik agisindan
incelenmesi istenmistir (Biiyiikoztiirk, 2003). Davis teknigi kullanilarak elde edilen kapsam
gegerlik indeksine gore 0,80 altindaki maddeler ¢ikarilmis (Karako¢ ve Donmez, 2014), bazi
maddelerde Onerilen diizeltmeler yapilmistir. Toplam yedi alan uzmani goriisii dogrultusunda,
istedik anne-baba tutumlarindan olusan madde grubunda yer alan 13 maddeden 4’i
diizeltilmis, 1 madde c¢ikarilmis ve 3 madde daha eklenerek 15 madde yer almstir.
Istenmeyen anne-baba tutumlarindan olusan madde grubunda yer alan 35 maddeden 10’u
diizeltilmis, 3 madde cikarilmis ve 7 madde eklenerek 39 madde yer almistir. Denemelik
formun son sekli, goriis alinan uzmanlardan {igline yeniden gonderilerek incelemeleri
istenmis, olumlu geribildirimler sonucunda uygulamaya hazir olduguna karar verilmistir.

Toplamda 54 maddelik formun giris kismina, anne-babalar i¢in agiklayici bilgi
eklenmis ve maddeler rastgele siralanarak “Her zaman”, “Sik sik”, “Bazen”, “Nadiren” ve
“Hicbir zaman” seklinde derecelendirilmistir. Formda yer alan maddelerden ornekler su
sekildedir:

* Cocugumu duygu, diisince ve problemleri hakkinda konusmasi i¢in
cesaretlendiririm.

* Cocugum s6ziimii dinlemediginde ona kizar, bagiririm.

* Cok sicak veya c¢ok soguk havalarda hasta olabilecegini diisiinerek ¢ocugumun
disar1 ¢ikmasina izin vermem.

* Cocuguma bir ceza verdikten sonra pisman olup ondan 6ziir dilerim.
* Cocugumun yapmak istemedigi isleri onun yerine ben yaparim.

Denemelik form, ¢evrimigi olarak uygulanacagindan internet ortamina ytliklenmis ve
baglant1 linki olusturulmustur. Daha sonra bu link okul 6ncesi ¢ocuga sahip dort ebeveyne
gonderilerek doldurmalar1 istenmis ve herhangi bir sorun yasanip yasanmadigr kontrol
edilmistir. Olcek gelistirmede, faktor analizi igin en az 300 denekten elde edilen verilerin
yeterli oldugu kabul edilmektedir. Orneklem biiyiikliigiiniin degisken sayisinin on kati
olmasini Oneren Kline’in (1994) goriisleri dikkate alinarak (Akt.: Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2010), calismada en az 540 ebeveyne ulasilmasi hedeflenmis, toplamda 591°1
kadin ve 84’1 erkek toplam 675 ebeveynden veri toplanarak degerlendirmeye alinmistir.

Katilimcilarin bazi kisisel bilgilerini yansitan bulgular Tablo 1’de verilmistir.



Tablo 1. Katilimcilarin bazi1 kigisel bilgileri frekans ve ytlizdelik tablosu

Yas n %  Ogrenim Durumu n %
25 ve alt1 18 2,7 Ilkokul 28 4,1
26-30 yas 125 18,5 Orta 45 6,7
31-35 yas 262 38,8 Lise 161 23,9
36-40 yas 164 24,3 On Lisans 98 14,5
41-45 yas 77 11,4 Lisans 273 40,4
46-50 yas 29 4,3 Yiiksek Lisans 50 7,4

Aile Yapisi Doktora 20 3,0
Cekirdek aile 555 82,2  Cocuklarmin Yasi
Genis aile 93 13,8 4-6 yas tek cocuk 294 43,6
Tek ebeveynli aile 27 4,0 7-9 yas tek ¢ocuk 88 13,0

Gelir Durumu 10-12 yas tek ¢cocuk 85 12,6
Diistik 55 8,1 4-12 yas aras1 fakli 208 30,8
Orta 565 83,7 yaglardan iki veya ii¢
Yiiksek 55 8,1 ¢ocuk

Tablo 1’e gore, ebeveynlerin %38,8’1 31-35 yas, %24,3* 36-40 yas ve %18,5’1 26-30
yas aralifindadir. Ailesi yapis1 %82,2 ¢ekirdek aile, gelir durumu %83,7 orta diizeydedir.
Ebeveynlerin %40,4’1 lisans ve %23,9’u lise mezunudur. Sahip olunan ¢ocuk yas grubuna
bakildiginda %43,6’sinin 4-6 yas arasi tek ¢ocugunun oldugu ve %30,8’inin ise 4-12 yas
arasinda iki veya daha fazla ¢ocuklarinin oldugu goriilmektedir.

Yapr gegerliginin belirlenmesinde, A¢imlayict ve Dogrulayict Faktdr analizlerinden
(AFA ve DFA) yararlanilmistir. Yap1 gecerligi, gruplar arasi ayristirma yontemiyle de
incelenmistir. Bu yontem Ozellikleri bilinen gruplarin karsilastirilmasi ve arasinda fark olup
olmadigimi gérmek amaciyla kullanilabilir. Gruplarin 6lgiim aracindan aldigi puanlar arasi
korelasyon katsayisinin 0 veya c¢ok diisiik olmasi, iki grup arasi puan arasinda anlaml fark
olmas1 yapt gegerligine iliskin kanit olarak kullanilabilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2010). Ebeveyn olarak annelerin ve babalarin ¢ocuklarina yonelik tutumlar
farklilik gosterebilmektedir. Bu nedenle, ebeveynlerin incelenen yapilardan elde ettikleri
puanlar anne veya baba olmak durumuna/cinsiyete ve sahip olunan ¢ocuklarin yasina gore de
incelenmistir. Puanlarin cinsiyete ve sahip olunan ¢ocuklarin yasina gore normallik dagilimini
incelemek icin Kolmogorow Smirnow Testi uygulanmistir. Carpiklik degerlerinin 0,54-7,46
ve basiklik degerlerinin 0,85-7,69 arasinda, varyasyon katsayilarinin ise 4,3 ve 11,17 arasinda
degerler aldig1 goriilmiistiir. Ayrica histogram ve Q-Q plot grafikleri de incelenmistir.
Kolmogorov Smirnov degerlerinin p<0,05 oldugu, carpiklik ve basiklik degerlerinin +2
arasinda olmadig1, varyasyon katsayisinin 0,3’ten biiyiik oldugu, histogramlarda tek tepeli bir
goriintii olmadigi, Q-Q plot grafiklerinde sagilimlarin rastgele bir dagilim gostermedigi
goriilmiis ve verilerin normal dagilim gostermedigine kanaat getirilmigtir. Buna gore
analizlerde Mann Whitney U Testi uygulanmistir.

Giivenirlik diizeyinin belirlenmesinde Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 dikkate
alimmistir (Biiyiikoztiirk, 2003).



3. BULGULAR

Yap1 gegerliginin istatistiksel tespiti amaciyla yapilacak Ac¢imlayict Faktor Analizi
(AFA) oncesinde KMO ve Barlett Kiiresellik testi yapilarak faktor analizine uygunluk
incelenmistir. KMO test sonucu 0,84 ve Barlette kiiresellik testi manidar bulunmustur
(p<0,01). Bu dogrultuda veri setinin faktor analizine uygun oldugu diisiiniilmiistiir (Kan,
2013).

Tiim maddeler birlikte degerlendirildiginde, baslangi¢c 6z degeri 1’in {izerinde olan 16
faktoriin bulundugu, fakat iki ayrik yapi olarak planlanan maddelerin AFA sonucu
kiimelenmedigi goriilmiistiir. Yap1 gecerliginde, gelistirilen 6lgme araciyla birlikte kurulan
hipoteze dayali iligkiler de test edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2010). Bu
nedenle calismanin madde olusturma asamasinda planlandigi gibi istendik ve istenmeyen
ebeveyn tutum maddeleri iki ayrik yapi olarak ele alinmisg ve bu yapilar i¢in iki ayr faktor
analizi yapilmistir.

Grafik 1°de istendik anne-baba tutumlar1 ve Grafik 2’de istenmeyen anne-baba
tutumlar1t maddelerine iliskin faktor 6z degerleri sagilma diyagrami goriilmektedir.
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Grafik 1. Istendik anne-baba tutumlar1 6lgek maddeleri sagilma diyagrami
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Grafik 2. istenmeyen anne-baba tutumlar1 6lcek maddeleri sagilma diyagrami

Grafik 1 ve Grafik 2’de ilk noktadan sonraki bilesenlerin varyansa yaptiklar1 katki
kiiciik ve hemen hemen ayni diizeyde oldugundan tek faktorlii bir yap1 olabilecegi
diistinlilmiis, bu karar 6l¢egin gelistirilmesi agsamasinda saptanan teorik yapiya daha uygun
goriilmistiir. Tek faktorlii modelin tanimlanmasindan sonra faktdr analizleri tekrar edilmis ve
maddelerin yer aldig1 faktdrlerin yiik degeri icin smir 0,30 alinmistir. Istendik anne-baba
tutumlart maddelerinden Faktor yiik degeri 0,30°un altinda bir madde ¢ikarilarak 14 madde ile
analiz tekrarlanmigtir. Istenmeyen anne-baba tutumlari maddelerinden Faktdr yiik degeri
0,30’un altindaki maddeler maddelerin varyansa yaptig1 katki dikkate alinarak ve sirasiyla
cikarilarak analiz tekrarlanmistir. Sonug olarak her iki 6l¢iim seti i¢in elde edilen faktor yiik
degerleri Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2. istendik anne-baba tutum maddeleri faktor yiik degerleri

Madde Faktor 1
Ml 0,602
M2 0,554
M3 0,541
M4 0,509
M5 0,469
M6 0,469
M7 0,616
M8 0,663
M9 0,572
M10 0,552
Ml11 0,530
M12 0,485
M13 0,472
Ml14 0,611




Tablo 2’de verildigi iizere Istendik Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi’nin tek faktorlii
yapist oldugu, ayrica toplam varyansin %30,16’sin1 agikladigi belirlenmistir.

Tablo 3. istenmeyen anne-baba tutum maddeleri faktdr yiik degerleri

Madde Faktor 2
N1 0,427
N2 0,568
N3 0,475
N4 0,580
N5 0,602
N6 0,430
N7 0,528
N8 0,527
N9 0,546
N10 0,603
N11 0,595
N12 0,626
N13 0,515

Tablo 3’e gore Istenmeyen Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi’nin tek faktorlii yapist
oldugu, ayrica toplam varyansin %29,56’sin1 agikladigi belirlenmistir.

Tek faktorlii desenlerde, agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterli
goriilebileceginden (Biiyiikdztiirk, 2003) Istendik ve Istenmeyen Anne-Baba Tutumlar1 Olgek
maddeleri faktor analizleri sonucunda elde edilen verilerin her iki dl¢egin gecerligi igin yeterli
diizeyde oldugu diisiintilmiistiir.

AFA ile tek faktorlii olarak ortaya ¢ikan faktdr yapisim1 dogrulamak amaciyla yapilan
DFA sonucunda uyum indeksi degerleri istendik Tutum Olgegi icin RMSEA (. 05) ve SRMR
(.04) i¢in 1y1 uyum, NFI (.91) ve CFI .95) i¢in kabul edilebilir diizeyde uyum, X 2/df (2,64) igin
iyi uyum; Istenmeyen Tutum Olgegi igin RMSEA (.05) ve SRMR (.04) icin iyi uyum, NFI
(.92) ve CFI .95) kabul edilebilir diizeyde, x*/df (2,78) icin iyi diizeyde uyumlu oldugu
anlasilmistir. Bu sonuglara ulasmak igin Istendik Tutum Olgeginde yer alan 11 ve 12, 11 ve
13, 12 ve 13, 1 ve 2, 3 ve 4. Maddelerin hatalar1; Istenmeyen Tutum Olgeginde yer alan 1 ve
2,1ve5,2veS5,4ves5,7vel0,9ve 10, 11 ve 10. Maddelerin hatalar iliskilendirilmistir. Bu
sonuglar dogrultusunda, her iki 6lgegin uyum Olglitlerinin standart degerler araliginda oldugu
ve dolayistyla her iki 6l¢egin tek faktorlii yapiyr dogruladigina karar verilmistir.

Tablo 4’te ebeveynlerin cinsiyetine gére ve Tablo 5’te sahip olunan ¢ocuklarin yas
grubuna gore analiz sonuglari verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyete gore 6l¢ek puanlart Mann Whitney U testi sonuglari

Anne-Baba Tutum Olgekleri Cinsiyet n X S z p
Istendik  Anne-Baba  Tutumlari Kadin 591 62,05 5,59 -4,518 0,000%*
Olgegi Erkek 84 58,76 6,67
Istenmeyen Anne-Baba Tutumlar1 Kadin 591 26,92 6,64 -3,451 0,001*
Olgegi Erkek 84 30,04 7,67

*p<0,05

Tablo 4’te Istendik Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi ve Istenmeyen Anne-Baba Tutumlari
Olgegi puanlarmin, cinsiyete/anne-baba olma durumuna gore manidar farklilik gosterdigi
(p<0,05); kadinlarin Istendik Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi puan ortalamalarmin (=62,05)
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erkeklerin puanindan (X=58,76) ve erkeklerin Istenmedik Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi puan
ortalamalarinin (X=30,04) kadinlarin puanindan (X=26,92) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Kadinlarin istendik c¢ocuk yetistirme tutumlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu,
erkeklerin istenmeyen g¢ocuk yetistirme tutumlarmin kadinlara gére daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Tablo 5. Cocuklarin yas grubuna gore 6l¢gek puanlari Mann Whitney U testi sonuglari

Anne-Baba Tutum Yas n X S z p
Olcekleri
Istendik 4-6 yas tek cocuk 295 61,67 5,78 0,562 0,905
Tutum 7-9 yas tek ¢ocuk 88 61,71 6,057
10-12 yas tek ¢cocuk 84 61,29 5,65
4-12 yas arasi cocuklar 208 61,72 5091
Istenmeyen 4-6 yas tek cocuk 295 27,67 7,04 2881 0,410
Tutum 7-9 yas tek ¢ocuk 88 26,20 5,88
10-12 yas tek ¢ocuk 84 27,39 7,03

4-12 yas arasi cocuklar 208 27,25 6,89

Tablo 5’te Istendik Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi ve Istenmeyen Anne-Baba Tutumlari
Olgegi puanlarmin, sahip olunan cocuklarm yasma gére manidar farklilk gostermedigi
(p<0,05); goriilmektedir. Buna gdre ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin ¢ocuklarmin
yasindan anlaml diizeyde etkilenmedigi sdylenebilir.

3. 1. Giivenirlik
iki ayr1 yap1 olarak incelenen Anne-Baba Tutum Olgekleri giivenirligi icin Cronbach

Alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Toplam 14 maddelik istendik Anne-Baba
Tutumlar1 Olgegi igin 0,810 ve 13 maddelik Istenmeyen ve Istenmeyen Anne-Baba Tutumlari
Olgegi i¢in 0,748 olarak belirlenmistir.

3. 2. Puanlama
Tek 6lgek ve iki ayrik yapi olarak incelenen ve AFA sonuglarina gore iki farkli 6lgek

olarak ele alman Anne-Baba Tutum Olgekleri, 4-12 yas arasi ¢ocuga sahip anne ve babalarin
kisisel bildirimine dayali olarak doldurulmaktadir. Her iki 6lgek, kendi icinde toplanabilir bir
puan vermektedir. Olgeklerden birlikte toplam puan elde edilememektedir. Istendik Anne-
Baba Tutumlar1 Olgegi’nden elde edilen puan, ebeveynin cocuk yetistirme tutumunun ne
derece istendik, olumlu veya beklenen bir tutum oldugunu gdstermektedir. Istendik Anne-
Baba Tutumlar1 Olgegi puaninin yiiksek olmasi ebeveynin demokratik ve yetkin bir ¢cocuk
yetistirme tutumuna sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Istenmeyen Anne-Baba Tutumlari
Olgegi’nden elde edilen puan, ebeveynin ¢ocuk yetistirme tutumunun ne derece istenmeyen,
olumsuz veya beklenmeyen bir tutum oldugunu gdstermektedir. Istenmeyen Anne-Baba
Tutumlar1 Olgegi puaninin yiiksek olmasi, ebeveynin cocuklarmna karsi asir1 baskici, asiri
koruyucu, asir1 hosgoriilii veya tutarsiz davraniglart kapsayan olumsuz tutum sergiledigi
seklinde yorumlanabilir.
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4. SONUC

Anne ve babalarin 4-12 yas arasi ¢ocuklara yonelik ¢ocuk yetistirme tutumlarmi
belirlemede faydalanilacak bir 6lgme araci gelistirilmesi amaglanan bu c¢alismada, Slgek
gelistirme basamaklar1 izlenmistir. Bu siiregte alan yazin taramasi, madde havuzunun
olusturulmasi, uzman goriislerinin alinmasi, 6n denemenin yapilmasi, gecerlik ve gilivenirlik
calismalar1 gerceklestirilmistir. Gelistirilen “Anne-Baba Tutum Olgekleri (4-12 Yas)” gegerlik
ve glivenirlik ¢aligmalar1 neticesinde, olusturulan temel yapiya uygun olarak ayrik yapilardan
olusan iki alt 6lgek elde edilmistir. Her iki 6l¢ek icin AFA ile belirlenen tek faktorli yapilarin
DFA ile dogrulandigi goriilmiistir. Bu o6lgeklerden biri “Istendik Anne-Baba Tutumlar
Olgegi” digeri “Istenmeyen Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi” olarak isimlendirilmistir. Istendik
Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi 14 madde, Istenmeyen Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi ise 13
maddeden olusmustur. Gegerlik kaniti i¢in cinsiyet ve ¢cocugun yasi dis ol¢iitlerine gore analiz
yapilmis, Istendik Anne-Baba Tutumlari Olgegi ve Istenmeyen Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi
puanlarinin anne veya baba olma durumu degiskeninden manidar diizeyde etkilendigi, sahip
olunan ¢ocuklarin yas grubuna gore ise degisiklik gostermedigi belirlenmistir.

Olgeklerin giivenirligi igin bakilan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi, Istendik
Anne-Baba Tutumlar Olgegi i¢in 0,810 ve Istenmeyen Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi icin
0,748 olarak hesaplanmistir. Caligma bulgularina goére her iki Olcegin gecerlik ve
giivenirliginin yiiksek oldugu, ebeveynlerin istendik ve istenmeyen ¢ocuk yetistirme
tutumlarinin  belirlenmesinde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan alan yazin
taramasinda, Tiirkiye’de gelistirilmis, istendik ve istenilmeyen ¢ocuk yetistirme tutumlarinin
belirlenmesine yonelik bir 6lgme aracina rastlanilmadigi i¢in bu 6lgme aracinin konu ile ilgili
sonraki ¢alismalara rehberlik edebilecegi diisiiniilmektedir (Ek-1). Anne-baba tutumlarinin
cocuklarla ilgili farkli degiskenler {izerindeki etkilerinin okul Oncesi ve cocuk gelisimi
alanlarinda siklikla incelenen konulardan oldugu sdylenebilir (Ozyiirek ve Giilay Ogelman,
2020). Dolayistyla anne-baba tutumlarini farkli agilardan ele alacak Olgme araclarina da
ihtiyac bulunmaktadir. Olgme araglarmin cesitlenmesi, konuyla ilgili ¢alismalara da
yanstyacaktir. Hill ve meslektaslar1 (2008), anne-baba tutumlar ile ilgili gozleme dayali1 bilgi
toplanmasinin 6nemini vurgulamislardir. Konu ile ilgili olarak yapilacak sonraki ¢aligmalarda,
gozleme dayali 6lgme araglar1 gelistirilebilir.
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Ek-1: Anne-Baba Tutum Olgekleri (4-12 Yas)

=
. ) Eld| 5| 8|5
Istendik Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi S|l | Y| B | o
gla| R |2 | Fd
T
1 | Cocugumu duygu, diisiince ve problemleri hakkinda
konusmasi i¢in cesaretlendiririm.
2 | Cocugumu, kendi kendine yapabilecegi seyleri denemesi i¢in
cesaretlendiririm.
3 | Cocugum olumlu bir davranis sergilediginde begenimi
belirtirim.
4 | Cocuguma olan sevgimi giizel sozlerle, ona sarilarak ve onu
Operek gosteririm.
5 | Cocugumu, soziinii kesmeden dinlerim.
6 | Cocuguma yapabilecegi sorumluluklar veririm.
7 | Aile i¢inde kurallar belirlerken ¢ocugumun kararlara
katilmasini saglarim.
8 | Cocuguma kurallarin nedenleri ile ilgili agiklamalar yaparim.
9 | Cocugum yanlis davranislar sergilediginde, ona dogru
davranis se¢enekleri sunarim.
10 | Cocuguma yaptigi isi tamamlayabilmesi i¢in yeterli zaman
tanirim.
11 | Yaptigim hatalar1 kabul ederek cocuguma 6rnek olurum.
12 | Cocugumla nitelikli zaman gecirmeye 6zen gosteririm.
13 | Cocugumun ilgi, istek ve ihtiyaclarina duyarliyim.
14 | Cocugumla ilgili kararlarda, onun diisiincelerini dikkate
alirim.
Istenmeyen Anne-Baba Tutumlari Olcegi g
% = | = § R
7 5y o= S 9
5|l%| 3|82
T | x| M| Z | TS
1 | Cok sicak veya ¢ok soguk havalarda hasta olabilecegini
diisiinerek ¢ocugumun disari ¢ikmasina izin vermem.
2 | Cocuguma, istedigim gibi bir ¢ocuk olursa onu daha ¢ok
sevecegimi sdylerim
3 | Cocuguma bir ceza verdikten sonra pisman olup ondan 6ziir
dilerim.
4 | Cocugumun yapmak istemedigi isleri onun yerine ben
yaparim.
5 | Cocugumu her konuda yasitlariyla kiyaslayarak basarili
olmasi i¢in zorlarim.
6 | Cocugumun yanlis bir davranisinda esim ya da aileden biri
kizarsa, onu savunurum.
7 | Cocugum iiziilmesin diye her istegini yerine getirmeye
calisirim.
8 | Cocugumun hos gordiigiim davranislarina kizdigim, bazen de

kizdigim davraniglarin1 hos gérdiiglim olur.
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9 | Cocugum bir sey istediginde, ona alacagimi sdylesem de
almayabilirim.

10 | Cocuguma istedigini yapacagimi soyler, daha sonra benim
istedigim olmasi i¢in onu ikna ederim.

11 | Cocugum soziimii dinlemediginde ona kizar, bagiririm.

12 | Cocugumu ceza vermekle tehdit ederek disipline etmeye
calisirim.

13 | Cocugum s6ziimii dinlemediginde, onu fiziksel olarak

cezalandiririm.

Atif Icin/ For Citation: Giilay Ogelman, H. ve Ozyiirek, A. (2021). Anne-baba tutum
Olcekleri (4-12 yas): gelistirilmesi, gecerlik ve glivenirlik calismasi. Uluslararas: Egitim Bilim
ve Teknoloji Dergisi,7(1), 1-16.
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Ozet

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi tutum ve gevresel duyuslarinin belirlenmesi ve
bu degiskenler arasindaki iligkinin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu amag ¢ercevesinde nicel yaklasimlardan
iliskisel tarama desenine gore hareket edilmistir. Arastirmanmn 6rneklemini Atatiirk Universitesi fen bilgisi
ogretmenligi programu 3. sinifinda 6grenim goren 50 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Aragtirmada veri
toplamak amaciyla Sontay, Gokdere ve Ustanin (2015) gelistirdigi Cevresel Duyus Olgegi- CDO ve Okur ve
Yalgm Ozdilek’in (2012) gelistirdigi Cevresel Tutum Olgegi- CTO kullanilmustir. Olgeklerin giivenirlikleri
Olcekleri gelistiren arastirmacilar tarafindan sirast ile 0=.86 ve 0=.73 olarak belirlenmistir. Bu aragtirma i¢in
giivenirlik katsayilari tekrar hesaplanmig ve sirasi ile 0=.90 ve 0=.85 olarak tespit edilmistir. Arastirmada elde
edilecek verilere oncelikle normallik testleri yapilmis, ardindan gevreye karsi tutum ve duyus arasindaki iligkinin
tespiti i¢in Spearman Sira Farklar1 Korelasyonu analizleri yapilmistir. Buna gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
cevresel tutumlari ve ¢evresel duyuslari yiiksek seviyede oldugu belirlenmis ancak degiskenler arasinda anlaml
bir iliski tespit edilmemistir (p>.05).

Anahtar Kelimeler: Cevreye karsi tutum, Cevresel duyus, Korelasyon, Fen bilgisi 6gretmen adaylari.

DETERMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN THE ATTITUDE
TO ENVIRONMENT AND ENVIRONMENTAL SENSE OF PRE-
SERVICE SCIENCE TEACHERS

Abstract

The aim of this study is to determine pre-service science teachers’ attitude and sense towards the
environment and to reveal the relationship between these variables. For this purpose, one of the quantitative
approaches is based on the correlational survey method. The sample of study consist of 50 pre-service science
teachers studying in the third grade of science tearcher education program of Ataturk University. To collect data
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Enviromental Sense Scale (ESS) developed by Sontay, Gokdere ve Usta (2015) and Environmental Attitude
Scale (EAS) developed by Okur ve Yalgin Ozdilek (2012) were used. The reliability of the scales was
determined by the researchers who developed the scales as o = .86 and o = .73, respectively. The reliability
coefficient was repeated for this study and was determined as o = .90 and o = .85, respectively. First, normality
tests were performed on the data to be obtained in the study, and then Spearman’s Rank Correlation Coefficient
were performed to determine the relationship between attitude and emotion towards the environment.
Accordingly, the environmental attitudes and environmental sense of the pre-service science teachers were at a
high level, but no significant relationship was found between the variables (p>.05).

Keywords: Attitude towards the environment, Environmental sense, Correlation, Pre-service science teachers.
1. GIRiS

Sanayi devriminden sonra insanlarin yasam kosullar1 6nceki donemlere gore
iyilesmeye baglamis ve koylerden kentlere gbc¢ hizlanmistir. Bunun neticesinde sehirlerde
hizla artan niifusun beslenme ve barinma ihtiyaglar1 artmis ve sehirler yatay yerlesimlerini
genisletmeye baslamistir. Bdylece, tarim alanlarinda azalma olmus ve sehirlerde kirlilik
artmistir (Okumus ve Okur Akcay, 2020). Asil g¢evresel yikim ise II. Diinya Savasi’ndan
sonra artmaya baglamistir. II. Diinya Savasi’nda bir¢ok iilkenin savas sonrasinda enkaz
halinde olmasi ve atom bombasinin etkileri ¢evresel felaketleri dogurmustur. Bununla birlikte,
savastan sonra tiim iilkelerde hizl1 bir sekilde artan niifusun beslenme ihtiyaglarini karsilamak
icin tarim alaninda reformlar yapilmistir. Bunun neticesinde “yesil devrim” denen bir doneme
girilmistir. Bu donemde tarim ilaglarinin ve kimyasal giibrelerin asir1 kullanimi1 sonucu toprak
ve su kirliligi glinden giine artmistir (Cetiner, 2010; Sahindz, 1990). Ayrica yakin donemde
biyogesitliligin hizla azalmaya baslamasi sonucu tiim canlilar ve dolayisiyla ekosistem bu
durumdan etkilemistir. Yine, Diinya’y1 giinesin zararli 1sinlarindan koruyan ozon tabakasinin
incelmesi ¢esitli cevresel problemlere sebebiyet vermis ve vermeye devam etmektedir. Bunun
yani sira Diinya’nin yiizey sicakligmmin son yiizyilda 6nceki donemlere gore hizla artmasi
Diinya’nin kiiresel 1sinma ile karsi karsiya gelmesine neden olmustur. Kiiresel 1sinma
sebebiyle diinyanin bir¢cok yerinde ¢evresel felaketler ard1 ardina gelmeye baslamistir.

Insanoglunun dogaya verdigi zararlar, gevre konusunda yeni ve ¢dziim iiretecek
politikalarin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu baglamda, insanlarin ¢evre konusunda
bilinglendirilmesine yonelik uluslararast alanda cesitli toplantilar diizenlenerek c¢evre
konusunun egitimde yer almasi gerektigi ifade edilmistir (Acungil, 2020). Cevre ile ilgili ilk
toplantilar 1970’11 yillarda yapilmaya baslanmis ve Stockholm’de 1972 yilinda diizenlenen
Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferans: ile cevre egitimi konusu kiiresel bir boyut
kazanmistir. Yine 1975 yilinda UNESCO tarafindan g¢evre egitimine yonelik c¢aligmalar
yiriitiilmistir (Candas ve Karatag, 2017). Cevre egitiminin siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in
gerekli oldugu karar1 ise 1992 yilinda Rio Konferansi’nda alinmustir (Ahi ve Ozsoy, 2015;
Eilam ve Trop, 2012). Bu cer¢evede bir¢ok iilkede ¢evre egitimi konular1 Ogretim
programlarinda yer almaya baslamistir. Ulkemizde de cevre egitimi okul dncesi seviyesinden
iiniversite seviyesine kadar tiim Ogretim kademelerinde iizerinde durulan bir ders olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; Yiiksek Ogretim Kurumu
[YOK], 2018). Diinya’nin hizla kirlenmeye devam etmesi, besin kaynaklarindaki azalma,
kiiresel 1sinma, biyogesitliligin azalmas1 gibi bir¢cok tehlike ile karsi karsiya kalan
Diinya’mizda siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in ¢evre egitimi sart oldugu ¢ikarimi yapilmistir. Bu
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cercevede, Ozellikle son yillarda ¢evre egitimi Ogretim programlarinda lizerinde daha fazla
durulan alanlardan biri haline gelmistir. Kiigiik yaslarda 6grencilerin 6grendikleri davraniglari
yasam bi¢imi haline getirmeleri daha kolaydir. Bu bakimdan bireylerin kiigiik yaslardan
itibaren ¢evreye karsi duyarli olmalar1 ve olumlu tutumlara sahip olmalari i¢in ¢evre egitimine
gerekli 6nem verilmelidir (Giizelyurt ve Ozkan, 2018; Kurt Gokeeli, Bilmez ve Tarkogin,
2015; Okumus ve Okur Akgay, 2020).

Cevre konusuyla ilgili ulusal ve uluslararasi literatlirde cesitli ¢aligmalar mevcuttur.
Bu caligmalarda ogrencilerin, ¢esitli branslardaki 6gretmen adaylarmin ve Ogretmenlerin
cevreye yonelik tutumlar: (Agtas, Bektas ve Giineri, 2019; Ahi ve Ozsoy, 2015; Basaran Ugur,
Bektas ve Giineri, 2019; Evans ve Tribble, 1986; Giil, Cobanoglu, Aydogmus ve Tiirk, 2018;
Ko ve Lee, 2003; Kuhlemeier, Bergh ve Lagerweij, 1999; Leeming, Dwyer ve Bracken, 1995;
Malhotra ve Chabra, 2014; McKeown Ice 2010; Mudasiru, 2005; Sagséz ve Doganay, 2019;
Sahin ve Dogu, 2018; Tikka, Kuitunen ve Tynys, 2000), ¢cevre oz yeterlik algilari (Aydin,
2008; Kahyaoglu, 2011) ¢evre bilinci (Karademir, 2016; Simsekli, 2004; Uzun ve Saglam,
2005) ve ¢evre okuryazarliklar: (Akilli ve Geng, 2015; Owens, 2000; Varish, 2009; Wang,
2014; Yavetz, Goldman ve Pe'er, 2009; Yavuz, Balkan Kiyict ve Atabek Yigit, 2014)
hakkinda c¢alismalar yapilmistir. Bununla birlikte cevreye kars1 duyarlilikla (duyus) ilgili az
sayida ¢alismaya rastlanmistir (Senyurt, Temel ve Ozkahraman, 2011).

Tutum kavrami, kisinin herhangi bir konu, fikir, kisi veya kuruma kars1 kabul veya
reddetme seklinde duygusal hazir olusunu veya egilimini ifade etmektedir (Okur ve Yal¢in
Ozdilek, 2012; Ozgiiven, 1994). Tutumun duygusal, bilissel ve davranissal olarak ii¢ bileseni
bulunmaktadir (Gable, 1986; Morgan, 1989). Duygusal boyut, bir duruma yonelik hoslanma
veya hoslanmama durumudur. Bir nesne veya duruma karsi bilingli duruma gelme ve onu
algilama tutumun biligssel boyutunu olusturmaktadir. Davranisa yonelik eylemde bulunma
egilimi ise davranigsal boyutu olusturmaktadir (Agtas vd., 2019; Eagly ve Chaiken, 1993;
Salta ve Tzougraki, 2004). Tutum dogrudan gozlemlenemez ve zamanla olumlu veya olumsuz
yonde degisebilir (Acungil, 2020; Tiirkiim, 1998). Cevresel tutum kavrami ise canli ve cansiz
tim varliklar1 iceren cevreye karst duyarli olmayr kapsar (Tirkiim, 1998:175); kisinin
cevresel eylemlere veya problemlere yonelik sahip oldugu etki, inan¢ ve davranigsal
amaclarin birlestirilmesidir (Milfont ve Duckitt, 2004: 289).

Duyus, kisinin duygular1 ve nasil hissettigi ile ilgilenmekte ayni zamanda kisinin
duygularmma gore nasil hareket ettigini belirtmekte kullanilan bir terimdir. Tirk Dil
Kurumu’na [TDK] (2012) gore duyus, duygu kavraminin ifade edilis bi¢imi, duygularin
yansimasi olarak tanimlanmaktadir (Duman ve Yakar, 2017). Cevresel duyus ise, kisinin hem
cevreye hem ¢evre sorunlarma duyarli olmasi hem de ¢evre ile ilgili davranislar sergilerken ve
karar alirken toplum yapisini dikkate almasi olarak tanimlanmaktadir (Disinger ve Roth,
1992; Sontay, Gokdere ve Usta, 2015). Cevre okuryazarliginin bir bileseni olan ¢evresel
duyusun 6grencilere kazandirilmasi énemlidir. Bu noktada okul oncesi, sinif ve fen bilimleri
ogretmelerine 6nemli gorevler diismektedir. Cevreye yonelik ilk farkindalik okul 6ncesi
seviyesinde kazandirilmaya calisilmaktadir (Okumus ve Okur Akgay, 2020). Daha sonra
ilkokul seviyesinde 6grencilere ¢evreye yonelik bilgilere ve olumlu fikirlere sahip olmalari
amaglanmaktadir (Okumus ve Oztiirk, 2019). Ortaokul seviyesinde ise fen bilimleri dersi
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cercevesinde 6grencilerin ¢evre bilgileri, cevreye yonelik tutumlart ve duyuslart gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Ortaokul seviyesi, 0grencilerin somut islemlerden ¢ikip soyut islemlere
gegmeye bagladiklart agsama oldugu i¢in tutum ve duyus kazanmalarinda 6nemli bir evredir
(Koksal Akyol, Koriikeii, Sali ve Sariaslan, 2019). Bu baglamda 6grencilere saglikli bir ¢cevre
egitiminin verilmesi Oonem arz eder. Bunun i¢in Oncelikle fen bilimleri 6gretmenlerinin
cevreye yonelik yeterli duyarliliga ve olumlu tutuma sahip olmalar1 lazimdir. Bu noktada
hizmet oncesi donemde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve
duyuslarinin olugmasi gorev basina geldiklerinde siireci iyi yonetmeleri i¢in onemlidir. Fen
bilgisi 0gretmen adaylarinin cevreye yonelik tutumlar ve g¢evresel duyuslariin yiiksek
olmasinin ve ikisi arasinda pozitif bir yonde iliski olmasinin ¢evre egitimi agisindan énemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebeple, bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye
kars1 tutum ve duyuslarinin belirlenmesi ve tutum ile duyus arasindaki iliskinin tespit edilmesi
amaglanmstir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin amact dogrultusunda ana problem ciimlesi: “Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlar1 ve ¢evresel duyuslart ile bu iki degisken arasindaki
iliski nedir?” seklindedir. Alt problemler:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarin ¢evreye karsi tutumlar: ne diizeydedir?
2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evresel duyuslari ne diizeydedir?

3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi tutumlar1 ve ¢evresel duyuslar arasinda bir
iliski var midir?

2. YONTEM

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari ve gevreye
kars1 duyuslarini belirlemek ve bu iki degisken arasindaki iligkiyi belirlemek amaglandigi icin
nicel yaklagimlardan en uygun desen olan iliskisel tarama deseni kullanilmigtir. Bu desen iki
veya daha fazla degisken arasindaki degisimin varligi veya derecesi belirlenmek istendigi
durumlarda kullanilir (Karasar, 2005).

2.1. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplamak amaciyla Sontay ve digerlerinin (2015) gelistirdigi
Cevresel Duyus Olgegi- CDO ve Okur ve Yalgmn Ozdilek’in (2012) gelistirdigi Cevresel
Tutum Olgegi- CTO kullanilmustir.

CDO, besli likert tipi bir Olgektir. Olcek maddeleri 1=kesinlikle katilmiyorum,
2=katilmiyorum, 3=biraz katiliyorum, 4=katiliyorum ve S5=kesinlikle katiliyorum seklinde
puanlandirilmistir. CDO, Cevresel Sorumluluk-CS, Cevresel Duyarlilik- CD ve Cevresel
Alg1-CA olmak iizere ii¢ alt faktérden olusmaktadir. CDO’de 15 madde bulunmaktadir;
bunlarin besi CS’de (1, 9, 10, 13 ve 14), besi CD’de (2, 6, 7, 11 ve 15) ve besi CA’da (3, 4, 5,
8 ve 12) yer almaktadir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir. Olgekten alinabilecek en
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yiiksek puan 75°tir. Sontay vd. (2015) olgegin gilivenirlik katsayisin1t 0=.86 olarak
belirlemislerdir. Bu arastirma i¢in giivenirlik tekrarlanmis ve a=.90 olarak tespit edilmistir.

CTO besli likert tipi bir dlgektir. Olgek maddeleri 1=hi¢ uygun degil, 2=uygun degil,
3=kararsizim, 4=uygun ve 5=cok uygun seklinde puanlandiriimistir. CTO, Olumlu Tutum-
OT ve Olumsuz Tutum- OZT olmak iizere iki alt faktérden olusmaktadir. CDO’de 14 madde
bulunmaktadir; bunlarin on biri OT’de (1, 2, 3,4, 5,6, 7, 11, 12, 13 ve 14) ve iigii OZT de (8,
9 ve 10) yer almaktadir. OZT’deki maddeler ters maddedir. Olcekten alinabilecek en yiiksek
puan 70’tir. Okur ve Yalgmn Ozdilek (2012) &lgegin giivenirlik katsayisini a=.73 olarak
belirlemislerdir. Bu arastirma i¢in giivenirlik tekrarlanmis ve a=.85 olarak tespit edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin &rneklemini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi fen
bilgisi 6gretmenligi programi 3. sinifinda 6grenim goren 50 dgretmen adayi (43 kiz, 7 erkek)
olusturmaktadir. Orneklem segiminde uygun érnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmen adaylari gevreye yonelik olarak fen bilgisi 6gretmenligi programindaki
“Cevre Bilimi” dersini heniiz almamislardir. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 veri toplama stireci
hakkinda bilgilendirilmis ve arastirmaya goniilli katilimlart saglanmistir. Fen bilgisi
ogretmen adaylarinin kodlanmasi her iki 6lgek icin de 1, 2, 3.. seklinde yapilmistir. Bu sekilde
katilime1 gizliligi saglanmistir. Arastirma igin Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Birim
Etik Kurulu’nun 12.11.2020 tarihli 13 numarali toplantinin 36 numarali kararina gore etik
kurul belgesi alinmigtir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda ilk olarak her iki Ol¢ekten elde edilen verilerin normal
dagilima uygunlugu test edilmistir. Orneklemdeki kisi sayis1 30’dan fazla oldugu igin
normalligin tespitinde Kolmogorov- Smirnov normallik testi kullanilmistir. CDO’de dlgegin
tamami i¢in p=.034, p<.05 ve CS alt faktorii i¢in p=.040; p<.05 olarak normal dagilima uygun
olmadig1 belirlenmistir. CD (p=.092; p>.05) ve CA (p=.193; p>.05) alt faktorlerindeki
verilerin ise normal dagilima uygun oldugu gériilmiistiir. CTO’de 6lgegin tamami (p=.001;
p<.05) ve alt faktorler (p=.001; p<.05) i¢in verilerin normal dagilima uygun olmadig1
belirlenmistir. Veriler normal dagilima uygun olmadigi i¢in hem 6l¢eklerin tamami hem de alt
faktorlerde cevreye karsi tutum ve cevresel duyus arasindaki iliskinin tespiti i¢in Spearman
Sira Farklar1 Korelasyonu analizi yapilmastir.

3. BULGULAR

Bu kisimda oncelikle fen bilgisi 6gretmen adaylarmm CDO ve CTO’ye verdikleri
cevaplarin tanimlayici istatistikleri sunulmustur.

Tablo 1. CDO ve CTO’niin tanimlayici istatistikleri

Olgekler Alt N X  Medyan SS Min  Max Ranj
faktorler
CDO CS 50 21,06 22,00 3,073 14 25 11
CD 50 20,88 21,00 2,862 12 25 13
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CA 50 20,16 20,00 2,743 15 25 10

CDO Toplam 50 62,10 63,50 7,867 44 75 31
CTO oT 50 47,84 49,50 6,801 18 55 37
oZT 50 12,24 13,00 2,994 12 15 3

CTO Toplam 50 60,08 61,50 7,693 31 68 37

Tablo 1°deki bulgular CDO bakimindan incelendiginde, 6lcekten alinabilecek
maksimum puana (75) gore fen bilgisi 6gretmen adaylarimin c¢evreye yonelik duyuslarinin
yiiksek oldugu (X=62,10) goriilmektedir. Olgekten alman en diisiik (44) ve en yiiksek (75)
puanlar arasindaki farkin orta seviyede oldugu belirlenmistir (ranj=31). Alt faktorler
bakimindan verilere bakildiginda yine ortalamalarin yiiksek oldugu (X¢s=21,06; X¢p=20,88;
Xca=20,16) goriilmektedir. CTO verileri incelendiginde, dlgekten almabilecek maksimum
puana (70) gore 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarmin yiiksek oldugu (X=60,08)
tespit edilmistir. CTO’de ranjin CDO’ye gore daha biiyiik oldugu (37) géze carpmaktadir. Alt
faktorler bakimindan verilere bakildiginda OT’de ortalamanin orta seviyede (X=47,84),
OZT’de ise yiiksek oldugu (12,24) goriilmektedir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evresel duyuslari ve tutumlan arasindaki iligki
Olceklerin tamami ve alt faktorler bakimindan karsilagtirilmistir. Tablo 2’de Spearman Sira
Farklar1 Korelasyonu analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 2. Cevresel duyus ve tutum arasindaki iligki

CDO CTO
Correlation Coefficient 1,000 -,022
CDO Sig. (2-tailed) . ,877
N 50 50
Correlation Coefficient -,022 1,000
CTO Sig. (2-tailed) ,877 .
N 50 50
CDO OoT
Correlation Coefficient 1,000 -,077
CDO Sig. (2-tailed) . ,597
N 50 50
Correlation Coefficient -,077 1,000
oT Sig. (2-tailed) ,597 .
N 50 50
CDO oZT
Correlation Coefficient 1,000 -,008
CDO Sig. (2-tailed) . ,954
N 50 50
Correlation Coefficient -,008 1,000
OZT Sig. (2-tailed) ,954 .
N 50 50
CTO CS
Correlation Coefficient 1,000 ,034
CTO Sig. (2-tailed) . ,814
N 50 50
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Correlation Coefficient ,034 1,000

CS Sig. (2-tailed) ,814 .
N 50 50
CTO CD
Correlation Coefficient 1,000 ,003
CTO Sig. (2-tailed) . ,086
N 50 50
Correlation Coefficient ,003 1,000
CD Sig. (2-tailed) ,986 .
N 50 50
CTO CA
Correlation Coefficient 1,000 - 114
CTO Sig. (2-tailed) . ,429
N 50 50
Correlation Coefficient -, 114 1,000
CA Sig. (2-tailed) ,429 .
N 50 50

Tablo 2‘ye gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evresel duyuslart ve tutumlar
arasinda bir iliski tespit edilmemistir (p=.877; p>.05). Benzer sekilde, CDO ile CTO’niin alt
faktorleri arasinda da bir iliski belirlenmemistir (CDO-OT igin p=.597; p>.05 ve CDO-OZT
icin p=.954; p>.05). Yine, CTO ile CDO’niin alt faktdrleri arasinda da bir iliski ortaya
konmamistir (CTO- CS igin p=.814; p>.05, CTO-CD i¢in p=.986; p>.05 ve CTO-CA icin
p=.429; p>.05).

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum ve duyuslarinin
belirlenmesi ile tutum ve duyus arasindaki iligskinin tespiti amaglanmistir. Aragtirmadan elde
edilen bulgulara gore fen bilgisi 6gretmen adaylarmin g¢evreye yonelik tutumlarinin ve
duyuslarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda fen bilgisi
ogretmen adaylarinin ilkokuldan itibaren ¢evreye yonelik dersler almalar1 (ilk ve ortaokul
seviyesinde fen bilimleri dersinde ve lisede biyoloji dersinde) etkili olabilir. Fen bilgisi
ogretmenligi programinda ¢evreye yonelik ders Cevre Bilimi dersi adi altinda verilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin Cevre Bilimi dersini heniiz almadiklar1 g6z 6niinde
bulundurulursa, c¢evreye yonelik tutum ve duyuslarinin yiiksek olmasimin  Onceki
yasantilarindan kaynakli olacag: diisiiniilmektedir. Cimen ve Benzer (2019) bu aragtirmanin
sonuglarina paralel olarak, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin g¢evresel tutumlarinin yiiksek
seviyede oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmanin sonucundan farkli olarak, Arik ve Yilmaz
(2017), Akilli ve Yurtcan (2009), Basaran Ugur vd. (2019) ve Giiven (2013) fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin orta seviyede oldugunu belirlemislerdir.
Cevresel duyus bakimindan bakildiginda ise, Sargin vd. (2016) bu arastirmanin sonuglarina
benzer sekilde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evresel duyuslarinin yiiksek oldugunu rapor
etmislerdir. Tutum ve duyus zamanla olumlu veya olumsuz yonde degisebilir. Bu baglamda
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Cevre Bilimi dersini aldiktan sonra tutum ve duyuslarinin
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daha da artacag1 tahmin edilmektedir. Ilerleyen ¢alismalar icin Cevre Bilimi dersini alan ve
almayan Ogretmen adaylari ile tutum ve duyus iizerine arastirma yapilmast tavsiye
edilmektedir.

Bu aragtirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum ve duyuslari
arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir (p>.05). CDO ve CTO’niin alt faktdrlerinde de
anlamh bir iliski gorilmemistir (p>.05). Bununla birlikte, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
hem cevreye yonelik tutumlart hem de ¢evresel duyuslart yiiksek ¢ikmistir. Cevreye yonelik
tutum ve ¢evresel duyus arasinda bir iliski olmamasi, 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi
olumlu tutumlarinin oldugunu ancak Ogretmen adaylar1 tarafindan tutumun duyusla
iliskilendirilemedigini gostermektedir. Mercan ve Isik Mercan (2020) saghk yiiksekokulu
ogrencileri ile yiiriittiikleri arastirmalarinda bu arastirmanin sonuglarina benzer sekilde
cevresel tutum ve g¢evresel duyarlilik arasinda bir iliski belirlememislerdir. Cevresel duyus,
kisinin hem ¢evreye ve ¢evre sorunlarina karsi duyarli olmasi hem de cevre ile ilgi kararlar
alirken sorumlu davranmasi ve ¢evresel davramislar sergilenirken toplumun sosyolojik
yapisini dikkate alabilme derecesidir (Sontay vd., 2015). Cevresel tutum kavrami ise ¢evreye
kars1 duyarli olmay1 kapsar (Tiirkiim, 1998:175). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye
yonelik tutum duyus ve ¢evresel duyusun birbirleriyle iligkili oldugunu kavramalar1 ve dogru
iliskilendirmeler yapabilmeleri siirdiiriilebilir ¢evre egitimi icin onemlidir. Bu baglamda,
Cevre Bilimi dersinde biligsel alanin yami sira, duyussal alana yonelik uygulamalarin da
yaptirilmasinin ¢evreye yonelik tutum ve g¢evresel duyus arasinda iliski kurulmasinda etkili
olabilecegi diistintilmektedir.
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Ozet

Bu ¢alisma kdy ortaokulunda okuyan ve 6zgiil 6grenme giicliigii olan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine ve
Ogretmenine yonelik goriislerini incelemeyi ama¢ edinmektedir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
etnografi deseni kullanilmistir. Etnografik arastirma modelinde temel amag ortak bir kiiltiire veya alt kiiltiire
sahip belirli bir grubun olabildigince derinlemesine incelenmesidir. Caligma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim
yilinda Nevsehir ili Acigdl ilgesine bagli kdyde bulunan bir devlet ortaokulunda &grenim goren 8 ortaokul
ogrencisi olusturmaktadir. Orneklem se¢iminde maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Ortaokulda
farkli sinif seviyelerinden 6zgiil 6grenme giigliigii yasayan 4 kiz ve 4 erkek 6grenci belirlenmistir. Belirlenen
ogrenciler, daha ¢ok okuma, yazma ve matematikte akademik ve yasamsal isleyisi aksatan bilissel bir bozukluga
sahiptir. Veriler odak grup gorligmesi teknigi ile toplanmistir. Odak grup goriigmesi sirasinda Ogrencilere
onceden belirlenen 6 agik uglu soru sorulmustur. Arastirmanin verileri nitel veri analiz yaklasimlarindan igerik
analizi yaklagimina gore analiz edilmistir. Dogrudan alintilara da sik sik yer verilmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersini tarih ve hayata dair bilgilerin verildigi bir ders olarak gordiikleri, en fazla ilgi
duyduklart konularin vatandaslik bilgileri ve tarih konular1 oldugu, Sosyal Bilgiler gretmenlerinin kendisiyle
barigik olmasi, g¢evresine ornek olmasi gibi mesleki becerilerden ¢ok kisilik &zelliklerine deger verildigi
sonuglarma ulasilmistir. Arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin uygulamalarinin 6grencilerin miifredata iliskin
algilarinda belirleyici faktor haline geldigini gostermektedir.
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Abstract

This study aims to investigate the views of the students with special learning difficulties in a village secondary
school towards the Social Studies course and teacher. Ethnographic design, one of the qualitative research
methods, was used in the study. The main purpose of the ethnographic research model is to examine a certain
group with a common culture or subculture as deeply as possible. The study group consists of 8 students
studying in a public secondary school in a village of Acigdl district of Nevsehir province in the academic year of
2020-2021. Maximum diversity sampling was used in sample selection. 4 female and 4 male students with
specific learning difficulties from different grade levels in secondary school were determined. The students have
a cognitive impairment that disrupts academic and vital functioning mostly in reading, writing, and mathematics.
The data were collected by using the focus group interview technique. During the focus group discussion, 6
open-ended questions prepared beforehand were asked to the students. The data of the research were analyzed
according to the content analysis approach, which is one of the qualitative data analysis approaches. Direct
quotations were also frequently included. As a result of the study, it was concluded that the students consider
Social Studies lesson as a course in which information about history and life are given, that the subjects they are
most interested in are citizenship knowledge and history, and that Social Studies teachers are valued more than
professional skills such as being peaceful with themselves and being a role-model for their surroundings. The
results of the study show that teachers' practices have become the determining factor in students' perceptions of
the curriculum.

Keywords: Village school, teacher, social studies, special learning
1. GIRiS

Egitim; i¢inde yasadigimiz mahallenin, bdlgenin, inanglarin, ailenin ve yasamimizi
etkileyen daha birgok durumun etkisi altinda olan bir siirectir. Kdydeki okullar genellikle
sosyo-ekonomik durumlar1 iyi olmayan, anne-baba egitim seviyelerinin diisik oldugu
ogrencilerden olugsmaktadir. Bireye iyi egitim verirsek sonucu toplumu egitmeye gidecektir.
Bireyi iyi tanidigimizda egitim noktasinda islevsellik artacaktir. Hedeflerin teorilerden pratige
gecisi hizlanacaktir. Bireylerin topluma adapte olmalar1 noktasinda yadsinamaz etkisi oldugu
kabul edilen Sosyal Bilgiler dersi programinin igerigi kadar uygulamasi da 6nem arz
etmektedir. Burada, dersin hedef kitlesinin derse ylikledikleri anlam ve derse iligkin goriisleri
onem tasimaktadir. Bu nedenle 6grencilerin derse ve dersin uygulanmasinda en énemli aktor

olan Sosyal Bilgiler 6gretmenine karsi algilarmin arastirilmasi Sosyal Bilgiler Egitimi
alaninda yapilan ¢aligmalara katkida bulunacag diisiiniilmektedir.

Dersin kendisinden beklenen amagclara ulagsmasinda 6gretmenin ders isleme bigimi
yaninda, O0grencilerin derse olan bakisi, ilgi ve tutumlari da bilinmesi 6nem tasimaktadir.
Diger bir deyisle, dgrencilerin bu dersi nasil gordiiklerini anlamak, dgretmenlerin 6gretim
stirecini diizenlemeleri i¢in 6nemli ipuglart saglar. Egitim hayati yasamin bir boliimii degil
yasamin yansimalarimin toplamidir.

Okul denilen sistemin en onemli pargast 6gretmendir. Bu meslekte topluma hizmet
etmek 6nemlidir ve toplumda da bu meslegin bir sayginhig vardir. Ogretmenlik &zveri
gerektiren meslektir denebilir. Ogretmenlik meslegi; mesleki statiiye sahip, egitimle ilgili
kiiltiirel, teknolojik, bilimsel, ekonomik ve sosyal konularda bilgi sahibi olan, bu alandaki
0zel mesleki bilgi ve becerilere dayanan, akademik arastirma gerektiren profesyonel statiideki
bir ugrasi alamdir. Ogretmenligin bir toplumda meslek olarak kabul edilmesi icin
mesleklesme kosullarinin  tamaminin ~ saglamis olmasi1 gerekmektedir. Mesleklesme
kosullarindan bahsetmek gerekirse bunlar (Erden, 2011);
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e Tanimlanmis bir alanda hizmet verme,
e Uzmanlik bilgisi,

e Mesleki kiiltiire sahip olma,

e Meslege giris denetimi,

e Meslek ahlaki,

e Toplumca meslek olarak taninmadir.

Filozof Diogenes’in “Yeryiiziinde oOgretmenlikten daha sgerefli bir meslek
tanimiyorum.” Sozii yiizlerce yildir insanlarin dikkatini 6gretmenlik mesleginin 6nemine
cekmistir. 21. ylizyilin hizla degisen diinyasinda bireylerin 6zellikleri ve o6gretmenlerin
beklentileri zamanla degisse de §gretmenlik meslegi dnemini korumaya devam etmektedir.
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 43. maddesinde 6gretmenlik meslegi, iilkenin
egitim, 6gretim ve ilgili 6gretmenlik goérevlerini iistlenen meslek olarak tanimlanmaktadir.
Belirlenen nitelikleri elde edebilmek ic¢in Ogretmen adaylarinin egitim seviyelerine
bakilmaksizin daha yiiksek egitim almalarini saglamak esastir. Egitimin bu sekilde
diizenlenmesi On lisans, lisans ve lisansiistii seviyelerinde yatay ve dikey gegislere de izin
verir. Bu hiikiimle 6gretmen adaylar1 i¢in egitim standartlar1 ve 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken davranis tiirii belirlenmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, gegcmisten gliniimiize ilkogretim (ilkokul ve ortaokul) diizeyinde
okutulan en 6nemli derslerden biridir. Sosyal Bilgiler dersi sosyal bilimler disiplinlerinin bir
araya getirildigi disiplinler arasi bir yapiya sahiptir. Tiim diinyada oldugu gibi tilkemizde de
Sosyal Bilgiler dersi oldukg¢a yenidir (Keskin, 2019). Meydan (2015)’e gore Sosyal Bilgiler,
genellikle cocuklarin evrene en yakin oldugu ortamdan baglayarak iliskiyi anlamasina
yardimci olan ve bireyin ¢evresinin sosyal gelisimini vurgulayan bir konu alanidir. Amerika
Birlesik Devletleri'nde, Ulusal Egitim Dernegi'nin ortaokullar i¢in yiirtittiigii Sosyal Arastirma
Komitesi, bu dersi “dogrudan insan toplumu ve insanin organizasyonu ve gelisimi ile ilgili
bilgi ve sosyal ittifakin bir parcasi” olarak tanimlamaktadir (Moffat, 1957; Safran, 2011).

Sosyal Bilgiler dersi, sosyal yasamda insanlar icin gerekli olan sosyal bilim
bulgularinin ortak ve temel unsurlarini kapsar. Sosyal bilgiler dersi, disiplinler arasi bir
yaklagimla bir¢ok alandaki arastirma sonuglarindan segilen ve entegre edilen temel kiiltiirel
unsurlar1 bilgiye entegre eder (Sozer, 1998). Tanimlara bakildiginda Sosyal Bilgiler dersi ile
ilgili sosyal bilimlerden yararlandigi, etkili vatandas yetistirme amacina hizmet ettigi ve
ilkogretim 6grencileri seviyesinde bir ders oldugu anlagilmaktadir.

Oztiirk (2009)’e gore Sosyal Bilgiler, problemlerini ¢ozebilen, bilgiye dayal1 kararlar
verebilen aktif vatandaglar yetistirmek icin sosyal bilimlerden edinilen bilgi ve yontemleri
kullanan bir derstir. Sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin kendilerini ve ¢evrelerini anlamalari,
milli, manevi ve evrensel degerleri benimsemeleri, ahlakli bir kisi olmanin 6nemini ve
yollarint anlayabilmeleri, diinya ve iilkesi ile alakali konulara duyarli olmalar, kiiltiirel
unsurlar1 6grenmeleri ve aktarmalar1 gibi pek ¢ok amaci bulunmaktadir.

Ogretmenler, Sosyal Bilgiler dersinin aktif vatandas yetistirmeyi hedefleyen ulusal ve
evrensel amaglarinin gerceklestirilmesinde 6nemli gorev iistlenmektedir. Gilinlimiizde diinya
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her alanda hizli bir kiiltiirel kiiresellesme yasamaktadir. iletisim ve bilgi teknolojisinin
gelisiminin etkisi altinda, kiiresellesme her tilkenin sosyal kavramlarini ve degerlerini hizla
degistirmekte veya sekillendirmektedir. Bu siiregte en onemli tehlike, giiglii kiiltiirlin zay1f
kiiltiiri  yok etmesidir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler egitiminin ve Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin 6nemli sorumluluklar vardir. Ciinkii bu alan, ulusal kiiltiiriin gelistirilmesi ve
korunmas1 bakimindan ¢ok énemli bir rol oynamaktadir (Oztiirk, Keskin ve Otluoglu, 2014).

Siinbiil (1996) yapmis oldugu ¢aligmasinda 6gretmenin niteliklerini ve ogretimdeki
roliinii aragtirmay1 amaglamistir. Arastirma sonucunda hevesli, sicak, heyecanli, diizenli olma,
aciklamalar yapma, farkli materyalleri kullanma, bir 6nceki dersi 6zetleyerek derse baslama,
art arda birkag soru sorma yerine agik ve tek bir soru sorma gibi 6gretmen rolleri ve nitelikleri
bulunmustur.

Kiziltepe (2002), iyi bir Ogretmen nitelikleri konusunda yaptigi arastirmanin
sonucunda iyi bir 6gretmenin 6zelliklerinin; 1) karakter ozellikleri, 2) entelektiiel 6zellikleri,
3) 6gretim metotlar ile ilgili tutumlar1 ve yaklasimlari olduguna ulagsmaistir.

Ozkal, Giingdér ve Cetingdz (2004) yaptiklart calismada Sosyal Bilgiler dersine
yonelik ilkogretim dordiincii ve besinci smif Ogrencilerinin  tutumlarint  belirlemeyi
amaclamiglardir. Calisma sonucunda 6grencilerin genel olarak olumlu tutuma sahip olduklari,
kiz Ogrencilerin erkeklere gore ve devlet okullarindaki 6grencilerin 6zel okullardaki
ogrencilere gore daha olumlu tutumlara sahip olduklar tespit edilmistir.

Ozmen (2010), Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
goriislerini aragtirmak amaciyla yaptig1 ¢aligmasinin sonucunda “Sosyal Bilimler Olarak
Sosyal Bilgiler”, “Vatandaslik Aktarimi1 Olarak Sosyal Bilgiler”, “Yansitict inceleme Olarak
Sosyal Bilgiler” yaklagimlarinin yontem, amac¢ ve igerige iliskin 6gretmen goriislerinin
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigini tespit etmistir. Ancak ‘““Vatandaslik
Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler” yaklagiminin yontem boyutuna iligkin 6gretmen goriislerinin
cinsiyete gére anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Sahin (2011), 6gretmen algilarina gore etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken
nitelikler ve bu niteliklerin 6nem siralarmi belirlemek amaciyla yiiriittii§ii arastirmanin
sonucunda; O0gretmen algilarina gore etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken ozellikleri

199 ee

“mesleki yeterlilik”, “alan bilgisi”, “68renciye kars1 tutum” ve “kisilik™ olarak tespit etmistir.

Gomleksiz, Kan ve Oner (2012) yaptiklari calismalarinda ilkogretimdeki dgrencilerin
Sosyal Bilgiler dersine iliskin metaforik algilarin1 belirlemeyi amaclamislardir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iligskin olarak gelistirdikleri metaforlar dort
kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler;“dersin sevilmesi”, “dersin yol gosterici olmas1”,
“dersin iceriginin 6nemli olmasi1”, “konu ¢esitliligi ve kapsamlilik™ olarak siralanabilir.

Karademir ve Akgiil (2019) yaptiklar1 ¢alismada etkili Sosyal Bilgiler 6gretmeni
algisin1 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelemislerdir. Etkili Sosyal Bilgiler 6gretmeninin

2 (13 29 ¢ 99 ¢

“giindemden haberdar olan”, “yol goésteren”,“model olan”,“siyaset ve vatandaslik bilgisi ile
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demokrasi kiiltiirtine sahip olan”, “bireysel farkliliklara vurgu yapan” ve “lider olan™ gibi
niteliklere sahip oldugu sonuglarina ulagmislardir.

Bu arastirmadaki problem climlesi; “Sosyal bilgiler dersini goéren koy ortaokulu
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi ve Sosyal Bilgiler 6gretmenine yonelik algilar1 nasildir?”
seklindedir. Arastirmadaki alt problemler ise asagida siralanmaktadir:

Koy okulu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik diistinceleri nelerdir?

Koy okulu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde sevdikleri konular hangileridir?
Koy okulu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde sevmedikleri konular hangileridir?
Koy okulu 6grencilerine gore Sosyal Bilgiler dersi ne kadar 6nemlidir?

Koy okulu 6grencilerine gore Sosyal Bilgiler dersi nasil islenmelidir?

Koy okulu Ogrencilerine gore Sosyal Bilgiler 6gretmeni hangi niteliklere sahip
olmalidir?

AN

Arasgtirmada Ogrencilerin yapilan odak grup goriismesinde sorulan sorulara
samimiyetle yanit verdikleri ve bu yanitlarin gercegi yansittigi varsayilmistir. Arastirmada
elde edilen bulgular odak grup goériismesinden elden edilen verilerle ve arastirma 2020-2021
egitim-6gretim yilinda 6grenim goren ¢alisma grubunu olusturan 8 6grenci ile siirhdir.

2. YONTEM

Bu bilimsel arastirma, T.C. Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi 23.10.2020 tarih
ve 2020.19.272 sayilh Etik Kurul Karar1 geregince Etik Kurul izin Belgesi almarak
hazirlanmistir. Ayrica bu c¢alismada yer alan katilimcilara arastirma Oncesinde
“Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu” imzalatilmistir.

2.1. Arastirmanmn Modeli

Bu c¢alismada bir koy ortaokulundaki oOgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine ve
Ogretmenine karsi gorislerini, diislincelerini  belirlemek amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden etnografi deseni kullanilmistir.  Etnografik arasgtirmalar bir grubun
davraniglarin1 dogrudan gozlemlemek ve bu gozleme dayali olarak betimlemeler yapmak
olarak tanimlanir (Biiylikoztlirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Yildirim ve
Simsek (2006)’e gore ise etnografi yontemi okullarin rehberlik servisleri ile ilgili calisma
yapan bir arastirmaci tarafindan kullanilabilir. Rehberlik servisi ve Ogrencilerin rehberlik
servisi ile ilgili algilar1 ve davranislart konusunda yapilacak kiiltiir analizi odakli bir
arastirmada uzmanlarin bu tiir kiiltiirel etkenler konusunda farkindalik gelistirmesine yardimci
olunabilecegini ifade etmislerdir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmadaki calisma grubu Nevsehir ili Acigdl ilgesine bagli bir kdy ortaokulundaki
ozgiil 6grenme giicliigiine sahip olan 8 dgrenciden olusmaktadir. Orneklem segiminde nitel
arastirma Ornekleme yoOntemlerinden maksimum ¢esitlilik Orneklemesi kullanilmastir.
Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde orneklem, problemle ilgili olan ve kendi iginde
benzesik, degisken ve farkli durumlardan olusacak sekilde belirlenmektedir (Grix, 2010).
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Maksimum ¢esitlilik yontemi, incelenen olay veya olguyla iliskili ¢ok sayida farkliligi
kapsayan ana temalar1 kesfetmek ve tanimlamay1 amaglamaktadir (Neuman, 2014).

Ogrenciler farkli sinif seviyelerinden (5, 6, 7 ve 8. Smiflardan) 2’ser 6grenci olacak
sekilde belirlenmis, 4 kiz ve 4 erkek dgrenci olarak calisma grubu olusturulmustur. Ozgiil
ogrenme glicliigli yasayan bu Ogrenciler, daha ¢ok okuma, yazma ve matematikte akademik
ve yasamsal isleyisi aksatan biligsel bir bozukluga sahiptir. Bu bozukluk biligsel yonii
etkilerken ayn1 zamanda 6grencilerin uyum sorunlar1 yasamasina da sebep olmaktadir. Uyum
sorunlari ise sosyal ¢evrede, ailede ve okulda arkadaslar arasinda diglanmaya ve reddedilmeye
yol agmaktadir. Ozgiil dgrenme giicliigii olan dgrenciler heniiz daha ¢ok kiigiik yaslarda bazi
yonlerden diger akranlarindan ayrilmaktadirlar. Bunlar dil gelisimiyle ilgili olabilecegi gibi
zaman kavrami veya hafiza sorunlar1 da olabilmektedir (Bayraktar, 2019).

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada odak grup goriismesi veri toplama teknigi kullanilmigtir. Odak grup
goriismesinde 8-10 kisilik gruplar olusturarak, sorun hakkinda gruptaki kisilerin gorisleri
alinir. Gruptakilerin uzlagtig1 ve uzlasamadig1 konular goriilerek temel sorunlar tespit edilir.
Odak grup goriismesinin amaci, insanlarin sosyal bir ortamda bir veya daha fazla konu
hakkindaki gercek diisiincelerini ortaya ¢ikarmaktir (Gibbs, 1994°den akt. Sahin, Sar1, Ozer
ve Er, 2010). Odak grup goriisme teknigi bir kisim olay ve durumlar hakkinda bilgi edinmek,
farkliliklar1 gormek, algi ve tutumlari tespit etmek i¢in 6nemlidir.

Bu arastirmada odak grup goriismesi sirasinda 6grencilere sorulacak acik uglu sorular
onceden belirlenmistir. Belirlenen 6 agik uglu soruya dayanarak arastirmada bireysel goriisme
yontemi iizerinde durulmustur. Bu dogrultuda 6zgiil 6grenme gilicliigli olan 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine ve Sosyal Bilgiler 6gretmenine yonelik bakis acilarina, diisiincelerine,
algilarina, duygularina, tutum ve aligkanliklarina dair derinlemesine, detayli ve ¢cok boyutlu
nitel bir bilgi edinmek amacglanmigtir. Odak grup goriigmesinde asagidaki 7 farkli siireg

uygulanmistir:
1. Amacin belirlenmesi
2. Arastirma ve odak grup gorligme sorularinin gelistirilmesi
3. Yer ve teknolojinin planlanmasi
4. Biitiin siirecin pilot denemesinin yapilmasi
5. Katilimeilarin belirlenmesi ve davet edilmesi
6. Yonetici 6zellikleri ve caligmanin gergeklestirilmesi
7. Verilerin diizenlenmesi ve analizi

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada c¢alisma grubu belirlendikten sonra 6grencilerin okulundan ve velilerden
gerekli izinler almmistir. Ogrencilerle tamisilip ortak uygun bir takvim belirlenmistir.
Belirlenen takvimde toplanilmasi kararlagtirilmistir. Verilerin toplanmasi kisminda uygulanan
odak grup goriismesine katilan 6grencilerle siireci moderator olarak arastirmact yonetmistir.
Ogrencilerin ilk &nce birbirleriyle tamisip 1sinmasi agisindan dgrencilerle konusulup
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rahatlamalar1 saglanmistir. Ogrencilerle yaklasik bir ders saati boyunca odak grup goriismesi
yapilmustir.

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri nitel veri analiz yaklasimlarindan igerik analizi yaklagimina gore
analiz edilmistir. Dogrudan alintilara da sik sik yer verilmistir. Toplanan veriler su asamalar
takip edilerek yorumlanmistir:

1- Verileri yaziya gecirmek,

2- Verileri kodlamak,

3- Temalar1 bulmak,

4- Kodlar1 ve temalar1 diizenlemek,

5- Bulgular1 tanimlamak ve yorumlamak

Verilerin gegerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda
uzman incelemesi yoluna basvurulmustur. Uzman ile arastirmacinin yaptigi degerlendirme
toplantisinda arastirmaci tim siireci, topladigr verileri ve ulastigi sonuglar1 sozel olarak
uzmana aktarmistir. Uzmanlar tarafindan siirece iliskin sorular sorulmus, ham verilerin analizi
incelenmis ve silirecin uygunluguna iligkin geri bildirim saglanmistir. Ayrica igerik analizinde
glivenirligi saglama uygulamalarinda biri olan Miles ve Huberman’in gelistirdigi Goriis
Ayril181/Goriis Birligi formiilii kullanilmastir.

Arastirmanin veri toplama asamasinda yargilama ve yonlendirme yapilmamasina 6zen
gosterilmistir. Aragtirmada katilimcilarin en dogal hallerinin agiga cikarilabilmesi i¢in kendi
okullarinda simiflarinda ayn1 mekanlarda arastirma verileri toplanmistir. Yildirim ve Simsek
(2006)’e gore, etnografik aragtirmalarda en 6nemli sorunlardan bir tanesi ¢alisilan kiiltiiriin
yeterli diizeyde anlagilmamasidir, aragtirmacinin kiiltiiriin kendi varsayimlar1 ve inanglari
dogrultusunda anlamaya calismas1 ya da kiiltiire iligkin olgular1 kavrayamamas1 kiiltiiriin
yeterli diizeyde anlasilmamasina neden olur. Bu durumun da arastirmanin gegerliligini
olumsuz yonde etkileyecegini ifade etmislerdir. Arastirmaci arastirma yapilan bolgede dogup
biiyiidiigii i¢in i¢inde bulunulan kiiltiiriin anlagilip yorumlanmasinda 6énemli avantaja sahiptir
ve bu durum aragtirmanin gegerlili§ine olumlu anlamda katki saglamistir.

3. BULGULAR

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
“Sosyal Bilgiler dersini nasil tanimlarsin?” sorusuna iliskin 6grencilerin verdikleri
cevaplar asagidaki gibidir:

Tablo 1. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik diisiinceleri

Temalar f %
Tarihin anlatildig1 bir derstir. 2 25
Yasamla ilgili bir derstir. 1 12,5
Eglendirici, kolay, bilgilendirici ve sevdigim bir derstir. 1 12,5
Zor, gereksiz, sevmedigim, sikici bir derstir. 1 12,5
Hayatta gerekli bilgileri 6gretir. 1 12,5
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Yasadigim cevreyi tanitir. 2 25

Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili O5 sunlar1 sdylemistir: “Osmanli padisahlarmi, Sel¢uklu
Devletini, ge¢gmiste yasamis Hitit Devleti gibi uygarliklar1 Sosyal Bilgiler dersi sayesinde
Ogreniriz, bize tarihi dgreten bir derstir.”. 02 ise: “Bolgelerimizi, turistik yerleri, yasadigim
cevrede bulunan dogal giizellikleri Sosyal Bilgiler dersi sayesinde dgreniriz.” demistir. O3
ise: “Sosyal Bilgiler dersini hi¢ sevmem. Hatta anlamiyorum bile, ama yine de sikici bir ders
olsa da derse katiliyoruz” seklinde tanimlamustir.

3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok hangi konular1 seviyorsun?” sorusuna égrencilerin
vermis olduklar1 cevaplar agagidaki gibidir:

Tablo 2. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde sevdikleri konular

Konular f %
Tiirk Tarihine Yolculuk 2 25
Demokrasi / Vatandaslik Konulari 3 37,5
Ulkemizde Niifus / Cografya Konular1 1 12,5
Her konuyu seviyorum. 1 12,5
Hig¢bir konuyu sevmiyorum. 1 12,5

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda en ¢ok demokrasi/vatandaslik
konularin1 sevdikleri goriilmiistiir. Bununla ilgili O1: “Ge¢miste yasamis milletlerin ne gibi
zorluklarla demokratik hak ve ozgiirliiklerini elde ettiklerini &greniyorum.”, O2 ise:
“Cumhuriyetin bize kazandirdigi kazanimlari bu ders sayesinde Ogreniyorum.” ifadelerini
kullanmiglardir.

3.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok hangi konular1 sevmiyorsun?” sorusuna 6grencilerin
vermis olduklar1 cevaplar asagidaki gibidir:

Tablo 3. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde sevmedikleri konular

Konular f %
Her konuyu seviyorum. 3 37,5
Zaman i¢inde bilim 2 25
Tletisim 2 25
Hig bir konuyu sevmiyorum. 1 12,5

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar incelendiginde en ¢cok zaman iginde bilim ve
iletisim konularmin sevilmedigi anlasilmaktadir. O5 bu konuda sunlar1 sdylemistir: “Sosyal
Bilgiler dersinde yapilan icatlari, bilim adamlarin1 ve 6zellikle yabanci bilim adamlarinin
hayatlarini incelemek bana sikic1 ve anlamsiz geliyor.”. O3 ise: “Iletisim iinitesi zaten Tiirkce
dersinde de var, bana tekrar gibi geliyor ve ¢ok basit oldugu icin sikiliyorum, sevmiyorum.”
ifadesini kullanmstir.
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3.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada 6grencilere sorulan “Okul derslerini en dnemliden baslayarak bir siraya
koysan, bu siralamada Sosyal Bilgiler dersi kaginci sirada yer alir?” sorusuna verilen yanitlar
asagidaki gibidir:

Tablo 4. Sosyal bilgiler dersinin 6nem sirasi

Siralama f %
Birinci 3 37,5
Ikinci 2 25
Ucgiincii 2 25
Son 1 12,5

Ogrencilerin %37,5’u dersi birinci sirada &nemli gordiikleri goriilmiistiir. Sadece bir
ogrencinin dersi Onemsiz gordiigii anlasilmaktadir. Genellikle 6grencilerin %87,5’u ilk 3
siraya koyduklar1 goriilmektedir.

3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Sosyal Bilgiler dersi sizce nasil iglenmelidir?” sorusuna verilen yanitlar asagidaki
gibidir:

Tablo 5. Sosyal bilgiler ders isleme siireci

Ders Isleme Siireci f %
Akilli tahta daha ¢ok kullanilarak 3 37,5
Oyunlar oynatilarak 2 25
Daha ¢ok 6grencilere s6z hakki verilerek 2 25
Farkli kitaplar ve kaynaklardan anlatilarak 1 12,5

Verilen cevaplar incelendiginde oOgrencilerin en c¢ok akilli tahta kullanilmasi
gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu konuda O4 sunlar1 sdylemistir: “Ogretmen akilli
tahtadan video agtiginda dersi daha iyi anliyorum, boyle anlatirsa her derste daha iyi aklimda
kalir.”. O5 ise: “Tahtadan gordiigiim resimler ¢ok dikkatimi cekiyor, dgretmen siirekli
konustugunda anlamiyorum.” ifadesini kullanmistir.

3.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Sosyal Bilgiler 6gretmeni sizce hangi niteliklere sahip olmalidir?” sorusuna
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar asagidaki gibidir:

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmeninin Nitelikleri

Ogretmen Nitelikleri f %
Ogrencilerine ve ¢evresine davranislariyla bir model olmalidir. 2 25
Kendisiyle barisik olmalidir. 2 25
Erdemli biri olmalidir. 1 12,5
Ozgiirliiklere ve haklara sayg1 duymalidir. 1 12,5
Dis goriiniisline 6zen gostermelidir. 2 25
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Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde O8 su ifadeyi kullanmustir:
“Ogretmenin derste ve ders disinda yaptig1 biitiin davramslariyla dgrencilerine ve cevresine
ornek bir insan olmasi lazim.”. O7 ise su ifadeleri kullanmustir: “ Ogretmen disaridan
bakildiginda dikkat ¢ekmelidir, her seyden once dis goriiniis ¢ok 6nemli, kiyafetine ¢ok dikkat
etmelidir.”.

4. TARTISMA ve SONUC

Bir kdy ortaokulundaki 6grenciler i¢in Sosyal Bilgiler dersinin ve §gretmeninin ne
ifade ettigi ve nasil bir algi olusturdugu ile ilgili inceleme yapilan bu calismada elde edilen
verilerden yola ¢ikilarak birtakim 6nemli sonuglara ulasilmistir. Arastirmanin birinci alt
problemine iligkin bulgular kapsaminda O6grencilerin sosyal bilgiler dersini tarih Ogreten,
yasamla ilgili ve ¢evreyi tanitan bir ders olarak tamimladiklar1 goriilmiistiir. Ikinci alt
probleme iliskin bulgular kapsaminda ise 6grencilerin vermis olduklari cevaplara bakildiginda
en ¢ok demokrasi/vatandaslik konularini sevdikleri goriilmiistiir. Ugiincii alt probleme iliskin
bulgular kapsaminda 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde Sosyal Bilgiler
dersinde en ¢ok zaman i¢inde bilim ve iletisim konularinin sevilmedigi anlasilmaktadir.
Dérdiincii alt probleme iliskin bulgular kapsaminda 6grencilerin okul dersleri arasinda Sosyal
Bilgiler dersini énem sirast agisindan genel olarak ilk 3 siraya koyduklari tespit edilmistir.
Besinci alt probleme iliskin bulgular kapsaminda 6grencilerin “Sosyal Bilgiler dersi sizce
nasil islenmelidir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde Sosyal Bilgiler dersinde en
cok akilli tahta kullanilmas1 gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Altinci alt probleme iliskin
bulgular kapsaminda Sosyal Bilgiler 6gretmeninin sahip olmasi gereken nitelikleri hakkinda
ogrencilerin goriisleri incelenmistir. Bu goriisler dogrultusunda Sosyal Bilgiler 6gretmeninin
kendisiyle barisik, erdemli, Ggrencilerine ve cevresine davranislariyla bir model olmasi
gerektigi, ozglirliiklere ve haklara saygi duymasi gerektigi ve dis goriinilisiine 6zen gdstermesi
gerektigi belirlenmistir.

Ozgiil 6grenme giicliigii olan 8 ortaokulu dgrencisi tarafindan Sosyal Bilgiler dersi,
tarih ve hayata dair bilgilerin 6gretildigi bir ders seklinde tanimlanmgtir. Oztiirk ve Kegce
(2015) tarafindan yapilan calismada 7. sinif 6grencilerinin goziiyle Sosyal Bilgiler dersinin
tarih eksenli bir ders oldugu sonucu ile bu ¢alismanin sonucu benzerlik géstermektedir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler konulari igerisinde en fazla ilgi duyduklar1 konularin tarih
ve vatandashik egitimi konularmin oldugu sonucuna ulasilmistir. Doganay (2002)’1n
belirttigine gore Ozellikle vatandashk egitimi ile ilgili olan Sosyal Bilgiler dersi,
demokrasilerde sosyallesmeyi kisilere 6gretmekle yiikiimliidiir. Bu tanimlama arastirmanin
sonucunu dogrulamaktadir. Ogrencilerin sevmedikleri konularin “Zaman I¢inde Bilim” ve
“Iletisim” konular1 oldugu goriilmiistiir. Oztiirk ve Kege (2015) ¢alismasinda tarih konularimi
ogrencilerin sevmedigi sonucu ile bu ¢aligmanin sonucu farklilik gostermektedir. Katilimcilar
igerisinde tarth konularina iliskin hem olumlu hem de olumsuz agilardan u¢ tutumlar
gelistirildigi goriilmiistiir.

Bu arastirmanin sonucuna gore Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinin akilli tahta
kullanilarak, oyunlar oynatilarak, Ogrencilere daha c¢ok s6z hakki verilerek islenmesini
istemislerdir. Keskin ve Horzum (2016) tarafindan yapilan calismaya gore de Sosyal Bilgiler
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dersi islenirken isbirlik¢i, 6rnek olay, problem ¢dzme, tartisma ve proje tabanli yontemleri
kullanilmalidir. Bunlarin yani sira alti sapkali diisiinme, goriis gelistirme, topluma katilim,
gezi gozlem, konusma halkasi, miize egitimi, istasyon ve beyin firtinasinin Sosyal Bilgiler
derslerinde 0grencileri aktif yapacak teknikler olarak kullanilmasinin etkili olacagi sonucu bu
caligmanin sonucuyla ortiismektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilere gore Sosyal Bilgiler 0gretmeninin sahip olmasi
gereken nitelikler; kendiyle barigik olmasi, davranislariyla model olmasi, dig goriiniisiine 6zen
gostermesi, giizel ahlakli, hak ve 6zgiirliiklere saygili olmasi1 gerektigi seklindedir. Giindiiz
(2014) tarafindan yapilan calisma sonucunda da etkili 6gretmenin 6grenci goziinde mesleki
becerilerden daha ¢ok kisilik 6zelliklerinin 6nemli oldugu sonucu bu c¢alismanin sonucunu
destekler niteliktedir.

Aragtirma sonuglarina gore su Oneriler getirilebilir;

e Farkl aragtirma gruplarinda yapilacak farkli caligmalarin sonuglar1 bu calismada elde
edilen verilerle karsilagtirilarak sonuglarin gegerliligi test edilebilir.

e Farkli derslere yonelik olarak benzer calismalar yliriitiilebilir.

e Arastirma sonuglart géz onlinde bulundurularak Sosyal Bilgiler dersleri daha 6grenci
merkezli islenebilir.

e Aragtirmanin sonuclari, 6gretmenlerin uygulamalarmin 6grencilerin miifredata iligkin
algilarinda belirleyici faktor haline geldigini gostermektedir. Dolayisiyla egitimciler
tarafindan Ogrencilerin  olumlu tutum gelistirmelerine yonelik uygulamalar
yapilmalidir.
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EK

GORUSME FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Bu ¢aligma Sosyal Bilgiler dersine ve Sosyal Bilgiler 6gretmenine kars1 goriislerinizi ve
diisiincelerinizi belirlemek amaciyla yiiriitiilmektedir. Calisma kapsaminda vereceginiz
cevaplar tigiincii kisilerle paylasilmayacak, arastirma amaci disinda kullanilmayacaktir.
Liitfen sorular ictenlikle cevaplayiniz. Katilimimniz i¢in tesekkiirler...

Fitnat TAVACI
NEVU Doktora Ogrencisi

Okul Adu:

Sinif:

Yas:

Cinsiyet: K( ) E( )

1) Sosyal Bilgiler dersini nasil tanimlarsin?

2) Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok hangi konular1 seviyorsun?

3) Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok hangi konular1 sevmiyorsun?

4) Okul derslerini en 6nemliden baglayarak bir siraya koysan, bu siralamada Sosyal Bilgiler
dersi kaginci sirada yer alir?

5) Sosyal Bilgiler dersi sizce nasil islenmelidir?

6) Sosyal Bilgiler 6gretmeni sizce hangi niteliklere sahip olmalidir?

Atif I¢in/ For Citation: Tavaci, F. (2021). Ozgiil 6grenme giicliigii olan &grencilerin
goziiyle sosyal bilgiler dersi ve sosyal bilgiler 6gretmeni: kdy okulu etnografisi. Uluslararasi
Egitim Bilim ve Teknoloji Dergisi,7(1), 29-41.
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Arastirma Makalesi

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMI ILE ILGILI
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Ozet

Arastirmanin amaci, 2015-2020 yillar1 arasinda hazirlanmig yabanct dil olarak Tiirkge dgretimi ile ilgili
yiiksek lisans ve doktora tezlerinin arastirma egilimlerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢aligmada, igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin veri kaynagi Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden
almmustir. Veri toplama siirecinde dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmistir. Veri analizinde betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, 2015-2020 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
ile ilgili 540 lisansiistii tezin hazirlandig tespit edilmistir. Bu tezler 64 farkli {iniversitede tamamlanmistir.
Tezlerden 456°s1 yiiksek lisans ve 84’1 doktora diizeyindedir. Konuyla ilgili en fazla lisanstistii tez 2019 yilinda
hazirlanmistir. Veri kaynagindaki tezlerde daha ¢ok soz varligr ile ilgili konularin tercih edildigi, daha sonra
yazma ve dil bilgisi 6gretiminin geldigi goriilmiistiir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e &gretimi ile ilgili lisansiistii
tezlerin ¢ogu nitel arastirma yontemi ile hazirlanmigtir. Bunun i¢in veri toplama araci olarak dokiiman ve
goriisme formu daha fazla tercih edilmistir. Nicel aragtirma yontemiyle yapilan tezlerde ise duyussal dlgekler ve
basar testi tercih edilmistir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi ile ilgili tezlerde drnekleme daha gok
TOMER’deki dgrenciler segilmistir. Bunun yaminda dokiimanlar, &gretmenler ve ortaokul &grencileri de
orneklem olarak daha ¢ok tercih edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil, Tiirkce, 6gretim, lisansiistii, tez, arastirma egilimi.

RESEARCH TENDENCIES OF POSTGRADUATE THESES RELATED
TO TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract

The aim of the study is to determine the research tendencies of the master's and doctoral theses on
teaching Turkish as a foreign language between 2015-2020. For this purpose, content analysis method was used
in the research. The data source of the research was taken from the Council of Higher Education Thesis Center.
Document analysis technique was used in the data collection process. Descriptive analysis technique was used in
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data analysis. As a result of the research, it was determined that 540 postgraduate theses on teaching Turkish as a
foreign language were prepared between 2015-2020. These theses have been completed in 64 different
universities. Of the theses in the data source, 456 are master's and 84 are doctoral level. Most graduate theses
were prepared in 2019. In theses in the data source, subjects related to vocabulary were preferred. Then, writing
and grammar teaching topics were examined. Most of the postgraduate theses on teaching Turkish as a foreign
language have been prepared by qualitative research method. For this, documents and interview forms were
preferred as data collection tools. Affective scales and achievement test were preferred in theses conducted with
quantitative research method. In addition, in the theses about teaching Turkish as a foreign language, mostly
students in TOMER were chosen as examples. In addition, documents, teachers, and middle school students
were preferred more as samples.

Keywords: Foreign language, Turkish, teaching, postgraduate, thesis, research tendency.

1. GIRIS

Insanlar tarih boyunca diger milletlerle iliski kurabilmek, ticaret yapabilmek ve kiiltiir
aligverisinde bulunabilmek i¢in yabanci dilleri 6grenme ihtiyaci hissetmistir. Tiirkce genis
cografyalarda kullanilmasinin getirdigi bir {iistlinliikle birgcok millet tarafindan 6grenilmistir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesine yonelik ilgi birgok eserin tarih boyunca kaleme
alinmasini beraberinde getirmistir. Bunlar arasinda Divdnu Lugdti't-Tiirk, Muhdkemetii’l
Lugateyn, Kitabii’I-Idrdk li-Lisanii’I-Etrak, Codex Comanicus, Regola del Parlare Turcho
(Tiirk¢e Konusma Kurallary), Grammaire Raisonnée de la Langue Ottomane (Osmanl
Dilinin Muhakemeli Grameri) akla ilk gelenlerdir. 21. ylizyila kadar siiregelen Tiirk¢e
O0grenme talebi bugiin artan bir hizla devam etmektedir (Karakus, 2006; Alyilmaz, 2010).
Giliniimiizde Tirkge, ¢esitli milletlere mensup kisilerce egitim, ticaret, diplomasi ve turizm
amacl hem yurt icinde hem de yurt disinda 6grenilmektedir. Son donemlerde Tiirkgenin
tanmnirh@inin  artmasi ile yabanci dil olarak oOgretimine yonelik faaliyetler de Onem
kazanmustir. Ulkemizin jeopolitik konumu ve artan miilteci hareketi de Tiirkgenin bdlgesel
anlamda yabanc1 dil olarak 6grenilmesini tesvik etmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge O0gretimi; dort temel dil becerisinin iletisim diizeyinde
yabancilara kazandirilmasina yonelik orgiin egitim faaliyetlerini kapsamaktadir. Yabancilara
Tiirkge o&gretimi, Diller I¢in Avrupa Birligi Ortak Basvuru Metni’nin (CEFR, 2001)
belirledigi Olciitlere gore ve dil yeterlik diizeyleri (Al, A2, B1, B2, Cl, C2)’ne gore
siirdiiriilmektedir. Ogretim siirecinde amagclar, igerik, 6grenme-dgretme siireci ve Olgme
caligmalar1 bu Olgiitlere gore yapilmaktadir. Tiirkiye Maarif Vakfi da yabancilara Tiirkce
ogretiminde standartlar1 belirlemek i¢in bu metne dayanarak Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programi’n1 (TYDOP, 2020) hazirlamistir. Bdylece alandaki program ihtiyacinin
karsilanmasinda biiyiik bir adim atilmistir. Bugiin iiniversiteler bilinyesinde faaliyet gdsteren
Tiirkge ogretim merkezleri (TOMER), Milli Egitim Bakanligina bagli yaygin egitim
kurumlari, yurt digindaki kiiltiir merkezleri ile 6zel kuruluslarin sertifika programlar1 bu
alanda biiylik role sahiptir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretmek amaciyla kurulan
TOMER ’lerde farkli uyruk ve yastan dgrencilerin sayis1 her gecen giin artmaktadir. Bu durum
Tiirk¢enin 6gretimi meselesini daha da 6nemli kilmistir. Arastirmacilar da yabancilara Tiirkce
ogretimini daha nitelikli bir sekilde yiiriitiillebilmek ve 6gretim siirecinde yasanan sikintilari
giderebilmek adina bu alana ilgi gostermektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimine
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yonelik yapilan aragtirmalar alana 6zgii alt disiplinler de dogurmaktadir. Buna bagli olarak
konuyla ilgili alanyazin giderek zenginlesmektedir.

Farkli uyruklara mensup ve ilkokuldan yetiskinlige kadar her yastan yabancilarin
Tiirkce 6grenme amaglar1 da degisiklik gostermektedir. Bu nedenle, konunun her yoniiyle
arastirtlmasi ve ulagilan sonuglarin uygulamada dikkate alinmasi gerekmektedir. Yabanc dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi ile ilgili alanyazin incelendiginde, bu alanin cesitli yonleriyle
aragtirmalara konu oldugu goriilmektedir. Demircan (1982), Mert (2002), Erdem (2009),
Kahriman ve arkadaglar1 (2013), Goger ve arkadaslar1 (2016) yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile
ilgili makale, kitap, teblig ve tezleri igeren kaynakca denemeleri yapmislardir. Erdem ve
arkadaslarinin (2015) 2000-2014 yillari, Biger’in (2017) 2010-2016 yillari, Cevirme ve Kogak
(2018)’in 2015-2017 yillar1 arasinda yaynlanmis bilimsel makaleleri degerlendirdigi
caligmalar1 ile Biiyiikikiz’in (2014) 1981-2012 yillari, Ercan’in (2014) 1989-2013 yillan,
Kiiciik ve Kaya’nin (2018) 2010-2017 yillari, Tiirkben’in (2018) 1985-2017 yillar1, Celebi ve
arkadaslarinin (2019), Seref ve Karagdz’iin (2020) 2009-2019 yillar1 arasinda tamamlanmis
olan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili lisansiistii tezleri analiz ettigi ¢caligmalarina
alanyazindan ulasilabilmektedir. Yabancilara Tiirkge 0gretimi alant son yillarda énemli bir
arastirma alan1 haline gelmistir. Buna bagli olarak alanla ilgili arastirmalar giderek
artmaktadir (Biger, 2017; Ozgakmak, 2017). Alanla ilgili bahsedilen c¢alismalarin
orneklemleri incelendiginde, 2015 ile 2020 yillar1 arasinda tamamlanmis lisansiistli tezlerin
biitlinciil bir bakis acisiyla incelenip arastirma egilimlerinin halihazirda ortaya konulmadigi
anlasilmaktadir. Bu baglamda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik 2015-2020 yillart
arasinda hazirlanmis lisansiistii tezlerin belirlenmesinin ve aragtirma egilimleri bakimindan
analiz edilmesinin fayda saglayacag diistintilmektedir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 2015-2020 yillar1 arasinda hazirlanmis yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi (YDOTO) alani ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezlerinin arastirma egilimlerini
belirlemek amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda, YOK Tez Merkezi’nde bulunan 2015-
2020 yillar1 arasinda hazirlanmig yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili yiiksek lisans ve
doktora tezleri taranmis, aragtirmanin alt problemlerine gore degerlendirilmistir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1) YDOTO lisansiistii tezlerinin arastirma konularmin yillara gére dagilimi nasildir?

2) YDOTO lisansiistii tezlerinin iiniversitelere gore dagilimi nasildir?

3) YDOTO lisansiistii tezlerinin arastirma ydnteminin yillara gére dagilimi nasildir?

4) YDOTO lisansiistii tezlerinin konularmin arastirmanin yontemine gore dagilimi
nasildir?

5) YDOTO lisansiistii tezlerinin veri toplama araglarmim ydnteme gére dagilimi nasildir?

6) YDOTO lisansiistii tezlerinin 6rneklem tiiriiniin se¢ilme sikliklar1 nasildir?
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2.YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimine yonelik lisansiistii tezlerin incelendigi bu
calismada, igerik analiz yontemi kullanilmistir. Icerik analizi ydntemi, nitel arastirmalarda
kullanilir. Nitel arastirmalarda veriler teker teker okunur, kod ve kategorilere ayrilir ve bu
sekilde arastirma sonuglarinin sunulmasi saglanir (Merriam, 1998, s.58). Icerik analizi de
“belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha kii¢iik igerik
kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir” (Biiyiikoztiirk ve dig. 2013,
5.250). “Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.227). Dolayisiyla igerik analizi
yontemi, bir alanda yapilmis olan arastirmalarin degerlendirilmesine imkan tanir. Calik ve
Sozbilir (2014) igerik analizi arastirmalarini iige ayirir: meta-analiz, meta sentez (tematik) ve
betimsel igerik analizi. Arastirma yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimine yonelik tezlerin
aragtirma egilimlerini belirlemeyi amaclandigindan betimsel igerik analizine uygundur. Bu
dogrultuda, 2015-2020 yillar arasinda hazirlanmig olan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile
ilgili yiiksek lisans ve doktora tezlerinin arastirma egilimleri var olan sekli ile gercekei ve
biitlinciil bi¢imde degerlendirilmis ve yorumlanmistir.

2.2. Veri Kaynagi

Aragtirmanin veri kaynagi YOK Tez Merkezi’nden alinmistir. Arastirmada yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili lisanststii tezler veri kaynagini olusturdugundan ana dili
olarak Tirk¢e Ogretimine yonelik lisansiistii tezler kapsam disinda tutulmustur. Veri
kaynagini elde etmek icin YOK Tez Merkezi web sayfasindaki arama kisimlarina belirlenen
anahtar kelimeler yazilmistir. Tez tarama siirecinde arama kisimlarina; yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi, yabancilara Tiirkce ogretimi, TOMER, kiiltiiv aktarimi, iki dillilik, yabanci
dil, Tiirkge, Tiirkce ogretimi, Tiirkce ogretmeni / okutmani, okuma, dinleme, konusma, yazma,
dil bilgisi, soz varligi, kelime serveti anahtar kelimeleri ve ilgili ana bilim dallar1 yazilmistir /
secilmistir. Ayrica 2015-2020 arasi yil kisitlamasi konulmus ve izinli tezler dikkate alinmistir.
Tarama sonucunda toplam 1724 yiiksek lisans ve doktora tezi tespit edilmistir. Tespit edilen
yiiksek lisans ve doktora tezleri lizerinde yapilan kontrol ve tasnifler sonucunda, tez adi ve
iceriginde belirlenen anahtar kelimeler olmasina veya ilgili ana bilim dal yazilmasina karsin
yabanci dil olarak Tirkce Ogretimi ile ilgili olmayan yiiksek lisans ve doktora tezleri i¢in
uzman goriisii (n=2) alinmistir. Uzman goriisiine dayanarak yiiksek lisans ve doktora tezleri
veri havuzundan ¢ikarilmistir. Bu islemin sonucunda toplam 1184 yiiksek lisans ve doktora
tezi veri kaynagindan cikartilmis ve geriye 540 yiiksek lisans ve doktora tezi kalmistir. Bu
Olgiitlere gore belirlenen tezlerden yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili olanlar veri
kaynagina alinmistir. Tarama sonucunda belirlenen tezlerin yillara gore dagilimi Tablo 1°de
verilmistir:
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Tablo 1. YDOTO ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezlerinin dagilimi

Yil Yiiksek Lisans Doktora Toplam
2015 48 14 62
2016 44 10 54
2017 47 11 58
2018 81 15 96
2019 153 19 172
2020 83 15 98

456 84 540

Tablo 1’den anlasilacag iizere veri kaynaginda, 456’s1 yiiksek lisans ve 84’1 doktora
tezi olmak iizere yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ile ilgili toplam 540 lisansiistii tez yer
almaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama siirecinde dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmistir.
Dokiiman incelemesi, alanyazinda “arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi
iceren, yazili ve gorsel materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.187-188)
seklinde aciklanmaktadir. Arastirma veri kaynagindaki lisansiistii tezlerin elektronik
dokiimanlarina YOK Tez Merkezi’nin resmi ag sitesi {izerinden erisilmistir. Veri kaynagindan
alt problemlere yonelik verileri toplamak i¢in Tez Siniflama Formu kullanilmistir. Bu formda
yil, tiir, liniversite, konu, yontem ve veri toplama aracglari, 6rneklem basliklar1 bulunmaktadir.
Formun gecerligi test etmek i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6gretimi alaninda ¢aligsmalar1 olan
uzmanlarin (n=2) gorilisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda, form (20 tez
iizerinde) pilot uygulamaya tabi tutulmustur. 2 Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan pilot uygulama
verileri forma ayr1 ayr islenmistir. Tiirkce 6gretmenlerinin forma veri girisleri arastirmacilar
disindaki bir uzman tarafindan karsilagtirllmistir. Bu islemler sonrasinda form veri toplama
stirecinde yeterli olacag: goriilerek uygulamaya gecilmistir.

Veri kaynagindaki tezlerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
icerik analizi, “belirli bir konu iizerinde yapilan ¢aligmalarin ele alinip egilimlerinin ve
arastirma sonuclarinin tanimlayict bir boyutta degerlendirilmesini igeren sistematik
caligmalardir.” (Calik ve Sozbilir, 2014, s.34). Betimsel analiz kodlama, siniflama ve
tanimlama iglemleri ile gergeklestirilir (Glesne, 2012). Bu islemlere uygun olarak arastirmada
da tezlerin ortak oOzellikleri tanimlanmistir. Veriler SPSS 16.0 programi kullanilarak
kodlanmigtir. Veri analizinde her bir lisansiistii tez yil, tiir, konu ve hazirlandig1 iiniversite,
yontemi, orneklem tiirli ve veri toplama araglarina gore siniflandirilmistir. Ulasilan veriler,
frekans ve ylizde tekniklerinden yararlanilarak yorumlanmustir.

3.BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu béliimiinde, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi (YDOTO) ne yonelik
yiiksek lisans ve doktora tezleri alt problemler agisindan incelenmis ve elde edilen bulgular
tablolar halinde sunulmustur.
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3.1. Arastirma konularinin yillara gore dagilimi

Veri kaynagindaki YDOTO ile ilgili tezlerin arastirma konular1 tespit edilmis ve
yillara gére tasnif edilmistir. YDOTO tezlerinin konu dagilimi Tablo 2°de gosterilmistir:

Tablo 2. Arastirma konularinin yillara gore dagilimi

Yil Tiir Toplam
Konu 201520162017201820192020 YL Doktora %
f f f f f fr f % f w% I %

S6z varligi 7 9 7 12 31 20 73 13,52 13 2,41 86 15,93
Yazma egitimi 6 9 15 13 18 12 62 1148 11 204 73 13,52
Dil bilgisi 6gretimi 2 6 6 7 15 3 34 6,30 5 093 39 7,22
Konusma egitimi 3 2 3 9 11 10 32 5,93 6 1,11 38 7,04
Duyussal unsurlar (Tutum, ¢3¢ 15 ¢ 31 574 7 130 38
ilgi, alg1, motivasyon vb.) 7,04
Sorunlar 3 7 2 9 6 8 30 5,56 5 093 35 6,48
Kiiltiir aktarimi 5 -2 7 12 6 27 5,00 5 093 32 593
Metin uyarlama 2 1 3 7 11 7 31 5,74 0 0,00 31 5,74
Ders kitaplar1 (Gorseller,
dil becerilerine uygunluk, 1 2 1 7 15 4 26 4,81 4 0,74 30 5,56
kargilagtirma gibi)
Okuma egitimi 7 1 5 5 5 5 23 4,26 5 093 28 5,19
Strateji, yontem ve teknik 4 2 2 1 11 1 17 3,15 4 0,74 21 3,89
Arag-gere¢ ve materyal 4 4 3 3 3 2 18 3,33 1 0,19 19 3,52
Dinleme egitimi 3 1 2 6 3 2 15 2,78 2 037 17 3,15
Olgme ve degerlendirme 5 4 2 - 5 - 12 2,22 4 0,74 16 296
Ogretim programi 1 1 1 2 2 4 6 1,11 5 093 11 2,04
ihtiyaq analizi - - 1 4 2 6 1,11 1 0,19 7 1,30
Etkinlik - - 1 - 3 1 4 0,74 1 019 5 093
Sozliik - 2 - - 1 2 4 0,74 1 019 5 093
Yabancilara Tiirkge
dBretimi tarihi 2 - - - 013056 4, .,
Ogretmen egitimi 1 - - 1 - 1 2 0,37 1 0,19 3 0,56
Literatiir analizi - - - - 1 1 2 0,37 0 000 2 037
Toplam 62 54 58 96 172 98 456 84,44 84 15,56 540 100,00

Tablo 2 incelendiginde, veri kaynaginda en fazla s6z varlig1 (1=86) ile ilgili calisma
konularini igeren tezin yer aldig1 gériilmektedir. Ikinci sirada yazma egitimi (=73) ve iigiincii
sirada ise dil bilgisi 6gretimi (f=39) ile ilgili ¢aligma konularinin geldigi tespit edilmistir.
Bunun yani sira hazirlanan tezlerde en az islenen konularin sirasiyla literatiir analizi (1=2),
Ogretmen egitimi (f=3) ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi tarihi (f=4) oldugu belirlenmistir.

Bu bulguya gore, YDOTO ilgili lisansiistii tezlerde konu bakimindan gesitlilik
gozlenmektedir. Ancak s6z varlig1 ve yazma egitimi alanlar1 arastirmacilar tarafindan daha
cok tercih edilmis ve bu alanlara dair konular daha fazla incelenmistir. Bununla beraber dil
bilgisi (=39) ve konusma 6grenme alan1 (=38) ile ilgili caligmalarin da oldukg¢a fazla olmasi
diger oOnemli bulgulardandir. Belirlenen konu temalar1 birbiri ile iliskisi agisindan
degerlendirildiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde esas alinan basta yazma olmak
iizere, sirayla konusma (sozlii iiretim-etkilesim), okuma ve dinleme / izleme &6grenme
alanlarina yonelik belirli diizeyde aragtirma egiliminin oldugu sdylenebilir. Ancak 6zellikle
dinleme becerisinin gelistirilmesine dair konularin az tercih edilmesi dikkat ¢cekmektedir.
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YDOTO ile ilgili belirlenen konu temalarina kaynaklik eden lisansiistii tezlerden birer

ornege asagida yer verilmistir:
Konu

Soz varligt

Yazma egitimi
Dil bilgisi 6gretimi
Konusma egitimi

Duyussal unsurlar (Tutum, ilgi, algi,
motivasyon vb.)

Sorunlar
Kialtiir aktarimi

Metin uyarlama

Ders kitaplar1 (Gorseller, dil
becerilerine uygunluk, karsilastirma
gibi)

Okuma egitimi

Strateji, yontem ve teknik
Arag-gerec ve materyal

Dinleme egitimi
Olgme ve degerlendirme

Ogretim programi
Ihtiyac analizi
Etkinlik

Sozliik
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi tarihi

Ogretmen egitimi

Literatiir analizi

Ornek Tezler

Yabancilara Tiirkge dgretiminde kullanilan hikaye kitaplarinin
s0z varlig1 agisindan degerlendirilmesi: Yunus Emre Enstitiisi
Cocuk Hikayeleri Dizisi 6rnegi (A1-A2)

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Somalili dgrencilerin
yazma becerileri ve yazma kaygilari iizerine bir inceleme
Yabanci dil olarak Tiirkgenin &gretiminde fiilimsilerin
incelenmesi

Yabancilara uzaktan Tiirk¢e 6gretiminde konugma becerisini
gelistirme ve karsilagilan sorunlar

TOMER'de Tiirkge Ogrenen yabanci oOgrencilerin Tiirkge
ogrenmeye iliskin kaygi diizeyleri

Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen Arap &grencilerin
Tiirkgeyi 6grenme durumlari ve karsilastiklar: sorunlar
Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan kitaplarda
kiiltiir aktarimi

Omer  Seyfettin'in  hikdyelerinin  yabancilara
Ogretiminde A1-A2 seviyesine uyarlanmasi

Tiirkge

Yabancilara Tiirkge 6gretimi i¢in hazirlanmis ders kitaplarinin
incelenmesi

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde akici okuma: Durum
¢aligmasi

Ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen Suriyeli 6grencilere yonelik
kullanilan yaklasim ve yontemler

Tasinabilir cihazlar araciligiyla yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenimi uygulamalarinin belirlenmesi, siniflandirilmasi ve
Ogrenci kazanimlarina iliskin 6grenci degerlendirmeleri
Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cergeve Metni'ne gore Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin dinleme diizeyleri

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme
Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi programinin yenilenmis
bloom taksonomisine gore degerlendirilmesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde dil ihtiyaglarinin
belirlenmesi: Belarus drnegi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Avrupa Ortak Bagvuru
Metnine dayali etkinlik tasarim

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde bl seviyesi igin
materyal olarak sozliik gelistirme

Osmanli Déneminde ingilizlere Tiirk¢e dgretimi
Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce Ogretmenlerinin algilanan
mesleki gelisim ihtiyaclarinin degerlendirmesi

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda Tiirk¢e yayimlanmis
bilimsel calismalarin bibliyografyast ve doktora tezlerinin
diller i¢in Avrupa ortak bagvuru metni baglaminda analizi

3.2. Tezlerin iiniversitelere gore dagilim

Veri kaynagindaki YDOTO tezlerinin ¢alisma konularmin iiniversitelere gére dagilimi

Tablo 3’te gdsterilmistir:

Tablo 3. Tezlerin iiniversitelere gore dagilimi

Universiteler

f Universiteler f

1. Gazi Universitesi

64  33. Eskisehir Osmangazi Universitesi 3




N
~

Hacettepe Universitesi 34. Thsan Dogramaci Bilkent Universites

A
o

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 35. Adiyaman Universitesi

Istanbul Universitesi 36. Dicle Universitesi

37. Erzincan Binali Yildirim Universites

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi 38. Giresun Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi 39. Kiitahya Dumlupinar Universitesi

2

3

4.

5. Sakarya Universitesi
6

7

8

Atatiirk Universitesi 40. Ordu Universitesi

9. Gaziosmanpasa Universitesi 41. Bartin Universitesi

10. Yildiz Teknik Universitesi 42. Trakya Universitesi

11. Marmara Universitesi 43. Van Yizinci Y1l Universitesi

12. Mustafa Kemal Universitesi 44. Siileyman Demirel Universitesi

13. Kirikkale Universitesi 45. Dumlupnar Universitesi

14. Akdeniz Universitesi 46. Afyon Kocatepe Universitesi

15. Abant izzet Baysal Universitesi 47. Karadeniz Teknik Universitesi

16. Ankara Universitesi 48. Diizce Universitesi

17. Inonii Universitesi 49. Trabzon Universitesi

18. Baskent Universitesi 50. Siirt Universitesi

19. Erciyes Universitesi 51. Anadolu Universitesi

20. Gaziantep Universitesi 52. Adnan Menderes Universitesi

21. Ondokuz May1s Universitesi 53. Kirsehir Ahi Evran Universitesi

22. Usak Universitesi 54. Mevlana Universitesi

23. Necmettin Erbakan Universitesi 55. Selcuk Universitesi

24. Uludag Universitesi 56. Osmaniye Korkut Ata Uni.

25. Bogazigi Universitesi 57. Yildirim Beyazit Universitesi

26. Cukurova Universitesi 58. Girne Amerikan Universitesi

27. Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 59. Kocaeli Universitesi

28. Mersin Universitesi 60. Bilecik Seyh Edebali Universitesi

29. Biilent Ecevit Universitesi 61. Istanbul Arel Universitesi

30. Pamukkale Universitesi 62. Istanbul Aydin Universitesi

NiINININININININININININININISNININININ NI~ I (N I N [ w w | w

31. Mehmet Akif Ersoy Universitesi

63. Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universites

N N~~~ I~ I~ NN N |
w-l\-l\LnMMO\O\O\O\O\\l\l\l%oo\o\obe,\,\,o\\o\okulo\\]

~

32. Firat Universitesi 64. Cag Universitesi

2015-2020 yillar1 arasinda YDOTO yonelik 64 farkli iiniversitede lisansiistii tezin
hazirlandig1 tespit edilmistir. Tablo 3’te de goriilecegi lizere, en fazla tez sirasiyla Gazi
Universitesi (f=64), Hacettepe Universitesi (f=61) ve Canakkale Onsekiz Mart
Universitesinde (f=49) hazirlanmistir. Buna karsin YDOTO &gretimine yonelik 22 farkli
iiniversitede sadece 1 lisansiistii tezin hazirlandig1 goriilmektedir. YDOTO 6gretimine yonelik
64 farkli Tniversitede lisansiistii tez hazirlanmasi, bu arastirma alanmnin Onemini
gostermektedir.

3.3. Arastirma yontemi tercihinin yillara gore dagilimi

Veri kaynagindaki YDOTO tezlerinin arastirma yontemlerine iliskin dagilim Tablo
4’te gosterilmektedir:

Tablo 4. Arastirma yonteminin yillara gére dagilimi

Arastirma Yontemi

il Nitel Nicel Karma
2015 36 12 14
2016 36 8 10
2017 41 9 8
2018 71 14 11
2019 120 31 21
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2020 62 18 18

Tablo 4 incelendiginde, YDOTO yonelik tezlerde en fazla nitel (f=366) arastirma
yonteminin kullanildig1 goriilmektedir. Bu bulguyu nicel (=92) ve karma (f=82) yontemin
izledigi tespit edilmistir. Arastirma yontemi tercihinin yillara dagilimina bakildiginda, hem
nitel (=120) hem nicel (f=31) hem de karma (f=21) yontemle en fazla tezin 2019 yilinda
hazirlandig1 anlasilmaktadir. 2019 yilindaki lisansiistii tez sayisinda belirgin bir farklilik
goriilmektedir. Bu bulgu {izerinde, s6z konusu doneme 0zgii bir arastirma egiliminin ve
lisanstistii egitim siirelerinde yasanan degisikligin etkili oldugu sdylenebilir.

3.4. Arastirma konularmin yonteme gore dagilim

Veri kaynagindaki YDOTO tezlerinin c¢alisma konularmin ydnteme gore dagilimi
Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5. Aragtirma konularinin yonteme gore dagilimi

Arastirma Yontemi

Konu

Nitel Nicel Karma
S6z varligt 62 12 12
Yazma egitimi 41 16 16
Dil bilgisi 6gretimi 32 5 2
Konusma egitimi 22 11 5
Du}{ussal unsurlar (tutum, ilgi, algi, 10 20 ]
motivasyon vb.)
Sorunlar 31 1 3
Kiiltiir aktarimi 28 - 4
Metin uyarlama 31 - -
Ders kitaplari 28 1 1
Okuma egitimi 14 9 5
Strateji, yontem ve teknik 9 5 7
Arag-gereg ve materyal 15 1 3
Dinleme egitimi 8 5 4
Olgme ve degerlendirme 9 3 4
Ogretim progranm 9 - 2
Ihtiyag analizi 2 2 3
Etkinlik 4 1
Sozliik 4 - 1
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi tarihi 4 -
Ogretmen egitimi 1 - 2
Literatiir analizi 2 - -
Toplam 366 92 82

Veri kaynagindaki YDOTO tezlerinde nitel arastirma modelleri kullanilarak en fazla
s0z varlig1 (=62) lizerine c¢alisildigi, bunu yazma egitimi (f=41), dil bilgisi 6gretimi (1=32),
metin uyarlama (f=31) ve sorunlar (f=31) ile ilgili konularin izledigi tespit edilmistir. Diger
taraftan hazirlanan tezlerde nicel arastirma modelleri kullanilarak en ¢ok duyussal unsurlar
(tutum, ilgi, algi, motivasyon vb.) (=20) sonrasinda yazma egitimi (=16), s6z varhig (f=12)
ve konusma egitimi (f=11) konularinin ¢aligildig1 goriilmektedir. Karma yontemle ilgili ise en
fazla yazma egitimi (f=16), soz varligr (f=12) ve duyussal unsurlar (tutum, ilgi, algi,
motivasyon vb.) (f=8) konu alan ¢aligsmalarin yapildigi belirlenmistir.
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3.5. Veri toplama araclarimin yonteme gore dagilimi

Veri kaynagindaki YDOTO tezlerinin veri toplama araglarinin yénteme gore dagilimi
asagida Tablo 6’da gosterilirmistir:

Tablo 6. Veri toplama araglarinin yonteme gore dagilimi

Arastirma Yontemi

Veri Toplama Araglari Nitel Nicel Karma f
Dokiiman 282 12 21 315
Goriisme formu 71 - 59 130
Bagari testi 13 31 36 80
Kisisel bilgi formu 25 32 17 74
Anket 36 16 19 71
Duyussal (tutum, ilgi, alg1, motivasyon, kaygi, 6z

yetZFl?lik)(élqekler e Yo e 3 32 21 >6
Gozlem formu 24 - 3 27
Degerlendirme Formlari 6 12 8 26
Video ve ses kaydi 17 1 7 25
Giinliik 11 - 6 17
Rubrik 3 5 7 15
Ogrenci iiriin dosyasi 4 - - 4
Diger veri toplama araglar1 - 8 5 13

Tablo 6°da, veri kaynagindaki YDOTO tezlerinin birden fazla veri toplama araci
kullanilarak hazirlandig1 goriilmektedir. Hazirlanan lisanstistii tezlerde veri toplama siirecinde
en fazla dokiiman (f=315), goriisme formu (f=130) ve basar1 testinden (f=80) yararlanildig1
belirlenmistir.

Bulgulara gore, nitel ¢alismalarda en fazla dokiiman (/=282), gériisme formu (=71)
ve anket (=36) kullanilmistir. Bunun yani sira nitel arastirmalarda en az duyussal (tutum,
ilgi, alg1, motivasyon, kaygi, 6z yeterlilik) olcekler (=3), rubriklerden (f=3) ve 6grenci liriin
dosyasindan (f=4) faydalanildigi bulgular arasindadir. Dokiiman ve goériisme formu gibi
araclara basvurulmasi nitel yaklasimin dogasina uygun bir veri toplama siirecinin isletildigini
gostermektedir. Veri kaynagindaki tezlerde daha ¢ok nitel arastirma modellerinin kullanilmas1
bu araglardan siklikla yararlanilmasini agiklamaktadir. Nicel arastirmalarda ise, en fazla
duyussal (tutum, ilgi, algi, motivasyon, kaygi, 6z yeterlilik) dlgekler (f=32), kisisel bilgi
formu (f=32) ve basart testi (f=31) kullanilmistir. Bununla beraber nicel arastirmalarda
gorisme formu, gbézlem formu, giinliik ve 6grenci iiriin dosyasinin kullanilmadig: tespit
edilmistir. Nitekim goriisme formu, gozlem formu, giinliik ve 6grenci {liriin dosyasi gibi
araclara nitel arastirmalarda; basari testi, tutum, motivasyon, kaygi Olceklerine ise nicel
arastirmalarda siklikla basvurulmaktadir.

Karma arastirmalarda ise en fazla goriisme formu (f=59), basar1 testi (=36) ve
duyussal (tutum, ilgi, algi, motivasyon, kaygi, 6z yeterlilik) olgeklerin (=21) kullanildig:
belirlenmistir. Ayrica karma yontemde 6grenci liriin dosyasinin kullanilmadigi, gézlem formu
ve giinliik gibi veri toplama araglarinin az kullanildig: tespit edilmistir.

Bu bulgu, YDOTO ile ilgili tezlerde konuya iliskin var olan durumun farkl1 ydnlerden
irdelenmesine ve derinlemesine incelenmesine dair bir egilimin oldugunu géstermektedir.
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3.6. Calisma grubuna / 6rnekleme gore tezlerin dagilimi

Veri kaynagindaki YDOTO tezlerinde tercih edilen ¢alisma grubu / drneklem sikliklart
Tablo 7°de gosterilmistir:

Tablo 7. Calisma grubu / 6rneklem tiiriiniin se¢ilme sikliklar

Cahsma Grubu / Orneklem N %
TOMER &grencileri 261 46,44
Dokiimanlar 214 38,08
Ogretmenler 43 7,65
Ortaokul 6grencileri 21 3,74
[lkokul &grencileri 8 1,42
Lise 6grencileri 6 1,07
Yetigkinler 5 0,89
Akademisyenler 4 0,71
Toplam 562 100,00

Veri kaynagindaki YDOTO tezlerinde ¢alisma grubu ve &rneklem diizeyi acisindan
cesitliligin s6z konusu oldugu tespit edilmistir. Tablo 7’de goriildiigii iizere, lisansiistii
tezlerde en fazla TOMER’lerde 6grenim goren Ogrenciler iizerinde calisilmistir. Bunun
disinda dokiimanlarin ve ortaokul 6grencilerinin daha ¢ok drnekleme alindigi belirlenmistir.
Buna karsin YDOTO ile ilgili tezlerde en az akademisyen, yetiskinler ve lise 6grencilerinin
orneklem olarak tercih edildigi bulgular arasindadir.

4. SONUC VE TARTISMA

2015-2020 yillar1 arasinda hazirlanmis yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ile ilgili
yiiksek lisans ve doktora tezlerinin arastirma egilimlerini belirlemenin amaclandigi
aragtirmada asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Aragtirmada, 2015- 2020 yillart arasinda 456°s1 yiiksek lisans ve 84°1i doktora olmak
iizere 540 lisansiistii tezin hazirlandigi sonucuna ulagmistir. Veri kaynagindaki tezlerin
cogunun 2019 yilinda (~172) hazirlanmis oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Eyiip
(2020) de calismasinda en ¢ok aragtirmanin 2019 yilinda yapildigi sonucuna ulasmistir.
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi tezlerini konu alan arastirmalarda son yillarda bir artis
olduguna dair sonuglara ulasilmasi da bu sonucu desteklemektedir (Biger, 2017; Boyact ve
Demirkol, 2018; Kiiciik ve Kaya, 2018; Celebi, Ergiil, Usta ve Mutlu, 2019; Maden, 2020).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili en fazla s6z varligi (1=86) ile ilgili
caligma konularmi igeren lisansiistii tezin hazirlandigr tespit edilmistir. Daha sonra yazma
egitimi (f=73) ve dil bilgisi 6gretimi (=39) ile ilgili konularin geldigi ulasilan sonuglar
arasindadir. Alanyazinda yer alan benzer aragtirmalar ulasilan sonucunu desteklemektedir.
Ornegin; Turhan Tuna ve Ozer (2019) inceledikleri tezlerde s6z varhg, dil bilgisi dgretimi ve
materyal gelistirme konularinin daha ¢ok iizerinde duruldugunu tespit etmistir. Kiigiik ve
Kaya (2018) ise aragtirmalarinda kiiltlir aktarimi, yazma, s6z varlig1 ve dil bilgisi konularinin
tezlerde daha ¢ok yer buldugunu ortaya koymustur. Bununla beraber Cift¢i ve Coskun (2017)
da calismalarinda tezlerde soz varligi, sozlikler ve dil becerileri konularinin daha ¢ok
islendigi sonucuna ulasmistir. Veri kaynagindaki tezlerde en az islenen konular ise literatiire
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dair icerik analizi, Ogretmen egitimi ve yabancilara Tiirkge Ogretimi tarihi seklinde
siralanmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ile ilgili, 2015-2020 yillar1 arasinda, 64 farkli
tiniversitede lisansiistii tez hazirlandig: tespit edilmistir. Bulgulara gore en fazla tez sirasiyla
Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde
tamamlanmistir. YDOTO ne yonelik 64 farkli iiniversitede lisansiistii tez hazirlanmasi, bu
disiplininin 6nemsedigini ve yaygin bir arastirma alami haline geldigini gostermektedir.
Alanyazindaki konuyla ilgili arastirmalar bu sonucu desteklemektedir (Alzubi, 2019;
Biiytikikiz, 2014; Tiirkben, 2018; Boyac1 ve Demirkol, 2018; Kii¢iik ve Kaya, 2018; Celebi ve
dig., 2019).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi ile ilgili lisansiistii tezlerde en fazla nitel arastirma
yonteminin (f=366) kullanildig1 belirlenmistir. Daha sonra nicel (=92) ve karma (f=82)
yontemle hazirlanan tezlerin geldigi goriilmistiir. Konuyla ilgili alanyazinda yer alan
arastirmalarda da benzer sonuglar goriilmektedir (Boliikbas Kaya, Golynskaia ve Dereli,
2019; Tiirkben, 2018; Celebi ve dig., 2019). YDOTO ile ilgili tezlerde nitel arastirma
modelleri kullanilarak en fazla s6z varlig1 lizerine ¢alisildigi, bunu yazma egitimi ve dil bilgisi
ile ilgili ¢alisma konularinin izledigi tespit edilmistir. Nicel arastirma modelleri kullanilarak
ise, en ¢ok duyussal unsurlar (tutum, ilgi, algi, motivasyon vb.) sonrasinda yazma egitimi
tizerine ¢alisildigr gorlilmistiir. Karma yontem ise en fazla yazma egitimi, soz varlifi ve
duyussal unsurlar (tutum, ilgi, algi, motivasyon vb.) konu alan tezlerde kullanilmistir.

Arastirmacilarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi tezlerinin ¢ogunlugunda birden
fazla veri toplama aract kullandiklar1 goriilmiistiir. Hazirlanan lisansiistii tezlerde en fazla
dokiiman (f=315), goriisme formu (f=130) ve basar testi formu (f=80) kullanilmistir. Nitel
modellerle hazirlanan tezlerde en fazla dokiiman ve goriisme formundan yararlanildigi
sonucuna ulasilmistir. Buna karsin nitel arastirmalarda en az duyussal 6l¢ekler, rubrikler ve
Ogrenci liriin dosyasindan faydalanildig: tespit edilmistir. Nicel modellerle hazirlanan tezlerde
ise en fazla duyussal Olgeklerin, basari testi ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Bununla
beraber nicel aragtirmalarda goriisme formu, goézlem formu, giinlik ve Ogrenci iirlin
dosyasinin kullanilmadig1 belirlenmistir. Konuyla ilgili arastirmalarla bu sonug ortiismektedir.
Tiirkben (2018) calismasinda, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi tezlerinde dokiiman,
anket/test/0lgek ve goriisme formlarin veri toplama araci olarak tercih edildigi sonucuna
ulagmistir. Alzub1 (2019) ise calismasinda en fazla anket ve goriisme formunun veri toplama
siirecinde kullanildigini tespit etmistir. Bununla birlikte YDOTO ile ilgili nitel ¢aligmalarda
en fazla dokiiman, goriisme formu ve anket; nicel arastirmalarda ise en fazla basari testi,
duyussal Olcekler ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Dokiiman ve goriisme formu gibi
araglar nitel yaklasimin dogasina uygun veri toplama araglaridir. Yine bu sonug, YDOTO
tezlerinde var olan durumun, biitiinciil bir bakis agisiyla ve derinlemesine incelenmesinin 6ne
ciktigina isaret etmektedir. Bu araglara siklikla bagvurulmasi ise, veri kaynagindaki tezlerde
daha c¢ok nitel aragtirma modellerinin kullanilmasi ile agiklanabilmektedir. Ayn1 sekilde nicel
arastirma yontemi ile hazirlanan tezlerde de basari testi ve duyussal 6lgeklerin daha fazla
tercih edilmesi de nicel aragtirmanin gerekliliklerine uygundur.
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Veri kaynagindaki yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi tezlerinde ¢alisma grubu veya
orneklem diizeyi acisindan cesitlilik s6z konusudur. Bulgulara gére, YDOTO tezlerinde en
fazla TOMER’de egitim gdren dgrenciler iizerinde ¢aligilmistir. TOMER diginda dokiiman ve
ogretmenlerin daha ¢ok ornekleme alindig: tespit edilmistir. Buna karsin en az akademisyen,
yetiskinlerin ve lise Ogrencilerinin tezlerde 6rneklem olarak tercih edildigi goriilmiistiir.
YDOTO ile ilgili lisansiistii tezlerinde érneklem olarak dokiimanlarin ¢ok fazla kullanilmasi,
tezlerin ¢ogunlugunun nitel arastirma modelinde hazirlanmasi ile agiklanabilmektedir.
Alanyazinda yer alan konuyla ilgili arastirmalar da benzer sonuglara ulasmistir. Ornegin;
Celebi ve arkadaglar1 (2019) calismalarinda, en fazla dokiiman ve yabanci uyruklu
ogrencilerin; Tiirkben (2018) de dokiimanlarin 6rnekleme daha ¢ok se¢ildigini tespit etmistir.

Sonug itibartyla, 2015-2020 yillar1 arasinda 64 farkli iiniversitede yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi ile ilgili 456°s1 yiiksek lisans ve 84’1 doktora olmak iizere 540 lisansiistii
tezin hazirlandig1 tespit edilmistir. Ayrica en fazla lisansiistli tez 2019 yilinda hazirlanmistir.
S6z konusu tezlerin daha ¢ok s6z varligi ile ilgili konular tercih ettigi, ardindan yazma
ogrenme alani ve dil bilgisi 6gretimine yonelik konularin geldigi goriilmiistiir. Yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretimi ile ilgili lisansiistii tezlerin 6nemli bir kisminda nitel arastirma
modellerinin tercih edildigi; buna bagli olarak dokiiman ve goriisme formunun veri toplama
arac1 olarak siklikla kullanildigi; nicel arastirma yontemi izlenen tezlerde ise duyussal
Olgekler ve bagari testinin tercih edildigi belirlenmistir. Bununla birlikte yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi ile ilgili tezlerde rneklem olarak daha cok TOMER deki dgrencilerin; bunu
dokiimanlarin, Ogretmenlerin ve ortaokul Ogrencilerinin takip ettigi seklinde sonuclara
ulagilmigtir.

5. ONERILER

Ulasilan sonucglardan hareketle, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik
lisansiistli ¢alismalar i¢in asagidaki 6nerilerde bulunabilir:

a) Arastirma sonuglari, YDOTO tezlerin gerek konu gerekse 6rneklem acisindan zengin
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte temel dil becerileri ile ilgili ¢alismalarin,
yazma egitimi hari¢ ¢ok fazla olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle, 6zellikle dinleme
becerisi ile ilgili, 6gretim siirecini destekleyecek ¢alismalara agirlik verilmelidir.

b) YDOTO tezlerinde 6gretmen egitimi, sozliik ve etkinlik gibi konularin daha az tercih
edildigi tespit edilmistir. Buna bagli olarak yeni arastirmalarda bu konularin daha fazla
tercih edilmesi Onerilebilir.

c) Teknoloji dil 6gretiminde her gegcen giin daha cok yer edinmektedir. Buna karsin
YDOTO tezlerinde tercih edilen konular arasinda dijital 6grenme araglarina, acgik ve
uzaktan 6grenmeye ve diger teknolojilere iliskin tezlerin azlig1 dikkat ¢cekmektedir. Bu
baglamda teknoloji destekli ¢aligmalarin artirilmasi gerekmektedir.

d) YDOTO ile ilgili tezlerde daha cok nitel arastirma modellerinin kullanildig1, nicel ve
karma yoOntemle desenlenen c¢alismanin az oldugu belirlenmistir. Konuyla ilgili
yapilacak lisansiistii ¢aligmalarda deneysel modellerden de yararlanilmalidir. Nitel
arastirmalarla ortaya konulan sonuglardan yola gikarak YDOTO 6gretimine dair yeni
¢Ozlimler tiiretmek ic¢in uygulamali arastirmalara ihtiyag vardir. Ayrica yeni
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caligmalarda, hem deneysel yonii olan hem de nitel veri toplama siireci igeren karma
yontem de tercih edilebilir.

KAYNAKLAR

Alyilmaz, C. (2010). Tiirkge 6gretiminin sorunlari. Turkish Studies, 5(3), 728-749.

Alzub1, A. (2020). Uluslararasi o6grenciler ile 1ilgili lisansiistii tezlerin yapisal
incelemesi. Uluslararas: Toplumsal Bilimler Dergisi, 4(2), 44-57.

Biger, N. (2017). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yayinlanan makaleler {izerine bir
analiz ¢alismasi. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (27), 237-
245.

Boyact S. ve Demirkol, S. (2018). Tiirk¢e egitimi alaninda yapilan doktora tezlerinin
incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 6(2), 512-531.

Boliikbas Kaya, F., Golynskaia, A. ve Dereli, K. (2019). Tiirk¢e egitimi iizerine yabanci
Ogrencilerce yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi. Uluslararasit Tiirk¢e Edebiyat
Kiiltiir Egitim Dergisi, 8(2), 1052- 1067.

Biiytikikiz, K. K. (2014). Yabancilara Tiirk¢e 68retimi alaninda hazirlanan lisansiistli tezler
lizerine bir inceleme. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
11(25), 203-213.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. A., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2013).
Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayncilik.

Council of Europe (CEFR) (2001). Common European framework of reference for languages:
Learning, teaching, assessment. Cambridge, England: Cambridge University Press.

Calik, M. ve Sozbilir, M. (2014). Igerik analizinin parametreleri. Egitim ve Bilim, 39(174), 33-
38.

Celebi, C., Ergiil, E., Usta, B., ve Mutlu. M. (2019). Tiirkiye’de yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda hazirlanmis lisansiistii tezler lizerine bir meta-analiz ¢alismasi. Temel Egitim
Dergisi, 1(3), 39-52.

Cevirme, H., ve Kogak, S. (2018). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde 2015-2017
yillar1 arasinda yapilan akademik makalelerdeki egilimler. Current Database in
Education (Ed. S. Gergek), Vol. 20 i¢inde (s.163-174). London: IJOPEC Publication
Limited.

Ciftci, O. ve Coskun, H. (2017). Yabancilara Tiirkge dgretimi alaninda yapilan ¢alismalarin
farkli degiskenlere gore tasnifi. International Journal of Languages Education and
Teaching, 17, 205 - 214.

Demircan, O. (1982). Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretimi ve bir kaynakca denemesi:
Yabanci dil 6gretim sorunlari, gozlemler, oneriler, s. 115-125, Istanbul: Istanbul
Universitesi Yayinlari.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: An1 Yayincilik.

Ercan, A. N. (2014). Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi {lizerine yapilmis lisansiistii tezlerin ¢esitli
degiskenler acisindan analizi. 7. Uluslararas: Tiirkcenin Egitimi Ogretimi Kurultay,
19-21 Haziran, Mugla.

Erdem, 1. (2009). Yabancilara Tiirkge &gretimiyle ilgili bir kaynak¢a denemesi. Turkish
Studies, 4(3), 888-937

55



Erdem, M. D., Giin, M., Sengiil, M. ve Ozkan, E. (2015). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
alaninda yazilmig bilimsel makalelerde gegen anahtar sozciiklere iliskin bir icerik
analizi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(41), 213-237.

Eylip, B. (2020). Tiirk¢e 6gretmenleri ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin egilimleri: bir igerik
analizi (2000-2019). RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, (21), 536-558.

Glesne, C. (2012). Nitel arastirmaya giris. (Cev. Ed: A. Ersoy ve P. Yal¢inoglu), Ankara: Ani
Yayncilik.

Goger, A., Cayh, C. ve Cavus, S. (2016). Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimiyle ilgili
kaynakca denemelerine kesitsel bir katki: 2013-2015 willar. Uluslararas: Tiirkge
Egitimi ve Ogretimi Dergisi, 1(1), 19-85.

Karakus, 1. (20006). Atatiirk dénemi egitim sisteminde Tiirk¢e 6gretimi. Ankara: Tirk Dil
Kurumu.

Kiiciik, S., ve Kaya, E. (2018). Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi ile ilgili hazirlanan
tezlerde gegen anahtar kelimelere yonelik igerik analizi. Journal of History Culture
and Art Research, 7(5), 442-456.

Maden, A. (2020). Yabanci dil olarak Tiirk¢e s6z varlifin1 zenginlestirmeye yonelik
lisansiistii tezlerin arastirma egilimleri. The Journal of International Social Research,
13(71), 795-806.

Merriam, S. (1998). Qualitative research and case study applications in education. Revised
and expanded from case study research in education. USA: JB Printing.

Mert, O. (2002). Tiirk¢e'nin egitim ve Ogretimi {izerine bir bibliyografya denemesi. Atatiirk
Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar: Dergisi, 19, 349-381.

Ozgakmak, H. (2017). Tiirkge egitimi lisansiistii arastirmalarinda yeni yonelimler (2011-
2015). Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 6(3), 1607-1618.

Seref, 1., ve Karagdz, B. (2020). Citation analysis of graduate theses on teaching of Turkish as
a foreign language (1988-2019). Cukurova Universitesi Egitim  Fakiiltesi
Dergisi, 49(2), 1145-1183.

Tuna, S. T. ve. Ozer. H (2019). Yabancilara Tiirkce dgretimi konusunda yayimlanmis bilimsel
calismalar iizerine bir inceleme. Mugla Sitki Kocman Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 7(2), 81-98.

Tirkben, T. (2018). Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda yapilan lisansiistii
calismalarin degerlendirilmesi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi,
7(4), 2464-2479.

Tiirkiye Maarif Vakfi (2020). Tiirkgenin yabanci dil olarak égretimi programi. Istanbul:
Bayem Ajans.

Yildinm, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Sec¢kin Yaymcilik.

Atif Icin/ For Citation: Maden, S. ve Onal, A. (2021). Yabanc dil olarak Tiirkge dgretimi
ile ilgili lisansiistii tezlerin arastirma egilimleri. Uluslararasi Egitim Bilim ve Teknoloji
Dergisi, 7(1), 42-56.

56




Uluslararasi1 Egitim Bilim ve Teknoloji Dergisi
International Journal of Education Science and Technology
2021, 7(1), 57-76

UEBT e-ISSN:2458-8628
DOI: 10.47714/uebt.837550

Arastirma Makalesi

FEN BiLGIiSI OGRETMEN ADAYLARININ TEMEL LABORATUVAR
FEN BILGILERININ OLCULMESINE YONELIK BASARI TESTI
GELISTIRILMESIi: GECERLIK VE GUVENIRLIK ANALIZLERI{"

Mevliide Giilgin HANCER™, Nilay AYDOGAN"", Ozlem CANKAYA™""

Makale Gelis Tarihi: 09.12.2020 Makale Kabul Tarihi:29.05.2021

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin temel laboratuvar fen bilgilerinin 6l¢iilmesine
yonelik gecerli ve giivenilir bir basari testi gelistirmektir. Aragtirmada kesitsel desenli tarama yontemi
kullanilmugtir. Arastirmanin evreni, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan Indnii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programindaki
125 dgretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak tarafimizca gelistirilen ‘Temel Fen
Laboratuvar1 Basar1 Testi’ kullanilmistir. Test gelistirme siirecine uygun olarak gelistirilen dlgme aracinin
gecerlik ve gilivenirlik analizleri, pilot uygulamadan sonra TAP madde ve test analiz programu ile yapilmistir.
Analiz sonucuna gore yapilan diizenlemelerden sonra yeterli diizeyde gecerli ve giivenilir bir basar1 testi elde
edilmistir. Test son haliyle, 10 adet fizik, 10 adet Kimya ve 10 adet de biyoloji laboratuvarina ait olmak iizere 30
coktan se¢meli sorudan olugsmaktadir.
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Abstract

The aim of this study is to develop a valid and reliable achievement test for measuring the basic
laboratory science knowledge of pre-service science teachers. Cross-sectional pattern scanning method was used
in the study. The universe of the study consists of 125 pre-service teachers who are studying in the Science
Education Undergraduate Program in Inonu University, Faculty of Education, Department of Mathematics and
Science Education, in the 2018-2019 academic year. In the research, "Basic Science Laboratory Success Test"
developed by us was used as a data collection tool. Validity and reliability analyzes of the measurement tool
developed in accordance with the test development process were carried out with the TAP item and test analysis
program after the pilot application. After the adjustments made according to the analysis results, a sufficiently
valid and reliable success test was obtained. In its final form, the test consists of 30 multiple-choice questions,
including 10 physics, 10 chemistry and 10 biology laboratories.

Keywords: Success test, science, fundamental laboratory

1. GIRIS

Gilintimiizde gelisen bilim ve teknoloji sayesinde yasadigimiz diinya olduk¢a hizli bir
sekilde degismektedir. 21.ylizy1l artik bilgi ¢cagl olmustur. Yasanan gelismeler, yeni bilgi ve
teknolojileri ortaya ¢ikarmakta ve bunlar da giinliik hayatimiz1 etkilemektedir. Gelisen bilim
ve teknolojiye uyum saglamak ve gelisip kalkinmak isteyen toplumlar; arastiran, 6grenen,
problem ¢o6zebilen, bilimsel diislinebilen, bilgi ve teknoloji liretebilen insanlar yetistirmek
istemektedir. Bu da ancak bu 6zelliklere sahip olan insanlarin yetistirilmesiyle saglanacaktir.
Degisim silirecine uyum saglamak ve kendine yer edinmek isteyen insanoglu yeni kaynaklar
yaratarak teknolojiye hakim olma cabasi i¢ine girmistir. Bilgiye deger veren, bilgiyi
kullanmay1 bilen ve fiiretebilen, bilgiyi arayan ve ulasabilen, gelisen ve degisen toplumda
bilgiyi uygun bir ortamda siniflandirabilen, saklayabilen ve degerlendirebilen bir birey olarak

yetistirme egilimine sahip insan topluluklar1 olusturarak bilgi toplumunu olusturmuslardir
(Numanoglu, 1999; Yesilorman, & Kog, 2014).

Bilginin ve bilgi edinmenin her gecen giin daha fazla 6nem kazandigi gliniimiizde,
egitim sistemimizdeki temel amag; bilgilerin 6grencilere aynen aktarilmasindan 6te, onlarin
bilgiye ulasabilme becerilerini kazanmalarini saglamak olmalidir. Bu ise karsilasilan
sorunlarla ilgili problem ¢6zebilmeyi, kavrayarak 6grenmeyi, bilimsel yontem siirecine ait
olan becerilere ve iist diizey bilissel siire¢ becerilerine sahip olmay1 gerektirir. Fen bilimleri
dersi de bu becerilerin kazanildig1 derslerin basinda gelir (Kaptan, 1998).

Fen bilimleri; dogay1 ve dogada gergeklesen olaylar1 diizenli bir sekilde inceleme,
henliz gozlenmemis olaylar1 tahmin etme gayretleri olarak tanimlanabilir (Kaptan ve
Korkmaz, 1999). insanin kendisi ve yasadign gevresiyle ilgili olan bilgiler ve bu bilgileri
siirekli bir sekilde yenileyip gelistiren bilgi elde etme yollar1 olarak tanimlanan fen bilimleri,
cagimizdaki en kapsamli bilim gruplarindandir (Morgil, 1989).

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler sayesinde fen bilimlerine verilen énem giin
gectikce artirmaktadir. Fen bilimleri, toplumun tiim kesimini ilgilendiren ve hedef alan bir
alandir. Bilim insanlari, 6gretmenler ve dgrenciler bu alanla ilgili yeterli ve dogru bilgiye
sahip olduklarinda istenilen bagariy1 elde edebileceklerdir. Bilimin en 6nemli islevi, bireylerin
bilim okuryazart olarak yetismelerini saglamaktir. Bilim okur-yazar1 olan bireyler,
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karsilastiklar1 sorunlara daha somut ve akilc1 ¢oziim getirebilirler. Bu sebeple fen bilimlerinin
etkin ve verimli bir sekilde 6gretilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda, laboratuvar énemli
bir isleve sahiptir (Kirpik & Engin, 2009).

Toplumlar gliniimiizdeki bilgi artisina uyum saglamak, bilgi toplumu olabilmek,
insanlarm niteliklerini artirmak ve kalkinmak istemektedir. Iyi bir egitim ve dgretim ile
saglanabilecek olan bu durum, fen bilimlerinde de ileri seviyede olmay1 gerektirmektedir.
Bilgi toplumlarinda kendini gelistiren, yenileyen, evrensel diisiinebilen ve sorgulama giicii
yiiksek bireylerin yetistirilmesi okullarin temel gorevleri arasinda yer almaktadir (Parlar,
2012).

Kaliteli bir egitim sisteminde oOgrencilerin her bilgiyi ezberlemesini gerektiren
yontemler yerine, onlarin egitim-6gretim siirecine aktif olarak katilmalarmin saglandigi ve
bilgileri kendilerinin elde ettigi ydntemler tercih edilmelidir. Ogrencilerin oldukga aktif
oldugu bu yontemlerle; elestirel diisiinen, sorgulayan, arastiran, hipotez kuran, kurdugu
hipotezi deneylerle test eden bireyler yetistirilir (Yilmaz, 2014).

Bilgi birikimi zamanla biiylik degisiklikler gosterdigi i¢in giinlimiizde fen
ogretimindeki amag, Ogrenciye olabildigince fazla bilgi aktarmak degildir. Teknolojik
gelismeler de artik istenilen tiim alanlardaki bilgilere ulasmada kolaylik saglamaktadir. Bu
nedenle fen egitim ve 6gretiminde amag Ogrencilere tiim bilgileri 6gretmekten ziyade; onlara
bilimsel diisiinme becerilerini kazandirmak, baz1 temel kavramlart vermek, giinliilk hayatta
karsilasilan sorunlarla bu temel kavramlar arasinda iliski kurdurabilmek ve ogrencilerin
arastirici, yaratici, gelistirici 6zelliklere sahip olmasini saglamak olmalidir (Eken, 1999; Akt:
Solmaz, 2007). Fen bilimlerinin deney, gézlem ve kesfetmeye dnem vererek, 6grencilere soru
sorma, arastirma becerilerini gelistirme, hipotez olusturma ve sonuglart yorumlama firsati
sunmasi, onu diger bilimlerden ayiran en 6nemli 6zelligidir (Kirpik & Engin, 2009).

Fen egitim ve 68retiminde bu amaglar1 gergeklestirebilmek i¢in pek ¢ok farkli yontem
ve teknik kullanilmaktadir. Bunlardan bazilari; diiz anlatim, soru-cevap, problem ¢dzme,
gosteri (demonstrasyon), gezi-gézlem, rol oynama (drama), tartisma ve laboratuvar
yontemidir (Solmaz, 2007). Fen egitim ve oOgretimindeki hedeflenen amagclarin
gerceklestirilmesinde en etkili olan yontemlerden biri laboratuvar yontemidir. Laboratuvar
yontemi, fen ile ilgili olan bilgilerin laboratuvarda 6grencilerin kendi yaptiklar1 gozlem ve
deneylerle 6grenilmesi demektir. Bu teknikte 6grenciler; 68retmen gézetiminde, gerekli olan
malzemelerle deney yaparak fene ait beceriler edinirler (Kaptan, 1998). Laboratuvar, ayni
zamanda elestirel diisiinme, muhakeme ve problem ¢dozme gibi yeteneklerin gelistirilmesine
onemli katki saglamaktadir. Bu nedenle laboratuvar caligmalari, fen egitimi i¢in odak
noktasidir (Serin, 2002).

Deney yoluyla 6grenilen fen dersleri 6grencilerin dogal giidiilerini uyandirir ve onlari
fen 6grenmede 1srarli kilar. Egitim ve Ogretimde yaparak yasayarak O0grenme esastir. Fen
bilgisi derslerinin yaparak yasayarak Ogrenildigi yerler ise okullarda laboratuvarlardir
(Akgiin, 1999). Fen o6gretiminde laboratuvarda yapilan deneyler &grencilerin heniiz
bilmediklerini kesfetmelerini, ¢esitli yollarla kazanilan bilgilerin dogrulugunu agik olarak
gormeleri i¢in yapilir. Deneyler yoluyla 6grenilen fen dersleri 6grencilerin giidiilerini artirir.
Onlarin fen 6grenmede 1srarl olmalarini saglar (Kaptan, 1998).
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Laboratuvar ile fen Ogretiminin, bireylere soru sormayi, sorunlari tanimlamayi ve
isbirligi yaparak ¢6ziim aramayr 0gretmesi bakimindan, fen derslerinin iyi anlagilmasi icin
laboratuvar egitiminin sart oldugunu sdyleyebiliriz (Ekici, Ekici & Taskin, 2002; Kirpik &
Engin, 2009).

Fen bilimleri 6gretmeni, bilgiyi aktaran degil bilgiye ulasma yollarin1 6greten olmali
ve hedeflenen davraniglarin 6grencilere kazandirilabilmesi igin laboratuvar ile ilgili yeterli
bilgi ve becerilere sahip olmalidir. Bu 6nemle, calismamizda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
temel laboratuvar fen bilgilerinin Olgiilmesinde ve yetersiz olduklar1 konularin
belirlenmesinde kullanilabilecegini diisiindiigiimiiz, gecerli ve giivenilir bir basar1 testi
gelistirmek amaglanmistir.

2. YONTEM

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi’nda 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylari; drneklemini ise, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Inénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Lisans Programi’nda 2, 3 ve 4. smiflarda 6grenim gdrmekte olan 125 dgretmen
aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylar1 1. smifta Genel Biyoloji Laboratuvari dersi
almadiklar i¢in 6rneklemde 1. sinif 6grencileri ¢aligmaya katilmamaistir.

Calisma grubu secilirken, amagli Ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagh
ornekleme, calismanin amacina bagl olarak bilgi acisindan zengin olan durumlarin segilerek
bu durumlar iizerinde arastirma yapilmasina olanak saglayan bir Ornekleme yoOntemidir
(Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

2.1. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi
2.1.1. Temel Fen Laboratuvar: Basar1 Testi (TFLBT) Gelistirilmesi

Testin gelistirilme siirecinde; literatiirde yer alan ve konuyla ilgili olan g¢aligmalar
incelenmistir. Bu incelemelerde; web siteleri, konuyla ilgili ders kitaplari, kiitiiphane
kaynaklari, tezler ve makaleler kullanilmistir. 2017-2018 ders donemlerinde ortaokullarda
okutulacak olan fen bilimleri dersine ait konular ve Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis
oldugu Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar incelenmistir. YOK
Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi incelenerek, Genel Fizik I-1I, Genel Kimya I-II,
Genel Biyoloji I-II Laboratuvar1 derslerinin igerikleri belirlenmistir. 2017-2018 ders
donemlerine ait ortaokul fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinlik ve deneyler ile calismanin
orneklemine hitap edebilmek amaciyla Indnii Universitesi’nde 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda laboratuvar derslerinde yapilacak deneylere ait detayli bilgileri iceren deney
kilavuzlar1 incelenmistir. Elde edilen verilerle 89 adet sorudan olusan madde havuzu
olusturulmustur. Hazirlanan test uzman goriislerine gonderilmis, gelen doniitlerle testten 44
soru ¢ikarilmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir ve test pilot uygulamaya hazir hale gelmistir.
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2.2. Calisma Grubu

Testin pilot uygulamasi, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Inénii Universitesi Egitim
Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi’nda
2, 3 ve 4. siniflarda 6grenim gérmekte olan 125 6gretmen adayi ile yapilmistir.

2.3. Verilerin Analizi
2.3.1. Pilot Uygulama

Pilot uygulamadan elde edilen veriler TAP (Test Analiz Programi) programi
kullanilarak analiz edilmis ve testin nihai hali elde edilmistir. Analiz sonucunda her madde
icin elde edilen ayirt edicilik degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Analiz sonucunda ayirt edicilik giicti, sifir ve negatif olan maddeler elenip, kalanlar
arasinda madde giicliigiine de bakilarak ayirt etme giicli en yiiksek olan maddeler test i¢in
secilmistir (Kiiglikahmet, 2003). Yapilan analizler sonucunda ayirt edicilik ve giicliik degeri
diisiik olan maddeler testten ¢ikarilarak testin nihai hali elde edilmistir. Sonug olarak 1, 2, 3,
4, 10 (fizik), 16, 18, 20, 21, 23 (kimya), 34, 35, 36, 37 ve 42. (biyoloji) maddeler testten
cikarilmistir.

Tablo 1. Maddelerin ayirt edicilik degerlerine gore sorularin siniflandirilmasi

Ayirt Dahil Dabhil edilen
S Sorunun Sorunun Soru .
edicilik - . . . o . edilen soru soru
o . degerlendirilmesi kalitesi sayisi
degeri sayisl numarasi
6, 15, 28, 29,
Oai%:;e Cok 1yi soru Miikemmel 10 10 31, 33, 39, 40,
41,44
Iyi bir soru ancak . 19,25, 26, 30,
0,30-0,39 clistirilebilir Iyi 10 8 32, 35, 38,42,
gehs 43,45
5,7,8,9,11,
Genel olarak . . 12, 13, 14, 16,
0,20-0,29 diizeltilmeli Gelistirilmeli 17 12 17.21.22. 24,
27,34, 36, 37
Normalde testten
ikartilmali, ama 1,2,3,10, 18,
000019 i ilemeye Zayif 7 0 20,23
calisilabilir
(Iiiegiarlltg Teste alinmamali 1 0 4
Toplam 45 30 45

Madde giicliik indeksi, maddenin o gruba gore kolaylig1 ya da zorlugu hakkinda bilgi
verir. Degerinin 1,00’e yaklasmast maddeyi grubun c¢ogunun dogru cevapladigini ve
maddenin kolay oldugunu, 0,00’a yaklagsmasi ise maddeyi grubun ¢ogunun cevaplayamadigini
ya da yanlis cevapladigini ve maddenin zor oldugunu gdésterir (Kan, 2008). Pilot uygulamada
testin ortalama gii¢liik indeksi 0,538°dir. Yine pilot uygulamada teste ait ortalama ayirt
edicilik degeri 0,283 ¢ikmistir (Tablo 2).
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Tablo 2. Temel fen laboratuvari basari testinin pilot uygulamasina ait tap analizi sonuglari

Madde sayisi 45

Katilimer sayisi 125
Ortalama 28,71

Standart sapma 5,57
Varyans 31,02
Minumum puan 14,00
Maksimum puan 40,00
Skewness -0,529
Kurtosis 0,333
Ortalama giicliik 0,538
Ortalama ayirt edicilik 0,283
KR 20 0,516

Testteki maddelerin ayni seyi 6lgmesi ve giivenirligin miikemmele yakin olmasi
héalinde KR 20 degeri 1’e yaklasacak, aksi durumda ise 0’a yaklasacaktir. Pilot uygulamadaki
teste ait KR 20 degeri 0,516 dr.

2.3.1. Nihai Test

Testin son hali sorularin giigliik ve ayirt edicilik degerlerine bakilarak her boliimde 10
soru olacak sekilde diizenlenmistir. Yapilan analizler ve islemler sonucunda, ¢calismanin ilk
asamasina yonelik olarak elde edilen nihai teste ait TAP analizi sonuglar1 “Bulgular ve
Yorum” boliimiinde yer almaktadir. 30 soru igceren “Temel Fen Laboratuvart Basar1 Testi”, li¢
boliimden; 1. bolim Genel Fizik Laboratuvari dersine, 2. boliim Genel Kimya Laboratuvari
dersine ve 3. bolim ise Genel Biyoloji Laboratuvari dersine ait sorulardan olusmaktadir.
TFLBT ve testin cevap anahtar1 EK-1’de verilmistir. Calismanin ikinci asamasinda TFLBT,
2018-2019 egitim-6gretim yili bahar donemi sonunda arastirmanin c¢alisma grubuna
uygulanmustir.

3. BULGULAR

Temel fen laboratuvari basari testinin gelistirilme asamasina ait analizlerde, TAP
istatistik programindan yararlanilmistir. Programa veriler girilirken dogru cevaplara 1 puan,
yanlis cevaplara 0 puan verilmis; bos birakilan sorularin oldugu bdliimlere ise puan
girilmeden bosluk birakilmistir. Pilot uygulamada bu programla yapilan analiz sonucunda her
maddeye ve testin geneline ait giigliik, ayirt edicilik ve KR 20 degerleri elde edilmistir.
Gerekli islemler yapildiktan sonra testte kalan 30 soru i¢in TAP programi kullanilarak bir kez
daha madde analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda uygun degerlere ulasilmis ve nihai test
elde edilmistir.

Calismanin ikinci asamasina yonelik olarak ornekleme uygulanan testten elde edilen
sonuglarin, analiz edilip ¢ozlimlenmesinde ise SPSS programi kullanilarak gerekli analizler
yapilmistir. Oncelikle elde edilen verilerde hatali veri olup olmadig1 incelenmis, dgrencilerin
bos biraktiklar: sorular i¢in bosluklar ortalama degerler ile doldurulmustur. Veriler igerisinde
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uc¢ deger olup olmadigina bakmak i¢in her bir maddeye ait Z puanlar1 hesaplanmis ve ug
degerler olmadig1 goriilmiistiir.

Sonraki asamada adaylarin cevaplarindan elde edilen puanlarin nasil bir dagilim
gosterdiklerine bakilmistir. Koray ve Koksal (2009)’a gore; histogram grafigi (Sekil 1)
normal dagilim gosteren, Skewness ve Kurtosis degerleri =1 araliginda olan, Kolmogorov ve
Smirnov testinden elde edilen Z (Kolmogorov-Smirnov Z) ve P (Asymptotic Significance)
degerleri 0,05’ten biiyiik olan veriler normal dagilim gosterir. Normal dagilima karar vermek
icin bu durumlarin en az ikisi saglanmalidir.

Uygulanan testin ortalamasina ait Skewness degeri -0,363 ve Kurtosis degeri ise 0,551
olarak bulunmustur. Bu degerler normallige uygun olarak -1 ile +1 degerleri arasindadir. Yine
testin ortalama degeri i¢in Z degeri 0,781 ve P degeri 0,575 olarak bulunmustur. Bu degerler
de normal dagilima uygun olarak 0,05’ten biiytiktiir.

Ortalama: ,67

==
Standart Sapma: ,103
Kisi sayisi: 115
- / b
7]
% 159
-
©
Y
LL‘ g
104
s—l
o T Ll
40 60 B 1.00

Genel Ortalama

Sekil 1. Verilerin normal dagilimini1 gésteren histogram grafigi

TFLBT’ nin Genel Fizik Laboratuvari, Genel Kimya Laboratuvar1 ve Genel Biyoloji
Laboratuvar1 boliimlerinin ortalama sonuglar1 ayr1 ayr incelendiginde de dagilimlarin yine
normal oldugu gozlenmistir. Clinkii Skewness-Kurtosis degerleri +1 araliginda, Z ve P
degerleri ise 0,05 ten biiyiiktiir (Tablo 5).

Tablo 5. Genel fizik Laboratuvari, Genel Kimya Laboratuvari, Genel Biyoloji Laboratuvari
boliimlerinin ortalama puanlar1 kullanilarak elde edilen degerler

Skewness Kurtosis Z Degeri P Degeri

Genel Fizik Laboratuvar

Testi Ortalamasi -0,045 0,388 1,133 0,153
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Genel Kimya Laboratuvar

Testi Ortalamasi -0,427 0,320 0,919 0,367

Genel Biyoloji Laboratuvari

Testi Ortalamasi -0,678 0,253 1,267 0,081

Temel fen laboratuvar basari testi, fen bilgisi 6gretmen adaylariin temel laboratuvara
ait fen bilgilerini 6lgmek amaciyla tarafimizca gelistirilmistir. “Yontem ve Teknik”
boliimiinde belirtilen test gelistirme islemleri sonrasinda elde edilen nihai teste ait TAP analizi
sonuclar1 agagida belirtilmistir.

Tablo 6. Temel fen laboratuvari basari testinin nihai haline ait TAP analizi sonuglar

Madde sayis1 30

Katilimci sayisi 125
Ortalama 23,61

Standart sapma 4,07
Varyans 16,59
Minumum puan 14,00
Maksimum puan 30,00
Skewness -0,414
Kurtosis -0,604
Ortalama Gigliik 0,558
Ortalama Ayirt edicilik 0,432
KR 20 0,679

Tablo 6’da verilenlere gore, TFLBT ye ait ortalama gii¢liik degeri 0,558 dir. Bu deger
bize nihai testin orta giicliikkte bir test oldugunu gostermektedir. Yine Tablo 6’dan testin
ortalama ayirt edicilik degerinin 0,432 oldugu goriilmektedir. Bu degere gore test yeterli
diizeyde ayirt edicilige sahiptir. Testten ayirt edicilik ve giicliik indeksi diisiik olan maddelerin
cikarilmasiyla KR 20 degerinin pilot calismaya gore 0,679’a yiikseldigi goriilmektedir. Bu
sonuca gore de test yeterli diizeyde giivenilirdir.

Tablo 7. Nihai teste verilen cevaplarin frekans ve ylizde degerleri

Soru Dogru Cevap Veren Yanlis Cevap Veren Bos Birakan

f % f % f %
Fizik-1 48 41,7 60 52,2 7 6,1
Fizik-2 71 61,7 34 29,6 10 8,7
Fizik-3 56 48,7 56 48,7 3 2,6
Fizik-4 83 72,2 24 20,9 8 7,0
Fizik-5 66 57,4 48 41,7 1 0,9
Fizik-6 69 60,0 30 26,1 16 13,9
Fizik-7 78 67,8 25 21,7 12 10,4
Fizik-8 71 61,7 34 29,6 10 8,7
Fizik-9 62 53,9 40 34,8 13 11,3
Fizik-10 54 47,0 39 33,9 22 19,1
Kimya-1 87 75,7 28 242 - -
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Kimya-2 62 53,9 51 443 2 1,7
Kimya-3 81 70,4 29 25,2 5 43
Kimya-4 47 40,9 61 53,0 7 6,1
Kimya-5 75 65,2 39 33,9 1 0,9
Kimya-6 67 583 23 20,0 25 21,7
Kimya-7 76 66,1 37 32,2 2 1,7
Kimya-8 88 76,5 13 11,3 14 12,2
Kimya-9 72 62,6 13 15,7 25 21,7
Kimya-10 92 80,0 22 19,1 1 0,9

Biyoloji-1 70 60,9 30 26,1 15 13,0
Biyoloji-2 70 60,9 37 32,2 8 7,0
Biyoloji-3 87 75,7 28 243 - -

Biyoloji-4 57 49,6 49 42,6 9 7.8
Biyoloji-5 81 70,4 28 243 6 5.2
Biyoloji-6 81 70,4 31 27,0 3 2,6

Biyoloji-7 86 74,8 25 32,2 4 3,5

Biyoloji-8 72 62,6 37 14,8 6 5.2

Biyoloji-9 65 56,5 40 34,8 10 8,7

Biyoloji-10 75 65,2 32 27.8 8 7,0

Tablo 7’ye gore 6gretmen adaylarmin yaridan fazlas1 30 maddelik Genel Fizik, Genel
Kimya ve Genel Biyoloji Laboratuvarlarina ait basar1 testinin 25 maddesine dogru cevap
vermistir. 2 soru hi¢ bos birakilmazken kalan 28 soruya bazi 0gretmen adaylari cevap
vermemistir.

4. TARTISMA VE SONUC

2017-2018 egitim-dgretim yilinda inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi’nda 6grenim
gormekte olan 125 6gretmen adayi ile gerceklestirilen bu calismada, fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin temel laboratuvar fen bilgi diizeylerini belirlenmek i¢in kullanilabilecek bir basari
testi gelistirilmesi amacglanmustir.

Pilot uygulamadan elde edilen verilere gore diizenlenen testin nihai haline; 6gretmen
adaylar1 en yliksek oranda kimya sorularma (%74,7), daha sonra biyoloji sorularina (%70,1)
ve en diisiik oranda ise fizik sorularina (%65,8) cevap vermislerdir. Bu durumun sebebi
olarak; Ogretmen adaylarinin kimya laboratuvari alaninda daha kalici 6grenmeler
gerceklestirmis olabilecekleri, fizik dersi ve laboratuvariyla ilgili olan konularin soyut olmasi
(Bozkurt & Sarikog, 2008)(akt; Ayvact & Bebek, 2018) ve 6grencilerin fizik dersine dnyargiyla
yaklastyor olmalar1 (Inag & Tuksal, 2019) sdylenebilir.

Testin fizik boliimiinde en yiiksek oranda (%72,2) dogru cevap verilen soru ‘egik
diizlemde ivmeli hareket’ konusundaki 4. sorudur. En yiiksek oranda (%52,2) hata yapilan
soru ‘sabit siiratli hareket’ ile ilgili olan 1. soru, ve en ¢ok bos birakilan soru ise %19,1 orani
ile kondansatorde s1a degerinin hesaplandigi 10. sorudur.
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Kimya bdliimiinde en yiiksek oranda (%80,0) dogru cevap verilen soru ‘saf ve saf
olmayan maddeler’ ile ilgili olan 10. soru; en yiiksek oranda (%40,9) yanlis cevaplandirilan
soru ‘Ozklitle hesaplama’ ile ilgili olan 4. soru ve en ¢ok (%21,7) bos birakilan sorular ise
‘erime noktas1’ ve ‘¢cozelti’ konulari ile ilgili olan 6. ve 9. sorulardur.

Biyoloji boliimiinde en yliksek oranda (%75,7) dogru cevap verilen soru ‘hiicre
yapisinin incelemesi, preparat hazirlanmast’ ile ilgili olan 3. soru; en yiiksek oranda (%42,6)
yanlis cevaplandirilan soru ‘kan hiicrelerinin incelenmesi’ ile ilgili olan 4. soru ve en ¢ok
(%13,0) bos birakilan soru ise ‘mikroskop’ konusundaki 1. sorudur.

Bir testin ortalama gii¢liliigliniin 0,50 civarinda olmasi istenen bir durumdur
(Karip, 2008). Gelistirdigimiz basar testinin gii¢lilk degeri 0,558’dir. Bu deger bize orta
giicliikte bir test oldugunu gostermektedir. Testin ayirt edicilik degeri 0,432 bulunmustur, bu
deger testin yeterli dlizeyde ayirt edicilige sahip oldugunu gosterir (Tagpinar, 2004). Testin
giivenilirlik hesaplamalarinda KR-20 kullanilmis ve KR-20 giivenirlik katsayisi 0,679
olarak bulunmustur. Bu sonug gelistirilen testin yeterli diizeyde giivenilir oldugunu ve testte
yer alan maddelerin birbirleriyle iliskili oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Ogrenciler fen ile ilgili kavramlar1 daha iyi anlayabilmek icin 6grendiklerini
deneylerle pekistirmelidirler. Bu sebeple Ogrencilerin deney yapma yoluyla diisiinmeye
yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu noktada ise laboratuvarlarin ne kadar 6nemli oldugu
kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Laboratuvarlar, bilginin kullanildig1 aktif yerlerdir.
Laboratuvar caligmalari; elestirel diisiinmeyi, bilimi kavramayi, islem yeteneklerini ve el
ustaliklarim1  ilerleterek  Ogrencilerin  bilgiyi  kullanmalarmi, yeni bir problemi
nitelendirmelerini ve bir gézlem yapmalarini saglamaktadir (Keskin-Geger, 2018).

Ogrenme-6gretme ortamlarindan birinci derecede sorumlu olan kisi 6gretmenlerdir.
Fen bilgisi 6gretimini gerceklestirecek olan bir dgretmen, laboratuvar yontemini ve bu
yontemin uygulamalarini iyi bilmelidir. Bu durum da, 6gretmenlerin bazi becerilere sahip
olmalarm1 ve fakiiltelerde bu becerileri onlara kazandirabilecek derslerin olmasini
gerektirmektedir (Balbag ve Anilan, 2014). Fen bilimlerine ait bilgiler ve kavramlar,
deneylere yer verilmeden tam anlamiyla 6gretilemez. Deneye yer verilmezse, teorik olarak
aktarilan konular, 6grenciler i¢in soyuttan somuta donlismez ve konularin yasamla gerekli
baglantilarinin kurulmasi da zorlagir (Ayranci, 1991). Fen bilgisi 6gretmenleri derslerine ait
kazanimlar1 laboratuvar yontemini kullanarak Ogrencilerine ¢ok daha kolay ve kalici bir
sekilde kazandirabileceklerdir. Bu anlamda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin laboratuvar
alaninda yeterli bilgi ve donanima sahip olmalar1 6nemlidir. Gelistirdigimiz testin 6gretmen
adaylarmin fen bilgisi laboratuvarindaki eksiklerinin belirlenmesi acisindan yardimci
olacagini diistinmekteyiz.

Laboratuvar yonteminin arastirildigi calismalarda, laboratuvar yontemiyle islenen
derslerde kalict 6grenmelerin gerceklestigi ve konularin bu yontemle 6gretilmesinde diiz
anlatim yontemine gore daha basarili sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Bu alanda yapilan
diger calismalar ise genellikle 6gretmenlerin veya O6gretmen adaylarinin laboratuvarla ilgili
yeterliklerini, laboratuvar kullanmaya yonelik tutum, goriis, kaygi ya da sorunlarini
belirlemeye yoneliktir. Bu ¢aligma ise tutum ya da yeterlik belirlemekten ziyade hazirlanan
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basar1 testiyle Ogretmen adaylarinin {i¢ laboratuvar alaniyla ilgili bilgilerini 6lgmeye
yoneliktir. Bu bakimdan alan yazindaki boslugu gidermesi agisindan 6nemli oldugunu
diistinmekteyiz. Calisma daha genis bir ¢aligma grubu ile yapilarak literatiire kazandirilabilir.
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EK- 1: GENEL FiZiK LABORATUVARI DERSI SORULARI

1. ve 2. sorular1 asagida verilen grafige gore cevaplayniz.

7

konum (cm)
- N w » w ()]

o

0 0,02 0,04 0,06 0,08 0,1 0,12
zaman (s)

Grafik: Bir hareketlinin konum-zaman grafigi

1. Konum-zaman (x-t) grafigi yukaridaki gibi olan bir hareketli i¢in;

I-  Ivmeli hareket yapmaktadir

II- Esit zaman araliklarinda esit yollar almaktadir

III- 1 dakikada 3600 metre yol almaktadir

Verilen ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz B) Yalniz I1 O) I-1 D) II-11T E) I-II-111

. Bu hareketlinin hiz1 asagidakilerden hangisine esittir?
A) 60 cm/s B) 624 m/s C) 60 m/s D) 50 cm/s E) 6,24 m/s

Sekil: iz grafigi 6rnegi

Yapilan bir deneyde elde edilen iz grafigi 6rnegi yukaridaki sekilde verilmistir. Bu 6rnekle ilgili;
I-Egik atis hareketine aittir

II-Yatay ve diisey dogrultudaki iki hareketin bileskesidir

[II-Cisim yatayda sabit ivmeli, diiseyde ise sabit hizli hareket yapmaktadir

Verilen bilgilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmiz I B) Yalniz IIT O) 1-11 D) II-11T E) I-1I-11T

. Egik diizlemde ivmeli hareketin incelendigi bir deneyde tabloda verilen degerler elde edilmistir.
Tablo: 6 degerlerine bagli olarak siirtiinmesiz egik diizlemde hareket eden cisme ait kuvvet ve ivime
degerleri (0, cismin ivmeli hareket yaptig1 diizlem ile yatay arasindaki ag1).
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0° F=m g sin 6 (N) a (m/s 2) F/a( )
5,74 0,56 1,4

8,13 0,76 1,9
11,89 1,08 2,7

Verilen degerlerle elde edilen F/ a degeri hangi nicelige esittir ve bu deneyde hesaplanan degeri
kagtir?
A)Hiz-04m/s B)Kiitle—0,4kg C)Yol-04m D)Zaman-0,4s E)Kinetik enerji - 0,4

Sekil: Iz grafigi 6rnegi

Yapilan bir deneyde elde edilen iz grafigi 6rnegi yukaridaki sekilde verilmistir. Buna gore iz
grafigi ile ilgili olarak;

I-Esnek carpismaya ornektir

II-Bu ¢arpismada momentum korunmaz

[II-Bu ¢arpigmada kinetik enerji korunur

Verilen bilgilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz B) Yalmz IIT O) I1-1 D) I-1II E) I-II-111

. Yapilan bir deneyde dogru gerilim gii¢ kaynagimin akisi multimetre ile 5 Volt’a ayarlandiktan sonra
2 farkl direng degeri sirayla alinarak her bir direngten gegen akim degerleri dlcililmiis ve asagidaki
tablo olusturulmustur.

Tablo: Sabit bir V degeri i¢in degisen R degerlerine karsilik gelen I degerleri

V (volt) R(Q) I (Amper)

5 22,2 Ix

5 67,9 Iy
Tabloda belirtilen Ix ve Iy degerleri asagidakilerden hangisindeki gibi dl¢iilmiis olabilir?

Ix Iy

A) 0,322 0,554
B) 0,225 0,0573
C) 4,44 13,58
D) 0,225 0,339
E) 27,2 72,9
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7. Tablo: Renk kodlamasinda her renge karsilik gelen degerler

Renkler Belirttigi Rakam Belirttigi Carpan Son Renk Tolerans

Siyah 0 10° -
Kahverengi 1 10" %1
Kirmizi 2 10° %2
Turuncu (portakal) 3 10° -

Sari 4 10° -

Yesil 5 10° -

Mavi 6 10° -

Mor (eflatun) 7 10’ -

Gri 8 10° -

Beyaz 9 10° -

Altin - 10" %S5
Giimiis - 10~ %10
Renksiz - - %20

Sadece 1. ve 2. rengi Sadece 3.rengi Sadece 4. rengi
gosteriyorsa gosteriyorsa gosteriyorsa

Bir direng iizerindeki renkler;
l.renk — kirmizi  2.renk — kirmizi 3.renk —siyah 4.renk —altin  seklindedir.
Bu direncin yukarida verilen tablo yardimiyla hesaplanan alt ve st limit degerleri asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?
Alt limit degeri (Q) Ust limit degeri (Q)

A) 20,9 23,1

B) 64,6 71,4

Q) 4465 4935

D) 2178 2222

E) 1425 1575
1,2

Verilen grafikte hesaplanan egim degeri
i¢in agagidakilerden hangisi dogrudur?

0,8

2 06 A) Direnci verir, degeri 689,9 Q’dur

> g d B) Elektriksel giicii verir, degeri 690 W’tir
0 C) Direnci verir, degeri 333,3 Q’dur

D) Potansiyel fark: verir, degeri 651 V’tur

0 05 1 15 2 2,5 3 3,5 E) Elektriksel giicii verir, degeri 333,3 W’tir
I (Amper) x 103

Grafik: Bir direng iizerinden gegen akimin gerilime bagl
degisimi

. I- Bir pil veya akiiniin verdigi akim dogru akimdir

II- Zaman igerisinde yonii ve siddeti belli bir diizende degisen akima alternatif akim denir
II1- Santrallerde iiretilen evlerde, okullarda ve isyerlerinde kullanilan akim, alternatif akimdir
Verilen bilgilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz B) Yalmz II O) I-1 D) II-11T E) I-1I-111
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o
8

Kondansatdérde depo edilen enerjinin
500 > incelendigi bir deneyde yukarida
@ 400 / verilen grafik elde edilmistir. U= C
E V?/2  esitliginden ve  grafikten
@ 300 - - -
] yararlanarak hesaplanan siga degeri
3 200 asagidakilerden hangisinde dogru

100 olarak verilmistir?

0 &/ =
0 10 20 30 40 50 60

V 2(volt 2)

Grafik: Voltaj degerinin karesine kars1 kondansatdrde depo edilen enerji

A) 0,02 F B)0,1F C) 0,07 F D)0,7F E) 0,04 F

Cevap Anahtari: 1-B2-A3-C4-B5-D6-B7-A8-C9-E10-A

EK-2: GENEL KIMYA LABORATUVARI DERSI SORULARI

Yandaki sekilde verilen cam malzemenin adi ve gorevi
asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

ADI GOREV

A) Balon joje Hacim 6l¢gmede kullanilir

B) Ayirma hunisi S1vi-s1vi heterojen karigimlari ayirmada kullanilir
C) Biiret Titrasyon islemlerinde kullanilir

D) Ayirma hunisi Stizme islemlerinde kullanilir

E) Meziir Ekstraksiyon islemlerinde kullanilir

2. Laboratuvarlarda belirli sicakliklarda 1sitma, pisirme veya kurutma islemlerini ger¢eklestirme
amaciyla kullanilan 1siticinin adi1 agagidakilerden hangisidir?
A) Santrifiij B) Kiil firin1 C) Etiiv D) Ceker ocak E) Benmari

3. I- Once asit eklenmeli
II- Once su eklenmeli
II1- Soguk su altinda karistirilmali
Laboratuvarda galisirken asit ve su birbirine karigtirilacaksa yukaridakilerden hangisi ya da
hangilerine dikkat edilmesi gerekmektedir?
A) Yalmiz I B) Yalmiz IT C) Yalmz 111 D) I-1I E) II-11I
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4. Laboratuvarda hacmi 2500 mm’, kiitlesi 0,024 kg olarak dlgiilen metal pargasmimn dzkiitlesi
kag g/cm’ “tiir?
A) 9,6 B) 0,0096 C) 104,1 D) 10,41 E) 0,104
5.
Yandaki sekilde verilen tehlike semboliiniin anlami
asagidakilerden hangisidir?
A) Yakici B) Asindirict C) Cok zehirli
D) Tahris edici  E) Patlayici
Sekil: Tehlike Sembolii
6. Maddelerin erime noktalarinin belirlendigi bir ¢alismada saf bir X katisi i¢in elde edilen
sicaklik degerleri asagidaki tabloda belirtilmistir.
Tablo: X katis1 i¢in sicaklik-zaman degerler
ZAMAN(dakika) | 0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
SICAKLIK °C 34 | 362 | 38 | 41,2 | 41,4 | 41,4 | 45 | 46,9 | 52,2
Bu verilere gére X maddesinin erime noktas1 asagidakilerden hangisidir
A)414°C B)34°C Cc)0°C D) 38 °C E) 52,2°C
7. Etil alkol-su karisimini birbirinden ayirmak i¢in kullanilan yéntem asagidakilerden hangisidir?
A) Ayrimsal damitma
B) Ekstraksiyon
C) Basit damitma
D) Ayirma hunisi kullanma
E) Buharlastirma
8. pH degeri 3 olan HCI ¢ozeltisinin H' iyonlar1 derisimi asagidakilerden hangisinde dogru
verilmigtir?
A) 0,1 B) 0,001 ) 0,01 D)1 E) 10
9. 0,1 Molar 250 mL NaCl,q) ¢0zeltisi hazirlamak i¢in ka¢ gram NaCly, gerekir? (Na:11g/mol,
Cl:17g/mol)
A) 0,1 B) 0,7 C) 0,07 D) 1,3 E) 2,8
10. I- Tletkenligi degismez

II-Kaynama noktasi yiikselir

1I-Saflig1 bozulur

Saf suyun i¢ine tuz koyuldugunda yukaridaki durumlardan hangisi ya da hangileri ger¢eklesir?
A) Yalniz 1 B) Yalmz II O) I-1 D) I-11T E) [I-111

Cevap Anahtari: 1-B2-C3-E4-A5-B6-A7-A8B9-B10-E
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EK-3: GENEL BiYOLOJi LABORATUVARI DERSIi SORULARI

1. Mikroskop béliimlerinin 6zellikleriyle ilgili olarak asagida verilen bilgilerden hangisi yanligtir?
A) Kondansor, aynadan ya da lambadan gelen 15181n 6rnek iizerinde yogunlagmasini saglar.
B) Diyafram, 6rnekten gecerek goze ulasan 1s18in siddetinin ayarlanmasini saglar
C) Mikroskop tablasi, incelenecek 6rnegin yerlestirildigi bolimdir
D) Makrovida ile ince ayar, mikrovida ile kaba ayar yapilir
E) Objektifler mercek igerir, goriintiiniin biiyiitiilmesini saglar

2.
@ — > Sekilde verilen mikroskopta
numaralandirilmis  boliimlerin
y isimleri asagidakilerden
- hangisinde dogru verilmistir?
Il
11
v
1 AL AL A%
A) okiiler diyafram makrovida mikrovida
B) objektifler okiiler lamba diyafram
C) mikrovida makrovida objektifler okiiler
D) okiiler lamba mikrovida makrovida
E) okiiler objektifler makrovida mikrovida

3. I- Ornekten kesit alinir
II- Lamel disina tasan sivi kurutma kagidi ile alinir
I1I- Lamel 45°lik ac1 ile dokundurulur ve kesit iizerine yerlestirilir
IV- Kesit inceleme ortami sivisi {izerine birakilir
V- Mikroskop, lam ve lamel temiz olmalidir
VI- Lam lizerine bir-iki damla inceleme ortami sivisi alinir
Preparat hazirlanig1 ile ilgili olarak verilen bilgilerin dogru siralanis1 asagidakilerden
hangisidir?
A) V-IV-III-II-1-VI
B) V-VI-I-IV-III-II
C) I-II-IV-V-II-VI
D) I-I-IV-V-VI-III
E) V-I-II-IV-VI-II

4. Kan dokusunun incelendigi bir calismada c¢ekirdegi godzlemlenmeyen kan hiicresi
asagidakilerden hangisidir?
A) Bazofil B) Nétrofil C) Monosit D) Eozonofil E) Eritrosit
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Difiizyon ve  osmoz  olaylarinin
incelendigi bir deneyle ilgili
asagidakilerden hangisi yanlhstir?

Sekerli su

> Yar gegirgen zar
Saf su

A) Beherdeki su, sekerli su ortamina geger

B) Bu olayin adi osmozdur

C) Bu olayda enerji harcanir

D) Bu olay pasif tagimaya 6rnektir

E) Su, ¢cok yogun oldugu ortamdan az yogun oldugu ortama ge¢mektedir

Plazmoliz ve deplazmoliz olaylarinin incelendigi bir deneyde asagidaki goriintiiler elde
edilmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) L sekil plazmoliz olayidir

B) I sekilde hiicreler, sekerli su ortamina konulmusg olabilir
C) aile gosterilen boliim hiicre zaridir

D) b ile gosterilen boliim hiicre duvaridir

E) Ilsekildeki hiicreler tuzlu su ortamina konulmus olabilir.

Asagida verilen hiicre boliinmesi evrelerinden hangisinde kromozomlar en net sekilde
goriiliir?

Govde gesitlerinin morfolojik olarak incelendigi bir ¢alismada tuber(yumru) govde asagidaki
bitki cesitlerinden hangisinde gézlenmistir?

A) Allium cepa (sogan)

B) Crocus (¢igdem)

C) Vitis vinifera (asma)

D) Solanum tuberosum (patates)

E) Zea mays (misir)
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10.

Yukarida sekli verilen ve Ficus elastica
(kauguk) dan alinan kesitte gozlenen
kristalin adi nedir?

A) Sistolit

B) Tek kristal

C) Liimen

D) Ikiz kristal

E) Alevron

Solanum tuberosum (patates)
bitkisinden alman kesitte gozlenen
sekildeki yapida belirtilen kismin adi
nedir?

A) Kollenkima

B) Liimen

C) Hilum

D) Druz

E) Stoma

Cevap Anahtar1: 1-D2-E3-B4-E5-C6-E7-A8-D9-A10-C

TFLBT nin kimya boliimiinde 1. sorudaki sekil ve diger sorularda cizilen sekiller, arastirmada
yararlanilan deney fOylerinden; 5. sorudaki sekil www.eokultv.com adresinden, TFLBT nin biyoloji
boéliimiinde 2. sorudaki sekil ise www.odevbitti.com adresinden alinmistir.
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Ogretmen adaylarinin temel laboratuvar fen bilgilerinin 6l¢iilmesine yonelik basart testi
gelistirilmesi: gegerlik ve giivenirlik analizleri. Uluslararasi Egitim Bilim ve Teknoloji

Dergisi,7(1), 57-76.
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