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Factors Affecting Tourist Expenditure Coming To Mugla
Region

Mugla Bolgesine Gelen Turistlerin Harcamalarim Etkileyen
Faktorler

Fehime Korkmaz Bingol
Mugla University

Ozan Bahar
Mugla University

Abstract

Increasing tourist expenditure is a means to increase tourism income, which is
extremely important for local economies. The purpose of this study is to understand
the expending pattern of tourists coming to Mugla Region and provide empirical
background for the policies to increase per tourist expenditure. The survey
conducted at Dalaman International Airport and the data has been analyzed using
OLS method. Nationality, age, accommodation type, pension type, credit card usage,
availability of shopping facilities, standard of night life and entertainment, quality of
food and beverage, length of holiday and group size has been found as significant
factors affecting tourist expenditure.

Key Words: Tourist expenditure, travel expenditure, spending pattern of tourist

Ozet

Turist harcamalarinin artirilmasi, yerel ekonomiler ig¢in son derece dnemli olan
turizm gelirlerini artirmanin yoludur. Bu ¢alismanin amaci, Mugla bolgesine gelen
turistlerin harcamalarin1 etkileyen faktorleri ortaya koyarak, turist harcamalarimi
artirmaya yonelik politikalara alt yapi olusturmaktir. Dalaman Uluslararasi
Havalimani’nda yapilan anket ¢aligmasinda elde edilen veri EKK yontemi ile analiz
edilmistir. Milliyet, yas, konaklama tipi, pansiyon tipi, kredi kart1 kullanimu,
alisveris olanaklari, gece hayati ve eglencenin standarti, yiyecek icecek kalitesi, tatil
stiresi ve grup biiylikliigii anlamli bulunan degiskenlerdir.

1. Introduction

Tourism has been one of the fastest growing industries in the world after
1950, emergence of commercial airline industry and the invention of the jet planes.
International tourist arrivals have reached from 25 million in 1950 to 278 million in
1980 and 880 million in 2009 (UNWTO, 2006; UNWTO, 2011:1). Tourism also
has been accepted an important growth engine for local economies (Bimonte, 2007:
2). With direct, indirect and induced impacts, tourism is an important source of
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income for many countries and also tourism contributes to decrease the
unemployment by providing employment for unqualified labor.

Beginning with 1980, tourism has been accepted as a driving force for
Turkish economy and economic resources has been devoted for development of
tourism. After those efforts, Turkey has been a popular tourism attraction centre in
the world and tourism has become an important income source for the Turkish
economy. Tourist arrivals have reached 28,511,000 in 2010 from 1,288,000 in
1980. International tourism income has reached USD 15,577 millions in 2010 from
USD 326 millions in 1980. In 2011 it is expected that tourism income generates 4.1
% of GNP. While share of tourism income has been %11.2 in 1980, it reached
20.8% in 2009. In 2009 %54 of foreign trade deficit has been closed by tourism
income (tursab.org.tr). It expected that total contribution of tourism to employment
will be 8.1 % in 2011 (WTTC, 2010: 6). According to UNWTO data, in 2010
Turkey has been ranked number seven in the world in terms of tourist arrivals.
However, per person tourist expenditure is in a decreasing trend after 2000. Per
person tourist expenditure increased to USD 736 in 1998 from USD 252 in 1980
and realized as USD 546 as a result of a decreasing trend after 2000 (tuik.gov.tr).

Increase in tourist arrivals with a decrease in daily expenditure could be an
alarming sign since assuming a fixed per capita cost of tourism, an increase in the
number of tourists could result in degradation of the environment and natural
resources (Pongsirirushakun and Naewmalee, 2003: 9). At this point, understanding
spending behavior of tourist can help to create policies in order to increase per
person tourist expenditure.

On the other hand, increasing tourist expenditure is a means to increase
tourism income, which is extremely important for local economies. In order to
propose tourism plans and policies to increase tourist expenditure, expenditure
pattern of travelers should be understood. By understanding the spending behavior
of tourist and categorization, it will be possible to optimize resources and maximize
the benefits of international tourism. From this point of view, the purpose of this
study is by determining the factors affecting the tourist expenditure coming to
Mugla region, to find out the tourist profiles contributing the local economy most
and guide tourism planning and promoting efforts.

In the second part tourist expenditure literature is summarized in respect to
the factors affecting tourist expenditure. In the third part conceptual framework of
the study and the model is introduced. The datacollection and survey is introduced.
In the fourth section study results are presented. And lastly in the fifth section the
findings and conclusions are summarized.

2. Literature Review

As long as importance of tourism in the economies of the countries has
increased, numerous studies have been made to estimate the determinants of tourist
expenditure (Divisekera, 2010; Jang et al., 2004; Kim et al, 2008; Kozak et.al,
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2008; Lee, 2001; Nicolau and Mas, 2005; Odunga, 2005; Peerapatdit, 2004; Perez
and Shampol, 2000; Shuib and Bulan, 1996). According to those studies socio-
economic factors such as household income, education and occupation;
demographic factors such as age, marital status and sex; travel related factors such
as accommodation type, number of people travelling, first time or repeat visits,
length of holiday are influential on travel expenditure.

Jang et al. (2004), Lee (2001), Nicolau and Mas (2005), Shuib and Bulan
(1996) found a positive relationship between household income and travel
expenditure. It is expected that the tourists spends more where head of the family is
white-collard. According to the study of Jang et al. (2004), Japanese tourists at
management positions spend more than the other while their visits to United States.
Perez and Sampol (2000) reached similar results in their study about Balearic
Islands. It is a fact that well educated people can find high salary jobs and have
higher holiday budgets. Well educated people also prefer holidays abroad more than
the people less educated (Nicolau and Mas, 2005: 277). Jang et al. (2004) stated that
well educated Japanese tourists visiting United Stated has a tendency to spend more
than less educated counterparts. On the other hand Nicolau and Mas (2005) could
not find a significant effect of education on tourist spending. Kim at al. (2008)
found a negative relationship between education and entertainment spending, but a
positive relationship between education and food and beverage spending at their
research on festival visitors.

Nicolau and Madas (2005) revealed a non-linear U shaped relationship
between age and tourist expenditure. Within the tourist visiting Spain, the age group
26-45 and 46-65 spends more than the other age groups. The second group has
smaller coefficient than the former since the tourists are in a tendency to spend less
after the age 46 and reached the minimum spending at the age group 65 and more.
On the other hand, Jang et al. (2009) found that the age group 65 and more spends
more than the age group 45-65 while the second group has more tendencies to
travel in their analysis of travel expenditures of baby boomer and older seniors.
Jang et al. (2004) stated that Japanese tourists visiting United States has more
tendencies to spend as they are getting older. Perez and Sampol (2000) found that
the age group younger than 30 spends less in their study about Balearic Islands.
Similarly, Kim et al. (2008) stated that festival visitors older that 30 has more
tendency to spend for accommodation than the ones at their 20s.

Although women and men has different spending patterns, in the tourism
literature sex has not been found as a significant factor on tourist spending since
tourism behavior has been examined in group (family) base, not individually
(Peerapatdit, 2004: 19). Exceptionally, Shuib and Bulan (1996) found that male
tourists eat outside the hotel more than the female tourists. However, there are
substantial amount of studies in tourism literature that found a relation between
marital status and tourist expenditure (Nicolau and Mas 2005: 277; Peerapatdit,
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2004: 20). Kim et al. (2008) stated that married festival visitors spend more for
souvenirs than the single ones. Although Jang et al. (2009) found no significant
relationship between marital status and travel expenditure of baby boomers; they
found a significant effect of marriage for the older senior.

Nationality is one of the important factors effecting travel expenditure since
economic status and cultural factors also affect expenditure patterns. Perez and
Sampol (2000) reported that German tourists visiting Balearic Islands spends more
than their British counterparts, while Italian tourists spend the most. While
Divisekera (2010) found positive coefficient for accommodation expenditure of
Japanese and American tourists, he found negative coefficient for accommodation
expenditure of tourists coming from Britain and New Zealand. In the same study, he
found positive coefficients for food expenditure of British and New Zealander
tourist and for entertainment expenditure of Japanese and New Zealander tourists.

Empirical studies also show that travel related factors such as
accommodation type, number of people travelling, first time or repeat visits; length
of holiday has been significant on determining level of tourist expenditure. Nicolau
and Mas (2005) found that tourists staying at hotels spend more than the ones
staying at their own, rental villa or relatives or friends house. Jang et al. (2004)
stated that, tourists traveling in group have more tendencies to spend than the ones
travelling individually. According to the study of Nicolau and Mas (2005)
household size has a positive effect on travel expenditure. Jang et al. (2004) found
an insignificant relationship between number of children and expenditures. In the
same study, it is stated that first time visitors spend more than the repeat visitors.
On the other hand Kim at al. (2008) found that repeat festival visitors spend more
that the first time for food and beverage. Jang et al. (2004) revealed a positive effect
of length of holiday on travel expenditures. Nicolau and Mas (2005) stated that,
short term travelers spend more in day basis than the long term travelers.

3. Data Set and the Model

3.1 Conceptual Framework

The basic behavioral hypothesis of the economic theory of consumer
demand is that households choose a basket of goods that is preferred to all the other
baskets that they can afford (Betti, 2000:3). Households will choose the best bundle
among all possible bundles that will maximize their satisfaction. The consumer
takes his/her budget constraint, comparative prices and tastes into consideration
during this selection process. In this way, it is possible to express per capita
expenditure on any good as a function of a series of variables including per capita
income, prices, time, tastes, preferences, etc (Agiiero ve Silva, 2009:3.

Basically Engel curves describe how household expenditure on particular
goods and services relates to income and other factors such as demographic
variables and consumer characteristics holding the prices fixed (Houthakker, 1987:
142; Chai and Monata, 2010:225; Varian, 2006:97). So it is possible to express an
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Engel Curve as X, = /i (y ’Z), where ¥ is the quantity consumed of good i, y is
income, wealth or total expenditures on goods and services and z is a vector of
variables effecting consumption like characteristics of consumer such as age,
education, race and ethnicity and household composition, seasonal effects, etc. As

soon as the law of one price holds, the empirical dependence of i on yand z in a
population sampled in one time and place is also called an Engel curve (Lewbell,
2006:1-2).

The analysis of tourism expenditure depends on separability feature of the
utility function. According to the consumer behavior of neoclassical economic
theory, utility function is ‘separable’, which means that commodities can be
grouped as each have sub utility functions and values of these sub utilities combine
to give total utility (Deaton and Muellbauer, 1980: 122). In this way, consumer’s
utility maximization problem can be represented by a multistage budgeting process.
At the first stage, consumer budged is allocated budget across all goods and
services including tourism. In the second stage consumer tourism budget allocated
across all tourism products (destinations) and at the third stage consumer’s budget
for a destination is allocated among various goods and services at the destination
(Divisekera, 2010: 2).

The model used in the study is an Engel function as below. The model is in
logarithmic form. Logarithmic models have been used often in analyzing
expenditure relationships since logarithmic forms results better statistical outcomes
(Shuib and Bulan, 1996: 168).

LogExp, = B, + p,LnPer, + §,LnDays, + Z(ﬂinj) +u,
J

LogExp, implies logarithm of total expenditure of ith tourist group.
LnPer, stands for the logarithm of number of persons travelling together.
LnDays; is the logarithm of length of travel in days of the ith travel group. X are

other variables pertain to the head of the tourist group and the vacation including
age, gender, nationality, occupation, income, vacation type, accommodation type,
value for money, standard of the services and facilities.

3.2. Data Collection and the Survey

The data for estimating tourist spending is collected through three different
ways: asking the respondents to keep a diary, distributing surveys prior only to
departure for home and sending surveys to respondent’s address after the vacation.
In order to get accurate information from the respondent and have a high response
rate (Kozak et al.,, 2008: 5), delivering surveys at the airport is chosen as data
collection method.
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Being inspired from the prominent research of Kozak at al. (2008), the
survey constructed as three parts. In the first part based supply side evaluation of
the tourists such as quality of services, sea and beaches, level of hospitality,
standard of health services, facilities for children, suitability of nightlife and
entertainment, availability of shopping facilities, etc. At the second part
respondents are asked their future intentions like their satisfaction with the current
holiday or if they will either come again or recommend Turkey. The third part
consists of socio-demographic, economic and holiday related questions such as
nationality, gender, age, yearly income, type of holiday, accommodation type,
number of people travelling, channel of reservation. Lastly length of holiday, name
of the holiday destination, the amount paid for package tour and money spent in
Turkey, credit card usage and breakdown of holiday expenses as food and beverage,
souvenir and gifts, visiting attractions, clothes, local transportation, daily tours and
excursions and rent a car are asked.

The questionnaire has been carried out at Dalaman airport, which is one of
the two airports of Mugla region. The sample has been specified by the country of
origin of the subject. The survey has been carried out to the tourists coming from
United Kingdom, Holland, Germany, Russian Federation and Poland as they are
ranked in the top six of tourist coming to Mugla region. The survey is prepared in
English, German and Russian languages in order to reach more respondents and
served out to the tourists ready to leave the country at the gate. After a pilot
application yielding 130 surveys in September 2009, the survey has been conducted
3 days in September 2010, Mondays of each week. The survey yielded 640 valuable
questionnaires after the elimination of invalid ones.

4. Study Results

The data has been analyzed using OLS method. OLS method is the best
method to estimate the relation between dependent and independent variables in
case specific assumptions have been ensured (Tari, 2002:22).. Stata software
program is used to calculate OLS estimates and make specific tests. The OLS
estimates of the total expenditure of tourists are summarized in Table 1.

Heteroscedasticity, which is the result of uneven distribution of random
variable, causes inconsistency of variance and covariance of estimated independent
variables and makes the hypothesis tests invalid (Ramanathan, 1992: 337-339). The
heteroscedasticity problem detected using Breusch-Pagan test is corrected by Stata
program. Validity of the model is tested using Ramsey-Rest test and it is concluded
that there is no modeling error. F test implies that the independent variables have an
overall influence on dependent variable at %1 significance level. Calculated R?
value shows that the %52 of changes of total tourist expenditures can be explained
by independent variables used in the model. According to the estimation results
nationality, age group 14-24, pension type, accommodation type, credit card usage,
evaluation of food and beverage quality, shopping availability and standard of night
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life and entertainment have significant effect on total expenditure of tourists. On the

other hand the effects of sex, annual income, education, occupation, purpose of visit
have been found insignificant.

Table 1: Estimate Results of Total Tourist Expenditure’

Standard

Independent Variable Coefficient  Error Effect””

Constant 3.222939 0.5904436
(5.46)***

British Tourists 0.416009 0.1308826  49.02
(3.18)***

Russian Tourists 0.322136 0.2393486  30.32
(1.35)

Polish Tourists 0.264611 0.1532261  27.27
(1.73)*

Belgian Tourists 0.439998 0.2145721 48.28
(2.05)**

Dutch and Danish Tourists 0.66902 0.3595515 71.56
(1.86)*

Age 1:15-24 -0.23357 0.1423049  -22.42
(-1.64)*

Age 2:25-34 -0.11356 0.1157884  -11.92
(-0.98)

Age 3: 45-54 -0.12115 0.1087173  -12.45
(-1.11)

Age 4: 55-64 -0.19806 0.1323057  -19.39
(-1.5)

Age 5: 65 and above -0.16866 0.1926759  -18.60
(-0.88)

Sex -0.05228 0.0638487  -5.48
(-0.82)

Education level high school and

below -0.28576 0.4393187  -38.04
(-0.65)

Education level university 0.017093 0.0812809 1.05
(0.21)

Education level post graduate and 0.12505 0.1274379 11.49

** Number in parenthesis are the t-values; *, ** and *** indicate significance at the 10%, 5% and 1%
respectively.

** Heteroscedasticity consistent standart errors.

- Percentage effect of dummy variables on dependent variable comparing with the control group.
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higher
(0.98)

Married 0.010146 0.0879688  0.24
(0.12)

Standard

Independent Variable Coefficient Error Effect

Living with partner 0.059089 0.0977151 5.08
(0.6)

Retired -0.2575 0.1667499  -24.82
(-1.54)

Other Occupation -0.19708 0.1597821  -19.96
(-1.23)

Manager, professional -0.19909 0.1355545  -19.54
(-1.47)

Self Employed,

Craftsman/Tradesman -0.03337 0.1553015  -5.59
(-0.21)

Housewife, student -0.13917 0.1737498 -15.58
(-0.8)

Annual income € 9.999 and below -0.14206 0.1131034  -14.35
(-1.26)

Annual income € 10.000- € 20.000 0.000916 0.1143995  -1.21
(0.01)

Annual income € 30.000 and above 0.089193 0.0796178 8.64
(1.12)

All inclusive -0.34745 0.1041033  -30.11
(-3.34)***

Half board -0.1004 0.2838855  -16.56
(-0.35)

Bed and breakfast 0.337785 0.0973941 38.86
(3.47)***

Self- catering or only flight 0.354678 0.1152209  40.69
(3.08)***

Main purpose of holiday: sea and sun  0.200602 0.4064884  3.60
(0.49)

Main purpose of holiday: history and

culture 0.031899 0.4127701  -12.93
(0.08)

Main purpose of holiday: sports 0.183812 0.4520142  -2.03
(0.41)

Main purpose of holiday: business 0.509567 0.494664 30.33
(1.03)

Independent Variable Coefficient  Standard Effect
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Error

Main purpose of holiday: wedding 0.055443 0.460343 -14.48
(0.12)

Main purpose of holiday: sea, sun,

history and culture -0.01361 0.4253952  -17.68
(-0.03)

Main purpose of holiday: sea, sun and

entertainment 0.268078 0.4135566 10.19
(0.65)

Main purpose of holiday: sea, sun and

sports 0.251887 0.4334611  6.61
(0.58)

Main purpose of holiday: other 0.841239 0.6227663 57.37
(1.35)

Number of person travelling 0.623691 0.081246
(7.68)***

Reservation has been made 1 week

prior -0.15381 0.1194336  -15.47
(-1.29)

Reservation has been made 1-4 weeks

prior -0.01151 0.0914674  -1.97
(-0.13)

Reservation has been made 4-6

months prior -0.07075 0.1075445  -7.90
(-0.66)

Reservation has been made prior 7

months or more -0.04945 0.0888968 -5.57
(-0.56)

Accommodation: Holiday village -0.26904 0.1651723  -25.64
(-1.63)*

Accommodation: Yacht -0.01803 0.2894189 -9.68
(-0.06)

Accommodation: own-friends house  -0.33285 0.1806646  -30.61
(-1.84)*

Accommodation: Resort hotel 0.017136 0.1141528 0.41
(0.15)

Accommodation: Villa 0.052479 0.1730934 2.28
(0.3)

Accommodation: Apart, pension -0.00664 0.1743403  -3.64
(-0.04)

Standard
Independent Variable Coefficient Error Effect
Accommodation: Other 0.068639 0.2504386 0.59

301
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0.27)

Length of holiday 0.858385 0.0988955
(8.68)***

Credit card usage 0.247819 0.0749391 27.41
(3.31)***

Good service quality 0.199499 0.1245312  20.20
(1.6)

Poor service quality 0.509425 0.2146411 58.94
(2.37)**

Good hospitality -0.04323 0.1030062  -5.24
(-0.42)

Poor hospitality -0.00216 0.1965438  -4.00
(-0.01)

Good value for money 0.017242 0.071715 1.22
(0.24)

Poor value for money 0.01697 0.1524723  -0.63
(0.11)

Good food and beverage quality -0.03531 0.043098 -3.65
(-0.82)

Poor food and beverage quality -0.26616 0.145798 -24.98
(-1.83)*

Good night life and entertainment

standard 0.163689 0.0741293 17.14
(2.21)**

Poor night life and entertainment

standard 0.075864 0.1311101 6.04
(0.58)

Good attractiveness of natural

environment 0.050551 0.0876674  4.38
(0.58)

Poor attractiveness of natural

environment 0.315106 0.2039339  31.46
(1.55)

Good attractiveness of historical

attractions 0.104593 0.0734746 10.43
(1.42)

Poor attractiveness of historical

attractions 0.423531 0.1464591 49.49
(2.89)***

Good availability of shopping

facilities 0.232299 0.0844331  25.25
(2.75)***

Standard

Independent Variable Coefficient Error Effect

Poor availability of shopping

facilities 0.140724 0.1828473 11.33
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0.77)

Good quality of local transportation ~ 0.014294 0.0783581 0.82
(0.18)

Poor quality of local transportation -0.23253 0.2257049  -24.68
(-1.03)

Overall attractiveness of Turkey good -0.06106 0.0995625  -6.85
(-0.61)

Overall attractiveness of Turkey poor -0.08818 0.2346397  -13.34
(-0.38)

Effectiveness of promotion and

publicity good -0.1302 0.0796254  -12.76
(-1.64)*

Effectiveness of promotion and

publicity good 0.042979 0.1957153 047
(0.22)

Overall satisfaction good 0.081745 0.1557347 592
(0.52)

Overall satisfaction poor 0.41616 0.2199999  44.45
(1.89)*

High probability to come back 0.005471 0.137647 -1.4
(0.04)

Low probability to come back 0.230176 0.206229 20.64
(1.12)

Recommend others -0.17336 0.2049815  -19.38
(-0.85)

Doesn’t recommend others -0.32176 0.2168361 -30.84
(-1.48)

F test (79,473) 8.54#*x*

R? 0.5170

Ramsey-Reset test F(3,470) 1.93

Prob>F 0.1234

The coefficients of quantitative variables such as length of holiday, number
of person travelling show the percentage effect of one percentage change in
independent variable on total expenditure. Dummy variables are used to estimate
the effect of qualitative variables such as nationality, age, marital status,
accommodation type. Since the dependent variable is also in logarithmic form, the
effect of dummy variables is calculated differently. In order to calculate the
percentage change between two categories, the difference between estimated
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coefficient and half of its variance is exponentiated and subtracted 1 from it, and
then the result is multiplied by 100 (Ramanathan, 2002: 305). The effects of the
dummy variables are presented at effect column of Table 1 and 2.

The significant variables effecting total tourist expenditure are summarized
at Table 2. According to the study results, British tourists spends 49%, Polish
tourists 27%, Belgian tourists 48%, Dutch or Danish tourists spends %72 more than
German tourists keeping all other variables constant. In accordance with the studies
of Nicolau and Mas (2005), Perez and Sampol (2000), Kim et al. (2008), age group
15-24 spends 22% less than the age group 35-44. Effects of the other age groups are
found insignificant.

Table 2: Summary of significant research findings

Dependent Variable Effect (%)
Positive Effects (+)

British 49
Polish 27
Belgian 48
Dutch or Danish 72
Bed and breakfast 39
Self catering 41
Good standard of nightlife and entertainment 17
Good availability of shopping facilities 25
1% increase on the group size 0.62
1% increase on the length of holiday 0.86
Credit card usage 27

Negative Effects (-)
Age 14-24 22
All inclusive 26
Staying own-friends house 31
Poor food and beverage quality 25

Pension type is also a significant determinant of tourist expenditure. The
study results show that, all inclusive tourists spend 30% less that the control group
half board tourists. On the other hand bad and breakfast tourists spend 39 %, self
catering (room only, apart, villa, only flight) tourists spend 41% more than half
board tourists. Thus, it is possible to say, all inclusive tourism has the least
contribution to the local economy. On the other hand, self catering tourism types
allow the tourist to use local markets, restaurants and contribute most to the local
economy.

The effect of accommodation type is compatible with the effect of pension
type. The tourists staying at holiday villages spend 26%, staying at friend’s-own
house %31 less than the ones staying at city hotels. Holiday villages are generally
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established at a distance from city enters and aimed to satisfy all the needs of tourist
within the hotel. Besides, most of the holiday villages are all inclusive facilities.
Therefore the tourists do not have any motivation or need for shopping or eating
outside the hotel. The study results also show that real estates sales abroad and
holiday lettings contribute local economy least comparing with the other
accommodation types.

The assessment of tourists about their holiday and Turkey is analyzed in 3
groups: the tourist has negative, positive and neutral consideration. The assessments
normalized around neutral consideration. The study results reveals that, the tourist
who find the food and beverage quality low, spend 25% less than the neutral ones.
All the other variables constant, the tourists who find the standard of night life and
entertainment good spends 17% more than the neutrals. Similarly, the tourists find
the availability of shopping facilities satisfactory spends 25% more than the
neutrals. These results show that of unsatisfied tourists make less while satisfied
tourists spend more. From this point of view, it is possible to say increasing service
standards and quality will contribute to local economy by increasing tourist
expenditure.

The variables group size and length of holiday are used in logarithmic form.
The models, where both dependent and independent variables are in logarithmic
form are called double logarithmic formulation (Ramanathan, 1992:123). Keeping
all the other variables constant %1 increase on the group size increase total
expenditure by 0.62%. Although the group size has a positive effect on total
expenditure, the increase on expenditure is smaller than the increase on the group
size because of the economies of scale. On the other hand, a 1% increase on the
length of holiday increases the total expenditures by 0.86% keeping all other
variables constant.

The tourists using credit card spends 27% more than the ones who does not
use keeping all the other variables constant. As a facilitating factor, credit card
usage increase tourist expenditure. Therefore it is possible to say that motivating the
tourism establishments to accept credit card could increase tourism income.

5. Summary and Conclusion

In this study, it is aimed to estimate the determinants of tourist spending in
Mugla region. Effects of socio-economic, demographic and travel specific variables
are analyzed using OLS method. Although aware of its limits due to data collecting,
this study contributes to understand the expenditure behavior of tourists coming to
Mugla region and could form a ground for tourism policies to increase the tourism
income.

The results show that country of origin, accommodation type and pension
type are significant determinants of tourist expenditure coming to Mugla region.
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The findings disclose that the tourists coming from UK, Poland, Belgium, Holland
and Denmark spend much higher than their German counterparts. This result is
consistent with the study of Kozak et. al (2008). Increasing the marketing activities
for the tourist coming from high expenditure countries will contribute to increase
tourism income of the region. Besides, analyzing the consumption behavior of
German tourist and creating specific products accordingly could increase the
expenditure of German tourists coming to Mugla region. The age group 15-24
spends 22% less than the age group 35-44. The age group 35-44 includes families
with small children. Preparing holiday programs for those families that facilitate
their holiday such as mini clubs, baby sitting service and targeting directly this age
group could increase the tourism income.

Pension type is found to be another significant determinant of tourist
expenditure. In line with the study of Kozak et. al (2008), all inclusive tourists
spend 30% less than the half board tourists. On the other hand bad and breakfast
tourists spend 39%, self catering tourists spend 41% more than half board tourists.
This result could contribute as empirical evidence to the hot discussion topic all-
inclusive tourism. Accommodation type is also a significant determinant of tourist
spending. The tourists staying at holiday villages spend 26%, staying at friend’s-
own house %31 less than the ones staying at city hotels.

The study results show that tourists using credit card spends 27% more than
the ones who does not. Thus, it is possible to say that the policies to increase the
credit card usage in the tourism sector could increase tourism income. Policies
could include shopping insurance, special credit card rates for POS machines for
tourism sector and motivations for tourism establishments to use POS machines.

The primary limitation of the study is the annual income being asked in
Likert scale due to the need to have high rate of return of valid surveys. Because of
lack of annual income in number format, income elasticity could not be calculated.
Another limitation of the study is the limited time span that the survey conducted.
The survey is conducted in September 2010. A future study that spread all the year
around will have the chance to determine seasonal effects on tourist expenditure.

References

AGUERO, A. and DE SILVA, H (2009), “Bottom of the Pyramid Expenditure
Patterns on Mobile Phone Services in Selected Emerging Asian Countries”, 4th
Communications Policy Research, South Conference, Negombo, Sri Lanka.

BETTI, G (2000), “Quadratic Engel Curves and Household Equivalence Scales: the
case of Italy 1985-1994”, Statistics Research Report LSERR50, London School of
Economics.

BIMONTE, S. (2007), “Park Visitors vs Seaside Tourists in Maremma”, EdATS
Working Paper Series, n:8, Economia dell’Ambiente e del Turismo Sostenibile
Osservatorio per il Turismo Sostenibie.



Korkmaz Bingél, F. ve Bahar, O./ Sos. Bil. D. 11(x) (2012):293-308 307

CHAI, A. and MONETA, A (2010), “Retrospectives, Engel Curves”, Journal of
Economic Perspectives, Vol. 24, No. 1, pp. 225-240.

DEATON, A. and MUELLBAUER, J. (1980), Economics and Consumer
Behaviour, Cambridge: Cambridge University Pres.

DIVISEKERA, S. (2010), “Economics Of Tourist’s Consumption Behaviour: Some
Evidence From Australia”, Tourism Management, Vol. 31, No. 5, pp. 629-636.
HOUTHAKKER, H. S. (1987), “Engel’s Law”, The New Palgrave: A Dictionary of
Economics, Vol.2, Editors: Eatwell, J; Milgate M. ve Newman, P., The Macmillan
Pres, pp. 143-144.

JANG, S., BAI, B.,, HONG, G, and O’LEARY, J. T. “Understanding Travel
Expenditure Patterns: A Study of Japanese Pleasure Travelers to the United States
by Income Level”, Tourism Management, Vol. 25, No. 3, pp. 331-341.

JANG S. and HAM, (2009), “A Double Hurdle Analysis of Travel Expenditure:
Baby Boomer Seniors versus Older Seniors”, Tourism Management, Vol. 30, No. 3,
pp. 372-380.

KOZAK, M., GOKOVALI, U. and BAHAR, O. (2008), “Estimating the
Determinants of Tourist Spending: A Comparison of Four Models”, Tourism
Analysis, Vol. 13, No. 2, pp.143-155.

LEE, H. (2001), “Determinants of Recreational Boater Expenditures on Trips”,
Tourism Management, Vol. 22, No. 6, pp. 659-667.

LEWBEL, A (2006), “Engel Curves”, Entry for the New Palgrave Dictionary of
Economics, 2. Edition.

NICOLAU, J. L. and MAS, F. J. (2005) “Heckit Modeling of Tourist Expenditure:
Evidence from Spain”, Journal of Service Industry Management, Vol. 16, No. 3, pp.
271-293.

ODUNGA, P.O. (2005), “Choice of Attractions, Expenditure and Satisfaction of
International Tourists to Kenya”, Unpublished PHD Thesis, Wageningen
Universiteit, Nederland.

PEREZ, E. A. and SAMPOL ,C. J. (2000), “Tourist Expenditure for Mass Tourist
Markets”, Annals of Tourism Research, Vol. 27, No 3, pp. 624-637.
PEERAPATDIT, N. (2004) “The Impact of Selected Socio-Demographic, Travel
Related and Psychographic Variables on Travel Expenditures”, Unpublished
Postgraduate Thesis, University of Central Florida, Rosen College of Hospitality
Management: Orlando, Florida, USA.

PONGSIRIRUSHAKUN, A. and NAEWMALEE, K.(2003), “An Analysis of
Foreign Tourist Expenditure in Thailand, TDRI Quarterly Review, June 2003, pp.1-
22.

RAMANATHAN, R (2002). Introductory Econometrics with Applications, USA:
Harcourt Brace Jojanovich College Publishers.

SHUIB, A. and BULAN, D. (1996), “Expenditure Patterns of Singaporean Tourists
in Malaysia”, Pertanika Journal of Social Sciences and Humanities, Vol. 4, No. 2,
pp. 165-173.

TARI, R. (2002), Ekonometri, Istanbul: Alfa Press.

TUIK Tourism Statistics, http:/tuik.gov.tr/AltKategori.do?ust id=14 07.03.2012.




308 Factors Affecting Tourist Expenditure Coming To Mugla Region

TURSAB Statistics, www.tursab.org.tr 28.03.2011.

UNWTO, World Tourism Barometer, Advance Release 2011, p.l.
http://mkt.unwto.org/ru/node/29670

UNWTO, “Tourism Market Trends-World Overview & Tourism Topics”, 2006
edition, Annex-3.

VARIAN, H. R. (2006), Intermediate Micro Economics, New York: W.W. Norton
& Company, Inc.

S. Kim, H. Han and K. Chon, (2008), “Estimation of the Determinants of
Expenditures by Festivals”, Tourism Analysis, Vol. 13, No. 4, 2008, pp. 387-400.
WTTC, Travel and Tourism Economic Impact 2011-Turkey www.wttc.org
28.03.2011




Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi (http:/sbe.gantep.edu.tr)
2012 11(2):309 -325  ISSN: 1303-0094

Yasam Boyu Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Factors Affecting Lifelong Learning

Selim Giinii¢™*
Anadolu Universitesi

H. Ferhan Odabag1™**
Anadolu Universitesi

Abdullah Kuzu ***
Anadolu Universitesi

Ozet

Yasam boyu 6grenme; bireyin yasami boyunca bilgisini, becerilerini, yeterliklerini
bireysel, sosyal ya da mesleki olarak gelistirmeyi amaclayan tiim etkinlikler olarak
tanimlanmistir. Yasam boyu 6grenme kapsaminda orgiin 6grenme, yaygin 6grenme,
mesleki egitim, teknik egitim, hizmet i¢i ve hizmet dis1 tiim egitim ve 6gretimler yer
almaktadir. Literatlir, yasam boyu Ogrenmenin bir¢ok faktorle iliskisine dikkat
¢ekmektedir. Bu baglamda, bu calismanin amaci, yagam boyu 6grenmeyi etkileyen
faktorleri ve bu faktorler arasindaki iligkiyi kuramsal baglamda ortaya koymaktir.
Bu ¢alismada, literatiir taramas1 yontemi kullanilarak derleme tiiriinde bir arastirma
yapilmigtir. Caligma sonucunda yasam boyu 6grenme bilesenlerini olusturan yapilar
belirlenmis ve kuramsal bir yapi olusturulmaya caligilmistir. Bu yapi igerisinde
yasam boyu 6grenmeyi etkileyen kiiltiirel yap1, tutum, beceri, yeterlik, okuryazarlik,
bilgi ve iletisim teknolojileri gibi faktorler diger bilesenlerle iligkili olarak
semalagtirilmigtir.
Anahtar Kelimeler: Yasam Boyu Ogrenme, Yasam Boyu Egitim, Hayat Boyu
Ogrenme

Abstract
Lifelong Learning is an inclusive term sporting whole individual, social and
professional, knowledge, skills and competence development activities. Lifelong
learning covers a range of educational structures including formal, nonformal,
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vocational, technical and in-service learning. Related literature indicates
relationships between various factors and life-long learning. In this context this
paper aims to reveal factors affecting lifelong learning and relationships among
these factors on a theoretical basis.

In this study, a review research was done through used literature review method.
Paper concludes with a list of factors constituting lifelong learning and a theoretical
framework utilizing these factors. This framework represents such as cultural
structures, skills, attitudes, competences, literacies and ICT factors within a scheme.
Keywords: Lifelong Learning, Lifelong Education, Continuing education

I. GIRIS

Bugiin diinya genelinde, egitimin ve egitim sonucundaki kazanimlarin
onemi bilinmektedir. Bu 6neme yonelik farkindaligin daha yerlesmis oldugu
toplumlarda 6grenmenin dogumdan 6liime yasamin her anina yayilmasi gerektigi
vurgulanmig, bireyin dogumundan itibaren kendi Ogrenimine devam etmesini
savunan bu kavram yagsam boyu 6grenme olarak ifade edilmistir. Baska bir ifadeyle
yasam boyu 6grenme; bireyin yagami boyunca bilgisini, becerilerini, yeterliklerini
bireysel, sosyal ya da mesleki olarak gelistirmeyi amaglayan tiim etkinlikler olarak
tanimlanmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2002).

Yasam boyu 6grenme ilk kez 1960 yilinda UNESCO tarafindan diizenlenen
konferansta ifade edilmistir. Kisa bir siire sonra Hamburg’da UNESCO Egitim
Enstitiisii tarafndan yasam boyu Ogrenme kavrami yeniden ele almmis ve
gelistirilmigtir. 1970 ve 1980’li yillarda birgok arastirmaci tarafindan yasam boyu
ogrenmeye iliskin teorik ve pratik ¢aligmalar yapilmistir. 1970°1i yillarin baslarinda,
yasam boyu 0grenme Avrupa Konseyi tarafindan “education permanente”, OECD
tarafindan ise “recurrent education” olarak ifade edilmistir. Ancak “education
permanente” kavrami ozellikle sosyal ve kiiltiirel degisimler tarafindan sekillenen
yasam boyu 6grenmeyi ifade ederken, “recurrent education” kavrami ekonomik ve
teknolojik degisimlerin sekillendirdigi yasam boyu 6grenmeyi ifade etmektedir
(Ohidy, 2008).

Literatiir incelendiginde, birgok aragtirmaci tarafindan yagam boyu 6grenme
farkli yonleriyle tanimlanmistir. Jarvis’e (2004) gore yasam boyu 6grenme bireysel
ve kurumsal 6grenmenin bir biitiiniidiir. Holmes (2002) ise yasam boyu dgrenmeyi
bir yaklagim ve disiplin olarak tanimlamistir. Egitim ya da kurs almak ile aym
kavram olmadigini ifade ederek yasam boyu dgrenmeyi; kisisel gelisim, planlanmis
gelisim, planlanmamis gelisim ve deneyim tabanli gelisim olarak ele almistir.
Kulich (1982) yasam boyu egitimi, bireye yasami boyunca egitimin sunulmasi
olarak ifade etmigken, White (1982) ise bireylerin yasamlarini1 yonetebilmeleri igin
hazirlanmalar seklinde ele almustir.

Yasam boyu Ogrenme kapsaminda Orgiin Ogrenme, yaygin O6grenme,
mesleki egitim, teknik egitim, hizmet i¢i ve hizmet dig1 tiim egitim ve 0gretimler
yer almaktadir. Bu nedenle yagam boyu 6grenmenin evde, iste, okulda ya da bireyin
oldugu her yerde gerceklesebilecegi sdylenebilir. Yasam boyu 6grenme yer, zaman,
yas, sosyo-ekonomik diizey, egitim diizeyi gibi kavramlarla ilgili kisitlamalar1
kaldirmakta ve her bireye firsat esitligi sunmaktadir (Dinevski ve Dinevski, 2004).
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Literatlir incelendiginde, yasam boyu 0grenmenin bir¢ok faktorle iliskisi
dikkat ¢cekmektedir. Bu baglamda, bu ¢aligmanin amaci, yasam boyu dgrenmeyi
etkileyen faktorleri ve bu faktorler arasindaki iliskiyi kuramsal baglamda ortaya
koymaktir.

1. YONTEM

Bu calismada yasam boyu o6grenmeyi etkileyen faktorleri belirlemek
amaciyla literatiir taramasi yontemi kullanilarak derleme tiiriinde bir arastirma
yapilmistir. Bir literatiir tarama arastirmasi; arastirmacilar tarafindan daha 6nceden
tamamlanan ve kayit altina alinan tanimlanmuis, degerlendirilmis ve sentezi yapilmis
sistemli, agik ve iretilebilir bir yontemin kullanildig:r ¢alismalardir (Fink, 2009).
Arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir taranmis ve kuramsal baglamda analiz
edilerek yasam boyu 6grenme yapisi (framework) olusturulmaya calisilmistir.

III. YASAM BOYU OGRENMENIN BiLESENLERi

Yasam boyu O6grenme yasam ile i¢ igedir. Baska bir ifadeyle, bilginin
yaratildig1 ve pratige dokiildiigii yer gercek yasamdir. Bu nedenle yasam boyu
ogrenmeyi kisisel, sosyal ve mesleki baglamda ele almak uygun olacaktir. Yasam
boyu 6grenen ise bu ii¢ temel ¢atinin tamamini kapsamaktadir. Birey kendi kisisel,
sosyal ve mesleki gelisimini yasam boyu 6grenme ile saglayabilmektedir. Kisisel
baglamda yasam boyu 6grenme, bireyin ilgili oldugu alanda daha iyi bir performans
gostermesini ve kendi kisisel gelisimini saglamasini amaglamaktadir. Birey bu
gelisimi sirasinda fiziksel, psikolojik ve sosyolojik bir takim etmenlere maruz
kalmaktadir. Sosyal baglamda yasam boyu 6grenme, bir grubun belirli bir amag i¢in
bilgi paylasimi ve var olan bilginin gelistirilmesi i¢in bir araya gelmesini
amaglanmaktadir. Bu siirecte birey sosyal becerilerini gelistirerek diger bireylerle
iletisime gecer. Mesleki baglamda yasam boyu 6grenme ise, bireyin meslekte daha
iyl bir performans saglamasi igin islevsel bilginin gelistirilmesini amaglamaktadir.
Bu anlamda tiniversitelerin kurum, kurulus ve diger organizasyonlarla is birligi
icinde olmasi gerekmektedir (Dowling ve digerleri, 2004). Mesleki gelisimde
ozellikle yiiksek 6gretim kurumlarinin 6nemi daha ¢ok artmaktadir. Dinevski ve
Dinevski (2004) yasam boyu o6grenmede yiiksek Ogretim kurumlarmin roliini;
mesleki gelisim olanagi saglayan ve mesleki gelisimi destekleyen, bilginin yayilma
yollarin1 gelistiren ve e-Ogrenme, sanal iiniversite, internet tabanli egitim gibi
metotlart gelistiren kurumlar seklinde tanimlamigtir. Yiksek 6gretim kurumlari,
yetigkin egitimindeki rolii kadar enformasyonun dagitimi konusunda da 6nemli bir
role sahiptir. Yiiksek 6gretim kurumlarinda yasam boyu 6grenmeyi destekleyen
enformasyon dagitim metotlari; yiiz ylize 6grenme, akademik dergilerin okunmas,
uzaktan egitim, ¢oklu ortam araglarimin kullanimi1 ve video konferans, teknoloji
tabanli egitim vb. seklinde siralanmaktadir. Bu metotlarla yasam boyu 6grenene
firsat esitligi sunulmakta ve bilgiye erisimi saglanmaktadir.

Cropley ve Dave (1978) yasam boyu oOgrenmenin karakteristiklerini
biitiinsellik, entegrasyon, esneklik, demokratiklestirme ve kendini gergeklestirme
seklinde ozetlemistir. Biitiinsellik: Yasam boyu 6grenmenin okul 6ncesi egitimden
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baslayarak yetiskin egitimini de icine alan her yastan bireyin bulundugu o6rgiin ve
yaygin egitim sistemlerini kapsamasidir. Entegrasyon: Okul, iiniversite gibi orgiin
egitim kurumlarindaki O6grenme siirecine ev ve toplum yasaminin entegre
edilmesidir.  Esneklik:  Yasam boyu Ogrenmenin degisim ihtiyaglarina
uyarlanabilirligi ve yeni medya ve firsatlara olanak tanimasidir. Demokratiklesme:
Yasam boyu oOgrenmenin farkli paydaslarin entelektiiel gelisimleri, ilgileri ve
motivasyonlart i¢in egitimden fayda goérmesini miimkiin kilmasidir. Kendini
gerceklestirme:  Yasam boyu Ogrenmenin en Onemli hedefi kendini
gerceklestirmektir. Bu sayede yasam boyu Ogrenme, bireyin yasam kalitesini
gelistirmesini de amaglamaktadir. ELLI (2010) ve Saisana ve Cartwright (2007) ise
yasam boyu 6grenmenin yapi taslarini benzer bir paralellikte dorde ayirarak ifade
etmistir. Bu yapi taslari; bilmek icin 6grenme, yapmak icin ogrenme, birlikte yasam
icin 6grenme ve var olmak icin 6grenme seklinde ifade edilmistir. Bu kapsamda
bireyin orgiin 6grenme siireci, mesleki egitim siireci, sosyal gelisim siireci ve son
olarak kisisel gelisim ya da kendini gergeklestirme siireci ele alinmgtir.

Birey kendini ger¢eklestirme yolunda yasam boyu Ogrenmeye ihtiyag
duyar. Her bireyin bu noktaya ulagsmasi beklenemez ¢iinkii bireyin bu siirecte
kargisina ¢ikan bir takim engeller ve yasam boyu 6grenme siirecini etkileyen
faktorler vardir. Sekil 1’de goriildiigl iizere bireyin yasam boyu 6grenmede basarili
olabilmesi ve yasam boyu 0grenmeyi gerceklestirebilmesi icin teknoloji erisim ve
kullanimindan, 6grenmeye yonelik istekli ve bilingli olmasina kadar birgok faktor
bulunmaktadir. Tiim faktorlerin yasam boyu 6grenmede etkili oldugu ancak her
faktoriin dogrudan iligkisinin oldugu kisisel, mesleki ve sosyal gelisim bilesenleri
vardir (Tan ve Morris, 2006). Birey kisisel, mesleki ve sosyal gelisimini
tamamlayabilmek i¢in Orgiin, yaygin ve yasayarak 6grenme dongiisiinde yasamini
devam ettirir. Bu siirecin agirlikli gelisim asamasi kisisel gelisim bilesenidir ¢linkii
bireyin her yasam boyu 6grenme asamasindaki etkinligi ve ¢abasi kisisel gelisimini
de etkilemektedir. Tiim bu baglamlar dogrultusunda sekil 1’de yasam boyu
ogrenme ile ilgili goriilen faktorler ele alinmisgtir.
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Sekil 1. Yasam boyu 6@renmenin bilesenleri

Orgiin, yaygin ve yasayarak 6grenme: Ogrenme ortaminin ve dgrenme seklinin
farkliligi hem bireysel hem de sosyal anlamda farkliliklara neden olabilmektedir.
Bunun yaninda, 6rgiin ve yaygin 6grenmeye katilim toplumdan topluma farklilik
gostermektedir (OECD, 2010). Bu durum, bireysel, mesleki ve sosyal gelisimi de
etkileyebilmektedir. Bu baglamda yasam boyu 0Ogrenme; okullari, egitim
enstitiilerini ve tiniversiteleri igeren organize edilmis ve yapilandirilmis ortamlarda
gerceklesen orglin (formal) 6grenme, Orgiin egitim diginda gerceklesen ve bazi
beceri ve yeterliklerin kazanimini amaglayan planlanmis 6grenmeleri kapsayan
yaygin (non-formal) 6grenme, is, aile ve bos zamanlara iliskin gilinliik yasamdan
edinilen deneyim ya da etkinlikler sonucu rastgele ya da plansiz gerceklesen
yasayarak (informal) 6grenme seklinde ii¢ alan1 kapsamaktadir (Avrupa Konseyi,
2009; Cedefop, 2003; Tan ve Morris, 2006; Werquin, 2010). Yaygin 6grenme, hem
Orgiin ve hem yasayarak 6grenmenin bazi 6zelliklerini tasiyan bir 6zellik gosterir.
Yasayarak Ogrenme kasit ve amag¢ tagimaz iken, yaygmn Ogrenme amacgh ve
yapilandirilmistir. Bunlara karsin 6rgiin 6grenme amagli, yapilandirilmis ve kontrol
altina alinmig bir 6grenme seklidir (Werquin, 2010).

Bunun yaninda OECD, yetiskin egitiminde 6grenmeyen bireyleri parasal,
zamansal vb. nedenlerle 6grenemeyenler ve 6grenmek istemeyenler olarak ikiye
ayirmaktadir. Her ne kadar yasam boyu Ogrenme yaygin Ogrenmeyi igerse de
yaygin 6grenme geleneksel egitim metotlarinin hala etkisindedir ve bu nedenle
yasam boyu 6grenme yaklagim farklilik gostermektedir.
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Yas: Yasam boyu Ogrenme her ne kadar besikten mezara 6grenme siireci olarak
ifade edilerek tiim yas gruplarini icerse de, her yas doneminde yasam boyu 6grenme
farkli sekillerde gerceklesmektedir. Knapper ve Cropley (2000) ¢ocuk ve yetiskin
Ogrenenler arasinda yagam boyu 6grenme baglaminda énemli farkliliklar oldugunu
belirtmislerdir. Bu baglamda yetiskin 6grenen bireylerin ¢ocuk dgrenen bireylere
gore; daha fazla deneyime sahip olmasi, 6grenme aligkanliginin daha yerlesik
olmasi, daha bagimsiz olmalar1 nedeniyle hedeflerini belirleyerek kendi tercihlerini
uygulayabilmeleri, yeni 6grendigi durumlar1 aninda uygulayabilme olanaklarmin
olmasi gibi farkliliklara sahip oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte toplumlarin
yasam boyu 6grenmeye yonelik algilar1 ve bunun sonucunda diizenlemeleri farklilik
gostermektedir. Bazi toplumlar yasam boyu ogrenmeye yonelik politikalarini
¢ocukluk doneminden baslatarak, bazi toplumlar ise sadece yetiskin ve mesleki
egitimine odaklanarak diizenlemektedir (Chapman ve digerleri, 2003).

Ekonomi ve politika: Yasam boyu 6grenmeye iligkin yaklasim farkli toplumlarda
farkli yas gruplarina odaklanmistir. Bunun 6nemli nedenlerinden biri ekonomik
kaygilardir. Birgok toplum, fertlerinin refahini saglamak ve toplumun ekonomik
gelisimini saglayarak kalkinmak i¢in yasam boyu 6grenme politikalarii geng ve
orta yas bireylere yonelik diizenlemektedir (Chapman ve digerleri, 2003; Hughes,
Blaxter, Brine ve Jackson, 2006). Politikanin yasam boyu 6grenme iizerindeki etkisi
son yillarda daha ¢ok 6nem kazanmistir ve bunlar; ulusal diizeyde entegrasyon ve
denetim odaklarinin koordinasyonunun saglanmasi, devletin kolaylagtirict rol
iistlenmesi, egitim ve toplum arasinda baglantiy1 saglama gibi konular1 igermektedir
(Edwards, Miller, Small ve Tait, 2002). Bu baglamda politika yapicilarin devlet
politikalarini; 6grenen merkezli sistemlerin olusturulmasi, halk kaynaklarinin
gelistirilmesi, Ogrenenlerin Onemli ihtiyaclarmin karsilanmasina iliskin c¢aba
harcanmasi, yasam boyu 6grenme Oniindeki engellerin kaldirilmasi ve 6grenme
firsatlarinin yaratilmasina yonelik gézden gegirmesi ve diizenlemesi gerekmektedir
(Chapman ve Aspin, 1998; Diinya Bankasi, 2003; Morgan-Klein ve Osborne,
2007).

Yasam boyu oOgrenmeye iligkin sadece devlet politikalar1 degil kurum ve
kuruluslarinda birtakim iistlendigi sorumluluklar bulunmaktadir. Bu baglamda
kurumlarin yagam boyu o6grenmeye iliskin iglevi; Ogrencilerin yasam boyu
ogrenmeye iligkin beklentilerini karsilama, &grencilerin  0grenmeleri igin
sorumluluk almalarimi saglamak, smif disinda da 6grenme firsatlarini sunmak,
Ogrencilerin motivasyonlarin1 saglamak ve oOgrencilere nasil &greneceklerini
ogretmek seklinde siralanabilir (Parkinson, 1999).

Motivasyon: Yasam boyu Ogrenmeyi etkileyen Onemli faktorlerden biri
motivasyondur (Crow, 2006; OECD, 2000; Scales, 2008; Tan ve Morris, 2006).
Ogrenenler, yasam boyunca sik sik karsilastiklarr engelleri asmak ve dgrenmeyi
devam ettirebilmek i¢in motive edilmeye ya da motivasyonlarini yiiksek tutmaya
ihtiyag duyarlar (OECD, 2005). Bu anlamda, o6zellikle okul gibi &grenme
ortamlarinin da yasam boyu 6grenenlerini motive edecek sekilde diizenlenmesi
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onem tasimaktadir (Dowling ve digerleri, 2004). Motivasyon, yasam boyu 0greneni
tarafindan hedef merkezli, etkinlik merkezli ve 6grenme merkezli olarak ii¢ sekilde
saglanabilir. Birincisi, 6grenenin hedef merkezli yaklasim sergilemesi, ikincisi
sosyal ihtiyaglar nedeniyle etkinliklere katilma istegi, liclinciisii ise bilgiye ulasma
istegi seklinde siralanabilir (Kirby ve digerleri, 2003; Knapper ve Cropley; 2000).
Yasam boyu oOgrenmede basarili olmanin Onemli faktorlerinden biri olan
motivasyon bazi yollarla saglanabilir. Bunlar arasinda; projeler ya da protfolyalar
olusturmak, egitmenin, bir rol modelin olmasi, yeterliklerine gore derecelendirme
ya da notlandirmanin yapilmasi, eglenerek 6grenmenin saglanmasi yer almaktadir
(Parkinson, 1999).

Rol model olarak dgretmen: Yasam boyu 6grenme yaklagimina gére dgretmen;
bir model, klavuz ve yardimci rolii iistlenmelidir. Ogretmen, yasam boyu
O0grenmeye iliskin tutum ve davranist ile 6rnek olmalidir (Jarman, Mcaleese ve
Mcconnell, 1997; Steward, 2009). Ogrenenlerin kendi hedeflerini belirlemeleri ve
kendi siireclerini degerlendirmeleri konusunda egitmenin, danismanin ya da
dgretmenin énemli bir rolii vardir. Ogretmenlerin de bilmedigi bircok sey oldugu ve
siirekli 0grenme ihtiyaglarinin oldugu bicimindeki rol modeli 6grenenlere
yansitilmalidir. Yasam boyu dgrenme yaklasimina gore her 6grenci degerlidir ve
Ogretmenin her 6grenci ile ilgilenmesi gerekmektedir (Avrupa Komisyonu, 2002;
Bryce, 2006). Ogrenenlerin bir rol modele ihtiya¢ duymasi, 6grenci igin sadece bir
klavuz ya da destekgi degil ayn1 zamanda yagam boyu 0grenme siirecinde iyi bir
motivasyon kaynagidir (Parkinson, 1999).

Eglenerek ogrenme: Ogrenenler, eglenceli dgrenme ortamlarinda daha kolay
Ogrenirler. 21. ylizyilin geleneksel cezalandirici, boyun egen ve sessiz sinif ortami
bugilin paylasimci, eglenceli, acik ve siirdiiriilebilir 6grenme ortamlarina yerini
birakmustir  (Bryce, 2006). Ogrenenlerin 6grenme siireglerinde neseli zaman
gecirmeleri ya da eglenerek dgrenmeleri sadece kalici 6grenme konusunda degil
aynt zamanda Ogrenenlerin motivasyonlarin1 saglama konusunda da 6nemli bir
etkendir (Parkinson, 1999).

Kiiltiirel yapi: Toplumlarin egitim sistemleri birbirinden farklilik gostermektedir.
Farklt egitim sistemleri bireylerin farkli yetigmesine ya da egitim-6gretim
aliskanliklarinin farkli olmasina neden olabilmektedir. Ayrica, toplumlarin 6rgiin ve
yaygin 0grenmelere katilim oranlarinin birbirinden farkli oldugu da goriilmektedir
(OECD, 2010). Yine Sekil 1°de goriilen yasam boyu 6grenmenin ¢atisini olusturan
bilesenlerin gerceklesme orani da toplumdan topluma farklilik gostermektedir
(ELLI, 2010). Bu baglamda bir toplumdaki fertler i¢in yagam boyu dgrenme yiiksek
oneme sahipken, baska bir toplumda diisiik olabilir ya da bir toplumda yasam boyu
O0grenme becerilerine sahip olma orani yiiksek iken, baska bir toplumda diisiik
olabilir (Akkus, 2008; Cedefop, 2003). Bununla birlikte yasam boyu 6grenmeye
kars1 kiiresel anlamda bir farkindaligin olustugu sdylenebilir. Cilinkii birgok toplum,
fertlerinin refah diizeyini arttirma ve kalkinmasimi saglama adina yasam boyu
o6grenmenin 6nemli bir etkisi oldugu bilincindedir. Bu anlamda, yasam boyu
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O0grenme ve kiiresellesme arasinda giiglii bir iligki bulunmaktadir ve ayni doniisiim
stirecini gecirmektedirler (Uggla, 2008).

Okuryazarhk: Okuryazarliklar sadece yasam boyu 6grenenleri etkileyen bir faktor
degil aym1 zamanda iilkelerin gelismisliginin de Onemli bir gostergesidir.
Okuryazarlik diizeyi sadece iilkeler arasinda degil aymi iilke igindeki bireyler
arasinda da oOnemli farkliliklar gostermektedir (Wagner, 2002). Yasam boyu
Ogreneni olmak igin; temel diizeyde enformasyon okuryazarligi, teknoloji
okuryazarligi, dijital okuryazarligi, medya okuryazarligi, internet ve bilgisayar
okuryazarligi gibi gilincel okuryazarliklara sahip olmak gerekmektedir.
Enformasyon okuryazarligl, yasam boyu 6grenenin enformasyon kaynaklarina nasil
ulasabilecegi ve ulastig1 enformasyonu bir araya getirerek analiz edip nasil organize
edebilecegi ile ilgilidir. Enformasyon okuryazarligi, kisinin kendi zayif ve giiclii
yonlerinin farkinda olarak enformasyonu nasil elde edecegini bilmesidir (Adams,
2007; Avrupa Komisyonu, 2002; Bryce, 2006; Candy, Crebert ve O'Leary; 1994).
Okuryazarliklarin =~ kazandirilmast  anlaminda  okuryazarlik egitimi  O6nem
tagimaktadir. Okuryazarlik egitimi; bireyin kendine olan giivenini artirir, mesleki
gelisimine katki saglar, sosyal ve politik katilimini destekler. Bu baglamda,
okuryazarlik kurslar geng ve yetiskin bireylerin egitimlerine devam edebilmeleri
i¢in ikinci bir sans tanimaktadir (Duckworth ve Tummons, 2010).

Tutum: Yasam boyu 6greneni, degisime agik olmali ve degisime kolayca uyum
saglayarak doniisiim siirecini yasayabilmelidir. Ogrenmeye karsi merak iginde
olunmasi, yasam boyu 6grenmenin devami i¢in biiyiilk 6nem tagimaktadir (Avrupa
Komisyonu, 2002; Bryce, 2006). Bireyin gelecege ve yasam boyu O0grenmeye
yonelik yiiksek diizeyde olumlu tutum sergilemesi ve umutlu olmasi bireyin
ozellikle kigisel gelisimi agisindan da 6nem tasimaktadir (Goeller, 2008).

Yeterlikler: Yasam boyu Ogrenmenin temel yeterlikleri; ana dilde iletisim
becerileri, yabanci dilde iletisim becerileri, matematik okuryazarli§i ve fen ve
teknolojide temel yeterlikler, dijital yeterlikler, 6grenmeyi 6grenme yeterligi, sosyal
ve vatandasghiga iligskin yeterlikler, girisimcilik ve kiiltiirel ifadelendirme seklinde
siralanmistir (Adams, 2007; Avrupa Komisyonu, 2002; Avrupa Konseyi, 2006).
Yasam boyu 6grenenin bu yeterliklere sahip oldugu diizeyde 6grenme basarisinin
artacagt ve bu anlamda yeterliklerin gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.
Yeterliklerin kazanilmasimnin gerek okuryazarliklarin gerek ise, becerilerin
gelistirilmesi baglaminda da onemli oldugu ve birbirleriyle etkilesim iginde
olduklar1 sdylenebilir.

Beceriler: Yasam boyu 6greneni; 6grenmeyi 6grenme, bilgiyi yaratmayi 6grenme,
yasam boyu 0grenmeyi siirdiirme, risk ve sorunlarla bas etme gibi yontembilimsel
becerilere ve bunun yaninda matematik, fen, bilgi ve iletisim teknolojileri, problem
¢ozme, analitik beceri, yabanci dil bilgisi gibi teknik becerilere sahip olmalidir.
Yasam boyu &grenenin sahip olmasi gereken bu beceriler, bireyin yasam boyu
O0grenmedeki basarisina katki saglayan onemli etkenlerdir (Scales, 2008). Yasam
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boyu Ogrenenin bu becerilere sahip olmasi i¢in egitim kurum ve kuruluslarin
gereken ortam ve olanaklar1 saglamasi1 gerekmektedir (Avrupa Komisyonu, 2002;
Dowling ve digerleri, 2004). Bu beceriler arasinda bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanim becerisi yasam boyu 6grenmeyi etkileyen en énemli faktorlerdendir.

Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT): Yasam boyu &grenenlerin teknolojiden fayda
saglamalari, teknolojiyi ne kadar sik ya da ¢ok kullandiklariyla degil teknolojiyi
ogrenme amagh nasil kullandiklariyla iligkilidir. BIT e her ne kadar érgiin, yaygin
ve yasayarak 0grenme ortamlarimin ii¢iinde de gereksinim duyulsa da, 6zellikle bir
Ogreticinin, egitmenin, rehberin olmadigi ve kisinin bireysel cabasi ve merakiyla
dogrudan iligkili olan yasayarak O6grenmenin gergeklestigi durumlarda daha cok
ihtiyag duyulmaktadir. Bu baglamda BIT, yasayarak 6grenen bireyler tarafindan bir
araya geldikleri bir 6grenme ortami, bir konunun ya da problemin arastirildig1 bir
ara¢ ve yasayarak Ogrenen bireylere materyal ya da deneyimlerin paylasiminin
yapildig1 bir destek ortami olarak kullanilmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2002;
EASY Projesi, 2010).
Tan ve Morris (2006) yasam boyu 6grenmede BIT kullaniminin yaygmn 6grenme
(non-formal) ya da mesleki gelisim ile ¢ok yliksek bir iliskisi oldugunu géstermistir.
BIT araglar1 6rgiin 6grenmede (formal) de 6nemli bir yere sahiptir. Ozellikle
uzaktan egitimde, siif ici etkinliklerde ve sinif dis1 6§renmeye yonelik iletisim ve
paylasimlarda siklikla kullanilmaktadir. Bu siire¢ yasam boyu 6grenmede basarilt
olma ve yasam boyu 0grenmeye katilim gdsterme baglaminda da oldukga etkilidir.
Bununla birlikte BIT yasayarak 6grenme (informal) siirecinde de bireylere 6grenme
firsatt sunmasi agisindan onemlidir (Dowling ve digerleri, 2004; Tan ve Morris,
2006). Bireylerin 6rgiin ya da yaygin 6grenme firsatlari disinda bulundugu her
yerde 6grenme ihtiyacini ozellikle internet sayesinde karsilayabilmektedir. Yasam
boyu ogrenmenin Snemli dgelerinden biri olan esneklik kavramini, BiT’in ve
ozellikle de ¢evrimi¢i 6grenmenin zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme olanagi
ile saglanmaktadir (Morgan-Klein ve Osborne, 2007; Mouzakitis ve Tuncay, 2011;
Nordin, Embi ve Yunus, 2010).
Deneyim: Yasam boyu 6grenmede diger faktorlerle de iligkili olan deneyim faktori
ozellikle ¢ocuk ve yetigskin bireyler arasinda kendini goéstermektedir (Knapper ve
Cropley, 2000). Bireyler, sahip olduklar1 deneyimler ile yeni bilgi ve becerileri
kazanirlar (Rotwell ve Kazanas, 1998). Bu nedenle 6grenme aligkanligi kazanan,
ogrenmeye iliskin plan ve stratejiler gergeklestiren ve bunun sonucunda da problem
¢ozme becerisi kazanan birey 0grenmeye iliskin yiiksek diizeyde deneyime sahip
olabilir. Deneyime sahip olan bireyin daha kolay kendi 6z degerlendirmesini
yapabilecegi ve kendi istek ve hedeflerine daha kolay ulasabilecegi sOylenebilir.
Yasam boyu 6grenme siirecinde gerek bireyi gerekse toplumun genelini
etkileyen sozii gecen bu faktorlerden bazilari bireyin kendisi ile ilgiliyken bazi
faktorlerin bireyin kendisi disinda bir etken olarak ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Ayrica, yagam boyu 6grenme siirecinde bireyin kendisiyle ilgili ya da bireyin
disinda gergeklesen etkenlerin bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigi ve bu
etkenlerin ayn1 zamanda birbirlerini de yasam boyu Ogrenme baglaminda
etkiledikleri sOylenebilir.
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Sekil 1.’de olusturulan yasam boyu 0grenme yapisi {i¢ katman ile ifade
edilmistir. Bu yapinin merkezinde, bireyin yasami boyunca her tiirlii 6grenmesini
gerceklestirdigi oOrgiin, yaygin ve yasayarak Ogrenmeleri gelmektedir. Orgiin
o0grenmede planli ve yapilandirilmig bir 6grenme programi ile toplumun belli bir
diizeyde egitimi amaglansa da, yaygin ve ozellikle de yasayarak 6grenmede bireyin
o0grenme aligkanligi, 6grenme aski, 6grenmeye yonelik tutumu gibi etkenlerle
bireyin ilgi ve istekleri daha ¢ok 6n plana ¢ikmaktadir.

Birey, bir sonraki katmanda yer alan kisisel, sosyal ve mesleki gelisimini
bir alt katmanda bulunan oOrgiin, yaygm ve yasayarak Ogrenmelerle
gergeklestirmektedir. Her ne kadar ikinci katmanin en Onemli bileseni “kisisel
gelisim” de olsa, bireyin her tiirlii gelisimi 6zelde kendi, biitlinde ise toplumu
etkilemektedir. Birey, bu siiregte birgok faktore maruz kalmaktadir. Bu faktorlerin
bazilar1 dogrudan bireye iliskin faktorler iken, bazilari ise toplumun geneline ya da
devletin politikasina iliskin faktorlerdir. Ancak, tiim faktorlerin dogrudan ya da
dolayli olarak bireyin yasam boyu 6grenmesini etkiledigi sdylenebilir.

En dis katmanda bulunan faktoérlerin her ne kadar kisisel, mesleki ve sosyal
gelisim siireclerinin hepsi tizerinde bir etkisi olsa da, her faktoriin etkisinin daha ¢ok
oldugu bir gelisim siirecinden séz edilebilir. Ornegin “eglenerek Ogrenme”
faktorliniin sosyal gelisim {izerindeki, “tutum” faktoriiniin ise kisisel gelisim
tizerindeki etkisinin ve roliinlin daha biiyiikk oldugu soylenebilir. Ayrica bu
faktorlerin birbirleriyle etkilesim icinde oldugu da sdylenebilir. Ornegin “ekonomi”
faktoriiniin yagam boyu oOgrenme tizerindeki etkisi “politika” faktoriindeki
degisimle farklilik gosterebilmektedir. Diger taraftan “BIT” faktoriiniin “yeterlik”,
“ekonomi” ve “yag” gibi faktorlerle de iliskili oldugu ve yasam boyu 6grenme
tizerindeki etkilerinin ve rollerinin birlikte degerlendirilebilecegi sylenebilir.

IV. SONUC

Bu caligmada, yasam boyu 6grenmenin bilesenlerini olusturan bir yapi
kuramsal olarak olusturulmaya calisilmistir. Ug katmandan olusan bu yapinin
birinci katmaninda Orgiin, yaygin ve yasayarak Ogrenmeler, ikinci katmaninda
kisisel, sosyal ve mesleki gelisimler ve iigiincii katmaninda ise bireyin yagam boyu
O0grenme siirecini etkileyen faktdrler bulunmaktadir. Birey, birgok faktoriin
etkisinde (3. katman) her tiirlii gelisimine yonelik (2. katman) 6grenmelerini orgiin,
yaygin ve yasayarak 6grenme yollartyla (1. katman) saglamaktadir.

Bu yapida, birey ve toplum etkilesimli olarak yagam boyu d6grenme siirecini
yasamaktadir. Her ne kadar olusturulan bu yapi birey odakli olsa da, yasam boyu
o0grenmede bir¢ok paydas rol oynamaktadir. Bunlar arasinda; politika yapicilar,
resmi ve 6zel egitim kurumlari, egitimciler, 6grenenler, devlete bagl kurumlar, sivil
topluluklar, halk egitim merkezleri vb. birgok paydas sayilabilir (Aspin, 2007).
Bireyin yasam boyu 6grenme algisi, tutumu ve aliskanligr ile gelisen ve kalkinan
toplum bu baglamda da bireylerine yasam boyu 6grenmeye iliskin firsat ve
olanaklar sunabilmektedir. Yagam boyu 6grenmenin merkezinde orgiin, yaygin ve
yasayarak Ogrenmenin yer almasi, yasam boyu Ogrenmenin yasamin her aninda
gerceklesebileceginin bir gostergesidir. Bu siirecin kisisel, mesleki ve sosyal
gelisimi etkiledigi ve gelisim siirecinin de bireyin biitiiniine yonelik oldugu
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sOylenebilir. Buna karsin bu gelisim siirecinin basarisini ya da siirecin ¢iktisini
etkileyen bazi faktorler bulunmaktadir.

Literatiir incelendiginde, yasam boyu 6grenme ile ilgili bircok dogrudan ve
dolayli faktorlere ulagilmaktadir. Ancak bazi faktorlerin yasam boyu 6grenme
algisin1 ve geligimi iizerinde olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu faktorler;
yas, ekonomi ve politika, motivasyon, rol model olarak 6gretmen, eglenerek
ogrenme, kiiltiirel yap1, okuryazarlik, tutum, yeterlikler, beceriler, BIT ve deneyim
olarak belirlenmis ve yasam boyu Ogrenmeyle iligkisi kuramsal baglamda
olusturulmaya ¢alisilmigtir. Her ne kadar bu ¢aligmada yasam boyu 6grenme, sozii
edilen faktorlerle sinirh tutulsa da 6grenme ortami, zeka, etik gibi baska faktorlerin
de bu yapiya eklenebileceginden soz edilebilir (Bagnall, 2004; Sternberg, 1997).
Bu faktorler; gerek bireyin Ogrenme siirecinde karsilastigt engellere vurgu
yapmakta gerekse basarili bir yasam boyu O6g8reneni olma siirecinde Onemli
gostergeler sunmaktadir.

Bireyin yasam boyu Ogrenme siirecinde basarisi sadece kendi gabasi ile
miimkiin olmamakta, toplumun politikalarinin da bu yodnde diizenlenmesi
gerekmektedir. Toplumun politikalarinin da sadece toplum ekonomisine yonelik
degil, ayn1 zamanda bireylerin kendi refahlar1 ve kendilerini gerceklestirmelerine
olanak  tantyacak  sekilde  diizenlenmesi  Onerilmektedir.  Politikalarin
belirlenmesinde gerek Ogrenenler arasinda firsat esitliginin saglanmasi gerekse
bilginin her yere ve zamana dagitimi baglaminda dikkate alinmasi O6nem
tasimaktadir. Bu nedenle toplum politikalarinin sadece iilke ekonomisinin geligimi
adina yapildig1 yasam boyu 6grenmeye iliskin diizenlemeler bu kavramin sadece
mesleki egitim ve yetigkin egitimi ile sinirlandirilmasina yol agmaktadir. Oysaki her
bireyin kisisel gelisimi dogumundan itibaren ele alinmali ve yasam boyu 6grenme
aliskanlig1 kazandirmaya ¢ocukluk déneminden baslanmasi faydali goriilmektedir.

Yasam boyu 6grenmenin bilesenlerini ve bu bilesenler arasindaki iligkiyi
kuramsal baglamda ortaya koyan bu yapi, c¢alismada yer alan arastirmacilar
tarafindan gergeklestirilmesi planlanan “yasam boyu Ogrenen oOzelliklerinin
belirlenmesi” arastirmasinin da 6n kosulu olarak ele alinmigtir. Bu calismanin
devami niteligi tasiyan sonraki calismada “yasam boyu 6grenen ozellikleri” bu
yapidan faydalanilarak belirlenmek istenmektedir.
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Factors Affecting Lifelong Learning

Lifelong Learning is an inclusive term sporting whole individual, social and
professional, knowledge, skills and competence development activities. Lifelong
learning covers a range of educational structures including formal, nonformal,
vocational, technical and in-service learning. Related literature indicates
relationships between various factors and life-long learning. In this context, this
paper aims to reveal factors affecting lifelong learning and relationships among
these factors on a theoretical basis.

Admittedly, an individual is in a need of lifelong learning for improving
herself/himself, particularly in the new global era and its new world orders. In this
sense, the individual may face some obstacles and/or factors related to her/his own
lifelong learning process. Therefore, it is needed to state that there is no a certain
expectation for all to accomplish the process. The Figure 1 shows a framework
about an individual successful upon lifelong learning and the way of how to
accomplish it, through gathering all related factors, such as access to and usage of
technology, being aware and eager to learn, etc. Although all the factors are
somehow related to lifelong learning, each of them is also involved in personal,
professional and social development, and their own features (Tan and Morris,
2006). The individual lives through a learning cycle, as formal learning, non-formal
learning and informal, in order to accomplish her/his own personal, professional
and social development. In the process, a personal development is a crucial point
because individuals' learning efforts and accomplishments also influence to the
personal development. Thus, the Figure 1 shows all related factors about lifelong
learning.



324 Yasam Boyu Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Figure 1. Framework of Lifelong Learning

A lifelong learning system is comprised of three layers, as indicated in the Figure 1.
Formal, non-formal and informal learning are in the central of the system. Although
formal learning is a deliberate and structured learning program; non-formal and
informal learning triggers individuals’ learning interests and desires come to the
fore because of internal factors of learning habit, learning passion and learning
attitude.

The following layer, personal, professional and social development come into
existence with the first layer, formal learning, non-formal learning and informal.
Although, in the second layer, the important feature is personal development, there
are other related factors individuals may face. While some of the factors are directly
related to an individual herself/himself, others are involved in a society in a general
point or a state’s policies. Nevertheless, it is meaningful to state that all the factors
are directly or indirectly related to lifelong learning.

Although, the factors in the last layer influence all personal, professional and social
developments, it can also be seen that there are learning processes in which each of
the factors is much more effective. For instance, “fun learning” factor upon social
development and an attitude factor upon personal development have much more
roles and influence. Besides, it can be seen that these factors are also interrelated.
There may be differences between policy factor and economical factor upon
lifelong learning. There are ICT factors related to “competence” and “attitude”
factors, and these are also related to lifelong learning.
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The aim of the study is to formally clarify lifelong learning features. An individual
is influenced by a variety of factors (third layer), a variety of learning developments
(second layer) and formal, non-formal and informal learning (first layer).

Within this system, an individual experiences lifelong learning through an
interactive way. Although, the system is individual-oriented, in terms of lifelong
learning, there are related subjects such as politic, decision makers, formal and
informal education institutions, educators, learners, executive institutions of the
state, nongovernmental organizations, public education centres, and others (Aspin,
2007). In literature, in terms of lifelong learning there are a variety of direct and
indirect factors mentioned. These factors, age, economy and policy, motivation, role
model-teachers, fun learning, cultural structure, literacy, attitude, competences,
skills, ICT and experiences are indicated to provide the concept of lifelong learning
to be shaped through a formal structure. Within these factors, there is emphasis, on
the interest in individual learning process and its imminent obstacles, and successful
lifelong learning indications. In this sense, goverment politics need a revision since
individual’s lifelong learning may not be possible through efforts of her/his own.
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Ozet
Bu caligmanin temel amaci, orijinalinde Bloom’un taksonomisi olarak bilinen hedeflerin
asamali siniflandirilmasi iizerinde Krathwoohl ve Anderson’un &nciiliigiinde gergeklestirilin
yeni diizenlemeyi, yeni diizenlemenin orijinalinden farklarini ve egitimde Olgme ve
degerlendirmeye olan etkilerini ele almaktir. Bu amagla, uluslararasi veritabanlari taranarak
“Bloom’un revize edilen taksonomisi ve revize dilen taksonomi ile 6lgme ve degerlendirme
[ligkisi”ni igeren yaymlara ulasilmistir. Ulagilan yayinlarda, yeniden diizenlemenin
gerekgeleri, yeniden diizenleme ile ortaya ¢ikan sonuglar ve bu sonuglarin egitimde dlgme
ve degerlendirmeyle olan yansimalari betimlenmeye ¢aligilmistir.
Anahtar Kelimeler: Bloom’un taksonomisi, revize edilen taksonomisi, dlgme ve
degerlendirme, alternatif degerlendirme

Abstract
The aim of this study is to discuss the revision of the original version of Bloom’s taxonomy
of educational objectives under the leadership of Krathwohl and Anderson and its
reflections on testing and assessment in education. Fort his purpose, international database
was scanned to analyze the publications on “Bloom’s revised taxonomy and relationships
between the revised taxonomy and testing and assessment”. The reasons for revision, the
results that emerged following the revision and the reflections of those results on
measurement and evaluation in education are described within the scope of those
publications obtained.
Keywords: Bloom’s taxonomy, Bloom’s revised taxonomy, measurement and
evaluation, alternative assessment

1. Giris

Egitim hedeflerinin asamali siniflandirilmasi diisiincesi, “sinama durumlari
icin standartlar1 olusturmak ve testlerin hazirlanmasi konusunda meslektaslar
arasinda birlik saglamak” gibi amacglara dayanmaktadir. Bloom™un bu yondeki
cabalar1, o yillarda ayni sorunu yasayan bir grup uzmaninin bir araya gelmesini
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sagladi. Bu grup, calismalan baslatmak, izlemek ve sonraki adimlari planlamak
amaciyla 1949 yilindan baslayarak yilda iki kez toplandi. Grubun bes yil siiren
caligmalart 6lgme ve program gelistirmecilere yardimci olacagi diislincesiyle
“Egitim Hedeflerinin Asamali Siniflandirilmasi” baghigt altinda 1956 yilinda
yayimlandi (Krathwohl, 2002). Caligma grubunda Engelhart, Hill ve Krathwohl gibi
uzmanlarin da yer almasina ragmen, onciiliigii Bloom’un yapmis olmasi nedeniyle,
gelistirilen siniflandirma alanyazinda “Bloom’un Taksonomisi” olarak da anildi. Bu
siiflama Onceleri elestirilmis olsa da sonraki yillarda genis bicimde onay gordi ve
smama durumlarmi gelistirebilmek icin Olgmecilere, egitim programlarmi
gelistirebilmek icin program gelistirmecilere ve egitimsel uygulamalarini
diizenleyebilmek icin 6gretmenlere yol gdsterici nitelikte olmustur. Ote yandan,
orijinal taksonomi iizerine ¢alisan ekip, ¢alismanin bitmeyen bir siire¢ oldugunu
savunmuslardr (Anderson, 1999 ve Krathwohl, 2002). Bu diisiinceden hareketle
icerisinde 6grenme psikologu, dlgme ve program gelistirme uzmanlarinin yer aldigt
yeni bir ekip, orijinal taksonomiyi giincel gelismeler gergevesinde yeniden ele
almak amaciyla Onceki ekipte de yer alan Krathwohl’un baskanliginda, Kasim
1995°te toplamistir (Krathwohl, 2002). Bu grubun yaklasik bes yil siiren ¢aligmalar1
sonucunda orijinal taksonominin biligsel alan boyutu yeniden diizenlenerek
Anderson ve Krathwohl’un editorliigiinde “Bloom’un Siniflamasi: Gegen Kirk Yila
Doniik Bir Calisma” bashigi altinda yayimlanmistir (Anderson, 1999, 2002 ve
2005).
2. Amag

Yeni ¢alisma grubuna gore, gecmis 40 yil boyunca bir takim alternatifleri
onerilmis olsa da Bloom’un orijinal taksonomisi zamaninin Otesinde ve hala
giincelligini korumaktadir (Anderson, 2005). Ancak, yol gosterici olmasi nedeniyle,
taksonominin yoneltilen elestiriler ve gilincel gelismeler cercevesinde revize
edilmesinde yarar vardir. O nedenle, yeni ekip yaklasik bes yi1l boyunca taksonomi
tizerinde ¢aligmig, yeni diizenlemeler konusunda gesitli Oneriler getirmis, bu
Oneriler tartigilmig, stnanmig ve taksonomi Oneriler ¢ergevesinde revize edilmistir
(Krathwohl, 2002). Eldeki ¢alisma, alanyazina dayali betimsel bir ¢calismadir. Bu
amacla, Ssci, Eric, Isi Database, British Education, Australian Education ve
Education indeks gibi indekslerde taranan ve igerisinde “Bloom’un taksonomisi,
Bloom’un revize edilmis taksonomisi, revize edilen taksonomi ile Olgme ve
degerlendirme iliskisi, revize edilen taksonominin Olgme ve degerlendirmeye
etkileri” gibi ifadelerin yer aldig1 kaynaklara erigilmistir. S6z konusu kaynaklar
incelenerek asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Orijinali ile revize edilen taksonomi arasindaki temel farklar nelerdir?

2. Revize edilen taksonominin 6l¢gme ve degerlendirmeye etkileri nelerdir?

3. Orijinali ile Revize Edilen Taksonomi Arasindaki Temel Farklar

Tablo 1’de goriildiigl gibi, orijinal taksonomide biligsel alan tek boyutludur
ve hedefler basitten karmasiga, onkosul olus 6zelliklerine gore siralanmig alti alt
basamagi icermektedir (Turgut, 1984; Sonmez, 2001; Demirel, 2000).
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Tablo 1: Orijinal Taksonomide Bilissel Alanin Yapisi

1.0. Bilgi

1.1. Olgusal Bilgi
1.11. Terimler Bilgisi
1.12. Olgusal Gergekler Bilgisi

1.2. Olguyla lgili Yéntem ve Araglar Bilgisi
1.21. Kurallar Bilgisi
1.22. Yonelimler ve Asamali Diziler Bilgisi
1.23. Smiflamalar ve Kategoriler Bilgisi
1.24. Olgiitlerin Bilgisi
1.25. Yontemler Bilgisi

1.3. Bir Alandaki Genellemeler ve Soyutlamalar Bilgisi
1.31. ilkeler ve Genellemeler Bilgisi
1.32. Kuramlar ve Yapilar Bilgisi

2.0. Kavrama
2.1. Cevirme
2.2. Yorumlama
2.3. Oteleme (Kestirme)
3.0. Uygulama
4.0. Analiz
4.1. Ogelere Déniik Analizi
4.2. Tliskilere Doniik Analizi
4.3. Orgiitsel Ilkeler Analizi
5.0. Sentez
5.1. Ozgiin Bir {letisim Uriinii Olusturma
5.2. Plan ya da Islemler takini olusturma
5.3. Soyut Iliskiler dizisi nerme
6.0. Degerlendirme
6.1. i¢ Olgiitlere Gore Degerlendirme
6.2. Dis Olgiitlere Gore Verilen Yargilar

Yeni diizenlemede, gergeklestirilen en 6nemli degisim, biligsel alanin tek
boyutlu olan yapisinin iki boyutlu yapiya doniistiirilmiis olmasidir (Krathwohl,
2002). Bu déniistiirmenin iki énemli nedeni vardir. Ilki, orijinal taksonominin
yayinlandigi giinden bu giine bilissel psikoloji, 6grenme ve 6l¢me ve degerlendirme
alaninda yasanan yeniliklerdir (Pickard, 2007). ikincisi ise, ge¢misten giiniimiize
taksonomiye yoneltilen elestirilerdir. Bu elestirilerden biri, “diger basamaklarin
tersine bilgi basamaginin orijinal taksonomide hem isim hem de fiil haliyle yer
almasidir.” Karthwohl’a (2002) gore, orijinal taksonomide bilgi basamaginin isim
ve fiil yapistyla yer almasi 6nemli bir sinirlilikti. Bu sinirlilik bilgi basamagindaki
hedefler ile bunlara karsilik gelen gorevler arasinda uyumsuzluga neden
olmaktaydi. Cilinkii hatirlanan bilgi, uygulama veya 6zgiin bir {iriin ortaya koyma
(sentez) sirasinda kullanilan bilgiden farklidir (Anderson, 2005). Yani, bilgi
basamagi hem bilgi birikimi anlaminda hem de bu birikimin iglemler (biligsel
stirecler) sirasinda kullanimi1 bakimindan farklilik gostermekteydi. O nedenle, yeni
diizenlemede bilgi basamaginin isim yapisti fiil yapisindan ayrilarak degistirildi. Bu
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degisiklikle birlikte bilgi basamagi isim haliyle (bilgi birikimi anlaminda) bilissel
alanin birinci boyutunu olusturdu. Ikinci boyut ise yeterlilik ve eylem bildiren alt
basamaklar1 igerdiginden bilissel siirec (cognitive process) boyutu olarak yeniden
adlandirild1 ve bilgi basamagmin fiil hali hatirlama olarak bu boyuta eklendi.
Diger bir elestiri ise, biligsel alanin alt basamaklarina karsilik gelen zihinsel
yeterliklerin 6nkosul olus oOzelliklerine gore celiskili bir durum sergilemesiydi.
Ornegin bazi alanlar igin bilgi basamagmin analiz ve degerlendirmeden, sentez
basamaginin ise degerlendirmeden daha karmasik oldugu, baska bir deyisle sentez
basamaginin degerlendirmeyi kapsadigi iddia edilmekteydi (Amer, 2006; Anderson,
2005). Bu ve benzer elestiriler nedeniyle yeniden gézden gecirilen taksonominin
biligsel alani, bilgi ve bilissel siire¢ olmak flizere iki boyutlu bir yapiya
doniistlirtildi. Bilgi boyutu olgusal, kavramsal, islemsel ve bilististii bilgi; bilissel
siire¢ boyutu ise hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma
seklinde yeniden smiflandirildi (bakiniz Tablo 2).

Tablo 2. Bilissel Alanin Yeniden Diizenlenen iki Boyutlu Yapisi*

iligsel Siire¢c Boyutu °
. E
< kS
- g 5| E
E E & 5 =
=] [
s = 2 F 2 E
Bilgi Boyutu == < ) < A >
- c~i ) < e 3
A. Olgusal bilgi X
B. Kavramsal bilgi X X X
C. Islemsel bilgi X
D. Bilisiistii bilgi

*Krathwohl, 2002

3.1. Bilgi Boyutu

Tablo 2’ de verilen yeni diizenleme orijinal taksonominin tersine iki
boyutlu yapiy1 gostermektedir. Yeniden diizenlenen taksonominin bilgi boyutunda,
orijinalinde de yer aldigi gibi olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi basamaklari
yerini korumus, ancak orijinal taksonominin olusturuldugu giinden giinlimiize
biligselci psikolojideki gelismeler de dikkate alinarak dordiincii alt basamak olarak
bilisiistii bilgi (metacognitive knowledge) eklenmistir. Diger yandan hem bilisiistii
hem de diger {i¢ alt basamak giincel gelismeleri kapsayacak bicimde yeniden
tanimlanmig ve alt kategorilere ayrilmistir. Biligsel alanin yeniden diizenlenen bilgi
boyutu ve alt basamaklari tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Revize Edilmis Taksonominin Bilgi Boyutunun Yapisi*

1. Olgusal bilgi: Ogrencilerin bir konuya agina olmasi ya da bu konu igindeki
problemleri ¢dzmesi i¢in bilmesi gereken temel dgeler;

1.1. Terimler bilgisi

1.2. Ozel ayrint1 ve 6geler bilgisi

2. Kavramsal bilgi: Daha genis bir ger¢evenin bir arada islevsellik gdstermelerini
saglayan 6geler arasindaki ig iligkiler.

2.1. Smiflamalar ve kategoriler bilgisi

2.2. ilkeler ve genellemeler bilgisi

2.3. Kuramlar, modeller ve yapilar bilgisi

3. islemsel bilgi: Bir seyin nasil yapilacagi, arastirma yontemleri ve becerilerin
kullanilacag: alanlar i¢in dlgiitler, islemsel siiregler, teknikler ve yontemler.
3.1. Konuya 6zgii beceri ve ¢oziim yollarmn bilgisi
3.2. Konuya 6zgii yontem ve teknikler bilgisi
3.3. Uygun islemlerin kullanilacagi zamanin belirlenmesine hizmet eden
olciitler bilgisi
4. Bilisiistii Bilgi: Kisinin kendi bilisi hakkindaki bilgisi.
4.1. Stratejik/giidiisel bilgi
4.2. Uygun baglam ve kosullar1 kapsayan bilissel gorevler bilgisi
4.3. Oz-bilgi
*Krathwohl, 2002

Yeni taksonomide bilgi boyutu basitten karmasiga dogru ve biligsel siireg
boyutunun alt yapisini destekler nitelikte diizenlenmistir. Bu yeni yaklasim, bilgiyi
sadece bir igerikle (content) iligkilendirme yerine, ayn1 zamanda biligsel siiregleri
yerine getirmeye yardimci olan bir bilgi birikimi olarak ele almay1 saglamistir
(Anderson, 2005). Ornegin, Tablo 2’de goriildiigii gibi bilgi boyutunda yer alan
olgusal bilgi (terimler, 6zel ayrint1 ve 6geler bilgisi) biligsel siire¢ boyutunda yer
alan hatirlama alt basamagiyla, bilgi basamaginda yer alan kavramsal bilgi 6zgiin
bir iiriin olusturma sirasinda kullanilabileceginden yaratma basamagiyla ya da bilgi
basamaginda yer alan islemsel bilgi (konuya 6zgii beceri ve ¢oziim yollarinin
bilgisi) bir problemin ¢oziimii sirasinda gerekli olacagindan biligsel siireg
basamaginda yer alan uygulama basamagiyla iliskilendirilebilir (Krathwohl, 2002;
Anderson, 2005; bakiniz, Turgut ve Baykul, 2010).

Diger yandan, revize edilen taksonomiyi orijinalinden ayiran en Onemli
yonii, bilgi boyutuna eklenen bilisiistii bilgi basamagidir. Bilisiisti bilgi orijinal
taksonominin gelistirildigi yillarda pek bilinen bir olgu degildi (Krathwohl, 2002).
Fakat oOzellikle yapilandirmaci kuramla birlikte olusan kavramsal c¢ercevede
bilisiistli bilgi 6nemli bir yere sahip olmustur. Revize edilmis taksonomiye eklenen
bilisiistli bilgi, kisinin bilisi hakkindaki bilgisi veya farkindalik diizeyi olarak ele
alinmis ve (1) stratejik/giidiisel bilgi, (2) bilissel gorevler bilgisi ve (2) 6z-bilgi
gibi alt basamaklar1 igerecek bigimde diizenlenmistir. Calisma grubunda yer alan
Anderson (1999)’a gore stratejik/giidiisel bilgi, tanimlanmis bir egitimsel hedef i¢in
bilginin éneminin farkina varmaktir. Ogrencilerin farkindalik diizeyi, kullandiklari
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stratejiler ile Ogrenenler olarak cabalari, basarilar1 ve algilar1 arasinda kurmus
olduklart iliskilerden olusmaktadir. Uygun baglam ve kosullar1 kapsayan biligsel
gorevler bilgisi ise 6grenmenin sosyo/kiiltiirel boyutu ile iligkilidir ve bilginin
kiiltiire 6zgii yoniinii yansitarak, 6grenmeyi aciklamada sosyal 6grenme kuramina
vurgu yapar. Son basamakta yer alan 6z-bilgi ise farkli strateji ve biligsel gorevlerle
ilgili bilginin yami sira kiginin gii¢lii ve zayif yonlerine iliskin bilgisi olarak
tanimlanmaktadir.

3.2. Bilissel Siire¢ Boyutu

Orijinalinde biligsel alan olarak adlandirilan siiflama, bazi degisiklikler
yapilarak bilissel siire¢ boyutu olarak diizenlenmistir. Bu diizenlemede ii¢ basamak
yeniden adlandirilmis, iki basamagim ise yerleri degistirilmistir. Alt basamaklarin
isimleri hedefleri ifade etmede tutarliligi saglamak amaciyla fiil yapilarina
doniigtiirilmiistiir (Anderson, 2005). Orijinal taksonomide yer alan bilgi
basamagimnin fiil yapisi, revize edilmis taksonomide hatirlama seklinde yeniden
adlandirilarak ilk siradaki yerini korumustur. Ote yandan ikinci sirada yer alan
kavrama basamagi ise anlama olarak degistirilmistir. Bu siniflamada uygulama,
analiz ve degerlendirme alt basamaklar1 yerlerini korurken, sentez basamagi
degerlendirme basamag ile degistirilerek yaratma olarak yeniden adlandirilmistir.
Ayrica, biitlin basamaklarin alt basamaklar1 biligsel siirecleri yansitmalari
bakimidan isim fiil yapilar1 (6rnegin, yorumlama) kullanilarak diizenlenmistir
(Krathwohl, 2002). Yeni diizenlemeye gore olusturulan biligsel siire¢ boyutu Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4’te goriildiigii gibi, biligsel siire¢ boyutu dnkosul olus 6zelliklerine
gore, temel olarak alt1 ana ve 19 alt gruba ayrilmistir. Ana gruplardan en dikkat
ceken iki degisiklikten ilki, kavrama basamaginin anlama seklinde daha agik hale
getirilmesi ve bunu kolaylastirict bigimde yedi alt basamaga ayristirilmig olmasidir.
Anderson’a gore (2005), kavrama (comprehension) sozciigiiniin anlama
(understand) so6zcligii ile degistirilmesinin 6nemli nedenlerinden biri, 6gretmenlerin
kavrama basamagma karsilik gelen zihinsel yeterlilik i¢in 6teden beri anlama
sOzcliglinii kullaniyor olmalaridir. Diger bir degisiklik ise, “sentez basamaginin
degerlendirmeden daha karmasik zihinsel siirecler igerdigi” yoniinde yapilan
elestiriler ¢ergevesinde, sentez basamaginin yeri degerlendirmeyle degistirilmis ve
“list-diizey diiglinme” siire¢lerini vurgulamasi bakimindan yaratma olarak yeniden
adlandirilmistir (Anderson, 1999, 2002 ve 2005; Krathwohl, 2002).
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Tablo 4: Revize Edilmis Taksonominin Biligsel Siire¢c Boyutunun Yapisi

1.0 Hatirlama: Uzun siireli bellekten gerekli bilgiyi alma.
1.1 Tamma
1.2 Anmmsama
2.0 Anlama: Sozlii, yazili ve grafiksel iletisimi kapsayan ogretimsel mesajlarin
anlamini saptama.
2.1 Yorumlama
2.2 Orneklendirme
2.3 Smiflandirma
2.4 Ozetleme
2.5 Cikarim yapma
2.6 Karsilastirma
2.7 Aciklama
3.0 Uygulama: Verilen bir durumda uygun islemi kullanma veya uygulama.
3.1 Yiiriitme
3.2 Kullanma
4.0 Analiz: Materyali bilesenlerine ayirma ve bilesenlerin birbirleriyle ve genel
yap1 ya da amagla nasil ortiistiigiinii kesfetme.
4.1 Aynstirma
4.2 Orgiitleme
4.3 Yiikleme/atfetme
5.0 Degerlendirme: Olgiit ve standartlara dayali yargilarda bulunma
5.1 Kontrol Etme
5.2 Elestirme
6.0 Yaratma: Bir romana, tutarli bir biitiine sekil vermek ya da orijinal bir {iriin
ortaya ¢ikarmak igin 6geleri bir araya getirme.
6.1 Olusturma
6.2 Planlama
6.3 Uretme

*Krathwohl, 2002

4. Revize Edilen Taksonominin Egitimde Olcme ve Degerlendirmeye
Etkileri

Orijinal taksonominin revize edilmesinde de etkili olan biligsel
psikolojideki yeni gelismeler, Vygotsky, Asubel, Bruner ve Von Glasersfelt gibi
aragtirmacilar sayesinde son 30 yil icerisinde ilerlemesini siirdiirmiis ve elde edilen
bulgular yapilandirmaci kuramin temellerini olusturmustur. Yapilandirmaci kuram,
O0grenme ve 0grenme siire¢lerine iliskin genis bir kavramsal gercevenin olusumuna
yol agcmis (Acikgdz, 2003), 6grenme ortamlarin diizenlenmesinden Slgme ve
degerlendirme siireglerinin yapilandirilmasima kadar genis bir alam etkilemistir
(Yurdabakan, 2011). Yapilandirmaci kurami savunan birgok yazar (Wilson ve Cole
1991; Jonassen, 1994; Ernest, 1995 ve Honebein, 1996) kuramin 6grenme ve dlgme
ve degerlendirme siireglerine yaklasimina iligkin ¢ok gesitli 6neriler getirmistir. Bu
Onerilerin bazi ortak yonleri soyledir:
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1.

Ger¢ek yasamda karsilasilan problemlerin  ¢oziimii i¢in uygulamali
etkinliklere odaklanilmali ve gercek yasamla iliskili 6grenme ortamlar
saglanmalidir.

Problem ¢6zme, iist diizey diisiinme ve derin anlama vurgulanmali,
Ogretmen problemlerin ¢6zimil igin stratejileri analiz etmeli ve bu konuda
Ogrencilere yardimc1 olmalidir.

Yasami cesitli acilardan yorumlayabilmeleri i¢in 6grencilere yardimci
olacak araglar ve ortamlar olusturulmali, 6gretmenler rehber, yansitici,
yardimci ve kolaylastirici rollerini iislenmelidirler.

Bilginin tekrar1 ya da yeniden {iretimine degil, yapilandirilmasina
odaklanilmali ve bu konuda bireysel 6zellikler (6grencinin var olan bilgisi,
inanglar1 ve tutumlari), sosyal etkilesim ve isbirligi ¢cabalari 6nemli bir yer
tutmalidir.

Ogrenme, dgrenenler tarafindan gerceklestirilmeli (6grenci merkezi bir rol
oynamali) ve igsel olarak kontrol edilmelidir. O nedenle, dgrencilerin 6z-
diizenleme (self-regulation) veya bilislistii (metacognition) bilgilerine 6nem
verilmelidir.

Ogrenme ortamlarinda kullanilan 6grenme ve degerlendirme etkinlikleri ve
kullanilan araglar 0z-¢oziimleme, 0z-diizenleme, Oz-yansitma ve Oz-
farkindalik gibi bilisiistii becerileri gelistirmeye doniik olmalidir.

Coklu bakis acist igin farkli degerlendirme etkinliklerinden yararlanilmali
ve Oz-degerlendirme konusunda Ogrencilere deneyim saglanmalidir
(Yurdabakan 2011).

Yapilandirmaci kuramin 6grenme ortamlarina iligkin onerileri, yukarida ele

alinan orijinal taksonomi ile revize edilmis taksonomi arasindaki temel farklar da
dikkate alindiginda, revize edilen taksonominin sinama durumlarina yansimalarini
Ozetle dort baglik altinda toplamak miimkiindiir. Bunlar:

1.

Bilgi ve biligsel siire¢ seklindeki ayristirma ve alt basamaklardaki kimi
degisiklikler, Ogrenme ve diisinmenin daha karmagik yansimalarina
odaklandig1 i¢in bilgi ve biligsel siiregler arasindaki temel farklari dikkate
alan yeni degerlendirme yontemlerinin tartisilmasina yol agmistir (Airasian
ve Miranda, 2002).

Revize edilen taksonomide bilgi basamagmin isim ve fiil halinin
ayrigtirillmis  olmasi, bilgi ve biligsel siirecler arasindaki iliskiyi
giiclendirmistir. Ayrica, alt basamaklar i¢in yapilan daha ayrintili
tanimlamalar, bu basamaklara karsilik gelen =zihinsel yeterliklerin
anlagilmasin1 kolaylastirarak, sinama durumlart i¢in Onemli bir avantaj
saglamistir (Raths, 2002; bakiniz, Turgut ve Baykul, 2010).

Biligsel siire¢ boyutu, analiz, degerlendirme ve 6zellikle yaratma gibi “ {ist-
diizey diislinme” siiregleri olarak adlandirilan alanlar igin testlerin
kullaniminin sorgulanmasma ve giivenirligi ve gegerligi yiiksek yeni
yontemler bulma veya var olan yontemleri gelistirme gereksinmesine neden
olmustur.
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4. Bilgi boyutuna eklenen bilisiistii bilgi basamagi, bilissel stratejiler ve
gorevler bilgisi ile 6z-bilgi olgusuna dikkat g¢ekerek (Pintrich, 2002),
Ogrenciyi degerlendirme uygulamalarina katan ve kendi disiinmesini
sorgulamay1 saglayan gilivenilir ve gecerli yontemler bulma geregini
giindeme getirmistir.

Anderson (1999) revize edilen taksonomiden Olgme ve degerlendirme
konusunda yapilabilecek cikarimlar: ele aldigi makalesinde (Rethinking Bloom’s
Taxonomy: Implications for Testing and Assessment) Ozet olarak, egitimsel
degerlendirmede c¢esitlilige, degerlendirme strateji ve tekniklerini tasarlamada
gorevler arasindaki iliskilerin 6nemine ve puanlama sirasinda gorevin kendisinden
ziyade taksonominin dikkate alinmasi geregine vurgu yapmaktadir. Ona gore, her
degerlendirme (1) Ogrencilerin yanitlayacagi gorevleri, (2) Ogrencilerin verdigi
yanitlari, (3) yanitlarin puanlanmasi i¢in yontem ve kurallari ve (4) puanlari
yorumlama (degerlendirme) yollarini igermelidir. Diger yandan revize edilen
taksonomi, bilgi ve biligsel siirecler agisinda ¢esitliligi vurguladigindan,
taksonomiyi revize edenleri bugiin adina performans degerlendirme de denilen
O0lcme ve degerlendirmede ¢oklu yaklagima (gesitlilik) sevk etmistir. Ciinki
Anderson’a gore revize edilen taksonomide, basamaklar arasindaki iligkiler
puanlama kurallarin1 veya islemlerini igeren en az bir gorev sergileyebilmektedir.
Bu durum 6lgme ve degerlendirmeyle ilgi bilgi (4) ve bilissel siiregleri (6) igeren 24
(6x4) farkli gorevin Olgiilebilecegini vurgulamaktadir. Bu farkli gorevler,
performans degerlendirmeyi, performans degerlendirme ise puanlama (8lgme)
acisindan dereceli puanlama anahtarlariin (rubrik) kullanimini gerektirmektedir.
Yine Anderson (2005) baska bir makalesinde, biitiin 6lgme araglarinin ¢6zlim i¢in
gerekli materyal (agiklayici bilgi veya obje), soru (kok) ve yanitlar (veya yanitlama
sekli) olmak {izere ii¢ temel bilesenden olustugunu belirtmektedir. Sorunun ¢6ziimii
icin sunulan materyalin bir yazi, resim ya da gercek bir nesne, sorunun (kok) bir
yonerge veya eksik bir climleyi tamamlama seklinde olabilecegini, yanitin kisa veya
uzun ciimleler seklinde ya da secenekler arasinda secilerek verilebilecegini ifade
etmistir. Ancak, revize edilen taksonomide bu durumun farklilik gdsterebilecegini
vurgulamistir. S6z gelimi, dl¢iilen hedefin dogasi geregi, eger bilgi boyutunda yer
alan olgusal bilginin hatirlanmasiyla ilgili bir hedef yoklanacaksa, materyalin
nadiren gerekli olacagini, ama 0l¢iilecek olan hedefin islemsel bilginin bilissel siire¢
boyutunda yer alan uygulama ile ilgili yonii yoklanacaksa, materyalin gerekli
oldugunu ifade etmistir. Ornegin islemsel bilginin uygulanmasma odaklanan
hedefler i¢in iki bdliimden olusan bir soru tipi islevsel olabilir. Béliimlerden ilki,
problem veya bir durumu igeren materyal, ikincisi ise dgrencilerin soruya iglemsel
bilgiyi uygulayarak cevap vermelerini saglayan yazili bir soru (kok). Diger yandan
Olgiilecek olan hedef, bilissel siire¢ boyutunun yaratma basamagi ile ilgiliyse,
Ogrenciler tarafindan verilen yanitlarin uzun yanitlar olacagmi ve bunlar
puanlamak i¢in Olgiitlerin tanimlanmasi gerektigini ve bu Olgiitlerin bir kontrol
listesi, dereceleme oOlgegi veya dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) seklinde
diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.
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Revize edilen taksonomide dlgme ve degerlendirmenin roliinii tartigan
Airasian ve Miranda (2002) ise taksonominin iki boyutlu yapiya doniistiiriilmesinin,
hedeflerin belirlenmesi ve 6grenme siirecinin daha agik bir bicimde planlanmasinin
yani sira, hedefler, 6grenme siireci ve 6l¢cme ve degerlendirme gorevleri arasinda
daha agik baglantilarin kurulabilmesini sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica, iki
boyutlu tabloda, dlgme ve degerlendirmenin hem bilgi hem de bilissel siirecleri
kapsayacak, Ogrenme ve diisiinmenin daha karmasik yapilarina odaklanacak
bicimde genisletilmesi geregine dikkat ¢ekmiglerdir. Onlara gore taksonominin
biligsel siire¢ boyutu, “lst-diizey diisiinme” siireclerinin gilivenilir ve gecerli
bicimde oOlgiilebilmesi i¢in yeni yontemlere duyulan gereksinmeyi vurgulamaktadir.
Benzer bicimde bu gereklilik bilgi boyutunun “bilisiisti” alt basamag: icin de
gecerlidir. S6z konusu alt alanlar, Olgme ve degerlendirme uzmanlarini
degerlendirilebilmeleri i¢in zorlayacak alanlar olarak goriilmektedir. Diger yandan
revize edilen taksonomide bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarinin basamak ve alt
basamaklarinin daha ayrintili tanimlanarak, bilgi ve biligsel siirecler arasindaki
iligkilere odaklanilmasi, orijinal taksonomi igin olusan kimi kafa karigikliklarini
ortadan kaldirmis ve uzmanlarin elini giiclendirmistir. S6z gelimi bir olgunun
hatirlanmasi, uygulama sirasindaki kullanimindan kolayca ayrlabilir ve bu
ayrigtirma 6gretim ve O0lgme ve degerlendirme uygulamalarina énemli 6lglide yol
gosterebilir.

Pintrich (2002) ise 6grenme, dgretme ve degerlendirmede bilisiistii bilginin
roliinii (the role of metacognitive knowledge in learning, teaching, and assessing)
tartistig1 makalesinde, yukarida da ele alindigi gibi bilisiistii bilgiyi, genelde kisinin
bilisi ile ilgi bilginin yan sira, bilgisi hakkindaki farkindalik diizeyini de igerdigini
belirtmistir. Ona gore, bilisilistiiniin ¢esitli modelleri ve tanimlari yapilmis olsa da,
bilis bilgisi ile biligin diizenlenmesi, kontrolii ve yansitmay1 iceren siirecleri
arasinda onemli farkliliklar vardir. Bu farklilik revize edilen taksonomide agikca yer
almaktadir. Bilgi basamaginda yer alan bilisiistii bilgi, strateji ve 6z-bilgiyle ilgili
bilgi birikimini yansitirken, bunun bilissel siireclerle ilgili yonii, yani 6grenme
sirasindaki uygulamaya doniik yonii ise bilisiistli beceriyi ifade etmektedir. Flavell
(1979), makalesinde bilisiistii bilgiyle ilgili (1) strateji ve (2) gorevler bilgisi olmak
tizere iki temel bilegeninden séz etse de, revize edilen taksonomide (Tablo. 3)
bilisiistll bilgi, (1) 6grenme ve diisiinme igin genel stratejiler bilgisini, (2) bilissel
gorevler bilgisinin yani sira farkli stratejilerin ne zaman ve ne i¢in kullanilacagi
bilgisini ve (3) performansin biligsel ve giidiisel bilesenleriyle iliskili olan 6z-bilgiyi
(self-knowledge) igerecek sekilde diizenlenmistir (Krathwolh, 2002). Burada
bilisiistii bilgiyle ilgili 6nemli bilesenlerden biri 6z-bilgidir. Pintrich’e gore (2002),
0z-bilgi, kisinin giiglii ve zayif yonlerine iligkin bilgisini vurgulamaktadir. Onun
bilististiiyle ilgili dikkat ¢ektigi 6nemli bir diger nokta, oz-farkindaliktir (self-
awareness). Oz-farkindalik kisinin kendi bilgi tabaninin genisligi ve derinligi ile
ilgili bilgisidir ve 6z-bilginin énemli bir bilesenini olusturur. Ek olarak, genel 6z-
bilgi kisinin giidisiiyle ilgili inancini da igerir ve bu inang, kisinin bir gérevi yerine
getirme konusundaki yeterligine iliskin yargilarindan olusur. Pintrich (2002),
ozellikle 6z-bilgiyi, kisinin giiclii ve zayif yonlerine iliskin olumlu, fakat hatali
bilgiyi iceren 6z-saygi (self-esteem) kavramindan ayirmaktadir. Ona gore, hatali 6z-
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bilgi kisiyi yanlis yonlendirebilir veya 6grenmesi konusunda sorunlarin olugsmasina
neden olabilir. O bakimdan, 6nemli olan kisilerin 6z-saygilarii abartmalar1 degil,
0z-bilgilerini dogru ve net olarak degerlendirebilmeleri i¢in 6z-degerlendirme (self-
assessment) becerilerinin gelistirilmesidir.

Oz-degerlendirme becerisine sahip olan bireyler kendi giiglii veya zayif
yonlerini bilebilir ve bilis ve diistinmelerini farkli gorevlere kolayca uyarlayabilirler
(Yurdabakan, 2011). Diger yandan, bilisiistii, 6grenme ve 6l¢me ve degerlendirme
arasindaki iligkiler, biligiisti bilginin Ogretilmesi geregini acik¢a ortaya
koymaktadir (Pintrich, 2002). Bazi 6grenciler bilisiistii beceriyi deneyimlerine
dayali olarak 6grenebilseler de, Pintrich (2002) yapilan ¢aligmalarin bunun tersini
gosterdigini ifade etmektedir. Ona gore biligiistii bilginin gelisimi, 6gretmenlerinin
rehberliginde G6grencileri resmi olmayan (informal) yollarla yapilacak 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerine katarak saglanabilir. Bu amacla yapilabilecek resmi
olmayan degerlendirme calismalart Ggrencilerin  6z-bilgilerinin  gelisimini
saglayabilir. S6z gelimi, bir grup calismasi sirasinda yapilacak degerlendirme
etkinligi akranlar arasinda doniit alis-verisini giliglendirerek, farkli goérevler icin
uygun stratejileri 6grenmelerine veya gelistirmelerine katki getirebilir. Biriktirim
degerlendirme (portfolyo degerlendirme) sirasinda yansitma becerilerine odaklanan
6lgme ve degerlendirme uygulamalar 6z-bilgiyi artirabilir (Pintrich, 2002). Son
olarak, bircok yazar (Anderson ve Krathwohl, 2002; Cornford, 2004; Edwards,
Ranson ve Strain, 2002 ve Pickard, 2007), bilisiistii, 6z-bilgi ve 6z-degerlendirme
arasindaki iligkiye dikkat ¢ekerek, biligiistii bilginin 6z-bilgiyi kapsadigini; bireyin
basarabilme konusundaki yetenegini yargilamasinin 06z-bilgisini yargilamasi
anlamma geldigini ve 0Oz-bilgisine doniik yargilama yapan bir bireyin 06z-
degerlendirme yapmis olacagini ifade etmislerdir.

Yapilandirmaci kuramla birlikte olusan kavramsal c¢ergeve Ozellikle
bilisiistll bilgi, 6grenmeyi 6grenme ve yasam boyu 6grenme olgularini da birlikte
getirmis ve bu becerilerin gelistirilmesi i¢in 6grenciyi merkeze alan uygulamalara
yol agmistir. Bu olgu egitimde 6lgme ve degerlendirme siireglerini de etkileyerek,
yukarida da ifade edildigi gibi yeni yoOntemlerin bulunmasi veya var olan
yontemlerin gelistirilmesi gereksinimine neden olmustur. Diger yandan, hem
orijinal taksonominin revize edilmesinden once hem de edildigi giinden (2000)
giintimiize kadar bu ¢abalarin devam ettigi gozlenmektedir. Siirdiiriilen bu ¢abalarin
sonuglart genellikle alanyazinda performansa dayali 6lgme ve degerlendirme,
performans degerlendirme (Olgiimii), Ozglin degerlendirme veya alternatif
degerlendirme adi verilen ve bazilar zaten bilinen, fakat bazilar1 yeni sayilabilecek
yontemlerin tartisilmasini gliindeme getirmistir.

Revize edilen taksonominin iki boyutlu yapisi (Tablo 3) incelendiginde,
ozellikle biligsel siire¢ boyutunda yer alan analiz, degerlendirme ve yaratma alt
basamaklarina iliskin {ist-diizey diigsiinme becerilerini Slgebilmek amaciyla
Onerilmig olan kimi yontemlerin 6lgme ve degerlendirmeciler tarafindan zaten
bilinen ancak, yeni duruma gore gelistirilmesi gereken yontemler oldugu
soylenebilir. Ornegin Tiirkce “dereceli puanlama anahtar” anlamma gelen rubrik,
performansin gozlemlenmesi i¢in “dereceleme Olgekleri” ve “cevap anahtarlar”
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(Turgut ve Baykul, 2010) bunlara 6rnek olarak gosterilebilir. Bu araglar alternatif
degerlendirme yontemleri degil, iist-diizey diisinme becerilerinin degerlendirilmesi
icin veri toplama (6lgme) araglaridir. Diger yandan yukarida da ayrintili olarak
tartigildig1 gibi, revize edilen taksonomide asil giigliik, bilisiistii bilgi ve onun
biligsel siireglerle iligkisini O6lgme ve degerlendirmeye donlik alanlarda
yasanmaktadir (Pintrich, 2002). Revize edilen taksonominin bu yoniiyle ilgili olan
degerlendirmeler, 6nceden bilinmeyen ve yapilandirmaci kuramin 6grenme ve
O0lcme ve degerlendirme siiregleri iizerindeki etkisine bagli olarak tanimlanan
yontemlerdir ve s6z konusu yontemler alanyazinda (Boud, 1995; Birenbaum ve
Dochy, 1996; Boud ve Falchikov 2006; Dochy, Segers ve Sluijsmans, 1999;
Edwards, Ranson, ve Strain, 2002; McMahon, 2009; Somervell, 1993; Sundstrom,
2005) ortak degerlendirme (co-assessment), akran degerlendirme (peer assessment)
ve Oz-degerlendirme (self-assessment) olarak adlandirilan yontemlerdir. Ayrica,
Ogrencilerde yansitma becerilerini gelistirmeye hizmet edebilecek bigimde
kullanilan biriktirim (portfolyo) degerlendirmeyi de bu grupta ele almak
miimkiindiir (Yurdabakan, 2011). Asagida bu yontemler bilisiistii bilgi ve bilisiistii
beceriyle iliskileri agisindan ele alinmaktadir.

Ingilizce alan yazinda common ya da co-assessment olarak gegen ortak
degerlendirme, O0grenme siirecinde Ogretmen ve Ogrencilerin isbirligi igerisinde
O0lcme ve degerlendirmeyi birlikte gerceklestirmeleri anlamina gelmektedir
(Somervell, 1993). Ortak degerlendirmede ¢ogunlukla 6gretmenin sorumlulugu 6n
plandadir, ancak 6grenci bu siiregte neyin nasil degerlendirilecegi konusunda beceri
gelistirir. Valencia (1990)’ya gore, 6gretmen ve dgrencilerin birlikte isbirligi iginde
gergeklestirdikleri degerlendirme yaklagimi, 6grenmede ortaklig ilerletir ve igerik,
olgiit belirleme, puanlandirma, bire bir tartisma, yargilama ve sekillendirme gibi
degisik durumlarda 6gretmen ve 6grencilerin birlikte caligmalarina olanak hazirlar
(Somervell, 1993). Diger yandan bir¢ok yazar, ortak degerlendirmenin 6z ve akran
degerlendirmenin bir pargasi gibi goriilebilecegini, bu yiizden ortak degerlendirme
etkinliklerinin 6z ve akran degerlendirme becerisinin gelisimini olumlu ydnde
etkileyebilecegini ileri siirmiislerdir (Falchikov, 1995; Flavell, 1987 ve Freeman,
1995). Kisaca, ortak degerlendirmenin akran ve 0z-degerlendirme becerilerini
gelistiren degerli bir uygulama oldugu sdylenebilir (Yurdabakan, 2012). Ciinki
uygulamalar sirasinda, degerlendirmeye konu olan Olgiitlerin  saptanmasi
Ogrencilerin 6grenilecek olan amaglar1 gdrmelerini saglar. Bu durum, 6grencilere
ogrenimlerinin ilerleyen donemlerinde hem Ogrenme hem de degerlendirme
konusunda dnemli avantajlar saglar.

Akranlar arasinda doniit alig verisi saglamasi nedeniyle, son yillarda akran
degerlendirmeye duyulan ilgide 6nemli bir artig gozlenmektedir (McMahon, 2009).
Akran degerlendirme, bir grup igerisinde yer alan bireylerin akran veya akranlarini
degerlendirmesi stirecidir (Boud, 1995; Falchikov, 1995; Freeman, 1995). Baska
bazi1 yazarlara gore, akran degerlendirme 6grenme ve degerlendirme becerilerinin
gelistirildigi bir 6grenme siirecidir (Boud ve Falchikov, 2006; Somervell, 1993).
Akran degerlendirme 6zellikle 6z-degerlendirmenin bir pargast gibi goriilebilir ve
0z-degerlendirme becerisini dogrudan, biligiistii beceriyi de dolayli olarak
etkileyebilir (Flavell, 1987; Somervell, 1993; Topping, 2005). Akran degerlendirme
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ayni zamanda, grupla 6grenmede grup islerine katilim ve sorumluluk alma gibi
becerilerin gelistirilmesine de olanak saglar (Van den Berg, Admiraal ve Pilot
2000).

Bir diger alternatif degerlendirme ydntemlerinden olan 6z-degerlendirme
bilisiisti bilgi olgusuyla yakindan iligkilidir. Biligiistii bilgi 6z-bilgiyi, 6z-bilgi ise
genel bilis bilgisi ve giidiisel inang boyutlarimi kapsar ve 6grenen 6z-bilgisine doniik
yargilama veya degerlendirme yaparsa, 6z-degerlendirme yapmis olur (Shrauger ve
Osberg, 1981). Oz-degerlendirme, &grencilerin kendi &grenmeleriyle ilgili
yargilamalarda bulunmalar1 anlamma gelir (Boud ve Falchikov, 1989 ve 2006;
Sundstrom, 2005). Bagka bir tanimda 6z-degerlendirme, 6gretmenin olusturdugu
Olciitler veya bu Olgiitler icerisinden Ogrenciler tarafindan segilenlere gore
ogrencilerin kendilerini degerlendirdikleri bir yontem olarak ifade edilmektedir
(Dochy ve McDowell, 1997). Oz-degerlendirme, dgrencilerin 6z-elestiri becerisini
gelistirir (Dochy ve McDowell, 1997). Cesitli becerilere doniik olarak yapilan 6z-
degerlendirme, 6grencilerin bu yonde deneyim kazanmalarini saglar ve deneyimli
ogrenciler etkili 6grenenler olarak goriilebilir. Ayrica, bu 6grencilerin giiglii ve
zayif yonlerine iliskin alg1 diizeyleri daha gercekg¢idir (Boud ve Falchikov, 1989).
Kisi kendisiyle ilgili ¢ikarimlar konusunda digaridan bir gozlemciden daha fazla
bilgiyi 0z-degerlendirme sayesinde edinebilir ve 06z-degerlendirme kigideki
degisimin daha gercek¢i bigimde tanimlanmasma yardimeci olur (Shrauger ve
Osberg, 1981). Oz-degerlendirme, ogrencilere &grenmelerini  gelistirmeleri
bakimmdan yardim saglamanin 6nemli bir yoludur. Ciinkii 6z-degerlendirme,
Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin bilisiistlii boyutlarina odaklanmalarini saglayarak,
edimlerini izlemeleri konusunda egitir. Oz-degerlendirme, ayni zamanda
Ogrenencilerin 6grenme ic¢in izlemis olduklar1 stratejilerinin etkililigini, 6grenme
derecelerini ve ileriki siniflarda kullanabilecekleri 6grenme stratejilerini de gelistirir
(Dochy, Segers ve Sluijmans, 1999).

Ingilizce alanyazinda “portfolio” olarak gecen kavram igin Tiirkge’de “iiriin
secki dosyas1” (Meb, 2003), “bireysel gelisim dosyast” (Kutlu, Dogan ve Karakaya,
2008) ya da biriktirim (Yurdabakan, 2011); “portfolio assessment” olarak gecgen
kavram icin ise “tiimel degerlendirme” (Oncii, 2009) ve “biriktirim degerlendirme”
(Yurdabakan, 2011) ifadelerinin kullanildig1 goriilmektedir. Portfolyo, 6grencilerin
belirli alanlardaki cabalarinin, ilerlemelerinin ve basarilarinin Oykiisiinii anlatan
iriinlerin amach, orgiitli ve sistemli biriktirimidir (Arter, Spandel ve Culham,
1995; Tedick ve Klee, 1998). Paulson, Paulson ve Meyer (1991) portfolyoyu,
O0grenmeyi gelistirmek icin Ogretim ve degerlendirme deneyimlerinin i¢ ige
kullanilmasina izin veren, Ogretim ve degerlendirmenin “kesisimi” olarak
tanimlamaktadirlar. Grace (1992)’e gore portfolyo, 6grenme siirecinin genis bir
kaydidir ve bu kayitta 6grencinin ne 6grendigi, ne kadar ilerledigi, nasil diisiindiigii,
sorguladigi, ¢ozliimledigi, birlestirdigi, lirettigi ve diger bireylerle bilissel, duyussal
ve sosyal olarak nasil etkilesimde bulunduguna iliskin kanitlar yer alir. Bir bagka
tanimda ise portfolyo, amacinda Ogrenci Ogrenmesini ilerletmek olan ve
ogrencilerin degisik baglamlardaki gelisim kayitlarmin yansitma ile ¢ergevelenen,
isbirligi ile zenginlestirilen se¢meli biriktirimi (Wolf ve Siu-Runyan, 1996) olarak
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ifade edilmektedir. Tanmimlar incelendiginde, portfolyolarin dgrencinin 6grenme ve
kendi ilerlemesini degerlendirmesinin bir arac1 olmasi ve biriktirilenler arasinda
driinlerle ilgili yansitmalara yer verilmesi gerektigi gibi bazi temel sonuclara
ulasmak miimkiindiir. Portfolyo degerlendirmeyle ilgili yapilan arastirmalar bir¢cok
olumlu sonuglar gostermistir. Portfolyo degerlendirme araciligtyla yapilan yansitma
ve Oz-degerlendirme etkinlikleri oOgrencilerin biliglistii becerilerini gelistirir
(Hamilton, 1994). Portfolyo, 6grenme ile degerlendirme etkinliklerini birlestirilerek
(Moya ve O’Malley, 1994) 6zgiin degerlendirme ortamlarinin yaratilmasina olanak
saglar. Yaraticilik, ¢esitlilik ve 6grenenin 6zgiirliige yonelmesini tesvik ederek ileri
diizey diisinme becerilerini destekler (Hebert ve Schultz, 1996). Ogrenmeleri
konusunda sorumluluk almalari i¢in 6grencileri cesaretlendirir (Paulson vd., 1991).
Smif disinda da diisiinme ve galigmalarina olanak sagladigindan (Zollman ve Jones,
1994), kendi kendilerini ydnetebilen bagimsiz Ogrenenler olarak yetismelerini
destekler (Greaves ve Gupta, 2003). Ogretmenleri dgrencileriyle birlikte isbirlikli
yansitma yapmaya yoOnlendirir (Pierce ve O’Malley, 1993), onlarin gii¢lii ve zayif
yonlerini gérmelerine olanak verir (Chen, 1993).

Sonug olarak, 6grenmeye getirdigi katkilar ve bilisiistli beceriyi gelistirmesi
nedeniyle portfolyo degerlendirmenin degerli bir uygulama oldugu séylenebilir.
Ancak, en iyi verimin elde edilebilmesi i¢in biriktirilenlerin dersin amaglarina
(hedef veya kazanimlarina) doniik ve ogrenciler tarafindan olusturulan iiriinler
olmas1 Onemlidir. Diger yandan, biriktirilenler {izerinde Ogrencilerin yansitma
yapmalarini saglayacak uygulamalara yer verilmesi portfolyo degerlendirmenin
amaglarina ulagsmasini kolaylastirabilir. O yilizden, 6grenme siirecinde 6grencilerin
biriktirilen iiriinlerle ilgili “ne 6grendim, neyi iyi yaptim, bu {iriinii neden sectim,
neyi diizeltmek/gelistirmek istiyorum” vb sorulara yanit vermelerini ve yanitlart
tizerinde tartigmalarini saglayacak uygulamalara agirlik verilmelidir.

5. Sonuc ve Oneriler

Yapilandirmaci kuramla birlikte olusan kavramsal c¢ergeve, Ogrenme
siireclerini ve degerlendirme yaklagimlarini etkilemis, 6grenmede Ogrenciyi etkin
kilan, degerlendirmede ise alisilmis uygulamalarin yan sira alternatif uygulamalara
yol agan yenilikler getirmistir.

Yukarida da ele alindigi gibi yapilandirmacilarin = 6grenme ve
degerlendirmeye iliskin Onerilerinden, 6l¢gme ve degerlendirmeyle ilgili olanlar
kisaca soyle dzetlenebilir: (1) Ogrenme, 6grenenler tarafindan gergeklestirilmeli ve
icsel olarak kontrol edilmelidir. O nedenle, G6grencilerin 6z-diizenleme (self-
regulation) veya bilislisti (metacognition) bilgilerine 6nem verilmelidir. (2)
Ogrenme ortamlarinda kullanilan 6grenme ve 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri
ve bu amagla kullanilan araglar 6z-¢6ziimleme, 6z-yansitma ve 6z-farkindalik gibi
bilisiistii becerileri de gelistirmeye doniik olmalidir. (3) Coklu bakis agisi i¢in farkli
O6lgme ve degerlendirme etkinliklerinden yararlanilmali ve 6z-degerlendirme
konusunda Ogrencilere deneyim saglanmalidir (Yurdabakan, 2011). Bu goriis
Bloom’un hedeflerle ilgili siniflamasi iizerinde Anderson ve Krathwohl (2002)’un
onciiliigiinde yapilan yeni diizenlemeye de yansimistir. Bunun sonucunda, bilissel
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alan olarak nitelenen boyut, bilissel siire¢ (cognitive process) ve bilgi olmak iizere
iki boyutlu bir yapiya doniistirilmistiir. Yeni smiflamaya gore, biligsel siireg
boyutu yaratma, bilgi boyutu ise bilisiistii bilgi gibi alt basamaklar1 igermektedir.
Taksonominin biligsel siire¢ boyutunda yer alan analiz, degerlendirme ve
yaratma alt basamaklar iist-diizey diisiinme becerilerini vurgularken (Airasian ve
Miranda, 2002), kendileri de 6l¢me ve degerlendirme uzmani olan ve taksonomiyi
revize edenler arasinda yer alan Anderson ve Airasian (Anderson, 1999, 2002,
2005; Airasian ve Miranda, 2002), 6l¢me ve degerlendirmede cesitliligi 6n plana
cikarmis ve Ozellikle iist-diizey diisiinme becerileri i¢in performans degerlendirme
(performance assessment), performansi degerlendirmeye veri toplamak igin ise
puanlama anahtari, dereceli puanlama anahtari (rubrik) ve dereceleme 6lgekleri gibi
araglara gonderme yapmiglardir. Onlara gore, taksonominin s6z konusu alt
alanlarin1 6lgmek i¢in giivenirligi ve gecerligi yiiksek veri toplama ydntemlerine
gereksinime vardir. Diger yandan, taksonominin bilgi boyutunda yer alan bilisiistii
bilgi basamagi 6grenenin neyi bilip bilmedigine iliskin diisiinme, kendi 6grenmesini
sorgulama ve diisiinmesini yonetmesi becerisi (Dirkes, 1985) olarak ele alinmakta
ve Oz-bilgi (self-knowledge) kavramiyla iliskilendirilmektedir. Flavell (1979)
biligtistii bilgi i¢in iki bilesenden s6z etmis olsa da, sonralari Anderson (2002),
Krathwohl (2002), Pintrich (2002), Raths (2002) ve Shraw (2009) bilisiistiiniin
Ogrencinin 6grenme ve diisiinmeyle ilgili genel stratejiler bilgisi, farkli stratejilerin
ne zaman/nigin kullanilacagini gosteren biligsel gorevler bilgisi ve edimin bilis ve
giidiiyle ilgili yoniinii iceren 6z-bilgi (self-knowledge) olmak iizere ii¢ bilesenden
olustugunu belirtmislerdir. Yine taksonomiyi revize eden ekipte yer alan Pintrich
(2002), revize edilen taksonomide bilisiistlinlin ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugunu
belirterek, 6grencileri 6lgme ve degerlendirme uygulamalarima katacak ve kendi
biligleriyle ilgili farkindalik diizeylerini gelistirmeye hizmet edebilecek alternatif
uygulamalara gereksinme oldugunu ifade etmistir. Diger yandan, bir¢ok yazar
(Boud, 1995; Boud ve Falchikov, 2006; Falchikov, 1995; Flavell, 1987; Freeman,
1995; Dochy, Segers ve Sluijsmans, 1999; Topping, 2005) ise belirlenen oSlgiitler
cercevesinde Ogrencilerin kendi bilis diizeyleriyle ilgili yargilama becerilerini
gelistirmeye hizmet eden ortak, akran, 6z ve biriktirim degerlendirme gibi
yontemler igin alternatif degerlendirme yontemleri ifadesini kullanmiglardir. Onlara
gdre bu yontemlerin birincil amac1 6grencilere karne notu vermek degil, onlarin
kendi edim ve bilislerini gelistirme ve yargilama becerisini gelistirmektir. Bu
gereklilik 6grenme siirecine ekin katilim agisindan da énemlidir. Ciinkii 6grencinin
Ogrenmesi konusunda sorumluluk almasini gerektiren aktif 6grenme yontemleri,
yeterliklerinin farkinda olan, ilerlemesi gereken konularin neler oldugunu bilen,
nasil ilerleyebilecegi konusunda bilingli, kendi 06grenmesini sorgulayan,
yonlendiren ve yodneten bireyler gerektirmektedir. Bu beceriler ayni zamanda,
onlarin 6grenmeyi 6grenen veya yasam boyu Ogrenenler olarak yetistirilmesine de
katki getirir (Yurdabakan, 2011). O bakimdan, Tiirk¢e alanyazinda revize edilmis
taksonominin biligsel siire¢ boyunda yer alan analiz, degerlendirme ve yaratma alt
basamaklar1 igin bagvurulan veya gelistirilen rubrik, puanlama anahtar1 veya
dereceleme oOlgekleri gibi 6l¢me araglari igin alternatif degerlendirme yoOntemleri
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ifadesini kullanmak dogru degildir. Degerlendirme “dlglimleri bir Jlgiitle
karsilastirip Olgiilen nitelik konusunda deger yargisina varma siireci” (Turgut ve
Baykul, 2010) olarak tanimlandigina gore, bu siirecin gereklerini karsilayan ve
Ogrencilere tanimlanmig Olgiitler cercevesinde kendi veya akranlarinin edim ve
biliglerini yargilama firsatlar1 sundugu icin 6z, akran, ortak ve kismen biriktirim
degerlendirme gibi yontemleri alternatif degerlendirme yoOntemleri olarak
degerlendirmek miimkiindir.
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The Effects of Bloom’s Revised Taxonomy on Measurement and Evaluation in
Education

1. Introduction

The idea of taxonomical classification of objectives rests upon the aim of
“identifying standards for assessment practices and providing unity among
colleagues in preparing exams”. Bloom’s efforts assembled a group of specialists,
who faced the same problem in those times. Starting in 1949, that group met twice a
year to progress, make revisions, and plan the next steps of the study. Hoping to
assist the measurement specialists and program developers, the studies of the group,
which lasted five years, were published under the title of “Taxonomy of
Educational Objectives” in 1956 (Krathwohl, 2002). Though there were other
experts like Engelhart, Hill, and Krathwohl in the study group, since it was led by
Bloom, the taxonomy was recognized as “Bloom’s Taxonomy” in literature. The
taxonomy was initially criticized, but later received wide acceptance and guided test
developers in improving measurement practices, program developers in cultivating
their curricula, and teachers in designing their instructional applications. Besides,
the team working on the original taxonomy pointed out that this process was
incomplete. For this purpose, under the leadership of Krathwohl from the original
group, a new team in which educational psychologists, measurement specialists,
and program developers took part gathered together in November 1995 to discuss
the original taxonomy again in light of current developments (Krathwohl, 2002).
After a six-year study, the cognitive domain dimension of the original taxonomy
was restructured and published under the title of “Bloom’s Taxonomy: A Forty
Year Retrospective”, as Anderson and Krathwohl were the editors.

2. Purpose

According to the new study group, although various alternatives were
proposed in the last forty years, Bloom’s original taxonomy was ahead of its time
and was still up-to-date. However, it needed to be revised under the light of its
criticisms and current developments. For this purpose, the new group worked on the
taxonomy for six years, brought up suggestions for new adjustments, discussed and
tested those suggestions, and finally revised the original taxonomy accordingly
(Krathwohl, 2002). The present study aims to describe (1) the basic differences
between the original and the revised version of the taxonomy and (2) reflections of
new design on testing and assessment, by analyzing the resources of “Bloom’s
taxonomy, revised Bloom’s taxonomy, the relationship between the revised
taxonomy and testing and assessment” found in literature.

3. Basic Differences between the Original and the Revised Taxonomies

In Bloom’s original taxonomy, the cognitive domain is one-dimensional and is
comprised of six categories, where the objectives are ordered from simple to
complex according to their prerequisite properties. However, the principal revision
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was to change the one-dimensional structure of the cognitive domain to a two-
dimensional one (Krathwohl, 2002). There were two reasons for this revision. First,
the noun and verb phrase structure of the knowledge category was an important
limitation. In the revised version, the noun structure of the knowledge category was
separated from its verb phrase structure. With this change, knowledge category
with its noun structure formed the first dimension in the cognitive domain. The
second domain was labeled as cognitive process since it embodied sub-categories
of competence and action and the verb form of knowledge category was added as
remember to this domain. As a result of this revision, the knowledge dimension
was categorized as factual, conceptual, procedural, and metacognitive knowledge,
whereas the cognitive process dimension was restructured as remember,
understand, apply, analyze, evaluate, and create.

In the knowledge dimension of the revised taxonomy, factual, conceptual, and
procedural knowledge categories were retained; however, within the framework of
new advancements, metacognitive knowledge as the fourth category was added.
Besides, metacognitive knowledge and the other three categories were defined
again and divided into sub-categories according to current developments.
Classifying as a category in the cognitive domain of the original taxonomy was
accepted as a category in the cognitive process dimension. In the revision, three
categories were renamed and places of two categories were changed. The names of
sub-categories were changed to verb phrases. The verb form of knowledge category
in the original taxonomy was changed to remember in the revised one and
preserved its place. Parallel to that, the comprehension category in the second
place was changed to understand. In the new taxonomy, the categories of apply,
analyze and evaluate were retained, whereas synthesis changed places with
evaluation and was renamed create (Krathwohl, 2002).

4. The Effects of the Revised Taxonomy on Measurement and Evaluation
in Education

It is possible to list the reflections of revised taxonomy on assessment
practices in four items. First, the separation of knowledge and cognitive processes
and some other changes in the sub-categories focused more on complex reflections
of learning and thinking and created discussions on new assessment methods that
take into account the basic differences between knowledge and cognitive processes
(Airasian & Miranda, 2002). Second, the separation of the noun and verb phrases in
the knowledge category in the revised taxonomy strengthened the relationship
between knowledge and cognitive processes. Also, more detailed definitions of sub-
categories provided advantages for assessment practices (Raths, 2002). Third, the
cognitive processes dimension gave rise to questioning of use of tests for “higher
level” processes like create and expressed the need to find new methods with high
reliability and validity. Fourth, the metacognitive knowledge category added to the
knowledge dimension drew attention to strategic knowledge, knowledge about
cognitive tasks, and self-knowledge (Pintrich, 2002), involved students in
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assessment practices, and brought up the necessity of finding reliable and valid
methods for students to question their own thinking.

The conceptual framework formed by the constructivist theory has specifically
brought up facts like metacognitive knowledge, learning to learn and lifelong
learning and led the way to applications that put the students in the center to
develop those skills. This fact influenced the testing and assessment processes in
education and engendered the need to develop new methods or improve the present
ones. On the other hand, there are ongoing efforts since the revision of the original
taxonomy in 2000. Parallel to that, such methods like performance- oriented testing
and assessment, performance assessment, authentic assessment or alternative
assessment, some which are already known or considered new have been discussed.

4. Conclusion and Suggestion

It can be said that methods like rubrics or rating scales (Anderson, 1999, 2005;
Airasian & Miranda, 2002; Turgut & Baykul, 2010), which were suggested to test
higher-level thinking skills related to the analyze, evaluate, and create categories in
the cognitive processes dimension of the revised taxonomy are already known by
testing and assessment specialists. Those instruments are not alternative assessment
methods, but instead they are data gathering (testing) instruments for the assessment
of higher-level thinking skills. On the other hand, as it is discussed in more detail,
the real difficulty is about the assessment of relationships between metacognitive
knowledge and its cognitive processes (Pintrich, 2002). The assessments related to
this part of the revised taxonomy are those ones defined according to the influence
of constructivist theory on testing and assessment processes and in literature they
are those methods named as self-assessment, peer assessment, co-assessment, and
group assessment (Boud, 1995; Birenbaum & Dochy, 1996; Boud & Falchikov
2006; Dochy, Segers & Sluijsmans, 1999; Edwards, Ranson, & Strain, 2002;
McMahon, 2009; Somervell, 1993; Sundstrém, 2005). Also, in this group it is
possible to include portfolio assessment, which is used to in some ways to develop
students’ skills of reflection.
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Ozet

21.ylizyilda diinyada her alanda biiylik bir degisim yasanmakta ve degisim var
olmanin temel bir kosulu haline gelmektedir. Bu durum, tiim diger sistemler gibi
egitim sistemini de etkilemekte, yeni yonetim anlayislarinin egitim Orgiitlerinde
benimsenmesini gerektirmekte ve drgiit yasaminda yoneticilerin roliinii 6nemli hale
getirmektedir. Bu arastirmada, okul yoneticilerinin 6gretmenlerle iletisiminde
karsilastiklar1  problemlerin tespit edilmesi ve basvurduklart sorun ¢6zme
davranislarinin  belirlenmesi amaglanmaktadir. Nitel arastirma yoOntemlerinden
olgubilim deseni ile yiiriitiilen ¢aligmada Diizce ili Akgakoca ilgesinde, 7 okul
miidiirii, maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Arastirma sonunda
okul miidiirlerinin mesleki ve ahlaki sorumluluklardan 6te yasal sorumluluklara
oncelik verdikleri, eldeki olanaklarla yonetim gorevini yerine getirmeye c¢alistiklari,
gorev ve sorumluluk temelinde yapiy1 Oonemsedikleri ortaya g¢ikmaktadir. Okul
ikliminin, &grenmeye ve Ogretmeye uygun hale getirilmesi siirecinde yeterince
onemsenmedigi veya diger yapisal ve donanimsal sorunlarin gerisinde kaldigi ifade
edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Miidiirii, Ogretmen, Iletisim Problemleri, Okul Tklimi

Abstract
Transformation is the key concept in this century that should be taken into
consideration in organization anyway. Educational organizations are also under the
influence of such transformation as in the case for others, the role of administrators
have taken more significance that leads them to apply emerging approaches in
organizational life. The purpose of this study is to define the communicative
problems that principals experience in school settings and possible problem solving
behaviors towards teachers. 7 principals administering schools in the town of
Akgakoca, in Diizce, included the study with qualitative case design and purposive,
maximum sampling procedure. It was appeared that principals have displayed in
some cases similar and different administrative behaviors while tackling with
communicative and problem solving conditions. It was revealed that principals
prioritized legitimate power more than professional and moral responsibility, they

*Bu ¢alisma 8-10 Eyliil 2011 tarihlerinde Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesinde yapilan
20.Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayida sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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tend to do their jobs within limited scope and structure based administrative style
instead of consideration as a result of this study. School climate that is essential for
effective learning and teaching process have been asserted to be ignored or taken
less significance behind the structural and material matters.

Key Words: Principal, Teacher, Communicative Problems, School climate,

I. GIRIS

Okul miidiirlerinin sahip olmas1 gereken temel yeterlikler, liderlik becerileri
cercevesinde sekillenmektedir. Problemin analiz edilmesi, karar siirecinin
igletilmesi ve duruma uygun c¢oziim stratejilerinin uygulanmasi temelde okul
miidiiriiniin ~ liderlik  yetenekleriyle, daha da Onemlisi Ogretim liderligi
davranslariyla yakindan ilgilidir. Orgiit yapisinin anlasilmas: (Bursalioglu, 2010,
15) problemin iyi analiz edilmesi, eylem ve davranislarda orneklik sergilenmesi
(Sisman, 2011, 91) duruma 6zgii farkliliklarin karar siirecinde dikkate alinmasi ve
uyum siirecinde bunlarin gdzetilmesi (Caglar, Yakut ve Karadag, 2005, 75) okul
miidiirlerinin 6gretim lideri olarak sahip olmasi gereken temel beceriler olarak ifade
edilmektedir. Okul yoneticisi, okul takiminin lideri olarak bireysel ve mesleki
nitelikleriyle digerleri i¢in iyi bir model olmaktadir. Egitim ydnetiminde iyi
ornekler sergilenmesi okul i¢i ve dis1 dengelerin gozetilmesini ve coklu bakis
acisina sahip olmay1 gerektirmektedir. Yo6netim uygulamalarinin baglamsalligi, ¢ok
yonlii olusu, belirsiz dogasi ve bireysellikle birlikte kitlesel niteligi (Glatter ve
Kydd, 2003, 233) egitim yoneticilerinin stratejik bir bakis agisina sahip olmalarin
gerektirmektedir.

Her seyin goreceli olarak degerlendirildigi ve gergek konusunda
belirsizligin savunuldugu post modern diinyada diyalektik yaklagimlarin etkisi daha
fazla hissedilmektedir. Biryandan asir1 biirokratiklesen okullar, ¢ok uluslu yapilar
ve hiikiimetler gibi yasal ve karmasik orglitler, diger yandan bireysellik ve kiiciik
gruplar 6n plana ¢ikmaktadir (Hodgkinson, 2004b, 51). Sehirlesme, kiiresellesme,
modernlesme, geleneksel toplumdan uzaklagma, teknolojik gelismeler, niifus artisi,
egitime yonelik talebin artmasi gibi etmenler egitim yoneticilerinin geleneksel
anlamda ifade edilen yonetim becerilerine yenilerini ekleme zorunlulugunu ortaya
¢ikarmaktadir. Modern anlamda 20. ylizyilin baginda batili diisiiniirler tarafindan
ifade edilen planlama, orgiitleme, biitceleme, personel se¢imi gibi yonetim ilkeleri
yiizyilin ikinci yarisinda insan iligkileri yaklasimlari ve postmodern paradigmalarin
etkisiyle yeniden yorumlanmus, 21. yiizyilin bagindan itibaren daha esnek, insan ve
grup merkezli yaklagimlar orgiit diinyasinda yerini almistir. Demokrasi ve insan
haklar1 baglaminda yapilan tartismalar ile uluslar arasi standartlar, insani Orgiit
yasaminin merkezine yerlestirmektedir.

Orgiit ve yénetim diinyasinda yasanan biitiin bu déniisiimler ka¢inilmaz
olarak okullar1 da etkilemekte, giinliik yasamda bu etkinin ¢ekim alaninda olan
O0gretmen, Ogrenci, veli ve sosyal cevrenin beklenti ve ihtiyaglarina kargilik
verebilmek i¢in okul miidiirlerinin bir adim O6nde olmasi gerekmektedir. Bu
ylizyilda veliler cocuklarinin egitim ihtiyacini daha fazla 6nemseyen ve buna
yonelik tercihler belirleyen, biitgeleri oraninda okula katkida bulunan, yiikselen
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egitim beklentisine paralel olarak ogretmenlerden ve yoneticilerden hesap soran,
kisaca okulda gerceklestirilen 6gretim ve yonetim etkinliklerinin 6nemli bir pargasi
konumundadir. Aym sekilde 6grenciler de gecmise gore kendi yetenekleri daha
fazla 6nemseyen, okul se¢imine dikkat eden, sinif i¢i 6gretimin etkin bir pargasi
olmaya calisan, kural disiliga ve aykiriliga daha fazla katilan, kisacasi 6gretmen ve
yoneticilerin hakim ve geleneksel rollerini sorgulayan, zorlayan ve asindiran bir
konumda bulunmaktadir. Bunlara paralel olarak ¢gretmenler de hizmet sunduklari
ogrenci ve velilerin bu degisen beklentilerine cevap verebilmek ve giincel bilgilerin
1s18inda bireysel gelisimlerini siirdiirebilmek icin yeni bir takim roller listlenmek
durumundadir. Biitiin bu degisen roller, beklentiler, ihtiyaglar ve durumsal sartlar
cercevesinde (Bayrak ve Terzi, 2004; Celikten, 2001, 298) okul miidiirlerinin
liderlik rollerindeki doniisiim kaginilmaz hale gelmektedir. Karmasanin, kaosun,
paradigmalarin ve catismalarin ortasinda kalan yoneticiler i¢in var olan yonetim
ilkeleri beklenti ve ihtiyaclara cevap vermekten uzaktir. Degisimin geregini
kavrayamayan ve statiilkonun korunmasini ideal yoneticilik zanneden uzlagmact
yonetici modelinin (Bursalioglu, 2010, 40; Sigsman, 2011, 24) orgiit ici ve orgiit dis1
gevrenin baskisina dayanmasi miimkiin degildir. Durumsallik olduk¢a 6nemli hale
gelmekte, Orgiitiin amaglari, orgiit iiyeleri ve hizmet sunulan kitlenin beklentilerinin
kesistigi noktada ortaya ¢ikan ilkeler o orgiit i¢in en ideal yonetim ilkeleri haline
gelmektedir.

Yeni kamu yonetimi anlayist hesap verme, Ogrenici merkezli liderlik,
standart Ol¢iitler, bilgi toplumu, kiiresellesme, ¢ok kiiltiirliilik gibi temel egilim ve
yaklagimlar egitim yonetiminin baglammi (Balci, 2011, 203) degistirdigi gibi
O0gretmen yeterlikleri {izerine yapilan standartlagtirma caligmalarinin da tartigmali
(Ozoglu, 2010, 3) hale gelmesine neden olmustur. Toplumdaki énemli problemler,
temel ideolojik akimlar, catigmalar, temel degerler, deger buhrani, ekonomik
gelisme, is imkénlari, yetigkinler hayatinda rastlanan Onemli yetersizlikler ve
degisme yonelimleri (Ertiirk, 1984, 34) arasinda oldugu varsayilan karsilikli neden
sonug iliskisinin yonetici ve Ogretmenler arasinda var olmadigim ileri siirmek
miimkiin degildir. Ortaya ¢ikan yeni durumlara uyum saglayabilecek veya degisen
sartlar ve amagclar dogrultusunda doniisiim esnekligi olan genel kurallara ve yapilara
ihtiyag duyulmaktadir. Bu noktada okul yoneticisinin bakis agisi ve insanlara
yonelik deger sistemi 6nem tagimaktadir.

Yonetim ve liderlik {izerine 2000’11 yillara kadar siiregelen literatiiriin bu
konuda 6nemli bir eksiklik tasidigi, kisisel ve mesleki degerleri ya hi¢ gérmedigi
veya Orgiitsel degerlerin altinda bir yerlerde ihmal ettigi ifade edilmektedir. Mevcut
yonetim anlayiglarinda teknik yeterlikler istenen diizeyde iken, insani niteliklere
gereken onem verilmemistir. Giinlimiizde popiiler olan orgiitsel 6grenme ifadeleri
de mevcut patalojiye Ornek olarak gosterilmektedir. Buna karsin kisisel, mesleki,
orgiitsel ve sosyal degerlerin kendi sinirlart igerisinde ve gereken 6nem verilerek
degerlendirilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir. Teknik yonii 6n plana ¢ikan
mekanik bir egitimden, kisi merkezli, insan duyarligina ve niteligine hitap eden bir
egitim anlayisina dogru yonelmenin gerekliligine vurgu yapilmaktadir (Fullan,
2004, 68; Hodgkinson, 2004a, 43; Begley, 2004, 21). Erdemli toplumun
olusturulmasinda egitimin O6nemi birgok filozof tarafindan dile getirilmektedir.
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Insan dogasi ve topluma yansimalar konusunda egitimin 6nemi vurgulanmakta,
egitim araciligiyla daha insani ve diiriist bir toplumun olusturulmasi toplumsal
hedefler arasinda sayilmaktadir. Bedenin, arzularin ve aklin egitilmesi Aristo’nun
eserlerinde Onemsenmekte; genglerin sosyal ve fiziksel egitimlerinde miizik
egitiminin Onemi vurgulanmaktadir. Bdylece gencler hem eglenecek ve
rahatlayacak, ayni zamanda ahlaki egitim alarak aklin terbiye edilmesine olanak
saglanacaktir (Turan, 2011, 37). Bu anlamda Ogretmenligin sanatsal yonii, okul
miidiirliigiintin liderlik nitelikleri, egitim etkinliklerinin 6zii ve okul toplulugunun
var olusu ahlaki amaglar ¢ercevesinde tanimlanmaktadir (Sisman, 2010).

Sosyo-psikolojik agidan okul miidiirii her seyden Once bir insan, bir lider ve
bir vatandas olarak sorumluluk bilinciyle yonetim gorevini yerine getirmelidir.
Insan olarak sorumlu davranmak; okuldaki diger bireylerle empati kurmak, kisiler
ve olaylar hakkinda kendisini onlarin yerine koyarak degerlendirme yapmak ve
onlarin ailevi ve kiiltiirel yapilarim1 gozeterek iletisimi saglamak seklinde
ozetlenmektedir. Okul midiirii, bir egitim yoneticisi olarak toplumsal taleplere
cevap verebilmek icin kiiltiirel degerler, siyasal gelismeler ve insan dogas1 hakkinda
stirekli bir 6grenme ¢abasi icerisinde olmalidir. Toplumun bir {iyesi olarak ise
toplumsal entegrasyona katki saglayacak, alt gruplarin veya azinliklarin ¢ogulcu
toplumla uyum siirecinde ortak iyinin ve sagduyunun temsilcisi olarak hareket
etmek durumundadir. Basarili okul liderleri, 6gretmenlerin gorevlerini yerine
getirmelerinin 6tesinde ¢ok iyi seyler bagarmalari amaciyla olumlu bir okul kiiltiirii
olusturabilmek i¢in okulun kurallari, hedefleri, politikalar1 ve anlam diinyalar1
iizerinde etkili olabilecek diizeyde etkili stratejiler izlemek durumundadir (Starratt,
2004a; Cherian ve Daniel, 2008,8).

Cevresel faktorlerin yiiksek baskisi altinda olan orgiitler, degisime uyum
saglayabilmek igin yeni 6zellikler ve yeterlikler kazanmak zorundadir. Ozellikle
orgiitlerin yonetiminde degisik liderlik dzellikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Orgiitlerin
degisebilir 6zellikler kazanmas1 ve bunlan siirdiiriilebilir hale getirmesi, dnemli bir
ozellik olarak goriilmektedir. Orgiitler, giiclii liderlik 6zelliklerine sahip yoneticiler
tarafindan yonetilmedikleri takdirde Orgiitiin yenilenmesi ve degisebilir 6zellikler
kazanmasi1 zorlagmaktadir. Bu nedenle orgiitlerin, degisimi ve doniisiimiinii
saglayacak, onu harekete gecirecek ve yeniden yapilanmasini saglayacak giiclii
doniistiiriicii  liderlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Orgiitii gevrenin beklentileri
dogrultusunda doniistiirebilecek, amaglari zamana gore giincellestirebilecek
esneklige ve beceriye sahip liderlerin yetistirilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Bu
anlamda egitim ve okul yoneticisi hazirlama programlarmin amaglar iyi
belirlenmeli ve ydneticilerin gereksinim duydugu yeterlikler bakimindan iyi
tanmimlanmalidir. Bu yeterliklerin bilgiden ¢ok davranigsa doniik olmasi ve icinde
bulundugu kurumu enformasyon teknolojilerinden yeterli diizeyde faydalanacak
sekilde planlanmas1 onemlidir (Hesapgioglu, 2006, 150; Donmez ve Sincar, 2008,
9).

Okulu yasa ve yonetmelikler dogrultusunda yonetmekle sorumlu olan okul
midiiriiniin 6gretmenlerle iletisimi okulun etkili bir sekilde yonetilmesinde ve
basarili bir egitim Ogretim ortami olusturulmasinda olduk¢a Onemlidir. Mevcut
diizeni saglayan, otoriter, tiim yetkileri kendinde toplayan, planlara asir1 bagls,
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belirlenmis amaglara hizmet eden ve asir1 kontrolcli (Gedikoglu, Sahin ve
Biiyiikelbasi, 2004, 74) bir yonetim anlayis1 yerine dgretmenleri okulun degerleri
etrafinda toparlayabilen ve onlarla anlamli iletisim kanallar1 bir yonetim tarzi tercih
edilmelidir. Okulun tiim paydaslar1 arasinda yakinlasma ve kaynasma saglayacak
ortamlar1 diizenleyebilen (Ozdemir, 2006, 418), amagclarn icsellestirilmesi ve
gerekliligi noktasinda Ogretmenlerle birlikte hareket eden ve biitiin personeline
degerli oldugunu hissettiren yonetim anlayiginin daha etkili oldugu ifade edilebilir.
Okul miidiiriiniin yonetim gorevi, ortaya ¢ikan problemlerin ¢dziimlenmesini de
kapsamaktadir. Problem ¢6zme her seyden once belli bir amaca ulasmak igin
karsilagilan giigliikleri ortadan kaldirmaya yonelik bir dizi ¢abayi icermektedir.
Egitim 6gretim hizmeti sunan okullar diizeyinde diisliniildiigiinde okul miidiirleri
problem ¢dzme siirecinin merkezinde yer almaktadir. Yonetici, 6gretmen, dgrenci
ve veli bu siire¢ icinde birlikte hareket etmek durumundadir. Ozellikle okul
kiiltiiriiniin olusturulmasi ve kurum kimliginin belirlenmesi siirecinde bu birliktelik
onemlidir.

Problem ¢6zme siireci bir anlamda karar verme siirecidir. Okulda her
Ogrencinin 6grenmesine uygun doyurucu bir 6grenme ortaminin olusturulmasi ve
Ogretmenlerin morallerinin yiiksek tutulmasi etkili okul ydneticisinin ayirt edici
nitelikleri (Balci, 2001, 114) arasinda sayilmaktadir. Aym sekilde problemin
saglikl1 tespiti ve karar siirecinin etkili uygulanmasi asamasinda durumun, kisinin
ve yoneticinin Ozelliklerine uygun olarak tatmin edici, gelisimei, rasyonel karar
verme stratejilerinden s6z edilmektedir. Karar verme ve problem ¢dzme siirecinde
tek bir en iyi yaklasimin olamayacagindan hareketle en iyi yaklasim olarak duruma
en iyi uyan stratejinin benimsenmesi vurgulanmaktadir (Hoy ve Miskel, 2010, 336).
Bu anlamda yoneticinin sahip oldugu bilgi diizeyi ve yonetim deneyimi ile olaylar
ve kisileri analiz becerisi nemlidir.

Y 6netimde problemlerin yaganmasi ve amaglarin gerceklestirilmesi yolunda
kazalari olmasi kagimilmaz bir durumdur. Okulda yonetim sorumlulugunu iistlenen
miidiirler ile 6gretim siirecini yiirliten 6gretmenler arasinda problem yasanmasinin
cesitli sebepleri olabilecegi gibi bunun taraflarca nasil algilandig1 ve yorumlandigi
onemlidir. Bu c¢alismanin amaci okul miidiirleri ile 6gretmenler arasinda ne tiir
problemler yasandigi ve bu problemlerin ¢dziimlenmesi asamasinda okul
miidiirlerinin sergiledikleri davraniglar1 belirlemektir.

II. YONTEM

Bu c¢aligma, okul miidiirleri ile 6gretmenler arasinda ortaya ¢ikan sorunlarin
resmedilmesini arastirmak tizere betimleyici bir yaklagim izlenerek yiiriitiilmiistiir.
Okul miidiirleriyle yapilan goriismelerde elde edilen nitel veriler gériisme sorulari
dogrultusunda ve analiz agsamasinda ortaya ¢ikan temalar gercevesinde tartigilarak
yorumlanmustir. Okul miidiirlerinin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak 6gretmen-
okul miidiirii iletisim siirecinin bulundugu diizey ve olasi sorun kaynaklarina iligkin
tanimlamalara ulagilmaya ¢aligilmigtir.

Cahisma Grubu
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Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni ile
yiiriitilmistiir. Olgubilim deseni, farkinda olunan fakat derinlemesine ve ayrintili
arastirllmasina ihtiyag duyulan konulara odaklamlmasidir. Insanlarin sosyal
diinyalarini anlayabilmek i¢in giinliik yasamda kullandiklar1 yapilarin ve iliskilerin
¢Oziimlenmesi, sozel ve yazili metinlerde sakli olan anlamlarin ortaya
cikarilmasidir. Calisma grubuna katilan 7 okul midiiri maksimum c¢esitlilik
orneklemesi yontemi ile secilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ise, ¢esitlilik
gosteren durumlar arasinda herhangi bir ortak ya da paylasilan olgularin olup
olmadigimmi bulmak ve bu gesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya
koymaktir (Yildirrm ve Simsek, 2008, 77). Goriisme tekniginde veriler,
katilimcilarin anlam diinyalarini, kendi deneyimlerini yorumlama bigimleri ile
duygu ve diisiincelerini aktarmaktadir. Bir duruma veya baglama 6zgii anlamlarin
yorumsamaci bir anlayisla ortaya cikarilmasidir. Buradaki anlamalar, kiiltiirel ve
sosyal olarak insa edildigi i¢in nitel goriisme sirasinda elde edilen veriler derin,
zengin ve detay icermektedir (Willis, 2007, 98; Kus, 2009, 130). Diizce ili
Akcakoca ilce merkezinde 3 Anaokulu, 2 Anadolu Lisesi, 1 Anadolu Ogretmen
Lisesi, 1 Kiz Meslek Lisesi, 1 Ticaret Meslek Lisesi, 1 Anadolu Otelcilik ve Turizm
Meslek Lisesi, 1 Anadolu Imam-Hatip Lisesi ve 1 Endiistri Meslek Lisesi ile 8
[Ikogretim okulu bulunmaktadir. Calismada ozellikle &grenci ve Ogretmen
sayilarinin fazla oldugu okullar tercih edilerek 4 ilkdgretim ve 3 ortadgretim
okulunda gorev yapan 7 okul miidiirii arastirmaya dahil edilmistir. Katilimcilara
iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara ait bilgiler

4
B i == = =
5 7 22 52 s ==
=
Ml E 40 15 8 Ogret. Meslek Dersleri Doktora
M2 E 42 19 9 Konaklama ve Seyahat Lisans
M3 E 47 26 18 Makine Teknolojileri Lisans
M4 E 56 33 30 Tiirkge/Tiirk Edebiyati Lisans
M5 E 37 16 10 Sinif Ogretmeni Lisans
M6 E 49 25 7 Sinif Ogretmeni Lisans
M7 E 37 15 8 Sinif Ogretmeni Lisans

Goriismeye katilan okul midiirleri 37-56 yas aralifinda olup meslekteki
hizmet yili 15-33 yil arasinda, yoneticilikteki hizmet yili ise 7-30 yil arasinda
degismektedir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada goriisme teknigi kullamilmig, gegerligi ve giivenilirligi
arttirmak i¢in yart yapilandirilmis goriisme formu hazirlanarak alan taramasi ve
dokiiman incelemesi yapilmistir. Arastirmanin yontemi ve asamalari agik ve
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ayrintili bir sekilde katilimcilara agiklanarak anlasilmayan konularda ek bilgi
verilmistir. Okul ydneticilerinin cevaplayacagi sorular uzman goriisiine sunulduktan
sonra bir okul miidiirii ile 6n uygulama gerceklestirilmis, gerekli diizeltmelerden
sonra asil goriismeler yapilmigtir. Hazirlanan sorular acik uclu olup sorularin bir
kisminin altinda alternatif sorular ve sondalar yer almaktadir. Goriigmeler,
katilimcilara konu hakkinda bilgi verilerek onlarin uygun gordiigii zamanda ve
yerlerde samimi bir sohbet ortaminda gerceklestirilmistir. Okul miidiirleriyle
yapilan goriismeler kaydedilerek goriisme sirasinda not tutulmustur. Elde edilen
bulgular betimsel bir yaklasimla dogrudan sunularak bulgularin kendi iginde
anlamli ve tutarli olmasina dikkat edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan bireyler
tarafindan bulgular ger¢ek¢i bulunmusgtur.

Verilerin Analizi

Katilimeilarin isimleri gizlenerek c¢alismada kod isimler kullanilmistir.
Goriismeler ortalama 35 dakika siirmiis, katilimcilart yonlendirecek ifadelerden
kacinilmig, ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve katilimcilara goériisme sonunda
dinletilmistir. Goriismeler sonunda elde edilen veriler dokiiman haline getirilerek
betimsel ve igerik analizi i¢in ¢ergeve olusturulmustur. Kavramsal g¢ergeve ile
uyumlu veriler bulgular halinde tanimlanmis ve yorumlanmistir. Verilerin bulgular
halinde tanimlanmasi ve sunumu asamalarinda kolay anlagilabilir bir dil
kullanilmasina 6zen gosterilmis ve gereken yerlerde dogrudan alintilar yapilmustir.

III. BULGULAR

Elde edilen verilerin icerik analizi sonunda bazi temalarin 6n plana ¢iktig
goriilmiigtiir.  Goriislerine bagvurulan okul miidiirlerinin okul y&netiminde
gozlemledikleri  problemler ve  bunlarin  ¢oziimiine iliskin  Oneriler
kavramsallagtirilarak {ist kavramlar altinda toplanmistir. Buna gdre problem ¢dzme
davranislart agisindan okul miidiirlerinin goriisleri iki tema altinda analiz edilmis ve
yorumlanmistir. Bunlar:

1. Ogretmenlerle iletisim ve Karsilagilan Problemler,
2. Okul Yénetimiyle ilgili Sorunlar,

Ogretmenlerle iletisim ve Karsilasilan Problemler

Bu tema altinda okul miidirlerinin 6gretmenlerle iletisimlerinde
karsilastiklart problemler, problemin sebepleri, ideal bir 6gretmende bulunmasi
gereken Ozellikler ve karsilasilan problemlerle basa ¢ikma yollart incelenmistir.
Okul miidiirleri yonetimde 6gretmenlerle iletisimlerinde karsilagtiklari problemleri
su sekilde ifade etmektedir; ogretmenlerin orgiitsel yapiyi bilmemesi, iletisim
kanallarmmin saglikli olmamasi, gorev bilinci eksikligi, nobete zamaninda gelmemek
ve nobet yerinde bulunmamak, derse giris saatlerine riayet etmemek, ders
planlarimin, faaliyet raporlarinin, ziimrelerin ve diger evraklarin zamanmnda teslim

idaresi arasindaki iletisim kopuklugu, kisisel ve mesleki problemler, empati



356 Okul Miidiirlerinin Okul Yonetiminde Karsilastigi Sorunlar

eksikligi ve okul kiiltiirii, 6gretmenlerin mesleki yetersizligi, tiikenmislik, ogretmen
atamasindaki yanlislik, insani yapi, degisime direnme, gérev heyecant ve mevzuat
eksikligi gibi noktalarda yogunlasmaktadir. Bununla birlikte, okul miidiirlerine gore
Ogretmenler mevzuat1 iyi bilmemekte, bireysel diisiinmekte, kitap okumamakta ve
kendilerini yenilememektedir. Ogretmenlerin orgiitsel yapiy1 iyi bilmedikleri ve
hiyerarsiye uygun davranmadiklari da belirtilmektedir. Ogretmenlik mesleginin
bazi Ogretmenler tarafindan ikinci planda tutuldugu, 6gretmenlerin kendi sahsi
islerinin daha o©nemli oldugu anlayis1 Ogretmenlerde meslek bilincinin tam
anlasilmadigini seklinde yorumlanmaktadir. Mevzuata tam anlamiyla hakim
olamayislari, farkli kiiltiirel yapiya sahip olmalari iletisim anlaminda baz1 sikintilar
da beraberinde getirmektedir. Bunun yaninda bazi dgretmenlerin gelisime ayak
uyduramadiklart  ve kendilerini yenileyemedikleri bu ylizden mesleki
yetersizliklerinin oldugu belirtilmektedir.

61. Hiikiimetin Milli Egitim Bakan1 Prof. Dr. Omer Dinger’in en az 3 yilda
bir 6gretmenlerin hem kendi mesleki alanlarindaki gelismeler, hem diinyadaki ve
iilkedeki o6gretim programi ve teknoloji alanindaki deg§ismeler, hem de kendi
bulunduklar ¢evre ile ilgili mesleki egitime tabi tutulmalar gerektigini yoniindeki
diistinceleri (MEB, 2011) okul miidiirlerini destekler niteliktedir. Bu konuda M2 ve
M7’ nin goriisleri soyledir:

“Ozellikle gorevin yerine getirilmesiyle ilgili problemler én plana
¢ctkmaktadir. Bunlar nobet, derse giris ¢ikis saatleri, evrak teslimi,
dgrenciye karsi sorumluluklardir. Oncelikle kendimizin gordiigii degil,
ogretmenlerin sorunlari bize getirmesi gerekir.”

“Ogretmenler mevzuati tam anlamiyla bilmiyorlar, gerci ¢ok iyi bilmek
de insamin hizint kesiyor. 19 yillik 6gretmen ziimre ve yillik plan
yapmaswni bilmiyorsa 6gretmen yapilmamall. Yani 6gretmen basit ve
suni yetistirilmemelidir. Ogretmen yetistirmede ciddi sikintilar var.
Ayrica dgretmen okumuyor, kendini yenilemiyor, yontem ve teknikleri
bilmiyor ézellikle eski 6gretmenler.”

“Bir kere kigi insan oldugunu unutmamali bu ¢ok dnemli. Cogu
ogretmenimiz disiplinsiz, serbest ve dikkatsiz davraniyor bunda da
gayet rahatlar. Ozgiirliik 6nemli ama sisteme uygun ¢alismak gerekir.
Burada aslinda degisime direnen ogretmenler var demek daha dogru.
Bunun yaninda isini ciddi ve verilen her gérevi ayni heyecanla yapan
arkadaglarimiz da var. Gérevini tam yapmayanlara goz yummuyoruz.”
“Simif Ogretmeninin  mevzuat ve mesleki anlamda eksiklikleri
olmamahdir. Ogretmenlik meslegi bilgisiyle birlikte sanatsal yonden
de yeterli olmahdir. Iliskilerinde daha genis elestiriye acik olmalidir.
Kararlarin birlikte alindigi okullarda uygulamada sikinti olmuyor.”

Geleneksel egitim yonetimi arastirmalari oldukga rasyonel bir bakis agisiyla
problem ¢6zme, stratejik planlama ve uygulama basamaklarinda duygular1 disarida
birakarak insan deneyimlerine iligkin teorik anlayislari sinirlandirmakta ve tahrib
etmektedir (Beaty, 2004, 182). Bu dogrultuda okul miidiirlerinin 6gretmenlerle
iletisimlerinde karsilagtiklar1 sorunlari, mevzuata tam olarak bagli hareket
edilmemesi noktasinda degerlendirdikleri anlagilmaktadir. Hiyerarsik basamaklar
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dogrultusunda 6gretmenlerin hareket etmesi ve yasalarda belirtilen ndbet, disiplin,
kilik kiyafet, plan, derse giris saatleri gibi hususlarda 6gretmenlerin titiz olmamasi
miidiirlerce en dnemli iletisim problemi olarak gériilmektedir. Ogretmenlerin okul
igerisinde rolleri, gorev ve sorumluluk c¢ercevesinde degerlendirilmektedir. Nobet,
derse giris ve ¢ikislar, evrak isleri, giinliik ve yillik plan, disipline uygun davranma,
mesleki yeterlik ve mevzuat bilgisi gibi konularin altinin ¢izilmesi, okul
midiirlerinin yonetimde ve oOgretmenlerle iletisimlerinde duygulardan ve
degerlerden ¢ok teknik konulara agirlik verdiklerini gostermektedir.

Egitim yoneticileri bireyin ve okulun amaclarmi dikkate aldiklar1 kadar
sosyal sorumluluklarini da goézetmek durumdadirlar. Bu anlamda okullar ahlaki
amaclar1  gergeklestirmek i¢in kurulmus Orgiitlerdir; gencleri toplumsal
sorumluklarini yerine getirecek sekilde hayata hazirlamalidir. Egitim yoneticisinin
yasal ve mesleki sorumlulugunun yaninda toplumun beklentilerine karsilik verecek
ahlaki sorumlulugu da bulunmaktadir. Okulu yeniden kurgulamak, teknik ve
mesleki oldugu kadar ahlaki bir sorumluluktur (Starratt, 2004b, 138). Okul
miidiirleri, sadece biirokratik bir gorevi yerine getirmek durumunda kalmakta ve
ogretmenlerden beklentileri de bu ¢ergevede sekillenmektedir. Liderlerin veya gii¢
sahibi insanlarin degerler ve duygular konusundaki hassasiyetlerini arttirmak,
karakter gelisimi konusundaki egitimleri 6nemsemek, iyi insanlar yetistirmek i¢in
caba gosterilmesini saglamak (Greenfield ve Ribbins, 2004, 124) gibi ¢agrilar orgiit
yasami icin oldugu kadar egitim sistemleri i¢in de gereklidir. Okul miidiirlerinin
iletisim temelli beklenti ve degerlendirmelerinin, teknik ve mevzuat bilgisinin
Otesine gegemedigi anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin  yetistirilmesinde ve sonraki dénemlerde karsilastiklar:
zorluklar ve eksikliler, diger ¢alismalarda da ifade edilmektedir (Isik, Ciltas ve Bas
2010, 54). Bununla birlikte iletisimin en 6nemli unsurlarindan olan birlikte ¢alisma,
takim ruhu, okul iklimi gibi noktalarda isbirligi ortaminin pek fazla giindeme
gelmedigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin sahip olmasi gereken iletisim becerileri
konusunda 6gretmen algilarinin farkli oldugu, 6gretmen adaylarinin akademik ve
mesleki siireclerden cok giinlitk ya da kisisel iletisim siireclerinde agirlik verdigi
bilinmektedir (Pehlivan 2005, 18). Orgiitsel yaklasim agisindan yoneticinin gorevi,
insanlart ve oOrgiitleri verimli ve tatmin edici amagclar i¢in bir araya getirmektir.
Bulundugu pozisyon ve sahip oldugu yetkilerden bagimsiz olarak okul yoneticisi
daha genel olan sosyal diizenin, bir anlamda okul Olgegine uyarlanmasi goérevini
yerine getirmektedir (Fullan, 2004,72).

Okul miidiirleri 6gretmenlerle iletigimlerinde karsilastiklar1 problemleri
¢ozme davraniglariyla ilgili olarak informal rehberlik yapmak, mevzuati
hatirlatmak, konunun onemine vurgu yapmak, diyalog ve ikna siirecini isletmek,
onleyici tedbirler almak, goriisme yapmak gibi yontemleri denediklerini ifade
etmektedirler. Bu konuda M1 ve M3:

“Oncelikle ogretmen arkadaslarin  durumun  farkina  varmasin
saglyorum. Empati kuruyorum aymi sekilde égretmen de kurmali ama
onlar pek de gerek gormiiyorlar. Herkes kendi ¢ikarlar: dogrultusunda
diistiniiyor.”
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“Gérevini yapmayan arkadaslarla informal bir sekilde konusularak
gerekli rehberlik yapiimaya calisilir. Mesleki yonden yetersizlik varsa
onu gelistirmek okul yonetiminin gérevidir. Eger kasit varsa orgiitsel
adaletsizlige yol agmamasi icin informal kaynaklar formal yone dogru
kayar.”

Okul miidiirlerinin 6gretmenlere rehberlik yapmaya c¢alistiklar1 ve empati
kurmaya 6nem verdikleri goriillmektedir. Ortaya ¢ikan bir sorunla ilgili olarak
oncelikle yasal mevzuatin uygulanmasi yerine sorunun anlasilmasma yonelik
adimlarin atilmasi, informal iletisim kanallarinin devreye sokulmasi ve onleyici
tedbirlere 6nem verilmesi olumlu olarak kabul edilebilecek davraniglardandir. Okul
miidiirlerinin 6gretmenlerle yasadiklari iletisim problemleri ve bunlara yonelik
gelistirdikleri ¢6ziim yollarina iligkin diisiinceleri analiz edildiginde, miidiirlere gore
ideal 6gretmen profili de ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore miidiirler 6gretmenlerin
mevzuat bilgisine hdakim olmalarimi, kisisel ve mesleki yonden kendilerini
gelistirmelerini, meslegini gomiillii olarak ve ogrencileri severek yerine
getirmelerini, vatan ve insan sevgisi gibi degerlere bagli saygili, hosgoriilii,
hiimanist ve yapict olmalarimi 6nemsemektedir. Miidiirlerin, kisisel ve mesleki
acidan kendini yetistirmis ve degerleri 6nemseyen 6gretmen profilini tercih ettikleri
ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmalarda 6gretmenlerin kendilerini en yeterli gordiikleri
alan olarak diiristliik, en disik diizeyde algiladiklari yeterlilik ise alanindaki
bilimsel ¢alismalara katilim oldugu ifade edilmektedir (Karacaoglu 2008: 91). M3,
M6 ve M7’ye gore:

“Bir kere ogretmen saygili, hosgorilii, hiimanist, birlestirici ve
kucaklayict  olmahdur. Iletigimini iyi kurmali yani kafast rahat
olmalidr. Sorun tiretici degil sorun ¢oziicii olmalidir. Mutlaka sorunun
¢oziimii igin ugrasmalidir. Bunun i¢in de dogru yontem kullanmalidr.
Teshis ve tedaviyi dogru yapmahdir.”

“Ogretmenlik goniilliiliik esasina dayanmalidir. Insan sevgisi on
planda olmalidir. OSretmenin mazereti olmamalidir. Yapilandirmact
olmalidir. Rehberligi iyi yapmali ve her ogrenci ile bire bir
ilgilenmelidir.”

“Insani degerler, vatan ve millet sevgisi, meslek sevgisi én planda
olmalidir. Ayrica kendini yenilemeli ve coskulu olmalidir.”

Egitim ve okul sisteminin gelistirilmesi yonetici ve 0gretmenlerin birlikte
uyum igerisinde ¢aligmalar1 ve karsilikli giiveni tesis etmeleri ile miimkiindiir. Okul
miidiiriiniin samimi, diiriist, diyaloga agik, problem ¢oziicli yaklagimi, girigkenligi
ve cevre ile iletisimi, igbirligi ve gliven asamasinda olduk¢a onemlidir. Bu ayni
zamanda Ogretmenlere yonelik kotlii yaklasima karst iist yonetimlerin duyarl
olmasiyla da miimkiindiir (Blase ve Blase, 2004, 222). Mevzuat bilgisi 0n sart
olmakla birlikte Ogretmenlerin toplumca kabul edilen deger sistemine uygun
nitelikte olmas1 miidiirlerin 6ncelik verdigi 6zellikler olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu noktada 6gretmenlerle ilgili birgok gdrev ve sorumlulugun alt1 ¢izilmekte ve
ideal dgretmen nitelikleri miidiirlerce dile getirilmektedir.
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Sosyal bilimler alaninda etik ve ahlak konularini bireysel tercihlere ve 6n
yargilara indirgeyen dogmatik pozitivizmden, orgiit ve kamu yasamini ahlaki bir
miicadelenin ve insani eylemlerin mesru bir alan1 olarak kabul eden anlayislara
dogru bir doniisiimden bahsedilmektedir. Post pozitivizm, post yapisalcilik, post
liberalizm veya geleneksel erdemlilik, karakter ve adaletin yeniden
kavramsallagtirilmasi1 olarak adlandirilan bu doniigiim, asir1 rasyonaliteye dayanan
pozitivizmden acgik bir uzaklagmayi ifade etmektedir. Egitim alaninda bu
doniiglimiin anlam1 egitim politikalarmin belirlenmesinde ve uygulanmasinda,
orgiitsel ¢alismalarda, program degerlendirmelerinde ve miifredat teorilerinde daha
onceden ihmal edilmis insan faktdriine ve insan dogasindaki ahlaki niteliklere dogru
bir egilimi kapsamaktadir. Fakat kuramsal olarak dile getirilen bu doniisiimiin
uygulayicilar i¢in anlagilir hale getirildigini soylemek zordur (Greenfield ve
Ribbins, 2004, 124).

Problem ¢6zmenin kendisi, etkili bir 6grenme ve bireysel yetenekleri
gelistirme yoludur. Problem ¢6zme bir zaman, ¢aba, enerji ve aligtirma isidir.
Bireyin ihtiyag, amag, deger, inang, beceri, aligkanlik ve tutumlar ile ilgili olmasi
ve ayni zamanda yaratict diisiince ile zekd, duygu, irade ve eylem gibi unsurlari
kendinde birlestirmesinden dolay1 da ¢ok ydnliidiir. Problem ¢dzme siireci cesaret,
istek ve kendine giiven duygusu ile baslamaktadir. Okul yoneticileri genellikle
Ogretmenlerde degisime ayak uyduramama, okul yonetimi ve velilerle iletisim
eksikligi, mesleki yetersizlikler, tiikenmislik hissi, empati kuramama ve sahsi islerin
ogretmenlik mesleginden iistiin tutuldugu durumlarin oldugu ifade edilmistir. Sonug
olarak insanin oldugu her yerde problemlerin olabilecegini belirtilmektedir.

Okul Yonetimiyle Tlgili Sorunlar

Okul yonetimiyle ilgili sorunlar temasinda, okul miidirlerinin okul
yonetiminde karsilastiklar1 giicliikler, okul i¢inde karsilagilan giigliiklerin ¢oziimii
ile okulun etkili ve basarili bir sekilde yonetimine iligkin goriisleri incelenmistir.
Ogretmenlerle iletisimin Stesinde okula etki eden cevresel ve maddi olanaklarin
okul miidiirlerini daha fazla mesgul ettigi anlasilmaktadir. Diger bir ifadeyle,
yonetim s6z konusu oldugunda miidiirler daha ¢ok sahip olduklar1 kaynaklar ile
okulu hangi diizeyde yonetebilecekleri konusu iizerine yogunlagsmakta, madde
kaynaklarina insan kaynaklarindan daha fazla 6nem vermek veya oncelik tanimak
durumunda olduklarini ifade etmektedirler.

Okul miidiirlerinin okul yonetiminde karsilastiklar giicliikler veli ilgisizligi,
iletisim eksikligi, yardimci personelin olmayisi, temizlik, isitnma, ogretmen ve arag-
gere¢ eksikligi, 6gretimle ilgili yapilan planlamalarin yetersiz olmasi, okul aile
birliklerinin yeteri kadar ¢alisamamast ve okul biit¢elerinin yetersizligi gibi
noktalarda yogunlagsmaktadir. Bununla birlikte basit sayilabilecek biirokratik
engellerin asilamamasi da durumu zorlastiran diger etkenler olarak belirtilmektedir.
Ayrica yiizlerce kiginin bulundugu bir ortamin temizligine dikkat edilmemesi ve
bunun i¢in gereken 6denegin ayrilmamasi saglik agisindan 6nemli sorunlar arasinda
sayilmaktadir. Okullarin maddi anlamda yalniz birakildigi, dar biitceyle oldukga
fazla is yapmak zorunda olduklari, ilkdgretimin parasiz ve zorunlu olmasinin da
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yoneticileri zor durumda birakan ayr1 bir etken oldugu vurgulanmaktadir. Bu
konuda M2 ve M5’in goriisleri sOyledir:

“Temizlik ¢cok onemli bir sorun, okulumda toplam 210 kisi var, kadrolu
tek bir hizmetli yok. Okulun her teneffiis temizlenmesi gerekiyor. Insan
calistiriyorsanmiz bu maddi bir kiilfettir. Sinifa teknik destek saglamak
istiyorsunuz ama maddi yetersizlik var. Okul miidiirlerinin egitim-
ogretimle ilgili herhangi bir planlamasi yok. Ciinkii angarya is
yapiyoruz. Siirekli toplanti yapiyoruz, bunun da pek de etkili oldugunu
soyleyemem.”

“Yapilan degisikliklerin egitim kdokenli insanlar tarafindan yapilmayisi
teorik ve uygulamada sikintt meydana getiriyor.”

“Elektrik, su, yakacak giderlerimiz ézel idare tarafindan karsilaniyor.
Bunun yaminda ise hizmetli bash basina bir problem olarak karsimiza
¢tkiyor.”

“Oncelikle okullarimiz maddi olarak kaderine terk edilmistir. Bagis
altinda topladigimiz miktarlar ¢ogu zaman derdimize derman olmuyor.
Benim okulumun 30 ogretmen ve 650 ogrencisi var biitgesi 40.000 TL
bunun 20.000 TL’si okulumuzda c¢alisan dort hizmetli ve onlarin
sigortalar icin kullanilyyor. Geriye kalan ise okulun cesitli ihtiyaglar
icin kullanmliyor. Sizce 650 kisi ekonomik agidan nasil idare edilebilir? ”

Okul miidiirlerinin yonetimde karsilastiklar1 problemler karsisinda maddi
imkansizliktan dolay1 bazen ¢aresiz kaldiklar1 ve bu durumu hiyerarsik diizen i¢inde
cozmeye calistiklari, bunda da istedikleri sonuca ulasamadiklar1 anlagilmaktadir.
Miidiirlerin ¢ok fazla toplantiya katilmasinin da okul yonetimini olumsuz etkiledigi
belirtilmektedir. Ayrica temizlik, yardimer personelin azligi, okul aile birliklerinin
aktif hale getirilmesi gibi maddi temele dayanan problemler midiirler tarafindan en
cok tizerinde durulan problemler olarak goriilmektedir.

Son yillarda sosyal, ekonomik, politik ve teknolojik alanlarda ortaya ¢ikan
degisme ve gelismelerin de etkisiyle egitim girisimi ve okul yonetimi giderek
merkeziyetcilikten uzak bir yapiya biiriinmektedir. Ozellikle okulun yakin ¢evresini
olusturan wveliler, sivil toplum kuruluslar1 ve yerel kuruluslarin egitime ve
dolayistyla okullara kars: ilgisi, egitimle ilgili kararlara katilma istegi her gecen giin
artmaktadir. Egitim finansmaninin saglanmasinda birgok iilkede bu hizmetlerden
yararlanan kisi ve gruplarin sorumluluk {istlenmesi, c¢evre okul iligkilerinin
geemisteki niteligi ve smirlarmi degistirmektedir. Tiim bu degisme ve gelismelerle
birlikte bircok bakimdan farklilagan giinimiiz okullarini1 artik klasik anlayisla
yonetmenin olanakli olmadigi ifade edilmektedir (Giimiigeli 2001, 15).

Okul midiirleri okul iginde karsilasilan problemlerin ¢oziimiine iliskin
olarak sorunun kaynagina inmek, istisarede bulunmak, gérev dagilimi yapmak, is
birligi icinde olmak, tecriibelerden faydalanmak, kisiye gore yonetim sergilemek ve
orgiit hiyerarsisini hatirlatmak gibi yontemleri denediklerini ifade etmektedirler.
Bu konuda M4, M5 ve M1 soyle demektedir.

“Once sorunu ele alarak iyi taniyip tahlilini yapmaya ¢alisirim sonra
kendi yonetim kadememle gériiserek, okul aile birligi iiyeleri ile
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istisare ettikten sonra konunun onem siralamasint yaparim ve sonra ne
yvapilmast gerekiyorsa yaparmm. Ayrica okul kurullarimin da konuya
miidahil olmasint isterim. Yaptiklarimi karar defterine mutlaka dikta
ettiririm yani is birlik¢i bir yonetim anlayigim vardr.”

“Okul miidiirii kriz yonetimini ¢ok iyi bilmelidir. Tecriibe ¢ok onemli,
karsilasilan sorunlar daha sonraki yillarda bizi sasirtmiyor. 650 insan,
650 degisik yonetim sekli gerektiriyor.”

“Her okul yapr itibariyle birbirinden farkhidir. Okulun amaclar: ve
imkanlar: farkli oldugu igin sorunlar da farkl olacaktir.”

Okullar yap1 itibariyle birbirinden farkli oldugu i¢in sorunlarin da farkh
olacag: ifade edilmektedir. Okul miidiirleri sorunun iyi anlasilmasi i¢in dncelikle
sorunun kaynagina inmeye onem verdiklerinin altin1 ¢izmektedir. Ayrica kurullari
ve birlikleri aktif hale getirdikleri, kriz yonetimini iyi bildikleri ve kisiye gore
yonetim anlayist sergiledikleri de ifade edilmektedir. Okul miidiirleri okulun
basarili bir sekilde yonetilmesi ile ilgili olarak yapiy: iyi kurmak, iyi bir yonetim
ekibi olusturmak, kararlart birlikte almak, samimi davranmak ve sorunlar
paylasarak kurum kiiltiiriine sahip ¢ikmanin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu
konuda M2 ve M7 sdyle demektedir.

“Okulu, miidiir yonetir anlayisi yanhgtir. “Her seyi ben bilirim”
dediginizde o kadroyla uyumlu ¢alismaniz, sosyal bir etkinlikte yemek
yemeniz miimkiin degil. Insanlarin goriislerine deger vermezseniz
onlar da size deger vermez ve kurumu benimsemez, orgiite sahip
¢ctkmaz. Kesinlikle lider olmak gerekir, miidiir olmamak gerekir.”
“Kurum kiiltiirii iyi olmalidir. Kurum, ¢alisani sahiplenmelidir. Yine
sorunlart da sahiplenmelidir. Sorunlar: ¢ézmede samimi ve inandirict
olmalidir. Ayrica felsefi olarak kusurlari orten, ¢oziim iireten,
planlama yapan ve sorun varsa kaynagina inen bir tablo gizmelidir. Oz
elestirimizi yapip takim c¢alismasi icinde olmalyiz. Eksikliklerimizi
goriip destek almayr da bilmeliyiz.”

Okul yoneticisi bir kiiltiirel lider olarak, okulun en iyi olmasini saglamak
icin zaman ve enerjisini gelenekler, grup normlar1 ve okul ortaminda paylasilan
degerleri artirmaya harcamali (Gedikoglu, Sahin ve Biiyiikelbasi, 2004, 74) ve
karsilagabilecegi problemlerin ¢oziimiine yonelik Onceden tedbir alabilmelidir.
Okullarin finansal sorunlarinin okul miidiirlerinin kendi imkanlar1 6lgiisiinde
cozmeye calistiklar1 ve finansal problemlerin ¢oziimiinde yeterli kaynak
bulamadiklar1 okul miidiirleri tarafindan belirtilmektedir. Sonu¢ olarak okulu miidiir
degil, okulun ydnetim kademesindekiler, olusturulan kurullar ve sorumluluk verilen
diger yonetim ekibi yonetir anlayisinin alti ¢izilerek takim caligmasinin Onemi
vurgulanmaktadir.

IV. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada okul miidiirlerinin karsilastiklar1 sorunlar ve bunun okul
yoOnetimine yansimalart incelenmektedir. Aragtirma bulgulari okul midiirlerinin
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Ogretmenlerle karsilasilan problemlerin yaninda, okul biitcesi, yardimci personel
hizmetleri, egitim ve Ogretim ile cevre gibi bir¢ok konuda sorun yasadiklarini
gostermektedir. Okul miidiirleri karsilastig1 sorunlar arasinda oncelikli olarak okul
biitcesi ile genel ve idari hizmetlerin yonetimine iliskin sikintilar1 dile
getirmektedir. Giinlimiizdeki yoneticilerin problemleri ¢6zerken bazi durumlarda
kisiye ve duruma O6zel davranmalari 6nemli kabul edilmektedir. Fakat aym
problemle karsilagildiginda farkli ¢6ziim Onerilerini sergilemeleri kurum kiiltiiriiniin
tutarli olmasimi engellemektedir. Yoneticilerin yanlis tutum ve davranislarmdan
dolay1 kurum ¢aliganlar1 arasinda iistlerine karsi giiven ortami olmayacagi gibi
orgiite baglilik, is performanst ve mesleki doyum azalmakta, sonunda problemler
kendiliginden olusmaya baslamaktadir. Bu agidan okul midiirlerinin Orgiit
yonetiminde tutarli olmasi zorunludur.

Orgiit yapisi icinde karsilasilan problemlere yonelik okul yoneticileri
tarafindan formal ve informal ¢ézliim Onerilerinin gelistirildigi ifade edilmektedir.
Orgiitii meydana getiren dgretmen, 6grenci, veli ve diger cevresel faktorler okul
yoneticileri tarafindan okul kiiltiiriine ve iklimine uygun yonlendirildiginde
sorunlarin baslamadan bittigi, bahsedilen bu dinamikler arasinda olumlu iligki
kurulamadiginda ise catisma Onlenememektedir. Okul yoneticileri genellikle
sorunun kaynagina inerek once problem tanimlamasi yapmakta ve mevcut problemi
istisare iginde ¢Oziimlemeyi hedeflerken informal yollar1 da tercih ettiklerini
belirtmektedir. Bazen de formal ¢éziim yollarina bagvurmaktadirlar. Karsilagilan
problemler, kisiye ve kuruma gore farklilik gdsterecegi icin ¢6ziim Onerilerinin de
farkli olacag1 baz1 yoneticiler tarafindan vurgulanmaktadir.

Okul miidiirlerinin liderlik rollerini yerine getirmesi iletisim siirecinde
onemli kabul edilmektedir (Tahaoglu ve Gedikoglu, 2009, 294). Miidiirler, kendi
yoneticilik rolleriyle ilgili birgok gérev ve sorumlulugu yerine getirme siirecinde
bazi engellerle karsilagmakta, bunun sonucunda ise gorevleri istenen diizeyde
yerine getirememektedirler. Tiim orgiitlerde oldugu gibi okullarda da ydnetimin
varlik nedenlerinin baginda karar verme ve sorun ¢ozme gelmektedir. Tiim
toplumsal kurumlar gibi okullar da sosyal, ekonomik, kiiltiirel, politik, bilimsel ve
teknolojik gelismelerden olumlu ve olumsuz yonde etkilenirler. Okullar1 bu
degisme ve gelismelere uyarlamak okul ydnetiminin gorevleri arasindadir. Bu
baglamda okul miidiirlerinin karar verme ve sorun ¢6zmede gerekli bilgi ve
beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir (Cinkir, 2010, 1029). Okul miidiirleri
uygulamalarinda genelde mevzuata uygun davranmakta, Ogretmenlerin mesleki
yeterliliklerini dikkate almakta ve takim c¢aligmasini desteklemektedirler. Ayrica,
okul i¢i yapici rekabet ortami yaratmakta, 6gretmenleri alinan kararlara kattiklart
ifade edilmektedir.

Toplumsal ve ahlaki bir misyonun tastyicisi sifatiyla yoneticiler, yatay ve
dikey olarak toplumun biitiin kesimlerine kars1 sorumluluk duygusunu tasimalidir.
Bir insan olarak 6grencilere karsi sorumludur. Aileleri tarafindan en hassas ve
korumasiz olduklar bir gelisim doneminde okula emanet edilen ¢ocuklarin kirilgan,
savunmasiz ve hayallerle dolu olan diinyalarina sahip ¢ikmak, onlar1 toplumun
yararlt bir tyesi olarak yetistirmek ve gerekli bilgilerle donatmak en &nemli
sorumluluk alan1 olarak gosterilmektedir. Egitim yOneticisi mesleki, ahlaki ve yasal
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acidan 6gretmenlere karsi sorumluluk tasimaktadir. Mesleki agidan onlarla birlikte
mesleki gelisim ortamlar1 olusturmali, ahlaki agidan oOgretmenlere giiven ve
samimiyet icerisinde calisacaklarit bir ortam hazirlamali, yasal agidan ise onlarin
hak ve hukukuna saygi gdstermelidir (Starratt, 2004a). Orgiitsel yaklasim agisindan
yoneticinin gorevi, insanlar1 ve orgiitleri verimli ve tatmin edici amaglar i¢in bir
araya getirmektir. Konumu ve sahip oldugu yetkilerden bagimsiz olarak okul
yoneticisi daha genel olan sosyal diizenin, bir anlamda okul 6l¢egine uyarlanmasi
gorevini yerine getirmektedir (Fullan, 2004,72). Okul, 6gretmen ve yoneticilerin
mesleki dayanisma ve giliven igerisinde gorevlerini yerine getirebilecekleri bir
alandir (Barnett ve Fallon, 2007). Bu kapsamda arastirmaya katilan okul
miidiirlerinin mesleki ve ahlaki sorumluluklardan 6te yasal sorumluluklara 6ncelik
verdikleri (Aslanargun, 2009), eldeki olanaklarla yonetim gorevini yerine getirmeye
calistiklar1, okul icinde ve disinda insan kaynaklarini yonetme asamasinda gorev ve
sorumluluklar temelinde yapiy1r énemsedikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin
gelistirilmesi ve desteklenmesi baglaminda 6gretimsel liderlik davranislarinin ihmal
edildigi veya okul miidirlerince bilinmedigi ortaya ¢ikan sonuglardan
anlagilmaktadir. Okul ikliminin, 6grenmeye ve dgretmeye uygun hale getirilmesi
siirecinde onemsenmedigi veya diger yapisal ve donanimsal sorunlarin gerisinde
kaldig1 ifade edilmektedir. iletisimsel sorunlarin temelinde yatan psikolojik ve
sosyal unsurlarin dikkate alinmasi ve sosyal sermayenin okul yonetimindeki 6nemi
ile ilgili caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Problems That Principal Face In School Administration

Introduction

Schools that has no other choice than to be responsive to society and its
members should be compatible with the changes in and around. Principal is the
agent who plays leading role to manage the changes around, motivate teachers in
the school and proactively balance the expectation of the society towards school.
Leadership style and perception are the factors to guide principals while
administering the schools and competing with enviroment. Leadership, in this
repect, is the key that helps to analyse both how principal perceives the members
and world and to what extend school as a whole functions within the society
(Glatter and Kydd, 2003; Caglar, Yakut ve Karadag, 2005; Bursalioglu, 2010;
Sisman, 2011).

There is an urgent need for educational administrators to have instruction,
criteria and standard convenient with modern educational administration practice in
the world. Principals should have communicative ability not only with teachers and
students in doors but they also have in close contact with parents, non governmental
authorities and other environmental factors that influence schools multi
dimensionally (Hodgkinson, 2004b).These are key factors for principals to build
strong interaction with teachers and all the stakeholders that contribute schools in
some respects foster collaboration within schools.

There are several studies investigating the qualifications, effectiveness,
behaviors, expectations and job satisfactions of principals in Turkey. History of
these studies about effectiveness and behaviors of principals dated back to 1960,
since then, hundreds of studies have been carried out. Lectures in universities,
research subjects, dissertations and studies in the field of educational administration
have greatly focused on the motives of the behaviors and effectiveness of school
administrators. It is not still in force the unique and distinguished characteristics of
school administration different from industrial management in Turkey, studies have
greatly focused on, seminars have been organized and some standards have tried to
be built.

Method

The purpose of this study is to define the problems that principals
experience and their problem solving behaviors towards teachers. Qualitative
research methods of phenomenology and purposive, maximum sampling procedure
have been conducted to reveal the principals’ perspectives about problems in
schools with teachers (Willis, 2007; Kus, 2009). Descriptive and content analyses
have been applied on the revealing data obtained by principals.

Participants

7 principals that were charged different types of elementary and high
schools in the town of Ak¢akoca, in Diizce, participated in study. The participants
were determined via maximum diversity sampling, (Yildirim and Simsek, 2008)
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and by this sampling; title, branch, school types, sex and tenure were taken into
consideration in the process of selecting samples.

Data Collection Procedure

Semi-structured, in-depth interviews were conducted with the principals by
the author during the academic year 2010-2011. An interview conversation in
which the principal was free to express their subjective interpretations and
meanings provided with an opportunity to gain an understanding of problems based
on communication. The interviews, each lasting approximately half an hour, were
conducted in the principals’ offices in schools and included open- ended questions
to gain the respondent’s subjective conceptualizations. Each participant was, by
and large, asked the same questions, throughout an interview guide developed by
the author to ensure that similar questions were addressed in each interview. The
analysis was conducted by author and was validated by structured analysis.

During the interview, in addition, the interviewer took the role of listener
and promised the principal full anonymity and confidentiality in not sharing her
account with anyone else. To maintain anonymity participants were given
pseudonyms. The interviewees were also told that pseudonyms would be used in the
transcription and the records would never be revealed unless participants allowed.
They were asked for consent of recording while running interview for computer
based recording. All records were transcribed then reviewed by the researchers and
returned to each principal to correct and confirm transcribed speech.

Data Analysis

Inductive content analysis was used to analyze the data obtained from this
study. Two researchers have completed the process of coding, categorizing and
thematic analysis independently, then final interpretation have been conducted on
categorizes appeared in the study.

Discussions and Interpretations

It was appeared that principals have displayed in some cases similar and
different administrative behaviors while tackling with communicative and problem
solving conditions. School climate that is essential for effective learning and
teaching process have been asserted to be ignored or taken less significance behind
the structural and material matters.

To sum up, the implications listed below are to what extend principals
visualize teachers in terms of communication and how effective they had been
while administering schools. Principals generally considered behaving as an
effective leader on some occasions. It is asserted that principals have tended to
focus on rules and responsibilities. The research findings revealed that principals
have faced with problems related with budgeting, staffing, instruction and
environmental factors in addition to communication with teachers in schools.
Leadership is the key when tackling with the problems related with communication
(Tahaoglu ve Gedikoglu, 2009). Principals should have the ability of deciding and
problem solving (Cinkri, 2010) and they are also responsible for the stakeholders in
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and out of the schools while performing their missions. They also responsible for
the teachers morally, legally and socially; professional developments of teachers are
significant factors that should be taken into consideration (Starratt, 2004a). The role
of the administrators, organizational perspective, is to lead human and materials
sources for the sake of satisfying ends. Schools are, then, the places where
principals and teacher come together to do their jobs in a manner of professional
cooperation and in a sense of confidence (Fullan, 2004; Barnett ve Fallon, 2007). In
this context, it was revealed that principals prioritized legitimate power more than
professional and moral responsibility (Aslanargun, 2009), they tend to do their jobs
within limited scope and structure based administrative style instead of
consideration as a result of this study. Furthermore, developing and supporting
teachers within the terms of instructional leadership behavior have been either
ignored or unknown by principals. It was urgent to pay attention for psychological
and sociological factors to contribute communicative behavior and social capital in
school administration.
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Tiirkiye’deki orgiin egitim sisteminin 6nemli bir bolimiini olusturan ilkogretim ve
ortadgretim kademelerinde bilisim teknolojileri 6gretimi yapilmaktadir. Bu 6gretim
sireci, MEB tarafindan atanmis Ogretmenlerce yiiriitilmektedir. Ancak bu
Ogretmenler farkli hizmet Oncesi egitim programlarindan gelebilmektedir. Farkli
misyona sahip béliimlerden mezun olmalarina ragmen “Bilisim Teknolojileri
Ogretmeni” olarak tek bir isimle ve alanda ¢alisacak olmalar1, gretmen adaylarmin
hali hazirda 6grenim gordiikleri boliime ve ileriki yillarda muhtemel mesleklerine
yonelik tutum ve davramiglarii etkilemektedir. Bu baglamda aragtirmada bilisim
teknolojileri 6gretmen adaylarinin  mesleklerine yonelik goriiglerini  almak
amaglanmistir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanmilmustir. Arastirmanin
caligma grubunu, Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Bilgisayar
Ogretmenligi Boliimii ve Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimii biinyesinde 6grenim gdren ikinci, iiglincli ve dordiincii sif
ogrencilerden secilen toplam 30 oOgretmen adayr olusturmaktadir. Ogretmen
adaylartyla yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilarak veri toplama siireci
yiiriitilmiistiir. Elde edilen verilerin ¢6ziimii ve doniisiimii bilgisayar destekli nitel
veri analizi yazilimi destegiyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda adaylarin
alan bilgisi ve dgretmenlik meslek bilgisine 6nem verdikleri ve 6gretim siirecleriyle
teknolojinin biitlinlestirilmesindeki kritik rollerinin farkinda olduklar1 ortaya
¢cikmistir. Bunun yani sira giliglii ve zayif yonlerini gorebildikleri, iyilestirmeye agik
yonlerini tespit edebildikleri goriilmiistiir. Bilisim Teknolojileri dgretmenlerinin
sistem igerisinde birer teknik eleman gibi goriildiigline yonelik bir algiya sahip olan
adaylarin bu durumdan hosnut olmadiklar ortaya ¢ikmustir.
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veri analizi
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Abstract

IT instruction takes place in the elementary and secondary stages of education in
Turkey, which comprise a significant portion of the formal education system. This
instruction is implemented by teachers assigned by the Ministry of Education.
However, these teachers may have been trained in different preservice teacher
education programs. That they will work as “ICT teachers” despite studying in
departments with different missions affects teacher candidates’ attitudes and
behaviors towards their current department and their future profession. This study is
a qualitative study of phenomenological design. The probability sampling method of
stratified sampling has been used. In line with this method, the study group
consisted of 30 teacher candidates studying at Firat University, Education Faculty,
Department of Computer and Instructional Technology Education, and Technical
Education Faculty, Department of Electronics and Computer Education. Data were
collected by using interviews, questionnaires and surveys with structured (closed-
ended) questions, as well as video recordings with open-ended questions. The video
recordings from the interviews were analyzed on the qualitative data analysis
program. In this study, teacher candidates mentioned personal qualities, effective
communication, being organized, patient and disciplined. ICT teacher candidates
described their computer and IT use largely in the categories of strong and weak.
While ICT teacher candidates worried about not being able to answer their students’
questions, they emphasized among their professional life expectations that most
schools perceive them as technical staff.

Key words: ICT teacher, teacher candidate, profession, qualitative data analysis.

I. GIRIS

Kiiresel ¢agla birlikte bilginin hizla artmasi, aralarinda siki iligki bulunan
teknolojiye de yansimis ve teknoloji hizla gelismeye baglamistir. Bilimsel
aydmlanma doneminin ardindan ge¢misten bugiine biiyiik teknolojik gelismeler
olmustur. Degisen ve gelisen teknolojik olanaklardan her sektor gibi egitim sektorii
de paymna diiseni almistir. Bir toplumun gerek sosyal, kiiltiirel teknolojik ve
ekonomik yonden gelisiminde ve gerekse diger toplumlar arasindaki yerini
belirlemesinde egitim kurumlarina biiyiikk gorevler diismektedir. Bu kurumlarda
egitim siirecinin uygulayicisi olan 6gretmenler, 6grencisini etkin, yaratici ve yapici
olarak yetigtirme sorumlulugunu yerine getirmek igin tiim olanaklarini kullanmak
zorundadir (Kiiciikahmet, 1994). Nitekim giiniimiizde teknoloji birey ve toplum
yasaminin giiclii bir parcasi haline gelmistir. Bu gilicten insanin kendini
gergeklestirmesinde ve ¢agin niteliklerini edinmesinde faydalanmasini saglamak
egitim kurumlarmin gorevleri arasinda oldugu ifade edilebilir. Egitim
kurumlarindaki teknolojinin kullanimi s6z konusu oldugunda akla ilk gelen
bilgisayar ve iletisim teknolojileridir. Bu teknolojiler, 6grenci takibi yapmak, ders
materyali diizenlemek, "ger¢ek" hayattaki durumlara uygun ortamlar gelistirmek,
degerlendirme yapmak gibi egitim kurumunun yonetiminden 6gretim siireglerinin
desteklenmesine kadar birgok siliregte Ogretmenlere, yoneticilere, ailelere ve
ogrencilere yardimci olmaktadir (Zarotsky, Jaresko, 2000). Egitim kurumlarinda
bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmas1 &grencilerin teknolojiyle olan
yakinhigini arttirir (Vekiri, 2009). Egitim kurumlarinda teknoloji kullaniminda
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Ogretmen anahtar roldedir. Bu baglamda Ogretmenler tarafindan Ogretme ve
Ogrenme siirecinde teknolojinin etkisinin anlasilmasi énemlidir. (Zhao, Hueyshan,
Mishra, 2001). Ozellikle teknolojide uzman olarak gérev yapan &gretmenler
teknoloji, egitim kurumu ve Ogrenciler arasinda bir koprii gorevi gérmektedir
(Valcke, Rots, Verbeke & Braak, 2007). Bu noktada 6zellikle bilisim teknolojileri
ogretmenlerine biiylik sorumluluklar ve 6nemli gorevler diistiigii soylenebilir.

Tiirkiye’de bilgisayar ve iletisim teknolojileri alaninda ¢agin gerektirdigi
niteliklere sahip bireyleri yetistirecek dgretmenler, ilk olarak 1986 yilinda Marmara
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesinde Bilgisayar Ogretmenligi Béliimii agilarak
yetistirilmeye baslanmistir. Bu boliimlerin amaci elektronik ve bilgisayar alaninda
gelismelere katkida bulunacak teknik 6gretmenler yetistirmektir. Mezunlar 6ncelikli
olarak mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda istihdam edilmektedir. Ancak
teknolojide yasanan hizli gelismeler ve toplumun her asamasinda bilgi
teknolojilerinin yogun bir sekilde kullanilmasi, bilgisayar &gretiminin sadece
mesleki ve teknik egitim fakiiltelerinde degil ayn1 zamanda egitim fakiilteleri
bilinyesinde de bilgisayar 6gretimine yonelik boliimlerin olugsmasina olmustur. Bu
baglamda yapilan calismalar dogrultusunda 1998 yilinda YOK’iin Diinya
Bankasiyla ortaklasa diizenledigi Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme
Programlarinin Gelistirilmesi Projesi kapsaminda Egitim Fakiilteleri biinyesinde
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi progranu agilmustir (YOK, 1998).

Tiirkiye genelindeki bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi bdliimlerinin
genel amact; bilgisayar ve diger bilgi teknolojileri konusunda lisans egitimi vererek
T.C. Milli Egitim Bakanligina baglh devlet ve 6zel statiilii meslek liseleri, teknik
liseler, ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda Bilgisayar Ogretmeni olmaya ve
Ogretim Teknologu iinvanmi tagimaya hak kazamr. Fakat 2010 yilinda
[Ikogretimde Bilisim Teknolojileri Dersinin kaldirilmasiyla Ogretmen atamalar
durma noktasina gelmis, atanan ogretmenler de Formator adi altinda calistiklart
okullarin teknik islerini yapmaya zorlanmislardir. Lisans programindaki bilgisayar
egitimi ile mezunlar bu iki meslek disinda Yazilim Tasarimcist ve Yazilim
Gelistirimcisi olarak 6zel kurumlarda, teknokentlerde ve g¢esitli bilgi islem
merkezlerinde de istihdam edilmektedir. Ayrica {iniversitelerin ilgili boliimlerinde
akademisyen olarak ¢aligabilmektedirler.

Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerin hangi alanda derslere girecegine dair
diizenlemeleri igeren 07/07/2009 tarih ve 80 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karari
ek gizelgesine gore bilisim teknoloji derslerine; Bilgisayar Ogretmenligi, Bilgisayar
Sistemleri Ogretmenligi, Bilgisayar ve Kontrol Ogretmenligi, Elektronik ve
Bilgisayar  Ogretmenligi, Bilgisayar ~Miihendisligi, Bilgisayar  Bilimleri
Miihendisligi, Kontrol ve Bilgisayar Miihendisligi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi, Matematik-Bilgisayar Boliimii, Istatistik ve Bilgisayar
Bilimleri, Bilgisayar Teknolojisi Boliimii/Bilgisayar Teknolojisi ve Bilisim
Sistemleri Boliimii ve Bilgi Teknolojileri Boliimii mezunlar1 atanmaktadir. Ancak
bu boliimlerden Bilgisayar Miihendisligi ve Bilgisayar Bilimleri Miihendisligi
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Boliimlerinden mezun olanlar formasyon alarak bilisim teknolojileri dgretmeni
olabilecekken, Matematik-Bilgisayar Boliimii, Istatistik ve Bilgisayar Bilimleri
Bolimii, Bilgisayar Teknolojisi Boliimii/Bilgisayar Teknolojisi ve Bilisim
Sistemleri Boliimii ve Bilgi Teknolojileri Boliimii mezunlar1 formasyon alarak
Mesleki ve Teknik Ortadgretim Kurumlar1 disindaki okullarda bilisim teknolojisi
ogretmeni olabilirler. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi’nden
mezun olanlar ise Mesleki ve Teknik Ortadgretim Kurumlarma digindaki okullarda
bilisim teknolojisi dgretmeni olabilirler (http:/ttkb.meb.gov.tr/dosyalar/80sayili/
80 cizelge.pdf). Nitekim calismamiza dahil edilen Teknik Egitim Fakiiltesi
Elektronik ve Bilgisayar Egitimi Boliimii Bilgisayar Ogretmenligi; Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi mezunlari arasinda ilk
mezunlarindan itibaren bir kimlik tartismasi yasanmaktadir. Bir yandan Egitim
Fakiiltesi mezunlar1 mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda goérev alamazken,
diger yandan Teknik Egitim Fakiiltesi mezunlarn ilkogretim okullarinda gorev
alabilmektedir. Farkli misyonlara sahip bu boliimlerden mezun olanlarin tek bir
isimle yani “Bilisim Teknolojileri Ogretmeni” olarak adlandirilmas1 da kimlik
sorununu tetikleyen bir diger unsurdur. Nitekim, bu tartigmalar 6gretmen
adaylarinin hali hazirda 6grenim gordiikleri boliime ve ileriki yillarda mesleki
yasamlarim1  siirdiirecekleri  branglarmma  yonelik tutum ve davranislarini
etkilemektedir.

Bu durum o6zellikle bu iki fakiiltede 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
mesleklerine yonelik bakis acilarinin ve beklentilerinin ne oldugunun tespit
edilmesini 6nemli kilmaktadir. Bu calismada, teknik egitim fakiiltesi ve egitim
fakiiltesinde 6grenim goren biligim teknolojileri 6gretmen adaylarinin mesleklerine
yonelik goriiglerinin tespit edilmesi amaglanmustir.

II. CALISMANIN AMACI

Caligmanin amaci bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin mesleklerine
yonelik goriislerini belirlemektir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin goriisleri;
bilisim teknolojileri O6gretmeninin tasimasi gereken nitelikler, bilgisayar
teknolojileri kullanim durumlari, 6gretmen adaylarinin mesleki yasam Ongoriisi
boyutlartyla incelenmistir. Bu amaca ulagmak i¢in su sorulara cevap aranmistir;

1.Bilisim teknolojileri 6gretmeninin tagimasi gereken nitelikler nelerdir?
2. Bilgisayar ve iletisim teknolojilerini kullanim durumlari nelerdir?
3.0gretmen adaylarinin mesleki yasam ongoriileri nelerdir?

III. YONTEM

Arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Onceden yapilandirilmis
(kapali-uglu) soru formlarinin kullanildigi goriisme, Olgekler ya da anket
tekniginden farkli olarak, agik-uglu sorularin ydneltildigi ve goriintiilii kayit
cihazinin kullanildig1 nitel goriisme teknigine goniillii katilimc1 bulmak daha
zordur. Bundan dolay1r 6rneklemi olusturan 30 6gretmen adayi goériismeyi kabul
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edenlerden olusmaktadir. Nitel arastirma deseni olarak olgubilim deseni
kullanilmigtir. Arastirma deseni, arastirmanin yaklasimini ve yaklagimin tutarlt
olmasina rehberlik eden stratejiyi belirler. Olgubilim deseni ise derinlemesine ve
ayrmtili olarak olgulara odaklanir(Yildirim, 2010; Yildirim ve Simsek, 2005).. Bu
aragtirmanin ¢alisma grubu Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii ve Teknik Egitim Fakiiltesi Elektronik ve
Bilgisayar Egitimi Bolimii 6gretmen adaylarmdan olusmaktadir.
Tablo 1. Caliyma grubunun Ozellikleri

.. Cinsiyet Siuf
Fakiilte Kadin Erkek 2.smif 3.smif 4.smif
Teknik Egitim 8 7 5 5 5
Egitim 9 6 5 5 5
Toplam 17 13 10 10 10

Tablo1’de gorildiigi gibi toplam 30 6gretmen adayinin 13’0 erkek 17’si
kadindir. Tabakalama yontemi geregi her bir sinif diizeyinde 10 &grenci olmak
iizere 15 Egitim Fakiiltesi ve 15 Teknik Egitim Fakiiltesi 6gretmen aday1 calisma
grubuna dahil edilerek esit bir dagilim saglanarak bulgularin evreni temsil etme
giicii arttirllmistir. Katilimcilarla yapilan goriismelerin siiresi 20-40 dakika arasinda
degismektedir.

IV. VERi TOPLAMA ARACLARI VE ANALIZi

Bu arastirmada nitel goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel goriisme teknigi
kullanilmasindaki amag¢ veri toplanmasi degil veri yaratilmasidir. Arastirmaci da
caligmay1 disaridan degil siireci insa eden olarak aragtirmanin bir pargasi olarak
yiiriitmektedir. Bu c¢alismada da katilimcilar ve arastirmacilar birlikte sosyal
gercekligi yapilandirmaktadir. Arastirmacilar da bu nedenle veri yaratimi siirecinin
bir pargasi olarak gorev almaktadirlar. Olgubilim arastirmalarinda goriismeler temel
almir. Bu amagla verilerin kavramlastirilmast ve temalarin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanir. Sonuclar betimsel bir anlatim seklinde sunularak, dogrudan alintilara yer
verilir. Bu c¢alismada da veriler dogrudan alintilar seklinde verilmistir (Yildirim ve
Simgek, 2005).

Goriismelerden elde edilen goriintiilii ses kayitlar1 birebir ¢oziimlenerek,
nitel veri analizi programina aktarilarak ¢éziimlenmistir. Goriismeler programda yer
alan tree node kisminda kategorilere ayrilarak alt kategorileri olusturulmustur.
Kodlama siirecinin sistematik yiriitiilebilmesi i¢in kategori igeriklerinin gdzden
gecirilmesi, verilerin orijinal baglaminda yeniden kontrol edilmesi gibi adimlar
biiylik 6nem tagimaktadir. Analiz sirasinda kullanilan programin, sundugu gelismis
“coding and retrieving” kodlama ve geri ¢agirma ozelligi kullanilmistir. Yapilan
kategoriler siirekli bu ozellikle yeniden yapilandirilmistir. Programin “model”
olusturma ozelligi ile analiz sonucu olusan kategoriler ve aralarindaki iliskiler
gorsellestirilmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular modellemenin yani sira
matrix queries (¢oklu sorgulamalar) yoluyla demografik degiskenler acisindan
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degerlendirilmesi onemli goriilmiistiir. Bu baglamda elde edilen verilerin analizi
sonucunda ortaya ¢ikan bulgularin sematik gosterimi Sekil 2.’de sunulmaktadir.

Sekil 2. Bilisim teknolojileri 6gretmenin tasimasi gereken nitelikler

Arastirmaya  katilan  Ogretmen  adaylarinin  ¢ogunlugu  bilgisayar
Ogretmenlerinin tasimasi gereken niteliklere alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek
bilgisi olmas1 gerektigini bildirmislerdir. Alan bilgisinin gerekgesi olarak ise daha
cok kendini giincellemenin, teknolojiyi takibin ve temel bilgisayar bilgisinin
olmasinin dnemine vurgu yapmustir. Ogretmenlik meslek bilgisinde ise daha gok
ogrendigi bilgiyi aktarabilme Ozelligine, egitim ve 6grenme psikolojisi bilgisine
sahip olmaya ve Ogretmenlik meslegini yapacak olan bir bireyin sahip olmasi
gereken kisisel oOzelliklere vurgu yapmislardir. Kisisel ozelliklerde ise etkili
iletisimi, planl olmay1, sabirli ve disiplinli olmaya vurgu yapilmistir.

Al: Bir bilgisayar 6gretmeni alan bilgisi olarak temel bilgilere sahip
olmalidir. Boliimiin amaci egitsel icerik gelistirme kendimde buna
daha fazla agirlik veriyorum.

B3: Oncelikle teknik alt yapr daha sonra ise dgretmenlik meslek
bilgisine sahip olmalidir.

A3: Bilgisayar dgretmenligi ¢ok genis bir alana hitap ediyor. Bu
yiizden siirekli kendini gelistirmelidir.
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Ogretmen adaylarmin cinsiyet, siif diizeyi ve fakiilte degiskenlerine gore
bilgisayar Ogretmenlerinin tasimasi gereken nitelikler temasina yapmis olduklari
vurgular, Tablo 2 ve 3’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin Cinsiyet, Simif Diizeyi ve Fakiilte
degiskenlerine gore alan Bilgisi temasina yapmis olduklar1 vurgular

Cinsiyet Fakiilte Sinif Diizeyi

Kategoriler Kadin | Erkek | 100K | pritim [ 2 | 3| 4
Egitim

ALAN BILGISI 13 10 11 12 8 | 8] 7
Alan Bilgisi Yeterligi 13 8 11 10 71519
Donanim 4 5 5 4 4123
Elektronik Bilgisi 0 1 1 0 1 0] O
Kendini Giincelleme 14 9 10 13 71719
Teknolojiyi Takip Etme 14 8 10 12 717 8
Yenilige Acik 5 3 3 5 1 |3 4
Temel Bilgisayar Bilgisi 6 7 4 9 6 |3 4
Web 1 2 2 1 1 1] 1
Yazilim 4 5 5 4 2 3] 4

Tablo 2’ ye gore 6gretmen adaylari cinsiyet agisindan incelendiginde; kadin
Ogretmen adaylarinin 16’s1, erkek dgretmen adaylarmin 13’4 BT 6gretmeni icin
O0gretmenlik meslek bilgisinin 6nemli bir unsur oldugunu ifade ettikleri
anlagilmaktadir. Alan bilgisi yeterligi temasina ise kadin 6gretmen adaylariin 13’1
erkek 6gretmen adaylarinin ise 10’u fikirlerini bildirdikleri gériilmektedir.

Ogretmen adaylar fakiilte degiskeni agisindan incelendiginde; alan bilgisi
yeterligine Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylar1 Teknik Egitim Fakiiltesi 6gretmen
adaylaria gore daha ¢ok vurgu yaptiklart goriilmektedir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin Cinsiyet, Simif Diizeyi ve Fakiilte
degiskenlerine gore 6gretmenlik meslek bilgisi temasina yapmis olduklari

vurgular
Cinsiyet Fakiilte Sinif Diizeyi
Kategoriler Kadm | Erkek T?l'q.nk Egitim | 2 | 3 | 4
Egitim

OGRETMENLIK MESLEK BILGISI 16 13 15 14 9 |10] 10
Bilgiyi Aktarabilen 7 11 10 8 6 16| 6
Kisisel Ozellikler 8 6 8 6 3 15| 6
Disiplinli 1 0 0 1 0]1]0
Etkili iletisim 1 3 4 0 3 /0] 1
Kuralct Olmama 1 1 1 1 0|1 1
Model Olma 4 1 3 2 1 (3] 1
Ogrenci Merkezli 7 2 5 4 3|15
Ogrenen Ogretmen 2 1 1 2 0 /0] 3
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Cinsiyet Fakiilte Sinif Diizeyi
e Kadm/| Brkek || Loxmik e oiim (12 | 3 [ 4
Egitim
Planl 2 0 0 2 0 1] 1
Problem Co6zebilme Yetisi 0 1 0 1 01| 0
Sabirli 2 0 2 0 00| 2
Teknoloji Ilgisi 0 1 1 0 010 1
Egitim Psikolojisi 8 3 4 7 0|5] 6
Ogrenme Psikolojisi 7 3 3 7 1 /3] 6
Ogretim Yontem ve Teknikleri 3 5 3 5 1 |25
Ogretmenlik Meslegi Bilgisi Aldigima 1 1 ) 0 ol1l1
Inanmiyorum
Ogretmen Adaylari Onemsemiyor 1 0 1 0 0 0] 1
Proje Tabanli Olmal1 1 2 0 3 1 |0 2
Sinif Yonetimi 1 0 0 1 010 1
Uzaktan Egitim 1 0 0 1 1 0] O

Kadin ve erkek ogretmen adaylar1 ¢ogunlukla ayni temalara vurgu
yapmislardir. Bazi temalarda farkliliklar oldugu gozlenmistir. Kadin 6gretmen
adaylar 6grenci merkezli egitimi ve egitim psikolojisini daha ¢ok dile getirdikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 fakiilte degiskeni agisindan incelendiginde;
Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylar1 Teknik Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylaria
gore daha ¢ok kendini giincelleme, teknolojiyi takip etme, yenilige acik olma, temel
bilgisayar bilgisi, egitim psikolojisi, 6gretim yontem ve tekniklerini dile getirdikleri
goriilmektedir.

Ogretmen adaylar1 siif diizeyi degiskeni acisindan incelendiginde alan
bilgisi ve dgretmenlik meslek bilgisi agisindan; 4. Simif diizeyinde olan 6gretmen
adaylan kendini giincelleme, teknolojiyi takip etme, yazilim, kisisel ozellikler,
ogrenci merkezli, egitim psikolojisi ve 6gretim yontem ve tekniklerini daha ¢ok dile
geldigi gorilmektedir. 3. sif diizeyi 6gretmen adaylarinin goriisleri ise 4. sinif
O0gretmen adaylarmin goriisleri ile paralellik arz etmektedir. 2. smf diizeyi
Ogretmen adaylar ise temel bilgisayar bilgisine, disipline, elektronik bilgisini daha
cok dile getirdikleri goriilmektedir. Teknik Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylar1 ise
elektronik bilgisine, etkili iletisime, model olmaya, 6grenci merkezli egitimi, sabirlt
olmayi daha ¢ok bildirmislerdir. Teknik Egitim Fakdiltesi 3. ve 4. sinif diizeylerinde
O0gretmen adaylarindan ikisi 6gretmenlik meslek bilgisini aldigima inanmiyorum
demislerdir. Bunun gerekgesini ise Ogretmenlik meslek bilgisini, Ogretmen
adaylarinin benimsememesi olarak dile getirdikleri gortilmektedir.

2. Bilgisayar ve iletisim Teknolojilerini Kullanim Durumlari

Alan bilgisine hakimiyet Ogretmenlerin tasimasi gereken nitelikler arasinda
onemli bir yere sahiptir. Bu durum ayni zamanda Ogretmenin ya da Ogretmen
adaymin kedine gilivenini ve dolaylisiyla meslegine bakis agisini etkileyen énemli
bir faktordiir. Bu baglamda 6gretmen adaylarindan kendilerini bilgisayar ve iletisim
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teknolojilerini  kullanim durumu agisindan degerlendirmelerini istenmistir.
Goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya c¢ikan bulgularin
sematik gosterimi Sekil 3’de sunulmaktadir.

Sekil 3. Bilgisayar ve iletisim teknolojilerini kullanim durumlari

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin 29’u bilgisayar ve iletisim
teknolojilerini kullanma agisindan kendilerini gliglii bulduklarin1 bildirmislerdir.
Giglii yon olarak da en fazla amaca uygun teknolojik ara¢ gerec¢ se¢imini, teknoloji
destekli 6grenme ortami saglamayi, ag internet kurulumu yapabilmeyi, yazilim
yoniinden giiclii olduklarmi bildirmislerdir. Teknoloji destekli 6grenme ortamini
saglayabilmeyi ise 0gretmen adaylari okulun ekonomik durumuna baglamislardir.
Ogretmen adaylar1 giiglii yonlerinin yam sira zayif yonlerini de biiyiik bir
cogunlukla bildirmislerdir. Zayif yon olarak da en fazla donanim, yazilim, kaygi
diizeyi ve ag internet kullanimini bildirmislerdir. Asagida bu diisiincelerin dile
getirildigi katilimci goriislerinden birkag 6rnek sunulmaktadir:

B13: Bolimii isteyerek yazmadigim i¢in donanim ve yazilim
boyutunda kendimi iyi gérmiiyorum.

A10: Ag ve internet kurulumunda kendime giiveniyorum. Eskiden
panik yapiyordum ama simdi 6grendikten sonra kendime giivenim
artti. Kendi alaninda iyi olan O6gretmen adayr 6gretmenlik meslek
bilgisine de sahip olmalidir.

B8: Opretmen adaylari makine gibi sadece verileni aliyorlar
kendilerini gelistirmiyorlar. Ogretmen olmak istemiyorum ama alanda
kendimi ¢ok iyi gelistirdigimi diisiiniiyorum. Yurtdiginda aldigim staj
sonunda farkli bakis agilar1 gelistirdim. Giiglii yonliim pes etmemem
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zayif yonim ise zaman problemim. Yapacagim iste zamana sadik
kalamiyorum.

Ogretmen adaylarmin cinsiyet, smif diizeyi ve fakiilte degiskenlerine gore
bilgisayar teknoloji durumlar1 temasina yapmis olduklar1 vurgular, Tablo 4 ve 5’de
gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin Cinsiyet, Simif Diizeyi ve Fakiilte
degiskenlerine gore giiclii temasina yapmis olduklari vurgular

Cinsiyet Fakiilte Sinif Diizey]|
Sieggenlr Radin|| Brkeld 209k Egitim| 2| 3| 4
Egitim
GUCLU 16 13 15 14 | 10/ 10, 9
Ag Internet kurulumu 5 7 9 3 5| 4| 3
Ama}01m Ag ve Internet Kurulumunu 0 1 1 0 1l ol o
Yapabilmek
Amaca Uygun Teknolojik Ara¢ Secimi 7 11 9 9 6| 5| 7
Donanim 2 6 5 3 21 3| 3
Egitim Bilimleri 5 2 2 5 31 3] 1
Aktif Ogretmen 2 2 1 3 1| 3] 0
Egitim derslerini uygulamada 0 1 0 1 ol 11 o
kullanamiyorum
Pfograrrp 'Kendl Kendime Kullanip 5 ] 5 5 3l 3| 4
Ogrenebiliyorum
Alanmimla Tlgili Yayinlari Takip Ederim 0 1 0 0] 0] 1
Tasarim 1 1 1 1 0| 21 0
Teknoloji Destekli Ogrenme Ortam1 11 8 12 7 510717
Ekonomik Duruma Bagl 5 6 7 4 41 3| 4
'Go’rewmm Ik Yillarinda Yardim Alma 1 0 1 0 ol 11 o
Ihtiyact Duyarim
Teknoloji flgisi 5 3 4 4 31 1| 4
Temel Bilgisayar Yeterlikleri 3 7 6 4 3| 4] 3
Web 0 1 1 0 0] 0] 1
Yazilim 7 4 6 5 31 3] 5
Kendimi Bu Alanda Gelistiriyorum 2 1 0 3 2] 11 0

Tablo 4’ e gore 6gretmen adaylari cinsiyet agisindan incelendiginde; erkek
Ogretmen adaylarmin bilgisayar teknolojileri durumlarinda, ag internet kurulumu,
amaca uygun teknolojik ara¢ se¢imi, donanim, programi kendi kendine 6grenebilme
ve temel bilgisayar yeterliklerinde kadin 6gretmen adaylarina gore daha fazla giigli
olduklarmi vurguladiklart goriilmektedir. Kadin 06gretmen adaylart egitim
bilimlerinde erkek Ogretmen adaylara gore giicli olduklarina daha fazla
vurgulamislardir.  Ogretmen adaylari fakiilte degiskeni agisindan; giiclii temasi
altinda ag internet kurulumu ve teknoloji destekli 6grenme ortami temalarina
Teknik Egitim Fakiiltesi Ogretmen adaylarnn daha ¢ok vurgu yaptiklar
goriilmektedir. Diger temalarda ise fakiilteler arasinda paralellik gozlenmektedir.
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Tablo 5. Ogretmen adaylarinin Cinsiyet, Simif Diizeyi ve Fakiilte
degiskenlerine gore zayif temasima yapmis olduklar1 vurgular

Cinsiyet Fakiilte Sinif Diizey]|
Kategoriler Kadm| Erkek Teil.q.nk Egitim| 2| 3| 4
Egitim

ZAYIF 12 10 11 11 71 81 7
Ag ve internet Kurulumu 7 1 5 3 41 1] 3
Donanim 9 1 6 4 5| 1] 4
Kaygiliyim 8 1 3 6 3] 2] 4
Her Sorunu Cézecegime inanmiyorum 2 0 1 1 of 1| 1
Ogrencilerimin Sorularina Cevap ) 1 ) 1 1l ol 2
Verememe
Ogretmenlik Meslek Bilgisi 1 0 1 0 0] 0] 1
Tasarim 1 0 1 0 1] 0| O
Yabanci Dil 1 1 0 2 0] 1] 1
Yazilim 3 7 6 4 31 6] 1
Siirekli Degisim 1 0 1 0 0| 0] 1
Zaman Problemi 0 1 1 0 0] 0] 1

Tablo 5° e gore Ogretmen adaylari cinsiyet acisindan; Erkek 6gretmen
adaylan yazilim yoniinden kadin 6gretmen adaylarina gore kendilerini daha zayif
olduklarin1 vurguladiklar1 goriilmektedir. Kadin 6gretmen adaylari ise ag internet
kurulumu, donanim, yazilim ve kaygi diizeyinde erkek 6gretmen adaylarina gore
daha zayif hissetmektedirler. Ogretmen adaylar1 sinif diizeyi degiskeni agisindan;
ag ve internet kurulumu ve donanim konusunda 2. ve 4. Sinif 6gretmen adaylari
zay1f olduklarini bildirirken yazilim konusunda da 3. simif 6gretmen adaylar1 zayif
olduklarim bildirdikleri goriilmektedir.

3. Ogretmen Adaylarimin Mesleki Yasam Ongoriisii

Ogretmen adaylarinin mesleki yasam ongoriilerinin ortaya konmasi arastirma
amaci dogrultusunda gerekli goriilen bir degerlendirme unsuru olarak goriilmiistiir.
Bu baglamda 6gretmen adaylarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya
¢ikan bulgularin sematik gosterimi Sekil 4’de sunulmustur.
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Sekil 4. Ogretmen adaylarinin mesleki yasam ongoriisii

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin 16°s1 tedirgin, 11 6gretmen aday1
ise bu tedirginligin nedeni olabilecegi diisliniilen sorunlara ¢6ziim bulamama
kaygisin1 bildirirken; 6gretmenlik mesleginde kendi alanlarinda gdrev yapan
Ogretmenlerin teknik eleman ve biitiin teknolojik sorunlar1 ¢dzen bir kisi olarak
gorildiigiinii bildirmiglerdir. Bilgisayar 6gretmenlerinin tagimasi gereken nitelikler
sorusuna verdikleri cevaplara paralel olarak 6gretmen adaylarmin mesleki yagam
ongoriisiinde kendini gelistirme temasi 6n plana ¢ikmustir.

AS5: Bilgisayar 6gretmeni denildiginde ¢evredekiler teknik eleman gibi
goriiyor. Arizalar1 gideren olarak goriiliiyor.

B12: Ogrenciler soru sordugunda cevap verememem en biiyiik
tedirginligim. Bu ylizden onlarla birlikte siirekli ¢caligmam gerektigini
biliyorum.

A15: Gittigim okul yonetiminin yaklasimi ¢ok dnemli ¢linkii teknoloji
icin maddi destek gerekli. Bunun icin okul aile isbirligi, yoneticilerle
iyi bir iletisim gerekli. Ogretmene teknolojiyi kullanma o6zgiirliigii
vermeli.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet, sif diizeyi ve fakiilte degiskenlerine gore
mesleki yasam Ongoriisii temasina yapmis olduklar1 vurgular, tablo 6’da
gosterilmistir.
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Tablo 6. Ogretmen adaylarinin Cinsiyet, Simif Diizeyi ve Fakiilte
degiskenlerine gore mesleki yasam ongoriisii temasimna yapmus olduklar:

vurgular
Cinsiyet Fakiilte Sinif Diizeyi
Setieguritor Kadin| Erkek Tewl.q.uk Egitim| 2 | 3| 4
Egitim
Mesleki Yasam Ongoriisii 17 13 15 15 10 [ 10|10
Kendini Gelistirmeli 7 5 6 6 3 1613
Ogrenci ile Iletisim Sorunu Yasamam 4 3 1 6 3 113
Tedirginlik 12 4 8 8 6 | 5[5
Ag Kurulumu 2 0 1 1 1 [1]0
Degisen Teknolojiden habersizlik 0 1 1 0 0 ]1]0
Donanim 1 0 0 1 0 101
[lkogretim Kurumlarinda Bilgimi 1 0 1 0 0o loli
Kullanamam
Meslek Lisesi Ogretmeni Olmaktan 3 0 3 0 o |21
Korkuyorum
Ogrenci Isteksizligi 2 1 0 3 0 |21
Sinif Yonetimi 4 0 3 1 1 103
Sorunlara C6ziim Bulamama 8 3 6 5 5 142
Teknik Eleman olarak goriilmesi 7 6 6 7 3 1317
Biitiin Teknolojik Sorunlar1 Cézen 6 5 4 7 3 |26
Onyarg1 0 2 1 1 0 1|1
Teknik Sorunlar1 Cozerim 6 2 4 4 1 |25
Yasam Sorunu 5 2 4 3 1 313
Imkanlar1 Kisith Yerlesim Yerleri 4 3 4 3 2 [ 213
Yoneticilerle Tletisim 5 2 2 5 1 |24
Ogrencilerim icin Hakkimi Ararim 2 1 0 3 0 |1]2
Yéneticinin Teknolojiye Ilgisi 2 0 1 1 0 |0]2

Tablo 6’a gore 0gretmen adaylari cinsiyet degiskeni agisindan; 12 kadin
O0gretmen aday1 meslek yasami konusunda tedirgin olduklarimi bildirirken erkek
Ogretmen adaylarmin 4’1 tedirgin oldugu goriilmektedir. Tedirginlikle birlikte kadin
Ogretmen adaylarinda sorunlara ¢éziim bulamama temasi erkek Ogretmen
adaylarina oranla daha ¢ok vurguladiklar1 goriilmektedir. Sinif yonetimi temasini
erkek Ogretmen adaylar1 bildirmezken kadin 6gretmen adaylarmin 4’ {iniin bu
durumu bildirdigi gériilmektedir. Ogretmen adaylar1 fakiilte degiskeni agisindan; 6
Egitim Fakiiltesi 6gretmen adayi Ogrenci ile iletisim sorunu yasamam temasini
bildirirken 1 Teknik Egitim Fakiiltesi 6gretmen adayr bu temayi bildirdikleri
goriilmektedir. Buna paralel olarak 5 Egitim Fakiiltesi 6gretmen aday1 yoneticilerle
iletisimin onemini bildirirken 2 Teknik Egitim Fakiiltesi 6gretmen aday1 bu temayi1
bildirdikleri goriilmektedir. Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylari 6grencilerim igin
hakkimi ararim temasimi bildirirlerken Teknik Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylar
bu temaya hicbir vurgu yapmamislardir. Diger temalarda ise fakiilteler arasinda
paralellik gosterilmektedir. Ogretmen adaylar1 sinif diizeyi degiskeni agisindan; 2.
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ve 3. sinif 6gretmen adaylar1 sorunlara ¢6ziim bulamama temasini 4. sinif 6gretmen
adaylarina gore daha ¢ok vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durumun tam tersi
olarak 4. sinif adaylar1 teknik eleman olarak goriilme temasini 2. ve 3. sif
Ogretmen adaylarina gore daha gok bildirmislerdir. 4. sinif 6gretmen adaylari teknik
sorunlar1 ¢ozebilecegine inandigini bildirirken 2. ve 3. siif diizeyindeki 6gretmen
adaylar1 bu temay1 daha az bildirdikleri goriilmektedir. Kendini gelistirme temasini
3. smuf diizeyindeki 6 Ogretmen adayr bildiritken 2. ve 4. simf Ogretmen
adaylarindan 3’1 bu temay bildirdikleri goriilmektedir.

VI. SONUC

Calismanin amact bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin mesleklerine
yonelik gortislerini belirlemektir. Buna gore d6gretmen adaylarinin goriisleri; bilisim
teknolojileri Ogretmeninin tasimasi gereken nitelikler, bilgisayar teknolojileri
kullanim durumlari, 6gretmen adaylarinin mesleki yasam 6ngoriisii boyutlariyla
incelenmistir. Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylari, bir bilgisayar 6gretmenin
tasimas1 gereken niteliklere, alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi olmak {izere
iki ana temanin gerekliligine vurgu yapmislardir. Shulman (1987)’e gore d6gretmen
bilgi temelini yedi kategoride toplamistir. Bu kategorilerden birisi 6zel alan bilgisi,
Ogretmenin O0gretecegi 6zel alanin temel kavramlari ve igerigine hakim olmadir. Bir
digeri ise genel meslek bilgisidir yani 6gretmenin nasil Ogretecegine iligskindir.
Ogrencileri tanima, materyal gelistirme, sinif ydnetimi, strateji ve yontemler dlgme
degerlendirme vb. bilgi ve becerileri igermektedir (Akt. Akbasli vd., 2009).
Celikkaya (2006)’a gore de Ogretmenligin, bilgi kadar ruh ve ahlak iletiminin
meslegi oldugu ifade edilmistir. Bu calismada da &gretmen adaylar1 kisisel
ozelliklere, etkili iletisime, planli olmaya, sabirli ve disiplinli olmaya vurgu
yapmuistir.

Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylar1 bilgisayar ve iletisim teknolojileri
kullanim durumlarmi agirlikli olarak giiclii ve zayif olmak iizere iki kategoride
belirtmislerdir. Gliglii yon olarak en fazla amaca uygun teknolojik ara¢ gereg
secimini, teknoloji destekli 0grenme ortami saglamayi, ag internet kurulumu
yapabilmeyi, yazilim yoniinden gii¢lii olduklarini bildirirlerken; zayif yon olarak da
en fazla donanim, yazilim, kaygi diizeyi ve ag internet kullanimini bildirmislerdir.

Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylar1 mesleki yasam Ongoriisiinde
Ogrencilerinin sorularina cevap verememe kaygisi yasarken; okullarda ve ¢evrede
kendilerini teknik eleman olarak goriilmesine vurgu yapmiglardir. Dursun ve
Cuhadar (2009) da gorev yapilan okullarda bilgisayar 6gretmenlerinin birer teknik
eleman gibi goriilmesi sorun olarak ifade edilmistir. Bu ¢alismada da 6gretmen
adaylart teknik eleman olarak goriilmelerine vurgu yapmigslardir. Bilisim
teknolojileri Ogretmenlerinin tasimasi gereken nitelikler sorusuna verdikleri
cevaplara paralel olarak 6gretmen adaylarinin mesleki yasam 6ngoriisiinde kendini
gelistirme temasi On plana ¢ikmistir. Seferoglu (2001)’e gore “efer Ogretmen
meslekte Ogreniyorsa o Ogretmenin Ogretmenliginin kalitesi de yiiksek olur.”
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diyerek o0gretmenin meslekte kendini gelistirmesinin 6nemine vurgu yapmaktadir.
Bu bakimdan bilisim teknolojileri alaninda yiiriitiilen 6gretim siirecinin kalitesini
yukseltmek icin Ogretmen adaylarinin kendilerini gelistirebilecekleri firsatlarin
artirllmasinin gerekli oldugu diistintilmektedir.
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The teacher has a key role in the use of technology in educational institutions.
It is thus important that teachers understand the effects of technology on the
instructional process (Zhao, Hueyshan, Mishra, 2001). Teachers who work as
technology experts particularly act as a bridge between technology, educational
institution and students (Valcke, Rots, Verbeke & Braak, 2007). ICT teachers have
a particularly important responsibility and function.

IT instruction takes place in the elementary and secondary stages of education
in Turkey, which comprise a significant portion of the formal education system.
This instruction is implemented by teachers assigned by the ministry of Education.
However, these teachers may have received different preservice teacher education
programs. That they will work as “ICT teachers” despite studying in departments
with different missions affects teacher candidates’ attitudes and behaviors towards
their current department and their future profession.

Purpose of Study

The purpose of the study is to identify ICT teacher candidates’ views on their
profession. To this end, the views of teacher candidates were examined in the
following dimensions: the qualities that ICT teachers should have, their IT use, and
professional life expectations.

Method

This study is a qualitative study of phenomenological design. The probability
sampling method of stratified sampling has been used. In line with this method, the
study group consisted of 9 female and 6 male teacher candidates studying at Firat
University, Education Faculty, Department of Computer and Instructional
Technology Education, and 8 female and 7 male teachers studying at Technical
Education Faculty, Department of Electronics and Computer Education. The
participants were interviewed between 20-40 minutes.

Data collection tools and analysis

Data were collected by using interviews, questionnaires and surveys with
structured (closed-ended) questions, as well as video recordings with open-ended
questions. The video recordings from the interviews were analyzed on the
qualitative data analysis program. The interviews were divided into subcategories in
the tree node section of the program. This program was chosen because of its highly
developed ‘coding and retrieving’ feature. The categories formed were continually
restructured with this trait. With the ‘model’ drawing feature of the program, the
categories resulting from the analysis and their interrelationships were illustrated. In
addition to modeling, the findings obtained from the interviews were subjected to
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matrix queries with respect to demographic variables (Kus Saillard, 2010). For the
validity and reliability of qualitative research, the process suggested by Twycross
and Shields (2005) was used.

Findings

The majority of the teacher candidates who participated in the study reported
that computer teachers need field knowledge and knowledge of the teaching
profession. The justification for field knowledge was the need for updating oneself,
following technology and having basic computer knowledge. As for knowledge of
the teaching profession, the ability to transfer the acquired knowledge, having
knowledge of educational psychology, and the personal traits needed by future
teachers were emphasized. Among these personal traits were -effective
communication and being organized, patient and disciplined. Sixteen of the female
participants and 13 of the males mentioned the importance of having knowledge of
the teaching profession. In the field knowledge theme, 13 female teacher candidates
and 10 male candidates reported their views. When the teacher candidates were
examined with respect to the variable of faculty, it was found that field knowledge
competence was emphasized more by education faculty students than technical
education faculty students, while it was the opposite for the theme of knowledge of
the teaching profession. Education faculty students also mentioned updating
oneself, following technology, being open to changes, basic computer knowledge,
educational psychology, instructional methods and techniques more than others. As
for the variable of year of study, teacher candidates in the 4th year of their studies
mentioned updating oneself, following technology, software, personal traits, student
centered instruction, educational psychology and instructional methods and
techniques more. The views of 3rd year students were parallel to these. Second year
students, on the other hand, mentioned basic computer knowledge, discipline, and
electronics knowledge more.

Findings on the participants’ computer and communication technology use
showed that 29 teacher candidates found themselves strong in this respect. The most
frequently emphasized strengths were choosing technological equipment for a given
purpose, organizing technology assisted learning environments, installing networks,
and using software. As their weakness, teacher candidates stated hardware,
software, anxiety levels and network use. While 5 teacher candidates reported to
love computers, 5 reported not to like their department. One teacher candidate
reported not to like computers. When the teacher candidates were examined with
respect to gender, it was seen that males reported to be stronger than females in
computer technologies, network installation, purposeful choice of technological
equipment, hardware, learning programs on their own, and basic computer
competences. With respect to the variable of faculty, in the strengths theme,
students from technical education faculties emphasized network installation and
technology assisted learning environments more. The two faculties were not
different as regards other themes. Regarding year of study, while 2nd and 4th year
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students reported being bad at network and internet installation and hardware, 3rd
year students reported being bad at software.

Findings on the participants’ professional life expectations showed that 16
teacher candidates felt nervous, while 11 were anxious about not being able to solve
the problems considered to be at the heart of this nervousness. They also reported
that teachers who work in their branch are seen as technical personnel or people
with an answer to any technological problem. The theme of self development was a
prominent professional life expectation for the teacher candidates. With respect to
gender, 12 female teacher candidates and 4 males reported being nervous about
their professional lives. When they were examined with respect to the variable of
faculty, 6 education faculty students and 1 technical education faculty student
reported the theme of experiencing communication problems. Parallel to this, 5
education faculty students and 2 technical education faculty students mentioned the
importance of communication with administrators. With regard to the variable of
year of study, 2nd and 3rd year students mentioned the theme of not being able to
solve problems more than 4th year students did. Conversely, 4th year students
mentioned the theme of being seen as technical personnel more than 2nd and 3rd
year students did. While 4th year students reported believing that they can solve
technical problems, 2nd and 3rd year students reported this less. The theme of self
development was mentioned by six 3rd year students and three 2nd and 4th year
students.

Conclusion

The IT teacher candidates who participated in the study stated that field
knowledge and knowledge of the teaching profession are two qualities that
computer teachers should have. According to Shulman (1987), there are seven
categories of teacher knowledge base. One of these categories is field knowledge
and being competent in the basic concepts and content of the special field that the
teacher is to teach. Another one is general professional knowledge and how the
teacher will teach. This includes knowing the student, developing materials,
managing the classroom, and knowledge of strategies and methods, as well as
measurement and evaluation (Akbagli et al., 2009). Celikkaya (2006) states that
teaching is a profession of not only knowledge but also spirit and morals. In this
study, teacher candidates mentioned personal qualities, effective communication,
being organized, patient and disciplined.

ICT teacher candidates described their computer and IT use largely in the
categories of strong and weak. As their strengths, they mostly mentioned choosing
technological equipment in line with goals, organizing technology assisted learning
environments, being able to install networks and the internet, and software issues.
On the other hand, they listed hardware, software, anxiety levels and network
internet use as their weaknesses.
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While ICT teacher candidates worried about not being able to answer their
students’ questions, they emphasized among their professional life expectations that
most schools perceive them as technical staff. Dursun and Cuhadar (2009) also
stated the perception of computer teachers as technical personnel as a problem. In
the present study, the teachers also stressed this problem. Parallel to their answers to
the question about the qualities that ICT teachers need, teacher candidates
emphasized the theme of self development among their professional life
expectations. Seferoglu (2001) emphasizes the importance of learning on the job
and states that “there is higher teaching quality when a teacher learns on the job.”
Thus, it seems necessary to provide teacher candidates with self development
opportunities to enhance the quality of the instructional process in the field of IT.
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The need for providing opportunities for those who seek for advancing his or her
knowledge and skills on different subjects while they are away from campus has
been a requirement of the era we live in. Thus, the diffusion of distance education
concept among educators and use of related technologies in many campuses has
been growing. Although different advanced technologies are available for preparing
and delivering content online, the important question on how to use these
technologies still remains unanswered. Literature on the subject recommends that
having access to technology itself does not produce desired outcome, unless it is
supported with appropriate pedagogical approaches.

This study, therefore, was designed to investigate pedagogy of teaching and learning
online from adult students’ perspectives. Specifically, to understand pedagogical
factors that impact student understanding of the content online, how adult students
in an online program assess pedagogical approaches represented by course
instructors, weaknesses they have experienced and ideas what would be done in
terms of pedagogical approach so that adult learners learn better in online
environments. Participants stressed on the importance of pedagogical planning and
implementation strategies. Among those issues, planning before teaching, social
presence through interactions, and feedback mechanism are mostly indicated issues
necessary for effective teaching and learning online.

Keywords: Pedagogy in distance eduation, adults’ online learning experinces,
dynamics of teaching online

Ozet
Bilgi ¢agmin bir gereksinimi olarak g¢alisan veya herhangi bir sebepten dolay1
geleneksel egitim kurumlarindan uzak olan bireylerin ihtiyag duydugu giincel
bilgiye erisim ihtiyacina cevap vermek artik bir zorunluluk haline gelimistir. Bilgi
* The brief version of this paper was presented at the International Educational Technology
Conference (IETC), 26-28 April, 2010, Istanbul, Turkey.

** Author Correspondence Information: Computer Education & Instructional Technology
Department, College of Education, Ondokuz Mayis University, Samsun, Turkey. e-posta:
sonmezp@omu.edu.tr



390 The Need for Pedagogical Change in Online Adult Learning:
A Distance Education Case in a Traditional University

iletisim teknolojilerinde meydana gelen geligsmeler her ne kadar egitimcilere firsatlar
sunmakta olsada, bu teknolojilerin 0grenme ve Ogretmen faaliyetlerinde nasil
kullanmilmast  gerektigi, uygun pedagojik vyaklasimlarin neler olabiliecegi
cevaplanmasi gereken bir sorun olarak beklemektedir.

Bu caligma, verilen sebeplerden dolayi, ozellikle uzaktan egitim faaliyetlerinde
pedagojik dinamiklerin neler olabilecegini yetiskin 6grencilerin tecriibeleri ile
incelemek tlizere yiritilmiistir. Bu baglamda, &grencilerin uzaktan egitimde
O0grenme {izerine genel goriislerinin yani sira hangi unsurlarin 6nemli oldugu
tartigtlmistir.

Katilimcilara gore basarili bir uzaktan egitim faaliyeti i¢in pedagojik bir
planlamanin ve bu planin hayata gecirilmesi ile ilgili bir takim stratejilerin dikkate
almmasi gerekmektedir. Bunlardan en 6nemlileri, 6gretim dncesi iyi bir pedagojik
planlama (tasarimin) yapilmasi, Ogretim faaliyetinde bulunan Ogretmen ve
Ogrencilerin sistem icerisinde var olduklarim1 hissettirmeleri, ve 0Ogrencilerin
ogrenmeleri ile ilgili bir geri beslemeye dikkat edilmesi geregi vurgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim ve pedagojik unsurlar, Yetigkinlerin ¢evrimigi
O6grenme tecriibesi, Cevrimigi 6gretimde temel dinamikler

I. INTRODUCTION

There is no doubt that the use of information technologies, particularly
computer-based technologies, in education has increased dramatically and that
increase has brought new opportunities to enhance teaching and learning (Baldwin,
1998; Bransford et al, 2000; Papert, 1980). However, studies in the related literature
discuss that efforts of few decades have produced little or no change in education as
compared to changes in other domains of daily life (Cuban, 2002; DeBell &
Chapman, 2003; Franklin, Turner, Kariuki, & Duran, 2001; Schrum, 2005; Spotts,
1999). People in given time period have changed their banking behaviors,
entertainment styles, communication tools and so on. The close investigation of this
change process reveal, at least for many of us individually, that the resistance to
change or adoption of technology has not been so difficult as it has been in
education. Although technology in areas as we cited some above have become an
indispensable part of the process, it is not so clear to see this picture or the same
speed of the adoption trend and its impact in education. Although educators have
agreed on the fact that information technologies have potential to transform
teaching and learning, they cautioned that only if it is used appropriately (Koehler,
Mishra & Yahya, 2007).

Among many ways of technology use in education, distance education (DE)
is one particular approach that has been growing rapidly among educational
institutions and educators. The need for providing opportunities for those who seek
for advancing his or her knowledge and skills on different subjects while they are
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away from campus has been a requirement of the era we live in. Thus, the diffusion
of DE concept among educators and technologies in many campuses has been
growing. Parallel to the adoption rate of DE in the world, it has also been popular
subject in Turkey (Geray, 2007; Isman, 2008, Yalin, 2008). Many institutions have
initiated DE programs in recent years. The institution the current study is carried
out was one of those institutions that has just established its DE structure and
initiated a very large project for more than four-thousand adults who work in the
field of health. The current study was carried out with participants of this project.

Although different advanced technologies are available for preparing and
delivering content online, the important question on how to use these technologies
still remains unanswered. Literature on the subject recommends that having access
to technology itself does not produce desired outcome, unless it is supported with
appropriate pedagogical approaches (Pamuk, 2011). The theoretical discussions as
provided in the next section suggest that teaching a subject matter is a complex
process that requires teacher considers different components (i.e., content, context,
classroom management, pedagogy of teaching and learning) of teaching and
learning (Shulman, 1986).

In this study, we have investigated adult students’ online learning
experiences and conceptualized fundamental principles of online pedagogy of
teaching adults from learner perspectives. Given the size of the project and the
complexity of technology integration process, we believe that the discussions in this
study will provide some insights for those who are or plan to be part of DE project
at this scale. Experiences on teaching and learning at distance as well as
pedagogical experiences will be provided.

II. THEORETICAL FRAMEWORK

Educators demonstrate a strong consensus on the need for integrating
technology into education. However, they differ on the process for implementation
and outcomes. The early implementation results have revealed that the impact of
technology on teaching and learning has not been reached to the desired level of
success (Cuban, 1998, 2002). Parallel to what Cuban criticized, results pointed out
that increased access rate to technology and internet has not produced any
remarkable change as expected. Several factors and reasons have been discussed
and solutions offered as a remedy in the literature. Although there may be different
ways in literature for addressing issues with regard to use of technology in
education, we prefer to focus on pedagogical use of technology in this study.

Among different proposed solutions, one specific approach, Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK), gaining attention of educators has been
selected as a theoretical framework to assess students’ online learning experiences.
TPACK framework provides holistic framework to conceptualize how pedagogy
and technology should be used together to teach content according to students’
learning needs (Harris, Mishra & Koehler, 2009). According to TPACK, effective
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technology use depends not only on technology and use of it, but content,
pedagogy, technology and interrelationships of these concepts (Angeli & Valanides,
2009; Koehler, Mishra & Yahya, 2007; Mishra & Koehler, 2006). Based on
Shulman’s (1986) Pedagogical Content Knowledge model, Mishra and Koehler
(2006) redefine it and add technology component to the model. In the essence of the
model, technology integration is defined as a different and new knowledge base
developed from content, pedagogy, technology and their interactions.

In TPACK model, teachers need to go through a systematic process of
deciding what to teach, gain knowledge and experience on how to teach, be aware
of context conditions during the teaching and finally think about if technology
supports teaching of that specific content, pedagogy in the chosen context (Pamuk,
2011). Although TPACK provides a detailed framework to examine technology
integration we do only focus on pedagogical implications of the model on teaching
and learning online. In other words, we would like to study how pedagogical
preferences and approaches in given context impact learners’ overall satisfactions
about learning online. Studies on TPACK carried out in different context (Baran,
Chuang & Thompson, 2011; Chai, Koh & Tsai, 2010; Koh, Chai & Tsai, 2010;
Pamuk, 2011) reported that the impact of pedagogical beliefs, approaches or
practices on development of TPACK is crucial. Therefore, we believe that the result
of this study would provide some insights about the important aspects of pedagogy
of teaching and learning online.

In our context as given in the research context section in details,
approximately eleven academic personnel has taught five courses to about 4000
adult students. This is the first experience of instructors as well as of majority
students teaching and learning online. Therefore, the pedagogical approaches of
each instructor and the way how they implemented with technology has been
important component of the overall program. Considering students’ limited access
to instructors and to resources available in traditional classroom, the way of
blending pedagogy and technology become a key factor in the success of program
and obtaining desired outcomes. TPACK framework in this study has made it
possible for us to define, first of all, what effective or meaningful technology
integration is, and how to assess its outcomes. Through lenses of TPACK, we tried
to understand what pedagogical factors impact student understanding of the content
in online LMS context. More specifically, to understand what pedagogical factors
works and what do not work for teaching and learning online from learner
perspectives.

I1I1. PURPOSE OF STUDY

The main purpose of the current study was to investigate pedagogy of
teaching and learning online from adult student perspectives.  Specifically, this
study sought to understand pedagogical factors that impact student understanding of
the content in online LMS context, how adult students in an online program assess
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pedagogical approaches represented by course instructors, weaknesses they have
experienced and ideas what would be done in terms of pedagogical approach so that
adult learners learn better in online environments. To accomplish this purpose,
following research questions were created;

1. How do adult learners evaluate their online learning experience?

2. What are the main components of effective pedagogical approach in online
learning environments from adult learner perspective?

3. What would be done differently from learners’ perspectives to improve
pedagogy of teaching and learning online?

IV. RESEARCH METHODOLOGY

In this study, mixed method research approach was used to accomplish the
purpose of the study. The data collected from different sources were analyzed with
qualitative and quantitative techniques. As indicated in the literature, mixed method
is defined as “the class of research where the researcher mixes or combines
quantitative and qualitative research techniques, methods, approaches, concepts or
language into a single study” (Johnson & Onwuegbuzie, 2004). In other words,
mixed method is “the natural complement to traditional qualitative and quantitative
research”.  In this research method, research collects both qualitative and
quantitative data as needed (Creswell, 2003).

While qualitative research approach provides researcher opportunities and
flexibility to investigate the issue from different perspective in details (Glaser &
Strauss, 1967; Merriam, 2002), quantitative tools and approach provides include
thoughts and experiences of such an large group of participants and analyze the data
from different perspectives. Within the consideration of the research context where
learning and teaching take place, two major primary data sources were used to
collect data. First, interactions, discussions among students, questions to instructors
and to other students in the online forum sections in the LMS were one of the major
data source. In addition, based on the emerging themes from initial analysis of the
data from online forums and communications, a questionnaire with 17 questions of
which 7 were open-ended type were developed by researcher and distributed to
participants through an online surveying system.

Due to large number of participants and their physical locations distributed
to the around the country, there was a need to get their ideas through an online
questionnaire instrument. To have detailed grasp of participants ideas we prefer to
compose an instrument that allow participants to share their thoughts and
experiences freely. Therefore, we created an instrument with two types of items:
likert type items to get background information about participants and open-ended
items as given above.
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In addition to those two data sources, because of the position of researcher
in the project, e-mails, phone conversations with students, one-to-one and as well as
group meeting with instructors would be listed as secondary data resources.

4.1. Research Context

This study was carried out in the context where four thousand adult students
from almost all cities of Turkey enrolled to an online program. A state-funded
university located in the black sea region in Turkey has initiated an online degree
program for individuals who work in the health field. This program was intended to
improve participants’ educational level and provide them an opportunity to earn
four-year college diploma. All participants in the program had two-year community
college diplomas and have been working in the field for years. This study has been
carried out with the students of the first year in the program.

To accomplish the goals, technical infrastructure were established and
Moodle LMS was installed to distribute online content to students, establish
communication between students, and instructors as well as among students. Every
week students were provided content in different formats. Video streaming with
synchronized presentation lecture for the week, hand outs, MP3 audio files of the
lecture were some of the teaching materials every week students receive through the
LMS system. Students were provided online forums and time to ask questions to
instructors and share their thoughts with other students and with instructors.

4.2. Data Analysis

Before all, qualitative data were analyzed based on inductive approach
principles. This approach is described as the way looking at the data and developing
general principles about the subject, listing general themes from data. In the current
study, researcher read all postings in the online forums and responses to the
questions in the online questionnaire and code important data and then develop
general themes emerged from the codes in the initial step of the data analysis. This
stage actually was ongoing process that started in the beginning with early data
comes in and continued till end of the research. Based on the initial data analysis
results, a questionnaire were developed and implemented. The data come from the
questionnaire instrument was analyzed in both quantitative and qualitative nature.
Some statistical procedures were employed to investigate the data from
questionnaire. As noted earlier, the questionnaire was composed of two types of
items (multiple choice and open-ended). Open-ended responses (Q11-Q16) were
coded by researcher according to criteria developed by the researcher based on the
initial responses. Researcher, then, read through each response and coded them
accordingly. One open-ended question (Q17- How would you teach the course in
the program if you were teacher, what would you do differently?) was not coded as
planned due to wide variety of responses. But, these responses were used
qualitatively by researcher to support overall analysis. Although coding process was
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a heavy and time intense process, it was useful in terms of having a deeper
understanding of the participants’ experiences.

V. RESULTS

5.1. Descriptive Information and Participants’ Backgrounds

Approximately four thousand adult students participated to the study in
different ways. Although some only provided data in discussion forums, some
others took the online questionnaire. Total 17 weeks of online postings in forums
and one thousand and six hundred twenty-five (1625) responses to questionnaire
were gathered and analyzed.

Table 1. Descriptive statistics about participants

1 (Num. of Years |

( Currently Empl

3 (Age)

4 (Computer and |

(Actlve E-Mail U
Q6 (Internet Use for
Valid N (listwise)

Overall, analysis of the data revealed that majority of the participants
answered the Q3 in the questionnaire were adults with the average age between 31
and above (98%, Age range 1: 20-25, 2: 26-30, 3: 31-35 and 4: 40-Above). More
than 99% of the students had a job during the study (Q2, 1: No Job, 2: Had Job),
and about 83% of the participants reported that it was 11 or more years past since
the their last graduation of a school (Q1, 1:1-5, 2:6-10, 3:11-15, 4:16-more).
Ninety-three percent (93%) of the participants reported that they had home
computer with internet connection (Q4, 1: Had internet access, 2: No internet
access). In terms of students’ use of internet and e-mail communication, 86% of the
participants reported that they had an actively used e-mail account (Q5), and
Ninety-six percent of the participants use internet daily basis to read news, send e-
mails, and similar activities.

With regard to usefulness of providing materials in different formats (i.e.,
mp3, video, pdf etc), eighty-eight percent of the participants found it useful (Q7). In
addition, only fourteen percent of the students (14%) mentioned having previous
DE experience (Q8). While fifty-eight percent of the participants reported that they
log into the LMS system daily basis, only three percent log in few times in a month

(Q9).
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Participants were also asked whether they use discussion board provided
them to instructors and other students to exchange knowledge and experiences.
Seventy-five percent of the participants reported that they had used discussion
boards (Q10).

Table 2. Descriptive statistics about participants’ thoughts on Q7-Q10

Q7 (Usefullness of |
Formats)

Q8 (Having Previou
Q9 (Frequency of L
Q10 (Use of Discus
Valid N (listwise)

Based on the analysis of the data, adult learners’ thoughts on DE and
pedagogic issues they report are categorized into different groups.

5.2.Thoughts on Learning through Distance Education

In the second section of the survey, we intended to collect some data about
participants’ thoughts on learning through DE system. For this purpose, 7 open-
ended questions were created and participants’ responses to those questions were
coded by researcher so that they can be analyzed with statistical techniques. In
addition to the statistical results, quantitative data results were also provided.

Based upon participants’ discussions on the online forums in the early
weeks of the program, we asked participants in the questionnaire to compare and
contrast traditional classroom settings and DE in terms of their effectiveness on the
learning (Q11). Participants’ responses were categorized and coded ((4) absolutely
traditional classroom effective, (3) traditional classroom effective, (2) DE effective,
(1) absolutely DE, (0) No difference). The results show that 67% of the participants
(N=1090) responded to the question.
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Table 3. Comparison of learning at traditional classroom versus DE (Q11)

Missing

DE Effec
Trd. Cla:

Absolute
Effective

Total
System
Total

Among those responded, about eleven percent mention that learning in DE

setting was effective to them. Although 11% indicate no difference in learning
online or at classroom, the majority (79%) seems to favor learning at the classroom
settings. Among several differences or reasons between DE and Classroom, the
participants mostly cited following ones.

Timely Interaction: This is one of issue mentioned by majority of the
participants. They briefly point out that it is important to have interaction
with instructor at the time teaching takes place so that they can find answer
to their question that may arise. Otherwise, learning would be difficult and
postponed in asynchronous communication.

Time Management: Participants reported that being a full-time employee
and some other duties at home make it difficult for them to find appropriate
time to login to the system and study. Therefore, they reported that they
couldn’t keep up with the readings and other duties required in the program.
In tradition classroom setting, they indicate, there are no other things to do
at the time. Your task is to be in the classroom at given time period.

Student Responsibilities: Participants indicated that in DE setting students
face several responsibilities that may not be at the classroom settings. For
example, planning, studying, researching and contacting instructor etc.
Participants stress that the duties in the classroom setting is much lighter
than that those of in DE setting.

Reinforcements and Motivational Dynamics: Participants also mentioned
about some of the factors that reinforce them to concentrate on the learning
activities. According to participants, for example it is important for them to
confirm their understanding of the subject from instructor. Confirmation
motivates them to continue studying with some comfort. However, due to
limited interaction with instructor in the asynchronous communication type,
students feel some worries whether or not they understand complex
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subjects. Therefore, in brief, participants seek for some activities that
motives and reinforces them in DE setting.

Among those participants who indicated having previous DE experience
also reported similar results as given in Table 3 above. Although there is an increase
about 3% in effectiveness of DE, the effectiveness of traditional classroom on
learning is cited by majority (73%). In a parallel question (Q14), 82% of the
participants indicate that learning become easier in traditional classroom setting
than at learning at distance.

In Q12, we asked participants to express their thoughts on whether or not
content become more difficult to understand when it is provided through internet
(DE).

Table 4. Participants responses on whether content become more difficult to
understand when it’s provided online (Q12)

Valid Not decide
No
Yes
Total
Missing  System
Total

As given in Table 4 above, although approximately 68% of the 1107
participants indicated that content become more difficult in DE, 30% disagree with
the statement. In the analysis of the open-ended responses participants strongly
indicate that it is not about whether or not content is online, but is all about the way
how content is organized and provided to students. In addition to limited interaction
between students and instructors, many participants stress on having a published
book or documents. Due to background of the participants with open-education
experience, which have been depended upon published materials, this was the
process of changing reading behaviors and attitudes.

In another question (Q14), majority of the participants (82%) indicated that
learning would be easier at the classroom settings. This result also supports another
finding that previously given ones above. In the open-ended responses, participants
especially stressed on the three important aspects: focus on leaning is easier in the
classroom, no much disturbances, no other duties and special time is dedicated to
learning in the classroom; interaction with instructors.
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5.3.Missing Components in Distance Education

Based on our initial impression about participants’ thoughts on DE, we
asked them to reflect on missing components that may hinder their learning in the
program they attended. According to the results;

Table 5. Participants’ thoughts on missing components of DE (Q13)

Time
Apropriate '
Rich Conte
Lack of Inte
Others
Total

Missing System
Total

As we investigate the responses in Table 5, it is clear that students insist on
two important components for the success of their e-learning experience: Lack of
interaction and appropriate teaching strategy described as plain and explicit
approach by learners that make it easy to understand the content (45%). About 15%
of the participants indicate that everything was all right for them and nothing else
needed for learning. As we look over the overall data, it was obvious to us that
students actually welcome e-learning experience, however, they find at some points
difficult to adjust themselves to this new way of learning and teaching.

5.4.Reflections on Discussion Boards

The only interaction channel students had in given DE program was
discussion boards as noted earlier. Participants’ thoughts on use of discussion
boards were in favor of their effectiveness. 64% of the participants find discussion
boards useful.
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Table 6. Participants’ thoughts on usefulness of discussions boards on learning

(©16)

Valid Undeci
Not Us
Useful
Total

Missing  Systen
Total

Considering participants’ thoughts on lack of interaction shared previously,
this finding was expected. Among several different responses, participants mostly
used discussion boards for communicating other students, sharing their
understanding of the specific subject, motivating each other, Those participants who
do not think discussion boards useful point out their reason as lack of presence of
instructor, answering the questions, lack of time, and irrelevant discussions or
misleading.

Responses to Q15 with regard to comparison of participation opportunity at
traditional classroom versus DE environment, participants strongly stressed on the
effectiveness of classroom discussions (85%) comparing to those take place in
discussion forums on their learning (11%). In other words, majority of the
participants were in favor of having live, simultaneous discussions rather than
asynchronies ones.

5.5.Participants with DE experience versus Distance Education

As given in descriptive section, 14% of the participants indicated that they
had previous DE experience. To investigate if there was any difference among
response between participants with DE experience and participants with no
previous DE experience, Independent Samples t-test was implemented. But no
statistically differences were found between participants’ responses on the
questions.

VI. DISCUSSIONS

As noted, this project was the first DE project that the majority of the
students in this study have experienced. Although students have reported that being
part of the DE program was an opportunity for them because of their current
employment status, they strongly noted that learning at distance was different and
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difficult than that of traditional classroom for several reasons (i.e., motivation,
interaction, limited time, other commitments etc). Among several important issues
emerged from data, we purposefully focused on discussing pedagogical aspects of
teaching and learning online. Based on our understanding and interpretation of the
data, we conceptualized findings under two major groups: 1) pedagogical planning
before teaching online, 2) implementation of pedagogy during teaching (see Figure

1).
Pedagogic Considerations in Online Teaching & Learning

Figure 1. Pedagogic considerations in online teaching and learning.

Some of the mostly indicated topics were listed under “Pedagogic
Planning” and “Implementation” categories. Based on the subjects given in Figure
1, three major issues were discussed below as their importance.

1. Planning Before Teaching

As we examine the planning section, students’ reflections on the
effectiveness of learning online actually were not different than what we know
about the general pedagogy of teaching and learning in the classroom setting. As
Shulman (1986) discuss in details in Pedagogical Content Knowledge concept,
teachers need to know not only about what to teach (content) but also ways how to
teach it. Shulman points out that effective teaching requires teachers know details
of the content, connection among the concepts, and some other relationships. In
addition, knowing all details of the content area is not adequate to teach effectively.
Teachers, according to Shulman, also need to know and have experiences about
classroom management, students’ background, students’ understanding during the
lesson (Shulman, 1986, 1987).

Most importantly, teacher needs to know how to choose and apply specific
pedagogical approaches based on the subject matter so that students understand and
learn better. Organization of the lesson requires considerations of different aspects
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of pedagogy of teaching (i.e., student background, readiness, interest, what they
understand, what not, how to exemplify). Based on the given discussions, we found
similar pedagogical subjects in our research as given in Figure 1. Students in the
planning section actually need more about a pedagogic approach that connects them
to the content to be taught. To accomplish this, students report that more example
from their profession, representation of the content in more summary and visual
format, the validity and applicability of the content in real life are some the
pedagogic issues that may be taken into consideration of the planning stage of the
teaching.

One of the important issues we found in the data was students’
understanding of the content to be delivered. Due to the several reasons (i.e., lack
of real-time interaction between students and instructors, limited connections what
students perform in their jobs and what they learn in the course) some participants
reported that they found difficult to understand the content from the materials
provided.

According to students, content needs to be developed not only from ideas,
formula and some other theoretical details but also from real case examples,
problems, and issues they face every day in their jobs as midwifes. Several students
also stress on the importance of the organization of the content according to
students’ backgrounds. Students believe that content should be organized in order
from basic concepts to more complicated ones. Also, instructors need to emphasize
on the important subjects as they do in traditional classrooms.

2. Social Presence Through Interactions

The importance of real-time interaction between students and instructors in
the learning environment is one of the highly noted topics raised by participants.
Majority of the students share their issues with learning in online environments as
lack of real-time interaction with instructor. The need for clarifying some issues,
asking question and receiving simultaneous response were some of the crucial
components of learning online. Interactions among participating students and with
instructor have been the topic of many research studies (Jung, Choi, Lim & Leem,
2002; Lin, Lin & Laffey, , 2008; Gilbert & Dabbagh, 2005).

As those students above represent some aspects of the interaction among
students and teachers, the overall category emerged from data seems to indicate that
the pedagogy of teaching in the classroom actually provide a medium for both
learner and teacher to establish a shared pedagogy through questions, discussions
and some other activities. In this study, findings also reveal some insights about the
asynchronous versus synchrony interactions. Although participants eager to have
real-time interaction, many of them also find it difficult to attend them due to their
working times. Therefore, several of the participants seem to be fine with
asynchronous discussion forums as longs as instructor be there. Students in this case
seem to be in need to have a communication with classmates and instructors
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regardless of mode of communication. Participants, in very brief, feel “lonely in
virtual space”. Presence of instructor and other students through messages would
also satisfy students. Students in online learning environments wanted to see
instructors and themselves “being there” and “being there with others” (Lin, Lin &
Laffey, 2008).

3. Feedback Mechanism

As related to the previous category, students were highly sensitive about the
existence of some type of feedback mechanism to test their understandings.
Students in their postings as well as responses to the questionnaire indicated that
they were not sure if they understand the content provided through LMS. At the
very beginning of the program, the majority of the students asked program
coordinators and instructors providing weekly questions for each unit. Although this
was added to the system, students were still in need of other feedback mechanisms.
Therefore, they strongly stress on the importance of the interactions so that they can
check their understanding with other students and with instructor. Several students
mentioned their appreciation of sharing understanding level and difficulty of the
subject etc by other students. Students would like to have interactions not only to
ask question but also to make sure they understand the subject correctly. Therefore,
they insist to have at least some type quiz at the end of the each section.

VII. CONCLUSION

As discussed in the literature, social presence of instructor and students,
organization of content and materials by instructor and arrangements by students to
be “better time-managers and self-directed learners” seem to be important
components of the online learning environments as we also discussed (Savery,
2005; Lin, Lin & Laffey, 2008; Shea, Fredericksen, Pickett, Pelz, & Swan, 2002).

According to Savyer (2005), social presence impacts interactions in online
learning environments and low social presence may lead to “a high level of
frustration, a critical attitude toward the instructor’s effectiveness, and a lower level
of affective learning” (p.143). Shea et al (2002) also pointed out that interaction
with instructor was the most significant factor on students’ satisfaction with online
learning. Along with teachers’ readiness level of teaching online, being self-
directed learners and time-managers require students to be more organized in online
learning settings. Kosak et al. (2004) stress on the importance of pedagogical
considerations in teaching online.

Participating adult students’ experiences with online learning in this case
suggest that online program coordinators, instructional designers and instructors
should certainly consider presence of interactions, need for pedagogical planning
before and during the teaching that include feedbacks on students learning
difficulties, appropriate teaching strategies, presentation style of the content and
some others.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci tiniversitede 6grenim goren 6grencilerin {iniversiteye sosyal
ve akademik entegrasyon diizeylerinin yiliksekdgrenimin ilk yili ile iigiinct yili
arasindaki degisimin ortaya c¢ikarmaktir. Boylamsal arastirma modelinde olan bu
¢aligmanin 6rneklemi Marmara bolgesinde yer alan bir devlet iiniversitesinin ¢esitli
fakiilte ve boliimlerinde 6grenim goéren 134 Ogrenciden olusmaktadir. Braxton
(1998) tarafindan gelistirilen ve arastirmacilar tarafindan Tirk dil ve kiiltliriine
uyarlanan 6lgme araci kullanilarak 3 yil arayla toplanan veriler kullanilarak yapilan
aragtirmada Olciimlerden elde edilen sonuglarin karsilastirilmasi amaciyla Wilcoxon
Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin ilk ve son
6l¢lim arasinda gegen siire zarfinda sosyal ve akademik uyum diizeylerinde 6nemli
degisiklikler oldugu saptanmistir

Anahtar Kelimeler: Universite Ogrencisi, Sosyal Entegrasyon, Akademik
Entegrasyon

Abstract
The main purpose of this study is to explore how students’ social and academic
integration levels and types of engagements with educational settings changed in
three years time period between freshman and junior years. This research is designed
as a longitudinal study and it included 134 students attending various departments of
a state university located in the Marmara Region. The survey developed by Braxton
(1998) and adapted by the authors to the Turkish language and culture was
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employed as a data collection tool. Data collected in two different time period were
compared in terms of pre-determined categories by using Wilcoxon Signed Ranks
Test. According to the findings, there is a significant difference between 1% year and
last 3" year measurements of students in terms of their social and academic
integration.

Keywords: College Students, Social integration, Academic integration.

I. GIRIS

Yiiksekogrenim bireylerin  yalnizca akademik ve mesleki yeterlilik
kazandig1 bir siire¢ degil, aym1 zamanda bireylerin sosyal iletisim becerileri ve
toplumsal yasam becerileri gibi akademik ve mesleki olmayan 6nemli donanimlar
kazanp gelistirdikleri bir siiregtir. Universiteler asli gorevleri olan bilimsel ¢alisma
ve yiiksek 6grenim imkani saglamanin yaninda benzeri sosyal kazanim imkanlarini
da 6grencilere sunmak durumundadirlar. Bu gibi imkanlarin tiniversiteler tarafindan
Ogrencilere sunulmasi toplumsal gelisime yaptig1 katkinin yami sira; 6grencilerin
yiiksek 6grenime devamlarini saglama, tercih edilebilir bir tiniversite olma, mevcut
Ogrenci potansiyelini koruma, insan kaynaklarimi ve kendilerine ayrilan ekonomik
kaynaklar etkin kullanma anlaminda da ¢ok biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bununla
birlikte iiniversitenin degerlerini benimsemis, iiniversiteye uyum saglamis
Ogrencilerin aym1 zamanda akademik olarak da daha basarili olduklar
vurgulanmaktadir (Christie ve Dinham, 1991). Bu anlamda 0grencilerin
iiniversiteye akademik ve sosyal entegrasyonunu saglama konusunda gelismis
iilkelerde uzun siiredir 6nemli calismalar yiiriitiilmektedir (Bean, 1980, 1983;
Braxton, 2000; Cabrera, Castaneda, Amaury ve Hengstler, 1992; Kuh, 2001-2002;
Lang, 2001; Pascarella ve Terenzini, 1980, 1991, 2005; Paulsen ve St. John, 1997;
Spady, 1971; St. John, Paulsen ve Carter, 2005; Tinto, 1975, 1988, 1993). Ozellikle
Tinto tarafindan yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin {iniversiteye uyumu gercevesinde
birey-kurum etkilesiminin teorik altyapisini olusturmustur (Bean, 1983; Kuh,
Kinzie ve digerleri, 2006; Pascarella ve Terenzini, 2005; Tinto, 1975).

Ogrencilerin akademik ve sosyal entegrasyonuyla ilgili yapilan calismalarin
onemli bir bolimiiniin temel sorunsali, O6grencilerin egitim hayatin1 birakma
nedenleriyle iliskilendirilmistir (Borglum ve Kubala, 2000). Diger bir deyisle,
sosyal ve akademik olarak {iniversiteye eklemlenebilmis bir 6grencinin egitimini
yarida birakma sansinin, digerlerine gore daha diisiik oldugu ifade edilmektedir
(Yorke ve Longden, 2004; Lang, 2001). Aragtirmalarda en sik bagvurulan Tinto’nun
gelistirdigi sosyal ve akademik entegrasyon modelidir. Tinto’nun modelinde alt1
cizilen en Onemli nokta, yiiksek Ogretim kurumlarina giren bireylerin,
beraberlerinde getirdikleri, sosyal, kiiltlirel, bireysel farklilardir. Yine bu farkliliklar
Ogrencilerin egitimle kurduklar1 iliskinin ve okuldan beklentilerinin temel
belirleyicileridir (Mannan, 2007). Kendisini evinde gibi hisseden ve ders digindaki
aktivitelere katilan, diger 6grencilerle iyi iligkiler kuran, 6gretmenleri ile iletisime
gecebilen Ogrencilerin hem okul basarilar1 hem de mezuniyet sanslar1 artmaktadir.
Bunlara ek olarak belirli zihinsel ve akademik becerilere sahip olmak,
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Ogretmenlerin tutumu gibi bir dizi etken de bu listeye eklenebilmektedir (Severiens
& Schmidt, 2009)

Kimi arastirmalarda entegrasyonun formel ve informel olmak iizere iki ana
ekseni oldugu ve bunlarin arasindaki fakliliklarin da g6z 6niinde bulundurulmasi
gerektigi belitilmektedir. Buna gore, akademik acidan formel entegrasyon derslere
ve egitim kurumunun kendisine olan entegrasyona karsilik gelirken, informel
entegrasyon oOgretmenlerle iligkiler ve Ogrenim ortaminin disindaki ortamlarda
kurulan iliskilere karsilik gelmektedir. Sosyal entegrasyonun formel bigimi ise
arkadaglarla ya da gruplarla egitim ile ilgili konularda temas kurarak
gerceklesmektedir. Bu tip entegrasyonun informel bigimi ise diger Ogrenci
aktivitelerine katilim ile iliskilendirilmistir (Severiens & Schmidt, 2008)

Entegrasyon aragtirmalarinin bir boliimii 6grencileri hem akademik kuruma
hem de birbirine baglayan 6nemli bir etmenin, kampiis i¢inde gerceklestirilen
etkinliklere katilim diizeyi oldugunu ifade etmektedirler. Kampiis igerisindeki
etkinliklere hem fiziksel hem de psikolojik enerji sarfeden Ogrencilerin 6zellikle
sosyal entegrasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve okula karsi daha olumlu
tutumlar takindiklar1 belirtilmektedir. Bu anlamda ilgi gdstermek ile entegrasyon
arasinda yakin bir bag kurulmaktadir (Clopton, 2007). Benzer bicimde,
Ogrencilerin akademik ¢evreden hoslandiklar1 zaman hem entegrasyonlarinin hem
de akademik bagarilarinin daha yiiksek oldugu gdzlenmistir (Knox, Lindsay &
Kolb, 1992).

Tinto entegrasyon modelini kurarken biiylikk oranda Durkheim’in
“dayanmisma” kuramindan hareket etmektedir. Bu kavrami daha da genisleterek
kuraminin i¢ine yerlestirmistir. Dayanigma kavrami hem sosyal hem de kollektif
icermeleri olan bir kavram olarak, bireylerin degerlerini ve algilarini ciddi bigimde
etkileyebilmektedir (Tinto, 1988; Mannan, 2007).

Tinto Ogrencilerin yliksekOgrenimi terk etme sebepleri {izerine yaptigi
aragtirmalar sonucunda bir model gelistirmistir (Sekil 1). Gelistirilen bu model
temel olarak 5 alt boyuttan olugsmaktadir. Bu boyutlar girig 6ncesi tutumlar, onciil
amaglar ve baglilik, kurumsal deneyimler, kisisel ve normatif entegrasyon, sonuca
yonelik amag ve baghliktir. Bu ¢alisma da dzellikle ele alinan boyut 6grenim hayati
boyunca dgrencinin sosyal ve akademik entegrasyon diizeyini etkiledigi vurgulanan
kurumsal deneyimler boyutudur. Kurumsal deneyimler boyutu akademik
performans, personel ile iligkiler, miifredat dis1 (sosyal) etkinlikler ve Ogrenciler
arasi iliskiler alt boyutlarini icermektedir.

Tinto’nun  modeli  incelendiginde  goriilmektedir ki  6grencinin
yiiksekdgrenime baslama maksadi ve devam ettigi yiiksekdgretim kurumuna olan
baglilig1 dolayli olarak akademik ve sosyal entegrasyonunu etkilemektedir. Bununla
birlikte akademik performans, okul personeli ile iliskiler, akademik olmayan
etkinlikler, diger &grenci gruplar ile iligkiler de akademik ve sosyal entegrasyonu
dogrudan etkileyen faktorlerdendir.
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Konu ile ilgili yapilan ilk ¢caligmalar genellikle cinsiyet, 6nceki deneyimler,
akademik hazir bulunusluk diizeyi, ekonomik faktorler gibi basit cevresel faktorler
iizerine yogunlasirken, sonraki calismalar daha c¢ok sosyolojik yapilardaki
degisimlerden kaynaklanan karmasik faktorler {izerinden durmustur (Mannan,
2001). Tinto, Bean, Pascarella ve Terenzini gibi arastirmacilar konuyu kisinin
beraberinde getirdigi 6zelliklerin Gtesinde akran uyumu, dgrenci-personel uyumu,
kisisel degerler-kurumsal misyon ve vizyon uyumu, sosyal yapinin gereksinimleri
gibi psikolojik, sosyolojik ekonomik temellerde incelemislerdir. Son yillarda ise
iilke biitgelerinden yiiksekdgrenime aktarilan biiyliik miktardaki kaynaklarin
kullaniminin ne derecede verimli oldugunu tartisan hesapverebilirlik ¢calismalarinda
ogrencilerin yliksekogrenime akademik ve sosyal anlamda uyumlari 6nemli yer
tutmaktadir.

Sekil 1: Tinto'nun Ogrencilerin Universiteyi Terketme Modeli (Christie ve Dinham,
1991 'den uyarlanmaistir)

1.1. Amac ve Arastirmanin Onemi

Arastirma bir liniversitede 6grenim gormekte olan 6grencilerden ayni 6lgek
vasitastyla 3 yil arayla veri toplanarak, egitim siirecinin 6grencilerin sosyal ve
akademik entegrasyon diizeylerindeki degisimi izlemek amaciyla yapilmigtir.
Aragstirma gelismis tilkelerde uzun zamandir akademik ¢evrelerde tartigilan, konuya
0zel kongre ve sempozyumlarin diizenlendigi, konuyla ilgili akademik yayinlara yer
verilen bilimsel dergilerin basildig1 bir ¢aligma alanma odaklanmigtir. Ulkemizde
ise 0grencilerin akademik ve sosyal entegrasyonlar1 bilimsel ¢aligma alami olarak
gerekli ilgiyi gormemektedir. Bu calisma alanda iilkemizde yapilan Oncii
caligmalardan biri olmasi sebebiyle 6nem tagimaktadir.
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2. YONTEM

Arastirma yar1 deneysel desen olarak ele alinabilecek boylamsal bir
aragtirma (longitudinal survey) modelinde tasarlanmigtir. Boylamsal arastirmalar
ayn kisi ya da orneklem grubu ile ¢alisilarak, 2 ya da daha fazla kez aynm ya da
benzer O6lgme araglarinin kullanilarak veri toplanmasina ve Olglilmek istenen
ozellikteki zaman i¢indeki farklilasmay1 tespit etmeye yonelik arastirmalardir.

2.1. Orneklem ve verilerin toplanmasi

Aragtirma kapsaminda ilk veri toplama asamasinda Marmara Bélgesi’ndeki
bir devlet tiniversitesinin alt1 fakiiltesine bagli 17 boliimde dgrenim gérmekte olan
435 ogrenciden, Braxton (1998) tarafindan gelistirilen ve arastirmacilar tarafindan
Tiirk dil ve kiiltiirine uyarlanmus likert tipi sorulardan olusan 6l¢ek kullanilarak veri
toplanmustir. Ik veri toplama asamasindan 3 yil sonra ikinci asama veri toplama
caligmasinda ise ayni1 6rneklem grubuna aym O6lgek tekrar dagitilarak ikinci asama
verileri toplanmistir. Veri toplama araglarinda mevcut 6grenci numarasi ve ismi ile
ilgili kisimlar kullanilarak elde bulunan 2 farkli veri seti kisi bazinda eslestirilerek
veri ayiklamasi yapilmistir. Veri ayiklamasi yapilirken aym1 zamanda boylamsal
caligmalarda kullanilacak verilerin sahip olmasi gereken temel nitelikler olan,
katilimci eslesmesi, anketlerin tam doldurulmus olmasi, her iki asamada da anket
caligmasina katilmig olma gibi kriterler gz 6niinde bulundurularak arastirmada
kullanilmaya uygun olmayan veriler temizlenmistir. Geriye kalan tam eslesme ve
tam doldurulma kriterlerini saglayan 134 anketin kullanilmasina karar verilmistir.

2.2. Verilerin analizi

Elde edilen veriler bu arastirmanin Onciil g¢aligmasi niteliginde olan
“Ogrencilerin Universiteye Sosyal Uyumu: Bir iiniversite Ornegi” adli ¢alismada
elde edilen boyutlar dogrultusunda boyutlandirilmig, sonraki analizler bu boyutlar
tizerinden yapilmigtir. S6z konusu arastirma sonucunda elde edilen boyutlar, madde
sayilar1 ve giivenirlik katsayilar1 Tablo 1°de verilmistir. Bu arastirmada aynm 6lgek
ve ayni calisma grubu ile yapildigi ve elde mevcut 2 farkli Olglime ait veri
bulundugu icin tekrar giivenirlik hesaplamasi yapilmasina gerek duyulmamuistir.
Verilerin boyutlandirilmasinin ardindan elde edilen iki dl¢iime ait sonuglar verilerin
normal dagilima uygunlugunu test etmek amaciyla kolmogorov-smirnov testine tabi
tutulmus, bunun yani sira verilerin dagilimlarina ait histogram grafikleri, dal-yaprak
grafikleri, box-plot grafikleri ve basiklik ¢arpiklik katsayilar1 incelenmistir. Yapilan
test ve incelemeler sonucunda non-parametrik testlerin kullanilmasmma karar
verilmistir. 1ki dl¢iime ait degerlerin birbiriyle karsilastirilmasi icin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilmustir. Tiim analizler SPSS 19 paket programi
kullanilarak yapilmistir. Testte kullanilan iki farkli Ol¢lime dair puanlar
anlagilmasini kolaylastirmak amaciyla sontest ve on test olarak anilmistir. Son test
veri toplamanin 2. basamagini, Ontest ise veri toplamanin 1. basamagini ifade
etmektedir.
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Tablo 1, Boyutlar, Madde Sayilar1 ve Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar

3. BULGULAR

Bu boliimde yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgulara yer verilecektir.

Tablo 2, Okudugu Universiteyi Tercih Etmis Olmaktan Duyulan Memnuniyet Boyutu
ile Ilgili Tekrar Eden Olgiimlerden Elde Edilen Ortalamalarm Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Sontest - Ontest N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 z p
Negatif Sira 52 63,17 3285,00 -1.051*% 293
Pozitif Sira 69 59,36 4096,00

Esit 13 . -

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 2 de verilen Okudugu Universiteyi Tercih Etmis Olmaktan Duyulan
Memnuniyet Boyutu ile ilgili analiz sonuglarma bakildiginda sontest ve Ontest
sonuglarinin farklilasmasinin istatistiksel olarak manidar olmadig1 goriilmektedir (z:
-1.051, p> .05) . Bu durumda iki uygulama arasinda gegen siire zarfinda
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Ogrencilerin tercih ettikleri {iniversiteden memnuniyet diizeylerinde kayda deger bir
degisim meydana gelmedigi sdylenebilir.

Tablo 3, Ogretim Elemanlariyla Ders Dis1 Sosyal Iligkiler Kurma Boyutu ile Mgili
Tekrar Eden Ol¢iimlerden Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Sira

Sontest - Ontest N Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 52 61.83 3215.00 -1.232%* 218
Pozitif Sira 69 60.38 4166.00

Esit 13 . -

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grencilerin Ogretim Elemanlariyla Ders Dist
Sosyal {liskiler Kurma Boyutunda sontest ile ontest puanlari arasindaki fark
istatistiksel olarak manidar degildir (z:-1.232, p>.05). Bu sonuca gdre egitim
stirecinde gecen siire zarfinda dgrencilerin 6gretim elemanlariyla sosyal iligkilerini
gelistirme konusunda kayda deger bir ilerleme saglayamadiklari sdylenebilir.

Tablo 4, Ogrencilerle Sosyal Iliskiler Kurma Boyutu ile ilgili Tekrar Eden
Olgiimlerden Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sira

Sontest - Ontest N Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 43 56.02 2409.00 -1.354* 176
Pozitif Sira 63 51.78 3262.00

Esit 28 . -

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 4 incelendiginde goriilmektedir ki 6grencilerin diger 6grencilerle
sosyal iliskiler kurma boyutundaki sontest ve ontest sonuglarindaki farklilasma
istatistiksek olarak manidar goriillmemektedir (z: -1.354, p>.05). Bu sonuca gore
ogrenciler diger 6grenciler ile de sosyal iliski kurabilme konusunda aradan gecen
stire zarfinda kayda deger bir gelisim gostermemiglerdir.
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Tablo 5, Diger Ogrencilerle Benzerlik Gosterdigini Diisiinme Boyutu ile Tgili
Tekrar Eden Ol¢iimlerden Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Sontest - Ontest N gﬁtilamam Sira Toplami z p
Negatif Sira 56 63.11 3534.00 -0.707* 480
Pozitif Sira 67 61.07 4092.00

Esit 11 . -

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Diger Ogrencilerle Benzerlik Gosterdigini Diisiinme Boyutu ile ilgili
wilcoxon testi sonuglar1 Tablo 5 te verilmistir. Ontest ve sontest arasinda gecen siire
zarfinda oOgrencilerin diger 6grencilerle benzerlik gosterip gostermedigine iliskin
diisiincelerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olugsmamastir (z: -0.707, p>.05).

Tablo 6, Sosyal Etkinliklere Katilim Boyutu ile Tlgili Tekrar Eden Olgiimlerden
Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest - Ontest N (S)lrrtiﬂamam Sira Toplami z P
Negatif Sira 34 53.21 1809.00 -3.949%* .000
Pozitif Sira 78 57.94 4519.00

Esit 2 _

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 6 incelendiginde goriilmektedir ki 6grencilerin genel olarak sosyal
etkinliklere katilim diizeyleri ontest ve sontest Sl¢limleri arasinda istatistiksel olarak
manidar fark bulunmaktadir (z: -3.949, p<.01). Aradan gegen siire zarfinda
ogrencilerin sosyal etkinliklere katilma sikliklar1 artmistir.

Tablo 7, Yurt Ortamindan Memnuniyet Boyutu ile ilgili Tekrar Eden Olg¢iimlerden
Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

-- Sira
Sontest - Ontest N Ortalamasi Sira Toplami1 z p

Negatif Sira 75 62.29 4672.00 -3.529* .000
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Pozitif Sira 41 51.56 2114.00
Esit 18 . -
Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 7’de goriildigi gibi 6grencilerin kaldiklar1 yurt ortamindan
memnuniyet diizeyleri Ontest ve sontest dl¢limlerinde oldukga farklidir ve bu fark
istatistiksel olarak manidardir (z:-3.529, p<.01). Aradan gecen siire zarfinda
ogrencilerin kaldiklart yurt ortamindan memnuniyet diizeyleri azalmaktadir.

Tablo 8, Ogretim Elemanlariyla Birlikte Sosyal Etkinliklere Katilma Boyutu ile
Ilgili Tekrar Eden Olgiimlerden Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Sontest - Ontest N (S)f; lamasi Sira Toplami1 z p
Negatif Sira 29 48.14 1396.00 -1.277* 202
Pozitif Sira 52 37.02 1925.00

Esit 53 . -

Toplam 134

* Negatif Swralar Temeline Dayali

Tablo 8 de 6grencilerin 6gretim elemanlartyla birlikte sosyal etkinliklere
katilma boyutu ile ilgili Ontest ve sontest Ol¢iim sonuglarinin farklilasmasi
gorilmektedir. Test sonucglarina gore iki Ol¢liim arasinda gecen siire zarfinda
ogrencilerin 6gretim elemanlan ile birlikte sosyal etkinliklere katilma diizeyleri
artis gostermistir, ancak bu artis istatistiksel olarak anlamli degildir (z:-1.277,
p>.05)

Tablo 9, Ogrencilerle Yakin Bireysel liskiler ve Dostluk Kurma Boyutu ile Ilgili
Tekrar Eden Olgiimlerden Elde Edilen Ortalamalarm Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclari

Sira

Sontest - Ontest N Ortalamast Sira Toplami z P
Negatif Sira 40 54.18 2167.00 -2.789*%  .005
Pozitif Sira 71 57.03 4049.00
Esit 23 . -

Toplam 134




416  Universite Ogrencilerinin Sosyal ve Akademik Entegrasyonu: Boylamsal Bir Arastirma

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 9°da 6grencilerin diger 6grencilerle yakin iliskiler ve dostluk kurma
boyutundaki puanlarinin farklilagmasi goriilmektedir. Bu sonuglara goére 6grenciler
Ontest ve sontest Olciimleri arasinda gegen siire zarfinda diger 6grencilerle daha
fazla yakin iligkiler ve dostluk kurabilmislerdir ve bu artig istatistiksel olarak
anlamlidir (z: -2.798, p<.01).

Tablo 10, Kendini Fakiilteye Ait Hissetmeme Boyutu ile Ilgili Tekrar Eden
Ol¢iimlerden Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest - Ontest N (S)lrrtzﬂamam Sira Toplam1 z P
Negatif Sira 70 57.08 3995.50 -3.055*  .002
Pozitif Sira 39 51.27 1999.50

Esit 25 . -

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 10 da goriildiigl gibi 6grencilerin fakiilteye karsi hissettikleri aidiyet
duygusu Ontest ve sontest dlgiimleri arasinda gegen zaman zarfinda istatistiksel
olarak manidar bir gsekilde azalmistir (z:-3.055, p<.01). Bu durum o6grencilerin
zaman ic¢inde giderek Ogrenim gordikleri fakiilteden soguduklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 11, Genel Akademik Entegrasyon Boyutu ile llgili Tekrar Eden
Ol¢iimlerden Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest - Ontest N (S)IEtZIamam Sira Toplami z P
Negatif Sira 30 46.12 1383.50 -3.811*  .000
Pozitif Sira 69 51.69 3566.50

Esit 35 )

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 11 6grencilerin genel akademik entegrasyon diizeylerinin ontest ve
sontest Ol¢iimlerindeki farklilagsmasini gostermektedir. Elde edilen bulgulara gore
Ogrenciler zaman gectikge {iiniversiteye akademik anlamda daha fazla uyum
saglamaktadir ve bu degisim istatistiksel olarak da anlamlidir (z:-3811, p<.01)
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4. TARTISMA VE SONUC

Arastirma  sonuglarim1  sosyal ve akademik entegrasyon agisindan
degerlendirdigimizde, sosyal entegrasyonun, ozellikle informel diizeyde, onemli
Olgiide zamana bagl olarak arttigi, buna karsilik akademik entegrasyonun daha
karmasik bir hale geldigini goriiyoruz. Ogrencilerin tercih ettikleri iiniversiteden
memnuniyet diizeyleri iiniversiteye bagladiklar1 yil ile &grenimlerinin 3. yili
arasinda gecen siire zarfinda manidar bir degisiklik gostermemektedir. Bir taraftan
ogrenciler akademik olarak iiniversiteye daha fazla biitiinlestiklerini diigiiniirken,
diger taraftan egitim kurumlarina karst duyduklar: aidiyet duygusunun azaldigini
ifade etmektedirler. Diger bir deyisle, 6grenciler 6grenim gordiikleri alanlara karsi
duyduklarn yakinligi, 6grenim ortamina karsi gostermemektedirler. Okullarin
fiziksel kosullarinin da dahil olabilecegi bir dizi etken bdyle bir sonuca neden
olmus olabilir. Ancak, 6grencilerin aradan gecen yillar icinde dersler, is yiikii ve
Ogrenci olarak yasama giicliikleri gibi nedenlerle yipranmig olabilecekleri ve buna
bagl olarak bulunduklari kuruma daha olumsuz bakabilecekleri de g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

Tinto tarafindan gelistirilen modelde 6grencinin bagl bulundugu iiniversite
ile kurumsal iliskisi konusunda 6grencinin egitime baglama amaci ile liniversitenin
egitimsel hedeflerinin Ortiigmesi ve &grencinin bireysel olarak egitim sonucunda
ulagsmay1 hedefledigi sonuglara vurgu yapilmaktadir (Peterson, 1993). Bir bagska
deyisle Ogrencilerin genel olarak iiniversiteden memnuniyet diizeyleri yine
iiniversiteden beklentilerine gore belirlenmektedir. Cabrera, Nora ve Castaneda
(1993) tarafindan yapilan aragtirmada da {niversite egitiminin oOgrenciye
saglayacagl ekonomik imkanlarm, yaptigi {iniversite tercihinin benzer okullar
arasindan kendisine mesleki gelecegi i¢in daha fazla fayda saglayacagim
diisiinmenin sosyal ve akademik entegrasyonun onemli bir yordaycisi oldugu
vurgulanmaktadir. Bu degigskenin Tinto’nun siniflamasinda da “egitim Oncesi
faktorler” boyutu i¢inde ele alinmasi egitim siirecinin bu degisken iizerinde 6nemli
bir farka sebep olmamasi normal bir durumdur.

Arastirmada elde edilen 6nemli bulgulardan biri de arastirmanin kapsadigi
stire zarfinda &grencilerin genel olarak sosyal aktivitelere katilma diizeyleri olumlu
yonde gelisitken, Ogretim elemanlariyla birlikte sosyal aktivitelere katilma
diizeylerinde bu gelisimin gozlenememesidir. Bu durum 6grencilerin okul disinda
gecirdikleri zamanlarda sosyal aktivitelere katildiklari, ancak 6gretim elemanlarr ile
sosyal aktivite baglaminda birlikte zaman gecirme imkanina sahip olmadiklar
seklinde yorumlanabilir. Ulkemizdeki iiniversitelerin genelinde dgretim elemanlari
ile 6grencileri bulusturabilecek sosyal aktiviteler bahar senlikleri gibi yilda bir kez
diizenlenen etkinliklerle smirlidir. Dolayisiyla aragtirmadan elde edilen sonuglar,
halihazirdaki durumla bu noktada ortiismektedir. Ogrencilerin, 6gretim
elemanlariyla temasinin formel diizeyde kaldigi, birlikte sosyal etkinlere katilim
¢ok kiiglik diizeyde artsada bu ortamlarda iligkilerin yine formel olarak yiiridigii
sOylenebilir. Clinkii 6grenciler, akademisyenlerle olan temaslarini ders dis1 sosyal
iliskiler kurmak olarak gdrmemektedirler. Ogrencilerin bulunduklar1 fakiilteye
aidiyet duygularinin azalmasinin nedenlerinden biri de akademisyenlerle kurulan bu
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iligki bigimi olabilir. Bulgulara bakildiginda 6grencilerin 6gretim elemanlar1 ve
diger 6grencilerle sosyal iligkiler kurabilme diizeylerinin 6grenime baslanilan yil ile
Ogrenimin 3. yili1 arasinda kayda deger bir degisim gostermedigi gézlenmektedir.
Bu sonug, iiniversite egitiminin 6grencileri sosyallestirme ve sosyal iliski kurabilme
becerilerini gelistirmede yeterli diizeyde olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
Universiteler farkli 6grenci gruplarini, 6grenciler ile dgretim elemanlarii sosyal
etkilesim amaciyla bir araya getirebilecek mekanizmalara ve siireclere sahip
degildir. Mannan (2001) tarafindan yapilan benzer desenli bir boylamsal
arastirmada da benzer sonuglara ulagilmig, Ogrenim hayatinin son yillarina
gidildik¢ce Ogrencilerin fakiilte personeli ile informal iligkilerinden memnuniyet
diizeylerinin azaldig1 gozlenmistir.

Bir diger 6nemli bulgu ise dgrencilerin 6grenime basladiktan sonra gegen
zaman i¢inde kaldiklar1 yurt ortamindan memnuniyetsizlik diizeylerinin 6nemli
diizeyde artig gostermesidir. Bu durum zaman iginde 6grencilerin beklentilerinin
artmast ve yurt ortamlarmm bu beklentileri karsilayamiyor olmasindan
kaynaklanabilir. Yurtlar 6grenciler i¢in bir yasam alan1 olmaktan ¢ok barinma
ihtiyaclarin1 ancak asgari diizeyde karsilayabilecek durumdadir. Bu durum
Ogrencilerin yurttan memnuniyet diizeylerini diistirmektedir. Ancak, 6grenciler bir
taraftan da yurtlarda ¢ok sayida insanla sosyal iliskiler kurma imkan
bulabilmektedirler.

Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin yaridan fazlasi tiniversite egitimine
basladiklar1 yila gore kendilerini 6grenim gordiikleri fakiilteye daha az bagh
hissetmektedir. Yani Ogrenciler fakiiltelerini daha az benimsemekte, duygusal
olarak giderek uzaklagmaktadir. Bu sonucu doguran etkenlerin basinda, iiniversite
6greniminin sonuna yaklasildik¢a dgrencilerin meslek edinme kaygilarinin artmaya
baslamas1 ve devam ettikleri fakiiltenin meslek edindirme konusunda yetersiz
kalacagi kanisinda olduklar1 diisiiniilmektedir. Tinto’nun O6grenci devamliligi
modelimde 6grenim maksatlari, kurumsal amaglarla uyum ve kurumsal baglilik
degiskenleri modelin siire¢ olarak baginda ve sonunda olmak iizere iki kez yer
almaktadir. Bu durumun sebebi Ogrencinin i hayatina atilmada asamasinda
baslangicta okul tercihini ve okula olan baglihigini etkileyen beklentiler ile kisa
vadede karsilasacagi reel sonuglarin kiyaslanmasi ve beklentilerle muhtemel
durumun Ortiismemesi durumunda kurumsal olarak iiniversiteye karsi aidiyet
duygusunun zayiflamasi, beklentilerin karsilanmasi olasiliginin yiiksek olmasi
durumunda ise bagliligin artacagi 6ngoriilmektedir (Christie ve Dinham, 1991)

Arastirmada ulagilan sonuglar, tiniversitenin 6grencilere sosyal ve akademik
olarak uyum saglayabilmelerini kolaylastirict mekanizmalara ve siireclere yeterli
derecede sahip olmadiklarin1 gostermektedir. Bu uyumun akademik ve mesleki
yeterliliklerin yani sira toplumsal gelisim ve kaynaklarin verimli kullanimi gibi son
derece hassas konularla yakindan iligkili olmasi, iiniversitelerin bu konudaki
yeterliliklerinin 6nemini vurgulamaktadir. Arastirmadan ¢ikarilan sonuglar 1s1g1nda,
konunun kuramsal temellerine dayali siirekli ve detayli arastirmalarin yapilmasi,
iniversitelerde 0grenci-akademik personel, dgrenci-6grenci iliskilerini dersler ve
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danismanlik hizmetlerinin 6tesine tasimak icin planlanmig mekanizma ve siireclerin
gelistirilmesi onerilebilir.
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Social and Academic Integration of University Students: A Longitudinal Study

Introduction

Higher education institutions are back bones of developments of every kind that
would serve the well-beings of societies. They do not only function as producing
and distributing scientific knowledge but also provide necessary ground for students
to acquire social and academic skills which could be turned into a capital for
personal developments. Integration with academic settings therefore, becomes vital
for such outcomes. There are numerous factors that would have impact on students’
social and academic integrity to university settings. The idea that students bring all
sorts of background characteristics to educational settings has been central to many
academic researches. This is because, such characteristics are important determiners
of how students integrate socially and academically to educational settings. The
way universities operate and function towards integrating their students is as
important as students’ background characteristics impact on these processes.
Studies concerning social and academic integration generally focus on to what
extent embracing school culture, developing new social relationships, adapting to
academic settings, involving in campus activities could help students be successful
and more likely graduate. One other topic that becomes common research subject is
how social and academic integration relates to student retention and satisfaction
with the higher education institution. This research study explores how academic
and social integration of a group of students changed over time. To achieve this
end, it probes processes of social and academic integration through a survey
developed by Braxton (1998).

Purpose and significance

The main aim of this study is to explore how students’ social and academic integrity
and types of engagements with educational settings changed in three years time
period. The importance of probing how students socially and academically
integrate to the university settings stems from the fact that social and academic
integration are two of the most important factors of student retention and academic
success. Determining the changes over the years would provide us with the
important information that, in an attempt to increase both success level and student
retention, it would allow us to reconsider the functions and mechanisms of
integration operating in our universities. At the same time, this study is a candidate
for becoming one of the pioneer studies concerning academic and social integration
in Turkey as there is only a few researches conducted on this topic.

Method

This study was designed as a quasi-experimental longitudinal study. As it is a
follow up of the study conducted 3 years ago, its main focus is to compare both data
collected consecutively. Towards this end, a survey aimed to measure academic and
social integrity of university students which was developed by Braxton (1998) has
been employed as a data collection tool in both studies. This survey was adapted
into Turkish culture and language by the authors before it was used.

Participants were selected from one of the state universities located at Marmara
region. 435 students studying in 17 different field constitutes the working group of
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the study. Same group of students were selected in the second study by pairing off
students’ numbers and names.

Findings

Results show that after three years, there is no significant change in terms of
students’ satisfaction with educational institutions they have been attending. On the
other hand, they also think that they were able to develop better sense of academic
integrity in general. This may mean that while students feel more connected to their
field of study, their concerns towards the institute itself have not changed over the
years. Participating in after and out of school activities with their teachers increased
according to results, albeit not very significantly. However, their relationship
quality with those teachers during after and out of school activities stayed at same
level, meaning that students could not developed significant social relations with
their teachers. When it comes to their peers, students connected to them much
closer than they did in the early years of their studies. Although they developed
closer social ties, students do not think that they resemble to each other. On the
other side of the isle, their involvement with social activities organized on campus
increased, showing that this has a lot to do with the time spent in educational
system and on campus. Discomfort with the academic institutions extends to the
dorms as well. Students share the feeling that they are much unhappier with the
dorms in comparison to their state of mind three years before. Overall, this study
contends that universities do not have sufficient mechanisms and academic tools
that would help students integrate socially and academically to the institution and
academic settings in general.
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Ozet

Matematik, ilkdgretimden yiiksekdgretimin ilk yilina kadar 6gretim siirecindeki en
temel derslerden biridir. Bu nedenle matematik tilke ¢apinda yapilan test
niteligindeki pek ¢ok sinavda yer alan ve dgrencilerin siav basarisinda belirleyici
olan derslerin basinda gelmektedir. Bu ¢alismada genis 6l¢ekli sinavlar olan OKS,
SBS ve TIMSS’de yer alan matematik sorularinn ‘MATH (Mathematical
Assessment Task Hierarchy) Taksonomisi [MT]” c¢ergevesinde bir analizi
yapilmistir. Calismada OKS, SBS ve TIMSS sinavlarindan birer tanesi segilerek,
onlarin igerdigi matematik sorularina yonelik MT ¢ergevesinde yapilan
karsilagtirmali  analizin bulgularmi tartistlmaktadir. Arastirmanin  bulgularina
bakildiginda agirlikli olarak SBS-6’da en fazla bilgi transferi, SBS-7’de rutin
islemler, SBS-8’de hem rutin islemler hem de bilgi transferi, OKS’de yeni
durumlara uyarlama ve TIMSS’de ise rutin islemler diizeyinde bilgi i¢eren sorularin
yer aldig1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: SBS, OKS, TIMSS, MATH Taksonomi, Matematik Egitimi.

Abstract

Mathematics is one of the main subjects all through the education process from
elementary school to university. And because of this it is one of the main subjects in
national exams such as OKS, SBS, YGS, and it is one of the most important courses
in determining students’ success. In this research mathematics questions in the wide
ranged exams OKS, SBS and TIMSS were analised acording to MATH
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(Mathematical Assessment Task Hierarchy) taxonomy. One of each of the exams
OKS, SBS and TIMSS were taken and mathematics questions in them taken into
consideration and a cross analysis was made using MATH taxonomy and the
findings were discussed. The findings show that SBS-6 has more questions in the
category of “knowledge transfer”, SBS-7 has more “routine prosedures”, SBS-8 has
both “knowledge transfer” and “routine prosedures”, OKS has “adoptation to new
situations” and TIMSS has “routine prosedures”.

Keywords: SBS, OKS, TIMSS, MATH Taxonomy, Mathematics Education.

I. GIRIS

Matematik gerek giindelik hayat icin gerekse bilim ve teknoloji i¢in
vazgecilmezdir. Bu yiizden 6gretim siirecinde dgrencilerin matematik yapabilmeleri
Onem tasimakta ve toplumda matematik derslerinde daha basarili 6grencilerin
egitim siirecinin genelinde de basarili olacaklar1 yoniinde bir kanaat olugsmaktadir.
Bireylerin ve toplumlarin gelisimindeki rolii dikkate alindiginda matematigin
ilkdgretimden yiiksekogretime kadar 6gretim siirecinin tiim kademelerinde yer alan
temel derslerden biri olmasi dogaldir. Ozellikle ilk ve ortadgretim diizeylerindeki
egitimin iceriginde kapsadigi yere paralel olarak matematik, Ol¢me-
degerlendirmeye yonelik (ulusal ya da uluslararast diizeyde) sinavlarda da
Ogrencilerin basarisint ve gelisimini belirlemede esas teskil eden derslerin basinda
yer almaktadir. Ulkemizde uygulanan genis lgekli sinavlarin coklugu ve bunlarin
bireylerin yagamina yaptig etkiler dikkate alindiginda matematik bilgisinin o6l¢iilme
bi¢imi daha fazla 6nem arz etmektedir.

Tiirkiye’deki ortadgretim kurumlar gesitlilik gostermektedir (fen liseleri,
0zel fen liseleri, anadolu liseleri, anadolu d6gretmen liseleri, meslek liseleri, anadolu
meslek liseleri, imam hatip liseleri, kiz meslek liseleri vb). Ayricalikli bir konumda
goriilen fen liseleri, anadolu liseleri ve bazi mesleki ve teknik liseler i¢in genis
Olcekli smavlar yapilmaktadir (MEB, 2010). S6z konusu smavlar ile
ortadgretimdeki egitim kalitesinin arttirllmasima calisilmakta ve ogrencilerin
niteliklerine gore secim yapilmasi amaclanmaktadir. Ancak bu o&zellikle test
tipindeki sinavlarla gergeklestirilmesi kolay olmayan bir amagtir. Buna kargin yine
de test tipindeki sinavlardan tiimiiyle vazgegmek de miimkiin gériinmemektedir. Bu
noktada gerek durum belirlemek gerekse yerlestirme yapmak amaciyla yapilacak
olan genis Olgekli smavlarda matematiksel igerigin ne sekilde yoklanacagi sorusu
giindeme gelmektedir. Hali hazirda ¢oktan se¢meli maddelerin yer aldigi testler
biciminde olan smavlarin soru yapilariin iyilestirilmesi ya da igerdikleri bilgi
diizeyinin derinlestirilmesi miimkiin miidiir sorular1 da akla gelebilir. Bu arastirma
belli bir yonii ile bu sorulara yanit bulabilmenin yollarindan birine isaret etmektedir
ki bu yon soru yazimima yonelik alternatif bir taksonominin tanitilmasidir.
Calismada ilgili taksonominin tanitilmasinin ardindan segilen bazi ulusal ve
uluslararasi sinavlarda yer alan matematik sorularin bu yeni taksonomi ¢ergevesinde
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bir analizi yapilmaktadir. Secilen taksonomiye yonelik bilgilere ge¢gmeden once
arasgtirma i¢in belirlenen sinav tiirlerine kisaca deginmek yararli olacaktir.

Ortadgretim kurumlarina segme ve yerlestirme yapabilmek i¢in 2008 yilina
kadar Ortadgretim Kurumlari Ogrenci Se¢gme Sinavi (OKS), 2008 yili sonrasinda
ise Seviye Belirleme Sinavi (SBS) simnavlari uygulanmistir. Gegmiste OKS’ler
ilkdgretim II. kademe 8. smif 6grencilerine yonelik yapilmistir ve sinavda 6.-8.
siiflar diizeyinde konular1 kapsayan Tiirkce, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler derslerinden 25’er olmak iizere toplamda 100 soru yer almigtir. OKS’nin
amacinin, Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler alt testleri ile
ogrencilerin akademik yeteneklerini 6l¢gmek oldugu belirtilmekte ve bu alt testlerin
kapsami da, ilkdgretimde ilgili derslerde ogretilen kavram, ilke ve genellemeleri
kullanarak yorumlama, iliskilendirme, analiz etme gibi zihinsel becerileri
yoklamaya doniik olarak olusturulmustur (Deniz ve Kelecioglu, 2005). OKS
olusturulma mantig1 i¢cinde 6zellikle bir 6nceki 6gretim programi agisindan 6lgmeye
doniikk beklentileri belli diizeyde karsilamasina karsin 6grenci basarisini tiim
yonleriyle degerlendirememesi, matematik derslerine yonelik hazirlanan yeni
Ogretim programlarinin amaci ve igerigiyle yeterince uyumlu olmamasi (MEB,
2008), o6grenci basarisinin 120 dakikalik ve telafisi olmayan tek bir sinavla
Ol¢iilmesinin 6grencilerde ve velilerde kaygi, stres, gerilim, tek hedefe kilitlenme
gibi psiko-sosyal a¢idan olumsuz tutumlara neden olmasi ve 6grenci ve velileri okul
dis1 kaynaklara yonlendirmesi (Tekbas, 2009) gibi gerekcelerle 2008 de son kez
uygulanmig ve ylrirlikten kaldirilmigtir. O yildan itibaren bu sinavin yerine,
kademeli olarak uygulanan SBS gelistirilmistir.

[Ikdgretimde 6grenci performansini daha dogru ve ¢ok yonlii olarak dlgme,
alinan egitim dgretimin temel 6zellikleriyle bagdasma ve ortadgretim kurumlarina
dogru yonlendirilmis gegcisler yapilmasi amaglar1 dogrultusunda (Ocak, Akgiil ve
Yildiz, 2010), MEB 2007-2008 o6gretim yilinda “Ortadgretime Gegis Sistemini
(OGES)” uygulanmaya koymustur. OGES, 6., 7. ve 8. siniflar1 kapsayan bir siireci
icermektedir (Donmez, 2009). Bu sistemin ii¢ ana unsurundan biri olan SBS,
ilkdgretim kurumlarinin 6-8. smiflarinda; Gorsel Sanatlar, Teknoloji ve Tasarim,
Miizik, Beden Egitimi, Rehberlik/Sosyal Etkinlikler dersleri disindaki zorunlu
derslerin 6gretim programlarinda yer alan igerigine gore hazirlanmis ve ders yili
sonunda yapilan merkezi sinavlardir (MEB, 2007). ilkdgretim ikinci kademedeki {i¢
farkli smif diizeyinde farkli igerikler bulundugundan SBS’lerde yeni Ogretim
programlarindaki kazanimlar ¢ercevesinde farkli sayida soru bulunmaktadir (MEB,
2007).

Ulkemizde ilkdgretim diizeyinde yukarida bahsedilen sinavlar yapilirken
diinya capinda da farkli amaglar i¢in gerceklestirilen bazi sinavlar bulunmaktadir.
Bunlardan biri TIMSS’dir.

Egitim Basarisint Degerlendiren Uluslararas1 Birlik (IEA) projesi olan
Uluslararasi Fen ve Matematik Caligmalarindaki Trendler (TIMSS) ilki 1995 olmak
tizere her dort yilda bir 1995, 1999, 2003, yillarinda [2007 ve ayrica 2011 yilinda da
uygulanmigtir] yapilan (TIMSS, 2007) ve ilkdgretimdeki 0grencilerin uluslararasi
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diizeyde matematik ve fen bilgisi basarisin1 6lgmeye yonelik olarak hazirlanan
(Olkun ve Aydogdu, 2003) bir sinavdir. Bu sinav 60 civarinda farkl tilkede 4. ve 8.
smiflar diizeyi 6grencilerin bilgilerini arastiran diinyanin en uzun siireli uluslararasi
fen ve matematik Olctimidir (TIMSS, 2006/2007). Bu dogrultuda TIMSS
karsilagtirmali bilgi saglayarak okul O6gretim programlarinda ele alman temel
beceriler lizerine yogunlasmakta oldugundan egitim politikasim1 belirleyenlerin,
Ogretim programlarini hazirlayan uzmanlarin ve arastirmacilarin kendi egitim
sistemlerinin isleyisini daha iyi anlayabilmeleri acisindan bir temel saglamak
amaciyla diizenlenmektedir (MEB, 2003).

Gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda yapilan bu sinavlarin amacina
ulasabilmesi i¢in sinavlardaki sorularin niteligi biiyiik 6nem tasimaktadir. Sorularin
farkli 6grenci seviyelerine ve farkli diisiinme diizeyine uygun olmasi gerekmektedir.
Bununla beraber iyi sorular kavramlarin ingasina yardim eden, kavram yamlgilar
icin O6grencileri uyaran ve teorik fikirler ve uygulamalarla tanistiran sorulardir
(Smith, Wood, Coupland, Stephenson, Crawford & Ball, 1996). Sinavlar,
ezberlenmis bilgiyi 6lgen yapilar olmaktan ¢ikip, 6ziimsenmis ve kalict bilginin
kullanim1 ile cevaplandirilabilecek, egitim taksonomisinin iist kademelerindeki
analiz, sentez ve degerlendirme davranmiglarini sergilemeye yarayan bilgi ve
becerilerin kullanimimi gerektiren sorulardan olusmalidir (Gedikoglu, 2005). Bu
acidan egitimde dogru degerlendirme yapmak icin diisiinme diizeylerini belirleyen
pek cok taksonomi bulunmaktadir (Biggs, 1995; Bloom, 1956; Porter, 2002; Smith
vd., 1996). Bunlardan en yaygini Bloom'un taksonomisidir. Bloom taksonomisine
yonelik literatiirde pek ¢ok calisma bulunmaktadir (6rn. Anderson et al., 2001;
Forehand, 2005; Highley & Edlin, 2009; K6gce & Baki, 2009). Matematik egitimi
aragtirmalarinda da yaygin olarak yararlanilan Bloom'un taksonomisinin matematik
Ogretimine yonelik bazi simirhiliklarinin fark edilmesiyle, Smith ve arkadaglar
matematik Ggrencilerinin  anlamalarin1  degerlendirme amaciyla onun bir
modifikasyonu olan MATH Taksonomiyi 6nermektedirler (Rizvi, 2007).

1. MATH Taksonomi

Smith ve arkadaslart (1996) becerileri ve kavramlari test eden sorular
iceren sinavlart olusturmak i¢in bir taksonomi kullanmiglardir. MATH
(Mathematical Assessment Task Hierarcy) taksonomi (MT) olarak bilinen bu
taksonomi Bloom taksonomisinin bir degisimi olarak matematikte dogru
degerlendirme yapmak i¢in matematige Ozgili olarak geligtirilmistir. MT,
Ogrencilerden gostermeleri istenen bilgi, beceri ve yeteneklerin Olgiiliip
Olciilmediginin belirlenmesi i¢in bir kontrol saglar (Wood, Smith, Petocz ve Reid,
2002). MT degerlendirmede daha ¢ok smavlar flizerine yogunlasmaktadir.
Cogunlukla simavlarda dar bir beceri alam1 6l¢iilirken MT, degerlendirilen beceri
alanlarimi  genisletmeyi hedeflemektedir (Smith ve ark., 1996). Ogrencilerin
matematikte sadece sinav gegmek igin, gercek anlamda bir 6grenme olmadan
ylizeysel bir 6grenmeye mi yoksa gergek bir 0grenmeye mi sahip oldugunun
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anlagilmasi, onlara smmavlarda MT’ye wuygun olarak hazirlanmis sorular
soruldugunda miimkiin goriilmektedir. Ayn1 zamanda MT matematik dgretiminde
ylizeysel bir O6grenme yerine daha derin O6grenmeyi desteklemektedir. MT
vasitasiyla 0grenciler i¢in daha genis ve daha derin 6grenme deneyimi meydana
getirilebilir (Ball, Stephenson, Smith, Wood, Coupland, & Crawford, 1998).
Taksonominin st diizey zihinsel beceri gerektiren basamaklarinda sorular
sorulmastyla ogrencilerin daha derin diisiinmeye ve Ogrenmeye itilmesi
amaglanmaktadir. MT sorularin zorluk seviyesinden ziyade aktivitenin dogasiyla
ilgilenir (Smith & Wood, 2000). MT ile 6grencilerin matematiksel bilgilerinin
diizeyleri belirlenebilecek ve dgrencilerin 6grenme alanlar1 genigleyecektir.

Taksonomide A, B ve C olmak {iizere li¢ grup ve her bir grubun kendi
iclerinde var olan toplamda sekiz kategori bulunmaktadir (Wood & Smith, 2002).

A grubunda olgusal bilgiler, anlama ve rutin islemlerin kullanimina
yonelik kategoriler yer almakta iken daha yiiksek seviyedeki zihinsel becerileri
hedef alan B ve C grubu kategorileri 6grendiklerini yeni durumlara uygulama,
bilgiyi yeni ve farkli bir sekilde sunma (B Grubu) ve dogrulama, yorumlama,
degerlendirme ve c¢ikarimlar, tahminler ve karsilastirma (C Grubu) becerilerini
gerektirmektedir. Asagidaki tablo MT gruplar ve her bir grubun kendi iglerinde var
olan kategorileri, sekil ise kategorilerin hiyerarsisini gostermektedir.

Tablo 1. MT Gruplari ve Her Bir Grubun Kendi i¢lerindeki Kategorileri

GRUP A GRUP B GRUP C
Bilgi ve Bilgi Sistemi Bilgi Transferi Dogrulama ve Yorumlama
Anlama Yeni Durumlara Uyarlama  Cikarimlar, Tahminler ve Karsilagtirma

Rutin Islemlerin

Kullanimi - Degerlendirme

Bilgi ve Bilgi Sistemi; 6zel bir formiilii veya tanimi hatirlamay1 gerektirirken,
anlama; bir formiildeki sembollerin 6nemini anlamayi ve matematiksel bir
kavramin veya hedefin 6rneklerini ve karsit 6rneklerini tanimay1 gerektirmektedir.
Rutin Islemlerin Kullammm; o6grencilerin simfta alistirma  olarak yaptiklar
algoritmalar1 kapsamaktadir. Bilgi Transferi; bilgiyi bir formdan baska bir forma,
sozelden sayisala, niimerikten grafiklere gibi, donistiirebilme yetenegini
gostermektedir. Yeni Durumlarda Uygulama; uygun metotlar1 veya bilgiyi yeni
durumlarda segebilme ve uygulayabilme yetenegini test etmektedir. C grubu
kategorileri ise bir sonucu dogrulamay1, dogrulama, degerlendirme ve yargilamayla
birlikte karsilastirma ve ¢ikarimlar yapmayi1 kapsamaktadir (D'Souza & Wood,
2003: 2)
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Sekil 1. MT Hiyerarsisi

2. MT’ye Yonelik Yapilan Akademik Calismalar

MATH Taksonomi’ye iligkin ilk c¢alisma Smith ve arkadaslari (1996)
tarafindan gerceklestirilmistir. Smith ve arkadaslar1 bu ¢aligmalarinda MT’ye neden
ihtiyag duyuldugunu, MT’nin matematikte kullaniminin yararlarini, MT’yi
olusturan alt gruplari, kategorileri ve her bir kategoride gerceklestirilmesi gereken
aktiviteleri tanimlamiglar ve bu aktivitelerin daha iyi anlagilmasini saglayacak olan
ornek sorulari sunmusglardir. Smith ve arkadaglart (1996) iiniversiteye gelmis
Ogrencilerin sinav kagitlarini analiz ettiklerinde cogu 6grencinin bilgileri gercekten
ogrenmediklerini matematige karsi yiizeysel bir 6grenme yaklasimi sergilediklerini
gormiiglerdir. Ogretim elemanlar1 her ne kadar &gretim metotlarin1 degistirseler,
daha ayrintili ders notlar1 verseler ve daha fazla 6rnek soru sunsalar da 6grenciler
genellikle sinav gegme amagli calismaktadirlar. Bu da yiizeysel bir 6grenme
yaklagimimi desteklemektedir. Smith ve arkadaslar1 6grencilerin daha derin bir
O0grenme yaklagimma sahip olmalarin1 desteklemek amaciyla formal sinavlari
yapilandirma yoluna gitmislerdir. Dar bir beceri alanin1 6lgen sinav sorular1 yerine
Ogrencilerin  O6grenmeleri lizerinde diislinmelerini  saglayacak sinav sorulart
hazirlama yollarim1 gostermektedirler. Bu amacgla sorulari bir taksonomi iginde
siniflandirmislardir.

Wood ve Smith (2002) degerlendirmedeki algi ve basari arasindaki iliskiyi
analiz etmenin Onemli olduguna inanmaktadir. Buradan hareketle bir diger
caligmada arastirmacilar 6grencilerin kolay ya da zor olarak algiladiklari soru
tiplerini tanimlama amaci giiderek onlarin belli sorular {izerindeki zorluk algilarimi
aragtirmiglardir. Bu kapsamda MT’ nin her bir basamagini temsil edecek sekilde
hazirlanan sorularla 6grencilere iki sinav seklinde uygulamislardir. Bunlardan ilki
MT’nin A grubu seviye becerilerini igermekteyken digeri B ve C grubu seviye
becerilerini igermektedir. Arastirmanin bulgularina gore, iki smav sonuglari
arasinda yliksek korelasyon bulunmakta olup 6grencilerin ¢ogu konu hedeflerine
ulasmiglardir. Derecelendirme sonuglarina bakildiginda ise taksonomi kategorileri
ve Ogrenciler tarafindan yapilan derecelendirmeler arasinda uyusma oldugu
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goriilmiistiir. A grubu sorular1 en kolay dort soru igerisinde yer alirken, B grubu
sorular1 orta zorluk derecesi olarak algilanan 4 soru igerisinde ve C grubu sorular
en zor olarak algilanan 4 soru icerisinde yer almigtir. Her iki derecelendirme sonucu
karsilagtirildiginda farkliliklar goriilmekle birlikte en fazla degisime ugrayan C
grubunun “dogrulama ve yorumlama” kategorisinde bulunan soru olmustur.

Wood, Smith, Petocz ve Reid (2002) ¢aligmalarinda 6grencilerin bir lineer
cebir sinavindaki performanslarini, MT bakis acisindan incelemektedirler. Sadece
rutin prosediirlerin kullanimini, bilgiyi geri ¢agirmay1 gerektiren etkinlikleri ve
bunlarla birlikte kavramlarin anlasilmasini gerektiren etkinliklerdeki performans
farkliliklarin1 arastirmiglardir. Sinav  kagidindaki etkinlikler taksonominin 3
grubundan birine gore diizenlenerek bu alanlarin her birinde tek tek 6grencilerin
performanslariyla ilgili karsilastirmalar yapilmistir. Arastirmanin amaglarindan biri
A grubundaki performanst B ve C grubundaki performansindan belirgin sekilde
farkli olan &grencileri teshis etmektir. Bu amaglar dogrultusunda 85 ogrenciyi
kapsayan, lineer cebir konularina yonelik toplam 130 maddeyi igeren (3 saatlik) bir
smav yapilmistir. Arastirmanin bulgularina bakildigmda A, B ve C grubu
etkinlikleri arasinda yiiksek korelasyon ortaya ¢ikmaktadir. Bu ya bilesenlerin ayn1
beceriyi Olctiigiini ya da Ogrencilerin  biitlin  gruplarda esit calistigini
gostermektedir. Biitiiniinde iyi olan 6grenciler biitiin gruplarda esit puana sahipken
kotii olan 6grencilerin farkli performanslara sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yukarida Orneklenen aragtirmalar disinda MT’den farkli big¢imlerde
yararlanilan ¢aligmalar ile de karsilasmak miimkiindiir.

Ormegin Leinbach, Pountney ve Etchells (2002) matematigin dgrenimi ve
Ogretiminde bilgisayar cebir sistemi teknolojisinin kullanimiyla iligkili konulart
dikkate alarak bilgisayar cebir sistemlerinin matematik 6gretimi ve Ggreniminde
uygun kullaniminin olup olmadigini incelemistir. Bu kapsamda yazarlar bilgisayar
cebir sistemini degerlendirmede verilen bir matematiksel etkinligi tamamlamak igin
ihtiya¢ duyulan matematiksel becerilerin gelisimini tanimlama ve bu gibi becerileri
degerlendirmede MT’den yararlanmislardir.

Rizvi (2007) ise Pakistan egitim programini analiz etmek i¢in bir sisteminin
gelisimini  rapor ettigi g¢aligmasinda Pakistan’daki ortadgretim matematik
miifredatinin simav sorularini, ders kitab1 etkinliklerini ve 6gretim hedeflerini analiz
etmek icin iki boyutlu bir sistemin kullanimini gostermektedir. Calismada yeni
sistemin sinav sorularini analiz etmede nasil kullanilacagi tartigilirken diger bazi
taksonomilerle (6rnegin; Bloom, 1956; Biggs, 1995; Porter, 2002) birlikte MT nin
sentezinden yararlanilmaktadir.

Baska bir ¢alismada Blanco, Estela, Ginovart ve Saa (2009) egitimcilere
nitelikli online dersler olusturmaya ve 6grenici ¢iktilarini yonetmeye yardim etmek
icin tasarlanmis, uzaktan egitim yoOnetim sistemi olan Technical University of
Catalonia sanal kampiisii Atenea {izerine kurulan Moodle sisteminin quiz
modiillerine odaklanmaktadir. Yazarlar ingaat miihendisligi boliimiindeki 70
civarinda Ogrencinin degerlendirilmesinde, sorularm1 MT’ye gore hazirladiklar
Moodle quizleriyle degerlendirme yapmuistir.



430 OKS, SBS ve TIMSS Matematik Sorularinin
‘MATH Taksonomi’ Cer¢evesinde Karsilastirmali Analizi

Gorildiigii iizere MT hem matematik hem de diger alanlarda 6grenme
durumlarinin 6l¢iimiine yonelik iglevsel ve etkin bir ¢ergeve sunmaktadir. Buradan
hareketle MT’nin 6zelliklerinden ve MT’ye gdre olusturulmus soru 6rneklerinden
yararlanilarak, uygulanmis bazi ulusal ve uluslararasi diizeydeki sinavlarin MT
kapsaminda analiz edilebilecegi diisiincesi olugsmustur. Caligmamizda OKS, SBS ve
TIMSS’de yer alan matematik sorularmm MT’ye dayali bir analizinin
gergeklestirilmesi amaglanmustir. Literatiirde bu tiir bir ¢alisma bulunmamaktadir.
Ayrica lilkemiz alan egitimi literatiirinde MT ile ilgili herhangi bir arastirma ile
karsilagilmamaktadir. Dolayisiyla bu ¢alisma ile alandaki boslugun doldurulmasina
katki yapmak amaglanmaktadir. Caligmada onceki boliimde sozii edilen her iig
siav tiiriinden birer tanesi secilerek her birinin icerdigi matematik sorularina
yonelik MT cergevesinde yapilan karsilastirmali analizin bulgulari ele alinmistir.
MT yardimiyla ti¢ smavin soru bazinda igerigi ve Ol¢tiigli matematiksel nitelik
tartisilmaktadir. Yapilan calismanin degisen Olgme-degerlendirme anlayist
temelinde iilkemizdeki matematik oOgretimindeki niteligin arttirilmasina ve
uygulanan genis 6l¢ekli sinavlarm matematiksel derinliginin genisletilmesine fayda
saglamasi beklenmektedir.

II. YONTEM
1. Veriler

Betimsel nitelikteki bu arastirmanin verilerini arastirmanin yapildig: tarihte
en son uygulanmig olan OKS, SBS ve TIMSS smavlarindaki matematik sorulari
olusturmaktadir. Sinavlarin segiminde her ii¢ sinav tiiriinde de birbirine yakin
tarihlerde uygulama yapilmis olmasi tercih edilmistir. Bunun nedeni sinavlardaki
sorularin hazirlama, uygulanma ve degerlendirilmesinde yil farkina bagl (6rnegin
1995 ile 2007 arasinda uzunca bir siire gecmistir) olarak radikal degisikliklerin
olugmast olasiligmin diisiik olmasidir. TIMSS’e 6zel olarak smavi uygulayan
kurumun tiim sorulari ilan etmek yerine sinavi genel olarak temsil edecek nitelikte
bir grup (serbest birakilan maddeler) soruyu paylasima agmasindan dolayr bu
caligmada incelenen TIMSS (8.smif) sorular1 sinavin tim maddelerini
kapsamamaktadir. MT’ye gore yapilan karsilastirmali analiz i¢in ¢aligmanin veri
grubunu olusturan smavlar ve her simavin igerdigi soru sayilart Tablo 2 de
verilmisgtir.

Tablo 2. Veri Grubunu Olusturan Sorular

Secilen sinavlar incelenen soru sayisi
OKS-2008 25 soru
SBS 6-2010 16 soru
SBS 7-2010 18 soru
SBS 8-2010 20 soru

TIMSS-2007 (8. Sinif) Serbest birakilan 89 soru
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OKS-2008, SBS-6-2010, SBS-7-2010, SBS-8-2010 ve TIMSS-2007 (bkz. Mullis et
al., 2008) sinavlarinda yer alan sorularin 6grenme alanlarina gore sayisal ve yiizde
dagilimlarini ifade eden bilgiler asagidaki gibidir.

Tablo 3. OKS’deki Sorularin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilim

Ogrenme Alam Soru sayisi Yiizde
Sayilar 11 44
Geometri 6 24
Olgme 4 16
Olasilik ve Istatistik 2 8
Cebir 2 8

Tablo 3 incelendiginde OKS’de en fazla sayilar 6grenme alanina yonelik sorularin
bulundugu goriilmektedir. Bu grubu sirasiyla geometri, 6l¢me, olasilik ve istatistik
ile cebir izlemektedir. Yiizdelik dilim agisindan sinavin agirlikli olarak sayilar ve
geometri 6grenme alanlarindaki sorulart icerdigi ifade edilebilir.

Tablo 4. SBS 6 ve 7 Matematik Sorularinin Ogrenme Alanlarina Gore Dagilimi

SBS-6 SBS-7

Ogrenme Soru Yiizde | Ogrenme Soru  Yiizde
Alam sayisi Alam sayis1

Sayilar 6 38 Sayilar 4 22
Geometri 4 25 Geometri 6 33
Olgme 2 13 | Olgme 2 11
Olasilik ve Istatistik 3 19 Olastlik ve Istatistik 3 17
Cebir 1 6 Cebir 3 17

Tablo 5. SBS 8 ve (6-8) Matematik Sorularinin Ogrenme Alanlarina Goére Dagilim

SBS-8 SBS (6-8) GENEL

Ogrenme Soru  Yiizde | Ogrenme Soru Yiizde
Alam sayisi Alam sayis1

Sayilar 4 20 Sayilar 14 26
Geometri 5 25 Geometri 15 28
Olgme 4 20 | Olcme 8 15
Olasilik ve Istatistik 3 15 | Olasilik ve Istatistik 9 16
Cebir 4 20 Cebir 8 15

SBS 6-8’de en fazla soru igeren iki grup sayilar ve geometridir. Bu iki grubun
disindaki diger alanlarin oranlar1 simif seviyesine gore farklilagsmaktadir. SBS 6’da
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ticlincii sirada olasilik ve istatistik yer alirken bunu 6l¢me ve cebir izlemektedir.
SBS 7°de ilk iki grubun ardindan olasilik ve istatistik ile cebirin ayni sayida soru
icererek tliclincii sirada yer aldigi ve en az sorunun da Olgmeden geldigi
goriilmektedir. SBS 8’de ise O0lgme, cebir ve sayilarin esit sayida soru ile ikinci
sirada; olasilik ve istatistigin ise ii¢iincii sirada oldugu gozlenmektedir. Soru sayilari
acisindan ortaya ¢ikan farkliliklarin smif seviyeleri agisindan matematiksel
icerikteki degisimden ileri geldigi diislintilmektedir.

SBS smavlarimin {ciiniin (6-8) birden genel durumuna bakildiginda soru sayisi
acisindan li¢ grubun olustugunu sdylemek miimkiindiir. En fazla soru gelen grup
geometridir. Bunu ¢ok yakin bir oranla sayilar grubu izlemektedir. Geriye kalan
diger iic alan ise birbiri ile hemen hemen ayni ylizdeliklerle {i¢iincii grubu
olusturdugu gorilmektedir.

Tablo 6. TIMSS’deki 8. Simf Matematik Sorularin Ogrenme Alanlarina Gére Dagihimi

TIMSS (Serbest Birakilan Maddeler) TIMSS (Tiim Maddeleri)
Ogrenme Soru  Yiizde | Ogrenme Soru  Yiizde
Alam sayis1 Alam sayis1

Sayilar 32 36 Sayilar 63 30
Geometri 22 25 Cebir 64 30
[statistik-Olasilik 18 20 Geometri 47 20
Cebir 17 19 Istatistik-Olasilik 41 20

Tablo 6 incelendiginde TIMSS’de analizi yapilan serbest birakilan maddelerin
sayilar ve geometri alanlarinda daha fazla oldugu, tiim maddeler dikkate alindiginda
ise en fazla cebir ve sayilar 6grenme alaninda sorularin yer aldigi goriilmektedir.
Geriye kalan iki alan her iki grupta da igerdigi soru sayilari bakimindan birbirine
cok yakin olup {iglincii sirada bulunmaktadir. TIMSS’de yer alan sorularin
SBS’lerden farkli olarak dort temel alana dagildigi goriilmektedir. Ayrica 6grenme
alanlar1 agisindan yiizdelik oranlarina bakildiginda TIMSS sorularinin SBS’lere
nazaran birbirine daha yakin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

OKS, SBS ve TIMSS sinavlarinda yer alan tiim sorularin 6grenme
alanlarina gore sayisal ve ylizdelik dagilimlari incelendiginde ortak olarak az
sorunun yer aldig1 alanin olasilik ve istatistik oldugu goriilmektedir. Ayrica OKS ve
SBS sinavlarinda o6lgme 6grenme alanina yonelik sorular bulunurken TIMSS
sinavinda ayr1 bir baglikta bu 6grenme alani yer almamaktadir.

2. Analiz Siireci

Calismada verileri olusturan matematik sorular1 Once her bir yazar
tarafindan tek tek ve birbirinden bagimsiz olarak MT ¢ergevesinde kodlanmigtir.
Sonrasinda yazarlar ikiserli gruplar halinde ii¢ kez kendi kodlamalarini kargilikli
olarak tartismis ve celiskiye ya da goriis ayriligin1 diisiilen noktalar {izerinde ilk
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degisiklikler yapilmistir. Bu asamanin ardindan yazarlarin {igliniin bir arada oldugu
son bir tartigma oturumu yapilarak kodlama tamamlanmistir. Boylece sorularin
MT’ye gore kodlanmas1 agamasinda kodlayici giivenirligi saglanmaya calisilmistir.
Kodlamani tamamlanmasinin ardindan sorular yapisal benzerlik ve MT’de yer
aldig1 seviye dikkate alinarak kategorize edilmistir. Bu kategorizasyon ¢ergevesinde
benzer yapida olan sorularin MT’de benzer seviyede isaretlenip isaretlenmedigine
bakilarak kodlamanin tutarlilik durumu da incelenmistir. Bu inceleme sonucunda
tutarliligin yaklagik %80 diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

III. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde oncelikle {ilkemizde yapilan sinavlardaki dagilimi gostermek
amaciyla Tablo 7 hazirlanmistir. Tabloda goriildiigii tizere {ilkemizdeki sinavlarin
MT c¢ercevesinde kodlanis sekline gore sorularin biiyilk oranda A ve B
kategorilerinde y1gilim gosterdigi goriilmektedir. Ozellikle A3-B2 araliginda yer
alan  sorularin  sayisal dagilimlar1 da  Dbirbirinden radikal bigimde
farklilagmamaktadir. Ancak SBS smavlarinda en fazla A3 ve Bl kategorilerinde
soru bulunurken, OKS’de B2 kategorisinde sorular ile karsilagilmaktadir. C1
kategorisinde yalnizca SBS-8 ve OKS’de soru bulunurken C2 kategorisinde SBS-6
ve 7’de birer soru yer almaktadir. C3 kategorinde soru igeren sinav
bulunmamaktadir.

Tablo 7. SBS ve OKS Sinavlarindaki Sorularin MT Cergevesinde Dagilimi

SBS-6 N SBS-7 N SBS-8 N OKS N
Al - 0 - 0 - 0 -- 0
A2 513 2 2,16 2 24,10,13 4 1 1
A3 1,10,12,15 4 13578101214 8 169,11,14 5 267,9,151724 7
B.1  23,6711,16 6 69,13,17 4 3,7,12,1516 5 45,1821.22,2325 7
B2 49,14 3 411,18 3 58,17,19 4 38,10,11,12, 9

13,14,16,19

c1 - 0 -- 0 1820 220 1
c2 3 1 15 1 - 0 -- 0
C3 - 0 -- 0 - 0 -- 0

Ayrica iki sinav tiirlinde de A1 kategorisinde bir soru tiirii ile karsilasilmamaktadir.
Ortaya ¢ikan bu genel goriiniim iilkemizde yapilan smavlarin agirlikli olarak rutin
islemler ve bilgi transferini gerektiren sorulari icerdigini ortaya koymaktadir. Rutin
islemler sinif iginde gerceklestirilen alistirma niteliginde olan ve algoritmik
yaklagimlar igerirken, bilgi transferi ise bir formdan baska bir forma bilginin
dontistiiriilmesini (6rn. sdzelden sayisala, grafige) kapsamaktadir.

TIMSS’deki sorularin MT ¢ergevesinde dagilimimi gostermek tlizere Tablo 8
olusturulmustur. Tablo 8 incelendiginde TIMSS sorularinin iilkemizdeki sinavlara
paralel olarak A ve B kategorilerinde yigilim gosterdigi goriilmektedir. TIMSS-
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2007 sorular igerisinde Al ve C1 kategorilerinde soru bulunmamaktadir. En fazla
soruyu igeren kategoriler A3 iken bunu Bl ve A2 kategorileri izlemektedir. C
kategorisindeki sorularin genele oranla (89 soru igerisinde) oldukca az oldugu
sOylenebilir. Ancak iilkemizdeki sinavlardan farkli olarak TIMSS’de ayrica C3
kategorisinde de soru bulunmaktadir.

Tablo 8 cercevesinde TIMSS’de yer alan sorularin agirlikli olarak rutin
islemler, bilgi transferi ve anlama diizeyinde oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle sorularin karakteristiginin islemsel bilgi iceren, aligtirma niteliginde
bilginin farkli formlan arasindaki gegcisleri kapsayan ve bir formiil ya da ifadedeki
sembollerin ya da bir kavramin veya hedefin 6rneklerini ve karsit orneklerini
tanimay1 gerektirir nitelikte oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. TIMSS Sinavi Sorularinin MT Cercevesinde Dagilimi

TIMSS N
Al - 0
A2 2,12,14,15,26,33,37,44,46,47,48,49,55,56,64,76,79,83,87 19
A3 4,5,6,7,13,18,19,25,31,32,36,41,42,43,50,53,54,58,62,63,66,67,71,73,75,80,82,84,86, 31
88,89

B.1  1,3,8,11,17,23,24,27,34,35,38,39,40,51,52,57,72,74,77,78,81,85 22
B.2  9,10,16,20,28,29,30,45,59,60,61 11
c1 -

C2  21,65,69,70 4
C3 22,68 2

Her ii¢ sinav tiiriiniin birbiri ile karsilastirilmasinda yiizdelik degerler
yardimiyla daha genel bir bakisa ulasmak miimkiindiir. Bu diisiinceden hareketle
ylzdelik degerler acisindan kategorilere gore sorularin dagilimi gosteren Tablo 9
hazirlanmustir.

Tablo 9. Yiizdelik Degerler Agisindan MT Kategorilerine Gore Sorularin Dagilimi

% SBS-6 (%) SBS-7(%) SBS-8(%) OKS (%) TIMSS (%)

Al 0 0 0 0 0
A2 13 11 20 4 21
A3 25 44 25 28 35
B.1 38 22 25 28 25
B.2 19 17 20 36 12
Cl1 0 0 10 4 0
C.2 6 6 0 0 4
C.3 0 0 0 0 2

Tablo 9 incelendiginde her ii¢ smav tiiriinde de sorunun bulunmadigi tek
kategorinin Al oldugu goriilmektedir. A2 kategorisinde digerlerinden ayrilan bir
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oranda yiizdelik olarak en az soruyu OKS igeritken en fazla soruyu birbirine
olduk¢a yakin oranlarla SBS-8 ve TIMSS igermektedir. A3 kategorisinde SBS-
7’nin diger sinavlardan onemli Olgiide ayrildigi ve maksimum oranda soruyu
icerdigi goriilmektedir. SBS-6, SBS-8 ve OKS bu kategori acisindan yakin
degerlere sahiptir. TIMSS, A3 kategorisinde SBS-7 ile digerleri arasinda bir
ylizdelige sahip durumdadir. B1 kategorisinde ise SBS-6"nin énemli oranda diger
tiim sinavlardan ayrildig1 gézlenmektedir. Bu kategoride lilkemizde yapilan siavlar
ile TIMSS benzer bir karakteristige sahiptir. B2 kategorisindeki radikal ayrim
OKS’de ortaya ¢ikmaktadir. Bu kategoride en az orana sahip olan smav TIMSS dir.
Tiim smavlar i¢cin A2-B2 aras1 gruplar, sorularin y1gilim gosterdigi kategorilerdir.
C1 kategorisinde SBS-8 diger sinavlardan ayrilan belirgin bir 6zellige sahiptir. Bu
kategoride SBS-8 disinda sadece OKS’de soru bulunmaktadir. Kategori C2’de yine
SBS-8 ve OKS benzer ozellikler gostererek higbir soru igermemekte iken diger
sinavlar az sayida olmakla beraber birbirine yakin oranlarda soruyu
barindirmaktadir. Taksonominin son kategorisi olan ve {ist diizey diisiinme
becerilerini gerekli kilan C3’de ise soru iceren tek simnav TIMSS’dir. C kategorisi
her ii¢ sinav tiiri icinde en az sorunun bulundugu grup olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Swnavlarin genel karakteristikleri agisindan yigilim kategorilerinin yaninda
kategorisel genel dagilim bigimleri de yararl bilgiler elde edilmesini saglamaktadir.
Bu amagla her bir sinava ait yiizdelik dagilimlarini iceren bir ¢izgi grafigi (Sekil 2)
olusturulmustur.

Sekil 2 Sinav Tiirlerinin MT Kategorileri I¢erisindeki Yiizdelik Dagilhimlar

(SBS’ler kesikli olarak ¢izilmistir)

Sekil 2 incelendiginde A1-A2 ge¢is araliginda SBS-6 ve SBS-7’nin benzer bir
yapiya sahip oldugu goriilmektedir. A2-A3 geg¢is araliginda benzer yapiya sahip bir
sinav bulunmazken, A3-B1 araliginda SBS-8 ve OKS paralellik gostermektedir.
B1-B2 araliginda ise SBS-7 ve SBS-8 paralellik gosterirken, B2-C1 araliginda SBS-
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6 ve SBS-7 benzer bir yap1 sergilemektedir. C1-C2 gegis araliginda SBS-6, SBS-7
ve TIMSS smavlarinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Son olarak C2-C3 gegis
araliginda yine SBS-6 ve SBS-7 benzer bir durumdadir.

IV. SONUC VE ONERILER

Sonuclart ortaya koyarken her ii¢ smnav tiiriiniin kendi igerisinde hangi
kategorideki sorulart en yogun bi¢cimde barindirdigina bakmak yararli olacaktir.
Cinkii bir anlamda bu yogun kategoriler simnavlarin temel karakteristigini
belirlemede anahtar noktalardan birisi olarak goriilebilir. Bu baglamda SBS-6 i¢in
B1, SBS-7 i¢in A3, SBS-8 i¢in A3 ve Bl, OKS i¢in B2 ve TIMSS i¢in A3
kategorileri en fazla soruyu iceren kategorilerdir. Bu bulgu SBS-6’da en fazla bilgi
transferi, SBS-7’de rutin islemler, SBS-8’de hem rutin islemler hem de bilgi
transferi, OKS’de yeni durumlara uyarlama ve TIMSS’de ise rutin islemler
diizeyinde bilgi iceren sorularin yoneltildigi goriilmektedir. Dikkat cekici
sonuglardan ilki ozellikle OKS’nin daha eski bir smav olmasi ve artik
uygulanmamasina karsin y1gilim gruplarma gore hem SBS’ler hem de TIMSS’deki
sorulardan daha ileri diizeydeki sorular1 da barindirmasidir. Biitiinsel anlamda
SBS’ler ve TIMSS’in birbirine daha paralel bir goriiniimde oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ayrica OKS sorularinin A3-B2 arasinda digerlerine gore daha dar bir
kategori araligina sahip oldugu goriilmektedir. OKS’nin C2 ve C3 kategorilerinde
hi¢ soru icermemesi diger bir sonu¢ olarak ifade edilebilir. Bu agidan OKS’nin
¢ikarimlar, tahmin ve karsilagtirma ile degerlendirmeye yonelik Ol¢timleri
hedefleme diizeyinin diisiik oldugu sdylenebilir. SBS-6 ve 7’nin %6 oraninda C2
tipinde TIMSS’in ise %4’liik C2 ve bunun yanmda %2 de olsa C3 kategorisinde
soru igerdigi ve dolayistyla kiiciik sayillarda da olsa ¢ikarimlar, tahmin
karsilagtirmanin ve beraberinde degerlendirme diizeyinde de bilgileri 6lgmeyi
gerceklestirdigi gortilmektedir.

Sekil 2 deki gecis araliklar1 dikkate alindiginda da MT agisindan SBS-6 ve
SBS-7’nin (birkag aralikta), kimi zaman da bunlar ile TIMSS’in benzer bir yapida
oldugu ancak tlimiiyle benzerlik ya da paralellik gosteren higbir smavin
bulunmadig1 goriilmektedir. Tiim sinavlar baz alindiginda grafiksel agidan SBS-8’in
kategorilerdeki soru dagilimlar1 agisindan digerlerinden ayrilan bir yapida oldugu
goriilmektedir.

Tim sonuglar goz Oniinde bulundurularak ortaya konabilecek oOneriler
sunlardir;

Ulkemizde yapilan SBS, OKS ve diger merkezi sinavlarin MT gergevesinde
daha ayrintili analizi yapilabilir. Boylece lilkemizdeki merkezi sinavlarin matematik
O0grenme, anlama ve yapma agisindan daha ayrintili bir resmine ulagsmak miimkiin
olacaktir.
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Ozellikle SBS’deki sorularinin MT de iist sirada yer alan bilme ve bilise
yonelik diizeylere nasil ¢ikarilabilecegini gosteren Ornek sorularm hazirlanmasi
oldukca yararli olacaktir. Bu tiir yeni nesil sorularin ogrenciler iizerinde
uygulanmasi ve Ogretmenlerin goriis ve deneyimlerini igeren arastirmalarin
yapilmasi da alana 6nemli katkilar saglayabilir.

Bugiiniin ve gelecegin matematik dgretmenlerine MT’ye yonelik teorik ve
uygulamali egitimlerin verilmesi onlarin nitelikli sorular iireterek daha iyi 6l¢me-
degerlendirme yapabilmelerine yonelik alternatif yollar saglayacaktir.

MT’nin gelistirilme alan1 ve MT’ye yonelik soru Orneklerinin tamami
iiniversite diizeyindeki teorik matematik derslerini kapsamaktadir. Bu nedenle
MT’den iilkemizdeki matematik ve matematik 6gretmenligi boliimlerindeki 6gretim
stirecinin planlanmasi, yiiriitilmesi ve degerlendirilmesinde de yararlanilmasi
Onerilmektedir.
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A Comparative Analysis on the Mathematics Questions in OKS, SBS and
TIMSS Under the Lens of MATH Taxonomy

L. INTRODUCTION

Mathematics is indispensable both for daily life and for science and
technology. Therefore it is important that students become able to do mathematics
in their educational life and it is thought in society that students that succeed in
mathematics classes will be successful throughout their educational lives.
Especially in primary and secondary education mathematics, in parallel to it's
coverage, is one of the main courses used to determine the success and progress of
students, in exams (both national and international) done for assessment and
evaluation. Considering the high amount of large-scale exams in our country and
their effects on individual lives, the assessment method of mathematics becomes
even more important.

In our country educational institutions varies (science enhanced high
schools, private science enhanced high schools, anatolian s.e.h.s., business high
schools, anatolian business high schools, teacher education high schools etc.).
While some of these schools accept any student who want to enter, the others
require certain scores from central entrance exams. These exams are made
nationally and organised by ministry of education (MEB 2010). So called exams
aim to choose students according to their qualifications in order to increase the
quality of education. All of these exams are multiple choise tests and it is difficult
to reach this goal using tests. Yet it does not seem possible to abandon tests due to
the ever increasing population and the number of students taking these exams. At
this point, question of how mathematics can be examined arises. Is it possible to
improve the mathematics questions and deepen the mathematical knowledge they
contain? This research aims to show one of the ways to do this by introducing an
alternative taxonomy.

1. MATH Taxonomy

Smith and friends (1996) used MATH taxonomy in order to develop exam
questions testing skills and concepts. MATH (Mathematical Assessment Task
Hierarcy) Taxonomy (MT) is an alteration of Bloom taxonomy and developed
specifically for mathematics in order to make correct assessment. MT controls
whether the knowledge, skills and talents expected of students measured (Wood,
Smith, Petocz ve Reid, 2002) and focuses specifically on exams rather than
evaluation. While most exams assess limited skills MT aims to widen the area of
evaluation (Smith et al, 1996). At the same time MT supports a deeper knowledge
in mathematics education instead of a shallow learning just to pass exams. With the
help of MT students may have a wider and deeper learning experience (Ball,
Stephenson, Smith, Wood, Coupland, & Crawford, 1998). The purpose of questions
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asked in the steps of taxonomy which require high level cognitive skills is to
achieve a deeper level of thought and learning for the students.

In taxonomy there are three main groups; A, B and C; which have a number
of subcategories that total up to eight (Wood & Smith, 2002).

While group A contains categories to do with factual knowledge,
understanding, and using routine procedures; groups B and C, which aim a higher
level of cognitive skills contain categories dealing with adapting knowledge into
new situation, using knowledge in a new and different way (Group B), verification,
interpretation, assessment and deduction, guessing and comparison (Group C).

II. METHODOLOGY

1. Data

Data in this descriptive research consist of mathematics questions in
selected OKS (Secondary School Entrance Exam), SBS (Level Determination
Exam) and TIMSS. Because the organisation making TIMSS only allows selected
sample of questions, which represent the whole exam, of a particular exam to be
seen by public, the questions used here are not all of the questions on that particular
exam. Following table shows the selected exams and the number of questions taken
into consideration.

Table 1. Questions consisting data

Selected exams  Number of questions chosen

OKS-2008 25
SBS 6-2010 16
SBS 7-2010 18
SBS 8-2010 20
TIMSS-2007 89 released items

2. Analysis

First each of the questions were coded by each of the researcher separately
according to MT. Than the researchers paired up to control and compare the codes
of the previously coded questions three times and made the required changes. Than
all three of the researchers made a final meeting to agree on the final coding. This is
done to guaranty the credibility of the coding. After this the questions categorized
according to their MT categories. Similar questions were checked if they were
given the same code. Result of this reliability of the coding process was found to be
80%.

II1. FINDINGS
Findings show firstly the distribution of our national SBS and OKS exams.
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Table 2 shows the SBS 6-7-8 and OKS mathematics questions and their MT
categories. And it show that most of the questions are from A and B categories.

Especially questions from A3-B2 interval were asked the most.

Table 2. Distribution of SBS and OKS questions according to MT

SBS-6 N SBS-7 N SBS-8 N OKS N
Al - 0 -- 0 - 0 -- 0
A2 513 2 2,16 2 24,10,13 4 1 1
A3 1,10,12,15 4 13578101214 8 169,11,14 5 26,7,9,1517.24 7
B.1  23,67,11,16 6 69,13,17 4 3,7,12,1516 5 45,1821.22,2325 7
B2 409,14 3 411,18 3581719 4 38.10,11,12, 9

13,14,16,19

c1 - 0 -- 0 18,20 220 1
c2 8 115 1 - 0 -- 0
C3 - 0 -- 0 - 0 -- 0

The table shows our national exams mostly consist of routine procedures

and knowledge transfer type of questions.

Table 3 shows distribution of TIMSS questions according to MT. The table
shows TIMSS has parallels to the other exams, having mostly A and B category
questions. In all of 89 questions, it is seen that the percentage of C category

questions is very low.

Table 3. Distribution of TIMSS questions according to MT

TIMSS N
Al - 0
A2 2,12,14,15,26,33,37,44,46,47,48,49,55,56,64,76,79,83,87 19
A3 4,5,6,7,13,18,19,25,31,32,36,41,42,43,50,53,54,58,62,63,66,67,71,73,75,80,82,84,86, 31

88,89

B.1  1,3,8,11,17,23,24,27,34,35,38,39,40,51,52,57,72,74,77,78,81,85 22
B.2 9,10,16,20,28,29,30,45,59,60,61 11
Cc1 - 0
C2 21,65,69,70 4
C3 22,68 2

Looking at Table 3, it can be seen that TIMSS questions are predominantly

in the level of routine procedures, knowledge transfer and understanding.

The comparison can be made more easily between all three exams using
percentages. Table 4 shows percentage of MT categories of all exam questions

distributed according to MT.
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Table 4. Percentages of MT categories of all exam questions

distributed according to MT

% SBS-6 (%) SBS-7(%) SBS-8(%) OKS (%) TIMSS (%)

Al 0 0 0 0 0
A2 13 11 20 4 21
A3 25 44 25 28 35
B.1 38 22 25 28 25
B.2 19 17 20 36 12
C1 0 0 10 4 0
C.2 6 6 0 0 4
C.3 0 0 0 0 2

Table 4 shows Al is the only category does not appear in any of the exams. In all
exams the interval A2-B2 is most dense and containing most of the questions.
Category C is the least used in all the exams.

A second key point is percentages of categories in each of the exams.
Besides the weight of categories in regard of the general characteristics of the
exams, categorical distribution also provides us with useful knowledge. For this

purpose, a line graph containing the percentages in each exam has been shown in
figure-2.

Figure 2

IV. RESULTS AND SUGGESTIONS

While presenting the results it would be useful to look at which category
questions each exam contains. SBS 6 has most of its questions from B1, SBS 7
from A3, SBS 8 A3 and B1, OKS from B2 and TIMSS from A3. This means SBS 6
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and TIMSS mostly question knowledge transfer, SBS 7 routine procedures, SBS 8
both routine procedures and knowledge transfer and OKS mostly asks for
adaptation to new situations. One point of interest is that while OKS is an old exam
which is no longer used, has higher level questions in this dense interval. It can be
said that SBS and TIMSS has more parallels. OKS’s not having any questions from
C2 and C3 can be considered another result. In this regard OKS is inferior on
categories verification, interpretation, assessment and deduction, guessing and
comparison. SBS 6 and 7 contains 6% C2 questions while TIMSS has 4% C2 and
2% C3.

When all the results taken into consideration some suggestions can be made.
Suggestions

A more detailed analysis of the national exams OKS, SBS can be made using MT
and a clearer picture of our national exams can be obtained in terms of learning,
understanding and doing mathematics.

Especially for SBS, preparing higher MT level questions, which are cognitive,
would be useful. Applying these new kind of questions on students and doing
research on teachers’ views and experiences on this matter could contribute to this
area.

Educating today’s mathematics teachers both theoretically and practically can help
to produce higher quality questions and make better assessment and evaluation.

So far all research on MT done on university level theoretical courses. Therefore,
the use of MT for planning, assessing education process on mathematics and
mathematics teaching departments of universities is suggested.
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Ozet

Bu calismada, iilkemizde 9. siniflarda okutulan cografya ders kitabi ile Almanya’da
liselerde (Gymnasium) okutulmakta olan cografya ders kitabt incelenmeye
calisilmistir. Arastirma nitel bir desene sahiptir. Ders kitaplarinin dis yap1 (fizik?)
Ozellikleri ve 6gretme-6grenme siireci ortaya konarak karsilastirmalar yapilmustir.
Arastirma sonuglarina gore, Tirkiye ve Almanya’da kullanilmakta olan ders
kitaplariin birbirine {istiin yonlerinin yam sira Almanya’daki ders kitabinin MEB
ders kitabina gore daha fazla olumlu y6nleri bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, cografya egitimi, cografya ders kitabi

Abstract
In this study, 9th grade geography book, which is applied in Turkish
high schools, is compared to 9th grade geography book in high
schools (Gymnasium) in Germany. This research has a qualitative
pattern. Physical features of textbooks and their teaching-learning
process are put forth and compared to each other. According to the
research results, besides having advantages over each other;
schoolbooks that have been taught in Germany has more positive
features than the books of Turkish Republic Ministry of National
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Education. In the light of these findings, some suggestions have been

given to researchers, teachers and curriculum development specialists.
Key words: Geography, Geography education, geography textbook

GIRIS

Bilgiye ulagsma yollarmi bilen, arastiran, {ireten ve yeniliklere acik bireyler
yetistirmek egitimin en 6nemli amaglarindan birkagidir. Bu amaca ulagmak igin ilk
ve ortadgretimdeki ders kitaplarinin ve Ogretim programmin onemli bir yeri
bulunmaktadir. Ders kitaplar1 egitim acisindan; kullanma kolayligi olan, her
Ogrencinin ulasabildigi, bilgilerin dolaysiz olarak verildigi, siirekli kullanilabilen,
her an bagvurulabilen, s6zel 6gretimin bosluklarini doldurabilen bir aragtir (Kili¢ ve
Seven, 2008: 34). Ders kitaplar1 yazar tarafindan belirli konularin bir semaya gore
diizenlenmis halidir. Yeni ders kitaplar1 0gretim programlarina gore hazirlanan
metin ve ilgili gorseller araciligiyla Ogrencilerin konular yaparak yasayarak
kolayca oOgrenilebilecegi sekilde diizenlenmektedir (Sitte, 2001: 450-451).
Ogrencilerin, toplumda her yonii ile s6z sahibi olabilecek birtakim o6zelliklerle
donatilmasi, onlara sunulacak kaliteli egitim ve kaliteli ders kitaplar1 sayesinde
gerceklesecektir. Kitaplar, 6grencilere egitim programlar ile ilgili etkinliklerinde
iizerinde calistiklar1 konularda bilgi saglayan, belirli ipuclari veren ve onlari
hedefler dogrultusunda gegerli davraniglar kazanmak {izere inceleme ve arastirma
yapmaya yonelten bir ortam ve dgretme-0grenme siireclerinin dgelerinden biridir
(Kilig, Atasoy, Tertemiz, Seren ve Ercan, 2001: 93-94).

Cografya bilimi 6grenciye diinden bugiine yasadigi ¢evreyi fiziki, beseri ve
ekonomik acidan tanitir. Cografya sayesinde kazanilacak en Onemli unsurlarin
basinda, yeryiiziindeki tiim canli ve cansiz sistemler arasinda var olan hassas
iligkinin farkina varilmasi ve buna bagli olarak yeryiiziiniin ve onu olusturan tim
bilesenlerin bu iliskiye zarar vermeden dogru bir sekilde kullanilma yontemlerinin
bulunmast gelmektedir (Demirci, 2005: XVI). Cografya ogretiminin hedeflerine
ulagmasi, cografya 6gretim yontemlerinin etkili uygulanmasi ve cografya teknoloji
smiflarinda gerekli arag-gere¢ ve materyallerin verimli kullanilmasina baghdir. Bu
ise cagdas, giincel, 6grenci seviyeleri ve toplumun ihtiyaglar1 dikkate alinarak
hazirlanmis cografya dgretim programlartyla miimkiindiir (Alim, 2003: 6-7). 2005
yilindan itibaren iilkemizde uygulanmaya baslanan Cografya Dersi Ogretim
Programi (CDOP) “6grenme alan1” adi altinda organize edilmis ve cografya
Ogretiminde  Ongoériilen  bilgi, beceri, kavram, degerler ve tutumlarin
kazandirilmasma yonelik konu alanlarinin yer aldigi yapilardan olugmaktadir
(MEB, 2005: 31). 2004 yilindan itibaren Almanya’nin NRW eyaletinde
uygulanmaya baslanan Cekirdek Ogretim Programi (Kernlehrpline) ile
ogrencilerden mekansal iliskileri anlama konusunda beceriler elde etmeleri
gerekmektedir. Daha genis bir anlamda bu beceriler birbirine bagli; konu alani
yeterliligi (uzmanlik), yoOntem, karar verme ve uygulama yeterliliklerini
igermektedir. Ogrencilerin gerekli bilgiye sahip olma, karar verme, sorumluluk
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bilinci igerisinde olma, kendi yeteneklerinin farkinda olma, kendi kendini
degerlendirme gibi kisisel yeterliliklere sahip olmas1 beklenmektedir.

Ders kitaplar1 gegmiste oldugu gibi giiniimiiz cografya 6gretiminin en 6nemli
ve vazgecilmez unsurlarindan birisidir. Gegmiste daha ziyade olay ve nesnelerin
tasviri bilgilerine yer veren cografya ders kitaplari, gliniimiizde Ogrencilere bilgi
yiiklemekten ¢ok onlarin becerilerinin gelistirilmesi yoniinde onemli kazanimlar
saglamaktadir. Ozellikle giiniimiiziin gelismis iilkelerinde 6rneklerini gordiigiimiiz
sekli ile ders kitaplari, cografya Ogretiminde son yillarda sikga dile getirilen;
ogrenci merkezli, projeye ve kritik diistinmeye dayal1 egitimin gerceklesmesinde de
biiyiik katkilar saglamaktadir (Demirci, 2003: 53-57).

Cografya dersinin bagarisinda cografya ders kitaplarinin niteligi géz ardi
edilemez. Ozellikle ders kitaplarmin &grencinin gelisim diizeyine uygun olmasi
dersin belirlenen hedeflere ulasmasini kolaylastirir. Egitim-6gretim siirecinin
onemli bir boyutunu olusturan ders kitaplarinin genel kabul goren olgiitler dahilinde
ayrintili olarak incelenmesi ve gerekli tedbirlerin alinmasi son derece 6nemlidir.

Sonug olarak ders kitaplari, ayni ama¢ dogrultusunda hazirlanmis olsa da
iilkelerin bakis agilar1 dogrultusunda sekillenmektedir. Ders kitaplarinda
farkliliklarin olabilecegi tezinden hareketle bdyle bir aragtirma yapilmaya karar
verilmistir. Bu ¢alismada; Tiirkiye’de okutulmakta olan 9. smif cografya ders kitabi
ile Almanya’daki (gymnasium) cografya ders kitab1 karsilagtirilmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin esas amaci, iillkemizde ortadgretim 9. sinifta okutulmakta olan
cografya ders kitab1 ile Almanya’da liselerde (Gymnasium) 9. sinifta okutulmakta
olan cografya ders kitabinin dis yap1 6zellikleri (fiziki) ve 6gretme-6grenme siireci
acisindan  kargilagtirillmasidir.  Bu genel amag ¢ercevesinde, Tirkiye ve
Almanya’daki cografya ders kitabinda benzerlikler, farkliliklar, olumlu ve olumsuz
yonler ortaya konulmaya calisilarak asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Tirkiye ve Almanya’daki cografya ders kitabinin temel nitelikleri (dig
yap1 Ozellikleri, 6gretme-6grenme siireci) nelerdir?

2. Tirkiye’deki ve Almanya’daki ders kitabinin temel niteliklerinin
karsilagtirilmasi ile ilgili ortaya ¢ikan sonuclar nelerdir?

Varsayim ve Sinirhliklar

1. Tiirkiye ve Almanya’da cografya 0gretimi amaciyla yazilmig olan ders
kitab1 ortak genel amaglari tagimaktadir.
2. Almanya’da 6rneklemi teskil eden eyalet, evreni yansitacak diizeydedir.

Bu arastirma;
Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi; Almanya’da ise Westermann yayinevi

tarafindan hazirlanan cografya ders kitabiyla, sinirhdir.

Yontem
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Aragtirma nitel bir desene sahiptir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 39).

Bu arastirma, lise cografya ders kitaplarinin dis yap1 6zellikleri ve 6gretme-
O0grenme siireglerini tespit etmeye yonelik bir arastirma seklinde tasarlanmistir.
Cografya egitimi ve ders kitaplar1 alaninda literatiir gzden gecirilerek elde edilen
veriler dokiiman analizine uygun olarak incelenmistir. Dokiiman analizi,
aragtirilmas1 hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2006: 187). Bu dogrultuda her iki tilkedeki
lise cografya ders kitabinin dis yap1 6zellikleri ve 6gretme-6grenme siireci incelenip
ders kitaplar oldugu gibi betimlenmis ve mevcut dzelliklere gore karsilastirilmaya
caligilmistir.

Veriler icin Secilen Dokiimanlar ve Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin  6rneklemini Tirkiye’de Milli Egitim Bakanliginca tiim
okullarda okutulmasina izin verilen 2009-2010 egitim-6gretim yilinda iicretsiz
olarak dagitilan cografya ders kitab1 ile Almanya’nin NRW (Nordrhein-Westfalen)
eyaletinde Alman Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1’nin resmi sitesinde gymnasium 7.,8.
ve 9. smif i¢in okutulmasina izin verilen Westermann yayimevi cografya ders kitabi
olusturmaktadir.

Arastirma verileri, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye ve Almanya’da
okutulan cografya ders kitaplarinin incelenmesi sonucu elde edilmistir. Bu
dokiimanlarin analiz edilmesi yorumsalc1 bir yaklasimi gerektirmektedir. Cografi
diisiince bakis acisiyla kitaplarin analizi nitel yontemler kullanilarak incelenmistir.
Oncelikle &rneklemi teskil eden cografya ders kitaplari taranmus, dis yapi (fizik?)
ozelliklerine ve Ogretme-0grenme siirecine yonelik kategoriler cesitli eserlerdeki
(MEB, 1995; Kiigiikahmet, 2003; Demirel ve Kiroglu, 2008; Ceyhan ve Yigit,
2005) ders kitab1 degerlendirme oOlgiitleri dikkate alinarak olusturulmustur. Ders
kitaplar1 asagida belirtilen kategorilere gore incelenip karsilastirilmigtir.

A- Dis Yapr Oczellikleri: Kitapta Kullanilan Malzeme (Kagit, Kapak kartonu, Cilt
malzemleri), Kitabin Ebadi, Kitabin Agirligi, Kitabin Kapagi, Ciltleme, Forma
Sayisi, Kitabin Baskisi.
B- Ogretme-6grenme siireci agisindan.

Bu kategorilerle ders kitaplarinin dig yap1 6zelliklerinin yani sira nasil bir
yontemle hazirlandigl, konular1 nasil ele aldigt ve konu sunumu gibi ¢esitli
ozellikler ortaya konulmaya calisilmistir.

Tiirkiye’deki Cografya Ders Kitabimin (MEB) Dis Yap1 Ozellikleri

o Kitapta mat 80 gram 1. hamur ful renk baski kagit kullanilmistir. 1. hamur
ful renk baskida, kdgidin cinsinden dolayi, bazi resimlerin baskisi arka sayfadaki
yazilarda hissedilmektedir. Kagit rengi beyaz olup zaman zaman arka plan
renklendirilmistir. Kagit dokusu ise dokunuldugunda piiriizsiizdiir.
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Tiirkiye’deki Cografya Ders Kitabinda Ogretme-Ogrenme Siireci

MEB ders kitabinda igerik dokuz konu basliginda verilmekte ve bu konu
bagliklar1 altinda, basliklar ve alt basliklar yer almaktadir. Kitapta i¢erik sunumu
kitap sayfalarina yerlestirilen gorsellerin boyut ve yerlesimine gore sayfa iizerinde
iki ya da tek siitun halinde verilmis ve sayfa kenar bosluklari genis birakilmamstir.
Icerikle birlikte Haber Kosesi, Bilgi Notu, Okuma Metni, Ders Dis1 Etkinlik,
Etkinlik, Performans, Arazi Calismasi, Proje, Internet Arastirmasi, Konuya
Baslarken, Olgme ve Degerlendirme gibi ¢alismalara yer verilmistir.

Ogrencilerin  kitapla kendi baslarna ¢aligmalarini  desteklemek ve
ogrencilere yardime1 olmak icin konularla ilgili daha genis bilgilere ulasabilecekleri
internet adresleri verilmemistir. Ancak kitapta konuyla ilgili internet arastirma
6devi bulunmaktadir. Kitabin icerigine destek olmasi amaciyla CD verilmemistir.

Ders kitabinda, o6grenci katilimmi ve arag-gere¢ kullanimini saglayacak
Ogelerin dikkat cekici ve Ogrenmeye karst uyarici bir nitelikte oldugunu
sOyleyebiliriz. Kitapta gorsellerin ¢ok sayida kullanilmasi ders kitabini ¢ekici hale
getirmistir. Ancak baski kalitesinin diisiik olmas1 gorsellerin algilanmasii ya da
anlagilmasini giiclestiren faktor olarak géze ¢arpmaktadir (Fotograf 2).
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etkinlik, proje c¢aligmalari, performans ddevi, arazi ¢alismasi), ara sozler (haber
kosesi, bilgi notu, okuma metni), internet arastirmasi, hazirlik ¢calismalart ile birlikte
cok sayida gorsellerle desteklenmesi kitabin ¢ok cesitli faaliyetlere imkan verecek
nitelikte olmasini saglamustir.

Kitabimn yapisimi olusturan esas metinler ve etkinlik ¢aligmalar1 birbirinden
ayrilacak sekilde diizenlenmemistir. Etkinlik caligsmalar1 esas metinlerle birlikte
verilerek konunun niteligine gore agirlik kazanmustir. Kitap icerisinde bu ¢aligsmalar
bolca yer alip 6gretmene yol gosterirken, hangi ¢alismay1 yapacagi da 6gretmenin
tercihine birakilmistir.

Kitap igerisinde konuyu desteklemek amaciyla; cesitli kaynaklardan
almtilarin yer aldigr “Haber Kdsesi”, dnemli noktalara dikkat ¢cekmek amaciyla
bilimsel nitelik tasiyan “Bilgi Notu”, bilimsel eserlerden alintilar ve hikayelerin yer
aldigr “Okuma Metni” verilmistir. Bu basliklar cesitli renklendirmelerle 6n plana
cikarilmistir. Kitapta resimler, fotograflar, bilgiler, karikatiirler gibi icerikle birlikte
sunulan gorsel materyaller her ne kadar ¢ok kullanilmis olsa da, bu gorsellerin bir
kismmin boyutlarinin igerigi anlasilir kilmamasi, renklendirmenin kotii olmasi,
baskinin kaliteli olmamasi istenilen hedefe ulagmay1 giiclestiren faktorler olarak
gboze carpmaktadir. Konular gesitli ¢caligma alanlarma bdliinerek iglenmistir. Bu
alanlar;

o “Ders Dis1 Etkinlik” ve “Etkinlik” bashigi altinda yer alan ¢aligmalar
Ogrencilerin, sinif icinde ya da disinda bireysel veya grup olarak yapacaklar
caligmalari,

e “Performans” baghgi altinda yer alan caligmalar, dgrencilerin bilgilerini
bir iiriine veya aktiviteye doniistiirecekleri ¢aligmalari,

e “Arazi Caligsmas1” baslig1 altinda yer alan ¢aligmalar, 6grencilerin cografi
bilgilerini cografyanin laboratuari olan arazide gérmek ve c¢alisma yapmalarini
saglayacak caligsmalari,

e “Proje” bashgi altinda yer alan calismalar, 6grencilerin bireysel ya da
grup olarak bir konuyla ilgili yapacaklari ¢aligmalari,

e “Internet Arastirmas1” bashig altinda yer alan calismalar ise, dgrencilerin
internet ortaminda yapmalar1 beklenen c¢aligmalarn kapsayacak  sekilde
diizenlenmistir.

Almanya’daki Cografya Ders Kitabinda Ogretme-Ogrenme Siireci

Westermann yayimnevi tarafindan hazirlanan ders kitabi dokuz bdliimden
olusmaktadir. Igerik sunumu sayfa iizerinde iki siitun halinde verilmistir. Igerigin
sunuldugu alan disinda kalan bosluklar konuyla ilgili bilgilendirme amach kiiclik
notlara yer verilerek degerlendirilmistir. Konular igerikte verilirken, arasdzler de
cok kullanilmis ve dnemli noktalar ¢esitli renklendirmelerle 6n plana ¢ikarilmistir.
Kitapta metinler, resimler, fotograflar, bilgiler, karikatiirler gibi igerikle birlikte
sunulan gorsel materyaller ve ddevler baglanti igerisindedir. Konular gesitli ¢aligma
alanlarina béliinerek islenmistir. Ogrencilerin kitapla kendi baslarina ¢alismalarini
desteklemek ve ogrencilere yardimci olmak i¢in CD’ye ek olarak daha genis
kapsamli bilgilere ulasabilecekleri internet adresleri ile kitabin yayimevinin igerikle
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ilgili bilgilere destek olmasi amaciyla hazirladigi yaymevi internet adresi
verilmisgtir.

Westermann yaymnevi ders kitabinda gorsellige 6nem verilmis ve verilen
gorsellerde algilamay1 kolaylagtiracak sekilde canli renkler kullanilmistir. Ayrica
renklerin birbirine karigmamasina dikkat edilmistir.

Westermann yayinevi tarafindan hazirlanan ders kitabinin yapis1 alt1 temel
tizerine oturur. Bunlar:

1. Esas metinler.

“Methode” (Yontem),

“Orientierung” (Bilgi diizenlemelerinin, bilgileri organize etme),
“Projekt” (Proje),

“Anwendung” (Uygulama) basligindaki sayfalar ile,

. “Gewusst-gekonnt” (Bilgileri Kullanabilme) basligi altinda her bolim
sonunda yer alan kitabin degerlendirme sayfasidir.

Bu ders kitabinin her boliim basinda iki sayfayi kaplayacak sekilde konuyla
ilgili fotograflar ya da resimler verilerek dikkat ¢ekilmeye calisilmistir. Birgok
boliim basinda aciklayici kiigiik kutular igerisinde bu fotograflarin ve resimlerin
hangi olaylara dikkat cekecegi ve nereye ait oldugu hakkinda bilgiler verilerek
ogrencilerin boliimiin igerigi hakkinda genel bir izlenime sahip olmasi saglanmaya
calisilmigtir. BoOlim basliklart arka planin goriintiisiinii  bozmayacak sekilde
yerlestirilmistir. Boliim basliginda kullanilan renkler de zeminin {izerinde yazinin
okunmasina engel olmayacak sekilde se¢ilmistir. Boliim igerisinde yer alan konu
basliklar1 alt basliklar halinde verilerek, bold yazilan anahtar sézciiklerle konuya
giris yapilmaktadir.

Kitabin yapisint olugturan ve temel bilgilerin verildigi esas metinlerde;
islenilen konulara gore ihtiyag duyulan resimler, grafikler, tablolar, fotograflar,
diagramlar ilgili yerlere yerlestirilmeye calisilmis ve bunlar “M” harfiyle materyal
anlaminda isaretlendirilmistir. Bu materyaller konunun anlasilmasini kolaylastirdig:
gibi her temel bilginin verildigi iki sayfa sonunda yer alan sorularin
cevaplandirilmasina da yardimci olmaktadir. Ayrica bu materyaller goriintiiniin
anlasilmasini engellemeyecek sekilde ve boyutta yerlestirilmis, bunun yaninda konu
ve yaziyla uyum icerisinde verilmistir. Islenen konuya destek olmasi amaciyla
internet adresleri ve kitapla birlikte verilen CD’den yararlanmak amaciyla ¢aligmay1
yonlendirici kutucuklar da yer almaktadir. Bunlarin yaninda ilgili konu ile
aciklamalar ve bilgiler “INFO” (bilgi) baglikli kutucuklar igerisinde verilmistir.
Verilen bu alt bagliklardan sonra 6grenilen bilgilerin yapilandirilmasim saglamak
amaciyla bu sayfalarin sonunda ilgili sorular bulunmaktadir. Sonraki sayfalarda yer
alan konular onceki konularla baglanti icerisinde olup sonraki konunun
Ogrenilmesini kolaylastiracak sekilde diizenlenmistir. Ve sonraki konularda yer alan
gorsel Ogeler ve sayfa diizeni, ilgili sorular her iki sayfa sonunda verilerek
asamalilik iliskisine gore diizenlenmistir. Kitapta konulara ek olarak 6grencilerin
bilgilerini yapilandirmay1 ve Cografya Ogretim Programi’nda belirtilen hedeflere
ulasmay1 saglamak igin; “Methode” (Yontem) calisma sayfalari, yontemde
kullanilacak olan bilgiler verilerek yontemde izlenilecek adimlar ve yontemi
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uygulamaya yonelik gorseller ve sorularla hazirlanmigtir. “Orientierung” (bilgi
diizenlemelerinin, bilgileri organize etme) basliginda verilen calisma sayfalarinda,
Ogrenilen bilginin verilen harita iizerinde gosterilmesi ya da harita iizerindeki
bilginin kullanilmas1 ve organize edilmesi amaglanmistir. “Projekt” (Proje)
basligindaki boliimlerin yer aldig1 sayfalar, kitap igerisinde dgrencilerin konu ile
ilgili 6grendiklerinden yola c¢ikarak bireysel ya da grup olarak caligmalarini
saglarken, “Uygulama” (Anwendung) sayfalarinda ise konuyla ilgili verilen
bilgilerin secilen 6rnek bolge lizerinde uygulanmasi amaglanmigtir. Her bolim
sonunda yer alan “Gewusst-gekonnt” (Bilgileri Kullanabilme) baghgi altinda
bulunan kitabin degerlendirme sayfalar1 ise ogrencilerin 6grenme diizeylerini
saptamak amacityla hazirlanmistir.  Ogrencilerin  “Gewusst-gekonnt” (Bilgileri
Kullanabilme) sayfalarinda yer alan sorular1 cevaplarken kitapla verilen CD’den de
yararlanabilecekleri belirtilmektedir. Bu boliimde yer alan sorular kutucuklar
icerisinde verilmis ve ilgili konularin sayfa numaralar1 bu kutucuklarin alt kisminda
verilmistir. Konu sonunda yer alan sorularla ya da verilen gorsel Ogelerle
Ogrencinin verilen bilgiyi zihinde iyice oturtmasi saglanmaya ¢alisiimaktadir.

Tirkiye ve Almanya’daki Cografya Ders Kitaplarmmm Dis Yapi
Ozelliklerinin Karsilastirilmasi

Tiirkiye’deki ve Almanya’daki cografya ders kitabinin yapit malzemeleri
tespit edildiginde anlasiliyor ki; bu ders kitaplarinda kullanilan yap1 malzemeleri
aynmi degildir. Almanya’daki cografya ders kitabi matbaa is¢iligi bakimindan
kusursuzdur. Ogrencilerin satin almasinda ve beraberinde tasimasinda zorunluluk
olmayan bu kitapta ¢ok kaliteli malzemeler kullanilmis olmasi, kitabin satis fiyatini
artirmistir. Kitapta kullanilan yap1 malzemeleri, suya ve darbeye kars1 dayaniklidir.
Westermann yayinevi ders kitabinin satig fiyati1 24.50 Euro’dur (2009).

Tiirkiye’de ortadgretim 9. simif cografya dersi i¢in hazirlanan cografya ders
kitab1 1.127.000 adet basilmig ve bu ders kitabinda yapi malzemeleri tasarruflu
kullanilmigtir. Sayica ¢ok basilan ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6grencilere
icretsiz dagitilan bu ders kitabinin yapi malzemelerinin diisiik kalitede olmasi
dolayisiyla kisa siirede yipranmalar1 kaginilmazdir. Bu nedenle suya ve darbeye
maruz kaldiginda kitabin kapagi ve kitabin kendisi kolayca zarar gorebilir. Ders
kitabint korumak ve uzun siire kullanmak i¢in Ogrencilerin kitabi ciltlemesi
gerekmektedir.

Tirkiye ve Almanya’daki Cografya Ders Kitaplarmn Ogretme-
Ogrenme Siireci Ac¢isindan Karsilastirilmasi

Tiirkiye’deki Cografya Ogretim Programi “Ogrenme Alani” adi altinda
organize edilmis yapilardan olusmaktadir. Ogrenme alanlar1, cografya 6gretiminde
ongoriilen bilgi, beceri, kavram, degerler ve tutumlarin sistematik bir sekilde
iliskilendirildigi tema ve konu alanlarindan olusur (MEB, 2005: 34). Cografi beceri
ve uygulamalar ise kitap icerisinde yer alan ¢alismalarla saglanmaya calisilmistir.

Almanya’daki Cografya Ogretim Programi’nda yeterlilikler &gretim
programinda yer alan igerik ve konu alanlariyla belirlenmistir. Almanya’daki
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cografya ders kitaplarinda bu alanda yeterlilik kazandirilmasi saglamak amaciyla
konular farkli ¢alisma alanlariyla desteklenerek ele alinmigtir.

Tiirkiye’de MEB tarafindan ve Almanya’da Westermann yaymevi tarafindan
hazirlanan cografya ders kitabi 6grenci merkezli yaklasim ve yoOntemlere gore
diizenlenmistir. Ogrencilerin bilgi ve beceri kazanmalarmin yam sira ders
kitabindaki cesitli etkinlikler araciligiyla bilgilere nasil ulagsmalar gerektigi
konusunda yardimci olmaktadir. Bu durum &grencilerin sinif ortamina getirdikleri
mevcut bilgilerinden yararlanarak yeni bilgiler elde etmelerini ve bu bilgileri
kendilerine 6zgii olarak diizenlemeyi saglamaktadir. Ders kitaplar1 6grencilerin hem
zihinsel hem de fiziksel olarak aktif olacag: etkinliklerle kesfederek ve anlayarak
O0grenmeyi Ogretmektedir. Ayrica ders kitaplar1 aktif 6grenme, isbirligine dayali
O0grenme, bagimsiz 6grenme ile simif diginda egitim ve bireysel farkliliklar1 da goz
onilinde bulunduran bir¢cok uygulamaya firsat vermektedir. Bu durum &gretmenin
roliinii de etkilemis 6gretmenin bilgiyi sunan degil de 6grenciye bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma ve bilgi liretme agamasinda yol gosterici olmasimi saglayan bir
konuma getirmistir. Bu dogrultuda hazirlanmis cografya ders kitaplarina
baktigimizda konular ve bu konularin 6grenilme diizeylerini Slgen sorulardan
olusan bir ders kitab1 degil de 6grencinin konuyla ilgili genel izlenim kazanmasi
icin gerekli bilgileri iceren metinlerin ve 6grencilerin 6n goriilen alanlarda, bilgi ve
becerileri kazanabilmeleri icin aktif katilimlarin1 saglayacak caligmalara yer
verdigini gorliyoruz. Bu durum inceleme konusu olan bu ders kitaplar1 igin
olumludur.

Inceleme konusu olan bu iki cografya ders kitabmin yapilarmi olusturan
temellerin sayilar1 farklilik gosterse de ayni hedef dogrultusunda hazirlanmistir. Bu
iki ayr1 ders kitabinda esas metinler yani bolim igerisinde yer alan konularin
verildigi sayfalar dogrudan ortak olmakla birlikte konularm verilisi ve agirhk
derecesi kitaplar arasinda farklilik gostermektedir. MEB tarafindan hazirlanan
cografya ders kitab1 icerisinde esas metinler diger calismalarla birlikte yer
almaktadir. Ayrica bu ders kitabinda yer alan c¢aligmalar konu igerisinde
renklendirmelerle 6n plana ¢ikarilan kutucuklarda verilmistir. Westermann yayinevi
tarafindan hazirlanan cografya ders kitabinda her caligma igin farkli renklerde ayri
sayfa diizenlenmis ve diizenlenen bu sayfalarin esas metinlerden ve diger
caligmalardan ayrilmasi saglanmistir. MEB tarafindan hazirlanan ders kitabinda
etkinlik ve uygulama calismalar1 bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar “Ders Dis1 Etkinlik,
Etkinlik, Arazi Calismalari, Performans Odevi” basliklar1 altindaki &grenci
aktivesini gerektiren ¢aligmalardir. Bunlar 6grencilerde cografi bilgi ve becerileri,
kazanma ve uygulamaya yonelik calismalari kapsamaktadir. Bu calismalar;
Westermann yayinevinin ders kitabinda “Methode” (Yontem) bashigi altinda yer
almaktadir. MEB tarafindan hazirlanan cografya ders kitabinda &grencilerin
bireysel ya da grup olarak bir cografi sorun ekseninde yapilmasi istenilen tasarilarin
yer aldigi “Proje Calismalar1”; Westermann yayinevi ders kitabinda “Projekt”
(Proje) sayfalarinda yer almaktadir. MEB tarafindan hazirlanan cografya ders
kitabinda Ogrenilen bilgilerin ve kazanilan becerilerin 6l¢iildiigli ¢alismalara her
boliim sonunda “Olgme Degerlendirme” bashigi altinda ayr1 bir calisma sayfasinda
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yer verilirken, Westermann yayinevi ders kitabinda “Gewusst-gekonnt” (Bilgileri
Kullanabilme) ¢alisma sayfalarinda yer almaktadir.

MEB ders kitabinda 360’1 fiziki ve 64’ beserl toplam 424, Westermann
yayinevi ders kitabinda 157’si fiziki ve 73’1 beseri toplam 230 cografi kavram
bulunmaktadir. Buna gore, fiziki kavramlar beseri kavramlara oranla kitaplarda
daha fazla kullanilmistir. Konusu geregi cografya insan ve doganin karsilikli
etkilesimini ele alir. Dogay1 olusturan unsurlar fiziki cografyanin konusudur ve
fiziki kavramlarin daha fazla yer tutmasi gayet dogaldir. Kullanilan fiziki ve beseri
kavramlarin orani ders kitaplarinda hangi konularin daha agirlikli olarak verildigi
konusunda fikir verebilir. Beseri kavramlarin orant MEB ders kitabinda % 16,
Westermann yayinevi ders kitabinda % 32 olarak hesaplanmistir. Buna gore, fiziki
cografya kavramlarmin MEB ders kitabinda Westermann yayinevi ders kitabindan
daha fazla yer aldig1 dikkat cekmektedir.

Cografi kavramlarin 6grenciler tarafindan MEB ders kitabinda bir yil
igerisinde; 7-8-9. siiflar i¢in diizenlenen Almanya’daki ders kitabinda ise {i¢ yil
icerisinde Ogrenilmesi beklenmektedir. Bu a¢idan Almanya’da cografya ders
kitabindaki  kavramlarin = 6grenciler tarafindan  O6grenilmesi daha da
kolaylasmaktadir. MEB ders kitabinda ¢ok sayida kavram bulunmasima karsin
aciklamalar az yer tutmaktadir. Almanya’daki ders kitabinda ise agiklamaya daha
fazla yer verilmis, kavramlar ise verilen 6rneklere uygun secilmistir.

MEB ve Westermann Yayinevieri Tarafindan Hazirlanan Ders Kitabinda
Gorseller: Kitaplarda kullanilan gorseller metin halinde verilen konulari somut hale
getirerek konularin anlasilmasini kolaylastirmaktadir. Ciinkii insanlar gordiiklerinin
% 75’in1 Ogrenirler (Kiigiikahmet, 2003: 45). Kitaplarda gorsellerin kullaniminin
yaninda konuya uygun gorsellerin yeterli sayida segilmesi ¢ok dnemlidir. Asagida
MEB ders kitabinda ve Westermann yayinevi tarafindan hazirlanan ders kitabinda
yer alan gorseller ve sayilari tablo halinde verilmistir.

Tablo 1. MEB ve Westermann Yayinevi Tarafindan Hazirlanan Ders Kitaplarindaki
Gorseller ve Sayilart.

Gorsel Tiirleri Gorsellerin Sayisi
MEB Westermann

Harita 150 135
Fotograf 322 315
Tablo 30 60
Sema 25 32
Grafik 18 115
Uydu goriintiisii 7 12
Kesit 10 6
Diagram 20 7
Karikatiir - 23
Sekil 5 -
Resim 41 81
Toplam 628 786
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Westermann yaymevi ders kitabinda daha fazla gorsele yer verilmis olmasia
karsin, MEB ders kitabinda harita ve fotograflarin sayilarinin fazla olmasi dikkat
cekmektedir (Tablo 1). Oysa cografya dersinin geregi olarak cesitli gorsellere yer
verilmesi etkili bir 6gretim acisindan gereklidir. Bu ylizden MEB ders kitabinda
harita ve fotograf disinda gorsellere de daha fazla yer verilmesi 6grenmeyi
kolaylastirabilir.

MEB tarafindan ve Westermann yayinevi tarafindan hazirlanan ders
kitabinda boliim baslarinda yer alan gorseller boliim icerigiyle uyum igerisindedir
ve bu sayfa iizerinde yer alan yazilar arka plandaki goriintiiniin anlasilmasina engel
olmamaktadir. Ders kitaplarindaki gorselleri karsilagtirdigimizda MEB tarafindan
hazirlanan kitapta yer alan gdorseller icerik hakkinda bilgi vermede daha soniik
kalmaktadir. MEB tarafindan hazirlanan kitapta bolim basinda verilen gorseller
hakkinda bilgi yer almazken, Westermann yayinevinin kitabinda verilen gorseller
hakkinda agiklayici bilgiler yer almaktadir. Bu gorselleri 6grencinin boliimle
tanigmasi olarak nitelendirecek olursak; gorsellerin 6grencide konuya karst merak
uyandirmas1 ve gorsel hakkindaki bilgilerle ilgili soru isaretinin olmamasi sonraki
asamaya gecisi de kolaylastiracaktir.

Inceleme konusu olan ders kitaplarinda boliim baslarinda gorsel Ogeler
konuyla ilgili ipuglann vermektedir. MEB tarafindan hazirlanan ders kitabinda yer
alan gorsellerle birlikte “Konular” ve “Temel Kavramlar” baslig1 altinda verilen
kavramlar konular hakkinda ipuclar1 niteligindedir. Westermann yayinevi
tarafindan hazirlanan kitapta bu ipuglarnn yer almamaktadir. MEB tarafindan
hazirlanan ders kitab1 i¢in bu olumlu bir durumdur. MEB tarafindan hazirlanan
kitapta konuya baslamadan 6nce 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini ortaya
cikartmak ig¢in sorular yer alirken, Westermann yaymevinin ders kitabinda bu
bilgilere yer verilmemistir. Bu durumun MEB ders kitab1 i¢in olumlu oldugunu
soyleyebiliriz. Inceleme konusu olan bu ders kitaplarinda gorseller sikga
kullanilmigtir. Bu durum ders kitaplari i¢in olumludur.

Iki ders kitabinda da konuyla ilgili sorulara sikga yer verilmistir. MEB
tarafindan hazirlanan ders kitabinda sorulara boliim baglarinda “Konuya Baglarken”
baghig1 altinda, konu igerisinde “Etkinlik, Ders Dig1 Etkinlik” ve konu sonunda
“Olgme Degerlendirme” ¢alismalarinda yer verilmistir. Ozellikle de “Ol¢me
Degerlendirme” calismalarinda cesitli soru tiirleri kullanilmigtir. Bu ¢aligsmalarda
yer verilen sorular cesitli gorsellerle desteklenmistir. Westermann yayinevi
tarafindan hazirlanan kitapta konuya baslarken calismalar1 yer almamaktadir. Bu
ders kitabinda esas metinlerin yer aldig1 sayfalarda ve sonraki calisma sayfalarinda
amaca uygun olarak c¢esitli soru tiirlerine yer verilmistir. Bu sorularin
cevaplandirilmasinda esas metinlerin sunumunda yararlanilan gorseller de
kullanilmaktadir. MEB ders kitab1 ve Westermann yaymevi ders kitabinda bolim
icerisinde ve sonunda sorulara yer verilmesi bu iki ders kitabi i¢in olumlu bir
durumdur. Ayrica, MEB ders kitabinda boliim baglarinda sorulara yer verilmesi de
olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.

Ogretme-6grenme  siirecinde &gretmenin rollerinden biri de 6grencileri
yonlendirmedir. Inceleme konusu olan ders kitaplarinda yer alan calismalar
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O0gretmenin yonlendirme faaliyetlerine katkida bulunmaktadir. MEB tarafindan
hazirlanan ders kitabinda yer alan haber kdsesi, bilgi notu, internet arastirmalari,
etkinlik c¢alismalari, arazi ¢alismalari, projeler ve 6gretim programinda belirtildigi
iizere farkli degerlendirme tiirlerinin 6n plana ¢ikmasi 6gretmeni bu dogrultuda
harekete gecirerek kendisini yenilemesini ve genel kiiltiir eksikligini gidermesini
saglamaktadir. Westermann yaymevinin ders kitabinda yer alan ¢alisma sayfalar
Ogretmenleri bu yonde harekete gecirmekte ve kendilerini gelistirmelerini
saglamaktadir. Iki ders kitabinda yer alan arastirma, inceleme ve degerlendirme
caligmalar1 Ogrencinin  Ogretme-6grenme  siirecine aktif olarak katilimim
saglamaktadir. Ayrica bu arastirmalar, 6gretmen ve Ogrencileri giincel bilgilere
ulastirmaktadir. Tiirkiye ve Almanya’daki cografya 6gretim programlart esnek bir
yapida oldugu i¢in &gretmenler 6gretme-6grenme durumlarini kendi 6zelliklerine
gore diizenleyebilirler. 1ki kitapta da yer alan c¢ahigmalar bu dogrultuda
hazirlanmustir.

Inceleme konusu olan kitaplarda ogrencilerin kolaylikla ulasabilecekleri
cesitli arag ve geregler ile teknolojinin kullanimma yer verilmektedir. Ornegin;
MEB tarafindan hazirlanan ders kitabinda sayfa 20’de yer alan etkinlik ¢alismasi
icin A4 kagidi; sayfa 24°te yer alan bir etkinlik ¢alismasi i¢in model kiire, el feneri,
tahta kalemi; sayfa 112’°deki etkinlik ¢aligsmasi icin ise kagit, keceli kalem, plastik
bardak, karton kutu, ip, kiiciik tas parcaciklar1 gerekmektedir. Westermann
yayinevinin ders kitabinda sayfa 13’te konum belirleme ¢alismasi icin Atlas, sayfa
15°te gece-giindiiz deneyi i¢in model kiire, tepegdz; sayfa 67°de yagmur olusumunu
aciklamak i¢in cam kap, 1sitict gerekmektedir.

Kitaplar igerisinde yer alan g¢aligmalar, 0Ogrencilerin bireysel olarak
ilerlemesine imkan sunmakta ve boOylece geleneksel ders kitaplarinda ve smif
ortammdan kaynaklanan olumsuz durumu da ortadan kaldirmis olmaktadir.
Ogrenci, bu ¢alismalar araciligiyla karsilastig: bilgiyi kendisine gore yapilandirarak
bireysel ilerleme saglamaktadir.

Sonug ve Tartisma

MEB ders kitab1 ve Westermann yayinevi ders kitabin1 karsilastirdigimizda;
dis yapr ozellikleri acisindan Westermann yayinevi ders kitabinin daha bagarili
oldugunu, 6gretme-6grenme siireci agisindan ise iki ders kitabinin da birbirlerine
istlin yanlarinin bulundugunu sdyleyebiliriz. Yapilan karsilastirma sonucunda
ulasilan diger sonuglar ve bu sonuglardan hareketle o6neriler soyle siralanabilir:
e Almanya’daki cografya ders kitabinda daha kaliteli kagit kullanilmistir. MEB
ders kitabinda kullanilan kagit baskinin arka ylize gegmesine engel olmasina
ragmen daha kaliteli baski i¢in mat 90 gram Avrupa ful dort renk baski kullanilmasi
yararli olacaktir.
e MEB ders kitabinda, Almanya’daki ders kitaplarinin kapaginda oldugu gibi
mukavva kullanilmasi ve selefon kaplama ile kaplanmasi son derece yararli olabilir.
e MEB ders kitabinin dagilmamasi igin kitapta formanin kullanilmasi, kitabin
sayfalarin oval kesilmesi ve cilt payinin birakilmasi faydali olacaktir.
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e Incelenen ders kitaplarmin kapaginda bulunan gorseller kitabin igerigini
yansitmaktadir. Ancak Westermann yayimevi ders kitabinda gerek kullanilan renkler
gerekse kapaktaki fotograf MEB ders kitabina gore daha basarili bir ¢aligmanin
iriinii oldugu soOylenebilirr. MEB ders kitabinin kapaginda gorsellerin dikkat
cekecek sekilde diizenlenmesi ve daha canli renkler kullanilmasi, 6grencilerin derse
ve ders kitabina ilgilerini arttirabilir.

e Kitapta yer alan ¢aligmalar MEB ders kitabinda esas metinler igerisinde
verilirken, bu c¢alismalar Westermann yayimnevi ders kitabinda farkli calisma
sayfalarinda verilmistir. MEB ders kitabinda &6grencilerde gelistirilmek istenen
davranislara yonelik calisma sayfalarinin diizenlenmesi faydali olabilir. Ornegin;
beklenen davranmis, uygulama ve karar verme gibi yeterliliklerin Olgiilebilecegi
sayfalar hazirlanabilir.

e MEB ders kitabinda konuyla ilgili internet arastirma 6devi bulunmakla
birlikte konularla ilgili daha genis bilgilere ulasabilecekleri internet adresleri
verilmemistir. Westermann yaymevi ders kitabinda, ek olarak CD verilmis ve
yaymevi internet adresinin yam sira, farkli internet adresleri de verilmistir. MEB
ders kitabinda da konuyla ilgili genis bilgilere ulasilabilecek internet adresleri,
kitaba ek olarak konulara destek olmasi amaciyla hazirlanmis CD verilebilecegi
gibi, kitaba destek olmasi amaciyla bir WEB sayfas1 hazirlanabilir.

e MEB ders kitabinda ve Westermann yayinevi ders kitabinda ¢ok sayida
gorsellere yer verilmistir. Ancak MEB ders kitabinda verilen gorsellerde renkler
birbirine karismistir. MEB ders kitabinda baski kalitesinin arttirilmasi gorsellerdeki
renklerin birbirine karigmasina engel olabilir.

e MEB ders kitabinda gorseller konuyu agiklamak amaciyla kullanilirken,
Almanya’daki ders kitabinda konunun agiklanmasinin yaninda konu sonundaki
sorularin cevaplandirilmasinda da kullanilmaktadir. Ekonomiklik ilkesinden yola
¢ikilarak MEB ders kitabinda da gorsellerin Almanya’daki ders kitabinda oldugu
gibi ¢ok amach kullanimi saglanabilir.

e MEB ders kitabinda 6grencilerin yapacagi ¢alismalarin adimlart ayrintilt
bir sekilde verilmezken, Almanya’daki ders kitabinda ayrintili olarak verilmistir.
Ogrencilerin ¢alismalar1 basariyla tamamlayabilmeleri icin MEB ders kitabinda bu
calismalarin adimlar1 ayritili bir sekilde verilebilir. Ornegin; kavram haritalarini
olusturma asamalar gibi. ..

e MEB ders kitabinda boliim sonunda boliimiin 6zeti niteli§inde uygulama
calismalarma yer verilmezken, Westermann yaymevi ders kitabinda bu tiir
caligmalara yer verilmistirr MEB ders kitabinda da bolim sonunda uygulama
gerektiren bu tiir calismalara yer verilmesi, faydali olabilir.

e MEB ders kitabinda ogrencilerin bolim igerisinde O6grendikleri
kavramlara yonelik sorulara az yer verilirken, bu sorulara Westermann yayinevi
ders kitabinda daha c¢ok yer verilmistir. MEB ders kitabinda boliim sonunda yer
alan 6lgme degerlendirme sorularinda &grencilerin boliim igerisinde 6grendikleri
kavramlara yonelik sorulara daha fazla yer verilmesi meydana gelebilecek kavram
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yanilgilarina engel olabilir. Ornegin; boliim igerisinde dgrenilen kavramlar verilerek
Ogrencilerden metin olusturmalari istenebilir.

e Bosluk doldurma caligmalari, MEB ders kitabina ayni zamanda bir
calisma kitab1 niteligi kazandirmistir. Bu ozelligi ile MEB ders kitabinin,
Almanya’da kullanilan ders kitabina gdre daha basarili oldugu sdylenebilir.

e Almanya’daki ders kitabinda atlasla ¢alismay1 gerektiren sorulara daha
fazla yer verilmistir. MEB ders kitabinda 6l¢cme ve degerlendirme sorular1 daha ¢ok
gorsellere ve atlasla calismaya dayandirilabilir.

e MEB ve Westermann yayinevi ders kitabinda siire¢ ve sonug¢ yoniiyle
degerlendirmeyi 6n plana ¢ikaran caligmalar bulunmaktadir. MEB ders kitabinda
siire¢ yoniiyle degerlendirmeye yonelik g¢aligmalar Westermann yaymevi ders
kitabina oranla ¢ok fazladir. Bu durum 6gretmenlere daha fazla etkinlik secenegi
sundugu i¢in olumludur. MEB ders kitabinda konuyla ilgili sorular bu ¢alismalar
icerisinde verilirken, Westermann yayinevi ders kitabinda her konu sonunda
verilmistir.  Etkinlik caligmalarmin  uygulanmama ihtimali g6z Oniinde
bulundurulursa, MEB ders kitabinda konuyla ilgili sorularin etkinlik ¢alismalarinin
icerisinde degil de, her konu sonunda verilmesi daha yararli olacaktir.
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The Comparisons of the Turkish and German Geography Textbooks With
Regard to Physical Features and Their Roles in the Teaching-Learning Process

One of the most important aims of education is to encourage individuals in an
environment where they are eager for research, innovative, and know the paths
leading to knowledge. For reaching this purpose, school textbooks in elementary
and secondary schools and the curriculum occupy a very important place. School
textbooks are such instruments that have ease of use, availability for every student,
give the knowledge indirectly and can be used continuously and fill the need for an
additional resource apart from teacher instruction in education (Kili¢ and Seven,
2008: 34)

As a school subject, Geography introduces students the environment, where
they live in the physical, human and socioeconomic aspects. The most important
fact that can be gained through geography is getting the awareness of the sensitive
relation between earth’s living and nonliving systems, thereby exploring the ways
to occupy the earth and use its elements without interrupting the relations of these
systems (Demirci, 2005: XVI). Reaching this aim of geography education is bound
to applying the geography education properly and making use of the required tools
in technology classes. This is possible with modern, up-to-date geography
curriculum efforts that focus on the students’ potential level (Alim, 2003:6-7).

Therefore, Geography textbooks’ quality in geography education’s success
cannot be ignored. Especially school textbooks’ compatibility with the student level
eases the way in which geography is taught toward fulfilling its curriculum
objectives. It is very important to examine the school textbooks that constitute an
important part in education process in detail with bearing generally accepted
principles in mind in the literature.

As a result, the school textbooks take various forms in terms of their general
objectives depending on position of the countries in which they are written and
published. Making such a research was undertaken to consider the argument of the
variety possibilities in school books. In this study, the Turkish geography textbook
for 9th graders and the gymnasium geography school book in Germany are chosen
to be compared.

The main purpose of this study is to compare the structural features and
teaching-learning progress of the geography textbook used in 9th grade of
secondary school in Turkey and 9th grade of high school s(gymnasium) in
Germany. In consideration of this general purpose, this study seeks out to reveal the
similarities, differences, positive and negative sides of the geography textbooks
both Turkey and Germany.

The research is a qualitative one in nature. Qualitative research, observation,
interview and document analysis can be described as a qualitative process, where
qualitative data gathering methods are used, perceptions and incidents are revealed
in an integrated approach (Yildirim and Simsek, 2006:39).

This research is designed as a study aimed at exploring the high school
geography textbooks’ structural features and teaching-learning progress. The data
are obtained by reviewing the literature about geography education and school
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books are analyzed in line with the principles of “document analysis”. Document
analysis entails the analysis of the written materials that contain the information
about the facts and incidents about specific topic (Yildirim and Simsek, 2006:87).
In this direction, the structural features and teaching-learning progress of the high
school geography textbooks of both countries were tried to be examined, the school
books are plainly described and compared according to their features.

It has been determined that the structural aspects of the school books in
Turkey and Germany show differences. The books in Germany are made of high
quality materials. The materials of the geography book for 9th graders in Turkey
look more economical and low quality materials, therefore getting worn in short
time is inevitable. That is why the book and its cover can be easily damaged when it
is exposed to water or sun. The students need to rebind the book in order to protect
and use it for a longer time.

Geography school books are designed by MEB (National Education
Ministry) in Turkey and Westermann publisher in Germany with an approach and
method centering on the students. Besides letting the students gain knowledge and
skills, with help of the activities, these textbooks help them in learning how to reach
the information. This fact directs the students to gain new information by benefiting
from the information they brought to class and to arrange this information
distinctively. This situation has affected the role of the teachers, it leads them not to
be only the teachers but also to become the guidance, As we look into the
geography books that were prepared we do not see a school book, that consists of
topics and questions measuring the learnability levels this topics, but a textbook
that consists of the texts of required knowledge for the students to gain a general
impression about the topic and to provide an active teaching for students to gain
knowledge and skill in contemplated themes. This is positive for the school books
being examined. The school books are guiding the students to learn with the
activities which provide them to be active both psychologically and physically by
exploring and understanding. The textbooks also give the opportunity to be active
learners, learning based on cooperation, learning independently, outdoor learning
and applications considering the individual differences. The worksheets in the
books provide the students to move forward individually and resolve the negative
situation that roots from the traditional school books and the class atmosphere.
Students make progress individually by arranging the knowledge distinctively
which they obtain with help of these works.

As we compare the school books of MEB and Westermann, we can see that
Westermann’s book is more successful in content, but both books have advantages
over one another.
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A General Overview to the Clothing Culture in the Late
Medieval Europe
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Ozet

Tarihteki her unsur insan eseridir. Yani tarihi olusturan unsur insandir. insanla ilgili
her sey de tarihgileri ilgilendirir. Kiyafet kulturii de bu tir konulardandir ve de ¢ok
eski zamanlardan itibaren vardir. Giysinin anlami da her toplumda farklidir ve giysi,
sadece bedeni drten bir nesne degildir. Ayni zamanda insanin bagli oldugu sinifi ve
insanin Kisiligini anlatan en 6nemli unsurdur. Bu sosyal tarihte degismeyen bir
unsurdur. Her cagin kendi ¢zellikleri cercevesinde zaman zaman yeni sekillere
birdnmastir. Ayni durumu Ortacagda da belirgin olarak hissetmekteyiz. Bu konu
cok genis ve kapsamlidir. Ancak biz bu makalemizde Ortagagin son dénemlerindeki
kiyafet kulturinun genel ozelliklerini ve diger kiltlrlerle karsilastirmalarina yer
vererek aradaki etkilesimleri de anlatmaya calistik.

Anahtar Kelimeler: Ortacag, Ge¢ Ortacaglar, Kiyafet, Avrupa.

Abstract

Everything in the history is the monuments of human. Namely thing that is made
history is human. The historians are interested with everything that is related to
human. The clothing culture is one of the subjects like that and has been since the
old times. The mean of dress is different in all societies and it is not only a thing that
is covered the body. And also it is the most important factor that tell the
personalities and class of people. This case is unchanging factor in the social history.
It is sometimes formed by the facilities of the ages. We feel the same case certainly.
This subject is very wide and comprehensive. So in this paper, we studied to tell the
general facilities of the clothing culture and interaction among other cultures by
giving some comparasions in the last period of the middle ages.

Key Words: Medieval, Late Middle Ages, Clothing, Europe.
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GIRIS

Konumuz Ortagag dénemine ait kiyafet kultirl olunca her toplumun kendine
6zgu yonlerinin oldugu unutulmamahdir. Ayrica toplumlarin birbirlerine benzer
yonleri de her alanda var oldugu gibi kilik-kiyafet konusunda da mevcuttur. Bu
nedenle asagidaki misralar, konuya giris i¢in oldukga uygun olacaktir:

“Simdi moda denilen seyler,

Sizden dnce de giyilmekteydi.

Cok eski zamanlarda da kullaniimisti.

Ancak bunlar, artik yeni isimlerle adlandirilmaktadirlar.”.

Middleton’nun Mayorof
Quinborough ( Gardiner, (Trz):3).

Tarihe baktigimiz zaman her toplumun sosyal hayatini etkileyen ve daha
dogrusu belirleyici unsurlarindan biri olan giyim anlayisinda farkliliklar
gortlmektedir. Bati’ya bakildiginda Avrupa’daki kiyafetlerde genel olarak feminen
bir yapinin oldugu dikkat cekmektedir. Kadinlar kadar erkekler de atkili, kolyeli,
parlak kumasl, ipekli, yinll, kadifeli, brokarli ve nakisli kumaslardan olusan
giysiler giyerlerdi. Zengin insanlar, kaliteli giysileri giyerken, soylular ise bu
konuda kendilerini simartacak kadar kiyafetlerine 6zen gosterirlerdi. Clnki giyilen
kiyafetler, bir nevi zenginlik olgutl sayilmaktaydi. Kasaba ve kent halki ise daha
cok isci konumunda olduklarindan yaptiklari islere uygun kiyafetler giyerlerdi
(Comsan, 1989:621).

Yani kiyafet anlayisi insanlarin cinsiyetine, yas ortalamalarina, yasanilan
ulkeye ve de en dnemlisi mensup olunan toplumsal siniflara bagh olarak degisiklik
gostermektedir.

GEC ORTAGAGDA AVRUPA'DAKI KIYAFET KULTURU VE
GENEL OZELLIKLERI

Her cagda oldugu gibi Ortacagin her doneminde de moda glinimiizdekine
benzer sekilde degiskenlik gostermekteydi. Kiyafet, bir nevi o insanin kimligi
gibiydi. Giyilen kiyafetler, biraz da sosyal niteligi anlatan birer isaretti. Yani o
kisinin galisan mi yoksa is veren mi oldugunun yani sira ayni Kisinin sinifi gibi
konular hakkinda da bilgi verirdi. Ornegin zanaatkarlar, torenlerde Uniformalar
giyerlerdi. Bir fizik¢i ya da bir cerrahin clippesi, dalgalanan ve yere kadar uzanan
ve de tip usturlabi seklindeki bir kemer kolye ile tamamlanmis sekildeydi. Rengi de
kirmizi idi. Yahudiler, genellikle konik sekilli sapkalar takarlardi. Yahudilerin
sapkalarina “Judenhat” veya “dairesel altin rozetli” anlamina gelen “roelle” ya da
“rota” adi verilirdi (Comsan,1989: 621).

Kiyafetlerdeki moda, kisinin karakterine gore degisirdi. Canterbury loncasina
bagli olan insanlar, kendi mizaglarina uygun olan kiyafetleri giyerlerdi. Terzi ve
dosemeciler, kraliyet ailesine ait olundugunu gosterecek gosterisli kiyafetler



Ulgen, P. / Sos. Bil. D. 11(2) (2012):465-484 467

hazirlarlardi. Dini ve laik yapiya goére hazirlanan bu kiyafetler, sosyal sinifi
anlatmaktaydilar. Modanin sosyal etkileri, XVI. yuzyila ait bir eserde soOyle
anlatilmaktadir:

“ Eger sanina ve sinifina uygun olan son stil kiyafetleri giyebilirsen; sen esek bile
olsan, kesinlikle saygili gultiimseyislerle karsilasirsin” (Comsan, 1989:622).

Bu da giyim unsurunun insanlara gésterilen saygida ve de insanlarin size olan
bakis agilarinda ne kadar belirleyici oldugunun gostergesidir.

Hatta kraliyet mensuplarinin giydigi kiyafetler, fiyatlar yodninden de
farkliydi. Cunki bu kiyafetlerin normal fiyati ortalama olarak 6zellikle Alman
kraliyet ailesinin kiyafetleri Gizerinden o dénemin parasina gére 400 marktir. Ancak
giimus islemeli kiyafetler ise en az 200 mark ve yinlt kumaslarin da tek bir pargasi
en az 6 mark olurdu (Gardiner, (Trz):6).

Bu donemde insanin kimligini belirleyen modaya yon veren 3 tir kanun

vardi: (Comsan,1989: 622).

1. Giderlere gore olan kanun: Bu kanun, hukukgular tarafindan diizenlenmis olup,
kisisel savurganligi 6nleme amacli, kimin ne zaman, ne giyecegini belirleyen
gorevlere uygun olarak hazirlanmis kanundur ( Beebe, 2010:810).

2. Sivil ticaret fermanlari: islenmis Griinler kadar mevcut kumaslar ve bunlarin
kalite ve fiyatlarini, ihracat ve ithalati gibi konulari iceren ve kontrol eden
kanunlardir.

3. Dini kanunlar: Para hirsi ve gipta etmek gibi basit glinahlardan kaginmayi
amaclayan giysileri belirleyen ve yine Yahudi ve Mduslimanlar gibi Hiristiyan
olmayanlarin kiyafetlerini daha belirgin hale getiren kanunlardir.

Ortacag Avrupasinda kilik-kiyafetin en parlak dénemi, Sarlman (Alman
imparatoru) dénemidir. Bu sire¢ ise Ortagag Avrupasinda en koklu degisikliklerin
yapilmasi i¢in zeminin hazirlandigl bir dénemdir. Giyim-kusam konusunda da
Sarlman, halkin 6nlndeki en Unl 6rnektir. Sarlman’in kiyafet ve takilarina gelince
0, daha cok miicevher bir tag ve altin bir bros takardi. i¢ giysisi olarak alttan bir
tunik giyerdi. Ayakkabilari da miicevherle sislenirdi. Kemeri altin ya da giimisten
olurdu. Kilig kabzas! altin ve degerli taslarla suslenirdi (Planche,(Trz):25). Bunun
yani sira giyilen kiyafetler bagli olunan cemaatlere gére de degisiklik gosterirdi.
Ornegin uzun sa¢ Toétonlarin semboliiydi. Saksonlarin ise hepsi asker oldugu icin
takilar da mizrak, kalkan, kili¢ olurdu. Kisa keten tunikler tercih edilirdi. Gogus
kisminda ise koruyucu olarak metal bir pelerin bulunurdu. Bu kiyafetler, savasta
oldugu kadar baris zamaninda da giyilirdi (Planche, (Trz):29). Kral Edward
zamaninda ise soylularin elbiseleri kiirk ve deriden yapilirdi. Bunlara da pelles
denirdi. Anglo-Norman Kronikleri (Chroniques Anglo-Normandes 1836, c. I,
s.107) adh eserde 1185 yiliyla ilgili olarak sunlar anlatiimaktadir:

“Londra ile Westminster’1 birbirine baglayan Strand koprusi adinda kucuk
bir kopri vardi. Burada ilging olan nokta, Earl Godwin’in torunu Huntingdon’lu
Earl Tosti ve Siward arasindaki konusmadir:

“Earl Tosti, koprude Siward’a yaklasir ve camurlu ayaklariyla pelisse denilen
giysisini Kirletir. Bundan dolayi da ¢ok Gzuntalidar. Cunku giydikleri kiyafetler,
soylularin kiyafetleridir” (Fairholt, 1909:64).
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Yukaridaki pasaj, pelles adli giysinin o donemdeki degerine isaret
etmektedir. Bu elbiseyi Kirletmek bile hos karsilanmamaktadir. Bu da kraliyet
ailesinde kiyafetin ne kadar énemli oldugunu géstermektedir. Ozellikle de bu
dénemin en gorkemli kadin modasi olan farkli renklerden ve iki tunikten olusan biri
uzun digeri kisa kollu olan elbiseler oldukca degerliydi. Bel bantlari da denilen
kemerler, kalcanin Uzerindeydi. Genellikle bu kemer, altin ve micevher islemeli
olurdu. Louis le Debonnaire (Frank imparatoru olup, Sarlman’in ogludur 778-840)
adli imparatorun Kkarisinin kemeri yaklasik olarak o dénem parasiyla 3 pound
degerindedir. O donemlerde bu degerlerde ve agirlikta olan bel bantlari yani
kemerler nadir bulunurdu. Karolenj dénemindeki kadinlar ise bas ve omuzlari
kapayan peceler ile ortlindirlerdi. Pece, Mothe Eve (Meryem Ana)’nin ruhunu temsil
etmek i¢in kullaniimaktaydi (Planche, (Trz):27). Sarlman’in halefleri ddneminde ise
transparan kiyafetler azalmis ve kadinlarin giysileri daha da agirlasmistir
(Chalamel, 1882:24).

Ozellikle Ingiltere’de X. yiizyila dogru yerel kiyafetler daha 6n planda oldu.
Ipek, genellikle fiyatindan ve nadir bulunmasindan dolayi yilksek tabakadaki
insanlar tarafindan giyilmekteydi. Bazi insanlarin tizerinde ipekten yapiimig kolsuz
mantolara dahi rastlanmaktaydi. Renk cesitliligi daha fazla 6n plana ¢ikmaya
basladi. Yesil, en ¢ok tercih edilen renkti. Altin ve giimis zincirler, altin, gimis ve
fildisi bilezikler, altin kemerler, amber tash yizikler, broslar, kiipeler vb. takilar da
kullanihirdi. Muhir ve muska gibi altin micevherler de boyuna takilirdi
(Planche,(Trz):25).

Il. Harold (1022-1066 ingiltere’nin son Anglo-Sakson krali)’in saltanati
sirasinda ise Ingiltere’nin fethinden sonra Dik William basa gecmistir. Kesis
kronikgiler, Ingiltere’nin Norman modasini takip ettiklerini soylemektedirler.
Onlar, tunikleri kisaltmislar, saclarini suslemisler ve kollarina altindan bilezikler
takmiglardir. 11. Harold, diz kirmizi tunik, sari pelerin ve ¢oraplar, mavi bir sapka
ve mavi ayakkabl giymistir. Hatta bazi kaynaklarda askeri gelenekte de
degisiklikler yapildigi, silahlarin deriden yapildigi ve parlak silahlar kullanildig
sOylenmektedir. Bunlar, farkh renklerle de kaplanmistir. Daha ¢ok terazi ve yaprak
seklindedirler. Bu sekle de corium, corietum adi verilirdi. Norman kanunlarinda bu
isim kullanilmaktadir. Bu, ingiltere’de XIII. yiizyil sonuna kadar devam etmistir.
Dik William ise tunik, genis kollu ve kollarinda stislemeler ve takilar
kullanmaktaydi. Sag omzunda bros ya da fibula vardi. Tag, tek sekillidir. Sol elinde
bir asa tutmaktadir. Siradan insanlar da bu dénemde Anglo-Saksonlar gibi kisa
tunik, sapka ya da boyun atkisi, bacaklari drten ayakkabilar giyinirlerdi. Bunlara
chausses de denirdi. Bunlar farkli renklerde olurlardi (Fairholt, 1909:64-69).

Bunun yani sira kara veba, iscileri, tacirleri ve soylulari psikolojik olarak
etkilemisti. Teknolojik gelismeler de modaya yon vermekteydi. Daha elastik ve
sekilli kumaslar, iyi yinler, coraplar ve taytlar da bu etkilenmenin sonucu ortaya
¢tkan moda stiliydi. Sert beden zirhi, daha siki bedeni saran i¢ camasirlar icin
yapilan esnek zincirin yerini almisti (Comsan, 1989:622). Bu dénemde dokunan
coraplarda yiun ve keten kullaniimakta ve kumastan ziyade desen Onemli
olmaktadir. Corap, bacagin hareketini kisitlamayacak sekilde olmalidir. Egilim, 45
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derecelik bir agi ile olmali ve bu sekilde dokunmalhdir. Kumasta esneme pay!I
vardir. Ayakkabilara gelince; gider yasalarina ragmen kaéyliler, XII. ve XIII.
yuzyillarda deri ayakkabilar giyerlerdi. Ayakkabilarin sekli her yil degisirdi. Bazi
ayakkabilar, kicuk kayislarla kesilmis sekildedir. Bazilari da bot seklindedir. Bazi
ayakkabilarin ustil ve alti deriden yapilirdi. Boyle olunca yagmur, camur vb. her sey
hissedilirdi. Kalin yapili kege, bir dereceye kadar konfor sagliyordu. Ayakkabinin
omrini uzatmak igin Ustten bir nesne giyilirdi. Bazen de sadece yiriylsu
kolaylagtirmak icin ahsap bir doseme kullanilirdi. Ayrica ayagin sekline gore
menteseler de kullanilirdi (Psalter.
www.medievaltailor.com/clas%20hadouts/14thcClothingl:1-2).

Ayakkabinin o dénemde giyilme amaglari da tlkeden Ulkeye degismekteydi.
Italyanlarin gok az bir kismi bot tiirti ayakkabilar kullanirken; Almanlar, Fransizlar
ve Ingilizler bot kullanirlardi. Boylece camur, yagmur ve soguktan korunmus
olurlardi. Bu da giyim konusunda aralarinda yer alan bir farktir ( Hinton, 1868:27).

Dogu’da ise ilk baslarda Huff denilen ayakkabilar giyilmistir (Bakir,2005:
785). Selguklular zamaninda ise kadinlar terlik ya da ayakkabi giymiglerdir
(S0s101,1989:168-169). XIII. yuzyilda ise genelde satenden yapilan carsaflar ve
bunun altinda ise coraplar ve de topuklu ayakkabilar giyilmistir
(Mazehari,1972:89). Memlikler déneminde kadin ayakkabi fiyatlarinin yiksek
oldugu verilen rakamlardan da anlasiimaktadir. O dénemde érnegin, huff denilen bir
ayakkabi, 100-500 dirheme satilirdi (Mayer,(Trz):132).

XIV. ve XV. ylzyil ayakkabilari ise eski ayakkabilarin devami niteligindeydi.
Avyakkabilar, ayak bilegine kadar olandan tayt gibi olana kadar her boyutta
hazirlanirlardi. Bazilari diigmeli bazilari ise bagcikliydi. Sandaletler ve diger duz
deri ayakkabilar, toplumun her kesiminde yaygindi. Diger bir ayakkabi ise daha
basit diiz topuklu corap ya da tozluklarin tzerine tabani dikimli olan daha modern
terlik coraplardir. Ayrica yiksek topuklu desenli tahtadan ayakkabilarin yani sira
platform topuklar ise sert ve yagisl havalarda giyilirdi (Comsan, 1989:624).

Kiyafetlerin tamamlayicisi olarak ayakkabilarin farkli tirlerde kullaniimasi
modada degisim yaratmistir. Yani birbirlerine uygun kiyafetler yapilmaya
baslanmistir. Bu durum hem Bati’da hem de Dogu’da karsilastirma yapabilmek
amaciyla vermis oldugumuz drneklerden de rahatlikla anlagiimaktadir.

Ayrica kraliyet ve saray mensuplarinin giysileri de bazen toplumun giyim
tarzini etkileyebilmekteydi. Ornegin, Burgondy prenslerinin giysileri toplum iginde
sosyal olarak daha cok tercih edilirdi. Halk ise sarayi taklit ederdi. XV. yizyilda
Kuzey Avrupa’daki giysiler, iklimin soguk olmasindan etkilenirdi. Buradaki
insanlar, daha sicak ve pratik kiyafetlerden ziyade, dusik bedenli, kasiklara kadar
dokimli ve dik omuzlu kiyafetler giyerlerdi. Rahathk, daha 6n plandaydi. Uzun
topuklu ayakkabilar, pek tercih edilmiyordu (Comsan, 1989:623). Halbuki Dogu’ya
baktigimizda kadinlarin ¢cogunun topuklu ayakkabi tercih ettigini géruyoruz. Bu
durumun ortaya ¢ikmasinda iklimin de etkisi byktr.
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XIV. ve XV. yuzyillarda ise uluslar arasi bir tarz olusmustur. Bu noktada XI.
ylzyilda biylk o6nem kazanmaya baslayan uluslar arasi ticaretin de rolini
unutmamak  gerekir. Moda kurallarina ragmen bazen farkli durumlarla
karstlasiimaktaydi.

Farkli bir aksesuar olan sapkalar, ayri bir éneme sahipti. Bu dénemde her
yastan herkesin her yerde igerde ve disarida giyinebilecekleri sapkalar vardi. Bone
yani coif, zincir bir kayigla bagl, kafaya tam oturan basit bir sapka sekli olup;
kadin, erkek, cocuk herkes tarafindan gunluk hayatta kullanilirdi. Bunlar,
cogunlukla yumusak bereler olup, ayrica uzun ya da kisa corabimsi sekilleri de
vardi. X. ylzyildan XIV. yiizyila kadar, coif gibi fonksiyonel sapkalar, yani frigya
kepi denilen kasket turd kapali bereler ve kafa korkulugu yani basortusii de denilen
kadinlarin kullandigl basit peceler de yapildiklari kumas cesidine bagh olarak
bireysel sinif ve ustahigin gostergesiydiler. Bunlarin yani sira kiyafetlerin
tamamlayici unsurlari olarak kontrast renkli, cizgili, ince kolyeler, kiirk deri ve
mucevherlerle bezenmis slslemelere ya da takilara liripipes denilmektedir
(Comsan, 1989:623).

Bu donemde Fransa’da bazi sehirlerde giyilmis oldugu belirtilen bir bayan
kostimuyle ilgili asagidaki bilgiler, bize o dénemin modasi hakkinda fikir
vermektedir:

“Sehir kicuktir; ama gizeldir. Sehirde tatli su ¢esmeleri muhtesem binalar
vardir. Venedik’te her tlrli nehir tasimacihgl yapiimaktadir. Cigeklerle suslenmis
tepelerin ortasinda bulunmaktadir sehir. Burada bayanlar, her zaman siyah elbise,
ayrica saten, kadife ya da broker renklerden kiyafetler giyerlerdi. Basa bir pege
takarlar, altin ve inciden zincirler kullanirlardi” (Vecellio, (Trz):323).

Kukuletalar da Ortacagda modanin 6nemli bir parcasiydilar. Bunlar, silindir
sapkalardi. Bu tlr sapkalar, kadinlar ve erkekler tarafindan kullanilmaktaydi. XV.
yuzyilda Kunta Hora’daki gibi, madenciler bunu tlnellerdeki tozdan, ciftciler de
yagmur ve soguktan korunmak icin kullanirlardi. Bunlar, ayrica pelerin olarak da
kullanihirdi. Seklinin ve renginin nasil olacagina “gider kanunlari” denilen kanunlar
karar verirdi. Fahiseler, o dénemde soylu pelerinlerini giydikleri zaman bu hos
karsilanmazdi ve hatta Londra’da 1351 yilinda ¢ikan bir kanunda fahiselerin siisli
sincap kirk, kahverengi tavsan vs. cizgili pelerinler giymeleri yasaklanmistir. Bu
kanunu cigneyenler ise hapisle cezalandiriimigtir (Comsan, 1989:623; Quicherat,
1877:108-109).

Chaperon ise erkekler igin hazirlanmig olan ortulerdi. Bunlar da 3 sekilde
tasarlanmistir:

1. Siki bir sekilde oturan takke.

2. Hamur fileli tac.

3.Yuvarlak sapka. Bunlar, bir bros ya da micevherle sslenmisti. Erkeklerin
giydigi chaperon gibi giysiler kadinlarin hennin adi verilen elbisesi ile esit degere
sahipti. Her ikisinin de stili Burgundy saraylarindan gelmekteydi. Hennin denilen
elbise, uzun, konik sapka, broker, ipek ve kaliteli kumastan yapihirdi. Sa¢l kapamak
icin genellikle uzun olurdu. Omuzlara kadar uzanirdi. Bunlar, yari saydam, seffaf,
olan 6n ve arka pecelerden olugmaktaydi. Bazilari ise transparan olurdu. Bazi sapka
siperleri, 4 karis yukseklikte olurken; bazilari da silindirik olurdu. 2 boynuzlu



Ulgen, P. / Sos. Bil. D. 11(2) (2012):465-484 471

olanlar ise atours olarak adlandirilirdi. Dokimli transparan kumastan yapilan bir
tel, at sacI ya da sert tel armatiirden olusan alcak tlkelerdeki gibi cok cesitliydi ve
kelebek seklinde kafa elbiseleri de denilen bas giysileri yapiimisti (Comsan,
1989:623).

Dogu’da ise bazi dénemlerde kadinlarin giyim-kusam konusunda daha rahat
davrandiklarini goriiyoruz. Ozellikle de gécebelik unsuru burada etkilidir. Hiir
kadinlarin blyuk bir kismi yukarida bahsi gegen pege ya da burku denen yiz
maskesiyle yizlerini kapatiyorlardi. Ayrica bazi kadinlar da Himar denen ortiyle
burunlarinin Uzerlerini kaplayacak sekilde yuzlerini ortiiyorlardi. Ancak kizlar ve
cariyeler yuzlerini 6rtmezlerdi. (Kesre- Oztiirk-Kaya,2000: 10). Ancak Bati’da daha
yerlesik bir yasam tarzi olustugu igin giyim-kusam konusu biraz daha ayrinti
icermektedir.

Kadinlarin boynuzlu bas giysisi denilen sapkalarina italya’da pek ragbet
gosterilmezdi. Ciinkli burada sacin kendisi tag olarak kabul edilmekteydi. Sagtaki
diger suslemeler ve sag stilleri, birbirine gecmis seritli iplikler ve kordonlu
mucevherlerle suslenirdi ya da perdelerle ortulirdi. Crespines denilen yani daha
cok micevher ve incilerle slsli sag aglarini, tressours yani mucevherle islenmis sa¢
ortulerini, Italya’da kadinlar, disarida yaparlardi ve bazen de bunlari sapka altlarina
da giyerlerdi (Comsan, 1989:624).

Kadinlarin bu bas ortileri alin ylksekligini de vurgulamaktaydi. Sac ¢izgisine
kadar olan alin genisligi, ahlaki dirustligin ve keskin zekanin isaretidir. Bu
nedenle, yazar Geoffery Chaucer’a ait Canterbury hikayelerindeki iki yizli kadin
karakteri olan Prioress, her zaman, avug i¢i genisligindeki alniyla gururlanirdi.
Yatay ve genis kumastan yapilmis bir band her zaman alni glizel gosterirdi.
Erkekler ve kadinlar tarafindan kullanilan celenk ise daha dar kumastan yapilirdi
ve cogunlukla mucevher ve ciceklerle suslenirdi. Erkeklere ait 3 tur sapka vardi:
Bunlar, Ortacagin sembolik tuhafiye islerindendi (Comson, 1989:624; Webb,
1907:323).

1. Yahudi sapkasi.
2. Piskopos gonyesi.
3. Sakaci sapkasi.

Dini ya da sivil kanunlar, 6zellikle Yahudilerden, bulunduklari yerlerde konik
ve Ozellikle de sari sapka giymesini isterdi. Bu, 6zellikle -Yahudilerin el yazmasi
sanatlarinda 6rnegin Haggadoth gibi judenhut sapkasi seklinde kullaniimistir. Bu
sapka turd, Yahudileri Yahudi olmayanlardan ayirt eden bir simgeydi. Bu isaretli
ve boynuzlu sapka, cesitli mozaik konseptlerden ortaya c¢ikmistl. Mozaik
boynuzlar, cift boynuzlu sekildeki Hiristiyan piskopos gonyesini de etkilemistir.
Eski ve yeni vasiyet, gonye ile sembolize edilmektedir. 1292 yilinda Mende
piskoposu Guillaume Durand soyle demistir:

“ GOnye, Tanrinin Moses’i, kendi parlakhgi ve duristliginin sasaall boynuzlariyla
stislemesi gibi; dogrulugun rakiplerine karsi kurtulus ve savunma kaskiydi”
(Comsan, 1989:624).

Anlagildigi gibi ¢ok eski zamanlardan beri kadinlar kendilerini gizel ve sik
gostermek icin kilik ve kiyafetlerine cok énem vermisler ve imkanlari dahilinde de
stslenmiglerdir. Bundan dolayr moda, toplumun kiltirel yapisiyla ilgili oldugu
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kadar orf, adet ve geleneklerle de ilgilidir. Bu durum, basta kadinlar olmak (zere
erkeklerin de saclarina, yiz bakimina ve baslarina giyecekleri basliklara 6nem
verdiklerini gostermektedir. Bati’da oldugu gibi Dogu’da da giyim-kusam unsuru,
atasozlerine konu olmustur. Bununla ilgili olarak bir Turk atasézinde sOyle
denilmistir:

“Guizelin basina, aganin asina, atin digine bak”( Onder, 1973:1).

Dogu’da da Avrupa’daki sapkalara benzer bas giysileri kullaniimistir.
Ozellikle Abbasiler zamaninda zengin tabakadan olan kadinlar baslarina degerli
taslarla bezeli altin zincirli burnus denilen baslik takiyorlardi. Orta tabakadan olan
kadinlar ise baslarina altin islemeli kiilah inci ve ziimriitle bezeli /sabe denilen bir
sarik takarlardi (Bakir,2005:443).

Fatimiler zamaninda sarayda yasayan halife esleri de baglarina dért parcadan
olusan bir bashk takarlardi (Abdulmun’im Sultan,1980:281-282).

Bas giysileri konusunda en ilging yerlerden biri de Ispanya (Endiliis)’dir.
Burada bas giysileri konusunda daha esnhek davranildigini sdyleyebiliriz. Burada
erkeklerin baslari ya aciktir ya da kufiye denilen bir killah veya “sasiye” diye
adlandirilan keceden yapilmig bir baglik ile ortilu idi. M.S. IX. yizyildan itibaren
Senhace ve Zenate gibi Berberi gruplarinin Ispanya (Endiliis)’ya gelip
yerlesmesiyle sarik kullaniimaya baslanmistir (Ozdemir,1997:48; Bakir,2005:423).
O dénemde Ispanya yani Endiliis Misliman bir tlke olmasina ragmen, burada
diger Dogu ulkelerine gore kiyafet konusunda daha rahat hareket edebildiklerini
goriyoruz. Bunu da Ispanya’nin Avrupa’nin sosyal yapisindan ve de kiltiirel
hayatindan etkilenmesine baglayabiliriz.

Endulis’te ise kadinlar, bagslarini bir bez parcasi sararlar ve bunun (zerine
mikna’a denilen ve gdgls hizasina kadar salinan bu genis bas ortistnd orterlerdi.
Ayrica gozlerin altindan itibaren yiizii 6rtmek icin bir til pece kullaniimaktaydi. (
Ozdemir, 1997:48-49). Ayrica yasmak denilen ortli de, Selcuklular ve Osmanlilar
déneminde kullaniimistir (Siisli,1989:151-152).

Selcuklular zamaninda prensesler ve toplumsal durumu yiiksek olan kadinlar,
Avrupa’daki burjuva kadinlari gibi sapka takarlardi. Sapkalar, saten veya kadifeden
yapilma fantezi kiicuk tepelikler seklindeydi. Bunlarin kenarlari altinla stsli olurdu.
( Mazehari,1972:88; Simsek,1961: 23-33). Aslinda bu érneklere bakarak sapkanin
hem Bati hem de Dogu igin toplumsal sinifi ya da zenginlik olgttiinu belirten bir
aksesuar oldugunu da soyleyebiliriz.

XIII. ylzyilda ise Cengiz Han soyundan gelen prensesler de yeni bir moda
getirtmistir. Bu moda ile kadinlar baslarinda tiyler tasimaya baslamislardir. Ayrica
Cin ile etkilesimleri sonucunda bu tarz giysileri de moda haline getirmiglerdir (Ali
Mazehari,1972: 88). ibn Batuta ise Kirim Hani Sultan Mehmet Ozbek’in Hatunu
hakkinda bilgi verirken sdyle demektedir:

“Hatun basina cevahir ile susli tepesinde tavus tiyl bulunan bagaltak adinda
bir tag giymistir” (Bakir, 2005:446).

Memlikler déneminde ise sehir kadinlarinin baslari kapaliydi. Ayrica bir
kadin yuz maskesi olmadan disari ¢ikarsa bu onun fakir oldugunun gostergesidir
(Mayer,(Trz).128-129).
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Yani kilik kiyafet ile ilgili olan her sey aslinda sosyal durumun da belirtisidir.
Ancak her zaman zenginlik degil; fakirlik belirtisi de olabilmektedir.

Mogollar zamaninda ise kadinlar, baslarina ségit dalindan orilmis Gzeri

kumas kaph yuksek bir sapka giyiyorlardi (Spuler,1987:484). Bu bas giysisi bir
migfere benzedigi gibi, lzerindeki ¢ubuk bir mizragl da andirmaktaydi (Rubruck,
2001: 39).Timurlular dénemindeki kadin bas giysilerine gelince Ispanyol seyyah
Clavijo, bunu Timur Bey’in bas zevcesi Biyuk Hatun’un bas giysilerini soyle
anlatmaktadir:
“Buylk Hatun yuzune ince beyaz bir ortli de 6rtmustl. Bashg! bir migfer tepesi
gibiydi. Bu baslik, inciler, yakutlar ve firuzelerle susliydi. Basligin kenarinda halis
altindan bir file vardi ki; biyuk inciler ve micevherlerle islenmistir. Ayrica
lizerinde U¢ de blyuk yakut parliyordu. Bu yakutlar da arkaya serpilmisti. Ve
kapkaraydi. Burada en makbul olan sa¢ rengi de budur. Kadinlar saclarini hep bu
renge boyarlardi. Biyik Hatun’un maiyetinde birgok kadin vardi. Basinin (zerine
de beyaz ipekliden bir semsiye aciimisti. Yiiziine giines vurmamasi igin bu semsiye
tam basinin Gizerinde tutuluyordu (Clavijo, 1993:162).

Avrupa’da ise bu donemde sag¢, pece ve bas giysisinden sonra en ¢ok tartisma
yaratan giysi, elbise olmustur. Cunki elbise, farkh dillerde farkli anlamlarda
kullaniimistir. Entari ya da elbise, ingilizce’de kirtell, kertil; italyanca’da gonella
(Petrucci, www.houseofpung.net/sca/l15¢c_mens_italian:6). Almanca’da gunna-
Fransizca’da tunika olarak degisik isimlerle adlandirilan tartismalara yol agan bir
giysidir. Ileriki yillarda ise tizerinde bir tunik olmadan giyilmistir. Buna cotehardie
de denir (Psalter, www.medievaltailor.com/clas%20 hadouts/14thcClothing1:3).

Cotehardie ashinda bir erkek giysisi olup sonradan yayginlasmistir. Bu
nedenle entari degil; elbisedir. Cotehardie, daha genis aralikli kumastan yapiimakta,
boyundan bagli, kollari ince ve saran sekilde, beli dairesel ve dar olarak
cevrelenmis bir giysidir. Pelerinleri bir brosla tutturulmustur. Almanya’da 6zellikle
kadinlarda suckenie denilen elbise Uzerine giyilen kolsuzlar; Fransa’da ve
Ingiltere’de cotelette denilen kalganin yanlarindan boliinmis, iyi kumastan
yapilmis, kol érglsinin vurgulandigi yere yakin kiyafetlerdir ( Comsan, 1989: 624;
Shaw, 1843:8-9).

Endilis’te ise bu durum, diger Bati ulkelerinde oldugu kadar karigik
degildir. Bazi erkekler ve kadin giysileri genelde ayni ismi tasirlardi. Her iki grup
da keten ve pamuktan yapilmis kamis denilen bir gémlek ve sirval denilen ve bir
kemer vasitasiyla bele baglanan bir tir pantolonla veya bu ikisinin yerini tutan uzun
bir entari yani zihare giyinirlerdi (Ozdemir,1997:48).

Ayrica X. yuzyilda erkeklerden baska bosanmis kadinlar da beyaz elbise
giyerler ve diger kadinlar ise beyaz giymezlerdi. Bu dénemde daha ¢ok dogal renkli
elbiseler moda idi. Dul olan kadinlar ise Dogu’da mavi Endilis’te ise beyaz
giyinirlerdi ( Mez,2000:441). Selcuklu kadinlari ise daha c¢ok bol entariler
giyerlerdi. Bazi takilarla da giyimlerini Bati Avrupa’da yasayan kadinlar gibi
sekillendirirlerdi. (Gurtuna,1999:3).

Memlikler doneminde ise Musliman kadinlar, Gst elbiselerinin altina
gomlek giymeyi cok severlerdi. Bahtala denilen &zel bir gémlek cesidi de moda
haline gelmisti (Mayer, (Trz):123). Fatimiler déneminde de bazi meslek sahipleri de
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islerine uygun elbiseler giyinirlerdi. Ornegin su saticilarinin bile kendilerine 6zgii
elbiseleri vardi. Mavi renkli, kisa ve dar elbiseler giyinirlerdi (Abdulmun’im Sultan,
1980: 284)

XIl. ylzyilda isciler de burjuvalar gibi giyinirlerdi. Daha ¢ok lacivert kumas
tercih ederlerdi ( Mazehari, 1972:84).

Bati’da ise 1390 yilinda entari Houppelande adi ile anilmistir. Dogu
Danimarka mezarlarinda entari ya da tunik kahntilari bulunmustur. Bunlara
Herjolfsnes onlukleri de denilmektedir. Kumas ve susleme eksikliginden dolayi
burada yatanlarin soylu olmadigi anlagiimaktadir. Bu dénemin en tnli modasi, tayt
ve digmeli kollardi. Ingiltere’deki bulgular, bu entarinin ic elbisesi olarak
giyildigini tayt gibi siki da olsa belli olmadigini agiklamaktadir. Danimarka
entarileri, dikdortgen seklinde modern tekniklerle yapilmistir. Kollar, XIV. yuzyil
basinda genisti ancak sonradan modayla birlikte daraldi. Bundan sonra diigmeler,
modanin bir parcasi haline geldiler. Genelde bu kiyafetlerde 2 yada 4 digme
olurdu. Sonradan daha fazla dugme kullaniimistir
(Psalter.www.medievaltailor.com/clas%20 hadouts/14thcClothing1:4-5).

X. ve Xl. yuzyillarda Avrupa’daki moda stili, XIII. yizyila gére daha kisitl
ve Ulkeden tlkeye gore degisen bir yapiya sahipti. XIV. ve XV. ylzyil modasi ise
daha karmaslk bir tarzdaydi. Daha sert ¢iceksi desenler vardi. Ayrica bir lkeden
digerine gecerken degismeyen bir yapiya sahiplerdi. Erkeklerin palto kenarlari,
ayak bileginden kalgaya kadar yukselmisti ve kadinlarin yakalari da daha derin
dekolteliydi (Comsan, 1989:622).

XIV. yizyila kadar kadin ve erkek modasi birbirine benzemekteydi. Bazen
erkekler bazen de kadinlar modaya oOncilik etmislerdir. Bazi eserlerde bunun
Ozellikle de erkeklerdeki durumun tarihten gelen anlayistan kaynaklandigi seklinde
goruslerin yani sira yine de modaya sekil verenin kadin oldugu tarzinda kanitlara
dayali bilgiler de bulunmaktadir (Ribeiro,2006:23-24).

Bunlara ragmen bu sirecte hem kadinlarin hem de erkeklerin her ikisinin de
elbiseleri birbirine benzer 6zellikler tasimaktadir. Her ikisi de yerlere yani ayak
bilegine kadar uzanan kiyafetler giyerlerdi. Boyunu saran kirkler, broker kumaslar,
dar ve bel kisminda ¢anlar olan kiyafetler de giyilirdi. XI. yizyildan XIII. yiizyila
kadar her iki grupta da israrla var olan iki sey, tunik ve cotehardie denilen
elbiselerdi. Bunlar, bogazdan bagli tuniklerle, kalgaya ve yere kadar uzanan farkl
sekilleriyle giyilirdi. Kadinlarin tuniklerinin kollari, ince ve kollari saran tiirdendi.
1200’10 yillara kadar elbiselerin uzunluklari béyle olmustur. Giyilen bu tuniklerin
en 6nemli 6zelligi ise kullanilan kumastir. Burada tnli Damask yani Dimagk’tan
(Sam) gelen ipek kumas ve oldukca pahali olan Bagdat’ta dokunan Baldakin adh
kumas, bu kiyafetlerin yapiminda kullanilirdi. Bunlarda saf ipek, icten dokumali
metal iplikler kullanilirdi. Sharlach ve scarlet gibi kirmizi rengin agirlikta oldugu
giysilerde oldugu gibi, bu kiyafetlerde de kumasin adi rengine gegmisti (Comsan,
1989:624).

Kilik-kiyafet kiltirt her ne kadar toplumlarin kendi kiltrlerine 6zgi olmus
olsa bile baska kultirlerle de mutlaka bir etkilesim olmustur. Gerek daha 6nce
bahsettigimiz gibi kullanilan aksesuarlardaki benzerlikler gerekse de kullanilan
kumaslar acisindan birbirleriyle bir etkilesim vardir.
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Ortacag Avrupa’sinda XIII. yizyilda dikkat ¢ekici bir diger unsur da, digme
ve ilik bulununcaya kadar giysi yakalarinin bros ya da kopcayla tutturulmasiydi.
Gotik dénemin sonlarinda Fransiz modasinin gelismeye baslamasiyla digme ve
ilik, sokme ve takma bakimindan oldukca pratik bulunarak 6nem kazanmistir. Daha
sonralari digme Oylesine kabul gormustir ki, bazi Glkelerde kullanimi sinirlayan
yasalar bile ¢ikarilmistir (Puschendorf,1991:4- 142).

XIV. ylzyila gelindiginde ise giysilerin dirsekten bilege ve boyundan bele
kadar olan bdélimleri hem sis olarak hem de ilikleme suretiyle diugmelerle
kapantyordu. Altin, gimus ve fildisi digmeler zenginligin ve toplumsal konumun
bir gostergesi durumuna gelirken; bakir ve alagimlardan da pahali digmeler
yapilmaya baslandi (Ozbagi-Ulger, 2009:2).

Tarihci Heide Wunder, M. Schwarz’in, hayati boyunca erkek sosyalizminin
kiyafet olgusuna dikkat ¢eken ve de bu konuya hayatinda yer veren ilk Kisi
oldugunu sdylemektedir. O, Ronesansin erkeklere 6zgu bir donem olduguna dikkat
cekmektedir. Bahsedilen kiyafetlerde renkler, daha baskindir. Elbiseler, kat kat
gomlekler ve pantolonlar vardir. Ornegin altin goémlekler de bu donemde
O6nemlidir. Bu altin gémlek, o dénem igin &zel bir lukstr. Bu, ayni zamanda
safhigin ve temizligin yeni simgesidir. Rénesans mantigiyla kiyafetlere olan bakis
acisi daha 6nce anlattigimiz gider kanunlariyla ilgilidir (Mentges, 2002:387).

Yukarida anlatilanlara ragmen modanin iki sabit ve yizyillara ragmen
degismeyen iki noktasi, rengarenk kumaslar ve stsli kollardi. Mi-Parti diye
adlandirilan bu kiyafetler ise sembolik, kahramanca ya da kaprisli amaclar icin yari
beyaz, yari kirmizi ya da yari altin, yari yesil bir tunik gibi boyundan etek kismina
kadar kumas kontrastinin oldugu uzun bilgece kiyafetlerdi. Bunlar, XII. ylizyildan
XVI. ylzyila kadar hem kadin hem de erkekler tarafindan giyilen kiyafetlerdi
(Comsan, 1989:625).

XIV. yiizyilda etekler ise daha yumusak cizgiliydi. Halbuki XVI. yizyilda
daha havadar etekler yapildi. Entarinin 6n tarafi digmeli ve pileli olurdu. Pileler,
spiral sekildeydi. Dugmeler kumastan ya da metalden olurdu. Sipertunik ise en
gizemli elbiseydi ve Ingilizce’de supertunica, tunic, guyt; Almanca’da gunna,
Fransizca’da surcot, corsets ront, rotendellas olarak adlandiriimaktaydi. Tuniklerde
kolun arka kisminda ona bagli olarak sallanan atkilar dikkat cekicidir. Bunlar,
genelde beyaz olurdu. Sadece Cekoslovakya da siyahti. Surcote ise XIV. ylzyilda
kolsuz bir tunik olarak kullantimistir. 1360’1l yillara kadar bu elbise, (st siniftan
halkin kullanimindaydi. Bu elbise, bezant denilen kiiglk altin plaklarla értilmustir.
Bunlarin yapiminda yin, keten, ipek ve kadife kullanilirdi. Digmeler, metal ya da
kumastan olurdu. Sirt ucunun cekmesi déneme gére uzunca olurdu. Bu kiyafet,
resmi  bir elbiseydi. Genelde kraliyet ailelerinde goraliirdii  (Psalter,
www.medievaltailor.com/clas%20 hadouts/14thcClothingl:6-8).

Coraplar ve taytlara gelince bunlar, Ortacag modasinin belirleyici
unsurlarindan olup genel itibariyle bir bacagl baska renk, digeri baska renk olarak
yapilirdi. Erkeklerin kiyafetlerinin uzunlugu da uyluk kemigine kadar ¢ikarken,
daha sonralari bir taraf dar iken digeri bol ya da bir taraf desenli iken digeri diiz
olurdu ( Comsan, 1989:625).
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Xl. yizyildan itibaren kol uzunlugu da sekli de degismistir. Ayrica huni
seklinde olan kol boyu da uzamistir. Bazi kollar, firfirl, blzguld, kiviimh ve
bagcikhydi. Bazilari kol altindan gostermelik olarak kesilmisti. Pacalar ise kurkld,
orgulu, sacakl, tarakli ve omuzlardan, dirsek ve bilekten sarkikti. Kollar, elbiselerin
stiline gore renk ve sekil olarak degismekteydi ( Comsan, 1989:625).

XIV. ve XV. yuzyillarda kadin ve erkeklerdeki kiyafetler de anatomik
Ozelliklere gore degismeye basladi. Entari ve kaftanlarin tizerine paltolar giyilmekte
ve bunlar, g6gis hizasindan itibaren siki bir sekilde sarmakta, bel hizasinda genis
kemerler kullaniimaktaydi (Comsan, 1989:625).

Yakalar ise, i¢c elbisenin icteki sinirina kadardi. Yakanin genisligi
miicevherlerle kapanirdi. Ust palto bilege kadardi ve etek kenari kiirkliydii.
Bunlarin yani sira kullanilan diger sus esyalari, yani bir tiir clizdan olan aumoniére;
clavendier denilen anahtarlik; chatelaine denilen anahtar ve bigak halkasi; parfum
ve kozmetik egyalarin konuldugu konteynirlar gibi aksesuarlar da kullanilirdi
(Comsan, 1989:625). icten giyilen giysiler de ¢ turdir: Birincisi kolsuz bluz yani
atlet gibi olandir. ikincisi uzun kollu giysilerdi. Ugiinciisii ise etek tarzinda olandir
(Psalter, www.medievaltailor.com/clas%20 hadouts/14thcClothingl:3).

Bunlarin icinde erkek giyimi daha heykelimsiydi. Hem kadinlar hem de
erkekler Dogu’dan geldigi kabul edilen tamamen uzun, omuzlari yastikli ve beli
kusakl elbiseler giyerlerdi. Bunlar, kollari firfirh blyik ya da torba sekilli kirk
cizgili ya da kenarlari kirkten elbiselerdi ve XIV. yizyilda erkeklerin giydigi
houppelande denilen elbise ile benzerlik gdstermekteydi. Bunlar, taytlar ve ayak
bilegine kadar gelen botlarla giyilmekteydi. Ozellikle erkek elbiseleri, daha
dokimll olup oOzellikle Frank gemberlerine gore abartilan sekilde ¢genimsiydi.
Dar olan bel cizgisini 6n plana ¢ikarmak amaciyla omuzlarda pamuk dolgulu
mahoitre denilen omuzlar at kil ile tutturulmustu. Bunlar kadinlar da hancer ve
kese denilen gibeciére ile giyinirlerdi. Dokiimli olanlar hem tayt olarak hem de kisa
olarak giyilirdi. Bunlarin uzun olanlarina poulaines denirdi. Ayrica bunlar, crakow
olarak da adlandirilirdi. Bu noktada Polonya modasindan etkilendikleri
disundlebilir. Bunlar yumusak deri ayakkabilar olup az topukluydular. Almanca adi
ile schnabelschube yani uzun burunlu ayakkabilardi bunlar. Bacaklara kadar ya da
bele kadar wuzanan zincirler, &zellikle guvenlik agisindan istenmekteydi
(Comsan,1989:625).

Ortacag Avrupa’sindaki kiyafetlerin genel o6zelliklerine bakildigi zaman
Ortacagda artistik ve estetik olgularin kullanilmig oldugu sonucuna varilabilir.
Hacl seferleri ve Ortacagda yasanan din savaslari, aslinda hem kiyafetleri hem de
sanati etkilemigstir. Baslik, ilk olarak s6valyeler tarafindan XII. yizyilda giyilmistir.
Bu baslik ne zaman ki sovalyeler tarafindan giyilmedi, o zaman altin, gimis vs.
suslemelerle bezendi. Soylular, daha 6nceki donemlere gére daha genis mantolar
giymeye basladilar. Stislemeler artti. Tunik ve manto kenarlari daha girintili oldu.
Sandaletlerle coraplar giydiler. Bunlar, altin désemeli idi ve bacaklari saran
tirdendi. Eldivenlerinin arkalari mlcevherliydi. Kiyafetler konusunda en dikkat
cekici unsur, 1285’ten 1314 yilina kadar olandir. Parsons’a ait asagidaki su metin
oldukca dikkat ¢ekicidir:
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“ Philippe le Bel (1268-1314, Fransa krali)’in saltanati siresince kiyafetler ¢ok
guzeldi. Kamp disinda erkekler, uzun tunik ve pelerin giyerlerdi. Kadinlar daha
uzun tayt ve onun Uzerine altinli ya da mavili kesilmis acik bir elbise giyerlerdi.
Elbise ya da pelerinin boyu kesimine gdre her insanin sahip oldugu parca sayisina
gore kanunla belirlenirdi. Basliklar evrenseldi. Fakat boyutu ve sekli sahiplerinin
kaprisine birakilmamisti. Soylular buyik basliklar, siradan insanlar ise daha kiguk
seker somunu kaplamali giysiler giyerlerdi”(Parsons, 1921:15-17).

Goruldugi Gzere ashinda Kiyafet Kanunu, en karigik halini, XIV. ylzyilda
almistir. Kiyafetler, ¢aga, tlkeye, sosyal statilye gore gesitlenmekle beraber; bir yil
icinde bile degisebilmekteydi. Clnkl kraliyet dugunleri, evlilikleri ve eglenceler
gibi sosyal olaylar da bunu etkileyen faktorlerdi.

Yukarida anlatilanlardan da anlagilacagl (zere kiyafet Kkiltiri oldukca
degisken bir yapida olup, insanlarin goéruntistnin ne kadar 6nemli oldugunu bize
gOstermektedir. Tarih denince akla ¢cogu zaman gelen siyasi yon, hayatin ve tarihin
sadece bir parcasidir. Tarih, sadece siyasi olaylardan ve savaslardan ibaret degildir.
Kiyafet kultlrt gibi toplumun sosyal yonini ortaya koyan farkh tdrlerinin de
oldugunu unutmamak gerekir. CUnku tarihin sosyal yonund anlamak bunlara
baghidir.

SONUC

Kiyafetler, aslinda toplumsal bir éneme sahip nesnelerdir. Clnki giyim tarzi
toplumsal katmanlari belirleyen énemli bir unsur olmustur tarihte. Bunun yani sira
Ozellikle de XIl. yizyilda yenilik gostergesi olarak da kullanilmistir. Bunun en
Onemli kaniti da kullanilan ak cuppelerdir. Ortacag Avrupasinda aslinda her
toplumsal sinif kendine 6zgi yeni bir giysi bulma ¢abasi icine girmistir. Ayrica bu
sirada klturler arasindaki etkilesim de biytk rol oynamistir. Ozellikle Dogu ile
olan etkilesim ¢ok dnemlidir. Aralarindaki benzerlikler isim farki disinda oldukca
dikkat ¢ekicidir. Bu da o donem modasinin en belirleyici unsuru olmustur. Meslek
birlikleri ve (Universite birlikleri hatta Cistercien tarikatlari da buna 6rnek
gosterilebilir.

Giyim liksi daha 6nce de anlattigimiz kiyafet 6zelliklerinden de anlasilacagi
Uzere zenginlerde daha belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir. Hatta savurganhgi
Onleme amagch kanunlarin c¢ikarilmasi da o doénemdeki toplumsal dizenin
korunmasina yardimci olmustur. Kisacasi tarihin hangi dénemine bakarsaniz bakin,
bu tarz 6zelliklerle karsilagirsiniz. Yani kiyafet, sadece birer kumas parcasi degildir.
Dolayisiyla tarihin toplumsal yonuni anlamanin bir yolu da kiyafet kultirunden
gecmektedir.
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Sekil 3.

Kol atkilar Kolsuz elbise Boynuz denilen baslik

Psalter. L. www.medievaltailor.com/clas%20 hadouts/14thcClothing1:22.06.2011.

Sekil 4.

Omuza kadar inen pece ve baslik Puskulll canta
Psalter. L. www.medievaltailor.com/clas%20 hadouts/14thcClothing1:22.06.2011.

Sekil 5.Roma Erkek Giysilerine Ornekler.

Mortimer Wheeler, Roma Sanatt ve Mimarhgl,(Cev. Zeynep Kogel
Erdem),istanbul,2004,s.161.
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Sekil 6.Tunik Giymis Romali Bir Kadin ile imparatorluk Déneminde
Romali Bir Partici.

Komisyon, Temel Britannica Temel Egitim ve Kulttr Ansiklopedisi, c.VII, Hirriyet
Gazetesi yay.,Istanbul,1993,s.163.

Sekil 7.Bizans imparatoru Justianos beyazli ve altinh elbisesi ile.

Michel  Kaplan, Bizans’in  Altinlari,(Cev.ihsan ~ Batur), YKY vyay.,
Istanbul,2001,s.36.
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Sekil 8. Selguklu Donemi kadin kilik kiyafetini gosteren resim.

Komisyon, Tirk Dinyasi Kultiir Atlasi, Selguklu Dénemi 2,Istanbul, 1998, s.2.
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e A General Overview to the Clothing Culture in the Late Medieval
Europe

Everything in the past is monument of human. Namely thing that formed
history is human. And also the historians are interested with everything about
human. So, the clothing culture is one of these subjects. The dress isn’t only dress
and not only a thing closed the body. So it is the most important thing that tells the
personallity and class of people. According to the outlooking of people, they have
usually been evaluated since the past. It is an invariable element in the social
history. In the frame of the facilities of every age, it took different shape. This is felt
certainly in the middle ages and this condition is seen us in the different shapes in
the West and East World in the middle ages. This condition changes according to
the customs and social structure. Even this condition can be told with a common
example in the West and East World. In such a way that: for an example, in that
period the cloth of head is used with different names by Muslims and other publics.
It took the name of “hat”. So it explains that clothes showed change according to
from culture to culture and from age to age. Even there is a change not only in its
function and also its name.

When 1 look to the history, it is seen different things in the clothing culture
that is one of the important factors and affects the social life of every public. In the
clothes in Europe, a feminen structure is seen. Both women and men wore clothes
that were made of weft, necklace, shiny fabric, silk, wool, velvet and embroidered
brocade fabrics. While rich people were wearing quality clothes; noble people
indulged theirselves. Because these clothes were accepted as a mesure of wealth.
Even these clothes affect shapes of behaviour. Society of city and town is usually
worker so, according to this ,they were wearing functional clothes.

Namely this new cloth understanding shows maodification according to jobs,
average of age, gender of people, country and espicially social class. This situation
caused a new clothing culture that is specific to every community.

All times as, in the all period of middle ages, fashion changes similarly to
present day. These clothes were signs that tell the social qualification. Namely
these were as the identity of that person. These gave some information about class
of that person and told that person was worker or employer. For example artisans
wore uniforms in the ceremonies. The gown of physician or surgeon was long to
ground and volatile and also it was completed with necklace shaped like medicine
astrolabe. Its colour was red. Jews usually wear conical hats. The names of their
hats were “Judenhat” or “roelle” that mean “circular gold badge” or “rota”.
Muslims wore the hats named “sarik”.

The fashion in the clothing changes according to character of people. For
example, people belong to the Canterbury guild wore clothes suitable to their
temperament. Tailor and furnishers prepared clothes that would show their loyalty
to the royal family. These clothes that were perapared according to the secular and
religious structure told social classes.

People were sometimes looked to their clothes and according to this, respect
was showed them. It is sign that clothing is important in the respect that show to
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people and outlooking of people to you. And also even clothes that royal family
wore were difference in terms of prices. The prices of clothes changed according to
both facility of clothes and social class. For example, the prices of clothes that were
wore by royal family were at least 400 mark.

The effect of international trade felt in the 10th century. The majestic woman
fashion of this period were dresses with different coloured and one of long and
other short sleeved. The waist belts namely belts were on the hip. This belt was
very valuable. It was usually embroidered with gold and jewels.

When looked to the general facilities of the clothes in the Medieval Europe,
the opinion is reached about that artistic and aesthetic phenomenons were used in
the middle ages. The Crusades and religion wars affected both clothing and art.

Really, clothes had importance socially. Because the style of clothing was
important factor that definited social stratums in the history. And also espicially it
was used as innovation indicator. The important sign of this is white gowns. All
social classes dealted with finding a new dress to itself in the Medieval Europe. So
this was the most important factor of fashion in that period. Even Cistercien sect
and profession and university unities can be showed as examples.

As told above, the luxury of clothing appeared clearly among rich people as
could be seen in the facilities of clothes. Even the laws about preventing
extravagance helped to save the social order. Shortly, as can be seen all the ages in
the history, you meet these facilities similar this style. Namely dress is not only
cloth. So, if you want to understand social side of the history, you must examine the
clothing culture.So It must be noted.

And also, | couldn’t tell some important pieces of fashion as clothes and
weavings; because this subject is very detailed subject. As a result, the clothing
factor is specific to traditions and structures of societies. But I usually studied to
tell the general facilities of clothes wore in the West Europe in the last periods of
the middle ages in this paper. But we didn’t use detail. And also we understood
some facilities similar to the East World in this research. We told some
comparisons with espicially East world. This paper is only entry to this subject. So |
hope it will be useful at least to people who will study subjects like this.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim okulu d6gretmenlerinin orgiitsel giiven algilarini
saptamaktir. Aragtirmanin evrenini, 2008-2009 egitim &gretim yilinda Bolu il
merkezindeki ortadgretim okullarinda goérev yapan 662 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmada evrenin tamamina Olgekler dagitildigi icin 6rneklem alma yoluna
gidilmemistir. Dagitilan 6l¢eklerin 390 tanesi geri donmiis, geri dénen 6lgeklerin 86
tanesinin gegersiz oldugu gorilmiistiir. 304 gegerli Olgek ile arastirma verilerine
ulagilmigtir. Alt problemlere bagli olarak verilerin ¢dziimlenmesinde, birinci alt
probleme bagli olarak Ogretmenlerin Orgiitsel giiven algilari; yiizde, frekans,
aritmetik ortalama ve standart sapma iglemleri ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada
ikinci alt probleme bagl olarak iki kategorili cinsiyet, sendika iiyelik durumu, okul
tirti degiskenlerine yonelik ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek icin t-testi; ikiden fazla alt kategoriye sahip 6gretmenlerin brans, kidem,
o0grenim durumu degiskenleri icin ise tek yoOnlii varyans analizi (Anova) ve
degiskenler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakmak i¢in de veriler
Tukey-b testi ile ¢ozlimlenmistir. Aragtirma sonuglarina goére ortadgretim okulu
Ogretmenleri kurumlarma {ist diizeyde giiven duymaktadirlar. Calisanlara duyarlik
alt boyutunda orgiitsel giivenin diger boyutlara gore diisiik kaldigr goriilmektedir.
Iletisim alt boyutunda ise giiven en {ist seviyededir. Cinsiyet degiskenine gére kadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore oOrgiitsel gliven diizeyi daha yiiksektir.
Caligsanlara duyarlik boyutunda bu fark daha belirgindir. Brans degiskenine gore
ogretmenlerin ¢aliganlara duyarlilik boyutuna iligkin goriisleri arasinda anlamli fark
bulunmamigtir. Yoneticiye giiven boyutunda sozel brang 6gretmenleri ile meslek
dersi dgretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli fark mevcuttur. iletisim ortami ve
yenilige acgiklik boyutlarina iliskin goriislerine bakildiginda meslek dersi
Ogretmenlerinin goriisleri ile sayisal ve sozel brans Ogretmenlerinin gortsleri
arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
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Abstract

The aim of this research is to determine the organizational trust level of the teachers
working in the High School. Research’s universe includes 662 teachers who worked
in the town of Bolu at high schools in education year 2008-2009. In the research no
sampling was used because scales were distributed to all the teachers in town. 390 of
the scales distributed were returned but 86 of them had insufficient data. The
research data were extracted with 304 valid scales. In analyzing the data depending
on the sub-problems, teachers’ organizational trust perceptions depending on the
first sub-problem; percentage, frequency, arithmetic mean, standard deviation were
used. In the research t-test was performed to determine whether there was significant
difference between the scales depending on the second sub-problem factors like two-
category of gender, status of the union membership, kind of school. One-way
analysis of variance (Anova) was used for the data of teachers, who have more than
two sub-categories, namely branch, seniority, education status variations and data
were analyzed with Tukey-b to determine the source of significant difference
between the variations. Research results show high school teachers have a high level
of trust in their institutions. It appeared that in the sub—dimension of sensitivity to
employees, there is less trust when compared with other dimensions. In
communication sub—dimension, trust is at the highest level. With respect to gender
variable, women’s organizational trust is higher than men’s. In sensitivity to
employees, this difference is more explicit. With respect to variable of branch, there
isn’t significant difference in teachers’ views about the dimension of sensitivity to
employees. In the dimension of trust to the manager, there is significant difference
between social sciences branch teachers and vocational branches teachers. There is
significant difference between views of vocational course teachers and numerical
and social branch teachers in the dimensions of communication atmosphere and
openness to innovation.

The Key Words: Trust, organizational trust, high school, school principal

I GIRIS

Giiniimiizde toplumlar genel olarak orgiitler tarafindan yonetilmektedir.
Orgiitler insanin isbirligi gereksinimlerinden dogar, insanlar bireysel gii¢lerini asan
amaglarin1 gercgeklestirebilmek icin isbirligi yaparlar. Ortak cabay1 gerektiren bir
amacin gerceklestirilmesi, birden fazla bireyin gii¢ ve eylemlerinin birlestirilmesini,
biitiinlestirilmesini zorunlu kilmaktadir (Aydim, 2007: 13). Orgiit i¢inde bu gii¢ ve
eylemlerin biitlinlestirmesini cesitli degerler saglar. Bu degerlerden biri giivendir.

Gilivene iliskin c¢esitli tanimlar yapilmistir. Bu tanimlardan birine gore
giliven; bir bireyle isbirligine girebilmek i¢in karsilikli iliski i¢inde bulundugu
bireyin, ¢ikarlarini gozettigine ya da en azindan bireye zarar vermeyecegine dair
belirli oranda duydugu inangtir (Meyerson ve digerleri, 1996). Diger bir tanima
gore ise giiven; bireyin karst tarafin kendisini etkileyen davraniglarinda ve
kararlarinda kendisine karsi diiriist, tahmin edilebilir, agik bir sekilde davranmasi ve
onun ¢ikarlarint gézetmesidir (Mishra, 1996: 261).

Hosmer’a gore (1995), farkli disiplinlerde ve ¢esitli baglamlarda
incelenen giiven konusunda asagidaki noktalarda uzlasmaya varilmistir:
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a) Giiven, bir tarafin (birey, grup, orgiit) diger tarafin davranislarina iliskin
iyimser bir beklenti i¢inde olmast durumunu ifade etmektedir. Glivenen
taraf her zaman en iyimser olandir. Bu durumun, giivensizligin hakim
oldugu ekonomik islemler veya sosyal yapilarda agikca ortaya ¢cikmadigi
sOylenebilir.

b) Giiven, kars1 tarafin davraniglarina bagimli olmaktan kaynaklanan bir tiir
savunmasizlik durumunu ifade eder.

c) Genellikle baskiyla veya zorlamayla degil, istekle ve isbirligi ile ortaya
c¢ikan bir durumdur. Beklenmeyen karmasik ve belirsiz durumlarla
miicadele etmeyi kolaylastiran bir unsur oldugunun diisiiniildiigii bireysel
diizlemden farkli olarak karsilikli iliskilerin gelistigi diizlemlerde giiven,
isbirligini kolaylastiran ve artiran bir unsur olarak tanimlanmistir.

d) Giiven, taraflarin birbirlerinin ¢ikarlarin1 ve haklarini korumay1 gorev
olarak kabul ettikleri varsayimina dayanir. Glivenilen kisinin, grubun
veya Orgiitlin zarar verici davranislar sergilemeyecegi beklentisi, giivenle
ilgili tlim tartigmalara yon veren gizli bir egilimdir.

Giiven hem birey hem de orgiit diizeyinde olusmaktadir ancak kigiye
giiven ve &rgiite giiven birbirlerinden farkli kavramlardir. Orgiitsel giivene iliskin de
farkli tanimlar yapilmistir. Bu tanimlara gore orgiitsel giiven;

v' Bir iggorenin; orgiitiin sagladigi destege iligkin algilari, liderin
dogru sozlii olacagina ve soziiniin ardinda duracagina olan inanci
(Demircan; Ceylan, 2003).

v' Calisanlarin iyiligi i¢in karsilikli saygiya ve nezakete dayall,
uyumlu davraniglarin bir sonucu olarak genellikle yavas kazanilan
olgu (Taylor, 1989).

v Risk igeren durumlarda bile, bireyin 6rgiitiin kendisini etkileyecek
uygulama ve politikalara karsi olumlu beklentiler tagimasi,
kendisini desteklemesi (Lewick; McAllister; Bles, 1998).

v Belirsiz veya riskli bir durumla Kkarsilasildiginda, ¢alisanlarin
oOrgiitiin taahhiitlerinin ve davraniglarinin tutarli olduguna dair
duyduklar1 inang (Matthai, 1989: 32).

v’ Bireylerin orgiitsel iliskiler ve davraniglar agi hakkinda sahip
oldugu beklentilerdir (Shockeley, Ellis ve Winograd, 2000).

Genel olarak Orgiitsel giiven, isgdrenin yetenegini gelistirmesini,
isbirligini, baglhligim ve yetkilendirilmesini kolaylastirir (Korthuis, 2002: 32).
Giiven, orgiitler arasi iligkilerde, isbirlikei iligkilerin basarili bir sekilde stratejik
birlesmelerle sonuglanmasini saglar (Nielsen, 2004). Orgiitler acisindan amaglar,
hedefler, taktikler, normlar ve benzeri tiim unsurlar ile ekip kurma ve motivasyon
caligmalari, aslinda orgiit iiyeleri arasinda var oldugu diisiiniilen giiven temeline
dayandirilmaktadir. Ancak gilivenin yetersizligi, s6z konusu faaliyetlerden beklenen
sonuclarin gergeklesmesini biiyiik 6lciide engelleyebilmektedir. Orgiitlerde giivene
dayal1 iliskilerin kurulmasi, ¢alisanlarin liderlerine ve bir biitiin olarak orgiitlerine
giiven duymasi; Orgiitlerine duygusal agidan bagli, kendilerini orgiitleri iginde
tanimlayabilen, islerinden tatmin olan ve Orgiitlerinden ayrilmay:1 istemeyen
caliganlar yaratabilir.
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Bir meslekte, catigsmayla yiizlesmek ve anlagsmazligi bagkalarina s6ylemek
belirli riskler icerir. Insanlar, is iliskilerinin bozulacagindan, telafi edilemeyecek
zararlar goreceklerinden ve bir daha birbirlerine giivenmek istemeyecekleri
diisiincesinden endiselenirler. Farklilik ve ¢atisma riski, degisim siirecinde orgiitte
catigma riskini yiikseltebilir. Orgiitlerde ¢atisma riskini hafifleten ya da risk almay1
saglayan faktorlerden biri, calisanlar arasindaki derin gliven duygusunu
saglamaktir. Bu nedenle, giiven, mesleki igbirliginin iiretici 6nemli bir maddesidir
(Hargreaves, 2002).

Egitim oOrgiitleri olan okullarin da etkili ve verimli olabilmesi, 6zelde
okulun genelde egitimin amagclarin gerceklestirilebilmesi, d6grencilerin etkili bir
sekilde 6grenim gorebilmeleri icin, tiim okul paydaslarinin isbirligi ve uyum
icerisinde ¢aligmalar1 gerekmektedir. Bu durum da okul igi iliskilerin niteligi ile
ilgilidir. Bu iliskilerin niteligini belirleyen en 6nemli unsurlardan biri ise, bireyler
arasinda ya da okul i¢inde var olan giiven ya da giivensizlik diizeyidir (Ozer vd.,
20006).

Egitim, bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen
davranis degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 1999: 5). Okullar da
bireylerde kasitli davranis degisikligi olusturma amaciyla kurulmus kurumlardir.
Tiim malzemesi insan olan bir kurumda giiven kavrami ¢ok daha fazla 6nem teskil
eder. Ogrenciler, Ogretmenler ve idareciler arasinda giiven sorunlar1 bas
gosterdiginde okuldaki egitimin kalitesi diisecektir.

Bryk ve Schneider’a (2002; Akt. Yilmaz, 2006: 7) gore, okulda
stirdiiriilebilir bir gliven ortami olusturmak icin okulda calisanlarin meslegi
yapabilecek yeterlilige sahip, iliskilerinde diiriist, acik olmast ve yoOnetici ile
caliganlar arasina seffaflik olmasi gerekir. Bunlarin yaninda okulda siirdiiriilebilir
giiven icin asagida ifade edilen engeller kaldirilmalidir (Brewster ve Railsback; Akt.
Yilmaz, 2006: 7):

a) Okulu ilgilendirmeyen, yanlis ve nedensiz kararlar alinmasi,

b) Etkisiz iletisim ortami,

c¢) Okulu gelistirmeye ve iyilestirmeye doniik proje ve fikirlerin
desteklenmemesi,

d) Okulun kaynaklarinin adaletsiz ve dengesiz dagitilmasi,

e) Kurumun basarisina katki saglamayan yonetici ve 6gretmenlerin kurumda
tutulmasi,

f) Okul yoneticisinin sik sik degismesi,

g) Ogretmenlerin sik sik degismesi,

h) Ogretmenlerin kurum icinde kendini yalmz hissetmesi.

Burada belirtilen engeller ortadan kaldirildiktan sonra okulda giiven
ortami  olusmaya baslayacaktir. Olusan giiven ortam1  Ogretmenlerin
performanslarini olumlu etkileyecek ve verimi artiracaktir.

Ogretmenlerin meslektaslarina ve yoneticilerine olan giiveninin, 6gretimin
niteligi ve okulun etkililigi ile baglantili oldugu sdylenebilir (Hoy; Tarter;
Witkoskie, 1992; Tarter; Sabo; Hoy, 1995). Bazi arastirmalara gore giliven
diizeyinin yiiksek oldugu okullarda, 6gretmenlerin mesleki bazi sirlarini, basarilt
ogretim yontemlerini, derslerde kullandiklar1 etkili materyalleri, dersle ilgili
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dokiimanlar1 paylagsmaya istekli olduklar1 goriilmiistiir. Benzer bicimde okul
merkezli yonetim, katilime1 karar alma ve 6gretmenlerin yetkilendirmesi, ailelerin
okul yonetimine katilmasi gibi yeni yOnetim bicimleri ve yaklagimlari gilivene
dayanmaktadir. Bununla birlikte isbirlik¢i 6grenme ve proje temelli 6grenme gibi
yaklagimlar iist diizeyde giiven ve dayanigsma gerektirmektedir (Tschannen ve Hoy,
2000). Ulkemizde son donemlerde yapilan egitim reformlari goz &niinde
bulunduruldugunda, bu reformlarin gerceklestirilmesi agisindan okullarda giiven
ortaminin olusturulmasi olduk¢a 6nemlidir. Giiven duydugu bir ortamda ¢aligmak
Ogretmenin mutlulugunu ve huzurunu arttirmaktadir, mutlu ve huzurlu, kendini
giivende hisseden Ogretmenin verimi ve iiretkenligi artmaktadir. Uretkenligin
oldugu bir ortamda da basar1 kaginilmazdir (Samanci, 2006: 53). Bu nedenle,
okullardaki Ogretmenlerin Orgiitsel giiven algilarmin  analiz edilmesi ve
¢Oziimlenmesi bu alanda hizmet veren bir¢ok kurumun c¢alisanlarina yardimci
olacak ve orgiitsel etkililigin artmasina katki saglayacaktir. Bu arastirma ile
ortadgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin Orgiitsel giliven diizeylerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir.
Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Ortadgretim okulu 6gretmenlerinin Srgiitsel giiven diizeyine iligkin
goriisleri;
a. Caliganlara duyarlilik
b. Yoneticiye gliven
c. lletisim ortami
d. Yenilige aciklik
alt boyutlarinda ne diizeydedir?
2. Ortadgretim okulu Ogretmenlerinin orgiitsel giiven boyutlarina
(Calisanlara duyarlilik, Yoneticiye giiven, Iletisim ortami, Yenilige
aciklik) iliskin goriisleri;
a) Cinsiyet
b) Brang
¢) Kidem
d) Ogrenim durumu
e) Sendika tiyelik durumu
f) Okul tlirline gore anlamli farklilik gostermekte midir?

IL YONTEM

Ortadgretim okullarindaki orgiitsel giiven diizeyinin gesitli degiskenler
acisindan incelendigi bu arastirma betimsel tarama modelindedir. Betimsel
yontemin kullanildig1 aragtirmalar verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli
sekilde tanimlayan arastirmalardir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2010).

Bu boéliimde yapilan arastirmanin modeli, kapsadigi evren ve drneklem,
veri toplama aracinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi, analizi ve analiz
asamasinda kullanilan istatistiksel islemler iizerinde durulmustur.
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Evren ve Orneklem

Arasgtirmanin evrenini, 2008-2009 egitim oOgretim yilinda Bolu il
merkezindeki ortadgretim okullarinda gérev yapan 662 6gretmen olusturmaktadir.
Aragtirmada evrenin tamamina Ol¢ekler dagitildigi i¢in 6rneklem alma yoluna
gidilmemistir. Dagitilan dlgeklerin 390 tanesi geri donmiis, geri donen dlgeklerin 86
tanesinin gecersiz oldugu gorlilmistir. 304 (%59) gecerli olgek ile arastirma
verilerine ulagilmigtir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilacak olan 6l¢me araci iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde aragtirmaci tarafindan alt problemlere uygun olarak gelistirilen
kisisel bilgi formu bulunmaktadir.

Ikinci boliimde Yilmaz (2005) tarafindan, 6gretmen goriislerine gore
okullarin Orgiitsel giiven diizeyini belirlemek amaciyla gecerlik ve giivenirlik
caligmast yapilan “Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi” (OOGO) kullanilmustir.
Olgek Daboval ve arkadaslar: tarafindan 1994 yilinda hazirlanip, kiiciik isletmeler
ve sorunlar hakkindaki bir sempozyumda bildiri olarak sunulmustur. 2001 yilinda
Kamer tarafindan Tiirk¢eye uyarlanip, gecerlik ve giivenilirlik ¢aligmasi yapilmisg
olan 6lcek Yilmaz tarafindan okullara uyarlanmgstir. Okullarda Orgiitsel Giiven
Olgegi; 6’11 likert tipine uygun olarak puanlanmustir ve 4 boyuttan (galisanlara
duyarlilik, yoneticiye giiven, iletigim ortami, yenilige agiklik) olusmaktadir.

“Okulda Orgiitsel Giiven Olgegi” dért boyuttan olusmaktadir. Birinci alt
boyut “caliganlara duyarhilik”tir. Okula yeni gelen oOgretmenlerin, okula
kaynagmasina yardimci olunmasi, okulun amaclarinin anlatilmasi, isinde daha iyi
hizmet sunabilmesi i¢in egitim verilmesi, 6gretmenlere kendilerine sahip ¢ikildigini
hissettirilmesi gibi maddelerden olugmaktadir.

fkinci alt boyut “ydneticiye giiven” dir. Bu boyutta; okul miidiiriiniin
yaninda ¢aliganlarin rahatlikla ulagabilecegi birisi olmasi, 6gretmenlerin onerilerini
dinlemesi, 6gretmenlerin problemleriyle ilgilenmesi, okulla ilgili is prensiplerini
adil ve objektif yerine getirmesi, agik ve diiriist olmasi, Ogretmenlerle olan
iligkilerinde samimi ve dgretmenlerin okula katkis1 konusunda onlara destek olmast
gibi maddeleri igermektedir.

Ugiincii alt boyut “iletisim ortam1” boyutudur. Bu boyutta, okulda is,
prensip ve yonetmeliklerin agiklikla 6gretmenlere aktarilmasi, iletisim kanallarinin
her zaman agik olmasi, 6gretmenlerin okul hakkindaki duygularimi belirtmekten
¢ekinmemesi, gizli sakli uygulamalar olmadan her seyin agiklikla yiiriitiilmesi gibi
maddeler yer almaktadir.

“yenilige a¢iklik” ise Ol¢egin dordiincii alt boyutudur. Bu boyut, okul
yoneticisinin ig prensiplerini olustururken 6gretmenlerin fikrini almasinin ve bunlari
kullanmasinin,  &gretmenlerin  ¢ekinmeden  okul  hakkinda  Onerilerde
bulunabilmesinin, okulun d&gretmenlerin ihtiyaclart ve yaptiklar1  Oneriler
dogrultusunda yenilige, gelisime ve degisime agik olmasinin ne diizeyde oldugunu
belirlemeye ¢aligmaktadir.
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Yilmaz (2005) tarafindan yapilan giivenilirlik caligmalarinda Odlgegin
tamami igin Cronnbach’s Alpha katsayis1 .97 ¢ikmustir. Orgiitsel giivenin alt
boyutlart i¢in gilivenirlik katsayilar1 ise Calisanlara Duyarlilik .95, Yoneticiye
Giiven .95, lletisim Ortam .92, Yenilige Aciklik .75 olarak hesaplanmistir. Bu
aragtirmada yapilan giivenilirlik ¢aligmalarinda 6lgegin tamami i¢in Cronnbach’s
Alpha katsayis1 .95 c¢ikmustir. Orgiitsel giivenin alt boyutlart igin giivenirlik
katsayilar1 ise Calisanlara Duyarlilik .93, Yoneticiye Giiven .94, Iletisim Ortamm
.89, Yenilige Agiklik .72 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS bilgisayar programinda
¢Oziimlenmistir. Alt problemlere bagli olarak verilerin ¢éziimlenmesinde, birinci alt
probleme bagli olarak Ogretmenlerin orgiitsel giiven algilari; yiizde, frekans,
aritmetik ortalama ve standart sapma iglemleri ile ¢Oziimlenmistir. Arastirmada
ikinci alt probleme bagli olarak iki kategorili cinsiyet, sendika {iyelik durumu, okul
tirti degiskenlerine yonelik ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek icin t-testi; ikiden fazla alt kategoriye sahip 6gretmenlerin brans, kidem,
o6grenim durumu degiskenleri igin ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve
degiskenler arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigina bakmak i¢in de veriler
Tukey-b testi ile ¢coziimlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler iki bolimden olusan bir 6l¢ek kullanarak
toplanmistir. Arastirma yapilacak okullar ve 6gretmen sayilar1 belirlendikten sonra
Bolu i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan “Arastirma Izin Onay1” ile birlikte
Olcekler zarflara konarak Ogretmenlere bizzat arastirmaci tarafindan elden
dagitilmistir. Dagitma isleminden bir hafta sonra yine arastirmaci tarafindan
toplanmugtir.

Bolu il Milli Egitim Miidiirliigii istatistik boliimiinden alinan verilere gore
arastirma evreni kapsamindaki Bolu il merkezine bagl 16 ortadgretim okulunda
662 dgretmen gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin tamamina Slgek dagitilmis, 304
Olcek gecerli olarak geri donmiistiir.

III. BULGULAR

Bu béliimde, 6gretmenlerin kisisel bilgilerine, 6gretmenlerin orgiitsel giiven
diizeyine iligkin goriislerinin; ¢alisanlara duyarlilik, yoneticiye giiven, iletigim
ortami, yenilige agiklik alt boyutlarinda ne diizeyde olduguna ve bu gériislerinin;
cinsiyet, brans, kidem, 6grenim durumu, sendika iiyelik durumu ve okul tiiriine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigine yer verilmistir.

Kisisel Bilgilere Ait Bulgular

Asagidaki tabloda 6gretmenlerin cinsiyet, 6grenim durumu, sendika tiyelik
durumu, brans, kidem ve okul tiiriine iliskin kisisel bilgileri yer almaktadir.
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Tablo 1. Ogretmenlere ait kisisel bulgular

Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri N %
o Kadin 143 47,0
Cinsiyet

Erkek 161 53,0

i . Lisans 258 84,9

Ogrenim Durumu - —

Lisansiistii 46 15,1

e Sendikalt 190 62,5

Sendika Uyelik Durumu -

Sendikasiz 114 37,5

Sayisal 93 30,2

Brans Sozel 122 40,4
Meslek Dersleri 89 29.4

5 yil ve alt1 32 10,5

6-10 yil 98 32,2

Kidem 11-15 y1l 96 31,6
16-20 y1l 42 13,8

21 yil ve istii 36 11,9

Genel Lise 132 434

Okul Tiird .

Meslek Lisesi 172 56,6
Toplam 304 100%

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan toplam 304 &gretmenden %
47’si kadin ve % 53’iiniin erkek oldugu, % 84,9’unun lisans mezunu ve % 15,1 inin
lisansiisti mezunu oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin sendika bilgilerine
bakildiginda % 62,5’inin sendika iiyesi oldugu gorilmistiir. Brans bilgilerine
bakildiginda ise % 30,2’inin branginin sayisal, % 40,4’{inilin soézel ve % 29,4 iiniin
de meslek dersleri bransindan oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenler kidem degiskenine gore incelendiginde % 10,5’inin 5 yil ve altinda
kideme sahip oldugu, % 32,2’sinin 6-10 yil, % 31,6’sinin 11-15 yil, % 13,8’inin
16-20 yil ve % 11,9’unun da 21 yil ve istii kideme sahip oldugu bulgusu elde
edilmistir. Aragtirma kapsamindaki &gretmenlerin % 43,4’ genel lisede ve %
56,6’s1 da meslek lisesinde gérev yapmaktadir.

Alt Problemlere iliskin Bulgular

Asagida 6gretmenlerin; orgiitsel giiven diizeyi iligkin goriisleri ile rgiitsel
giiven boyutlarina (¢alisanlara duyarlilik, yoneticiye giiven, iletisim ortami, yenilige
aciklik) iligkin goriislerinin cinsiyet, brans, kidem, 6grenim durumu, sendika liyelik
durumu ve okul tiirtine gore farklilik gosterip gostermedigi yer almaktadir.
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Orgiitsel giiven diizeyine iliskin bulgular

Asagida 6gretmenlerin Orgiitsel giiven diizeyi boyutlarina iliskin goriigleri
yer almaktadir. Alt boyutlar ¢alisanlara duyarlik, yoneticiye giiven, iletisim ortami
ve yenilige agikliktan olusmaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin drgiitsel giiven hakkindaki gériisleri

Orgiitsel Giiven Alt Boyutlar N Ss X
Calisanlara Duyarlilik 304 0.9212 3,75
Yoneticiye Gliven 304 0.9983 4,06
[letisim Ortamu 304  0.9793 4,16
Yenilige Aciklik 304 0.7374 4,05

ORGUTSEL GUVEN 304 8418 4,01

Tablo 2 incelendiginde Ggretmenlerin Orgiitsel giiven dizeyine iliskin
goriislerine gore en yiiksek ortalamanin “oldukea katiliyorum” diizeyinde “lletisim
Ortam1” (= 4,16) boyutunda, en diisiik ortalamanin ise yine ‘“oldukca
katiliyorum” diizeyinde “Calisanlara Duyarlilik” ( =3,75) boyutunda oldugu
belirlenmigtir.

Ogretmenlerin oOrgiitsel giivenin alt boyutlarina iliskin goriisleri arasinda;
cinsiyet, brans, kidem, o6grenim durumu, sendika iiyelik durumu, okul tiirii
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olup olmadigina iligskin bulgular asagida
yer almaktadir:

Cinsiyet durumuna gore orgiitsel giiven diizeyine iliskin bulgular
Tablo 3. Ogretmenlerin cinsiyet durumuna gére orgiitsel giiven diizeyine iliskin 7 testi

Org?utsel Cinsiyet n ort. Ss T sd P
Giiven
Calisanlara Erkek 143 3,64 9316 i %
Duyarlilik Kadin 161 3,86 .9018 2,117 302 035
Yoneticiye Erkek 143 3.95 1.0165
Giiven Kadmn 161 4,17  .9740 -1,874 302 063
s Erkek 143 4,12 .9549
Iletisim Ortami1 Kadm 161 419 1.0024 -,589 302 ,556
Yenilige Erkek 143 2,68 .7305
Agiklik Kadin 161 2,71 7455 6 302,730
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, erkek ve kadin Ogretmenler arasinda oOrgiitsel
giivenin; yoneticiye giiven (toos. 300=-1,874; p>.05), iletisim ortami (tos. 300=-,589;
p>.05) ve yenilige acgiklik (toos. 300=-,346; p>.05) boyutlarinda farkin anlamh
olmadig1 goriilmektedir. Ancak calisanlara duyarlilik boyutunda erkek ve kadin
Ogretmenler arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (to s 30=-2,117; p<.05).
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Bu bulguya gore kadin &gretmenlerin erkek Ogretmenlere gore, okullarinda
calisanlara duyarliligin daha fazla oldugunu algiladiklar1 s6ylenebilir.

Branslara gore orgiitsel giiven diizeyine iliskin bulgular
Tablo 4. Ogretmenlerin branglarina gore drgiitsel giiven diizeyine iliskin goriislerinin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Orgiitsel Giiven

Ogretmenlerin Caliganlara e .. Iletisim Yenilige
Branglari Duyarlilik Yoneticiye Giiven Ortami Agiklik
N /\7 Ss Ss SsS SS
1) Sayisal 93 3,73 9121 4,08 9197 4,17 8742 2,72 6718
2) Sozel 122 3,85 .9245 4,23 9937 4,32 9565 2,82 7415
3) Meslek 89 3,65 9238 382 1,0442 393 10751 250  .7650
Dersleri

Tablo 4 incelendiginde, calisanlara duyarlzlzk boyutunda en yiiksek
aritmetik ortalamaya sozel brangin sahip oldugu ( X =3 ,85), bunu saylsal brangin

izledigi ( X=3 ,73) ve en diisiik ortalamaya meslek dersleri brangmin ( X=3 ,65)
sahip oldugu bulunmustur. Yéneticiye giiven boyutunda en yiiksek aritmetik

ortalamaya sahip bransin s6zel oldugu ( X =4,23), bunu sayisal brangin izledigi (

X =4,08) ve en diisiik ortalam:aya sahip bransin ise meslek dersleri bransi ( X
=3,82) oldugu bulunmustur. [Iletisim ortami: boyutunda en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip bransin sézel oldugu ( X =4,32), bunu sayisal bransin izledigi (

X =4,17) ve en disiik ortalamaya sahip brangin ise meslek dersleri brangi ( X
=3,93) oldugu bulunmustur. Ve son olarak da yenilige a¢iklik boyutunda en yiiksek
aritmetik ortalamaya sahip brangin sozel oldugu ( X =2,82), bunu sayisal bransin
izledigi ( X =2.72) ve en diisiik ortalamaya sahip brangin ise meslek dersleri bransi
( X =2.50) oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin branslarma gore elde edilen
sonuglar 4 boyutta da oldukga katiliyorum diizeyindedir.

Ogretmenlerin branslarina gore drgiitsel giiven diizeyine vermis olduklari
cevaplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin tespiti
icin yapilan tek yonlii Varyans Analizi sonuglari tablo 5’da yer almaktadir:

Tablo 5. Ogretmenlerin branslarina gore drgiitsel giiven diizeylerine iliskin varyans
analizi

Orgiitsel Varyansin Kareler Anlaml
Giiven Kaynagi Kareler Toplam Sd Ortalamasi p Fark

Caliganlara  Gruplar arasi 2,051 2 1,05 1,20 ,300 YOK
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Duyarlilik Grup igi 255,068 301 847
Toplam 257,119 303
Gruplar arast 8,717 2 4,359
Yoneticiye Grup ici 293,264 301 974 4474 012¢ 23
Giiven
Toplam 301,982 303
Gruplar arasi 7,841 2 3,921 3
[letisim . N )
Ortami Grup igi 282,728 301 ,939 4,174 ,016 2-3
Toplam 290,569 303
Gruplar arasi 5,219 2 2,609
Yenilige . . 1-3
Aciklik Grup igi 159,550 301 ,530 4,923,008 23
Toplam 164,769 303

*p<.05 [ 1) Sayisal 2) Sozel 3) Meslek Dersleri |

Tablo 5 incelendiginde, ¢alisanlara duyarlilik (F,301=1,20, p>0.05) alt
boyutunda dgretmenlerin puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
olmadig1 goriilmiistiir. Ancak yoneticive giiven (Fp301=4.474, p<0.05), iletisim
ortami  (Fr301=4,174, p<0.05) ve yenilige aciklik (F301=4,923, p<0.05) alt
boyutlarinda 6gretmenlerin puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark oldugu goriilmiigtiir. Bu farkliligin hangi brans durumundan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla yapilan Tukey coklu karsilagtirma testi sonucunda, sayisal ve
sozel bransindaki 6gretmenlerin meslek dersleri bransindaki 6gretmenlere gore
orgiitsel giliven diizeylerinin yéneticiye giiven, iletisim ortami ve yenilige agiklik
boyutlarinda daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Mesleki kideme gore orgiitsel giiven diizeyine iliskin bulgular

Tablo 6. Ogretmenlerin mesleki kidemine gore érgiitsel giiven diizeyine iliskin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri

Orgiitsel Giiven

Ogretmenleri Calisanlara Yoneticiye Tletisim Yenilige
n Kidemleri Duyarlilik Giliven Ortamu Acgiklik
N X Ss X ss X ss X Ss

Syllvealtt 32 3,99 9733 4,35 1,0129 4,36 1,099 2,84 8186

2) 6-10 y1l 98 3,72 9267 3,92 9571 3,97 9241 2,56 .7203

3) 11-15 y1l 96 3,67 .8860 3,99 9531 4,10 .9860 2,62 7249

4) 16-20 y1l 42 3,61 1,0115 3,86 9734 4,11 9390 2,71 .6776

5)21 yil ve

st 36 4,04 7834 4,64 1,0349 4,71 8513 3,14 6451
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Tablo 6 incelendiginde tiim alt boyutlarda en yiiksek aritmetik ortalamaya
21 yil ve dstii kideme sahip Ogretmenlerin oldugu goriilmektedir. En diisiik
ortalamalara; calisanlara duyarlik ve yoneticiye giiven boyutunda 16-20 yil,
iletisim ortam1 ve yenilige aciklik boyutunda 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin
oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore orgiitsel giiven diizeyine yonelik
goriiglerinin aritmetik ortalamalari1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin
tespiti i¢in yapilan tek yonlii Varyans Analizi sonuglari tablo 7°de yer almaktadir:

Tablo 7. Ogretmenlerin kidemlerine gore drgiitsel giiven diizeylerine iliskin varyans
analizi

Orgiitsel Varyansin Kareler sd Kareler ¢ Anlamlh
Giliven Kaynagi Toplami Ortalamast p Fark
Gruplar arasi 6,433 4 1,608
Calisanlara ..
Duyarlilik Grup i¢i 250,686 299 ,838 1,918 ,107 YOK
Toplam 257,119 303
Gruplar aras1 18,675 4 4,669 1ile
Yoneticiye .. . 2/3/4
Giiven Grup igi 283,306 299 ,948 4,927 ,001 Sile
Toplam 301,982 303 2/3/4
Gruplar aras1 16,393 4 4,098
e - 5ile 1/
*
Iletisim Ortam1  Grup igi 274,176 299 917 4469 ,002 2/3/4
Toplam 290,569 303
Gruplar arasi 10,362 4 2,591
Yenilige . » Sile
Aciklik Grup ici 154,407 299 516 5.016 ,001 1/2/3/4
Toplam 164,769 303

*p<.05 [ D Syilvealtr 2)6-10yil 3)11-15yil 4)16-20 yil 5)21 yil ve iistii]

Tablo 7 incelendiginde, yapilan varyans analizi sonucunda, ¢alisanlara
duyarlilik (Fy30=1,918, p>0.05) alt boyutlarinda 6gretmenlerin puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi goriilmiistiir. Ancak ydneticiye
giiven (Fp301=4,927, p<0.05), iletisim ortami (F,301=4,469, p<0.05) ve yenilige
actkltk  (F1301=5,016, p<0.05) alt boyutlarinda &gretmenlerin kidem puani
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Bu farkliligin
hangi kidem durumundan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan Tukey
coklu karsilastirma testi sonucunda, Yoneticiye giiven alt boyutunda farkliligin
kidemi 5 yil ve alt1 olan Ogretmenler arasinda oldugu bulunmustur. Ayrica
yoneticiye giiven, iletisim ortami ve yenilige agiklik boyutlarinda 21 yil iistii ile alt1
kideme sahip 6gretmenlerin goriisleri arasinda fark oldugu belirlenmistir.

Ogrenim durumuna gore orgiitsel giiven diizeyine iliskin bulgular
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Tablo 8. Ogretmenlerin grenim durumuna gére drgiitsel giiven diizeyine iliskin ¢

testi
Ocr}?;]tes;l Ogrenim Durumu N ort. ss t sd P
Li 258 3,68 8931
(];)ahsarlllla? isans . -3,509 302,001
uyarlill Lisansiistii 46 4,19 9665
<o Lisans 258 4,03 1,0138
Yoneticiye 1317 302 189
Gliven | jsansiistii 46 424 8961
iletisi Li 258 4,12 9764
I(l)etl§ll’l’l 1sans -1,687 302 ,093
rtami [ jsansiistii 46 438 9759
oo Lisans 258 2,66 7362
f”ﬁ;gke 1872 302 062
Gkl Lisansiistii 46 2,88 7242
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde, lisans mezunu ve lisansiistii arasinda orgiitsel
giivenin; yoneticiye giiven (toos. 300=-1,317; p>.05), iletisim ortami (to os. 300=-1,687;
p>.05) ve yenilige agiklik (toos. 300=-1,872; p>.05) boyutlarinda farkin anlamh
olmadig1 bulunmustur. Ancak calisanlara duyarlilik boyutunda lisans mezunu ve
lisansiistii 6gretmenler arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (toes. 30=-
3,509; p<.05). Bu bulguya gore lisansiistii mezunu 6gretmenlerin lisans mezunu
Ogretmenlere gore, okullarinin ¢alisanlara duyarlilik diizeyinin daha fazla oldugunu
diisiindiikleri sdylenebilir.

Sendika iiyelik durumuna gore orgiitsel giiven diizeyine iliskin bulgular

Tablo 9. Ogretmenlerin sendika iiyelik durumuna gore drgiitsel giiven diizeyine
iligkin ¢ testi

Orgiitsel ~ Sendika Uyelik

Giiven Durumu ort. - ‘ 5 ’
Calisanlara  Sendikali 190 382 9019 1.686 302 093
Duyarlilk " Sendikasiz 114 3,64 .9453 ’ 7
Giliven Sendikasiz 114 392 1,0369 ’ ’
fletisim Sendikali 190 423 9619 1,563 302 119
Ortami  Sendikasiz 114 404 10016 ’ 7
Yenilige Sendikali 190 2,74 7105 1.233 302 21
Agiklik  Sendikasiz 114 263 7788 ’ ’
*p<.05

Tablo 9 incelendiginde, sendikali ve sendikasiz Ogretmenler arasinda
orgiitsel giivenin; ¢alisanlara duyarlilik (tos. 300=1.686; p>.05), yoneticiye giliven
(to.0s: 302=1.928; p>.05), iletisim ortami1 (to s 300=-1,563; p>.05) ve yenilige agiklik
(to.0s: 300=1.233; p>.05) boyutlarinda farkin anlamli olmadigi bulunmamistir. Bu
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bulguya gore sendikali ve sendikasiz 6gretmenlerin orgiitsel giiven diizeyine iliskin
goriislerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Okul tiiriine gore orgiitsel giiven diizeyine iliskin bulgular

Tablo 10. Ogretmenlerin okul tiiriine gére drgiitsel giiven diizeyine iliskin # testi

Orgiitsel

" Okul Tiirt N ort. ss t sd P
Giiven
Calisanlara _Genel LIS.G . 132 3,58 .8243 2,975 302 003
Duyarlilik  Meslek Lisesi 172 3,89 9697
Yoneticiye _Genel Lise 132 4,10 .9600 579 302 563
Giiven Meslek Lisesi 172 4,04 1,0286 ’ ’
; 302
Genel Lise 132
iletisim 4,28 8227 1,971 ,042*
Ortami Meslek Lisesi 172 4.06 1.0766
Yenilige  Genel Lise 132 2,73 .6364 776 302 438
Agiklik Meslek Lisesi 172 2,67 .8071 ’ ’
*p<.05

Tablo 10 incelendiginde, orgiitsel diiven diizeyine iligkin genel lise ve
meslek lisesi 6gretmenleri arasinda Orgiitsel giivenin; yoneticiye giiven (toos: 30=-
,579; p>.05) ve yenilige agiklik (toos: 300=-,776; p>.05) boyutlarinda farkin anlamli
olmadig1 goriilmektedir. Ancak g¢alisanlara duyarlilik (toos: 300=-2,975; p<.05) ve
iletisim ortami  (tos. 300=-1,971; p<.05) boyutlarinda genel lise ve meslek lisesi
Ogretmenleri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore
meslek lisesi 6gretmenlerinin genel lise 6gretmenlerine gore, okullarinin galisanlara
duyarlilik diizeyinin daha fazla oldugunu disiindiikleri ve genel lise
Ogretmenlerinin de meslek lisesi 6gretmenlerine gore okullarinin iletisim ortami
diizeyinin daha iyi oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

IV. SONUC

Aragtirma sonugclarina gore ortadgretim okulu 6gretmenleri kurumlarina st
diizeyde giiven duymaktadirlar. Calisanlara duyarlik alt boyutunda &rgiitsel giivenin
diger boyutlara gore diisiik kaldig1 goriilmektedir. Iletisim alt boyutunda ise giiven
en iist seviyededir.

Cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere gore
orgiitsel giiven diizeyi daha yiiksektir. Yalnizca ¢alisanlara duyarlik boyutunda bu
fark daha belirgindir. Yilmaz (2006) tarafindan yapilan arastirmada ise
Ogretmenlerin cinsiyetine gore, Orgiitsel giliven Olgeginin tiim alt boyutlarinda
anlamli farkhilik saptanmistir. Bu sonuglara gore bu arastirmanin, caliganlara
duyarlilik boyutu sonuglarmin Yilmaz (2006) tarafindan yapilan arastirmanin
sonuclarina benzer oldugu sdylenebilir. Iki ¢alismanin bulgularinda da calisanlara
duyarlilik boyutunda anlaml farklilik olmasina ragmen, Yilmaz (2006) tarafindan
yapilan c¢alisma da erkek Ogretmenlerin ortalamalari kadin 6gretmenlerin
ortalamalarindan daha yiiksektir. Bunun nedeni; yoneticilerin giiven olusturma
cabalarimin kadin 6gretmenlere daha fazla oldugundan kaynaklandig sdylenebilir.
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Brang degiskenine gore oOgretmenlerin calisanlara duyarlilik boyutuna
iliskin gortsleri arasinda anlamli fark bulunmamistir. Yoneticiye giiven boyutunda
sOzel brang 6gretmenleri ile meslek dersi 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlaml
fark mevcuttur. Iletisim ortami ve yenilige agiklik boyutlarina iliskin gériislerine
bakildiginda meslek dersi Ogretmenlerinin goriisleri ile sayisal ve sodzel brang
Ogretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Yilmaz (2006)
tarafindan yapilan arastirmada ise Ogretmenlerin bransina gore, Orgiitsel giiven
Olgeginin calisanlara duyarlilik, yoneticiye giiven, iletisim ortami, yenilige agiklik
alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilhik saptanmamistir. Bu sonuglara gore bu
arastirmanin calisanlara duyarlilik boyutu disindaki diger boyutlarinin sonuglari,
Yilmaz tarafindan yapilan arastirma sonuglarina ile benzerlik géstermemektedir.

Mesleki kidem degiskenine gore; kidemi 5 yil ve alti, 6-10 yil, 11-15 yil,
16-20 yil, 21 yil ve iisti olan Ogretmenlerin okul yoneticilerinin calisanlara
duyarhilik boyutundaki uygulamalarina yonelik goriisleri agisindan anlamli bir fark
olmadig1 sonucu bulunmustur. Yoneticiye giiven boyutunda; 5 yil ve alti gbrev
yapan O0gretmenlerle 21 yil ve {istii gorev yapan dgretmenlerin 6-10 yil, 11-15 yil,
16-20 yil arasi gorev yapan Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlaml farklilik
vardir. Goreve yeni baslayan oOgretmenlerin, &grencilikten &gretmenlige gegis
stirecinde, daha idealist olmalari, 6grencileri ve dersleri ile ilgilenerek kendini
ispatlamak istediklerinden, okulun amaglarina hizmet etmede daha istekli
olmalarindan kaynaklanabilir. 21 yil ve iistiinde calisan 6gretmenlerin ise yillarin
getirdigi birikimle insan iligkilerinde uzmanlagmalari, idarecilerin de kendilerine
saygt duymasindan dolay1 aralarindaki giiven baglarinin daha iyi oldugu
diisiiniilebilir. Iletisim ortam1 ve yenilige aciklik boyutlarinda ise 21 y1l ve iistiinde
calisan dgretmenlerle 5 yil ve alti, 6-10 y1l, 11-15 yil, 16-20 y1l ¢alisan 6gretmenler
arasinda anlamli fark bulunmustur. Her iki alt boyutta da 21 yil ve iistiinde galigan
Ogretmenlerin ortalamalar1 daha yiiksektir. Meslekte tecriibeli olduklar: i¢in diger
meslektaglari ile aralarinda diizgiin bir iletigim olmasi gayet dogaldir. Tecriibesi az
olan Ogretmenler tecriibeli Ogretmenlerin  deneyimlerinden yararlanmak
isteyebilirler. Yoneticiler de aymi sekilde onlarin mesleki deneyimlerinden
yararlanmak isteyebilirler. Gorevde kidemi az olan 6gretmenler bilgilerinin taze
oldugunu diisiinerek kendilerini yenileme gereksinimi duymayabilir. 21 yil ve
iistiinde ¢alisan 6gretmenler ise her giin gelisen teknolojiye uyum saglamak zorunda
kalacaklardir. Bu ylizden yenilige agiklik oranlar1 da diger meslektaslarindan fazla
olabilir.

Ogrenim durumu degiskenine gore dgretmenlerin yoneticiye giiven, iletisim
ortami ve yenilige aciklik boyutlarina iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamugtir. Ancak ortalamalara bakildiginda lisansiistii egitimini tamamlamig
Ogretmenlerin bu ii¢ boyutta da lisans egitimini tamamlamis 6gretmenlerden daha
yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Yani lisansiisti egitimini
tamamlamis 6gretmenler kendilerini kurumlarinda lisans egitimini tamamlamis
Ogretmenlere oranla daha fazla giivende hissettikleri sonucuna ulasilabilir.

Aragtirmanin bulgularina gore sendikali ve sendikasiz 6gretmenler arasinda
orgiitsel giivenin; ¢alisanlara duyarlilik, yoneticiye giiven, iletisim ortami, yenilige
aciklik alt boyutlarinda farkin anlamli olmadigi bulunmamistir. Yilmaz (2006)
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tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin sendika iiyelik durumu degiskenine
gore, Orgiitsel giliven Olgeginin hicbir alt boyutunda anlamli farklilik
saptanmamistir. Bu sonuglara gore bu arastirmada, Yilmaz (2006) tarafindan
yapilan aragtirma sonuglarina benzer sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Okul tiirii degiskenine gore, orgiitsel giivenin alt boyutlar1 olan ydneticiye
giiven ve yenilige acgiklik alt boyutlarinda meslek lisesinde calisan 6gretmenlerle
genel lisede calisan Ogretmenlerin  goriislerinde anlamli bir fark olmadig:
saptanmistir. Calisanlara duyarlilik ve iletisim ortami alt boyutlarinda ise okul
tiiriine gére anlaml1 farklilik vardir. Her iki alt boyutta da meslek lisesinde ¢alisan
O0gretmenlerin ortalamalar1 daha yiiksektir. Meslek liselerinde amag¢ ara eleman
yetistirmektir. Yani tiniversite smavi birinci dncelik degildir. Bu da 6gretmenleri bir
acidan rahatlatmaktadir. Yoneticilerin beklentileri; 6grencilerinin basarilari olsa da
bu basarty1 Olgecek kriterler ayni degildir. Uygulamali derslerde O6grencilerin
bilgileri ne kadar 6grendigini tespit etmek daha kolaydir. Son smifta 6grencilerin
yaptig1 stajlar yine bilgi diizeylerinin 6l¢iilmesini saglar. Genel liselerde ise durum
daha farklidir. Ogrencinin basarisi iiniversite smavindaki basarisi ile 6lgiiliir. Bu
basar1 sonucta dgretmenin basaris1 olarak degerlendirilir. Ug saatte dgrencinin ve
Ogretmenin bagarisim1 6lgmek miimkiin degildir. Bu ylizden meslek liselerinde
calisan dgretmenlerin {izerinde daha az baski oldugu soylenebilir. Uzerlerindeki
baskinin az olmas1 iletisim ortamin1 ve yoneticilerin calisanlara duyarliligini
etkileyebilir.

V. ONERILER

1. Okuldaki orgiitsel giiveni artirmak icin caliganlarin yoneticilere rahat
ulasabilmesi ve yoneticilerin calisanlarin  Onerilerini  dinlemeleri
saglanmalidir.

2. Okullarda orgiitsel giiven eksikliginin nedenleri belirlenip, bu nedenlerin
ortadan kaldirilmasina yonelik ¢calismalar yapilabilir.

3. Orgiitsel giiven ile ilgili okul yéneticileri ile 6gretmenlerin karsilastirildig
aragtirmalar yapilabilir.

4. Meslek liseleri ile genel liselerdeki 6gretmen ve yoneticileri de kapsayan
karsilagtirmali arastirmalar yapilabilir.

5. Cinsiyet degiskenine gore Orgiitsel glven diizeyindeki farkliliklarin
nedenleri aragtirilabilir.
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High School Teachers’ Perceptions of Organizational Confidence

Organizational value is one of the qualifications that the staff of an
organization must have to reach goals. Organizational value is a slowly gained
phenomenon (Taylor, 1989) which can be described as worker’s perceptions about
his/her organization’s support, his/her beliefs on the leader’s being truthful and
abiding by his/her word (Demircan: Ceylan, 2003) or the harmony which depends
on the respect and politeness between workers. People’s having an organizational
confidence generally eases improving the skills of employees, cooperation,
commitment and authorization (Korthuis, 2002:32), and provides reaching the
conclusion with collaborative relationship’s  strategic mergers in inter-
organizational relations successfully (Nielsen, 2004). In order for schools, which
are education organizations, to be effective and efficient, to reach, in particular the
school’s, in general the education’s goals, to teach the students in an effective way,
all school staff has to work in cooperation and harmony. This situation is related
with the quality of relationships in school. One of the most important issues that
determine the quality of these relationships, is the level of confidence or mistrust in
school (Ozer et al., 2006). According to some researches, in schools where level of
confidence is high , teachers appeared to be willing to share the professional secrets
, successful educational secrets, the effective lesson materials, and the documents
related to lessons. Similarly, new management techniques and approaches like
school-centered  management, participatory decision-making, empowerment
of teachers, families’ taking part in school management depend on confidence. On
the other hand, approaches like cooperative and project-based learning need high
level confidence and cooperation (Tschannen & Hoy, 2000). When we think about
the latest education reforms in our country, it is very important to have an
atmosphere of confidence at schools. So, analyzing the teachers’ organizational
confidence perceptions and solving them will help a lot of institution employees
who work in this field, and contribute to organizational effectiveness. This research
aims to determine high school teachers‘ organizational confidence level. For this
end, the questions below were asked:

1) What is the level of the views of high school teachers with respect to their

organizational confidence in the sub—dimensions of sensitivity to employees,
confidence in managers, communication atmosphere, openness to innovation?

2) Do high school teachers’ views about the dimensions of organizational
confidence (sensitivity to employees, confidence in managers, connection
atmosphere, openness to innovation) vary according to gender, branch, seniority,
education status, union membership, and the kind of school?

This research examining the organizational confidence level according to
different variables in high schools uses survey method. Research’s universe
includes 662 teachers who worked in the town of Bolu at high schools in education
year 2008-2009. In the research no sampling was used because scales were
distributed to all the teachers in town. 390 of the scales distributed were returned
but 86 of them had insufficient data. The research data were extracted with 304
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valid scales. The measurement tool used in the research consists of two parts. In
part one, there is a personal information form developed by the researcher for the
sub-problems. In the second part, to define the schools’ organizational confidence
according to the teachers’ views “The Scale of Organizational Confidence at
Schools ” (OOGO) developed by Yilmaz (2005), whose reliability, validity studies
had been done, was used. The scale used consists of the sub-dimensions of
sensitivity to employees, confidence in managers, communication atmosphere and
openness to innovation. In analyzing the data depending on the sub-problems,
teachers’ organizational confidence perceptions depending on the first sub-problem;
percentage, frequency, arithmetic mean, standard deviation were used. In the
research t-test was performed to determine whether there was significant difference
between the scales depending on the second sub-problem factors like two- category
of gender, status of the union membership, kind of school. One-way analysis of
variance (Anova) was used for the data of teachers, who have more than two sub-
categories, namely branch, seniority, education status variations and data were
analyzed with Tukey-b to determine the source of significant difference between the
variations.

Research results show high school teachers have a high level of confidence in
their institutions. It appeared that in the sub—dimension of sensitivity to employees,
there is less confidence when compared with other dimensions. In communication
sub—dimension, confidence is at the highest level. With respect to gender variable,
women’s organizational confidence is higher than men’s. In sensitivity to
employees, this difference is more explicit. With respect to variable of branch, there
isn’t significant difference in teachers’ views about the dimension of sensitivity to
employees. In the dimension of confidence to the manager, there is significant
difference between social sciences branch teachers and vocational branches
teachers. There is significant difference between views of vocational course
teachers and numerical and social branch teachers in the dimensions of
communication atmosphere and openness to innovation. According to professional
seniority variable, it is concluded that there isn’t significant difference in the views
of teachers whose seniority is under 5 years, between 11-15 years, 16-20 years, 21
years and over, about the applications in the dimension of sensitivity of the manager
towards employees. In the dimension of confidence in managers, there is significant
difference between the views of teachers who worked 5 years or under and 21 years
and over and 6-10 years, 11-15 years and 16-20 years. No significant difference has
been found between teachers’ views about the confidence in managers according to
educational status, and being and not being a member of a union. According to the
variable of type of school, in the sub-dimensions of the confidence to the manager
and openness to innovation, the sub-dimension of organizational confidence, there
isn’t significant difference between the views of teachers of vocational schools and
the views of general high school teachers. In the sub-dimension of sensitivity to
employees and communication atmosphere there is significant difference according
to the type of school. In both of the sub-dimensions, averages of vocational high
school teachers are higher.
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Ozet

1518, 1530 ve 1591 yillarina ait Tahrir Defterlerinde Bayburt’a bagli nahiye, 1642 ‘Avariz
Defterinde ise kaza olarak zikredilen Kogans, Trabzon-Erzurum-Tebriz ticaret yolu iizerinde
bulunmasi nedeniyle cografi olarak dnemli bir konumda oldugu séylenebilir. Bu ¢alismada
Kogans’in 1591 yili tahrir verileri ile 1642 yili ‘avariz kayitlari niifus-yerlesme baglaminda
mukayese edilmege ve 1642 yilina ait kayitlar ¢ercevesinde niifus yapisi ortaya konulmaya
caligilmugtir.

Anahtar Kelimeler: Kogans, Giimiishane, ‘Avariz Defterleri, Niifus, Yerlesme.

Abstract

The first tahrir of our working site done by Ottoman after the conquest of the region which
is in the borders of Giimiishane occurs in 1518 and this region is registered as a nahiye
attached to Bayburt as well as recorded in Tahrir Registers that belong to the years of 1530
and 1591. Kogans is mentioned as kaza in ‘avariz Register bearing the date of 1642, can be
said to be geographicaly having an important position because of standing on Trabzon-
Erzurum-Tebriz trade route. In this study Kogans’ data of register belonging to the years of
1591 and 1642 has been compared in the context of population — settling and the structure
of the population has been tried to be revealed in the frame of registers of 1642.

Keywords: Kogans, Giimiishane, ‘Avariz Register, Population, Settling.

Giris

Kogans (Kovans) veya Cumhuriyet donemindeki ismiyle Kale, 1978-79
yilina kadar Gilimiishane ilinin merkezine bagl bir bucak olarak idari vasfin1 devam
ettirmigtir. Bu tarihten sonra koye donistiirilen Kale’nin ge¢mis donemde
kendisine baglh koylerinin hemen tamami halihazirda Glimiishane merkeze baghdir
(Demir, 2011 a: 125-126).

Gilimiishane bolgesi gerek tarihi gerekse kiiltiirel olarak “Asagi Dere” ve
“Yukar1 Dere” seklinde ikiye ayrilmaktadir. Asagi Dere, Dogu Karadeniz ve

* Yazisma Adresi: Gaziosmanpasa Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimii, Tasligiftlik
TOKAT, e-mail: alpaslandemirtr@yahoo.com.
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ozellikle Trabzon’da hiikiim siirmiis devlet veya devletlerin tarihiyle alakali oldugu
halde; Yukar1 Dere, Dogu Anadolu ve Bayburt, Erzincan yahut Erzurum’u elinde
bulunduran devlet veya devletlerin tarihiyle iliskilidir (Tozlu, 1998: 3, 18). Torul
Kazasi’n1 da kapsayan Asagi Dere bolgesi Osmanli hakimiyetine 1479°da girerken
(ibn Kemal, 1991: 464-466; Hoca Sadedin, 1279: 586),l Kogans nahiyesinin de
icinde bulundugu Yukari Dere’nin Osmanli topraklarna katilmasi, Yavuz Sultan
Selim’in 1514 yilinda yaptig1 Caldiran Seferi sonucu bdlgedeki Safevi hakimiyetini
sonlandirmasi ile olmustur.2 Fetih sonrasi yapilan 1518 tarihli ilk (BOA.TD. 60:
214-228) ve 1530 tarihli ikinci tahrirde (BOA.TD. 966: 277-296), Kogans
Bayburt’a bagli bir nahiye konumundadir. Fakat, ilk tahrirde mevcut olmayan
Yagmurderesi Nahiyesi ikinci tahrirde Kogans’a bagli olarak géziikmektedir. 16.
ylizyilin son tahriri ise 1591 tarihini tagimakta olup (TKGM.KKA.TD. 46: 132 a-
165 a) Kogans onceki tahrirlerde oldugu gibi bu tahrirde de Bayburt’a bagh bir
nahiye olarak kaydedilmistir. Bu defterde de Yagmurderesi Nahiyesi Kogans’a tabi
olarak yazilmistir (Demir, 2011 a: 126). 17. yiizyilin ilk yarisina ait 1642 tarihli
‘avariz defterinde ise Kogans, Bayburt’a bagli bir kaza olarak kaydedilmistir
(BOA.MAD. 5152: 926-694). Bu defterde, 16. ylizyillda Kogans’a bagli gdziiken
Yagmurderesi ayri bir idari birim olarak yazilmamais, fakat daha 6nce Yagmurderesi
Nahiyesi’'ne bagh kdyler Yagmurderesi ismi zikredilmeden Kogans Kazasi
icerisinde kaydedilmistir.

17. ylizyila gecis silireci Osmanli Devleti agisindan olduk¢a sikintili ve
krizlerle dolu bir donem olmustur.’ Bu ¢alisma ile 1591 ile 1642 yili Kogans’1 niifus
ve yerlesme baglaminda mukayese edilecek, boylece Osmanli topraklar1 genelinde
yasanan krizin Anadolu’nun kii¢iik bir kazasindaki etkileri iizerinde durulacaktir.
Kogans, niifus bakimindan ufak sayilabilecek bir yerlesme bolgesi olmasina karsin,
Trabzon-Erzurum-Tebriz ticaret yolu iizerinde bir gegis giizergahi olarak yer almasi
hasebiyle cografi olarak tarih boyunca dnemli bir mevki olmustur. Kogans sinirlart
igerisinde bulunan ve yol gilivenligi i¢in yapilmig gozetleme kaleleri bu baglamda
degerlendirilebilir.

Caligmanin ana kaynaklar1 1591 tarihli tapu tahrir ve 1642 tarihli ‘avariz
defteridir. Timar sisteminin gelisen sartlara bagli olarak 6nemini yitirmesi akabinde
17. yiizyllda Osmanli merkezi hazinesinin en 6nemli gelir kaynaklar1 ‘avariz ve
cizye vergileri olmustur. Bu vergilerin 6nemine binaen tutulan ‘avariz ve cizye
defterleri 17. ylizyill Osmanh tarihi ¢aligmalarinda 6nemli kaynak grubu haline
gelmistir (Ozel, 2000: 35-36). Kelime olarak ‘avariz, “sonradan meydana gelen, asli
ve sabit olanin zidd1” anlamlarini ihtiva etmektedir. Osmanli maliyesi agisindan ise

! Bu bolgeye ait ilk tahrir 1486 yilinda bitirilmistir. Torul ve Kiirtiin’e ait kayitlar 1486 tarihli
BOA.MAD. 828’de bulunmaktadir, bkz. Hanefi Bostan, XV-XVI. Asirlarda Trabzon Sancaginda
Sosyal ve iktisadi Hayat, TTK Yay., Ankara 2002, s. 9.

2 “ye Bayburd fethine ‘asker gondermisler idi. Mevkib-i hiimdyinlart vusiil bulunca iimerd-yt kal’a
kiigd ol hisn-1 tistiivari feth idiib kal’anin mifidhin irsdl itdiler” (Hoca Sadeddin, Tacii’t-tevarih, C.
2, Istanbul, 1279, s. 284; Kayhan Atik, Liitfi Pasa ve Tevarih-i Al-i Osman, Kiiltiir Bakanlig1
Yay., Ankara 2001, s. 111).

3 Bu konuda genis bilgi ve degerlendirme icin bkz. Mehmet Oz, Kanun-1 Kadimin Pesinde
Osmanh’da “Céziilme” ve Gelenek¢i Yorumculari, Degah Yay., Istanbul 2009.
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vergi ve biitce terimi olarak birbirine bagli anlamlar1 bulunmaktadir. ‘Avériz
defterlerinde niifus, “avériz hanesi” ve “hane-i gayr ez-’avariz” olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. “‘avariz hanesi”, vergilendirilen niifusu, “héne-i gayr ez-’avariz” ise
belli bir hizmet karsiligr vergiden mu’af konumunda olanlar1 ifade etmektedir.
‘Avariz vergisinde, duruma ve bolgesine gore gercek hanesinin dort ile elli hanesi
bir ‘avariz hanesini olusturmaktadir (Sahillioglu, 1991: 108-109). Kogans
Kazasi’'nda ise 1642 tarihli defterde kaydedildigi ilizere on bes gercek hane bir
‘avariz hanesi olarak degerlendirilmis ve vergi buna gore toplanmistir (BOA.MAD.
51252: 964). ‘Avanz defterleri, iskan ve demografi tarihi i¢in 6nemli belgeler olup
mufassal tarzda diizenlenmis bu defterler incelenen bodlgenin idari yapisini ve idari
yapida vergilendirilmis mevcut niifusun tespitini ve tahlilini yapma olanagi
saglamaktadir (Cakar-Kara, 2005: 386).

Bu c¢alismaya kaynaklik eden ve Bagbakanlik Osmanli Arsivi Maliyeden
Miidevver Defterler katalogunda 5152 numara ile kayitli olan mufassal ‘avériz
defteri Erzurum Eyaleti’ni kapsamaktadir. Tamami 1120 sayfa® olan defterin
numaralandirilmis birinci sayfasinda “mahallinde hifz oluna” yazist ile “icmal”
baslig1 altinda defterde mevcut on dort kazanin ismi ve kazalarin kaydinin bagladig:
varak numaralar1 bulunmaktadir. Bu kazalar Erzurum (inbasi, 2001: 9-32), Bayburd
(Inbas1, 2007: 89-118), Erzincan (inbasi, 2009: 189-214), Tercan, Kemah, Kelkid,
Siryan/Siran (Kul, 2010: 271-289), Tortum, Isbir (Cakir, 2009: 109-122), Hinis,
Kizugan, Kogans, Pasin ve Kigi’dir. Defterin ikinci sayfasinin bas kisminda
bulunan kayda gore ‘avariz defteri Sultan Ibrahim’in emri {iizerine evail-i
cemaziye’l-Gla 1052 (28 Temmuz-6 Agustos 1642) tarihinde yapilmistir.’
Bagbakanlik Osmanli Arsivi Katalogunda belirtildigi iizere defterin katibi Cafer
Efendi® olup arsivde kendisi tarafindan hazirlanmis baska defterler de
bulunmaktadir.” Kogans Kazasi’na ait kayitlar 5152 numarali defterin 926-964

4 Defterde biri eski digeri ise yeni rakamlarla olmak tizere iki sayfa numarasi bulunmaktadir. Eski

rakamlar varak, yeni rakamlar ise sayfa usuliiyle verilmistir. Yeni rakamli sayfa numarasinin 1
oldugu yerde eski rakamla varak numarasi 9’dur. Buradan hareketle defterin son sayfasinin yeni
rakamlarla 1120 olarak kaydedildigi yerde varak usulilyle eski rakamlarla 568 olmasi gerekirken
566 kaydedilmistir. Aradaki 2 varak farkin nedeni hem eski hem de yeni rakamlarla sayfa
numaralar1 verilirken hatalar yapilmasindan kaynaklanmaktadir. Sayfa 522-523 yeni rakamlarla
numaralandirilmis bos sayfa olmasina karsin eski rakamlarla sayfa numarasi verilmeden gegilmistir.
Ayni durum sayfa 526-527 i¢in de gecerlidir. Sayfa 879-880 igin eski rakamlarla 446 yazilmasi
gerekirken miikerrer olarak yine 445 kaydedilmistir. Son olarak yeni rakamlar ile 1098-1099 sayfa
numaralar1 miikerrer olarak iki kere verilmistir.

3« ber miiceb-i fermdn-1 ‘Gli tahrir s6d el-vaki* fi evdil-i sehr-i cemdziye’l-ild sene isnd ve hamsin
ve elf” (BOA.MAD. 5152, s. 2).

8 Cafer Efendi hakkinda bilgi icin bkz. Umit Kilig, “Erzurum’da Céfer Efendi Vakfi”, Atatiirk
Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii Dergisi, S. 41, Erzurum 2009, s. 173-187. Cafer
Efendi, Evliya Celebi Seyahatnamesinde “muharrir-i vildyet” olarak gecmektedir, “Buradan yine
garba sahrilar icre giderek (Pasin) karyesine geldik. Ug yiiz hdneli koydiir. Erzurum’da, muharrir-i
vildyet Cafer Efendi’nin ze’ametidir” (Evliya Celebi, Seyahatname, C. 2, 1314, s. 340). Evliya
Celebi’de ayrica Cafer Efendi kdyilinden bahsedilmektedir, “Buradan sarka (3) sa’dtde (Cafer
Efendi) karyesine geldik. Bunda bize Cafer Efendi bir ziydfet-i ‘azime idiib pasaya bir at, ii¢c guldm,
ti¢ kise heddyd virdi” (Evliya Celebi, Seyahatname, C. 2, 1314, s. 220).

7 Cafer Efendi tarafindan hazirlanan defterler, BOA.MAD. 299, BOA.MAD. 7521, BOA.MAD.
2929°dur (Mehmet Inbasi, Tortum Sancag (1549-1650), Yeditepe yay., Istanbul 2008, s. 15).
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sayfalar1 arasinda bulunmaktadir. ‘Avariz defteri ile mukayese i¢in kullanilan 46
numaralt tahrir defteri 1591 tarihini tasimakta olup Tapu Kadastro Genel
Midiirliigii Kuytid-1 Kadime Arsivi’nde bulunmaktadir. Bu defterde Kogans
Bayburt’a bagli nahiye, Yagmurderesi ise Kogans’a tabi nahiye olarak
kaydedilmistir (TKGM.KKA.TD. 46: 132 a-165 a ve 165 b-168 b).

I. Kogans Kazasimn idari ve Niifus Yapisi (1591-1642)

Caligma sahasi, Giresun daglar1 ve Soganli daglariin bati uglar1 arasinda
Harsit ¢ay1 ve kollarmin vadileri igerisinde bulunan alani kapsamaktadir. Sahanin
giiney sinirlarint 2557 metre rakimli Tersun dagi, 2437 metre yiikseltiye sahip
Bedni tepe, 2270 metre yiikseltili Cimlidag: tepe; kuzey smirlarini ise 2800 metre
yiikseltili Ziyaret tepe meydana getirmektedir. Doguda 2692 metre yiikseltili
Biiyiikdag ve Vavuk dagi, batida 2637 metre yiikseltili tepe ve bu zirvelerden Harsit
cay1 vadisine dogru uzanan sirt hatlar1 dogu ve bat1 sinirlarini olusturur. Harsit ¢ay1
arazideki yer sekillerini olusturan temel jeomorfolojik faktdr olarak dikkat
cekmektedir. Aragtirma sahasinda Dogu-Bati uzanisli olan Harsit ¢ayina gilineyden
ve kuzeyden katilan dereler ve vadiler temel jeomorfolojik goriinlimii olugturur.
Gilineydeki yiiksek dag siralar1 6nemli bir dogal ve kiiltiirel engel teskil etmektedir.
Daha giineydeki Kelkit ve Kose’ye gecis 2010 metre yiikseltili Toraman gegidi ve
1910 metre yiikseltili Kosedag gecidi ile miimkiindiir. Dolayisiyla aynen kuzeyde
de benzeri olan bu zirveler hattinin Kogans ile giiney arasindaki dogal siiri
olusturmasi anlasilir bir durumdur. Nitekim tarih boyunca devletler idari boliim
ayriminda bolgelerin fiziki yapisinda mevcut olan dag, nehir, g6l gibi dogal
olusumlar1 kullanmiglardir (Giimiis¢ii, 2010: 79-104).

Arastirma sahasinda yerlesmeler vadilerde ve daglar lizerindeki asinim
diizliikleri tizerinde kurulmustur. Arazinin ¢ok engebeli olusu ekonomik faaliyetler
i¢in fazla bir secenek birakmamaktadir. Vadilerde ¢ogunlukla meyvecilik ve aginim
diizliklerinde tahil tarimi yapilmaktadir. Biitiin engebeli sahalarda oldugu gibi
Kogans’ta da hayvancilik temel ekonomik faaliyettir. Hali hazirda orman alani
olmasi umulan daglik alanlarda bahsi gecen yillarda Cihanniima’da da ifade edildigi
iizere® orman varlig1 bulunmaktaydi. Fakat giiniimiizde sahanin ormanlar a¢isindan
fakir olmasi, ge¢mis donemlerde faal durumdaki madenler icin gerekli olan
tomruklar nedeniyle ormanlarin tahrip edilmesinden kaynaklanmis olmalidir.
Tirkiye’de daglarin dogu bati uzanish olmasi giiney-kuzey yonlii ulasimi olumsuz
etkilerken dogu bati uzanigh daglar arasindaki vadiler tarih boyunca énemli ulagim
hatlarin1 olusturmuslardir. Ayrica i¢ bolgeden kiyilara ulasan vadiler kuzey giiney
yonlii ¢ikis noktalart olusturmuslardir. Bu baglamda Harsit ¢ay1 vadisi de tarih
boyunca Karadeniz’e onemli bir gegis giizergahi olusturmustur. Nitekim sadece
Kogans smnirlari igerisinde bulunan pek ¢ok hamin varligi’’ bunun bir gdstergesi
sayilabilir. Trabzon-Erzurum ulasimi agisindan giiniimiizde de Harsit ¢ay1 vadisi
¢ok onemlidir.

8 «_.. bu ndhiye daglik ve ormanliktir” (Katip Celebi, Cihanniima, Istanbul 1145, s. 424).
0 Gegit Hani, Akgahisar Hani, Giivercin Hani, Cer¢i Han1 vs., bk 1/100.000 6lgekli harita H 43 nolu
pafta.
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Caligma sahasmin fiziki yapisiyla ilgili verilen bu bilgilerden sonra 17.
yiizy1l Kogans’ma doniilecek olursa, 1642 yilinda Kogans kazasinda Kogans kalesi
harig, 82 koy' ve 3 mezra bulunmaktadir. Bu kdylerden ii¢iinde (Siile, Vavuk, Goz
Odas1) niifus mevcut degildir. 1642 yilindaki bu veriler 16. yiizyilin Kogans
kazasma ait son mufassal tahriri olan 1591 yili kayitlar1 ile mukayese edildigi
zaman kayitl yerlesme sayisinin 1591 yilinda daha fazla oldugu goriilmektedir.
Nitekim, 16. yiizyilin sonlarinda Kogans ve Yagmurderesi'' nahiyelerinde toplam
132 yerlesme kayithdir. Kogans nahiyesinde 75 koy, 21 mezra bulunurken;
Yagmurderesi nahiyesinde 30 kdy ile 6 mezra kayitlidir. Her iki nahiyede mezralar
niifus barindirmazken, Kogans nahiyesinde Kizlar Sini, Yagmurderesi nahiyesinde
ise diger ismi Kanlik olan Cekiiliikala kdylerinde niifus mevcut degildir.
Dolayisiyla Yagmurderesi ve Kogans nahiyelerinde kdy toplami 105, niifus
barindiran kdy sayisi ise 103°diir. 1642 yilinda Kogans Kalesi hari¢ 82 koy ve 3
mezra kayithh olup 78 kdy ve 3 mezrada niifus bulunmaktadir. 1591 yili ile
kiyaslandiginda 1642 yilinda yerlesme sayisinda diisiis oldugu goriilmektedir (bkz.
Tablo II). 1591 ve 1642 yillarma ait defterlerin her ikisinde de mevcut yerlesme
sayist sadece 70’tir. Dolayisiyla 1591 yilinda mezralar da dahil mevcut 132
yerlesmenin ancak 701 (% 53’ii), mezralar kapsam dis1 birakilirsa 105" adet kdyiin
ise ancak 67’si (% 64’i) 1642 yilina ulasabilmigtir. Nitekim, 1591 yili tahrir
kayitlarinda Kogans nahiyesine baglh 18 kdy, 19 mezra; Yagmurderesi nahiyesine
bagl ise 19 kdy, 6 mezra 1642 yilinda kayith degildir. Dolayisiyla, 1591 yilindan
1642 yilina kadar gegen 51 yilda Kogans kazasi kdylerinin % 37’si devamliligini
stirdiirememistir. 16. yiizyil defterlerinde goriilmeyen Kogans Kalesi de dahil olmak
iizere 16 yerlesmeye' ise ilk defa 1642 yilinda rastlanmaktadir."* Kogans Kalesi de
dahil olmak iizere 85 yerlesmenin %93 oram ile lokalizasyonu yapilmistir.
Bunlardan 10 yerlesme giiniimiize mevki ismi olarak gelmis iken geri kalanlar koy
olarak mevcudiyetlerini halen devam ettirmektedir. Lokalizasyonu yapilamayan ise
6 yerlesme bulunmaktadir. Defterdeki koy kayitlarinin siralamasina bakildiginda

1% Selseki ve Giivercinlik koyleri bir arada yazilmustir. Bu kayittaki koyler sadece kdy sayisi hesabina
ayr1 ayr1 katilmistir: “Karye-i Selseki ma’a karye-i Giivercinlik” (BOA.MAD. 5152, s. 949).

"'1591 yili tahririnde Kogans ve Yagmurderesi ayri ayr1 nahiyeler olarak kaydedilmislerdir. Fakat
Yagmurderesi Kogans’a tabi olarak zikredilmistir. 1642 yilinda ise Kogans kaza olarak
kaydedilmistir. Bu defterde Yagmurderesi Nahiyesi ismen yer almamasima ragmen, 1591 yilinda
kendine bagli kdyler kayithidir. Sadece idari iist birim olarak ortadan kaldirilmistir.

12 1642 yilina ulasan 67 kéy ile Kogans ve Yagmurderesi’nden 1642 yilina ulagmayan 37 kdyiin
toplam1 104’tiir. 1591 yilinda Kogans’a bagh Kitre-i Kiigiik ve Kitre-i Biiziirk isimli iki koy
1642°de Kitre adiyla birlestirilmis goziikmektedir. Dolayisiyla aradaki bir fark bundan
kaynaklanmaktadir.

13 Bunlar Ardug, Balahor, Hact Kendi, Géz Odasi, Kaba Kilise, Kala Tas, Kesis Kendi, Kirikli,
Lorgas, Ulu Kal’a, Zugi, Zibahor nam-1 diger Kurdoglu, Manan Kendi, Asagi Sobran, Tiirkmenler
koyleridir.

'Y Benzer durum Tokat’ta da yasannustir. 1574-1629 yillar1 arasinda 86 kdyiin terk edildigi, 1629-
1643 yillar arasinda ise 36 yeni kdyiin kuruldugu goriilmektedir. Pek ¢ok kdyiin ise dnemli 6lciide
niifus kaybettigi anlagilmaktadir. Ali Agikel, yeni kurulan kdylerin daha dnce terk edilmis kdylerin
yerine kurulmus olabilecegini ifade etmektedir (Ali Agikel, “Tokat Orneginde XVII. Yiizyiln Ik
Yarisinda Osmanli Sosyal Yapisindaki Buhran”, Tiirkler, X, Yeni Tiirkiye Yay., s. 349).
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mevcut koylerin cografi sartlar nedeniyle'’ bes ayr grupta kaydedildigi
anlagilabilir. Koylerin kayit siralamasina bakildiginda once 16. yiizyilda
Yagmurderesi Nahiyesinin bulundugu alanin,'® akabinde Akpmar koyii ve
cevresinin,'” daha sonra ise Yeniyol kdyii ve gevresinin'® kayitlar1 tutulmustur.
Dordiincti olarak Dagteke koyii ve cevresi'’ ve besinci olarak ise Calik koyii ve
cevresi”’ kaydedilmistir. Buradan hareketle 1/100.000 olcekli ilgili harita
paftalarinin taranmasina ragmen lokalizasyonu yapilamayan Hacikendi koyiiniin,
Akpmar ve g¢evresinin kaydedildigi ikinci grup yerlesmeler yakininda bulunmasi
gerekir. Seyhderesi ve Go6zodasi kdylerinin, Yeniyol ve g¢evresinin kaydedildigi
ticlincii grup, Yitirmez koyiiniin Dagteke kdyii ve g¢evresinin yazildigi dordiincii
grup ve Vavuk ile Senkim koylerinin ise Calik koyli ve c¢evresinin kaydedildigi
besinci grup yerlesmeler arasinda olmasi gerekir.

1642 yilina gelindiginde 1591°e¢ oranla yerlesim birimlerinin % 37
azalmasinda bolgede yasanan kargasalarin etkisinden soz edilebilir. Bu baglamda
sark seferleri, Celali isyanlar1 ve Abaza Mehmed Pasa isyanlar1 6rnek verilebilir.
Bir diger onemli etken ise bdlgede yeni acilmis olan madenlerin islevsellik

!5 Birinci grup yerlesmeler ile ikinci grup yerlesmeler arasinda Kostandagi Gegidi bulunmaktadir.
Ikinci grup yerlesmeler ile {igiincii grup yerlesmeleri aywran Yayla Deresi’dir Ugiincii grup
yerlesmeler ile dordiincii grup yerlesmeleri ayiran Harsit Cayi’dir. Dordiincii grup yerlesmeler ile
besinci grup yerlesmeleri ayiran ise Harsit Cayi’na akan ufak derelerdir. Bu ayrim sirasinda bir iki
koy bahsi gecen sinirin hemen 6teki tarafinda kalmaktadir. Fakat bu ayrim sirasinda kdylerin su anki
mevcut yerlesim yerine gore hareket edildigi goz oniine alinmalidir. Giimiishane bdlgesinin cografi
yapist geregi dogal afetlere miisait bir yapist vardir (Alpaslan Demir-Esat Aktas, “Glimiishane
Sancagi’nda Dogal Afetler (1888-1910)”, OTAM, S. 24, Ankara 2010, s. 21-53). Buna bagl olarak
da baz1 kdylerin yerleri degisebilmektedir. Ornegin, Akgahisar kdyii bu giin Giimiishane-Bayburt
yolu kenarinda konumlanmis olmasina ragmen 1972 yilindan 6nceki yerlesim yeri su anki yerinden
3 km yukarida idi. Yasanan sel felaketi sonras1 1972 yilinda kdytin yeri degistirilmistir.

1S ikiz (parantez icindekiler giiniimiizdeki adi, ikiz), Yuvali-1 Ulya (Yukari Yuvali), Bandamil
(Besoba), Bankal (Besoba ve Yagmurderesi arasinda mevki), Balahor (Akocak), Gavras (Kayabast),
Corak (Corak), Yapaz (Esenler), Kesiskendi (Yagmurdere’nin merkezi), Sebhane (Sephane), Asagi
Yuvali (Asagr Yuvali)), Zugi (Asagt Yuvali ve Yukari Yuvali arasinda mevki), Bandarlak
(Bandirlik), incesu (Incesu).

7 Agpmar (Akpinar), Hacikendi (?), Demirviran (Demirdren), Arduc (Ardig), Handut (Akhisar ve
Sogiitagil arasinda mevki), Kabakilise (Kabakdy), Arabdere (Erdemler), Adilse (Ballica), Tanira
(Siingiibayir), Tandirlik (Tandirlik), Orta Agasar (Akhisar), Bas Agasar (Akhisar), Sogidagil
(Sogiitagil), Veyserni (Yayladere), Kalatas (Kaletag), Dolek (Dolek), Sobran (Arzular), Asagi
Sobran (Arzular).

'8 Meyhazar (Yeniyol), Kermud-1 siifla (Kocapmnar), Kermud-1 ulya (Kocapmnar), Pirahmed
(Pirahmet), Seyhderesi (?), Baggecik (Bahgecik), Gozodasi (?), Lari (Yitirmez), Meri (Harmancik).

' Kog-1 ulya (Dagteke), Kog-1 siifla (Olukdere), Tezene-i siifla (Asagi Aligh), Ulukala (Yenkdy’de
mevki), Kizilcakdy (Kizilca), Perek (Caywrardi), Hahir (Kazantas), Kirikli (Kiriklr), Gokeekilise
(Gokeepinar), Zibahor nam-1 diger Kurdoglu (Kurtoglu), Selseki (Tekke), Yitirmez (?), Tiirkmenler
(Tekke merkez mahallesi), ireksene (Caltilr), Vank (Avsarbeyli), Bolodor (Ugkol).

2 Calik (Calik), Cag1 (Cergi), Kitre (Kitre), Varyemez (Kocayokus yakinlarinda mevki), Tarhanas
(Kocayokus), Caci-1 siifla (Cerci), Duymadik (Duymadik), Kiligviran (Kiligdren), Vavuk (?),
Karamusa (Akgahisar yakinlarinda mevki), Senkim (?), Manasoglu (Nazligayir yakinlarinda mevki),
Lorgas (Nazligayir), Doyduk (Sarginkaya veya Tamzi yakinlarinda mevki), Hur-1 siifla (Beygam),
Hur-1 ulya (Beygam), Manankendi (Akgahisar ve Yenice arasinda mevki), Yence (Yenice),
Agachisar (Akgahisar), Tagnis (Sarginkaya), Zimon (Akgedik), Rabat (Kogans kalesi civarinda
mevki), Tamzi (Tamzi), Moc (Diigiinyazi), Gegid (Gegitkdy), Biyali (Pehlivantas), Siile (Siile).
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kazanarak niifus ¢ekmis olmasidir (Pamuk, 2009: 124). Esasinda cografi nedenlerle
bolge halkinin tarimsal iretim agisindan c¢ok fazla alternatifi olmadig1 tahrir
kayitlarindan anlasilabilmektedir. Tahrir defterlerine gore Kogans’in 16. yiizyil
tarimsal ekonomisi bugday ve arpa temelli olup koyliilerin tarim digindaki {iretim
faaliyetleri az miktardaki aricilik ve kiiciik bas hayvan yetistiriciligi {izerinedir.*'
Bolgenin fiziki yapisi tarimsal {iretimi olumsuz etkilemis olsa da, kdyliilerin devlet
adina dogancilik, madencilik veya derbentcilik gibi gorevler iistlenmeleri
karsiliginda vergi muafiyeti saglamalar1 6nemli bir avantajdi. Fakat 17. ylizyila
gelindiginde, degisen sartlar geregi devlet adina bahsi gegen hizmetleri yapanlarin
sayisinda azaltilmaya gidilmis olmasmna (BOA.MAD. 5152, s. 963-964) bagh
olarak vergi muafiyeti elinden alinmig olan kdyliilerden bir kisminin gecim
kaygisiyla bolgeyi terk etmis olabilecegi akla yatkindir. Nitekim biitlin bu
nedenlerle bolge 1591 yili kayitlarina kiyasla niifus kaybetmis ve buna bagl olarak
da bos ve hardp konuma gelen yerlesmeler ortadan kalkmis olmalidir. Bunun ip
uclart 1642 yili kayitlarinda goriilebilir. Nitekim niifus barindirmayan Goézodast
kdyiinde mevcut olan g¢iftlik bedel-i ‘avariz ile Cagirgan Baba evladindan es-Seyyid
Ebubekir veled-i Hac1 Seyh’e verilmistir (BOA.MAD. 5152, s. 942). Keza niifus
barindirmayan Vavuh koyiindeki ¢iftlik de yine bedel-i ‘avariz ile Cagirgan Baba
evladindan Seyyid Seyh Omer’e kaydedilmistir (BOA.MAD. 5152, s. 956). Her iki
kayitta da “hali ve harabe” ifadesi bulunmaktadir. Ozellikle G6z Odas1 kdyiine ait
kayitta gegcen “merd-i karye-i merkiim hali ve hardbe olub” ifadesi kdy niifusunun
dagildiginin gostergesidir.”> Devletin bu iki ¢iftligi de Cagirgan Baba zaviyesi
mensuplaria vermis olmasi niifuslarini kaybetmis olan bu koyleri senletme ¢abasi
olarak degerlendirilebilir. Nitekim pek cok tahrir defterinde harap ve bos kalmis
yerlesmelerin  “seneldiib dyende ve revendeye hidmet etmek iciin” zaviye
mensuplarma verildigi goriilmektedir (Demir, 2006: 127). Bu sekilde, Kogans
Kazasi’nin li¢ koylinde goriilen ziirrd’ kayitlari da devletin sen ve abad etme
yaninda ekilebilir vasiftaki topraklart kaybetmeme c¢abasi olarak degerlendirilebilir.
Bu baglamda Hur-1 siifla kdytinde, koy sakinleri disinda, yakin iki kdyden dort adet
ziirrd’ yani ¢ift¢i kaydedilmistir. Bu ¢iftgilerden biri Moc, diger {i¢ii ise Hur-1 Ulya
koylerinde kayith kisilerdir (BOA.MAD. 5152: 958). Niifus olarak bos durumdaki
Siile koyiinde ise ziirrd’ olarak kaydedilmis olan on kisi bulunmaktadir. Sadece bir
kiside “kethiida-i kal’a-i Kogans” agiklamasi bulunmakta olup diger kisilerde hangi
kdyden olduklarina dair bir agiklama yoktur. Isimler tarandiginda bahsi gegen on
kisiden altissnin  Kogans Kalesi gorevlilerinden oldugu anlagilmaktadir
(BOA.MAD. 5152: 926). Diger dort ciftginin hangi kdyde kayith olduguna dair bir
bilgi bulunmamaktadir. Bahsi gecen sahislarin Kogans Kazasi’nda kayitli sahis
isimleri ile bir benzerlikleri yoktur. Ziirrd’ olarak kaydedilen isimlerden birinde
“dizdar” olduguna dair kayit bulunmasina karsin, Kogans Kazasi’nda kayith sadece

2l BOA.TD. 60, s. 214-228; BOA. TD. 966, s. 277-302; TKGM. KKA. TD. 46, vrk. 132 a-168 b.

2 Cevre kazalarda da benzer sekilde niifusu dagilan koyler bulunmaktadir. Ornegin, 1642 yil
kayitlarinda Siran Kazasi’nin Persut kdyii de hali ve harabe olarak kaydedilmistir (Eyiip Kul, a.g.m.,
s. 276). Ayrica Glimiishane (Torul) Kazasina bagli Mavernas ve Avliyana kdyleri de terk edilmistir
(Bilgehan Pamuk, a.g.m., s. 124).
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bir dizdar olup iki isim arasinda da bir benzerlik mevcut degildir. Bu kisilerin yakin
bagka kazalardan olmalari muhtemeldir. Nitekim, Zimon koyiinde Tercan Kazasi’na
baglh Camur koylinden bir ziirrd’ kaydedilmistir (BOA.MAD. 5152: 961). Bahsi
gecen sahis Camur kdyiinde de (BOA.MAD. 5152: 455) kayitli olup, Kogans
Kazasi’ndaki kaydindan farkli olarak, isminin yaninda “meremmet¢i-i cami’-i
karye-i mezbiire” (BOA.MAD. 5152: 455) ifadesi bulunmaktadir.”

Niifus agisindan 1591 ile 1642 yili Kogans’1 ele alindiginda ise durum su
sekildedir: Kogans ve Yagmurderesi nahiyelerinin 1591 yilinda toplam 2807 vergi
neferi niifusu bulunmaktadir. Bu niifusun 489’u (% 17) Miisliiman, 2318’1 (% 83)
gayrimiislimdir.** 1642 yilinda ise Kogans Kazasinda kayithh 928 vergi neferi
niifusun 677’si Miisliimanlardan, 251°1 ise gayrimiislimlerden miitesekkildir. Buna
gore, Kogans kazasmm %73’iinli Misliimanlar, %27’sini ise gayrimiislimler
olusturmaktaydi. Gayrimiislim niifusta yasanan bu sayisal diisiis sadece Kogans’a
6zgii olmay1p, Kogans Kazasi yakinlarinda bulunan Bayburt (Inbas1, 2007: 89-118)
ve Erzincan (Inbasi, 2009: 189-214) icin de gecerlidir. Fakat tahrirler cergevesinde
16. yiizyilda hesaplanan niifus artisinin aksine, ‘avariz ve cizye defterlerine gore 17.
ylizyilda goriilen niifus azalmasi tartisma konusu olmustur. Bu durum kimi
arastirmacilar tarafindan bir “kriz” olarak nitelendirilmigse de buna karsi ¢ikanlar
temelde kaynaklarin demografik olarak giivenirliligini sorgulamis ve azalmanin
gbe, gocebelige doniis veya Islamlasmaya bagh “sozde” bir diisiis olabilecegini
ifade etmislerdir (Ozel, 2006: 224).

Tablo I: 1591-1642 Yillarina Ait Kogans Kazasi1 Nefer Bilgileri

= [
£ B3 =
E z 2 Z .
5 @]
5 = g 28
&= < = c 'z
& 3 S
= = O
1591 2807 489 2318
1642 928 677 251
Yillik Niifus Artis
iz %o (binde) | 2047 | 635 | 42,66

Niifus sayisinda yasanan degisimlerin degerlendirilmesinde yillik niifus
artis hizi1 énem arzetmektedir. 16. ylizyil i¢in Anadolu’da 6ngoriilen yillik niifus

z Bugiin Kelkit ilgesi sinirlart igerisinde bulunan Camur kdyii, Giimiishane, Bayburt ve Erzincan
smirlarinin kesistigi tarafa diigmekte olup Kelkit’in merkeze en uzak koylerinden biridir. Camur
koyii, hem Arab ve Acem yolu iizerinde bulunmasi hem de biiyiik evliya ve seyhlerden Seyh Kasim
Tayyari’nin mezarinin bulunmas: ve kdyden elde edilen mahsulatin gelip gecenlere sarfedilmesi
dolayistyla her tiirlii vergiden muaf tutulmustur (BOA.MAD. 5152, s. 455). Seyh Kasim’im tiirbesi
ile ilgili olarak bkz. Haldun Ozkan, “Giimiishane’de Osmanli Dénemi Tiirbeleri”, Tiirkiyat
Arastirmalari Enstitiisii Dergisi, 41, Erzurum 2009, s. 154-157.

% 1591 yilinda Kogans nahiyesinde kayith 1939 vergi neferi niifusun 447’si Miisliiman, 1492’si
gayrimiislimdir. Yagmurderesi Nahiyesinde ise kayitli 868 vergi neferi niifusun 42’°si Miisliiman,
826’s1 gayrimiislimdir.
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artis hiz1 %o (binde) 10-15 dolaymdadir. Yillik niifus artig hizi bu araligin altinda
ya da {iistiinde olan yerlesmelerin niifus degerlendirilmesinde bu nokta goz oniinde
bulundurulmalidir (Demir, 2009: 18). Dolayisiyla yerlesme sayilarinda goriilen
onemli degisimin bir benzeri niifusta da goriilmekte olup, 1591 yili ile
kiyaslandiginda aradan gegen 51 yilda niifusun hem sayisal hem de dini yap1
oranlamasinda ciddi bir degisim oldugu anlasilmaktadir. Nitekim, 1591 tahririnde
niifus barindirdig1 kaydedilen 102 yerlesme igerisinde yalniz Miisliiman niifusun
yasadig1 bir, yalniz gayrimiislim niifusun meskun oldugu 47 yerlesme vardi. 54
yerlesmede ise Miislim ve gayrimiislim bir arada yasamaktaydi. Bunlardan 3’iinde
Miislim ve gayrimiislim vergi niifusu esit iken 13’iinde Miisliiman, 38’inde ise
gayrimiislim niifus c¢ogunluktaydi. 1642 yilinda ise Kogans kazasinda Kogans
kalesi hari¢, 82 koy ve 3 mezra kayithidir. Bunlardan 3 kdyde (Siile, Vavuk, Goz
Odas1) niifus bulunmamaktadir. Kogans kalesi de dahil olmak iizere iginde niifus
barindiran 40 yerlesmede yalniz Miisliimanlar, 6 yerlesmede ise (Meri, Lari,
Bankal, Bandarlak, Bag Agasar, Mog) yalniz gayrimiislimler meskundur. Geri kalan
36 yerlesmede ise Miislim ve gayrimiislimlerin beraber yasadiklarn goriilmektedir.
Her iki dine mensup halkin beraber yasadigi 36 yerlesmedeki niifusun dini yapisi
ise su sekildedir: Iki vergi neferi bulunan Manan Kendi ve dort vergi neferi bulunan
Sebhéane koylerinde Miisliiman ve gayrimiislimler vergi neferi niifus olarak esit
durumda iken, 15 yerlesmede gayrimiislimler, 19 yerlesmede ise Miisliimanlar vergi
neferi niifus olarak cogunlugu teskil etmektedir (bkz. Tablo II).

Tablo II: 1591-1642 Yillarina Ait Kogans Kazas1 Yerlesmeleri Istatistigi

g
Q < =
g g 5 g E § Ortak Yerlesme
2 [SYRNC = RO I~ 2] 8
=| 5 |BE|22|2E| 2| ¢
E| > |c2|gg|l®2e >
= g IR g 5| 85 3 Q
Slg>|2>|5"| 3| 2 . .
g | s é 3 3 & | Adet | Miislim + | Gebran + Esit
1591 | 132 | 102 | 55 | 101 47 54 13 38 3
1642 | 86 82 76 42 40 6 36 19 15 2

Kogans Kazasi’'nda 1591 ile 1642 yili kayitlarina gore devamlilik
saglayamayan yani 1591 tahririnde mevcut olan fakat 1642 tarihli defterde
goriilmeyen yerlesmelerde 1591 yili kayitlarina gére 58 nefer Miisliiman, 641
gayrimiislim yasamaktaydi. Ozellikle gayrimiislimlerin bdlgede meydana gelen
istikrarsizliga bagli olarak kdylerini terk edip daha giivenli baska bolgelere goc
ettigi sOylenebilir. Bu durum aslinda yadsinamayacak bir olgudur. Nitekim
Osmanli-Safevi miicadelesinin hiikiim siirdiigli alanlardan Osmanli topraklar
igerisinde istikrarin hakim oldugu bolgelere 6zellikle gayrimiislim goglerin vuku
buldugu bilinmektedir (Demir, 2011 b: 57).

Kogans’a bagh koylerden bazilarmin ¢esitli mu’afiyetleri oldugu 1642
tarihli defterde ifade edilmektedir. Ornegin Kal’a-i Nefs-i Kogans’ta kayith 25
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nefer, kale bekgisi olmalar1 dolayisiyla ‘avirizdan mu’af tutulmuslardir.®® Seyh
Deresi koyiinde kayitli 58 nefer ise madenci olmalari nedeniyle ‘avarizdan
mu’aftir.*® Tezene-i Siifla koyiinde kayitli toplam 8 kisi askeri simifa mensup
olmalar1 dolayisiyla ‘avariz vergisi kapsami disinda tutulmustur.”” Bir arada
kaydedilmis olan Selseki ve Giivercinlik kdylerinde kayith 23 kiginin mu’afiyetleri
ise Selseki kdyiinde Cagirgan Baba’nin zaviyesi ve mezarinin bulunmasi yaninda
gelip gecenlere kolaylik saglayan bir merkez olmasi ile ilgilidir. Nitekim deftere
diisiilen kayitta mirlye ve fukaraya yararliklar1 dolayisiyla vergilerden mu’af
tutulduklar belirtilmektedir.”® Cagirgan Baba zaviyesinin bolgede harap durumdaki
ziraat alanlarinin tekrar {iretime kazandirilmasi yoniinde de faaliyetleri
bulunmaktadir. Bu baglamda, niifus barindirmayan Go6z Odas1 koylinde harap
konumdaki ciftlik 80 akce ‘avariz bedeli ile Cagirgan Baba evladindan es-Seyyid
Ebubekir tasarrufuna verilmistir.”> Keza niifus barindirmayan Vavuk koyiindeki
ciftlik de harap durumda olmasi hasebiyle 120 akce ‘avariz bedeli ile Cagirgan
Baba evladindan Seyyid Seyh Omer iizerine kaydedilmistir.*® Zimon koyiinden yedi
kisinin mu’afiyetleri ise kdyde bulunan cami ve ¢esmeye hizmet etmelerinden
kaynaklanmaktadir.’’

B “Kal’a-i nefs-i Kogans kal'a-i mezbiirda sdkin olanlar kal'a bek¢isi olub ‘avirz kabil eder
emldklart olmamagla kadimden hane-i ‘avdriz viregelmeyiib kal’a bekgisi olduklar: iislib-1 sdbik
tizere halen dahi kayd olundu” (BOA.MAD. 5152, s. 926).

2 “Karye-i Seyh Deresi, karye-i mezbiirenin re’dydlart Giimiishane nin kadimi ma’dencisidir haneye
dahil degildir” (BOA.MAD. 5152, s. 940).

2 “Karye-i Tezene-i Siifld, karye-i mezbiirun hdne-i ‘avdriz ¢eker re’dydst olmayub iginde sdkin olan
‘askerT olub karye-i mezbiirda bind olunan cami’in imdm ve hatib ve vazifeleriin kendii mallarindan
virmek iizere der ‘uhde idiib vech-i mesriih iizere karye-i mezbiir haneye dahil olmadig deftere kayd
olundu” (BOA.MAD. 5152, s. 945).

B “Karye-i mezbiiran Cagirgan Baba (nevverallahu merkadeh) 'nun evkdfi ve zaviyesi olub ve medfin
oldugu mekani oldugundan gayri dyende ve revendenin miiriirgdhi ve Giivercinlik nam karye dahi
evkdfindan olmagla ‘avdriz-i divaniyye ve tekdlif-i ‘Orfiyyeden mu’af olduklarina ma ’miiliin bihd
suret-i defterleri ve mu’dfndme-i hiimdyinlari olub iizerlerine eddsi lazim gelen hidmetleri edd idiib
ve midmetleri miriye ve fukardya ndfi’ ise mu dflarin mu’dfiyetini ibkd olunmak fermdn olunmagla
z@viye-i mezbiire seyhi olan Seyyid Seyh ‘Omer zide saldhu kemd-yenbagi hidmet-i mesihdt eda idiib
ve hidmete her vechile miriye ve fukardya ndfi’ olmagin mu’dfiyetleri ber-miiceb-i emr-i ‘ali ibkd
olub ‘avdiriz-1 divaniyye ve tekdlif-i ‘Orfiyveden ve gdakkadan ve ciiz’i ve kiillisinden mu’af olmak
tizere deftere kayd olundu” (BOA.MAD. 5152, s. 949).

2 «Cifilik-i es-seyyid Ebiibekir veled-i Haci Seyh ‘an evldd-1 Cagirgan Baba nevverallahu merkadehu
bundan akdem c¢iftlik-i mezbiiru karye-i mezbiir sakinlerinden Yunak nam zimmi mutasarrif iken
merd-i karye-i merkiim hali ve hardbe olub kimesnenin tasarrufunda bulunmayub hdane tahriri
mahallinde miigdriin-ileyh Seyyid Ebiibekir behresiyle bedel-i ‘aviriz seksen akge virmek iizre
ta’ahhiid ve kabul eyleyiib ol vechle ta’ahhiidii miriye tdbi’ olmagla deftere kayd olundu”
(BOA.MAD. 5152, 5. 942).

30 «Cifilik der tasarruf-1 Seyyid Seyh ‘Omer evidd-1 Hazret-i Cagirgan Baba ber vech-i maktii’” berd-yi
bedel-i hine-i ‘aviriz fi sene nakdiye 120. Zikr olunan ¢iftlik hdlen miiceddeden fermdn olunan
hane tahririnde kimesne iizerinde bulunmayub hdli ve hardbe olub bedel-i ‘aviriz senede yiiz yirmi
ak¢a miriye ber vech-i makti’ teslim itmek itizere meviand-yi mezbiir kabil itmegin miriye ndfi’
olmagla iizerine tahrir olundu” (BOA.MAD. 5152, s. 956).

3 “Hanehd-i hademe-i cami’ ve ¢esme-i karye-i mezbiir, mezkirlar karye-i mezbiirede viki® cdmi’-i
serife ve cesmeye hidmet itmek sartiyla haneye dahil olmadigi deftere kayd olundu” (BOA.MAD.
5152, s. 960).



Demir, A./ Sos. Bil. D. 11(2) (2012):505-529 515

16. ylizyildan 17. ylizyila gecis siirecinde Giimiishane bolgesinde sikintilar
yasandigi muhakkaktir. 1591 yilinda Kogans ve Yagmurderesi nahiyelerinde
risim-1 ‘avariz-1 divaniye ve tekalif-i ‘orfiyeden mu’af (TKGM.KKA.TD. 46: 166
b) 156 gayrimiislim ve 31 Miisliiman olmak {izere toplam 187 bazdaran yani
doganct bulunurken, 1642 yilinda Tarhanas koyiinde iki miisliiman ile bir
gayrimislim (BOA.MAD. 5152: 955) ve Zimon kdoyiinde iki miisliman olmak
(BOA.MAD. 5152: 960-961) iizere bes doganci1 kaydi vardir. 1591 yilinda Bayburd
ve ¢evresinde doganci sayisinin en fazla oldugu alan Kogans nahiyesidir. Bu durum
bolgenin cografi yapisinin bu is i¢in uygunlugu ile agiklanabilir.’* Aradan gegen 51
yilda doganci sayisinin bu kadar diismesinin nedeni “doganci olmak zarar deyii”
dogancilarin bu gorevden vazge¢melerinden kaynaklanmaktadir.”> Benzer durum,
kaza sinirlari igerisindeki derbentgiler i¢in de s6z konusudur. Daha 6nce Trabzon ile
Gilimiishane arasindaki bes, alti1 menzil i¢in 20 koy derbent¢i ve kopriicii olarak
gorev yapmakta iken yapilan teftiste 7 kdyiin bu is i¢in yeterli oldugu anlagilmistir
(BOA.MAD. 5152: 9963).

1642 yilinda bolgedeki en kalabalik kdy vergilendirilebilir niifus bazinda
kayitli 58 kisi ile, lokalizasyonu yapilamayan, Seyh Deresi’dir. Lokalizasyonunun
yapilamamasmimn nedeni bu kdyiin reayasmin madenci olmasidir.>* Madenlerin
kapanmasina binaen kdyiin ortadan kalkmis olmasi kuvvetle muhtemeldir. Seyh
Deresi’ni 37 kisi ile Kitre ve 34 kisi ile Zimon takip etmektedir.

II. 1642 Yilinda Kogans Kazasi’nda Toplum
Askeri Ziimre

1642 yilinda Kogans kazasinda kayithh 928 kisinin 170’1 askeri ziimreye
dahildir. Askeri ziimrenin toplam kayith kisi sayisina oran1 % 18’dir. Sayica en
kalabalik askeri ziimre 86 kisi ile “erbab-1 timar” olarak kaydedilen timar
sahipleridir. Bunlan 25 kisi ile Kogans kalesinin bekgileri ve 22 kisi ile sipahiler
takip etmektedir. Torul, Kogans ve Bayburt kaleleri miistahfizlarindan toplam 6 kisi
de Kogans kazasi icerisinde kaydedilmislerdir. Ayrica askeri ziimre igerisinde bese,
cebeci, zaim, merd-i kale ve bekgiyan olarak kaydedilen kisiler de bulunmaktadir
(bkz. Tablo III).

32 Nitekim Kétip Celebi’nin Cihanniima’sinda Kogans ve Yagmurderesi igin su kayit bulunmaktadir:
“Kovanis kal’ast Murad Hdn ocagidir. Erzurum Pasasi tarafindan su-bagsi oturur yamindan bir
kiiciik nehir geger bu ndhiye daghk ve ormanliktir. Yagmurderesi bu ndhiye dahi daglik ve
ormanliktir”, bkz. Katip Celebi, Cihanniim4, Istanbul 1145, s. 424. Kogans’in anlatildig1 bu kisim
Katip Celebi tarafindan yazilmamistir. Katip Celebi’nin vefat1 {izerine kaldigi yerden ibrahim
Miiteferrika devam etmistir, bkz. Selahattin Tozlu, “Giimiishane Adi1 Hakkinda (Siyasi Tarih ve
Yerlesme Tarihi Bakimindan)”, Karadeniz Tarihi Sempozyumu, 25-26 Mayis 2005, C. I, Trabzon
2007, s. 368.

3 «“Kogans kazdsi tamdmen hdne-i ‘avdriz tahrir olub ve doganci ndmina olan yiiz elli mikddrt ev dahi
edd-y1 hidmet eylediklerine ma’miiliin bih temessiikatlar: olmayub hidmet itmediklerinden gayri
beylerbeyiler tarafindan dogancilik hidmeti ndmiyla yigirmi otuz ath ¢ikub doganci olmayan
karyeler dahi ol bahdne ile rencide olduklar ecilden kazd-i mezbir re’dydsi beyninde doganci
olmak zarar deyii hiiccet idiib doganci namiyla kimesne tahrir olmayub” (BOA.MAD. 5152, s. 964).

3 “Karye-i mezbiirun re’dydlari Giimiishane nin kadimi ma’dencisidir’” (BOA.MAD. 5012, s. 940).



516 1642 Tarihli Avariz Defterine Gére Kogans Kazasi

1642 y1li ‘avariz kayitlarina gore Erzincan Kazasi’ni1 ¢alisan Mehmet Inbasi
Erzincan sehrindeki askeri ziimrenin oranmi % 20 olarak tespit etmistir. Bu oranin
yiiksek oldugunu sdyleyen inbasi, bu durumu Erzincan’in Osmanli ordusunun
Tebriz, Azerbaycan ve Giircistan’a yaptig1 seferlerde ana yol giizergahinda
bulunmasia ve bu yolun giivenliginin saglanmak istenmesine; ayrica bdlgede
yasanan Abaza Mehmed Pasa’nin® iki isyaninin heniiz unutulmamis olmasina
baglamistir (Inbasi, 2009: 200). Inbasi’nin Erzincan igin yaptigi bu yorumun
Trabzon-Bayburt yol giizergahinda bulunan Kogans i¢in de gecerli oldugu
sOylenebilir.

Dini Gorevliler

Kogans Kazasi’'nda dini gorevler yiiriiten ve ilmiye sinifina mensup olarak
kaydedilen kisi sayis1 21°dir. Bunlarin Miisliiman niifusa orani ise % 3’tiir. Bu grup
igerisinde en kalabalik olanlar Hz. Peygamber’in soyundan gelen ve sayilar1 15 olan
seyyidlerdir.”® Seyyidlerin tamammin bulundugu Selseki’’ ve Giivercinlik koyleri
beraber kaydedilmis™ olup Cagirgan Baba evkafina tabi olmalari hasebiyle de
vergilerden mu’af tutulmuslardir. Selseki karyesinde Cagirgan Baba’nin zaviyesi ve
mezar1 bulunmaktadir. Bahsi gecen kdyde kaydedilmis olan Omer veled-i Haci
Seyh Efendi isimli sahis i¢in “Sdddt-1 ‘izdmdan evidd-1 Cagirgan Baba” agiklamasi
yapilmigtir. Nitekim bu kdyde yazilan 23 kisinin 15’inde seyyid olduguna dair kayit
vardir.

Seyyidler disinda Kogans Kazasinda dini ve ilmiye smifina mensup bir
kadi, ii¢ imam, bir miiezzin ve bir molla bulunmaktadir. 1642 tarihli defterdeki
kayitlardan Zimon,” Tezene-i Siifla (BOA.MAD. 5152: 945) ve Kogans
Kalesi’nde® caminin var oldugu agik¢a anlasilmaktadir. Zimon kdyiinde bulunan
¢esme ve caminin hizmetini gérme gorevi karsiliginda yedi kisi ‘avariz hanesine
dahil edilmemistir. Bu kigilerden Muradhan veled-i Riistem kdyde bulunan caminin
miiezzini olarak kayithdir. Yine, Zimon koyilinde kaydedilmis olan Molla Bali
veled-i Polad i¢in Kogans kalesinde bulunan caminin imam ve hatibi oldugu notu
diisiilmiistiir. Tezene-i Siifla kdyilinde sadece askeri ziimreye mensup kisiler kayitl
olup ‘avariz vergisine tabi reaya bulunmamaktadir. Bu kdy ile ilgili kayitta, kdyde
bulunan caminin imam, hatip ve diger gorevlilerin 6demelerinin kdyde kayitl

35 Abaza Mehmet Pasa ve isyanlar icin bkz. Miicteba Tlgiirel, “Abaza Pasa”, TDVIA, C. 1, Istanbul
1988, s. 11-12. Ayrica bkz. Ismail Hakk1 Uzungarsili, Osmanh Tarihi, C. 3/1, TTK. Yay., Ankara
1995, s. 150-153, 164-168.

Seyyid ve serifler hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Riiya Kilig, Osmanhda Seyyidler ve Serifler,

Kitap Yay., Istanbul 2005.

37 Bu defterde “sin”, “lam”, “sin”, “kef” ve “giizel he” ile yazilan kdyiin ad1 “Selseki” olup, 16. yiizy1l
tahrir defterlerinde “sin”, “lam”, “sin”, “kef” ve “ye” harfleriyle dogru olarak kayitlidir (Alpaslan
Demir, “16. Yiizyilda Kogans ...”, s. 141).

38 «Karye-i Selseki ma’a karye-i Giivercinlik” (BOA.MAD. 5152, s. 949).

3 “Hanehd-i hademe-i cami’ ve ¢esme-i karye-i mezbiir, mezkirlar karye-i mezbiirede viki® cdmi’-i
serife ve cesmeye hidmet itmek sartryla hdaneye dahil olmadigr deftere kayd olundu” (BOA.MAD.
5152, 5. 960-961).

0 “Bi veled-i Polad, imdm ve hatib-i cami -i kal’a-i Kogans” (BOA.MAD. 5152, 5. 961).

36
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askeri ziimre tarafindan yapilacag: belirtilmis*' olmasina karsin, imam ya da diger
gorevlilere ait bir kayda rastlanmamaktadir. Pir Ahmed koyiinde Molla Hamdi
veled-i Omer isimli kisi kdyiin imami olarak yazilidir. Dolayisiyla Pir Ahmed
koytinde de bir cami oldugu sdylenebilir. Son olarak Giivercinlik ile birlikte yazilan
Selseki koyiinde bir imam kayithidir.* Bu koyde, Cagirgan Baba’nin zaviyesi
bulunmasi hasebiyle kaydedilmemis olmasina kargin bir caminin olmasi dogaldir.
Kogans Kazasi’nda ilmiye sinifina mensup olarak Seyh Deresi kdyiinde bir molla
kayitlidir.* Ireksene koyiinde ise bir kadi kayithidir (bkz. Tablo IV).**

Fakir, Yash ve Oziirliiler

Kogans Kazasi’nda bazi kisilerin fakir, yash ya da yaslarina bagl olarak is
gorememelerinden veya bedensel 6ziirlerinden dolay1 ‘avarizdan mu’af tutulduklari
goriilmektedir. Bu cergevede yashi olmalari hasebiyle Arab Dere,* Kitre* ve
Zimon"’ kéylerinden birer kisi, miilkii olmamasindan dolay1 ise Tamz1* koyiinden
bir kisi ‘avarizdan mu’af tutulmustur.

Kitre koyiinden bir kisi gorme engelli,” Kizilca Koy koyiinden bir kisi
yarali,”’ Zibahor koyiinden bir kisi ise sagir’’ olmalari nedeniyle vergiden muaf
sayilmiglardir (bkz. Tablo V).

Sonug¢

1591’den 1642 yilma kadar gegen 51 yillik siire¢ zarfinda Kogans
Kazasi’nin kayitli nefer bazinda niifusu, %o -21,47 yillik niifus artis hiz1 ile,
2807°den 928’e diigmiistiir. Toplam neferde diisiis olmasina karsin Miisliiman ve
gayrimiislim niifus yapisina bakildiginda diisiisiin nedeninin gayrimiislim niifusta
yasanan azalmadan kaynaklandig1 anlasilmaktadir. Nitekim Miisliiman nefer sayisi,
yillik niifus artis hizi %o 6,35 gibi diisiik bir oran olsa da, 489°dan 677’ye
yiikselmis iken kayith gayrimiislim nefer sayis1 %o -42,66 yillik niifus artig hizi ile
2318’den 251’e dismiistiir. Kogans Kazasi’'nda yasanan bu niifus azalmasia bagh
olarak yerlesme sayisinda da azalma meydana gelmistir. 1591 yilinda kdy ve mezra
olmak tlizere toplam 132 mezra bulunurken, bu say1 1642 yilinda 86’ya diismiis ve
yerlesmelerin % 37’si ortadan kalkmistir. Kogans Kazasi’nda, bu bolgelerin fethi

M “Karye-i Tezene-i Siifla karye-i mezbiirun héne-i avariz ¢eker re’dydsi olmayub icinde sakin olan
askert olub karye-i mezbiirda bind olunan cami’in imdm ve hatib ve vazifelerin kendii mallarindan
virmek tizere der- ‘uhde idiib vech-i megriih iizere karye-i mezbiir haneye ddhil olmadig deftere kayd
olundu” (BOA.MAD. 5152, s. 945).

42 “Bayram, imdm-1 karye-i mezbiir’, BOA.MAD, 5152, s. 949

 “Molla Cafer”, BOA.MAD. 5152, s. 940.

* “Molla ‘Abdiilhalim veled-i Kara, kidi” (BOA.MAD. 5152, 5. 950).

* “Riistem veled-i Abdullah, pir-i fani ve ‘amel-méandedir”, BOAMAD. 5152, s. 933.

4 <Yusuf veled-i Ismail, pir olub kisbe kidir olmamagla hineye dahil degildir’, BOA.MAD. 5152, s.
954.

4 «Kgse Mustafa, pir-i fani olmagla hineye dahil degildir”, BOAMAD. 5152, s. 961.

48 “Colak Mehmed Veled, ‘aviriz kabul eder miilkii yokdur”, BOA.MAD. 5152, s. 962

¥ “Yusuf veled-i Ismail, a’'md olmagla kisbe kidir degildir.”, BOA.MAD. 5152, s. 954.

0 <Tavil Pir Ali veled-i Muradhan, mecrith olmagla haneye dahil degildir”, BOA.MAD. 5152, s. 946.

U« gli veled-i Abdullah, sagir olub kdr-1 kisbe kddir olmamagla hineye dihil degildir”, BOA.MAD.
5152, 5. 948.
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akabinde, olusturulmaya calisilan giivenli ortamin yansimalari kismen 1591 yili
tahririnde kendini gostermektedir. 1518 yili tahriri ile kiyaslandiginda 1591 yili
tahririnde bolgede tesis edilen giiven ortaminin bir yansimasi olarak sadece
Kogans’da® kayith nefer bazinda niifus %o 18 yillik niifus artis hiz1 ile 530°dan
1939’a c¢ikmistir. Niifusta goriilen artis tarimsal {iretimi de olumlu yonde
etkilemistir. Eldeki verilere gore 17. yiizyila gecis siirecinin Kogans Kazasi’ni
olumsuz olarak etkiledigi soylenebilir. Yasanan kargasa ortami, sark seferleri ya da
acilan diger madenlere yonelis, Ote taraftan bazi muafiyetlerin kaldirilmas: gibi
nedenlere bagli olarak bolge halkinin, 6zelikle de gayrimiislimlerin, bu bdlgeyi terk
etmis olmast muhtemeldir.

1642 tarihli avaniz defterine gére Kogans kazasinda kayith 928 kisinin
170’1 askeri ziimreye dahildir. Askeri ziimrenin toplam kayitli kisi sayisina orani ise
% 18’dir. Oranin bu kadar yiiksek olmasinin baglica nedeni sark seferleri ve yakin
donemde meydana gelen karigikliklar olmalidir. Kogans Kazasi’'nda dini ve ilmiye
sinifina mensup olarak kaydedilen kisi sayisi 21°dir. Bunlarin Miisliiman niifusa
orani ise % 3’tir. Bu grup icerisinde en kalabalik olanlar Hz. Peygamber’in
soyundan gelen ve sayilart 15 olan seyyidlerdir. Kogans Kazasinda 7 kisinin fakir,
yaslh ya da yaslarma bagh olarak is gorememelerinden veya bedensel 6ziirlerinden
dolay1 ‘avarizdan mu’af tutulduklar goriilmektedir.

Kogans Kazasi’nin, Trabzon-Tebriz ticaret yolu iizerinde bulunmasina
ragmen, Osmanli donemi igerisinde istikrarli bir gelisme gosterdigi sOylenemez.
Her ne kadar Osmanli fethi sonrasi kismen bir biiylime seyri takip etmisse de, gerek
17. yiizyila gecis silirecinde yasanan sancilar gerekse bolgenin fiziki yapisindan
kaynaklanan olumsuz etkiler Kogans Kazasimnin, 6zellikle gayrimiislim olmak iizere,
niifus kaybetmesine neden olmustur.

Tablo III: Kogans Kazas1 Askeri Ziimre

< | Bekei-i g o g
E < | Kala-i T[S = &
s = E | Kogan E g S 5 F
N =) =) ogans = |8 M = s
< - o < — = — N - =
- = /M = T = T oo - A - s
g | 5| Z|EE=|28|=2| | E|.|%| %
= S| 2| 35| £E23|8z| 3| 5| B 2|5 %
=] & M| S lEMIAd| S| N| Flal Ol @
Kogans | Karye | Yuvali-1 Ulya 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Kogans | Karye | Yapaz 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0
Kogans | Karye | Tanira 0 0 1 0 0 0 |0 |0 0 [0 |0
Kogans | Karye | Ulu Kal’a 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Kogans | Karye | Perek 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0
Kogans | Karye | Yitirmez 0 0 0 |0 0 0 |0 1 0 [0 |0
Kogans | Karye | Varyemez 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
Kogans | Karye | Tarhanas 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Kogans | Karye | Haci Kendi 0 0 2 0 0 0 0 0 0 1 0
Kogans | Mezraa | Demir Viran 0 0 2 |0 0 0 |0 |0 0 [0 |0
Kogans | Karye | Arduc 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Kogans | Karye | Veyserni 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0

2 flk tahrirde Yagmurderesi Nahiyesi kayitli olmadigi icin burada verilen nefer bilgileri sadece
Kogans Nahiyesine aittir.
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Kogans | Karye | Pir Ahmed 0 0 1 0 0 0 |0 |0 0 [0 |0
Kogans | Karye | Kog-1 Siifla 0 0 1 0 0 0 |0 1 1 0 |0
Kogans | Karye | Gokee Kilise 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Kogans | Karye | Agag¢ Hisar 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0
Kogans | Karye | Gegid 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
Kogans | Karye | Biyali 0 0 1 0 0 0 |0 1 0 |0 |0
Kogans | Karye | Gavras 0 0 3 0 0 0 0 0 0 0 0
Kogans | Karye | Sogid Agil 0 0 2 |0 0 0 (0 |0 1 0 |0
Kogans | Karye | Meyhazar 0 0 1 0 0 0 |0 |2 0 [0 |0
Kogans | Karye | Ag Pimnar 0 0 0 10 0 0 ]0 |0 1 0 |0
Kogans | Karye | Duymadik 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0
Kogans | Karye | Kara Musa 0 0 3 0 0 0 0 0 0 0 0

Manas Oglu
Kogans | Karye | (Manas Kolu) 0 0 3 0 0 0 0 0 0 0 0
Kogans | Karye | Hur-1 Siifla 0 0 0 10 0 0 |0 |2 0 [0 |0
Kogans | Karye | Kog-1Ulya 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0
Kogans | Karye | Hur-1 Ulya 0 0 1 0 0 0 0 2 0 0 0
Kogans | Karye | Tagnis 0 0 0 0 0 0 0 0 2 1 0
Kogans | Karye | Kaba Kilise 0 0 4 |0 0 0 (0 |O 0 |0 |0
Kogans | Karye | Kili¢ Viran 0 0 3 0 0 0 0 1 0 0 0
Kogans | Karye | Baggecik 0 0 2 0 0 0 0 2 0 0 1
Kogans | Karye | Hahir 0 0 5 0 0 0 0 0 0 0 0
Kogans | Karye | Edise/Adilse 0 0 1 1 0 3 10 [0 1 0 |0
Kogans | Karye | Sobran 0 0 5 0 0 0 1 0 0 0 0
Kogans | Karye | Kermud-1 Siifla 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 |4

freksene
Kogans | Karye | (Reksene/Eksane) | 0 0 5 1 0 0 |0 1 0 |0 |0
Kogans | Karye | Tezene-i Siifla 0 0 4 |0 0 0 |4 |0 0 [0 |0
Kogans | Karye | Cag1 (Cergi) 0 0 9 0 0 0 1 2 0 0 0
Kogans | Kal’a | Kal’a-i Kogans 24 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Kogans | Karye | Goz Odasi 0 0 0 |0 0 0 [0 |O 0 |0 |0
Kogans | Karye | Vavuk 0 0 0 |0 0 0 |0 |0 0 [0 |0
Kogans | Karye | Siile 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Kogans | Karye | Kizilca Koy 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0

Zibahor ndm-1
Kogans | Karye | diger Kurd Oglu | 0 0 1 0 0 0 (0 |O 0 |0 |0
Kogans | Karye | Arab Dere 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
Kogans | Karye | Tamz1 0 0 0 0 1 0 0 2 0 0 0
Kogans | Karye | Kirkli 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
Kogans | Karye | Kitre 0 0 8 0 0 0 0 1 0 0 0
Kogans | Karye | Zimon 0 0 0 |0 0 0 [0 |3 0 [0 |0

Selseki ma’a

karye-i
Kogans | Karye | Giivercinlik 0 0 0 |0 0 0 [0 |O 0 [0 |0
Kogans | Karye | Seyh Deresi 0 0 3 0 0 0 0 0 1 0 0
Kogans | Karye | Tiirkmenler 0 0 0 |0 0 0 |0 0 0 [0 |0
TOPLAM 24 86 31622 13|35
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Tablo IV: Kogans Kazas1 Dini Gorevliler

imam
idari ve
Kaza Birim idari Birim Ad1 Kidi | imdm | hatib | Molla | Seyyid | Mii’ezzin
Kogans Karye Pir Ahmed 0 1 0 0 0 0
Kogans Karye Seyh Deresi 0 0 0 1 0 0
Selseki ma’a karye-
Kogans Karye i Giivercinlik 0 1 0 0 15 0
Kogans Karye Zimon 0 0 1 0 0 1
Kogans Karye Ireksene 1 0 0 0 0 0

Tablo V: Kogans Kazas1 Fakir, Yash ve Oziirliiler

L W =<
> ‘2 = S
S = & s < - =l -
E g b 5 £ = 8D =
3 = S < A~ 3 =
EE| E| = 2
o L £ = =
Kaza Idari Birim Idari Birim Adi
Kogans Karye Arab Dere 1 0 0 0 0 0 0
Kogans Karye Kizilca Koy 0 0 1 0 0 0 0
Zibahor nam-1 diger
Kogans Karye Kurd Oglu 0 0 0 0 0 1 0
Kogans Karye Kitre 0 0 0 1 1 0 0
Kogans Karye Zimon 0 1 0 0 0 0 0
Kogans Karye Tamz1 0 0 0 0 0 0 1
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Tablo VI: 1591-1642 Tarihlerinde Kogans Kazasi Yerlesmeleri ve Nefer Bilgileri
1591 1642
idari Nefere | Miis. | Gebran Miis. | Gebran
Birim idari Birim Ad1 Bugiinkii Yeri n Nefer | Nefer | Neferen | Nefer | Nefer
Karye Adilge (Edise) Merkez/ Ballica 10 4 6 11 11 0
Ag Pmar (Ak Pinar
Karye Viran) Merkez/ Akpinar 24 11 13 8 8 0
Karye Agag Hisar Merkez/ Akgahisar 10 8 2 7 7 0
Karye Arab Dere(si) Merkez/ Erdemler 27 18 9 17 16 1
Merkez/Asagi
Karye Asag1 Yuvali Yuvali 40 3 37 3 2 1
Karye Baggecik Merkez/ Bahgecik 19 2 17 12 12 0
Bandamil
Karye (Terendefil) Merkez/Besoba 40 0 40 12 5 7
Karye Bandarlak Merkez/Bandirlik 25 0 25 4 0 4
Merkez/Besoba ve
Yagmurderesi
Karye Bankal (Pingal) arasinda mevki 38 0 38 7 0 7
Bas Agasar
(Akhisar-1
Karye Magaracik-1 Ulya) Merkez/ Akhisar 17 0 17 3 0 3
Merkez/
Karye Biyal1 (Boyalik) Pehlivantas 26 21 5 12 12 0
Mezraa/
Karye Bolodor Merkez/ Ugkol 0 0 0 7 S 2
Karye Caci (Cerci) Bayburt/Cer¢i 57 13 44 31 23 8
Karye Caci1 (Cergi)-i Siifla | Bayburt/Cergi 23 12 11 4 4 0
Karye Calik Merkez/ Calik 25 7 18 9 7 2
Karye Corak Ozii (Corak) | Merkez/ Corak 47 23 24 15 15 0
Karye/
Mezraa | Demir Viran(1) Merkez/ Demirdren 19 9 10 3 3 0
Tahnis yada Tamzi
yakinlarinda
Mezraa | Doyduk Doyduk mevkisi 0 0 0 2 2 0
Karye Dolek Merkez/ Dolek 27 14 13 12 12 0
Karye Duymadik Merkez/ Duymadik 16 7 9 10 6 4
Ireksene
Karye (Reksene/Eksane) Merkez/ Caltili 35 6 29 14 13 1
Karye Gavras (Kavraz) Merkez/Kayabast 18 7 11 15 11 4
Karye Gecid (Gegiit) Merkez/ Gegitkdy 47 19 28 14 14 0
Merkez/
Karye Gokee Kilise Gokeepinar 32 5 27 12 9 3
Karye Hahir (Hakir) Merkez/ Kazantag 14 11 3 17 17 0
Merkez/Akhisar ve
Sogiit Agil arasinda
Karye Handut mevki 17 1 16 1 1 0
Karye Hur-1 Siifla Merkez/ Beygam 50 35 15 16 12 4
Karye Hur-1 Ulya Merkez/ Beygam 57 0 57 20 20 0
Karye Ikiz Merkez/Ikiz 36 0 36 13 3 10
Karye ince Su Merkez/incesu 26 0 26 3 1 2
Merkez/ Akgahisar
Karye Kara Musa Mevki: Kara Misi 7 3 4 5 5 0
Karye Kermud-1 Siifla Merkez/ Kocapinar 35 4 31 31 9 22
Karye Kermud-1 Ulya Merkez/ Kocapinar 16 0 16 12 2 10
Karye Kilig Viran Merkez/ Kiligéren 19 2 17 9 9 0
Kizilca Koy (Kizilca
Karye Kilise) Merkez/Kizilca 17 6 11 6 6 0
Karye Kitre (Kitre-i Bayburd/ Kitre 47 33 14 37 37 0
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Biiziirk ve Kitre-i
Kiigiik)
Karye Kog-1 Siifla Merkez/ Olukdere 32 2 30 18 12 6
Karye Kog-1 Ulya Merkez/ Dagteke 51 20 31 18 18 0
Karye Lari Merkez/ Yitirmez 84 0 84 24 0 24
Merkez/ Nazligayir
(Mevki: Manasi
Manas Oglu Manas | Kolu yada Evlerin
Karye Kolu) Yeri) 28 14 14 7 7 0
Karye Meri Merkez/ Harmancik 60 0 60 24 0 24
Meyhazar (Makri
Karye Hazar) Merkez/Yeniyol 28 18 10 7 7 0
Karye Moc Merkez/ Diigiinyazi 24 0 24 2 0 2
Orta Agasar
Karye (Akhisar-1 Evsat) Merkez/ Akhisar 21 0 21 5 1 4
Karye Perek Merkez/ Cayirardi 56 0 56 21 20 1
Karye Pir Ahmed Merkez/ PirAhmed 20 15 5 11 11 0
Rabat ma’a mezraa-i
Cuhud (Rabat Der Der civar-1 Kala-i
civar-1 Kala-i Kogans maa
Kogans maa mahalle-i Mahud
Karye mahalle-i Mahud) (Td 46) 15 0 15 10 4 6
Selseki ma’a karye-i
Giivercinlik Merkez/ Tekke
Karye (Giivercinlik) Merkez/Giivercinlik 38 0 38 23 23 0
Karye Senkim 18 2 16 2 2 0
Karye Sobran Merkez/ Arzular 4 0 4 11 10 1
Karye Sogid Agil Merkez/ Sogiitagil 23 5 18 10 10 0
Karye Siile Merkez/ Siile 29 3 26 0 0 0
Karye Sebhane Merkez/Sephéne 28 0 28 4 2 2
Karye Seyh Deresi 90 17 73 58 25 33
Karye Tagnis Merkez/ Sarginkaya 41 0 41 15 7 8
Karye Tamzi Merkez/ Tamzi 40 2 38 6 6 0
Karye Tandirlik Merkez/ Tandirlik 24 0 24 3 1 2
Karye Tanira Merkez/Siingiibayir 6 0 6 3 3 0
Karye Tarhanas Merkez/ Kocayokus 68 3 65 10 7 3
Tezene-i Siifla Merkez/ Asagi
Karye (Tezene) Aligh 15 4 11 8 8 0
Merkez/ Avsarbeyli
Mezraa | Vank (Venk) (Caltilt’nin yam 0 0 0 11 6 5
Merkez/ Kocayokus
Karye Varyemez Mevki 16 6 10 8 8 0
Karye Vavuk (Vavuh) 23 0 23 0 0 0
Karye Veyserni Merkez/ Yayladere 44 3 41 12 8 4
Karye Yapaz Merkez/ Esenler 63 0 63 10 4 6
Karye Yence Merkez/ Yenice 25 0 25 3 1 2
Yitirmez (Yetiirmez
Karye Viran) 39 0 39 8 2 6
Merkez/Yukari
Karye Yuvali-1 Ulya Yuvali 43 4 39 6 6 0
Karye Zimon Merkez/ Akgedik 25 11 14 34 27 7
Karye Arduc Merkez/Ardig X X X 2 2 0
Karye Balahor Merkez/Akocak X X X 3 1 2
Karye Haci Kendi X X X 5 5 0
Karye Goz Odast X X X 0 0 0
Karye Kaba Kilise Merkez/Kabakoy X X X 14 14 0
Karye Kala Tas Merkez/Kaletas X X X 21 21 0
Kesis Kendi (Kesis | Merkez/Yagmurder
Karye Koy) esi X X X 9 9 0
Karye Kirikl Merkez/Kirikl X X X 6 6 0
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Karye Lorgas Merkez/Nazligayir X X X 4 4 0
Merkez/Y enikdy
Karye Ulu Kal’a mevki X X X 10 9 1
Merkez/Asagi
Yuvali ve Yukari
Yuvali arasinda
Karye Zugi Zugi mahallesi X X X 2 2 0
Zibahor nam-1 diger
Karye Kurd Oglu Merkez/Kurtoglu X X X 7 3 4
Merkez/Akgahisar
Karye Manan Kendi (Mevki: Manan) X X X 2 1 1
Kal’a Kal’a-i Kogans X X X 25 25 0
Merkez/Tekke
Tirkmenler
Karye Tiirkmenler mahallesi X X X 10 10 0
Karye Asag1 Sobran Merkez/ Arzular X X X 2 2 0
Karye Ak Hisar-1 Kal’a Merkez/Akhisar 9 4 5 X X X
Karye Ak Hisar-1 Siifla Merkez/Akhisar 12 1 11 X X X
Karye Ak Pmar Merkez/Akpiar 1 0 1 X X X
Karye Bahaddin Olugu 14 0 14 X X X
Karye Cat Agil 17 5 12 X X X
Karye Eniik Venk 16 0 16 X X X
Karye Ilicak 2 1 1 X X X
Karye Kala Deresi 27 15 12 X X X
Karye Kermud-1 Evsat Merkez/Kocapinar 19 0 19 X X X
Merkez/ Akpinar
Karye Kizlar Sini (Mevki) 0 0 0 X X X
Karye Kutlapa 5 0 5 X X X
Karye Kiingik 11 0 11 X X X
Karye Pinkeri 4 2 2 X X X
Karye Sagnik-i Siifla 3 3 0 X X X
Merkez/Kegikaya
Karye Suhud (Cuhut) 18 11 7 X X X
Karye Ulu Kilise 37 10 27 X X X
Karye Ulu Viran 15 1 14 X X X
Karye Vank 25 0 25 X X X
Mezraa | Alt1 Bag 0 0 0 X X X
Mezraa | Amme Viriik ? 0 0 0 X X X
Mezraa | Aslasa ? 0 0 0 X X X
Mezraa | Belde Sazi 0 0 0 X X X
Mezraa | Boru 0 0 0 X X X
Bayburd/ Kitre
(Mevki: Haci
Mezraa | Dami Harman Harman) 0 0 0 X X X
Depesi Delik ma’a | Merkez/ Akpinar
Mezraa | Hoca (Mevki) 0 0 0 X X X
Mezraa | Hassa 0 0 0 X X X
Bayburd/ Kitre
Mezraa | Kasaglu (Mevki: Kisaglt) 0 0 0 X X X
Merkez/ Aligh
Meshed Alani ve (Mevki: Soganli:
Soganlu ve Kara Digerleri
Mezraa | Alani Bilinmiyor) 0 0 0 X X X
Mezraa | Corak 0 0 0 X X X
Mezraa | Saluder 0 0 0 X X X
Mezraa | Simaris 0 0 0 X X X
Mezraa | Sobaci 0 0 0 X X X
Mezraa | Sonyar 0 0 0 X X X
Mezraa | Tana Cayiri Bayburd/ Kitre 0 0 0 X X X
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(Mevki: Dana
Cayiri)
Mezraa | Telbecik 0 0 0 X X X
Mezraa | Vavuh 0 0 0 X X X
Merkez/Pehlivantas
Mezraa | Ziyaret (Mevki) 0 0 0 X X X
Merkez/Yukar1
Yuvali, Ayranlt
Karye Ayranlu Yaylast 12 0 12 X X X
Karye Balanlu 14 0 14 X X X
Karye Bogalu Merkez/Bogali 39 0 39 X X X
Karye Cay Gegiit 15 0 15 X X X
Cekiilii Kal’a nam-1
Karye diger Kanlik 0 0 0 X X X
Karye Erenlii-i Ulya 21 0 21 X X X
Trabzon -Arakli-
Karye Eyii Mam Dagbasi/Sulakyurt 26 0 26 X X X
Bayburt-
Aydintepe/Giinbuld
Karye Filis u 41 0 41 X X X
Gegit Kigla ma’a
Karye mezraa-i Oluk 58 0 58 X X X
Hacgi ma’a mezraa-
Karye iAgil 37 0 37 X X X
Hacgi-i Diger nam-1
Karye diger Haci Ocak 35 0 35 X X X
Karye | IlKasi 32 0 32 X X X
Karye Macarik 7 0 7 X X X
Karye Magara 5 0 5 X X X
Karye Markos 12 0 12 X X X
Karye Polad 35 0 35 X X X
Urundiil nam-1 diger
Karye | Istifan 33 0 33 X X X
Karye | Ug Tas 12 1 11 X X X
Vani Rumi nam-1
Karye | diger iltihak Dere 30 4 26 X X X
Mezraa | Avbik? 0 0 0 X X X
Mezraa | Beliilnar 0 0 0 X X X
Bendegol tabi’-i
Mezraa | karye-i ince Su 0 0 0 X X X
Omer Cayirt tabi’-i
Mezraa | karye-i Pingal 0 0 0 X X X
Yapak Deresi der
smur-1 karye-i
Mezraa | Markos 0 0 0 X X X
Mezraa | Yaylak 0 0 0 X X X

Ek 1: BOA.MAD. 5152, s. 963-964

Kaza-i mezblirun yigirmi bes pare karyesi ‘avariz-1 divaniyye ve tekalif-i
‘orfiyyeden mu’afiyet ile Glimiishane ma’denine tomrukci ve komiirci olub ve yiiz
elli ev mikdéan kimesneler dahi doganci namiyla ‘avariz ve tekalifin ciimlesinden
mu’af olmagla yigirmi bes hane olub ve hardci dahi Gilimiishdne miilhakatindan
olub hala olan tahrirde mu’af olanlarin hidmetleri tetebbu’ olunub eda-y1 hidmet
idenler hidmetlerin miriye ve fukardya nafi’ olan1 ibkd ve olmayani hane ve cizye
defterlerine dahil idesin deyii ferman buyurulmagla ber miceb-i fermén-1 ‘ali
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tetebbu’ olundukda Giimiishdne ma’denine ta’yin olan ma’den karyelerinden
ma’ada yigirmi pare miikellef karye Trabzon ile Giimiishane mabeyninde olan bes
altt menzil i¢lin derbendci ve kopriici namiyla ‘avarizdan mu’aflar olub
derbendlerin her biri iizerine varillub goriildilkde yedi karye halki mahall-i
mezbirda olan derbendlere ve kopriilere kifayet idiib ve lislib-1 sabik iizere yedi
karyenin halki eda-y1 hidmet itmegi ta’ahhiid idiib ve ta’ahhiidleri hiiccet olunub on
iic pare karye Gilimiishane karyelerinden héne-i ‘avariz tahrir olunmak lazim
geldikde on li¢ pare karyenin halki dahi Kogans kazasinda komiirci ve tomrukei
olan yigirmi bes pare karyenin tomrukculuk ve kopriiciiliik hidmetin eda itmegi
ta’ahhiid eylediklerinden gayri mezbirlarin Kogans kazasindan ta’yin olan yigirmi
bes pare karye bedeli tomrukct ve komiirci olduklari ma’dene nafi’ oldugun
ma’denci basilart ve ma’den ihtiyarlar1 ve sdyirlerin hiiccet idiib hiiccetleri hifz
olunub Giimiishdne ma’deninin ma’dencisi ve kOmiirci ve tomrukci ve sayir
hiiddam1 Gilimiishane kadiligindan hasil oldugu ma’den ve ma’denciyana takviyet
olub Kogans kazas1 tamamen hane-i ‘avériz tahrir olub ve doganci ndmina olan yiiz
elli mikdar1 ev dahi eda-y1 hidmet eylediklerine ma’milin bih temessiikatlari
olmayub hidmet itmediklerinden gayri beglerbegiler tarafindan dogancilik hidmeti
namiyla yigirmi otuz ath ¢ikub doganci olmayan karyeler dahi ol bahane ile rencide
olduklar1 ecilden kaza-i mezbir re’ayasi1 beyninde doganci olmak zarar deyii hiiccet
idiib doganct ndmiyla kimesne tahrir olmayub yediyiiz altmis iki ev hane-i ‘avariz
topragindan tahrir olunub ve onbesi bir hane olmak iizere elli iki buguk hane hasil
olub ve ligyiiz nefer haraci dahi Glimiighane tahririnde Giimiishdne zimmilerinden
zuhtrr idiib yigirmi iki nefer ‘amel-mande kar i kisbe kadir olmayan pir ve ser’le
haraca miistahak olmayan yetmis dokuz ‘aded sibydni ihrac oldukdan sonra altiyiiz
yigirmi re’s zimmi tahrir olub a’la ve evsat ve edna i’tibariyle heséb olundukda
hallerine gore dortyiiz yigirmi bes nefer harac hasil olub ba’de’l-yevm elli iki buguk
hane ve dortyliz yigirmi bes nefer hardc miri tarafindan her sene cem’ olub
Kogans’in Glimiigshane miilhakatiyla ‘alakasi kalmadigi kayd olundi.
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The Kaza of Kogans According to Awarid Register Dated 1642

The first tahrir of our working site done by Ottoman after the conquest of
the region which is in the borders of Glimiishane occurs in 1518 and this region is
registered as a nahiye attached to Bayburt as well as recorded in Tahrir Registers
that belong to the years of 1530 and 1591. Kogans is mentioned as kaza in ‘avariz
Register bearing the date of 1642, can be said to be geographicaly having an
important position because of standing on Trabzon-Erzurum-Tebriz trade route. In
this study Kogans’ data of register belonging to the years of 1591 and 1642 has
been compared in the context of population — settling and the structure of the
population has been tried to be revealed in the frame of registers of 1642.

The settling within the working site were build up on the valleys and
erosion plains of the mountains. The rough condition of the area gives almost no
chance for the economic activities. On the valleys orcharding is mostly done and on
the erosion plains crop cultivation is done. The basic economic activity is
stockbreeding as it is in all the rough areas. In the years mentioned above there was
area of forest that is expected to exist at the moment. Yet, today the reason of the
impoverishment of the area from the aspect of forest stems from destruction of the
forests to enable logs that were necessary for the active mines in the past.
Throughout history that the mountains extend in the direction of east and west in
Turkey construes important lines of transportation alongside the valleys among the
mountains of east and west direction. Also, the valleys that reach to the coasts from
the hinterland form north and south directional outlets. In this sense, throughout
history the wvalley of Harsit stream constructs an important crossing route to
Karadeniz. Thus, the existence of several han only in the borders of Kogans can be
regarded as the indicator of this.

The population of Kogans Kaza in terms of registered person witin 51
years, from 1591 to 1642 decreased from 2807 to 928 with a population growth rate
of %o -21,47 per year. Although there is a decrease in the number of people totally,
the reason of the decrease is sensed to be stemming from the decrease witnessed in
the number of non- Muslim population when the structure of Muslim and non-
Muslim population is analysed. As a matter of fact, while the number of Muslim
person, whose growth rate is %o 6,35, increased from 489 to 677, the number of
registered non-Muslim person decreased from 2318 to 251 with a population
growth rate of 42,66 per year. Due to the decrease of population in Kogans Kaza,
there appeaered a decrease in the number of settlement. While there were 132
settlement of villages and hamlets in 1591, this number decreased to 86 and the %
37 of the settlement disappeared. In Kogans kaza, after the conquest of these
regions, the reflections of safe atmosphere shows itself in the tahrir of 1591. When
compared with the tahrir of 1518, the population only in Kogans except
Yagmurderesi Nahiye in terms of registered person increased from 530 to 1939
with a population growth of % 18 as a reflection of safe atmosphere in the region.
The increase of the population effected agricultural production in a positive way as
well. According to data on hand, it can be said that the transition to the 17th century
effected Kogans Kaza negatively. Depending upon the reasons such as both the
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atmosphere of turmoil, eastern wars or orientation to the other opened up mines,
and removal of some exceptions it is possible that the public of the area, especially
the non-Muslims left that area.

According to the avariz register dated 1642 the 170 of 928 people registered
in Kogans belong to military rank. The rate of the military rank to the number of
total registered person is % 18. The reason of the increase of this rate must be
eastern wars and turmoils in recent period. The number of people who belong to
religious and scientific class in Kogans kaza is 21. The rate of them to the Muslim
population is % 3. The most crowded ones within this group are seyyids who are
from the line of Saint Peygamber and whose number is 15. It is seen that because 7
people are poor, old and thus can not perform a work in Kogans kaza, they are
exempt from avariz.

Although Kogans kaza is on the trade route of Trabzon-Erzurum, it can not
be said that it made a progress within Ottoman period. Albeit it progressed partially
after Ottoman conquest, the population of it, especially non-Muslim one decreased
due to the negative affects stemming both from hard times lived during the
transition to the 17 th century and the physical structure of the area.
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Ozet

Maveraiinnehir ve Horasan bdlgelerinde hiikiim siiren Samaniler Sdman Hudad’a
dayanmaktadir. Baz1 goriisler/tarihciler onlarin soylarint Behrdm Cubin’e kadar
gotiirmektedir. SAmaniler tarih sahnesine Sdman Hudad’ i oglu Esed’in dort oglu ile
Maveraiinnehir bolgesinde ¢ikmislardir. Halife Me’mun doneminde Esed’in dort
oglundan Ahmed Fergana’ya vali olarak atanmigtir. Semerkan’da atanan Nuh’un
erken vefati ile buraya kardesi Ahmed vali tayin edilmistir. Semerkant’da babasinin
yerine gecen Nasr (Nasr b. Ahmed) Maveralinnehir bdlgesinin bagimsiz yo6neticisi
olmustur. Nasr daha sonra Buhara’ya kardesi Ismail’i atamistir. Nasr’m 279/892
yilinda vefati ile Ismail Maveraiinnehir bdlgesinin hakimi haline gelmistir. Buhara
merkezli bu devlet, Abdiilmelik déneminde Karahanlilarin bat1 kolunun hiikiimdari
flik Han’in 389/999 yilinda bagkente girerek son vermesine kadar devam etmistir.
flik Han Buhara’ya girdikten sonra Abdiilmelik’le birlikte Simani hanedaninin ileri
gelenlerini Ozkent’e gotiirerek hapsetmistir. SAméani hanedanindan birisi olan Ebd
Ibrahim Ismail Ozkent’ten kacarak Buhara’ya gelmis, buradan da Harizm bolgesine
gitmistir. Harizm bdlgesinde topladigi ordu ile eski Samani devletini diriltme
gayretine girigmistir. Calismamizda Ebd Ibrahim’in bu faaliyetleri ele almmus,
devletini diriltme c¢aligmalar1 esnasinda Ziyariler, Gazneliler ve Karahanlilarla
iliskileri ve devletini kuramama sebepleri arastirilmaya ¢aligilmstir.

Anahtar Kelimeler: Saméniler, Karahanlilar, Gazneliler, Eba Ibrahim Ismail,
Buhara, [lik Han.

Abstract
Samani Sultanate, which ruled in Transoxiana and Khorasan region, was originated
from Saman Hudat. According to some vievs (historians), their roots was based on
Behram Cubin. Samani Sultanate appeared in history by Esed, the son of Saman
Hiidad, and his four sons in transoxiana region. One of Esed’s sons, Ahmed was
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appointed as the governor of Fergana in the period of Me’mun the Caliph. With the
early death of Nuh, who was the governor of Semerkand, his brother, Ahmed was
appointed as the governer of Semerkand. Taking his father’s throne in Semerkand,
Nasr (Nasr b. Ahmed become the independent leader of Transoxiana region. Then,
Nasr assigned his brother Ismail to Bukhara. With the death of Nasr in 279/892,
Ismail became the ruler of Transoxiana region. Centered in Bukhara, this state
continued to live until Karahanli ruler Ilik Khan entered the capital and made an end
of the state in 389/999. After Ilik Khan entered Bukhara, he took Abdiilmelik with
the prominent people of Samani Dynasty to Ozkent and put them in jail. A member
of Samani Dynasty, Eb Ibrahim Ismail escaped from Ozkent and came to Bukhara,
and went to Harizm region from Bukhara. With the army he gathered from Harizm
region, he aimed to revive the Samani Sultanate. In this study, these activities of Ebii
Ibrahim were handled. His relations with Ziyaris, Gaznavids and Karahanlis during
his efforts to revive his state and the reasons why he couldn’t build his state were
tried to research.

Key Words: Samanids, Kara-Khanids, Gaznavids, Anu Ibrahim Ismail, Bukhara,
[lik Khan.

GIRIS

Kaynaklarda Samanilerin Belh hakimi Sdméan Hudad’dan geldikleri ifade
edilmektedir. S&man Hudad’in soyu ise genelde Behram Cubin’e (Behrdam Ciir,
Behram Kiis, Behram Giir) (Nersahi, 1993: 90-91; Hudddii’l-Alem, 2008: 56;
Gerdizi, 1953: 13; Birani, 1923: 39; Ibnii’l-Esir, 1982: V, 279; Hamdullah
Miistevfi, 1387: 376-377; ibn Hallikan, 1397: V, 160; es-Sem’ani, 1988: III, 201;
Hasan Ibrahim Hasan, 1987: III, 444; Biichner, 1997: X, 140; Usta, 2007, 59 vd;
Usta, 2009, XXXVI, 64) baglanmaktadir.” Siman Hudat’m oglu Esed’in dort
oglunun Abbasi halifesi Harun er-Resid (170-193-786-809) doneminde devletin
dogu kisimlarinda gorev aldiklar1 tahmin edilmektedir. Esed’in dort oglundan
birisi olan Ahmed Fergana’ya atanir. Halife Me’mun (198-218/813-833)
doneminde Ahmed’in yedi ogluna devletin farkli sehirlerinde idari gorevler
verilir. Yine Ahmed’e halife Mu’tasim (218-227/833-842) doneminde
Maveratinnehir bolgesinin idaresi verilir. Ayn1 bolgenin valiligine daha sonra
Ahmed’in ¢ocuklarindan Nasr atanir. Nasr’a 261/875 yilinda Maveriinnehir
bolgesi iktd olarak verildigi i¢in bu tarihten itibaren o miistakil bir hiikiimdar
olarak kabul edilmektedir. Aym1 yil Nasr kardesi Ismail’i Buhara valiligine
getirir. 1. Nasr b. Ahmed’in vefat tarihi olan 279/892 yilina kadar Ismail
Buhéra’da kardesinin vekili olarak gorev yapmustir. Bu tarihten itibaren
Buhara’da Ismail (Ismail b. Ahmed 892-907) donemi baslar. Ismail doneminde
Buhara Simanilerin baskenti haline gelmistir. ismail Simanilerin gercek manada
ilk hiikiimdar1 olarak kabul edilmektedir (Nersahi, 1993: 111 vd; Gerdizi, 1953:

* Samanilerin Tiirk bir aileden gelme ihtimali ile ilgili tartismalar bulunmaktadir. Ancak
bu konu caligmamizla direk alakali olmadigi i¢in bu tartigmalara girilmemistir.
Samanilerin Tiirk bir aileden gelmeleri ile ilgili tartigmalar i¢in bkz. (Usta, 2007: 59-76.
Usta, 2009: XXXVI, 64).
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13 vd; Tbnii’l-Esir, 182: V, 279, 282 ve 456; Hondmir, 1333, 1333: 1L, 354 vd.;
Hamdullah Miistevfi, 1387: 376 vd; Biichner, 1997: X, 10 vd.; Barthold, 1997:
5/2, 1112; Usta, 2007: 86-89).

Ismail b. Ahmed (295/907) yilinda hastalanmis ve bu hastaliktan
kurtulamayarak vefat etmistir. Ondan sonra II. Nuh b. Mansur’a 365-387/976-997
kadar Samani tahtina bes emir geg¢mistir. II. Nuh’dan sonra yerine oglu Ebii’l-
Haris lakapli II. Mansur b. Nuh’a (387-389/997-999) biat edilmistir. II. Mansur
Samanilerin yikilis donemi emirlerindendir. Onun déneminde Samanilere (874-
999) Karahanlilar (840-1212), Gazneliler (963-1186), Biiveyhiler (932-1055) ve
Ziyariler (927-1090) komsuluk etmektedir. Samanilerin son ddnemlerinde
komsulartyla aras1 iyi olmadigi gibi iilkenin icerisindeki giic dengeleri de
karigiktir. 1I. Mansur b. Nuh doéneminde iktidar ordu komutanlarinin elindedir.
Nitekim II. Mansur Samanilerin iki Tiirk ordu komutanm1 Beytiiziin ve Faik
tarafindan gozlerine mil ¢ekilerek tahttan indirilmistir.’ Yine ayni komutanlar
tarafindan devletin basia 12 Safer 389/20cak 999 tarihinde II. Mansur’un kii¢iik
yastaki kardesi II. Abdiilmelik b. Nuh (389-999) getirilmistir (Utb1, 2004: 152,
153, 198, 199 ve 200; Al-Utb1, 1858: 207, 269 ve 270; Gerdizi, 1953: 46; Ibnii’l-
Esir, 1987: VIII, 3; Hondmir, 1333: II, 369; Hamdullah Mistevfi, 1387: 387,
Sebankarai, 1376: 23-26; Es-Sem’ani, 1988: III, 202-203. Ayrica bkz. ibn Kesir,
ty., XI, 323-324; Barthold, 1990: 285; Usta, 2007: 320-321; Usta, 2009: XXXVI,
65; Hunkan, 2011: 125).

Samani tahtina II. Mansur’un gozlerine mil g¢ekilmek suretiyle tahttan
indirilmesi ve yerine kardesi II. Abdiilmelik’in ¢ikarilmasi insanlar tarafindan hos
karsilanmadig1 gibi, Gazneliler Devleti hiikiimdar1 Sultan Mahmud (388-
421/998-1030) tarafindan da hos karsilanmaz. Sultan Mahmud bu olaya sebep
olanlardan II. Mansur’'un intikamint almak i¢in Merv iizerine yiiriir. I
Abdiilmelik, Beytiiziin ve Faik’in basin1 ¢ektigi Samani ordusu ile Gazneli
ordusu Cemaziyelevvel 389/ 19 Mayis 999°da Merv’de karsilagir. Aksama kadar
stiren savas1 Gazneli ordusu kazanir. Bu maglubiyetten sonra Abdiilmelik ve Faik
Buhara’ya, Beytliziin Nisabur’a, Ebii’l-Kasim b. Simcur ise Kuhistan tarafina

> II. Mansur’un gozlerine mil cekilmesi hadisesi 6zetle soyle gergeklesmistir. Emir
Mahmud kardesi Ismail’e karsi taht miicadelesini kazanarak Gazne’de isleri yoluna
koyduktan sonra Merv’e gelmistir. Buradan II. Mansur’a bir el¢i gondererek durumu
haberdar etmis ve Horasan bolgesindeki onceki haklarinin iadesini istemistir. Ancak
Buhara’dan olumlu bir cevap alamamis, bunun iizerine Beytiiziin’iin ikamet ettigi
Nisabur’a hareket etmistir. Beytiiziin ise onun giiciinden korkarak bu sehri terk etmis,
Nesa ve Ebiverd tarafina gitmistir. Bu arada o, II. Mansur’u durumdan haberdar etmistir.
Bu gelismeler iizerine II. Mansur ordusuyla Serahs’a gelerek burada karargah kurmustur.
Sultan Mahmud ise Nisabur’dan ayrilarak Merverriz’un kdylerinden birisi olan
Kantarat-ii Zagol denen yere gitmis ve burada olaylarin gelismesini beklemeye
baglamistir. Beytiiziin ise Nesa ve Ebiverd tarafindan Serahs’a II. Mansur’un yanina
giderek ona katilmigtir. Ancak o, Sdméani emirinden bekledigi ilgiyi bulamayinca Faik’le
beraber II. Mansur’u kendi ikametgdhinda (veya cadirinda) emirlikten azlederek
gozlerine mil ¢ektirmistir Bkz. (Utbi, 2004, 162-166; Al-Utbi, 1858: 224-231; Gerdizi,
1953: 46; Tbnii’1-Esir, 1987: VIII, 3; Sebankarai, 1376: 26).
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kacar. Takip eden giinlerde Gazneli ordusu Horosan bolgesini Samanilerin
bakiyelerinden temizler. Sonugta Ebii’l-Kasim b. Simcur Tus tarafina kagarken
Beytiizlin de Buhara’ya donmek zorunda kalir ve II. Abdiilmelik’le birlesir. Artik
Sultan Mahmud Horasan bélgesinin tek hakimi olmustur. Buhara’da birlesen
Abdiilmelik, Faik ve Beytiliziin’lin amagclar1 tekrar ordu toplayarak Horasan
bolgesini geri almaktir. Ancak c¢ok ge¢cmeden Faik’in Sa’ban 389/Temmuz-
Agustos 999 yilinda ani 6liimii onlarin timitlerini kirar. Dolayisiyla planlarimi
hayata geciremezler. (Utbi, Yemini, 2004: 166-175; Al-Utb1, 1858: 230-247;
Gerdizi, 1953: 46; Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 3-5; Mergil, 2009: XXXVIII, 210-211:
Hunkan, 2011: 126).

Bati Karahanli Devleti hiikiimdar1 Ilik Han (388-403/998-1013)
Samanilerin saraymdaki gelismeleri ve Samaniler arasinda yapilan ittifaki haber
aldiginda Ozkent’den* ordusuyla Samanilerin merkezi olan Buhara’ya yonelir.
flik Han ordusuyla Buhara’ya dogru harekete gectiginde II. Abdiilmelik b. Nuh’a
bir elgi gondererek niyetinin samimi oldugunu, ona yardim etmek ve bagindaki
gailelerden kurtarmak i¢in geldigini, endise etmemesi gerektigini bildirir. II.
Abdiilmelik ve yakin adamlar1 bunu haber aldiklarinda endise ve korkuya
kapilmaya gerek olmadigina kanaat getirirler. Dahasi1 Beytiiziin ve Yinaltekin’le
birlikte bazi ileri gelen Sdmani komutanlari onu karsilamak iizere konakladigi
yere kadar giderler. Ancak Ilik Han bunlarin hepsini tutuklatarak tekrar Buhara
iizerine yiirlir. Buhara’da herhangi bir direnisle karsilasmadan emirlik sarayini
ele gecirir (10 Zilkade 389/23 Ekim 999). II. Abdiilmelik ise komutanlarinin
basina gelenleri ve Ilik Han’in Buhara’ya tekrar yoneldigini haber aldiginda ne
yapacagini sasirmis bir sekilde sarayini terk ederek bir yere gizlenir. {lik Han ise
onun bulunmasi i¢in c¢evreye adamlarini gonderir. II. Abdiilmelik gizlenmis
oldugu yerde yakalanir ve ilik Han’m huzuruna getirilir. Ilik Han Samani
devletinin bu son hiikiimdarinin canin1 bagislamakla birlikte onun Buhéira’da
birakilmasin1 uygun bulmaz ve beraberinde Bati Karahanlilarin merkezi olan
Ozkent’e gotiiriir. Nitekim kaynaklar II. Abdiilmelik b. Nuh’un bu sehirde vefat
ettigini belirtmektedir. Maveraiinnehir ve Horasan ¢evresindeki Samani devleti
bu hareketle sona ermistir (Utbi, 2004: 179-180; Al-Utb1, 1858: 245-247;
Gerdizi, 1953: 45-47; Tbnii’l-Esir, 1987: VIII, 3-6; Hondmir, 1333: II, 370:
Hamdullah Miistevfi, 1387: 388; Ibn Kesir, ty., XI, 324. Pritsak, 1997: 255;
Ozaydin, 2001: XXIV, 406; Geng, 2002: 11-12; Mergil, 2009: XXXVIII, 210-
211; Hunkan, 2011: 126-127).

Ibn Isfendiyar Muntasir konusuna giris yaparken diger kaynaklardan farkli
olarak, Buhara’ya ilik Han ve Sultan Mahmud’un anlasarak beraber geldiklerini
Ebu Ibrahim’i yakaladiklarmi, diger bazi Samani sehzadelerini Sldiirdiiklerini,
Ebu Ibrahim’in ise Nisabur’a kactigim ifade etmektedir (Ibn Isfandiyar, 1905:

* Hondmir bu konuda farkh olarak ilik Han’in ordusuyla Kasgar’dan c¢iktigmi ve
Buhara’ya geldigini ifade etmektedir (Hondmir, 1333: 11, 370).
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227). Ancak bu bilginin diger kaynaklar gercevesinde incelendiginde dogru
olmas1 miimkiin goriinmemektedir.

EBU iBRAHIM’iN SAMAN{ DEVLETINi DIRILTME CABALARI

Bati Karahanl hiikiimdar1 ilik Han devletinin merkezi olan Ozkent’e
donerken Sdmani ailesinin ileri gelenlerini yakalatarak beraberinde gotlirmiistiir.
Her hangi bir probleme sebep vermemeleri icin onlarin ayr1 yerlerde
hapsedilmesini emretmistir. Bu ailenin Ozkent’e gétiiriilen ileri gelenleri ile ilgili
bilgi ¢ok smirlidir. Bunlarin bazi kaynaklarda isimlerine yer verilmektedir.
Omegin Utbi bunlarin isimlerini, Ebu’l-Haris el-Mekhil (II. Mansur),
Abdiilmelik, Ebii Ibrahim (Ismail b. Nuh el-Muntasir), Ebii Ya'kub (Nuh b.
Mansur er-Riza’min oglu) ve bunlarin amcalari Ebii Zekeriye, Ebii Siileyman,
Ebi Salih el-Gazi ve diger akrabalar: seklinde vermektedir. (Utbi, 2004: 180;
Al-Utb1, 1858: 247). Bu isimler Ibnii’l-Esir'de de soyle geg¢mektedir:
Abdiilmelik, Abdiilmelik’in kardesi Ebii’l-Haris Mansur b. Nuh, diger iki kardesi
Ebii Ibrahim Ismail (b. Nuh) ile Ebii Ya’kub (Nuh'un oglu), bunlarin amcalar
Ebii Zekeriye, Ebii Siileyman ve Samdni ailesinin diger iiyeleri (ibnii’l-Esir,
1987: VIII, 6.) Ayrica bkz. (Usta, 2007: 327).

[lik Han’m Ozkent’e gétiirdiigii Samani ailesinin igerisinde yukarida
gectigi gibi calismamiza konu olan Ebii [brahim Ismail b. Nuh da bulunmaktadir.
O kaynaklardan anladigimiz kadariyla II. Nuh b. Mansur’un ogullarindan
birisidir. Diger kardesleri de anlasilacagi gibi II. Nuh b. Mansur’dan sonra emir
olan ve gozlerine mil g¢ekilerek tahttan indirilen II. Mansur b. Nuh ve kiiciik
yasta tahta gegirilen II. Abdiilmelik b. Nuh’dur. Ibnii’1-Esir ve Hondmir bu ismin
kiinyesini Eb( Ibrahim Ismail b. Nuh olarak kaydetmektedir (Ibnii’l-Esir, 1987:
VIII, 11; Hondmdir, 1333: II, 370). Ayrica bkz. (Barthold, 1997: 5/2, 1111). Ebi
[brahim Ismail b. Nuh kaderine razi olmamis ve 390/999-1000 yilinda ilik
Han’in korktugu gibi mahpus olarak tutuldugu yerden kendini ziyarete gelen bir
cariyenin elbiselerini giyerek gizlice kagmay1 bagarmistir (Utb1, 2004: 180; Al-
Utb, 1858: 248; Gerdizi, 1953: 47-48; {bnii’l-Esir, 1987: VIII, 11; Hamdullah
Miistevfl, 1387: 388).

Eb(i ibrahim Ozkent’ten kactiktan sonra dnce Buhara’ya gitmis ancak
[lik Han’in adamlar1 tarafindan arandigi i¢in burada ihtiyar bir kadmnin evine
sigiarak arama faaliyetlerinin sona ermesini ve kendinden iimitlerin kesilmesini
beklemistir (Utbi, 2004: 180-181; Al-Utb1, 1858: 248; ibnii’l-Esir, 1987: VIII,
11). Ebd Ibrahim’in Buhdra’ya gitme sebebi agiktir. Bu sehri her ne kadar Ilik
Han kendi iilkesine katmis olsa da yillarca Sdmanilere bagkentlik yapmis olan bu
eski payitahtta bu aileye taraftar olanlarin olmasi anlasilabilir bir konudur.
Nitekim ad1 verilmemekle birlikte yaninda kaldig: ihtiyar kadinin da (Utb1, 2004:
180-181; Al-Utba, 1858: 248; ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 11; Hondmir, 1333: 11, 370)
Samani taraftar1 olan ve onlara hala muhabbet besleyen birisinin oldugunu tahmin
etmek zor degildir.

Bu son Saméani sehzadesinin Samani devletini tekrar ihya edebilmesi ve
Karahanlilardan ailesinin intikamini alabilmesi i¢in 6ncelikle bir ordu toplamasi
gerekmekteydi. Bunun i¢in de Buhéra’da saklandigi yerden bir miiddet sonra
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cikarak Harizm’e gitmeyi tercih etti. Harizm bolgesine geldiginde’ Muntasir
lakabin1 alarak ideallerini gergeklestirmek icin harekete gegti. Nitekim Ebi
[brahim’in iimitlerinin bos olmadig1 bu bdlgeye gittiginde ortaya ¢ikmustir. Eski
Samani kuvvetlerinden ve ordusundan kagarak Horasan ve cevresinde bos bir
sekilde dolasan askerler gayrete gelip onun yaninda yer almiglardir. Boylece Ebi
Ibrahim’in cevresinde bir gii¢ olusmus, techizati ve adamlar1 ¢ogalmistir. O,
kaynaklarda her ne kadar sayisi zikredilmese de kalabalik bir ordu kurmaya
muvaffak olmustur (Utbi, 2004: 181; Al-Utb1, 1858: 248; Ibnii’l-Esir, 1987:
VIII, 11; Hondmir, 1333: 11, 370; Hamdullah Miistevfi, 1387: 388).

Muntasir ordusunu kurduktan sonra oncelikle Sdmanilerin merkezi olan
Buhara’y1 ele gecirmek gerektigi diisiincesiyle kendine Hacib olarak tayin ettigi
Arslan Bali’yu bir birlikle Buhara’ya gonderir. Arslan Bala bu birlikle Buhéra’ya
gelerek ani bir baskinla sehri ele gegirirken Ilik Han’1n ileri gelen adamlarini da
yakalar. Burada alinan esir says1 Ilik Han’in kardesi oldugu belirtilen Ca’fer
Tekin’le birlikte on yedi olarak nakledilmektedir. Rivayetlerden Ca’fer Tekin’in
Buhara’nin sorumlusu ve ordu komutani oldugu anlasilmaktadir. Bu baskin
esnasinda Karahanlilardan oldiiriilenler de olmustur. Arslan BAalG esir alinan
Karahanli askerlerini zincire vurdurarak Ciircaniye’ye gonderir (Utb1, 2004: 181-
182; ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 11).° Ulasabildigimiz bilgiler, Buhara’daki
Karahanli ve Arslan Balti’'nun kuvvetlerini say1 ve techizat olarak tespit etmemize
imkan vermemektedir. Yine bu baskinin nasil gergeklestigi, yeni kurulmus bir
ordunun Arslan Bali ile gelen kisminin Buhara’y1 nasil bu kadar kisa bir siirede
ele gegirebildigi de agik degildir. Ancak gelisen olaylar bize, Ilik Han’in buraya
cok asker birakmadigini, sehirde bulunan komutan ve ileri gelenlerin de yeni
kurulan ordudan haberlerinin olmadigini ve bdyle bir baskin beklemediklerini
diisiinmemize imkan vermektedir.

Buhara’daki diger {lik Han taraftarlar1 bu gelismelerden sonra sehri terk
ederek Karahanlilarin iilkesine, ilik Han’mn yanina dogru kagarlar. Arslan Bald ise
bunlarin pesine diiser. Bu amansiz kovalamaca Semerkant yakinlarindaki Kihak
Kopriisii (Kantarat-ii Kithak)’ne kadar devam eder. Kaganlar burada Semerkant

> Baz1 birinci el kaynaklarda ve arastirma eserlerde Ebi Ibrahim’in Ozkent’ten kagtiktan
sonra 6nce Harizm’e geldigi zikredilmektedir. Bkz. (Hondmir, 1333: II, 370; Hamdullah
Miistevfl, 1387: 388; Mergil, 1989: 29).

6 Burada bir ayrintidan da bahsetmenin yerinde olacagi kanaatindeyiz. Hamdullah
Miistevfl yukarida aktarilan Harizm ve Buhara gilizergdhini farkli kaydetmektedir. Ona
gore Muntasir Arslan Bali’yu ordu ile onceden Semerkant’a gonderir. Arslan Bala
ordusuyla Semerkant’a gelir ve burada Ilik Han’1n kardesi Ca’fer Tekin ile savasir. Ca’fer
Tekin ve ordunun ileri gelenleri Samanilere esir diiserler. Muntasir bunlart hapse attiktan
sonra Buhara’ya gider. Burada Ilik Han’in sihnesi ile savas yaparak kazanir ve tahta
oturur (Hamdullah Miistevfi, 1387: 388). Rivayetlerde farklilik goriinmekle birlikte Utbi
olaylarin gectigi donemde yasamis bir tarih¢idir. Hamdullah Miistevfi ise daha gec
donemde yasamis bir tarih¢idir. Diger taraftan o olaylar1 ¢ok kisa aktarmaktadir. Bu
sebeple yukarida nakletmeye calistigimiz Utbi ve Ibnii’l-Esir’den gelen rivayetin daha
giivenilir oldugu kanaatini tasiyoruz.
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ve gevresinin koruyuculugu gorevini yapan Ilik Han’in naibi Tekin Han’dan
yardim isterler. Tekin Han kendine bagli kuvvetler ve Buhara’dan kacanlarla
Arslan Bali’ya karst bir meydan savasi yapar. Ancak bu savasi kaybeder ve
careyi kagmakta bulur. Arslan Bali kazanmis oldugu bu ikinci zafer sonunda elde
etmis oldugu ganimetlerle daha da giiclenir. Kaganlarin pesine diismez ve
Buhéra’ya geri doner. Bu zaferden sonra Buhédra’da Saméani devletinin temelleri
tekrar atilmis olur. Harizm bolgesinden Buhira’ya donen ve devletin basina
gecen Ebi Ibrahim Ismail’e karsi ortaya konan tebrik ve sevgiye bakilirsa
Samaniler burada hala halk tarafindan benimsenmekte ve desteklenmektedir
(Utbi, 2004: 182; Al-Utb1, 1858: 249-250; ibnii’l-Esir, 1987: VIIIL, 11. Ayrica
bkz. Hunkan, 2011: 127).

Bu haberler Ilik Han’a ulastiginda Tiirk boylarindan (Ahabisii’t-Tiirk)
biiyiik bir ordu toplar ve Buhara iizerine yiiriir. Ilik Han’in gelisini haber alan
Muntasir ve Arslan Bald carenin Buhdra’y:r terk etmek ve Amulii’s-Sat’ta’
geemek oldugunu goriirler. Amulii’s-Sat’ta geldiklerinde buranin zorla vergilerini
toplarlar. Ancak burasi askerlerine dar geldigi icin ¢o6l yoluyla Horasan
sehirlerinden Ebiverd’e gecerler. Ebiverd’e hakim olduktan sonra Samaniler
Amulii’s-Sat’ta yaptiklarmi burada tekrarlar ve halktan zorla vergi toplarlar.
Muntasir Ebiverd’den de Nisabur’a gitmeyi tercih eder. Nisabur ve gevresi ise
Sultan Mahmud’a vekalet eden kardesi Sahibii’l-Ceys Ebu’l-Muzaffer Nasr b.
Nasiruddin Sebiiktekin tarafindan korunmaktadir. Muntasir bu sefer de Gazneli
topraklarma girmistir. Ancak Ebu’l-Muzaffer sehzadenin Nisabur’a girmesine ve
buralara sahip olmasina izin verme niyetinde degildir. Gazneliler ve Sdmanilerin
ordular1 Nisabur’dan dort fersah uzaklikta bulunan Gavhak ve Biisence
arasindaki ¢olde (391 yilinin Rebiililevvel ayma iki gece kala c¢arsamba
giinii/Ocak-Subat 1001) kars1 karsiya gelirler. Muharebe ¢ok siddetli gecer.
Ebu’l-Muzaffer savasin kendi aleyhine donmesinden korkarak ordusuyla Sultan
Mahmud’dan yardim beklentisiyle Herat tarafina ¢ekilmeyi tercih eder (Utbi,
2004: 182-183). ibnii’l-Esir bu savast 390/999-1000 yili hadiseleri icinde
nakletmektedir. Bu olayi, iki ordu Rebiiilahir ayinda Nisabur yakinlarinda
karsilagti. Onlar savastilar, Mansur (Sahibii’l-Ceys Ebu’l-Muzaffer Nasr b.
Ndsiruddin Sebiiktekin) ve ordusu hezimete ugrayarak Herat tarafina cekildi.
Muntaswr Nisabur’a hakim oldu ve ordusu ¢ogaldr climleleri ile nakletmektedir
(ibnii’1-Esir, 1987: VIII, 11). Gerdizi H. 391 yil1 hadiseleri arasinda kaydetmis
oldugu bu hadiseden ayrintil1 bir sekilde bahsetmemekte ancak Ebu Ibrahim’in isi

7 Amul-Satt: Amul adinda iki sehir vardir. Bunlardan birisi Taberistan bolgesindedir.
Digeri ise ¢alismamizdaki olaylarin bir kismumin gectigi yer olan Amul-Sat’tir. Burasi
Buhara’nin giineybatisinda Amuderya’nin sol sahilinden 5 km. uzaklikta bir kasabadir.
Bu yerlesim yeri eskiden Maveraiinnehr’e giden kervan yollarinin birlesme noktasinda
olup ticari neme sahipti. Ortagagda Horasan bélgesine ait olan Amul- Sat giiniimiizde
Bat1 Tiirkistan’a tabidir. Taberistan ve Tirkistan’daki ayni ismi tasiyan iki sehri
birbirinden ayirt etmek igin ikincisine Amul Zamm yani Zamm yakinindaki Amul veya
Amul Ceyhun yani Ceyhun iizerindeki Amul, veya Amul-Satt yani nehrin Amul’ii adi
verilmistir. Streck, 1997: 1, 427-428).
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Nisabur’la beraber biiyiidii Emir Mahmud ona saldirdi seklinde kisaca
kaydetmektedir (Gerdizi, 1953: 49-50). Hamdullah Miistevfi de konuyu kisaca
aktarmaktadir. O, Ilik Han’in Buhara iizerine yiiriidiigiinii, Muntasir’in ise ondan
korkarak buradan yaninda Ebii’l-Kasim Simcur oldugu halde Nisabur’a gittigini,
bu sehirde bulunan Nasr b. Sebiiktekin’le savas yaptigin1 ve Emir Nasr’in
buradan kactigin1 ifade etmektedir (Hamdullah Miistevfi, 1387: 388).
Rivayetlerden Sultan Mahmud’un kardesi Sahib{i’l-Ceys Ebu’l-Muzaffer’in
maglubiyet sonucumu yoksa taktik icabimi Herat tarafina gekildigi celigkili
olmakla beraber Nisabur’un Samanilere terk edildigi kesin goriinmektedir.

Bu galibiyetle Muntasir Nisabur’a hakim olmus, bu arada ¢evreden ¢ok
sayida kisi gelerek ordusuna katilmistir. Bu gelismelerle Sdimani ordusu asker
sayist ve techizat bakimindan daha da giiclenmistir. Ebu’l-Muzaffer’in
ordusunun yenilisi ve Nisabur’un Samanilerin eline gecisi haberi Sultan
Mahmud’a ulagtiginda ordusunu alir ve hizla bélgeye dogru hareket eder. Onun
gelisini 6grenen Muntasir ise Gazneli ordusuyla savasi goze alamaz. O ordusunu
toplar ve Isferdyin’e gider. Isferdyin’i ele gegirdikten sonra adamlarina bu sehrin
vergisini toplamalarin1 emreder (Utbi, 2004: 182-183; Al-Utb1, 1858: 250-251;
Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 11). Gerdizi konu hakkinda fazla bilgi vermemekte
ancak Muntasir’in  Nisabur’dan Isferayin ve Kirman tarafina gittigini
belirtmektedir (Gerdizi, 1953: 50). Ebu Ibrahim Ismail Isferiyin’de de bos
durmamis askerlerine burada halktan vergi toplatmistir. Utbi’nin, O
arkadagslarini sehrin mallarinin vergilerini toplamalart ve adamlarinin hirslarini
tatmin etmeleri i¢in Isferdyin sokaklarina génderdi ciimlesinden verginin halktan
hukuksuz ve zoraki toplandig1 anlasilmaktadir (Utbi, 2004: 183).

Ebii Ibrahim Isferdyin’in kendisi ve ordusu acisindan emniyetli
olmadiginm1 anlamakta gecikmez. Buradan ayrlarak Ziyarilerin hiikiimdarn
Semsii’l-Medli Kabls b. Vesmgir’in bas sehri Ciircan’a gider ve onun yardimini
talep eder (Utbi, 183-184; Al-Utbi, 1858: 251; Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 11;
Hamdullah Miistevfi, 1387: 388). Muntasir’in kendisinden yardim istemesinden
memnun olan Semsii’l-Meali ona altin, giimiis, elbise, hali, binek hayvanlar1 vb.
seylerin yaninda ordusuna dagitilmak iizere maas (asriniyat) takdim eder. Dahas1
Cil, Deylem, Kiirt ve Araplardan kurulu bir ordunun basinda ogullar1t Dara ve
Minti¢ihr’i ona takviye kuvvet olarak gonderir. Yine Semsii’l-Medli bu
yardimlardan sonra ilik Han ve Sultan Mahmud’un giiclerine dikkat ¢ekerek ona
Horasan tarafina donmekten ¢ok, Rey’e gitmesini ve bu sehri zapt etmesini ister.
Ciinkii Rey’in basinda bu giinlerde gii¢lii bir idareci yoktur. Sehir vefat eden
Fahruddevle’nin yerine gecen ¢ocuk yastaki oglu Mecdiiddevle Riistem ve
annesi Seyyide tarafindan yonetilmektedir. Eb@i ibrahim Muntasir bu yardimlar
aldiktan sonra onun tavsiyesine uyarak Rey Onlerine gelir. Ancak iki taraf
arasinda savas siddetlenmeden ilging bir gelisme yasanir. Rey’de ikdmet edenler
(6zellikle melike Seyyide) Ebd Ibrahim’in karargihina casuslar gonderirler. Bu
casuslar takdim ettikleri para ve hediyelerle buradan ¢ekip gitmeleri konusunda
onun en yaki adamlarini ikna ederler. Ebii ibrahim’in bu adamlarindan 6zellikle
ikisinin ad1 zikredilmektedir. Bunlar onun hacibi ve komutani Arslan Bala ve bir
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diger komutant Ebii’l-Késim Simciri’dir. Bu ikisi Muntasir’la konusarak onu
Rey’i zapt etme disiincesinden vaz gegirirler. Onlar Muntasir i¢in en ideal
davranisin Horasan’a donmesi ve bu bolgeyi almasi oldugu konusunda onu ikna
ederler. Ebt Ibrahim bu gelismeden sonra Rey’den ayrilarak Damgan’a buradan
da Nisabur’a gider. Bu durumda Semsii’l-Meali’nin ¢ocuklar1 Dara ve Mintgihr
de emirlerinde bulunan ordu ile ondan ayrilarak Ciircan’a babalarmin yanina
donerler (Utbi, 2004: 184-185; Al-Utb1, 1858: 252-253; Ibn Isfandiyar, 1905:
227; Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 11-12; Hamdullah Miistevfi, 1387: 387 ve 388;
Usta, 2007: 332-333).

Nisabur’da Muntasir’in daha once buradan gekilmeye mecbur ettigi
Sahibii’l-Ceys Ebu’l-Muzaffer Nasr b. Nasiruddin Sebiiktekin bulunmakta idi.
Ebu’l-Muzaffer bir 6nceki savasta (Rebiiilevvel 391/Ocak-Subat 1001) diistiigii
duruma diismek istemez. O, ordusuyla sehri terk eder ve Biizcan® tarafina ¢ekilir.
Muntasir ise 391 yilinin Sevval ayinda/Agustos-Eyliil 1001 Nisabur’a girer ve
buraya hakim olur. Onun almis oldugu sehirlerde ilk yaptig1 sey, vergi
toplamaktir. Nitekim Nisabur’u aldiginda da amillerini gdndermis ve halktan
zorla vergi toplamistir (Utbi, 2004: 185; Al-Utb1, 1858: 254; Ibnii’l-Esir, 1987:
VIII, 12).

Sahibii’l-Ceys Ebu’l-Muzaffer bu gelismeler iizerine agabeyi Sultan
Mahmud’dan Samani ordusuna karsi yardim ister. Sultan bu nazik durum
karsisinda Herat valisi Hacibii’l-Kebir Altuntag’a Tiirklerin yigitlerinden ve
Hintlilerin ¢eviklerinden kurulu biiylik bir ordu ile derhal yardima gitmesini
emreder. Bu ordu Ebu’l-Muzaffer Nasr b. Nasiruddin Sebiiktegin’in ordusuyla
birlestiginde Gazneli ordusu daha da giiclenmistir. Gerekli giicii elde eden Ebu’l-
Muzaffer vakit gegirmeden Nisabur’a donerek Ebd Ibrahim’in ordusuna saldirir.
Muntasir Gazneli ordusuna karst Arslan Bald, Ebi Nasr b. Mahmud ve Ebii’l-
Kasim b. Simcur ile kars1 koyar. Iki ordu arasinda meydana gelen siddetli savas
sonunda bu sefer kagan taraf Samanilerin ordusu olur. Savasi Gazneli ordusu
kazanmistir. Bir dnceki Nisabur yenilgisinin rdvansini alan Ebu’l-Muzaffer tekrar
sehre hakim olur. Nisabur halki ise Nasr b. Nasiruddin’in sehre sahip olmasina
¢ok sevinmis onu hediye yagmuru ile karsilamistir (Utbi, 2004 185; Gerdizi,
1953: 50; Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 11; Hamdullah Miistevfi, 1387: 388). Utbi’nin
James Reynold ¢evirisinde bu durum, Emir Nasr Nisabur 'a geldiginde sehir halki
memnuniyetlerini ortaya koydular, zafer senlikleri yaptilar, yagmur damlalari
gibi altin ve giimiis sa¢tilar cimleleriyle anlatilmaktadir (Al Utb1, 1858: 254).

Muntasir bu yenilgiden sonra ordusundan geride kalanlarla Ebiverd
tarafina gider. Amaci Ciircan’a giderek Semsii’l-Meali’den yardim istemektir.
Ancak Semsii’l-Medli Rey’i almadan ¢ekildigi i¢in ona karsi ofkelidir.

¥ Utbi'nin James Reynolds gevirisinde Ebu’l-Muzaffer’in Ciircan tarafina g¢ekildigi
belirtilmektedir. Bkz. Al-(Utb1, 1858: 254). Halbuki onun yukarida naklettigimiz gibi
Semsii’l-Meali’nin Rey konusundaki tavsiyesini yerine gitirmedigi icin Ziyarilerin
bagkenti olan Ciircan’a gitmesi igin bir sebep yoktur. Dolayisila Utbi’nin Arapga
niishasinda nakledildigi gibi Biizcan olmasi daha muhtemel goriinmektedir. Bkz. (Utbi,
2004: 185).
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Dolayisiyla onun gelis haberini aldiginda Kiirtlerden 2000 kisiyi onun {izerine
gonderir. Kiirtler de onu bu bolgeden gitmeye mecbur birakirlar (Utbi, 2004:
185; Al-Utb1, 1858: 254-255; Ibn Isfendiyar, 1905: 227; Ibnii’l-Esir, 1987: VIII,
12)

Eb(i ibrahim hem Gazneli ordusu karsisinda maglup olmus hem de
Semsii’l-Meéli’nin iilke sinirlarindan kovulmustur. Kendisi saskin, ordusu ise
perisan durumdadir. Bu arada yukarida belirtildigi gibi o, Rey’den en yakin
adamlarmin telkinleri sebebiyle cekilmistir. Ona gore diismiis oldugu bu koti
duruma sebep Hacib’i Arslan Bald’dur. Yine Arslan Bald Ebii’l-Kasim b.
Simcur’u kiskandigi i¢in Nisabur’da savasmamis ordunun yenilmesine sebep
olmustur. Biitlin bu sebeplerden dolay1 Muntasir hacibinin oldiiriilmesini emreder
(Utbi, 2004: 186; Al-Utb1, 1858: 255; Hamdullah Miistevfi, 1387: 388). Ancak
Arslan Balti’nun 6ldiiriilmesi ordu i¢inde bir takim huzursuzluklara sebep olur.
Ordu bu uygulamanin haksiz oldugunu sdyleyerek ayaklanir. Bu nazik durumda
devreye Ebii’l-Kasim b. Simcur girer ve orduyu yatistirmayi basarir. Ordunun
sakinlesmesinden sonra yapilan istisareden sonra Samaniler Serahs’a gitmeye
karar verirler. Muntasir’in ve adamlariin Serahs’a gitme sebepleri bu sehrin
reisinin yardimini almak istemeleridir. Mansur ordusunu Serahs’a gitmesi
konusunda tesvik eder. Ciinkii o, bu sehrin reisinin kendisine taraftar oldugunu’
bilmekte ondan yardim alabilecegini {imit etmektedir. Nitekim Muntasir ve
ordusu Ebiverd yoluyla Serahs’a giderler ve {imit ettikleri gibi buranin reisinin
(zaim) yardimlariyla kendilerini toparlama imkani bulurlar. "

Samani ordusunun Serahs’ta toplanmasit Nisabur Sahibii’l-Ceys’i Ebu’l-
Muzaffer Nasr b. Nasiruddin Sebiiktekin tarafindan dikkatle izlenmektedir.
Ebu’l-Muzaffer onlarin burada toparlanarak problem ¢ikarmamalari i¢in bir gece
yiiriiylisiiyle Serahs’a ulagir ve sehre hakim bir yerde karargahini kurar. Muntasir
da savunma savasi yapma yerine sehirden ¢ikarak Ebu’l-Muzaffer’in ordusunun
karsisina gelir ve ordusunu savas diizenine sokar. Meydana gelen savasta iki taraf
ellerinden gelen gayreti gosterirler. Ancak muharebeyi Gazneli ordusu kazanir.
Muntasir savag meydanimi terk ederken ordusu dagilir. Bu savasta Samani
ordusundan 6nemli kisiler esir alinir. Bunlarin arasinda Ebii’l-Kasim b. Simcur"'

? Serahs’in reisi olarak gegen sahis, Babas: fakih olan Zaim olarak ge¢mektedir. Bkz.
(Utb1, 2004: 186).

10 Utbi’nin, Muntasir ve ordusu Serahs’a Ebiverd yoluyla gittiler. Oraya vardiklarinda
bu sehrin Mallarim zorla aldilar. Sehrin reisinin (zaim) ihsan etmis oldugu mallarla
zengin oldular ciimlesine bakilirsa Muntasir sehrin reisinin verdigi mallarla yetinmemis
ayrica kendi adamlarina da sehrin mallarini zorla toplatmistir. Utbi, 2004, 186; Al-Utbi,
1858, 255). Ibnii’l-Esir de Muntasir Ciircan’dan Serahs’a gitti ve buramn mallarin
zorla topladi demektedir. (Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 12). Nakledilen konular icin ayrica
bkz. (Hamdullah Miistevfi, 1387: 388; Usta, 2007: 334-335).

"' Bu isim Utbi’de Ebii’I-Kdsim b. Simciir, Ebii’l-Kdsim Ali b. Simciir ve Ebii’l-Kasim Ali b.
Muhammed b. Simciir; Yemini’nin 1ngi1izce gevirisinde, Ebii’l-Kasim Simcur, Gerdizi’de
Ebii’l-Kdsim Simciirt, Ibni’1-Esir’de Ebii 'I-Kdsim b. Simciir, Ebii’I-Kdsim Ali b. Muhammed
b. Simciir, Hamdullah Miistev{l’de Ebii’l-Kdsim Simciiri, Ebii’l-Kdsim Simciir seklinde
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ve Hacib Altintas da vardir ki bunlar Muntasir’in en yakin adamlaridir. Samani
ordusundan esir alinanlar baglanarak Gazne’ye nakledilirler. Muntasir bundan
sonra ne yapacagini bilmez bir sekilde ¢ollere ¢ekilirken Nasr b. Nasiruddin
Sebiiktekin muzaffer bir sekilde Nisabur’a doner (Utbi, 2004: 187-188;
Gerdizi, 1953: 50; Hamdullah Miistevfi, 1387: 388-389). Gerdizi aym1 sayfada
Muntasir’in burada esir alinan iki énemli adamimin adimi Thztas ve Hacib Ebii’l-
Kasim Simciri olarak kaydetmektedir. Utbi onun zaferini, Sahibii’l-Ceys Ebu’l-
Muczaffer geri dondii. Allah onun sohretini artirdi, derecesini yiikseltti, yardimini
gonderdi. Dort bir tarafta namini yayd: sozleriyle ozetler (Utbi, 2004: 187-188).

Ebi Ibrahim bu yenilgiden sonra Guz/Oguz Tiirklerinin arasina gitmistir.
Gerdizl onun 6nce Ebiverd tarafina oradan Oguz Tiirklerinin arasma gittigini,
(Gerdizi, 1953: 50) Ibnii’l-Esir Serahs yenilgisinden sonra yolunu kaybetmis bir
sekilde dolasirken Oguz Tiirkleriyle tesadiifen karsilastigini (Ibnii’l-Esir, 1987:
VIII, 12), Hamdullah Miistevfl ise onlara iltica ettigini kaydeder (Hamdullah
Miistevfi, 389). Utbi bu yenilgiden sonra onun aceleyle Oguz Tiirklerinin
mahalline (mahalii’l-Etrak) gittigini ifade etmektedir (Utbi, 2004: 189).

Oguz Tirkleri rivayetlere gore Samani ailesine Oteden beri saygi
duymakta, muhabbet beslemektedirler. Bu sebeple de Eba Ibrahim’i kabul
ettikleri gibi onun bayragmin altinda toplanmislardir. Gerdizi’nin verdigi
bilgilere gore Oguz Yabgusu Miisliman olmus ve Muntasir’la akrabalik
kurmustur. Dahas1 Oguzlar Muntasir’in yaninda ilik Han’a kars1 savasi bile goze
almiglardir. Rivayetlerde onlarin Samanilere karsi sempatilerinin oldugu
belirtilmekte ancak Ilik Han’a karsi olan nefretlerinin sebepleri iizerinde
durulmamaktadir (Utbi, 2004: 189; Al-Utb1, 1858: 258; Gerdizi, 1953: 50;
Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 12; Hamdullah Miistevfi, 1387: 388-389). Gelisen
olaylardan onlarin Muntasir’a yardim etme ve ganimet diisiincesiyle bu savasa
girdikleri sdylenebilir. Muntasir’in Oguz Tiirkleri ile takviyeli ordusu Ilik Han’la
Sevval 393/Agustos 1003 tarihinde karsilasir (Utbi,2004: 189; Ibnii’l-Esir, 1987:
VIII, 12 Ayrica bkz. Hunkan, 2011: 128).

Bu savasin sebebini Gerdizi Muntasir’in Oguz Tiirkleri ile Bab-1
Kihak’a gelmesi, burada Subag1 Tekin ile savasarak Karahanli ordusunu yenmesi
olarak kaydetmektedir (Gerdizi, 1953: 50). Utbi ve ibnii’l-Esir bu ayrintiya
girmeden Muntasir ve ordusunu direk Ilik Han’la savasmak icin ciktigini
belirtmektedir. Savasin yapildigi yer konusunda miiellifler ayni sehirden
bahsetmektedirler. Utbi Ilik Han’m Semerkant sinirma gelerek karargah
kurdugunu (hatta enaha bi hudid-i Semerkant) ifade etmektedir. Gerdizi onun
savas icin Semerkant’a geldigini sdylerken Ibnii’l-Esir de savasin Semerkand
yakinlarinda (bi nevahi Semerkand) yapildigini kaydetmektedir (Utb1, 2004: 189;
Gerdizi, 1953: 50; Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 12).

Oguz Tiirkleri Ilik Han’dan korktuklari i¢in onunla meydan savasina
girme yerine gece baskini yapmayi tercih ederler. Gece baskini o kadar sessiz ve
ani olmustur ki ilik Han ne oldugunu anlamadan ordusunun bircogunu

gecmektedir. Bkz. (Utbi, 2004: 186-187; Al-Utb1, 1858: 254-255; Gerdizi, 1953: 50; ibnii’l-
Esir, 1987: VIII, 12; Hamdullah Miistevfi, 1387: 388).



542 Ebii Ibrahim Ismail El-Muntaswrin Sdmani Devletini Diriltme Gayretleri
Baglaminda Karahanlilar Ve Gaznelilerle lligkileri

kaybetmis, bircogu da Oguzlara esir diismiistiir. ilik Han ise bu baskindan
kurtulmay1 basarmistir. Bu galibiyetten sonra Oguzlar almig olduklart ganimet ve
esirlerle memleketlerine (ild evtanihim) donmiislerdir. (Utbi, 2004: 189-190; Al-
Utbs, 1858: 258; Gerdizi, 1953: 50; Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 12). Gerdizi burada
esir edilen Karahanli komutanlarmin sayisini on sekiz olarak kaydetmektedir
(Gerdizi, 1953: 50. Ayrica bkz. Barthold, 1990: 289; Usta, 2007: 336).
Yanlarinda Muntasir da bulunmaktadir. Muntasir Oguzlarla beraber yasamaya
devam eder. Oguzlar ilik Han’dan Karahanl esirleri karsiliginda fidye almayi
diisiinmektedirler. Bu sebeple Muntasir’la anlagmazhiga diiserler. Ilerleyen
zaman Muntasir’la Oguzlarin aralarinin tamamen ayrilmasina sebep olur. Ciinkii
biraz diisiinme zamani bulan Oguzlar Ilik Han’a kars1 giristikleri savastan
pisman olmusglar onunla barigmak i¢in ¢areler aramaya baslamislardir. Bunun
i¢in de ellerinde bulunan esirleri ilik Han’a teslim ederek barig yapmanm en
uygun care oldugunu diisiinmektedirler. Bu haber Muntasir’a ulastiginda o,
icinde bulundugu durumdan ¢ok korkar. Bir gece sadik adamlarindan segtigi 300
atli, 400 yayadan olusan 700 kisiyi de yanima alir ve Oguzlan terk ederek kacar.
Oguzlar terk eden Muntasir’in Ceyhun Nehri kiyisina geldigi ifade edilmektedir.
Utbi onun Ceyhun Nehri’ne ulastifini ve zor sartlarda karsiya gectigini, Gerdizi
Vargan/Dergan giizergdhma geldigini ancak nehrin buz tuttugunu, Ibnii’l-Esir
Ceyhun Nehri’ni gectigini ve Amulii’s-Sat’ta indigini belirtmektedir (Utbi, 2004:
189-190; Gerdizi,1953: 50; ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 12; Ayrici bkz. Kdymen,
1993: 50). Anladigimiz kadariyla o, Ceyhun’u gegerek Amulii’s-Sat’ta yani
Horasan bolgesine gitmistir. Ancak ifade edildigi gibi nehri ¢ok zor sartlarda
gecmistir. Cilinkii nehir kis mevsimi oldugu i¢in buz tutmustur ve gecise imkan
vermemektedir. Muntasir nehrin iizerine atlarin ayaklarinin kaymamasi igin
saman doktiiriir ve karsiya gegmeyi basarir. Kendini takip eden Oguz Tiirkleri ise
giinesin yiikseldigi vakit nehre ulastiklar1 i¢in buz ¢oziilmiistiir. Bu sebeple onlar
kars1 tarafa gegme imkani bulamazlar ve geriye donmek zorunda kalirlar (Utbi,
2004: 190; Gerdizi, 1953: 50; ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 12; Sebankarai, 1376: 28).
Oguzlar muhtemelen ilik Han’la barismak i¢in Muntasir’t da diger Karahanh
esirlerle beraber teslim etmek istiyorlardi. Yoksa Muntasir’in onlar1 terk ederek
ka¢masi, Oguz Tiirklerinin de onu takip etmesi i¢in bir sebep goriinmemektedir.
Peki bu Oguz Tiirkleri kimlerdi ve nerede yasiyorlardi?

Kaynaklarda bu giinlerde adi gecen Oguz Tiirklerinin toplandiklari
bolgenin neresi oldugu belli degildir. Utbi ve Ibnii’l-Esir onlarm yukarida gectigi
gibi Muntasirla birlikte Semerkant yakinlarinda ilik Han’m ordusuna bir gece
baskint yaptiktan sonra aldiklar1 ganimet ve esirlerle birlikte vatanlarina
dondiiklerinden (ve ingalabii bima ganemihu ila evtanihim-ve ada ila evtanihim)
(Utbi, 2004: 190; Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 12) bahsetmektedir. Yine ileride
bahsedilecegi gibi Hondmir’in nakline gore Saban 394/Mayis-Haziran 1004
tarihinde Semerkant sinirindaki Biirnamez koyiinde Karahanli ve Sdméani ordusu
arasinda yapilan meydan savasindan sonra da Oguzlar vatanlarina donmiislerdir
(Hondmir, 1333: II, 370). Bu durumda Muntasir’a yardim eden Oguz Tiirklerinin
Maveratinnehir bodlgesinde Semerkant cevresinde toplandiklari bir bdlgenin
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olmas1 gerekir. Nitekim Mehmet Altay Kdymen ayni sorunun cevabini ararken,
onlarin Maveraiinnehir bdlgesinde Buhard civarinda bir yurtlarinin olabilecegi
ihtimalinden bahsetmektedir. Ona gore Oguzlarin yurtlart Saméanogullari
hanedaninin son temsilcisinin basarisizligindan sonra Maveratinnehir’le birlikte
Karahanlilar Devletinin hakimiyetine gecmistir (Kdymen, 1993: 65).

Bu tespitten sonra cevap aramamiz gereken bir soru daha vardir.
Yukarida aktarmaya calistigimiz gibi, Muntasir, Oguz Tiirklerine katilmadan
once Nisabur Sahibii’l-Ceys’i Ebu’l-Muzaffer Nasr b. Nasiruddin Sebiiktekin ile
Serahs’da savasmis, yenilerek kagmis ve daha sonra Oguz Tiirklerine katilmistir.
Gerdizi onun bu yenilgiden sonra énce Ebiverd tarafina oradan Oguz Tiirklerinin
arasina gittigini ifade etmektedir (Gerdizi, 1953: 50). Bilindigi gibi Nisabur,
Serahs ve Ebiverd Horasan bolgesi sehirlerindendir (Hudddii’l-Alem, 2008: 56-
58). Bu durumda Muntasir kendine yardim eden Oguzlarla Horasan bolgesinde
mi karsilasmistir? Dolayisiyla onlarin bu ¢evrede yasadiklari bir bolgelerinin
olmasi miimkiin miidiir? Bu soruya bu bilgiler 1s1ginda olumlu cevap vermek
miimkiin goriinmemektedir. Muhtemelen o Serahs yenilgisinden sonra Ebiverd’e
gelmis buradan Ceyhun Nehri’ni gecerek Maveraiinnehir bolgesine gegmis ve
Oguz Tirkleri ile bu bolgede karsilagmistir. Muntasir’a yardim eden Oguzlarin
kimlikleri konusunda tartigmalar bulunmaktadir. Bu tartismalar onlarin daha ¢ok
Selguklu Tiirkleri olduklar1 yoniindedir. Ancak konumuz Ebu ibrahim ismail’e
yardim eden Oguzlarin kim olduklar ile ilgili olmadig1 i¢in ¢alismamizda bu
tartismalara girilmemistir. (Bkz. Sebankari, 1376: 28; Barthold, 1990: 289;
Koymen, 1993: 52 vd.; Pritsak, 1997: 255; Geng, 2002: 12; Usta, 2007: 335-
336.)

Muntasir Amulii’s-Sat’ta da huzurlu degildir. ibnii’l-Esir’in ifadesiyle o,
burada, her nereye gitse onun yiiziinden gelecek belalardan korkulari sebebiyle
halk tarafindan kovulmaktadir (Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 12). O kendine siginacak
bir gii¢ aramaktadir. Ancak kime, hangi devlete siginacaktir. Caresiz bir sekilde
Sultan Mahmud’a bir mektup yazar ve i¢inde bulundugu durumu aktarir. Gerdizi
onun Sultan Mahmud’a gonderdigi elgisinin adim1 Mers Nakib olarak
kaydetmektedir. Muntasir bu mektubunda atalarinin onun {izerindeki hukukunu
hatirlatir. Ona sigmmak istedigini, kendine itaata hazir oldugunu, Sdmanilerin
kotii durumunu ancak onun yardim ve tavsiyeleri ile diizeltebilecegini ifade eder.
Sultan’mn mal ve askerine ihtiyac1 oldugunu belirtir. ifade ettigi seyler konusunda
samimi oldugunu bildirir. Bu arada o her ne kadar Sultan Mahmud’a iginde
bulundugu durumu anlatan bir mektup yazsa da Sultan’in cevabini beklemeden
Merv tarafina gider. Merv’in sehirlerinden Kesmihan’da konaklar (Utbi, 2004:
190; Al-Utbi, 1858: 260-261; Gerdizi, 1953: 50; Hudddi’l-Alem, 2008: 60;
Hamdullah Miistevfi, 1387: 389). Erdogan Mergil onun Sultan’in cevabin
beklemeden Amulii’s-Sat’tan ayrilma sebebini Muntasir’m Sultan Mahmud’dan
istekleri konusunda olumlu bir cevap alacagini iimit etmemesi olarak
aciklamaktadir (Mergil, 31). Utbi ise onun buradan hemen ayrilma sebebini Tiirk
tehlikesi olarak kaydetmektedir. O Tiirklerden korktugu igcin Merv’e gitmeyi
tercih etmistir (Utbi, 2004: 190; Al-Utbi, 1858: 260). Muntasir’in iginde
bulundugu dénemi disiindiiglimiizde ciimlede gegen Tiirk tehlikesinden kastin
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Gaznelilerden ¢ok yukarida anlatildigr gibi Semerkant civarinda yapilan savas ve
sonrasinda cereyan eden olaylar sebebiyle Karahanlilar ve 0&zellikle Oguz
Tiirkleri oldugunu séylemek miimkiindiir. Onun korktugu Tiirkler Gazneliler olsa
Sultan Mahmud’a el¢i gondermesi igin herhangi bir sebep de yoktur.

Muntasir Merv’de de bos durmaz. O iginde bulundugu durumdan bir
¢ikis yolu aramaktadir. Bunun i¢in de o Merv’in reisi olan ve Haherzade olarak
bilinen Eb{i Ca’fer’e bir el¢i gondererek yardim ister. EbG Ca’fer Gaznelilere
baglidir. Muntasir’in ondan yardim talep etme sebebi ise Sdmanilerin ihtisamli
giinlerinde yasanan olaylara dayanmaktadir. Buna gore aslinda Ebd Ca’fer
onceleri vasfi olmayan birisi olmakla birlikte Samaniler déoneminde devlet
hizmetine girmis zamanla yiikselerek belirli makamlara gelmistir. Ancak
Muntasir’in timitleri bosa ¢ikar. Ebli Ca’fer onun isteklerini yerine getirmedigi
gibi, elgisini geri gevirir. Dahasi ordusuyla sehirden ¢ikarak {izerine saldirir.
Ancak yapilan vurugma sonunda Muntasir’in adamlari onun ¢evresindeki
savascilart dagitir. Ebd Ibrahim bu savasi kazanmakla birlikte Merv’i alma ve
burada ikdmet etme yerine 394/1003-1004’de Ebiverd’e gitmeyi uygun bulur.'?
Ancak tam bu giinlerde bir bagka gelisme olur. Sultan Mahmud Muntasir’in
elgisine ¢ok iyi davranmisg, ona ikramlarda bulunmustur. Muntasir’in kendisinden
istedigi seyleri uygun bulmus ve ona yardim etmeye karar vermistir. Yine o
kendisine bagli olan Merv reisi Haherzide’'nin ogluna® Muntasir’dan Oziir
dilemesini ve ona yardim etmesini emreden bir ndme géndermistir. Bu durumda
yaptiklarindan pisman olan Haharzade’nin oglu Muntasir’dan 6ziir dilemeye
mecbur kalir ve ona hizmet etmeye karar verir (Utb1, 2004: 190-191; Al-Utbu:
261-262; Gerdizi, 1953: 50).

Sultan Mahmud’un kendisine gdsterdigi bu anlayis ve olumlu cevaptan
sonra EbQi Ibrahim igin isler yoluna girmeye baslamis, en azindan can tehlikesi
kalmamistir. Ancak ona bu arada baska bir yardim eli uzanir. Nesa sehrinin reisi
oldugunu anladigimiz Hacib EbG Nasr Nasr b. Mahmud Gaznelilere bagh
olmasina ragmen ondan tarafa ge¢mistir. Muntasir’a itaat ve yardim etme
konusunda samimi oldugunu gdstermek i¢in de Nesa’da onun adina hutbe
okutmustur. Bu gelisme lizerine Muntasir Sultan Mahmud’a itaat etmektense
Nesa sehrine gitmeyi tercih eder. Ancak Muntasir ve kendisine yardim elini
uzatan Hacib Ebi Nasr i¢in bir bagka problem ortaya ¢ikar. Bu problem Nesa
halkidir. Nesa halki Hacib Ebfi Nasr’in Muntasir’a yardim sebebiyle ortaya

"2 Bu savasi kimin kazandigi konusunu tam anlayabilmek miimkiin degildir. Ornegin
Gerdizi bu savas1 Ebl Ca’fer’in kazandigini belirtmektedir (Gerdizi, 1953: 50). Utbi’deki
ifadeyi okumaya bagli olarak iki taraf da kazanmis olabilir. Yemini’nin Ingilizce
cevirisinde savagt Muntasir kazanmistir. Al-Utb1, 1858: 261. Aydin Usta bu savast
Samanilerin kaybettigini ve Muntasir’in Ebiverd tarafina gitmek zorunda kaldigini ifade
etmektedir (Usta, 2007: 337-338). Biz el-Yemini’deki ciimlelerden Muntasir’in
kazandigini s6ylemenin daha uygun oldugunu diistiniiyoruz.

1 Bu isim Utbi’de, Haharzdde demekle meshur Ebii Ca fer seklinde ve [bn Hiharzdde
seklinde, Gerdizi’de ise Ebu Ca’fer Haherzade seklinde gegmektedir (Utbi, 2004: 189-190;
Gerdizi, 1953: 50).
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cikacak tehlikelerin ve baslarina gelecek belalarin bilincindedir. Bu sebeple de bu
ittifak1 bozmak ve Muntasir’in Nesa’ya girmesini engellemek i¢in Harizmsah’a
mektup yazarak kendilerine yardim etmesini isterler. Bu talebi olumlu karsilayan
Harizmsah ise bu is i¢in ayanlarindan birisi olan Ebu’l-Fazl el-Hacib’i Muntasir
ve Ebl Nasr’in iizerine gonderir. Bu arada Muntasir EbQi Nasr’in yardimlartyla
ordu ve silah y&niiyle giiglenmistir. Bu iki ordu Ustiiva kdylerinden Habtisan’da
kars1 karsiya gelirler. Gece yapilan savast Muntasir’in kaybettigi ise giin
agarmaya basladiginda anlagilir. Hacib Ebt Nasr Nasr b. Mahmud ve Ibn
Hiisamiiddevle Ebu’l-Abbas Tas savasta 0lmiis Sdmani ordusu ise dagilarak
¢Ollere kagmustir (Utbi, 2004: 191-192).

Muntasir bu yenilgiden sonra Isferdyin’e gider. Ancak sehir halki ¢ikacak
fitne ve sonuglarindan korktuklar1 i¢in tipki Nesa halki gibi onu buraya
sokmazlar. Bu durumda bu Sadmani sehzadesi Serahs tarafina gitmeyi tercih eder.
Halbuki o bu sehir onlerinde daha 6nce Gazneli ordusuna maglup olmus ve
kagmak zorunda kalmistir. Béyle bir durumda Muntasir’in nigin Serahs tarafina
gittigi anlagilamamakla birlikte almis oldugu yenilgilerden sonra plansiz bir
sekilde rast gele hareket ettigini sdylemek miimkiindiir. Serahs sinirina geldiginde
daha 6nce Habiisan yenilgisinde kacan askerleri de onun yanina gelerek ordusuna
katilirlar. Muntasir yoluna devam eder, Kutnan sahilinden Ceyhun Nehri'ni
gecerek Buhara’ya gelir. Buhara sihnesi ise onu sehre sokmadig: gibi yakalamak
ister. Cikan savasta kacan taraf yine Muntasir’in askerleri olur. Muntasir
Buhéra’dan Debusiye’ye buradan da Nur koyiine gecer. Muntasir’in burada da
imdadina Semerkant’in Refsii’l-Fityan’1 olan ve ibn Alemdéar (Alemdéroglu)*
olarak bilinen kisi yetisir. Muntasir tarafina gecen Alemdaroglu 3000 adamiyla
onun yanina gelir ve itaat arz eder. Semerkant’1n ileri gelenleri de 300 gulam ve
cesitli hediyeler gondererek ona bagliliklarmi bildirirler." Bu arada Muntasir’a
Oguz Tiirkleri de katilirlar. Kaynaklarda Oguzlardan kendisine kag¢ kisinin
katildig1 ve bunlarin techizat ve donamimlar1 hakkinda bilgi verilmedigi gibi
yukarida anlatilan 393/1003 yilindaki hadiselerden sonra iki taraf arasinda nasil
bir olumlu gelisme oldugu da nakledilmemektedir. Ancak her seyin bittigi bir
anda talihin Muntasir’a tekrar giilerek ona eski kuvvetini kazanma imkani
sagladig1 agiktir (Utbi, 2004: 192-193; Al-Utb1, 1853: 263-264; Hondmir, 1333:
11, 370).

Ebi Ibrahim Ismail her ne kadar bu yeni katilimlarla tekrar toparlanma
imkani1 bulsa da hareketleri ¢cevredeki devletler tarafindan dikkatle izlenmektedir.

' Yukarida adi gegen (ibn Alemdar) Alemdar oglu Utbi Tarihi’nde Reisii I-Fitydn olarak
gecerken Hondmir’de Semerkant Sipehsalar olarak zikredilmektedir (Utbi, 2004: 192;
Hondmir, 1333: II, 370). Reist’l-fityan’dan kasit bu donemde yaygin olan Fiitiivvet
teskilatinin basi olmalidir.

5 Utbi Tarihi’nde Semerkant’in ileri gelenlerinin Muntasir’a géndermis oldugu 300
gulam Hondmir’de 300 Tiirk gulam seklinde zikredilmektedir. Yine Hondmir,
Alemdaroglu’nun beraberindeki adamlarinin sayisin1 1000 olarak kaydetmektedir (Utbi,
2004: 192-193; Gerdizi, 1953: 50-51; Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 12; Hondmir, 1333: II,
370; Barthold, 1990: 289; Usta, 2007: 339).
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Nitekim Samanilerin Semerkant tarafinda tekrar giiclenmesi Karahanl
hiikiimdarini endiselendirmeye yetmistir. Ilik Han Tiirk iilkelerinden (min
diyarati’t-Tiirk) topladig1 ordusu ile harekete gecer ve onun iizerine ylirir.
Karahanli ve Sdmani ordusu arasinda meydana gelen savag Semerkant sinirinda
Birnamez kdyiinde yapilir. Saban 394/Mayis-Haziran 1004 tarihinde vuku bulan
meydan savasin1 bu kez kazanan Muntasir olmustur. Savas sonunda Ilik Han
bulundugu yeri terk etmek zorunda kalmis, ordusu ise dagilmistir. Nakillerden
Muntasir’in bu savagi Oguz Tiirkleri sayesinde kazandig1 anlagilmaktadir. Ayrica
bunlar daha fazla ganimet alabilmek icin ilik Han’mn kacan askerlerinin pesine
diismiisler, oldiirebildiklerini Oldiirmiisler, bazilarim1 da esir almiglardir.
Oguzlarin eline bu savastan ¢ok sayida ganimet, erkek ve kadin esir ge¢cmistir.
Onlar daha sonra adetleri {izere ganimetleri paylasmak i¢in kendi bdlgelerine
donmiistiir. Ilik Han ise Muntasir’in pesini birakma diisiincesinde olmadig1 gibi
dagilan ordusunu tekrar diizenler, gerekli hazirliklarim1 tamamladiktan sonra
tekrar Samanilerin iizerine ylirlir. Bu sefer iki ordu Dizek ve Haves arasinda bir
yerde tekrar savasa tutusurlar. Savasin siddetlendigi esnada Muntasir’in
ordusunda bozulmalar ve ihanetler ortaya ¢ikmaya baslar. Onun
komutanlarindan Hasan b. Tak savasin en siddetli zamaninda 5000 adamiyla lik
Han tarafina gecer ve ondan af diler. Bu ihanet Muntasir’in ordusunda sarsintrya
ve bozguna yol agar. Saméani ordusu Karahanlilar karsisinda biiyiikk bir
maglubiyet yasar. Muntasir’in ¢ok sayida adam ilik Han’in askerlerinin intikam
kili¢lar1 altinda can verir. Blirnamez savasint Oguz Tirkleri sayesinde kazanan
Muntasir onlarin yoklugunda Dizek ve Haves arasinda yapilan savasi kaybetmis
ve kagmak zorunda kalmistir (Utb1, 2004: 193-194; Al-Utb1: 264-265; Gerdizi,
1953; 51; Ibnii’l-Esir, 1987; VIII, 12; Hondmir, 1333: II, 370. Hamdullah
Miistevfl, 1387: 389; Hunkan, 2011: 131).

Eba Ibrahim Ismail buradan Ceyhun Nehri kiyisina gelir ve gemi
olmadig1 i¢in adamlarma sal yaptirarak karsiya gecer. Samaniler savas
meydanlarinda maglubiyet {istiine maglubiyet almakta, bir yerde siirekli
kalamamaktadir. Ordu her girdigi savastan perisan c¢ikmaktan, siginmak icin
gittigi sehirlerden kovulmaktan ve kagmaktan bitkindir. Yine Muntasir’in
techizat, asker ve yiyecek sikintis1 had safhadadir. Nitekim o Ceyhun’u gectikten
sonra Ciizcan bolgesinde bulunan Andhoz’a gider. Ordusunun yiyecek sikintisini
gidermek i¢in buldugu hayvanlarn toplatarak adamlarina dagitir. Buradan ¢ol
yoluyla Kantarat-1 Zagol’e gecer (Utbi, 2004: 194; Hondmir, 1333: II, 370).
Ibnii’l-Esir onun Ciizcan bolgesinde halkin mallarin yagmalattiktan sonra Merv’i
ele gecirmek igin harekete gectigini belirtmektedir (Ibnii’1-Esir, 1987: VIII, 12).

Muntasir’in haberleri Sultan Mahmud’a ulastiginda o, igin ciddiyeti
sebebiyle acele olarak Belh’e gider. Belh’e geldiginde Ferigiin b. Muhammed’i
40 komutanla birlikte bu problemi ortadan kaldirmasi ve Eb(i ibrahim’in
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ordusunu dagitmasi igin gonderir.'® Muntasir ise Gazneli ordusunun iizerine
geldigini goriince Kuhistan bolgesinde bulunan Ciindbez’e gider. Ciinabez’e
ulastiginda Gazneli komutanlar Sahibii’l-Ceys Ebu’l-Muzaffer Nasr b.
Nasiruddin, Serahs valisi Togancik ve Tus valisi Arslan Cazib onun {izerine
yiiriir. Bu ordudan korkan Saméani sehzadesi 6nce Cimend’e oradan da Bistdm’a
gider. Bistam’a geldiginde bu kez Semsii’l-Meali Kéabis b. Vesmgir onun iizerine
Sahcaniye Kiirtlerinden 2000 kadar savaggr gonderir. Kiirtlerin baskisiyla
Muntasir buradan Biyar’a kagmak zorunda kalir (Utb1, 2004: 195; Al- Utbi, 1853:
266; Ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 13). Hicbir yerde duramayan Muntasir, siirekli yer
degistirmekte, gerceklestirmeye calistig1r hayalinin imkansizligin1 yavas yavas
idrak etmektedir.

Muntasir Biyar’da da huzurlu degildir. Kendini emniyette hissetmemekte
icinde bulundugu durumdan bir ¢ikis yolu aramaktadir. Bu sebeple burada da
fazla kalmaz ve aceleyle Nesa’nin bir kdyii olan Bidar’a gider. Burada kendisine
Ibn Surhak es-Samani’den bir mektup gelir. Ibn Surhak Ilik Han’a kars1 kendisine
yardim edecegini yazmakta, bunun i¢in de yanina gelmesi ig¢in onu tesvik
etmektedir. Halbuki Ibn Surhak Ilik Han’in miittefikidir ve amac1 da Muntasir’a
yardim etmek degil onu yakalamaktir. Muntasir oraya gidip gitmeme konusunda
tereddiit gecirse de bir ¢ikar yol bulma iimidiyle yoniinii Buhéara’ya dogru cevirir
(Utbi, 2004: 195; Al-Utb1, 1858: 266-267; Gerdizi, 1953: 51; Usta, 2007: 881) ve
Amul Célii yoluyla Bi’r-u Hammad denen yere gelir. Burada ordusu kendinden
once nehri gegmek icin acele ederek one gegse de nehrin donma mevsimi oldugu
icin karstyr hemen gecemezler. Bu arada siirekli hareket ve savastan bikip
usanmis olan askerler bir ¢ikis yolu aramaktadir. Davranislarina bakildiginda
onlar arttk Muntasir’la devam etmenin ve basartya ulagmanin imkansizligini
idrak etmis goriinmektedirler. Bu sebeple kendi aralarinda istisare ederek Ilik
Han’m iki hécibi Siileyman ve Safi’ye katilma karar1 alirlar ve karsiya gecerler.
Askerler bu iki hacibe katildiklar1 gibi Muntasir’in iginde bulundugu kotii
durumu da haber verirler. Muntasir kendi ordusu tarafindan terk edildigi gibi
ihanete de ugramistir. Kaynaklarda gegen ciimlelerden Ebd Ibrahim’in ordusunun
kendisini terk ve ihanet ettiginden haberi olmadig1 anlagilmaktadir. O ¢adirinda
iken etrafinin ilik Han’in askerleri tarafindan c¢evrildigini fark etmemistir bile.
Ugradig1 ihaneti fark ettiginde bir saat kadar Ilik Han’in askerleriyle savasmis
ancak durumun imkansizligi sebebiyle careyi buradan da kagmakta bulmugstur
(Utbi, 2004: 196; Al-Utb1, 1853: 267; ibnii’l-Esir, 1987: VIII, 13).

Muntasir’in kendini terk etmeyen muhafizlari ve iki kardesi Ribat-1 Biigra
denen yerde ilik Han’m adamlar1 tarafindan yakalanmis ve esir almarak Ozkent’e
gotiirlilmiislerdir. En sonunda yaninda sekiz arkadasi kalan Muntasir ise gezginci
Arab kabilelerinden birisi olan Ibn Buhayc’m konaklama yerine gitmis ve onun
obasina sigmmustir (Utbi, 2004: 196; Al-Utb1, 1858: 267; Ibnii’l-Esir, 1987: VIII,
13; Barthold, 1997: 5/2, 1112; Mergil, 2009: 31). Ibn Buhayc’m kamp yerinin

1 Uthi, Ferigin b. Muhammed’i 40 komutanla birlikte Muntasur'in fesadim ortadan
kaldirmasi ve ordusunu dagitmasi igin gonderdi climlesini kullanmaktadir (Utbi, 2004:
194-195).
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kaynaklarda ¢o6lde oldugu ifade edilmekle beraber hangi ¢6l oldugu
kaydedilmemektedir. Barthold ve Erdogan Mergil bu ¢6lin Merv civarinda
oldugunu belirtmektedir (Barthold, 1997: 5/2, 1112; Merg¢il, 1989: 31). Bu obanin
bagsinda bu giinlerde Mah Ry Bundar adinda birisi reistir ve bizzat Sultan
Mahmud tarafindan atanmistir. Mah Ry Muntasir’in baglanmasini ister. Gece
olunca da Arablar onun korunma hakkina riayet etmezler ve Oldirtirler.
Muntasir’in cesedi daha sonra Rilizbarzem kdyline nakledilir ve 395 yilinin
Rebiiilevvel ayinda (Aralik-Ocak 1004-1005) buraya defnedilir. Bu son Sdmani
sehzadesinin ac1 sonunu Sultan Mahmud 6grendiginde ¢ok iiziiliir. Onun 6lim
emrini veren Mah Ruy’un yakalanmasimi emreder ve onu oldiirtiir. Ozel olarak
Ibn Buhayc’in genelde de bu gezginci Araplarm obalarmi dagitir (Utbi, 2004:
196-197; Al-Utb1, 1858: 268; Gedizi, 1953: 51; Ibnii’l-Esir, 1987:VIII, 13;
Hondmir, 1333: 11, 371; Hamdullah Miistevfi, 1387: 389; Sebankarai, 1376: 28;
Barthold, 1990: 290; Mercil, 1989: 31; Usta, 2007: 342; Ozaydi, 2001: XXIV,
406; Hunkan,2011: 132,133). Muntasir’in vefatiyla Sdmani devletini tekrar ihya
etme cabalar1 son bulmug, Utb1’nin ifadesiyle her devlet gibi bu devletin de koru,
riizgarin savurdugu kiile donmiistiir (Utb1, 2004: 196- 197).

SONUC

Muntasir lakapli EbG Ibrahim Ismail b. Nuh aym1 zamanda son Samani
emirlerinden Mansur ve Abdiilmelik’in kardesidir. ilik Han 389/999 yilinda
Buhara’ya girerek Samaniler devletine son vermis ve bu devletin ileri gelenlerini
merkezi Ozkent’e gotiirmiistiir. Muntasir 390/999-1000 yilinda hapis tutuldugu
yerden kacarak tekrar Buhéra’ya gelmis, buradan Harizm bolgesine giderek ordu
toplamis ve Sdmani devletini tekrar diriltme faaliyeti baglatmistir. Ancak onun bu
faaliyeti vefat tarihi olan 395/1004-1005 yilina kadar bir sonu¢ vermemis,
Samani devleti canlandirilamamustir.

Bu devletin Muntasir’in biitiin gayretlerine ragmen diriltilememesinin
cesitli sebepleri vardir. Oncelikle Muntasir’m kurdugu ordu zaman zaman
Karahanli ve Gazneli ordulan karsisinda basarilar kazansa da diizenli bir ordu
degildir. Ordu oncelikle Samaniler yikildiktan sonra Maveriinnehir, Harizm ve
Horasan bolgelerinde atil bir sekilde dolasan eski Samani askerlerinden
olusmaktadir. Ikinci olarak bu ana kiitleye Samanilere vefa borcu olan ve onlara
minnet duyan bazi gruplar ve kabileler katilmigtir. Saméani ordusunu gii¢lendiren
bir baska grup da sadece savaslarda ganimet alma diisiincesiyle hareket eden
unsurlar olmustur. Dolayisiyla en kritik zamanlarda ordudan ayrilmalar, zaman
zaman ihanetler ve terk etmeler yasanmustir.

Muntasir’in sikintilarindan birisi de emri altindaki ordusunun iase, maas,
teghizat vb. ihtiyaglarini karsilamada karsilagtigi problemlerdir. O ordusunun
ihtiyaglarin1 karsilamada Gaznelilere ve Ziyéarilere muhtagtir. Bunun yaninda
Gaznelilere ait olan bazi1 sehirlerde Saménilere minnet duyan ydneticilere
siginmistir. Ordunun ihtiyaglarini karsilama konusundaki sikintisi onu aslinda bir
baska uygulamaya mecbur birakmigtir ki devlet kurmasini engelleyen en biiyiik
sebeptir. Muntasir hdkim oldugu sehirlerde kanunsuz vergi toplamis, halkin
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mallarin1 miisadere ettirerek ordusuna dagitmistir. Bu durum Muntasir’in ilk
ortaya c¢iktiginda kapilarin1 kendine agan sehirlerin ve kendisini hediyelerle
karsilayan sehir halkinin zaman gectikce onu istememelerine dahasi her gittigi
yerden kovmalarina sebep olmustur. En sonunda o biitiin desteklerini kaybetmis,
¢olde bir obaya siginacak kadar yalniz kalmigtir.

Muntasir’in ana problemlerinden birisi de kendisine bir merkez
bulamamasidir. EbG ibrahim hapisten kurtuldugu giinlerde Samanilerin baskenti
olan Buhira’ya hakim olmus ancak buray:i elinde tutamamistir. Miicadeleleri
esnasinda ise hakim oldugu sehirlerde kalici olamamistir. Muntasir’in 6nce bazi
savaglar kazanmakla birlikte sonraki donemlerde siirekli yenilmesi ve kagmasi,
bu miicadeleler esnasinda devamli surette asker ve techizat kaybina ugramasi
askerlerinin iimitlerini yitirmesine nihayet kendisini terk etmelerine sebep
olmustur.

Muntasir faaliyetlerini Karahanlilar ve Gazneliler gibi giicli devletlerin
oldugu bir cografyada baglatmistir. Boyle derme catma bir ordu ile onun,
donemin gii¢lii ordularinin arasindan siyrilip devletini ihya etmesi miimkiin
olmamustir.

Muntasir’in Karahanlilarla iligkileri 6liim kalim miicadelesi seklinde
devam etmekle birlikte Gaznelilerle iliskilerinde ayni1 seyi sdylemek miimkiin
degildir. Gazneliler Sdmanilerin i¢inden ¢ikmig olan bir devlettir. Bu sebeple
onlar Samanilere karsi saygi ve minnetlerini muhafaza etmisler, aradaki bu
hukuku korumuglardir. Arada zaman zaman savaslara varan anlagmazliklar vuku
bulsa da bu anlayis ve uygulamayi Gaznelilerin kurucusu olan Alptekin’den
itibaren Muntasir’in vefatina kadar gérmek miimkiindiir. Nitekim Muntasir her ne
kadar bu faaliyeti esnasinda Gazneli topraklarina girmis, bu devletin sehirlerini
isgal etmis ve ordularini dagitmigsa da caresiz kaldigr zaman Sultan Mahmud’a
mektup yazarak af dilemis ve yardim istemistir. Sultan Mahmud biitiin bu
olumsuz sartlarda bile komutanina Muntasir’a yardim etmesini emretmis ve onun
imdadina kosarak iki taraf arasindaki hukuka riayet etmistir. Dahasi Sultan
Mahmud onun 6ldiiriiliisiine ¢ok kizmis ve ona bu koétiiliigii yapanlarin obasini
dagitarak 6liim emrini veren reislerini ayni akibete mahk{im etmistir.
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Ebi Ibrahim Ismail’s Relations with Karahanlis And Gaznavids in The
Context Of His Efforts To Revive The Samani State

Samanids reigning in Horasan and Mavara’ al-Nahr was originated by Saman
Hudad. According to some historians, this dynasty appeared at historical scene in
Mavara’ al-Nahr with four sons of Saman Hudad. Ahmad, one of Saman Hudads
sons, was appointed by Caliph Mamun as a governor to Fargana. Later, with the
death of Nuh, other son of Saman Hudad, he was appointed to Samarkand. His son
Nasr or Nasr bin Ahmad replaced his father and became independence governor of
Mavara’ al-Nahr. He appointed his brother Ismail to Bukhara. In 279/892, Nasr b.
Ahmad died and then Ismail became governor of Mavara’ al-Nahr. This state, of
which headquarter was Bukhara, lasted until 389/999 when Ilik Khan, the ruler of
West Kara-Khanid, conquered Bukhara. After Ilik Khan conquered Bukhara, he
sentenced Abdulmalik, the last ruler of Samanids, and the other statesmen in
Uzkent.

After Abu Ibrahim Ismail, one of the Samanid dynasty, escaped from Uzkent,
he came to Bukhara and passed through Kharizm where he organised a new army.
Later, he strived to reviving Samanids dynasty. Muntasir, nicknamed Abu Ibrahim
Ismail, sent his vice Arslan Balu to Bukhara. Arslan Balu captured Bukhara with a
sudden attack and took prisoners West Kara-Khanid soldiers. Besides, he fighted
with escaping Kara-Khanid soldiers near Samarkand and won this fight. Hence,
Samanids dynasty was revived.

The ruler of West Kara-Khanid Ilik Khan angried to these defeats and, with a
huge army he went ahead to Bukhara. Afraiding of this huge army, Abu Ibrahim
Ismail and his vice Arslan Balu escaped from Mavara’ al-Nahr to Khorasan.
Khorasan region was of Ghaznavid dynasty. Muntasir, in Ghaznavids lands, passed
through Abivard and Nishabur where Abu al-Muzaffar Nasr b. Nasiruddin
Sabuktekin, brother of Sultan Mahmud, was the governor. Both armies fighted near
Busanc in 392/1001. But, Abu’l-Muzaffar withdrew from the fight Harat, expecting
military aid from his older brother.

On the other hand, Muntasir withdrew to Asfarayin, too. But, after he
understood that it was dangerous for him, he passed through Curcan. His aim was to
want military aid from Ziyarid Dynasty and their ruler Qabus. Qabus said Muntasir
to go ahead to Ray. When he surrounded Ray, some person said him to go ahead to
Nisabur, hence he passed through Nisabur where he won the fight with Samanid
Dynasty. Later, he fghted with Ilik Khan near Samarkand and won this fight in
393/1003. After Samarkand victory, Muntasir came to Bukhara. But, Arabs, living
here, killed him 395/1005.

As far as Muntasir’s army, at first he won some victories against his enemies,
but later, he lost all the wars, so he had to escape from these enemies. Besides, he
lost his soldiers and financial facilities. And then, his supporters and soldiers left
him. When he began to his struggle, he was in a geography where powerfull
Ghaznavids and Kara- Khanids were in fighting So, with the poor army, to fight
against Ghaznavids and Kara- Khanids was not possible. Fighting of Muntasir with
Kara- Khanids was a matter of life and death. But it wasn’t so for Ghaznavids. They
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were respectfull each other. From Alptekin, the founder of Ghaznavid Dynasty, to
Muntasir, these respectfull affairs were continued.

Although Muntasir crried out all his plans, there were some reasons of not
standing up of Samanids State. First of all, the army of Muntasir was not in order,
though it won some victories against Ghaznavids and Kara- Khanids armies.
Soldiers of Samanids army were of three origin:

- They were free Samanids soldiers and, after Samanids Dynasty collapsed,
livinng in Khorasan, Kharezm and Mavara al-Nahr.

- They were some tribes feeling loyalty for Samanid Dynasty and itd rulers.

- They were some personalities strooling around Mavara al-Nahr and hoping to
get booty.

Hence, these soldiers betrayed to the army at the most critical positions of the
war.

One of the the problems of Muntasir was to afford the needs of the army such
as feding, salary and rigging. Some times he needed the aids of Ghaznavids or
Ziyarids. Thesefinancial problems prevented him to restruct the Samanid Dynasty.
Besides, Muntasir, to afford the needs of the army, collected unjust taxes and
delivered propertiws of people. At first peoples of cities wellcame him. But, later,
people of the cities, obeying him as a leader, dismissed him from their cities. At
last, he lost all his supporters and got alone.

The other problem of Muntasir was not to find a headquarter. He captured
Bukhara, the old capital of Samanid Dynasty, once a time, when Abu Ibrahim
escaped from the prison. But he didn’t own it. While he was fighting with the
enemies, he diddn’t have any city as a centrum. Although he captured some cities
and castels of Ghaznavids, when he needed military or financial aids, he informed
to Sultan Mahmud, the most powerfull leader of Ghaznavid Dynasty. Whenever
Muntasir needed him, Sultan Mahmud helped Muntasir. When he killed by some
people, Sultan Mahmud got angry and invaded their citier and killed them.

This article is about relations od Muntasir with Gaznavid, Kara-Khanid and
Samanid dynasties.
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Milli Miicadelede Adiyaman ve Cevresi

Adiyaman and Its Vicinity During the National Struggle
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Ozet

Bu makalede Adiyaman ve c¢evresinin (Kahta, Besni, Samsat) Milli Miicadele
yillarindaki durumu, arsiv vesikalar1 ve diger kaynaklar taranarak tespit edilmeye
calisilmistir. Bunun yaninda Antep, Urfa ve Maras’in Fransizlar tarafindan isgali
tizerine bu bolgelere Adiyaman ve g¢evresinden yapilan askeri yardimlar iizerinde
durulmustur. Ayrica gerek bolgedeki gerekse Istanbul ve Izmir’in isgalleri sirasinda
Adiyaman yoresinden gosterilen tepkilerin neler oldugu belirtilmistir. Boylelikle
Milli Miicadeleye giden yolda Adiyaman ve gevresinin Onemi ve yeri ortaya
konmaya caligilmistir.

Anahtar Kelimeler: Milli Miicadele, Adiyaman, Isgal, Antep, Besni, Protestolar,
Askeri Yardimlar

Abstract

In this article the history of Adiyaman and its vicinity during the National Struggle
will be analyzed on the basis of the archival materials and other sources. Besides
Adiyaman, this article also deals with the military assistance given to the militias in
Antep, Urfa and Maras against the occupation by the French army. There are also
great details given about the protests made in Adiyaman against the occupation of
Istanbul and Izmir by the Allied Armies. In short this article gives very valuable
information about the state of Adiyaman region and vicinity during the National
Struggle.

Key Words: National Struggle, Adiyaman, Occupation, Protests, Antep, Besni,
Military Assistances

GIRIS

Adiyaman, Giineydogu Anadolu Bolgesi igerisinde tarihi ¢ok eskiye uzanan
onemli yerlesim alanlarindan biridir. 1938 yilinda Arkeolog E. Pittard tarafindan
yapilan kazilarda, Adiyaman merkeze bagli Pirin, Palanli, Haydaran, Algan ve Zey
koyleri civarindaki magaralarda, tarihin en eski devirlerine ait resimler tespit
edilmistir." Yapilan kazilar neticesinde magaralardaki resimlerin yalin gizgilerle ve

' Aziz Caglayan, Adiyaman Tarihi, Adiyaman, 1967, s. 1.
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sade bir tarzda ¢izilmis olan, Paleolitik, Neolitik ve Kalkolitik donemlere ait birgok
bulgulara rastlanrmstlr.2 Hititler, Hurriler, Kummuh, Asurlar, Persler, Kommagene,
Roma, Bizans, Emeviler, Abbasiler, Selcuklular, Artuklular, Eyyiibiler, Memliikler,
Dulkadirogullar1 ve Osmanlilar tarihi siire¢ igerisinde Adiyaman ve g¢evresine
egemen olmuslardir.’

Adiyaman’in eski adi Hisn-1 Mansur’dur. Hisn-1 Mansur adinin son Emevi
kumandanlarindan Mansur b. Ca’vena C. el-Haris — el Asmiri’nden geldigi rivayet
edilir.* Baska bir rivayete gore ise bu isim Abbasi halifesi Ebu Cafer el Mansur’un
adindan ileri gelmektedir. Mansur Kalesi, Kays kabilesinden Mansur b.Ca’vene b.
el-Haris el- Asmiri’ye nispetle bu ad1 almigtir. Mansur, kalenin yapilmasi ve tamir
edilmesiyle gorevlendirilmistir.’ Adiyaman ismi ise Cumhuriyet’ten sonra
verilmistir.®

Adiyaman ve cevresinin Miislimanlarca fethi Hz. Omer zamanina
rastlamaktadir.” Emevi halifesi Muaviye doneminde Adiyaman, Besni ve Samsat
ele gecirilmistir.® Daha sonra VIII. yiizyilda Bizans-islam Devletlerinin miicadele
bolgesi olmus, Islam topraklarini Dogu Roma topraklarindan ayiran bir smir
bolgesini teskil etmistir.” Abbasi Devletinin, 915-917 yillar1 arasinda Halifenin
dogrudan dogruya hakimiyeti altinda bulunan bdélgeler arasinda Hisn-1 Mansur ve
Samsat da bulunmaktadir.°Bslgeden Islam kuvvetlerinin ¢ekilmek zorunda kalmasi
iizerine X. yiizyilda Adiyaman yeniden Bizans hakimiyeti altina girmistir.""

Adiyaman’m Tiirkler tarafindan fethi, Biiyiik Selguklu Imparatorlugu
zamaninda 1066 tarihinde Giimiistekin komutasindaki Sel¢uklu ordusu tarafindan
yapilmstir.'”> 1071 Malazgirt Savasindan sonra bolgede Tiirk etkinligi baslamis
ancak I.Hagli Seferleri sirasinda Adiyaman,Samsat ve ¢evresi Urfa Hagli Kontlugu
tarafindan ele gegirilmistir."’1144 yilinda Musul Atabeyi Nureddin Zengi’nin Urfa
Hacli Kontu Jocelin’i maglup ve esir etmesinden sonra Franklarin elinde bulunan
Samsat 1150°de Hisn-1 Mansur ise 1151°de fetihedilmistir.'"* Bu tarihten itibaren

2 Mehmet Akar, Insanhgin Kiiltiir Miras1 Adiyaman, Istanbul, 2000, s. 5-6.

3 Mehmet Tastemir, XVI Yiizyilda Adiyaman (Behisni, Hisn-1 Mansur, Gerger, Kahta)
Sosyal ve iktisadi Tarihi, Ankara, 1999, s. 1.

4 Besim Darkot, “Hisn Mansur” JA , C. V, s. 455.

> El-Belazuri, Futuhw’l-Buldan, (Cev. Mustafa Fayda), Ankara, 2002, s.276.

®BCA, Dos. M107, Fon Kodu: 230,Yer No:149.57.6.

7 Darkot, a.g.m., s. 455.

$Yusuf Halacoglu, “Adyyaman”, TDVIA, C. I, istanbul, 1988, s. 377.

? Ali Sevim, Anadolu’nun Fethi Sel¢uklular Donemi, Ankara, 1993, s.35.

' Ernst Honigmann, Bizans Devletinin Dogu Simir1, (Cev. Fikret Isiltan), istanbul, 1970,
s.70.

" Darkot, a.g.m., s. 455.

"2 Mehmet Altay Koymen, Biiyiik Selguklu imparatorlugu Tarihi, C. III, Ankara, 1992, s.
22; Ali Sevim, Anadolu Fatihi Kutalmisoglu Siileyman Sah, Ankara, 1990, s.9.

" Isin Demirkent, Urfa Hach Kontlugu Tarihi (1098-1118), Ankara, 1990, s.44.

' fbnu’l Ezrak, MeyyaFarikin ve Amid Tarihi (Artuklular kismi) Cev. Ahmet Savran,
Erzurum, 1992, 5.92.
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1226 yilina kadar Adiyaman ve ¢evresi Artuklu-Eyyubi ve Selguklu ¢atigmalarmin
yasandigi bir alan olmustur.

Anadolu Selguklu hiikiimdar1 Alaeddin Keykubad déneminde Emir Cavh
komutasindaki Selguklu kuvvetleri Eyyubi ve Artuklulardan olusan on alti bin
kisilik bir orduyu bozguna ugratmis, Kahta ve Hisn-1 Mansur bdlgesi 1226 yilinda
Selguklu topraklarma dahil edilmistir.”> Yine Selguklular doneminde dini igerikli bir
isyan olan Baba Ishak isyam1 Adiyaman, Kahta ve havalisinde ortaya ¢ikmis ve
bolge bu isyancilar tarafindan yagmalanmustir.' Anadolu’nun Mogollar tarafindan
1250’lerde istila edilmesi ile beraber Adiyaman bolgesi de Mogollar tarafindan ele
gecirilmistir. Aynm1 asrin sonlarma dogru ise bdlge Memliiklerin hakimiyetine
gee¢mistir.'” Daha sonra XIV. yy’da Zeyneddin Karaca Bey tarafindan kurulan
Dulkadirogullar1 Beyligi Adiyaman ve cevresini hakimiyeti altina almustir. '

Adiyaman, Besni, Kahta ve Gerger sehirleri 1399 yilinda Yildirim Bayezid
tarafindan ilk defa Osmanli topraklarma kisa siireli olarak dahil edilmistir."
Yildirim Bayezid‘in Ankara Savasi’mi kaybetmesi iizerine, Timur tarafindan bolge
istila edilmis ancak Anadolu’dan ¢ekilmesinden sonra bu bolgeler tekrar
Dulkadirogullarmin hakimiyetine girmistir.”” Bylece Adiyaman, Dulkadirogullari,
Memliikler ve Osmanlilar arasinda tampon bir bdlge konumuna gelmistir. Yavuz
Sultan Selim’in Caldiran Seferi esnasinda Dulkadiroglu Beyi Alaiiddevle’nin
yardim talebini reddetmesi hatta Osmanli ordusunun zahire kollarini arkadan
vurmasi Beyligin sonunu getirmistir. Yavuz Sultan Selim’in 1515 Turnadag
Savasi’yla Dulkadiroglu Beyligini ortadan kaldirmasi iizerine Beyligin topraklari
Osmanli egemenligine girmistir.”' 1516 yilinda da Adiyaman ve ydresi tamamen
Osmanli hakimiyetine gegmistir.

Adiyaman’in idari taksimatina bakildiginda 1522 yilindan sonra Kahta,
Gerger ve Besni ile birlikte Maras eyaletine bagli bir sancak haline gelen
Adiyaman, 1530 yilindan 1540 yilina kadar ise Elbistan sancagi icerisinde yer
almis.”” 1563 yilinda ise yeniden Maras’a baglanmistir.> Bu durum Tanzimat
donemine kadar devam etmis, Tanzimat siirecinde Adryaman, Besni ve Samsat ile

15 Erdogan Merg¢il, Miisliiman-Tiirk Devletleri Tarihi, Ankara, 1991, s.143; Osman Turan,
Dogu Anadolu Tiirk Devletleri Tarihi, Istanbul 1993, s.179.

16 Abu’l Farac Tarihi, C.II, (Cev. Omer Riza Dogrul), Ankara, 1999, 5.540.

17 Darkot,a.g.m.,s.455.

18 Miikrimin H. Yinang, “Dulkadwrlilar”, iA, C.III 5.654.

19 Tastemir,a.g.e.,s.4.

*® Mehmed Negri, Kitab-1 Cihan-Niim4, C.I, (Yay. Faik Resit Unat- Mehmed Altay
Koymen), Ankara, 1987, s.335.

2 Yinang, a.g.m.,s.661.

*> 998 Numarali Muhésebe-i Vilayet-i Diyar-i Bekr ve ‘Arab ve Zii’l-KAdiriyye Defteri
(937/1530), 11, (haz. Ahmet Ozkiling vd), Ankara 1999, s. 13; Tastemir, a.g.e, s.13.

 Said Oztiirk, “Osmanli Déneminde Adiyaman’m Sosyal ve Ekonomik Ozellikleri”,
Medeniyetler Kavsagi Adiyaman Sempozyumu(8-10 Eyliil 2006, Adiyaman),
Istanbu,1 2008, s.118.
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birlikte 1839 ve 1845 yillar1 arasindaki Osmanli idari taksimatinda Diyarbakir
Eyaletine bagli Maden-i Hiimayun kazalar1 arasinda yer almistir™. 1849 yilinda da
Diyarbakir vilayetine bagli bir sancak olmustur. *

19. Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Adiyaman’nin idari statiisiinii Devlet
ve vilayet salnamelerinden takip etmek miimkiindiir.

Devlet salnamelerinde Hisn-1 Mansur kazasi su sekilde yer almistir. 1850-1
ile 1863-4 yillar1 arasinda Harput Eyaletinin Behisni sancagina bagh kaza olan
Hisn-1 Mansur, 1866-7 yillarinda kazaliktan ¢ikarilarak sancak yapilmis ve Behisni
sancagimin ismi Hisn-1 Mansur olarak ifade edilmistir.”® 1868 yilinda Harput
eyaletinin ortadan kaldirilmasi ile Hisn-1 Mansur, Diyarbekir Vilayeti Ma’miiret’iil-
aziz Sancagina bagl kazaya doniistiiriilerek bu kazalikk durumunu 1872-3 yilina
kadar devam ettirmistir. Hisn-1 Mansur kazasi, 1873-4 ile 1883-4 yillar1 arasinda
Ma’miiret’lil-aziz Sancagindan ayrilarak, Diyarbekir Vilayetinde kaza iken sancak
yapilan Malatya sancagina baglanmistir. 1884-5 yilinda Ma’miiret’iil-aziz
sancagmin Diyarbekir vilayetinden ayrilarak vilayet olmasi ile Malatya sancagi da
bu vilayette sancakligini devam ettirmistir. Boylece 1884-5 ile 1912-3 yillar
arasinda Hisn-1 Mansur, Ma’miiret’iil-aziz Vilayetine bagli Malatya sancaginda
kazaligina devam etmistir. 1912-3 yil1 itibariyle Osmanli Devletinde savas siirecinin
baslamis olmasi her alanda oldugu gibi idari taksimatta da durgunluk doneminin
yasanmasina sebep olmustur. 1917-8 yilinda ise Hisn-1 Mansur yine Ma’miiret’il-
aziz Vilayetine bagli Malatya sancaginin bir kazasidir.”’

Diyarbekir Salnamelerinde Hisn-1 Mansur kazasimin idari yapisi soyle idi:
Hisn-1 Mansur, 1869-70 ile 1882-3 yillar1 arasinda Diyarbekir vilayeti Malatya
sancagina bagl bir kazadir.”® Vital Cuinet’de 1880 ile 1890 yillar1 arasinda Malatya

* {brahim Yilmazgelik, XIX. Yiizyihn ilk Yarisinda Diyarbakir (1790-1840), Ankara,
1995, s. 137.

?* Halagoglu, Adiyaman s.378.

?01266 devlet salnamesi. s. 84; 1267 ds. s. 74; 1268 ds. 5.73; 1269 ds. s. 75; 1270 ds. s. 82;
1272 ds. s. 101; 1273 ds. s. 107; 1274 ds. s. 115; 1275 ds. s. 73; 1276 ds. s. 145; 1277 ds.
s. 150; 1278 ds. s. 150; 1279 ds. s. 157; 1280 ds. s. 181; 1281 ds. s. 185; 1282 ds. s. 174;
1283 ds. s. 171; 1284 ds. s. 182; Adnan Isik, Malatya 1830-1919, Istanbul, 1998, s.153-
187.

27 Adnan Isik, Malatya , s.153-187.

2% 1286 Diyarbakir vilayet salnamesinde Ma’miiret’iil-aziz sancagma bagli kaza olan Hisn- 1
Mansur, Malatya’nin 1287 yilinda Diyarbakir vilayetinde sancak yapilmasi ile buraya
baglanmistir. Bu vilayet salnamelerine gére Hisn-1 Mansur, 1883 yilina kadar bu
sancaktaki kazaligina devam etmistir. 1287 Diyarbakir vilayet salnamesi s. 59-63; 1288
Dvs s. 60-7; 1289 Dvs s. 59-66; 1290 Dvs s. 60-6; 1291 Dvs s. 62-8; 1292 Dvs s. 61-7;
1293 Dvs 5.122-29; 1294 Dvs s. 124-132; 1300 Dvs s. 63-74. Adnan Isik, Malatya,
5.193-223; Said Oztiirk, Osmanh Salnamelerinde Adiyaman, istanbul, 2006, s.67-146;
Said Oztiirk’e gore 1880 yilinda Hisn-1 Mansur kazasi, 1880 tarihli Ma’miiret’iil-aziz
Salnamesinde Adiyaman, Malatya sancagina bagli kaza durumundadir. 1882 yilinda
Diyarbekir Salnamesinde Adiyaman Malatya sancagina bagli kaza yapilmis, 1883
tarihinden sonra ise tekrar Ma’miiret’{il-aziz Salnamesinde Adiyaman da zikr edilmeye
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Sancagi’na bagl olan Hisn-1 Mansur Kazasi’min Samsat isimli bir nahiyesi ve 250
koyii oldugunu belirtmektedir.”

Ma’miiret’iil-aziz Salnamelerinde ise Hisn-1 Mansur Kazasi’nin idari yapis1
su sekilde belirtilmistir: Hisn-1 Mansur, 1883-4 ile 1894-1895 yillar1 arasinda
Ma’miiret’iil-aziz Vilayeti Malatya Sancagi’na bagli bir kazadur.”

Milli Miicadele donemine kadar Adiyaman, Malatyaya bagli bir kaza olarak
varligim devam ettirmistir. '

A. Milli Miicadelede Adiyaman’in Yeri ve Onemi

Mondros Miitarekesi sonrasinda iilkenin degisik yerlerinde isgallerin
baslamasi1 ve azinliklarin tagkin davraniglar1 karsisinda yurt genelinde oldugu
gibi Adiyaman ve ¢evresinde de bu isgaller tepkiyle karsilanmustir. Ozellikle
Adiyaman’m smir komsusu oldugu Antep, Urfa ve Marag’taki Fransiz
isgalleri ve bu isgaller neticesinde yapilan haksiz uygulamalar ile katliamlar
Adiyaman ve g¢evresinde yasayan halk {izerinde infiale varacak tepkilerin
olusmasma neden olmustur. Adiyaman, Kahta, Samsat ve Besni gibi
yerlesim birimlerindeki halk bu isgallere kars1 duyarsiz kalmamustir. Fransiz
isgaline ugrayan bu bolge ahalisinin yardimmna kosmuslardir. Bu yardimlar
hem askeri, hem de lojistik yardimlar seklinde olmustur. Adiyaman ve
cevresinden olusturulan milis kuvvetleri gerek Antep savunmasinda; gerekse
de Urfa savunmasinda Fransizlara karsi yapilan carpismalarda aktif bir
bicimde yer almiglardir. Ayrica isgaller karsisinda Adiyaman, Kahta ve
Besni’de kurulan Miidafaa-i Hukuk Cemiyetinin subeleri vasitasiyla Itilaf
Devletlerinin  Istanbul’daki temsilcilerine isgalleri kinayan protesto
telgraflar1 gonderilmek suretiyle duyulan memnuniyetsizlik ifade edilmistir.

B.Kahtali Haci Bedir Aga ve Ali Galip Olay1

baslamistir. ( Said Oztiirk, Salnameler,s. 154, 165, 169); Talip Atalay, “Diyarbekir
Vilayeti’nde Hisnimansur, Kahta ve Besni”, Medeniyetler Kavsagi Adiyaman
Sempozyumu(8-10 Eyliil 2006, Adiyaman), Istanbul, 2008, s. 156-161.

¥ Vital Cuinet, La Turqie Asia, C.IIL, Paris, 1891, s.378.

3% 1300 yilindan sonra vilayet salnamelerine gére Ma’miiret’iil-aziz sancagma bagh kaza
olan Hisn-1 Mansur, 1312 yilina kadar bu sancakta kazaligini devam ettirmistir. 1301
Ma’miiret’iil-aziz salnamesinde Malatya sancaginin Malatya, Akcadag, Hisn-1 Mansur,
Kahta ve Besni olmak iizere 5 kazasi vardir. Malatya sancagindaki bu kaza taksimati
1302, 1305, 1307, 1308, 1310 ve 1312 Ma’miiret’iil-aziz salnamelerinde tekrar
edilmistir. 1301 Mazizvs s. 128-142; 1302 Mazizvs s. 81-95; 1305 Mazizvs s. 56-62;
1307 Mazizvs s. 58-62; 1308 Mazizvs s. 61-66; 1310 Mazizvs s. 114-121; 1312 Mazizvs
s. 168-174; Adnan Isik, Malatya, s.236-262; Said Oztiirk, Salnameler, 169-285.

31 1333-1334 R. Mali, Devlet Salnamesi, s. 689-90.
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Milli Miicadele baslarken Adiyaman bdlgesinde gecen en Onemli
olay “Ali Galip Olayr” olarak bilinen hadisedir. Bu olaymn amaci; genelde
Milli Miicadele’yi ortadan kaldirmak, 6zelde ise Sivas Kongresi’ni basarak
basta Mustafa Kemal Pasa olmak iizere Milli Miicadele’nin 6nde gelenlerini
tutuklamak idi. Bu amagla Istanbul Hiikiimeti Ali Galip’i Elaz1g Valisi olarak
atamis ve onun vasitastyla bir takim girisimlerde bulunmustur.*® istanbul
Hiikiimetinin planladigi bu hareket Ali Galip’in birkag¢ yiiz silahli siivari ile
ansizin Sivas’a bir baskin yaparak kongreyi ve Milli Hareketi dagitip basta
Mustafa Kemal olmak iizere Milli Miicadele’nin onde gelen liderlerini
tutuklatmaya yonelikti. * Bunun igin 1919 Eyliil ay1 basinda Ali Galip daha
Malatya’ya gelmeden Malatya Mutasarrifi Halil Rami’den, Rigvan
asiretinden™ 100 silahli adam temin edilmesini istemistir. Mutasarrif, bu
istegi Risvanlilarin reisi Hac1 Bedir Aga’ya iletilmis fakat Haci1 Bedir Aga
Sivas Kongresinin basilmasina yonelik olan bu talebi agirdan alarak yerine
getirmemigtir. ** Halil Rami kendisi ile daha sonra Alemdar gazetesinde 1
Kasim 1919 yilinda yapilan miilakatta ise temin edilmesi istenen silahli
adam sayismi {i¢ yiiz olarak ifade etmis, bu durumun gizli tutulmasini aksi
halde duyulmasimin idami gerektirdigini Ali Galip Bey tarafindan kendisine
bildirildigini belirtmistir.*

Ali Galip ve c¢evresindekilerin bu hareketleri Mustafa Kemal Pasa
tarafindan yakindan takip edilmistir. Ali Galip’in Malatya’ya ge¢cmesi
iizerine Mustafa Kemal, bu gibi tertipleri ortadan kaldirmaya karar

32 Bahri Ata, “Ali Galip’in Yaveri Ahmet Nihat Feyzioglu nun Hatiralarina Gére Ali Galip
Olayr”, Tiirk Yurdu, C.17, S. 122, (Ekim 1997), s.153.

33 Yunus Nadi,Ali Galip Hadisesi, Istanbul, 2000,s.58

* Rigvan Asireti XVI. yiizyildan itibaren Malatya sancagi smurlari igerisinde Kahta
kazasinda kislak, Siirgii ve Bulam koyleri arasindaki yaylalarda yaylak hayati yasayan
bir asirettir. Kahta Kazasi’nin bir kisim nahiyeleri ile Hisn-1 Mansur (Adiyaman)
kazasiim bazi mezralarma yar1 yerlesik duruma gecerek hayvanciligin yani sira ziraatle
de ugrasmaya basladiklar1 goriilmektedir. Sonraki asirlarda Orta ve Bati Anadolu’ya
oradan da Rumeli’ye kadar genis bir sahaya yayilmig olan asiret Osmanli Devleti
yoneticileri ile herhangi bir sorun yasamadiklar1 gibi bulunduklari bolgelerde biiyiik bir
giice sahip olmasi nedeniyle Osmanl tagra teskilatinda yaklasik iki yiiz y1l sancak ve
eyaletlerde yoneticilik yapmis, beyler yetistirmis bir asirettir (Faruk S6ylemez, Osmanh
Devleti’nde Asiret Yonetimi - Risvan Asireti Ornegi, Istanbul, 2007, s. 287-290)

Mim Kemal Oke, ingiliz Ajam Binbasi E.W.C. Noel’in “Kiirdistan
Misyonu”1919,istanbul 1992,5.92; E.W. Charles Noel, Kiirdistan 1919 Binbasi
Noel’in Giinliigii, istanbul, 2010, s. 44-45.

3 Alemdar, 1 Kasim 1919, s.2; Sabahattin Ozel- Isil Cakan Haciibrahimoglu, Osmanli’dan
Milli Miicadele’ye Secilmis Miilakatlar, istanbul, 2010, s.125-126.
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vermistir.”” XIII. Kolordu Kurmay Baskanma 7 Eylil 1919°da verdigi
emirde Ali Galip, Malatya Mutasarrifi Halil Rami, Bedirhanilerden
Kamuran, Celadet ve Ekrem Beylerle Ingiliz Binbasis1 Noel’in yakalanarak
Sivas’a gonderilmesini istemistir.”® XIII. Kolordu ile yapilan yazigmalarda
Kolordunun harekete gegmekte gecikeceginin anlagilmasi lizerine Mustafa
Kemal Pasa bu defa Elazig’da bulunan XV.Alay Komutam ilyas Bey’den
Ali Galip sorununu bizzat ¢dzmesi talimatin1 vermistir.” Bunun iizerine
Ilyas Bey, 60 siivari ile Malatya’ya giderek Ali Galip, Halil Bey ve Noel ile
arkadaglarinin  “behemehal” tutuklanmasm istemistir.® Bu tel {izerine
Mustafa Kemal, 9 Eyliil’de XIII. Kolordu Kumandanindan XV. Alay
Kumandami Ilyas Bey’in Malatya’ya hareket ettigi haberini almstir. Ilyas
Bey aldigi emir dogrultusunda 10 Eylil 1919°da Malatya’ya gelmistir.
Mutasarrif Halil Rami ve Ali Galip Malatya’dan gelmekte olan siivari
miifrezesinin geldigini haber alir almaz Ingiliz heyetiyle beraber Kahta
kazasma kagmislar ve hepsi Hac1 Bedir Aga’ya sigmmuglardir.*

[lyas Bey de buradan Mustafa Kemal Pasa’ya gonderdigi telgrafta Ali
Galip ve yandaslarinin Kahta’ya dogru kagtiklarmi bildirmistir.” Ingiliz
Binbasis1 Noel ile Malatya’dan kagan Halil Rami ve Arpacit Mehmet Efendi
de Kahta yakinlarindaki Rafa kdyline gelmiglerdir. Cevrede bulunan bazi
Kiirt asiretlerinin ileri gelenlerinin de katildig1 bir toplant1 yapilmis, goriis
alis verisinde bulunulmustur. Yapilan konusmalar sirasinda Hac1 Bedir Aga,
Kiirtglilik tavirlarina karst bir tutum sergilemis ve bu sevdadan
vazgecmelerini tavsiye etmistir.® Buna karsilik Ingiliz Noel, Malatya
iizerine yiiriiniilmesi ve bunun i¢in Urfa’daki Ingiliz askeri birliginden de
faydalanabilecegi yoniinde bir teklif yapmis, Hac1 Bedir Aga bu teklifi kabul
etmemistir. *

Malatya Heyet-i Merkeziyesinden Sivas Kongre Baskanligina
gonderilen telgrafta da Kahta bolgesine firar eden Ali Galip, Mutasarrif Halil

37 Selguk Ural, “Ali Galip Olayimn Milli Miicadele Taraftari Gazetelerdeki (Irade-i
Milliye, Albayrak) Yankilar:”, Atatiirk Yolu Dergisi, S.29-30, Mayis-Kasim 2002,
s.163.

3% Gazi Mustafa Kemal, Nutuk, C.I, Ankara, 1989, s.161.

* Nutuk ,C.I, 5.163.

0 Sina Aksin, istanbul Hiikiimetleri ve Milli Miicadele Mutlakiyete Doniis (1918-1919),
Ankara, 1988, C.1, s. 548-49.

4! Kazim Karabekir, Istiklal Harbimiz, istanbu,] 1988, s.182-183.

* Nutuk, C.Ls.167.

* Yagar Ertiirk, Biiyiik Oyunun Eski Perdesi Dogu, Giineydogu ve Musul Uggeni (1918-
1923),istanbul 2007, s. 231.

* M. Kemal Oke, ingiltere’nin Giineydogu Anadolu Siyaseti ve Binbas1 E. W. C.
Noel’in Faaliyetleri (1919), Ankara 1988, s. 97; Nutuk, C.I, s. 179-181.
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Bey ile yandaglarinin sdylemlerine kapilmamalar: i¢in liva miiftiisii Haci
Hiiseyin Efendi, esraftan Karakaszade Haci1 Abdulkadir, Tortumluzade Haci
Hafiz, Dirican Asireti Reisi Satzade Mustafa, Hekimhan esrafindan Haci
Garip ve Ismet, Atmali Asireti Reisi Battal Efendizade Mustafa ve Izolulu
Hacikaya Sebati Efendilerden olusan bir heyet Hac1 Bedir Agayla goriigmek
lizere yanma gelmislerdir.” Yine bu goriisme ile ilgili olarak XIII. Firka
Kumandani Cevdet Pasa tarafindan III. Firka Kumandanligia gonderilen 15
Eylil 1919 tarihli telgrafta Haci Bedir Aga nezdine gonderilen heyetin
Rakka’ya vardigi, Haci Bedir Aga’nin suf firariler kendisine misafir
olduklari i¢in onlarla beraber oldugunu sdyledigi bildirilmistir.* Malatya’ da
bulunan V. Firka Kumandanligi tarafindan III. Frka Kumandanligina
gonderilen telgrafta da Vali Ali Galip, Mutasarrif Halil Rami, Bedirhaniler,
Ingiliz Noel ve beraberindekilerinin Urfa’ya gittikleri, Halil Rami’nin
Urfa’da kaldig, digerlerinin ise Halep istikametine dogru hareket ettikleri 27
Eyliil 1920 tarihinde bildirilmistir.*’

Maras ve Antep havalisi Umum Kuva-y1 Milliye Kumandanlhgi
yapmis olan Kilig Ali de hatiralarinda Hact Bedir Aga’ya Mustafa Kemal’in
0zel bir mektubunu gotiirdiigiinii ve ti¢ bin ath ¢ikartabilecek bir glicte olan
bu asiretin kendilerini vatan1 kurtarma davasina ¢agiran Mustafa Kemal’in
mektubuna olumlu cevap verdigini anlatmaktadir.*

B.Protestolar

Mondros ~ Miitarekesinin ~ imzalanmasindan ~ sonra  Izmir’in
Yunanlilarca, Giiney-Dogu Anadolu Bélgesinin Fransiz ve Ermeni isbirligi
ile Istanbul’un da Ingilizler tarafindan isgali itilaf Devleri’nin Tiirkiye’yi
yok etme ¢abalarini agik¢a ortaya ¢ikarmustir. Bu isgallere karsi iilkenin pek
cok yerinde oldugu gibi Giiney-Dogu Anadolu Boélgesi’nden de tepkiler
gelmistir.* Bolge halky, tepkilerini yaptiklar: mitingler ile Itilaf Devletlerinin
[stanbul’daki temsilciliklerine, Sadaret’e, Meclis-i Mebusan’a, basin
kuruluslarma, bazen de Heyet-i Temsiliye ve BMM vasitasiyla ilgili
makamlara gonderdikleri telgraflarla seslerini duyurmaya ¢alismislardir.

4 ATASE Arsivi, ATAZB, Kutu No:3, Gom No:113, Belge No:113-2.

4 ATASE Arsivi, ATAZB, K. No: 10, G. No:54, B. No: 54-1.

7 ATASE Arsivi, ATAZB, K. No: 10, G. No: 65, B. No:65-1.

8 Atatiirk’iin Sirdas: Kihi¢ Ali’nin Amlary, (Der. Hulusi Turgut), Istanbul 2010, 5.77-78.

* Mehmet Sahingéz, “Milli Miicadele Esnasinda Giineydogu Anadolu Bélgesinde Yapilan
Milli Birlik ve Beraberlik Mitingleri” , AAMD, C. XI, Temmuz 1995, S.32, s. 418-419.
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Mondros Miitarekesi’nden sonra Izmir’in Yunanlilar tarafindan isgal
edilmesi halkta bilyiik bir infial uyandirmistir. Izmir’in isgali iizerine
Mustafa Kemal Pasa tarafindan 28 Mayis 1919’da valilere, miistakil
mutasarifliklara, Erzurum’da XV. Kolordu, Ankara’da XX. Kolordu ve
Diyarbakir’da  XIII. Kolordu Komutanliklarma, Konya’da Ordu
Miifettisligi’'ne gonderilen tebligatta; biliyilk ve heyecanli mitinglerin
yapilmasi, milli niimayiglerde bulunulmasi, bunun biitiin kasaba ve kdylere
kadar genisletilmesi, biiylik devletlerin temsilcileriyle, Babiali’ye uyarici
telgraflar ¢ekilmesi gibi hususlarin yapilmasi istenmistir. Bu tamim tizerine
isgal giinlinden beri devam eden mitingler ve protesto telgraflarmin sayisi
gittikge artmustir.”’ Anadolu’nun degisik bolgelerinden gonderilen protesto
telgraflarmim sayis1 yaklasik on bine ulagsmistir.*

[zmir’in isgali Adiyaman’da da biiyiik bir iiziintiiye ve tepkiye neden
olmus, Adiyamanli mahalli idareciler ve esrafin dnde gelenleri tarafindan
ilgili makamlara bu iggali protesto eden telgraflar gonderilmistir. 19 Mayis
1919 tarihinde Hisn-1 Mansur ahalisi namina Belediye Reisi Ahmet, esraftan;
Mehmet, Bekir Sitki, Abuzer, Hasan, Mehmet Ali, Abdullah, ulemadan;
Hidayet, Isa, Seyh Abdurrahman, ahaliden; Hakki ve Hasan imzalariyla
Sadarete gonderilen telgrafta izmir’in isgali protesto edilerek su hususlara
deginilmistir:

Asirlardir Tiirk ve Miisliiman yurdu olan Izmir’in Yunan askeri
tarafindan iggal edilecegi haberi kaza halkini heyecan ve telasa diistirmiistiir.
Hak ve adalet kelimeleri ile biitiin diinyay1 basma toplayan Ingiltere, Fransa
ve Italya devletleri ile her milletin kendi gelecegini kendisinin tayin
edecegini belirten Wilson ilkeleri ortada iken Yunanlilarin Izmir’i isgali,
Paris Konferansinda alinan kararlara ve Tiirk ve Misliman hukukuna bir
tecaviiz olup, itilaf devletlerinin bir an evvel bu hatadan dénerek izmir’in
tekrar asil sahiplerine iade edilmesini Dersaad’te bulunan Itilaf
temsilcilerinden talep edilmesini ifade ederek isgali siddetle protesto
ettiklerini belirtmislerdir.™

3% Adnan Sofuoglu, Mondros Miitarekesi Sonrast Tiirkiye nin Isgaline Karsi Milli Direnis;
Kuvay-i Milliye (1918-1921), Tiirkler, C.XV, Ankara, 2002, s. 620; Salih Tung,
“Lzmir’in Yunanlilar Tarafindan Isgali ve Istanbul Basinina Yansimalar: (15 Mayis- 26
Mayis 1919)”, Tiirkler, C.XV, Ankara, 2002, s. 773.

I Mehmet Sahingdz, “Milli Miicadele’de Protesto ve Mitingler”’, Tiirkler, C.XV. Ankara
2002,s.727.

>2 fzmir Fecayi, s.170,( Eserde basim yeri ve basim tarihi bulunmamaktadir).

> BOA BEO A.VRK (Basbakanhk Osmanh Arsivi Babiili Evrak Odasi Sadaret
Evraki Evrak kalemi), D. No: 832, G. No: 49.
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Yine 22 Mayis 1919 tarihinde Hisn-1 Mansur Kazasi Belediye
Bagkani Ahmet, Miifti Mehmet disinda 10 imzanin yer aldigi1 Sadarete
cekilen telgrafta da Izmir’in isgali protesto edilmis hak ve adalete aykiri
olarak Yunanlilar tarafindan Izmir’in isgalini kaza halkmin siddetle protesto
ettigi ve bu hatadan doniilmesi gerektigi ifade edilmistir.™

27 Mayis 1919 tarihinde ise Hisn-1 Mansur Kazasi Belediye Reisi
Ahmet, Ulema ve Esraftan on bir kisi tarafindan Sadarete ¢ekilen telgrafta
[zmir’in isgali protesto edilerek su hususlara deginilmistir:

Izmir’in isgalini duyduklari andan itibaren biiyiikk bir infiale
kapildiklarini belirttikten sonra, itilaf Devletleri'nin hak ve adalete riayet
edeceklerine ve hiikiimetin de tesebbiislerde bulunacagina dair beklentiden
dolay1 siiklinetle beklediklerini, ancak Yunanlilarin bir Miisliman sehri olan
Izmir’i isgal etmeleri ve yapilan zuliimlerin kendilerini tarifsiz keder ve
acilara bogdugunu, isgali siddetle protesto ederek vatan topraklarini ve
milletin namus ve serefini korumak i¢in sonuna kadar miicadeleye
azmettiklerini belirtmislerdir.”

30 Mayis 1919 tarihinde de Miiftii Mehmet, Belediye Reisi Ahmet,
Ulemadan Isa, Esraftan Mehmet Ali, Mehmet Tahsin, Hasan, Hiisnii ve
Hiiseyin tarafindan Sadarete cekilen telgrafta Izmir’in isgali protesto edilerek
su hususlara deginilmistir:

Hayat ve mevcudiyet-i milliyemize karsi Yunanhlarm gosterdigi
kiistah tavir ve vatanimizin bir pargasi olan Izmir’in Yunanistan tarafindan
isgali devletimizin yikildig1 anlamma gelmektedir. itilaf devletlerinin bu
duruma son vermemeleri halinde bolgemizdeki galeyanin son bulmayacagi
ve yapilan isgali siddetle protesto ettiklerini ifade etmislerdir. *°

Adiyaman ve diger bdlgelerden c¢ekilen telgraflarda ortak olarak ifade
edilen hususlarin sunlar oldugu goriilmektedir. izmir ve ¢evresinin isgal
edilmesiyle Wilson Prensiplerinin ¢ignendigi ve devletlerarasi hukukun da
uygulanmadig1 iizerinde durulmustur. Yine isgal edilen bolgenin Osmanli
iilkesinden ve yonetiminden kesinlikle ayrilmayacagi, ¢oluk cocuk, genc,
ihtiyar demeden toplumun bir biitiin halinde kanlarinin son damlasma kadar
isgaller karsisinda direnecekleri belirtilmistir. Izmir ve g¢evresinin isgal
edilmesi nedeniyle protesto telgraflarinda 6ne ¢ikan bu hususlar Milli

* BOA BEO A.VRK, D. No: 834, G. N0:93; Haluk Selvi, Isgal ve Protesto, Istanbul,
2007, 5.228.

> BOA BEO A.VRK, D. No: 835, G. No: 42; Selvi, a.g.e.,s. 228-229.

** BOA BEO A.VRK, D.. No: 835, G. No: 32; Selvi, a.g.e., 5.229.
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Miicadele’nin Orgiitlii ve merkezi bir yapiya kavusmasinda olumlu katkilar
saglamistir.”’

Urfa, Antep ve Marag’in Fransizlar tarafindan isgali lizerine Anadolu
ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti Temsil Heyeti adina Mustafa Kemal,
6 Kasim 1919 da Erzurum Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’ne gonderdigi
telgrafta; hukuk kurallarina ve miitareke sartlarma aykiri olarak iggal edilmis
olan Urfa, Aymtap ve Maras’m bu kez de Ingilizler’in ¢ekilmesiyle
Fransizlarca isgal edilmesi lizerine, biitiin Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti
merkez ve yonetim kurullari ile belediye baskanlarinin Osmanli vataninin
parcalarindan olan bu yerlerin bu kez de Fransizlarca isgal edilmekte
olmasmi telgraflarla Itilaf Devletleri temsilcilerine, Avrupa ve Amerika
kamuoyuna bildirerek protestolarda bulunmalar1 ve bu haksizligin
giderilmesini istemistir.® 7 Kasim’da mutasarrifliklara bu anlamda
gonderilen diger bir kararda da yerel halk ve milli teskilatlarca bu isgallerin
protesto edilmesi istenmistir. ¥ Yine Maraghlara yapilan zuliim iizerine
Temsil Heyeti adina Mustafa Kemal tarafindan 13 Subat 1920°de III.
Kolordu Komutanligi ve Sivas Miidafaa-i Hukuk Cemiyetine gonderilen
telgrafta;

“Maras’taki kardeslerimizin giinahsiz, sugsuz, kani
acimasiz bir sekilde akitilmaya devam ederken
uygarlik maskesine gizlenen Fransizlar ve onlara
oncii olan Ermeniler, Urfa ve ¢evresinde Islam halka
lizerinde zalimce kiyimlara baglamiglardir. Insanlik
tarihi sayfalarim kirletecek olan bu acimasizliga hizla
son verilmesi, haince bir sekilde zorla alinan sevgili
memleketimizden, isgalin kaldirilmast igin biiyiik
mitingler yapilarak ilgili Osmanli makamlarina ve
Istanbul’da bulunan tarafsiz devletlerin elgilerine ve
Itilaf Devletleri temsilcilerine, Baris Konferansi'na
telgraflarla iist iiste basvurularda bulunulmasi
onemle rica olunur. ”* denilmistir.

Yukarida ifade edilen tamim ve telgraflarmn da tesiriyle iilkenin
bircok yerinden protesto telgraflar1 1ilgili makamlara gonderilmeye

7 fzzet Oztoprak, “Tiirkive nin Isgali ve Milli Direnis Hareketleri”, Tiirkler, C.XV,
Ankara, 2002, s. 595-596.

% Ali Sevim- izzet Oztoprak-Mehmet Akif Tural, Atatiirk’iin Tamim, Telgraf ve
Beyannameleri, Ankara, 2000, s. 128; Hale Sivgin, “Mustafa Kemal'in Maras’in
Kurtulusu I¢in Faaliyetleri,” AAMD, C.IV, Mart 1988, Say1.11,s.489.

> Bekir Sitki Baykal, Heyet-i Temsiliye Kararlar1, Ankara, 1989, s.48.

% Sevim vd, a.g.e., s. 213-214.
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baslanmigtir. Maras, Urfa ve Antep’in Fransizlar tarafindan isgal edilecegi
haberi dahi Adiyaman ve c¢evresinde biiylik bir tepkiyle kargilanmistir.
Adiyaman Miidafaa-i Milliye Heyet-i Idaresi namma Mehmet Ali tarafindan
Sivas Miidafaa-i Hukuk-1 Milliye Heyet-i Temsiliye’sine gonderilen 31
Ekim 1919 tarihli protesto telgrafinda, Fransa’nin Maras’1 isgale kalkigmasi
kmanmustir. Ingiliz isgal kuvvetleri tarafindan bosaltilan ve hicbir devletin
isgale selahiyeti olmayan Urfa, Maras ve Antep’in bu defa da Fransizlar
tarafindan isgal edilecegi haberinin {iziintii ile isitildigi, bu durumun milli
menfaatlere ve miitareke hiikiimlerine tamamen aykir1 oldugu, bu haberin
gercek olmasi halinde kotii tesir birakacagi belirtilerek, Fransa’nin bu
hukuka aykir1 hareketi protesto edilmistir. Telgrafin altinda ulemadan Ata
Bey, Belediye Reisi Hidayet, Esraftan Ahmet, Mehmet Emin ve Mustafa,
Kavi Agireti Reisi Yusuf, Rigvan Asireti Reisi Hiiseyin, Bereketli Asireti
Reisi Salim, Miifti Mahmut, Partibasi Asiret Reisi Miislim’in imzalar1
bulunmaktadir. ©

Yine Istanbul’un Ingiliz ve Fransiz ittifakiyla isgal edilmesi planina
kars1 Besni’den Belediye Baskan1i Hasan Bey ile ilgenin ileri gelenleri
tarafindan 13 Ocak 1920°de Istanbul’daki Ingiliz ve Fransiz Yiiksek
Komiserligi’ne bir protesto telgrafi gonderilmistir. 14 Ocak’ta da Kahta’dan
Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti adina Siileyman Bey tarafindan Istanbul’un isgal
planmi kmayan protesto telgrafi Ingiliz ve Fransiz Yiiksek Komiserligine
cekilmis® bu durumun Isldm milleti ve Tiirklerin imhasina yonelik bir
hareket olacagi ve kabul edilemeyecegi belirtilmistir.*

Adiyaman halki, Milli Miicadele yillarinda isgallere karsi gosterdigi
bu tepkilerin disinda Dogu ve Giineydogu Anadolu’daki bdliicli faaliyetlere
de duyarsiz kalmamustir. Ingilizler, Dogu ve Giineydogu Anadolu’daki Kiirt
siyasetini hayata gecirmek i¢cin 20 Kasim 1919°da Ermeniler adina Bogos
Nubar, Kiirtler adma da Serif Pasa’nmn ortak bir anlasma yapip Ingiliz
mandast altinda bagimsiz bir Ermenistan ve Kiirdistan’mn kurulmasini,
kurulacak devletler arasindaki sinmrm ise Paris Baris Konferansinca
cizilmesini kabul etmislerdir.*

' ATASE Arsivi, iSH, K. No: 270, G. No: 36, B. No: 36-2; Yasar Akbiyik, Milli
Miicadelede Giiney Cephesi (Maras), Ankara, 1990, s. 98.

62 Bilal N. Simsir, ingiliz Belgelerinde Atatiirk (1918-1938), C. I, Ankara 1975, s. 351.

8 Celal Pekdogan, Milli Miicadelede Malatya ve Cevresi (Demografik, idari, Siyasi ve
Sosyo-Ekonomik Ac¢idan) 1918-1922 (Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 1992.
s.164; Sahingdz, a.g.m. $.429.

%4 Sina Aksin, Istanbul Hiikiimetleri ve Milli Miicadele, C.II, Son Mesrutiyet (1919-
1920), Ankara, 1998, s.112.
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Kiirtler adina hareket ettigini sdyleyen Serif Pasa’nin Ermenilerle
yaptig1 bu anlagsma neticesinde bir yandan Ermeni isteklerini kabul ederken
diger yandan da Kiirtlerin Osmanli idaresinden ayrilip Ingiliz himayesine
girmesini kabul etmekteydi. Bu anlagmanin gazetelerde yaymlanmasi bolge
insan1 arasinda ciddi tepkilere yol agmis ve Istanbul’a protesto telgraflari
gonderilmistir. Adiyaman ve Kahta halki da bu duruma duyarsiz kalmamus, 1
Mart 1920 tarihinde Sadrazama c¢ekmis olduklar: telgrafta tepkilerini su
sekilde ifade etmiglerdir®:

“Kahta ve Hisn-1 Mansur kazalar1 Riiesa ve ahali-i Islamiyyesi
taraflarindan makam-1 celil-1 sadaret-i uzmaya keside olunan 1 Mart 1336
tarihli telgrafhame suretidir.

Paris’te bulunan Serif Pasa’nin Kiirt Istiklali namina Kiirt murahhasi
sifatiyla sulh konferansi nezdinde tesebbiisatta bulundugunu haber aldik.
Merkum evvel emirde Kiirtlerin vekaletine haiz degildir. Bu suretle
miiracaat1 bir siisten ibarettir. Osmanli hiikiimetini zaten Kiirt ve Tirk tegkil
eder. Bu iki unsur bidayeten birlesmis ve Osmanli Hiikiimetini viicuda
getirmistir. Osmanli Hiikiimeti bu anasiri birlesmesinden hasil olmustur ki
yek digerinden iftiraka imkan yoktur. Serif Pasa ile emsalinden ibaret bir
takim hainlerin memleketlerimizde bir hizmet¢i kadar itibar1 yoktur.
Bunlarin tesebbiisatini biitiin siddetimizle red ve camia-i Osmaniyeden

ayrilmayacagimizi beyan ederiz”.%

Bu telgrafta goriildiigii gibi Serif Pasa’nin Fransa’daki faaliyetleri
hicbir sekilde Adiyaman ve g¢evresinde kabul edilmedigi gibi siddetle ret
edilmis, lilkenin birlik ve beraberligine vurgu yapilmstir.

Ayriliker Kiirtgli girisimlere yonelik bolgeden Meclis-i Mebusan’a
gonderilen yukaridaki protesto telgrafi daha sonra BMM’ne de de
gonderilmistir. Adiyaman ve Kahta’dan ¢ekilen bu telgraf Meclisin 24 Mart
1921 tarihli on birinci oturumunda okunmustur.®’

% Telgrafin altinda imzasi bulunan sahislar sunlardir: Adiyaman( Hisn-1 Mansur) Miiftiisii
Hakki, Belediye Baskan1t Ahmet, Bezliki Asireti Reisi Hiiseyin Agazade Seyh Hasan,
Melvekani Asireti Reisi Hiiseyinagazade Ali, Hidirsor Asireti Reisi Aliagazade Abuzer,
Kavi Agsireti Reisi Nebiagazade Mehmet, Kahta ilgesinde Mirdis Asiret Reisi Haci
Abuzerzade Emin, Rigvan Agireti Reisi Hac1 Hiiseyinbeyzade Haci Bahaeddin. (Mahmut
Gologlu, Milli Miicadele Tarihi-ITI 1920 Uciincii Mesrutiyet, Birinci Biiyiik Millet
Meclisi, Istanbul 2010,5.95-96).

% Takvim-i Vekayi,6 Mart 1336/1920,S.3793,s. 4.

7 TBMM Zabit Ceridesi,D.I.,C.9,S,214:Mehmet Okur, “Milli Miicadele Yillarinda
Avyrilik¢1 Kiirt Girigimlerine Karst Dogu Vilayetlerinden Meclis-i Mebusan’a ve
TBMM’ne Gonderilen Protesto Telgraflar1”, Atatiirk Dergisi, C.IV,S.4, Temmuz 2005,
s.133
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Ali Riza Paga Kabinesinin 3 Mart 1920°de istifas1 yurt genelinde
tepkilere neden olmustur. Ciinkii bu kabine kuva-y1 milliye hareketini mesru
olarak yorumlayan ilimli kisilerden olusmus, kurulusundan itibaren Anadolu
ile 6zellikle de Mustafa Kemal Pasa ile kopan iliskilerin diizeltilmesi i¢in
gayret gostermistir.”® 4 Mart 1920°de Mustafa Kemal Pasa da komutanlara,
valilere, mutasarriflara ve Miidafaa-i Hukuk Heyet-i Merkeziyelerine
gonderdigi tamimde;

“Itilaf Devletlerinin baskilarindan &tiirii hiikiimet 3 Mart giinii
cekilmistir. Alman saglam bilgilere gore Ferit Pasa’nin ya da ona benzer
birinin i basina getirilecegi dolayistyla Milli amaglar1 gergeklestiremeyerek,
Istanbul’da yabancilarin isteklerine hizmet edecek bir hiikiimet baskanina
milletin katlanamayacagini bu nedenle ¢ok sert bir dille padisahlik katina
Meclis-i Mebusan Baskanligina ve basina bir dakika bile gecirilmeksizin
telgraflar ¢ekilmesi” istenmistir.”

Mustafa Kemal Pasa’nin bu tamimi iizerine 6 Mart 1920’de Besni
Miidafaa-i Hukuk Reisi Hasan Kemalettin imzasiyla Meclis-i Mebusana
gonderilen telgrafta su sozler yer almistir:

“Disaridan gelen baskilar ve igerdeki fesat ehli isbirlik¢ilerin tesiriyle
kabinenin istifa ettigini 6grenmis bulunuyoruz. Yabancilarin amacina hizmet
eden bu durum neticesinde Damat Ferit Pasa ve benzerlerinin tekrar iktidara
getirilmesinin vatanin felaketi olacagi, bu nedenle milli hakimiyeti ve tam
bagimsizligr devam ettirecek salim fikirli, idareye hakim insanlarin géreve

getirilmesini vatanin selameti agisindan istirham ederiz”. ™

C.Askeri Yardimlar

Giineydogudaki isgaller karsisinda Adiyaman ve ¢evresinden isgale
ugrayan sehirlere asker ve silah yardimlar1 yapilmistir. Antep’in Fransizlarca
kusatilmas1 ve biiylik c¢apli toplar tarafindan bombardimana tutulmasi
iizerine biitiin c¢evre illerde oldugu gibi o donemde Adiyaman’dan, Antep
Heyet-1 Merkeziyesi tarafindan kurulan Yildirim ve Simsek Taburuna pek
cok katilim olmustur.”

o8 Zekeriya Tirkmen, “Ali Riza Pasa Hiikiimeti Kuva-y1 Milliye iliskileri”, AAMD, ,C.
XVI, S.46, Mart 2000,s.62.

% Nutuk, C.I, 5.533.

0 Meclis-i Mebusan Zabit Ceridesi, D.4, C.I, 5.379, Mehmet Sahing6z, Ali Riza Pasa
Hiikiimetinin Istifas1 ve Tepkileri, , Ankara, 2001,5.214-215.

n Ergiinéz Akgora, “Kilis'in Antep Miidaafasindaki Yeri,” AAMD, S. 31, C. XI (Mart
1995), s. 64.
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Yine Antep heyeti tarafindan 25 Mart 1920’de Mustafa Kemal
Paga’ya gonderilen telgrafta; Besni kazasindan Antep’e gonderilmek iizere
hazirlandig1 bildirilen topgu ve makineli tiifek miifrezelerinin Antep civarina
yollanmasi isteniyordu. "> Besni Kuva-y1 Milliyesi Komutan1 Hasan Aga,
kendi teskil ettigi miifrezesi ile Antep’in yardimina kosmustur.” 70 kisilik
bu kuvvet 19 Nisan 1920°de Antep’e varmustir.”* Antep’in isgaline karsi
koymak i¢in gelen bu kuvvetler Yidirim ve Simgek Taburlarma iltihak
ettirilerek cephelerde faaliyete gecirilmistir.” Besni milli kuvvetleri 2 May1s
1920°de Kurban Baba iizerine taarruz etmislerdir.”” Komsu illerden gelen
milli kuvvetlerin bu harekata katilmalarmin sehir halkinin ve diger
kuvvetlerin maneviyat ve moralleri lizerinde olumlu etkisi olmustur.

23 Nisan 1920°de Diyarbakir’da bulunan XIII. Kolordu Komutani
Cevdet Bey tarafindan Heyet-1 Temsiliye’ye gonderilen yazida, Besni’de
bulunan tek top ile bu topa ait 106 atimlik cephanenin bir zabit ve 14 asker
kontroliinde 14 Nisan 1920°de Antep’e gonderildigi bildirilmistir. Ayrica
Besni Kuva-y1 Milliyesine mensup 150 kadar neferin 24 Nisan 1920’de
Antep’e dogru hareket ettiklerinin kendilerine gelen raporlarda bildirildigi
ifade edilmistir.”

25 Mayis 1920°de Mustafa Kemal Pasa tarafindan Antep
Mutasarrifligina gonderilen sifre telgrafta, Antep’deki kuvvetlerin takviyesi
icin Besni’den bir siivari alaymm gonderilecegi belirtilmistir.”™

Kahtali Hac1 Bedir Aga da, Gaziantep’in Fransizlar tarafindan isgal
edilmesi tlizerine Antep’in o felaketli glinlerinde emrindeki kuvvetlerle
yardima kosmustur. ” 15 Eyliil 1920°de Risvan Asireti Reisi Hac1 Bedir Aga
ile Samsathh Abuzer Aga 400 piyade ve 150 kadar siivari ile birlikte,
cephanelerini 5. Timenden ikmal ettikten sonra Antep’in yardimina
gitmislerdir.*® 20-27 Eyliil 1920 tarihli Iki Cepheli Muharebelerde Kahta ve

2 Hulki Saral-Tosun Saral, Vatan Nasil Kurtarildi, Ankara, 1970, s.275-276.

* Ali Nadi Unler, Tiirkiin Kurtulus Savasi’nda Gaziantep Savunmasi, Istanbul, 1969, s.
80.

* Saadettin Gomeg, Milli Miicadelede Gaziantep, Ankara, 1989, s. 56.

75 Sahir Uzel, Gaziantep Savasi’nin ig: Yiizii, Ankara, 1952, s. 40.

% Uzel, a.g.e., s. 45.

" ATASE Arsivi, ISH, K. No: 273, G. No: 201, B. No: 201-1.

"8 ATASE Arsivi, ISH, K. No:.627, G. No:7, B. No:7-1.

" Ayhan Oztiirk, Milli Miicadele Gaziantep, Kayseri 1994, s.134; Ismet Gorgiilii, On
Yilhik Harbin Kadrosu 1912-1922 Balkan-Birinci Diinya ve Istiklal Harbi, Ankara,
1993, s. 239; Lohanizade Mustafa Nurettin, Gaziantep Savunmasi, (Cev. Mehmet Ali
Akidil),Istanbul, 1989, s. 231.

%0 R.Yasar Biiyiikoglu, Milli Miicadele Déneminde Giineydogu Anadolu (30.10.1918-20.10.1921),
(Basilmamig Doktora Tezi), Ankara, 1998, s.210.
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Samsat milli kuvvetlerinden kurulu Tiirk kuvvetleri Rumevlek-Babilge ve
Nafak Bogazi hattin1 kontrol altina almistir. Burada yapilan ¢arpismalar
sonunda Fransizlar 6nemli kayiplar vererek Antep’e c¢ekilmeye mecbur
kalmislardir. Bu defa da giineyden Ikiz Kuyu mevkiinden Antep’e gelmekte
olan Fransizlara kars1 Hacar koyli civarinda mevziilenen Samsat ve Kahta
Milli Kuvvetleri diismani pusuya diisiirmiislerdir. Diisman bu kuvvetlerin
siddetli mukavemeti karsisinda bircok kayip vererek perisan bir halde Nafak
Bogazma girebilmis ve giicliikle Antep’e varmaya muvaffak olmuslardir. *
Kahtali Hac1 Bedir Aga da Nafak Bogazi’nda ve Sinan cephesinde basarili
savunmalar yapmustir. Bu carpismalarda kuvvetlerinden 20 kisiyi kaybetmis,
kendisi de yaralanmustir.® Bu ¢arpigma ile ilgili olarak Haci Bedir Aga’nin
29 Ekim 1920’de Biiyiik Millet Meclisi Bagkanligi’na gonderdigi telgrafta
“Fransiz muhabere kitaat1 ile Aymtab civarinda Sinan Cephesinde vukubulan
muharebede kitasini ve hiivviyetini tayin ve tasrih etmedigi Ziya Bey
isminde zatdan sikayet ederek, Ziya Bey’den istenilen kilavuzu vermemek
ve Hiiseyin Efendi cetesiyle mitralyozii alarak ricat etmesi ve dolayisiyla
kuvvetlerinin yirmi kisisinin ziyaninin ve kendisinin de mecruhiyetine

~ 19

sebebiyet verdigi” ifade olunmustur.®

Antep Milletvekili Abdurrahman Lami Efendi’nin Antep’teki askeri
durumla ilgili olarak Meclis’te Miidafaa-i Milliye Vekili Fevzi Pasa’ya
yonelttigi soru Onergesinin goriisiilmesi esnasinda s6z alan Malatya
Milletvekili Feyzi Efendi, Hac1 Bedir Aga’nin katildig1 Antep savunmasi ile
ilgili olarak Meclis kiirsiisiinden 20 Aralikk 1920 tarihinde sunlari
sOylemistir:

“Aywintab hakkinda bazi malimat alyyoruz ve bendenize bir ka¢ da
telgraf gelmistir. Arkadasimiz Haci Bedir Aga Ayintab'a efradiyle giderek
ayagindan hafif bir surette vuruldu. Beray-1 tedavi Urfa'ya geldi. Tedaviden
sonra hanesine gidip ailesi efradimi gormek ve avdet ederek bir daha
Fransizlarla ¢carpismak iizere gidecegini bendenize telgrafla yaziyordu.... "

Adiyaman ve g¢evresinden Antep’e yapilan askeri yardimlarla ilgili
olarak yapilan diger askeri yazigmalarda da su hususlara yer verilmistir:

Adana Cephesi Kumandanligindan 18 Kasim 1920 tarihinde Maras’ta
bulunan 9. Firka Kumandanligina ¢ekilen telgrafta Kahtali Hac1 Bedir Aga
maiyetindeki 50 siivari ve 100 piyade ile Samsat’tan katilan 13 siivari ve 95

1 Hulki Saral-Tosun Saral, a.g.e, s.307-308.

2 ATASE Arsivi, ISH, K. No:814, G. No:215, B. No:215-1.

¥ ATASE Arsivi, ISH, K. N0:937, G. No:174, B. No:174-1.

¥ TBMM Arsivi, ZC, D.I, C.6. s. 448; Pekdogan, a.g.t, s. 165 -166.
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piyade ile Birecik’e ulastiklari, bu kuvvetlerin Antep’e yardim igin
geldiklerinin 5. Firka Kumandanlig: tarafindan bildirildigi ifade edilmistir.®

25 Aralik 1920°de Malatya Kuvay-1 Milliyesi’nden Marag Kuva-y1
Milliye Vekaleti'ne gonderilen telgrafta Pazarcik’a Besni’den silahli 85
askerin geldigi ifade edilmistir.®*

31 Aralik 1920°de de Miidafaa-i Milliye Vekaleti’ne yazilan sifreli
telgrafta Besni’den Antep Cephesi’ne bin kadar goniilli erin geleceginin
bildirildigi ancak su ana kadar 150 kisinin geldigi, digerlerinden bir haber
almamadig1 belirtilmistir.”” Yine aymi tarihli diger belgede de Mutasarrif
Stkrii Bey tarafindan Miidafaa-i Milliye Vekaletine gonderilen telgrafta
Hac1 Bedir Aga ile baz1 asiret reisleri tarafindan toplanan 65°1 siivari 196°s1
piyade olmak tizere 261 kisilik milli bir kuvvetin 5. Firka emrine verildigi
ifade edilmistir. *

Urfa’nin Fransizlar tarafindan isgali iizerine 5 Mart 1920 tarihinde
Siverek Miidafaa-i Milliye Cemiyeti tarafindan Heyet-1 temsiliyeye
gonderilen telgrafta; Hact Bedir Aga’nin 600 kisilik bir kuvvetle Firat Nehri
cevresini muhafaza etmek iizere hazir bulundugu bildirilmistir.” Yine
Adiyaman’da 100 kisilik bir milli kuvvet ile Kahtali Hac1 Bedir Aga’nin bin
kisilik kuvveti ve Samsat’tan gelen 600 kisi, 14 Subat 1920 tarihinde XIII.
Kolordunun emri geregi Urfa’ya yardima kosmustur.” Fransizlarin Urfa’ya
yapmalar1 muhtemel olan bagka bir ileri hareketin ve taarruzun 6nlenmesi
icin Urfa ve Giiney bolgesinde daha fazla kuvvet toplanmasi liizumu, gerek
Kolordu ve gerek 5. Timen Komutanliklar1 tarafindan anlagilmis
bulunuyordu. Bu maksatla 12. Siivari Alayinin Adiyaman’daki bir boligl de
Urfa’ya gonderilmistir.”

Sonuc¢

Milli Miicadele Donemi Tiirk milletinin isgal kuvvetlerine kars1 birlik
ve beraberlik icinde miicadele ettigi bir satha olmustur. Anadolu’nun en

zay1f oldugu bu dénemde Giineydogu Anadolu halkinin Milli Miicadeleyi
baslatip, ona Onciiliik etmesi tarihi bir vakiadir. Ciinkii Milli Miicadele

5 ATASE Arsivi, ISH, K. No: 792, G. No:90, B. No: 90-4.

% ATASE Arsivi, ISH, K. No: 799, G. No: 37, B. No: 37-1.

¥7 ATASE Arsivi, ISH, K. No: 797, G. No: 171, B. No: 171-3.

¥ ATASE Arsivi, ISH, K. No: 627, G. No: 101, B. No: 101-2.

¥ ATASE Arsivi, ATAZB, K. No: 26, G. No: 84, B. No: 84-1,1-a.

% Ahmet Hulki Saral, Tiirk istiklal Harbi IV iincii Cilt Giiney Cephesi, Ankara, 20009, s.
118.

! Hulki Saral-Tosun Saral,a.g.e., 5.252.
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hareketinin kazanilan ilk cephelerinden biri de Antep, Urfa ve Maras
savunmalar1 olmustur.

Adiyaman, Milll Miicadele doneminde isgal edilmemis olmasina
ragmen, Mondros Miitarekesi sonucunda, g¢evresinde ve iilke genelinde
yapilan isgallere karsi sessiz kalmanustir. Ihtiya¢ duyulan bdlgelere elinden
geldigi Olglide yardim ve destekte bulunmaya ¢alismistir. Bu yardim ve
destekler iki yolla olmustur. Birincisi isgal kuvvetlerini protesto etmek icin
ilgili makamlara gonderilen telgraflar, digeri ise yiyecek, giyecek ve asker
yardimi seklinde olmustur. Bolgedeki Fransiz igsgallerine karsi Adiyaman,
Besni, Kahta ve Samsat’dan bir¢ok milis kuvveti isgal altindaki sehirlerin
yardimma kosmuslardir. Bu ydrelerde yapilan carpismalarda ve Istiklal
Savast’nin farkli cephelerinde bir¢ok Adiyamanli sehit diismiis bir kismi da
yaralanmigstir.

Adiyaman ve cevresi Milli Miicadele yillarinda hem Kuva-y1 Milliye
hem de Milli Miicadele hareketine destek vermistir. Adiyaman, Kahta ve
Besni’de Miidafaa-i Hukuk Derneklerinin subeleri agilmistir. BMM ne kars1
yurdun pek cok yerinde ayaklanmalar ¢ikarken Adiyaman ve cevresinde
benzer bir durumun olmamasi, Mustafa Kemal Pasa liderlignde baslatilan
bagimsizlik miicadelesine sahip ¢ikarak destek vermesi Adiyaman’nin Milli
Miicadele hareketine verdigi katkiy1 gostermesi bakimindan énemlidir.

Tirk milletinin isgal kuvvetlerine karsi verdigi bagimmsizlik ve var
olma miicadelesinde gerek goniillii milis kuvvetlerinin katkilar1 gerekse
yabanci temsilciliklere ve diger ilgili makamlara gonderilen protesto
telgraflar1 gibi siyasi faaliyetlerle Adiyaman ve ¢evresinde yasayan halkin
lizerine diisen gorevi yerine getirme hususunda azami bir gayret icerisinde
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Kahtali Hac1 Bedir Aga, AntepHata! Yer isareti tanimlanmanms. ve
Urfa savunmalarma aktif olarak emrindeki adamlarla beraber katilmis, bu
bolgelerin Fransiz isgalinden kurtarilmasinda biiyiik bir ¢aba sarf etmistir.
Ayrica Kahtali Hac1 Bedir Aga ile bolge insaninin Mustafa Kemal Pasa ve
arkadaslarma yonelik Ali Galip komplosuna karsi durarak Milli
Miicadele’nin yaninda yer almalar1 Milli Miicadele’nin seyrine etki eden
onemli bir hadise olmustur. Yine Besni Kuva-y1 Milliye Komutan1 Hasan
Bey idaresindeki milis kuvvetleri de Antep’in yardimma kogmustur. Haci
Bedir Aga, Antep cephesindeki hizmetlerinden dolayr kirmizi—yesil seritli
istiklal madalyas: ile 6diillendirilmistir.

Besnili Resit Aga ve Kahtali Hact Bedir Aga Adiyaman ve ¢evresini 1.
BMM’inde milletvekili olarak temsil etmislerdir. Ulkenin o zor giinlerinde
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milletin menfaatlerini ve ilkenin kurtulusunu hep 6n planda tutarak
Meclisteki bu tarihi gérevlerini layikiyla yerine getirmeye calismiglardir.
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Ek 1: 19 mayis 1919 Tarihinde izmir’in isgali Dolayisiyla Hisn-1 Mansur
(Adiyaman) Ahalisinden sadaret Makamina Cekilen Protesto Telgrafi
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EK-2. Maras, Urfa ve Antep’in Fransizlar Tarafindan Isgal Edilecegi Haberi
iizerine Adiyaman’dan Sivas Miidafaa-i Hukuk-1 Milliye Heyeti
Temsiliye’sine Cekilen Telgraf
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Ek 3: Kahta ve Hisn-1 Mansur’daki (Adiyaman) Asiret Reislerinden Serif
Pasa’min Kiirtciiliik Faaliyetlerine Kars1 Sadaret Makamina 1 Mart 1920
tarihinde Cekilen Telgrafin Takvim-i Vekayi’de yayinlanan Sureti
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Adiyaman and Its Vicinity in the National Struggle Period

The National Struggle was a period in which the Turkish nation struggled in
unity and cooperation against the invading forces. During this era, when Anatolia
was undergoing her least powerful period, the fact that the Southeast Anatolian
community initiated and lead the National Struggle was historically significant
because one of the first fronts where victory was gained in the National Struggle
was the Antep-Urfa-Marag front.

Even though Adiyaman was not invaded during the National Struggle, it did
not remain silent in the wake of the invasions within the vicinity of Mudros and
throughout the country in the aftermath of the Armistice of Mudros. It tried to
provide as much help and support as it could to the regions in need. This help and
support was provided in two ways: through the telegrams sent to relevant officials
to protest the invading forces and in the form of food, clothing and military support.
Numerous militia forces from Adiyaman, Besni, Kahta, and Samsat took action to
help the cities under invasion against the French invaders in the area. Many people
from Adiyaman died and some were wounded during the battles fought in these
regions and in the various fronts of the War of Independence.

Adiyaman and its vicinity supported both the National Forces (Kuva-yi
Milliye) and the National Struggle during the National Struggle years. Branches of
the Associaton for the Defence of Rights were founded in Adiyaman, Kahta and
Besni. While there were upheavals against the Grand National Assembly in
numerous places of the country, this was not the case in Adiyaman and its vicinity.
Adiyaman took ownership of and supported the independence struggle initiated
with the leadership of Mustafa Kemal Pasha. This is important as it displays the
contribution made by Adryaman to the National Struggle movement.

It would not be wrong to say that the people living in Adiyaman and its
vicinity spent maximum effort in undertaking their own part in the Turkish Nation’s
struggle for independence and existence against the invading forces by means of
both the contributions of the volunteer militia forces and such political activities as
protest telegrams sent to foreign representatives and other relevant officials.

The protest telgraph written from around Adiyaman and vicinity were sent to
the political representatives of the British, French and Italian governments. The
mayor and the prominent political and religous leaders of Adiyaman sent four
telgraphs condemning the occupation of Izmir by the Greeks to the Allied
representatives in Istanbul. Same again the occupation of Marag, Urfa and Antep by
the French forces and the beginning of killing Turkish people in those areas were
also protested by the Muslim people in Adiyaman who felt deep regret against these
acts of regression. The members of Adiyaman Mudafaa-i Hukuk Cemiyeti and the
tribal chiefs have come together and prepared a telegraph of protest condemning
French occupation of the South- Eastern Anatolia and sent to the relevant offices of
the Allied governments. Against the occupation of Istanbul by the Allied forces
Besni and Kahta Mudafaa-i Hukuk Dernekleri sent protest telegraphs to the offices
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of French and English in Istanbul. The people of Adiyaman not only protested
against the occupations of South-Eastern Anatolia but also against the seperative
movements existing such the ideas as the establishments of Armenia and Kurdistan
during the Nation Struggle between 1919 and 1923. The people of Adiyaman also
stood firm against any activities aiming against the unity of Turkey at any time.

Haci1 Bedir Aga from Kahta joined the Antep and Urfa defences actively
together with their subordinates and spent great effort in redeeming these regions
from the French invasion. Moreover, Hac1 Bedir Aga from Kahta and the people in
the region supported the National Struggle by standing against the Ali Galip complo
targetting Mustafa Kemal Pasha and his fellows. This was an important event
affecting the course of the National Struggle. The militia forces under the command
of Hasan Bey, the Commander of the Besni National Forces (Kuva-yi Milliye), also
took action to provide support to Antep. Hac1 Bedir Aga was awarded a red and
green striped independence medal for his services in the Antep front.

Resit Aga from Besni and Hac1 Bedir Aga from Kahta represented Adiyaman
and its vicinity in the First Parliament as deputies. They tried to carry out this
important duty in the Parliament justly by always giving prior importance to the
nation’s benefits and the salvation of the country in those difficult years the country
was experiencing.
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Abstract
This article intends to highlight James Joyce’s ironical outlook for the existence of
epiphanies in women’s lives to be released from their spiritual paralysis and
stagnation as indicated in “Eveline” (1904) and “The Boarding House” (1906) in
Dubliners. In “Eveline” and “The Boarding House,” Joyce portrays women who are
in a struggle for setting aside the inequalities and miseries of their social
environment through their representative wish for emancipation in their lonely and
alienated state of minds. Trapped in a web of social expectations and constraints,
women intend to escape from the strict patriarchal society of Dublin in these short
stories. Structured and controlled by the issue of femininity, James Joyce writes
about the effects of the Irish society on female adolescents. “Eveline” and “The
Boarding House” offer two portrayals of women who are enclosed by the dominance
of the rigid patriarchal society which ends up the need for emancipation from social
rigid rules. In these stories, however, the women characters portray a continuation of
the choice of their domestic female roles, i.e., their struggle for emancipation turns
out to be useless. "Eveline" is the story of a young teenager who faces a dilemma
where she has to choose either she has to live with her father or escape with his
boyfriend. In "The Boarding House," Mrs. Mooney, a working woman who has
rooms to be rented by the young male lodgers, is also in a struggle for supporting
herself and her two children. She is in search for emancipation from her drunken
abusive husband having social prejudices. Hence, both of these stories highlight
women’s tendency for exploring their selfhood and free will because of the
inequalities and struggles of patriarchal society of the time in which they are
spiritually paralyzed. Thus, James Joyce hints at women’s wish for emancipation
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from the oppressions of patriarchal social environment in the first quarter of the
twentieth century.

Key Words: Paralysis, Epiphany, Emancipation of Women, James Joyce, “Eveline,”
“The Boarding House”

Ozet

Bu makale, James Joyceun Dubliners adli eserinde bulunan “Eveline” (1904) ve
“The Boarding House” (1906) adli hikayelerinde goriilen kadin karakterlerin igine
diistiikleri ruhsal ¢okiintiiden, hayatlarinda degisiklige sebep olan anlik olaylarin
(epiphany) etkisiyle kurtulduklarini ironik olarak géstermeyi amaglamaktadir. Joyce,
“Eveline” ve “The Boarding House” adli hikayelerinde, kadinin sosyal ¢evresindeki
esitsizlikten ve aciya sebep olan durumlardan kurtulamadiklarmindan dolay:
yalnizlasmis ve toplumdan uzaklagmig zihneyetleri ile bagbasa kaldiklarini
vurgulamaktadir. Bu hikayelerde, sosyal sinirlamalara maruz kalan kadinlarin biiyiik
cogunlugunun, o dénemde Irlanda’nin Dublin sehrinde hakim olan ataerkil yapidaki
yalnizlasmayr ve uzaklagmayi yansittigi goriilmektedir. Dolayisiyla, Joyce bu
hikayelerde sosyal toplumun kadinlar ve genc¢ kizlar iizerindeki etkilerine
deginmekte olup erkeklerin hakim oldugu kati sosyal toplumdan kadinlarin kagis
cabalarin1 belirtmektedir. Go6zlenen odur ki, aile i¢i rollerinden kagmaya caligan
kadimnlar aslinda bu rollerine devam etmekten baska bir ¢ikar yol géremezler; yani,
Ozgiirlesme c¢abalar1 sadece diisiincede kalmaktadir. “Eveline” adli hikayede,
Eveline babasiyla birlikte yasamay1 tercih etme ya da Frank ile Bounes Aires’te yeni
bir gelecege devam etme ikilemine diiser. “The Boarding House” adli hikayede,
alkolik kocasindan ve toplumun dnyargilarmdan kurtulmaya calisan bir kadin olan
Mrs. Mooney erkek miisterilere kiraya verdigi pansiyonu yoluyla ¢ocuklarini ve
kendini ge¢indirmeye ugrasan bir kisidir. Bu iki hikayedeki kadinlar, kendi
benliklerini ve bagimsizliklarini bulma egilimindedirler. Psikolojik bunalim igerisine
diisen bu kisilerin kurtulabilmeleri i¢in ancak ¢6ziim getirebilecek ani
olaylarin/ilham anlarinin olusmasina ihtiyaglar1 vardir. Kendilerini ataerkil
diizendeki esitsizliklerden ve ugraslardan kurtarmaya calismaktan baska planlari
yoktur. Sonug olarak, bu hikayelerde James Joyce, yirminci yiizyilin ilk ¢egreginde
ataerkil diizenin baskilarindan dolayr 6zgiirlesme cabasi igerisinde olan kadinlari
esas konu edinmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ruhsal Cokiintii, Epifani, Kadmlarin Ozgiirlesmesi, James
Joyce, “Eveline,” “The Boarding House”

seskeoskoskosk

By an epiphany he meant a sudden spiritual manifestation, whether in the
vulgarity of speech or of gesture or in a memorable phase of the mind
itself. He believed that it was for the man of letters to record these
epiphanies with extreme care, seeing that they themselves are the most
delicate and evanescent of moments.

James Joyce, Stephen Hero
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This article highlights an ironical outlook for the case of the occurrences of
epiphanies in women’s state of being spiritually paralyzed and oppressed under
strict social norms as depicted in James Joyce’s short stories “Eveline” (1904) and
“The Boarding House” (1905)'. This emphasizes that although women are
struggling for their emancipation, their attempt for freedom becomes futile because
of some emerging problems in their social circumstances. The prejudices and the
biases of their social environment prevent them from making logical assessments.
Although they are in search for emancipation, they are oppressed under the
dominant rules of the patriarchal society.

Famous with the story of wars, famines, emigrations and rebellions, James
Joyce reflects how women are eager to rebel against the patriarchal dominance in
Ireland’®. In his well-known short stories, “Eveline” and “The Boarding House,”
James Joyce manifests these stories as the ones that revolve around loss and
absence. Terry Eagleton underlines that although the characters are from the lower
middle class in the tales of Dubliners, they have enough awareness and education to
improve in their lives but have no means to realize their wishes. However, beneath
the surfaces of social life, there lies shame, guilt, violence and humiliation (2005:
298). This is a reference for a clash between personal aspirations and social
prejudices. Such a case encourages women’s necessity of emancipation from their
stigma of femininity and thus to exceed their marginalized social states. The
awakening women are preoccupied with setting aside the inequalities and miseries
of their domestic world full of their representative wish for emancipation in the
stories. Trapped in a web of social expectations and constraints, women try to
escape from the strict patriarchal society of Dublin in these short literary works.
Joyce reflects how women are enclosed by the norms of patriarchal society in which
strict rules enforce them to be in a desire for freedom. This indicates that Joyce
displays women’s tendency for being in a search for selfhood and free will behind
their endeavors for emancipation.

"Eveline" is the story of a young teenager who faces a dilemma where she
has to choose either to stay at home by living with her father or to escape with his
boyfriend. While facing the future, Eveline’s story depicts the pitfalls of holding to
the past, i.e., she is obsessed with a dilemma either to continue her domestic life

! Terry Eagleton explains that epiphany, James Joyce coins it as sudden moments of
revelation, is “a religious term which he hijacked for secular purposes” (2005: 298). The
aim of the usage of this word would be to imply that people are inspired from sudden
different incidents in their lives and would find chances thereby for their social mobility in
life.

* James Joyce’s stories are rather realistic stories about life in Dublin at the beginning of the
twentieth century. Joyce portrays what her characters think and feel by focusing on a narrow
layer of Dublin’s society.
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rooted in the past or to possess a new married life. At first, Eveline feels happy to
leave her hard life, but then, she worries about unfulfilling the promises of her dead
mother. She is an indecisive character who evaluates Frank as a means of rescue
saving her from her rigid domestic world. This indicates that she is lost in between
her past experiences at home and her future expectations. Being paralyzed within
her repetitive domestic responsibilities, she feels desperate of being successful in
the outside world. She reflects her complex mind at the moment of her departure at
the docks while eloping with Frank to Argentina for marriage. Torn between her
indecisiveness whether to remain in her unhappy domestic world or to accept
dramatic escape to Argentina, Eveline revises her view of life and seems to be
certain of her decision by returning back to her domestic world at the end. Her
sudden emotional change implies how she is spiritually paralyzed under the
expectations of her environment.

In "The Boarding House," similarly, Mrs. Mooney is again in search for
emancipation from a different perspective. Her drunken abusive husband and social
prejudices enforce her for supporting herself and her two children, Polly and Jack,
in her boarding house which is filled with clerks, tourists, and musicians. Mrs.
Mooney opens a boarding house in order to make a living after a difficult marriage
with a drunken husband that ends up separation. Known as “The Madam” by the
lodgers, Mrs. Mooney seems to be a strict woman of matriarchal authority who
permits her daughter, Polly, stay at home and deal with the lodgers as well as help
with the cleanings.” Surrounded by many lodgers, Polly develops a relationship
with Mr. Doran that caused Mrs. Mooney consider such a relationship as an
obligation for marriage.* Mrs. Mooney challenges social standards thereby, i.c., as a
tactical game Mrs. Mooney convinces a wealthy man to get married to a working
girl. Thus, “The Boarding House” portrays the emancipation of a woman who
experiences a difficult marriage and separation and who is in search for finding a
partner for her daughter. Only some cases of epiphanies would be a means of relief
for emancipation for Polly, Mrs. Mooney, and Eveline.

Signifying a sudden revelation, the idea of epiphany emerges from the
coexistence of paralysis and stagnation in James Joyce’s short stories as in
“Eveline” and “The Boarding House.” From Dubliners to Finnegans Wake, Joyce
carries out his creative task by means of a series of epiphanies related to the
moments of insight and understanding in a certain order. His short stories in
Dubliners reflect characters’ paralysis of the existential condition of living in
hopelessness and such inner states can be exceeded only by a sudden self-
recognition of truth. As indicated in A Portrait of the Artist as a Young Man, these

? Polly used to work in an office before starting to deal with the lodgers in addition to
helping with the clearing in the boarding house.

* An obscure title “The Madam” is a term suggesting Mrs. Mooney’s management and
control in the boarding house
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moments when "the soul is born" (Joyce, 1969: 203). This revelation manifests the
whole process of truth about the nature of events or particular characters (Valente,
1995: 1). While analyzing these short stories in respect to the idea of spiritual
paralysis and stagnation, it is also significant to emphasize what encouraged James
Joyce to focus on these central themes.’ James Joyce begins to work on his fifteen
short stories at this time and, thus, reflects the idea of the central theme of paralysis
in his literary works.® Joyce breaks into four categories in his short stories each of
which focuses on a particular stage of life including childhood, adolecense, mature
life, and public life. In his analysis, Joyce demonstrates the ways in which each
phase of life was affected by the paralysis that he felt was the main tenet of Dublin
and Irish society in the early twentieth century (Firman, 2007: 1).

In “Eveline” and “The Boarding House,” James Joyce uses a physical and
symbolic setting to demonstrate the living circumstances in Ireland. In these short
stories, Joyce incorporates the idea of spiritual paralysis and epiphany throughout
the settings and the main characters. As quoted in the beginning of this article,
Joyce formulated a theory of epiphany in Stephen Hero, partly expressed through
Stephen’s voice. By an epiphany, Joyce meant sudden spiritual manifestation in
different forms of speech, of gesture, that is in a memorable phase of the mind
(Sramkova, 1998: online).” Through his use of literary language involving
epiphanies and effective writing style in his literary works, Joyce also conveys a
specific ethical or moral message in order to describe the society he lives in. Joyce
puts forward the reason for writing his short stories as:

My intention was to write a chapter of the moral history of my country,
and I chose Dublin for the scene because that city seemed to me the

> “Eveline” and “The Boarding House” are James Joyce’s adolescent stories in Dubliners in
which Polly Mooney and Eveline Hill are of 19 years old.

% Ireland passed through the period of stagnation and paralysis in the early periods of
twentieth century. The idea of stagnation and spiritual paralysis started with the death of
Charles Parnell which ended the movement in Parliament for home rule in Ireland. Charles
Parnell, a Protestant Irish Member of Parliament, wanted Irish people to have fuller rights,
especially the right to self-government. When most Irish people voted for the first time in
1885, Parnell’s Irish party was elected to Parliament. Although most Liberals supported
Parnell, the Tories did not. Thus, Ireland did not gain the right for self-government, i.e.,
“home rule” until thirty years later (McDowall, 1991: 150). Parnell became the leader of
Home Rule Party in 1877 and held till his ruin in a divorce scandal in 1890. Although
prepared to exploit every political situation, he was to some extent despised by the Land
League that had the ownership of the land for peasantry (Morgan, 1993: 555-556).

7 Sramkova also refers to three types of epiphanies in Joyce’s short stories: verbal, sensual,
and visionary epiphanies. Eveline would have her sensual epiphany by thinking of going to
Australia with her friend, but at the end she changes her mind in “Eveline”. On the other
hand, Polly has a visionary epiphany by choosing a man to deal with in “The Boarding
House.”



592 Spiritual Paralysis and Epiphany: James Joyce’s “Eveline” and
“The Boarding House”

centre of paralysis. I have tried to present it to the indifferent public
under four of its aspect; childhood, adolescence, maturity, and public
life. The stories are arranged in this order. I have written it for the most
part in a style of scrupulous meanness and with the conviction that he
is a very bold man who dares to alter in the presentment, still more to
deform, whatever he has seen and heard. . . . (qtd. in Kenner, 1962: 48-
49).

Portrayal of moral history emphasizes how characters are enclosed by the norms of
their environments. The central theme of paralysis indicates the existence of
character’ hopelessness of facing the restraints and the obstacles to maintain happy
endings in life, i.e., they are in a dilemma of transformation. Only by the revelation
of epiphanies, these characters evaluate their particular social circumstances better
than before. Joyce deals with this central theme of paralysis in his other stories such
as “Araby” in which the first paragraph begins by describing “North Richmond
Street, an uninhabited house of two stories stood at the blind end detached from its
neighbors in a square” (1993: 17). Such a beginning of the case of blindness in a
dark street in social life informs the readers about the existence of paralysis. A
literal use of “blindness” and “darkness” is intentionally used to emphasize the
coexistence of overwhelming the state of paralysis in this short story. The main
characters display their self-awareness or their awareness of the true nature of their
living environment. Anne Michels defines James Joyce’s statement of the reason
for paralysis as: “the people of Ireland had the capacity, but lacked the true desire,
to come to a realization about their situation. He thought that their refusal to open
their eyes to their situation (and also to accept some responsibility for it) was the
reason they were trapped in a state of paralysis” (2007: 1). Joyce’s short stories
such as “Araby,” “Eveline,” and “A Little Cloud” all reflect the central theme of
paralysis.® This moment of revelation can clearly be observed when Eveline reflects
her salvation from her dilemma of either to stay in her past living circumstances in
Dublin or to choose a new life with her boyfriend in Argentina. Such an attitude
also reflects how Eveline is in a sense of isolation and alienation in her domestic
world.” This distancing is just the sort of reasons enforcing individuals to fall into
paralysis. Eveline displays psyhoanalytical attitude of servitude, passivity and the
sense of being overwhelmed by masculine oppression (Ingersoll, 1993: 1). Thus,
her mind is entrapped by her social environment and her domestic world, no matter
how powerful her personal attitude toward the idea of emancipation is.

¥ Anne Michels points out that James Joyce was ignored by the Irish people of the early
twentieth century because he rejected the ideals of the other writers such as the idea of
nationalism in the Irish literary revival (2007: 1).

? James Joyce’s stories such as “A Little Cloud”, “Eveline”, “The Boarding House”,
“Counterparts,” “Clay,” and “A Painful Case” reflect the significance of the theme of
isolation and alienation in their lives.
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Focusing on the moral and social history of his country, Joyce hints at the
oppression of the environment and puts forward that this ends up women’s wish for
emancipation in Dublin’s patriarchal society (Hart, 1969: 48). Caught in between
her desire for acquiring a better life and her paralysis in her domestic life, Eveline is
unable to leave those she feels a duty towards behind.'"’ Becoming desperate of
transformation in her social world, Eveline finds the remedy of escape from her
social responsibilities and considers the means of salvation for free association by
continuing her relationship with Frank''. Especially Eveline’s mother’s death
enforces Eveline to struggle for freedom, because her mother’s death stands for the
condemnation of Eveline to care for her depressing home. When Eveline meets
Frank, she is offered a choice to make between her Dublin house and the life in
Buenos Aires where there is Frank’s lodgings."> However despite her wish for
emancipation, she accepts living by her family problems and all her domestic roles
in the family prison. Such a problematic life signifies the parallel form of female
bonding between Eveline and her mother (Ehrlich, 1997: 90). This signifies that
Eveline attributes the role of her mother as an alienated young girl. After her
mother’s death, Eveline undertakes her mother’s role and experiences the
oppressive miserable way of living to keep the family together. Such a repetition
emphasizes the case of women’s social and domestic role in Ireland at that time.

Being educated to obey and to serve, similar to the proud adolescent in
James Joyce’s “An Encounter”, Eveline is overwhelmed by the danger of removing
herself from the shelter of household pieties and, therefore, feels to be in the prison
of her motherly self. Moreover, like the questing hero in “Araby,” she performs
inherently domestic tasks which also make her plight concrete and universal (Juan,
1972: 71). Eveline seems to be a typical failed hero for rejecting to be “saved” by
Frank at the end of the story, i.e., she rejects the occurrence of epiphanies in her life
because of her family preoccupations. Oppressed by the expectations of the
patriarchal society, rather than going beyond her domestic roles, Eveline struggles
hard to “keep the house together” and to take care of her father. This indicates that
Eveline attributes a matriarchal identity as a teenager and has the fear of the
oppressive rules of the patriarchal society and this feeling becomes an obstacle for
her to deal completely with Frank. Such an attitude signifies that she is in a
dilemma between perpetuating past experiences and maintaining her future
expectations. As depicted in the very beginning of “Eveline,” such a rejection
signifies her passive and immobile position: “She sat at the window watching the
evening invade the avenue. Her head was leaned against the window curtains and in
her nostrils was the odour of dusty cretonne. She was tired” (Joyce, 1993: 23).
Here, James Joyce used the “window” as a symbol to evoke the anticipation of an

' Eveline suggests much being written in a style of an interior monologue in which inner
thoughts of the main character is depicted.

' Eveline is unable to decide between her gloomy present and unknown future.

"2 Frank, a sailor, is a gentle lover who promises Eveline to build a home in Buenos Aires.
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event or an encounter that is about to happen in Eveline’s life. The window also
represents the will of escape to leave behind her life in between the walls. An
escape with Frank to Argentina is an expectation for Eveline to happen. This is the
reason why she is looking out of the window signifying an escape from her
domestic world, i.e. the window is the outside world for Eveline. A clash between
her domestic space and the outside world occurs when she begins to observe the
environment surrounding her through the window. Eveline turns to the window
especially when she thinks of her own living circumstances. This implies that revolt
seems unlikely for a girl of nineteen who struggles hard to fill up her mother’s place
at home. Joyce expresses Eveline’s desperate feelings as follows:

Home! She looked round the room, reviewing all its familiar objects
which she had dusted once a week for so many years, wondering
where on earth all the dust came from. Perhaps she would never see
again those familiar objects from which she had never dreamed of
being divided. [. . .] She sometimes felt herself in danger of her
father’s violence. (Joyce, 1993: 23)"

Being exhausted both morally and physically, she experienced a hard life in her
domestic world. Such a difficulty enforces her to explore another life with Frank
whom she thinks to be very kind. Especially being wholly in charge of the
household labour drives Eveline into the idea of an escape from her family ties and
responsibilities. Her inner thoughts of emancipation from her domestic duties
reflect her farewell to her maternal roles or her recognition of a hopeful future to
aquire a free personality:

She stood up in a sudden impulse of terror. Escape! She must
escape! Frank would have her. He would give her life, perhaps
love, too. But she wanted to live. Why should she be unhappy?
She had a night to happiness. Frank would take her in his arms,
fold her in his arms. He would save her. (Joyce, 1993: 26)

Such a reflection of emancipation from the domestic world directly signifies a
sudden revelation towards a new life in Argentina for Eveline by means of Frank.
However, after their passage is booked at the docks, Eveline becomes hesitant
about Frank because of her indecisiveness. She seems to be in a moment of
epiphany. James Joyce expresses that “Her distress awoke a nausea in her body and
she kept moving her lips in silent fervent prayer” (Joyce, 1993; 26). The moment of
transformation in mind or in the soul of Eveline manifests the moment of epiphany
or the moment of her rejection of emancipation from her domestic roles. This is
reflected through Joyce’s explanation of her emotions as “A bell clanged upon her

" Evehne’s father who has ruined his wife’s life is set to ruin Eveline’s in this short story.
Eveline’s mother also symbolizes pathetic long-dead stereotype of the oppressed wife.
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heart. . . . She set her white face to him, passive, like a helpless animal. Her eyes
gave him no sign of love or farewell or recognition” (Joyce, 1993: 26). Although
being in a desire for emancipation from all her domestic responsibilities, at the end
of the story, Eveline changes her mind not to leave for Frank. This means that the
occurrence of epiphanies turn out to be an anti-epiphany for Eveline. Her
transformation also indicates her fear of encountering the same difficulties in
Frank’s lodgings. Especially displaying a cry of anguish at the end of the story
depicts Eveline’s sudden memory of her fear from male domination and potency in
marriage. This emphasizes that she seems to be in a fear to lose her self-identity
when she elopes with Frank. In a sense, she considers that marriage with Frank will
either bring separation or divorce in later years. Thus, the moment of epiphany
becomes a call for her authority of rejecting being enclosed by patriarchal authority
in marriage. This emphasizes that most women characters in Joyce’s short stories
intend to keep their matriarchal power when their wish for emancipation becomes
futile as in “The Boarding House.”

“The Boarding House” is the third of the three stories of adolescence in
which characters are mainly full of stress and anxiety that signify the existence of
paralysis and stagnation in their social lives. Mrs. Mooney, who has separated from
her abusive alcoholic husband, runs a boarding house occupied by music-hall
performers, tourists, and a number of young Dublin clerks in this story.'* Her
daughter, Polly, labors as a housekeeper who becomes interested in one of the
boarders, a Mr. Doran."”> Mrs. Mooney does not interfere; instead, she allows the
affair to continue until other lodgers at the house have observed it.'® Polly
collaborates with her mother in the strategy to ensnare Mr. Doran. Then, Mrs.
Mooney insists that Mr. Doran marry her daughter. Mr. Doran feels guilty and is
worried that his employer will be informed about the affair. In this short story, as a
domineering mother, Mrs. Mooney’s coercive attitude reflects how she helps her
daughter to flirt with a young man and get married. Hence, by plotting their future,
Mrs. Mooney is in a struggle for emancipation from being trapped at home
preoccupied only with her domestic responsibilities. (Ehrlich, 1997: 98). Although
Mrs. Mooney has an amoral attitude while helping her daughter to find a partner,
this, on the other side, reflects her wish for empowering her matriarchal authority.
Mrs. Mooney behaves according to social norms and expectations which can be
observed through her attempts of letting other people consider how Mr. Doran is
guilty of being occupied with Polly. She seems to prepare their own epiphany of an

' Her unhappy past has made Mrs. Money a self-determined woman to establish her
boarding house.

'> Contrary to the main character Eveline in James Joyce’s “Eveline” who takes all the
conrol of household responsibilities, Polly is directed by her mother and, thus, is less
matured than Eveline although both of them are 19 years of age.

' Mr Doran is a serious, quiet man who has a steady job with a firm of wine-merchants, and
a good salary.
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escape from their patriarchal social system throughout Mr. Doran. However, this
again becomes an anti-epiphany, because their wish for emancipation becomes
futile in their patriarchal setting that has rumours about their attitude and their
amoral behavior. Yet, such an attempt is to prepare marriage which also hints at a
patriarchal authority. Thus, their struggles for emancipation and their living
circumstances are all contradictory to each other.

The reason for the establishment of the boarding house is that her husband
betrayed Mrs. Mooney’s trust. She thinks that one of the boarders would reinstate
success in their lives. Mrs. Mooney is decisive for social ascendancy and, thereby,
Mr. Doran is chosen as a victim of her strategy leading to success. As Epifanio San
Juan indicates, Mrs. Mooney is in a struggle to save her broken marriage by her
strict imposition of routine and a code of manners. Conducting things logically,
Mrs. Mooney’s thoughts and actions yield a deterministic argument of her wish for
emancipation from her domestic problematic life (Juan, 1972: 106). As an
acquisitive woman, Mrs. Mooney is “quite able to keep things to herself” as
expressed at the very beginning of this short story. It is not a question for Mrs.
Mooney to have a meaningful relationship, but to reveal a married motherhood
personality (Halper 78). After her problematic marriage, she tries to fill in the gap
with her choice of letting her daughter, Polly, get married to Mr. Doran in her
boarding house. Mr. Doran is a means for Mrs. Mooney to fill in the gap of finding
a proper husband for her daughter that she could not afford one for herself in the
past. Her struggles for protecting her married status manifest how marriage
becomes a social institute of power in her social setting.

James Joyce indicates Mrs. Mooney’s adequate authority in the boarding
house as: “She governed the house cunningly and firmly, knew when to give credit,
when to be stern, and when to let things pass. All the resident young men spoke of
her as The Madam.” (Joyce, 1993: 43). Such a respectable attitude towards Mrs.
Mooney indicates her capability to direct household labour and family
responsibilities. She makes real what authority she intended to hold at home
through releasing from the vulgar influence of her husband. Her authority surrounds
the boarding house and, thus, she has a sudden burst of enlightenment in her
situation through revelation from her powerlessness, alienation and isolation in her
social circumstances.'” In “The Boarding House,” James Joyce reflects how Mrs.
Mooney is in a struggle for overcoming her paralysis. She reflected her desire for
emancipation from her domestic problems at the very beginning of this short story
despite her husband’s rude and vulgar behaviors.

Mrs. Mooney dreams of her daughter to possess a well-to-do husband to take
care of her. Thus, Polly is under the influence of her mother in her marriage

' Mr. Doran is a savior from stagnation and paralysis of obstacles to reach happy endings.
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choices. She is in a paralysis either to leave in her memories or choose a married
life in the future. James Joyce exposes her stagnation as follows:

Polly sat for a little time on the side of the bed, crying. Then she
dried her eyes and went over to the looking-glass. . . . She looked at
herself in profile and readjusted a hairpin above her ear. Then she
went back to the bed again and sat at the foot. She regarded the
pillows for a long time and the sight of them awakened in her mind
secret, amiable memories. . . . She waited on patiently, almost
cheerfully, without alarm. Her memories gradually giving place to
hopes and visions of the future. Her hopes and visions were so
intricate that she no longer saw the white pillows on which her gaze
was fixed or remembered that she was waiting for anything. (Joyce,
1993: 48)

Despite Polly’s hesitation and anxiety in her inner world, Mrs. Mooney is
self-determined in decisions. James Joyce expresses Mrs. Mooney’s determined
personality as a relief from all her domestic problems at the very beginning of “The
Boarding House:” “She was a woman who was quite able to keep things to herself:
a determined woman. She had married her father’s foreman and opened a butcher’s
shop near Spring Gardens. But as soon as his father-in-law was dead Mr. Mooney
began to go to the devil” and her husband became a big problem in Mrs. Mooney’s
life (Joyce, 1993: 43). James Joyce exposes Mrs. Mooney’s need of repairing her
problematic marriage as follows:

There must be reparation made in such case. It is all very well for the
man: he can go his ways as if nothing had happened, having had his
moment of pleasure, but the girl has to bear the brunt. Some mothers
would be content to patch up such an affair for a sum of money; she
had known cases of it. But she would not do so. For her only one
reparation could make up the loss of her daughter’s honour; marriage.
(Joyce, 1993: 45)

Whereas reparation through marriage seems to be a bit contradictory when women
are in a quest for emancipation from the oppression of their domestic roles,
attributing a married identity in their free will again signifies a state of
emancipation from any control or limitation because of obtaining power in social
life. Joyce touches upon the difference between men and women while making a
general evaluation of considering the unexpected troubles in life. Contrary to
women having problems to be solved or repaired, according to Joyce, men just
behave as “nothing had happened” in their environment as in Mooney’s vulgar
husband. The existence of indifference towards any problematic issue in men’s life,
for Joyce, indicates the diversity in male and female evaluations of the problems.
Marriage is seen as a major issue of reparation that brings honor. Mrs. Mooney
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wishes her daughter to get this honor in the world through the attempts of finding a
proper husband for her daughter. Joyce infers that whereas women become
distorted because of their sense of anxiety of the concurrent problems, men seem
not to be affected as much as women. Here, female anxiety implies the existence of
spiritual analysis and stagnation in different socio-economic circumstances.

Joyce sets the standard for the assessment of Mrs. Mooney’s actions and
behaviors with the establishment of sympathetic distance. It seems that Mrs.
Mooney’s determination to survive despite her problematic marriage is dependent
on her father’s will to be successful despite the strict impositions of a patriarchal
society. The negative masculine principle in the short story implies how women are
enclosed by paralysis and stagnation in their inner worlds. Especially when her
husband breaks pledges and ruins her business, separation seems to be inevitable in
their lives as a sudden revelation. Mrs. Mooney sets up a boarding house in which
she establishes a semblance of matriarchy as a reflection of her revolt to the rigid
vulgar actions of her husband. Thus, she reflects her struggles for the emancipation
of a woman from her problematic domestic world and also decrees the laws of
totem and taboo. In her boarding house, she assumes the position of household
authority which she was unable to maintain when she was married. Her wish to let
her daughter get married to Mr. Doran serves as an extension of her psyche,
because Mrs. Mooney is ambitious and secretive and moves underground to
preserve her individual rights of matriarchy (Juan, 1972: 103). Thus, “The Boarding
House” forms the unity of serving as a microcosm of a society based on the
contracts of marriage by reflecting women’s desire for matriarchal authority. By
recalling peaceful approach to all her male visitors by means of keeping all things
continue in the boarding house, Mrs. Mooney announces her new emancipated
identity. Although Eveline seems to be an indecisive character and, therefore,
displays a weak standing in the case of emancipation, Polly is again in a weak state
of embodying a powerful decisive position despite her mother’s attempts to
attribute her a married identity. They are both in a dilemma of choosing whether to
be married or not.

As a conclusion, James Joyce depicts the effects of Irish patriarchal society
on female characters in “Eveline” and “The Boarding House” at the dawn of the
twentieth century. He reflects how women’s struggle for emancipation becomes
futile at that time. Instead, Joyce manifests the perpetuation of domestic roles for
women and young girls since their lives are structured and controlled by the stigma
of femininity. They are mostly in a dilemma of either performing their
responsibilities of household jobs or struggling for a meaningless and futile
emancipation from their domestic roles. When the stigma of femininity is evaluated
in the collection of short stories in Dubliners, James Joyce can inevitably be
considered as a social critique portraying Dublin as the center of paralysis. Longing
for escape from their state of loneliness and isolation as well as their entrapment
under the control of frustration, restraint, and violence, social environment enforces
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these female characters to consider epiphanies as a release from their domestic
world of responsibilities. That is, epiphanies turn out to be anti-epiphanies because
of the awareness of the true nature of their living circumstances that lead them into
hopelessness and penitence to struggle for a transformation of social ascendancy.
Eveline is overwhelmed by the fear of leaving her father at home at the end. Yet,
the emergence of such an epiphany implies that, in fact, Eveline is afraid of facing
similar social and domestic circumstances with Frank in Australia. Mrs. Mooney is
surrounded by her sense of authority in the boarding house to find a proper husband
for her daughter and to personalize her with a married identity. Since she considers
that she acquires her matriarchal authority in her financial independence, then, she
becomes a materialist person who primarily cares for money and personal subject
matters. Thus, James Joyce reflects women having a hard time to overcome
loneliness, isolation, alienation, restraint, and violence in the early twentieth
century. Mrs. Mooney’s and Eveline’s femininity perpetuates their domestic roles
in a traditional context because of becoming vulnerable and helpless when they
decide for a new realm of experience. This emphasizes that the occurrence of
epiphanies disappears as their spiritual paralysis arises.
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