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CUMHURIYETIN iLANINDAN GUNUMUZE HAYAT BILGIiSI
OGRETIM PROGRAMLARINDA HARITA VE YON
OKURYAZARLIGI

THE LITERACY OF MAP AND DIRECTION FROMTHE PROCLAMATION
OF THE REPUBLIC TO TODAY FOR THE SOCIAL OF LIFE
EDUCATIONAL PROGRAMS

Memet KUZEY

Milli Egitim Bakanlig1, Erzurum, Tirkiye
E-posta: mehmetkuzey25@hotmail.com

Ozet

Bu ¢alismada Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize Ilkokul Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda

~ 9

“Harita ve Yon Okuryazarlig1” incelenmistir. Caligma tarama modelinde tasarlanmig ve ylirtitilmiistiir.
Calismadaki veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmustir. [lkokul Hayat Bilgisi Ogretim Programlari,
egitimdeki yeni anlayis ve yaklagimlar ile ¢agin toplumsal ihtiyaglarina gore yeniden sekillendirilmistir.
Yasamsal bir ihtiya¢ olan harita ve yon okuryazarligi degistirilen programlarda siirekliligini korumustur.
Calismada, Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda harita ve yon okuryazarhigi ile ilgili amaclara,
aciklamalara, konulara ve araclara yer verildigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Hayat bilgisi, yon, harita, yon okuryazarligi ve harita okuryazarlig
Abstract

In this work map and directional literary examined in programs of primary school life science
teaching. The study was designed and carried out in the scan model. The data in the study were collected
through a document review. Primary school life education curricula have been reshaped according to the
social needs of the age with new understanding and approaches in education. The vital need for map and
directional literacy has remained constant in modified programs. In the study, it was determined that
objectives, explanations, topics and tools related to map and directional literacy were included in life
education curricula.

Keywords: Life science, direction or way, map, directional literacy.
GIRIS

Gilinlimiiz diinyas1 bireyin bilgiye ulasmasi kadar, bilgiyi kullanmasi ve
uretebilmesi de onemli gérmektedir. Bireyin sahip oldugu bilgiyi giinliikk yasantisinda
nasil kullanacagini belirleyebilmesi ic¢inde nitelikli bir donanima sahip olmasi
gerekmektedir. Cagin istedigi nitelikli bireyler egitim ile yetistirilebilir. Egitim; bir
aktarim ve kazanim faaliyeti olarak bireyi toplumsallastirmadir (Kaplan, 1999).
Insanlarin bagka insanlara gosterdikleri yapip-etmeleri, birtakim sosyo-kiiltiirel araglarla,
degistirmek veya sabit hale getirmek i¢in giristigi sosyal bir yapip etme eylemleridir
(Y1lmaz, 1972). Fiziksel uyarimlar sonucunda beyinde istendik biyo-kimyasal degisikler
olusturma siirecidir (S6nmez, 1997). Bireyde kendi yasantisi ve kasitli kiiltiirlenme
yoluyla istenilen davranis degisikligi meydana getirme siireci (Demirel, 2007) olarak
farkli sekillerde tanimlanmistir. Egitim; bireyi belirlenen beceriler dogrultusunda, yasam
senaryolu metinler vasitasiyla okuryazarlik (bilgi ve beceri) kazandirma siireci olarak da
tanimlanabilir.

Egitim programi; bireye okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan grenme yasantilari diizenegidir (Demirel, 2007). Egitim programi; bireyde var
olmasi istenilen nitelikleri ve bu nitelikleri gerceklestirebilecek planli birer eylem
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belgeleri olarak da goriilebilir. Egitim programlari, kendi donemleri igerisinde diinyada
bireysel, toplumsal ve ekonomik gelisimlerin sonucunda degisen degerler dizisine gore
bireye 6grenme yasantilari ile bu yeni degerlerin kazandirilmasinin birer yansimalaridir.
Cumbhuriyet’in ilan1 ile birlikte degisen paradigmalar dogrultusunda egitimde
yenilesmeye gidilmis ve zaman igerisinde bu yenilesmeler yeni egitim programlarinin
olusmasina sebep olmustur.

Giliniimlizde okullarda kullanilan programlar yerine gore Ogretim programi,
miifredat programi, ders programi adlarindan biri verilerek kullanilabilmektedir. Nitekim
2005 Ilkogretim Programida bu kavramlardan biri olan “dgretim programi1” kavrami
kullanilmustir. Ogretim programu; belirli bir 6gretim basamagindaki cesitli simf ve
derslerde okutulacak konulari, bunlarin amaglarini, her dersin siniflara gore haftada kag
saat okutulacagini ve 6gretim metotlarini, tekniklerini gosteren kilavuzlardir. Genellikle
iilkemizde ilkokul, ortaokul ve lise programlar1 6gretim programidir. Ders programai ise
bir dersin amaci, igerigi, dgretme-O6grenme siirecleri ve degerlendirmelerden olusan
programdir. Boyle bir ders programi, bir okulun egitim programinmi kapsadigi Hayat
Bilgisi dersi i¢inde s6z konusudur (Biiyiikkaragoz, 1995).

[lkokul &gretim programlarinda HYO, Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda
(HBOP) da kendisine yer bulmustur. Cumhuriyet déneminin ilk programi olan 1924 ilk
Mekteplerin Miifredat Programindan (IMMP) giiniimiiz degin Ilkokul HBOP 1926, 1930,
1936, 1948, 1962, 1968, 1998, 2005 ve 2017 tarihlerinde yenilenmistir.

Hayat Bilgisi tarihsel donem igerisinde farkli sekillerde tanimlanabilmistir. 1926
Programinda toplu tedris ve is (IMMP, 1926), 1936 Programinda dogrudan dogruya bir
miisahede (gézlem) ve yasam (KB, 1936) dersidir. 1968 Programinda is ve deney (MEB,
1968)ve 2005 Programinda toplu 6gretim esasina ve yasam becerilerine dayali olarak
olusturmus bir miifredat (MEB, 2005a)dersidir. Yasamsal bir okuryazarlik olan HYO,
1924 IMMP’nda Hayat Bilgisi dersi icerigine sahip Cografya dersi igeriginde yer
alirken1926, 1930, 1936, 1948, 1968 ve 1998 programlarinda Hayat Bilgisi ders
igeriginde yer almustir. 2005Ilkokul Programinda HYO “Zamam ve Mekan1 Dogru
Algilama Becerisi” kapsaminda yer verilmistir.

2005 Ilkokul Programi, Hayat Bilgisi dersine ait dzel bir beceri olarak verdigi
“Zaman ve Mekan1 Dogru Algilama Becerisi”’; 6grencilerin mekan: farkli sekillerde
cizebilme, okuyabilme, anlamlandirabilme ve yorumlayabilme ile mekanda yon
bulabilme ve tarif edebilme yetenegi olarak tanimlamistir (MEB, 2005b). Bu becerinin
kazandirilmasinda ise harita ve yon okuryazarligi esas alinmistir.

Insan, yasadigi mekan igerisinde nerede bulundugunu, talep edilen konumun
nerede oldugunu ve bulundugu mevkiden oraya nasil ulagsacagini bilmek ister. Bu bilme
eylemi hayatta en ¢ok ihtiyag duyulan yasam becerilerinden biri (Akgiin, 2011)olup,
harita ve yon okuryazarligi ile karsilanmaktadir. Harita ve yon okuryazarligi, gevresel bir
davranis olup bireyin yasadig1 cevreye uyum saglamasi i¢in de son derece dnemlidir.

Insan ile mekan arasindaki iletisimi saglayan mekansal becerilerden biri olan
harita: Yeryiiziiniin tamaminin veya bir pargasinin belirli bir dl¢ek dahilinde kiiciiltiilerek
bir diizlem iizerine ¢izilmesidir. Harita okuryazarligi ise 6grencilerin ¢izilen bu harita
bilgisini (haritay1 tanima ve haritadan yararlanma yontemlerini) ve becerisini (0grenme
siirecinde kazandigi, gelistirdigi ve yasama aktarabilme kabiliyetini) kullanmasidir.
[Ikdgretim 6grencilerin harita okuryazarligi gelistirebilmesi gesitli becerilere baghdur.
Mcclure (1992), sembolleri anlama ve yorumlama, yon bulma, uzaklik 6l¢me, konum ve
koordinat belirleme, 6lgek kullanma, taslak harita, olusturma ve fiziksel 6zellikleri tanima
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ile harita okuma ve yorumlama becerileri (Akt:Sonmez & Aksoy, 2013) olarak
belirlemistir.

Insan ile mekan arasindaki iletisimi saglayan mekéansal becerilerden bir digeri olan yon:
Bir yerden diger bir yere kaybolmadan nasil varilacagini, araglar ile seyahat ederken
hangi yollar1 tercih edebilecegini, kompleks binalarda kat veya birimlere kolayca nasil
ulasabileceklerini bildiren buyruklardir (Tuna, Demirci, & Giiltekin, 2012; Demirkaya,
Cetin & Tokcan, 2004). Yo6n okuryazarhigi ise uzay iliskileri igerisinde bir alani belirli bir
nesneye gore ve belirli bir metot kullanarak yon kavramlari ile iliskilendirip bulma ve
tarif etme yetenegi olarak tanimlanabilir.

Insanligin tarihsel gelisimine uyumlu olarak yon okuryazarligi etkinlikleri de
gelismis ve cesitlenmistir. Bu gelisim magara duvarlarina ¢izilen ilk ¢izgilerden baslayip
giiniimiizde Kiiresel Yer Belirleme Sistemlerin (GPS) kullanimi ile devam etmektir.

Yo6n bulma ve tarif etme kavrami giinliik yasamda ¢ok onemli bir yere sahiptir.
Yo6n bulma eylemi farkli sekillerde tanimlanmigtir. Demiralp’a gore, yon bulma ve tarif
etme kisinin bilgi ve becerisini kullanarak kendi cevresindeki konumunu belirleme
(Demiralp, 2006) ve tarif etme yetenegidir. Passini (1992)’ye gore, bilinen veya
bilinmeyen bir ¢evrede hedefi arama siireci ve uzamsal problemin ¢ozme (Akt: Akgiin,
2011) girisimidir. Hasgiil gore ise kisinin bir noktadan baslayarak hedefledigi diger bir
noktaya gidinceye kadar ki izleyecegi rotayi belirlemesidir (Hasgiil, 2011).

Gilinitimiizde yon bulma ve tarif etme faaliyetlerinin gelismesi ve ¢esitlenmesi giinliik
yasami daha da kolaylastirmistir. Bu kadar genis yelpazesi olan yon bulma ve tarif etme
yontemleri Kuzey (2016)tarafindan belirli 6zelliklere uygun;

1. Doga (yersel) yontemi; bitki(yosun, baki ve pusula bitkisi), riizgar ve karinca

yuvasi metotlari.

2. Gokbilim (goksel) yontemi; Giines, Kutup Yildizi, Ay ve Giines-Sopa Golgesi

metotlart.

3. Aracg (aragsal)yontemi; klasik araglarla yon bulma ve tarif etme (harita, kroki,
pusula ve saat), modern araglarla yon bulma ve tarif etme (CBS, GPS, Google
Earth, Google Sky) metotlar1 ve simiilasyon,

Trafik isaret levhast yontemi ve
Sosyal yasam alani levhas1 yontemi olarak siniflandirilmastir.

ok~

YONTEM

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Cumhuriyettin ilanindan giiniimiize HBOP’te yer alan
HYO’nun genel kapsamini belirlemektir. Bu kapsamda degigmeler varsa bu degismelerin
analizini yapmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismanin alt problemleri; 1. Cumhuriyetin
ilanindan giiniimiize HBOP’{in amaglarinda HYO’nun kapsam diizeyi nedir? 2.
Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize HBOPiin agiklamalarinda HYO’nun kapsam diizeyi
nedir? 3. Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize HBOP’{in konularinda HYO’ nun kapsam
diizeyi nedir? 4. Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize HBOP’te verilen arag-gereglerde
HYO’nun kapsam diizeyi nedir? seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin Yontemi

(Calisma tarama modelinde tasarlanmis ve yiiriitiilmiistiir. Tarama modeli; mevcut
durumlari, sartlar1 ve 6zellikleri oldugu gibi ortaya koymaya calisir (Arslantiirk, 2001).
Caligmanin amaci dogrultusunda HYO ile ilgili literatiir ve Cumhuriyetin ilanindan

3
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giiniimiize kadar hazirlanmis HBOP dokiimanlar1 taranmistir. HBOP hakkinda yazilmis
kitaplar, makaleler, raporlar ve ders kitaplar1 tetkik edilmistir. Biitiin bu arastirmalar
sonucunda elde edilen veriler tarihsel kategoriye gore simiflandirilmistir. 1924, 1926,
1930, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 Ilkokul HBOP ile 1962 ve 2017 ilkokul Hayat
Bilgisi Taslak Ogretim Programlari calismanin alt problemleri dogrultusunda
degerlendirilmistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Calismanin evreni Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar ilkokullarda
uygulanmis olan 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 ilkokul Ogretim
Programlar1 ile 1962 ve 2017 Ilkokul Taslak Ogretim Programlari olusturmaktadir.
Calismanin &rneklemi ise bu programlarda yer alan Hayat Bilgisi Ogretim Programlari
olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Calismanin amac1 dogrultusunda tarama modeli yaklasimu ile ilkokul HBOP nda

yer alan HYO incelenmisti. HBOP’nin amaglarinda, agiklamalarinda, konularinda,
araclarinda ve metinlerinde HYO’na yer verildigi belirlenmistir. Bu durum HYO
acisindan analiz edilerek c¢alisma gerceklestirilmistir. Calismanin  kategorileri
olusturulurken; program gelistirme kitaplari, harita ve yon okuryazarligi literatiirii
arastirilmistir. Sonra Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar hazirlanmis olan ilkokul
programlari incelenmistir. Daha sonra bu programlar hakkinda yazilmis 6gretmen kilavuz
kitaplar1 ve ulasilan ders kitaplar1 dikkate alinmistir.
Calismada ilkokul HBOP harita ve yon okuryazarlig1 agisindan igerigi analiz edildiginden
genel kategori olarak Cumbhuriyettin ilanindan gilinlimiize Hayat Bilgisi dersi esas
almmistir. HBOP’n genelinde var olan amaglar, aciklamalar, konular ve araglar ise bu
kategorinin birer alt kategorileri olarak diistiniilmiistiir.

BULGULAR
Cumbhuriyetten giiniimiize ilkokul HBOP’nda harita ve yon okuryazarligi
kapsaminda asagidaki bulgulara ulagilmistir.
Ilkokul Programlarinda Hayat Bilgisi Haftalik Ders Dagitim Cetveli

Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize HBOP’ndaki Hayat Bilgisi haftalik ders
dagitim cetveli asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1.
Hayat Bilgisi Haftalik Ders Dagitim Cetveli
Program Ders 1. Simf 2. Simf 3. simif
Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzissihha 3 3 2
1924 Miisahabat-1  Ahlakiye ve Malumat-1 1 1 1
Vataniye
Cografya - - 1
1926 Hayat Bilgisi 4 4 4
1930 Hayat Bilgisi (Koy Okullarr) 4 4 3
1936 Hayat Bilgisi 5 6 7
1948 Hayat Bilgisi 5 6 7
1962 Hayat Bilgisi 5 6 6
1968 Hayat Bilgisi 4 4 4
1998 Hayat Bilgisi 5 5 5
2005 Hayat Bilgisi 5 5 5
2017 Hayat Bilgisi 5 5 5

Kaynak: (KB 1924, 1926;MEB 1938, 1936, 1948, 1962, 1968, 1998, 2005, 2017).

flkokul Hayat Bilgisi Ogretim Programi Amaclarinda Harita ve Yon Okuryazarhg

Bu boliimde, 1924 IMMP’ndan 2017 ilkokul Taslak Programina kadar
degistirilen HBOP’ndaki harita ve yon okuryazarligiyla iliskilendirilen amaclara yer
verilmistir. 1924IMMP, Hayat Bilgisi dersinin genel ve 6zel amaglarina yer vermemistir.
1926 IMMP ve 1930 K&y Mektepleri Miifredat Programinda (KMMP), Hayat Bilgisi
dersinin amaglar basit diizeyde yazilmis ¢esitli bilgiler kazandirmaya yoneliktir. 1936,
1948 ve 1968 ilkokul Programlarinda Hayat Bilgisi dersinin genel hedefleri yazilmis
olup, 6zel hedefleri yazilmamstir. 1998 Ilkdgretim Programinda Hayat Bilgisi dersinin
genel hedeflerine, sinif diizeyindeki hedeflerine ve iinitenin hedef ve davranislarina yer
verilmistir. 2005 Ilkdgretim Programinda amag yerine kazamim kelimesi kullanilmustir.
Kazanimlarda konu biitiinliigiinden ¢ok beceriler esas alinmistir. HYO “Zamani ve
Mekani Dogru Algilama Becerisi” kapsaminda yer verilmistir. HYO ilgili kazanimlara,
agiklamalara, konulara ve araglara “Insanlar, Cevreler ve Yerler” 6grenme alani altinda
yer almugtir. 2017 Ilkdgretim Programmda HYO 2005 Programindaki konumunu
korumustur.

1924 IMMP, Hayat Bilgisi dersine yer vermemis olup bu dersin igerigine sahip
ilkokul 3. sinifta Cografya dersine yer vermistir. Programda “6grencileri ger¢ek yasama
hazirlanmalari, yasamda karsilasacaklar1 durumlarla basa cikabilecek karar alabilme
becerilerini gelistirebilecek bi¢imde yetistirmektir” ifadesi amag olarak belirtilebilir
(Aslan, 2011, s.724).

1926 IMMP, ilk defa ilkokulun ve derslerin dzel amaglarma yer vermistir.
Programda “toplu 6gretim” ilkesine uygun olarak “Hayat Bilgisi” dersi ilk defa kendi
ismiyle yer almistir. Hayat Bilgisi dersinin hedefleri: 1. Mektebin bulundugu koy, kasaba
ile civarindaki sekli avarizi tetkik ettirilerek cografyaya hazirlik yapmak. 2. Hayat Bilgisi
dersine miiteallik miisahede ve tecriibeleri ve dersle alakadar resim ve toprak islerini
bizzat ¢ocuklara yaptirmak suretiyle onlar1 “faaliyete” sevk etmek, kendilerine islemek
ve calismak zevk ve hevesini vermek. 3. Bir taraftan ¢ocuklarin tetkik ve miisahede
kabiliyetlerini artirmak, diger taraftan gordiiklerini ve bildiklerini bizzat sifahen, tahriren
ve is vasitasiyla dogru ve giizel ifadeye alistirmak (IMMP, 1926).
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1930 KMMP, terbiye ve tedriste daima g6z Oniinde tutulacak hedeflere ve
derslerin 6zel hedeflerine yer vermistir. Hayat Bilgisinin hedefleri: 1. Mektebin
bulundugu kdy ile civarinin avarizi tetkik ettirilerek cografyaya hazirlik yapmak. 2. Hayat
Bilgisi dersine miiteallik miisahede ve tecriibeleri ve dersle alakadar resim ve toprak
islerini bizzat ¢ocuklara yaptirmak suretiyle onlar1 “faaliyete” sevk etmek, kendilerine
islemek ve calismak zevk ve hevesini vermek. 3. Bir taraftan ¢ocuklarin tetkik ve
miisahede kabiliyetlerini artirmak, diger taraftan gordiiklerini ve bildiklerini bizzat
sifahen, tahriren ve i vasitasiyla dogru ve giizel ifadeye alistirmak (KB, 1938).

1936 Ilkokul Programi, ilkokulun hedeflerine ve programdaki derslerin 6zel
hedeflerine ve ilk kez ilkokulun egitim 6gretim ilkelerine de yer vermistir. Hayat Bilgisi
dersinin hedefleri:1. Cocugun muhit ve yasama sartlarini, cografya bakimindan tetkik
ettirmek. 2. Cocuklara dogrudan dogruya miisahede ve denemeler yaptirarak, ilerde
karsilasacaklar1 hadiselerin tetkiki ve bunlar {izerinde diisiinerek hiikiimlere varmak
melekesini kazandirmak (MEB, 1936).

1948 Ilkokul Programi, Milli Egitimin amaglar1 “toplumsal, kisisel, insanlik ve
ekonomik hayat” baslhiklar1 altinda, ilkokulun egitim ve Ogretim ilkelerine ve
programdaki derslerin 6zel amaglarina yer vermistir. Hayat Bilgisi dersinin amaglari: 1.
Onlara, giindelik tabiat olaylarmi dogru bir sekilde yorumlamalarini saglayacak bilgi
kazandirmak. 2. Cocuga g¢evresini ve yasama sartlarin1 cografya bakimindan gézden
gecirtmek (MEB, 1948).

1962 Ilkokul Taslak Programi, Milli Egitim’in amaglarina, ilkokulun amaglarina,
ilkokulunun egitim ve 6gretim ilkelerine ve programdaki derslerin 6zel amaglarina yer
vermistir. Bu programda Hayat Bilgisi ile Toplum ve Ulke Incelemeleri Derslerinin
hedefleri birlikte vermistir. Bu derslerin amaclari: 1. Yurdu ve diinyay!r tanimak;
cocuklara plan, kroki ve harita fikri vermek, onlar1 bu araglar1 anlar ve uygular hale
getirmek (MEB, 1962).

1968 ilkokul Programi, Milli Egitim’in amaglarna, ilkokulun amaglarina,
ilkokulun egitim ve 6gretim ilkelerine ve bu programdaki derslerin 6zel amaglarina yer
vermistir. Hayat Bilgisi dersinin amagclari: “1. Yakin ¢evreyi tanima ile ilgili yetenek ve
becerilerinin gelismesi yoniinden: a. Cevresinin tabii olaylarini anlar ve dogru yorumlar,
bu olaylarin insan yasayisina etkisini bilir. b. ¢evreyi tanir ve ¢evrenin yasama
imkanlarini inceleyerek daha iyi yasama yollarini bulmaya ¢alisirlar. c. Giinliik olaylari,
her giin kullandig1 esyay: inceleyerek toplumsal gelisme bilinci kazanir (MEB, 1968).

1998 Ilkogretim Programi, Milli Egitim’in amaglarina, ilkokulun amaglarina,
derslerin genel hedeflerine, sinif seviyesinde dersin 6zel hedeflerine ve iinite hedeflerine
yer vermistir. Hayat Bilgisi dersinin genel hedefleri: 1. Uzay1 Tantyabilme (MEB, 1998).

1998 Ilkdgretim Programi, 3. stmf HBOP ndaki 6zel hedefleri; Genel Hedef:
Uzay1 Taniyabilme(MEB, 1998). Unite hedefleri: Unite 1: Okula Basliyorum. Hedef 1L
Sinifi taniyabilme. Unite 6: Giines ve Diinyamiz: Hedef I. Diinyay1 tan1yabilme, 2. Giinesi
taniyabilme (MEB, 1998).

1998 Ilkdgretim Programi, 2. stmf HBOP ndaki 6zel hedefleri: Genel Hedef:
Uzay1 Taniyabilme(MEB, 1998).Unite hedefleri: Unite 1: Okulumuz Acildi. Hedef 2.
Sinifi tantyabilme. Unite 5: Tasitlar ve Trafik. Hedef 4. Trafik kurallarini kavrayabilme.
Unite10:Diinya ve Uzay. Hedef 1. Uzay Bilgisi. Hedef 2. Giines bilgisi. Hedef 3. Ay
bilgisi. Hedef 6. Yeryiiziinii taniyabilme (MEB, 1998).

1998 Ilkogretim Programi, 3. sinif HBOP ndaki 6zel hedefleri; Genel Hedef:
Uzayr Taniyabilme(MEB, 1998). Unite hedefleri: Unite 1: Okulumuz Agildi. Hedefl:
Dershanenin Okul igindeki Yerini Taniyabilme. Unite 4: Yasadigimiz Yer: Hedefl. Yon
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bilgisi, Hedef 2. Yonleri bulma bilgisi. Hedef 3. Okulumuzun c¢evredeki yerinin
tantyabilme Hedef 4. Kroki bilgisi, Hedef 5. Kroki ¢izebilme, Hedef 6. Mahallemizi
tantyabilme. Unite8: Diinya ve Uzay: Hedef 1. Diinya ve Ay bilgisi. Hedef 3. Uzay bilgisi
“Kutup Yildiz1” (MEB, 1998).

2005 Ilkégretim Programi; Milli Egitimin amaglarina, programdaki derslerin
genel amaglarina ve bu derslerin sinif seviyesindeki kazanimlarina yer verilmistir. Hayat
Bilgisi dersinin amaglar1 “programin vizyonu” basliginda verilmistir. “Programin Temel
Yaklasimi ve Yapist” igeriginde programin ncelikli amacinin; Ogrencilerin temel yasam
becerilerini kazanmalarina ve c¢agin gerektirdigi donanima sahip bireyler yetistirmek
oldugu belirtilmistir. Hayat Bilgisi dersi becerilerinden; “Oz y&netim: 1. Zamani ve
Mekan1 Dogru Algilama; a. Verilen alanlara ait kroki, sekil ¢izme; basit planlar yapma.
b. Ana yonler. 2. Trafikte Glivenligin Saglama; a. Trafik isaret ve levhalarin1 tanima,
kullanma (MEB, 2005a).

2005 Ilkdgretim Programu, 1. simf HBOP’ndaki 6zel hedefleri: Unite:1 Okul
Heyecanim; 1. Smifinin yerini ve sirasini bulmak i¢in konumla ilgili temel kavramlari
(saginda, solunda, yaninda, karsisinda, onilinde, arkasinda, Uistiinde ve altinda) kullanir.
Unite 3: Diin, Bugiin, Yarmn; Gokyiiziinii gdzlemler ve gozlemledigi gok cisimleri listeler.
Trafik isaret ve levhalarini tanir ve bunlardan yararlanir (MEB, 2005a).

2005 Qlkogretim Programi, 2. simf HBOP’ndaki 6zel hedefleri:Unitel: Okul
Heyecanim; 1. Sinifinin ve sirasmin yerini sekil gizerek gosterir. Unite 2: Benim Essiz
Yuvam; 1. Giines'in dogusunu ve batisin1 gozlemleyerek dogu ve bati kavramlarini
kavrar.2. Evinin yerini, konum ile ilgili temel kavramlar1 (saginda, solunda, yaninda,
karsisinda, oniinde, arkasinda, {istlinde ve altinda) kullanarak bildigi yere gore tarif eder
(MEB, 2005a).

2005 Ilkdgretim Programi, 3. sinif HBOP’ndaki 6zel hedefleri: Unite 1: Okul
Heyecanim; 1.Sinifin krokisini ¢izerek sirasinin yerini belirtir. 2. Okula gidis ve gelisleri
sirasinda trafikle ilgili temel isaret ve levhalar1 okur, bunlara uygun davranir. Unite 2:
Benim Essiz Yuvam; 1. Giinesin dogusunu ve batisini gozlemleyerek ana yonleri kavrar.
2. Evini yon ile ilgili temel kavramlar1 kullanarak bildigi yere gore tarif eder. 3. Yon
bulmada kullanilan ¢esitli yontemleri ve araglart merak eder ve arastirir. 3. Harita ve kiire
tizerindeki su ve kara alanlarini ayirt eder (MEB, 2005a).

2017 Ilkdgretim Programi, Hayat Bilgisinin dersinin genel amaglarina yer
vermemis olup, bu dersin sinif diizeyindeki kazanimlarina yer vermistir. Hayat Bilgisi
Taslak Ogretim Programinin genel amaglarindan: 1. Kendini ve yasadigi ¢evreyi tanur.
2. Zaman ve mekani algilama becerisi edinir (MEB, 2017).

2017 ilkdgretim Programi, 1. simf HBOP’ndaki 6zel hedefleri: Unite1Okul
Hayat:1. Smifinin okul igindeki yerini bulur. Unite 2: Evimizde Hayat; 1. Evinin yerini
tarif eder. Unite 4 Giivenli Hayat: 1. Okula gelis ve okuldan gidislerde trafik kurallarina
uyar. Unite 6: Dogada Hayat; 1. Giines, Ay, Diinya ve yildizlar1 gozlemler (MEB, 2017).

2017 Tlkdgretim Programi, 2. stmf HBOP ndaki 6zel hedefleri: Unite 5 Ulkemizde
Hayat: 1. Harita ve kiire {izerinde yasadig1 yeri ve iilkesini gosterir. Unite 6 Dogada
Hayat: 1. Giines’i gozlemleyerek yonleri gosterir (MEB, 2017).

2017 Ilkdgretim Programi, 3. simf HBOP’ndaki &6zel hedefleri:  Unite 1
Okulumuzda Hayat: 1. Sinifinin ve okulunun krokisini ¢izer. Unite 2 Evimizde Hayat: 1.
Ev adresinin krokisini cizer. Unite 4: Giivenli Hayat:1. Trafik isaretleri ve isaret
levhalarini tanitir. Unite 6: Dogada Hayat: 1. Dogadan yararlanarak yonleri bulur (MEB,
2017).
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Ilkokul Hayat Bilgisi Program Aciklamalarinda Harita ve Yon Okuryazarhg

Bu boliimde, 1924 IMMP’ndan 2017 ilkdgretim Taslak Programina kadar
degistirilen HBOP aciklamalarindaki harita ve yon okuryazarligiyla iliskilendirilen
aciklamalara yer verilmistir. 1926 IMMP, 1930 KMMP, 1936, 1948, 1968 Ilkokul
Programlarinda ve 1962 Ilkokul Taslak Programinda “agiklamalar” béliimiinde
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Ogretme-6grenme siirecinde neyi, nasil yapacaklarini
belirten agiklamalarin yani sira konu basliklar1 altinda da agiklamalar yapilmistir. Bu
durum, 1998 ilkokul programinda her bir iinitenin sonunda olusturulan 6grenme-dgretme
etkinliginde, 2005 ilkdgretim programinda “Zamam ve Mekan1 Dogru Algilama
Becerisi”, etkinlik 6rnekleri ile “Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda” yer verilmistir. 2017
[Ikogretim Taslak Programinda ise kazanim aciklamalarinda yer verilmistir.

1926 IMMP, Hayat Bilgisi dersinin tedrisinde atideki noktalara dikkat edilecektir.
1. ikinci ve iiglincii sinif talebesi hayat bilgisi dersine mahsus olmak iizere bir defter
tutarlar. Bu defterlere yaptiklar1 miisahedelerin hulasalarini yazarlar resimlerini ve
krokilerini gayet basit surette ¢izerler (IMMP, 1926).

1926 IMMP, HBOP’ndaki konu agiklamalarinda; ana ve ara yonlere, konum
belirlemeye (sinifta, okulda, evde), plana (haritaya), plan (harita) okumaya, planda
(haritada) yon bulmaya, planda dlgek belirlemeye, uzaklik 6l¢meye, kroki ¢izmeye,
Giinese, Giines saatine, riizgar cihetine, Kutup Yildizi’na yer verilmistir IMMP, 1926).
1930 Koy Mektepleri Programi, Hayat Bilgisi dersinin tedrisinde atideki noktalara dikkat
edilecektir. 1. Ogrenciler, Hayat Bilgisi dersine mahsus olmak iizere birer defter tutarlar.
Bu defterlere yaptiklari miisahedelerin krokilerini gayet basit surette ¢izerler (KB, 1938).

1936 1Ilkokul Programi, HBOP’min direktifleri: 1. Hayat Bilgisi dogrudan
miisahede ve yasam dersidir. Bu ders talebeye ne derece kuvvetli ve zengin intibalar
kazandirilmalidir. Bazi mevzular tabii muhitinde incelenmelidir. Bu maksatla sinif
gezintileri yapilmalidir. 2. Birinci ve ikinci siniflarda daha ziyade ¢ocugun en yakin
muhitten (ev, okul, mahalle veya semt) alir. Ugiincii smifta bir yandan talebeye icinde
yasadig1 biitiin kasaba veya sehir ve onun en yakin civar1 hakkinda genel bir goriis
kazandirmaya calisir. 3. Hayat Bilgisinden beklenen gayeleri elde edebilmek i¢in gesitli
vasitalara ve bol malzemeye ihtiya¢ vardir (MEB, 1936).

1936 Ilkokul Programi, HBOP ndaki konu agiklamalarinda; ana ve ara yonlere,
konum belirlemeye (sinif-ev), plana (haritaya), plan (harita) okumaya, planda (haritada)
yon bulmaya, krokiye, Giinese, giines saatine, giines-golgeye, Kutup Yildizi’na ve yon
bulmaya (ormanda, derede, kdyde, sokakta, mahallede ve sehirde) yer verilmistir (MEB,
1936).

1948 ilkokul Programi, HBOP’nin aciklamalari: 1. Hayat Bilgisi, dogrudan
dogruya bir miisahede, yasama, is ve deney dersidir. Birinci ve ikinci siniflarda daha
ziyade ¢ocugun en yakin gevresi —ev, okul, mahalle veya semt- ii¢iincii sinifta ise biitiin
sehir veya koy ve bunlarin 6grenciler tarafindan dogrudan dogruya incelenmesi miimkiin
olan kisimlari {izerinde durulur. 2. Simf gezintisi ve miisahede ddevleri verilecektir.3.
Hayat levhalarindan bir kismi1 6gretmeni bir sinif gezintisi yapmaya zorlayacaktir. Bu
gezintilerde kazanilan intibalarin sonradan derinlestirilip degerlendirilmesine
calisilacaktir. 4. Hayat bilgisinin amagclarin1 gergeklestirebilmek icin gezintilerle
miisahede 6devlerinden baska ¢esitli vasitalara ihtiyag vardir (MEB, 1948).

1948 Ilkokul Programi, HBOP ndaki konu agiklamalarinda; ana ve ara yonlere,
konum belirlemeye, Giines, giines-golge, Aya, Kutup Yildizi’na, riizgargiilii, plan,
(harita) okumaya, planda (haritada) yon bulmaya, planda dlgek belirlemeye, yon bulma
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uygulamalarina (ormanda, derede, sokakta, caddede, mahallede, koyde, kasabada,
sehirde) , krokiye ve pusulaya yer verilmistir (MEB, 1948).

1962 Tlkokul Taslak Programi, HBOP nin agiklamalari:1. Hayat Bilgisi dersi bir
gbzlem, yasama, is ve deney dersidir. Hayat Bilgisi dersinin konusu ¢ocuklarin dogrudan
dogruya duyularina hitabeden yakin ¢evreleridir. Birinci ve ikinci siniflarda daha ziyade
cocugun en yakin gevresi —eV, okul, mahalle veya semt- {igiincii sinifta ise biitiin sehir
veya kOy ve bunlarin 6grenciler tarafindan dogrudan dogruya incelenmesi miimkiin olan
kisimlar1 lizerinde durulur.2. Hayat levhalarindan bir kismi 6gretmeni sinif gezintisi
yapmaya zorlayacaktir. Bu gezintilerin plan1 6gretmen ve 6grenciler tarafindan birlikte
hazirlanacak, gezinti sirasinda 6nemli noktalar iizerinde durulacak, kazanilan intibalarin
sonradan derinlestirilip degerlendirilmesine ¢alisilacaktir (MEB, 1962).

1968 ilkokul Programi, HBOP’nin agiklamalart: 1. Hayat Bilgisi dersi bir gozlem,
yasama, is ve deney dersidir. Hayat Bilgisi dersinin konusu ¢ocuklarin dogrudan dogruya
duyularina hitabeden yakin ¢evreleridir. Birinci ve ikinci siniflarda daha ziyade ¢ocugun
en yakin gevresi —eV, okul, mahalle veya semt- ii¢iincii sinifta ise biitiin sehir veya koy
tizerinde durulur.2. Bazi konular 6gretmeni sinif gezintisi yapmaya zorlayacaktir. Boyle
hallerde, gezi plan1 6gretmen ve Ogrencilerle beraber hazirlanacak, gezinin plana gore
yapilmasina g¢alisilacak ve okula doniildiigiinde yapilan gezi degerlendirilecektir. 3.
Hayat Bilgisinin amaglarin1 gerceklestirmek icin gezi, gozlem ddevlerinden baska, kum
masasi, saat, plan ve harita gibi cesitli ara¢ gereclere ihtiya¢ vardir. 4. Yapilacak ders
gezileri ve oteki derslerin gerek hayat bilgisi konular1 ile gerek kazandiklar1 bilgi ve
becerilerle ilgili faaliyetleri yillik planda isaret edilir (MEB, 1968).

1968 ilkokul Programi, HBOP’ndaki konu agiklamalarinda; konum belirlemeye
(smufa, okulda, evde), krokiye, pusulaya, ¢evremizin fiziki 6zelliklerine (daglar, ovalar
vb), Giines’e, Gilines-golgeye, Kutup Yildizi’na, Ay’a, riizgarin esis yonlerine yer
verilmistir (MEB, 1968).

1998 Ilkdgretim Programi, 1. stmf HBOP’ndaki agiklamalar; Unite 1: Okula
Basliyorum. Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri: Okul icinde gezi diizenlenir. Unite 6:
Giines ve Diinyamiz. Ogrenme dgretme etkinlikleri: Diinya iizerinde karalar ve denizlerin
oldugu model kiire ve diinya haritasi tizerinde gosterilir (MEB, 1998).

1998 Ilkdgretim Program, 2. sinif HBOP’ndaki agiklamalar; Unite 1: Okulumuz
Acildi. Ogrenme 6gretme etkinlikleri: Ogrencilere okulun béliimleri gezdirilir. Unite 5:
Trafik ve Tasitlar; Basit malzemeler kullanilarak Ogrencilere gesitli trafik isaret ve
levhalar1 yaptirilir. Unite 10: Diinya ve Uzay. Ogrenme dgretme etkinlikleri: Ogretmen
sinifa diinya modeli veya diinya haritas1 getirerek bunlarin iizerinde mavi renkli yerlerin
sular1, diger renklerin de karalar1 gosterdigini soyler. Yeryliziiniin cogunlugunun sularla
kapli oldugunu vurgular. Ogrencilere, diinya modeli ve harita iizerinde nerelerin sularla
nerelerin karalarla kapli oldugu sorularak buldurulur. Ogrencilerin cevrelerinde
gordiikleri su ve karalara 6rnekler vermeleri saglanir. Ogrencilere, kara ve sular1 gdsteren
resimler inceletilir. Bu konularla ilgili resimler yaptirilir. Cevre incelemesi yaptirilarak
su ve karalar gozlettirilir (MEB, 1998).

1998 Tlkdgretim Programi, 3. Sinif HBOP ndaki agiklamalar; Unite 1: Okulumuz
acildi. Ogrenme o6gretme etkinlikleri: Ogrenciler, dershanelerinin ve okulun diger
boliimlerinin yerlerini tarif eder. Unite4: Yasadigimiz Yer. Ogretme 6grenme etkinlikleri:
Yénler adli film izletilir. Ogrenciler bahgeye cikarilarak, ydnleri giinesin dogdugu yere
gore gostermeleri istenir. Ogrencilerin, yonlerle ilgili semay1 ¢izmeleri saglanir. Pusula
smifa getirilip yon bulma uygulamalar1 yaptirilir. Y6n bulmak i¢in Kutup Yildizindan da
yararlanabilecegi agiklanir. Okulumuzun mabhalle igindeki yeri tarif ettirilir., krokisi
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cizdirilir. Ogrencilerden evlerinin mahalle igindeki yerini tarif ederek krokisini ¢izmeleri
istenir. Unite 8: Diinya ve Uzay. Ogretme 6grenme etkinlikleri: Ogrencilerden, geceleyin
gokyliziinli gézlemlemeleri istenir. Kutup Yildizinin islevi soylenir (MEB, 1998).

2005 Ilkogretim Programi, 1. smf HBOP’ndaki etkinlik &rneklerinin
aciklamalari; Unite:1 Okul Heyecanim: Iste Benim Smifim etkinliginin agiklamasinda;
Siniftaki nesnelerden yararlanarak konumla ilgili temel kavramlar tanitilir Ogrenciler
sinif ve sirasinin bulundugu yeri uygun kavramlar1 kullanarak sézlii olarak ifade ederler.
Unite 3: Diin, Bugiin, Yarin; Sihirli Gézliik etkinliginin agiklamasinda; Ogrenciler birer
gozliikk yaparlar. Yaptiklar1 gozliikleri takarak gokytiziinde gordiikleri cisimlerin neler
oldugu sorulur. Verilen cevaplar not edilir. “Diinyamiz ve Gokyiizii” adl1 hikaye anlatilir.
Ogrencilerin soyledikleri gok cisimleri ile bu hikdyedeki gok cisimleri karsilastirilir.
Levhalarin Dili etkinliginin agiklamasinda; Temel trafik isaret ve levhalar ile ilgili
resimli kartlar hazirlanir. Kartlarin neyi ifade ettigi “beyin firtinas1” teknigi ile tartisilarak
bunlarin anlamlar1 agiklanir (MEB, 2005a).

2005 Ilkogretim Programi, 2. smuf HBOP’ndaki etkinlik 6rneklerinin
aciklamalari; Unite 1: Okul Heyecanim; 1.Benim Yerim etkinliginin agiklamasinda; Basit
cizimler yaparak smifinin ve sirasinin yerini kagit {izerinde gosterirler. Unite 2: Benim
Essiz Yuvam; 1.Glines’i Seyredelim etkinliginin agiklamasinda; Giines'in dogusu ve
batis1 ile ilgili bir film seyredilir. Okul bahgesinde dogu ve bati yonleri gosterilir.
Evlerinin bdliimlerini, dogu ve bat1 kavramlarini kullanarak tarif etmeleri sOylenir. Ev ve
okulu gosteren resimli bir harita verilir. Bu harita iizerindeki evi, konum ile ilgili temel
kavramlar1 (saginda, solunda, oniinde, arkasinda, vb.) kullanarak tarif ederler. Kendi
evinin yerini de konum ile ilgili temel kavramlar1 kullanarak tarif etmeleri istenir (MEB,
2005a).

2005 Ilkogretim, 3. sinif HBOP ndaki etkinlik 6rneklerinin agiklamalari; Unite 1:
Okul Heyecanim: 1.Cetvelim Nerede etkinliginin agiklamasinda; Yiiksek bir yerden
asagida bulunanlar seyredilir. Yukaridan bakildiginda varliklarin nasil goriindiikleri
sorulur. Varliklarin gergek goriintii ve boyutlari ile yukarida bakildigindaki goriintii ve
boyutlarinin farkli olduguna dikkat cekilir. Kroki kavrami tanitilir. Basit olarak okulun
ve smifin krokisini ¢izmeleri istenir. Bu isaretler ne anlatiyor? Etkinliginin
aciklamasinda; Trafik isaret ve levhalari ile ilgili resimli kartlar hazirlanir. Siif iki gruba
ayrilir. Kartlar gosterilerek anlamlar1 gruplara sorulur. Caligma sonucunda 6grenciler bu
trafik isaret ve levhalarini, trafik akigini gosteren bir panoda uygun yerlere yerlestirirler.
Unite 2: Benim Essiz Yuvam; 1.Evimi Ariyorum etkinliginin agiklamasinda; Kibrit
copleri ve artik materyallerle ev modelleri olustururlar. Bu evin kendi evi oldugunu
varsayarak ve yonlere gore bu evin yerini tarif etmeleri istenir. Bu tarifte gecen yonleri
hangi yontemlerle bulacaklarini sinifa getirilen kaynaklardan arastirmalari saglanir.
“Kuzey-Giiney, Dogu-Bat1” oyunu oynatilir. Ogretmen rehberliginde basit bir pusula
yaparlar. 2. Haritadaki Renkler etkinliginin agiklamasinda; Harita ve kiire {izerinde su ve
kara alanlarmin renkleri gosterilir. Bu alanlarin farklar1 tizerinde konusulur (MEB,
2005a).

2017 Ilkdgretim Taslak Programi, HBOP’nin uygulanmasinda dikkat edilecek
hususlara ve kazanim agiklamalarina yer vermistir. Ozellikle harita ve yon okuryazarlig
ile iliskilendirilen etkinliklerin, Ogrencilerin zamani ve mekani dogru algilama
becerilerinin gelisimine yonelik oldugu vurgulanmaistir.

Harita ve yon okuryazarligi ile iliskilendirilen hususlar; 1.Kazanimlar
dogrultusunda yapilacak etkinliklerle okul ve yasam arasinda baglanti kurulmasina 6zen
gosterilmelidir. 2. Doga icerikli kazanimlarda basit diizeyde deneysel etkinlikler
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yaptirabilir. 3. Ogrencilerin cevrelerinde bulunan canli ve cansiz varliklar1 &gretim
materyali olarak kullanmalarina imkan taninmalidir (MEB, 2017).

2017 Ilkdgretim Taslak Programi, 1. simif HBOP’ndaki kazanim orneklerinin
aciklamalari; Unite 1: Okulumuzda Hayat; 1. Yonle ilgili; saginda, solunda, &niinde,
arkasinda, altinda, tstiinde, yaninda, karsisinda temel kavramlari {izerinde durulur.
Unite2. Evimizde Hayat: 1. Evinin yaninda, karsisinda, éniinde, arkasinda, saginda ve
solunda neler oldugu ele aliir. Ogrenme ortaminda krokilerin oyunlastirilarak kullanim1
saglanabilir. Unite 4: Giivenli Hayat; 1.Trafik isaret levhalar (dur, gec, yaya gecidi,
dikkat, okul geg¢idi, bisiklet giremez gibi ¢ocugun yasamiyla dogrudan iliskili olanlar) ve
isaretlerin olmadig1 yerlerde ne yapacagini bilme (alt ve iist gecitler, yaya gegitleri, okul
gecitleri, trafik lambalarinin ve trafik polislerinin oldugu yerler, duran bir aracin 6niinden
ve arkasindan gegmeme vb.) ele almir. Unite 6: Dogada Hayat: 1.Gok cisimlerinin rengi
ve biiylikligii gibi konular tizerinde durulur (MEB, 2017).

2017 Ilkdgretim Taslak Programi, 2. stmf HBOP’ndaki kazanim 6rneklerinin
aciklamalari; Unite 1: Okulumuzda Hayat: 1. Okulun yeri ve konumunun; ¢evresindeki
yap1, kurum, sokak, cadde vb. yerlere gore tanitilmasi iizerinde durulur. Unite 2:
Evimizde Hayat: 1.K0y, kasaba, sehir, mahalle, sokak, numara gibi adres bilgilerini s6zlii
ve yazili olarak ifade edebilmesi iizerinde durulur. Unite 6: Dogada Hayat: 1. Ana ydnler
tizerinde durulur (MEB, 2017).

2017 Ilkdgretim Taslak Programi, 3. stmf HBOP’ndaki kazanim 6rneklerinin
aciklamalari; Unite 2: Evimizde Hayat: 1. Evinin yakin gevresinde bulunan belirgin
mekanlardan hareket edilir. Unite 4: Giivenli Hayat: 1.0grencilerin giivenligi icin
oncelikli olan trafik isaretleri ve isaret levhalar (yaya gecidi, okul gecidi, 151kl trafik
isaret cihazi, mecburi yaya yolu, yaya giremez, kontrolsiiz demiryolu gecidi ve bisiklet
giremez vb.) iizerinde durulur. Unite 6: Dogada Hayat: 1. Giines, karmnca yuvalar1 ve
yosunlari gozlemleme gibi dogal yon bulma yontemleri tizerinde durulur (MEB, 2017).

Ilkokul Hayat Bilgisi Programi Konularinda Harita ve Yon Okuryazarhg

Bu béliimde, Cumhuriyet’in ilk programi 1924IMMP’ndan2017 Ilkogretim
Taslak Ogretim Programina kadar olan HBOP’ndaki konulardan harita ve yon
okuryazarligiyla iligkilendirilen konulara yer verilmistir. 1926, 1930, 1936 ve 1948
[lkokul Programlarinda Hayat Bilgisi dersi konular halinde diizenlenmistir. 1962 Ilkokul
Taslak Programu ile 1968 Ilkokul Programinda Hayat Bilgisi dersi ilk defa iiniteler
halinde diizenlenmistir. 1998 Ilkdgretim Programinda Hayat Bilgisi dersi, {initenin hedef
ve davramiglarindan sonra konularma yer verilmistir. 2005 Ilkdgretim Programi tematik
yaklasimla hazirlandigindan dolayr konulara degil etkinlik 6rneklerine yer verilmistir.
2017 Ikdgretim Taslak Programinda konu veya etkinlik drneklerine yer verilmediginden
harita ve yon okuryazarligiyla iligkili linite adlarina yer verilmistir.

1924 IMMP’nda Hayat Bilgisi dersi igerigine sahip 3. smif Cografya ders
programindaki konulara yer verilmistir. Cografya konulari: Mektebin bulundugu
mahallin mevzii cografyasi: 1.Smif plani, 2. Mektebin plani, 3. Mektebin bulundugu
mabhallenin plani, 4. Sehir veya kdyiin plani, 5. Harita fikri ve 6. Sark, simal, garp ve
cenup kavramlari hakkinda malumat (Aslan, 2011).

1926 IMMP, 2. simf HBOP’ndaki konular1: Sonbahar: Gékyiizii (IMMP, 1926).

1926 IMMP, 3. simif HBOP’ndaki konulari: Kis: 1. Bahara Dogru: Ilkbahar: 2.
Bahar gezintileri, kir gezintileri: 2. Gece semanin tetkiki. 3. Mektebin bulundugu kdyiin
ve sehrin planlarinim tetkiki. 4. K&y veya kasabanin kabataslak planinin tersimi (IMMP,
1926).

11



Memet KUZEY - Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi Say1. 34 Yil. 2017

1930 KMMP, 2. sinif HBOP’ndaki konular: Sonbahar: 1.Gokyiizii (KB, 1938).

1930 KMMP, 3. smif HBOP’ndaki konular: Kis: 1. Bahara Dogru. ilkbahar. 2.
Bahar gezintileri, kir gezintileri. 3 Gece semanin tetkiki. 4. Sinif sergisi hazirlig vesilesi
ile dershanenin planinin tersimi, mektebin ve civardaki sokaklarin planlarmin tersimi
mikyas fikrinin verilmesi. 5. Mektebin bulundugu koy veya sehrin planmin tetkiki. 6.
Koytin kabataslak planinin tersimi. 6. Glines, ay, Glines manzumesi, baslica yildizlar
hakkinda kisa malumat (KB, 1938).

1936 Ilkokul Programi, 1. Stmf HBOP’ndaki konular: Evimiz ve ailemiz: 1.
Evimiz nerededir? (MEB, 1936).

1936 ilkokul Programu, 3. stmf HBOP ndaki konular:1. Yeni Dershanemizde. 2.
Okulumuz. 3. Okulumuz ve Civari: 4. Sonbahar. 6. Okul yolu. 7. Evimiz ve ailemiz.8.
Okulumuzun bulundugu mahalle veya semt. 9. Sokak. 10. Kis. 11. Sehir ve kasabamizin
diger mahalle veya semtleri. 12. Suyumuz. 13. Komsu kasabalar. 14. Gokyiizii (MEB,
1936).

1948 ilkokul Programu, 1. stmif HBOP’nda konular: 1. Dershanemiz. 2. Evimiz ve
Ailemiz; 3. Glindiiz ve Gece (MEB, 1948).

1948 Tlkokul Programu, 2. stnif HBOP nda konular: 1. Okula Déoniis. 2. Sonbahar
Geldi. 3. Yaz Baslangic1 (MEB, 1948).

1948 Ilkokul Programi, 3. simf HBOP’nda konular: 1- Yeni Dershanemiz. 2.
Okulumuz. 3. Okulumuzun Civari. 3. Okulumuzun Bulundugu Mahalle veya Semt. 4.
Evimiz 5. Okul Yolu. 6. Sehrimiz, Kasabamiz ve Kdyiimiiz. Gezinti. 7. Ormanda (varsa)
Gezinti: 8. Dere, Irmak veya Goliin Kenarinda (varsa). 9. Koyl Ziyaret Sehir veya
kasabanin yakinindaki bir kdyii ziyaret. 10. Gokyiizii 11. Ders Y1l Bitti (MEB, 1948).

1962 ilkokul Taslak Programi, 3. simif HBOP ndaki konular: Unite:1- Okulumuz
ve Cevresi; A) Okulumuz inceleyelim ve tanryalim: Unite:3- Cevremiz ve ilimiz; A)
[limizde yasayis: 1. ilimizin daglari, ovalari, yaylari, akar ve durgun sulari, golleri,
denizleri, ¢ayir, mera, orman ve findiklar1. Unite:5-Gokyiizii ve Yeryiizii; 1. Gokyiiziinde
gordiiklerimiz (Giines, ay ve yildizlar) (MEB, 1962).

1968 Ilkokul Programi, 1. smif HBOP ndaki konular: Unite 1: Okul Hayatimiz;
1. Dershaneyi tamiyalim, a. Yerlerimiz. Unite III: Evimiz ve Ailemiz; 1. Evimizi
taniyalim, a. Evimiz nerededir? (MEB, 1968).

1968 ilkokul Programi, 2. stmf HBOP’ndaki konular: Unite I: Yeni Dershanemiz;
1. Yeni dershanemiz, a. Dershanemizin yeri (MEB, 1968).

1968 TIlkokul Programi, 3. smuf HBOP’ndaki konular: Unite I: Cevremizi
Taniyalim. 1. Okulumuz: a. Dershanemiz: Yeri, bigimi ve krokisi (Yonler ve pusula). 2.
Evimiz ve ailemiz: a. Evimizin bulundugu yer. Unite III: IIgemizi taniyalim. A. {lgemizin
dogal durumu. 1. Cevremizde neler goriiyoruz. 2. ilgemizin yeri, sinirlari. Unite V:
Yeryiizi ve Gokyiiziinde Gordiiklerimiz. a. Cevremizde neler goriiyoruz. b.Giindiiz
Gokylizii; 1. Giines, a. Gilines 15181 ve golge 2. Gilinesin diinyamizi 1sitmasi1 ve
aydinlatmasi a. Riizgarin meydana gelmesi. b. Gece gokyiizii; Ay ve Yildizlar (MEB,
1968).

1998 lilkdgretim Programi, 1. simf HBOP’ndaki konulari; 1. Unite: Okula
Basliyorum; B. Sinifimizi tantyalim, 1. Sinifimizin ad, yeri, siiftaki yerimiz. 2. Unite 6:
Diinyamiz; Diinya iizerinde neler var (MEB, 1998).

1998 ilkogretim Programi, 2. stmif HBOP ndaki konulart; 1. Unite 1: Okulumuz
Acildi. A. Smifimizin yeri. 2. Unite 5: Trafik ve Tasitlar; A. Trafikler. 1. Trafik isaret ve
levhalarim1 koruma. 3. Unite 10: Diinya ve Uzay; A. Gokyiiziinde gordiiklerimiz; 1.
Giines. 2. Ay. B. Yeryiizii; 1. Karalar. 2. Sular (MEB, 1998).
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1998 Ilkdgretim Programu, 3. stmif HBOP’ndaki konulari: 1. Unite 1: Okulumuz
Acildi. C. Yeni Dershanemiz, 1. Dershanemizin Yeri. 2. Unite 4: Yasadigimiz Yer, A.
Yonler 1. Ana Yonler, 2. Ara Yonler, 3. Yonlerin Bulunmasi, B. Okulumuz, 1.
Okulumuzun Yeri, C. Mahallemiz 1. Evimizin Yeri.3. Unite8: Diinya ve Uzay 1. Uzay
(MEB, 1998).

2005 Ilkdgretim Programu, 1. stmf HBOP’indaki etkinlikler: Unite 1: Okul
Heyecanim; Iste benim smnifim. Unite3:Diin, Bugiin, Yarin; Sihirli Gozliik, Levhalarm
dili (MEB, 2005a)

2005 ilkdgretim Programi,2. siuf HBOP’indaki etkinlikler: Unite 1: Okul
Heyecanim; Benim yerim. Unite 2: Benim Essiz Yuvam: Giinesi seyredelim (MEB,
2005a).

2005 Ilkdgretim Programi, 3. stmf HBOP’indaki etkinlikler: Unite 1: Okul
Heyecanim; 1.Cetvelim Nerede?2. Bu Isaretler Ne Anlatiyor? 3. Neler Ogrendim?
(Kavram).Unite 2: Benim Essiz Yuvam;1.Evimi Arryorum ve Haritadaki Renkler (MEB,
2005a).

2017 Ilkdgretim Taslak Programi, 1. simf HBOP’indaki iiniteler:1. Unitel:
Okulumuzda Hayat. 2. Unite 2: Evimizde Hayat. 3. Unite 4: Giivenli Hayat. 4. Unite 6:
Dogada Hayat (MEB, 2017)

2017 IQlkogretim Taslak Programi, 2. simf HBOP’ndaki iiniteler:1. Unitel:
Okulumuzda Hayat. 2. Unite 5: Ulkemizde Hayat. 3. Unite 6: Dogada Hayat (MEB,
2017).

2017 Ilkdgretim Taslak Programu, 3. smuf HBOP’ndaki fiiniteler:Unitel:
Okulumuzda Hayat. Unite 2: Evimizde Hayat. Unite 4: Giivenli Hayat. Unite 6: Dogada
Hayat (MEB, 2017).

Tlkokul Hayat Bilgisi Programi Harita ve Yon Okuryazarh@inda Kullamlan Araclar

1924 IMMP’ndan2017 ilkdgretim Taslak Ogretim Programina kadar degistirilen
HBOP’ndaki arag-gereclerden harita ve yon okuryazarhig: ile iliskilendirilmis arag-
gereglere yer verilmistir.

1926 IMMP, Hayat Bilgisi dersinin tedris vasitalart: 1. Kara tahta. 2. Harita. 3.
Defter (IMMP, 1926).

1930 Koy Mektepleri Programinda her kdy okulunda bulunmasi mecburi olan
esyanin listesi: 1. Ilk mekteplere mahsus Tiirkiye duvar haritasi. 2. Hayat Bilgisi dersine
mahsus olmak {izere birer defter tutarlar. Bu defterlere yaptiklar1 miisahedelerin
krokilerini gayet basit surette ¢izeler. 3. Saat (KB, 1938).

1936 Ilkokul Programinda Hayat Bilgisinden beklenen gayeleri elde edebilmek
icin c¢esitli vasitalara ve bol malzemeye ihtiya¢ vardir. Hayat Bilgisi derslerinde
kullanilacak belli basli vasitalarla aletlerin ve materyallerin baslicalari sunlardir: 1.
Riizgér oku gibi rasat aletleri. 2. Kum masasi 3. Yakin yurda ait iki ve ti¢ buutlu planlar.
4. Metre. 5. Saat 6. Levhalar.7. Fotograflar. 8. Kartpostallar. 9. Gazete, kitap ve yardimc1
kiraat kitaplar1 (MEB, 1936).

1948  1Ilkokul Miifredat Programinda Hayat Bilgisinin  amaglarini
gerceklestirebilmek i¢in gezintilerle gozlem ddevlerinden bagka ¢esitli vasitalara ihtiyag
vardir. Bu vasitalardan harita ve yon okuryazarlig ile iliskilendirilenler sunlardir: Tabiat
ve insan hayatinin incelenmesini kolaylastiran veya bunlar1 canlandiran araclar; 1. Metre,
2. Saat, 3. Kum masasi, 4. Planlar, 5. Resimler, 6. Yazilar (MEB, 1948).

1962 Tlkokul Programi Hayat Bilgisinin amaglarini gergeklestirebilmek icin
gezintilerle gozlem odevlerinden baska gesitli vasitalara ihtiya¢ vardir. Bu vasitalar
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sunlardir: Tabiat ve insan hayatinin incelenmesini kolaylastiran veya bunlar1 canlandiran
araglar; 1. Metre.2. Saat. 3.Kum masasi.4. Planlar, 5. Resimler, 6. Yazilar (MEB, 1962).

1968 ilkokul Programi egitim ve dgretimde yararlanilacak arag geregler ayr1 bir
baslik altinda verilmistir. Bu araglarin se¢iminde goz dniinde tutulacak esaslar, 6gretmen
ve Ogrenciler tarafindan yapilacak araglar, ders araglarin kullanilmasi, egitim ve 6gretim
araglarinin siniflandirilmast ve 06grencilerin kullanacaklar1 ders ara¢ ve gerecler
aciklamasina yer verilmistir. 1 Cevrenin kabartma haritasi (talas, kil, kagit hamuru). 2.
Okul ve ¢evrenin krokisi (MEB, 1968).

1998 ilkdgretim Programy, ilk defa dersin arag geregler listesini her bir {initenin
sonunda yer vermistir. Arag-gerecler; Levha ve afisler, kaynaklar, videokasetleri ve arag-
gereg bagligr altinda yer verilmistir.

1998 Ilkdgretim Programi, 1. Sinif HBOP’ndaki arag-geregleri: 1. Unite Okula
Basliyorum: Video Kasetler; Okulda uyulmasi gereken kurallar. Unite 6: Diinyamiz;
Video Kasetler; Diinya ve Giines. Arag-gerecgler; Model kiire, Diinya ve Ay modeli
(MEB, 1998).

1998 Ilkdgretim Programi, 2. smmif HBOP’ndaki arag-gerecleri; 1. Unite 1:
Okulumuz Acildi. Levha afisler: Okulun boliimleri. 2. Unite 5: Tasitlar Trafik; Levha ve
Afisler; Trafik isaretlerini gosteren levha ve resimler. Videokasetler; Cocuk ve trafik. 3.
Unite 10: Diinya ve Uzay; Levhalar; Gece gokyiizii resim ve levhalar1. Giindiiz gokyiizii
resim ve levhalari. Arag-geregler; Ay ve Diinya modeli. Diinya haritas1 (MEB, 1998).

1998 Ilkogretim Programi, 3. simf HBOP’ndaki arag-geregleri: Unite 1:
Okulumuz Agildi; Levha ve Afigler; Okulun yerlesim plani. Videokaset; okulda yasarken.
Unite 4: Yasadigimiz Yer; Pusula, Il/ilge haritasi, yon semasi, karton renkli boyalar,
yapistiricilar, kartpostallar. Video Kasetler: Yon filmi. Unite 8: Diinya ve Uzay; Model
kiire, bilgisayar. Kaynaklar Levha ve Afisler: 1. Gece gokyiizii resim ve levhalari. 2.
Gilindiiz gokyiizii resim ve levhalari. 3. Giinesin dogusunu batisin1 ve en yiiksekte
olusunu gosteren resim ve levhalar. Arag gerecler: 1. Yerkiire. 2. Dilsiz Tiirkiye Haritasi.
3. Kil, hamur. 4. Diinya kiiresi ve diinya haritas1. 5. Pusula. 6. il ve ilce haritas1. 7. Yon
semast. 8. Riizgargiilii (MEB, 1998).

2005 Tlkdgretim Programinda arag listesi: 1. fotograflar, 2. haritalar, 3. filmler,
CD-ROM’lar, 4. Pusula 5. Coklu ortam (multimedya) ve hipermedya gibi araclar;
telekomiinikasyon hizmetlerini (internet gibi). 6. Kiire. 8. Harita. 9. Saat.10. Atlas (MEB,
2005a).

SONUC VE TARTISMA

Cumhuriyet dénemi Hayat Bilgisi Ogretim Programlarmin temel 6gelerinden biri
olan amaca ilk defa 1926 IMMP’nda verilmistir. [lkokul Programlarinda Harita ve yon
okuryazarlign 1926 ve 1930 IMMP’nda “tetkik ve miisahede”, 1936 ve 1948 Ilkokul
Programlarinda “cografya yoniinden tetkik etme”, 1968 Ilkokul Programinda “tabii
olaylar1 anlar ve dogru yorumlar” seklinde verildigi sonucuna varilmustir. Ilkokul
programlarinda harita ve yon okuryazarliginin dogrudan amag¢ olarak verildigi ilk
program 1962 Ilkokul Taslak Programi, 1998 ilkdgretim Programinda ise sinif ve iinite
diizeyindeki amaglar ve davraniglarda verildigi goriilmiistiir. Harita ve Y6n okuryazarlig
2005 ilkogretim ve 2017 Ilkdgretim Taslak programinda “Zamani ve Mekam Dogru
Algilama Becerisi” kapsaminda {inite kazanimlarina yer verildigi belirlenmistir. Harita
okuryazarlig ile ilgili genel amaca yer verilirken yon okuryazarligi ile ilgili herhangi bir
amaca yer verilmedigi gorilmistir.
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Cumbhuriyet dénemi Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda agiklama béliimii yer
almistir. 1926 IMMP ve 1930 KMMP’nda aciklama boliimiinde “kroki” ve konu
basliklar1 altinda dogrudan dogruya harita ve yon okuryazarlig: ile ilgili agiklamalara;
1936, 1948 Ilkokul Programlarinda agiklama béliimiinde “miisahede, gezinti ve arag-
gereglerle” ile konu basliklar1 altinda harita ve yon okuryazarligi ile agiklamalara yer
verildigi sonucuna varilmustir. 1962 ilkokul Taslak Programi ile 1968 Ilkokul
Programlarinda“ miisahede (gozlem) i¢in sinif gezintileri, cocugun yakin ¢evresi ve arag
gerecler” hakkinda agiklamalarda harita ve yon okuryazarhi§ina yer verildigi
belirlenmistir. 1998 Ilkoégretim Programi {inite sonlarindaki aciklamalarda dogrudan
dogruya harita ve yon okuryazarligi ile ilgili agiklamalar verildigi tespit edilmistir. 2005
[k gretim Programi ile 2017 Ik gretim Taslak Programinda “Zamani ve Mekan1 Dogru
Algilama Becerisi” ile iinite kazanimlarinin agiklamalarinda harita ve yon
okuryazarliginin yer aldigi goriilmiistiir.

Cumhuriyet dénemi Hayat Bilgisi Ogretim Programlarmin temel 6gelerinden biri
olan icerik, 1924 IMMP 1ndan1948 Ilkokul programma kadar konu yaklagimiyla 1962
flkokul Taslak Programindan 1998 ilkégretim Programina kadar iinite yaklasimiyla ve
2005 Ilkogretim Programi ile 2017 Ilkogretim Taslak Programlari ise tematik yaklasimla
verildigi tespit edilmistir. HBOP’inda Geocaching” gibi oyun ve simiilasyon gibi
uygulamali yazilimlara yer verilmedigi sonucuna varilmastir.

Cumhuriyet dénemi Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Ogretim arag-
gereclerine tiim programlarda yer verildigi goriilmiistiir. Bu programlarda 6gretim
araglarma gelismeler programlara yansidig1 belirlenmistir. 1926 IMMP’nda kara tahta,
defter ve harita baslayip, 1936 Ilkokul Programinda kum havuzu, riizgar okuna, 1968
[lkokul Programinda kabartma haritaya, 1998 Ilkogretim Programinda, levha, afisler,
videokasetlere ve 2005 Ogretim Programinda internet kullanima bagl olarak hipermedya
araclarma yer verildigi belirlenmistir. HBOP’nda“ Bilgi Teknolojilerini Kullanma
Becerisi” kapsaminda telefon, bilgisayar vb. araglardan yararlanilarak harita ve yon
okuryazarlig: ile ilgili yazilimlardan navigasyon, Google Earth ve Google Sky gibi
araglara yer verilmedigi goriilmiistiir.
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Extended Summary

The Aim of Research: The aim of the research is; to determine general scope which
place in HYOP of HYO. And in this context, if there are changes, to analyze these
changes.

Research Method: The study was designed and conducted in the scan model. The
screening model tries to make it as if it is present conditions, conditions and
characteristics. The data were collected by using the document examination method.
Document analysis, analysis of written materials containing information about the cases
or phenomena targeted for investigation. The examination of written documents is a very
valuable source of information that offers many things we do not know about the past and
it is closely related with which sources are important and which can be used as a source
of data. The researcher can obtain the required document without having to observe and
interview.

The Sample: The research universe constitutes the primary school curricula of
1924,1926,1930,1936,1968,1998 and 2005 primary schools as well as the 1962 and 2017
primary school curricula, which were applied in the primary schools from the
announcement of the republic to the present day.

Data Analysis: With the approach of the survey model in line with the aim of the study,
primary school studied HYO in the HBOP. It has been determined that purpose of HBOP
included in HYO purposes, clarifications, subjects, tools and texts. This was analyzed in
terms of HYO and the study was carried out. When creating categories of work,
curriculum development books, maps and directions literacy literature was investigated.
Then, primary school programs prepared from the announcement of the republic to the
day were examined. Then teacher's guide books and textbooks on these programs were
taken into account.

Discussion and Results: One of the basic elements of republican life science curricula
was first introduced in 1926 in IMMP. In the elementary school program maps and
directions literacy in 1926 and 1930 IMMP'n "examination and observation", 1936, and
1948 primary school programs "to examine the geography direction"”, 1968 primary
school programs in "natural phenomena understands and correctly interprets™ in the form
of agreed conclusions given. The first objective of the program is given directly as maps
and directions literacy programs in elementary primary draft program for 1962, 1998 and
unit-level objectives of the primary school curriculum and the classroom was seen as
given in behavior. Map and directions literacy at primary 2005 primary and 2017 draft
program "Time and place the correct detection capability" was determined to be included
within the scope of the unit gains. It is seen that there is no reason for direction literacy
when general uncle about map literacy is included. Republican period took place in the
Description section of life science curriculum. Explanation of direct map and direction
literacy under the headings of "sketch and subject™ in the description section of 1926
IMMP and 1940 KMMP, explanations with maps and literacy under the title of "subject,
navigation and tools™ in the description section of 1936,1948 primary school programs
has arrived at the result. It was noted that the 1962 primary draft program and the 1968
primary school curricula included "map visits for observation (observation), close-ups
and equipment for the child" as well as map and directional literacy. The statements at
the end of the 1998 elementary curriculum unit provide clarifications on direct map and
directional literacy. Map and directional literacy was included in the explanation of unit
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gains with the "skill of perception of time and space™ in the 2005 primary education
program and the 2017 primary education draft program.

It was determined that content, which is one of the basic elements of republican
life education curriculum, from the 1924 IMMP to the 1948 primary school program,
from the 1962 primary school draft program to the 1998 primary education program
through unit approach and the 2005 primary education program and the 2017 primary
education draft programs were provided by the tamatic approach. Content, which is one
of the basic elements of republican life education curriculum, was found to be provided
by unit approach from the 1962 primary school draft program to the 1998 primary school
program with the subject approach from the 1924 IMMP to the 1948 primary school
program, and the primary education program in the year 2005 and the thematic approach
in the 2015 primary education drafting programs. Republic period life education
curriculum, teaching aids have been included in all programs. In these programs it has
been determined that they develop in instructional tools and are in the program. It was
determined that the 1926 primary school program included blackboard, notebooks and
maps, and in the 1936 primary school program sand pool, wind arrow, relief map in the
1968 primary school program, plate, posters, video tapes in the 1998 primary curriculum
and hypermedia vehicles in the 2005 curriculum.
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Ozet

Bu aragtirmada devlet ve 6zel okullarda 6grenim gdren 7-10 yas grubu g¢ocuklarm g¢ocuk
oyunlarma iliskin gériisleri incelendi. Arastirmaya, Erzurum ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagh bes dzel
ve ii¢ devlet okulundan toplam 160 6grenci katildi. Cocuklarin oyunlara iligkin goriisleri “cocuk oyunlari
anketi” ile belirlendi. Verilerin analizinde yiizde ve frekans analizleri ile birlikte Ki-Kare (y2) analizleri
kullanildi. Cocuklarin en sevdikleri oyunlar arasinda bilgisayar oyunlart 6n plandadir. Cocuklar en gok
parklarda oyun oynamakta ve okulda en ¢ok oynadiklari oyunlar seksek ve saklambactir. Cocuklarin
geleneksel oyunlarimizdan seksek, korebe ve saklambaci bildikleri ve oyun oynamaya engel olan en 6nemli
faktoriin ise dersler oldugu goriildii. Bundan bagka anne-baba desteginin 6zel okulda daha fazla oldugu
goriildii. Bilgisayar oyunlari hareketsizlik agisindan ¢ocuklar i¢in hala en biiylik problemdir.

Anahtar kelimeler: Cocuklar, Cocuk oyunlari.
Abstract

In this research, the opinions of the children in 7-10 year age group about the children’s games,
attending public and private schools were analysed. The research was conducted among a total of 160
students from five private and three public schools controlled by the National Education Department in
Erzurum. In order to analyse the opinions of the children, a questionnaire of “children’s games” has been
used. In data analysis, besides the percentage and frequency analyses, the chi-square (¥2) was also used.
The computer games are predominant in the list of the favourite games. The children play mainly in the
parks; hide-and-seek and hopscotch are the favourite games played at the school. It has been observed that
the children are familiar with our traditional games, namely hide-and-seek, blindman's buff and hopscotch;
however, the courses are the main factor that prevents the children to have time to play. Furthermore, the
parents’ support for play was higher in private schools. The computer games are still the most significant
problem for the children in terms of inactivity.

Keywords: Children, Children’s games.
GIRIS
Oyun, cocuklarin ve her yastaki bireylerin yasaminda 6nemli bir yere sahiptir.
Oyun, giliniimiize kadar stireklilik gdstererek ¢ocuklarin ¢evreyle etkilesim kurmalarini,
cevrelerini tanimalarimi saglamis ve deneyimler kazandirarak cocuklarin yeteneklerini

ortaya ¢ikarmistir. Oyun bu yoniiyle cocuklarin egitiminde 6nemli bir yere sahip olmustur
(Poyraz, 1999). Toplumsal kiiltliriin gelisiminde ¢ocuk oyunlari 6nemli bir yer

! Bu ¢alisma; 10. Uluslararasi Beden Egitimi, Spor ve Fiziksel Terapi Kongresi (ICPESPT2016) Firat Universitesi, Elaz1g,
Tiirkiye, 18-20 Kasim 2016' da POSTER bildiri olarak sunulmustur.
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tutmaktadir. Ayn1 zamanda oyunlar halk hikayeleri ve efsaneler gibi kolayca yayilarak,
dil yer ve zaman sinirlarini asip evrensel bilinci artirmaktadirlar. Evrensel bilince ulasmak
ise tiim uluslarin insanlarinin ulagsmay1 diisiindiikleri bir diizey olarak karsimiza
cikmaktadir (Pehlivan, 2005).

Cocuk, oynamak zorundadir. Oyun cocuk i¢in bir amag¢ degil yasamin bir
pargasidir. Evde sokakta, parkta, bahgede, bulabildigi her yerde ¢ocuk oyun oynar.
Annesinin kucaginda basladig1 oyunu oda iginde, bahgede, sokakta siirdiiriir. Inang ve
cevre kosullarindan kaynaklanan yasaklamalarda ¢ocugun oynamasini engelleyemez.
Nasil ki kundaginda bagli ¢cocugun el kol hareketi yaparak, elindeki oyuncagi saga sola
sallayarak oynamasini engelleyemiyorsak ileri yaslardaki oyunlarin1 da engellememek
gerekir. Egitimci F. Forebel’in dedigi gibi “Cocuk oyunlar1 hayatin bir ¢ekirdegi gibidir.
Biitlin insanlar orada gelisir, orada meydana ¢ikar”. Oyun oynamayan c¢ocugun
saghgindan, saghkli geliseceginden kusku duymak gerekir (Ozhan, 1997). Oyun, tiim
gelisim donemleri icin énemli bir etkinliktir. Ozellikle okul éncesi donemde ¢ocuklarin
oyun yoluyla duygularini, diisiincelerini, hayallerini ifade etmelerinin yani sira
cevreleriyle etkilesim kurmalari ve iletisime gegmeleri ergenlik, ilk genglik, orta yas ve
yaslilik doneminde de farkli oyun bigimleri i¢inde devam eder. Oyun, cocuklarin
toplumsallagsmasina yardimei olur, ¢ocuklara birtakim rolleri benimsetir ve ¢ocuklari
gercek yasama, yetiskinlik yagsamina hazirlar (Eroglu, 2009).

Bununla birlikte, teknolojik gelismeler, hem gelismis hem de gelismekte olan
ilkelerde halkin hareketsiz bir yasam siirdiirmesine neden olmaktadir. Cocuklar arasinda,
diizenli fiziksel aktivitenin olmamasi ve oturma siiresinin uzamasi (6rn. TV izlemek veya
bilgisayar kullanimi) aktif olmayan bir yasam stili ve kotii saglik riski ile iliskilidir
(Parisod ve ark., 2014). Literatiir, cocuklarin zamanlarinin biiyiik bir yiizdesini inaktif
davranig halinde gecirdigini (Fogel ve ark., 2010) ve 10’lu yaslarin c¢ocukluk ve
eriskinlikteki obeziteyi Onlemede fiziksel aktivitenin arttirilmasi i¢in kritik bir yas
oldugunu gostermektedir (Baranowski ve ark., 2012).

Bu nedenle, temel aktivite aligkanliklarinin gelisiminde uygulama, tesvik ve
egitim gibi cevresel kosullarin gelistirilmesi ¢ok onemlidir (Akbari ve digerleri, 2009).
Baz1 ¢aligmalarda, ¢evresel ve sosyo-eckonomik kosullarin, yetersiz fiziksel aktivite ile
iliskili agir1 kilo ve obezitede dnemli bir role sahip oldugu kaydedilmistir (Pinar ve ark.,
2011). Ilk ve orta grenim dgrencilerinin fiziksel aktivitelerini gesitli faktdrler etkiler. Bu
baglamda, egitim ile saglik arasinda giiclii bir iliski olduguna dikkat etmek onemlidir
(Berry ve digerleri, 2010).

Bu calismada cocugun gelisimine ve sosyallesmesine etkili olan oyunlara dikkat
cekmek amaglanmis ve devlet ve 6zel okullarda 6grenim goren 7-10 yas araligindaki
cocuklarin ¢ocuk oyunlarina olan ilgisi incelenmistir.

YONTEM

Aragtirma, betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kapsaminda
yiriitiildii ve aragtirmada rastgele ornekleme yontemi kullanildi. Cocuklarin ¢ocuk
oyunlarina yonelik goriisleri i¢in ¢oktan segmeli ve acik uclu 14 maddeden olusan “Cocuk
Oyunlart Anketi” kullanildi (Candan, 2014). Arastirma, Erzurum Il1 Milli Egitim
Miidiirligiine bagl bes 6zel okulda (n=90) ve {i¢ devlet okulunda (n=70) 2015-16 6gretim
yilinda 6grenim goren toplam 160 ogrenci lizerinde yiiriitiildii (yas ort= 8.66+0.98 yil,
57 kiz ve 103 erkek).

Veriler, yiizde ve frekans analizleri ile birlikte Ki-kare (x?) analizleri ile
degerlendirildi. Analizlerde SPSS 20 istatistiksel paket programi kullanildi.
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BULGULAR

Yapilan analizler sonucu, her iki cinsiyet grubundaki ¢ocuklardan oyun oynamayi
sevmeyenin bulunmadig1 goriildii, ¥?(1)=0.06, p=0.81. Bununla birlikte, 6zel okuldaki
cocuklarin oyun oynamaya hem anneleri (%68.9) hem de babalar1 (%71.1) tarafindan
daha fazla desteklendikleri gozlendi (sirasiyla ¥?(2)=9, p=0.01; %?(2)=8.82, p=0.01).
Ayrica devlet okulundaki c¢ocuklarin %72.9’u, 6zel okuldaki cocuklarin %77.8’1
ogretmenlerinin oyun oynamalarini destekledigini ifade etmislerdir, ¥?(2)=0.58, p=0.75.
Cinsiyet a¢isindan da benzer bulguya ulasilmis, kiz ¢ocuklarin %68.4°1, erkek cocuklarin
%75.6’s1  Ogretmenlerinin  oyun oynamalarmi desteklediklerini ifade etmislerdir,
¥?(2)=2.50, p=0.29.

Hem devlet hem de 6zel okuldaki c¢ocuklarin en sevdigi oyunun bilgisayar
oyunlar1 oldugu, ¥*(9)=17.90, p=0.04, kiz ¢ocuklarm ise en ¢ok sevdikleri oyunun evcilik
oyunu oldugu gériildii, ¥%(9)=99.90, p=0.00, Tablo 1.

Tablo 1.
Okul ve Cinsiyete Gore Cocuklarin En Cok Sevdikleri Oyunlarin Yiizde (%) ve Frekans
(n) Dagilimi

Bilgisayar Evcilik Ip atlama istop Kérebe Saklambag Sek sek Yakalamaca Yakan top Diger
Ozel n 50 14 17 23 28 37 11 27 38 16
n=90 % 19.2 5.4 6.5 88 107 142 4.2 10.3 146 6.1
Devlet n 46 20 12 21 29 34 16 8 22 6
n=70 % 21.5 9.3 56 9.8 136 15.9 7.5 3.7 103 2.8
Kiz n 16 31 21 14 19 18 14 6 28 2
n=57 % 95 183 124 83 112 10.7 8.3 3.6 166 1.2
Erkek n 80 3 8 30 38 53 13 29 32 20
n=103 % 26.1 1.0 26 98 124 17.3 4.2 9.5 105 6.5

Devlet ve 6zel okuldaki ¢ocuklarin en fazla bildikleri geleneksel oyunlardan
korebe ve sek sek benzer oranda basta gelmektedir, ¥2(5)=3.57, p=0.61. Bu durum kiz ve
erkek cocuklar icin de gegerlidir, ¥%(5)=2.05, p=0.84. En az bilinen oyun ise dokuztas
oyunudur (Tablo 2).

Tablo 2.
Okul ve Cinsiyete Gére Cocuklarin Bildikleri Geleneksel Oyunlarin Yiizde (%) ve
Frekans (n) Dagilimi

Yakantop Sek Sek Istop Dokuz Tas Saklambag Korebe
Ozel n 78 76 66 34 80 81
n=90 % 18.8 18.3 15.9 8.2 19.3 19.5
Devlet n 56 65 40 35 58 60
n=70 % 17.8 20.7 12.7 11.1 185 19.1
Kiz n 48 54 34 23 46 44
n=57 % 19.3 21.7 13.7 9.2 185 17.7
Erkek n 86 87 72 46 92 97
n=103 % 17.9 18.1 15.0 9.6 19.2 20.2

Devlet okulundaki cocuklar okulda en cok sek sek oyununu (%20.6), 6zel
okuldaki gocuklar saklambag oyununu (%36) oynadiklar1 gériildii, ¥*(7)=20.57, p=0.00.
Okulda en ¢ok oynadiklar1 oyunlarin basinda kiz ¢ocuklarda %21.1 oraninda ve erkek
cocuklarda %3 1.6 oraninda saklambag oyununun geldigi bulgusuna ulasilds, ¥*(7)=11.52,
p=0.12.

Hem okul hem de cinsiyet degiskenine gore ¢ocuklarin evleri yakininda en ¢ok
oyun oynadiklar1 yerlerin parklar ve bahgeler oldugu goriildii (sirastyla, %?(9)=13.38,
p=0.15; %%(9)=11.92, p=0.22, Tablo 3).
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Tablo 3.
Okul ve Cinsiyete Gore Cocuklarin Oyun Oynadiklart Alanlarin Yiizde (%) ve Frekans
(n) Dagilimi

Basket Ev Futbol Hali Internet Okul

Bahce Sahasi Bahgesi Sahasi Saha Cafe Bahgesi Parklar - Sokak Yok

Ozel n 44 26 38 24 8 10 19 47 20 4
% 18.3 10.8 15.8 100 3.3 4.2 7.9 19.6 83 17
Okul n 42 12 32 20 7 7 26 43 37 2
% 18.4 5.3 14.0 88 31 3.1 114 18.9 16.2 0.9

Kiz n 30 7 26 8 3 4 15 33 20 3
% 20.1 4.7 17.4 54 20 2.7 10.1 221 134 20
Erkek n 56 31 44 36 12 13 30 57 37 3
% 17.6 9.7 13.8 113 3.8 4.1 9.4 17.9 116 0.9

Devlet ve 6zel okuldaki cocuklar benzer oranda bilgisayar oyunlarmi tercih
ederken, ¥%(2)=5.28, p=0.07, kiz ¢ocuklar ¢ocuk oyunlarmi, erkek cocuklar ise bilgisayar
oyunlarmi tercih etmektedir, ¥*(2)=16.88, p=0.00, Tablo 4. Bundan baska, hem devlet
hem de 6zel okuldaki ¢ocuklarin %80’inin {lizerinde grup oyunlarini tercih ettikleri
goriildii, y%(1)=2.13, p=0.15. Bu durum her iki cinsiyet i¢in de gecerliydi, ¥*(1)=0.61,
p=0.44.

Tablo 4.
Cocuklarin En Cok Sevdikleri Oyun Grubunun Yiizde (%) ve Frekans (n) Dagilimi
Cocuk Oyunlari Zeka Oyunlari Bilgisayar Oyunlar1
Ozel n 33 26 31
n=90 % 36.7 28.9 34.4
Devlet n 14 25 31
n=70 % 20.0 35.7 44.3
Kiz n 26 20 11
n=57 % 45.6 35.1 19.3
Erkek n 21 31 51
n=103 % 20.4 30.1 49.5

Aileniz ile birlikte oyun oynar misiniz sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde
0zel okuldaki cocuklarin % 83.3’liniin evet cevabimi verdikleri, devlet okulundaki
cocuklarin ise bu soruya % 64.3 oraninda evet cevabi verdikleri goriildii, ¥*(1)=7.62,
p=0.01. Cinsiyet acisindan erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara oranla daha fazla evet cevabi
verdikleri gozlenirken bu durum istatistiksel agidan anlaml degildi, ¥*(1)=0.45, p=0.51.
Hem okul hem de cinsiyet degiskenine gére ¢ocuklarin oyun oynamalarini engelleyen
faktorler arasinda dersler benzer oranda ilk siray1 almaktadir (sirasiyla y?(3)=2.24,
p=0.53; ¥*(3)=4.11, p=0.25, Tablo 5).

Tablo 5.
Cocuklarin Oyun Oynamalarina Engel Olan Faktérlerin Yiizde (%) ve Frekans (n)
Dagilimi

Aile Okul Zaman Ders
Ozel n 18 25 47 54
n=90 % 12.5 17.4 32.6 375
Devlet n 26 22 41 48
n=70 % 19.0 16.1 29.9 35.0
Kiz n 13 21 26 39
n=57 % 13.1 21.2 26.3 39.4
Erkek n 31 26 62 63
n=103 % 17.0 14.3 34.1 34.6
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SONUC VE TARTISMA

Oyunlar, ¢ocugun yasaminda ¢ok 6zel bir yere sahiptir. Cocugun gelisimini her
yoniiyle olumlu sekilde etkileyen oyunlarin egitim ve Ogretimde yogun bir sekilde
yararlanilabilir. Anne ve babalar ile 6gretmenlerin ¢ocugun egitiminde oyunlarin olumlu
etkisini goz ardi etmemeleri gerekmektedir. Oyunun ¢ocukluk doéneminin bir pargasi
oldugu ve cocuklarin bu dénemde oyuna fazlaca ihtiya¢ duyduklart unutulmamalidir.

Ortaya ¢ikan bulgular incelendiginde, ¢ocuklarin ¢ok biiyiikk bir oranda oyun
oynamay1 sevdikleri goriildii. Ogretmenlerin ¢ocuklara oyun oynamalarmi konusunda
verdigi destek yaninda 06zel okuldaki c¢ocuklarin anne-babalari tarafindan oyun
oynamalar1 konusunda daha fazla destek gordiikleri ve bu ¢ocuklarin devlet okulundaki
¢ocuklara oranla aileleriyle birlikte daha fazla oyun oynadiklar goriildii. Bu bulgu devlet
okulundaki ebeveynlerin ¢ocuklar1 oyun oynamaya yeterince tesvik etmediklerini
gostermektedir. Ayrica, erkek cocuklarin kiz ¢ocuklara oranla aileleri ile daha fazla oyun
oynadiklar1 goriildii. Ailelerin ¢ocuklara oyun oynamalar1 konusunda verdikleri destek
cocuk gelisimi acisindan oldukca dnemli olmakla birlikte, ailelerin kiz ¢ocuklara oyun
oynamalar1 konusunda yeterli destegi vermemeleri lizerinde durulmasi gereken onemli
bir bulgudur. Cocuk igin gerekli olan oyun, ¢ocuga yasam becerileri kazandirdigi gibi
giinlik sorunlart ¢dozme becerisini edinmesine de yardimci olmaktadir. Cocukla
konusulmasi, sdylediklerinin dinlenmesi ve onunla oyun oynanmasi ¢ocugun beyin
gelisimini de olumlu anlamda etkiler ve ona gerekli uyaranlari saglar. Giliniimiiz
diinyasinin 6nemli bir sorunu olan ¢ocuk istismar1 ve ¢ocuga siddet olgusu ailelerin
¢ocuklart tizerindeki sorumlugununu bir kez daha 6n plana ¢ikarmaktadir. Ailelelerin
oyun oynamalar1 konusunda ¢ocuklarina verdikleri destek bu agidan da 6nemlidir. Anne
Cocuk Egitimi Vakfi’'nin (ACEV) Tiirkiye’de 0-8 Yas Aras1 Cocuga Yonelik Aile Ici
Siddet Arastirmasi babalarin % 72’sinin ¢ocugu ile oyun oynmadiklarimi ortaya
koymaktadir (ACEV, 2014). Ozellikle kiz ¢ocuklarmin gdz ardi edilerek ¢ocuk
olmalarmin disinda sosyal yapi igerisinde baska bir takim gorevlerle sorumluluk
yiiklenmeleri kiz ¢ocuklarinin modern toplum igindeki ¢alisan ve iireten bir kisilik
olmaktan uzak bireyler olmalarina neden olacaktir. Bu agidan ailelerin sorumlulugu ile
birlikte devlet politikalarinin bu anlamda gozden gecirilmesi ve diizenlenmesi
gelecegimiz olan g¢ocuklara hak ettikleri kimligi kazanmalarina yardimci olacaktir.
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde “Her ¢ocugun saglik icinde
gelisme ve yetisme hakki vardir. Cocugun yeterli beslenme, barinma, egitim, eglenme ve
saglik hizmetlerine hakki vardir” diye yazmaktadir. Yine bu bildirgede diinya
cocuklarinin % 15’inin ekonomik sdmiiriiden korunma, 6grenim ve oyun haklarina zarar
verecek sekilde cesitli islerde calistirildiklar ifade edilmektedir (Kuzutiirk ve Yilmaz,
2016)

Elde edilen bir bagka bulgu, hem devlet hem de 6zel okuldaki ¢ocuklarin en
sevdigi oyunun bilgisayar oyunlar1 oldugudur. Kizlar en ¢ok evcilik oyununu, erkeklerde
ise en ¢ok bilgisayar oyunlarin1 sevmektedir. Devlet ve 6zel okuldaki ¢ocuklarin en fazla
bildikleri geleneksel oyunlarin baginda korebe ve sek sek gelmektedir. Bu durum kiz ve
erkek cocuklar icin de gecerlidir. En az bilinen geleneksel oyun ise dokuztas oyunudur.
Bundan bagka, ¢ocuklarin okulda en ¢ok oynadiklari oyunlar sek sek ve saklambacgtir.
Saklambag¢ oyununun ise kiz ve erkek cocuklarin okulda en ¢ok oynadiklar1 oyunlarin
basinda geldigi goriildii. Benzer bir ¢alismada en fazla bilinen geleneksel oyunlarin
saklambag, seksek ve yakan top oldugu, okulda en fazla oynanan oyunlarin yakan top,
saklambag ve seksek oldugu goriilmiistiir (Candan, Kaya ve Erzeybek, 2013).
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Giliniimliz c¢ocuklar1 degisen diinya sartlar1 nedeniyle geleneksel oyunlardan
uzaklagmig ve kiiltiirel degerlerine sahip olamamislardir. Bu degisim ¢ocugun farkinda
olmadan oyunun faydalarindan uzaklagmalarina sebep olmaktadir. Cocugun gelisimine
cok biiylik etkisi olan oyunlarin yerine bilgisayar ge¢mistir. Yapilan bir arastirmada
ilkokul donemindeki c¢ocuklarin bilgisayar oyunlart bagimlis1 olduklar1 ortaya
konulmustur (Horzum, 2011). Oysa oyun, c¢ocuklarin kiiltiirel ve sosyal gelisimiyle
yakindan ilgilidir. Son yillarda geleneksel ¢ocuk oyunlarinin yerini alan bilgisayar
oyunlari, onlarin ¢evreden, insanlardan yani yasamdan uzaklagsmalarina neden olmustur.
Ayrica ¢ocugun sosyallesmesini de engellemektedir. Gander ve Gardiner (1998) ise
oyunun bireysellestirme 6zelligi disinda farkli bir 6zelligini, topluma uyma destegini de
belirtmislerdir (Gander ve Gardiner, 1998). Oyun, kendiliginden ortaya c¢ikan, hedefi
olmayan bir ugras degildir. Basal’a (2010) gore “Genellikle yetiskinler cocuk oyunlarini.
cocuklarin hosca vakit gecirmelerine yardimci olan, eglenceli, ancak amaci olmayan
etkinlikler olarak diisiiniirler. Oysa oyun, ¢cocugun yasaminda 6nemli islevi olan bir olgu
ve ¢ocugun dnemli bir gérevidir ve mutluluk getiren serbest bir etkinliktir. Oyun, cocugun
i¢ diinyasini distaki sosyal diinya ile birlestirmesine yardim eder” (Basal, 2010). Bu da
cocugun sosyallesmesini ve kiiltiirel yonden gelismesine sebep olur.

Bilgisayar oyunlari, ¢ocuklarin hareket etmelerini biiylik oranda kisitlamaktadir.
Bu da c¢ocuklarin fiziksel gelisimlerinde olumsuz etkiler meydana getirir. Disari
¢tkmayan, kosup oyun oynamayan ¢ocugun kas ve sinir sistemi de bundan olumsuz
etkilenecektir. ACEV’in arastirmasi’na gore 0-8 yas arasi ¢ocuklarin %66’s1 giinde en az
2 saatlerini TV izleyerek gecirmektedir (ACEV, 2014). Seving (2009, s.162)’e gore
cocuklar acik havalarda bol oksijen soluyarak, glinesten yararlanirlar. Solunum, sindirim
ve dolasim sistemleri, kisaca biitiin bedensel, organik ve fizyolojik islevleri daha saglikli
bir dengeye kavusur. Istahsiz gocuklarin daha iyi beslendikleri, uykusuz olanlarin normal
uyku diizenine girdikleri, boy atip kilo aldiklar1 ve saglikli goriiniim kazandiklar goriiliir.
Ayrica,viicutta fazla yagin yakilmasi, kaslarin giiclenmesi, i¢ salgi bezlerinin diizenli
calismasi ¢ocukta viicudun hareket ihtiyacini karsilayan oyunlarla saglandigi, hareketli
oyunlar sayesinde ¢ocugun ¢evresini ve yasadigi diinyay: kesfettigi, algisal gelisim de
oyunla gelistirilebilen 6zellikler oldugu ifade edilmistir (Akandere, 2004; Baykog, 2000;
Keskin, 2009). Oyunun psikomotor gelisimi etkiledigi de goriilmektedir. Yesilyaprak
(2006)’a gore psikomotor gelisim bedensel gelisime paralel olarak olusur ve kisinin
¢evresine uyum yapmasini saglar. Bireyin bir biitiin olarak gelismesinde 6nemli rol oynar.

Bir bagka bulgu ise devlet okulundaki ¢ocuklarin tercih ettikleri oyun grubunun
bilgisayar oyunlar1 oldugu, 6zel okuldaki ¢gocuklarin ise gocuk oyunlari oldugudur. Cocuk
oyunlarin1 kiz ¢ocuklarin, bilgisayar oyunlarini ise erkek cocuklarin daha cok tercih
ettikleri elde edilen bir bagka bulgudur. Ayrica ¢ocuklarin grup halinde oyun oynamay1
bireysel olarak oyun oynamaktan daha ¢ok sevdikleri goriilmiistiir.

Cocuk, oyun ortaminda farkli arkadasliklar kurar ve onlarla iletisime gecer. Oyun
cocuklarin dil gelisimlerini de olumlu yonde etkiler. Oyunlar, cocuga konusma aligkanligi
kazandirarak yeni kelimeler Ogrenmelerini ve bu sayede kelime hazinelerini
bliylitmelerini saglar (Akandere 2004; Basal 2010; Keskin 2009). Bu agidan ¢ocuklarin
grup oyunlarini tercih etmeleri olumlu bir sonugtur. Cocuk arkadas ortaminda sevgi ve
sayglyl, paylasmayi, dostlugu, dayanismayi, yardimlasmayi, iyilik ve kotiliugi, haklilik
ve haksizlig1, diiriistliik ile kurallara uymay1 yasayarak 6grenir. Bagal’a (2010) gore oyun,
cocuklari eglendirirken ayn1 zamanda onlarin sosyal, psikolojik ve fiziksel gelisimine etki
etmekte ve grup icinde karsilikli anlayis, hosgorii ve birbirine saygi gostererek yasama
duygularmin temellerinin atilmasini saglamaktadir. Oyun ve bazen de oyunda kullanilan
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ve oyunu tamamlayan oyuncaklar, ¢ocugun fiziksel becerilerini gelistirdigi gibi, diisiinme
ve kesfetme araciligi ile zihinsel gelisimine de katkida bulunur.” (Basal, 2010). Ancak
bilgisayar oyunlarinda ¢ocuk bu tiir kazanimlar1 elde edememektedir. Cocuk bundan
dolay1 i¢ine kapanik, ¢ekingen ve asosyal olabilir. Geleneksel ¢ocuk oyunlarindaki
sosyallik ¢ocugun disa doniik, kendine giivenen bir birey olmasini saglayacaktir.

Oyun oynamasi engellenen ¢ocuklarda bir takim psikolojik, sosyal vb. alanlarda
sorunlann ¢iktig1 yapilan arasrtirmalar sonucu ortaya konulmustur (Kogyigit, Tugluk ve
Kok, 2007). Oyunlar ¢ocuklari eglendirerek, onlarin hosca vakit ge¢irmelerine olanak
saglar. Ayrica psikolojik olarak rahatlamalarina faydali olur. Bilgisayar oyunlarindaki
savas ve siddet icerikli oyunlar ¢ocugun psikolojik yonden olumsuz etkilenmesine neden
olabilmektedir. Oyunlar ¢ocugun hayal diinyalarina hitap etmekte ve gelistirmektedir.
Seving’e (2009) gore cocuk oyunda arastirir, kesfeder ve 6grenir. Bagkalariyla bir araya
gelir ve akranlartyla iligki kurar. Aym1 zamanda korkularindan, kaygilarindan ve
saldirganlik duygularindan arinma olanagi bulur. Dogaglama sosyo-dramatik oyunlar,
hayal giicilinii, tiretkenligi ve akil yiirlitmeyi destekler. Oyun toplumsal davranislari
pekistirme araci olarak da islev goriir. Saglikli ¢ocuklar uygun ortamlarda daha ¢ok oyun
oynamaya yonelirler (Seving, 2009). Cocuk kendi diinyasinda hayaller kurar. Oyun da
cocugu gercek yasamdan uzaklastirdigr i¢in hayal diinyasina hitap eder. Cocuk oyun
ortaminda iken merakli, ilgili, dikkatli davranarak diirtiilerini harekete gecirir. Bu
cocugun oyun ortaminda yaparak yasayarak 0grenmesine olanak saglayacaktir. Fakat
bilgisayar bagindaki ¢cocugun yaparak yasayarak 6grenme imkani1 olmayacaktir.

Veriler 15181nda ¢ocuklar tarafindan en ¢ok tercih edilen oyun alani olarak parklar
ve bahgeler 6n plana ¢ikmistir. ACEV’in aragtirmasi’na gore ¢ocuklarin %32’si oyun
parkinda, sokakta, spor sahasinda, okul saatleri disinda okul bahgesinde, internet kafede
yaninda bir yetiskin olmadan zaman ge¢irmektedir (ACEV, 2014). Candan ve
arkadaslarinin (2013) yaptig1 calismada da oyun alani olarak bahgeler ve sokaklar 6n
plandadir ve arastirmacilar ¢ocuklar i¢cin dogal oyun cevrelerinin artirilmasina vurgu
yapmislardir.

Sehirlesme ve degisen toplumsal sartlar ¢cocuklarin sokaklardaki oyun alanlarini
da kisitli hale gelmesine neden olmus ve cocuklarin sokak oyunlarindan uzaklagsmak
zorunda birakmugtir. Basal’in (2007) yaptig1 bir arastirmada ge¢mis yillarda oynanan
oyunlarin genellikle evin disinda, bahgede, sokakta veya bos bir alanda oynandiklari
tespit edilmistir (Basal, 2007). Bunun i¢in gerekli dnlemler alinmali, cocuklarin rahatlikla
ve glivenle oyun oynayabilecekleri alanlar olusturulmalidir. Unutmamak gerekir ki,
cocuklar oyunla biiyiir, oyun onlar i¢in hayatinin olmazsa olmazlarindandir.

Veriler 1s181inda ¢ocuklarin oyun oynamalarint engelleyen faktorler arasinda
dersler ilk siray1 alirken ikinci sirada zaman bulamama, tiglincii sirada okul ve son sirada
da ailenin geldigi goriilmiistiir. Sonug olarak, ailelerin ¢ocuklarin oyun oynamalarina ¢ok
fazla engel olmadig1 en ¢ok engel teskil eden ii¢ unsurun birbiri ile baglantili oldugu, ders
yogunlugundan zamanin yetmedigi ve bunlarin sebepleri arasinda da okulun yer aldigi
goriilmektedir. Ayrica, cocuklara daha fazla oyun oynamalarina firsat saglamast yogun
ders ortaminin getirdigi olumsuz etkilerin en aza indirilmesinde 6nemli olacaktir. Bunun
icin egitim kurumlarmin nitelikleri hakkindaki yetersizliklerin ortadan kaldirilarak
fiziksel donanim acgisindan bahge ve oyun alanlariin diizenlenmesi de faydali olacaktir.

Geleneksel oyunlarin yeni nesillere aktarilmasinda ise anne-babalarin roli
bityiiktiir. Ozellikle daha az bilinen geleneksel oyunlarimizin okul-aile-cocuk isbirliginde
cocuklara ogretilmesi, ¢ocuklarin okulda 6grendigi oyunlar1 evde, sokakta anne baba ve
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diger akranlariyla birlikte oynamasina ortam hazirlanmasi bu oyunlarin diger nesillere
aktarilmasina katki saglayacaktir.
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Extended Summary

Introduction: The game has an important role in children's life and it is influential
in the development and socialization of the child. However, the technological
developments cause the people to live a sedentary life in both developed and developing
countries. Among children, the lack of regular physical activity and prolonged periods of
time spent sitting (e.g. TV watching or computer use) are associated with an inactive life
style and an increased risk of poor health (Parisod et al., 2014). The literature indicates
that children spend a large percentage of their time in sedentary behavior (Fogel et al.,
2010) and suggests that 10 years is a critical age for increasing physical activity in order
to prevent child and adult obesity (Baranowski et al., 2012).

Therefore, the environmental conditions including the opportunities for practice,
encouragement, and education are crucial in the the development of fundamental activity
habits (Akbari et al., 2009). Some studies report that environment and socio-economic
conditions have a significant role in the occurrence of overweight and obesity related to
insufficient physical activity (Pinar et al., 2011). Several factors affect the physical
activity participation among the elementary and middle school students. These are the
socio-economic conditions in the neighborhoods of the school, physical educators’
competency, school administrations’ susceptibility toward the youth sport opportunities,
the education and health policies of the concerned country (Berry et al., 2010).

In this research, the game playing behaviours of children in 7-10 year age group attending
public and private schools were analysed.

Method: Screening model method has been used at this research which is one of
the descriptive research methods.
A simple random sampling method was used. The research was conducted among a total
of 160 students from five private (n=90) and three public schools (n=70) controlled by
the National Education Department in Erzurum in Turkey in the academic year of 2015-
16 (mean age = 8.66 + 0.98 years, 57 girls and 103 boys).
In order to analyse the game playing behaviours of the children, administered a
questionnaire including 14 items that consist of the multiple choice and open-ended
questions has been used. In data analysis, besides the percentage and frequency analyses,
the chi-square (¥2) was also used. SPSS 20.0 statistical package program was used for
statistical analysis.

Results: The survey results show that the children usually spare time for game
playing; that the computer games are predominant in the list of the favourite games by
both gender and school type; that the children play mainly in the parks; that hide-and-
seek and hopscotch are the favourite games played at the school; that they the children
tend to play group games rather than individual games and that the children are familiar
with our traditional games, namely hide-and-seek, blindman's buff and hopscotch. It has
been observed that the courses are the main factor that prevents the children to have time
to play. Furthermore, the parents’ support was higher in private schools and the children
attending these schools spend more time by playing with their parents. It has been
observed that while most of the children in public schools were playing computer group
games, the children in private schools were playing the children's games.

Discussion and Conclusion: As a result, the computer games are still the most
significant problem for the children in terms of inactivity. In order to protect the children
from the health problems due to the inactivity, enhancing the natural playgrounds may
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help the children to be more active and lessen health problems. On the other hand, families
have great responsibility in terms of their children's game playing behaviours.
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Ozet

Bu caligmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarina tiikiiriikte bulunan enzimle (o-amilaz) nisasta
sindirimi arasindaki iligkinin, TGA yontemiyle dgretimi amaglanmistir. Arastirmaya, 2014-2015 egitim-
ogretim yilimin bahar doneminde fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren ve “Genel
Biyoloji Laboratuvar1” dersini alan 35 6gretmen aday1 katilmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak
“Nisastanin Sindirimi” baglikli TGA yoOntemine goére diizenlenmis bir ¢aligma yapragi kullanilmistir.
Verilerin analizinde, frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlarindan yararlanilmistir. Sonug olarak, tiim 6gretmen
adaylarinin tahminde bulunarak siirece etkin bigimde katildig1, %80’inin dogru tahminde bulundugu, tiim
katilimeilarin gézlem yaparak gézlemlerine gerekge yazdiklari, %93,3 {iniin agiklama agsamasina katildig1
ve %80’inin de dogru aciklamada bulundugu tespit edilmistir. Bu sonuglardan hareketle ogretmen
adaylarinin, bu tiir bir 6gretim yaklasiminin 6ne ¢ikarilmasi halinde, tiim agamalara etkin bicimde katilma
egiliminde olduklar1 anlagilmaktadir.

Anahtar kelimeler: o -amilaz, fen bilgisi 6gretmen adaylari, nisasta sindirimi, TGA yontemi.
Abstract

In this study, it was aimed to teach the relationship between starch digestion with enzyme (a-
amylase) in saliva to pre-service science teachers through the predict-observe-explain (POE) method. From
the Faculty of Education, 35 pre-service Science Education teachers who took the “General Biology
Laboratory” course participated in the research during the spring semester of 2014-2015 academic year. A
work sheet titled “Starch Digestion” prepared based on the Predict-Observe-Explain (POE) strategy was
used for data collection. The data was analyzed using frequencies (f) and percentages (%). At the end of
the study, it was found out that all of the pre-science teachers actively participated in the process by making
predictions, 80% of them correct predictions; all of the pre-science teachers made observations and wrote
down reasons for their observations; 93.3% of the pre-science teachers participated in the explain stage and
80% of them made correct explain. These findings reveal that pre-service teachers tend to be actively
involved in all steps when such kind of teaching strategy is presented to them.

Keywords: a —amylase, pre-service science teachers, starch digestion, POE method.
GIRIS

Glinlimiizde biyoloji 6gretimini gelistirmek amaciyla yapilan program ve igerikle
ilgili caligmalara ragmen, Ogrencilerin halen pek ¢ok biyoloji konusunu 6grenirken
zorluklar yasadigi, temel biyolojik siiregleri anlamada istenilen diizeye ulasamadiklar1 ve
bazi biyolojik olaylari agiklamada giigliik ¢ektikleri bildirilmektedir (Prokop &
Francovicova, 2006; Songer & Mintzes, 1994; Tekkaya, 2002; Yip, 1998). Bunun nedeni
olarak, uygulanan 6gretim yontemlerinde 6grenciye kendi agiklamalarini yapma firsatt

verilmedigi, islenen konular arasi baglantilarinin zayif bir sekilde kurgulandigir ve
ogrencilerin sahip olduklar1 farkli anlama gekillerini dikkate alan uygun bir 6gretimin
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gerceklestirilemedigi one siiriilmektedir (Bilgin, Uzuntiryaki & Geban, 2003; Krall, Lot
& Wymer, 2009; Selvi & Yakisan, 2004; Stein, Barman & Larrabee, 2007). Ayrica,
geleneksel 6gretim yontemlerinin, halen siklikla kullaniliyor olmasi da bir diger 6nemli
nedenlerden biri olarak goriilmektedir (Atict & Bora, 2004; Han, 2013; frez & Yavuz,
2009; Schaal, 2010).

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan yontemlerden biri olarak dikkat ceken TGA
yontemiyle, fen laboratuvarlarinda veya alanda, laboratuvar ortaminda veya disinda
yapilacak etkinliklerde 6grencilere 6grendiklerini uygulama imkéani verilmekte ve fen
bilgilerini gilinliik yasamda karsilastiklar1 doga olaylari ile iliskilendirebilme imkani
saglanmaktadir (White & Gunstone, 1992).

Giliniimlizde hem 6grenme hem de 6gretme teknigi olarak kullanilan TGA
yontemi ilk kez Champagne ve arkadaslar1 tarafindan 1979 yilinda Pittsburgh
Universitesi'nde fizik 6grenimi géren birinci simf dgrencilerinin, diisiinme becerilerini
arastirmak amaciyla  gosteri-gozlem-aciklama (GGA) seklinde diizenlenerek
uygulanmistir. Daha sonra bu yontem Gunstone ve White (1981) tarafindan yiriitilen bir
baska ¢aligma ile tahmin-gozlem-agiklama (TGA) olarak degistirilerek bugiinkii bicimini
almistir (akt. Yildirim & Maseroglu, 2016).

TGA yonteminde, uygulamaya baglamadan 6nce laboratuvarda yapilacak deney
ile ilgili gerekli malzemeler temin edilmekte ve 6grencilere deneyin yapilisi hakkinda
bilgi verilmektedir. Ogrencilerin, tahminleri ile bu tahminleri destekleyen nedenlerini
yazarak belirtmeleri saglanmaktadir. Ozellikle 6grencilerin tahminlerini, kendi 6zgiin
ifadeleriyle belirtmeleri gerekmektedir. Bu asamada, dikkat edilmesi gereken en 6nemli
nokta, tahminlerin gézlem yapilmadan 6nce kayit altina alinmasidir. Sonraki asamada,
Ogrenci deneyini yapmali ve ayni zamanda siireci de gozlemelidir. Gézlem sonuglari,
deney tamamen bittiginde yazmaya baslanmalidir. A¢iklama asamasinda, 6grencilerden
tahminleri ile gézlemlerini karsilastirmalari, sayet birbiriyle ¢elisen tespitler varsa bunun
nedenlerine iliskin agiklamalarin yapilmas: beklenmektedir (White & Gunstone, 1992).
Ogrencilerin olay1 anlayip anlamadiklarimi gdsterecek olan en 6nemli asama, agiklama
asamasidir. Ancak bu yontemin bagarilt bir bigimde uygulanmasinda, 6grencilerin daha
once TGA yaklasimiyla bir 6gretim yontemine ne kadar alisik olduklarinin da etkisi
vardir.

TGA yontemi Ogrencilerin, olaylarin agiklanmasinda basit bir bilimsel anlatim
kullanarak iletisim kurma aliskanliklarimin  gelistirilmesini, bireysel ve grup
etkinliklerinde dayanigsma ve sorumluluk bilinci ile hareket etmeyi, inceleme, arastirma,
gozlem ve deney sonuclarmi yazi, ¢izim ve grafiklerle gosterebilmelerini, kavram
yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasi ve giderilmesini, bazi temel kavramlar1 derinlemesine
O0grenmelerini, bilimsel silire¢ becerilerini ve Onbilgilerini etkin bir gsekilde
kullanabilmelerini, Ogrenciye mevcut bilgisini ve deneyimlerini giinliik hayatta
karsilastigi benzer olaylardan yararlanip bunlar1 tahminlerini desteklemek icin
kullanmasini saglar (Akgiin, Tokur & Ozkara, 2013; Bilen & Kose, 2012a; Gunstone ve
dig., 1988; Tekin, 2008). TGA yonteminin uygulamalari sirasinda, 6ne ¢ikan bu nitelikler
dikkate alindiginda, fen bilgisi Ogretmen adaylarinin bu yontemi etkin bigimde
kullanmalarinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Ciinkii fen bilgisi 6gretmenleri igin;
laboratuvar ortaminda 6gretim yapabilme, fen kavramlarinin 6gretiminde deneylerden
yararlanabilme, 6grenci katilimlarinin saglandig etkinlikleri planlayabilme becerileri,
onemli mesleki yeterliliklerdir. Ogretmen adaylarinin, bu becerileri kazanabilmeleri igin,
lisans Ogrenimleri sirasinda ilgili konularda 6rnek uygulamalar yapmis olmalarinin
yararli olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bir konu ya da kavrami ogretirken
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kullandig1 6gretim materyalleri, olusturdugu 6grenme ortami vb. 6grencilere bilgiye
ulagsma ve olaylar1 yorumlama yollarini gérmeleri agisindan énemli yarar saglar (Tekin,
2008). Bununla birlikte yontemin, tim asamalarinin sadece deney basamaklarindan
ibaretmis gibi algilanmasi, TGA’nin O6gretim yontemi olarak kullaniimasini
sinirlandirmaktadir. Yonteme yonelik bir diger sikinti da uygulama ve yapilacak
deneylerin bir kisminda, varsayimlar dogrultusunda gozlem yapma olanaginin
bulunmamasidir.

TGA yontemiyle Biyoloji alaninda; osmoz (Cimer & Cakir, 2008); biyolojik
¢ogalma (Wu & Tsai, 2005); bitkilerde solunum ve fotosentez (Kdse, Costu & Keser,
2003; McGregor & Hargrave, 2008); bitkilerde madde taginimi (Bilen & Kose, 2012b);
bitki ve hayvan hiicrelerinin incelenmesi, plazmoliz ve deplazmoliz, osmoz ve difiizyon,
mikroskop kullanimi, bitkilerde tasima, bitkisel dokular ve fotosentezi etkileyen faktorler
(Bilen, 2009; Bilen & Aydogdu, 2010; 2012; Harman, 2014; 2015); bitkilerde biiyiime
ve gelisme (Bilen & Kdse, 2012a); dolasim sistemi (Demirelli ve digerleri, 2008); cevre
egitimi (Gliven, 2011; 2014) seklinde yapilan arastirmalar alan yazinda yer almaktadir.

Yapilan arastirmalarda; tahmin sonrasinda gozlem yapmanin, 6grenmede etkili
oldugu, TGA etkinlikleri ile 6grencilerin kavramlar1 daha iyi 6grendikleri ve mevcut
kavram yanilgilarini diizeltebildikleri, bu teknigin 6grencilerin ilgisini deneylere ¢ceken
bir yontem oldugu, 6grencilerin deneyi daha iyi anlamalarina yardimci oldugu ve bdylece
kavramsal anlamay1 destekledigi, TGA yoOnteminin, ispata dayali deneyleri kavramsal
acidan zenginlestirebilecegi, TGA etkinlikleri ile derslerin islendigi gruplardaki
Ogrencilerin daha olumlu tutuma sahip olduklar1 ve daha basarili olduklari, TGA’ nin
Ogrencilerin yeni kavramlari 6grenmesinde zihinsel c¢eliski olusturdugu ve bunun
sonucunda tahminleri ile gozlemlerini karsilastirarak anlamli 6grenmeyi sagladigi
sonucuna varilmistir.

Alanyazinda sindirim konusunda yapilan ¢alismalarin daha ¢ok sistemi olusturan
organlarla ilgili oldugu (Cerrah Ozsevgeg ve dig., 2012; Cardak, 2015; Cimer Odabas1 &
Ursavas, 2012; Garcia Barros ve dig., 2011; Unver, 2015; Sorgo, Hajdinjak & Briski,
2008) goriilmekle birlikte; nisastanin tiikiiriikle sindirimine yonelik calismalarin da
bulundugu dikkat ¢ekmektedir (Ekiz, 2015; Munegumi, Inutsuka & Hayafuji, 2016;
Ursavas, 2014). Yapilan aragtirmalardan “Sindirim Sistemi” konusunun 6gretilmesi ve
dgrenilmesi zor olan biyoloji konularindan biri oldugu anlagilmaktadir (Cerrah Ozsevgeg,
Artun & Unal, 2012; Demir, 2008; Demir, 2012; Giingdr, 2009; Teixeira, 2000; Toyoma,
2000; Yel & Yigitel, 2005). Bu ¢alismalardan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin, bu
konuyu somutlastirmada ve giinliik hayatla iliskilendirmede giigliik ¢ektikleri
goriilmektedir. Ik, orta ve yiiksekdgretim diizeyindeki dgrencilerin, bu konuda bilgi
eksiklikleri ve kavram yanilgilari mevcuttur (Banet & Niinez,1997, Carvalho, Silva &
Clément 2003; Carvalho ve digerleri, 2004; Cakic1, 2005; Giingor & Ozgiir, 2009). Gerek
yurt i¢i gerekse yurt disi alanyazinda, bu yanmilgilarin giderilmesi icin geleneksel
yontemlerin yetersiz kaldig1 ve 6grenciyi kendi 6grenmesinden sorumlu kilan 6gretim
yontemleri ile Ogretim materyallerinin kullanildigt ve bu yondeki ¢aligmalarin
artirilmasinin  gerektigine dikkat c¢ekilmektedir (Carvalho, Silva & Clément 2003).
Ayrica, yapilan ¢alismalarin bir¢ogu ilk ve orta d6gretim seviyesinde olmasina ragmen,
benzer yanilgilarin yiiksekdgretim kademelerine de tasiniyor olmasi, 6gretimdeki
yanilgilarin varligim1 bir sekilde siirdiirmekte oldugunun bir gdstergesi olarak kabul
edilebilir (Cokadar, 2012; Giines, Dilek, Hoplan & Giines, 2012; Sasmaz-Oren & diger.,
2010; Tekkaya & Balci, 2003).
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Calismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarina, tiikiiriikte bulunan a-amilaz ile nisasta
sindirimi arasindaki iligkinin, TGA yontemiyle 6gretimi amaclanmistir. Bdylece deneysel
etkinliklerle, 6gretmen adaylarinin, giinliikk hayatlarinda karsilastiklar1 olgulara, olaylara
veya problemlere bakis agilarinin degisecegi, problem ¢6zme siirecinde, fen derslerindeki
kavramlar1 6grenme ve bilimsel yontemleri uygulamaya yonelik olumlu tutum
geligtirecekleri ve ayrica anlamli  Ogrenmelerine de olumlu etkileri olacag:
diistiniilmektedir.

YONTEM

Calismada, nitel arastirma yontemlerinden, bir veya birkag durumu kendi sinirlari
icerisinde biitiinciil olarak analiz etmeyi amaglayan durum c¢aligsmasi deseni kullanilmigtir
(Yildirim & Simsek, 2008). Biitiinciil tek durum deseninde; bir birey, bir kurum, bir
program, bir okul gibi tek bir analiz birimini i¢erebildigi gibi daha dnce hi¢ ¢alisilmamis
ya da hi¢ uygulanmamis konular da ele alinabilir (Kaplan-Oztuna, 2013).

Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde
fen bilgisi 6gretmenligi 2. sinifinda 6grenim goren ve “Genel Biyoloji Laboratuvari”
dersini alan 35 &gretmen adaymndan olusmaktadir. Ogretmen adaylarinmn 29’u (%82,9)
kiz, 6’s1 (%17,1) erkektir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Nisasta
Sindirimi” baglikli TGA yontemine gore diizenlenmis ¢alisma yapragi kullanilmistir (Ek
1). Veri toplamada kullanilan ¢alisma yaprag:, Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Boliimii Fen
Bilgisi Egitimi programi ve 2013 Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nda
sindirim konusunda belirtilen hedef davraniglar esas alinarak ve alan yazin taramasi
yapilarak hazirlanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

Calisma yapraginda; tahmin, gézlem ve agiklama olmak iizere {i¢ bolim ve bu
boliimlerin altinda agik ug¢lu sorular bulunmaktadir. Tahmin agamasinda “Sirasiyla
yapilan bu islemler sonucunda nasil bir degisim olmasini beklersiniz? Tahminlerinizi
nedenleriyle birlikte yaziniz.“, gézlem asamasinda “Go6zlem sonuglarinizi yaziniz.“ ve
aciklama asamasinda “Tahminlerinizle gozlemleriniz arasinda karsilastirmalar yapiniz.
Gozlem sonuglarinizla tahminleriniz uyusmuyorsa nedenlerini agiklaymiz.” seklindeki
sorulara yer verilmistir. Calisma yapragindaki sorularin; agik, anlasilir, goriiniis
gecerliligi bakimindan uygun olup olmadigini, arastirilan konuyu temsil etme giiciiniin
ve igerik gecerliliginin artirilmasini, gereksiz, diizeltilmesi gereken ya da anlasilmayan
herhangi bir ifade olup olmadigini tespit ve kapsam gegerliliginin denetimi i¢in alan
uzmanlarinin goriisine bagvurulmustur.

Uygulama

Uygulama baglamadan 6nce 6gretmen adaylarina siire¢ hakkinda bilgi verilmis,
TGA yontemi ayrmntili bicimde anlatilmistir. Ogretmen adaylarna, etkinlik 6ncesi
enzimlerin tanimi yapilmis, bu enzimlerden o-amilazin yapisi ve oOzellikleri, etki
mekanizmasi ve neden se¢ildigi gibi cesitli konularda agiklama yapilmis ve daha sonra
yazili materyal olarak 6grencilere dagitilmistir.
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Uygulamada ayrica o-amilazin agizda nisasta sindirimi tizerindeki etkisini
incelemek amacryla iki etkinlik hazirlanmis, bu etkinliklerin yapilisi ve kullanilacak arag-
gereglerle ilgili bilginin yer aldig1 6gretim materyali 6gretmen adaylarina verilmistir (Ek
2).

Ogretmen adaylarma deney diizenegi ve etkinlik hakkinda tahmin, gozlem ve
aciklama asamalariin bulundugu bir ¢calisma yapragi dagitilmistir. Gelistirilen ¢alisma
yapragindaki asamalarda nasil bir yol izlenecegi 0gretmen adaylarina agiklanmistir.
Tahmin, gozlem ve agiklama asamalarinin ve bu boliimlerin altinda bulunan agik uglu
sorularin, 6gretmen adaylar1 tarafindan tek tek her seferinde yazili olarak kayit altina
alinmasi saglanmistir. Tahmin asamasinda &gretmen adaylarina, etkinliklerle ilgili
tahmin sorular1 yoneltilmis, 6grencilerin tahminlerini dagitilan ¢alisma yapraklarina
bireysel olarak yazmalari istenmistir. Gozlem asamasinda 6gretmen adaylarinin verilen
arag gerecleri kullanarak deneyi yapmalari, durumu gozlemeleri ve gozlediklerini ¢alisma
yapraklarinin goézlem bdoliimiine yazmalari saglanmistir. Agiklama asamasinda ise
O0gretmen adaylarinin tahmin ve goézlemlerini karsilastirmalari, tahminleriyle gézlem
sonuc¢larinin uyusup uyusmadigini, uyusmadi ise neden yanlis tahmin yaptiklarini
tartismalar1 ve calisma yapraginin agiklama boliimiine bireysel olarak yazmalari
saglanmistir. Uygulama boyunca etkinlik, 6gretmen adaylariin davraniglari, tahminler,
gbzlemler, sinif i¢i tartismalar ve agiklamalar degerlendirilmek iizere, arastirmacilar
tarafindan yazili ve gorsel (video, fotograf makinesi) olarak kayit altina alinmistir.
Ogretmen adaylarmin siireci bizzat ydnetmelerine imkan verilmis, ancak ihtiyag
duyuldugunda rehberlik edilmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizinde Oncelikle katilimcilarin ¢alisma yapraklari, 1’den 35°e kadar
numaralandirilmigtir. Calisma yapraklarinin tahmin ve agiklama asamalarindan elde
edilen veriler “dogru”, “kismen dogru” ve “yanlis” seklinde degerlendirilerek analizi
uygulanmis, herhangi bir puanlama yapilmamistir. Gézlem basamaginda ise verilen
yanitlarin frekans ve yiizde degerlerine bakilmistir.

Etkinlige iligkin 6gretmen adaylarina yoneltilen soru ve beklenen cevaplar asagida
verilmistir.

Soru 1: Nisasta ¢ozeltisi iizerine iyot ¢ozeltisi damlattiginizda nasil bir degisim
olmasini beklersiniz? Tahminlerinizi nedenleriyle birlikte yaziniz.

Beklenen Cevap 1: Nisastamin aywact olan iyot, nisasta ¢ozeltisi tizerine
damlatildiginda ¢ozelti renginin mavi-siyah olmasi beklenir.

Soru 2: Hazirlanan nisasta ¢ozeltisini ikinci bir deney tiiplinde toplanmis olan
tikiirik tzerine ekleyip kanstirdigimizda ve ardindan 37°C’lik su banyosunda
beklettiginizde nasil bir degisim olmasimi beklersiniz? Tahminlerinizi nedenleriyle
birlikte yaziniz.

Beklenen Cevap 2: Uygun sicaklikta tiikiiriikteki a-amilaz nisastayr pargalar,
cozeltinin rengi gittikce acilir ve eger ortamda hi¢ nigasta kalmazsa mavi-siyah renk
kaybolur.

Soru 3: Hazirlanan A, B, C, D deney tiiplerine iyot ¢ozeltisi damlatildiktan sonra
tiplerdeki c¢ozeltilerde zamana bagli nasil bir degisim olmasini beklersiniz?
Tahminlerinizi nedenleriyle birlikte yaziniz.

Beklenen Cevap 3: A tiipiinde kaynatilan enzimin yapisi bozuldugundan ¢alismaz
ve renk mavi-siyah kalir. B tiipiinden D tiipiine dogru parcalanan nisasta miktar
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artacagindan ve dolayisiyla ortamdaki nisasta miktart azalacagindan ¢ozelti rengi
giderek agilacaktir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Veri toplama aract bir fen egitimcisi ve biyoloji 6gretim {iyesinin goriisiine
sunulmus ve olumlu goriis alinmistir. Buna goére, calisma yapraklar1 gecerliliginin
saglandigi kanisina varilmistir.

Calisma yapraginda, verilecek yanitlarin her birinin, ayr1 bir satira yazilmasi
saglanarak verilen yanitin Onceki yanitlardan az etkilenmesi saglanarak giivenirligin
yiiksek tutulmasi amaglanmaistir.

Glivenirligin tespiti i¢in veriler iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayri gruplandirilmis
ve uyum Yylizdesi %90,1 olarak hesaplanmistir. Uzlagsma yiizdesinin %70 ve iistiinde
olmasi kabul edilebilir deger sayilmaktadir (Miles & Huberman, 1994). Ayrica tahmin ve
aciklama asamalarina iligskin 6gretmen adaylarindan dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde her bir etkinlikte yer alan tahmin, gzlem ve agiklama asamalari igin
Ogretmen adaylarindan alinan cevaplarin frekans ve ylizdeleri verilmis, 6gretmen
adaylarinin tahmin ve agiklamalarinin nedenlerine iliskin cevaplar1 da ayrica
sunulmustur.

Calisma yapraginda yer alan tahmin ve agiklama asamalarina iliskin 6gretmen
adaylarindan elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
“Nisasta sindirimi” baslikli etkinlige iliskin ogretmen adaylarinin tahmin ve
actklamalart

TAHMIN (N=35) ACIKLAMA (N=35)
CES\(/)ARIE L\//:RI Dogru KIIDS(I)%?E Yanlis Dogru K]IDS(I)%T_E Yanlis
f % f % f % f % f % f %
Beklenen Cevap 1 32 914 1 29 2 57 29 829 - - 6 171
Beklenen Cevap 2 30 857 3 86 2 57 28 80 - - 5 143
Beklenen Cevap 3 22 62,9 7 20 6 171 27 771 - - 3 86

Ogretmen adaylarmin %91,4’ii ¢ozeltide meydana gelecek renk degisimini dogru
tahmin etmistir. Kismen dogru tahminde bulunan 6gretmen adaylariin (%2,9) iyodun
nigastanin ayiract oldugunu ifade ettikleri, ancak renk degisiminden bahsetmedikleri
belirlenmistir. Yanlis tahminde bulunan 6gretmen adaylarinin (%35,7) ise ¢ozeltide hicbir
degisim olmayacagini belirttikleri goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarmin %85,7 sinin nisasta ¢ozeltisinin tiikiiriik ¢ozeltisiyle
birlestirilip sicak su banyosunda bekletildiginde neler olmasi gerektigine iliskin, dogru
tahminde bulundugu tespit edilmistir. Kismen dogru tahminde bulunan 6gretmen
adaylarimin (%8,6), ikinci soruda renk degisiminden ya da sicakligin etkisinden
bahsetmedikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin %35,7’sinin de yanlis tahminde
bulundugu saptanmuistir.

Ogretmen adaylarinin %62,9’u deney tiiplerinde zamana ve sicaklifa baglh
meydana gelecek degisimleri dogru tahmin ettigi tespit edilmistir. Kismen dogru
tahminde bulunan 6gretmen adaylarinin (%20) sicakliktan dolay1 nisastanin ¢oziinecegini
tahmin edip enzim aktivitesini diistinmedikleri, dort tiipte de tepkime meydana
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gelecegini, zamana bagl olarak gittik¢e rengin agilacagini ancak bunun nedeninin iyot
miktarindaki azalma oldugunu yazdiklar1 goriilmiistir. Yanlis tahminde bulunan
ogretmen adaylariin (%17,1) ise dort tiipte de degisiklik olmayacagini ya da D tiipiine
dogru rengin koyulasacagini diisiindiikleri tespit edilmistir.

Birinci soruya yonelik tahmin ve gozlem sonuglar1 arasindaki uyumu agiklayan
Ogretmen adaylarinin %82,9’unun dogru, %17,1’inin de yanlis agiklama yaptigi ve “Renk
degisimi olacagin tahmin etmemistik, ama deney sirasinda renk degisimi oldugunu
gozledik.”, “Nisasta ¢ozeltisine iyot ¢ozeltisi eklendiginde renk degisimi olmaz demistim,
ancak lacivert gibi bir renk oldu.” seklinde gerekge yazdiklari tespit edilmistir.

Ikinci soruya yonelik tahmin ve gdzlem sonuglari arasindaki uyumu aciklayan
Ogretmen adaylarinin %80’inin dogru, %14,3’linlin ise yanlis agiklama yaptig1 ve “37
derecede enzimin ¢alismayacagini tahmin etmistim fakat renk degisimini gozledim.”,
“Renk tahminimiz deney sirasinda bizden kaynaklanan sebeplerden dolayr uyusmadi.”
seklinde gerekgeler ileri siirdiikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin %35,7’sinin bu
soruya yonelik aciklama yapmadigi tespit edilmistir.

Ucgiincii soruya yonelik tahmin ve gdzlem sonuglari arasindaki uyumu aciklayan
ogretmen adaylarimin %77,1’inin dogru, %8,6’sinin ise yanlis agiklama yaptigi ve
“Tahmin ettigimizden farkli renk degisimi oldu.”, “Birinci deney tiiptiniin rengi agilr
demistim ancak koyu mavi olarak kaldi.”, “Birinci deney tiipiinde degisim olmaz seklinde
tahmin etmistim, ancak biitiin tiplerde sicakliga bagli olarak degisim gerceklesti.”
seklinde gerekgeler ileri siirdiikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin %14,3’iiniin bu
soruyu cevapsiz biraktigi saptanmistir.

Bu etkinlikle ilgili olarak dogru tahmin ve agiklamada bulunan 6gretmen adaylarindan
bazilariin goriislerine agsagida yer verilmistir.

Al: Derste gordiigiimiiz kuramsal bilgiye dayali olarak renk degigiminin mavi-siyah
gibi olacagi yoniinde tahminde bulundum.

A6: Tiikiiriik icinde o-amilaz bulunur, o-amilaz da nisastay1 pargalar.

A16: Nisasta “2" maltoz tepkimesi gerceklesmesi gerekir. Zamana bagh olarak
nisasta miktart azalir maltoz artar.

A27: Nisastanin sindirimi agizda tiikiiriikle baslar. Sicaklik viicut sicakligi oldugu igin
de hizli bir tepkime olur ve renk acilir.

A28: Nisasta iyottan dolayr mavi-siyah renk alir. Ancak enzim sicaktan dolayt
calismayacagi icin A tiipiinde baglangicta renk degigimi biraz gerceklesirken sonrasinda
renk oldugu gibi kalir tepkime olmaz.

A33: Birinci asamada nigasta ve amilaz tepkimeye girdi. Renk acilip seffaflasti.
Sicakligin etkisiyle de uygun kosullar saglanmuis oldu.

A35: Zamana bagh olarak B, C ve D tiiplerinde maviden sariya dogru renk degisimi
oldu. Birebir ayni renkler olmasa da benzer renkleri dogru tahmin ettik.

Gozlem asamasinda, 6gretmen adaylarinin gézlem sonuglarina ve gézleme dayali
cikarimlarina yer verilmistir. Ogretmen adaylarmin ¢ogu, gozlem asamasinda,
gozlenmesi gereken hususlari, islem basamaklari itibariyle dogru tespit etmistir. Tablo
2’ye gore baz1 6gretmen adaylarinin, her bir etkinlige yonelik birden fazla gozlem sonucu
kaydettikleri goriilmektedir.
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Tablo 2.
Osretmen adaylarimin  gozleme dayali olarak deney tiiplerinde meydana gelen
degisimlere iligkin cevaplart
Etkinlik  Gozlem Sonuglari f %
Nisasta ¢ozeltisine iyot ¢ozeltisi damlatildiginda birkag saniye i¢cinde ¢ozeltinin 35 100
rengi laciverte doniistii.
Hazirlanan ilk karigim, tiikiiriik iizerine eklendiginde, lacivert renkte agilma 35 100

gozlendi.

I. Asama  Pembe gibi bir renge doniistil. 21 60
Seffafa yakin bir renk olustu. 17 48,6
Deney tiipiiniin dibinde ¢okelme oldu. 10 28,5
Beyaz gibi bir renk olustu. 9 257
Once siyaha yakin daha sonra beyaz-gri renge déniistii. 2 57
Renk degisimi bir siire sonra durdu. 1 29
Cozeltinin i¢inde pargaciklarin hareket ettigini gdzledik. 1 29
A tiiptinde renk, lacivert olarak kaldi. Degisim gergeklesmedi. 29 829
A tiiplinde ¢6zelti koyu renkti kaynatilinca maviden seffafa dondi. 1 29
A tiipii cok a¢ik mavi oldu. 1 29
A tilipiiniin dibi sararmaya basladi. 1 29
A tiiplinde bulaniklik azaldu. 1 2,9
B tiipiinde renk mavi+sari (yesil) oldu. 11 314
B tiipiinde renk acildu. 23 65,7
B tiipiinde renk, A tiipiine gore daha agik oldu. 9 257
C tiiplinde sar1 renge yakin bir renk olustu. 6 17,1

1. C tiiplinde 6nce sar1 sonra pembemsi renk olustu. 21 60

Asama C tiiplinde koyu mavi renk olustu. 2 57
C tiiplinde renk B tiipiine gore daha agik oldu. 17 48,6
En agik renk D tiipiinde olustu. 31 88,6
D tiipiinde sar1 gibi renk olustu. 7 20
D tiipiinde renk koyulasti. 2 57
Zamana bagli olarak renk agildi. 27 77,1
Zamana bagli olarak renk koyulast1. 2 57
Zamana bagli olarak B ve C tiipiinde renk acildi, D tiipiinde koyulast1. 1 29

I. asama i¢in 6gretmen adaylarinin tamami “Nisasta ¢ozeltisine iyot ¢ozeltisi
damlatildiginda birkag saniye i¢inde ¢ozeltinin rengi laciverte doniistii.” ve “Hazirlanan
ilk karigim, tikiiriik tizerine eklendiginde, lacivert renkte acilma gozlendi.”, %601
“Pembe gibi bir renge doniistii.”, %48,6’s1 “Seffafa yakin bir renk olustu.”, %28,51
“Deney tiiptiniin dibinde ¢okelme oldu.”, %25,7’s1 “Beyaz gibi bir renk olustu.”, %5,7’s1
“Once siyaha yakin daha sonra beyaz-gri renge doniistii.”, %2,9°u “Renk degisimi bir
stire sonra durdu.” ve %2,9°u “Cozeltinin iginde par¢aciklarin hareket ettigini gozledik.”
seklinde gozlem sonuglarini kaydetmislerdir (Tablo 2). Ayrica 6gretmen adaylari
etkinligin birinci asamasina yonelik “Koyu mavi renkli olan ¢ozelti, dipten yukariya
dogru ilerledikce rengi acgildi. Dipte koyuluk kalirken iist kisim saydam bir tabaka oldu.”,
“Mavi renk ¢tkmasi ¢ozeltide nisasta oldugunun géstergesidir.”, “Tiikiiriik icinde enzim
oldugundan ve ortam sicakligi da uygun oldugundan nisasta par¢alanmaya basladi ve
renk giderek agildi.”, “Nisasta maltoza par¢alandigi icin renk agildi.” seklinde gézleme
dayali ¢ikarimda bulunmustur.

II. asama i¢in Ogretmen adaylarinin %82,9’u “A tiipiinde renk, lacivert olarak
kaldi. Degisim gerceklesmedi.”, %31,4’4 “B tiiptinde renk mavi+sart (yesil) oldu.”,
%65,7’s1 “B tiiptinde renk a¢ildi.”, %25,7’s1 “B tiiptinde renk, A tiipiine gore daha agik
oldu.”, %17,1’1 “C tiipiinde sar1 renge yakin bir renk olustu.”, %60’1 “C tiipiinde once
sart sonra pembemsi renk olustu.”, %48,6’s1 “C tiipiinde renk B tiiptine gére daha agik
oldu.”, %88,6’s1 “En agitk renk D tiipiinde olustu.”, %20’si “D tiipiinde sari gibi renk

37



Aysel ARSLAN, Hilal CALMASUR- Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi
Say1. 34 Y1il. 2017

olustu.”, %77,1’1 “Zamana bagl olarak renk ac¢ildi” seklinde goézlem sonuglarini
kaydetmislerdir (Tablo 2). Ayrica 6gretmen adaylar etkinligin ikinci asamasina yonelik
“A tipiinii kaynattigimiz icin enzimler etkin degildir.”, “A tiipiinde amilaz etkin
olmadigindan nisastayr par¢alayamaz.”, “Her siire gegisinde tiiplerdeki nisasta miktar
azaldigindan iyot ile nisasta sonucu olusan mavi renk daha da ac¢ilmistir.”, “Renksiz
olmast ortamda nisastanin olmadigr anlamina gelir.” seklinde gézleme dayali ¢ikarimda

bulunmuslardir.

SONUC VE TARTISMA

Ogretmen adaylarmin etkinligin tiim asamalarina iliskin tahminde bulunarak
stirece katildig1 ve %80’inin de dogru tahminde bulundugu tespit edilmistir. Alanyazinda
Ogretmen adaylarinin, dogru tahminde bulunmalar1 halinde mutlu olduklari, yanlis tahmin
yaptiklarinda ise tziildikleri, ancak tahmin ve gdzlemlerini karsilastirarak yanlis
bilgilerinin farkina vardiklarindan, kendilerini daha iyi hissettikleri ve bu nedenle de
Ozglvenlerinin arttig1 belirtilmektedir (Bilen & kose, 2012b; Bilen, 2009; Karaer, 2007).

Ogretmen adaylarmin %91,4’li nisasta ¢ozeltisinde meydana gelecek renk
degisimini dogru tahmin etmistir. Kismen dogru tahminde bulunan 6gretmen adaylarinin
(%2,9) iyodun nisastanin ayiraci oldugunu ifade ettikleri ancak renk degisiminden
bahsetmedikleri belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin %85,7’sinin nisasta ¢dzeltisinin tiikiiriik ¢dzeltisiyle
birlestirilip sicak su banyosunda bekletildiginde neler olmas1 gerektigine iliskin dogru
tahminde bulundugu tespit edilmistir. Kismen dogru tahminde bulunan 6gretmen
adaylarinin (%8,6) “Hazirlanan nisasta ¢ozeltisini ikinci bir deney tiiptinde toplanmis
olan tiikiiriik iizerine ekleyip karistirdiginizda ve ardindan 37°C’lik su banyosunda
beklettiginizde nasil bir degisim olmasini beklersiniz? Tahminlerinizi nedenleriyle
birlikte yaziniz.” sorusuna verdikleri cevaplarda renk degisiminden ya da sicakligin
etkisinden bahsetmedikleri belirlenmistir. Ekiz (2015) yaptig1 calismasinda “Sindirim
stirecinde tiikiiriik ne ise yarar?” sorusuna dgretim gergeklesmeden once, dgrencilerin
%26,6’s1 tiikiiriik, besinlerin agizda yumusatilmasini saglar, % 10’u tikiirtik, fiziksel
sindirime yardimct olur , %13,3’1 ise sindirim siirecinde tiikiiriik, agizda bulunan
besinlerin yutaga iletilmesini saglar seklinde aciklama yapmislardir. Ogrencilerin %50’si
ise tiikiirtik icinde bulanan enzimlerle karbonhidratlar kimyasal sindirimi baglatir ve
besinleri yumusatir dogru cevabini vermislerdir. Model ve etkinliklerle desteklenen
Ogretim stirecinden sonra 0grencilerin yanlis cevap yiizdelerinin azaldigi, dogru cevap
yiizdelerinin ise arttig1 belirlenmistir. Benzer sekilde bu arastirmada da 6gretmen adaylari
tiikiiriik icinde a-amilaz enziminin varligindan bahsetmis ve nisasta ile enzim arasinda
kimyasal bir tepkime gerceklestigini dogru tahmin etmistir.

Ogretmen adaylarinin %62,9’unun deney tiiplerinde zamana ve sicakliga bagl
meydana gelecek degisimlere iliskin dogru tahminde bulundugu tespit edilmistir. Kismen
dogru tahminde bulunan 6gretmen adaylarmin (%20) sicakliktan dolayr nisastanin
yikilacagin1 tahmin edip bu siliregte enzim etkisini diisiinmedikleri, A, B, C ve D
tiiplerinin hepsinde tepkime meydana gelecegini, zamana bagl olarak gittikce rengin
acilacagini ancak bunun nedeninin iyot ¢dzeltisinin miktarindaki azalma oldugunu
yazdiklar1 goriilmiistiir. Yanlis tahminde bulunan 6gretmen adaylariin (%17,1) ise A, B,
C ve D tiplerinin hi¢ birinde degisiklik olmayacagini, D tiipline dogru rengin
koyulagsacagimi diisiindiikleri tespit edilmistir. Ursavags da (2014) c¢alismasinda,
ogrencilerin karbonhidratlarin agizda sadece mekanik sindiriminin gerceklestigini, buna
karsin kimyasal sindirimi diistinemediklerini kaydetmektedir.
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Ogretmen adaylarmin tamaminin  gozlem yaparak gdzlemlerine gerekee
yazdiklar1 belirlenmistir. Yontemin, tahminle gézlem sonuglarinin yorumlanarak dogru
ve yanlis bilinenleri karsilastirma olanagi sunmasi, sorgulama ve yorum yapma becerisini
gelistirmesi, tahmin agamasinin 6grenmede etkili oldugunun diisiiniilmesi elde edilen bu
sonucun nedenleri arasinda goriilebilir. MCGregor ve Hagrave (2008) yaptiklar
calismada, TGA yonteminin tahminlerle gézlemlerin karsilastirilmasi sonucu zihinsel
celigkiyi ortadan kaldiran ve anlamli 6grenmeyi saglayan etkili bir yontem oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde Kiigiikdzer (2008), Tatli ve Ayas (2011) da tahmin sonrasinda
gbdzlem yapmanin 6grenmede etkili oldugunu vurgulamastir.

Agiklama asamasinda 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi verilen kuramsal
bilgi ¢ercevesinde tahmin ve gézlem sonuclar arasindaki iliskiye yonelik dogru veya
yanlis bir agiklama yazma egiliminde olduklar1 gézlenmistir. Elde edilen sonuglardan
ogretmen adaylarinin %93,3’linlin tahmin ve goézlem sonuglari arasindaki uyumu
acikladigi, %82,9’unun “Nisasta ¢ozeltisi iizerine iyot ¢ozeltisi damlattiginizda nasil bir
degisim olmasini beklersiniz? Tahminlerinizi nedenleriyle birlikte yaziniz.” sorusuna,
%80’ inin “Hazirlanan nisasta ¢ozeltisini ikinci bir deney tiipiinde toplanmus olan tiikiiriik
lizerine ekleyip karistirdiginizda ve ardindan 37°C’lik su banyosunda beklettiginizde
nasil bir degisim olmasint beklersiniz? Tahminlerinizi nedenleriyle birlikte yaziniz.”
sorusuna, %77,1’inin “Hazirlanan A, B, C, D deney tiiplerine iyot ¢ozeltisi damlatildiktan
sonra tiiplerdeki ¢ozeltilerde zamana bagh nasil bir degigsim olmasint beklersiniz?
Tahminlerinizi nedenleriyle birlikte yazimiz.” sorusuna dogru aciklama yaptigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin sindirim konusunda sahip olduklar1 6n bilgileriyle,
uygulamalar sirasinda deney tiiplerindeki gozle goriilebilir renk degisimlerinin kolayca
iliskilendirilebilmesi ve dolayisiyla bu degisimin yorum yapmaya tesvik etmesi bu
sonucun nedenleri arasinda diistiniilebilir.

Ogretmen adaylarmin %6,7’sinin tahmin ve gézlem sonuglar1 arasindaki uyuma
yonelik agiklama yazmadigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin agiklama yazmama
nedenlerinin, bu asamada zorlanmalarindan, tahmin ile gézlem arasinda iliski kurmada
sorun yasamalarindan, yorum yapma, temel ve iist diizey bilimsel siire¢ becerilerinin
yetersiz olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu sonuglar alan yazindaki
aragtirma sonuglariyla da benzerlik gostermektedir (Kirilmazkaya & Kirbag Zengin,
2015; Kose, Costu & Keser, 2003; White & Gunstone,1992).

Ogretmen adaylarindan bazilarinin “37°C’de enzimin ¢alismayacagim tahmin
etmistim, fakat renk degisimini gozledim.”, “Kaynatilan tiipte tepkime olmasini
bekliyordum, ancak amilazin yapisimin  bozuldugunu unutmusum.”  seklindeki
aciklamalarindan farkli sicaklik degerlerinin enzim {tizerindeki etkisini karistirdigi
belirlenmigtir. Munegumi, Inutsuka ve Hayafuji (2016) yaptiklar1 ¢aligmada; yiliksek
sicakliklarda, temizlik malzemelerinin yapisindaki enzimle, insan tiikiiriigiindeki enzim
arasindaki iliskiyi kesfetmede, bu sekildeki bir uygulamayla, enzimlerin kararl yapisini
ve bozunmasi agiklamada ve Ogrencilerin derin 6grenmesinde, etkili bir 0gretim
yaklasimi olarak dikkate alinmasinin uygun olacagini ileri stirmiislerdir.

Ogretmen adaylarmin bir kismi renk degisiminden bahsetmedigini, ancak diger
tahminlerinin dogru oldugunu, bir kismi1 da mavi-siyah degil de siyah-lacivert renk
gordiiklerini belirterek, tahmin ve gozlem sonuglarinin uyum gosterdigini ifade
etmislerdir. Bu etkinlikte her 6gretmen aday1 kendi tlikiirtiglinii kullanmistir. Her tiikiiriik
ornegi farkli miktarda amilaz ihtiva edebilecegi i¢in 6gretmen adaylarinin deney sirasinda
gozlenen renk degisiminin farkli olma (mavi-mor, lacivert-siyah gibi) ihtimalini
diisiinemedikleri dikkat cekmistir. Munegumi, Inutsuka ve Hayafuji (2016) ¢aligmasinda
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temizlik malzemelerindeki amilazin, nisastanin hidrolizini ger¢eklestirdigini ve benzer
tepkimenin insan tiikiiriigiinde de meydana geldigini ifade etmislerdir. Bu sekildeki bir
benzetmeyle, 6grencilere enzimin kimyasal bir yapisinin oldugunun ve bu yapinin
cevresel kosullara gore degisik tepkilerde bulunabileceginin vurgusu yapilmistir.

Uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin TGA yonteminin tiim basamaklarindaki
calisma yapraklarindan elde edilen acgiklamalar incelendiginde, bu etkinliklerden zevk
aldiklari, yanlis bilgilerini diizeltme imkani bulduklar, etkinliklerin bireyler arasi
etkilesime olumlu katkis1 oldugu, anlagilmaktadir. Bu agiklamalarin, Ogretmen
adaylarinin 6grenmeleri hakkinda fikir verebilecegi de dikkate alinmalidir. Benzer
sekilde alanyazinda anlamli ve kalic1 6grenmenin dgrencinin derse etkin katiliminin ve
biligsel seviyelerinin farkindaliginin saglanmasinda TGA yoOnteminin etkili oldugu
vurgulanmaktadir (Sahin & Cepni, 2009; Misir, 2009). Yapilan bir¢ok ¢alismada TGA
yonteminin 6grencilerin kavramsal basarisina anlamli diizeyde olumlu katkida bulundugu
sonucu elde edilmistir (Bilen & Kose, 2012a; Chen, Pan, Sung & Chang, 2013; Chew,
2008; Cinici & Demir, 2013; Hong, Hwang, Liu, Ho & Chen, 2014; Kearney & Treagust,
2001; Kearney, 2004; Kiiclikozer, 2008). Ayrica TGA yoOnteminin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin, 6grenme ortamindan etkilenmis olarak mevcut bilgilerini sinama imkan1
sagladig1 ve kavram yanilgilarim giderdigi ifade edilebilir (Ipek, Kala, Yaman & Ayas,
2010; Tekin, 2008; Yaman, 2012; Yilmaz & Ayas, 2004). Uygulamalarda 6zellikle yazili
bir tahminde bulunma ve tahminin nedenini agiklama mecburiyetinin bulunmasi,
Ogrencinin zihinsel olarak derse katilimini zorunlu kildig1 ve buna bagli olarak da
dgrencinin, siirece etkin katilimini sagladigi kanisindayiz. Ogrenci tahmin ve gdzlem
sonuclarini karsilastirdigi sirada mevcut bilgilerinin, yeni olaylar1 aciklamada yetersiz
kaldigini1 fark etmektedir. Bu durumun, 6grencinin uygulamaya katilimini tegvik etmede
onemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir.

ONERILER

Ogretmen adaylarinin biyoloji dersinde akademik basar1 diizeylerini artirarak, kalici
O0grenmeyi saglayacak yapilandirmact Ogrenme kuramina gore gelistirilen TGA
yonteminin gelistirilmesinde ve uygulanmasinda, o6gretmen adaylarinin anlamada
zorlandiklar1 ve sikici bulduklar farkli konular i¢inde kullanilmasi yararli olacaktir.

TGA yonteminin tahmin, tahmin sebebi, gozlem ve agiklama basamaklari,
ogrencilerin sahip olduklarin1 sorgulama ve ortaya c¢ikarmasi acisindan son derece
elverislidir. Bu nedenden dolay1 yontemin, kavramsal anlamalarin belirlenmesinde veya
Olgiilmesinde kullanilmasi 6nerilmektedir.

Biyoloji konular i¢in yapilacak baska arastirmalarda TGA teknigi farkli 6gretim,
yontem ve teknikleriyle karsilagtirilabilir ya da farkli tekniklerle birlikte kullanilabilinir
ve boylece uygun 6gretim yontemleri belirlenebilir.

Tahminlerinin nedenlerini yazmada ve agiklama basamaklarinda zorluk yasayan
ogretmen adaylar1 i¢in TGA etkinlikleri uygulanirken, tahmin sebebi ve acgiklama
basamaklarindan once smif tartismast ya da gruplar halinde calismayla 6gretmen
adaylarinin tartigma, diisiincelerini yansitma ve kendini ifade etme becerilerinin
gelistirilmesi onerilmektedir.
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Ek 1: Calisma Yaprag

Ogrencinin Adi-Soyada:
Numara:
TAHMIN-GOZLEM-ACIKLAMA

Etkinligin Adi: Nisastanin Sindirimi
a. Tahmin Asamasi

1- Birinci asamada nisasta ¢dzeltisi lizerine iyot ¢ozeltisi damlattiginizda nasil bir degisim
olmasini beklersiniz? Tahminlerinizi nedenleriyle birlikte yaziniz.

2- Hazirlanan bu karisimi ikinci bir deney tiliplinde toplanmis olan tiikiiriik siizlintiisii
tizerine ekleyip karistirdiginizda ve ardindan 37 °C’lik su banyosunda beklettiginizde
nasil bir degisim olmasini beklersiniz? Tahminlerinizi nedenleriyle birlikte yaziniz.

I 000

Tiikdirtik Tiikdirtk Tiikdirtik Tiikdirtik
Icerik stiziintlisii siiziintiisii stiziintlisii siiziintiisii
2 ml nisasta 2 ml  nisasta 2 ml nisasta 2 ml nisasta
cozeltisi ¢Ozeltisi coOzeltisi cozeltisi
Kaynatilir. 37°C’lik su 37°C’lik su 37°C’lik su
1. Islem banyosunda banyosunda banyosunda
bekletilir. bekletilir. bekletilir.
2.Islem Iyot damlatilir. 2 dk sonra iyot 5 dk sonra iyot 10 dk sonra iyot
damlatilir. damlatilir. damlatilir.

3- Ikinci asamada yukaridaki gibi hazirlanan deney tiiplerine iyot ¢ozeltisi
damlatildiktan sonra
zamana bagl nasil bir degisim olmasini beklersiniz? Tahminlerinizi nedenleriyle
birlikte yaziniz.
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b. Gozlem Asamasi

1- Birinci asamada nisasta c¢ozeltisi lizerine iyot c¢oOzeltisi damlattiginizda neler
gozlemlediniz? Gozlem sonuglarinizi yaziniz.

2- Hazirlanan bu karisimi ikinci bir deney tiiplinde toplanmis olan tiikiiriik siiziintiisii
tizerine ekleyip karistirdiginizda ve ardindan 37 °C’lik su banyosunda beklettiginizde
nasil bir degisim oldu? Gozlem sonuglarinizi yaziniz.

3- Ikinci asamada hazirlanan deney tiiplerine iyot ¢dzeltisi damlatildiktan sonra zamana
bagli nasil bir degisim oldu? Gézlem sonuglarinizi asagidaki tabloya yaziniz.

Tiipler Siire (dk) Degisim
A tiipi 0
B tiipti 2
C tipt 5
D tiipii 10

c. Aciklama Asamasi

Tahminlerinizle gozlemleriniz arasinda karsilastirmalar yapiniz. Gézlem sonuglarinizla
tahminleriniz uyugsmuyorsa nedenlerini agiklaymiz.
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Ek 2: Etkinlik. Nisasta sindirimi

Canli besinlerinin biiyiik bir kismimi karbonhidratlardan nisasta olusturur. Bitki ve
hayvanlardaki her tiirlii hiicre faaliyeti i¢in gerekli enerjinin kaynagi olan nisasta, bitkiler

tarafindan tiretilmektedir. Bir hafta siiren bu etkinlikte;

a-amilaz
Nigasta+su 5 Maltoz

Nisasta+I, ——p Mavi-sivah renk
denklemlerinden hareketle tiikiiriikte bulunan enzimlerinden a-amilazin nigasta sindirimini
nasil etkiledigi ve nisastanin iyot ¢ozeltisiyle etkilesimi sonucu meydana gelecek renk

degisimi incelenmistir. Deneyin asamalar1 asagida verilmistir.

# Etkinligin Yapilis::

%0,5’lik Nisasta Cozeltisinin Hazirlanmasi: 0,5 g nisasta suda ¢ozdiiriiliir ve 100 ml’lik
balon jojeye aktarilir. Balon jojeye 100 ml olacak sekilde su eklenir.
I. Asama:
Bir deney tiipiine 5 ml %0,5°lik nisasta ¢ozeltisi alinir. Uzerine 1 damla iyot ¢dzeltisi
eklenerek degisim gozlenir.
Hazirlanan bu karisim ikinci bir deney tiipiinde toplanmis olan tiikiiriik tizerine eklenip
karistirilir ve 37°C’lik su banyosunda kendi haline birakilir. Meydana gelen degisimler
gozlenir.
II. Asama:
Yaklagik 2 ml tiikiiriik 8 ml su ile karistirilir.
Hazirlanan karisim 4 deney tiipiine (A, B, C ve D) esit olarak paylastirilir.
Tiplerden her birine 2 ml % 0,5’lik nisasta ¢6zeltisinden eklenir ve calkalandiktan
hemen sonra A tiipi kaynatilir.
Daha sonra tiipler 37°C’lik su banyosuna birakilir ve yaklagik 2 dakika sonra B
tiipiinden, 5 dakika sonra C tiipiinden ve 10 dakika sonra D tiipiinden 6rnekler alinarak

iyot ¢ozeltisiyle karistirilir. Degisimler gozlenir.

50



Aysel ARSLAN, Hilal CALMASUR- Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi
Say1. 34 Y1il. 2017

Extended Abstract

Purpose: The purpose of this study is to teach the relationship between a-amylase
contained in saliva and digestion of starch to pre-service science teachers through POE
method. In this way, it is hoped that experimental activities will alter pre-service teachers’
perspectives on the phenomena, events, or problems they encounter in the daily life, make
them develop a positive attitude towards applying the concepts taught in the science
course as well as scientific methods to the problem-solving process, and contribute to

their meaningful learning.

Method: Case study design, which is a qualitative research method aimed at
making a holistic analysis of one or more than one case within its/their own borders, was
used in the study (Yildirim & Simsek, 2008). The study group consists of 35 pre-service
teachers studying in the second grade of a department of science teaching in the spring
semester of the 2014-2015 academic year and taking the “General Biology Laboratory”

course.

Findings: Of the pre-service teachers, 29 (82.9%) were female, and 6 (17.1%)
were male.Table 1 presents the findings concerning the predict and explain stages
contained in the worksheet that were obtained from the pre-service teachers.

Table 1.
The pre-service teachers’ predictions and explanations concerning the activities entitled
“digestion of starch”

PREDICTION (N=35) EXPLANATION (N=35)
QUAEﬁIQI(\?’E\ESand Correct CE?:;?{ Incorrect Correct CE?:;E{ Incorrect
f % f % f % f % f % f %
Expected Answer 1 32 914 1 29 2 57 29 829 - - 6 171
Expected Answer 2 30 85.7 3 86 2 5.7 28 80 - - 5 143
Expected Answer 3 22 62.9 7 20 6 171 27 771 - - 3 8.6

In the observe stage, the pre-service teachers made inferences based on
observations and observation results. In this stage, most of them correctly determined the
points required to be detected depending on each process step. According to Table 2,

some pre-service teachers recorded more than one observation result for each activity.
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Table 2.
The pre-service teachers’ responses to the changes taking place in test tubes based on
observation
Activity ~ Observation Results f %
When iodine solution was dripped on starch solution, the color of the solution 35 100
turned into dark blue in a few seconds.
When the first mix prepared was added onto the saliva, the darkness of dark 35 100
blue decreased.
1% Stage It turned into a color like pink. 21 60

A color close to transparent came out. 17 48.6
Precipitation occurred at the bottom of the test tube. 10 285
A color like white came out. 9 257
It became something close to black first. Then it turned into white-grey. 2 57
Change of color stopped after a while. 1 29
We observed that particles in the solution moved. 1 29
The color remained dark blue in the tube A. No change took place. 29 829
The solution in the tube A was dark in color, but turned into transparent from 1 2.9
blue when it was boiled.
The tube A became very light blue. 1 29
The bottom of the tube A started to go yellow. 1 29
Blur decreased in the tube A. 1 29
The color became blue+yellow (green) in the tube B. 11 314
The color was light in the tube B. 23 65.7
» The color was lighter in the tube B than in the tube A. 9 257
2" Stage A color close to yellow came out in the tube C. 6 17.1
First a yellow, then a pinkish color came out in the tube C. 21 60
A dark blue color came out in the tube C. 2 57
The color was lighter in the tube C than in the tube B. 17 48.6
The lightest color came out in the tube D. 31 88.6
A color like yellow came out in the tube D. 7 20
The color became darker in the tube D. 2 57
The color became lighter in the course of time. 27 77.1
The color became darker in the course of time. 2 57
The color became lighter in the tubes B and C but became darker inthetube D 1 2.9

in the course of time.

The pre-service teachers participated in the process by making predictions about
all stages of the activity. 80% of them made correct predictions. It is reported in the
literature that when pre-service teachers make correct predictions, they get happy; but
they get sad upon making incorrect predictions, and that as they notice their imperfect
knowledge by comparing their predictions and observations, they feel better and get more
self-confident (Bilen & kose, 2012b; Bilen, 2009; Karaer, 2007).

All the pre-service teachers made observations and wrote justifications for their
observations. This may be because the method allows comparing perfect knowledge with
imperfect knowledge by interpreting predictions and observation results and improves
questioning and interpreting skills. Another reason may be the thought that the predict
stage is effective in learning. MCGregor and Hagrave (2008) state that POE is an effective
method that eliminates mental contradictions through comparison of predictions with
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observations and ensures meaningful learning. Similarly, Kiiciikdzer (2008) and Tatli and
Ayas (2011) highlight that observation following prediction is effective in learning.

In the explain stage, the pre-service teachers had a tendency to write a correct or
incorrect explanation concerning the relationship between their predictions and
observation results within the framework of the theoretical knowledge provided to them
before the experiment. 93.3% of the pre-service teachers explained the consistency
between their predictions and observation results. 82.9% made a correct explanation in
response to the question, “What kind of a change do you expect when you drip iodine
solution on starch solution? Write your predictions along with relevant reasons.”; 80%
in response to the question, “What kind of a change do you expect when you add the starch
solution prepared onto the salvia accumulated in a second test tube and mix it and then
keep it in a 37 °C water bath? Write your predictions along with relevant reasons.”; and
77.1% in response to the question, “Upon dripping iodine solution on the test tubes A, B,
C, and D prepared, what kind of a temporal change do you expect in the solutions in the
tubes? Write your predictions along with relevant reasons.” This may be because the pre-
service teachers were able to associate their prior knowledge about digestion with visible
changes of color occurring in the test tubes during the experiment and such changes

encouraged them to make comments.

Results and Suggestions: The explanations obtained from the worksheets of the
pre-service teachers filled up in all stages of POE method during the experiment show
that they enjoyed the activities and had a chance to improve their incorrect knowledge
and that the activities made a positive contribution to interpersonal interactions. It should
be noted that these explanations may give information about the learning of pre-service
teachers. In a similar vein, it is stressed in the literature that POE method is effective in
ensuring meaningful and permanent learning, students’ active participation in lessons,
and increased awareness of cognitive levels (Sahin & Cepni, 2009; Misir, 2009). In
addition, it can be said that POE method allows pre-service teachers to test their current
knowledge as affected by the learning environment and eliminates their misconceptions
(Ipek, Kala, Yaman & Ayas, 2010; Tekin, 2008; Yaman, 2012; Yilmaz & Ayas, 2004).
We think that requirement to make a written prediction and to explain the reason for such
prediction during the experiment forced the students to show active mental participation

in lessons. In this method, when a student compares his predictions and observation
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results, he may notice that his current knowledge falls sort of explaining new events. This

is considered important to encourage students to participate in the process.
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FEN BiLiMLERI DERSINDE ETKiLi OGRETIM
STRATEJILERININ ETKILILIiGININ DEGERLENDIRILMESI

THE STUDY OF EFFECTIVE TEACHING STRATEGIES LEARNING
PROCESS IN THE SCIENCES COURSE

Kevser KARA
Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD., Egitim Fakiiltesi, Gaziantep Universitesi,
Gaziantep, Tiirkiye
Erdal BAY
Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD., Egitim Fakiiltesi, Gaziantep Universitesi,
Gaziantep, Tirkiye

Ozet

Bu arastirma, etkili 6gretim stratejilerinin kullanildig: ders siirecinin ilkokul 4. sinif fen bilimleri
dersindeki etkililiginin belirlenmesi ve 6gretim siirecindeki durumu ortaya koymasi amaciyla yapilmistir.
Nicel yontemlerle yiiriitiilen arastirma yari1 deneysel olarak desenlenmistir. Aragtirmanin uygulamasi 2015—
2016 egitim-6gretim y1li bahar déneminde 18 kisilik bir 4. sinifin fen bilimleri dersinde gergeklestirilmistir.
Caligma grubu segilirken 6l¢iit drnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri goktan se¢meli test ve
klasik test araciligi ile toplanmistir. Verilerin analizinde verilerin frekans ve yiizde analizleri ile t-testi
yapilmistir. Arastirma sonucunda etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigr uygulamalarin, dgrencilerin
bagarilar1 ve iistbiligsel farkindalik diizeylerinde olumlu yonde degisme sagladigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Etkili 6gretim, etkili 6gretim stratejileri, Fen bilimleri 6gretimi

Abstract

This research aims to bring up the application process of teaching process which is used effective
teaching strategies at fourth grade in science teaching. The research was conducted with quantitive methods
and it was designed quasi-experimentally. The application of research was applied for 18 students of 4.
class in science lesson in the spring term of 2015-2016 education year. Measure sampling method was used
for selecting the study group. The research data were collected with classical test and multiple choices test.
The results show the learning applications supported with effective teaching strategies have improved
students’ success level and meta-cognitive awareness levels.

Key Words: Effective teaching, Effective teaching strategies, Science teaching
GIRIS

Gelisme yolunda olan ya da gelismis toplumlar, yetismekte olan yeni kusaklara
kazandirmayr Ongordiigii davraniglart rastlantilara ve kiiltiirlenmenin  gelisigilizel
etkilerine birakamazlar. O nedenle de okullardaki egitim amagli; yani kasitli olarak
planlanir. Planlanan bu egitimler kendinden beklenen bu gorevleri yerine getirebilmesi
icin, belli amaglara gore Onceden hazirlanmis programlar dogrultusunda yiiriitiiliir
(Celenk, 2005). Bu amaglara ulasma diizeyi ise programin uygulayicilart olan
ogretmenlerce yapilacak 6gretime baghdir. Ogretim ne kadar etkili olursa amaglarin
gerceklesme diizeyi de o kadar yliksek olur.

Etkili 6gretimin ne oldugu ile ilgili ulasilabilen literatiirde etkili 6gretim sudur
seklinde kesin bir tanimlamaya rastlanamamistir. Bu dogrultuda ulasilabilen ve incelenen
literatiir taramalar1 sonucunda etkili 6gretim “Ogrenci profilinin ve dgretim ortaminin
hesaba katilarak, 6gretilmesi diisliniilen konuya en uygun stratejilerin se¢ildigi ve buna
yonelik tlim imkanlarin ise kosulmasmin onceden planlanarak gerceklestirildigi
ogretimdir.” seklinde tanimlanabilir.
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Etkili 6gretim pasif bir eylem degildir (Gurney, 2007). Etkili 6gretimde sonug
kadar siire¢ de onemlidir. Siireg, 6grencilerin temel bilgi ve fikirleri anlamasi i¢in ana
becerilerini kullanmalarin1 saglamasi amaciyla tasarlanmis etkinlikler anlamina gelir
(Tomlinson, 2014:25). Baska bir deyisle, etkili 6gretimde Ogrenci basarisinin ve
tirlinlerinin kalitesinin yani sira sinifta ders boyunca yapilmasi gereken gorevleri de
kapsayan 6gretim etkinliklerine daha fazla siire harcamak gerekir (Westwood, 1996).
Her yasta bireyin okul i¢i ve okul dis1 yasantilar araciligiyla kendini gergeklestirmesini
ve topluma yararli hale gelmesini amacglayan egitimin islevsel hale gelmesi; ancak
okullarda gergeklestirilen etkili 6gretim faaliyetleri ile miimkiindiir (Demir, 2012).
Ogretmenlerin, dgrencilerin dzelliklerini ve seviyelerini géz dniinde bulundurarak, hangi
davraniglarin  kazandirilmasini  hedeflemisse bunlara uygun yontemleri bularak
uygulamasi gerekir. Ders islerken devamli ayn1 yontemin kullanilmasi tek diizelige yol
acar. Boyle durumlarda 6gretmen yontemi degistirerek 6grencilerin derse aktif katiliminm
saglamalidir (Atici, 2014).

Dolayisiyla bir 6gretmenin sinifa girip sadece dersini yapmis olmasi yeterli
gelmemektedir. Artik egitimden ve Ogretmenden daha c¢ok sey beklenmektedir.
Ogretmenlerden derste daha aktif olmalari, farkli strateji ve yoéntemler uygulamalari,
Ogrencilerin ise nasil daha derin 6grenmelere ulagabilecegi, bilissel seviyelerinin ne
diizeyde oldugu konusulmaktadir. Tim bunlar i¢in de 6gretimin daha etkili olmasi
beklenmektedir. Bu durum o6zellikle 6gretmenlere ¢esitli sorumluluklar yiiklemektedir.
Ogretmenlerden iilkemizde uygulanmakta olan smav sisteminde dgrencilerinin daha
basarili olmalar1 i¢in mevcut programlarla yetinmek yerine farkli uygulamalar yapmalari
beklenmektedir. Fakat etkili 6gretimi etkileyen tek faktor gretmen degildir. Ogrencinin
basarisiz olmasinin baslica sebepleri arasinda; 6grencinin kendisi ve sistemin 6grenciye
uygun 6grenme ortami saglayamamasi ya da gretmen tarafindan 6grencilerin 6grenme
ozelliklerine yani Ogrenme sitillerine uygun etkili bir egitim-6gretim faaliyeti
yapilmamasi gibi ¢esitli etkenler yer almaktadir (Mutlu ve Aydogdu, 2003). Yani etkili
Ogretimin tek bir etkene bagli olmasi ¢ok da miimkiin degildir. Ciinkii 6gretmenlerin ve
ogrencilerin profilleri degiskenlik gosterebilmekte, bir egitim ortaminda ya da 6grenci
toplulugunda gecerli olan yontem ya da yollar bir digerinde ayn etkiyle sonuglanamaya
bilmektedir.

Arastirmanin Onemi

Gilinlimiizde isbirlikli 6grenme yontemiyle 6gretim, bilgisayar destekli dgretim,
ipucuyla 6gretim, power point sunumlartyla yapilan 6gretim, 6devle 6gretim ve bunlar
gibi bircok oOgretim yaklasimlarindan bahsedilmekte ve bunlar gibi Ggretim
yaklasimlarinin hemen hemen hepsi arastirmalara konu olmaktadir (Camnalbur ve
Erdogan, 2008; Dag, 2012; Gelisli, 2008; Kincal, Ergiil ve Timur, 2007; Ozak ve
Avcioglu, 2007; Sagir, 2008) Hangisinin daha 1yi oldugu ya da daha etkili oldugu konusu
ise her zaman tartigmalara konu olmaktadir.

TIMSS 2011°de biligsel alan degerlendirmesinde biligsel diizeylere de deginilmis
ve 4. sinif fen bilimlerinde “Bilme” alanindaki basar1 ortalamasinin “Akil Yiiriitme”
alanindaki basar1 ortalamasindan 6nemli oranda diisiik oldugu sonucundan da
bahsedilmistir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2012). Basarili iilkelerde 6gretim nasil
yiiriitiiliiyor diye bakmak i¢cin TIMMS 1999, 2007 ve 2011 sonuglarinda yiiksek basari
gosteren ve her seferinde ilk 4’e giren Japonya’y1 ele alabiliriz. Bu iilkede diger tilkelerle
ayni modelin kullanilmadigini goriiyoruz. Yiiksek basarili diger iilkeleri de katarak bir
kiyaslama yapildiginda ise uygulanan metotlar Japonya ile ayni olmadig: gibi kendi
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aralarinda da farkliliklar gosteriyor. Bundan yola ¢ikarak oyle goriintiyor ki etkili
ogretimde tek bir yol var denilemez (Stigler ve Hiebert, 2009).

Bu dogrultuda fen bilimleri dersinde 6grenci basarisinin arttiritlmasi i¢in pek ¢ok
degiskene ihtiyag bulunmaktadir. Fakat bunlardan en oOnemlisi derste kullanilan
stratejilerdir. Fen bilimleri dersinde strateji, yol ve yontemlerin uygulamaya konularak
degerlendirildigi, 6grenci basarilarina etkilerinin incelendigi, Ogrenci ve O6gretmen
tutumlarina ve goriislerine yer verilen bircok c¢alismaya rastlanmaktadir (Aksoy ve
Doymus, 2011; Aktepe ve Aktepe, 2009; Aladag ve Dogu; 2009; Altinok, 2004; Balci,
2007; Dede ve Yaman, 2003; Eggleton, 1992; Ersoy ve Anagiin, 2009; Holubova, 2008;
Sagirl ve Giirdal, 2002; Wilson ve Cameron, 1996; Yuladir ve Dogan, 2009). Fakat bu
caligmalarla genelde bir yontem ya da bir stratejinin 6grenci basarisina veya tutumuna
etkisi degerlendirilmistir.

Ogretmenler, her giin 6grencilerinin farkli hazir bulunusluk diizeylerine, ilgi
alanlarina ve 6grenme tercihlerine yanit verecek ydntemler bulmaya calisir. Ogrencilerin
yeteneklerini en {ist diizeye ¢ikaracak etkili bir yol arar. Bu dogrultuda bu arayislara bir
yanit olarak etkili 6gretim stratejilerinin belirlenmeye c¢alisildigi birgok calismaya da
rastlanmaktadir (Borich, 2014; Chang ve Lawyer, 2012; Chickering ve Gamson, 1987;
Gurney, 2007; McTighe ve O’Conner, 2005; Sakarneh ve Neir, 2014; Smittle, 2003).

Bu calismada ise Ogretim silirecinde kullanilan stratejilerin dnemli oldugu;
Ogretmen, 6grenci ve 0grenme ortami liggenini kapsamasi, iist diizey biligsel becerilere
ulagtirabilecek 6zelliklere sahip olmasi gerektigi diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda meta
analizler sonucu etkililigi ortaya konmus Ogretim stratejilerine glivenmenin ve
kullanmanin olumlu yonde katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir (Marzano, Pickering ve
Pollock, 2001). Dolayisiyla bu arastirmada da ¢ok sayida calismanin meta analizleri
yapilarak ulagilan etkili 6gretim stratejileri uygulamaya konularak etkililigi belirlenmeye
calisilmistir. Marzano’nun etkili 6gretim stratejilerinin uygulamaya konulmasinda ise
ilkokul fen bilimleri dersi secilmistir. Bu etkili ogretim stratejilerine bakildiginda
siniflandirma, karsilastirma, soru sorma, tahmin etme, hipotez kurma ve test etme gibi
bir¢ok iist diizey becerilere ulastiracag: diisiiniilen stratejiler dikkat ¢ekmektedir. Bu
stratejilerin bu calismada uygulamaya konulmasiyla 6gretimin daha etkili olacagi ve
ogrencilere kazandirilmak istenen olumlu bilimsel tutum ve degerlerin, onlarin daha
sonraki fen bilimleri derslerini 6grenmelerini de etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada ilkokul 4. smif fen bilimleri dersi “Geg¢misten Giliniimiize
Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” konusunda etkili 6gretim stratejilerinin etkililigi
arastirilmastir.

Arastirmada asagidaki problemlere yanit aranmistir:
1. Etkili ogretim stratejileri ile desteklenen Ogrenme ve Ogretme siirecinde
Ogrenenlerin erisi diizeyleri

1.1. Coktan se¢meli teste gore nasil bir degisim gostermektedir?

1.2. Solo Taksonomiye gore hazirlanmis klasik teste gore nasil bir degisim

gostermektedir?

YONTEM

Bu arastirmanin amaci 6nceden belirlenmis kuramsal bir ¢erceveyi etkili 6gretim
stratejileri kullanilabilecegi dogrultuda yeniden hazirlayarak etkili 6gretim stratejilerinin
ogrenme siireclerindeki etkililigini test etmek ve degerlendirmektir. Arastirmada, etkili
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Ogretim stratejilerinin fen bilimleri dersindeki 6grenme siire¢lerinde etkililigini test etmek
ve Ogrencilerin basar1 diizeylerindeki degisimlerini degerlendirmeye yonelik olarak yari-
deneysel desen kullanilmistir. Deneysel arastirmalar genel olarak yar1 deneysel ve gergek
deneysel olmak lizere iki temel baslik altinda ele alinabilir. Ger¢ek deneysel modellerin
gerektirdigi kontrolleri saglamak giictiir boyle durumlarda yar1 deneysel desenden
yararlanilir (Karasar, 2007). Arastirmada bagimsiz degisken; etkili 6gretim stratejileridir.
Aragtirmanin bagimli degiskenleri ise Ogrencilerin ¢oktan se¢meli test ve solo
taksonomiye gore hazirlanmis teste gore basari diizeyleridir.

Cahisma Grubu

Bu arastirma ilkokul fen bilimleri dersi “Geg¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri” iinitesindeki kazanimlarin etkili Ogretim stratejileri  kullanilarak
kazandirilmasini amacgladigl i¢in Ogrencilerin bu konulari daha Onceden gérmemis
olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle bu 06lgiit 6nceligi alarak temel baslangi¢c noktasin
olusturmus ve arastirmaciya yon vermistir.

Calisma grubunu, 2015-2016 egitim Ogretim bahar yariyilinda doérdiincii
siiflardan 2 subesi bulunan Tiirkiye nin glineydogusunda yer alan bir ile bagl ilkokulun
sadece bir subesindeki mevcut 6grenciler olusturmustur.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada 6grencilerin hem 6n bilgilerini ve basar1 diizeylerini 6lgmek i¢in
hem de deney sonrasi basarilarini 6lgmek amaciyla arastirmact ve ders Ogretmeni
tarafindan kazanimlar dogrultusunda hazirlanan c¢oktan seg¢meli test kullanilmistir.
Ogrencilerin basarilarini belirlemek icin kullanilan basari testi amaca hizmet edebilir
diizeyde, bilenle bilmeyeni ayirt edebilen ve ortalama giicliikte olmalidir. Aksi durumda
ogrenci basarilarini bilimsel ve dogru bir sekilde ortaya koyamayiz (Yildirim, 2016). Bu
bakimdan 6grencilerin “Ge¢misten Glinlimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” dersi
basarilarint bilimsel bir bicimde belirlemek amaciyla basari testi gelistirme siireci
izlenmistir. Testin gelistirilme siirecinde 6gretmenin kullandiklar1 sinav sorular1 alinmig
ve farkli kaynaklardan sorular incelenmistir. Yapilan incelemeler neticesinde 39 soruluk
havuz olusturulmustur. Havuzdaki sorulardan amaglar dlgebilecek diizeyde ve kapsam
gecerliligi olacak sekilde 25 maddelik ¢coktan se¢meli test elde edilmistir. Elde edilen 25
maddelik test 73 6grenciye uygulanmistir. Siirece dahil olan 73 6grenci iki farkli okulda
O0grenim goren ve “Ge¢misten Giinlimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” dersini almig
olan 6grencilerdir. Yapilan bu uygulama ile madde giicliikleri ve madde ayirt edicilikleri
hesaplanmistir. Uygulama neticesinde veriler analiz edilmis ve madde ayiricilik giicii
indeksi 0,3’lin altinda olan 5 madde elenmistir. Madde ayiricilik giicii indeksi 0,3’iin
tizerinde olanlar ise degistirilmeden alinarak 20 soruluk coktan seg¢meli test elde
edilmistir. Buradan hareketle bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilecek bir basari
testi gelistirildigi sOylenebilir. Ayrica basar1 testinde yer alan sorularin 10 tanesinin
madde giicliik indeksi 0,5’ten kiiciik iken 10 tanesinin 0,5’ten biiyiiktiir. Testin 20
maddesine iliskin ortalama giicliik ise 0,52°dir. Bu veriler testin ortalama gii¢liikte
oldugunu gostermektedir.

Bu arasgtirmada ogrencilerin  ‘Gegmisten Giinlimiize Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri’ konusundaki diizeylerinin SOLO Taksonomisi’ ne gore hangi seviyede
olduklarini tespit etmek i¢in klasik (essay) test kullanilmistir. Sinavdaki sorular
aragtirmaci ve 2 Fen Bilgisi 0gretmeni tarafindan hazirlanmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmadaki veriler ilk olarak c¢oktan se¢meli test araciligiyla toplanmistir.
Uniteye baslamadan &nce hazirlanan ¢oktan se¢meli test galisma grubu dgrencilerine
uygulanmistir. Bu uygulama sirasinda 6grencilere yapilan ¢oktan se¢meli testin not
amacli olmadig1 ve sadece cevabini net olarak bildikleri sorulari cevaplandirmalari
gerektigi agciklanmustir.

Arastirmada ¢alisma grubunun SOLO Taksonomiye gore erisi diizeylerini
belirlemek amaciyla veriler, 9 (dokuz) sorudan olusan klasik sinav araciligi ile
toplanmistir. Sinav uygulamaya baslamadan 6nce ve uygulama sonrasi ¢alisma grubu
Ogrencilerine uygulanmistir. Uygulama bir ders saati (40dk) igerisinde yapilmistir.
Ogrencilerin her bir soruya verdikleri cevaplardan sorularin gerektirdigi bilgi ve
becerilerle ilgili SOLO Taksonomi seviyeleri belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada nicel veriler basari testi araciligiyla uygulama Oncesi ve
sonrasinda on test son test olarak uygulanarak veriler toplanmistir. Ogrenci grubu 18
kisiden olugmaktadir. Bu say1 parametrik testlerde yetersiz oldugu i¢in non-parametrik
testler uygulanmistir (Corder ve Foreman, 2014).

Arastirmada puanlama anahtarinin belirlenmesinde SOLO Taksonomisinin
Seviyeleri temel alinmistir. SOLO taksonomisi; bes diisiinme evresinden olugsmakta ve
her diisinme evresi kendinden sonraki basamak igin bir zemin hazirlamaktadir. Her
diisinme evresi, belirli bir soruya Ogrencilerin verdikleri cevaplari, yapisal
karmagikligina gore siiflandiran bes alt evre igerir (Ardi¢ vd., 2012). Yapilan klasik
smav her bir soru i¢in puanlama anahtar1 dogrultusunda analiz edilmistir. Sinavlar 2 farkl
arastirmact tarafindan okunmus olup, her soruda Ogrencilerin yer aldiklar1 SOLO
diizeyleri arasinda tam bir fikir birligi olugsmustur. Yani her iki puanlayici tiim sorularda
ayni diizeyleri isaret etmislerdir. Bu baglamda Cohen'in kappa katsayis1 1 olarak elde
edilmistir. Bu da verilerin tamamen giivenilir sonuclar icerdigini gostermektedir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanm bu alt probleminde EOS ile desteklenen &grenme ortaminda
Ogrenenlerin basar1 diizeylerinin basari testine gore uygulama oncesi ve sonrasinda nasil
bir degisim gosterdigi incelenmistir. Bu amacla c¢oktan se¢meli test kullanilmistir.
Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorum asagidaki sekildedir.

Tablo 1.

Bagari testi 6n ve son uygulamalarina iliskin Wilcoxon testi sonuglar
Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplamm z p n2
Negatif Sira 0 ,00 ,00 3,529* 000 0,058
Pozitif Sira 16 8,50 136,00
Esit 2

*Negatif siralar temeline dayall

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore 6grencilerin uygulama oncesi ve
sonrast bagar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir z=3.529,
p<.05. Fark puanlariin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gbzlenen bu
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farkin pozitif siralar yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Yani 6grencilerin
uygulama sonrasinda bagarilar1 artmistir. Ayrica eta kare degeri .058 olarak
hesaplanmistir. Bu deger orta diizeyde bir etki olarak yorumlanabilir (Cohen, 1988:287).
Buna gore dgrencilerin EOS ile desteklenen egitim ortami &ncesi veya sonrasinda
bulunmalari, Ontest ve sontest basari puanlarindaki degiskenligin % 5.8’ini
aciklamaktadir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde EOS ile desteklenen 6grenme ortaminda
Ogrenenlerin basar1 dilizeylerinin SOLO Taksonomiye gore uygulama Oncesi ve
sonrasinda nasil bir degisim gosterdigi incelenmistir. Bu amagcla klasik (essay) sinav
kullanilmistir. Elde edilen verilere dayali olarak her madde icin dgrencilerin SOLO
Taksonomi diizeyleri uygulama oncesi ve sonrasinda belirlenmistir. Her bir diizeydeki
Ogrenci sayilari belirlenmis, frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir.

Ayrica calisma grubundaki her bir 6grencinin uygulama Oncesi ve sonrasinda
diisinme diizeyleri arasindaki degisim soru bazinda belirlenmistir. Bu gegisler
gruplandirilarak frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Verilerin analizi sonucunda
elde edilen bulgular ve yorum Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Calisma Grubu Ogrencilerinin Grup Bazinda SOLO Taksonomi Diizeyleri
Sorul Soru 2 Soru 3
Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama
Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
f % f % f % f % f % f %
YO 6 33.3 4 22.2 7 38,8 2 11.1 10 55.5 5 27.8
TYY 9 50 6 33.3 10 55.5 5 27.8 6 33.3 3 16.7
CYy 3 16.7 4 22.2 1 5.5 6 33.3 2 11.1 8 44.4
iy - - 1 55 - - 2 11.1 - - 2 11.1
sy - - 3 167 - - 3 167 X X X X
Soru 4 Soru 5 Soru 6
Uy_gulama Uygulama Uy.gulama Uygulama Uygulama Uygulama
Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
f % f % f % f % f % f %
YO 14 778 11 61.1 12 66.7 3 16.7 12 66.7 8 44.4
TYY 4 22.2 7 38.8 5 27.8 7 38.8 5 27.8 7 38.8
CcYy - - - - 1 5.5 8 44.4 1 55 2 11.1
iy - - - - - - - - - - 1 55
SY - - 3 16.7 - - 3 16.7 X X X
Soru 7 Soru 8 Soru 9
Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama
Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
f % f % f % f % f % f %
YO 11 61.1 2 11.1 8 444 7 38.8 10 55.5 3 16.7
TYY 6 33.3 8 44.4 9 50 3 16.7 8 44.4 10 55.5
CcYyy 1 55 7 38.8 1 55 6 33.3 - - 22.2
0% - - 1 55 - - 2 11.1 - - 1 55
SY - - - - X X X X - - - -
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(YO: Yapr Oncesi, TYY: Tek Yonlii Yapi, CYY: Cok Yonlii Yapu, IY: Iliskilendirilmis Yap, SY: Ileri Soyut
Yapz)

Bunlardan farkli olarak klasik testten elde edilen veriler her bir 6grenci icin
uygulama 6ncesi ve sonrasinda SOLO Taksonomi diizeyleri arasindaki gegise gore analiz
edilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorum asagidaki tablolarda
verilmigtir.

Tablo 3.
Calisma Grubunda Her Ogrencinin Uygulama Oncesi-Sonrast SOLO Taksonomi
Diizeyleri

Soru 1 Soru 2 Soru 3
Uyg.Once  Uyg.Sonra  Uyg.Once  Uyg.Sonra  Uyg.Once  Uyg. Sonra
01 TYY CYY TYY Iy YO TYY
02 TYY CYY TYY TYY TYY TYY
03 YO TYY YO TYY YO YO
04 TYY CYY TYY Iy CYY CYY
05 TYY TYY TYY CYY CYY iy
06 YO YO YO TYY YO TYY
07 TYY YO YO YO YO YO
08 TYY TYY TY CYY TYY TYY
09 YO CYY YO TYY TYY iyy
010 CYY SY TYY CYY TYY CYY
o1 YO YO YO CY YO YO
012 CY Iy CY SY TYY CYY
013 YO TYY YO TYY TYY TYY
014 YO TYY TYY SY YO CYY
015 TYY TYY YO TYY YO YO
016 YO YO YO YO YO YO
017 CYY sY TYY CYY YO CYY
018 TYY SY TYY CYY YO CYY

Ogrencilerin ilk {i¢ soruda uygulama &ncesi ve sonrast SOLO Taksonomi
diizeyleri incelendiginde genel olarak uygulama sonrasinda bir iist diiglinme seviyesine
gecis yaptiklar goriilmiistiir. Bunun yani sira ayn1 seviyede kalan ve bir alt diizeye gegis
yapan 6grenciler az da olsa mevcuttur.
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Tablo 3 (devami). ) )
Calisma Grubunda Her Ogrencinin Uygulama Oncesi-Sonrast SOLO Taksonomi
Diizeyleri

Soru 4 Soru 5 Soru 6
Uyg.Once  Uyg.Sonra  Uyg.Once  Uyg.Sonra  Uyg.Once  Uyg. Sonra
01 YO TYY YO TYY YO TYY
02 YO YO YO YO YO TYY
03 YO YO YO YO YO YO
04 TYY TYY YO CYY YO TYY
05 TYY TYY YO TYY TYY CYY
06 YO YO YO YO YO YO
07 YO YO YO TYY YO YO
08 YO TYY TYY CYY TYY TYY
09 YO YO TYY CYY YO CYY
010 YO TYY YO TYY TYY TYY
o11 YO YO TYY CYY TYY TYY
012 TYY TYY YO TYY CYY Iy
013 YO YO YO CYY TYY YO
014 YO YO YO CYY YO YO
015 YO YO TYY TYY YO YO
016 YO YO YO CYY YO YO
017 TYY TYY CYY CYY YO TYY
018 YO YO TYY TYY YO YO
Soru 7 Soru 8 Soru 9
Uyg. Once  Uyg.Sonra  Uyg.Once  Uyg.Sonra  Uyg.Once  Uyg. Sonra
01 YO CYY TYY CYY TYY TYY
02 TYY TYY YO YO YO TYY
03 YO YO YO YO YO YO
04 YO TYY TYY TYY TYY CYY
05 YO TYY YO CYY TYY CYY
06 YO TYY TYY TYY YO TYY
07 YO YO YO YO YO YO
08 TYY Iy YO YO TYY TYY
09 TYY CYY TYY Iy YO TYY
010 TYY CYY CYY CYY TYY Iy
o1 YO TYY TYY TYY YO YO
012 TYY CYY TYY Iy TYY CYY
013 YO CYY TYY CYY TYY CYY
014 TYY TYY YO YO YO TYY
015 CYY CYY YO YO YO TYY
016 YO TYY YO YO YO TYY
017 YO CYY TYY CYY TYY TYY
018 YO TYY TYY CYY YO TYY

Ogrencilerin 4. 5. ve 6. sorulardaki uygulama dncesi ve sonrast SOLO Taksonomi
diizeyleri incelendiginde de yine genel olarak uygulama sonrasinda bir iist diislinme
seviyesine gegis yaptiklari gorilmiistiir. Fakat ilk ti¢ soruyla benzer sekilde ayni seviyede
kalan ve bir alt diizeye gegis yapan dgrenciler az da olsa mevcuttur. Ogrencilerin
uygulama oncesi ve sonrast SOLO Taksonomi diizeylerine son ii¢ soru i¢in bakildiginda
da ¢ogunlukla uygulama sonrasinda bir {ist diislinme seviyesine gecis yaptiklar
gorilmiistiir. Bunun yami sira yine ayni seviyede kalan ve bir alt diizeye gecis yapan
Ogrenciler az da olsa mevcuttur. Verilerin daha iyi anlasilmasi i¢in ilk bes sorudan elde
edilen bulgularin frekans ve ylizdeleri hesaplanmis asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 4.
Calisma Grubu Ogrencilerin Uygulama Oncesi-Sonrast SOLO Taksonomi Diizeyleri
Degisimi

1. Soru 2. Soru 3. Soru 4. Soru 5. Soru
f % f % f % f % f %
YO->YO 3 %16.7 2 %11.1 5 %27.8 11 %61.1 3 %16.7
YO 5>TYY 2 %11.1 4 %22.2 1 %5.5 3 %16.7 5 %27.8
YO— CYY 1 %5.5 1 %5.5 4 %22.2 - - 4 %22.2
TYY 5YO 1 %5.5 - - - - - - - -
TYY-STYY 4 %22.2 1 %5.5 2 %11.1 4 %22.2 2 %11.1
TYY->CYY 3 %16.7 5 %27.8 3 %16.7 - - 3 %16.7
TYY-IY - - 2 %11.1 1 %5.5 - - - -
TYY 5SY 1 %5.5 2 %11.1 - - - - - -
CYY—>CYY - - - - 1 %5.5 - - 1 %5.5
CYY > iy 1 %5.5 - - 1 %5.5 - - - -
CYY —» SY 2 %11.1 1 %b5.5 - - - - - -

Elde edilen bulgular incelendiginde 1. soruda en fazla degisim %22.2 orani ile
TYY-TYY arasinda olmustur. TYY-IY ve CYY-CYY arasinda ise ge¢is olmamistir. 2.
Soruda ise daha biiyiik bir farkla (%27.8) TYY-CYY diizeyi arasinda 5 dgrenci gecis
yapmistir. Bu soruda ise TYY-YO, CYY-CYY ve CYY-IY arasinda gecis olmamistir.
Ayrica bu iki soruda 6grencilerin SOLO Taksonomi diisiinme diizeyinin en iist seviyesi
olan Soyutlanmis Yapiya %16.7 oraniyla en fazla grencinin ¢ikabildigi sorular oldugu
goriilmektedir. 3. soruda ise en fazla degisim %27.8 orani ile YO-TYY arasinda olmustur.
Bunu takiben YO-CY'Y arasindaki gecis orani ise %22.2’dir. 4. soruda ise %61.1 degisim
orantyla tiim sorular arasinda en fazla degisimin oldugu diizey YO-YO olmustur. Bunu
%22.2 orantyla TYY-TYY ve %16.7 oraniyla YO-TYYY takip etmistir. Diger diizeylerde
ise herhangi bir degisim olmamugstir. Tiim sorular genel olarak incelendiginde 6grencilerin
SOLO Taksonomiye diistinme diizeyleri arasindaki gegislerin ayni kalabildigi, degisim
s0z konusu ise bir {ist veya bir alt diizeye gegislerin oldugu goriilmektedir. Bu durum kisa
bir zaman igerisinde diisiinme diizeyinde meydana gelebilecek degisimin c¢ok fazla
olamayacag seklinde agiklanabilir.

Verilerin daha iy1 anlasilmasi i¢in 6., 7., 8. ve 9. sorudan elde edilen bulgularin
frekans ve ylizdeleri de hesaplanmis ve asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 4 (devamu).
Calisma Grubu Ogrencilerin Uygulama Oncesi-Sonrast SOLO Taksonomi Diizeyleri
Degisimi

6. Soru 7. Soru 8. Soru 9. Soru
f % f % f % f %
YO->YO 7 %38.8 2 %11.1 7 %38.8 3 %16.7
YO 5TYY 4 %22.2 6 %33.3 - - 7 %38.8
YO CYY 1 %5.5 3 %16.7 1 %5.5 - -
TYY 5YO 1 %5.5 - - - - - =
TYYSTYY 3 %16.7 2 %11.1 3 %16.7 3 %16.7
TYY>CYY 1 %5.5 3 %16.7 4 %22.2 4 %22.2
TYY 5iY - - 1 %5.5 2 %11.1 1 %5.5
TYY 5SY - - - - - - - -
CYY->CYY - - 1 %5.5 1 %5.5 - -
CYY > iy 1 %5.5 - - - - - -
CYY - SY - - - - - - - -

6., 7., 8. ve 9. sorulardan elde edilen bulgular incelenmeye devam edildiginde 6.
soruda en fazla degisim %38.28 orani ile YO-YO arasinda olmustur. Bunu %22.2
orantyla YO-TYYY takip etmistir. Ayrica bu soruda diisiinme diizeyleri arasinda alt diizeye
gecen logrenci (%5.5) bulunmaktadir. 7. soruda ise 6 6grenci ile (%33.3) en fazla gegis
YO-TYY diizeyi arasinda olmustur. Her 2 soruda da iliskilendirilmis yapiya gegebilen 2
Ogrenci olmus, soyutlanmis yapiya gegebilen 6grenci ise olmamustir. 8. soruda ise en fazla
degisim 7 dgrenci (%38.8) ile YO-YO arasinda olmustur. Degisimin olmadig: diizeyler
ise YO-TYY, TYY-YO, TYY-SY, CYY-IY ve CYY-SY diizeyleri olmustur. Klasik
stnavin son sorusu olan 9. soruda ise %38.8 degisim oraniyla en fazla degisim YO-TYY
arasinda olmustur. Bunu %22.2 oraniyla TYY-CY'Y takip etmistir. 8. ve 9. sorularda da
soyutlanmis yap1 diizeyinde 6grenci olmadig1 goriilmektedir.

Tiim sorular genel olarak incelendiginde 6grencilerin SOLO Taksonomiye gore
diistinme diizeyleri arasindaki gecislerin ¢ogunlukla {ist diizeylere oldugu bununla
beraber zaman zaman ayni kalabildigi gibi bir alt diizeye gegislerin de oldugu
goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

[lkokul 4. smf fen bilimleri dersinde etkili dgretim stratejilerinin etkililigini
degerlendirmek amaciyla 68renci basarisina ve bilissel seviyelerindeki degisimlerine yer
verilen ve eylem arastirmasi olarak yliriitiilen caligmada 18 6grenci ile galisiimistir.
Calismada arastirma sorular1 baglaminda elde edilen sonuglar asagidaki gibidir. Bu
sonuglar dogrultusunda degerlendirmeler yapilmistir.

Arastirmada ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda basari
testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig: arastirilmistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda etkili 6gretim stratejilerinin kullanildig1 ders siireci Oncesinde ve
sonrasinda ¢alisma grubuna uygulanan dntest ve sontest arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmistiir. Bu bulguya gore etkili Ogretim stratejilerinin  kullanildigi 6gretim
stireclerinin 6grencilerin kazanimlara ulagma diizeyi iizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir. Bu durumun uygulamasi yapilan etkili 6gretim stratejilerinin ve
bu dogrultuda smif igerisinde uygulanan etkinliklerin bir sonucu oldugu
diisiiniilmektedir. Hisar (2006) olarak 4. ve 5. simf Ingilizce derslerinin etkili 6gretim
yontemleri ile islenmesi ile geleneksel yontemle islenmesi arasinda anlamli farkliliklar
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gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmayi amacladigi calismasinin sonuglarinda da benzer
olarak etkili 6gretim yoOntemlerinin kullanildigi smif lehine anlamli bir farkliliga
ulagilmistir. Benzer sekilde Burke (2002) de arastirmasinda etkili Ogretim
uygulamalarinin 6grencilerin  basarisin1 artirabilecegi sonucuna ulagmistir. Ayrica
calismada etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi 6gretim siirecinin 6grencilerin basarisi
tizerindeki etki biiyiikliigliniin orta diizeyde olmasi da oOnemli bir bulgu olarak
yorumlanabilir. Bu etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi 6gretim siirecinin pratik
etkisinin 6nemli diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Calisma grubu ogrencilerine etkili 6gretim stratejilerinin  kullanildigi ders
siirecinin Oncesinde ve sonrasinda uygulanan klasik test sonuclart SOLO taksonomi
diizeylerine gore incelendiginde uygulama dncesinde 6grencilerin daha ¢ok YO ve TYY
diizeyinde yogunlastign uygulama sonrasinda ise TYY, CYY, 1Y ve SY diizeyine
gecislerin oldugu goriilmiistiir. Ayrica IY ve SY diizeyinde uygulama &ncesinde higbir
Ogrencinin olmadigi uygulama sonrasinda ise 6grencilerin bu diizeylere gegis sagladigi
goriilmiistiir. Bulgulardan hareketle, etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi 6gretim
siireglerinin  0grencilerin basar1 ve diisinme diizeylerinde artisa sebep oldugu
sOylenebilir. Bu aragtirmayla benzer sekilde Giirses (2011) de c¢alismasinda etkili
ogretimin siifta 6grencilerin sosyal, duygusal gelisimi, dil ve zihinsel gelisimi agisindan
yararli oldugu sonucuna ulagmaistir.

Sonug olarak fen bilimleri 6gretim siirecinde kullanilan etkili 6gretim stratejileri
Ogrencileri basari, tutum ve {istbiligsel farkindalik gibi pek ¢ok yonden gelistirmekte ve
desteklemektedir. Dolayisiyla etkili 6gretim stratejileri ve buna benzer farkl stratejiler
Ogretmenler tarafindan farkli derslerde de siklikla tercih edilebilir. Bu dogrultuda
Ogretmenlere etkili 6gretim stratejilerine ve kullanimina iligkin bilgi ve uygulamalarin
yer aldig1 hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
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Extended Abstract

Introduction: Developing societies or developed societies cannot give way to the
random effects of coincidences and cultures that they are intended to bring to the growing
generation. For that reason, education in school is planned purposefully; it means
intentionally. These planned trainings, in order to fulfill their expected tasks, are carried
out in accordance with pre-prepared programs for specific purposes (Celenk, 2005). The
level of attainment of these goals depends on the teacher, who will be the practitioners of
the program. The more effective the teaching will be, the higher the level of achievement
of goals will be.

Certain definition of effective teaching hasn't been found in the available literature

on what is effective teaching. As a result of literature reviews that can be reached and
examined in this direction, effective teaching is defined as the teaching that is considering
the student's profile and the teaching environment, the most suitable strategies are
selected for the topic to be taught and put to work all the possibilities for this by planning
and carrying out previously.
Effective teaching is not a passive action (Gurney, 2007). Teachers try to find ways to
respond to the different levels of readiness, interests and learning preferences of their
students everyday. They look for an effective way to bring students' talents to the highest
level. In this direction, there have been many studies attempting to determine effective
teaching strategies (Borich, 2014; Chang ve Lawyer, 2012; Chickering ve Gamson, 1987;
Gurney, 2007; McTighe ve O’Conner, 2005; Sakarneh ve Neir, 2014; Smittle, 2003).

In this study, it is thought that trusting and using teaching strategies that show the
effectiveness as a result of the meta-analyzes will provide positive contributions and
Marzano, Pickering and Pollock, (2001) conducted a meta-analysis of a large number of
studies and tried to determine the effectiveness of effective teaching strategies by putting
into practice. When considering effective teaching strategies; they are thought to deliver
to many high-level skills such as classification, comparison, asking questions, predicting,
hypothesizing and testing are remarkable.

In this study, by putting these strategies into practice, it is thought that teaching
will be more effective, and positive scientific attitudes and values desired to be gained to
the students will affect their learning of the subsequent science courses.

Purpose: In this study, the effects of effective teaching strategies on the "Lighting
and Sound Technology from Past to Present " were investigated. The following problems
were searched for in the survey:

1. Gaining levels of learners in the learning and teaching process supported by
effective teaching strategies

1.1. How does it show changing for the multiple-choice test?

1.2. How does it show changing for the classical test prepared according to Solo
Taxonomy?

Method: The purpose of this research is to test and evaluate the effectiveness of
effective teaching strategies in the learning process by rewriting a predetermined
theoretical framework in the direction that effective teaching strategies can be used. In
the study, a quasi-experimental design was used to test the effectiveness of effective
teaching strategies in the learning process in the science class and to evaluate the changes
in the students' achievement levels. Experimental researches can be considered under two
main headings as quasi-experimental design and true experimental design. It is difficult
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to provide the controls required by true experimental models. In such cases, quasi-
experimental design is used (Karasar, 2007).

Findings: In the first sub-problem of the study, it was examined how the success
levels of the learners in the learning environment supported by the effective teaching
strategies changed before and after the test according to the success test. Multiple choice
tests have been used for this purpose. As a result of the analysis of the data, it has been
found that the achievements of the students have improved after the application. In
addition, the eta square value is calculated as .058. This value can be interpreted as a
medium level effect (Cohen, 1988: 287). According to this, the presence of the students
before or after the training environment supported by the effective teaching strategies
describes 5.8% of the variance in the achievement scores of the pretest and posttest.

In the second sub-problem of the study, it was examined how the success levels
of the learners in the learning environment supported by the effective teaching strategies
were changed before and after the application of SOLO Taxonomy. For this purpose,
classical (essay) exam was used. Based on the obtained data, SOLO Taxonomy levels of
students for each item were determined before and after the application. The number of
students at each level was determined, frequency and percentage values were calculated.
When all questionnaires were examined in general, it was seen that transitions among the
students' levels of thinking according to SOLO Taxonomy were mostly at higher levels,
in addition it sometimes remained the same, at least at a lower level.

Results and Suggestions: As a result, the teaching processes in which effective
teaching strategies were used seem to have a positive effect on the level of students'
achievement. Effective teaching strategies used in the science class develop and support
students in many ways, including achievement, attitude and metacognitive awareness.
Therefore, effective teaching strategies and similar strategies can often be preferred by
teachers in different courses.

In this context, in-service trainings can be organized about the effective teaching
strategies, their implementations and knowledge of using the effective teaching strategies
to the teachers.
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Ozet

MEB tarafindan 2013 yilinda revize edilen Fen Bilimleri Ogretim Programm “arastirma-
sorgulamaya dayali” 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis ve ders i¢i uygulamalar SE modeline gore
planlanmigtir.  Bu g¢aligmanin amaci Fen Bilimleri Ogretmenleri ve Sinif Ogretmeni adaylarmin
yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali SE modelini ve asamalarini anlama diizeylerini belirlemektir.
Calismada betimsel-tarama modeli kullanilmigtir. Caligmanin katilimcilari, MEB’de goérev yapan 8 Fen
Bilimleri 6gretmeni ile devlet {iniversitesi son sinifta okuyan 42 Sinif Ogretmeni adayindan olusmaktadir.
Calismada 5E modeli anlasilma diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in dgretmen ve dgretmen adaylarindan
yazili olarak alinan ders planlar ve etkinlikleri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve 36 maddeden olugan
“SE Modeline Gore Yapilan Ders Plani ve Etkinlikleri Rubrik Puanlama Formu” ile degerlendirilmistir.
Elde edilen veriler igerik, betimsel ve kestirimsel analiz yontemleriyle incelenmistir. Calismanin bulgulari
Ogretmen ve 0gretmen adaylarinin SE modelini anlamalarinda, modelin i¢inde farkli yontem ve teknikleri
kullanmada sorunlari oldugunu géstermektedir.

Anahtar kelimeler: 5E modeli, Fen Bilimleri, Yapilandirmaci Yaklagim
Abstract

Science Curriculum overhauled by National Education Ministry in the year of 2013 is prepared in
accordance with "research and inquiry based-teaching approach" and practices for the classroom process
are planned with parallel to 5E model. The aim of this study is to determine the level of understanding of
the 5E model and phases based on the constructivist learning approach of Science and Teacher Teachers
candidates. Descriptive-scanning model was used in the study. The participants of the research are 8
Science Teachers who work in Turkish National Education Ministry and 42 classroom teacher candidates
who study in a government university. In order for 5SE model comprehension levels to be determined, lesson
plans received for teachers and teacher candidates are evaluated through "Lesson Plan and Activities
According to 5E Model Rubrik Score Form" that includes 36 items and has been developed by researchers.
The obtained data were analyzed content, descriptive and predictive analysis methods. The findings of the
research point out that teachers and teacher candidates have some problems with understanding 5E model
and using different method and techniques.

Keywords: 5E model, Science, Constructivist Approach
GIRIS
MEB tarafindan 2013 yilinda revize edilen Fen Bilimleri 6gretim programi direkt
olarak isaret etmese de Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini temel alarak hazirlanmigtir.
Buna gore yenilenen fen bilimleri miifredati 6gretmenlerden okulda yapacaklar1 veya

yaptiracaklart etkinlikleri “arastirma-sorgulamaya dayali” 6grenme yaklasimina gore
hazirlamalarin1 ve uygulamalarini istemektedir (MEB,2013).
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Yapilandirmaci yaklasim o6grenme ortamlarinda 6gretmen, 6grenciye rehber
olmakla birlikte 0grenciye cesaret verir, dgrenciyi elestirel diisiinmeye tesvik eder,
O0grenme esnasinda analiz, sentez gibi biligsel hedeflerin iist basamaklarina erismesine
yardimci olur (Yanpar-Sahin, 2001). Yapilandirmact bir Ogretmenin, hedefleri,
davraniglar1 ve becerileri 6gretimin amaglar1 olarak ele almaktan daha ¢ok, kavram
gelisiminin saglanmasina, derinlemesine Ogrenilmesine ve dinamik bir O0grenme
dongiisiinli olusturmaya calismast gerekmektedir (Brooks & Brooks, 1993; Zahorik,
1995; Holt-Reynolds, 2000). Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme, yapilandirmaci
yaklasimi temel alarak ortaya ¢ikan, 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmelerinde ve st dlizey
diisiinme becerilerini gelistirmelerinde etkili olan yaklagimdir (Minner, Levy & Century,
2009).Arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenme Ogrenci merkezli bir yaklagimdir.
Arastirma- sorgulamaya dayali 6grenme konuyla Ogrenciyi Ozdeslestiren, sorulara
¢oziimler bulmaya ve dgrenciyi anlamli §grenmeye sevk eden bir yaklasimdir. Ogrenciler
aragtirma-sorgulamaya dayali O6grenme silirecince sorular sorarak, aciklamalarda
bulunarak, gézlemler yaparak, gézlemlerine dayali arastirmalar yaparak, birebir isin i¢ine
girerek, 0grenmenin sorumlulugunu alarak ve iletisimin gesitli yollarin1 kullanarak
kendini aktif hisseder ve bu yaklasim 6grencinin genel siireci degerlendirmesine yardimci
olur (Davis, 2005).

Yapilandirmaci yaklasiminin okullarda uygulanabilmesi ig¢in 6gretmenlerin etkili
ve nispeten daha kolay bir bicimde uygulayabilecekleri birtakim 6grenme modelleri
kullanmalar1 gerekmektedir. (Ozmen, 2004). Fen 6gretiminde kullanilan yapilandirmaci
yaklagim 6grenme halkas1t modelleri 3 asamali model, 4E, SE ve 7E modelleridir. Bu
modeller igerisinde SE modeli uygulanmasi en kullanisli modellerden olup, ilgi ¢cekme,
kesfetme, agiklama, derinlesme ve degerlendirme asamalarindan olugmaktadir (Keser,
2003; Wilder & Shuttleworth, 2005). SE 6grenme modeli, daha ¢ok arastirma esasl
yapilandirmaci yaklasim ve deneysel etkinlikleri de kapsayan bir 6gretim modelidir
(Boddy, Watson & Aubusson, 2003).

Yapilandirmaci yaklagim SE modelinin, girme asamasinda 6gretmen, 6grencilerin
konuya dikkatini ¢gekmeye calisir. Onlara sorular sorarak, senaryo anlatarak, gosteri
yaparak, resim gostererek ya da tartisma ortami olusturarak 6grencinin konu ile ilgili var
olan bilgi ve becerileri arasinda iligki kurmasimi saglamaya calisir (Wilder &
Shuttleworth, 2005). Bu asamada &grencilere konu anlatimi yapilmaz. Ogrenilecek
konunun ne oldugu sdylenmez. Ogretmen, bu asamada 6grencilerin konuyla alakali
kavram yanilgilarin tespit etmeye calisir (Balci, 2005). Kesfetme asamasinda 6gretmen,
yapilacak etkinlikle ilgili kisa bir agiklamada bulunarak tamamlamalar1 i¢in kavram
haritas1 verebilir, deney malzemelerini saglayip Ogrencilerden deneyi yapmalarini
isteyebilir. Bu etkinliklerde gruplar halinde ¢aligan 6grencilere gretmen sadece rehberlik
eder, birebir ¢alismalarma dahil olmaz (Akar, 2005). Ogrencilere rehberlik eden
Ogretmen Ogrencinin hatalarini gordiigiinde hemen diizeltme yoluna gitmez. Onlara
hatalarin1 diizeltecek yonlendirmelerde bulunup ipuglari verir ve problemlerini ¢6zmeleri
i¢in zaman tanir (Carin, Bass & Contant, 2005; Ercan Ozaydin, 2010). A¢iklama asamasi
en ogretmen merkezli asamadir. Ogretmen bu asamada ogrencilerin ulastiklar:
sonuglardaki yanlislar1 diizeltip, onlarin eksiklerini tamamlayarak aktif rol oynar.
Ogretmen, yalniz diiz anlatimi tercih edebilecegi gibi baska yontemler de kullanabilir
(Hanger, 2005). Ogrenciler dgretmenleri tarafindan agiklama yapmalar1 igin motive edilir.
Ogretmen ogrencilerin arastirmadan elde ettikleri yeni bilgileri degerlendirir (Tatar,
2006). Derinlestirme asamasi, Ogrenilen kavramlari pekistirmesini saglamasi ve
kaliciligini desteklemesi acisindan 6nem arz eder. Bu asamada 6gretmen tarafindan farkl
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materyallerin kullanilmas1 kavram &grenimini pozitif yonde etkiler. Ozellikle 6grenme
stilleri agisindan, farkli materyallerin (¢coklu ortam destekli uygulamalar vb.) kullanilmasi
onemlidir (Temizyiirek, 2003). Degerlendirme asamasi, siire¢ sonunda &grenme
tirtinlerini kontrol etmek a¢isindan dikkat edilmesi gereken bir asamadir. Degerlendirme
SE modelinin sadece son asamasi olarak diisliniilmemeli ayn1 zamanda her asama
sonunda dongli i¢inde degerlendirme gerceklestirilmelidir. Bu asamada, 6gretmen
degerlendirmesinin yaninda Ogrencinin kendini ve hatta Og8rencinin akranlarimni
degerlendirmesi de yapilmaktadir (Keser, 2003).

Yapilandirmaci yaklagim SE modeli uygulamasiyla ilgili olarak, 6gretmenlerin SE
modeli ve uygulamalarini i¢sellestiremedikleri (Baskan, Alev & Atasoy, 2007; Bozdogan
& Altungekig, 2007), model hakkinda 6gretmen veya 6gretmen adaylarinin goriisleri
(Ayvact & Bakirci, 2012; Feyzioglu & Demirci, 2013; Yalgin & Bayrakgeken, 2010),
modelin asamalar1 arasindaki iliskiler (Metin & Ozmen, 2009; Kurnaz ve Calik, 2008),
ilgi cekme asamasi (Ozsevgeg, 2007; Wilder & Shuttleworth, 2005; Yaman, Demircioglu
& Ayas, 2006), agiklama asamasi (Tiirk & Calik, 2008), derinlesme asamasi (Calik, 2006;
Er Nas & Cepni, 2015), degerlendirme agamasi1 (Keser, 2003; Trowbridge, Bybee &
Powell, 2004) gibi modeli farkli yonlerden ele alan bir¢ok arastirma yapilmistir.

Feyzioglu ve Demirci, (2013) Sinif ve Fen Bilimleri &gretmenlerinin, SE
modelinin asamalar1 hakkinda neler bildiklerini, modelin asamalartyla ilgili
farkindaliklarini, model hakkindaki bilgilerinin kaynagini ve bu kaynaga iliskin
goriiglerini, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve 5E modeli hakkinda goriislerini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin SE modelinin ilgi ¢ekme, kesfetme,
aciklama ve derinlesme asamalariyla ilgili bilgilerinde eksik veya yanlis bilgilere sahip
olduklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin degerlendirme asamasiyla ilgili bilgileri
modelle uyum i¢inde olsa da, dgrenilenlerin degerlendirilmesinde kullanilan teknikler
acisindan ogretmenler arasinda farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlere
gore yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore SE modelini uygularken karsilastiklart
zorluklar bulundugundan dolayr o6gretmenlerin hem kuramsal bilgilerini hem de
uygulama becerilerini gelistirecekleri hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi gerektigi
arastirmacilar tarafindan Onerilmistir. Ayvact ve Bakirci, (2012) Fen Bilimleri dersi
ogretmenlerinin fen Ogretimi siiregleriyle ilgili goriislerini 5E modeli agisindan
incelemislerdir. Arastirmanin sonuglarina gore oOgretmenler, modelin ilgi c¢ekme,
aciklama ve degerlendirme agamalarina uygun 6gretimsel etkinlikleri yaparken, kesfetme
ve derinlesme asamasinda ise geleneksel yaklasimi yani 6gretmen merkezli etkinlikleri
stirdiirdiiklerini tespit etmislerdir.

Metin ve Ozmen, (2009) Smif Ogretmeni adaylarinin yapilandirmaci SE modeline
uygun etkinlikleri tasarlarken ve uygularken karsilastiklar1 sorunlari incelemislerdir.
Aragtirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin zamani etkin kullanamama, SE modelinin
asamalarin1 tam uygulayamama, sinif disiplinini saglayamama, Ogrenilenleri giinliik
hayatla iliskilendirememe, G6grencilerin ilgilerini ¢ekememe ve nasil degerlendirme
yapacagini bilmeme gibi sorunlarla karsilagtiklarini tespit etmislerdir. Bozdogan ve
Altungekic, (2007) yapilandirmact SEmodelinin uygulamadaki olumlu ve olumsuz
yonlerinin belirlenmesi amaciyla yaptiklart ¢aligmanin sonucunda Fen Bilimleri
O0gretmen adaylarinin goriislerine goére SE modelinin uygulamada bircok olumlu
yonlerinin oldugunu, ancak malzeme eksikligi, zamanin sinirli olmast, siniflarin kalabalik
olmasi ve 6gretmenlerin yontemi 1yi bilmemesini modelin uygulanmasina engel durumlar
olarak belirlemislerdir.
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Alan yazinda Feyzioglu ve Demirci, (2013) Siif ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
SE 6grenme modelinin asamalar1 hakkinda neler bildiklerini, modelin agamalariyla ilgili
farkindaliklarini, model hakkindaki bilgilerinin kaynagin1t ve bu kaynaga iliskin
goriiglerini, yapilandirmacit 6grenme kurami ve SE 6grenme modeli hakkinda goriislerini
belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme seklinde yapilan bir ¢alisma mevcuttur.
Fakat alan yazinda, SE 6grenme modeliyle ilgili olarak yiiksek 6grenim diizeyinde verilen
ders ile hizmet i¢i egitim kurslarinda verilen seminerlerin Ogretmen adaylar1 ve
ogretmenlerin model hakkindaki farkindaliklarina etkisiyle ilgili bir c¢aligmaya
rastlanmamistir. Bundan dolay1 Fen Bilimleri Ogretmenleri (FBO) ve Smif Ogretmeni
adaylarinin (SOA) fen &gretiminde yapilandirmaci yaklasim SE modeli asamalarmin
anlasilma diizeylerinin karsilastirilmasina iliskin bir ¢alisma yapilmasi hedeflenmistir.
Buna gore ¢alismanin orijinal olacagi, yapilandirmaci yaklasim SE modeli asamalarinin
uygulayicilar tarafindan anlagilma diizeyleri hakkinda alan yazina katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Calismada Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Sinif Ogretmeni adaylarmin Fen
Ogretiminde yapilandirmaci yaklasim 5E modelinin ve asamalarinin anlagilma
diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Fen Bilimleri
Ogretmenleri ve Simf Ogretmeni adaylarmin yapilandirmaci yaklasim SE modeli ve
asamalari i¢inde;

e FBO ve SOA 5E modeli ve asamalarinin anlasilma diizeyi nedir?

e FBO ve SOA 5E modeli ve asamalarmin anlasilma diizeyleri ile katilimcilarin
cinsiyeti arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

e FBO ve SOA 5E modeli ve asamalarmin anlasilma diizeyleri ile katilimcilarin
mezuniyeti arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

YONTEM

Calismada betimsel-tarama yontemi kullanilmistir. Betimsel-tarama arastirmalari,
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve c¢esitli alanlarin ne oldugunu
betimlemeye, aciklamaya yonelik ¢aligmalarda kullanilmaktadir (Cepni, 2012).

Katilimcilar

Calismanin katilimeilari, hizmet i¢i egitim kurslarinda 5E 6grenme modeli ile
ilgili kurs alan ve MEB’de gorev yapan Fen Bilimleri dgretmenleri (FBO) ile
yiiksekogretimde SE 6grenme modeli ile ilgili ders alan ve devlet {liniversitesinde son
sinifta okuyan Sinif Ogretmeni adaylarindan (SOA) olusmaktadir. Orneklem segiminde
uygun drnekleme yontemi kullanilmigtir. Bu yonteme gore, katilimci olarak en yakindaki
kisiler se¢ilir ve erisilebilir kisiler araciliiyla istenilen sayiya ulasilincaya kadar bu siire¢
devam ettirilir (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Arastirmacilar, katilimcilara
caligmanin amacimi agiklamis ve calismaya katilmaya istekli olmalarini dikkate
almiglardir. Katilimcilarin 6zelliklerine ait bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1.
Katilimcilarin ozellikleri
Brang . .
FBO SOA Toplam
Cinsiyet
Erkek 6 15 21
Kadin 2 27 29
Toplam 8 42 50

Veri Toplama Ve Degerlendirme Araci

Calismada FBO’lerden ve SOA’lardan yapilandirmaci yaklasim SE modeli ve
asamalarinin uygulanisi ile ilgili olarak hazirladiklar1 ders plani ve etkinlikler yazili
olarak alinmistir. Katilimcilarin, yapilandirmaci yaklagim 5E modeli ve asamalarinin
anlasilma diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in otuzaltt maddeden olusan “SE Modeline
Gore Yapilan Ders Plani ve Etkinlikleri Rubrik Puanlama Formu” arastirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Formda bulunan maddeler, ilgili alan yazin taranarak (Balci,
2005; Carin, Bass & Contant, 2005; Ercan Ozaydin, 2010; Keser, 2003; Wilder &
Shuttleworth, 2005) yapilandirmaci yaklasimSE modelinin agamalar1 ve uygulanisi
siirecinde 0gretmenin yapmasi gerekenler hakkinda olusturulmustur. Hazirlanan rubrik
puanlama formu, egitim arastirmalar1 ve fen egitimi alaninda uzman 3 alan egitimcisi
tarafindan incelenmis ve son haline (Ek.1) karar verilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi yapilirken ilk olarak icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara
ve iligkilere ulasmaktir (Creswell & Clark, 2011). Katilimcilarin yazili olarak sunmus
olduklar1 ders plan1 ve etkinlikler arastirmacilar tarafindan hazirlanan rubrik puanlama
formuna gore degerlendirilmistir. Hazirlanan rubrik puanlama formuna gore igerik analizi
incelemesinde degerlendirmeler, egitim arastirmalar1 alaninda uzman iki kisi tarafindan
ayn ayr yazili olarak kodlamislardir. Kodlamalarin gilivenirligi i¢in her iki arastirmaci
tarafindan yapilan kodlamalar iizerinde Giivenirlik = Goriis Birligi/(Goriis Birligr +
Gortis Ayrilig) X 100 formiilii uygulanmistir (Miles & Huberman, 2002). Arastirmacilar
tarafindan yapilan kodlamalar arasinda benzerlik yiizdesi % 90 olarak hesaplanmistir. Bu
oran veri analizi a¢isindan giivenirligin saglandigini ifade etmektedir. Kodlamalar sonrasi
elde edilen %10’luk farkli veriler her iki arastirmacidan esit olacak sekilde ayarlanarak
analizlere dahil edilmistir.

FBO ve SOA’larm yapilandirmaci yaklasim 5E modeline gore hazirlamis
olduklar1 ders plani ve etkinliklerinden elde edilen veriler Abraham, Grzybowski, Renner
ve Marek (1992), ¢alismasinda yer alan tam anlama, kismen anlama, anlamama/bos-
cevapsiz birakma ile McDonald’in (2002) ¢aligmasinda yer alan alternatif anlama
seklinde acik uglu sorulari analiz etmede kullanilan kategoriler ve agiklamalar
calismasindan yararlanilarak analiz edilmistir.

Ayrica 6gretmenlerin ve adaylarin rubrik puanlama formunda yer alan her bir
maddenin anlasilma diizeylerini belirlemek amaciyla; Tam anlama (3), Kismen anlama
(2), Alternatif Anlama (1) ve Anlamama/Bos-cevapsiz (0) olacak sekilde puanlanmistir
(Bayram ve Ersoy, 2014). Her bir madde i¢in hesaplanan toplam puan katilimc1 sayisina
boliinerek ortalama puanlar hesaplanmistir. Rubrik puanlama formunda bulunan her bir
maddeye ait ortalama puanlar, Abraham ve ark. (1992), belirledigi araliklara gore
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degerlendirilerek, katilimcilarin yapilandirmaci yaklasim SE modelini anlama diizeyleri
tespit edilmistir.

Smif 6gretmeni adayr bir Ogrencinin Girme asamasinda “Dikkat ¢ekme”
kategorisine ait tam anlama diizeyindeki goriisii soyledir;

SOA1: “Ogretmen dgrencilere selam verir. Nasil olduklarint sorar. Daha sonra
sorular yoneltir. Sinifa getirdigi miknatis1 daha énceden goriip gérmediklerini sorar.
sizce ne ise yariyor? diyerek sinifi aktif hale getirir ve onlari diisiindiiriiv. Miknatisi sunif
icinde dolastirir ve ogrencinin miknatisa temas etmesi saglanir. Gelen sorulara cevap
vermez, onlarin merak etmesini saglar.”

Fen Bilgisi Ogretmeninin Kesfetme asamasinda “Arastirma-Sorgulamaya
Yoneltme” kategorisine ait tam anlama dilizeyindeki goriisii soyledir;

FBOs: “Ogrencilere mikroskoplar verilir ve "Hadi simdi mikroskobik canlilari
gorelim"  denilerek sogan zarmi incelemeleri saglanir. Ogrenciler gérdiikleri
mikroskobik canlinin neye benzedigini tartisirlar. Gordiikleri canlyyr mikroskop olmadan
neden goremediklerini tartisirlar, cevap ararlar.”

Simif Ogretmeni adayr bir Ogrencinin Aciklama asamasinda “Ogretmen
Kavramlar1 Acik Dille A¢iklar” kategorisine ait tam anlama diizeyindeki goriisii sOyledir;

SOA1s: “Bu asamada, bir onceki asamada ogrencilerin bana sormus oldugu
sorularin eksik veya yanls olanlarint diizeltip dogru olanini ogrenciye geri doniit
saglarim. Vermis oldugum bilgileri video veya slayt ile destekleyerek ogrencilere kanit
olarak sunarim. Gerekli gérdiigiim tanimlamalar: ogrencilere yaparim.”

Fen Bilgisi Ogretmeninin Derinlestirme asamasinda “Giinliik Hayatla
Bagdastirma” kategorisine ait tam anlama diizeyindeki goriisii soyledir;

FBO¢: “Osrencilerimden giinliik hayatlarinda 1sitma, sogutma, yikama kurutma
ve benzeri amaglarla kullamlan esyalara érnek vermelerini isterim. Ogrencilerime
elektrikli egsya ornekleri verip ne amacgla kullamldigini sorarim.”

Sinif 6gretmeni aday1 bir 6grencinin Degerlendirme asamasinda “Degerlendirme
Icin Birden Cok Alternatif Olgme Araglarin1 Kullanma” kategorisine ait tam anlama
diizeyindeki goriisii soyledir;

SOAs: “Herkesten sinifa haftaya kati sivi ve gaz olacak sekilde materyal
getirmelerini isterdim veya bir buz parcasi iizerinden bile konuyu pekistiririm bu
kazamimlar elde edildikten sonra ¢oktan se¢meli sinav veya alternatif ol¢me teknikleri
kullanirdim.”

Anlama diizeyleri icin kullanilan kategoriler, kategorilerle ilgili ayritili
aciklamalar, her bir kategoriye ait puanlar ve belirlenen araliklar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.

Rubrik Puanlama Formundaki Maddeleri Analiz Etmede Kullanilan Kategoriler,
Aciklamalar ve Puanlar

Kategoriler

(Anlasilma Kisaltma Agiklama Puan Aralik
Diizeyleri)

Katilimeinin bilgisi, alan yazinda modelin ilgili
Tam Anlama TA asamastyla kabul edilen bilimsel agiklamayla 3 2,5<TA<3
uyumlu ifadeler.
Katilimeinin bilgisi, alan yazinda modelin ilgili
asamasiyla kabul edilen bilimsel agiklamaya

SR A ) XA uyumlu fakat bazi bilesenlerin yer almadig, e
eksik kaldig ifadeler.
Katilimeinin modelin her hangi bir agamasini
Alternatif Anlama AA uygulamak i¢in kendine gore gelistirdigi, 1 0,5<AA<1.5

bilimsel agiklama ile uyumlu olmayan ifadeler.

Modelin asamasi ile ilgisi olmayan ifadeler/
A- Modelin asamalarinda hi¢ kullanilmayan 0 0< A-<0.5
durumlar ifade eder.

Anlamama/ Bos-
cevapsiz

Daha sonra katilimcilarin yapilandirmaci yaklasim 5E modeli ve asamalari
anlasilma diizeyleri cinsiyet ve mezuniyet durumu degiskenlerine gore bagimsiz gruplar
t-testi analizi yapilarak istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir farkin olup, olmadigi
arastirilmistir.

BULGULAR

Katilimcilarin yapilandirmaci yaklasim SE modeli ve asamalart ile ilgili anlasilma
diizeylerine ait sonuglarin ortalama puanlar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

SE Modeli ve Asamalarina Gore Ortalama Puanlar

Anlama Diizeyleri Ortalama

5E Modeli Asamalari Xra Kica Xaa X
1-Girme 1.69

2-Kesfetme 1.92

3-Ag¢iklama 1.85

4-Derinlesme 1.72

5-Degerlendirme .60

5E Modeli 1.60

Tablo 3’teki verilere gore, katilimcilarin yapilandirmaci yaklasim SE modeli
asamalar1 anlasilma diizeyleri girme, kesfetme, aciklama ve derinlesme agamalarinda
kismen anlama diizeyinde, degerlendirme asamasinda ise alternatif anlama diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin, yapilandirmaci yaklasim 5E modelini genel olarak
anlama diizeyleri de kismen anlama diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin yapilandirmaci yaklasim SE modeli girme asamasi ile ilgili anlagilma
diizeyine ait sonuglar kategoriler halinde Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.
SE Modeli Girme Asamasi Kategorilerine Gére Ortalama Puanlar
Anlama Diizeyleri Ortalama
Girme Asamasi X71A XkA Xaa Xa-
Kategorileri
1-Dikkat Cekme 1.96
2-Kavram Yanilgisi Ortaya Cikarma .52
3-Ogrencileri Gruplandirma .06
4*-Kavramlar1 Tanimlama 2.96
5-On Bilgiyi Ortaya Cikarma 2.38
6-Yeni Konudan Haberdar Etme .56
7-Soru-cevap Seklinde Tartigma Baslatma 2.02
8*-Sorular1 Cevaplamalari i¢in Ipuglari verme 2.96
9-Konuyla ilgili Resim /Fotograf veya Model-materyal
gosterme
Girme Asamasi 1.69
*[saretli kategoriler yapilmas1 gerekenler ile ilgili olumsuz durumlar icermektedir.

1.78

Tablo 4’teki verilere gore, katilimcilarin yapilandirmaci yaklasim 5E modeli
girme agamasi anlagilma diizeyi, kavramlar1 tanimlama, 6n bilgileri ortaya ¢ikarma, soru-
cevap seklinde tartisma baglatma ve sorular1 cevaplamalar i¢in Ogrencilere ipuglari
verme kategorilerinde tam anlama diizeyinde, dikkat ¢ekme ve konuyla ilgili
resim/fotograf veya model/materyal gosterme kategorilerinde kismen anlama diizeyinde,
kavram yanilgisi ortaya ¢ikarma ve yeni konudan bahsetme kategorilerinde alternatif
anlama diizeyinde, Ogrencileri gruplandirma kategorisinde ise anlamama diizeyinde
oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarin yapilandirmaci yaklagim SE modeli kesfetme asamasi ile ilgili
anlasilma diizeyine ait sonuglar kategoriler halinde Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5.
SE Modeli Kesfetme Asamasi Kategorilerine Gore Ortalama Puanlar

Anlama Diizeyleri Ortalama

Kesfetme Asamasi X1A Xka Xaa Xa-
Kategorileri

1-Ogrencilere Kaynak Se¢iminde Yardimci Olma 1.32
2-Aragtirma-Sorgulamaya Y oneltme 1.96

3*-Etkinliklerin Nasil Yapilacagini Anlatma 2.70

4-Ogrenciye Somut Etkinlikler Yaptirma 2.32

5-Ogrenciyi Aktif Hale Getirme-Takim Calismas1 Yapma 2.02

6-Ogrencilerin Etkilesimini Gézleme ve Dinleme 2.24

7*-Etkinliklerde Ogrencilerin Yanlislarim Diizeltme 2.92

8-Calisma Yapraklari veya Kavram Karikatiirleri Kullanma .50
9-Coklu ortam Destekli Uygulamalar Kullanma 1.30

Kesfetme Asamasi 1.92

*[saretli kategoriler yapilmasi gerekenler ile ilgili olumsuz durumlar igermektedir.

Tablo 5’teki verilere gore, katilimcilarin yapilandirmaci yaklagim 5E modeli
kesfetme asamasi anlasilma diizeyi, etkinliklerin nasil yapilacagini anlatma ve
etkinliklerde ogrencilerin yanlislarint hemen diizeltme kategorilerinde tam anlama
diizeyinde, 68rencileri aragtirmaya-sorgulamaya yoneltme, 6grencilere somut etkinlikler
yaptirma, 6grenciyi aktif hale getirme-takim ¢aligmasi yapma ve 6grencilerin etkilesimini
gozlemleme ve dinleme kategorilerinde kismen anlama diizeyinde, 6grencilere kaynak
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seciminde yardimci olma ve ¢oklu ortam destekli uygulamalar kullanma kategorilerinde
alternatif anlama diizeyinde, ¢alisma yapraklar1 veya kavram karikatiirleri kullanma
kategorisinde ise anlamama diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin yapilandirmact yaklagim SE modeli aciklama asamasi ile ilgili
anlasilma diizeyine ait sonuglar kategoriler halinde Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
SE Modeli A¢iklama Asamasi Kategorilerine Gore Ortalama Degerler

nlama Diizeyleri Ortalama
Agiklama Asamasi
Kategorileri
1-Ogrencilere Agiklama Yaptirma 1.42
2-Ogretmen Ogrenciye Katki Saglar 1.40
3-Ogretmen Kavramlar1 A¢ik Dille Agiklar 2.80

4*-Alakasiz Kavram ve Beceriler Sunma 3.00

X1a Xka XaA Xa-

5-Cevaplara Dayali Tartisma Yontemi Kullanma 1.64
6-Coklu ortam Destekli Uygulamalar Kullanma .84
Agiklama Asamasi 1.85

*[saretli kategoriler yapilmasi gerekenler ile ilgili olumsuz durumlar icermektedir.

Tablo 6’daki verilere gore, katilimcilarin yapilandirmaci yaklasim 5E modeli
aciklama asamasi anlasilma diizeyi, 6gretmen kavramlar1 agik dille agiklar ve alakasiz
kavram ve beceriler sunma kategorilerinde tam anlama diizeyinde, cevaplara dayali
tartisma yontemini kullanma kategorisinde kismen anlama diizeyinde, &grencilere
aciklama yaptirma, 6gretmen 6grenciye katki saglar ve ¢oklu ortam destekli uygulamalar
kullanma kategorilerinde alternatif anlama diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin yapilandirmaci yaklasim SE modeli derinlestirme asamas ile ilgili
anlasilma diizeyine ait sonuclar kategoriler halinde Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
5SE Modeli Derinlestirme Asamasi Kategorilerine Gore Ortalama Puanlar
Anlama Diizeyleri Ortalama

Derinlestirme Asamasi XA Xka Xaa Xa.-
Kategorileri
1-Bilgiyi Yeni Durumlara Transfer Etme 1.96
2-Giinliik Hayatla Bagdastirma/iliskilendirme 242
3-Deneysel Etkinlikler i¢in Teknik Destek Saglama 1.16
4-Kavram Yanilgilarmin Diizeltilmesi .58
5*-Ogrencilere Problem C6ziimiinde Dogru-Yanlis Oldugunu 300
Soyleme '
6-Coklu ortam Destekli Uygulamalar Kullanma 1.18
Derinlesme Asamasi 1.72

*[saretli kategoriler yapilmasi gerekenler ile ilgili olumsuz durumlar icermektedir.

Tablo 7°deki verilere gore, katilimcilarin yapilandirmaci yaklasim 5E modeli
derinlestirme asamasi anlagilma diizeyi, giinliik hayata iliskilendirme ve Ogrencilere
problem ¢o6ziimiinde dogru/yanlis oldugunu sdyleme kategorilerinde tam anlama
diizeyinde, bilgiyi yeni durumlara transfer etme kategorisinde kismen anlama diizeyinde,
deneysel etkinlikler i¢in teknik destek saglama, kavram yanilgilarinin diizeltilmesi ve
¢oklu ortam destekli uygulamalar kullanma kategorilerinde alternatif anlama diizeyinde
oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin yapilandirmaci yaklasim SE modeli degerlendirme asamasi ile ilgili
anlasilma diizeyine ait sonuclar kategoriler halinde Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8.
SE Modeli Degerlendirme Asamasi Kategorilerine Gore Ortalama Puanlar
Anlama Diizeyleri Ortalama

Degerlendirme Asamasi Xta  Xka Xaa Xa-
Kategorileri
Z!..-*Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerini Geleneksel Teknikler ile 1.92
Olgme '
2-Ogrencilere Akran ve Oz Degerlendirme Uygulama 44
3-Proje ve Performansa Dayali Odevler Verme .40
4-Degerlendirme Igin Birden Cok Alternatif Olgme Araglarini 74
Kullanma '
5-Siire¢ Degerlendirmesi Yapma .04
6-Coklu ortam Destekli Uygulamalar Kullanma 74
Degerlendirme Asamasi .60

*[saretli kategoriler yapilmasi gerekenler ile ilgili olumsuz durumlar igermektedir.

Tablo 8’deki verilere gore, katilimcilarin yapilandirmaci yaklasim 5E modeli
degerlendirme asamasi anlagilma diizeyi, 6grencilerin 6grenme diizeylerini geleneksel
teknikler ile 6lgme, degerlendirme i¢in birden ¢ok alternatif 6lgme araglarini kullanma ve
coklu ortam destekli uygulamalar kullanma kategorilerinde alternatif anlama diizeyinde,
Ogrencilere akran ve 6z degerlendirme uygulama, proje ve performansa dayali 6devler
verme ve siire¢ degerlendirmesi yapma kategorilerinde anlamama diizeyinde oldugu
goriilmektedir.

Katilimcilarin yapilandirmaci yaklasim SE modeli anlagilma diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore incelenmesi Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9.
SE Modeli ve Asamalari Cinsiyet Degiskenine gore Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Durum Bagimsiz Degisken N X SS T p*
5E Modeli Erkek 21 1461  2.52
Girme -1.114 .258
Asamasy Kadin 29 15.62  3.38
5E Modeli Erkek 21 17.09  3.79
Kesfetme -0.329 743
Asamas) Kadin 29 17.41  3.04
5E Modeli Erkek 21 10.80  2.65
Aciklama -0.714 479
Asamas Kadin 29 1131  2.28
5E Modeli Erkek 21 1028  2.14
Derinlesme -0.38 970
Asamast Kadin 29 10.31  2.36
5E Modeli Erkek 21 347 283
Degerlendirme -0.249 .804
Asamasy Kadin 29 365 224

; Erkek 21 5628  6.85
oLl 1,013 316
Genel Kadin 29 5831  7.06
*p > 0.05

Tablo 9’daki verilere gore, katilimcilarin yapilandirmaci yaklagim 5E modeli ve
asamalariin anlasilma diizeyleri cinsiyet degiskenine gore incelendiginde erkekler ve
kadinlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur, tus) = -1.013, p > .05dir.
Benzer sonug¢ SE modelinin diger asamalar1 i¢inde gegerlidir.

Katilimcilarin  yapilandirmaci yaklasim 5E modeli ve asamalari anlasilma
diizeylerinin mezuniyet degiskenine gore incelenmesi Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10.

SE Modeli ve Asamalari Mezuniyet Degiskenine gore Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Durum Bagimsiz Degisken N X Ss t p*

5E Modeli Girme FBO 8 1537 256

Asamast SOA 2 1516 317 M %%

SE Modeli Kesfetme FBO 8 19.00 250

Asamasi . -1.613 113
SOA 42 16.95 3.40

5E Modeli Agiklama FBO 8 12.50 2.39

Asamasi i -1.816 .076
SOA 42 10.83 2.37

SE Modeli Derinlesme FBO 8 11.50 1.60

Asamasi . -1.674 101
SOA 42 10.07 2.30

SE Modeli FBO 8 250  1.85

Degerlendirme i 1.353 182

Asarmas SOA 42 378 255

i FBO 8 60.87 5.56

5E Modeli - 1531 132

Genel SOA 42 5680  7.08

*p>0.05

Tablo 10’daki verilere gore, katilimcilarin yapilandirmact yaklasim 5E modeli ve
asamalarinin anlagilma mezuniyet degiskenine gore incelendiginde ise Fen Bilimleri
Ogretmenleri ile Simif Ogretmeni adaylari arasinda da istatistiksel olarak anlaml1 bir fark
yoktur, tas) = -1.531, p > .05°dir. Benzer sonu¢ SE modelinin diger asamalar1 iginde
gegcerlidir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bulgular1 alt problemler diizeyinde incelendiginde, katilimcilarin
yapilandirmact yaklasim S5E modelini kismen anlama diizeyinde kavradiklar
gorilmistiir. Katilimcilarin ayn1 zamanda SE modelinin ilgi ¢ekme, kesfetme, agiklama
ve derinlesme asamalarini da “kismen anlama” diizeyinde kavradiklar1 goriilmistiir. Elde
edilen bu sonug, alan yazinda Feyzioglu ve Demirci’nin (2013) yaptiklar1 calismada fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin goriislerine gore SE modelinin uygulamada bir¢ok olumlu
yonlerinin oldugu tespitleri ile uyum igerisinde oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin
degerlendirme asamasini ise “alternatif anlama” diizeyinde kavradiklar1 goriilmustiir.
Katilimcilar, bu asamada yapilmasi gerekenleri bilimsel olarak degil, kendilerine gore
gelistirmis olduklar1 geleneksel bir kistm metotlar1 yani ¢oktan se¢meli test, soru-cevap
seklinde vb. klasik yontemleri kullanarak planlamislardir. Elde edilen bu sonucun alan
yazinda, 6gretmen adaylarinin SE modelinin asamalarini tam uygulayamamasi (Metin &
Ozmen, 2009) ve 6gretmenlerin ydntemi iyi bilmemesi (Bozdogan & Altungekic, 2007)
gibi tespitler ile benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Katilimcilarin SE modeli girme asamasi anlagilma diizeyi, kavramlari tanimlama,
on bilgileri ortaya ¢ikarma, soru-cevap seklinde tartisma baslatma ve sorulari
cevaplamalari i¢in 6grencilere ipuglar1 vermeme kategorilerinde “tam anlama” diizeyinde
oldugu, dikkat ¢ekme ve konuyla ilgili resim/fotograf veya model/materyal gosterme
kategorilerinde “kismen anlama” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ulasilan bu sonug,
Ayvact ve Bakirci’nin (2012) fen bilimleri 6gretmenlerinin 5SE modeli ilgi ¢ekme
asamasina iliskin uygun 6gretimsel etkinlikler yaptiklari tespiti ile benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Katilimcilarin ilgi ¢ekme asamasinda kavram yanilgisi ortaya ¢ikarma ve
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yeni konudan bahsetme kategorilerinde ‘“‘alternatif anlama” diizeyinde ve Ogrencileri
gruplandirma kategorisinde ise “anlamama” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bunun
sebebi olarak siniflarin kalabalik olmasi, 6gretmenlerin yontemi iyi bilmemesi (Bozdogan
& Altungekic, 2007), 6gretmenlerin SE modelinin ilgi ¢cekme asamasiyla ilgili eksik veya
yanlis bilgilere sahip olduklar (Feyzioglu & Demirci, 2013) ve 6grencilerin ilgilerini
cekememe (Metin & Ozmen, 2009) gibi etkenlerin olabilecegi diisiiniilmektedir.

Katilimcilarin SE modeli kesfetme asamasi anlasilma diizeyi, etkinliklerin nasil
yapilacagini anlatmama ve etkinliklerde 6grencilerin yanlislarini hemen diizeltmeme
kategorilerinde tam anlama diizeyinde, 6grencileri arastirmaya-sorgulamaya yoneltme,
ogrencilere somut etkinlikler yaptirma, 0grenciyi aktif hale getirme-takim calismasi
yapma ve Ogrencilerin etkilesimini gézlemleme ve dinleme kategorilerinde “kismen
anlama” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ulasilan bu sonug, Ayvaci ve Bakirci’nin (2012)
fen bilimleri 6gretmenlerinin SE modeli kesfetme asamasina iliskin geleneksel yani
ogretmen merkezli etkinlikler yaptiklar tespiti ile benzerlik gosterdigi soylenebilir.
Katilimcilarin kesfetme asamasinda ogrencilere kaynak se¢iminde yardimci olma ve
cokluortam destekli uygulamalar kullanma kategorilerinde alternatif anlama diizeyinde,
calisma yapraklar1 veya kavram karikatiirleri kullanma kategorisinde ise anlamama
diizeyinde oldugu gorilmiistiir. Bunun sebebi olarak siniflarda malzeme eksikligi,
ogretmenlerin yontemi iyi bilmemesi (Bozdogan & Altungekic, 2007), sinif disiplininin
saglanamamas1 (Metin & Ozmen, 2009) ve dgretmenlerin SE modelinin kesfetme
asamasiyla ilgili eksik veya yanlis bilgilere sahip olduklari (Feyzioglu & Demirci, 2013)
gibi etkenlerin olabilecegi diistiniilmektedir.

Katilimcilarin  5SE modeli acgiklama asamasi anlasilma diizeyi, Ogretmen
kavramlar1 agik dille aciklar ve alakasiz kavram ve beceriler sunmama kategorilerinde
tam anlama diizeyinde, cevaplara dayali tartisma yontemini kullanma kategorisinde
kismen anlama diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ulagilan bu sonug, Ayvaci ve Bakirci’nin
(2012) fen bilimleri 6gretmenlerinin SE modeli aciklama asamasina iligkin uygun
ogretimsel etkinlikler yaptiklari tespit ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Katilimeilarin
aciklama asamasinda Ogrencilere aciklama yaptirma, Ogretmenin Ogrenciye katki
saglamasi ve coklu ortam destekli uygulamalar kullanma kategorilerinde alternatif
anlama diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak 6gretmenlerin yontemi iyi
bilmemesi (Bozdogan & Altungeki¢, 2007), 6gretmenlerin SE modelinin agiklama
asamastyla ilgili eksik veya yanlis bilgilere sahip olduklar (Feyzioglu & Demirci, 2013)
ve O0gretmen adaylarinin 5E modeli uygulama siirecinde zamani etkin kullanamama
(Metin & Ozmen, 2009) gibi etkenlerin olabilecegi diisiiniilmektedir.

Katilimcilarin SE modeli derinlestirme asamasi anlasilma diizeyi, gilinliik hayatla
iligkilendirme ve Ogrencilere problem ¢oziimiinde dogru/yanlis oldugunu sdylememe
kategorilerinde tam anlama diizeyinde, bilgiyi yeni durumlara transfer etme kategorisinde
kismen anlama diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ulasilan bu sonug, Ayvaci ve Bakirci’nin
(2012) fen bilimleri 6gretmenlerinin SE modeli derinlesme asamasina iligkin uygun
ogretimsel etkinlikler yaptiklar1 tespiti ile ¢elistigi soylenebilir. Katilimeilarin
derinlestirme asamasinda 6grencilere deneysel etkinlikler i¢in teknik destek saglama,
kavram yanilgilarmin diizeltilmesi ve ¢oklu ortam destekli uygulamalar kullanma
kategorilerinde alternatif anlama diizeyinde oldugu gériilmiistiir. Bunun sebebi olarak
Ogretmenlerin yontemi iyi bilmemesi (Bozdogan & Altungekig, 2007), 6gretmenlerin SE
modelinin derinlestirme asamasiyla ilgili eksik veya yanlig bilgilere sahip olduklari
(Feyzioglu & Demirci, 2013) ve 6gretmen adaylarinin sinif disiplini saglayamamasi ve
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ogrenilenleri giinliik hayatla iliskilendirememesi (Metin & Ozmen, 2009) gibi etkenlerin
olabilecegi diisliniilmektedir.

Katilimeilarin SE modeli degerlendirme asamasi anlasilma diizeyi, 6grencilerin
O0grenme diizeylerini geleneksel teknikler ile 6l¢me, degerlendirme icin birden ¢ok
alternatif 6lgme araclarimi kullanma ve coklu ortam destekli uygulamalar kullanma
kategorilerinde alternatif anlama diizeyinde, 6grencilere akran ve 0z degerlendirme
uygulama, proje ve performansa dayali 6devler verme ve siire¢ degerlendirmesi yapma
kategorilerinde anlamama diizeyinde oldugu gorilmiistir. Bunun sebebi olarak
Ogretmenlerin yontemi iyi bilmemesi (Bozdogan & Altungekig, 2007), 6gretmenlerin SE
modelinin degerlendirme asamasiyla ilgili bilgileri modelle uyum icinde olsa da
uygulamada kullandiklar1 teknikler geleneksel 6l¢me-degerlendirme teknikleri olmakta
(Feyzioglu & Demirci, 2013) ve 0gretmen adaylarinin nasil degerlendirme yapacagini
bilmemesi (Metin & Ozmen, 2009) gibi etkenlerin olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
ulagilan sonu¢ Ayvact ve Bakirci’nin (2012) yaptigi c¢alismada Ogretmenlerin SE
modelinin degerlendirme asamasina iligkin geleneksel yaklasimi yani 6gretmen merkezli
etkinliklerin yapilmasi tespiti ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Katilimcilarin  yapilandirmaci yaklasim S5E modeli ve asamalari anlasilma
diizeyleri, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde erkekler ve kadinlar arasinda,
mezuniyet degiskenine gore incelendiginde ise FBO ile SOA arasinda istatistiksel olarak
her hangi bir fark goriilmemistir. Bu durum yapilandirmaci yaklasim 5E modeli ve
asamalarinin Fen dgretiminde kullanilmas: ile ilgili olarak FBO’lere verilen hizmet ici
egitim kurslar1 ile SOA’lara yiiksekogretimde verilen derslerde benzer hedeflere
ulasildig1 sOylenebilir. Calisma sonucunda genel olarak yapilandirmaci yaklasim SE
modeli kismen anlama diizeyinde anlasildigindan dolay: hizmet i¢i egitim kurslarinin ve
yiiksekdgretimde verilen derslerin verimliliginin artirilmasi gerektigi goriilmektedir.
Ulasilan bu sonug, Fen 6gretiminde 6gretmenlerin SE modeli ile ilgili hem kuramsal
bilgilerini hem de uygulama becerilerini gelistirecekleri hizmet ic¢i egitimlerinin
diizenlenmesi gerektigi (Feyzioglu & Demirci, 2013) ve yapilandirmact yaklasim SE
Modeli’ne dayali 6gretim materyalinin gelistirilmesi i¢in dgretmenin gii¢lii bir alan ve
yontem bilgisine sahip olmasi gerektigi (Keser 2003; Ozmen 2004) tespiti arasinda bir
uyum oldugu sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir; Bir
program ne kadar basarili olursa olsun programin uygulayicilart programin 6ziinii
kavramamigsa programin basarili olacagi sdylenemez. Fen 6gretiminde yapilandirmaci
yaklasimi benimseyen ve kullanan G6gretmenlere yapilandirmaci yaklasima yonelik
diizenlenen hizmet i¢i ¢aligmalar gerekirse tekrar diizenlenerek yeni 6gretim anlayisina
kars1 o6gretmenlerin hem on yargilari yikilmali hem de yaklagimin 6zii anlatilmalidir
(Akpmar & Ergin, 2005).Bu kurslarda 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina ogretim
yontem ve teknikleri uygulamali olarak tekrar anlatilmali, onlara SE modelinin bir
yontem olmadig1 bunun yaninda bir¢ok yontem ve teknigi igerebildigi anlatilmali ve bu
yonde uygulamalar yaptirilmalidir.
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EKk.1 5E Modeline Gore Yapilan Ders Plani ve Etkinlikleri Rubrik Puanlama Formu
TA: Tam anlama,; KA: Kismen anlama; AA: Alternatif anlama; A-: Anlamama

Adi-Soyadi: Kiz: Erkek: 5E TA KA AA A-
Dikkat Cekme
Kavram Yanilgisi Ortaya Cikarma

Ogrencileri Gruplandirma

*Kavramlar1 Tanimlama

On Bilgiyi Ortaya Cikarma
Yeni Konudan Haberdar Etme

GIRME

Soru-cevap Seklinde Tartigma Baglatma

*Sorular1 Cevaplamalar icin Ipuglar1 verme

Konuyla Ilgili Resim /Fotograf veya Model-materyal
gosterme

Ogrencilere Kaynak Se¢iminde Yardimci Olma

Arastirma-Sorgulamaya Yo6neltme

*Etkinliklerin Nasil Yapilacagini Anlatma

Ogrenciye Somut Etkinlikler Yaptirma

Ogrenciyi Aktif Hale Getirme-Takim Calismas1 Yapma
Ogrencilerin Etkilesimini Gézleme ve Dinleme
*Etkinliklerde Ogrencilerin Yanlislarini Diizeltme

KESFETME

Calisma Yapraklar1 veya Kavram Karikatiirleri Kullanma

Coklu ortam Destekli Uygulamalar Kullanma

Ogrencilere Agiklama Yaptirma

Ogretmen Ogrenciye Katki Saglar

Ogretmen Kavramlar1 Agik Dille Agiklar

*Alakasiz Kavram ve Beceriler Sunma

ACIKLAMA

Cevaplara Dayali Tartisma yontemi Kullanma

Coklu ortam Destekli Uygulamalar Kullanma
Bilgiyi Yeni Durumlara Transfer Etme

Giinliik Hayatla Bagdastirma

Deneysel Etkinlikler igin Teknik Destek Saglama

Kavram Yanilgilarinin Diizeltilmesi

*Ogrencilere  Problem  Céziimiinde Dogru-Yanlis
Oldugunu Soyleme

Coklu ortam Destekli Uygulamalar Kullanma

DERINLESTIRME

*Ogrencilerin ~ Ogrenme  Diizeylerini  Geleneksel
Teknikler ile Olgme

Ogrencilere Akran ve Oz Degerlendirme Uygulama

Proje ve Performansa Dayali Odevler Verme

Degerlendirme Igin Birden Cok Alternatif Olgme
Araglarini1 Kullanma

Siire¢ Degerlendirmesi Yapma

DEGERLENDIRME

Coklu ortam Destekli Uygulamalar Kullanma

*[saretli olan ifadeler olumsuz durum icermektedir.
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Extended Abstract

Introduction: It is aimed to determine the comprehension level of Science and
Classroom teacher candidates about constructivist approach 5E learning model and its
phases. In accordance with this aim, in the phases of Science teachers and Classroom
teacher candidates’ constructivist approach 5E learning model;

e What is Science teachers and Classroom teacher candidates’ comprehension
level of 5E learning model and its phases?

¢ Is there a significant difference between the level of understanding of the
Science teachers and Classroom teacher candidates 5E models and stages and
the gender of participants?

¢ Is there a significant difference between the level of understanding of the
Science teachers and Classroom teacher candidates 5E models and stages and
their graduation of participants?

Method: Descriptive-scanning model was used in the study. The participants of
the research consist of Science teachers who work at state schools and classroom teachers
who study in governmental universities. Science teachers attended in-service educational
courses related to 5E learning model. On the other hand, classroom teachers took lessons
about 5E learning model in higher education. By this way, 50 participants including 8
Science teachers and 42 classroom teachers are involved in the research. From these
participants, 21 are males and 29 ones are females.

Lesson plans and activities related to constructivist approach 5E learning model
and its phases prepared by Science teachers and classroom teachers are taken in written
form from these teachers. “Lesson Plan and Activity Evaluation Scale in Accordance with
5E Learning Model" consisting of 36 items are prepared in order to determine
comprehension level of participants. Prepared scale is examined by 3 field expert
educators and necessary corrections are fulfilled in line with suggestions of experts. And
its final state is decided. (Appendix 1)

In compliance with prepared scale, evaluations are coded separately in the
examination of data analysis by first writer and second writer who are qualified experts
in education researchers’ field. For reliability of codes, formula Reliability= Agreement
/ (Agreement + Disagreement) X 100 is applied on codes prepared by both of researchers.
Similarity percentage is calculated as %90 between the codes written by researchers. Data
obtained from lesson plans and activities organized by Science teachers and classroom
teachers in respect to constructivist approach 5E learning model are analysed by utilizing
from Abraham’s and et.al (1992) study in which full understanding, partial understanding,
not understanding/ leaving blank-unanswered are included; and also using categories and
explanation studies which are used to analyse open-ended questions mentioned in
McDonalds’s (2002) study.

Findings: It is seen that participants’ comprehension level of 5E learning model
phases is in partial understanding degree in the phases of “Engage, Explore, Explain,
Elaborate”. However, it is in the alternative understanding degree in the phase
“Evaluation”. General comprehension level of participants related to SE learning model
is also in partial understanding degree.

Participants’ comprehension level of SE learning model’s “Engage” phase is in
full understanding degree in the categories of defining concepts, revealing prior
knowledge, initiating a discussion in a way of question and answer, giving clues for
students to answer. Nevertheless, in the categories of catching attention and showing
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pictures/photographs or model/material related to the subject, comprehension level of
participants is in partial understanding degree. Also, it is in the alternative understanding
degree in the categories of uncovering misconceptions and mentioning about a new
subject. On the other hand, their comprehension level is in not understanding degree in
the category of grouping students. Participants’ comprehension level of “Explore” phase
is seen to be in full understanding degree in the categories of not explaining how to do an
activity and not fixing students’ incorrect answers immediately. Besides, their
comprehension level is in the partial understanding degree in the categories of directing
students to research and inquiry, providing students to do concrete activities, activating
students, carrying out team activities, listening and observing students’ interaction. It is
in the alternative understanding degree in the categories of helping students to choose
resources, using multi-media supported applications as well as being in not understanding
degree in the categories of using worksheets or concept cartoons.

Participants’ comprehension level of SE learning model’s “Explain” phase is
viewed to be in the full understanding degree in the categories of explaining concepts in
a clear way, not presenting irrelevant concepts and skills. In addition, it is in the half
understanding degree in the category of discussion method based on answers.
Nevertheless, in the categories of making students explain, teachers’ contribution to
students and using multimedia supported applications, it is obvious that comprehension
level is in the alternative understanding degree.

Comprehension level of participants about 5E learning model’s “Evaluation”
phase is in the alternative understanding degree in the categories of assessing students’
learning level through traditional methods, using more than one assessment tool and
multimedia supported applications. In the categories of applying peer and self-
evaluations, giving homework based on projects and performance, fulfilling process
evaluation, it is seen that comprehension level is in not understanding degree. When
participants’ comprehension level of 5E learning model is examined in terms of their
gender and graduation, it is found out that there is not any meaningful relationship
between female and male attendants as well as between Science teachers and classroom
teacher candidates.

Discussion and Conclusion: When findings of the study are analysed in the level
of sub-problems, it is seen that participants grasped constructivist 5E learning model in
the degree of partial understanding. Additionally, it is also viewed that participants
apprehended phases of 5E learning model “Engage, Explore, Explain and Elaborate” in
the degree of partial understanding. This conclusion is in compliance with determinations
in which it is found that teachers have deficient or incorrect knowledge related to 5E
learning model phases “Engage, Explore, Explain and Elaboration” (Feyzioglu &
Demirci 2013) and according to Science teacher, 5E learning model has many positive
aspects during the process of implementation. And, it is revealed that participants are in
the alternative understanding degree in terms of phase evaluation. Participants planned
necessary activities by using traditional methods which they developed on their own
instead of using alternative methods. When participants’ comprehension level of
constructivist 5E model is investigated in terms of gender factor, there is not any
difference between female and male ones.

On the other hand, when their comprehension is analysed with regard to their
graduation, there is not also any difference between Science teachers and classroom
teachers.
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This displays that in-service education courses given to Science teachers about the
usage of constructivist approach 5E learning model and its phases share similarities with
the quality of courses given to classroom teachers in higher education. At the end of
research, it can be suggested that in-service education courses and the quality of lessons
given in higher education should be enhanced and improved since 5E model is partially
comprehended in general.
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ILKOKUL VE ORTAOKUL OGRETMENLERININ
COKKULTURLU EGITiM TUTUMLARI VE DEMOKRATIK
TUTUMLARININ CESIiTLI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI?

ANALYSIS OF MULTICULTURALISM AND DEMOCRATIC ATTITUDE OF
ELEMENTARY AND SECONDARY GRADE TEACHERS IN THE SENSE OF
VARIOUS VARIABLES

Aysel ARSLAN
Egitim Bilimleri, Egitim Fakiiltesi, Cumhuriyet Universitesi, Sivas, Tiirkiye
Hilal CALMASUR
Egitim Bilimleri, Egitim Fakiiltesi, Cumhuriyet Universitesi, Sivas, Tiirkiye

Ozet

Bu calismada; ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirli egitim tutumlar1 ve demokratik
tutumlarmin cinsiyet, yas, brang, kidem, okul tiirli, yerlesim yeri degiskenlerine gore incelenmesi,
cokkiiltiirlii egitim tutumlar: ile demokratik tutumlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Arastirmada iliskisel tarama modeli i¢inde yer alan tesadiifi olmayan drnekleme yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin drneklemini 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar déneminde Sivas il merkezinde MEB’e
bagli 10 ilkokul ve 8 ortaokul olmak iizere toplamda 18 farkli okulda gérev yapmakta olan, 118’1 bayan,
120’si erkek 238 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada Yazici, Basol ve Toprak (2009) tarafindan
gelistirilen “Ogretmenler I¢in ¢ok kiiltiirlii Egitim Tutumu Olgegi” ve Goziitok (1995) tarafindan
gelistirilen “Ogretmen Demokratik Tutum Olgegi” kullanilmustir. Arastirma verilerinin analizinde;
Kolmogorov-Smirnov (K-S), Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Bagimsiz T Testi, Anova, Spearman
Brown Korelasyon Katsayis1 kullanilmistir. Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim tutumlarinin cinsiyet, brans
ve okul tiirii degiskenlerine gore, demokratik tutumlarinin ise cinsiyet, yas, brans, kidem, okul tiirii ve
yerlesim birimi degiskenlerine gore anlamli farklilk gosterdigi belirlenmistir. Ilkokul ve ortaokul
Ogretmenlerinin gokkiiltiirlii egitim tutumlart ile demokratik tutumlar1 arasindaki iligkiye bakilmis ve
negatif yonde ¢ok diisiik bir iligkinin bulundugu goériilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Cokkiiltiirlii egitim, demokratik tutum, 6gretmen, egitim
Abstract

The aim of this study is determine the relation between gender, age, branch, rank, settlement and
school type variables of teachers working in MEB in different branches and their skill of multiculturalism
and democratic attitude. In the study, scanning method which is one of the quantitative research approaches
was used. In the study, non-random sampling method was used. The universe of study was composed of
118 female, 120 male and 238 teachers in total who serve at 10 elementary and 8 secondary schools which
is 18 different schools affiliated to MEB in Sivas in 2014-2015 academic year. In the study, “Multicultural
Education Attitude Scale for Teachers” which was developed by Yazici, Basol and Toprak (2009) and
“Teacher Democratic Attitude Scale” which was developed by Goziitok (1995) were used by taking
required permissions. Kolmogorov-Smirnov (KS), Arithmetic Mean, Standard Deviation, Independent T
Test, Anova, Spearman Brown Correlation Coefficient were used in the analysis of the research data. It was
determined that multicultural attitudes of teachers were significantly different according to gender, branch
and school type variables and democratic attitudes were different according to gender, age, branch,
seniority, school type and settlement unit variables. The relationship between the multicultural education
attitudes and the democratic attitudes of primary and secondary school teachers is seen as a very low
relationship on the negative side.

Keywords: Multiculturalism, Democratic Attitude, Teacher, Education

2 Bu makale 27-30 Ekim 2016 tarihinde Antalya’da diizenlenen 4. Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Kongresinde
sunulmustur.
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GIRIS

Toplumlarin kimlik bilgilerini tastyan en 6nemli unsurun ge¢misten giiniimiize
uzanan ¢ok uzun bir siire¢ i¢erisinde meydana getirdikleri ve kendilerine 6zgli olarak
olusturduklar1 kiiltiirleri oldugu ifade edilmektedir (Unalan, 2005: 149). Kiiltiir bir
toplulugun tarihi boyunca biriktirip kendine gore sekillendirdigi, maddi, manevi, zihni,
tarihi, edebi, dini ve sanatla ilgili tim birikimlerinin sembol, isaret, gelenek, adet, sosyal
hayat ve eserler olarak ortaya ¢ikmasi olarak tanimlanmaktadir (Ozdendren, 1985: 122).
Bilgi¢ (1986: 27) kiiltliri; bir millete sahsiyetini veren, diger milletlerle arasindaki
farkliliklar1 ortaya koyan, tarih i¢inde meydana gelen, milletin kendine has maddi ve
manevi maddi ve manevi degerlerin toplami seklinde tanimlamaktadir. Turhan (1969) ise
benzer sekilde kiiltiirli; bir toplulugun sahip oldugu maddi ve manevi degerlerinden
olusan, toplum i¢indeki her tiirlii bilgi, iliski, deger Ol¢iisii, goriis, diisiince ve davranis
sekillerinin toplami olarak tanimlamistir. Eliot (1981: 14), toplumlarin kendine 6zgii
olarak olusturduklar: kiiltiirlin, hem sinif hem de bireyin kiiltiiriinii belirledigini, bireyin
kiiltiirintin =~ siif  kiiltlirtinden  smifin ~ kiiltiirtiniin - de  toplumun  kiiltiiriinden
soyutlanamayacagin ifade etmektedir. Kiiltliriin genel anlamda yasanilan cografyanin
ozelliklerini tagtyan, onu olusturan toplulugun 6zellikleri ve degerleriyle de birleserek
sekillenen ve her toplumun kendi i¢ dinamiklerine 6zgii olarak olusturulan (Clark, 2003;
Bagbay ve Bektas, 2009: 32), diinyayi algilama bigimi oldugu ifade edilmektedir.

Geg¢misten giiniimiize kadar pek ¢ok farkli etkenin déhil oldugu bir yap1 gosteren
kiiltiir kavram1 gitgide toplumlara 6zgii olma niteligini kaybetmektedir. Bunun sebebi
olarak; ozellikle 20. yilizyillda diinyanin ¢ogu bolgesinde yasanan savaglar, etnik
catismalar, baskici rejimler, ¢evresel felaketler, ekonomik buhranlar, kiiresellesme vb.
pek cok farkli etken gosterilmektedir. Bu etkenlerin ortaya ¢ikmasinin sonucu olarak da
diinyanin bir¢ok yerinde milyonlarca insan kendi iilkesi i¢inde veya sigmabilecekleri bir
baska lilkeye go¢ etmek zorunda kalmaktadir. Yasanilan go¢ler sonucunda bir araya gelen
farkli kiiltiirler ve alt kiiltiirlere mensup bireylerin olusturdugu cok kiiltiirlii niifus yapilari
diinyanin pek ¢ok bolgesinde ortaya ¢ikmaktadir (Bayik Temel, 2008: 92). Diinyadaki bu
yap1 i¢inde toplumlarin kendilerine 6zgli farkliliklarini korumak ve gelecek nesillerine
aktarmak amaciyla kimliklerini korumaya yonelmesi ¢ok kiiltiirliiliik kavramini ortaya
cikarmistir (Hatton, 2003; Haas, 2008; Basbay ve Yektas, 2009: 33).

Cokkiiltiirliliik kavrami ilk olarak 1960’larda Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
toplumsal yapidaki etnik farkliliklarin artmasi sonucu ortaya c¢ikan irkeilik, baskicilik,
cinsiyet ayrimcilifi vb. Gtekilestirici olaylarin yasanmaya baslanmasiyla 1970’lerde
kullanilmaya baslanilmistir. 1980 ve sonrasinda ise daha ¢ok bilimsel ¢alismalara konu
olan bir kavram haline donlismiistiir (Munley, Duncan, McDonnell ve Sauer, 2004).
Cokkiltirliliik, kiltiirel ¢ogulculugun yaygin oldugu toplumlarda bireylerin sahip
olduklar1 degerlerin tek yap1 altinda biitiinlestirilmesi ve sahip olduklar her tiirlii kiiltiirel
Ogenin yok edilmesine kars1 ¢ikan bir kavram olarak tanimlanmaktadir (Marshall, 1999:
127; Ozhan, 2006: 39). Cok kiiltiirliiliigiin tek bir tanimi ve kesinlesmis smrlari
bulunmadigi gériilmektedir (Yazici vd., 2009). Bazi arastirmacilar ¢okkiiltiirlilligi; ik,
etnik kdken, sosyal sinif, cinsel egilimler, din, yas, cinsiyet vb. 6l¢iitlere gore tanimlarken
bazi arastirmacilar ise sadece itk baglaminda ele almaktadir (Sue, Arredondo ve
McDavis, 1992; APA: 2002). Ayrica daha demokratik bir yasam agisindan ele alarak
cokkiiltiirliigilin insan haklarindan ilham alan ve bu haklara gore yeniden belirlenen 6zgiin
ve demokratik anlayis1 oldugunu savunan arastirmacilar da bulunmaktadir (Kymlicka ve
Oztiirk, 2012).
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Cokkiiltiirlilik kavramini ifade eden sdylemlerin temel dayanagi; gliniimiiz
toplumlari i¢inde artik inkar edilemez bir gerceklik olan kiiltiirel farkliliklarin taninip
toplumun diger fertleri tarafindan hos goriilmesi yoluyla uyumlu ve tiretken bir toplumun
ortaya konulabilmesidir (Sultana, 1994; Yal¢in 2002; Cirik, 2008: 27). Bunu
gergeklestirebilmek icin sosyoloji, siyaset, felsefe, saglik, felsefe vb. bir¢ok disiplin
alaninda c¢okkiiltiirliiliik arastirilmaktadir (Yazici vd., 2009). Bireylerin diisiince
siireclerinde egitimin 6nemli bir yeri oldugu gercekliginden hareketle, son yillarda
cokkiiltiirliiliitk konusunun egitim siireglerine iliskin yansimalarini arastiran ¢alismalarda
artis oldugu goriilmektedir (Resnic, 2009; Rhoads, 1995). Cokkiiltiirlii egitim, temelde
kiiltiirel degerleri temele alarak egitim veren geleneksel egitim sistemine karsi
cikmaktadir. Toplum igindeki her tiirlii 1k, din, etnik yap1, grup ve sosyal yapiya mensup
Ogrenciler i¢in esit egitim firsatlari sunulmasini ve bunu gerceklestirmek i¢in de tiim
okullarin yeniden yapilandirilarak egitim siireclerinin buna uygun olarak degistirilmesini
savunmaktadir (Gibson, 1984; Bohn ve Sleeter: 2000; Banks, Cookson, Gay, Hawley,
Irvine, Nieto, Schofield ve Stephan, 2001; Yazici vd., 2009: 230; Hsu ve Thomson,
2010). Cokkiiltiirlii egitimin sadece yukarida sayilan irk, etnik koken, sosyal sinif, din
gibi unsurlar1 kapsamadig1 bunlarin yaninda cinsiyet, yetenek ve zeka farkliliklarin1 da
kapsadigi belirtilmektedir (Banks ve Banks, 1993). Bu egitimin sonucunda farkliliklari
yakindan tanimaya firsat bulan 6grencilerin toplumsal hosgoriiye sahip olabilecekleri
belirtilmektedir (Rhoads, 1995; Adamou, 2003; Cirik, 2008: 29; Acikalin, 2010). Parekh
(2002) ise c¢okkiiltiirlii egitimin amacinin Ogrencilere; entelektiiel merak, Ozelestiri,
kanitlara dayanarak kisisel karar verebilme, farkli diisiince ve yasam tercihlerine sayginin
kazandirilarak onlarin etnik kimlik¢i anlayistan uzaklastirilmasi oldugunu séylemektedir.
Bu baglamda c¢okkiiltiirlii egitimin 6ziiniin, yeni yetisen nesillerin toplum iginde var olan
her tiirlii farkli kimlige saygili olmalarina iligkin duyarlilik kazandirilmak oldugu ifade
edilmektedir (Demir, 2012: 1455; Ozdemir ve Dil, 2013: 219).

Gezi (1981) cokkiiltiirlii egitimin temelde bes ana yaklagima sahip oldugunu
belirtmektedir. Bunlari; kiiltiirel farkliliklart bulunan dgrencilerin egitim olanaklarindan
esit sekilde yararlanmasi, kiiltiirel farkliliklar1 anlamalarinin hedeflenmesi, farkli
kiltirlerde caligmalarinin ~ kolaylastirilmasi, toplumsal yap1 igindeki kiiltiirel
cogulculugun korunmasi ve cokkiiltiirlii sistemlerde dgrenci yeterliliginin saglanmasi
seklinde ifade etmektedir. Banks (1997) ise ¢okkiiltiirlii egitimin igerik, bilginin
yapilandirilmasi, Onyarginin azaltilmasi, esitlik¢i egitim ve giiclendirme olmak iizere bes
farkli boyuta ayrildigini belirtmektedir. Cokkiltiirlii egitimin yaklagim ve boyutlarina
bakildiginda 6grencilerin ¢okkiiltiirlii egitime uyum saglamasini kolaylastirici egitim ilke
ve degerleriyle i¢ ice bir yap1 sergiledigi goriilmektedir.

Cokkiltiirlii  egitimin, Ogretim, yonetim, rehberlik, program gelistirme,
performans degerlendirme, okul iklimi vb. alanlarda olumlu etkiye sahip oldugu
konusunda egitimcilerin goriis birligi i¢inde oldugu sodylenmektedir (Gay, 1994).
Cokkiiltiirlii  egitimin uygulanabilmesi ve istenilen sonuglarin alinabilmesi ig¢in
ogretmenlerin ve okuldaki tiim personelin bu konuda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir
(Gay, 1994; Banks, 2010). Cokkiiltiirliiliige yonelik olarak 6grencilerin olumlu tutum ve
davraniglar gelistirmeleri konusunda 6zellikle 6gretmenlerin bu konuda bilingli olmasi
gerekmektedir (Gay, 1977).

Cokkiiltiirlii egitimde istenilen sonucun alinabilmesi i¢in; 6gretmenlerin siniftaki
Ogrencilerin din, dil, etnik kdken, cinsel egilim, deneyim, siyasi goriis, sosyal statii vb.
yonlerden farkliliklara sahip olabileceklerini bilmesi (Giiven, 2001; Coban, Karaman,
Dogan, 2010: 127), bu farkliliklara saygi duymasi, ¢cokkiiltiirlii egitim yaklagiminin 6ziinii
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anlamas1 ve buna uygun tutum ve davranislar sergilemesi gerekmektedir (Tourine, 2004:
212; Basbay ve Bektas, 2009). Bu baglamda; ¢okkiiltiirlii egitim siirecinde 6gretmenlerin
sinif ortamindaki birbirinden farkli 6zelliklere sahip 6grencilere ulasabilmesi, uygun siif
ortami1 ve iklimini olusturabilmesi, bireysel farkliliklar1 sinif ortaminda sorun olarak degil
sinift zenginlestiren boyutlar olarak algilayip sinifa yansitabilmesi gerekmektedir.
Ogretmenlerin bu sekildeki bir dgretim siirecini tasarlayabilmesi ve uygulayabilmesi i¢in
de oncelikle kendilerinin bu durumu igsellestirmis olmalar1 gerekmektedir (Basbay ve
Kagnici, 2011: 204). Ogretmenlerin egitim siirecinde istenilen bu tutum ve davranislari
gosterebilmeleri i¢in sahip olduklar1 demokrasi anlayist ve demokratik tutum
becerilerinin olduk¢a 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Born 1998: 150; Demirsdz,
2010: 56; Kayabasi, 2011: 527; Coskun, 2012: 35).

Okulun diger pek ¢ok 0Ozelliginin yaninda &grencilerin ailevi yapilarina ve
toplumsal 6zelliklerine bakilmaksizin onlara esit sekilde davranilmasi gereken bir kurum
oldugu ifade edilmektedir (Demirbolat, 1997: 141; Schnapper, 1998:15). Bu yapinin
olusabilmesi i¢in de demokrasi anlayisinin sistemlestirilmesi gerekmektedir (Dewey,
1993; Biiyiikkaragoz, 1995). Okullarda verilen egitim, toplum i¢indeki diger islevlerini
yerine getirirken, Ogrencilere demokrasiye iliskin tutum ve davranislari da
kazandirmalidir (Kuhn, 1999: 16; Simsek, 2000; Edwards, 2008). Egitim siirecinde
Ogrenciler demokrasinin temel karakteri olan 6zgiir diisiinceyi kazanmali ve diger
bireylerin 6zgiirliik ve haklarina saygi duymay1 6grenmelidir (Dewey, 1993).

Demokrasi kavramini igsellestiren demokratik bir toplum yetistirebilmenin 6n
kosulu demokratik bir egitim silirecinden gegmektedir (Kuhn, 1999: 16; Edwards, 2008).
Okullardaki egitim siireglerinde 6grencilere kazandirilmas: amaglanan demokratik tutum;
bireyin haklarina ve kisiligine saygi, adalet, sorumluluk, esitlik, agik fikirlilik, diirtistliik,
hosgori, isbirligi, takdir etme, yol gosterme, yardim etme vb. ilkeleri igsellestirmesi ve
davranis haline dontistiirmesi seklinde tanimlanmaktadir (Demirséz, 2010: 57). Oguzkan
(1991: 46) ve Karakiitiik (2001) demokratik egitimi; 6gretim siireci boyunca yapilan
biitlin faaliyetlerde 6grencinin birey olarak kabul edildigi, kisiligine saygi duyuldugu,
birlikte calismanin hosgorii ¢cercevesinde yiiriitiildiigii ve 6gretmen-6grenci iliskilerinde
karsilikli sayginin korundugu egitim anlayis1 seklinde tanimlamistir. Gomleksiz (1994)
ise demokratik tutumu; bireylerin karsisina ¢ikan belli olay ve nesneler karsisinda
demokrasi ilkelerine uygun olarak davranmaya iten Ogrenilmis egilimler seklinde
tanimlamistir. Gomleksiz ve Cetintas (2011) demokratik egitimin tasimasi gereken
ozelliklerin bireysellik, sosyallik, millilik, evrensellik oldugunu séyleyerek, bu egitimin
hedeflerinin de; 6grencinin kendini tanimasi, birey oldugunun ayrimina varmasi, kendi
kiiltiirtinti etik ilkeler gercevesinde igsellestirmesi, toplumdaki diger kiiltiirel yapilari
taniyarak birlikte hareket etmeyi 6grenmesi oldugunu ifade etmislerdir.

Egitim sisteminin kuskusuz en onemli 6gesi 0gretmendir. Demokratik egitim
anlayisinda Oncelikle Ogretmenin insan haklari, bireyler arasindaki farkliliklar ve
demokratik yasam bicimini kabul etmesi ve buna uygun davranmasi gerekmektedir.
Ogretmenin demokratik tutumu 6grencilerin demokratik ilkeleri igsellestirmesinde ve
davraniglarina yansitmasinda 6nemli, rol oynamaktadir (Atasoy, 1997: 12; Demirbolat:
1997: 149). Egitim siirecinde d6gretmenlerin gecmisleri, inanglari, tutum ve davraniglar
Ogrencilerin olumlu ya da olumsuz tutum ve davraniglar edinmesini belirlemektedir
(Brophy ve Good, 1986; Dickinson, 1990; Goéziitok, 1995; Saracaloglu, 1992; Varis,
1975). Ogretmenin 6grencilerine kazandirmayr hedefledigi demokratik tutum ve
becerilerin, olusturacaklar1 demokratik ilkelere uygun bir smf ortaminda
kazandirmalarinin daha kolay olacagi belirtilmektedir (Saracaloglu, 2001: 24;
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Saracaloglu, Evin ve Varol, 2004: 340; Kayabasi, 2011: 527). Buna y6nelik olarak da
Ogretmenlerin Ogrencilere bilimsel diisiince ve tutum kazandirmaya c¢alismast ve her
konuda esit davranmasi (Bilgen, 1994), 6grencilerle siirekli iletisim ve etkilesim halinde
olmasi, demokratik tutum ve davranislariyla model olmasi, 6grencilerin diisiince ve
duygularima deger vermesi ve onlara giivendigini gostermesi ¢ok énemli goriilmektedir
(Oguzkan, 1982: 24; Atasoy, 1997: 12). Ayn1 zamanda 6gretmenlerin esnek bir diinya
gorlisiine sahip olmasi, 6grenmeye acik ve yaratict olmasi da smifta demokratik bir
ortamin varligin desteklemektedir (Kuzgun, 2000: 23; Yesil, 2002). Ogretmenlerin sahip
olduklar1 demokratik tutum ve olusturduklart demokratik ortamin, 6grencilerin
farkliliklara karsi daha hosgoriilii davranmasini, sinif i¢inde catigsmalarin azalmasini,
egitim siirecinin daha verimli gegmesini saglayacagi sdylenebilir.

Bu calismada; ilk ve orta dereceli okullarda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim tutumlar1 ve demokratik egitim tutumlari cinsiyet, yas, brans, kidem,
okul tirii ve yerlesim yeri degiskenleri acisindan incelenmistir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

a) Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim tutumlari cinsiyet, yas, brans, kidem, okul tiirii
ve yerlesim yerine gére anlaml diizeyde farklilik géstermekte midir?

b) Ogretmenlerin demokratik tutumlar1 cinsiyet, yas, brans, kidem, okul tiirii ve
yerlesim yerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

¢) Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlar1 ve demokratik tutumlar1 arasinda
iliski var midir?

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi sunulmustur.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nicel arastirma yaklasimindan biri olan koralesyonel tarama
modeli kullanilmistir. Korelasyonel tarama modeli genis 6rneklem gruplari i¢in ideal olup
iki veya daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin varlig1 veya derecesini arastirmak
icin kullanilmaktadir. (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 16).
Karasar (2014), tarama modelinin ge¢miste ya da giiniimiizde var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir aragtirma yaklagimi oldugunu ifade etmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmada iliskisel tarama modeli i¢inde yer alan tesadiifi olmayan 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu arastirma Sivas 1li Merkez il¢gesinde 2014-2015 6gretim yil
bahar doneminde yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 10 ilkokul ve 8 ortaokul
olmak tiizere toplamda 18 farkli okulda gbrev yapan Ogretmenler olusturmaktadir.
Caligma kapsaminda toplamda 128 bayan ve 134 erkek olmak {izere 262 6gretmene dlgek
uygulanmis ancak 24 tanesi gerekli 6zellikleri tagimadigi i¢in ¢alismadan ¢ikarilarak 119
bayan, 119 erkek olmak lizere 238 dgretmen c¢alismaya dahil edilmistir. Bu 6gretmenler
8 farkli bransta gorev yapmaktadirlar. Sivas il merkezinde gorev yapan 5066 ilkokul ve
ortaokul 6gretmeninden 0.05 anlamlilik diizeyine gore d=+0.03 Ornekleme hatasi
(Yazicioglu ve Erdogan, 2004) kabul edilerek 238 o6gretmen ornekleme alinmistir.
Calismanin 6rneklemine iliskin betimsel istatistikler asagida Tablo 1°de verilmistir.

94



Aysel ARSLAN, Hilal CALMASUR- Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi
Say1. 34 Y1il. 2017

Tablo 1.

Ornekleme iliskin betimsel istatistikler
Degiskenler f %
.. Bayan 119 50,00
Cinsiyet Erkek 119 50,00
21-30 72 30,30
Yas 3140 88 37,00
41-50 52 21,80
51+ 26 10,90
Simif 98 41,20
Tiirkge 29 12,20
Matematik 29 12,20
Brans Fen ve tgkqoloji 26 10,90
Sosyal bilgiler 19 8,00
Ingilizce 18 7,60
Rehberlik 12 5,00
Beden egitimi 7 2,90
1-5 62 26,10
6-10 38 16,00
11-15 49 20,60
Kidem 16-20 34 14,30
21-25 26 10,90
26 + 29 12,20
oxul tiiri Tlkokul 114 47,90
ul turd Ortaokul 124 52,10
Koy 21 8,80
Yerlesim birimi Tige 12 5,00
Kent 205 86,10

Veri Toplama Araclan

Veriler aragtirmacilar tarafindan 6gretmenlere uygulanan Yazict vd. (2009)
tarafindan gelistirilen “Ogretmen Cokkiiltiirlii Egitim Tutumu Olgegi” ve Goziitok (1995)

tarafindan gelistirilen “Ogretmen Demokratik Tutum Olcegi” kullanilarak toplanmistir.
Arastirma gerekli izinler alinarak yapilmstir.

Ogretmen Cokkiiltiirlii Egitim Tutumu Olcegi

Olgek, Ponterotto, Baluch, Greig ve Rivera, (1998) tarafindan gelistirilmis, Yazic
vd. (2009) tarafindan Tiirkge uyarlamasi yapilmistir. Olgek ilk kullanimda 20 madde
olarak hazirlanmis ancak daha sonra arastirmacilar tarafindan 2 maddenin ¢ikarilmasi
uygun goriilerek 18 madde olarak uygulanmasi Onerilmistir. Bu arastirmada da
arastirmacilarin 6nerisi dikkate alinarak dlgegin 18 madde olan son hali kullanilmistir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 90, en diisiik puan 18°dir. Olgek 5°li likert tipinde
olup tek boyuttan olusmaktadir. Olgek “hi¢c katilmiyorum=1", “katilmiyorum=2,
“kararsizim=3",  “katiliyorum=4"  ve  “tamamen  katiliyorum=5"  seklinde
derecelendirilmistir. Yiiksek puan Ogretmenlerin ¢okkiiltiirliilik konusunda
yeterliliklerini gdstermektedir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.74 olarak
belirlenmistir.
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Ogretmen Demokratik Tutum Olgegi

Olgek, Goziitok (1995) tarafindan oOgretmenlerin ve &gretmen adaylarinin
demokratik tutum seviyelerini belirlemek i¢in gelistirilmistir. Olgek 50 maddeden olusan
likert tipinde hazirlanmus bir tutum 6l¢egidir. Olgekten alinabilecek puanlar 0-50 arasinda
olup en yiiksek 50 en diisik 0 puan alinmaktadir. Olgekten alinan yiiksek puan
demokratik tutum diizeyinin de yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Olgek; "Published for
the Attitude Research Laboratory" tarafindan 1980 yilinda gelistirilen ve farkl: tilkelerde
uygulanan "Teacher Opinonaire on Democracy" dl¢eginin G ve H formlarinin Tiirkiye'ye
uyarlanmasiyla gelistirilmistir. Ilk asamada 130 maddeden olusan &lgek, uzman kanist
incelemesinden sonra 100 maddeye diisiiriilmiistiir. Sonrasinda ilkdgretim, ortadgretim
ve yliksekogretimde gorev yapmakta olan 400 kisilik bir gruba uygulanmis ve uygulama
sonucunda Tiirk Egitim Sistemi'ne uyarlama i¢in eleme yapilarak 50 maddelik bir 6lgek
olusturulmustur. Daha sonra test - tekrar test yontemiyle 100 kisilik bir 6gretmen ve
akademisyen grubuna bir ay arayla uygulanmig ve giivenirlik katsayist 0.87 olarak
hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar doneminde Sivas il
merkezinde bulunan 10 ilkokul ve 8 ortaokul olmak {izere toplamda 18 okulda gorev
yapmakta olan 8 farkli branstaki 6gretmene Olceklerin uygulanmasiyla elde edilmistir.
Olgekler, toplamda 262 Ogretmene uygulanmis ancak olgeklerin 24 tanesi gerekli
ozellikleri tasimadig icin ¢ikarilarak 238 6l¢ek degerlendirmeye alinmastir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistik programi kullanilmigtir. Puanlarin
normal dagilimini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov (K-S) Testi uygulanmustir.
Verilerin normallik analizleri yapilarak aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina
bakilmistir. Bu testlerin sonucuna gore; 6gretmenlerin cokkiiltiirlii egitim tutumlar: ve
demokratik tutumlarinin cinsiyet, yas, brans, kidem, okul tiirii ve yerlesim birimi
degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in Anova ve bagimsiz t testi
kullanilmistir. Anova testinin uygulandigi degiskenler arasindaki farklilasmanin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in LSD testi yapilmistir. Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim tutumlar1 ve demokratik tutumlar: arasindaki iliski olup olmadigini
belirlemek i¢in Spearman Brown Korelasyon Katsayis1 kullanilmistir.

BULGULAR

Arastirma verilerinin analiz edilmesiyle elde edilen verilere iliskin bulgular,
aragtirma  sorularimin  sirasina  gdre asagida  verilmistir. Ilkokul ve ortaokul
O0gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim tutumlar1 ve demokratik
egitim tutumlarina iligkin uygulanan bagimsiz t testi sonucunda ulagilan bulgular agagida
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.
Ilkokul ve ortaokul ogretmenlerinin cinsiyete gére cok kiiltiirlii egitim tutumlar: ve
demokratik tutum bagimsiz t testi bulgular

Cinsiyet N Ortalama ss t p
Bayan 119 67,67 7,80
e e T 3,73 ,
Cokkiiltiirlii Egitim Tutumu Erkek 119 64,33 5.86 000
Bayan 119 41,54 3,85
Demokratik Tutum 2,47 ,014
Erkek 119 40,42 3,08

p<,05

Tablo 2’de bulunan veriler incelendiginde; 6gretmenlerin hem ¢okkiiltiirlii egitim
tutum puanlar1 p<,05 hem de demokratik tutum puanlarinda p<,05 cinsiyet acisindan
anlamli bir farkliligin bulundugu belirlenmistir. Belirlenen bu farkliligin yine
Ogretmenlerin hem c¢okkiiltiirlii egitim tutum puanlar1 hem de demokratik tutum
puanlarinda bayan 6gretmenler lehine oldugu goriilmektedir.

Ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin yas degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim
tutumlar1 ve demokratik tutumlarina iligkin uygulanan Anova testi sonucunda ulasilan
bulgular asagida Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin yas degiskenine gére ¢cok kiiltiirliiliik ve demokratik
tutum Anova testi bulgulari

Yas N Ortalama ss F p  Anlamh Fark
Araliklar1 LSD
21-30 72 65,82 7,28
Cokkiiltiirlii Egitim 31-40 88 6654 673 4 &30 Yok
Tutumu 41-50 52 6565 7,31 '
51+ 26 65,38 7,50
21-30 72 42,30 3,71
31-40 88 40,30 3,27 *21-30, 31-40
Demokratik Tutum 535 ,001 *21-30, 41-50
41-50 52 4071 321 %21-30, 51 4
51-+ 26 40,15 3,57

*p< ,05

Tablo 3’te bulunan veriler incelendiginde; ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin yas
degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim tutumu puanlarinda p>,05 anlamh bir farkliligin
bulunmadig belirlenmistir. Ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin yas degiskenine gore
demokratik tutum puanlarinda p<,05 anlamli farkliligin bulundugu goériilmektedir. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD testinde “21-30
ve 31-40”, “21-30 ve 41-50”, “21-30 ve 514" yas gruplari arasinda anlamli farkliligin
bulundugu belirlenmistir. Bu farkliligin 21-30 yas grubundaki 6gretmenler lehine oldugu
gorilmektedir.
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Ilkokul ve ortaokul ogretmenlerinin brans degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim
tutumlarina iligkin uygulanan Anova testi sonucunda ulasilan bulgular agagida Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4.
Ilkokul ve ortaokul égretmenlerinin brans deSiskenine gore cokkiiltiirlii egitim tutumlar:
Anova testi bulgulart

Brans N Ortalama SS F p Anlamh fark
LSD
Cokkiiltiirlii Siif 98 6426 651 228 029
Egitim Tiirkge 29 66,96 7,20
Tutumu Matematik 29 66,24 7,34 *Slnlf—lfenl ve
Fen ve 26 68,65 7,68 Teknoloji
Teknoloji % e
Sosyal Bilgiler 19 6574 6,99 Simf — Ingilizce
ingilizce 18 67,80 4,65 *Sumif ‘EEf.et‘?'erf
Beden Egitimi 7 71,28 10,89 gttimi
Rehberlik 12 66,17 7,45

*p<,05

Tablo 4’te bulunan bulgular incelendiginde; Yapilan Anova testinde brans
degiskenine gore ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin g¢okkiltiirlii egitim tutumu
puanlarinda p<,05 anlamli farkliligin bulundugu belirlenmistir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD
testinde Simif dgretmenleri ve Fen ve Teknoloji, Simif dgretmenleri ve Ingilizce, Smif
ogretmenleri ve Beden Egitimi 6gretmenleri arasinda oldugu goriilmektedir.

Ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin brans degiskenine gore demokratik
tutumlarina iliskin uygulanan Anova testi sonucunda ulasilan bulgular asagida Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5.
Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin brans degiskenine gére demokratik tutum Anova testi
bulgular

Brans N Ortalama SS F P Anlamh fark
LSD
Siif 98 89,99 366 257 ,015 *Simif — Fen ve
Tiirkge 29 91,00 2,98 Teknoloji
Demokratik Matematik 29 91,28 3,25
Tutum Fen ve 26 91,96 3,08 *Simf — Sosyall
teknoloji Bilgiler
Sosyal Bilgiler 19 9247 3,31
Ingilizce 18 91,11 3,01 *Simf — Rehberlik
Beden Egitimi 7 91,71 6,26
Rehberlik 12 92,83 1,85

*p<,05

Tablo 5°te bulunan bulgular incelendiginde; yapilan Anova testinde brang
degiskenine gore ilkokul ve ortaokul Ggretmenlerinin demokratik tutum puanlarinda
p<,05 anlamli farkliligin bulundugu belirlenmistir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD testinde Sinif 6gretmenleri ve Fen ve Teknoloji,
Smif O6gretmenleri ve Sosyal Bilgiler, Simif 6gretmenleri ve Rehberlik 6gretmenleri
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arasinda farklilik bulundugu belirlenmistir. Bu farkliligin Fen ve Teknoloji, Sosyal
bilgiler ve Rehberlik 6gretmenleri lehine oldugu goriilmiistiir.

flkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin kidem degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim
tutumlar1 ve demokratik tutumlarimna iligkin uygulanan Anova testi sonucunda ulasilan
bulgular asagida Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin kidem degiskenine gére demokratik tutum Anova testi
bulgular

Kidem N Ortalama SS F p Anlamh fark

LSD

Cokkiiltiirlii Egitim 1-5 61 65,15 7,68 129 270 Yok
Tutumu 6-10 39 66,77 5,67
11-15 49 66,98 7,17
16-20 34 65,12 6,11
21-25 26 68,00 9,31
26+ 29 64,38 5,80

Demokratik Tutum 1-5 61 4251 3,79 460 ,001 *1-5, 11-15
6-10 39 41,33 3,26

11-15 49 39,92 3,08 *1-5, 16-20
16-20 34 39,79 3,44

21-25 26 41,19 2,91 *1-5,26 +
26+ 29 40,27 3,55

*p<,05

Tablo 6’da bulunan veriler incelendiginde; yapilan Anova testinde ilkokul ve
ortaokul d6gretmenlerinin kidem degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim tutumu puanlarinda
p>,05 anlamli bir farkliigm bulunmadigi belirlenmistir. Ogretmenlerin  kidem
degiskenine gore demokratik tutum puanlarinda p<,05 anlaml farklilik bulundugu tespit
edilmistir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD
testinde “1-5 ve 11-157, “1-5 ve 16-207, “1-5 ve 26+ yil gérev yapan 0gretmen gruplari
arasinda anlamli farkliigmin  bulundugu belirlenmistir. Ogretmenler arasindaki
farkliligin 1-5 yil arasinda gorev yapan dgretmenler lehine oldugu gériilmektedir. [lkokul
ve ortaokul dgretmenlerinin okul tiirli degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim tutumlari ve
demokratik egitim tutumlarma iliskin uygulanan bagimsiz t testi sonucunda ulasilan
bulgular asagida Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Ilkokul ve ortaokul égretmenlerinin okul tiirii degiskenine gére cokkiiltiirlii egitim
tutumlar: ve demokratik tutum bagimsiz t testi bulgulart

Okul Tiirii N Ortalama SS t p

CokKiiltiirlii Egitim Tutumu Ilkokul 114 6459 650 -3,01 ,003
Ortaokul 124 67,31 7,36

Demokratik Tutum Tlkokul 114 40,33 3,64 -2,73 007
Ortaokul 124 40,41 3,32

*p<,05

Tablo 7°de bulunan veriler incelendiginde; O0gretmenlerin hem c¢okkiiltiirlii
egitim tutumu puanlarinda p<,05 hem de demokratik tutum puanlarinda p<,05 okul tiirii
degiskeni acisindan anlamli bir farkliligin bulundugu belirlenmistir. Bu farkliligin da hem
Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim tutumu puanlarinda hem de demokratik tutum
puanlarinda ortaokul dgretmenleri lehine oldugu goriilmektedir. Ilkokul ve ortaokul
O0gretmenlerinin yerlesim birimi degiskenine gore cokkiltirlii egitim tutumlar1 ve
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demokratik tutumlarina iliskin uygulanan Anova testi sonucunda ulasilan bulgular
asagida Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin yetistigi yer deSiskenine gore ¢okkiiltiirlii egitim
tutumlar: ve demokratik tutumlart Anova testi bulgulart

Yer N Ortalama SS F p Anlamh fark

LSD

Cokkiiltiirliiliik Koy 21 63,95 7,60 2,66 0,72 Yok
flge 12 62,58 7,29
Kent 205 66,41 6,96

Demokratik Tutum Koy 21 41,90 429 372 0,026 *flge - 1l
flge 12 43,25 3,05
Kent 205 40,75 3,42

*p<,05

Tablo 8’de bulunan veriler incelendiginde; yapilan Anova testinde ilkokul ve
ortaokul 0gretmenlerinin biiylidiikleri yer degiskenine gore cokkiiltiirli egitim tutumu
puanlarinda p>,05 anlamli bir farklihigm bulunmadigi belirlenmistir. Ogretmenlerin
demokratik tutum puanlarinda p<,05 anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan LSD testinde “ilge—
1" yerlesim birimlerinde biiyiiyen &gretmen gruplar1 arasinda anlamli farkliligin
bulundugu belirlenmistir.

Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlari ve demokratik
tutumlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla korelasyonlarina bakilmistir. Elde
edilen sonuclar asagida Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9.
Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlar: ve demokratik tutumlar:
arasindaki korelasyon testi bulgulart

Cokkiiltiirlii Egitim Tutumu Demokratik Tutum
Cokkiiltiirlii Egitim Tutumu 1 -,135*
Demokratik Tutum -,135* 1

Tablo 9°da yer alan veriler incelendiginde; Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitim tutumlar1 ve demokratik tutumlar1 arasinda negatif yonde zayif bir
iliskinin bulundugu goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlari ve
demokratik tutumlar1 cinsiyet, yas, brans, kidem, okul tirii ve yerlesim birimi
degiskenlerine gore incelenmistir.

.

Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutumuna Iliskin Sonugclar Ve Tartisma

[lkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim tutum puanlarinda (p<,05)
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farkliligin bulundugu belirlenmistir. Bu
farkliligin bayan 6gretmenler lehine oldugu goriilmiistiir. Coskun’un (2012) {iniversite
ogrencilerinin ¢okkiiltlirlii egitim tutumlarin1 belirlemeye yonelik olarak yaptigi
calismada da bayan Ogrencilerin daha yiiksek puan aldigi belirlenmis ancak anlaml
farklilik goériilmemistir. Demircioglu ve Ozdemir’in (2014) pedagojik formasyon
Ogrencilerine yonelik yaptigi ¢alismada, Engin ve Geng’in (2015) smmif Ogretmeni
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adaylaria yonelik yaptig1 ¢alismada ve Tortop’un (2014) 6gretmen adaylarina yonelik
yaptiklar1 ¢aligmalarda da cinsiyet degiskenine gore farklilik oldugu ve bu farkliligin
bayanlar lehine oldugu belirlenmistir. Ozdemir ve Dil’in (2013), lise 6gretmenleri,
Polat’in (2012) okul miidiirleri, Yazic1 vd.’nin (2009) 6gretmenler {izerinde yaptiklar
caligmalarda ise cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulunamamastir.

flkokul ve ortaokul ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitim puanlarinda (p>,05) yas
degiskenine anlamli farklilik bulunmadigi belirlenmistir. Demircioglu ve Ozdemir’in
(2014) yaptiklar1 ¢alismada da benzer sekilde yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
tespit edilememistir. Yine Polat’in (2012) yaptig1 ¢alisma ve Tortop’un yaptigl calisma
sonucunda elde edilen verilerde de yas degiskenine gore anlamli farklilik bulunamamistir
ve bu ¢alismanin verileriyle uyumluluk gostermektedir.

Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim tutum puanlarinda (p<,05)
brans degiskenine gore anlamli farkliligin bulundugu ve bu farkliligin “Sinif-Fen ve
Teknoloji”, “Smif-Ingilizce” ve “Simif-Beden Egitimi” 6gretmenleri arasinda oldugu
belirlenmistir. Bu farkliligin Sinif, Ingilizce ve Fen ve Teknoloji dgretmenleri lehine
oldugu goriilmistiir. Yazict vd.’nin (2009) yaptiklar1 ¢alismada da Ogretmenlerin
cokkiiltiirli egitim tutumlarinin brans degiskenine anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Tortop’un (2014) 6gretmen adaylarina yonelik yaptigi calismada ise brang
degiskenine gore anlamli farklilik bulunamamastir.

Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim tutum puanlarinda (p>,05)
kidem degiskenine gore anlamli farkliligin bulunmadigi belirlenmistir. Bu sonug
Ozdemir ve Dil’in (2013) yaptig1 calismanin sonuglartyla uyumluluk gdstermektedir.
Polat’in (2012) yaptigi calismada ise 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim tutum puanlarinin
kidem degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. 21 ve iizerinde
gorev yapan okul miidiirlerinin diger iki grup olan 14 ve alt1 ve 15-20 y1l arasinda goérev
yapan grupla farklilastigi tespit edilmistir. Okul miidiirlerinin kidemleri arttik¢a
cokkiiltiirlii egitim tutum puanlarinda azalma oldugu ifade edilmistir. Yazict vd.’nin
(2009) yaptiklar ¢alismada da 6gretmenlerin kidem degiskeni acisindan anlamli farkin
bulundugu belirlenmistir. Farkliligin 1-5 y1l gérev yapan dgretmenlerle 26 yil ve tizeri
gorev yapan Ogretmenler arasinda oldugu tespit edilmistir. 1-5 yil gbrev yapan
Ogretmenlerin daha olumlu tutuma sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

Ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim tutum puanlarinda (p<,05) okul
tiri degiskenine gore anlamli farkliligin bulundugu tespit edilmistir. Bu farkliligin
ortaokul 6gretmenleri lehine oldugu belirlenmistir.

[lkokul ve ortaokul gretmenlerinin gokkiiltiirlii egitim tutum puanlarmin (p>,05)
yerlesim yeri degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Coskun’un
(2012) yaptig1 calismada tiniversite 6grencilerinin ¢okkiiltiirlii egitim tutum puanlarinda
yerlesim yeri degiskenine gore anlamli farklilik bulunamamaistir. Engin ve Geng’in (2015)
siif Ogretmeni adaylarina yonelik yaptigi calismada da anlamli farklilik tespit
edilememistir. Bu sonuglar bu ¢calismanin sonuglarini desteklemektedir. Yazici vd. (2009)
yaptiklari calismada ise gretmenlerin ¢okkdiltiirlii egitim tutum puanlarinin yerlesim yeri
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi ve bu farkliligin ilcede gorev yapan
ogretmenler ile il merkezinde gorev yapan 6gretmenler arasinda oldugu belirlenmistir.
Ilgede gorev yapan dgretmenlerin gokkiiltiirlii egitim tutum puanlarinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Ogretmenlerin Demokratik Tutumlarina iliskin Sonuclar Ve Tartisma

Ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin demokratik tutum puanlarmm (p<,05)
cinsiyet degiskenine gore anlamhi farklilik gostermektedir. Bu farkliligin bayan
Ogretmenler lehine oldugu gorilmiistiir. Biiylikkaragoz ve Kesici’nin (1996)
Ogretmenlere, Aydemir ve Aksoy’un (2010) Ogretmen adaylarina yonelik yaptigi
calismada da cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliligin bulundugu ve bu farkliligin
bayan Ogrenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Yine bu c¢alismanin sonuglar1 Dilekmen
(2000); Saglam (2000); Saracaloglu (2001); Saracaloglu vd. (2004); Karadag, Baloglu
ve Yalginkayalar (2006) ve Geng ve Kalafat’in (2007) yaptiklar1 ¢calisma sonuglart ile
uyumluluk gostermektedir. Bulut’un (2006) 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarini
belirlemeye yonelik yaptigi ¢alismada anlamli cinsiyet degiskenine gére anlamli farklilik
tespit edilememistir. Benzer sekilde Demirséz’iin (2010) 6gretmen adaylarina yonelik
yaptig1 doktora tezi calismasinda da cinsiyet degiskenine goére anlamli farklilik
bulunamamistir. Omerustaoglu (2004); Karahan, Sardogan, Ozkamali ve Dicle (2006);
Ozan, Tiirkoglu ve Sener (2010); Taskin ve Hacidomeroglu’nun (2010) yaptiklari
calismalarda da cinsiyet degiskeni acisindan anlamli farklilik tespit edilememistir.

Ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin demokratik tutum puanlarinin (p<,05) yas
degiskenine gore anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir. Bu farkliligin “21-30 ve
31-407, “21-30 ve 41-507, “21-30 ve 51+ yas gruplar1 arasinda bulundugu ve 21-30 yas
grubundaki 6gretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Saracaloglu vd.
(2004) dgretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik yaptiklari calismada da yas degiskenine
gore anlamli farklilik bulunmustur. 18-20 yas grubundaki dgrencilerin 24 ve tizerindeki
yas grubundaki 6grencilere gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde
Bulut Serin’in 6gretmen adaylarina yonelik yaptig1 ¢alismada da yas degiskenine gore
anlaml farklilik bulunmustur. Saracaoglu’nun (2001) 6gretmen adaylarinin demokratik
tutumlarim1 belirlemeye yonelik yaptigi calismada ise yas degiskenine gore anlaml
farklilik tespit edilememistir.

Ilkokul ve ortaokul égretmenlerinin demokratik tutum puanlarinin (p<,05) brans
degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu farkliligin “Sinif-Fen ve
Teknoloji”, “Sinif-Sosyal Bilgiler”, “Siif-Rehberlik” 6gretmenleri arasinda bulundugu
ve Fen ve Teknoloji, Sosyal bilgiler ve Rehberlik o6gretmenleri lehine oldugu
gorilmistiir. Aydemir ve Aksoy’un (2010) yaptiklar1 ¢alismada da brans degiskenine
gore anlaml farklilik bulunmustur. Benzer sekilde Saracaloglu (2001); Omerustaoglu
(2004); Saracaloglu vd. (2004); Bulut (2006); Taskin ve Haciomeroglu’nun (2010)
yaptiklar1 ¢aligsmalarda da brans degiskenine gore anlamli farklilik tespit edilmistir.
Yapilan ¢aligmalardan elde edilen sonuglar bu ¢alismay1 desteklemektedir.

[lkokul ve ortaokul 8gretmenlerinin demokratik tutum puanlarmin (p<,05) kidem
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu farkliligin “1-5 ve 11-15”,
“1-5 ve 16-207, “1-5 ve 26+” yil gorev yapan Ogretmen gruplar1 arasinda anlamli
farkliliginin bulundugu belirlenmistir. Ogretmenler arasindaki farkliligin 1-5 yil arasinda
gorev yapan Ogretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Karadag vd. (2006) okul
yoneticilerinin demokratik tutum puanlarimi belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢aligmada
kidem degiskenine gore anlamli farkliligin bulunmadig: belirlenmistir.

Ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin demokratik tutum puanlarinin (p<,05) okul
tiirii degiskenine gore anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu farkliligin ortaokul
ogretmenleri lehine oldugu tespit edilmistir. Ilkokul ve ortaokul &gretmenlerinin
demokratik tutum puanlarinin (p<,05) yerlesim yeri degiskenine gore anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Bu farkliligin ilcede gorev yapan 6gretmenler ile il merkezinde
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gorev yapan Ogretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. ilgede gorev yapan
Ogretmenlerin demokratik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaistir.
Ilkokul ve ortaokul 8gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlar1 ile demokratik tutumlari
arasindaki iligkiye bakilmig ve negatif yonde cok diisiikk bir iliskinin bulundugu
gorilmistiir.

Oneriler

Degisen toplum yapisi ve 0grenci profili dikkate alinarak her kademede gorev
yapan d6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin ¢okkiiltiirli egitim tutumlarini ve demokratik
tutumlarini belirlemeye yonelik daha fazla arastirma yapilmalidir.

Ogretmenlerin ve okul yéneticilerinin cokkiiltiirlii egitim tutumlarini ve
demokratik tutumlarinin gelistirilmesi i¢in hizmet i¢i destekleme programlari
yapilmalidir.

Egitim Fakiiltelerinde egitim gormekte olan O6gretmen adaylarinin meslege
baslamadan once ¢okkiiltiirlii egitim ortamlarinda bulunmalari saglanmalidir.
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Extended Abstract

Culture is a concept which exists since the beginning of humanity and keeps its
importance, and sustains its existence as a phenomena which gives identity, personality
to societies. Every society which has lived on earth, from the first people which have a
plain living to the complex society of today formed their culture in a specific way in the
frame of their own needs. However, society-specific characteristics of culture have
changed a lot today. Though the reason of this is mainly globalization, it is accepted that
there are also other factors. Especially wars, ethnic conflictions, oppressive regimes,
environmental disasters, economic depressions etc. which have been experienced in many
corners of the world especially in recent years have posed great problems. As a result of
this case, many people had to immigrate within their country or to other countries. These
migrations emerge as a multicultural society composition which is formed by individuals,
families and groups from different cultures and sub-cultures. People who confront with a
heterogeneous cultures display different attitudes and behaviours against this case. These
attitudes and behaviours sometimes comply with people rights and freedoms sometimes
societies do not accept this phenomena. Societies may refuse this new case and show
reflexes to protect their own culture. Reflections of this display itself in educational
institutions much as in any sections of society and studies about the effect of multicultural
education in different dimensions increase. In this sense, multicultural education aims to
introduce new generation awareness about being respectful towards different ethnic and
cultural identities. As a result of this education, it is stated that students who have the
opportunity to learn different ethnic and cultural groups closely would grow as
individuals who have social tolerance. Democratic attitude skills of teachers are regarded
as important for correct function of this process. To bring democratic attitude skills to
students in today’s educational environment according to all rules and principles, teachers
should be model in educational environment as individuals who have internalised
democracy. Teachers’ skill in displaying democracy and sense of tolerance associated
with each other in multicultural environments of educational institutions is regarded as
an indispensable basic criteria considering the social structure of today.

The aim of this study is determine the relation between gender, age, branch and
rank variables of teachers working in MEB in different branches and their skill of
multiculturalism and democratic attitude.

In the study, scanning method which is one of the quantitative research approaches
was used. Scanning model is ideal for large sampling groups and is a study model which
aims to collect data in order to determine specific characteristics of a group. It is stated
that scanning model is a research approach which aims to depict a past or current status
as the way it is. With this method, relation between skill of multiculturalism and
democratic attitude of elementary and secondary grade teachers in MEB and different
variables were analyzed. In the study, non-random sampling method was used. The
universe of study was composed of 118 female, 120 male and 238 teachers in total who
serve at 10 elementary and 8 secondary schools which is 18 different schools affiliated to
MEB in Sivas in 2014-2015 academic year. Branches of these teachers were; 99 Class,
29 Turkish, 29 Mathematics, 26 Science and Technology, 19 Social Sciences, 18 English,
7 Physical Education and 11 Counseling. In the study, “Multiculturalism Scale for
Teachers” which was developed by Yazici, Basol and Toprak (2009) and “Democratic
Attitude Scale” which was developed by Goziitok (1995) were used by taking required
permissions.
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It was determined that there was a meaningful difference in gender variation in
the multicultural education attitude scores of primary and secondary school teachers (p
<0.05). It was determined that there was no significant difference in age variable between
primary and secondary school teachers' multicultural education scores (p>, 05). It was
determined that there was a significant difference in the multicultural education attitude
scores (p <.05) of the primary and junior high school teachers according to the branch
variable and that this difference was between "Class-Science and Technology”, "Class-
English” and "Class-Physical Education teachers. This difference has been seen to be in
favor of Class, English and Science and Technology teachers. It was determined that there
was no significant difference in the multicultural education attitude scores of primary and
secondary school teachers according to their seniority variables (p> .05). It was found
that there was a significant difference in the multicultural education attitude scores of
primary and secondary school teachers according to the school type variable (p <.05). It
was determined that this difference was in favor of secondary school teachers. It was
determined that the scores of multicultural education attitudes of elementary and
secondary school teachers (p>, 05) did not show any significant difference according to
settlement variables. The democratic attitude scores of primary and secondary school
teachers (p <0.05) show a significant difference according to gender. It has been seen that
this difference is favored by female teachers. The democratic attitude scores of primary
and secondary school teachers were significantly different according to age (p <0.05). It
is seen that this difference is between 21-30 and 31-40, 21-30 and 41-50, 21-30 and 51+
age groups and is favored by teachers in the 21-30 age group. It was determined that
democratic attitude scores (p <0.05) of primary and secondary school teachers were
significantly different according to branch variables. This difference has been found to be
among the teachers of "Class-Science and Technology", "Class-Social Studies", "Class-
Guidance" and favoring teachers of Science and Technology, Social Studies and
Guidance. It was determined that democratic attitude scores of primary and junior high
school teachers differ significantly (p <0.05) from seniority variable. It was determined
that there was a significant difference between the groups of teachers who worked for "1-
5and 11-15", "1-5 and 16-20", "1-5 and 26+" years. The difference between the teachers
seems to be in favor of the teachers who worked for 1-5 years. The democratic attitude
scores of primary and secondary school teachers (p <0.05) were significantly different
according to the school type. It has been determined that this difference is in favor of
middle school teachers. It was determined that democratic attitude scores of primary and
secondary school teachers (p <0.05) were significantly different according to settlement
place. This difference was determined to be between the teachers working in the province
and the teachers working in the province center. The result is that teachers who work in
the district have higher democratic attitude scores. The relationship between the
multicultural education attitudes and the democratic attitudes of primary and secondary
school teachers is seen as a very low relationship on the negative side.
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ACADEMIC ACHIEVEMENT AND ACHIEVEMENT MOTIVATION
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Ozet

Bu arastirmanin amaci; ortadgretim Biyoloji dersinde yer alan Insanlarin Cevreye Zararlari
konusunun 6gretimi siirecine katilan 9. sinif dgrencilerinin akademik basarilarina ve basar1 giidiilerine
igbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda kullanilan Jigsaw teknigi ile mevcut 6grenme yontemlerinin
etkilerini tespit etmektir. Arastirmanin amact dogrultusunda deneysel modellerden olan yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Ardahan il Milli Egitim
Miidirligine baghi Cildir Lisesi’nin farkli subelerinde okumakta olan 103 9’uncu simnif &grencisi
olusturmaktadir. Veri toplama arac1 olarak Akademik Basar1 Testi (ABT) ve Bagar1 Giidiisii Olgegi (BGO)
kullamlmustir. Arastirmadan elde edilen veriler tanimlayici istatistikler olan iligkisiz 6rneklem t-testi ve
iligkili 6rneklem t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan &grencilere 6n test olarak uygulanan (ABT) ve (BGOQ) testlerinin sonuglari
incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmnin 6n test verileri arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
bulunmadig: tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda belirtilen teknikler uygulandiktan sonra,
gruplar arasindaki farkin belirlenmesi i¢in uygulanan son test verilerinden elde edilen bulgulara gore; deney
grubu 6grencilerinin akademik basar1 ve bagar1 giidiisii son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli
fark bulundugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Jigsaw Teknigi, Akademik Basar1, Basar1 Giidiisii
Abstract

The purpose of this study is to examinate the effects of the existing teaching methods and the Jigsaw
technique in cooperative learning method on the academic achievement and achievement motivation of the
9™ grade students who took part in the teaching process of the topic, the damages of the human-beings to
the environment, which is in the secondary education biology curriculum. For the purpose of the study,
Quasi-experimental design which is one of the experimental models has been used in the research. The
sample of this study has consisted of 103 students who attended different classes of Cildir Highschool,
which is a unit of Ardahan Provincial Directorate for National Education, in 2011-2012 Academic year,
and who took part in the learning process of the damages of the human-beings to the environment.
Academic Achievement Test (AAT) and Achievement Motivation Scale (AMS) have been used as data
collection tools. The research data has been analyzed by using the descriptive statistics and Independent
Sample t-test and Dependent Sample t-test. After the analysis of the test results of (AAT) and (AMS) which
were applied to the students in the experimental and control goups as a pre-test, it has been found that there
was no statistically meaningful difference in the pre-test data of the experimental and control groups.
According to the post-test results, it has been found that while there was a positive meaningful difference
for the experimental group in the post-test scores of academic achievement and achievement motivation
there was meaningful difference in the post test scores of the attitude.

Key words: Cooperative Learning Method, Jigsaw Technique, Academic Achievement, Achievement
Motivation

% Bu gahisma birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda yiiriittiigii doktora tezinden iiretilmistir.
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GIRIS

Insanlar yasantilar1 boyunca cevreyle etkilesim icerisinde cesitli bilgi, beceri,
tutum ve deger kazanirlar. Ogrenmenin temelini de bu yasantilar olusturur ve insan hayati
boyunca siirekli bir seyler 6grenir. Bundan dolay1 6grenme, kisilerde olusan nispeten
kalic1 degismeler olarak tanimlanabilir (Ozden, 2003). Farkl1 bir tanim olarak egitim;
insan ve hayvan (organizma) davraniglarinda bilingli bir sekilde olusturulan sekillendirme
ve bilgilendirme faaliyetleridir. Bugiin egitim, yalnizca insanlara bilgi verme islemi
olarak degil ayn1 zamanda bireylerde davranis gelistirme ve bireylere sosyal olarak yon
verme Ozelligi kazandirmasi ile daha fazla on plana ¢ikmaktadir. Aktarilan bilgi ve
becerilerin 6grenci davraniglarina yansiyabilmesi i¢in hangi yontem ya da yontemlerin
kullanilmast gerektigi, egitimcilerin dncelikle tizerinde durmasi gereken bir sorundur
(Yesil, 2004). Gilinlimiiz egitim-6gretim faaliyetlerinde karsilagilan en Onemli
sorunlardan biri, 6gretimde kismen de olsa dgrenciyi ezberlemeye zorlayan geleneksel
egitim anlayisinin ¢esitli sebeplerden dolay1r hala egitimciler tarafindan siklikla
kullaniltyor olmasidir (Yolcu ve Kurtulus 2010; Bayram, Ozdemir ve Kogak 2011). Oysa
egitimde ki ¢agdas yaklasimlar bireysel ¢alisma modelinin oldugu kadar, grupla ¢alisma
modelinin de zorunluluk oldugunu ortaya koymaktadir. Bireysel calismalarla bireyin
kendi gelisimi hedeflenirken, grup calismalar1 yoluyla bireyin yasadigi toplumun bir
pargast oldugu bilincine varmasi ve sosyal bir varlik olarak yetismesi hedeflenmektedir
(Yilmaz, 2007). Etkili bir 6gretim siirecinin ger¢eklesmesi icin de hedeflenen amaca
ulagsmada uygun yontemin seg¢ilmesi esastir. Bunun yaninda bilindigi gibi 6gretim
kurumlarinda 6gretmenlerin ¢ogu, 6grencilerin pasif dinleyiciler olarak katilimi temeline
dayanan geleneksel Ogretim yontemini kullanmaktadir. Giiniimiiz egitim Ogretim
faaliyetlerinde karsilasilan en Onemli sorunlardan bir tanesi, 0gretimde Ogrenciyi
ezberlemeye zorlayan geleneksel egitim anlayisinda 6grencilere yogun sekilde bir bilgi
aktarimi s6z konusu olmasidir (Yildirim, 1997). Geleneksel anlayista 6gretmen merkezde
bulunmakta ve bilgiyi 6grenciye dogrudan aktarmakta ve dgrenci ise bilgiyi oldugu gibi
alan konumundadir. Bu nedenle geleneksel anlayis bilginin olusmasinda 6grenciye aktif
bir rol vermemektedir.

Etkili bir 6gretim siirecinin gerceklesmesi i¢in hedeflenen amaca uygun yontem
ve tekniklerin segilmesi esastir (Saban, 2002; Turgut ve Giirbiiz 2011; Turgut, Giirbiiz,
Turgut ve Acigh 2011). Bu yontemlerin iginde en ¢ok uygulanan ise igbirlikli 6grenme
yontemidir. Isbirlikli 6grenme ydntemi igin bundan yirmi yil énce kullanilan diger
Ogretim yontemlerine nazaran daha etkili oldugu ifade edilmekte, glinimiizde tiniversite
ve liselerde kullanilan 6gretim yontemleri icerisinde iist diizeyde ilgi gormektedir (Webb,
Sydney ve Farivor, 2002; Stamovlasis, Dimos ve Tsaparlis, 2006;). Bu ilginin nedeni
Ogrencilerin grup calismalar1 siiresince, ortaya cikan stratejiler ve problem ¢dzme
yontemleri 1s18inda, kendilerinin ve diger Ogrencilerin problemi taniyabildikleri,
problemin ¢ozilimiine karar verebildikleri ve birbirleri ile yardimlagmalar1 sonucu degisik
yollar ile bir¢ok sey dgrenebildikleri gergegidir (Bearison, Mmagzomes ve Filarda 1986;
Lumpe 1998; Osgood, Mitchell ve Anderson, 2005).

Diger 6grenme yontemleri igerisinde isbirlikli 6grenme yonteminin son yillarda
yiikselen bir grafik ¢izdigi goriilmektedir (Stamovlasis et al., 2006). Bu yiikselisin
sebeplerinden biri, isbirlikli 6grenme yonteminin her yas grubunda, her sinif diizeyinde,
her ders ve iinite alaninin 6gretiminde basar1 ile uygulanabiliyor olmasidir. Bir diger
sebebi ise “Siniflarin kalabalik olusu yontemin uygulanisini zorlastirir” tarzinda bir
kanaat bulunmasina karsin, arastirmalarin yontemin kalabalik siniflarda da basariyla
uygulanabilecegini gostermesidir. Ayrica kalabalik siniflarda derslere tiim 6grencilerin
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aktif katilimini saglamanin bu yontemle daha kolay olmasi ve yontemin dogru
uygulandiginda her 6grenciye soru sorma, cevaplama ve diisiincelerini agiklama firsati
vermesi gibi durumlar bir avantaj olarak ifade edilmektedir (Johnson ve Johnson, 1992).

Cagdas egitim anlayis1 6gretmenlere, 6grenmeyi en iist diizeyde gergeklestirecek
Ogretim yontemlerini segme ve uygulama sorumlulugunu yiiklemistir. Bununla birlikte,
gerek ilkogretim gerekse ortadgretim kurumlarimizdaki 6gretmenlerin ¢ogu belirlenmis
ders kitaplar1 ¢ergevesinde ve 68rencilerin pasif dinleyiciler olarak katilimina dayanan
geleneksel 6gretim yontemlerini kullanmaktadir. S6z konusu bu yontemlerle de 6grenme
ve Ogretme bir dlgiide gergeklesiyor olsa da, bu siire¢ birgok 6grenci i¢in anlamsiz ve
verimlilikten uzaktir (Yilmaz, 2001). Bu yiizden gelistirilen ¢esitli uygulamal1 egitim
yontemleri bulunmakta ve egitimdeki kalite ve verimi arttirmak i¢in uygulanmalari
gerekmektedir. Bu uygulamalarin basinda dgrenci merkezli egitim gelmektedir. Ogrenci
merkezli egitim anlayisina gore dgrenci derste aktiftir. Ogrenci derste aktif oldugu igin
bilgiyi kendisi kesfeder, soru sorar, sorulara cevap arar, analizler ve sentezler yapar,
arkadaslariyla tartisir, paylasir, isbirligi yapar, deneyleri kendisi yapar, kendi ciimlelerini
kurar, sonuca ulasmaya calisir ve kendi problemlerini kendisi ¢ozer. Ogrencilerin elde
edecegi bu kazanimlarda 6grencilerin kendilerine gliven duymalarina yardimer olmakla
birlikte, Ogrencilerin akademik basarilarini, giidiillenmeyi, motivasyonu, bilginin
kaliciligin1 ve hatirda tutmayi artirir. Tiim bunlar gerceklesirken kullanilan yontemlerde
ogretmen rehberlik yapma gibi biiyiik bir sorumluluk alir. Ogrenci merkezli 6gretim
yaklagimlarinda 6gretmen, Ogrencilerin bilgileri kazanma yontemlerini bulmalarina
yardimc1 olur ve dersin igerigini ve yontemlerini 6grenci merkezli olacak sekilde hazirlar
(Bahar, 2006, s.138).

Bu calisma ile jigsaw tekniginin, ortadgretim 9. simf dgrencilerinin “Insanlarin
Cevreye Zararlar1 Konusuna” iligkin akademik basarilarina ve basar1 giidiilerine etkisini
incelemek amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda asagida belirtilen alt problemlere yanit
aranmistir.

1. Birlestirme (Jigsaw) tekniginin ve geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi
gruplardaki Ogrencilerin akademik basar1 Ontest-sontest puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Birlestirme (Jigsaw) tekniginin ve geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi
gruplardaki 6grencilerin bagsar1 giidiisii 6ntest-sontest puan ortalamalar arasinda
anlamli bir fark var midir?

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anket, kalem kagit
yoluyla objenin, bireyin ya da grubun aragtirma problemleri ile ilgili goriislerinin alindig1
bir veri toplama teknigidir (Erden, 1998, s.67). Anket tekniginde, anket uygulayan kisi,
ankete katilan kisi ile yiiz yiize degil, hazirladig1 soru listesi araciligi ile iligki kurar. Bu
yiizden sorularin herkes tarafindan ayni bicimde anlasilmasi teknigin amacina ulagsmasi
acisindan onemlidir. Ankete katilan kisi, herhangi bir yonlendiriciden etkilenmedigi i¢in
hatalara kars1 duyarhidir ve zaman baskist olmadigi igin, cevaplayict dikkatini
toplayabildigi uygun bir zamanda goriislerini ankete yansitir (Tanriégen, 2009, s.136-
137).

Arastirma i¢in 6ncelikle olusturulan deney 1 ve deney 2 ile kontrol 1 ve kontrol 2
gruplarina, uygulamanin ilk bir haftasinda 6n test uygulanmistir. Elde edilen veriler
sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde ve deney kontrol gruplarinin kendi
aralarinda anlaml farklilik gostermedigi tespit edildiginden dolayi, gruplar birlestirilerek
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tek bir deney ve tek bir kontrol grubu seklinde analiz edilmistir. Arastirmanin uygulanma
siirecinde dersler, deney 1 ve deney 2 gruplarinda Birlestirme (Jigsaw) teknigi
kullanilarak konular 4 hafta siire ile haftada 2 ders saati olmak iizere toplam 8 saat
islenmistir. Birlestirme teknigi uygulanarak yapilan aragtirmalar (Avsar ve Alkis, 2007;
Dogru ve Unlii, 2012; Ozdilek, Erkol, Dogan, Doymus ve Kara¢dp, 2010; Kdseoglu,
2010;) incelendiginde, aragtirmacilar ¢aligmalarini 4 haftalik bir slirede tamamladiklar
belirlenmistir. Kontrol gruplarinda ise dersler; kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinda
geleneksel 6gretim yontemleri (diiz anlatim, soru cevap, vb.) kullanilarak 9. Sinif Biyoloji
ders kitabinda yer alan etkinliklere bagli kalmak sureti ile haftada 2 ders saati olmak iizere
4 hafta boyunca toplam 8 saat iglenmistir.

Akademik Basar1 Testi

Akademik Bagar1 Testi, konulara ait 6grenci basarisin1 6lgmek amaciyla ontest ve
sontest olarak kullanilan bir 6lgektir. Akademik basari testinin gelistirilmesi slirecinde
yapilan is ve islemler sirast ile agiklanmistir.

Deneme Formunun Olusturulmasi

Testin gelistirilme siirecinde su adimlar izlenmistir. 9. Sinif Biyoloji derslerinde
kullanilan ders kitaplari ile ¢esitli yayin evlerine ait test ve konu anlatimli kitaplarda konu
ile ilgili sorular incelenmis ve gerekli alan taramasi yapilarak soru tipleri ile ilgili fikir
sahibi olunmustur. Bu incelemenin ardindan, arastirmaci tarafindan her bir konu ile ilgili
alternatif sorular hazirlanmistir. Her bir soru i¢in alternatif soru yazilmasinin nedeni, teste
yonelik Olclimlerin madde analizi ve giivenirligini tespit etmek amaciyla yapilan
uygulamalardan sonra testten ¢ikarilmasina karar verilen bir soru oldugunda, kapsam
gecerliliginin bozulmasimin Oniline gecmek veya testten cikarilmasina karar verilen
herhangi bir madde yerine yeni bir madde yazarak tekrar deneme yapilmasi ile testin
gelistirilme silirecinin uzamasinin Oniine gecilmesini saglamaktadir. Bu uygulama
sonrasinda, kapsam gecerliligini saglamak i¢in toplamda 70 sorudan olusan taslak form
gelistirilmistir. Olgegin taslak formu olusturulurken gerekli alan taramas yapilarak gesitli
9. Sinmif Biyoloji dersi kaynaklarindan (Ocak, Emren ve Sargin, 2010; Altunbaran, 2011;
Celik, 2011; Oztiirk, 2011; Kantepe, 2011; Teker, Ozet, Kusak, Kir, Kolgak ve Erdogan,
2011) yararlanilmistir.

Testi olusturan maddelerin, dl¢iilmek istenen davranisi (6zelligi) 6l¢mede nicelik
ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi, kapsam gegerliligidir. Kapsam
gecerliligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman goriigiine
basvurmaktir (Blyiikoztiirk, 2006). Gelistirilen bu taslak formun kapsam ve goriiniis
gecerliliginin belirlenmesi i¢in, farkli liniversitelerde Biyoloji egitimi alaninda ¢aligmakta
olan ve doktorasint tamamlamis 3 uzmana ve alanlarinda deneyimli 2 Biyoloji
ogretmenine inceletilerek goriisleri alinmistir. Ayrica, gelistirilen taslak formun ifade ve
imla yoniinden uygunlugu 4 Tiirk Dili ve Edebiyat dgretmenine inceletilerek gelen
uyarilar dogrultusunda diizeltmeler yapilmis ve bdylece gelistirilen 6l¢egin kapsam,
goriliniis, imla ve ifade yoniinden uygunlugu saglanmastir.

Testin Pilot Uygulamasi

Bu asamada, testte yer alan sorularin 6grenciler tarafindan anlasilabilirlik durumu,
ortalama uygulama siiresi gibi 6zelliklerin belirlenmesi i¢in 2011-2012 egitim-6gretim
yilinin ikinci yariyilinin ilk haftasinda, 120 10. smif 6grencisiyle pilot olarak uygulama
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yapilmistir. Bu uygulama sonrasi 6grencilerin anlamakta zorlandiklarini ifade ettikleri
maddeler degistirilmis ve testin toplam uygulama siiresinin 1 ders saati olmasina karar
verilmistir. Testin 10. sinif 6grencilerine uygulanma sebebi, arastirma konusunu en yakin
zamanda 6grenmis grubu temsil etmesidir.

Testin Madde Analizi

Deneme uygulamasinin hemen ardindan test gelistirici, her bir test maddesinin
madde se¢imine kaynaklik eden iki 6nemli standardi karsilayip karsilamadigini kontrol
etmelidir. Bunlardan birincisi; her bir maddenin testin 6l¢tiigli kabul edilen 6zelligi ne
Olclide temsil ettiginin derecesini veren; madde ayiricilik giicii, ikincisi ise; her bir
maddenin zorluk derecesini ve uygun giicliik diizeyine sahip olup olmadigini gosteren
madde giicliik indeksidir (Tekindal, 2009).

Madde ayiricilik giiciiniin hesaplanmast i¢in; testten elde edilen puanlar biiytlikten
kiictige dogru siraya dizilip “N x %27” formiilii araciligr ile 120x %27= 32 kisilik alt ve
iist gruplar belirlenmistir. Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlar en yiiksek puandan en
diisige dogru siralanarak, ilk 32 kisi; tist grup, son 32 kisi de alt grup olarak belirlenmistir.
Her bir soruya iist ve alt gruptan dogru cevap veren Kisi sayisi belirlenmis ve asagidaki
formiil araciligiyla testteki her bir maddenin ayirt edicilik giicii (r(jx) ) hesaplanmistir.

r (jx)= (n(dii)- n(da)) / n

n(dii) =Maddeyi iist grupta dogru cevaplayan birey sayisi

n(da) =Maddeyi alt grupta dogru cevaplayan birey sayisi

n = Alt ya da {ist grupta yer alan toplam birey sayisi

Madde giicliik indeksi (p(j)) i¢in; maddeye dogru cevap verenlerin tiim gruba orani
asagidaki formiil araciligi ile hesaplanmistir.

P()=N() /N

N(d)=Maddeye dogru cevap veren birey sayisi

N=Maddeyi cevaplamaya calisan birey sayisi

Yukaridaki ac¢iklamalar dogrultusunda, Excel Programi yardimi ile teste bulunan
70 sorunun madde ayirt edicilik ve madde giicliik indeksleri hesaplanmistir. Elde edilen
madde giicliik ve ayirt edicilik verilerinin degerlendirilmesi i¢in; kabul edilen 6lgiitler
Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1.

Madde Giigliik Indeksi ve Degerlendirmesi
Madde Giigliik Indeksi Degerlendirme
O veya sifir yakin Zor bir soru
1’ e yakin kolay Kolay bir soru

Tekin, (1996)’e gore

Tablo 1°de goriildiigii lizere; gelistirilen bir 6l¢egin madde giicliik indeksi sifir
veya sifira yakin ise zor bir madde, bir ve bire yakin ise kolay bir madde oldugu seklinde
degerlendirilmektedir.

Tablo 2.
Madde Aywt Edicilik Indeksi ve Degerlendirmesi
Madde Ayirt Edicilik Indeksi Degerlendirme
0,40 veya daha biiyiik Cok iyi madde
0,30-0,39 Oldukga iyi
0,20-0,29 Diizenlenip gelistirilmeli
0,19 daha diisiik Cok zayif testten ¢ikarilmali

Tekindal (2009)’a gore
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Tablo 2’de goriildiigii lizere; gelistirilen bir Olgegin madde giicliigii; 0 ile 1
arasinda degismektedir. Olgek maddesi 0’a yaklastikca zorlasirken, 1’e yaklastik¢a
kolaylagsmaktadir (Tekindal, 2009). Gelistirilen bir 6l¢ekte, 6l¢ek maddesinin madde ayirt
edicilik giicii; 0.40 veya daha yiiksek ise madde “cok 1yi” oldugu gibi teste alinabilecek
ve ayirt edici madde seklinde degerlendirilir. Olgek maddesinin madde giicliigii; 0.30-
0.40 arasinda ise “iyi” ve diizeltme yapmadan da teste alinabilecek madde seklinde
degerlendirilebilir. Eger 6l¢ek maddesi; 0.20-0.30 arasinda ise, madde zorunluysa teste
alimmal1 ya da gozden gecirildikten sonra teste alinmali seklinde degerlendirilmektedir.
Fakat test maddesinin madde giicliigii; 0,20’den kiigiik ise bu madde miimkiinse testten
cikarilmali seklinde degerlendirilmektedir (Tekin, 1996; Tekindal, 2009).

Yukarida verilen 6lglitler dogrultusunda, testte yer alan maddelerin ayirt edicilik
ve glicliik degerleri icin gerekli degerlendirmeler yapilmistir. Taslak formda yer alan 70
sorunun her birine ait madde gii¢lilk ve madde ayirt edicilik degerleri ve bu degerlerin
yorumlanmasi islemi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.

Akademik Basari Testinde Yer Alan Maddelerin Madde Giicliik ve Ayt Edicilik

Degerleri
No Madde Madde Ayirt  Degerlendirme ~ No Madde Madde Ayirt  Degerlendirme

Giigliik Edicilik Giigliik Edicilik
Degeri Degeri Degeri Degeri

1 0,47 0,27 Z.ve D.G 23* 0,72 0,30 K.ve O.I
2 0,80 0,21 K.ve D.G 24 0,63 0,12 K.ve C.D
3 0,74 0.27 K.ve D.G 25* 0,71 0,39 K.ve O.0
4 0,71 0,15 K.ve C.D 26* 0,66 0,48 K.ve Cl
5 0,53 -0,03 K.ve C.D 27* 0,62 0,30 K.ve O.
6 0,71 -0,03 K.ve C.D 28* 0,60 0,48 K.ve Cl
7 0,24 0,00 Z.ve C.D 29* 0,51 0,60 K.ve Cl
8 0,68 0,27 K.ve D.G 30 0,47 -0,03 Z.ve C.D
9 0,77 0,21 K.ve C.D 31 0,60 0,18 K.ve C.D
10 0,12 -0,12 Z.ve C.D 32 0,54 0,30 K.ve O.1
11 0,39 0,24 Z.ve C.D 33* 0,63 0,60 K. ve C.i
12 0,42 0,24 Z.veD.G 34* 0,75 0,36 K.ve O.
13 0,77 0,27 K.ve D.G 35* 0,69 0,36 K.ve O.
14* 0,62 0,39 K.ve O.I 36 0,27 0,00 Z.ve C.D
15* 0,40 0,39 Z.ve O. 37 0,71 0,21 K.ve D.G
16 0,19 0,03 Z.ve C.D 38* 0,51 0,48 K. ve C.i
17* 0,71 0,51 K. ve C.i 39* 0,63 0,42 K. ve C.i
18* 0,69 0,30 K.ve O. 40* 0,60 0,42 K. ve C.i
19 0,78 0,18 K.ve C.D 41* 0,60 0,36 K. ve C.i
20 0,40 0,21 Z.ve D.G 42* 0,59 0,63 K.ve C.i
21* 0,77 0,45 K. ve C.T 43 0,30 0,18 Z.ve C.D
22 0,66 0,18 K.ve C.D 44* 0,68 0,45 K.ve Cl
45* 0,68 0,33 K. ve O.1 58* 0,75 0,42 K. ve C.I
46* 0,66 0,36 K. ve O.1 59* 0,54 0,31 K. ve O.1
47 0,51 0,18 Z.ve C.D 60 0,16 -0,15 Z.ve C.D
48* 0,69 0,42 K. ve CAI 61* 0,71 0,45 K. ve C.i
49* 0,47 0,57 Z.ve CI 62* 0,78 0,36 K.ve O.1
50* 0,54 0,48 K. ve CAI 63* 0,53 0,33 K.ve O.1
51* 0,60 0,54 K. ve C.i 64* 0,51 0,30 K. ve O.1
52 0,68 015 K. veCD 65 0,53 009 K. veCD
53* 0,68 0,51 K. ve C.i 66 0,45 018  ZveCD
54* 0,75 0,42 K. ve C.i 67* 0,68 0,33 K. ve O.1
55* 0,57 0,30 K.ve O.1 68* 0,45 0,36 Z.ve O.1
56 0,24 0,06 Z.ve C.D 69* 0,62 0,51 K. ve C.i
57* 0,42 0,30 Z.ve O.1 70* 0,48 0,42 Z.ve O.1

* Testin son hali i¢in seg¢ilen maddeler
Madde Giigliik Degeri Kisaltmalar: K.; Kolay, Z.; Zor, O.G.; Orta Giicliikte

115



Alptiirk AKCOLTEKIN, Salih DOGAN- Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi
Say1. 34 Y1l. 2017

Madde Ayirt Edicilik Degeri Kisaltmalar: O.1: Oldukea lyi; C.1. : Cok lyi; D.G.:
Diizenlenip gelistirilebilir; C.D.: Cok diisiik testten ¢ikarilmali, seklinde kisaltmalarla
ifade sadeligi saglanmustir.

Tablo 3’de 70 soruluk testteki sorularin, madde giicliik ve ayirt edicilik degerleri
ile bu degerlere iliskin degerlendirmeler verilmistir. Maddelerin gii¢liik ve ayirt edicilik
degerleri dikkate alindigin da; (1- 2- 3-4-5-6-7-8-9-10-11-12-13-16-19-20-22-24-30-31-
32-36-37-43-47-52-56-60-65-66) maddeler kapsam gecerliligi bozulmadan testten
cikarilarak test yeniden olusturulmustur. Sec¢ilen maddelerin testten ¢ikarilmasi ile
birlikte basar1 testinin son halinin ortalama madde gii¢liik degeri 0,62 madde ayiricilik
giicii ise 0,52 olarak hesaplanmustir. Olgiilecek 6zellik acisindan bireyler arasindaki
farkliliklar1 ortaya c¢ikarmak basari testleri icin son derece dnemli bir konudur. Bu
dogrultuda bu testin ortalama giigliik degerine gore, testin orta gii¢liige yakin oldugu
sOylenebilir. Madde analizi sonucu elde edilen 40 soruluk testin orta giigliikte ve ayirt
edici oldugu sonucu elde edilmistir. Akademik basari testinde yer alan maddelerin sayisi
ve hangi konularla ilgili oldugu ise Tablo 4’de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 4.

Olgek Maddelerinin Konulara Gére Dagilimi
Konu Soru Sayisi Ilgili Madde
Hava Kirliligi 6 1, 8, 20, 26, 29, 30
Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma 9 3,4,7,11, 12, 13,17, 18, 21
Karbon Ayak izi 7 6, 14, 19, 25, 31, 32, 39
Ozon Tabakasi 9 2,9,15, 16, 22, 28, 33, 34, 40
Asit Yagmurlari 9 5, 10, 23, 24, 27, 35, 36, 37, 38
Toplam 40

Tablo 4’deki veriler incelendiginde, gelistirilen akademik basar1 testinin son
halinde arastirmanin alt konularina ait konularin sorulara gére dagilimi yer almaktadir.
Gelistirilen 6l¢ekte, Hava Kirliligi (6 madde), Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma (9 madde),
Karbon Ayak Izi (7 madde), Ozon Tabakas1 (9 madde) ve Asit Yagmurlar: (9 madde)
olmak tizere toplam 40 maddeden olugan akademik basari testi gelistirilmistir.

Testin Giivenirlik Analizi

Testin giivenirlik hesaplamasinda giivenirlik hesaplama yontemlerinden Kuder
Richardson (KR) se¢ilmistir. Bu yontemin se¢ilme sebebi verilerin bu analiz i¢in gerekli
varsayimlar1 karsiliyor olmasidir. Kuder Richardson (KR) ydntemi; dlgme aracinda
bulunan her bir maddenin analizine dayanmaktadir. Kuder Richardson yOnteminin
kullanilmasi igin iki temel 6zellik aranmaktadir. i1k olarak testteki her bir maddenin
Ogrencilerin en az %901 tarafindan cevaplandirilmis olmasi ve testteki her bir maddenin
ayn1 Ozelligi Olcliyor olmasi yani ayni varyansa sahip olmasi gerekmektedir. Test
maddelerinin birbirleriyle tutarliligini esas alan bu metot, test maddelerinin ayni
degiskeni dl¢tiigii yani testin homojen oldugu varsayimina dayanmaktadir.

Bu yontemde iki farkli islem yapilmaktadir. Bu islem yontemleri KR-20 ve KR-
21°dir. Bu yontemler her zaman kullanilmaz, kullanimi i¢in belirli sartlar gerekmektedir.
KR-20 yonteminin kullanilmasi i¢in; testteki her maddenin ayni puan agirligina sahip
olmasi, sorularin giiclik diizeyinin birbirinden farkli olmast ve diizeltme formiilii
kullanilmamis olmasi gerekmektedir. Bu yontemde ogrencilerin verdikleri dogru
cevaplara 1, yanlis ve bos cevaplara ise 0 puan verilir. KR-21 formiilii test puanlar
ortalamasi, standart sapmasi ve madde sayisina baglh olarak hesaplandigindan madde
analizi yapilmamuis testlerde de uygulanabilmektedir. Oysa KR-20 formiilii madde analizi
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yapilmamis testlerde uygulanmaz (Adigiizel, 1985, s. 35 Akt: Ozen, Giilagt1 ve Kandemir,
2006).

KR-20 ile KR-21 arasindaki fark, KR-21 esitliginin dayandigi 6nemli
varsayimlardan birinin testteki her sorunun giicliik derecesinin ayni oldugu yani, giigliik
derecesinin %50 oldugu varsayimidir. Bu varsayim pratikte nadiren gergeklestigi igin
arastirma da KR-20 formiiliiniin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Madde analizi sonrasi
secilen 40 sorunun giivenirlik analizi Excel 2008 programi kullanilarak KR-20 formiiliine
gore hesaplanmis ve KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.96 oldugu tespit edilmistir.
Kullanilacak olan 40 soruluk akademik basar1 testinin uygulanmasi i¢in 6grencilere 45
dakika siire verilmistir. Testin degerlendirilmesi yapilirken; her bir dogru sorusuna 1,
yanlis ve bos sorusuna ise 0 degeri verilmistir. Test toplam 100 puan iizerinden
degerlendirilmistir.

Basar Giidiisii Olcegi

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin basart giidii diizeylerindeki
degisimi belirlemek icin arastirma gruplarina on test-son test olarak uygulanan Slgek
Ellez (2004) tarafindan Ogrencilerin basar1 giidiisii diizeylerini belirlemek amaciyla
gelistirilmistir ve dlgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayist 0,76 dir. Ogrencilerin
basar1 giidiisii diizeylerini belirlemek i¢in (Aydin ve Coskun 2011; Demirel ve Turan,
2010; Silay, 2009a) tarafindan yliriitiilen ¢alismalarda da ayni 6lgek kullanmiglardir.
Olgek Likert tipi her biri bes alternatiften olusan (Cok Uygun, Uygun, Kararsizim, Uygun
Degil ve Hig Uygun Degil) seklinde toplam 23 sorudan olusmaktadir. Olgegin giivenirlik
caligmas1 arastirmaci tarafindan 127 Ogrenci ile tekrar yapilarak Cronbach Alfa i¢
tutarlilik katsayisinin 0,85 ve madde toplam korelasyonun da -,083 ve ,728 arasinda
oldugu bulunmustur. Olgek’te madde korelasyonunun ,30’un altinda oldugu belirlenen
(5, 18 ve 23) maddeler testten ¢ikartilarak giivenirlik analizi tekrarlanmistir. Yapilan
analiz sonucu, Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin ,89 ve madde sayisinin da 20 oldugu
sonucu elde edilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan basar1 giidiisii 6lgegi ¢alisma
kapsamindaki 6grencilerin tamamina On test ve son test olarak uygulanmistir.

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin desenine, evren ve drneklemine, veri toplama araglarina
ve verilerin toplanmasi ile birlikte elde edilen verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, Ontest-sontest deney ve kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Yar1 deneysel desenin amaci da deneysel desenle aynidir. Aralarindaki fark
ise yar1 deneysel desende, kontrol ve deney gruplarinin tesadiifen degil de belli 6l¢timlerle
secilmesidir (Ekiz, 2003; Karasar, 2006). Yapilan alan taramasi sonucu Birlestirme
teknigi ile yapilmis ¢alismalardan bazilarinda da yar1 deneysel desen kullanildig: tespit
edilmistir (Oludipe ve Awokoy, 2010; Akcay ve Doymus, 2012; Fini et al., 2012).

Bu arastirmada; deney ve kontrol gruplarimin seciminde tesadiifii bir atama
yapilmamis ve arastirmanin bagimli degiskenleri bakimindan gruplarin 6n test puanlarini
esit olmasi kontrol edilmistir. Bu nedenle arastirma ic¢in yart deneysel desen tercih
edilmistir. Yar1 deneysel desen, oOzellikle egitim alanindaki arastirmalarda, biitiin
degiskenlerin kontrol altina alinmasiin miimkiin olmadig1 durumlarda en ¢ok kullanilan
deneysel desendir (Cohen, Manion ve Marrison, 2000).
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Arastirmada kullanilan yar1 deneysel desende, deney gruplar1 iizerinde etkisi
incelenen bagimsiz degisken Birlestirme (Jigsaw) teknigi ile islenen Biyoloji dersleridir.
Kontrol gruplarinda ise biyoloji dersleri programda belirtilen sekilde yiirtitiilmiistiir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda etkisi arastirllan bagimli degiskenler;
akademik basar1 ve basar1 giidiisiidiir. Tablo 5’de arastirmada izlenen yar1 deneysel
desenle birlikte deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6l¢ekler sunulmustur.

Tablo 5.
Arastirma I¢in Kullanilan Yari Deneysel Yontem
Gruplar On testler Uygulama Son testler
D;-D» gg(r) Jigsaw Teknigi Q 2(1;
ABT _ Geleneksel ABT
Ki—Ks BGO Ogretim Yontemi BGO

Not: ABT (Akademik Basar1 Testi); BGO (Basar1 Giidiisii Olgegi); D1 (Deney 1 Grubu); D (Deney 2
Grubu); Kj (Kontrol 1 Grubu); K (Kontrol 2 Grubu),

Tablo 5’de D1 ve D, Birlestirme (Jigsaw) tekniginin uygulandigi deney 1 ve deney
2 gruplarini, Ky ve K ise geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol gruplarim
temsil etmektedir. Tablo 5°de yer alan (ABT) Akademik Basar1 Testi, (BGO) Basari
Giidiisii Olgegi ifade etmektedir. Arastirma kapsaminda Birlestirme tekniginin
uygulandigr deney gruplan ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
gruplarindaki 6grencilerin akademik basarilar1 ve basari giidiileri arasindaki farkliliklar:
belirleyebilmek icin uygulamaya baslamadan Once, belirtilen testler 6n test olarak
uygulanmistir. Dersler, deney gruplarinda Birlestirme teknigi ile kontrol gruplarinda ise
geleneksel 6gretim yontemi ile islendikten sonra, belirtilen testler son test olarak deney
ve kontrol gruplarina tekrar uygulanmaistir.

Arastirma Grubu

Arastirma sonuclarindan elde edilen verilerin (bulgu) genellenmek istenilen
biitiiniine evren denilmektedir (Ekiz, 2009, s.102). Orneklem, calisma evreninden belirli
kural ve Olgiitlere gore secilmis olan ve se¢ildigi calisma evrenini temsil ettigi kabul
edilen kiicik kiimeye denir (Ekiz, 2009, s.103). Calismanin 6rneklemi uygunluk
orneklemidir. Uygunluk o6rneklemi, ¢alisma i¢in ulasilabilen (uygun) kisilerin
olusturdugu grup olarak tanimlanmaktadir.

Calisma esnasinda, uygulama ve ulasim kolayli§i a¢isindan, arastirmaciya en
yakin yerde bulunan Cildir Lisesi’nin (9/A N=25, 9/B N=25, 9/C N=27 ve 9/D N=26)
subelerinde 6grenim goren 0grencilerden; akademik basar1 ve basari gilidiisli 6n test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak anlamli fark bulunmayan 2 deney ve 2 kontrol
grubu tayin edilmesi ile belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari belirlenirken asagidaki
basamaklar izlenmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On Test Verileri

Bu test arastirma i¢in seg¢ilen deney ve kontrol gruplarinin akademik basari 6n test
sonuglarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada kullanilan deney 1, deney 2,
kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarmin akademik basari Ontest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark bulunup bulunmadiginin tespit edilmesi icin ANOVA testi yapilmistir.
Yapilan istatistiki analiz sonucu gruplar arasinda istatistiki olarak anlamli fark
bulunmadigi belirlenmistir (F=,064; p>0.05). Elde edilen bu verilerden hareketle, deney
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ve kontrol gruplar1 kendi iglerinde birlestirilerek tek bir deney ve tek bir kontrol grubu
seklinde analiz edilmistir. Tablo 6’da gruplarin akademik bagar1 6n test verilerine ait
bulgular yer almaktadir.

Tablo 6.
Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar: On Test Verileri Iliskisiz Orneklemler t-Testi
Sonucu

Grup N X Ss t Sd p
Deney 50 44,45 18,78 -,228 101 ,820
Kontrol 53 45,29 18,63

Tablo 6’daki veriler incelendiginde; uygulamaya baslanmadan once deney
grubunun aritmetik ortalamasi X = 44,42 standart sapmasinin ise Ss= 18,78 oldugu,

kontrol grubunun aritmetik ortalamasi X =45,29 standart sapmasinin ise Ss= 18,63
oldugu belirlenmistir. Elde edilen verilerden hareketle deney ve kontrol grubunun
akademik bagar1 On test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi
sonucuna varilmistir (ton= -,228; p>0,05).

Deney ve Kontrol Gruplarimin Basar Giidiisii On Test Verileri

Bu test arastirma icin secilen deney ve kontrol gruplarinin basar1 giidiisii 6n test
sonuglarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada kullanilan deney 1, deney 2,
kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin basari giidiisii 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli
fark bulunup bulunmadiginin tespit edilmesi icin ANOVA testi yapilmistir. Yapilan
istatistiki analiz sonucu gruplar arasinda anlamli fark bulunmadigi belirlenmistir (F=
1,417; p>0,05). Elde edilen bu verilerden hareketle, deney ve kontrol gruplari kendi
iclerinde birlestirilerek tek bir deney ve tek bir kontrol grubu seklinde analiz edilmesine
karar verilmistir. Tablo 7°de gruplarin bagsar1 gilidiisii 6n test verilerine ait bulgular yer
almaktadir.

Tablo 7.

Deney ve Kontrol Grubu Basar: Giidiisii On Test Verileri Iliskisiz Orneklemler t-Testi
Sonuclart

Grup N X Ss t Sd p
Deney 50 80,76 8,597 0,089 101 ,930
Kontrol 53 80,62 7,123

Tablo 7°deki veriler incelendiginde; uygulamaya baslanmadan &nce deney
grubunun basari giidiisii aritmetik ortalamasi X = 80,76 standart sapmasinin ise Ss= 8,597

oldugu, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin X = 80,62 standart sapmasinin ise
Ss=7,123 oldugu belirlenmistir. Elde edilen verilerden hareketle deney ve kontrol
gruplarinin bagari giidiisii On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
sonucuna varilmstir (t01=0,089; p>0,05).
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Jigsaw Tekniginin Uygulanmasi

Arastirma kapsamindaki konularin Birlestirme teknigi ile Ogretimi siirecinde
teknigin es zamanli olarak uygulandig1 iki deney grubundaki 6grencilerden Deney 1
grubu i¢in once gruplarin heterojen olmasima dikkat edilerek her biri bes 6grenciden
olusan bes asil grup [ ins 1tAG1 (A1, A2, A3,A4, AS); ins 1AG2 (B1, B2, B3, B4, B5); ins
1AG3 (C1, C2, C3, C4, C5); ins 1AG4 (D1, D2, D3, D4, D5); ins 1AG5 (E1, E2, E3, E4,
ES) gruplarina] olusturuldu.

Tablo 8.
Deney 1 Grubunda Arastirmanin Alt Konular: ve Konular: Temsil Eden Asil Gruplar
Insanlarin Cevreye Zararlar1 Konusu Asil Gruplar
Alt Konular
1)Hava Kirliligi ins 1AG1 (A1, A2, A3,A4, A5)
2)Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma ins 1AG2 (B1, B2, B3, B4, B5)
3)Karbon Ayak izi ins 1AG3 (C1, C2, C3, C4, C5)
4)Ozon Tabakasimin Incelmesi ins 1AG4 (D1, D2, D3, D4, D5
5)Asit Yagmurlari ins 1AG5 (E1, E2, E3, E4, E5)

Not: ins 1AG1 (Insanlarin Cevreye Zararlar1 Konusunda Asil Grup 1; Al, A2, A3, A4, AS gruptaki
ogrencileri gostermektedir)

Tablo 8’de arastirmanin yapildigi deney 1 grubundaki sinif, asil gruplara
ayrildiktan sonra her grubun kendi aralarinda bir grup baskani belirlemesi saglandi.
Ogrencilerin bes kisilik gruplarda calisacak olmalarina paralel olarak calisilacak konular
(1) Hava Kirliligi (2) Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma (3) Karbon Ayak izi (4) Ozon
Tabakasinin Incelmesi (5) Asit Yagmurlari konularini kapsayacak sekilde bes alt baslikta
toplandi. Sonra her biri bes kisiden olusan bes asil grupta belirlenen bes konu basligi,
grup baskanlari tarafindan her bir 6grencinin bir alt konuyu arastirmasi, 6grenmesi ve
grup arkadaslarina 6gretebilmesi amaciyla gruptaki 6grencilere dagitildi. Daha sonra 1.,
2.,3.,4. ve 5. konu basliklarin1 kapsayan asil gruplarda A1, B1, C1, D1 ve E1 6grencileri
birinci alt konuyu (Hava Kirliligi) ile ilgili konulari; A2, B2, C2, D2 ve E2 dgrencileri
ikinci alt konu baslig1 (Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma) ile ilgili konulari; A3, B3, C3, D3
ve E3 dgrencileri iigiincii alt konuyu (Karbon Ayaz izi) ile ilgili konulari; A4, B4, C4, D4
ve E4 6grencileri dordiincii alt konuyu (Ozon Tabakasi) ile ilgili konulart; AS, BS, C5,
D5 ve ES o6grencileri besinci alt konuyu (Asit Yagmurlan) ile ilgili konulari arastirip
hazirlamalar1 ve kendi gruplarindaki diger alt konu bagliklarini alan arkadaslarina
sunmalar1 igin Tablo 9’da gosterildigi gibi birlestirme teknigi olarak ta adlandirilan
Jigsaw gruplarina yerlestirildi.

Tablo 9.

Asil Gruplardan Jigsaw Gruplarinin Olusumu

Asi1l Gruplar (ins 1AG) Jigsaw Gruplart (JG)
ins 1AG1 (A1, A2, A3, A4, A5) ins 1JG1 (Al, B1, C1, D1, E1)
ins 1AG2 (B1, B2, B3, B4, B5) ins 1JG2 (A2, B2, C2, D2, E2)
ins 1AG3 (C1, C2, C3, C4, C5) ins 1JG3 (A3, B3, C3, D3, E3)
ins 1AG4 (D1, D2, D3, D4, D5) ins 1JG4 (A4, B4, C4, D4, E4)
ins 1AG5 (E1, E2, E3, E4, ES) ins 1JG5 (A5, B5, C5, D5, E5)

Not: ins 1JG1 (Jigsaw Grup 1); Al, B1, C1, D1, E1 ise bu gruptaki 6grencileri gostermektedir.

Tablo 9°da Deney 1 grubunda yapilan bu uygulama i¢in ins 1JG1 (Al, B1, C1,
D1, E1); ins 1JG2 (A2, B2, C2, D2, E2); ins 1 JG3 (A3, B3, C3, D3, E3); ins 1JG4 (A4,
B4, C4, D4, E4); ins 1JG5 (AS, BS, C5, D5, ES) olmak iizere toplam bes jigsaw grubu
olusturuldu. Her bir jigsaw grubundaki bes 6grenci asil gruplarinda ayni konu bagliklarini
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calisacak olan 6grencilerden olugmaktadir. Bu gruplardaki ogrencilerin tiimii konu
basliklarin1 daha derinlemesine arastirmak, eksikliklerini gidermek, yanlis anlamalari
ortadan kaldirmak ve asil gruplarina geri dondiikleri zaman konu basliklarinda tam
anlamiyla uzmanlagmalari igin birlikte ¢aligmalar1 saglandi. Jigsaw grubundaki
Ogrenciler ¢alismanin ikinci haftasinda smif disarisinda konular1 hakkinda yapmis
olduklar1 aragtirmalarini sinif igerisinde iki saatlik ders siiresince tartigarak, fikir alig
verisinde bulunarak ve uzmanlik konularini birbirlerine Ogreterek, asil gruplarina
dondiiklerinde arkadaslarina 6gretecekleri konu basligina iligkin bir rapor hazirlamalar
saglanarak calismalar1 yiiriitildii. Bu siirecte jigsaw gruplarindaki 6grenciler, asil
gruplaria dondiikleri zaman gruplarina 6gretecekleri konu basliklarini iyice 6grenmis
olarak ve tek bir rapor hazirlayarak 6grencilerinin tiimiiniin asil gruplarina donmeleri
saglandi. Bu uygulama sayesinde tiim gruplarin ayni seyleri 6grenmeleri, gruplarin eksik
ve farkli 6grenmeleri engellenmis oldu. Sif icerisinde jigsaw gruplarinda uzmanlik
konularmin arastirilmast ve hazirlanmasi1 siireglerinde arastirmaci, O6grencilerin
karsilastiklar1 sorun ve problemler ile yakindan ilgilenerek aksakliklarin giderilmesinde
rehber gorevini tstlenmistir. Jigsaw gruplarinda ¢alismalarini tamamlay1p asil gruplarina
donen 6grenciler ¢calismanin liclincii haftasinda 2 saatlik dersler siiresince asil gruplarinda
kendi alt konularini grup arkadaslarina anlattilar. Daha sonra ¢alismanin son haftasindaki
2 saatlik ders siiresince asil gruplar smif igerisinde grup sunumlarin1 yaparak
calismalarin1 tamamladilar. Deney 1 grubunda yapilan bu uygulama Deney 2 grubunda
da asagidaki sekilde uygulanmaistir.

Arastirma kapsamindaki konularin Birlestirme teknigi ile 6gretiminin es zamanli
olarak yiiriitiildiigli, ikinci deney grubundaki 6grencilerden deney 2 grubu i¢in Tablo
10°de gosterildigi bicimde, once her biri bes 6grenciden olusan heterojen yapidaki bes
asil grup [ ins2 AG1 (Al, A2, A3,A4, A5); ins2 AG2 (B1, B2, B3, B4, B5); ins 2AG3 (C1,
C2,C3, C4,C5);ins2 AG4 (D1, D2, D3, D4, D5); ins2 AG5 (E1, E2, E3, E4, ES) gruplari]
olusturuldu.

Tablo 10.
Deney 2 Grubunda Arastirmanin Alt Konular: ve Konulari Temsil Eden Asil Gruplar
Asil Gruplar (ins 1AG) Jigsaw Gruplar1 (JG)
ins 2AG1 (A1, A2, A3, A4, A5) ins 2JG1 ( A1, B1, C1, D1, E1)
ins 2AG2 (B1, B2, B3, B4, B5) ins 2JG2 (A2, B2, C2, D2, E2)
ins 2AG3 (C1, C2, C3, C4, C5) ins 2JG3 ( A3, B3, C3, D3, E3)
ins 2AG4 (D1, D2, D3, D4, D5) ins 2JG4 ( A4, B4, C4, D4, E4)
ins 2AG5 (E1, E2, E3, E4, E5) ins 2JG5 ( A5, B5, C5, D5, E5)

Not: insz JG1 (Jigsaw Grup 1); Al, B1, C1, DI, El ise bu gruptaki dgrencileri gostermektedir.
Not: ins; AG1 (Insanlarm Cevreye Zararlar1 Konusunda Asil Grup 1; Al, A2, A3, A4, A5 gruptaki
ogrencileri gostermektedir).

Tablo 10’da arastirmanin yapildigr deney 2 grubundaki sinif, asil gruplara
ayrildiktan sonra her grubun kendi aralarindan bir grup baskani belirlemesi saglandi.
Ogrencilerin bes kisilik gruplarda calisacak olmalarina paralel olarak calisilacak konu,
(1) Hava Kirliligi (2) Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma (3) Karbon Ayak izi (4) Ozon
Tabakasinin incelmesi (5) Asit Yagmurlar1 konularini kapsayacak sekilde bes alt baglikta
toplandi. Sonra her biri bes kisiden olusan bes asil grupta, konular grup baskanlar
tarafindan her bir 6grencinin bir alt konuyu arastirmasi, 6grenmesi ve grup arkadaslarina
Ogretebilmesi amaci ile gruptaki 6grencilere dagitildi. Daha sonra 1. 2. 3. 4. ve 5. konu
bagliklarin1 kapsayan asil gruplarda Al, B1, C1, D1 ve E1 6grencileri birinci alt konu
baslig1 olan (Hava Kirliligi) ile ilgili konulari; A2, B2, C2, D2 ve E2 6grencileri ikinci alt

121



Alptiirk AKCOLTEKIN, Salih DOGAN- Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi
Say1. 34 Y1l. 2017

konu baslig1 olan (Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma) ile ilgili konulart; A3, B3, C3, D3, E3
dgrencileri {igiincii alt konu bashig1 olan (Karbon Ayaz izi) ile ilgili konulari; A4, B4, C4,
D4, ve E4 dgrencileri dordiincii alt konu baslig1 olan (Ozon Tabakasimin Incelmesi) ile
ilgili konulart; AS, B5, C5, D5 ve E5 6grencileri ise besinci alt konu baslig1 olan (Asit
Yagmurlari) ile ilgili konularimi arastirip hazirlamalar1 ve kendi gruplarindaki diger alt
konu bagliklarin1 alan arkadaslarina sunmalar1 igin Tablo 11°de gosterildigi gibi
birlestirme teknigi olarak ta adlandirilan Jigsaw gruplarina yerlestirildi.

Tablo 11.
Asil Gruplardan Jigsaw Gruplarimin Olugumu
Asil Gruplar (ins AG) Jigsaw Gruplar1 (JG)

ins ;AG1 (A1, A2, A3, A4, A5) ins 2JG1 (Al, B1, C1, D1, E1)
ins ,AG2 (B1, B2, B3, B4, B5) ins 2JG2 (A2, B2, C2, D2, E2)
ins ,AG3 (C1, C2, C3, C4, C5) ins »JG3 (A3, B3, C3, D3, E3)
ins ,AG4 (D1, D2, D3, D4, D5) ins 2JG4 (A4, B4, C4, D4, E4)
ins ,AG5 (E1, E2, E3, E4, E5) ins 2JG5 (A5, B5, C5, D5, E5)

Not: insJG1 (Jigsaw Grup 1); Al, B1, C1, D1, El ise bu gruptaki 6grencileri gostermektedir.

Tablo 11°de arastirma kapsaminda deney 2 grubunda yapilan bu uygulama i¢in
ins 2JG1 (Al, B1, C1, D1, E1); ins 2 JG2 (A2, B2, C2, D2, E2); ins 2 JG3 (A3, B3, C3,
D3, E3); ins 2JG4 (A4, B4, C4, D4, E4); ins 2JG5 (A5, BS, C5, DS, ES) olmak lizere
toplam bes jigsaw grubu olusturuldu. Her bir jigsaw grubundaki bes 6grenci asil
gruplarinda ayni1 konu basliklarim1 c¢alisacak olan 6grencilerden olusmaktadir. Bu
gruplardaki ogrencilerin tiimii konu bagliklarini daha derinlemesine arastirmak,
eksikliklerini gidermek, yanlis anlamlar1 ortadan kaldirmak ve asil gruplarina geri
doniince konularinda tam anlamiyla uzmanlagsmalari i¢in birlikte ¢alismalar1 saglandi.
Jigsaw grubundaki 6grenciler ¢aligmanin ikinci haftasinda sinif disinda konular1 hakkinda
yapmis olduklar1 konu arastirmalarini sinif igerisinde iki saatlik ders siiresince tartisarak,
fikir alis verisinde bulunarak, uzmanlik konularini birbirlerine o6greterek ve asil
gruplarina dondiiklerinde arkadaslarina ogretecekleri konu basligina iliskin bir rapor
hazirlamalar1 saglanarak caligsmalan yiiriitiildii. Bu siirecte jigsaw grubundaki 6grenciler
asil gruplarina dondiikleri zaman gruplarima Ogretecekleri konu bagliklarini 1yice
O0grenmis olarak ve tek bir rapor hazirlayarak dgrencilerinin tiimiiniin asil gruplarina
donmeleri saglandi. Bu uygulama sayesinde tiim gruplarin ayni seyleri 6grenmeleri,
gruplarin eksik ve farkli 6grenmeleri engellenmis oldu. Sif igerisinde jigsaw
gruplarinda uzmanlik konularinin arastirilmasi ve hazirlanmas: siireclerinde aragtirmaci
ogrencilerin karsilastiklar1 sorun ve problemler ile yakindan ilgilenerek aksakliklarin
giderilmesinde rehber gorevini listlenmistir. Jigsaw gruplarinda ¢alismalarini tamamlayip
asil gruplarina donen 6grenciler calismanin {iglincii haftasinda 2 saatlik dersler siiresince
asi1l gruplarinda kendi alt konularin1 grup arkadaslarina anlattilar. Daha sonra ¢aligmanin
son haftasindaki 2 saatlik ders siiresince asil gruplar smif igerisinde grup sunumlarini
yaparak caligmalarini tamamladilar.

Veri Analizi

Arastirma  verilerinin  analizinde kullanilacak istatistiksel ~yOntemlerin
belirlenmesi amaciyla, verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu amagla elde edilen On test ve son test verilerine Kolmogrov-Smirnov
(K-S) analizi uygulanmig ve ayni zamanda On test- son test puanlarinin Levene testi
degerleri incelenmistir. Aragtirmanin On test- son test verilerinin Levene degerlerinin
(p>0,05) oldugu tespit edilmesine ragmen, verilerin Kolmogrov-Smirnov analizi sonucu
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normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Kolmogrov-Smirnov testi
sonuglarina gore; her bir dl¢limiin normal dagilim gosterdigi tespit edilerek elde edilen
veriler Tablo 12°de ve Tablo 13’de sunulmustur. Her parametrik istatistik tekniginin
varsayimlarindan biri, verilerin normal dagilim gostermesidir. Parametrik yontemlerinin
kullanilmasi i¢in gereken varsayimlar incelenerek her bir alt problem i¢in kullanilacak
istatistiki yontemleri belirlenmistir.

Tablo 12.
Arastirmamn Bagimli  Degiskenlerine Iliskin Elde Edilen On Test Verileri Icin
Kolmogrov-Smirnov Testi Sonug¢lar

Olgek N Kolmogrov-Smirnov (K-S) p
Akademik Bagar1 103 ,705 , 704
Basar Giidiisii 103 1,195 , 115

Tablo 12’de arastirmanin bagimli degiskenlerine ait on test verileri
incelendiginde; akademik basar1 (K-S: ,705; p>0,05) ve basar1 giidiisii (K-S:1,195;
p>0,05) olgeklerinin 6n test verileri i¢in anlamhilik diizeyi (p>0,05) oldugunun
belirlenmesinden dolayi, verilerin normal dagilim gosterdigi ve veri analizinde
parametrik istatistiki yontemlerin kullaniminin uygun oldugu belirlenmistir.

Tablo 13.
Arastirmamn  Bagimli  Degiskenlerine Iliskin Elde Edilen Son Test Verileri Icin
Kolmogrov-Smirnov Testi Sonuglart

Olgek N Kolmogrov-Smirnov (K-S) p
Akademik Basari 103 1,170 ,129
Basari Giidiisii 103 ,996 274

Tablo 13’de arastirmanin bagimli degiskenlerine ait son test verileri
incelendiginde; akademik basar1 (K-S: 1,170; p>0,05) ve basar giidiisii (K-S: ,996;
p>0,05) dlgeklerinin son test verileri i¢in anlamlilik seviyesi (p>0,05) oldugunun tespit
edilmesinde dolay1, verilerin normal dagilim gosterdigi ve veri analizinde parametrik
istatistiki yontemlerin kullaniminin uygun oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin 1’inci ve 2’inci alt problemleri i¢in iligkili 6rneklem t-testi ve
iligkisiz Orneklemler t- testi kullamilmistir. Ayrica alt problemlere uygulanan analiz
yontemlerinin yani sira, istatistiksel olarak anlamli fark goriilen sonuglarin daha kapsamli
degerlendirilebilmesi icin etki degeri (eta-kare) hesaplanmistir. Degiskenler arasinda
dogrusallik varsaymmini gerektirmeyen eta-kare (n?) bagimsiz degiskenin, bagimh
degisken tlizerinde ne derece etkili oldugunu gosterir. Degiskenler arasinda dogrusallik
varsayimi gerektirmeyen eta-kare, bagimsiz degiskenin bagimli degisken ilizerinde ne
derece etkili oldugunu gosterir. Etki biiyiikliigii (effect size) olarak da isimlendirilen eta-
kare, bagimsiz degiskenin ya da faktoriin bagimli degiskendeki toplam varyansin ne
kadarini agikladigini gosterir ve 0.00 ile 1.00 arasinda degisir. ,01, ,06, ,14 diizeyindeki
n? degerleri sirasiyla “kiiciik” (small), “orta” (medium) ve “genis” (large) etki biiyiikliigii
olarak yorumlanir (Biiyiikoztiirk, 2007).

BULGULAR

Arastirmanin orneklem grubunu olusturan deney 1 ve deney 2 ile kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplarinda, arastirmanin bagimli degiskenleri agisindan deney ve kontrol
gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark olup olmadiginin belirlenmesi
icin yapilan iliskisiz 6rneklem t-testi sonuclar1 incelendiginde, deney 1 ve deney 2
gruplarinin arastirmanin bagimli degiskenlerinin son test puan ortalamalari ile kontrol 1
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ve kontrol 2 gruplarin aragtirmanin bagimli degiskenlerinin son test puan ortalamalari
arasinda anlamli fark bulunmadig: tespit edildiginden dolayi, deney ve kontrol gruplari
kendi i¢lerinde birlestirilerek tek deney ve tek kontrol grubu olarak analiz edilmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin 1. alt problemi 3 sekilde incelenmistir. Oncelikle deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 6n test son test puanlari arasindaki anlamlilig belirlemek
icin iligkili 6rneklemler t- testi yapilmistir. Ardindan ise kontrol grubu &grencilerinin
akademik basar1 On test son test puanlari arasindaki anlamli belirlemek i¢in iligkili
orneklemler t- testi yapilmistir. Son olarak ise deney ve kontrol gruplarinin akademik
basar1 son test puanlari arasindaki anlamlilig1 belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklemler t- testi
uygulanmustir.

[lk olarak; deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n test-son test
puan ortalamalar1 arasinda farklilasma olup olmadigin1 belirlemeye yonelik yapilan
[liskili Orneklem t-testi analiz sonuclar1 Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14.
Deney Grubu Akademik Basart On Test Son Test Verileri Iliskili Orneklemler t-Testi
Sonuglar
Grup Test N X Ss Sd t p n?
Deney On Test 50 44,75 18,78 49 -13,594 0,000 ,65
Son Test 50 75,11 9,68
*p< 0,05

Tablo 14’de deney grubunun akademik basari On test-son puan ortalamalarina
iliskin veriler incelendiginde; Ogrencilerin akademik basar1 on test-son test puan
ortalamalar1 arasinda son test puani lehine anlamli bir farklilik bulundugu tespit edilmistir
(ta9)=-13,594; p<0,05). Deney grubuna uygulanan birlestirme tekniginin 6grencilerin
akademik bagar1 puan ortalamalarina etki biiyiikliigii genistir (n 2 = .65).

Ikinci olarak; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari 6n test-son
test puan ortalamalar1 arasinda farklilasma olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan
Mliskili Orneklemler igin t-testi icin analiz sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15.
Kontrol Grubu Akademik Basari On Test-Son Test Verileri Iliskili Orneklem t-Testi
Sonuclart

Grup N X Ss Sd t p n?

Kontrol On Test 53 45,29 8,63 52 -6,533 ,000 ,29
Son Test 53 57,31 9,32

*p< 0,05

Tablo 15°de kontrol grubunun akademik bagsar1 O6n test-son test puan
ortalamalarina iliskin veriler incelendiginde; 6grencilerin akademik basarilarinda son test
puani lehine anlamli bir farklilik bulundugu sonucu elde edilmistir (ts2=-6,533; p<0,05).
Kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin de, dgrencilerin akademik
bagar1 puan ortalamalarina etki biiyiikliigiiniin genis oldugu sdylenebilir ([12 =.29).

Ugiincii olarak ise; deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin akademik
basar1 son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigni belirlemeye
yonelik yapilan Iliskisiz Orneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 16’de verilmistir.
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Tablo 16.
Deney ve Kontro! Grubu Akademik Basar: Son Test Puan Verileri Iliskisiz Orneklem t —
Testi Sonucglart

Grup N X Ss t Sd p n?
Deney 50 75,10 9,662 5,854 101 0,000 25
Kontrol 53 57,31 19,327

*p< 0,05

Tablo 16’da deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test puan
ortalamalarina iligkin veriler incelendiginde; deney grubunun akademik basari son test

puan ortalamasi ( X orty =75,10), kontrol grubunun ise (X orty=57,31) oldugu ve gruplar
arasinda anlamli fark bulundugu bu farkinda deney grubu lehine oldugu goriilmektedir
(teoy= 5,854; p<0,05). Birlestirme tekniginin deney grubunun akademik basari son test
puan ortalamasina etki biiyiikliigii genistir ([12 =,25).

ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin 2. alt problemi 3 sekilde incelenmistir. Oncelikle deney grubu
Ogrencilerinin basar1 giidiisii 6n test-son test puanlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in
iligkili 6rneklemler t-testi yapilmistir. Ardindan ise kontrol grubu 6grencilerinin basari
giidiisii O6n test-son test puanlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in iliskili 6rneklemler t-
testi yapilmistir. Son olarak ise deney ve kontrol gruplarinin basar1 giidiisii son test
puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek icin iliskisiz 6rneklemler t- testi yapilmistir.

Ik olarak; deney grubunun basari giidiisii 6n test-son test puan ortalamalar:
arasinda istatistiki olarak anlamli fark olup olmadigina yonelik yapilan iligkili
orneklemeler t-testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.
Deney Grubu Bagar: Giidiisii On Test-Son Test Verileri Iliskili Orneklemler t-Testi
Sonuglar
Grup Test N X Ss Sd t p n?
Deney On Test 50 80,76 8,597 49 -3,262 ,002 ,18
Son Test 50 83,72 5,914
*p<0,05

Tablo 17 ’de deney grubunun basar1 giidiisii 6n test-son test puan ortalamalarina
iliskin veriler incelendiginde; deney grubunun basar1 gilidiisii 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli fark bulundugu ve bu farkinda grubun son test puani lehine oldugu tespit
edilmistir (tag)= -3,262; p<0,05). Deney grubunda uygulanan Birlestirme tekniginin
6%rencilerin basar1 giidiisii puanlara etki biiyiikliigiiniin genis oldugu sdylenebilir
(n°=.18).

Ikinci olarak; kontrol grubunun bagar1 giidiisii 6n test son test puan ortalamalar
arasinda fark olup olmadigina yonelik yapilan iliskili 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo
18’de verilmistir.
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Tablo 18.
Kontrol Grubu Basar1 Giidiisii On Test- Son Test Verileri Iliskili Orneklemler t-Testi
Sonuclari
Grup Test N X Ss Sd t p
Kontrol On Test 53 80,62 7,123 52 1,689 ,097
Son Test 53 78,91 ,386
*p<0,05

Tablo 18’de kontrol grubunun basar1 giidiisii 6n test-son test puan ortalamalarina
iligkin veriler incelendiginde; kontrol grubunun basar1 giidiisii 6n test- son test puan
ortalamasi arasinda anlaml bir fark olmadig1 ve geleneksel 6gretim yontemi sonrasi
kontrol grubunun basar1 giidiisii ortalamasinin diistiigii tespit edilmistir (ts2) = 1,689;
p>0,05).

Uciincii olarak ise; deney ve kontrol grubu basar1 giidiisii son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla elde edilen
veriler Iliskisiz 6rneklemler igin t-testi ile analiz edilmistir. Bu analize yonelik bulgular
Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19.
Deney ve Kontrol Grubu Basar: Giidiisii Son Test Puan Verileri Iligkisiz Orneklem t- Testi
Sonuclart

Grup N X Ss t Sd p n2
Deney 50 83,72 5,914 3,963 101 0,00 13
Kontrol 53 78,91 6,386

Tablo 19°da deney ve kontrol gruplarinin bagar1 giidiisii son test puan
ortalamalarina iligkin veriler incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin basar1 giidiisii
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulundugu ve bu farkinda deney
grubunun son test puani lehine oldugu tespit edilmistir (t@01)=3,963, p<0,05). Deney
grubunda uygulanan Birlestirme tekniginin 6grencilerin basar1 giidiisii puanlarina etki
biiytikligiiniin genis oldugu sdylenebilir (n*=.13).

SONUC VE TARTISMA

Birlestirme tekniginin uygulandigi deney grubunda ve geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandig kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yiiriitiilen uygulamalar
sonunda akademik basarilarinin arttirdigi sonucu elde edilmistir. Arastirma sonucu deney
grubu dgrencilerinin akademik basarilarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilere oranla
fazla olmasmin nedeni olarak, Birlestirme tekniginin uygulandigi 6grencilerin aktif
olarak derse katilim oranlarinin yiiksek olmasi, grup igi etkilesimlerinin fazla olmasi,
teknigin Ogrencileri arastirma yapmaya ve bilgiyi igsellestirerek Oziimsemelerine
yardimci olmasi, Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglamasi, basarili olma istegi
dogurmasi ve bireyler arasinda bilgi transferine firsat tanimasi gibi durumlarin deney
grubunda yer alan ogrencilerin akademik basari puanini arttiran unsurlar oldugu
diisiiniilmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde; birlestirme tekniginin Ogrencilerin
akademik basarilarini arttirdigi yoniinde sonug elde edilen calismalar bulunmaktadir
(Sariay ve Kavcar, 2009; Kus ve Karatekin, 2009; Koseoglu,2010; Pandya, 2011;
Dellalbast ve Soylu, 2012; Tran ve Lewis, 2012; Giirbiiz vd, 2012; Yildirim ve Girgin,
2012; Aziz ve Hossain, 2012; Fini, et al., 2012; Turagoglu, vd, 2013). Buna ek olarak
aragtirma sonucunda geleneksel yaklasgiminda Ogrencilerin akademik basarilarini
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arttirdig1 sonucu elde edilmistir. Farkli alanlarda ve farkli simif diizeylerinde yapilan
aragtirmalarin bazilarinda da geleneksel 6gretim yonteminin Sgrencilerin akademik
basarilarini arttirdig1 yoniinde sonuglar elde edilmistir (Karagép, Doymus, Dogan ve Kog,
2009; Sariay ve Kavcar, 2009; Yildirim ve Girgin, 2012; Dellalbasi ve Soylu, 2012).

Birlestirme tekniginin Ogrencilerin basar1 giidiisii diizeylerini arttirmada etkili
oldugu sonucu elde edilmistir. Bu durumun muhtemel nedeni olarak ise, deney grubunda
yer alan Ogrencilerin uygulamalar esnasinda yiiklendikleri bireysel sorumluluklarin ve
kendi sorumluluklarinda olan bir konuyu aragtirmanin ve 6grendikleri konulart grup ve
sinif arkadaglarina anlatacak olmanin verdigi calisma diirtiisii ile birlikte arastirdikca
yapabilirliginin yiiksek oldugunun farkina varmig olmasi gibi durumlarin grubun basari
giidiisii  diizeyini arttiran faktorler oldugu disiiniilmektedir. Birlestirme teknigi,
Ogrenciler arasinda kendi yas grubundan bir seyler dinlemek ve 6grenmenin onlar igin
zevkli ve ilgi cekici olmasiyla birlikte ayn1 zamanda bu durumun 6grencileri bu tiir
O0grenme faaliyetlerine karsi giidiillemektedir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).
Isbirlikli 6grenme ydntemi grenciler arasinda birbirlerine destek olma, paylasma,
bireysel 6grenme durumu hakkinda karar verebilme, bagimsiz hareket edebilme, biligsel
yeteneklerini kullanabilme ve arkadaslariyla olumlu bir etkilesim ortami yaratmasina
olanak tanimasi gibi Ozelliklerinden dolay1r Ogrencilerin basarilarii ve O6grenme
giidiilerini artirmaktadir (Yildiz, 1998; Akt, Bilgin, 2004). Ilgili literatiir incelendiginde,
isbirlikli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin basart gilidiilerini arttirdigi  yoniinde
arastirma sonuglari tespit edilmistir (Slavin, 1990; Shachar ve Fischer, 2004; Altinok,
2004; Tella, 2007; Gok ve Silay, 2009b; Ozer, 2011). Buna ek olarak, deney grubu ve
kontrol grubunun basar1 giidiileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmast,
gruplarin akademik basar1 son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine olan istatistiki
farkla birbirini destekleyen bulgulardir. Ayrica 6grencilerin akademik basarilarindaki
artis ile basar1 giidiileri arasinda da bir iliski oldugu ve basar1 gilidiisii yiiksek olan
ogrencilerin akademik basarilarinin da yiliksek oldugu diistiniilmektedir. (Ho, 1998 akt:
Ozkal ve Cetingiz, 2005)’e gore giidiilenmislik diizeyi yiiksek olan dgrencilerin akademik
basarilar1 da yiiksektir. Sankaran ve Bui (2002) basaril1 bir 6grenci olmak i¢in yiiksek bir
giidii diizeyine sahip olunmasi gerektigini ifade etmistir.

Arastirma sonucunda birlestirme tekniginin 6grencilerin akademik bagarilarini ve
basar1 giidiilerini arttirmada geleneksel yaklasimlara gore daha etkili oldugu ve bunun
yani sira bagar1 giidiisii yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinda yiiksek oldugu
sonucu elde edilmistir.

ONERILER

e Ortadgretim Biyoloji derslerinde o6grencilerin akademik basarilarii ve basari
giidiilerini arttirmada Birlestirme tekniginin siklikla kullanilmasi 6nerilmektedir.

e Diger ders ve smif diizeylerindeki ogrenciler icinde, Birlestirme teknigi
kullanilarak 6grencilerin Akademik Basar1 ve Bagar1 Giidiilerindeki degisikliklere
etkisinin arastirilmasi 6nerilmektedir.

e Ogrencilerin akademik basarilarini gelistirmeye yonelik etkinliklerde, 6grencilerin
basar1 glidiisii diizeyleri de dikkate alinmali ve 6grencilerin akademik basarilari ile
basar1 giidiilerinin  birbirini  etkileyen faktorler oldugu g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

e Ogretmenlerle ya da ilgili program gelistirme uzmanlariyla isbirligi yapilarak
Ortadgretim Biyoloji derslerinde Birlestirme tekniginin kullaniminin etkin hale
getirilmesi saglanmalidir.
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Extended Abstract

Purpose: The main aim of this study is to determine the effects of the traditional
teaching methods and the Jigsaw technique in cooperative learning method on the
academic achievement and achievement motivation of the 9" grade students who took
part in the teaching process of the topic, the damages of the human-beings to the
environment, which is in the secondary education biology curriculum .

Method: The sample of this study has consisted of 103 students who attended
different classes of Cildir Highschool, which is a unit of Ardahan Provincial Directorate
for National Education, in 2011-2012 Academic year, and who took part in the learning
process of the damages of the human-beings to the environment. Quasi-experimental
design which is one of the experimental models has been used in the research. Academic
Achievement Test (AAT) and Achievement Motivation Scale (AMS) have been used as
data collection tools. The research data has been analyzed by using the descriptive
statistics and Independent Sample t-test and Dependent Sample t-test. After the analysis
of the test results of (AAT) and (AMS) which were applied to the students in the
experimental and control goups as a pre-test, it has been found that there was no
statistically meaningful difference in the pre-test data of the experimental and control
groups.

Results / Findings: According to results, it has been found that while there was a
positive meaningful difference for the experimental group in the post-test scores of
academic achievement and achievement motivation there was meaningful difference in
the post test scores of the attitude.

Discussion and Conclusions: It is concluded that the use of Jigsaw technique in
learning environments is effective on students’ academic success and achievement
motivation.

Following suggestions for researchers, practitioners and teachers can be made;

e Through collaboration with teachers or relevant program development specialists,
the Jigsaw technique should be functionalised in biology courses at high schools.

e By using Jigsaw technique for both different courses and the students at different
levels of education, it is recommended to investigate the effect of the changes in
the academic success and achievement motivation of students.

e In the activities aiming to improve the academic achievement of the students, it is
suggested that achievement motivation level of the students should be taken into
account and the academic success and achievement motivation of the students
should be considered as factors affecting each other.

e The use of Jigsaw technique in biology courses at high schools is suggested for
increasing academic success and achievement motivation of the students.
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MATEMATIK DERSINDE BASAMAKLI OGRETIM
YONTEMININ KULLANILMASININ OGRENCILERIN
DUYUSSAL GELIiSIMLERINE ETKISi*

THE EFFECT OF USING THE LAYERED CURRICULUM METHOD IN
MATHEMATICS LESSON UPON STUDENTS’ AFFECTIVE DEVELOPMENT

Ziileyha YILDIRIM
[Ikdgretim Matematik Ogretmeni, MEB, Erzurum, Tiirkiye
Mustafa ALBAYRAK
[kdgretim Boliimii, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Atatiirk Universitesi, Erzurum,
Tiirkiye

Ozet

Bu aragtirmanin amaci Basamakli Ogretim Yénteminin(BOY) 6.simf grencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminde bir devlet ortaokulunda gergeklestirilmistir. Aragtirmanin katilimeilarini, deney grubunda 36,
kontrol-1 grubunda 34 ve kontrol-2 grubunda 37 6grenci olmak iizere toplam 107 6.simf &grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada, dntest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir.
Deney grubunda Basamakli Ogretim Ydntemi, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinda ise diiz anlatim ve soru
cevap yontemleri ile 6gretim yapilmistir. 4 hafta siiren uygulamada matematik tutum olgegi Ontest ve
sontest olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda BOY ’nin diiz anlatim ve soru cevap yontemlerine dayali
ogretime kiyasla dgrencilerin tutumlari iizerinde olumlu yonde daha etkili oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Basamakli Ogretim Yontemi, matematik dersi, tutum.
Abstract

The aim of this research is to examine the effect of the Layered Curriculum Method on the sixth
grade students’ attitudes toward mathematics lesson. The research was carried out in a state secondary
school in the second semester of 2014-2015 academic years. The participants of the study were in total 107
sixth grade students, 36 in experimental group, 34 in control-1 group and 37 in control-2 group. Quasi-
experimental research design with a pre- and post-test and a paired control group was used in the study.
Students in the experimental group were taught according to the Layered Curriculum Method, while in
control groups students were taught based on the lecture and question-answer methods. The mathematics
attitudes scale was used as pre-test and post-test in the application was lasted in four weeks. As a result of
the research, it is indicated that Layered Curriculum Method is more effective than the lecture and question-
answer methods on attitudes of students.

Keywords: Layered Curriculum Method, mathematics course, attitude.
GIRIS

Ogrencilerin ¢ogu, giinliik hayatla alakas1 olmadigim diisiindiikleri matematigi,
birbiriyle iligkisiz formiil ve islemlerden olusan zor bir ders olarak algilamaktadirlar.
Ogrencilerin matematik dersine ydnelik sahip olduklart bu olumsuz tutumlar, dersteki
basarilarin1 dogrudan etkileyebilmekte ve zorunlu egitimleri disinda matematik
uygulamalarina zaman ayirmamalarina sebep olabilmektedir (Eurydice, 2011). Bu
nedenle okullarda egitimcilerin, Ogrencilerin matematik dersine yonelik biligsel
gelisimlerinin yani sira duyussal gelisimlerini de dikkate almalar1 olduk¢a Onemlidir.
Ogrencilerin 6zgiiven sahibi olmalar1 ve matematigi anlamli, yararli, ugrasmaya deger bir
ders olarak gormeleri saglanmalidir (MEB,2013).

! Bu aragtirma birinci yazar tarafindan ikinci yazar damsmanliginda gergeklestirilen doktora tez galismasinin bir bdliimiinden
tiiretilmisgtir.
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Ogrencilerin duyussal dzelliklerine bagli olarak dgrenmenin gergeklesmesi daha
kolay ya da zor olabilmektedir. Literatiirde, 6grencilerin duyussal 6zellikleri basari
gidust, ilgi, kaygi, 06z yeterlik inanci, tutum gibi kavramlara dayali olarak ele
alinmaktadir. Bu aragtirmada da duyussal alanin olduk¢a 6nemli boyutlarindan olan
tutum iizerinde ¢alisilmistir. Yenilmez ve Ozabaci (2003) tutumu, bireylerin, cevrelerinde
gelisen olaylara yiikledikleri anlamlar ve edindikleri bireysel deneyimler sonucunda
gelistirdikleri inan¢ ve yaklagimlar biitiinii olarak tanimlamaktadirlar. Turgut ve Baykul
(2010) ise tutumu belli bir objeye yonelik bireylerin olumlu veya olumsuz tepki gosterme
egilimi olarak aciklamiglardir. Davranislarin dayandigi psikolojik 6zellik olarak tutum,
sonradan yagantilar yolu ile kazanilmakta, gegici olmayip belirli bir siire devam etmekte
ve tepkide bulunmaya yonelik bir egilim olma 6zelligi tasimaktadir (Saka ve Kiyici,
2004).

Duyussal 6grenme kavramlarindan iizerinde en ¢ok durulan tutumun matematik
dersinde biligsel 6grenmeleri etkiledigi birgok arastirmayla belirlenmistir (Bayturan,
2004; Ma ve Kishor, 1997; Nicolaidou ve Philippou, 2003; Peker ve Mirasyedioglu,
2003; Ugurluoglu, 2008; Uysal, 2007; Yiicel ve Kog, 2011). Yilmaz (2011)’a gore tutum
davranigsa hazirlayan bir egilimdir ve bu egilimin olusmasinda, bilissel, duyussal ve
davranigsal bilesenler etkilidir. Bu bilesenler arasinda olumlu etkilesim ve tutarli bir
baglant1 olmas1 saglikli tutumun temelini olusturur. Ogrencilerin matematige yonelik
sahip olduklar1 tutumun diizeyinde, matematik derslerinde yasadiklar1 deneyimler,
Ogretmen ve Ogrenci iletisimi ve girdikleri smavlar gibi bir¢ok degisken etkilidir
(Yenilmez ve Ozabaci 2003).

Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin gelisimi dzellikle 6grenme ve 6gretme
yaklagimlarindan etkilenmektedir. Piht ve Eisenschmidt (2008)’ e gore, 6grencilerin
olumlu tutum gelistirebilmesi i¢in 6gretmenlerin uyguladigi 6gretim yontem ve gorevleri,
ogrenciyi siirecte aktif kilan, farklilagtirllmis 6grenmeyi benimseyen ve giinliik hayatla
iliskilendirilmis bir yapida olmalidir. Ogretim siirecinde dgrencinin aktif oldugu dinamik
bir 6grenme ortaminin olusturulmasi ve farkli yontem, tekniklerin kullanilmasi
dgrencilerin tutumlarm artirmada etkilidir (Soric ve Palekcic, 2009). Ogretim siirecinde
karsilasilabilecek olan sorunlara ¢oziim iiretebilmek amaciyla gelistirilen bir¢ok alternatif
egitim Ogretim yaklagiminin duyugsal 6grenmelerde etkililigi lizerine genis kapsamli
arastirmalar yapilmistir (Akdal, 2010; Aksoy; 2014; Avci, 2007; Cetin, 2016; Kilig, 2011;
Kog, 2012; Ozdemir, 2016). Kilic (2011), ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin
matematik basarilar1 ve tutumlar arasindaki iliskiyi arastirdigi caligmasinda, matematik
notlari ile derse yonelik tutumlar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski bulmustur.
Aksoy (2014), ortaokul 6. smif matematik dersi konularinin 6gretiminde dijital oyun
tabanli ogrenme yonteminin etkisini inceledigi aragtirmasinda deney grubu 6grencilerin
matematige yonelik tutum puanlarinin, kontrol grubu puanlarindan anlamli diizeyde
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Egitsel oyun tasariminin ortaokul dgrencilerinin
tutumlarina etkisini belirlemek i¢in Cetin (2016) tarafindan yapilan calismada egitsel
oyun tasarimi yapan dgrencilerin tutum puanlarinda artis gdzlenmistir. Ozdemir (2016)
caligmasinda, harmanlanmis 6grenme ortaminda hazirlanan ters yiiz simif modelinin
altinct siif 6grencilerinin matematik ve teknolojiye yonelik tutumlarini artirdigin
belirlemistir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali ydntemlerinden biri de Basamakli Ogretim
Yoéntemidir(BOY). Biger (2011) ve Oner (2012)’in galismalarinda, BOY ’nin geleneksel
yontemlere kiyasla Ogrencilerin tutumlarimin gelistirilmesinde daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Matematik egitiminde olduk¢a Onemli kabul edilebilecek
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unsurlarina ragmen BOY iizerine yapilmis simirli sayida arastirmaya rastlanmistir. Bu
nedenle alternatif bir yaklasim olarak BOY’nin matematik egitiminde etkisinin
incelenmesi gerektigi ve yapilacak olan aragtirmanin bu alana katki saglayacagi
diisiiniilmiistiir. BOY’nin 6.simf grencilerinin matematik dersine ydnelik duyussal
Ozellikleri tizerindeki etkisinin arastirildigi bu calismada asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1) Calisma gruplarinin tutum Ontest puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

2) Her bir ¢alisma grubunun kendi iginde tutum Ontest ve sontest puanlar1 arasinda

anlamli farkliliklar var midir?
3) Calisma gruplarinin tutum sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Basamakh Ogretim Yontemi

1990’ larda egitim psikologu Kathie F. Nunley tarafindan gelistirilmis olan
Basamakli Ogretim Yontemi, farklilastirilmis gretim ve etkinlik temelli ogretimi
benimseyen karma bir yontemdir. Farklilastirilmig 6gretimin ti¢ basamakli bu modeli,
karmagik distinmeyi tegvik eder ve 6grencileri kendi 6grenmelerinde son derece sorumlu
tutar. Ogrencilerin 6grenme stillerinin, diisiinme bigimlerinin, zekalarinin ve ilgilerinin
birbirinden farkli oldugu anlayisina dayanan Basamakli Ogretim Y onteminde 6grencilere
farkli biligsel diizeylere uygun hazirlanmis ¢ok sayida etkinlik segenekleri sunulmaktadir
(Nunley, 1996). Bu yaklasimda ogrencinin; O0grenme siirecinin hangi diizeyinde
oldugunun saptanmasini, yaratici etkinliklere katilmasini ve kapasitesine uygun kendi ilgi
ve gereksinimi dogrultusunda en iist 6grenmeleri gerceklestirmesini saglayacak sekilde
genel hedefler belirlenir. Bu hedeflerin etkinliklere dayali olmasi, belli 6grenme birimleri
cevresinde cesitlendirilmesi ve asamali bir hale getirilmesi gerekmektedir (Demirel,
2010).

Basamakli Ogretim Yénteminde hedefler, A, B ve C olarak adlandirilan ii¢ farkli
basamaga gore belirlenir ve Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine uygun olarak
hiyerarsik olarak yapilandirilir. Ogrenme diizeyi, ilgisi, beklentisi, 6grenme stili ve
gereksinimi  farkli olan biitlin G6grencilerin  belirlenen bu hedeflere ulasmasi
beklenmektedir (Demirel, 2010). Nunley (2002)’e gére Basamakli Ogretim Y énteminin
basamaklar1 ve ozellikleri sOyledir:

C basamagi: Ogrencilerin sectikleri degisik materyaller iizerinden bir konu
hakkinda bilgi sahibi olmalarini gerektiren en alt basamaktir. Ogrenciler video, kitap
caligmalari, model, dergi, poster, flashcard ve bilgisayar gibi ¢aligmalar: iceren belirli
puan degerinde yaklasik 20 goérevden kendi 6grenme stiline uygun tercihlerde bulunur ve
puan toplarlar. Biitiin puanlama veya degerlendirme, 6gretmen ve &grenci iletisimin
oldugu so6zlii savunmaya gore yapilir. Konuyu kavramalarini kontrol etmek,
diistincelerindeki hatalar1 diizeltmek ve bireysel 6grenmelerine yardim etmek amaciyla
siifta her 6grenciye birka¢ dakika ayrilarak 6grenciyle birebir ilgilenilir.

B Basamag: C basamaginda 6grenilen bilgilerin uygulanmasini igeren orta diizey
basamaktir. Yine bu basamakta da Ogrencilere daha fazla bilgiyi uygulayacaklari,
olusturacaklar1 gorev segenekleri sunulur.

A basamagi: Konu lizerine elestirel bir analiz yapilmasini saglayan en iist diizey
basamaktir. Ogrenciler bir konu iizerine detayli arastirma yapmali ve sonuglarimi
Ozetlemeli ve bir diisiince sekillendirmelidir.
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Basamakli Ogretim Yontemini uygulamak isteyen bir dgretmenin takip etmesi
gereken adimlar sunlardir (Nunley, 1996; Nunley, 2002; Nunley, 2003):

1. Ogrencilere, bir konuya ydnelik 6gretime baslamadan 6nce ders planimi ve her
biri belirli hedefleri karsilamak tizere tasarlanmis ¢ok cesitli gorev seceneklerini
iceren “linite yaprag1” verilir. Bu gorevler ne kadar siirede tamamlanacaklarina
bagl olarak bir puan degerine sahiptir. Ogrenciler istedikleri gorevleri secerler
ve kendilerinden istenen diizeyi basarabilmek igin ihtiyaci olan puani elde
etmeye ¢alisirlar. Sinifta 6gretmen gorev segimleriyle ilgili goriismeler yaparken
ogrenciler de tamamlamay1 planladiklar1 gorevleri isaretler ve hangi gilin
bitireceklerine karar verirler. Ogrenciler bu siirecte {inite yapraklarmi ve
caligmalarin1 sinifta bir dolapta muhafaza edebilirler. Bu, diizen yetenegi zayif
olan &grencilerin ¢alismalarini kaybetmemesi i¢in kolaylik saglayacak basit bir
yoldur.

2. Unite yaprag, her biri anlamanin bir seviyesini temsil eden ii¢ basamaga ayrilir.
En alt basamak C seviyesi olarak adlandirilir. Bu seviyenin basarilmasi konunun
temel diizeyde anlasildigin1 gosterir. Her 6grencinin geger not elde edebilecegi
sekilde yapilandirilir. C seviyesinde, farkli stillerde 6grenenlerin ihtiyaglarini
kargilamak i¢in ¢ok sayida temel gorevler sunulur. Dokunsal 6grenenler igin el
becerisi gerektiren etkinlikler, isitsel 6grenenler i¢in konusmanin yer aldig
caligmalar, gorsel 0grenenler icin video ve resim g¢aligmalar1 vb. saglanarak
ogrencilerin basar1 elde etmesi miimkiin olabilir. Yine geleneksel yontemlerle
ogrenmeyi tercih eden Ogrenciler icin ders kitabindan gorevler sunulur.
Ogrencilerin tamamlamasi gereken gorev sayisinin hemen hemen ii¢ kat1 kadar
gorev seceneginin planlanmasi1 gerekmektedir. Baska bir ifadeyle C seviyesini
bagarabilmek i¢in 6grencinin dort gérev yapmasi gerekiyorsa se¢ebilmesi igin
on iki tane gorev secenegi sunulmalidir. Orta basamak olan B seviyesinde
ogrenciler gerekli olan temel bilgilere sahiptir ve yeni durumlara bu bilgileri
uygularlar. Bu basamakta 6grencilere C basamagma gore daha iist diizey
diisiinmeyi gerektiren ve daha az sayida gérev sunulur. Ogrenciler bu basamakta
problem ¢ozer, tasarlar, yeniden diizenler. En st diizey diisiinmeyi gerektiren
basamak olan A seviyesine ulasabilmek igin ise Ogrenciler konu iizerinde
elestirel bir analiz sunmalidirlar. Bu seviyede de Ogrencilere az sayida gorev
secenegi sunulur ve Ogrencilerin Ogrendikleri bilgileri yaratict bir sekilde
kullanmalari, bir sorunu elestirel bigimde analiz etmesi ve orijinal bir {irlinii
ortaya koymasi istenir.

3. Farklilastirilmig Ogretimin {iglincii adimi 6grencilerin  kendi ¢alismalarini
savunma imkam bulduklart sdzlii degerlendirmedir. Ogrenciler gdrevlerini
tamamladiktan sonra her birine birkac dakika ayrilarak ne 6grendikleri hakkinda
bilgi edinilir. Unite yapraginda daha dnceden belirlenmis 6grenme hedeflerine
dayali olarak birka¢ anahtar soru sorulur ve bu hedeflerin gergeklesip
gerceklesmedigi tespit edilmeye calisilir. Ogrencilerle yiiz yiize yapilan bu
goriismeler, 6grencilerin anlamanin bazi diizeylerine ulasabilmelerini saglamada
muhtesem bir yoldur. Degerlendirmeler, dgrencilerin ne diizeyde C, B ve A
basamaklarin1 tamamladiklari tizerine yapilandirilir. Her tiir gérev i¢in puanlama
kriterleri sinifa asilmali ve 6grencilere 6gretim siirecinin baginda kendilerinden
beklenen agiklanmalidir. Boylece 6grenmenin kontrolii ve sorumlulugunun
ogrencilere ait oldugu, tamamen 6grenci merkezli bir 6grenme ortami saglanmis
olur.
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4. Ogretimi bireysellestirmenin dordiincii adim1 ise simif disinda cesitli grenme
ortamlar1 diizenlemektir. Bu sayede Ogretim siirecinde ve degerlendirme
asamasinda siire sikintis1 yasanmaz, dgrencilere kolaylik saglanir. Ogretmen
ders anlatimini bir videoya kaydederek 6grencilerin dinlemesi i¢in simnifta bir
ortam hazirlayabilir. Ogrenciler kayit altina alinmis dersi birkag kulaklik girisi
sayesinde dinleyebilir. Bu uygulama sayesinde 6grenciler istedikleri zaman dersi
izleyebilirler ve kacirdiklar1 dersi anlamak i¢in arkadaslarinin notunu almak
zorunda kalmazlar. Dikkat daginiklig1 olan dgrencilerin canlt ders anlatimina
odaklanmada zorluklar yasayabildigi goriilmektedir. Bu anlamda kulakliklar,
ogrencileri dikkat dagitacak tiim unsurlardan soyutlayarak dersi daha iyi
anlamalarina yardime1 olacaktir.

Ogrencinin anlayarak 6grenmesi icin kendi 6grenme amaclarini belirlemelerine,
gelisimlerini izlemelerine olanak saglanmali ve 6grenmenin kontroliiniin kendilerinde
oldugu hissettirilmelidir (NCTM, 2000). Etkili bir 6gretim yapilabilmesi ve siniftaki tim
ogrencilerin basarili olabilmesi igin, 6gretmenin 6gretimi planlarken 6grencilerin ortak
ozelliklerinin yani sira her 6grencinin kendine 6zgli Ozelliklerini de gbéz Oniinde
bulundurmasi ve 6grencilerin bireysel 6zelliklerine uygun alternatif etkinlikler sunmasi
oldukg¢a énemlidir (Erden ve Akman, 2004). Ogrenme yasantilarmin 6grencilerin bireysel
Ozellikleri dikkate alinarak diizenlendigi Basamakli Ogretim yontemi, davranisgi
yaklagimin yerine biligsel ve yapilandirmaci yaklagimin benimsendigi matematik dersi
Ogretim programinin felsefesine ve 6grenme yaklagimlarina uygun bir yontemdir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Yansiz atamanin kullanilmadig1 dntest- sontest eslestirilmis kontrol gruplu
desende hazir gruplar belli degiskenler lizerinden eslestirilmeye calisilir. Eslestirilen
gruplar ¢aligma gruplarina seckisiz atanirlar. (Biiyiikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2010). Bir deney ve iki kontrol grubunun belirlendigi arastirmada dersler; deney
ve kontrol-1 grubunda arastirmaci, kontrol-2 grubunda ise dersin 6gretmeni tarafindan
islenmistir. Calismanin bagimli degiskeni olarak, 6grencilerin matematik dersine iliskin
tutumlar1 belirlenmistir. Bagimsiz degiskenler ise, Basamakli Ogretim Yontemi ve diiz
anlatim, soru cevap yontemleridir. Uygulama yapilan gruplarda deneysel islem 6ncesi ve
sonrasinda kullanilan testler Tablo 1’de 6zetlenmistir.

137



Ziileyha YILDIRIM, Mustafa ALBAYRAK- Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi Say1. 34 Yil. 2017

Tablo 1.
Arastirmanin Deneysel Deseni
Grup On test Islem Son test
Dene o1 X 04
y Tutum testi Basamakli Ogretim Ydntemi Tutum testi
Kontrol-1 02 X 05
Tutum testi Diiz anlatim ve soru cevap yontemleri Tutum testi
Kontrol-2 03 X 06
Tutum testi Diiz anlatim ve soru cevap yontemleri Tutum testi

O1 ve O4 : Deney grubunun ontest ve sontest 6l¢iimlerini;

02 ve 05 : Kontrol-1 grubunun 6ntest ve sontest dlglimlerini;

03 ve 06 : Kontrol-2 grubunun Ontest ve sontest dlglimlerini

X: Deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni)gostermektedir.

Arastirma Grubu

Bu arastirma, Erzurum ilinde bulunan bir devlet ortaokulunda 2014-2015 Egitim-
Ogretim yilmin II. yariyilinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimeilarm, ii¢ tane
6.smif subesinde 6grenim goren (Deney grubu: 36 6grenci; Kontrol-1 grubu:37 6grenci
ve Kontrol-2 grubu: 34 6grenci) olmak tiizere toplam 107 &6grenci olusturmaktadir.
Gruplarin denk olup olmadiklarin1 belirlemek i¢in tutum o6lcegi Ontest olarak
uygulanmistir. Ayrica, 6grencilerin bir 6nceki doneme ait matematik dersi karne notlari
incelenmistir. Tutum oOntestinden elde edilen puanlar ve karne notlar1 karsilastirildiginda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadigi belirlenmistir.
Boylece deneysel islem dncesinde gruplarin denkligi saglanmaya ¢alisilmistir.

Uygulama Siireci

Deney grubunda dersler, ayni zamanda dersin &8retmeni olan arastirmact
tarafindan BOY ’ne dayali olarak islenmistir. “Alan dlgme” alt 5grenme alania ydnelik
Ogretim tiim ¢alisma gruplarinda 4 hafta siireyle gerceklestirilmistir. Deney grubunda
kullanilacak olan, C(hatirlama, anlama), B(uygulama) ve A(analiz etme, degerlendirme,
yaratma) basamaklarina ait etkinlikler (EK 2), etkinliklerin yer aldig1 gorev listeleri (EK
1), BOY gorev se¢me formu ve puanlama yodnergeleri hazirlanmistir. Etkinlikler,
aragtirmaci tarafindan farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek
sekilde olusturulmustur. Ogrenciler C basamaginda bulunan zorunlu gérevi tamamlamak
icin ilk iki ders saati siiresince 0gretmenin konu anlatimini dinlemisler ve not almislardir.
Ogrencilerin zorunlu gorev olarak belirlenen bu etkinligi tamamlamak amaciyla oldukca
dikkatli ve istekli dersi dinledikleri goriilmiistiir. Zorunlu gérev tamamlandiktan sonra
ogrenciler kendi sectikleri etkinliklerle calismaya baslamiglardir. Bu siliregte 6gretmen
Ozellikle poster, brosiir, oyun yazma ve canlandirma gibi etkinliklerin nasil yapilacagi
konusunda rehberlik yapmustir. Sarki, siir, hikaye tiirtinde etkinlikleri segen 6grencilere
yapacaklar1 ¢alismanin konuyla ilgili kavramlar agiklayict bilgiler vermesi gerektigi
anlatilmistir. Ogrencilerin etkinlikleri segme siirecinde olduk¢a esnek davranilmis,
kendilerine uygun etkinlikleri belirlemeleri igin gerekli siire verilmis ve acele
ettirilmemislerdir. Ogrencilerin  istemeleri durumunda sectikleri etkinlikleri
degistirmesine olanak saglanmistir. Uygulamanm baslarinda Basamakli Ogretim
Y6ntemine aligkin olmayan 6grenciler belirlenen sayida etkinligi tamamlama konusunda
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kaygilanmislardir. Bu nedenle bazi 6grencilerin daha ¢ok kaynak kitaplardan konu
anlatimlarini okuma, sorular ¢c6zme gibi etkinliklere odaklandiklar1 gézlemlenmistir. Her
hangi bir yonlendirme yapilmaksizin kisa bir siire sonra bu 6grenciler farkli ilgi alanlarina
yonelik etkinlikleri tercih etmislerdir. Ogrencilerden, puanlama ydnergelerinde yer alan
kriterlere uygun olarak calismalarini yiiriitmeleri istenmistir. GOrevini tamamlayan
Ogrencinin yanina gidilerek ¢alismasi kontrol edilmis ve 6grenciden sozlii savunma
almmistir. Basamakli Ogretim Yonteminde asil hedef, etkinliklerin kusursuz
tamamlanmasindan ¢ok 6grenmenin gerceklesmesidir. Bu nedenle 6gretmen tarafindan
puanlama yapilirken 6grencinin 6grenme durumuna gore puanlama yapilmistir. Daha
sonra Ogrencinin kendi etkinliini puanlamasi saglanmistir. Bu siirecte 6grencilerin,
O0gretmenin degerlendirmesine paralel bir sekilde puanlama yaptig1 goriilmistiir. Siifta
etkinligini tamamlayamayan &grencilerin, evde ¢aligmalarini tamamlamasi saglanmaistir.
Ogrencinin C basamagi igin gerekli sayida etkinligi bitirerek hedeflenen puana ulasmasi
durumunda B basamagi etkinliklerine ge¢mesine izin verilmistir. B basamagi
etkinliklerinin basariyla tamamlanmas1 durumunda A basamagina gecilmistir. Ogrenciler
tirtin dosyasi olusturarak tamamladiklar: etkinlikleri dosyalamislardir. Hazirlanan poster
ve brosiirler sinif panosunda sergilenmis, Ogrencilerin siir, sarki, hikdye ve oyun
performanslarin1 smifta arkadaglarina sunmalar1 saglanmistir. Ayrica arastirmacinin
etkisi olmadan 6grenciler kendi istekleriyle okulun ¢ok amacli salonunda diger siniflara
yaptiklari ¢alismalardan gosteri hazirlamislardir.

Kontrol-1 ve kontrol-2 grubu 6grencileri uygulama sirasinda matematik
derslerini kendi 6gretmenleriyle islemiglerdir. Kontrol-1 grubu ¢alismalar1 arastirmact
tarafindan, kontrol-2 grubu calismalar1 bagka bir matematik 6gretmeni tarafindan
yiiriitilmistiir. Kontrol gruplarinda “Alan 6lgme” alt 6grenme alanina ait kazanimlara
yonelik ¢aligmalar ders 6gretmenlerinin planladig: sekilde sadece ders kitabinda yer
alan etkinlikler ve sorulara bagli kalinarak diiz anlatim ve soru cevap yontemlerine
dayali olarak gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, BOY ile yapilan dgretimin dgrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarimi etkileyip etkilemedigini belirlemek amaciyla Nazlicicek ve Erktin
(2002) tarafindan gelistirilen 5 1i likert tipinde tutum o6l¢egi (EK 3) uygulanmigstir. Pilot
calismada, 6. 7. ve 8.siniflardan toplam 234 6grenciye uygulanan 25 maddelik dlgegin
giivenilirligini 6lgmek i¢in Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanarak 0,7358 bulunmus ve
madde-toplam korelasyonlar1 diisiikk olan 5 madde olg¢ekten ¢ikarilarak, madde sayisi
20’ye indirilmistir. ikinci bir uygulamada, dlgek 194 8.smmif ve 184 7.smif dgrencisine
verilmis, psikometrik 6zellikleri i¢ tutarlilik ve faktor analiziyle tekrar incelenmis ve
6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 0.841 olarak bulunmustur.

Arastirmanin yapildigi okulda 69 altinct simf Ogrencisine uygulanan tutum
dlgeginin sonuglari analiz edilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.885
olarak bulunmustur. Son durumda 6lgegin 6.sinif 6grencilerinin matematik dersine karsi
tutumunu belirlemek amactyla kullanilabilecegi sonucu ¢ikarilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amaglarina uygun olarak elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS-
20,00 (Statistical Package for the Social Sciences) paket programi kullanilmustir.
Oncelikle, verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov Smirnov-Z
normallik testi ile incelenmistir. Verilerin normal dagilima uygun olmasi durumunda
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parametrik testlerden baglantili 6rneklemler i¢in t testi ve tek yonlii ANOVA, veriler
normal dagilima uygun olmadiginda ise non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli
Siralar testi, Kruskal Wallis H-testi ve Mann Whitney U-testi uygulanmuistir.
Karsilagtirma sonuglar1 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Ayrica dl¢timler
arasindaki farkin goreceli biiyiikliigiinii belirlemek i¢in etki biiyiikliigiine (r) bakilmistir.
Hopkins’e (1997) gore r i¢in 0.00-0.10 aras1 goz ardi edilebilir; 0.10-0.30 aras1 kiiciik;
0.30-0.50 arasi orta; 0.50-0.70 arasi yiiksek; 0.70-0.90 aras1 ¢ok yiiksek; 0.90-1.00 aras1
ise miikkemmel iliski olarak yorumlanmaktadir (Akt.Ozsoy ve Ozsoy, 2013).

BULGULAR
Gruplarin Denkligine Iliskin Bulgular

Uygulama Oncesinde deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarmi denk olup
olmadiklarini belirlemek ic¢in tutum Ontest puanlart ve karne notlar1 karsilastirilmistir.
Calisma gruplarinin tutum ontest puanlarini karsilagtirmak i¢in ise Kruskal Wallis H-testi,
matematik dersi karne notlarini kargilastirmak icin tek yonlit ANOVA kullanilmustir.

Tablo 2.
Calisma gruplarinin 6.sinif 1.dénem matematik dersi karne notlarina iligkin ortalama ve
standart sapma sonuglari

Gruplar N X Ss
Deney 36 72,30 3,40
Kontrol-1 37 73,02 2,88
Kontrol-2 34 72,78 3,19

Tablo 2 incelendiginde 1.donem matematik dersi karne not ortalamasinin deney
grubunda 72,30, kontrol-1 grubunda 73,02 ve kontrol-2 grubunda 72,78 oldugu
gorilmektedir.

Tablo 3.
Calisma gruplarimin 6.simif 1.donem matematik puanlarina iligkin tek yonlii varyans
analizi sonuclari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami (KT) Derecesi (sd) Ortalamas1(KO)

Gruplar arast 9,938 2 4,969

Gruplar i¢i 37143,963 104 357,153 0,014 0,986
Toplam 37153,901 106

Tablo 3°de yazilan varyans analizi sonuglarina gore 1.donem matematik puanlari
(F(2,104)=0.014, p>0,05, r=0,02) acisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamaktadir. Bu bulguya dayanarak ¢aligma gruplarinin 1.dénem matematik
puanlar1 bakimindan denk olduklar1 sylenebilir.

Tablo 4.
Calisma Gruplarimin Tutum Ontest Puanlarina Iliskin Ortalama ve Standart Sapma
Sonuclart

Gruplar N X Ss
Deney 36 81,86 11,26
Kontrol-1 37 80,78 10,42
Kontrol-2 34 78,38 13,69
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Tablo 4’de goriildiigii gibi, deney grubu (X=81,86), kontol-1 grubu (X=80,78) ve
kontrol-2 grubu (X=78,38) Ogrencilerinin tutum Ontest puan ortalamalari birbirine
yakindir.

Tablo 5.
Calisma Gruplarinin Tutum Ontest Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar:

Tutum 6n test N Sira ortalamasi Sd X2 p
Deney grubu 36 57,57 2 1,194 0,550
Kontrol-1 grubu 37 54,62
Kontrol-2 grubu 34 49,54

Tablo 5’de verilen Kruskal Wallis H-testi sonuglarina gore (X?(2)=1,194, p>0,05)
Ogrencilerin tutum Ontest puanlart agisindan aralarinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu
bulguya dayanilarak tutum Ontest puanlar1 bakimindan ¢alisma gruplarinin denk oldugu
sOylenebilir.

Matematik Dersi Tutumu ile Tlgili Elde Edilen Bulgular

Calisma Gruplarimin Kendi i¢inde Tutum Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi tutum puanlarinin
arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini belirlemek icin uygulanan baglantili
orneklemler i¢in t testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Deney Grubu Osrencilerinin Tutum Ontest-Sontest Puanlarina Yonelik Baglantili
Orneklemler I¢in t- Testi Analiz Sonuglar

Olgiimler N X Ss Sd t p
Ontest 36 81,86 11,26 35 1,39 0,173
Sontest 36 84,05 11,38

Tablo 6’da verilen t-testi sonuglart incelendiginde deney grubu 6grencilerine ait
tutum sontest puan ortalamasinin 84,05, standart sapmasinin 11,38; Ontest puan
ortalamasmin 81,86, standart sapmasmin 11,26 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
tutum puanlar1 ortalamasinda uygulama sonrasi bir artis gozlenmesine ragmen olusan bu
farkin anlaml diizeyde olmadigi belirlenmistir (t(35)=1,39, p=0,173, r=0,23). Elde
edilen sonuglara gore, deney grubu dgrencilerinin uygulama sonrasi tutum puanlarinda
artis meydana gelse de anlamli diizeyde olmamuistir.

Kontrol-1 grubu &grencilerinden elde edilen Ontest- sontest tutum puanlarinin
arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunup bulunmadigini ortaya koymak i¢in uygulanan
baglantili 6rneklemler i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7.
Kontrol-1 Grubu Osrencilerinin Tutum Ontest-Sontest Puanlarina Yonelik Baglantili
Orneklemler I¢in t-Testi Analiz Sonuclart

Olgiimler N X Ss Sd t p
Ontest 37 80,78 10,42 36 -2,04 0,048
Sontest 37 78,51 9,20

Tablo 7 incelendiginde kontrol-1 grubu 6grencilerinin tutum Ontest puan
ortalamasinin 80,78, standart sapmasinin 10,42; sontest puan ortalamasinin 78,51,
standart sapmasmin 9,20 oldugu anlasilmaktadir. Tutum puan ortalamalarina
bakildiginda kontrol-1 grubu 6grencilerinin tutum sontest puan ortalamasinin, Ontest
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puan ortalamasina gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda da
Ontest-sontest puan ortalamalarinin arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir
(t(36)=-2,04, p=0,048, r=0,32). Elde edilen sonuca gore kontrol-1 grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasinda tutum puanlari ortalamasinda anlamli diisiis oldugu goriilmiistiir.

Kontrol-2 grubu 6grencilerine ait tutum Ontest ve sontest puanlarinin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerlerinin bulundugu betimsel sonuglar Tablo 8’de yer
almaktadir.

Tablo 8.
KontrOI-Z Grubu Ogrencilerinin Tutum Ontest- Sontest Puanlarina Ait Betimleyici
Istatistikler

Olgiimler N X Ss
Ontest 34 78,38 13,69
Sontest 34 77,29 13,60

Tablo 8’e gore kontrol-2 grubu 6grencilerinin tutum sontest puan ortalamasinin
77,29, standart sapmasinin 13,60; ontest puan ortalamasinin 78,38, standart sapmasinin
13,69 oldugu anlasilmaktadir. Kontrol-2 grubu o6grencilerinin uygulama Oncesi ve
uygulama sonrasi tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit
etmek amaciyla uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar testinin sonuglart Tablo 9’da
yazilmustir.

Tablo 9.
Kontrol-z Grubu Ogrencilerinin Tutum Ontest-Sontest Puanlarina Yonelik Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuglart

Son test - On test N Sira ortalamast Sira toplami1 z p
Negatif sira 19 14,97 284,50 -1,072 0,284
Pozitif sira 11 16,41 180,50

Esit 4

Pozitif siralara dayali

Tablo 9°da goriildiigii gibi Wilcoxon Isaretli Siralar testinin sonucuna gore
kontrol-2 grubu Ogrencilerinin tutum Ontest ve sontest puanlarinin arasinda anlaml
diizeyde bir fark gozlenmemistir (T=284,50, p=0,284, z=-1,072, r=-0,18). Kontrol-2
grubunun tutum sontest puan ortalamasi (X=77,29) Ontest puan ortalamasindan
(X=78,38) daha diisiik olsa da puanlar arasinda anlamli farklilik yoktur.

Calisma Gruplarimin Tutum Sontest Sonuglart

Calisma gruplariin tutum son testine ait aritmetik ortalama ve standart sapma
degerlerinin betimsel sonuglar1 Tablo 10°da yazilmistir.

Tablo 10.
Deney, Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubu Ogrencilerinin  Tutum Sontestine Iligkin
Betimleyici Istatistikler

Gruplar N X Ss
Deney grubu 36 84,05 11,38
Kontrol-1 grubu 37 78,51 9,20
Kontrol-2 grubu 34 77,29 13,60

Tablo 10’a gore deney grubu 6grencilerinin tutum sontest puan ortalamasi 84,05,
standart sapmas1 11,38; kontrol-1 grubu 6grencilerinin tutum sontest puan ortalamasi
78,51, standart sapmasit 9,20; kontrol-2 grubu 6grencilerinin ise tutum sontest puan
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ortalamas1 77,29 ve standart sapmasi 13,60 dir. Tablo 10 incelendiginde deney grubu
Ogrencilerine ait tutum testi puan ortalamasinin en yiiksek oldugu daha sonra sirastyla
kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarimin puan ortalamasmin geldigi goriilmektedir. Puan
ortalamalarinin arasindaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini
tespit etmek amaciyla uygulanan Kruskal Wallis H testinin sonuglar1 Tablo 11’°de
gosterilmisgtir.

Tablo 11.
Deney, Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubu Ogrencilerinin Tutum Sontest Puanlarina Ait
Kruskal Wallis H-Testi Sonuclart

Tutum son test N Sira Ortalamasi Sd X2 p
Deney grubu 36 66,31 2 8,577 0,014
Kontrol-1 grubu 37 48,41
Kontrol-2 grubu 34 47,06

1:Deney Grubu, 2:Kontrol-1 Grubu, 3:Kontrol-2 Grubu

Tablo 11 incelendiginde deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinda bulunan
Ogrencilerin tutum sontest ortalamalari arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu
anlagilmaktadir (X*(2)=8,57, p<0,05). Bu bulgu deney grubunda kullanilan Basamakli
Ogretim Yontemi ile kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinda kullanilan diiz anlatim-soru
cevap yontemlerinin 6grencilerin tutumlarim1 artirmada farkli etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Yapilan Kruskal Wallis H-testi sonucunda en az iki ortalama arasinda
anlamli fark oldugu belirlenmistir. Bu farkliligin hangi gruplarin arasinda oldugunu
bulmak i¢in gruplarin ikili kombinasyonlar1 tizerinde Mann Whitney U testi yapilmustir.

Tablo 12.

Gruplarin Tutum Sontest Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari
Gruplar N  Sira ortalamas1  Sira toplami U z p
Deney grubu 36 43,82 1577,50 420,50 -2,712 0,007
Kontrol-1 grubu 37 30,36 1123,50
Gruplar
Deney grubu 36 40,99 1475,50 414,50 -2,323 0,020
Kontrol-2 grubu 34 29,69 1009,50
Gruplar
Kontrol-1 grubu 37 37,04 1370,50 590,50 -0,444 0,657
Kontrol-2 grubu 34 34,87 1185,50

Tablo 12’ye gore Mann Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar
sonucunda deney grubu &grencileri ile kontrol-1 grubu 6grencilerine ait sontest puanlari
arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (U=420,50,
p=0,007, z=-2,712, r=-0,32). Benzer sekilde deney grubu 6grencileri ile kontrol-2 grubu
ogrencilerinin sontest puanlari arasinda yine deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir
farklilik vardir (U=414,50, p=0,020, z=-2,323, r=-0,28). Kontrol-1 ve kontrol-2 grubu
ogrencilerinin sontest puanlari arasinda ise anlamli fark yoktur.

SONUC VE TARTISMA

Calisma oOncesinde gruplarin denkligini belirlemek i¢in 6grencilere uygulanan
tutum Ontesti sonucunda, deney ve kontrol gruplarin 6n tutum puanlari arasinda anlamli
fark bulunmamastir.

BOY nin kullanildig1 deney grubu dgrencilerinin matematik dersine yonelik 6n
tutum puan ortalamasi (X=81,86) ile son tutum puan ortalamasi (X=84,05) arasinda
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anlamli fark olmadig1 belirlenmistir. Tutum puanlarinin uygulama sonrasi arttigi
goriilmesine ragmen anlamli diizeyde olmamasina neden olarak, dgrencilerin ilk kez
karsilastiklar1 BOY uygulamalarimi gerektigi sekilde yapip yapmadiklari konusunda yer
yer kaygi yasamalari ve yontemi tam olarak benimseyecekleri kadar uygulama siirecinin
uzun olmamasi gosterilebilir. Aragtirmanin bu sonucuyla benzerlik gosteren bir calismada
Yilmaz (2010), 6grencilerle yaptig1 goriismeler sonucunda, BOY uygulamalarmin, tiim
Ogrencilerin Fen dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini belirtmistir.
Ancak tutum o6lgeginden elde ettigi sonuclara gére BOY’nin dgrencilerin tutumlari
{izerinde anlaml1 fark olusturmadigimi belirlemistir. Iki farkli sonucun ortaya ¢ikmasinin
ise Olgme araglarmin farkliligindan kaynaklandigini agiklamistir. Durusoy (2012)’da
yaptig1 calismada, BOY’ nin 6grencilerin derse karsi ilgilerini artirmasina ragmen
Ogrencilerin uygulama sonrasi tutumlaria anlamli bir katki saglamadigini agiklamistir.
Bu durumu, 6lgegi uyguladigi 6rneklem grubunun azligi, 6l¢egin ti¢ kategoriden olugmasi
ve uygulama siiresi gibi nedenlere baglamistir.

Diiz anlatim ve soru cevap yontemlerine dayali dgretim yapilan kontrol-1 ve
kontrol-2 gruplarinin kendi i¢inde Ontest-sontest verileri karsilastirildiginda her ikisinin
de uygulama sonras1 tutum puanlarinda diisiis goriilmiistiir. Yapilan analiz sonucunda, bu
diisiisiin kontrol-1 grubunda anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore, diiz
anlatim ve soru cevap yoOntemlerine dayali 6gretim, Ogrencilerin tutumlar1 {izerinde
olumsuz yonde etkili olmustur. Geleneksel 6gretim ortamlarinda, 6grenciler 6grenmeyi
bir ihtiya¢ ve hedef olarak gérmediginden 6grenmeyi sikici bulmakta ve olumsuz tavir
sergileyebilmektedirler (Ellez, 2004). Duruhan (2004)’a gore, 6gretmenin aktif oldugu
geleneksel 6gretim yontemleri 6grencinin gercek dgrenmesini engellemesinin yani sira
pasif bir karakter gelistirilmesini saglayarak herhangi bir durumda sorumluluk alamayan,
girisimde bulunamayan ve kendine giivensiz dgrenciler yetigmesine neden olmaktadir.
Bu calismada 6grencilerin tutumlarinda gerileme olmasinda diiz anlatim ve soru cevap
yontemlerinin dgrencilerin motivasyonu iizerindeki olumsuz etkilerinin yani sira 6 gretimi
gergeklestirilen alan 6lgme konusunun zorluk diizeyi neden olarak gosterilebilir.

Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 grubu ogrencilerinin tutum sontest verileri
karsilagtirildiginda, deney grubunun sontest puanlar1 hem kontrol-1 hem de kontrol-2
gruplarinin sontest puanlarina goére anlamli diizeyde yiiksek cikmistir. Elde edilen
sonuglara gore, BOY ogrencilerin tutumlari iizerinde diiz anlatim ve soru cevap
yontemlerine gore daha olumlu etkilere sahiptir. Uygulama sonrasi deney grubu tutum
puanlarinda artis ve kontrol gruplarinda diisiis ger¢eklesmesi nedeniyle deney grubu
lehine bu anlamli farkin olustugu sdylenebilir. Yavru ve Giirdal (1998)’1n belirttigi gibi,
Ogrencileri tatmin edecek egitim yasantilar1 saglanmasi durumunda 6grenciler sadece
belirlenen hedeflere ulagmakla kalmaz bununla birlikte 6grenmeye karsi ilgisi artar.
Deney grubu 6grencilerinin, 6grenme siirecinde oldukca istekli davranmalari, sectikleri
etkinlikleri sahiplenmeleri ve anlagilmasi kolay olmayan matematik dersinde kendi
cabalariyla daha anlamli 6grenmeler gergeklestirmeleri sonucunda diiz anlatim ve soru
cevap yontemleriyle ders isleyen Ogrencilere gore tutumlarinda olumlu gelismeler
olmustur. Diiz anlatim ve soru cevap yontemlerine dayali Ogretimle g¢alismalarin
yuriitiildiigii kontrol-1 ve kontrol-2 grubu &grencileri ise dgrenme sorumlulugunu
tistlenmemisler ve konular1 daha iyi 6grenmek i¢in kendi istekleriyle ders disinda
herhangi bir calisma icine girmemislerdir. Siireci daha ¢ok Ogretmenin yonettigi bu
gruplarda konular1 zor olarak nitelendiren Ogrencilerin tutumlarinda gerileme
gdriilmiistiir. Arastirmanim bu sonucuyla paralellik gdsteren ve BOY ve benzer sekilde
yapilandirmaci yaklasima uygun 6gretimin, 6grencilerin tutumlar iizerinde geleneksel
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yaklasimlardan daha etkili oldugunu ortaya koyan ¢alismalar mevcuttur (Akdal, 2010;
Aveci, 2007; Biger, 2011; Kog, 2012; Oner, 2012). Lasovage (2006) tarafindan yapilan
calismada, Cevre Bilimi dersinde uygulanan BOY’nin &grencilerin derse yonelik
tutumlarmi  olumlu yonde etkiledigi ve wuygulama baslangicinda 6grencilerin
motivasyonunda gelisme gozlenmesine ragmen daha sonralar1 {lniteye Ozgii ¢esitli
faktorler ve Ogrenciligin genel 6zeliklerinden dolayr motivasyonda diisiis meydana
geldigi belirlenmistir. Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil (2006) ise yaptiklar
calismada bu ¢aligsmanin sonucundan farkli olarak, basamakli 6gretime uygun diizenlenen
O0grenme ve Ogretme siireci ve geleneksel 6gretim siirecinin 6grencilerin tutumlari
tizerinde benzer etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Calisma gruplarinda bulunan
Ogrencilerin On tutum puanlarmin yiiksek olmasinin son tutum puanlarinda anlamli fark
olusmamasina neden oldugu belirtilmistir.

Tim olumlu o6zelliklerine ragmen Ogrencilerin bireysel gereksinimlerinin ve
beceri diizeylerinin dikkate alindigi BOY *nin kalabalik siniflarda ve uygun olmayan sinif
ortaminda uygulanmasi, arzulanan sonuglarin elde edilmesini giiglestirmektedir. Bu
nedenle okullarda bu tarz ¢cagdas 6gretim yontemlerinin kullanilmasina miisait ortamlarin
bulunmas1 yararli olacaktir. Ayrica dgretmenlere yardimci kaynak olarak, matematik
derslerinde kullanilabilecek farkli 6grenme stillerinde etkinlikler iceren kitaplarin
hazirlanmasi yararli olacaktir.
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EK1. Etkinlik Planm

ETKINLIK || C BASAMAGI ETKINLIKLERI ETKINLIK

NO Bu basamakta toplam puani1 40 olacak sekilde etkinlik [| PUANI
secilmelidir. En az 35 puan alabilen Ogrenci B
basamagina gecebilir.

1. (Zorunlu gorev) Ogretmenin konuya giris yapmasi, || 4 puan
Ogrenilecek temel kavramlari tanitmasi ve ogrencilerden
not almalarinin istenmesi.

2. Ders kitab1 sayfa 201-202-203 de “paralelkenarin alan1” || 6 puan
ve sayfa 205-206-207 de ‘“liggenin alan1” konusunun
okunmasi.

3. Sayfa 204’ teki 1. 2. ve 3. ve sayfa 209’ daki 1. ve 2. || 6 puan
sorulari cevaplandirma.

4, Ders kitab1 sayfa 218 ve 219 daki alanla ilgili problem ve || 6 puan
¢Ozlimlerini inceleme.

5. Kareli bir kdgida 3 er tane tiggen ve paralelkenar ¢izilmesi || 6 puan
ve bir arkadasina bu sekillerin alaninin buldurulmasi ve
¢Oziimiiniin kontrol edilmesi.

6. Uggende ve paralelkenarda alanin nasil hesaplandigmi || 6 puan
aciklayan ve ¢esitli Ornekler iceren el brosiirii
hazirlanmasi.

| 7. | | Uggen ve paralelkenarda alanla ilgili poster hazirlanmasi. | | 6 puan
8. || Matematikle kesfetme zaman etkinliginin yapilmast. || 6 puan

9. Ucgende ve paralelkenarda yiikseklikle ilgili gorev|| 6 puan
kartlarinin tamamlanmasi.

[10. || “Cetvelim varsa gerisi kolay” etkinliginin yapilmast. || 6 puan

11. Ana karakteri “alan” olan bir oyun veya hikaye yazilmasi. || 6 puan
Ana karakter alanin agiklamasini yapmali ve ¢cokgenlerin
alanlarinin nasil hesaplanacagini anlatmalidir.

12. Secilen bir sarkinin melodisini kullanarak alani ve nasil || 6 puan
hesaplandigini agiklayan bir sarkinin yapilmasi.

| 13. || Alan1 ve nasil hesaplandigini a¢iklayan bir siir yazilmasi. || 6 puan

14. Ucgende ve paralelkenarda alan konusunun en az 2 ||6 puan
arkadasa anlatilmas.

15. Farkli kaynaklardan konu taramasi yaptiktan sonra bir||6 puan
powerpoint sunusu hazirlanmasi.

ETKINLIK || B BASAMAGI ETKINLIKLERI ETKINLIK

NO Bu basamakta secilecek etkinliklerin toplam puani 36 || PUANI
olmalidir. En az 30 puan alabilen 6grenci A basamagi
gecebilir.
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1. Ders kitab1 sayfa 204 te 4. ve 5. ve sayfa 209 da 3. ve 4. || 12 puan
soruyu cevaplandirma.
[2. || 10 soruluk bir test ve cevap anahtarmim hazirlanmasi. |12 puan |
3 Sayfa 220 de “0grendiklerimizi uygulayalim” etkinliginin || 12 puan
yapilmasi.
[5. [ “Kent Park” etkinliginin yapilmas. [[12 puan |
[6. [ “Alanlarda sakli ciimle” etkinliginin yapilmast. || 12 puan |
7. Alan Bulmaca etkinliginin yapilmasi. 12 puan
ETKINLIK | A BASAMAGI ETKINLIKLERI ETKINLIK
NO Bu basamakta secilecek etkinliklerin toplam puani 24 [| PUANI
olmalidir.
1. “Hayvanlar Kralligit Hayvanat Bahgesi” etkinliginin || 12 puan
yapilmasi.
[2. [ “Sultan Alp Arslan” etkinliginin yapilmast. || 12 puan |
3. [ “Giizel Bahgem” etkinliginin yapilmasi. [[12 puan |
[4. [ “Dikdortgenden ciktik yola” etkinliginin yapilmasi. |12 puan |
[5. [ “Robotiks 2050 etkinliginin yapilmast. |12 puan |
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EK 2.Arastirmada kullanilan etkinliklerden 6rnekler

ae

it

ROBOTIKS 2050 (A EASAMAF:I]

Agofida verilen Slglleri kullanarak bir robot tasarlayscaksinz

Kafa: Alan 24 birimkare, & Kol: Her birinin alar 10 birimkore
Beden: Alani &4 birimkare. 2 Bacak: Her birininalom 24 birimkare
Boyun: Alani 2 birimkare
MOT: Robotun pargalorim tosorlorken kare, dikdortgen ve en oz birer tane Uggen wve
paralelkenar kullaniimalidir. Robotunuzu istedidiniz gibi renkdendirebilirsiniz.

"TAKAS ZAMANI" (C BASAMAST)

Ali v Mehmet amcalor asafida verilen parsellere ayrilan iki aym arazi izerinden esit
alanlara sthip alan parsellerin fakasim yapacaklardir. Ali amcarn arazisinden sadece 1, sof
faraftaki Mehmet amcamn arazisinden ise en fazla 2 parsel sececeklerdir. Ayrica sol |
taraftaki 1 parselin alam sag faraftaki 2 parselin alam toplamina esit alabilir.

Bu konuda onlora yordimor olman gerekmektedir. MOT: Parsellerin alanlarimn, alan v
arazi Glgd birimleri arasirdaki diniisiimlerini yaparak, birbirine cevirip bihin alarlam aym
birimle gbisterebilirsin. Biylece alanlarn birbirine esit alup olmadigir gorebilirsin,

Ali Amcanin Arazisi Mehmet Amcanin Arazisi
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"ALAMN BULMACA® (B EﬁEAMAfEI:I

Al|lC |T |Aa |0 |y |[0O|K|s |E |K |L |i |K
E [N |[K |1l |[R [K |S |E |K |i [Z [L |B |M
K |[H|A |[E |U|R |Y |B |N|R |A A |L [i

o|T (v |z [¢ |P |U|C|E |5 |D|[K |5 |K
N |R |F |E |G |Y |B |T |L |E [E [Y |T |i

i |z |0 |a |E[iI |B |M]|L |Z [L (L |E |Y
K |D (¢ |F [N |R |5 [E|i |A|M|[s5 |D|D
i [Mm|Y [H|S |M|R |U |Y |S |E K [i [z

B (A |0 |Y |[E|i |D|O|K |A |E |B |E |[O
N |z (Z |1 |[L |D|UO[M|N|L |L [A]|S |N
Y |E |O|(N|B |E |5 |E |[B|Z |A]|Z |E M

Asafidaki bosluklan uygun mate matiksel kavramlarla doldurunuz. Buldugunue kelimelen
bulmacada Uzerini cizerek isaretleyiniz.

1. Paralelkenarsal b-E:insninbciI-:ml bir kenar wzunlugu ile bu kenara ait
et et er e e, ulurur,

2. nsrenccparesenne  Bolgerin alam bir kenor wzunlugu ile bu kenora ait
yvilksekligin corpminm varsina esittir.

[5)

Bir kenar uzunlugu 10 cm ve bu kenara ait yiksekligi & cm olan Gcgenin
@AM s m e nrrnnrnne G Al

4. Hi[* kemar wvzunlogu 14 em wve bu kenarma ait wilksekligi 19 cm olan
paralelkenarin alanl. o escessesoeeoss, G i,

5. Alam 170 cm* olan dggenin bir kenar 30 cm olduguna gére bu kenara ait
viksekligi e, A AiF.

6. Bir kenam 13 cm olan bir poralelkenarin alam 126 cm® olduguna gire bu
kenara ait viksekligi e cm dir.

levresi 4U cm olan bir parolelkenarin kisa kenar & cm'dir. Paralelkenarin
alamm 180 cm; oldugura  gfre  wzun  kenara ait  vidksekligi
SRR ]

8. {evresi 36 cm olan bir eskenar iggenin viksekligi B cm olduguna qdre
] | MMM . . Rl ] o

o. Hulmaca icinde tazladan gizlenmis dg soyl vardie. Bunlarin toplami kaghir?
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ASLA | NADIREN | BAZEN | SIK HER
SIK ZAMAN

1.Matematik dersleri zevkli geger.

2.Matematik dersinde canim sikiliyor.

3.Matematigim kuvvetlidir.

4.1leride matematik ogretmeni olmak

istiyorum.

5.Matematik dersinde baska seylerle
ilgilenirim.

6.Matematik dersinde konular1
anlayamiyorum.

7.Matematik bilgisi gerektiren
konularda basariliyimdir.

8.Matematik dersi benim i¢in keyifli bir
oyun saati gibidir.

9.Matematik dersi yerine ilgilendigim
baska bir derse girmeyi tercih ederim.

10.Matematik bilmek ileride isime
yarayacak.

11.Belli temel bilgilerin disinda
matematik bilmek gereksizdir.

12.Matematik  O6devlerinden  nefret
ederim.

13.Matematik basarili oldugum bir
derstir.

14 Ileride matematikle ilgili bir alanda
caligirsam basarili olabilirim.

15.Matematigi neden okumak zorunda
oldugumuzu anlayamiyorum.

16.Matematik  insam1 ~ daha  iyi
diisiinmeye zorlar.

17.Matematik dersi beni bunaltiyor.

18.Matematik bilgisi iyi olan bir kisi
diger bilimleri rahatca anlar.

19.Calisirsam matematikten iyi notlar
alabilirim.

20.Matematik 6gretmenleri ¢aligkandir.
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Extended Abstract

Most students perceive mathematics as a difficult lesson that is not related to
everyday life and consists of unrelated formulas and procedures. These negative attitudes
of students towards mathematics can directly affect their academic success and cause
them not to spend time on their mathematics practice except for their compulsory
education (Eurydice, 2011).

The development of students' attitudes towards mathematics lessons is particularly
influenced by the learning and teaching approaches. The establishment of a dynamic
learning environment in which the student is active in the teaching process and the use of
different methods and techniques are effective in increasing the attitudes of the students.
(Soric ve Palekcic, 2009).

A number of alternative teaching and learning approaches based on constructivist
learning theory have been developed to provide solutions to the problems that may be
encountered in the teaching process and extensive research has been conducted on the
effectiveness of these methods in affective learning (Akdal, 2010; Aksoy; 2014; Avect,
2007; Cetin, 2016; Kilig, 2011; Kog, 2012; Ozdemir, 2016). One of the constructivist
approach-based methods is the Layered Curriculum Method. Despite the important
elements that can be considered in mathematics education, a limited number of researches
on the Layered Curriculum Method were found. For this reason, it is thought that this
method should be examined in mathematics education as an alternative approach.
Therefore the purpose of this research is to examine the effect of the Layered Curriculum
Method on the students’ attitudes towards mathematics.

In this research the pretest-posttest paired control group from semi-experimental
designs was used. One of the 6th grade classes has been determined as an experimental
group (n=36) and the other two as a control-1(n=37) and control-2 group (n=34). The
experimental group and the control-1 group were instructed by researcher and the control-
2 group was instructed by their own teachers. Students in the experimental group were
taught according to the Layered Curriculum Method, while in control groups students
were taught based on the lecture and question-answer methods. In order to determine
whether the groups are equivalent, the pretest attitude scores and mathematics grade
points from the previous term were analyzed. The result of analysis showed that there
wasn’t a significant difference among groups. The mathematics attitudes scale developed
by Nazligi¢ek and Erktin (2002) was used as pre-test and post-test in order to determine
whether the Layered Curriculum Method affected the attitudes of the students towards
the mathematics lesson. If the data were normally, parametric test techniques (t-test,
ANOVA) were used to interpret the data. If the data weren’t normally, non-parametric
test techniques (Wilcoxon Signed Rank Test, Kruskal Wallis and Mann Whitney-U test)
were used.

The differences between pretest and posttest scores for each working group have
investigated. Although the posttest scores were higher than the pretest scores, the results
of the research showed that there wasn’t a significant difference between the pretest and
posttest point averages of the students in the experimental group. It was concluded that
there was a significant difference in favor of the pretest between the pretest and posttest
scores of the control-1group. Although the posttest average was lower than the pretest
average, this difference wasn’t significant in the control-2 group.

When the posttest data of the experimental, control-1 and control-2 groups were
compared, significant differences between them were found. As a result of pairwise
comparisons among the groups, it was determined that this significant difference was in
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favor of the experimental group between the experimental and control-1groups and
between the experimental and control-2 groups. It can be said that this significant
difference is caused by the increase in the attitude scores of the experimental group and
the decrease in the control groups. There wasn’t a significant difference between control-
1 and control-2 groups. From these results, it was obtained the Layered Curriculum
Method was more effective than the lecture and question-answer methods upon students’
attitudes towards mathematics lesson. As stated by Yavru and Giirdal (1998), in the case
of providing educational experiences that will satisfy the students, the students do not
only reach to the specified goals but also increase their interest towards learning. Because
the students of experimental group could take responsibility for their own learning,
actively participate in classroom, learn according to their interests and communicate
effectively with their friends and teachers, the students of the experimental group had
positive developments in their attitudes according to the students who were instructed by
the lectures and question and answer methods. Because the control-1 and control-2
students did not assume responsibility for learning and students did not enter into any
work outside of the lessons in order to learn the subjects better, the attitudes of these
students were adversely affected.

Despite all its positive elements, the application of the Layered Curriculum
method in crowded classrooms and in an inappropriate classroom setting makes it
difficult to obtain the desired results. For this reason, it will be helpful to find suitable
environments for the use of contemporary teaching methods in schools.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci ortadgretim okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin okullarina iliskin
orgiitsel imaj ve baglilik algilar1 arasindaki iliskiyi saptamaktir. Ogretmenlerin drgiitsel imaj ve baglihk
algilarinin demografik (yas, brans, okul tiirii ve okuldaki hizmet stiresi) degiskenler ile arasinda bir iligki
olup olmadifi incelenmistir. Aragtirma, nicel yaklagimla yiiriitilen betimsel tarama modelindedir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu 2011-2012 egitim-6gretim yili Sivas ili merkezinde gérev yapan Anadolu
liseleri ve genel liselerde gorev yapan 190 6gretmenden olusmaktadir. Arastirma verileri, Orgiitsel Imaj
Olgegi ve Orgiitsel Baglilik Olgegi ile toplanmis ve betimsel istatistik, t testi, ANOVA testi, korelasyon ve
regresyon analizi ile ¢6zlimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin orgiitsel imaj ve orgiitsel
baglilik algilarinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin orgiitsel imaj ile drgiitsel baglilik
algilart arasinda pozitif iligki oldugu ve orgiitsel imajin orgiitsel bagliligi anlaml bir sekilde yordadigi
gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler: imaj, 6rgiitsel imaj, baglilik, érgiitsel baglhlik
Abstract

The purpose of this study is to examine relationship between organizational commitment and
organizational image that perceived by high school teachers. Also 1t is examined relationship between
demographic values and their perception of organizational commitment and organizational image. The
study is quantitative research and descriptive survey model. The group of the study consist of 190 high
school teachers who work in Sivas in 2011-2012 academic year. Data was collected by the scale of
organizational commitment and the scale of organizational image. Data analyzed by descriptive statistics,
t test, ANOVA and regression analysis. The results show that the level of perception of organizational
commitment and image. There is a positive relationship between organizational commitment and
organizational image. As well as, organizational image explain about 40% variance of organizational
image.

Keywords: Image, organizational image, commitment, organizational commitment,
GIRIS

Bir kurum ya da kisi hakkindaki olumlu diigiinceler diger kisilerin  tutum ve
davraniglarint etkilemektedir. Kisi ya da kurumlar hakkindaki izlenimler o kisi ve
kurumun kimligi hakkinda bir fikir ortaya koymaktadir. Giiniimiizde okullar hakkindaki
izlenimler, gerek veli ve Ogrenciler gerekse Ogretmenler tarafindan okullarin tercih
edilme nedeni olabilmektedir. Her ne kadar veli-6grenci (ikametgéh yeri veya akademik
basar1 puan kriteri) ve 6gretmenler (atama yoluyla) okullarini segmede istedikleri kadar

Ozgiir ve secici olamasalar da okullarin imaj1 veli- 6grenci ve 6gretmen igin bir deger
ifade edebilir. Okulun degeri, okullarda 6grenim gérme ya da 6gretmenlerin bu okullarda
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calisma istekliligine yansimaktadir. Okulun bir ¢alisani olarak 6gretmenlerin okullarina
kendilerini ait hissetmeleri ve 6grencilerin okulu benimsemeleri okula olan baglilig
artirabilir. Orgiitlerin  varliklarin1 ~ siirdiirmede ¢evrelerinden algilanma bigimleri
onemlidir. Bir orgiit kendisi ile ilgilenen hedef kitle tarafindan ne diizeyde kabul ediliyor
ise kalicilig1 o derece siirekli olmaktadir. Parilti ve Tolon’a gore (2003) 6rgiitlerin basarili
olarak kabul edilmesinde onlarin toplumda biraktiklar1 izlenimin pay1 biiytiktir.

Orgiitsel imaj

Brown (1998) 1930’lu  yillarda kurumun izleyicilerine sundugu “kimlik”
araciligiyla “kurum kisiligi” nosyonunun gelistigi ve 1950’lerde pazarlama alaninda
kurumsal imaj ya da in olarak tartisilmaya basladigini (Dursun, 2011, 98) ifade etmistir.
Orgiitsel imaj, orgiit disindakilerin 6rgiitii nasil gordiiklerine iliskin inang olarak
tanimlanir (Polat, 2011; Dursun, 2011; Sabuncuoglu, 2004; Hatch ve Schultz, 1997,
Dutton ve Ducerich, 1991). Dowling (1993) ise orgiitsel imaj1 insanlarin zihinlerinde
orgiitle ilgili izlenimler olarak ifade eder (Giirbiiz, 2010). Wilson (2001) orgiitten ve
cevreden alinan mesajlarin birikimi sonucu hedef kitlenin 6rgiit hakkinda olusturdugu
resim (akt. Polat, 2011) olarak tamimlar. Orgiitsel kimlik &rgiitsel imaj1 yansitan bir etken
olarak, Dukerich ve arkadaslari tarafindan, i. Orgiit iiyelerinin érgiitleri hakkinda imaj
algilar, ii. Orgiitsel imajin digerlerinin algisina gore degerlendirilmesi, olmak iizere iki
tipte goriiliir.

Orgiit calisanlarinin kendilerinin orgiitsel imaj algilar1 &rgiitsel kimlik olarak
adlandirilir (Lievens, Haye ve Ansell, 2007). Orgiitsel ~ kimlik, bir  6rgiitiin
Ozellikleri hakkinda zihinsel bir yap1 ya da Orglit imajinin izleyenler goziiyle
yansitilmasidir (Ran ve Duimering, 2007). Albert ve Whetten’e (1985) gore oOrglitsel
kimlik bir orgiit icin ayirt edici, siirekli, merkezi ve derin bir duyguyu yansitir (Price ve
Gioia, 2008). Bir orgiitiin imaj1 o orgiitiin izleyenlerine sundugu hizmeti, insan iliski ve
davraniglari, orgiitiin biitiin olarak fiziksel kosullar1 seklinde disariya yansir (Cakmak,
2008; Nguyen & LeBlanc, 2001). Orgiitiin digindaki insanlarin &6rgiit hakkindaki
diisiinceleri Orgiit tiyelerinin orgiitleri hakkindaki diisiincelerini yani imajlarini
etkileyebilir (Giirbiiz, 2010). Orgiitsel imaj orgiitiin disindakilerinin orgiitii nasil
gordiiklerine iliskin imaj algilarina dayalidir. Ayn1 zamanda orgiit lyelerinin kendi
kurumlarm iletisim, gorev ve fiziksel etkenler gibi degiskenlere yonelik algilamalarina
gore de tanimlar. Price ve Gioia’ya (2008) gore “oOrgiitler imaj algilar1 yoluyla kendilerini
gdzlerler”. Orgiitleri hakkinda bilgi toplarlar. Orgiitler kendilerini degerlendirmek igin
orgiitsel imaj algisin1 kullanirlar. Orgiitiin i¢ ve dis paydaslarinin orgiitleri hakkinda
aldiklar1 ya da gonderdikleri algilar biitlinii olarak imaj orgiitii izleyenlerine tanitir ya da
anlatir. Bu ¢alismada orgiit {iyelerinin kendi kurumlarini kurumun isleyisi, 6zellikleri,
fiziki durumu ve hizmet kalitesi agisindan nasil algiladiklar1 temeline dayandirmaktadir.

Orgiitsel Baghhik

Baglilik, bagli olma durumu, sevgi ve saygiya dayali yakinlik ve sadakattir (TDK,
2009). Bagli olmak, bir duygu, diisiince ve eylem olarak amaca yonelmis bireylerin bir
arada bulunmalarinin verdigi sinerjiyi yaratir. Baglilhik diizeyini artiracak duygu ve
eylemler orgiit ¢evresinde dnemsemesi gereken bir durumdur (Ugurlu, 2009). Orgiit
icerisinde bulunma istekliliginin artirilmasi olarak ifade edilebilecek olan orgiitsel
baglilik Lee (2000) tarafindan orgiitlerde is ve davranis iligkilerini acgiklayarak bireyin
orgiit icindeki somut davraniglarina odaklanma olarak ifade edilir. Uygur ve Kog’a (2010)
gore oOrglitsel baglillk Orgiit ve iiyeleri arasindaki psikolojik bir aitlik duygusu
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yaratilmasidir. Demirel’e (2008) gore ise orgiitsel baglilik, bireyin bir 6rgiite dahil olmasi
ve Orgilitsel kimlik kazanmasi ile iligkili bir durumdur. Diger bir ifadeyle orgiitsel baglilik,
orglitle birey arasindaki sosyal ve psikolojik baglarin kurulmasidir.

Orgiitsel baglilik siflamas1 Allen ve Meyer (1991) tarafindan duygusal baglilik,
devam bagliligi ve normatif baglilik olarak yapilmistir (Kavi, 1998; Wasti, 2003).
Orgiitsel bagllik orgiitsel davranisi belirleyen bir etkendir. Duygusal baglilik ve normatif
baglilik orgiitsel davranis iizerine etkisi devam bagliligina gore daha yiiksektir. Devam
baglilig1 orgiitsel davranis lizerindeki etkisi ise diistiktiir ( Meyer vd., 1993. akt. Aslan,
2008). Devam bagliligi, orgiit ¢alisaninin orgiitiinden ayrildiginda, ayrilisin kendisi i¢in
maliyetinin yiliksek olacagini diisiinerek orgiitiinde kalmasi durumudur. Bu tiir baglilik
zorunluluk igerir. Orgiitten ayrilma durumunda ¢alisan maddi ve manevi elde ettigi
degerleri kaybedecegini bilir. Duygusal baglilik, orgiit ¢alisaninin Orgiitlerinin {iyesi
olmanin verdigi hazdir. Orgiitiin amaglarina tutkuyla inanan calisanlar, Orgiitlerine
duygusal baglilik gelistirirler. Normatif baglilik ise ¢alisanin Orgiitiine kars1 besledigi
sadakat duygusudur. Bu tiir baglilik ahlaki baglilik olarak ifade edilir. Ozellikle ideolojik
olarak bir orgiitte bulunmak ve orgilite hizmet vermek bu tiir baglilikta 6n plandadir
(Meyer vd. 2002; Demirel, 2008; Balay, 2000; Erkmen ve Bozkurt, 2011).

Orgiitsel Imaj ve Orgiitsel Baghhk Arasindaki fliski

Orgiitsel baglilik dnceli olarak imaj onemli faktdr olarak kabul edilir (Dick ve
Basu, 1994). Calisanlarin kurumlaria olan bagliliklar: {iyelerinin kurumlar1 hakkinda
edindikleri imajla agiklanir (Duttun, Dukerich ve Harquall, 1994). Algilanan &rgiitsel
imaj orgiitsel 6zdeslesme ile iliskilidir (Lievens, Haye ve Ansell, 2007; Fuller, Marler,
Hester, Frey ve Relyea, 2006). Tipik bir imaj terimi olarak orgiitsel kimlik, orgiitsel
baglilik yaratir. Algilanan orgiitsel kimlik 6rgiit ¢alisanlarinin orgiitlerinin tasidiklarina
inandiklar1 6zellikler setine dayali olarak orglitsel baglilig: yaratir (Agdemir, 2008). Ayni
zamanda algilanan Orglitsel imaj c¢alisanlarin oOrgiitlerine kars1 goniillik arz eden
davranislarini artirmaktadir (Karabey ve Iscan, 2007).

Imaj miisterilerin sadakatinin a¢iklanmasima yardimeci olur (Nguyen & LeBlanc,
2001). Farkli arastirmalarda orgiitlerinin imajlarin1 daha olumlu algilayan c¢alisanlarin
orgiitler1 ile olan 6zdeslesme ve doyum diizeylerinin yiliksek oldugu goriilmiistiir
(Karabey ve Iscan, 2007; Nguyen & LeBlanc, 2001; Bergami, & Bagozzi, 2000; Dutton
ve Dukerich, 1994; Dutton, Dukerich, & Harquail, 1994). Iimaja bagl olarak ortaya ¢ikan
orgiitsel 6zdeslesmenin, Orgiitsel baglilik, orgiitsel doyum, iste kalma niyeti, orgiitsel
vatandaslik gibi degiskenleri yordadigi sonuglarina ulagilmistir (Ashforth ve Mael, 1998).
Yine benzer bir sekilde Orgiitsel kimlik o6zdeslesme araciligiyla Orgiitsel giiveni
agiklamaktadir (Tiiziin ve Caglar, 2009). Orgiitsel imajin 6rgiitsel kimlik 6gesi oldugu
diisiiniildiiginde orgiitsel imajin giiven {lizerinde de etkisi oldugu sonucuna varilabilir.
Tiliziin ve Caglar’in (2009) arastirma bulgularina bakildiginda, orgiitsel imajin
0zdeslesme, is doyumu, gliven gibi farkli oOrgiitsel degiskenlerle iliskili oldugu
gorilmektedir. Ancak orglitsel imaj ve orglitsel baglilik arasinda 6zel bir yordayicilik
iligkisinin oldugu da agiktir. Bu nedenle, bu arastirmada orgiitsel imaj algisinin orgiitsel
baglilik lizerindeki etkisinin ortaya konulmasi amaglanmastir.

Bu ¢alismada, 6gretmenlerin okullarina iliskin algiladiklar1 Orgilitsel imaj ile
orglitsel baglilik algilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Ayn1 zamanda bazi1 degiskenler
(cinsiyet, yas, brang, okul tiirii ve okuldaki hizmet siiresi) ile okullardaki orgilitsel imaj ve
orglitsel baglilik diizeyi arasinda bir iligki olup olmadigr test edilmistir. Bu amacla
asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:
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1. Ogretmenlerin okullarmna iliskin drgiitsel imaj ve orgiitsel baglilik algilar1 ne
diizeydedir?

2. Ogretmenlerin okullarma iliskin drgiitsel imaj ve orgiitsel baglilik algilarinin
demografik (cinsiyet, yas, brans, okul tiirii ve okuldaki hizmet siiresi)
degiskenlerle arasinda bir fark var midir?

3. Ogretmenlerin okullarma iliskin orgiitsel imaj ve orgiitsel baglilik algilart
arasinda bir iliski var midir?

4. Ogretmenlerin okullarina iligkin orgiitsel imaj algilar1 Orgiitsel bagliligin
anlamli bir yordayicist midir?

YONTEM

Bu arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmis olup tarama modelindedir.
Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan bir aragtirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2006).
Arastirmada 6gretmenlerin; okullarina yonelik imaj algilarinin; cinsiyet, yas, brans, okul
tiirli ve okuldaki hizmet siiresi gibi degigkenler ile iliskisi olup olmadigina bakilmistir.
Ayrica arastirmada 6gretmenlerin okullarma iliskin orgiitsel imaj algilar1 ile orgiitsel
bagliliklar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu nedenle, calisma iliskisel tarama
modelindedir. Iligkisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki
degisimin varligi ile derecesini ortaya ¢ikarmay1 amaglar (Gall, Gall ve Borg, 1999).

Calisma Grubu

Arastirmada, ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim yili Sivas 1ili
merkezinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile toplam 12 Anadolu Lisesi ve genel
liselerde gorev yapan 256 Ogretmen olusturmaktadir. Okullarin imajlarinin benzer
ozellikler tasiyip tasimadig: bilinmedigi icin belirli okullarda 6rneklem alinmasi yerine
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Verilerin analizi 256 6gretmenden
donen ve islenmeye uygun 190 6gretmenden elde edilen verilerle yapilmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak 6gretmenlerin okullarma yonelik imaj
algilarin1 belirlemek amaciyla Polat, Abat ve Tezylirek (2010)’in gelistirmis oldugu
Orgiitsel imaj Olgegi ile Saridede (2004) tarafindan gelistirilen Orgiitsel Baglilik Olgegi
kullanilmistir.

Veri toplama araci Kazoleas, Kim ve Moffitt’in (2001) yiiksekogretim
kurumlarinin imajin 6lgmek ic¢in gelistirdikleri ankete dayali olarak Polat, Abat ve
Tezyiirek (2010) tarafindan gelistirilmistir. Besli likert tipindeki 6l¢ekte orgiitsel imaj;
kalite imaj1, program imaji, altyap1 imaji, sosyal imaj ve goriiniim imaj1 olmak tizere bes
boyutta toplanmistir. Olgegin Alpha giivenirlik katsayisi. 92°dir. Olgegin boyutlar i¢in
Alpha giivenirlik katsayilar1 kalite imaj1. 90, goriiniim imaj1 .79, sosyal imaj .81, altyap1
imaj1 .75 ve program imaji .63 olarak bulunmustur. Orgiitsel baglilik, Meyer, Allen ve
Smith (1993) tarafindan gelistirilen 18 maddelik orgiitsel baglilik 6lcegi ile dl¢iilmiistiir.
Wasti (Saridede, 2004) Meyer ve Allen (1993) ’in ii¢ boyutlu baghlik 6l¢eginin Tiirk
calisanlarina uygunlugunu analiz etmeye yonelik caligmasinda oOrgiitsel baglilik
boyutlarin (duygusal, devam, normatif) alfa degerlerini sirasiyla 0.79; 0.58; 0.75 tespit
etmistir.
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Veri Analizi

Arastirmada Ogretmenlerin okullarinda oOrgiitsel imaj ile Orgiitsel baglilik ve
bunlarin alt boyutlarina ait degiskenlere iligskin alg1 diizeylerini saptamak igin aritmetik
ortalamaya bakilmigtir. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken araliklar 1.00-1.79
“oldukca diisiik”, 1.80-2.59 “diisiik”, 2.60-3.39 “orta”, 3.40-4.19 “yiiksek”, 4.20-5.00
araligr ise “oldukca yiiksek” olarak degerlendirilmistir. Alg1 diizeylerinin kisisel ve
orgilitsel ozellige gore degisip degismedigini test etmek Oncelikle normallik varsayiminin
saglanip saglanmadigina bakilmistir. Bu amagla carpiklik ve basiklik katsayilarina
bakilmis ve (-1, +1) araliginda oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6rneklem sayis1 50’den biiytlik
oldugu i¢in (N=190) Kolmogrov Smirnov testi yapilmis (p>.05) ve normallik
varsayiminin saglandigi goriilerek parametrik testlerden t testi ve tek yonlii varyans
analizi yapilmistir.

Okul tiirii degiskeni acisindan deneklerin 6l¢cek maddelerine verdikleri yanitlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini1 test etmek i¢in bagimsiz t testi yapilmistir. Yas,
brang ve okuldaki hizmet siiresi degiskenleri acisindan deneklerin 6lcek maddelerine
verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini1 test etmek amaciyla tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Degerlendirmede anlamlilik diizeyi .05 olarak
benimsenmistir. Aragtirmada her bir 6lgege iliskin degiskenler korelasyon analizine tabi
tutulmus ve degiskenler arasindaki iligkiler ortaya konulmustur. Korelasyon
katsayilarinin pozitif ya da negatif olmasi iliskinin yoniinii belirlemede kullanilmistir.
Arastirma modelindeki degiskenlerin birbirlerini ne kadar etkiledigini, agikladigini test
etmek icin regresyon analizleri yapilmistir (Biiylikoztiirk, 2007). Bu ¢alismada bagimli
degisken yani yordanan degisken oOrglitsel baglilik ve yordayici degisken orgiitsel imaj
olarak ele alinmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amacini ortaya ¢ikarmaya yonelik yer alan sorular i¢in
toplanan verilere dayali olarak elde edilen bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin
orgilitsel baglilik ve orgiitsel imaj algi diizeyleri ile 6gretmen algilarinin yas, brans, okul
tiri ve okuldaki hizmet siiresine gore farklilik gosterip gostermedigi belirlenmistir.
Ardindan 6gretmenlerin, orgiitsel imaj alg diizeyinin, orgiitsel baglilik alg1 diizeyinin ne
kadarinmi agikladigi ortaya ¢ikarilmastir.

Ogretmenlerin Okullarina Iliskin Orgiitsel imaj Ve Orgiitsel Baghhk Algilarina
iliskin Bulgular

Tablo 1’de gorildiigii iizere 08retmenlere gore okullarin Grgiitsel imaj1 “orta
diizeyde” (X=3.29) algilanmistir. Imaj boyutlar igerisinde en yiiksek puan ortalamasi
okullarin kalite imajidir (X=3.65). Aritmetik ortalama sirasina gore goriiniim imaji
(X=3.34), sosyal imaj (X= 3.21), altyapr imaj1 (X=3.07) ve son olarak program imaj1
(X=2.92) seklinde siralanmaktadir. Okullarin kalite imaj1 “yiiksek” diizeyde algilanirken
goriiniim, sosyal, altyap1 ve program imaj1 “orta” diizeyde algilanmigtir. Gortildiigi gibi
hi¢gbir imaj boyutu “olduke¢a yiiksek” diizeyde algilanmamistir. Okullarin daha cok
akademik kaliteye odaklandiklar1 ve diger imaj boyutlarina akademik kalite boyutuna
nazaran daha az ilgilendikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin orgiitsel bagliliklar1 “orta
diizeyde” (X=3.13) oldugu goriilmektedir. Baglilik boyutlar1 incelendiginde ise en yiiksek
ortalamaya sahip olan duygusal baghliktir (X=3.42). Devam baghhg diisiik diizeyde
(X=2.53) ve normatif baglilik orta diizeyde (X=3.17) ortalamalarina sahiptir. Orgiitsel
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baglilik ve alt boyutlarinda 6gretmen algilarinin ‘olduke¢a yiliksek diizeyde’ olmadigi
goriilmektedir.

Tablo 1.
Orgiitsel Imaj ve Orgiitsel Baglilik Olgek Puanlarina lliskin Betimsel Veriler
N X SS
Kalite Imaji 190 3,65 737
Goriiniim Imaji 190 3,34 ,941
Sosyal imaj1 190 3,21 ,678
Altyap1 Imaj1 190 3,07 ,749
Program imaji 190 2,92 ,625
Genel Imaj 190 3,29 ,548
Duygusal Baglilik 190 3,42 ,865
Devam Baglilig: 190 2,53 ,991
Normatif Baglilik 190 3,17 1,003
Orgiitsel Baglilik 190 3,13 ,615

Ogretmenlerin Okullarina fliskin Orgiitsel imaj Ve Orgiitsel Baghhk Algilarinin
Demografik (Yas, Brans, Okul Tiirii Ve Okuldaki Hizmet Siiresi) Degiskenlere Gore
Bulgular

Yas degiskenine gore, 6gretmenlerin orgiitsel imaj ile orgiitsel baglilik ve bunlarin
alt boyutlarma iligkin algilarinin anlamli bir farklilik goésterip gostermedigine iliskin
analiz sonuglar1 Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2’ye gore Ogretmenlerin Orglitsel imaj algilart (F=,344, p>,05), alt
boyutlardan olan kalite imaj1 algilar1 (F=,804, p>,05), goriiniim imaj1 algilar1 (F=,315,
p>,05) sosyal imaj algilar1 (F=,310, p>,05), altyap: imaj1 algilar1 (F=1,072, p>,05) ve
program 1imaj1 algilann (F=1,383, p>,05) ile yas arasinda anlamli farklilasma
goriilmemistir. Ogretmenlerin orgiitsel baghilik algilart (F=3,428, p<,05) ve alt
boyutlardan olan duygusal baglilik algilar1 (F=3,834, p<,05) ile yas arasinda anlaml
farklilik vardir.  Orgiitsel baglhilik ve duygusal baghlik algilari icin Levene testinde
varyanslar homojen (p>.05) bulunmustur. Hangi gruplar arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini test etmek icin Post Hoc testlerinden varyanslarin homojen ve orneklem
sayisinin esit olmadigr durumlarda kullanilan Bonferroni testi yapilmistir. Buna gore
orgiitsel baglilik ve duygusal baglilik puanlarinda 35-42 yas arasi 6gretmenlerle 43 ve
lizeri yaslardaki 6gretmenler arasinda geng¢ olanlar lehine anlamli farklilik vardir.
Ogretmenlerin devam baghilig1 algilar1 (F=2,627, p>,05) ve normatif baghlik algilari
(F=1,827, p>,05) ile yas arasinda anlaml1 farklilik goriilmemektedir.
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Tablo 2.
Yas Degiskenine Gore Orgiitsel Imaj ile Orgiitsel Baghlik Olgek Puanlarina Iliskin
ANOVA Testi Sonuclart

Degisken X  Yas X N KT SD F p

Kalite imaj1 3,65 34 vealt1 3,66 58 Gruplar arasi ,876 2 804 ,449
35-42 3,72 75 Gruplar ici 101,784 187
43 velizeri 3,56 57 Toplam 102,660 189

Gorliniim imaj1 3,34 34 vealt1 3,30 58 Gruplar arasi ,563 2 315,730
35-42 3,31 75 Gruplar igi 166,972 187
43 veiizeri 3,42 57 Toplam 167,535 189

Sosyal imaj 3,21 34 vealtr 3,19 58 Gruplar arasi ,287 2 310 ,734
35-42 3,25 75 Gruplar igi 86,681 187
43 veiizeri 3,17 57 Toplam 86,968 189

Altyap1 imaj1 3,07 34 vealt 2,96 58 Gruplar arasi 1,204 2 1,072 ,344
35-42 3,09 75 Gruplar ici 105,002 187
43 velizeri 3,16 57 Toplam 106,206 189

Program imaj1 2,92 34 vealt1 2,82 58 Gruplar arasi 1,078 2 1,383 ,253
35-42 2,92 75 Gruplar ici 72,880 187
43 vetizeri 3,01 57 Toplam 73,958 189

Genel 1maj 3,29 34 vealti 3,25 58 Gruplar arasi ,208 2 344 710
35-42 3,33 75 Gruplar igi 56,666 187
43 veiizeri 3,29 57 Toplam 56,875 189

Duygusal Baglilik 3,42 34 ve alt1 3,31 58 Gruplar arasi 5,582 2 3834 ,023
35-42 3,63 75 Gruplar igi 136,119 187
43 velizeri 3,25 57 Toplam 141,701 189

Devam Baglilig: 2,53 34 vealti 2,74 58 Gruplar arasi 5,073 2 2,627 ,075
35-42 2,54 75 Gruplar ici 180,588 187
43 velizeri 2,32 57 Toplam 185,661 189

Normatif Baglilik 3,17 34 vealt1 3,08 58 Gruplar arasi 3,647 2 1827 /164
35-42 3,34 75 Gruplar ici 186,696 187
43 veizeri 3,04 57 Toplam 190,343 189

Orgiitsel Baglilik 3,13 34 vealt1 3,11 58 Gruplar arasi 3,384 2 4633 ,011
35-42 3,28 75 Gruplar igi 68,297 187
43 veiizeri 2,96 57 Toplam 71,682 189

Brans Degiskenine Gore Ogretmenlerin Orgiitsel imaj ile Orgiitsel Baghlik ve
Bunlarin Alt Boyutlarina Iliskin Bulgular

Brans degiskenine gore, 6gretmenlerin Orgiitsel imaj ile Orglitsel baghlik ve
bunlarin alt boyutlarina iliskin algilarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
iliskin analiz sonuglar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3’e gore Ogretmenlerin Orgiitsel imaj algilart (F=1,641, p>,05), alt
boyutlardan olan kalite imaj1 algilar1 (F=1,714, p>,05), goriiniim imaj1 algilar1 (F=,668,
p>,05), sosyal imaj algilar1 (F=1,051, p>,05), altyap1 imaj1 algilar1 (F=1,807, p>,05) ve
program imaj1 algilarnn (F=,533, p>,05) ile brans arasinda anlamli farklilagmalar
goriilmemektedir.

Ogretmenlerin drgiitsel baglilik algilar1 (F=5,240, p<,05) ve alt boyutlardan olan
duygusal baglhlik algilar1 (F=3,313, p<,05) ile brans arasinda anlamh farklilik vardir.
Orgiitsel baghlik ve duygusal baghlik algilari igin Levene testinde varyanslar homojen
(p>.05) bulunmustur. Hangi gruplar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini test etmek
icin post hoc testlerinden varyanslarin homojen ve orneklem sayisinin esit olmadigi
durumlarda kullanilan Bonferroni testi yapilmistir. Buna gore orgiitsel baglilik ve
duygusal baglilik puanlarinda bransi sosyal bilimler olan Ogretmenlerle bransi fen
bilimleri olan 6gretmenler arasinda sosyal bilimler bransinda olanlar lehine anlaml
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farklilik vardir. Ogretmenlerin devam baghiligi algilart (F=2,234, p>,05) ve normatif
baglilik algilar1 (F=1,126, p>,05) ile brans arasinda anlamli farklilik gériilmemektedir.

Tablo 3.
Brans Degiskenine Gore Orgiitsel Imaj ile Orgiitsel Baghlik Olcek Puanlarina Iliskin
ANOVA Testi Sonuclart

Degisken X  Brang X N KT SD F p
Kalite imaj1 3,65 Matematik 3,60 34 Gruplar arasi 2,762 3 1,714 ,166
Fen bilimleri 3,40 29 Gruplar ici 99,898 186
Sosyal bilimler 3,71 74 Toplam 102,660 189
Diger 3,75 53
Gorliniim imaj1 3,34 Matematik 3,38 34 Gruplar arasi 1,785 3 ,668 /573
Fen bilimleri 3,16 29 Gruplar igi 165,749 186
Sosyal bilimler 3,31 74 Toplam 167,535 189
Diger 3,45 53
Sosyal imaj 3,21 Matematik 3,33 34 Gruplar arasi 1,449 3 1051 ,371
Fen bilimleri 3,07 29 Gruplar igi 85,519 186
Sosyal bilimler 3,16 74 Toplam 86,968 189
Diger 3,28 53
Altyap1 imaji 3,07 Matematik 3,05 34 Gruplar arasi 3,008 3 1,807 ,147
Fen bilimleri 2,95 29 Gruplar ici 103,198 186
Sosyal bilimler 3,00 74 Toplam 106,206 189
Diger 3,27 53
Program imaji 2,92 Matematik 2,97 34 Gruplar arasi ,630 3 ,533  ,660
Fen bilimleri 2,81 29 Gruplar igi 73,328 186
Sosyal bilimler 2,90 74 Toplam 73,958 189
Diger 297 53
Genel Imaj 3,29 Matematik 3,31 34 Gruplararast 1,466 3 1641 181
Fen bilimleri 3,12 29 Gruplar ici 55,408 186
Sosyal bilimler 3,28 74 Toplam 56,875 189
Diger 3,40 53
Duygusal 3,42 Matematik 3,28 34 Gruplar arasi 7,189 3 3,313 ,021
Baglilik Fen bilimleri 3,04 29 Gruplar ici 134,512 186
Sosyal bilimler 3,59 74 Toplam 141,701 189
Diger 3,48 53
Devam Bagliligi 2,53 Matematik 2,44 34 Gruplar arasi 6,456 3 2,234 ,086
Fen bilimleri 2,19 29 Gruplar igi 179,205 186
Sosyal bilimler 2,72 74 Toplam 185,661 189
Diger 2,52 53
Normatif Baghlik 3,17 Matematik 3,20 34 Gruplar arasi 3,395 3 1,126 ,340
Fen bilimleri 3,03 29 Gruplar ici 186,948 186
Sosyal bilimler 3,32 74 Toplam 190,343 189
Diger 3,02 53
Orgﬁtsel Baglihik 3,13 Matematik 3,04 34 Gruplar arast 5,586 3 5,240 ,002
Fen bilimleri 2,80 29 Gruplar ici 66,096 186
Sosyal bilimler 3,30 74 Toplam 71,682 189
Diger 3,14 53

Okul Tiirii Degiskenine Gore Ogretmenlerin Orgiitsel Imaj ile Orgiitsel Baghhk Ve
Bunlarin Alt Boyutlarna iliskin Bulgular

Okul tiirii degiskenine gore, 6gretmenlerin Orgiitsel imaj ile orgiitsel baglilik ve
bunlarin alt boyutlaria iliskin algilarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
iligkin analiz sonuglar1 Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4.
Okul Tiirii Degiskenine Gore Orgiitsel Imaj ile Orgiitsel Baglilik Olcek Puanlarina Iiskin
T Testi Sonuclart

Okul tiirti N X SS t p

Kalite Imaji Genel lise 96 3,43 ,68 -4,542 ,000
Anadolu-fen 94 3,89 72

Goriiniim Imaji Genel lise 96 3,15 ,92 -2,772 ,006
Anadolu-fen 94 3,53 ,92

Sosyal imaj1 Genel lise 96 3,25 ,58 ,868 ,386
Anadolu-fen 94 3,16 76

Altyap1 imaj1 Genel lise 96 3,11 ,76 677 ,499
Anadolu-fen 94 3,04 73

Program Imaj1 Genel lise 96 3,02 55 2,288 ,023
Anadolu-fen 94 2,81 ,68

Genel imaj Genel lise 96 3,23 ,52 -1,491 ,138
Anadolu-fen 94 3,35 ,56

Duygusal Baglilik Genel lise 96 3,35 ,90 -1,105 271
Anadolu-fen 94 3,49 ,82

Devam Bagliligi Genel lise 96 2,33 1,00 -2,943 ,004
Anadolu-fen 94 2,74 ,93

Normatif Baglilik Genel lise 96 3,21 ,98 ,516 ,607
Anadolu-fen 94 3,13 1,02

Orgiitsel Baglilik Genel lise 96 3,05 ,62 -1,983 ,049
Anadolu-fen 94 3,22 ,65

Tablo 4’e¢ gore Ogretmenlerin oOrgiitsel imaj algilar1 (t=-1,491, p>,05), alt
boyutlarindan sosyal imaj algilar1 (t=,868, p>.05) ve altyap1 imaj1 algilar1 (t=,677, p>,05)
ile okul tiirli arasinda anlamli bir farklilagma goriilmemistir. Ancak orgiitsel imajin alt
boyutlarindan olan kalite imaj1 algilar1 (t=-4,542, p<,05), goriinlim imaj1 algilar1 (t=-
2,772, p<,05) ve program imaj1 algilar1 (t=2,288, p<,05) okul tiirline gore anlaml
farklilagmalar yaratmaktadir.

Anadolu liselerinde gorev yapan dgretmenlerin kalite imaj1 algilar1 (X=3,89) ile
genel liselerde gorev yapan 6gretmenlerin kalite imaji algilart (X=3,43) farklilasmaktadir.
Etki biiyiikliigiinii bulmak icin hesaplanan eta? degeri=0,098 ( ,06<eta’<,14) oldugundan
okul tiirlinlin 6gretmenlerin kalite imaj1 algilarina orta diizeyde etkisi oldugu sdylenebilir.
Anadolu liselerinde gérev yapan dgretmenlerin gériiniim imaj1 algilar1 (X=3,53) genel
liselerde gorev yapan 6gretmenlerin goriiniim imaj1 algilarindan (X=3,15) yiiksektir. Etki
biiyiikliigiinii bulmak i¢in hesaplanan eta? degeri=0,039 (,01<eta?<,06) oldugundan okul
tiirliniin 68retmenlerin goriinlim imaj1 algilarina kiigiik etkisi oldugu sdylenebilir. Genel
liselerde gorev yapan ogretmenlerin program imaji algilart (X=3,02) ile Anadolu
liselerinde gdrev yapan dgretmenlerin program imaji1 algilarindan (X=2,81) yiiksektir.
Etki biiyiikliigiinii bulmak i¢in hesaplanan eta? degeri=0,027 (,01<eta?<,06) oldugundan
okul tiiriiniin 6gretmenlerin program imaj1 algilarina kiigiik etkisi oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin  orgiitsel baghilik algilar1 (t=-1,983, p<,05) ve bunun alt
boyutlarindan olan devam baghlig: (t=-2,943, p<,05) ile okul tiirii arasinda anlaml
farklilik goriilmektedir. Anadolu liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin orgiitsel baglilik
algilar1 (X=3,22) genel liselerde gérev yapan 6gretmenlerin drgiitsel baglilik algilarindan
(X=3,05) yilksektir. Etki biiyiikliigiini bulmak igin hesaplanan eta® degeri=.020
(.01<eta?<.06) oldugundan okul tiiriiniin 6gretmenlerin rgiitsel baghlik algilarina kiigiik
etkisi oldugu soylenebilir. Anadolu liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin devam
baghlig1 algilar1 (X=2,33) genel liselerde gorev yapan ogretmenlerin devam baglilig
algilarindan (X=2,74) vyiiksektir. Etki biiyiikliigiinii bulmak icin hesaplanan eta®
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degeri=0,044 (,01<eta’<,06) oldugundan okul tiiriiniin 6gretmenlerin devam baglilig
algilarmna kiigiik etkisi oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin duygusal baglilik (t=-1,105,
p>,05) ve normatif baglilik algilar1 (t=,516, p>,05) okul tiirii bakimindan anlamli farklilik
yaratmamigtir.

Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Ogretmenlerin Orgiitsel Imaj ile Orgiitsel Baglilik
ve Bunlarin Alt Boyutlarina Iliskin Bulgular

Hizmet siiresi degiskenine gore, 6gretmenlerin orgiitsel imaj ile orgiitsel baglilik
ve bunlarin alt boyutlarina iliskin algilarinin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine
iliskin analiz sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
Okuldaki Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Orgiitsel Imaj ile Orgiitsel Baghlik Olcek
Puanlarina lliskin ANOVA Testi Sonuclart

Degisken X  Hizmetsiiresi X N KT SD F p
Kalite imaj1 3,65 1-3 yil 3,68 63 Gruplar arasi ,116 2 ,105 ,900
4-7 y1l 3,62 68 Gruplar igi 102,544 187
8 ve lizeri 3,67 59 Toplam 102,660 189
Gorliniim imaj1 3,34 1-3 yil 3,40 63 Gruplar arasi ,399 2 ,223 ,800
4-7 yil 3,33 68 Gruplar ici 167,135 187
8 ve lizeri 3,28 59 Toplam 167,535 189
Sosyal imaj 3,21 1-3y1l 3,33 63 Gruplar arasi 1,476 2 1614 202
4-7 yil 3,17 68 Gruplar ici 85,493 187
8 ve lizeri 3,12 59 Toplam 86,968 189
Altyap1 imaj1 3,07 1-3y1l 3,17 63 Gruplar arasi 1,077 2 958 ,386
4-7 y1l 3,00 68 Gruplar igi 105,129 187
8 ve lizeri 3,06 59 Toplam 106,206 189
Program imaji 2,92 1-3yil 3,03 63 Gruplar arasi 1,182 2 1519 222
4-7 y1l 2,86 68 Gruplar ici 72,776 187
8 ve lizeri 2,87 59 Toplam 73,958 189
Genel 1maj 3,29 1-3 yil 3,37 63 Gruplar arast 579 2 961 ,384
4-7 yil 3,25 68 Gruplar ici 56,296 187
8 ve lizeri 3,26 59 Toplam 56,875 189

Duygusal Baglilik 3,42 1-3 yil 3,43 63 Gruplar arast 3,699 2 2506 ,084
4-7 yil 3,25 68 Gruplar ici 138,002 187
8 ve tizeri 3,60 59 Toplam 141,701 189

Devam Bagliligi 2,53 1-3yil 2,43 63 Gruplar arasi 2,210 2 1,126 ,326
4-7 y1l 2,68 68 Gruplar ici 183,451 187

8 ve lizeri 2,48 59 Toplam 185,661 189

Normatif Baglilik 3,17 1-3 yil 3,18 63 Gruplar arasi ,344 2 , 169 844
4-7 y1l 3,12 68 Gruplar igi 189,999 187
8 ve lizeri 3,22 59 Toplam 190,343 189

Orgﬁtsel Baghlik 3,13 1-3 yil 3,11 63 Gruplar arast , 759 2 1,000 ,370
4-7 yil 3,07 68 Gruplar igi 70,923 187
8 ve lizeri 3,22 59 Toplam 71,682 189

Tablo 5’e gore Ogretmenlerin oOrgiitsel imaj algilart (F=,961, p>,05), alt
boyutlardan olan kalite imaj1 algilar1 (F=,105, p>,05), goriiniim imaj1 algilan (F=,223,
p>,05), sosyal ima;j algilar1 (F=1,614, p>,05), altyap1 imaj1 algilar1 (F=,958, p>,05) ve
program imaj1 algilart (F=1,519, p>,05) ile okuldaki hizmet siiresi arasinda anlaml
farklilasmalar goriilmemektedir. Ogretmenlerin orgiitsel baghlik algilart (F=1,000,
p>,05), alt boyutlardan olan duygusal baglilik algilar1 (F=2,506, p>,05), devam baglilig1
algilar1 (F=1,126, p>,05) ve normatif baglilik algilar1 (F=,169, p>,05) ile okuldaki hizmet
stiresi arasinda anlamli farklilagmalar goriilmemektedir.
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Ogretmenlerin Orgiitsel Imaj ile Orgiitsel Baghlik Algilari ve Bunlarm Alt
Boyutlarinin Birbirleri Ile Olan Iliskilerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin rgiitsel imaj ile drgiitsel baglilik ve bunlarin alt boyutlarina iliskin
algilar arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analiz sonuglar1 Tablo 6’da
yer almaktadir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Orgiitsel Imaj ile Orgiitsel Baghlik Olgek Puanlarina Iliskin Korelasyon
Analizi Sonuclar

Degiskenler Duygusal Devam Normatif 0.Bag.
1.Kalite ,608** ,078 ,342%* ,601**
2.Gorliniim ,309** -,082 ,126 ,239%*
3.Sosyal ,405** -,180* ,358** ,337**
4.Altyapt ,268** -,238** ,159* ,148*
5.Program ,090 -,345%* ,221%* -,017
6.0rgiitsel Imaj ,515** -,157* ,352** 431**

* Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamli
** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli

Tablo 6’ya goére oOrgiitsel imaj ve Orgiitsel baglilik degiskenleri arasindaki
korelasyon katsayilar1 incelendiginde degiskenlerin birbiriyle pozitif iligkileri oldugu
goriilmektedir. Orgiitsel imaj ile orgiitsel baglilik arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir
iliski (=0,431, p<.01) goriilmektedir. Orgiitsel imajin alt boyutlaridan olan kalite imaj
ile orgiitsel bagliligin alt boyutlarindan olan duygusal baglilik arasinda pozitif yonli
yiiksek iligki vardir (r=0,608, p<.01). Kalite imaj1 ile devam baglilig1, goriiniim imaji ile
devam baglilig1, gériinlim imaj1 ile normatif baglilik, program imaji ile duygusal baglilik
ve program imaj1 ile oOrgiitsel baglilik arasindaki iliskinin disinda hepsinin birbiri ile
iliskili oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin, Orgiitsel Imaj Alg1 Diizeyinin, Orgiitsel Baghlik Alg1 Diizeyinin Ne
Kadarmm Acikladigina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, drgiitsel imaj alg1 diizeyinin, drgiitsel baglilik algi diizeyinin ne
kadarin1 acikladigini saptamak i¢in ¢oklu regresyon analizi yapilmis ve elde edilen
sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Orgiitsel Imaj Algilarimn Orgiitsel Baghhig Yordamasina Iliskin Coklu
Regresyon Analizi Sonug¢lar

Yordanan Degisken: Orgiitsel Baglilik

B Shb S t P
Sabit 1,567 ,226 6,943 ,000
Kalite Tmaji 466 ,059 557 7,844 ,000
Gériiniim Imaji -,024 ,046 -,036 -512 ,609
Sosyal Imaj ,185 ,077 ,204 2,400 ,017
Altyap1 Imaiji -,007 ,070 -,009 -,102 ,919
Program Imajl -,214 ,078 -,217 -2,756 ,006

R=0,631 R?=0,398 F=24,282 p=,000

Orgiitsel imaj algisinin kalite imaj1, goriiniim imaji, sosyal imaj, altyap1 imaj1 ve
program imaj1 boyutlar1 birlikte 6gretmenlerin Orgiitsel bagliligin1 anlamli bir sekilde
yordamaktadir (R=0,631, R?=0,398, p< ,05).
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Orgiitsel imaj algisinin bes alt boyutu &rgiitsel baghihigin yaklasik % 40’11
aciklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayici degiskenler
olarak kalite imaj1 (B =0,557), program imaj1 (B =-0,217), sosyal imaj (f =0,204),
goriiniim imaj1 (B =-0,036) ve altyapt imaj1 (f =-0,009) 6nem siralamasina sahiptirler.
[liskinin anlamlilig1 i¢in p degerlerine bakildiginda orgiitsel imaj algisinin kalite imaji,
program imaj1 ve sosyal imaj boyutunun orgiitsel bagliligi anlamli bir sekilde agiklamada
etkili oldugu goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alismada, 6gretmenlerin orgiitsel imaj algilari ile orgiitsel baglilik diizeyleri
ve Orgiitsel imaj-orgiitsel baglilik iligkisi test edilmistir. Okullar ag¢isindan orgiitsel imaj
algilar1 ve orgiitsel baglilik diizeyleri okullarin gevreleri ve okullarda galisan 6gretmenler
icin 6nemli Orgiitsel davranis degiskenleri olarak kabul edilebilir. Bu nedenle bu ¢alisma
okullara iligkin imaj algilarini, orgiitsel baglilik diizeylerini ve aralarindaki iliskileri
betimleyerek okullar i¢in dogurgularini tartismay1 amaglamistir.

Ogretmenlerin rgiitsel imaj ve orgiitsel baghilik diizeylerine iliskin sonuglara
bakildiginda, orgiitsel imaj algismin (X=3,43) orta diizeyde oldugu, en yiiksek algilanan
imaj alt boyutunun kalite imaj1 (X=3,65) oldugu, en diisiik imaj algisinin ise program
imaj1 (X=2,92) oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar Polat (2011) ve Cerit’in (2006) yapmis
olduklar1 ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin orgiitsel baglilik
diizeyleri agisindan ise orgiitsel baglilik diizeylerinin X=3,13 ortalamaya sahip oldugu,
en yliksek ortalamaya sahip orgiitsel baglilik alt boyutunun duygusal baglilik alt boyutu
oldugu (X=3,13), en diisiik orgiitsel baglilik alt boyutunun devam baglilig1 (X=2,53) alt
boyutuna ait oldugu goriilmiistiir. Devam bagliligt boyutunun diisiik algilanmasi,
Ogretmenlerin okullarina devam etme zorunluluklar1 ve alternatiflerinin olmamasi
durumu ile agiklanabilir. Ogretmenlerin orgiitsel imaj algilar1 genel olarak yiiksek
bulunmustur. Ancak 6zellikle kalite imaj1 orgiitsel imaj alt boyutlar1 igerisinde en ytiksek
ortalamaya sahiptir. Okullarin kaliteli okullar olarak “yiiksek” diizeyde algilandig1 ancak
okullara iligkin program imajinin “orta” diizeyde oldugu goriilmektedir. Markwick ve Fill
(1997), “orgiit calisanlarinin olusturacagi imajin dis hedef kitleyi de biiyiikk oranda
etkiledigini ifade etmektedirler.” Okullara iligkin orta ve yiiksek diizeydeki imaj algis
okullarin izleyenleri olarak 6grenci ve velilerin okullara karsi olumlu tutum ve davranig
gelistirmelerine ortam hazirlayacaktir. Polat’a gore (2011) orgiitsel imaj orgiitlerin
ciktisini etkilemektedir. Imajlar drgiitler icin déniit saglayarak orgiitiin gelecegine yon
vermesini kolaylastirir. Yiiksek diizeyde algilanan imaj, gerek orgiit liyelerinin gerek
orgiit izleyenlerinin orgiite kars1 davraniglarini olumlu hale getirmektedir. Okullar igin 1yi
bir imaj ortaya koymak okullarda 6ncelikle yoneticilerin liderlik davraniglariyla iyi bir
okul kiiltiirii ve iklimi yaratmalari ile ortaya konulabilir.

Yas degiskenine gore oOrgiitsel baglilik toplaminda ve oOrgiitsel baglhilik alt
boyutlarindan duygusal baglilik alt boyutunda 43 yas ve lizerinde olan 6gretmenler lehine
anlamli bir farklihk goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6rgiitleri ile olan bagliliklarinin yas
ilerledikge artmasi Ogretmenlerin kurumlart ile gelistirdikleri aidiyet duygusu ile
iliskilendirilebilir.

Brans degiskeni agisindan ise orgiitsel baglilik toplaminda ve drgiitsel baglilik alt
boyutlarindan duygusal baglilik alt boyutunda sosyal bilimler bransinda olan
ogretmenlerin fen bilimleri bransinda olan 6gretmenlere gore goriislerinin anlamli olarak
farklilastigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin goriisleri 6rgiitsel imaja gore anlamli bir farklilik
gostermezken, Orgiitsel baglilik algilarinda sosyal bilimler dgretmenleri lehine anlaml
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farklilastig1 goriilmiistiir. Bu durum sosyal bilimler bransinda olan 6gretmenlerin okullari
ile sosyal iligkilerinin giiclii olmasi ya da okul etkinliklerinde daha fazla yer almalar ile
aciklanabilir. Ciinkii okullarda ¢ogu zaman sosyal faaliyet gorevleri sosyal alan
Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu durum ise 6gretmenlerin okullar ile olan
iliskilerinde okula baglanma duygularinin gelismesini artirabilir.

Okul tlirti degiskenine gore, kalite imaji, gorlinim imaji, devam baghilig1 ve
orgiitsel baglilik degiskenlerinde genel liselere gore Anadolu-fen lisesi Iehine anlamli bir
farklilik goriiliirken, program imaji boyutunda genel liseler lehine anlamli bir farklilik
gorilmistiir. Anadolu-fen liselerinin kalite, goOriinim imajlarinin daha yiiksek
algilanmasi bu okullarinin 6zellikli lise olmalart ile iliskilendirilerek beklenilen bir durum
olarak kabul edilebilir. Ayni durum 6rgiitsel baglilik ve orgiitsel baglilik alt boyutlarindan
devam baglilig1 degiskenleri i¢inde tespit edilmistir. Bu durum okul tiirlerinin ayn kalite
goriinlimiinde olmadiklarini okul tiirleri arasinda 6nemli farklilik oldugu gergegini
yansitmaktadir. Bu nedenle okullarin benzer imkan ve niteliklere sahip olmasi noktasinda
politikalarin gelistirilmesi gerekliligi dncelikli olarak gerceklestirilmelidir.

Okuldaki hizmet siiresi degiskenine gore dgretmen goriisleri arasinda orgiitsel
imaj ve orgiitsel baghilik degiskenleri anlamli farklilasmalar gdstermemistir. Orgiitsel
imaj ve oOrgiitsel baglilik diizeylerinin okuldaki hizmet siiresi degiskenine gore
farklilasmamas1 imajin ve orgiitsel bagliligin olugsmasinin okula iligkin fiziksel, sosyal
imkanlarla birlikte okul iklimi ve kiiltiirine iliskin algilarla da iliskili olarak ¢ok yonlii
bir kabul igermesi gerekliligi ile iliskilendirilebilir. Bu nedenle okullarin 6gretmenlerinin
sosyal, duygusal, maddi ihtiyaglarini karsilayacak sekilde nitelikleri artirilmalidir.

Orgiitsel imaj ve orgiitsel baglilik degiskenleri arasindaki korelasyon katsayilart
sonuglarina gore degiskenlerin birbiriyle olumlu iliskide oldugu goriilmektedir. Orgiitsel
imaj ile orgiitsel baglilik arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski (r=0,431, p<.01)
goriilmektedir. Imaj alt boyutlarindan kalite imaj1 ile érgiitsel baglilik alt boyutlarindan
duygusal baghlik arasinda pozitif yonlii bir iligki tespit edilmistir. Kalite imaj1 ile devam
baglilig1, goriinlim imaj1 ile devam bagliligi, goriiniim imaj1 ile normatif baghilik, program
imaj1 ile duygusal baglilik ve program imaj1 ile orgiitsel baglilik arasindaki iliskinin
anlamli olmadig1 goriilmektedir. Dutton vd.’e gore (1994) “calisanlarin 6rgiitlerine olan
bagliliklari, onlarin Orgiitlerine iliskin imajlarindan etkilenmektedir.” Bu nedenle
orglitsel imajin orgiitsel baglilik ile iligkisinin orta ve yiiksek diizeyde ¢ikmasi anlamli bir
sonug olarak kabul edilebilir. Ogretmenlerin orgiitsel bagliliklarinda devam bagliligmin
disiik ¢ikmasi Ogretmenlerin  okulla olan iliskilerinde “zorunlu baghlik” ile
iliskilendirilebilir. Devam baglilig1 puanlarinin diisiik ¢ikmasi dgretmenlerin okullarina
kars1 bagliliklarinin zorunluluk igerdigini, i¢sellesmedigini gostermektedir.

Orgiitsel imaj alt boyutlar1 birlikte orgiitsel bagliligin anlamli bir sekilde
yordayicisidir. Orgiitsel imaj algisinin bes alt boyutu rgiitsel bagliligin yaklasik % 40’11
aciklamaktadir. Standardize edilmis regresyon (B)  katsayisina gore, yordayici
degiskenler olarak kalite imaji, program imaji, sosyal imaj, goriinim imaj1 ve altyap1
imaj1 onem siralamasina sahiptirler. Dursun’a gore (2011) “imaj orgiitsel bagliligin
onciiliidiir”. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenler Orgiitsel imaji olumlu yonde
algiladiklarinda bu alg1 orgiitsel bagliliklarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Bu yoniiyle
caligmanin bulgulari, alan yazinda benzer konuda yapilan arastirma sonugclari ile (Giirbiiz,
2010; Fuller ve Marler, 2006; Herrbach, ve Mignonac, 2004; Dutton, vd., 1994) paralellik
gostermektedir. Orgiitsel bagliligim olusturulmasinda orgiitsel imaj okullarm izleyenler
gbziindeki algisini yansitmada 6nemli bir 6nciil olarak kabul edilebilir. Dutton vd.’e gore
(1994) orgiit tiyelerinin algiladiklar1 imaj Orgiitsel kimlik algilarin1 tanimlamada ve
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degistirmede etkili olmaktadir. Kimlik 6gesi olarak imaj algis1 orgiit iyelerinin orgiitleri
ile baglilik ve 6zdeslesme yasamlarini etkileyebilir. Okullarin imajlarinin yaratilmasinda
ve korunmasinda baslatici degisken olarak okul miidiirlerinin rolleri dnemlidir. Okulu
paydaslar1 goziinde ya da dis izleyenlerin algilarina dayali olarak siirekli izlemek ve
aksayan yanlar1 i¢in onlemler almak okul miidiirlerinin liderlik rolleri kapsamindadir.
Liderlik okul imajinin olusmasina yardimci olurken diger yandan da olusturulan imajla
ogretmenlerin okullarina olan bagliliklar1 artirilabilir. Orgiitsel imaj olusumu okulun
bircok degiskeninden etkilenmektedir. Ayn1 zamanda da okulun bircok degiskenini
etkilemektedir. Etkilenen degiskenlerden birisi olarak orgiitsel baglilik imaj onciiliine
bagli olarak giiclendirilebilir.
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Extended Abstract

Positive ideas about ones or an institution effect persons’ attitude and behaviours.
The impression about someone or institutions form opinions about corporate identity and
persons. The impression about schools may be a reason to prefered by teachers, parents
and students. Organizational image can be explain as an impression about the
organization according to perception of non-worker at the organization (Polat, 2011;
Dursun, 2011; Sabuncuoglu, 2004; Hatch and Schultz, 1997; Dutton ve Ducerich, 1991).
To Dowling (1993), organizational image is an individual impression about the
organization is created mentally (Giirbiiz, 2010).

Organizational commitment can be explain that increasing willingness of
permanence in the organization and Lee (2000) explains organizational commitment as
focus on self- behaviours according to relationship of works and behaiours in the
organization. And organizational commitment means of sense of belonging between the
organization and workers (Uygur and Kog, 2010). The organizational commitment can
show perception of the workers’ organizational image (Duttun, Dukerich ve Harquall,
1994). Perceived organizational image related to identification (Lievens, Haye and
Ansell, 2007; Fuller, Marler, Hester, Frey and Relyea, 2006). The results of the different
studies are that the workers has positive organizational image perception of in an
organization who has high level of identification and satisfication (Karabey and Iscan,
2007; Nguyen and LeBlanc, 2001; Bergami and Bagozzi, 2000; Dutton and Dukerich,
1994; Dutton, Dukerich and Harquail, 1994). In the study it is examined that relationship
between organizational image and organizational commitment according to teachers
perceptions in their schools. Also it is examined that whether there is a relationship
between demographic values and organizational image and commitment or not. To
achieve the aims, questions were inquired about as follows:

1. Which level of teachers’ perceptions of organizational image and organizational
commitment ?

2. Is there any relationship between teachers’ perceptions of organizational image
and organizational commitment and demographic values?

3. Is there any relationship between teachers’ perceptions of organizational image
and organizational commitment?

4. According to teachers perceptions, does the organizational image explain the
organizational commitment?

The study is a quantitative research and its model is descriptive survey model.
And it is examined that the relationship between organizational image and organizational
commitment. Therefore, the study is relational screening model. The study group consist
of 290 teachers who work at high school in Sivas in 2011-2012 academic year. Data was
collected the organizational image scale by developed Polat, Abat ve Tezyiirek (2010)
and organizational commitment scale developed by Saridede (2004). Data analyzed by
descriptive statistics, t test, ANOVA and multiple regression analysis.

Teachers think the organizational image is at medium in their schools (X=3.29).
Quiality image has the highest point (X=3.65). The others are that general outlook image
( X=3.34), social environment image (X= 3.21), physical infrastructure image (X=3.07)
and programme image (X=2.92) ranges. While quality image of the schools are at high
level, general outlook, social environment and programme image is at medium. There is
a different between teachers perception of organizational commitment and emotional
commitment in term of age value. At the age of 35- 42 and over 43 years has higher point
in term of organizational commitment and emotional commitment. There is a different
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between teachers perception of organizational commitment (F=5,240, p<,05) and
emotional commitment (F=3,313, p<,05) in term of branch value. Social sciences
teachers have higer points than sience teachers in term of organizational commitment and
emotional commitment. There is a different between teachers perception of quality image
(t=-4,542, p<,05), general outlook image (t=-2,772, p<,05) and programme image in term
of school type. Teachers work at Anotolian high school (X=3,89) have higer points than
the other high schools (X=3,43). There is no difference between teachers perceptions of
organizational commitment and its diemensions in term of period the service. There is a
positive and medium relationship between organizational commitment and organizational
image. Quality image, social environment image, physical infrastructure image and
programme image, all together explain the organizational commitment (R=0,631,
R?=0,398, p< ,05). All of the organizational image diemensions are predictor of the
organizational commitment that explain about 40% variences of the organizational
commitment. These standardised regression coefficients are as follow: quality image (3
=0,557), programme image ( =-0,217), social environment image ( =0,204), general
Outlook image ( =-0,036) and physical infrastructure image(p =-0,009). As a result
organizational image effect the organizational commitment and identification. The rolles
of principals is important to create and to maintain positive organizational image. One of
the rolles may be leadership can catalyze on the one hand positive organizational image
on the other hand organizational commitment for teachers.
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OGRETMENLERIN YASADIKLARI YILDIRMA EYLEMLERININ
CESITLI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

THE RESEARCH OF THE MOBBING STATUS OF TEACHER ACCORDING
TO DIFFERENT VARIABLES

Mukadder BOYDAK OZAN
Egitim Fakiiltesi, Firat Universitesi, Elaz1g. E-posta: mboydak@firat.edu.tr
Zilkif NANTO
Milli Egitim Bakanlig1

Ozet

Bu arastirmada, 6gretmenlerin, okullarda maruz kaldiklart yildirma durumlari, cinsiyet, kidem,
yas, brans, egitim durumu, gorev yaptifi egitim bolgesi degiskenleri kullanilarak incelenmistir.
Aragtirmanmn grubunu, Elazig’da gérev yapan 530 Ogretmen olusturmustur. Ogretmenlerin genel
bilgilerinde frekans ve yiizde kullanilmis, gruplarin goriisleri arasindaki farklarin saptanmasinda ise t- testi
ve varyans analizi yapilmigtir. Ayrica 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Arastirmanin sonucunda,
ogretmenlerin maruz kaldiklar1 yildirma durumlarinda en ¢ok cinsiyet, yas ve kidem degiskenleri arasinda
anlamli fark ¢ikmigstir. Erkek o&gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore; 20-29 yas gurubu arasindaki
Ogretmenlerin, 50+ yasindaki Ogretmenlere gore; 1-5 kidemdeki ogretmenlerinin diger kidemdeki
6gretmenlere gore daha fazla yildirmaya maruz kaldiklari saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul ve Ortaokullar, Ogretmenler, Yildirma.
Abstract

This survey which summarized from my master thesis analyzes the level of the acts of mobbing
suffered by the teachers as well as their genders, seniority, age, subject, educations status, education district
characteristics and perpetrators characteristics and perpetrators. This survey was conducted by interviewing
a total of 530 teachers in Elaz1g. T-tests and variance analysis were conducted in order to determine general
opinion of teachers, frequencies and percentages in identify details of the teachers interviewed as well as
differences in opinions expressed by the group. They were tested at 0.05 significance level. As a result of
the survey, gender, seniority and age were identified as the variables, where the largest difference was
observed between the groups in terms of acts of mobbing suffered by teachers. More male teachers than
female teachers, 20-29ages teacher than 50+ ages teachers, more 1-5 seniority teachers than other teachers
were confirmed to be exposed to acts of mobbing.

Key words: Primary and Middle Schools, Teachers, Mobbing
GIRIS

Insan odakl1 olan okullar, topluma faydali, yeterli akademik kiiltiirii olan, basarils,
esnek diisiinebilen ve gelecekte karsilasacagi kosullara ayak uydurabilecek bireyleri
yetistirmeyi amaclayan orgiitlerdir. Bu orgiitlere, farkli yasam standartlarina sahip, farkl
kiiltiirlerden, olumlu ya da olumsuz davraniglara sahip &grenciler gelmektedir. Bu
Ogrencilerin esit diizeye getirilerek degisim ve gelisimini saglayacak, egitim ortamlarini
en iyi sekilde olusturup diizenleyecek kisi 6gretmenlerdir (Comak, 2011). Bu nedenle
ilkogretim kurumlarinin amaglarinin gergeklesmesinde 6gretmenlere ve okul miidiirlerine
biiyiikk gorevler diismektedir. Egitimcilerin bu gorevi yerine getirirken karsilastiklar
onemli engellerden birisi de, egitim ortamlarinda Ogretmenlerin birbirileri ile veya
yoneticiler ile yasadiklar1 yildirma durumlarndir. Calisma atmosferini énemli 6l¢iide
etkileyen yildirma, kisiyi is ortamindan sogutmak adina yapilan; ona sikinti vermek,
rahatsizlik olusturmak, siddet ve baski gostermek ve onu taciz etmek anlaminda
diisiiniilebilecegi gibi (Leymann, 1996:167); okullarda bireyi bir durum karsisinda bilerek
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kiiciik diistirme, kisinin caligmalarini siirekli elestirip begenmeme durumu olarak da
diisiiniilebilir (Erdogan, 2009:319).

[k defa Kondrad Lorenz tarafindan hayvanlar igin kullanilan yildirma kavram,
1960’larda Avusturya’da kullanilmaya baglanmistir. Her hayvanin kendilerinden ya da
siriilerinden yabanci diger hayvami ya da hayvanlar1 disladigini tespit etmislerdir
(Westhues, 2002). 1980’11 tarihlerde, Dr. Peter Paul Heinmann bu kavramin sadece
hayvanlar arasinda olmadigini, aslinda 6grenciler arasinda da goriildiigiinii ifade etmistir
(Akt:Eser, 2013). Yine 1980’ler de Isvecli Psikolog Leymann bu kavramin is yerlerinde
caligsanlar arasinda da yasandigini tespit etmistir. AyricaLeymann1992 yilinda Almanya’
da actig1 klinik ile mobbing kavraminin sadece aragtirmacilar arasinda degil kamuoyunda
da yaygin olarak bilinmesini saglamistir. Tiirkiye’de mobbing kavrami yerine yildirma
kavrami daha yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu kavramlar iizerinde Tiirkiye’de ilk
arastirma 2004 yilinda yapilmistir. Bu arastirmada mobbing kelimesi de yildirma
kelimesi de kullanilmistir. Bu olgu igin kullanilan ortak bir dil yoktur ve arastirmacilar
bu olguyu anlatmak i¢in bir¢cok kelime kullanmaktadir (Ertiirk, 2011).

Tarihin dokusu i¢inde degisik boyutlari ile kendini gosteren ve zamanla biiyiik bir
problem haline gelen yildirma siireci yildirmay1 uygulayan taraf, yildirmaya maruz kalan
taraf ve yildirma siirecini izleyen taraf olmak {izere li¢ gruptan olusur (Baykal,2005).

Cesitli ¢alismalarda (Dogan, 2009; Karyagdi, 2007) bu siirecin asamalar1 su
sekilde belirtilmistir: I. Asama: Yildirma s6z konusu degilse bile ortaya ¢ikan gatisma
sonucu olusan anlasamama durumu yildirmaya doniisebilecek bir hal alir. II. Asama:
Yildirma davramslar gériilmeye baglanir ( saldirgan davramglar).IIl. Asama: Idare,
yasanan yildirma durumlarina miidahale etmeyerek yildirmaya ortak olur. IV. Asama: En
onemli evredir. Kurban tepkiler vermeye baslar ve “zor insan, akil hastas1 ” soylemlerine
maruz kalir. Bu durumu kovulmalar veya istifalar takip eder. V. Asama: Kisi isten
ayrilmaya mecbur birakilir.

Asama agsama kendini gosteren bu olumsuz durumlari Dr. Heinz Leymann 45 ayr1
yildirma davranigi olarak belirlemis, 5 ayr1 grupta toplamistir (Dogan, 2009:
22,24;Laciner, 2006): 1.Grup: Magdurun kendini gostermesini ve iletisim olusumunu
etkilemek: Magdur olan kisi idareci tarafindan siirekli elestirilir, yonetici magdur olan
kisi tizerinde baskilar kurarak onu siirekli kisitlar. So6zlii tehditlerin yani sira yazili
tehditler de olugsmaya baglar. II. Grup: Sosyal iligkilere saldirilar: Kurbanin is ortaminda
iletisimine engel olmak amaci ile ¢aligma ortam1 herkesten uzak bir sekilde ayarlanarak,
ortaminda degilmis gibi davranilir. III. Grup: ltibara saldirilar: Magdurun arkasindan
konusarak, ona asilsiz seyler yakistirilarak magdur stirekli kiiciik diistiriiliir. Magdurun
0zel yasimi ile alakali biitiin degerleri (dini, milliyeti, cinsel yaklasimi) elestirilir. 1V.
Grup: Kisinin yasam kalitesi ve mesleki durumuna saldirilar: Magdura kendisini 6zel
hissedecek higbir is verilmez. Kendi yeteneklerinin altinda veya {istiinde isler verilerek
kendisini yeteneksiz hissetmesi saglanir. V. Grup: Kisinin sagligina dogrudan saldirilar:
Magdura direk fiziksel olarak siddet uygulanir veya dogrudan cinsel taciz ile goz
korkutma amagh siddete bagvurulur.

Kisinin ¢alisma hayatin1 6nemli 6lgiide etkileyen bu olumsuz durumlar karsisinda
kisi oncelikle kendi miicadele etmelidir (Davenport, Schwartz ve Eliot, 2003). Resch ve
Schubinski (1996)° ye gore kisi yasadig1 baski ve siddet karsisinda giiclii olmali kontrollii,
bilin¢li ve mantikli bir sekilde olaylar karsisinda dik durmalidir. Kendi 6zelliklerini,
gliclii ve zayif yanlarini iyi bilmelidir (Akt: Tutar, 2004).Y1ildirma siireci ile miicadele
etmede bireysel yontemlerin yani sira Orgiitsel yontemler de oldukca énemli bir yer
tutmaktadir (Zapf, Knorz, Kulla, 1996). Tiim ¢alisanlar arasinda saygili ve hosgoriilii bir
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ortam olusturularak, c¢alisanlar arasinda yildirma davraniglarinin goriilme olasiligi
azaltilabilir (Tinaz,2006).

Arastirmanin Problemi

Giliniimiizde egitim ortamlarinda istenilen verimi elde etmek adina gerekli en
onemli kavramlar bilgi ve beceridir; ancak tek basina yeterli degildir. Bilgi ve becerinin
yant sira Orgiitiin atmosferi, ¢alisanlarin olumlu tavir ve tutumlari, ¢alisanlar arasindaki
uyum ve is birligi, calisma ortaminda yaratilan olumlu hava da olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Bu sebeple 6gretmenlerin performanslarini en iist diizeyde kullanmalari igin,
Ogretmenlerin okul ortaminda maruz kaldig1 yildirma davranislarinin farkinda olmasi
gerekir (Goktiirk ve Bulut, 2012: 56). Bu arastirma ile elde edilen sonuglarin okul
miidiirleri, 6gretmenler, egitimciler ve bu konuya ilgi duyan tiim bireylere énemli bir
kaynak olacagi, okul 6gretmenlerinin birbirleri ile ve yoneticiler ile yasadiklari iletisim
ve etkilesime olumlu katkilarda bulunacagi ve yildirma durumlarina maruz kalanlarin
hakkin1 nasil arayacagi konusunda ilgililere 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Ogretmenlerin egitim ortamlarinda maruz kaldiklar1 yildirima eylemlerinin bazi
degiskenlere gore belirlemek arastirmanin amacini olusturmaktadir. Bu amag
cergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin yasadiklar1 yildirma durumlarma iliskin genel goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin yasadiklar1 yildirma durumlarma iliskin goriisleri arasinda
cinsiyet, kidem, brans, egitim durumlari, yas ve gorev yaptigi bolgeye gore
farklilik var midir?

YONTEM

Ogretmenlerin kendi okullarinda yasadiklari yildirma durumlarinin igerigi ve
yildirma durumlarina kars1 verdikleri tepkiye iliskin gortislerini belirlemeyi amaglayan
bu arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Tarama modeli, gegmiste ya da
halen mevcut olan bir durumu var oldugu gibi agiklamay1 calisan arastirma
yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, oldugu gibi
degistirilmeden tanimlanmaya calisilir. Genel tarama modelleri, ¢cok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir hilkme varmak i¢in evrenin tiimii ya da
ondan aliacak bir grup, 6rnek ya da drneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir
(Karasar, 2007).

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde evrenden 6rneklem alma yoluna gidilmistir.
Tesadiifli kiime drnekleme yontemi kullanilmistir. Boylelikle belirlenen evrenin hepsine
ulasilamayacagindan se¢ilen kiime digerlerini temsil ederek tasarruf saglanmistir. Elazig
ilinde bulunan okullarin bagimsiz olarak esit se¢ilme sansina sahiptir. Calisma grubunu,
Elazig il merkezi ve ilgelerinde bulunan ilkokul ve ortaokullarda gorevli kadrolu ve
sozlesmeli Ogretmenler olusturmaktadir. Uygulanan 700 ankete verilen cevaplar
incelendiginde 539 anketin yeteri kadar dolduruldugu tespit edilmis, arastirmaya uygun
goriilerek degerlendirmeye alinmistir.

175



Mukadder BOYDAK OZAN, Ziilkiif NANTO- Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi Say1. 34 Yil. 2017

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, “Bergen Bullying Research Group”
tarafindan gelistirilen ve kullanimi igin gruptan izin alinmis olan “Negative Acts
Questionnairei (NAQ); Einarsen, Raknes, Matthiesen & Hellesay, 1994;Hoel, 1999)”
anketi esas alinmistir (https://www.uib.no). Anket, besli Likert dereceleme Olgegi
seklinde hazirlanmis, aslina uygun olarak kullanilmistir. ilave olarak kisisel bilgiler
(cinsiyet- yas-mesleki kidem-brang-6grenim durumu) eklenmistir. Bunun yani sira kisisel
bilgilere katilimcinin ¢aligtig1 bolge bilgisi de alinarak, yerelde ve sehir merkezlerinde
gorev yapan Ogretmenlerin yasadiklar1 yildirma durumlarinin = kiyaslanmasi
amaglanmistir. “Bergen Bullying Research Group” tarafindan olusturulan bu arag¢ ayni
zamanda Tiirkiye’de yapilan farkli calismalarda da veri toplamak amaciyla kullanilmigtir
(Cemaloglu, 2007; Ertiirk, 2005). Cemaloglu(2007) tarafindan anket Tiirkge ’ye
cevrilmis ve daha sonra profesyonel terciimanlik yapan bir kisiden anketi Ingilizce ye
cevirmesini talep etmistir. Bu ceviriler gerekli diizeltmeler yapilarak arastirmact
tarafindan kullanilmistir. Bu arastirma sirasinda da ayni ara¢ kullanilacagindan aym
stiregten gecilmis ve arag Tiirkge’ ye ¢evrilmistir. Yapilan ¢eviri Cemaloglu tarafindan
yapilan ¢eviri ile karsilagtirilarak gerekli diizeltmeler yapilarak kullanilmistir.

Olgege iliskin agimlayici faktor analizi islemlerine gore KMO (Kaiser Meyer
Olkin Measure of Sampling Adequancy) = .920, Bartlett (Bartlett’ s Test of Sphericity)
=4135,875, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, 902 olarak bulunmustur. Elde edilen
bu sonuclara gore Olgegin giivenilir bir dlgek oldugu sOylenebilir. Faktor analizi
sonucunda 23 maddenin bir faktor altinda toplandigi anlasilmaktadir. Faktor yiik
degerleri, 30 altinda olan ve dlgegin yapisini bozan maddeler ¢ikarilmistir. Faktor analizi
ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmenlerin Yildirma Durumlar: Olgegine iliskin Faktor Yiikleri
Madde No Faktor Madde No Faktor

2 ,673 13 ,579
3 712 14 ,557
4 ,520 15 491
5 ,661 16 ,436
6 ,388 17 ,510
7 ,600 18 ,506
8 ,363 19 ,637
9 ,407 20 ,610
10 577 21 ,661
11 ,532 22 ,646
12 ,550 23 ,637

Verilerin Analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma,
iki ortalama arasindaki farklarin anlamliligini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi
ve tek yonlii varyans analizi F testi kullanilmistir. t-testinde gliven diizeyi p<.05 olarak
kabul edilmistir. Ikiden ¢ok ortalama arasindaki farklarm anlamliligini ortaya koymak
icin de F testi sonucunda anlamli farkin belirlenmesi halinde bu farkin kaynagini
belirtmek i¢in Scheffe testi kullanilmistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

Birinci alt ama¢ dogrultusunda Ogretmenlerin yasamis olduklart yildirma
durumlarina iligkin goriislerini bagvurmak iizere yiizde ve frekans degerleri alinmstir.
Sonuglar Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 2.

Osretmenlerin yildirmaya maruz kalma durumlar
Yildirmaya Maruz Kalma Sikhg n %
Hayir 462 85,7
Evet, Nadiren 50 9,3
Evet, Ara sira 24 4,5
Evet, Haftada Bir Cok Defa 2 4
Evet, Neredeyse Her Giin 1 2
Toplam 539 100

Tablo 1 incelendiginde Elde edilen yiizde ve frekans sonuglarna gore;
ogretmenlerin %85,7’s1 yildirma durumuna maruz kalmadigini ifade ederken, % 14,4’
yildirma durumunu yasadigini ifade etmektedir. Yildirmaya maruz kalanlarin %9,3’i
nadiren; %4,5°1 ara sira; %,4’1i haftada bircok defa; %,2’si ise neredeyse her giin
yildirmaya maruz kaldiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore, yasadiklari yildirma durumlarinda
anlamli farkliligin olup olmadigimi belirlemek amaci yapilan bagimsiz gruplar t—testi
sonugclari tablo 2’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore t Testi Sonuglari

= An. An. An. Sira

Gruplar n X ss sd Levene Diiz. t Diiz. MWU Diiz. Ort.

Kadin 228 4,67 ,271 281,58
536 9,402 ,002 2,197 ,028  32586,500 121

Erkek 310 4,60 ,410 260,52

Hem kadin 6gretmenlerin ( X =4,67) hem de erkek ogretmenlerin ( X =4,60)
gorisleri Higbir zaman diizeyinde sonuglanmustir. Yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucu
[te5=2,197, p<.05] Levene degeri anlamli sonuglanmasina ragmen, incelenen Mann
Whitney U testi sonucunda kadin ve erkek Ogretmenler arasinda gorlis farki
bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin brans degiskenine gore, yasadiklar1 yildirma durumlarinda anlamli
farkliligin olup olmadigini belirlemek amaci yapilan bagimsiz gruplar t—testi sonuglari
Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 4.
Ogretmenlerin brans degiskenine gore t-testi sonuglari
= An. An. An. Sira

Gruplar n X ss sd Levene Diiz. t Diiz. MWU Diiz. Ort.
Sf 264,65 318 -
Ogretmeni

536 2,405 122 1,277 ,202 - -

Brans 312461386 -
Ogretmeni

Maddeler bir biitiin olarak incelediginde, smif 6gretmenlerinin ( X =4,65) ve
brans 6gretmenlerin ( X =4,60) goriisleri Hicbir zaman diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda [tes)=1,277, p<.05] brans 6gretmenlerinin
goriisleri ile sinif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli farklilik bulunmamastir.

Ogretmenlerin kidem degiskenine gore, yasadiklar1 yildirma durumlarinda
anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek amaci yapilan varsayans analizi sonuglari
tablo 4’te gosterilmisgtir.

Tablo 5.

Osretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore varyans analizi sonuclari

Kidem N X Ss Varﬁzr;s. 'PF(;; sd }é?,: F p Levene p
1-5 221 456 ,427 Grup. Ar. 1,722 4 431

5-10 125 4,68 276 Grup.i¢i 67,767 526 129

10-15 70 4,67 ,255 Toplam 69,489 530 3,342 010 3,672 ,006
15-20 41 471 246

20+ 74 465 398

Mesleki kidem degiskenine iliskin 6gretmenlerin yi1ldirma durumlarini belirlemek
tizere yapilan Kruskall Whalis H testi sonucunda [F@s526=3,342, p<.05] 0Ogretmen
goriigleri arasinda anlamli farklilik gozlenmistir. Kidemi 1-5 yil arasinda olan
Ogretmenler X =4,56 ile, kidemi 6-10 yil arasinda olan 6gretmenler X =4,68 ile, kidemi
11-15 yil arasinda olan dgretmenler X =4,67 ile, kidemi 16-20 arasinda olan dgretmenler
X =4,71 ile ve kidemi 20 ve iizeri olan dgretmenler X =4,65 ortalama ile Higbir zaman
diizeyinde goriis bildirmiglerdir. KWH testi sonucuna gore 6gretmen goriigleri arasinda
p<0,05 anlamh farklilik gozlenmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek tizere MWU testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 5°de yer almaktadir.

Tablo 6.
Osretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore KWH Testi sonuclar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd KWH p Anlamh Farkhhk
1-5 221 234,85 4 17,493  ,002 1-2
6-10 125 283,59 1-3
11-15 70 278,91 1-4
16-20 41 316,44 1-5
20+ 74 289,16

Yapilan Kruskall Whalis H testi sonucuna gore Ogretmen goriisleri arasinda
anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir (KWH=17,493). Farkliligin hangi gruplarin
gorislerinden kaynaklandigini belirlemek amaci ile yapilan MWU testi sonucuna gore;
kidemi 1-5 ile 6-10 yil aras1, kidemi 1-5ile 11-15 yil aras1, kidemi 1-5 ile 16-20 y1l arasi
ve kidemi 1-5 ile 20 yil ve lizeri olan 6gretmen goriislerinden kaynaklanmis olabilir. Sira
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ortalamalar1 dikkate alindiginda; mesleki kidemi 16-20 yil arasi olan 6gretmenlerin sira
ortalamasi (316,44) en yiiksek degerde iken, mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olan
O0gretmenlerin sira ortalamasi (234,85) en diisiik degerde oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin  egitim durumu degiskenine gdre, yasadiklar1 yildirma
durumlarinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek amaci yapilan varyans
analizi sonuglari tablo 6’te gosterilmistir.

Tablo 7.
Osretmenlerin egitim durumu degiskenine gére varyans Analizi sonuclar

Egitim X Ss Varyans Kar. sd Kar. F
Durumu

Kay. Top. Ort. P Levene  p

Onlisans 31 4,64 442 Grup. Ar. 146 2 ,073
Lisans 468 4,63 347 Grupl¢i 69,475 536 ,130

Lisans 40 457 430 Toplam 69,621 538 -
Ustii

,563 570 1,365 ,256

Yapilan varyans analizi sonucunda [Fs3=,801, p>.05] 0Ogretmenlerin
goriiglerinde, egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Egitim
durumu 6n lisans olan 6gretmenler X =4,64 ile egitim durumu lisans olan 6gretmenler
X =463 ile egitim durumu lisansiistii olan 6gretmenler ise X =4,57 ile Higbir zaman
diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 yere gore, yasadiklar1 yildirma durumlarinda
anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek amaci yapilan varyans analizi sonuglari
Tablo 7’te gosterilmistir.

Tablo 8.
Ogretmenlerin bélge degiskenine gore varyans analizi sonuglar:
.. N Varyans Kar.
Bolge N X Ss Kay. Kar. Top. sd Ort. F p Levene P
il 138 467 365  CMUP 542 2 271
b 2008 124 2352 0%
Ilce 242 459 375 Grup.ci 69,041 534 129 7 ' !

Koy 157 4,65 ,327  Toplam 69,583 536

Bolge degiskenine iligkin 6gretmenlerin yildirma durumlarimi belirlemek iizere
yapilan varyans analizi sonucunda [F(2,534=2,098, p>.05] 6gretmen goriisleri arasinda
anlaml farklilik gdzlenmemistir. Gorev yaptigi yer il olan 6gretmenler X =4,67 ile,
calistig1 yer ilge olan dgretmenler X =4,59 ile, calistig1 yer kdy olan dgretmenler ise X
=4,65 ile Hicbir zaman diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gore, yasadiklar1 yildirma durumlarinda anlaml
farkliligin olup olmadigini belirlemek amaci yapilan varyans analizi sonuglari tablo 8’te
gosterilmistir.
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Tablo 9.

Osretmenlerin egitim durumu degiskenine gére varyans analizi sonuclar

Yas N X Ss \ég;)l/ans Kar. Top. sd g?tr F p Levene P
178 460 739 O 2873 3 958

gg 217 474 518 Grupici 184916 528 351 2729 043 8765 000
W 90 473 493 Toplam 187780 534 -

50+ 46 4,83 437 - - - -

Yas degiskenine gore, ogretmenlerin yildirma durumlarini belirlemek {izere
yapilan varyans analizi sonucunda [F(3528)=6,722, p>.05] 6gretmen goriisleri arasinda

anlamli farklilik gozlenmistir. Yas1 20-29 arasi olan 6gretmenler X =4,53 ile, yas1 30-39
arasi olan 6gretmenler X =4,68 ile, yas1 40-49 aras1 olan 6gretmenler X =4,67 ile ve yas1
50 ve iizeri olan 6gretmenler X =4,67 ile, Hicbir zaman diizeyinde gériis bildirmislerdir.

Tablo 10.

Ogretmenlerin yas degiskenine gére KWH Testi sonuglart
Gruplar N Sira Ortalamasi Sd KWH p Anlamh Farkhihk
20-29 178 227,83 3 18,841 ,000 1-2
30-39 218 282,27 1-3
40-49 90 280,48 1-4
50+ 46 314,02

Yas degiskenine gore 6gretmen goriisleri arasinda anlamli farklilik gézlenmistir.
Bu sebeple yapilan Kruskall Whalis H testi sonucuna gore 6gretmen goriisleri arasinda
anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir (KWH=18,841). Farkliligin hangi gruplarin
goriislerinden kaynaklandigini belirlemek amaci ile yapilan MWU testi sonucuna gore;
yas1 20-29 arasinda olan 6gretmenler ile 30-39, 40-49 ve 50 yas lizeri olan 6gretmenlerin
goriislerinden kaynaklandig tespit edilmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda; yasi
50 ve lizeri olan 6gretmenlerin sira ortalamasi (302,12) en yiiksek degerde iken, yas1 20-
29 yil arasinda olan &gretmenlerin sira ortalamasi (226,97) en diisiikk degerde oldugu
gorilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmenlerin yasadiklar1 yildirma durumlarinin cesitli degiskenler acisindan
incelendigi bu arastirma sonucuna bakildiginda 6gretmenlerin %85,7°si yildirmaya
maruz kalmadigini ifade ederken, % 14,31 yildirma yasadigini ifade etmektedir. Tanoglu
(2006) tarafindan “Isletmelerde Yildirmanin (Mobbing) Degerlendirilmesi ve Bir Yiiksek
Ogrenim Kurumunda Uygulama” adl yiiksek lisans tezinde, akademisyenlerin yildirmay1
yasama oranini %15,8 olarak sonuglandirmistir ve arastirmaya katilan kesim ayni olmasa
da; yasanan yildirma orani arastirma sonucumuz ile yaklasik degerdedir. Tiizel (2009)
tarafindan arastirma gorevlileri lizerine yapilan arastirmada psikolojik yildirmaya maruz
kalma oraninin bizim ¢alismamizda oldugu gibi (X =1,75) puan ile diisiik diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye’de yapilan calismalarin bir¢ogunda Ogretmenlerin
yildirma durumlarin1 yasadigini ama bunun diisiik diizeyde oldugunu goriiyoruz. Ancak
Aile ve Sosyal politikalar bakanliginin kurmus oldugu Alo 170 Mobbing sikayet hattina
gelen ¢agrilarin kurum bazinda oranlarina bakildiginda ilk sirada MEB’e bagli kuruluslar
ve Universitelerin yer aldigin1 goriiyoruz. Bu durum dgretmenlerin y1ldirma durumlari ile
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ilgili yapilan ¢alismalardaki anket sorularina verdikleri cevaplarda samimi olarak cevap
vermedigini veya samimi cevap verme konusunda endiseli olduklarini gosteriyor olabilir.

Ilkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan ogretmenlerin cinsiyete, kideme,

bransa, yasa, gorev yaptig1 bolgeye ve 6grenim durumlarina gore yasadiklart yildirma
durumlar1 sonucuna gore:

1)

2)

Ogretmenlerin yasamis olduklar1 yildirma durumlar cinsiyet degiskenine gore
farklilasmaktadir. Ilkogretim okullarinda c¢alisan erkek ogretmenler, kadimn
Ogretmenlere gore yildirma davranislarina daha fazla maruz kalmaktadir. Bunun
nedeni okuldaki erkek 6gretmenlerin ve yoneticilerin iilkemizde olusan kiiltiirden
dolayr kadinlara daha toleransli ve daha iyi niyetli yaklasimlar1 olabilir.
Cemaloglu ve Ertirk (2007) tarafindan “Ogretmenlerin Maruz Kaldiklar
Yildirma Eylemlerinin Cinsiyet Yoniinden incelenmesi arastirmasinda da ayni
sonuclara ulagilmistir. Arastirmada kadin 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere gore
daha az yildirmaya maruz kaldiklar1 saptanmistir. Mikkelsen ve Einarsen’in
(2002: 401) aragtirmasina gore ise yildirma eylemlerine maruz kalmada cinsiyet
farkinin anlamli bir degisken olmadigi goriilmistiir. Benzer sekilde Leymann
(1993) ve Niedl (1996)’in calismalarinda cinsiyetin, yildirmanin yaganmasinda
etkili olmadig: ifade edilmistir (Akt: Ocak,2008). Yine Einarsen ve Skogstad
(1996)“1n Norveg’te 13 ayr1 is kolunda ¢alisanlar tizerinde yiirtittiikleri calismaya
gore de yildirma eylemlerine maruz kalmada cinsiyet farkinin anlamli bir
degisken olmadig: tespit edilmistir. ABD’de 9.000 kamu calisani iizerinde yapilan
arastirmada, kadin ¢alisanlarin % 42’sinin, erkek ¢alisanlarin ise % 15’inin son
iki yilda zorbaliga ugradigi saptanmistir (Michael, Akt: Arpacioglu, 2003).
Tirkiye’de gerceklestirilen arastirma sonuglarinin, yabanci kaynakli arastirma
sonuclartyla Ortligmemesi, yilldirma durumlarimin kiiltiirel yanlarina isaret
etmektedir. Diger iilkelerde yildirmaya maruz kalmada cinsiyet 6nemli bir
degisken olmamasina ragmen, Tiirkiye’de cinsiyetin 6n plana ¢ikmasi, toplumun
kiltiirel yapisinin, kadina yonelik olumsuz tutumlar1t hosgori ile karsilayip
onaylamasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu durum, kadinlarin yi1ldirmada kurban
olarak daha az, erkeklerin ise daha cok segildiklerini gostermektedir. Ancak
bunun tam tersine kadinlarin yildirma durumlarii daha ¢ok yasadigina yonelik
bulgular1 olan ¢alismalar da bulunmaktadir. Arpacioglu 'nun yaptigi calismaya
(2009) gore yildirma magdurlarinin %77 si kadindir. Ciinkii uzun senelerdir,
caligma ortamlar1 erkeklerin egemenligi atindadir. Kadin yemek yapmadan ¢ocuk
bakimina kadar her tiirlii ev isi ile mesguldiir. Eski zamanlarin avlanan ilkel erkek
profili, glinlimiizde disarida ¢alisan erkektir. Ama cagimizda durum degismistir
ve kadinlar, erkeklerin yaptig1 bir¢ok isi yapabilecek diizeye gelmistir. Boylece
calisma hayatina atilan kadin zamanla aslinda esit oranda uygulanan yildirma
durumlarim1 hayatin agir yiikii altinda erkeklere gore daha c¢ok hissediyor
olabilir(http://mobbingyardim.wordpress.com/, 2014).

Ogretmenlerin yasadiklar1 yildirma durumlari, gretmenlerin yaslarina gore
belirgin diizeyde farklilasmaktadir ve 20-29 yas araliginda olan 6gretmenler, diger
yas gruplarinda olan Ogretmenlere gore ilkdgretim okullarinda yildirma
davraniglarina daha fazla maruz kaldiklarini ifade etmislerdir. Bunun nedeni, geng
yastaki c¢aliganlarin mesleki olarak tam anlamiyla yeterli olmadiklarindan
kendilerini savunamama, islerine tam anlamiyla uyum saglayamama ve is
yiiklerinin siirekli artmasi durumlarimi psikolojik yildirma olarak algilamalari
olabilir. Leymann (1993: 85)’mn yaptig1 arastirmaya gore; 21-30 ve 31-40
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3)

4)

5)

yaglarindaki 6gretmenlerin, yildirmaya daha fazla maruz kalmaktadirlar. Kutlu
(2006) yaptig1 arastirmada yildirma magduru oldugunu bildiren kisilerin %
42,8'Inin, 26-32 yas grubunda yer aldigini ve ikinci sirada ise % 36,9 ile 33-40 yas
grubunda yer alan magdurlarin oldugunu saptamistir. Bu iki arastirmada yildirma
durumlarina ugradigimi ifade eden yas grubu ile calismamizdaki yas grubu
paralellik gostermektedir. Bazi arastirmalarda ise yildirmaya ugrayanlarin 50 yas
ve lizerinde oldugu sonucuna varilmistir. Ertiirk (2005) yaptig1 arastirmada, en {ist
yas grubu olan 53 yas ve istii katilimeilarin diger katilimcilara gore daha ¢ok
duygusal taciz eylemlerine maruz kaldiklarini saptamistir. Ancak arastirmalarin
biiyiik cogunlugu ile yaptigimiz aragtirmanin sonucu paralellik gostermektedir.
Yapilan bir¢ok aragtirma geng yastaki kisilerin daha ¢ok yildirma durumlarina
maruz kalma riski altinda oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin goriisleri arasinda brans degiskenine gore anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Gokge (2006) 6zel ve resmi ilkdgretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenler ve yoneticiler lizerinde yapmis oldugu calismada da brans
degiskeninin yildirma durumlar1 tizerinde etkisinin olmadig1 sonucuna varmistir.
Bu durum yildirma durumlarinin 6gretmenin bransindan ¢ok sahip oldugu iletisim
ortaminin yildirma durumlari iizerinde etkili olacag1 sonucunu ¢ikariyor olabilir.
Bazi ¢aligmalarda da brans degiskeni yildirma iizerinde etkili olmustur. Yildirim
(2008) resmi ve ozel ilkdgretim okullarinda ¢alisan 6gretmenler tizerinde yaptigi
calismada aksi bir durum s6z konusudur. Birinci kademedeki 6gretmenlerin ikinci
kademedeki oOgretmenlere gore daha c¢ok yildirmaya ugradigi sonucuna
varilmigtir. Branglara gore farklilagsma, tam giin okulda bulunan ve ders saatleri
genelde simif 6gretmenleri kadar olmayan brans 6gretmenlerinin daha az okulda
olabilmelerinden kaynaklanmis olabilir. Bir baska ifadeyle sinif 6gretmenlerinin
okulda daha fazla zaman gegirmeleri bunda etkili olmus olabilir.

Kidem degiskenine gore Ogretmen gorlisleri arasinda anlamli farklilik
goriilmektedir. Kidemi 1-5 yil arast olan 6gretmenler ile 20 yil ve iistii olan
ogretmenler yildirma davraniglarina daha fazla maruz kalmaktadir. Yildirim’in
(2008) arastirmasinda, genel olarak orgiitte yildirmaya ugramanin, 6gretmenlerin
kidemine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. 1-5 y1l kidemdeki 6gretmenlerin
diger Ogretmenlere gore, geneli bakimindan oOrgiitte yildirmaya daha fazla
ugradiklarim1 diisiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu durum, toplumsal kiiltiiriin,
kendinden yasca ve kidemce biiyiik olana saygi gosterme Ozelliginden,
ogretmenlerin uzun yillardan sonra bedensel ve duygusal olarak kendilerini
yorgun hissettiklerinden dolay1 yasanan durumlar1 gormemelerinden veya gérmek
istememelerinden, kendini ispat etmek isteyen gen¢ dgretmenlerin daha ¢ok efor
sarf edip kendilerini tiiketmelerinden kaynaklanmis olabilir. Bunun aksine
zamanla deneyim kazanan 6gretmenlerin daha c¢ok bilgili oldugunu diisiinerek
genglerden saygi beklemesi ve bu durumda onlara baski yapmasindan da
kaynaklaniyor olabilir. Ertiirk (2005) arastirmasinda, 21 yil ve iizeri kidemdeki
Ogretmenlerin en fazla yildirma eylemine maruz kalan 6gretmenler olduklari
sonucuna varmustir. Civildag ve Sargin (2011) ortadgretim kurumlarinda
psikolojik baski ve siddet gorme diizeylerini belirlemeye ¢alistiklar
aragtirmalarinda da kidemin yildirma durumlar {izerinde etkisi oldugu sonucuna
varilmistir.

Egitim durumu lisansiistii olan 6gretmenler, egitim durumu lisans ve 6n lisan olan
Ogretmenlere gore daha az yildirma durumu yasamaktadir. Giiniimiizdeki hizli
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degisim ve gelisimler bireyin kendisini hizla gelistirmesini, en azindan gelisimleri
takip etmesini zorunlu kilmaktadir. Egitim seviyesi daha yiiksek olan
Ogretmenlerin daha az yilldirma yasamasinin sebebi, kendini yenileyen ve
gelistiren 6gretmenlerin okul ortaminda kendilerine olan giliveninin daha ¢ok
olabileceginden kaynaklanmis olabilir. Ayrica egitim diizeyi yliksek olan
Ogretmenlerin yasal olarak haklarini bilmeleri, yildirma durumunu yasayacak
ortamin olusmasin1 engelleyebilirler. Bahge (2007) tarafindan ‘“Mobbing
Olusumunda Orgiit Kiiltiiriiniin Rolii: Bir Ornek Uygulama” adl1 bir yiiksek lisans
tezinde egitim durumlarinin yildirma tizerinde etkili olmadig1 sonucuna varmistir.

6) Ogretmenlerin yasadiklari yildirma durumlari, ¢alistiklar: yerlesim birimine gore
farklilasmamaktadir. Bu aragtirmada beklenilmeyen bir sonugtur. Koy okullarinda
ogretmenlerinin, her tiirli egitim teknolojisi ve materyalleri gibi maddi
imkansizlig1, sosyal aktivitelerin yoksunlugu, velilerin egitim 6gretime dahil
edilememesi ve bilingsizligi, yasam sartlarinin zor olmasi, gibi nedenler
arastirmanin  basinda koy okulundaki Ogretmenlerin daha c¢ok yildirma
durumlarina maruz kalabilecegi fikrini olusturmasina ragmen; arastirma
bulgularma gore Ogretmenlerin calistig1 yerin yasadiklari yildirma durumlar
tizerinde etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum yildirma durumlari
tizerinde koOy Ogretmenlerinin gorev yaptigi kirsal alanlardaki maddi
imkansizliktan ¢ok o6gretmenlerin okul i¢inde sahip oldugu iletisim, caligma
ortamdaki atmosferin etkili oldugu sonucunu ¢ikarabilir.

Bu ¢aligsma dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1) Ogretmenler, yoneticiler, veliler ve ogrenciler yildirma konusunda
bilinglendirilecek toplantilar, konferanslar, kitle iletisim araclari ile hazirlanacak
kamu spotlari, gorsel drneklere dayali anlatima sahip kitaplarin hazirlanmasi vb.
diizenlenerek, okul c¢alisanlarimin yildirma konusunda duyarlilik kazanmalari
saglanmalidir.

2) Okulda gorev yapan tiim personel arasinda daha giiglii ve pozitif iletisim kurma
olanaklar1 gelistirilmelidir.

3) Yildirma magdurlarinin korunmasina yonelik yasal diizenlemeler ile gerekli
sinirlart, haklar1 ve sorumluluklart belirleyen, hukuksal giivence saglanmalidir.
Ayrica yildirma konusunda 6gretmenler, sahip olduklar1 yasal haklarinin neler
oldugu konusunda bilin¢lendirilmelidir.

4) Yildirma davraniglarina ugramis 6gretmenlerin, egitim 6gretime yeniden hazir
olmalar1 i¢in mesleki ve psikolojik destek almalari saglanabilir.
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Extended Summary

Problem Statement: Mobbing status the most significant problem that effects not
only people who are exposed to it and people who perform it but also every individual of
the society directly or indirectly in the world and our country. This problem changes the
perception of all people working in the same workplace regarding to workplace bullying
and increases tendency to mobbing. In this increase, the increase in the competitive
environment in today’s workplace and business life, jealously among employees,
violence, gossip, business union avoidance, fraud, not acting to employees equally by
directors in workplace and many other factors have been effective. That violence and
problems related to mobbing are increasing and within that consist of employees and
administrators working in organization reveals the obligatory of taking precautions
immediately by organization and every individual in the society. Mobbing with its
increasing effect is becoming a research subject of social sciences researcher. Although
various researchers have done in the world, the workplace bullying, mobbing, is a
complex problem to find a concrete solution. This survey which summarized from my
master thesis analyzes the level of the acts of mobbing suffered by the teachers as well as
their characteristics and perpetrators.

Purpose of the Study: The main purpose of this study is to highlight the teachers,
educators and other concerned ones about the subjects which will be an important source
for school managers, to make positive contribution to communicative and interactive
relationship between teacher- teacher and teacher-manager and to helps ones who are
exposed to mobbing situation how to defend themselves in term of their legal rights. With
all these frameworks the main objective of this research is formed by the aspect of
teachers who are exposed to mobbing in their education and training environments by
some of variables. With this aim, it is considered to answer the following questions:

1) What are the general views of teachers and administrators of mobbing in which
they live?

2) Are there any differences in views of teachers and administrators of mobbing
behavior in which they live according to sex, seniority, industry, education, age
and working area?

Method(s): This study employs a scanning model; the method of qualitative
research pattern is carried out aiming to identify the view of teacher reacting to mobbing
situations. The data were collected using this scale from a total of 530 principals working
in various primary and secondary schools who were selected using random sampling in
the central district and villages of Elazig. Data about acts of mobbing experienced by
those primary and middle school teachers was gathered by using a The Negative Act
Questionnaire employed in the study was developed by Einersan and translated into
Turkish by Cemologlu and Erturk (2009) developed by the researcher using five-point
likert scale. Those data were processed in SPSS data analysis program and t-tests and
variance analysis were conducted in order to determine frequencies and percentages in
identify details of the teachers interviewed as well as differences in opinions expressed
by the group. They were tested at .05 significance level.

Findings and Discussions: As a result of the survey, of all participants, 85,7 %
were not found to be exposed to mobbing, 14.3% were exposed to mobbing. The person
was exposed to mobbing: %9,6 of the sample is rarely, %4,5 of the sample is sometimes,
%4 of the sample is many times a week, %2 of the sample is almost everyday. Among

186



Mukadder BOYDAK OZAN, Ziilkiif NANTO- Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi Say1. 34 Yil. 2017

the mobbing behavior seen in the category, gender, seniority and age were identified as
the variables, where the largest difference was observed between the groups in terms of
acts of mobbing suffered by primary school teachers. The results obtained from those
variables showed that more male teachers than female teachers, youngest or oldest teacher
than the other teachers, more 1-5 seniority teachers than other teachers were confirmed
to be exposed to acts of mobbing. The mobbing behavior in which lived by a school
teachers were not found to create a statistically significant difference according to level
of teacher branch, and working area.

Conclusions and Recommendations: Many studies show same results with our
studies. The mobbing behavior is not significantly affected by such variables as teacher
branch and, working area, but affected sex, seniority, education and age. This study also
shows that not many principals in primary and secondary schools are exposed to mobbing.
It could be argued that mobbing is associated with other reasons in order to find a more
precise reason why such mobbing behavior takes place. Otherwise, authorities should
organize seminar, meeting to inform teacher about mobbing in which what can teachers
do when they exposed to mobbing and what is the right of them against to mobbing.
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