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KIiTAPLARINDA DIJITAL YETKINLIGIN YERI
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Oz: Bu calismanin amaci temel egitimin felsefesi ve bu felsefe dogrultusunda
2017 yilinda giincellenen ilkokul ve ortaokul 6gretim programlari ile bu 6gretim
programlarina goére hazirlanan ders kitaplar1 kapsaminda, ilk6gretimde dijital
yetkinlik konusunun yerini ortaya koymaktir. Dokiiman analizi yénteminin kul-
lanildig1 arastirmada 6gretim programlari ile Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
hazirlanan ders kitaplar incelenerek dijital yetkinlik konusunun zaman ve ice-
rik baglaminda yeterlilik diizeyi ortaya koyulmaya cahsilmistir. ilkégretimdeki
zorunlu derslerin giincellenen 6gretim programi ve ders kitaplarinin incelendi-
&1 s6z konusu arastirmada, dijital yetkinlik konusunun detayl bir sekilde ele
alindi1g1 sonucuna varilmistir. Konunun yalnizca Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersiyle siurh olmadigi, bunun yaninda diger tiim derslerde bir biitiin olarak
ele alindig1 ve bu dogrultuda her bir derste igerik, konu, kazanim, uyar: ve ben-
zeri sekilde yer verildigi goriilmiistiir. Dijital ve teknolojik yetkinlik konusuna
ayrilan kapsamin, 6zellikle dnceki 6gretim programlarina gore daha fazla ve bii-
tlinctil oldugu sdylenebilir. Diger taraftan Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi
Ogretim Programinin kodlama egitimini merkeze alan ve kazanim odakl bir
sekilde giincellendigi goriilmiistiir. S6z konusu dersin 6gretim programimin ku-
rul karar dogrultusunda ilk defa bir 6gretim materyalinin hazirlanmis olmas: da
konuya verilen 6nemi gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Yetkinlik, Teknoloji, Bilisim Teknolojileri, Ogretim
Programi, Ders Kitab1
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DIGITAL COMPETENCIES IN THE CURRICULUM
AND TEXSBOOKS OF PRIMARY EDUCATION

Abstract:

The aim of this study was to present the current situation of digital compe-
tence in the updated curriculum and the textbooks in accordance with the main
philosophy of basic education in 2017. For this purpose document analysis was
used as the research method to investigate the level of effectiveness of digital
competence in the context of time and content by studying the curriculum and
the textbooks prepared by MoNE. In this manner curriculum and the textbooks
of compulsory lessons were reviewed, and it was concluded that the concept
of digital competence was addressed sufficiently. Moreover, it was found that
digital competence covered not only in the Information and Communications
Technology Lesson, but also in all the other lessons with a wholistic approach in
a way that it was given a wide coverage in every lesson as content, subject, lear-
ning outcome, warnings, etc. In general, in the updated curriculum the content
of digital and technological competence is approached more wholistic and taken
more place than the previous version. On the other hand, it was determined that
the Information and Communications Technology Curriculum was updated as
coding-based and outcome-focused. The fact that a textbook for this lesson was
prepared for the first time shows the importance given to this subject.

Keywords: Digital Competence, Technology, Information Technologies, Cur-
riculum, Textbook

Giris

Son yillarda diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeler, {iretken bireyler olarak
sahip olunmasi gereken becerileri de farklilastirmistir. Bu beceriler arasinda yer alan
bilgiye ulasabilme yolu, en az ulasilan bilgi kadar 6nemli bir hale gelmistir. Buna bag-
I1 olarak bilgiye ulasmada fazlasiyla etkinlesmeye baslayan dijital diinyaya gozlerini
agan ve teknoloji ile i¢ ige yasamak durumunda olan ¢ocuklarin, bu teknolojiyi dogru
anlamalari, kullanmalar1 ve yonetmeleri bir ihtiyactan gok bir zorunluluk olmustur.
Teknolojiyi dogru, faydal1 ve verimli kullanabilen; onu bir amag olmaktan ziyade arag
olarak etkili bir sekilde yonetebilen bireyler yetistirebilmek ise dijital yetkinliklerin
artirilmasiyla miimkiin olacaktir.

Bilgi caginda gelisime ve yeniliklere uyum saglayarak yasayabilen “Bilgi Toplu-
mu”nu olusturan bireyler; yeni teknolojileri kullanan, ulasilan bilginin gtictinii hareke-
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te gegiren ve kaynaklardan en etkili ve verimli sekilde yararlanmasin bilen toplumlar
olarak yasamin siirdiirmek durumundadir. Her yeni teknoloji bir 6ncekinin iizerine
insa edilen bilgilerden olusmaktadir. Bilgisayar aglarmin gelismesi ve yayginlasmasi
ile birlikte, bilgi kolay erisilebilir ve paylasilabilir hale gelmistir. Bu aglar yoluyla bil-
ginin dagitimi kolaylagmis, diinyanin herhangi bir yerindeki elektronik bilgi saniye-
ler bazinda ulasilabilir duruma gelmistir. Bu sebeple 21. yiizyilda diinya artik ¢oklu
ortam uygulamalari igeren bir bilgi toplumuna dontismektedir (Giilbahar, Tinmaz ve
Kose, 2006). Bilgi toplumunda teknolojinin gelisim ve yayilim hizinda yasanan artis,
teknoloji okuryazarligini bir ayricalik olmaktan ¢ikarip bir zorunluluk haline getir-
mistir. Glintimiizde bireyler bir enformasyon okuryazar: olarak bilgiye kisa yoldan ve
dogru bir sekilde ulasmanin, teknoloji ile hizli bir sekilde haberlesebilmenin, teknoloji-
yi kullanarak paylasimlarda bulunabilmenin yollarmni biliyor olmalidir (Ulugay, 2013).

Diger taraftan insanlar arasindaki paylasimlarin énemli bir kismini olusturan sos-
yal medya kullanimlari, her kiiltiir ve kesimden genis kitlelerin taleplerine cevap ve-
rebilen ve ayn1 zamanda sanal ortam kullanicilar tarafindan aligkanlik héline gelen bir
uygulamadir. Farkl kitlelerin teknolojiye yonelik ilgisinin ve duyarliliginin fazla ol-
masi ve iletisim ortamlarinin gesitlenmesi, her gecen giin sosyal medyanin giictinti ar-
tirmakta ve sosyallesme konusuna yeni bir boyut kazandirmaktadir. Sosyal medyanin
iletisim ortamlarinda en tercih edilen mecra olarak kendisini gostermesinin altinda;
stirekli giincellenebilmesi, ¢oklu kullanima agik olmasi, sanal paylasima olanak tani-
masi ve benzeri nedenler yatmaktadir (Bat ve Akinci, 2014). Solmaz, Tekin, Herzem ve
Demir (2013) tarafindan yapilan arastirmada da sosyal medyanin hayatimizin énemli
bir parcast héline geldigi, insanlarin hemen her giin sosyal medyaya girerek vaktinin
onemli bir kismin1 burada gecirdigi goriilmiis olup kiiresellesen diinyada internet ve
sosyal medya kullaniminin hizla artan yaygin bir iletisim ve paylasim aract oldugu
tespit edilmis, hayatimizda 6nemli etkileri olan bu paylasim aglarmni daha etkili ve
daha verimli kullanmanin temel esas olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Konuyla
ilgili olarak Sarikoz (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise ebeveynlere ¢cocuklari-
nin okul dénemi ve tatil donemi igerisinde kullandiklar: teknolojik araglar ve kullanim
sikliklar1 sorulmus, alinan cevaplar sonucu elde edilen verilere gore 6grencilerin en
¢ok kullandiklar teknolojik araglarin bilgisayar ve internet oldugu belirlenmistir.

Bu konu, egitim sistemine hazirlik asamasinda bulunan 6gretmen adaylar tara-
findan da en ytiksek siklikla dile getirilen bir konu olup 21. ytizyil 6zellikleri arasinda
biligsel temelli 6zelliklerin yer aldig1, teknolojiyi etkin kullanabilme zorunlulugu ne-
deniyle 6grencilerin 6zgiir ve 6zgiin diisiinme, hedeflerini kendi istek ve becerilerine
gore belirleme, bilgiyi sorgulama, 6grenmeyi sevme, tiretme ve teknolojiyi etkin kul-
lanma gibi niteliklere sahip olunmas gerektigi vurgulanmaktadir (Daghan, Nuhoglu
Kibar, Menzi Cetin, Telli ve Akkoyunlu, 2017). 21. yiizy1l 6grencilerinden yaratic1 ve
yenilik¢i olma, problem ¢6zme, esnek olma, girisimci ve 6z yonetimli olma, bilgi ve
iletisim teknolojileri okuryazar1 olma gibi becerilere sahip olmas1 beklenmektedir. Bu
nedenle de egitim programlarinin bu becerilere uygun hazirlanmasi, gelistirilmesi ve
glincellestirilmesi gerekmektedir (Sak, 2017).
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Ogrencilerin derslerde kazanmasi beklenilen bilgi, beceri ve yetkinliklerin neler ol-
dugu derslerin 6gretim programlarinda ifade edilmektedir. Stirekli olarak gelisen bil-
gisayar teknolojilerine paralel olarak ihtiyaclar ve ilgi alanlar: da stirekli olarak degis-
mektedir. Bu dogrultuda bilgisayar derslerinin igerikleri de giincellenmelidir (Bektas
ve Semerci, 2008). Ogretim programlar gelistirilirken, 6grencilerin bilgi teknolojilerini
kullanabilecek diizeyde ihtiya¢ duyulacak temel beceriler ve 6ncelik siralarmnin dogru
tespit edilmesi oldukca dnemlidir. Onemli olan internetin ne oldugunu bilmek degil,
interneti hayatin her alaninda etkili bir arag olarak kullanabilmektir. Bu baglamda ders
igeriklerinin arastirma, bilgiye ulasim ve iletisim araci olarak kullanim becerilerine
sahip ogrenciler yetistirebilecek nitelikte diizenlenmesi oldukga faydali olacaktir. Bilgi
teknolojilerini iyi kullanabilen 6grencilerin yetistirilebilmesi, eldeki bilgileri kullana-
rak bir tirtin ortaya koyabilen 6grencilerin de yetismesine 6nemli katkilar saglayacak-
tir (Ozdener ve Oztok, 2005).

Cocuklar ve gengler bilgisayar ve 6zellikle internet kullanirken ¢ok 6nemli ve ciddi
tehlikelere maruz kalabilirler. Bu konuda ilgili devlet kurum ve kuruluslarina, tiniver-
site ve okul yoneticilerine, egitmenlere, ebeveynlere, cocuk ve genglerin bizzat kendi-
lerine gesitli sorumluluklar diismektedir. Cocuklarin ve genglerin, gittik¢e yayginlasan
internet ve bilgisayar kullanimi sirasinda elde edecekleri bilgi birikimi, gelisme ve tec-
riibenin yaninda, karsilasabilecekleri giivenlik tehdit ve tehlikelerine, alinmasi gerekli
olan tedbirler konularina olan duyarliligin iilkemizde az oldugu; ebeveynlerin bilgi-
sayar teknolojilerine olan uzaklig1 sebebiyle konuya uzak durduklar anlasilmaktadir
(Canbek ve Sagiroglu, 2007).

Ulkemizde ilkdgretimin zorunlu oldugu diisiiniilerek, ilkogretim mezunu birey-
lere tiim programlar icin temel yeterliliklerin kazandirilmas: amag haline getirilmeli
ve ders miifredat: bu baglamda gozden gegirilerek gerekli diizenlemelerin yapilmasi
gerekmektedir (Isik, 2011). Diger taraftan 6gretmenlerin dersleri islerken kullandiklar:
yontem, teknik ve materyaller de en az dgretim programlar1 kadar ve belki de on-
dan daha 6nemli bir yere sahiptir. Bu konuda yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin
derslerinde kullanacaklari materyalleri hazirlamanin kendi gorevleri arasinda yer al-
madigin diisiind{igii ve bu nedenle derslerinde giivenle kullanabilecekleri, denetim-
den gegmis hazir materyallere gereksinim duyduklar1 sonucu ortaya gikmustir (Kula,
2016). Yapilan diger calismalarda ise bilisim teknolojileri smifi olmayan okullarin
varligi, derslerde her 6grenciye bir bilgisayar diismemesi, bilisim teknolojileri dersi
i¢in ders kitabinin olmamas: ve kaynak kitap yetersizliginin 6gretmenler tarafindan
olumsuz bir sekilde degerlendirildigi ortaya gikmustir (Celebi Uzgur ve Aykag 2016;
Ar, 2016; Sak, 2017).

Ogrencilerin en bagarili olduklari becerilerin, giinliik hayatlarinda en sik kullan-
diklar1 beceriler oldugu g6z ontine alinirsa, 6grencilere bilgisayar: ve interneti anlat-
mak yerine onlara bu teknolojileri aktif olarak kullanabilecekleri alanlar yaratilmasi
gerektigi soylenebilir. Egitimsel agidan ele alindiginda bilisim teknolojileri, teknolojik
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aletlerden cok bir stirectir (Oztok, 2007). Yapilan analizler sonucunda 6grenci goriis-
lerine gore bilisim teknolojileri ve yazilim dersi, dijital vatandashgin bilgi, beceri ve
degerlerinin kazanilmasina orta diizeyde katkida bulunmaktadir (Elgi, 2015). Bilgisa-
yar egitiminde dersin egitim programina dahil edilmesi stirecini {ige ayirabiliriz; ayr1
bir ders olarak verilmesi, diger dersler icerisinde ara¢ olarak kullanilmasi ve her iki
stirecinde birlikte kullanilmasi. Tiirkiye’de tercih edilen ayr1 bir ders olarak verilmesi
yonteminin en biiyiik dezavantaji, programlarda bu yonde bir diizenleme yapilmazsa
egitimin sadece “Bilgisayar Dersi” ile sinirli kalmas: ve diger alanlara transfer edile-
memesidir (Dénmez, 2009).

Ogrencilerin okulda 6grendiklerini giinliik yasamlariyla iligkilendirebilmeleri
ogrenilenlerin kalic1 olmasini saglayacak ve uzun vadede sadece bireysel degil, ayn1
zamanda toplumsal gelisimin de gerceklesmesine katki saglayacaktir. Giintim{iizde
dijital materyaller ve icerikler 6grencilerin hayatmnin bir pargasi olmaya baslamistir
ve giin gectikge de hizh bir sekilde yayginlagmaktadir. Onemli olan dijital diinyaya
dogan ve artik dijital vatandas haline gelen bireylerin etik ilkeler ¢ercevesinde uy-
gulamalarimi gergeklestirebilmesi ve gelisim siirecinde kendine diisen rolii yerine
getirebilmesidir. Bu baglamda 6gretim odakli degil, egitim odakli bir sistem anlayis1
onem arz etmektedir. Dolayisiyla egitim sistemi bir biitiin olarak diistiniilmeli ve 6g-
rencilerin gelistirmesi gereken becerilere iliskin konular, tiim dersler genelinde diisii-
niilmelidir. Ancak okullardaki egitimin icerigini olusturan egitim 6gretim programlari
ile materyallerinin konuyla ilgili yetersiz kalabildigi zaman zaman dile getirilen bir
konudur. Bu sebeple “Dijital Yetkinlik” konusunun yalnizca Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim dersi ile sinurli kalmayip, tiim derslerde bu konuya gereken yerin verilmesi
gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact ilkogretim kurumlarinda kademeli bir sekilde uygulamadan
kalkacak olan mevcut 6gretim programlari ile 2017 yilinda giincellenmis ve 2017-2018
egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan 6gretim programlarini karsi-
lastirarak “Dijital Yetkinlik” konusunun 6gretim programlarinda ele alinma diizeyini
ortaya koymaktir. Bununla birlikte giincellenen 6gretim programlarina uygun bir sekil-
de hazirlanan ders kitaplarinda 6grencilerin dijital yetkinliklerini gelistirecek etkinlik,
gorsel, metin ve benzeri iceriklerin olup olmadigini ortaya koymak da amaglanmuistir.
Bu genel amag dogrultusunda asagida yer alan alt problemlere cevap aranmustir:

1. Her bir dersin 6gretim programinda djjital yetkinlik konusu yer almakta midir?

2. Giincellenen 6gretim programlarindaki dijital yetkinlik konusunun 6nceki 6gre-
tim programlarina gore bulunma siklig1 nedir?

3. Dijital yetkinlik konusunun yer aldig1 Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Og-
retim Programi’'nin igerigi hangi kapsamdan olusmaktadir?
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4. Giincellenen 6gretim programlarina gore hazirlanan ders kitaplarinda dijital
yetkinlik konusuna yer verilmis midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada her bir dersin 6nceki ve yeni 6gretim programlari ile yeni 6gretim
programlarina uygun olarak hazirlanan ders kitaplarimni incelemek tizere dokiiman
analizi yonteminden yararlanilmistir. Dokiimanlar, nitel arastirma yontemlerinde et-
kili bir sekilde incelenerek kullanilmasi gereken 6nemli bilgi kaynaklar: olarak gortil-
mektedir. Dokiiman incelemesi, hedeflenen arastirma konusundaki olgular ile ilgili
bilgi barindiran yazili materyallerin analizi olarak bilinmektedir (Yildirim ve Simsek,
2011). Dokiiman incelemesini belgesel tarama olarak nitelendiren Karasar’a (2015)
gore bu modelin genel tarama ile icerik ¢dztimlemesi (content analysis) olmak tizere
iki tiirii bulunmaktadir. Igerik ¢oziimlemesi, belirlenen bir metni ya da belgeyi, belir-
lenmis 6zellikler ¢ercevesinde sayisallastirarak var olan durumu belirleme amaciyla
yapilan bir taramadir. Incelenen belgelerdeki belli konular, bakis acilari, felsefeler, ya-
zim, dil, anlatim, vb. 6zellikler belli lgtitlere gore derinligine yapilacak ¢oziimleme-
lerle ortaya ¢ikartilabilir (Karasar, 2015). Bu ¢alismada konunun derinligine incelene-
bilmesi adina igerik ¢6ziimlemesi tiirtinden faydalanilmistir.

Veri Toplanmasi

Bu calismada veriler, dokiiman incelemesi yonteminin asamalar1 uygulanarak
toplanmistir. Bu kapsamda oncelikle ilkokul ve ortaokulda okutulmakta olan Beden
Egitimi ve Spor, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Fen Bilimleri, Gorsel Sanatlar, Hayat
Bilgisi, ingilizce, Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi, Matematik, Miizik, Oyun ve
Fiziki Etkinlikler, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik, Teknoloji ve Ta-
sarim, Trafik Glivenligi ve Tiirkge derslerinin 6nceki 6gretim programlari ile 2017-2018
egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan giincellenmis 6gretim prog-
ramlar1 Millf Egitim Bakanlig: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligmin internet sayfa-
sindan edinilerek dokiimanlara ulagim saglanmistir. Tiim derslerin 6nceki ve yeni 6g-
retim programlar: tiimiiyle ele alinarak dokiimanlarin iceriklerini anlama boyutunda
okumalar gerceklestirilmistir.

Sayisallastirma ol¢titlerinin 6nceden gelistirilmesi igerik ¢6ziimlemesinde bir zo-
runluluk arz etmektedir. Bu, bir bakima hangi konu veya kavramlarin hangi s6zctik
ya da ifadelerle anlatilmis olabilecegine 6nceden karar vermektir. Boylece belge belli
beklentiler kapsaminda incelenmis olacaktir (Selltiz, Wrightsman ve Cook 1976’dan
aktaran; Karasar, 2015). Dijital yetkinlik konusunun biittin derslerin 6gretim program-
larindaki yerini belirleyebilmek i¢in nitel arastirma yéntemlerinden olan icerik analizi-
ne uygun olarak analiz birimleri belirlenmis ve bu birimler dogrultusunda incelemeler
yapilmistir. Bu kapsamda analiz birimi olarak; dijital, teknoloji, internet, e-, bilisim,
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web, medya, yazilim, a8, islemci, programlama ve bilgisayar sozctikleri bu ¢calismada
yapilacak analiz igin belirlenmis ve tiim dokiimanlar bu kapsam ¢ercevesinde ince-
lenmistir. Daha sonra giincellenen 6gretim programina goére Milli Egitim Bakanlig: ta-
rafindan hazirlanmis olan ders kitab1/6gretim materyallerine ulasilmis ve etkinlikler
incelenerek dijital yetkinlik konusunun yer alip almadig; tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel verinin nicellestirilmesi; dokiimanlarin incelenmesi yoluyla elde edilen ya-
zil1 bigimdeki verilerin, belirli asamalardan gegirilerek sayisallastirilmasi ve rakam-
lara dokiilmesidir. Nitel verinin sayisallastirmas: temel olarak yiizde hesaplamalar1
ve sozciik siklik hesaplamalar1 olmak iizere iki yontemle yapilabilir. Tipik bir nitel
veri setinde iki tiir analiz biriminden s6z edilebilir: sozctikler ve ctimleler (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu ¢alismada belirlenen analiz birimleri dogrultusunda sézciik siklik-
larina bakilarak énceki ve yeni programlarda ders bazinda yiizdelikler ¢ikartilmistir.
Bu sekilde dijital yetkinlik konusunun hangi derste ne kadar yer aldig1 betimlenmeye
calisilmistir. Ayrica Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde tiim igerik baglaminda
program giincellemesinde ortaya ¢ikan degisim; iinite ve kazanim sayisi, agiklamalar
ve uyarilar bakimindan ortaya konulmustur. Diger taraftan belirlenen analiz birimle-
ri dogrultusunda yapilan inceleme sirasinda, analiz biriminin gectigi tiim ctimlelerin
konuyla iligkili olmama olasiligindan hareketle, analiz biriminin siklik tablosuna dahil
edilmeden 6nce bulundugu ciimle veya konu tamamiyla okunmus ve bu sayede ana-
liz biriminin ulagilmak istenen veriye hizmet edip etmedigi kontrol edilmistir.

Giivenirlik ve Gegerlik Adina Yapilan Calismalar

Arastirmada kullanilan kodlarin giivenirliligini belirlemek amaciyla Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen giivenirlik hesaplama formiilii [Giivenirlik=
Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig) x 100] kullanilmustir. Arastirilan konu
tizerinde ¢alismalar1 bulunan alaninda uzman farkli bir arastirmacidan ayni konuya
yonelik kodlar olusturmas istenmis ve iki kodlama arasindaki “goriis birligi” ve “go-
riis ayriig1” olan kodlar belirlenmistir. Kodlayicilar arasindaki goriis birligi olan kod
sayis1 10 iken goriis ayriligi olan kod sayis1 2 olarak tespit edilmistir. Kodlayicilar ara-
sindaki uyusum yiizdesi %83 olarak hesaplanmistir. Uyusum ytizdesi %70’in tizerinde
¢iktigindan (Miles ve Huberman, 1994) dolayi elde edilen kodlar, bu arastirma igin
glivenilir kabul edilmistir.

Verilerin gecerligini saglamak adina uzman goriisti alinmistir. Uzmanlardan, olus-
turulan kodlar: ve bu dogrultuda yapilan dokiiman analizini nitel yonteme uygunlu-
gu agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Diger taraftan toplanan veriler bir¢ok yer-
de, oldugu gibi aktarilarak objektif bir sekilde okuyucuyla paylasiimaya ¢aligilmistir.

11
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Bulgular ve Yorum
1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu galismanin birinci alt problemi olan “Her bir dersin 6gretim programinda dijital
yetkinlik konusu yer almakta midir?” sorusuna iliskin olarak Beden Egitimi ve Spor; Bi-
lisim Teknolojileri ve Yazilim, Fen Bilimleri, Gorsel Sanatlar, Hayat Bilgisi, Ingilizce,
Insan Haklar, Yurttaslik ve Demokrasi, Matematik, Miizik, Oyun ve Fiziki Etkinlik-
ler, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Teknoloji ve Tasarim, Trafik
Giivenligi ve Tiirkge derslerinin giincellenen 6gretim programlarinin tamami incelen-
mis ve her bir dersin dgretim programindaki “Ogretim Programinda Temel Beceriler”
bashg: altinda dijital yetkinlik alt baghiginin bulundugu goriilmiistiir. Bu baslik altinda
yapilan agiklamalar asagida ifade edilmistir:

Dijital Yetkinlik: Giinltik yasam ve iletisim i¢in bilgi toplumu teknolojilerinin gii-
venli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsamaktadir. S6z konusu yetkinlik, bilgi
iletisim teknolojisi iginde bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, tire-
timi, sunulmasi ve ahgverisi icin bilgisayarlarin kullanilmast, ayrica Internet araciligiy-
la ortak aglara katihim saglanmasi ve iletisim kurulmas: gibi temel beceriler yoluyla
desteklenmektedir (MEB, 2017a; MEB, 2017b; MEB, 2017c; MEB, 2017¢; MEB, 2017d;
MEB, 2017e; MEB, 2017f; MEB, 2017g; MEB, 2017g; MEB, 2017h; MEB, 2017i; MEB,
20171; MEB, 2017j; MEB, 2017k; MEB, 20171).

Ayrica dgretim programlarinda yer alan dijital yetkinlik konusunun Tiirkiye Ye-
terlilikler Cercevesi esas alinarak belirlendigi tespit edilmistir. Buna gore dijital yet-
kinligin Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi'ndeki sekiz anahtar yetkinlikten (MYK, 2015’te
ifade edilen ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bi-
lim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve va-
tandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, kiiltiirel farkindalik
ve ifade) biri oldugu goriilmiistiir.

2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci alt problem olan “Giincellenen 6§retim programlarmdaki dijital yetkinlik konu-
sunun onceki 6gretim programlarina gore bulunma sikli1 nedir?” sorusuna iliskin olarak
Beden Egitimi ve Spor; Bilisim Teknolojileri ve Yazilim; Fen Bilimleri; Gorsel Sanatlar;
Hayat Bilgisi; ingilizce; Insan Haklars, Yurttaglik ve Demokrasi; Matematik; Miizik;
Oyun ve Fiziki Etkinlikler; Sosyal Bilgiler; T.C. inkﬂap Tarihi ve Atattirk¢tliik; Tek-
noloji ve Tasarim; Trafik Giivenligi; Tiirkce derslerinin tamaminda 6nceki ve yeni 6g-
retim programlari bir biitlin olarak analiz birimleri dogrultusunda incelenmis ve s6z
konusu dagilim Tablo 1’de gosterilmistir.

12



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (5-35)

Tablo 1.

Analiz Birimlerinin Ogretim Programlarmdaki Dagilim

Analiz Birimi Onceki Ogretim Yeni Ogretim Degisim Yiizdesi

Programlarmdaki Programlarindaki Siklik

Siklik Durumu Durumu
Dijital 27 71 %162
Teknoloji 394 473 %20
internet 63 75 %19
e- 24 34 %41
Bilisim 42 69 %64
Web 8 28 %250
Medya 97 79 %-18
Yazilim 39 29 %-25
Ag 19 17 %-10
Islemci 1 8 %700
Programlama 15 31 %106
Bilgisayar 47 84 %78
Toplam 776 998 %28

Tablo 1’de de goriildtigii tizere dijital yetkinlik konusu giincellenen 6gretim prog-
ramlarinda daha sik yer almaktadir. Bu siklik durumunun ytizde hesabina gore %28
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Dijital, teknoloji, internet, e-, bilisim, web, islem-
ci, programlama, bilgisayar kelimelerinin gectigi konu ve kavramlarin kapsaminda
onemli bir artisin oldugu gortilmektedir. Bu durum giincellenen 6gretim programla-
rinda Ogrencilerin dijital yetkinliklerinin artirilmasini saglamak icin yapilan detayl
bir ¢alismanin oldugunu gostermektedir. Yapilan inceleme sirasinda djjital yetkinlige
iliskin konu ve kavramlarin tiim derslerin 6gretim programlarinda yer aldig: gortl-
mistiir. Bu durum sayesinde dijital yetkinlik konusuna her bir dersin 6gretim progra-
minda yer verilerek 6grencilerin bir biitiin olarak gelismesinin saglanabilecegi sonuca
varilmaktadir.

3. Uciincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Bu galismada tigtincti alt problem olan “Dijital yetkinlik konusunun yer aldigr Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim Dersi O§retim Programi’nin igerigi hangi kapsamdan olugmaktadir?”
sorusuna iligskin olarak Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinin icerigi incelenmistir.
Buna gore giincellenen 6gretim programinin diizey degil, kazanim merkezli hazirlan-
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dig1; sarmal program anlayisti ile her sinif diizeyinde “Problem C6zme ve Programla-
ma” tnitesinin yer aldigi;, kodlama konusunun “Problem C6zme ve Programlama”
baslig1 altinda yer aldigy; her smif diizeyinde kodlama konusunun yer aldig1; bu konu-
ya ayrilan siirenin toplam stirenin yarisini olusturdugu gortilmustiir.

Giincellenen Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
tiniteler ve siireleri Tablo 2 ve 3'te gosterilmistir.

Tablo 2.

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi 5. Sunif Unite ve Konular ile
Kazanim Sayilart ve Siiresi

5. SINIF

UNITE ADI TOPLAM SURE / ORAN

KONU ADI KAZANIM DERS
SAYILARI SAATI

1. Bilisim Teknolojilerinin
BILISIM Giinliik Yagamdaki Onemi
TEKNOLOJILERI 2. Bilgisayar Sistemleri

3. Dosya Yonetimi

14 6 8

1. Etik Degerler
ETIK VE GUVENLIK 2. Dijital Vatandaghk 9 8 12
3. Gizlilik ve Guivenlik

1 Bilgisayar Aglar1

ILETISIM,
ARASTIRMA VEl5 ~ 2/Arastma 12 8 1
BIRLICT 3 Iletisim Teknolojileri ve
Is Birligi
1. Gorsel i@leme Programlar:
URUN OLUSTURMA > Kelime Iglemci 15 14 19
Programlari
3. Sunu Programlari
. 1. Problem C6zme
PROBLEM COZME
Kavramlari ve Yaklasimlar: 27 36 50
VE PROGRAMLAMA
2. Programlama
TOPLAM 77 72 100
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Tablo 3.

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi 6. Simif Unite ve Konular ile
Kazanim Sayilart ve Siiresi

6. SINIF
TOPLAM SURE/ ORAN
UNITE ADI KONU ADI KAZANIM DERS %

SAYILARI SAATI

1. Bilisim Teknolojilerinin

Giinliik
BILISIM Yasamdaki Onemi 12 6 9
TEKNOLOJILERI 2. Bilgisayar Sistemleri

3. Dosya Yonetimi

1. Etik Degerler
ETIK VE GUVENLIK 2. Dijital Vatandashk 15 6 8

3. Gizlilik ve Giivenlik

1 Bilgisayar Aglar1

ILETISIM, . 2 Arastirma
ARASTIRMA VE IS . 13 8 1
BIRLIGH 3 Iletisim Teknolojileri ve
Is Birligi
1. Tablolama Programlar:
URUN OLUSTURMA 5 Ges ve Video isleme 12 16 22
Programlar:
1. Problem C6zme
PROBLEM COZME VE = Kavramlari ve 25 36 50
PROGRAMLAMA Yaklagimlari
2. Programlama
TOPLAM 77 72 100

Tablo 2 ve 3 birlikte degerlendirildiginde ortaokul 5. ve 6. sinif diizeyinde bes te-
mel {initede toplamda 77’ser kazanimin 72 ders saati igin hazirlanmis oldugu tespit
edilmistir. Ogretim programina gore;

Bilisim Teknolojileri tinitesinde; bilgi ve iletisim teknolojilerinin giinliik yagsamdaki
onemi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kiiltiirel, sosyal, bireysel ve toplumsal agidan
olumlu ve olumsuz etkileri, bilgisayar ve diger bilesenlerin ¢alisma prensipleri, dos-
yalar tizerinde temel islemleri gergeklestirme ve giincel teknolojilere ve uygulamalara
iliskin konular tizerinde durulmaktadir (MEB, 2017b:12).
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Etik ve Giivenlik tinitesinde; bilgi gizliligi ve glivenligi, etik degerler, dijital vatan-
daslik gibi kavramlar tizerinde durulmustur (MEB, 2017b:12).

Iletisim, Arastirma ve Is Birligi tinitesinde; farkli sistemlerin ve bireylerin birbiri ile
nasil iletisim kurduguna iliskin anlayis gelistirme, arama yontemlerini etkili kullana-
rak dogru bilgiye ulasma ve paylasma, iletisim teknolojilerini kullanarak etkili iletisim
ve is birligi saglama ile farkli sosyal ortamlar: etkili bicimde kullanma ve y6netme
becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir (MEB, 2017b:12).

Uriin Olusturma iinitesinde; bilgi ve fikirlerini farkli hedef kitlelerin anlayacag1
bicimlerde sunma ve gorsellestirme, bilgiyi yapilandirma siireclerinde dogru arag ve
yaklasimlar: se¢me ve kullanma, son olarak da farkl teknolojik araglari kullanarak
ses, video, animasyon ve web sitesi gibi {irlinleri tasarlama, gelistirme, yaymlama ve
sunma konular tizerinde durulmustur (MEB, 2017b:12).

Problem Cozme ve Programlama tinitesinde ise; algoritma tasarimina iliskin anlayis
gelistirme; sozel ve gorsel olarak ifade etme, problem ¢dzmek icin degisken, atama, si-
rali mantik, karar yapisi, dongti ve fonksiyon yapilarimi kullanma, problemleri ¢6zmek
i¢in uygun programlama yaklasimini secerek uygulama konusunda beceriler kazandi-
rilmasi ngoriilmustir (MEB, 2017b:12).

4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu ¢alismada dordiincti alt problem olan “Giincellenen 6gretim programlarma gore ha-
zirlanan ders kitaplarinda dijital yetkinlik konusuna yer verilmis midir?” sorusuna iligkin
olarak yeni 6gretim programlarma gore Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan
tiim ders kitaplari analiz edilmistir. Etkinlikler konularina gére “Teknolojik Uriinlerin
Giinliik Yagamumizdaki Yeri”, “Teknolojinin Sagladigt Yararlar”, “Teknolojinin Gegirdigi Geli-
sim Siireci”, “Internette Bilgi Gizliligi ve Giivenligi”, “Giivenli Internet Kullanimi”, “Giinliik
Yasamda Karsilagilan Teknolojik Araglarin Tanmmast”, “Saglik A¢isimdan Teknolojinin Dogru
Kullanim”, “Iletisim Araci Olarak Teknolojinin Kullarilmas1”, “Ders Calisma ve Aras-
tirmada Teknolojiden Faydalanma”, “Giinliik Yasamda Teknolojiden Faydalanma”
seklinde gruplandirilmis ve tablolar halinde asagida verilmistir. Diger taraftan olus-

turulan gruplara ait etkinliklerin hangi derslerde yer aldig1 Tablo 4'te gosterilmistir.
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Tablo 4.

Konu Gruplarina Gore Etkinliklerin Yer Aldigi Dersler

Konu Gruplar

Etkinligin Yer Aldig1 Ders

Teknolojik Uriinlerin Giinliik Yagamimiz-
daki Yeri

Teknolojinin Sagladig: Yararlar
Teknolojinin Gegirdigi Gelisim Stireci
Internette Bilgi Gizliligi ve Gavenligi

Giivenli Internet Kullanimu

Glnliik Yasamda Karsilagilan Teknolojik
Araglarin Taninmast

Saglik Agisindan Teknolojinin Dogru
Kullanimi

fletisim Arac1 Olarak Teknolojinin
Kullanilmas:

Ders Calisma ve Arastirmada Teknolojiden
Faydalanma

Giinliik Yasamda Teknolojiden Faydalanma

4. Sinaf Sosyal Bilgiler ve 5. Siif Sosyal Bilgiler

4. Sinif Sosyal Bilgiler

4. Simuf Sosyal Bilgiler

1. Simf Hayat Bilgisi ve 5. Siuf Sosyal Bilgiler

4. Siuf Sosyal Bilgiler, 5. Sif Sosyal Bilgiler,
5. Sinif Tirkge, 5. Siuf Miizik ve 4. Smf Insan
Haklar, Yurttaglik ve Demokrasi

1. Siuf Tiirkge, 5. Smaf Tiirkge, 3. Sinif Fen Bilim-
leri, 1. Sinif Matematik, 5. Sinif Matematik ve 5.
Sinif Miizik

3. Sinif Fen Bilimleri, 1. Suf Hayat Bilgisi, 1. S1-
nuf Tiirkge, 5. Sinif Tirkge, 5. Snif Fen Bilimleri,
4. Simuf Sosyal Bilgiler ve 1. Siuf Miizik

4. Smuf Sosyal Bilgiler, 5. Sinif Tiirkce ve 4. Sif
Insan Haklar, Yurttaghk ve Demokrasi

5. Smuf Sosyal Bilgiler, 5. Siuf Tiirkge, 5. Smuf
Matematik, 5. Stif Miizik, 1. Siuf Tirkge ve 4.
Sinuf Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi

4. Sinif Sosyal Bilgiler, 4. Sinif Trafik Giivenligi,
5. Sinuf Miizik ve 4. Siuf insan Haklari, Yurttas-
ik ve Demokrasi

Dijital yetkinlik konusunda ders kitaplarindaki etkinliklerin konular1 ve bu etkin-
liklerin yer aldig1 dersler ile smuf diizeyleri agisindan Tablo 4 incelendiginde etkin-
liklerin daha gok giinliik yasamla iliskilendirme {izerine odaklandig1 gériilmektedir.
Teknolojinin hayatimizdaki yeri, gelisim siireci ve yararlari ele alinmis olmakla birlikte
giinliik yasamdaki kullanilma durumu daha ¢ok yer verilen konular olmustur. Konu-
larin birden fazla ders ve smuf seviyesinde verildigi goriilmektedir.
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Tablo 5.

Teknolojik Uriinlerin Giinlitk Yasamumizdaki Yeri ile 11gili Ders Kitaplarmdaki Igerikler

Ders Kitab1

Sayfa
Numarast

Igerik

4. Simuf Sosyal
Bilgiler

4. Siuf Sosyal
Bilgiler

5. Sinif Sosyal
Bilgiler

42

42

102

“Evde en ¢ok tablet ile oyun oynamay1 seviyorum. Bazen de
uzaktan kumandali arabamla oynuyorum. internette yeni ¢ikan
oyunlar: takip ediyor ve tabletime indiriyorum. Disar1 ¢iktigim-
da arkadaslarimla basketbol, voleybol bazen de saklambag gibi
oyunlar oynuyorum.”

“Teknolojinin yayginlasmasiyla birlikte bilgisayar, tablet gibi
araglar birer oyun araci oldu. Tahtadan yapilan oyuncaklarin ye-
rini elektronik oyuncaklar aldi. Eskiden bez bebeklerle oynarken
artik konusan bebekler oyuncaklarimiz oldu.”

“Teknolojinin giinliik yasamimizdaki yerini diisiinelim. Sabah
alarmli saat ile uyaniyoruz. Otomobil, otobiis gibi tasitlarla oku-
la, ise gidiyoruz. Cep telefonu, tablet, bilgisayar gibi araclar1 giin
icinde sikga kullaniyoruz. Teknoloji hayatimizi bircok alanda
kolaylastirdi. Artik daha hizli yolculuk yapabiliyoruz. Ev isleri-
ni daha kisa siirede bitirebiliyoruz. Bankacilik islemlerini sanal
ortamda birkag tusa basarak yapabiliyoruz. Diinyanin neresinde
olursa olsun sevdiklerimizle iletisim kurabiliyoruz. Boylece ken-
dimize, ailemize ve arkadaslarimiza ayirabilecegimiz daha gok
zamanimiz olmaya bagladu. ...”

Teknolojik iirtinlerin gilinliik yasamimizdaki yeri ile ilgili ders kitaplarinda yer alan
icerikler Tablo 5’te gosterilmistir. Bu iceriklerde teknolojinin gelismesiyle birlikte ¢o-
cuk oyunlarinda da degisimin oldugunun anlatiliyor olmas: ve dijital oyunlarin yanin-

da geleneksel oyunlarin da oynanabileceginden bahsediliyor olmasi, 6grencilerin hem
teknolojiyi kullanarak hem de geleneksel bir sekilde oyun oynayabileceginin farkina
varmasini saglayacak ve bu sayede yalnizca teknolojiye bagiml kalmalarini engelle-
yecektir. Teknolojinin kisilere, hayatin her noktasinda kolaylik sagladig: ve bir ihtiyac
haline donfistiigii anlatilmaya calisilmustr.
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Tablo 6.

MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (5-35)

Teknolojinin Sagladigt Yararlar ile Iigili Ders Kitaplarmndaki Igerikler

Ders Kitab1

Sayfa
Numarast

Igerik

4. Simuf Sosyal
Bilgiler

4. Simuf Sosyal
Bilgiler

4. Simuf Sosyal
Bilgiler

4. Simuf Sosyal
Bilgiler

60

66

67

94

“Teknolojinin gelismesiyle hayatimiza giren yon bildirme cihaz-
lar ile tam olarak nerede oldugumuzu soyleyebiliriz. GPS (Kii-
resel Yon Bulma Sistemi) ad1 verilen ve elde tasinabilen alet (na-
vigasyon aleti) yardimi ile alic1, uzaydaki uydulardan sinyaller
almaktadir. Bu sinyaller bulundugumuz yeri veya gidecegimiz
yeri bulmamizi saglar.”

“Japon yazilim miihendisi Ken Kowamoto evin i¢inde hava du-
rumunu gosteren ilging bir icat yaratti. Cihazi kendileri yapmak
isteyenler igin Tempescope'un (Tempiskop) internet sitesinde
tim kodlar ve semalar mevcut.”

“Hava durumuna Meteoroloji Genel Miidiirliigii'niin www.
mgm.gov.tr adresinden de ulasabiliriz.”

“Teknolojik tiriinler hayatimizi etkilemektedir. Internetin bu-
lunmasiyla uzak mesafelere bilgi, haber, fotograf gibi dosyalar1
hizla ulastiriyoruz. Televizyon, radyo sayesinde degisik kiiltiir-
leri taniyoruz. Telefon ile uzaktaki yakinlarimizla iletisime gegi-
yoruz. Haftalar siiren yolculuklar artik yeni ulasim araglariyla
saatler icerisinde tamamlaniyor. Kullanilan projeksiyon, etkile-
simli tahta gibi aletler egitimde kolaylik sagliyor.”

Teknolojinin sagladig: yararlar ile ilgili ders kitaplarindaki igerikler Tablo 6’da

gosterilmistir. igeriklerde, teknolojinin hayatimizi kolaylastiran bir yoniiniin 6n plana

¢ikarildig1 ve bu yoniiyle bir¢ok faydasinin oldugu islenmektedir. Bu sekilde 6grenci-

lerin, teknolojiyi etkili ve verimli bir sekilde kullanmanin yasamimiza biiyiik katkilar

sagladigini kavramalarinin amacglandig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 7.

Teknolojinin Gegirdigi Gelisim Siireci ile 1lgili Ders Kitaplarmdaki Icerikler

Icerik

Ders Kitab1 Sayfa
Numarasi

4. Simuf Sosyal 86
Bilgiler

4. Siuf Sosyal 86
Bilgiler

4. Simuf Sosyal 87
Bilgiler

4. Simuf Sosyal 89
Bilgiler

4. Simuf Sosyal 90
Bilgiler

“Insanlar tarih boyunca dogaya karsi miicadeleler vermistir.
Bu miicadele diger canlilara kars1 verdigi miicadele ile devam
etmistir. Miicadelesindeki basarisini teknoloji ile saglamis gev-
resine hakim olmustur.”

“Giin gectikge teknolojik trtinler ¢ogaldi. Yasadigimiz yerin
kosullarina gore kullanilan teknolojik tirtinler de farklilasti. Bu
uriinler sayesinde ¢evre sartlarina daha uygun hareket etmeye
rahat yasamaya basladik.”

“Hizla gelisen teknoloji hayatimizin her alaninda yer almakta-
dir. Giinliik yasantimizi stirdiirtirken pek ¢ok teknolojik tirtin
kullanmaktayiz. Birkag yil éncesine kadar admi dahi bilmedi-
gimiz teknolojik araglar olmadan islerimizi yapamaz olduk.”

“Teknoloji hizla geliserek degismektedir. Bir¢ok icadin giinii-
miizdeki halini almas: yiizyillar stirmiistiir. Teknolojinin ne
kadar ilerledigini gormek icin geriye bakmak gerekir. Giinii-
miizdeki icatlar genellikle tek bir mucidin eseri degildir. n-
sanlar uzun stiireler ¢alisarak bu icatlardan yeni tiriinler tasar-
lamuslardir. Ornegin hig kimse telefonu tek basina icat etmedi.
Birgok kisi telefonun ilk halinden giintim{izdeki haline kadar
gelistirilmesine katki yapt.”

“Asagida kullandigimiz bazi teknolojik tirtinlerin mucitleri
hakkinda bilgiler okuyacaksiniz. Onlar giiniimiizde kullandi-
g1miz teknolojik tirtinlerin icadinda farkl roller aldilar.”

Teknolojinin gegirdigi gelisim stireci ile ilgili ders kitaplarindaki igerikler Tablo
7’de gosterilmistir. Bu iceriklerde teknolojinin her gecen giin nasil gelistigini ve zaman
icerisinde nasil bir degisim gecirdiginin anlatildig goriilmektedir. Etkinliklerle birey-
lerin kolaylikla kullandig1 bir¢ok teknolojik tiriiniin nasil bir zorlu siirecten gecerek
olustugunu kavrayabilmelerinin amaclandig1 diistindilebilir.
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Tablo 8.

MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (5-35)

Internette Bilgi Gizliligi ve Giivenligi ile Ilgili Ders Kitaplarmdaki Icerikler

Ders Kitab1

Sayfa
Numarast

Igerik

5. Sinif Sosyal
Bilgiler

5. Simuf Sosyal
Bilgiler

5. Sinif Sosyal
Bilgiler

98

99

99

“Gliniimiizde interneti yasamimizin hemen her alaninda kul-
lanmaktayiz. Herhangi bir konuda arastirma yapmaktan tutun
da aligverise, bankacilik islemlerine kadar pek ¢ok islemi inter-
net sayesinde yapabiliyoruz. Ancak bize bircok kolaylik sagla-
yan interneti giivenli kullanmadigimizda karsilasabilecegimiz
tehlikeler bulunmaktadir.”, “...Internette yagimiza uygun olma-
yan pek ¢ok igerikle karsilasabiliriz. Arkadas gibi goriinen kotii
niyetli insanlar karsimiza ¢ikabilir. Bu kisiler bizden fotograf,
kimlik bilgileri, adres, telefon, sifre gibi kisisel bilgilerimizi is-
teyebilir. Bu gibi bilgileri ele gecirdiklerinde bizim kimligimize
biiriinebilirler. Banka hesaplarindan para cekebilir, aligveris ya-
pabilirler. Kimlik bilgilerimizin ¢alinmasi anlamina gelen kimlik
hirsizlig1 basimiza bunun gibi birgok sorun acabilir. ...”, “Inter-
netteki resim, miizik, video ve program dosyalarini indirmek
bilgisayarimiza zarar verebilir. Bu dosyalarda bilgisayarmnizin
saldirilara agik kalmasina neden olan virtisler bulunabilir.”

“Unutma! Internette buldugun, okudugun bilgi ve haberlerin

”ou

hepsi dogru degildir.”, “Paylasma! Koétii niyetli kisiler sifreni,
kisisel bilgilerini isteyebilir, sakin verme.”, “Zamanu iyi kullan!
Internette uzun zaman gegirme.”, “Dikkate alma! ‘Bu mesaji 10
kisiye gonderirsen sans kapini ¢alacak.” gibi e-postalar1 dikkate
alma ve bagkalarina da iletme, hemen sil.”, “Site iceriklerine dik-
kat et! Her web sitesi giivenilir degildir. Biiytiklerinle giivenli
olan internet sitelerinin adreslerini belirle.”, “Dosya indirmeye

i

merakl1 olma! Viriislerden koruyan programlar kulan.”, “Danis!

Bilmedigin herhangi bir durumla karsilastiginda biiyiiklerine ve
ogretmenlerine sor.”, “Haberdar et! Biiyiiklerin izni olmaksizin
ev ve okul disinda internet olan yerlere gitme. Stiphelendigin
herhangi bir durum oldugunda biiyiiklerini mutlaka bilgilen-

dir.”

Unutma! Internette buldugun, okudugun bilgi ve haberlerin
hepsi dogru degildir.
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5. Sinif Sosyal
Bilgiler

5. Sinif Sosyal
Bilgiler

1. Siif Hayat
Bilgisi

100

101

127

“Sanal ortami giivenli kullanma konusunda daha fazla bilgi igin
www.guvenlicocuk.org.tr adresine goz atabilirsiniz. Ayrica He-
diyetullah Aydeniz’in ‘Bilingli Medya Kullanim1’ kitabina www.

aep.gov.tr adresinden ulasabilirsiniz.”

“Son yillarda giinlitk yasamimizin bir pargas1 haline gelen tab-
letler, akilli telefonlar, sosyal medya ve internet beraberinde bazi
riskleri de barindiriyor. Kimlik hirsizhigi, 6zel hayatin ifsas: gibi
konular bu sorunlarin basinda geliyor. Bilingsizce kullanilan
sosyal medya hesaplar ve bilingsizce atilan mesajlar kimlik bil-
gilerinizin desifre olmasma neden olabiliyor. ... internete bagh
araglar virtislerin hedefi halindeler. Bunlar i¢gin belli araliklarla
mutlaka viriis taramasi yapilmalidir. internette yasanacak olum-
suz durumlara kars: en etkili korunma yontemlerinin basinda
sifreleme geliyor. Sifrenizi karmasik se¢gmeniz ¢ok onemli. Ciin-
kii ne kadar karmasik olursa, hesabiniza erismeleri de o denli

gliclesir.”

“... Internet ortaminda da tanimadigimiz kisilerle konusmama-
liy1z. Gerektiginde biiyiiklerimizden yardim almaliyiz.”

Internette gizlilik ve giivenlik ile ilgili ders kitaplarindaki igerikler Tablo 8’de gos-
terilmistir. Bu etkinliklerle 6grencilerin hayatimizin her noktasinda faydalandigimiz
internetin dogru kullanilmamasindan kaynaklanacak sorunlar hakkinda bilgi sahibi
olacaklar: ve interneti giivenli bir sekilde kullanma konusunda farkindalik kazana-
caklar: diistintilmektedir. Kisisel bilgilerin gizliligi ve kimlik hirsizlig1 gibi konularin
islenmesiyle 6grencilerin giivenli internet kullanimina yo6nelik biling kazanmalarinin
saglanacag diistintilmektedir.
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MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (5-35)

Tablo 9.

Giivenli Internet Kullanumu ile 11gili Ders Kitaplarindaki Icerikler

Icerik

Ders Kitab1 Sayfa
Numarasi

4. Simuf Sosyal 92
Bilgiler

4. Simuf Sosyal 125
Bilgiler

5. Sinif Sosyal 95
Bilgiler

5. Sinif Sosyal 96
Bilgiler

“Aragtirmamizda internetten, yazihi-gorsel kaynaklardan ve
aile biiytiklerinizden yararlaniniz.”, “Teknolojik {iiriiniin geli-
sim agamalarini gosteren fotograflarmi bulunuz.”, “Internet
aragtirmas: yaparken konuyu iyi belirlemelisiniz.”, “Giivenli
internet sayfalarina bakarak aradiginiz bilgileri bulabilirsiniz.”,
“Internette buldugunuz bilgilerin dogrulugunu, diger kaynak-
larla karsilastirarak veya konunun uzmanina danisarak kontrol

etmelisiniz.”

“Emniyet yetkilileri, internet yoluyla alisverisin artmasiyla
dolandiricilik sikayetlerinde de artis oldugunu belirtti. Sikayet-
lerin basinda, kimlik ve kart bilgilerinin ¢alinmasz ile siparis
verilen {iriin yerine alakasiz tirtinlerin génderilmesinin yer al-
digini kaydetti. ...”

“Internet sayesinde bilgiye ulasmak oldukca kolaylasmistir
ancak baska bir sorun ortaya ¢ikmistir. Arama motoru bize
¢ok sayida bilgi sunmaktadir. ‘Bu bilgilerin hangileri dogru ve
giivenilirdir?” sorusu akla gelmektedir. Internette ulastigimiz
bilgilerin 6nemli bir kism1 kontrolden ge¢mis degildir. Bu ne-
denle internette karsimiza ¢ikan bilgilerin tamamini dogru ve

giivenilir kabul edemeyiz.”

“Bir tek internet sitesinden alman bilgiyle yetinilmemelidir.
Elde edilen bilgi, farkli internet sitelerindeki bilgilerle, kitap,
ansiklopedi gibi kaynaklarla ve doktor gibi uzman goriisleri ile
karsilastirllmalidir.”, “Giivenilir ve dogru bilgi verdigi bilinen
internet sitelerinden yararlanilmalidir.”, “Resmi sitelerin yani
‘gov’ uzantili (www.meb.gov.tr gibi) ya da ‘edu’ uzantih egitim
sitelerinin (www.gazi.edu.tr gibi) daha giivenilir bilgiler iger-
digi unutulmamalidir.”, “Arastirdigimiz konuyu tirnak icinde
(“ ) aramanin daha dogru sonuglara ulasmamizi saglayacagi
dikkate alimmalidir.”, “Ulastigimiz bilgi, “Ne? Nerede? Ne za-
man? Nasil? Ni¢in/Neden? Kim?” sorularma dogru ve tutarl
cevaplar verebilmelidir.”, “Bilgilerin giincel olup olmadig: dik-
kate alinmalidir.”
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5. Siif Tiirkge 31 “Medya araglarinda ya da internet sitelerinde sunulan bilgile-
rin size uygun olup olmadigini nasil belirleyebilirsiniz?”

5. Sinif Tirkge 123 “Internet’te glivenilir bilgi artyorsan ‘gov, edu’ uzantili internet
sitelerini arastirmalisin. Mesela Kiiltiir Bakanliginin Internet si-

tesini deneyebilirsin. http://www.kultur.gov.tr/”

5. Sinif Sosyal 111,112 “...Mehmet kiitiiphanede arastirmasini tamamladiktan sonra

Bilgiler Internette aragtirma yaptu. ... Arama motorundaki sonuglardan
“edu” uzantili olanlardan yararlanarak notlar aldi. internetten
aldigy bilgileri kiittiphanede yazdig: notlarla karsilastirdi. Bil-
gilerin dogrulugundan emin oldu. internet sayfasmm adresini
ve erisim tarihini not etmeyi unutmadi. Kiitiiphanedeki kay-
naklardan ve internetten aldig1 notlar1 gézden gecirerek 6de-
vini tamamladi. Yararlandig1 kaynaklar: 6devinin sonuna yaz-
may1 da ihmal etmedi.”

5. Sinuf Miizik 76 “Yaptiginiz arastirma ve kayitlarda giivenli internet kullanimi
ile ilgili su uyarilara dikkat ediniz: Kisisel bilgilerinizi paylas-
mayiniz, 6diil ve hediyelere aldanmayiniz, tereddiit ettiginiz
konularda ailenizden yardim aliniz, sifrelerinizi paylasmayi-
niz, kullandigimiz programlarin yasal ve lisansh olmasma dik-

kat ediniz.”

4. Sinif insan 77 “... Bilgisayar kullaniminin yayginlagsmasiyla bilgi ¢aginin in-
Haklari, sanlar1 daha 6nceki kusaklarmm bilmedigi bilisim suglar1 kavra-
Yurttaslik ve mu ile tanismistir.”

Demokrasi

Givenli internet kullanimu ile ilgili ders kitaplarindaki igerikler Tablo 9'da gos-
terilmistir. Bu etkinliklerde dijital diinyada ulasilan her bilginin dogru ve giivenilir
olamayacagindan bu nedenle her bilginin kontrol edilmesi gerektiginden bahsedildi-
gi goriilmektedir. Bu sekilde 6grencilere internette yapilacak dogru bir arastirmanin
kittiphanelerde yapilan arastirmalar gibi giivenilir olabilecegi ancak dogru bilgilere
glivenilir sitelerden ulasilabilecegi anlatilmaya calisilmistir. Bu sayede 6grenciler tek-
nolojinin gelisimini arastirirken dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarimi kavrayabi-
lirler. Bununla birlikte 6grencilerin ulastig1 bilgilerin dogrulugunu uzmanlara sorarak
kontrol etmesi onun ayni zamanda ¢evresindekilerle iletisim kurmasini saglayacaktir.
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MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (5-35)

Tablo 10.
Giinliik Yasamda Karsilasilan Teknolojik Araglarin Tanmnmast ile 11gili Ders Kitaplarindaki
Icerikler
Ders Kitab1 Sayfa fcerik
Numarast

1. Sinaf Tiirkge 127 “Metni uygun kelimelerle tamamlayalim.”, “Internet, tab-
let, bilgisayar ve siberton”

1. Siaf Tiirkge 139 “Yanlis yazilan kelimelerin dogrularimi bulmacaya yaza-
lim.”

5. Smaf Tirkge 122 “Bilgisayar, fare, yazici, tarayici, modem, adaptdr, tablet,
klavye, navigasyon, joystick”, “... Bu bilgisayar terimle-
rinin Tiirkge karsiliklarmin nasil tiiretildigini arkadasla-
rimizla tartigimz. ...”, “Agagida verilen teknolojik aletlere
gorevlerinden hareketle Tiirkce isimler bulunuz. Buldugu-
nuz isimleri gorselin altina yaziniz. Sizce verdiginiz isimler
uygun oldu mu? Tartisimuz. ...”

3. Sinif Fen Bi- 217 “Radyo, televizyon, telefon ve bilgisayar haberlesme sagla-

limleri mak i¢in kullandigimiz araglardir.”

1. Siruf Matematik 74 “Telefon tuslarindaki eksik sayilar1 yaziniz.”

5. Siuf Matematik 290 “Bilgisayar ekran ¢oziintirligii genellikle kiiciik monitorler
icin 800 x 600 piksel olarak tercih edilirken bu ¢6ziintirliik
btiytik monitorler icin 1024 x 768 piksel olarak tercih edilir.
Bu ¢oziintirliikler neyi ifade ediyor olabilir? Arastiriniz.”

5. Sinif Miizik 58,59 " Bestele kaydet”, “Giivenli Internet kullanimim Ogreniyo-
ruz.”

5. Siuf Miizik 75 “Asagida gorselleri verilmis olan ses kayit stiidyosu cihaz-

larin1 isimleriyle eslestirelim.”, “Hoparlor sistemi, mikser,
klavye, kulaklik, bilgisayar, mikrofon”

Ginliik yasamda karsilasilan teknolojik araglarin taninmasi ile ilgili ders kitapla-
rindaki igerikler Tablo 10’da gosterilmistir. Bu iceriklerle 6grencilerin teknolojik iiriin-
leri tanimalarini saglamanin hedeflendigi goriilmektedir. Ogrencilerden etkinliklerde
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yer alan teknolojik tirtinleri dogru bir sekilde yazmalarmin, eslestirmelerinin istendigi
gortilmektedir. Bu igeriklerle 6grencilerin teknolojiye ilgi duyarak terimleri 6grenebi-

lecekleri diistintilmektedir.

Tablo 11.

Saglik Agisindan Teknolojinin Dogru Kullanima ile Ilgili Ders Kitaplarmdaki Icerikler

Ders Kitab1 Sayfa fgerik
Numarasi

3. Sinif Fen 42 “Bilgisayar ekranina uzun siire bakmak go6zlerimizin yorul-

Bilimleri masina ve goz kuruluguna yol agabilir. Bunun i¢in uzun stire
ekrana bakmamaliy1z.”

1. Siif Hayat 101 “Televizyon veya bilgisayar basinda ne kadar zaman gegi-

Bilgisi riyorsunuz?”, “Asagidaki iletisim araglarin1 hangi amacla
kullandigimizi séyleyelim.”, “Yapilan bir arastirma, kitle ile-
tisim araclarmin yanhs kullanildigini ve bunun da kisilerin
beden sagligini olumsuz etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Uzun
siire bilgisayar veya tablet kullanmak, televizyon izlemek,
g0z saglhigimizi bozmaktadir. Yiiksek sesle miizik dinlemek
de isitme kaybina neden olur. Hareketsiz kaldigimiz icin vii-
cudumuzda sekil bozukluklar1 meydana gelir. Okul basari-
miz da olumsuz etkilenir.”

1. Sinif Hayat 133 “Bilgisayar, televizyon, cep telefonu, tablet, oyun konsolu

Bilgisi gibi aletler 1slanirsa tehlike olusturabilir.”

1. Siif Hayat 134 “Bilgisayarla ¢ok fazla vakit gecirmemeliyiz. Ayrica giivenli

Bilgisi olmayan sitelere girmemeliyiz.”

1. Siruf Tiirkge 116 “Elif ile Ahmet televizyonu ¢ok yakindan izliyorlar. Boyle ya-
kindan izlemeye devam ederlerse ne olur?”

1. Siuf Tiirkge 129 “Resim sana ne anlatiyor?”

5. Sif Tiirkge 15 “Asagidaki karikatiirden hareketle bir hikdye ya da duygu ve

diistlincelerinizi yaziniz.”
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5. Sinif Tirkge

5. Sinf Tiirkge

5. Sinif Fen
Bilimleri

4. Simuf Sosyal
Bilgiler

4. Simuf Sosyal
Bilgiler

1. Simuf Mizik

130

201

244

101

102

37

“Teknoloji hayatimiza sayisiz faydalar saglamaktadir. Bu-
nunla birlikte, teknoloji kullanimi tizerindeki kontroliimiizii
kaybetmememiz gerekmektedir. Uriinleri kullanirken 6lgii-
stiz ve sinirsiz davranirsak, saghigimizi kaybedebilir ve diger
insanlarla, ailemizin tiyeleri ile iliskilerimizde ciddi sorunlar
yasayabiliriz. Iste bu duruma ‘Teknoloji Bagimliligi’ ad1 ve-
rilir. Bagimlihik; bilgisayar, tablet ve cep telefonlariyla inter-
net’e, televizyona ve baska bir oyun cihazina olabilmektedir.
Bir stire sonra kisi kendi temel ihtiyaclarini dahi ihmal ederek

biitiin vaktini teknolojik aragla gecirmeye baslar.”

“Teknoloji hayatimizi kolaylastirir ama ekran basinda ¢ok
fazla kalirsak hem diisiinme giictimiiz azalir hem de bede-
nimiz zarar goriir.”

“...Y1lmaz eve gidince yemegini yedikten sonra bilgisayarda
Odevini arastirmay1 planliyordu. Ancak eve varinca onlar1 bir
stirpriz bekliyordu. Yilmaz'in bilgisayari calismiyordu. Baba-
st hemen bilgisayar teknisyenini ¢cagirdi. Bilgisayar teknisye-
ni bilgisayarin kasasimi agti. Bilgisayarin icerisinde haritaya
benzeyen ve {izerinde Yilmaz'in anlam veremedigi birgok
isaret tastyan kabartmali plani incelemeye basladi. Kisa bir
siire sonra sorunu tespit etmis ve bilgisayar1 ¢alistirmay: ba-
sarmust1.”

“Getirdigi yeniliklerle hayatimizi kolaylastiran teknoloji,
bir¢ok zarari da beraberinde getirebilir. Teknolojik iiriinleri
dogru ve bilingli kullanarak bu {iriinlerden yararlanmaliy1z.
Bu {irtinleri dogru ve faydali kullanmanin yollarimi beraber
arayalim.”

“ Bilgisayar ve internet 6ncelikle derslere yardimci olmasi
i¢in kullanilmalidir. Bilgisayar ve internet planlanan saatler
icerisinde kullanilmalidir. Bilgisayara sifre konulmamalidir.
Yukaridaki maddeler bilgisayar kullanilan her yerde gecer-
lidir. Yukaridaki maddelere uyulmazsa bilgisayar kullanim
haklar bir stire kisitlanabilecektir.”

“Asagidaki gorselleri inceleyelim. Dogru davranigin oldugu
resmi isaretleyelim.”
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Saglik agisindan teknolojinin dogru kullanimu ile ilgili ders kitaplarindaki icerikler
Tablo 11’de gosterilmistir. Bu igeriklerle 6grencilere teknolojik tirtinler kullaniminda
beden sagligina zarar vermeyecek, rahat ve verimli ¢alismay1 saglayacak olan oturus,
durus, goz hizas: gibi saglik agisindan 6nemli bilgilerin aktarilmaya calisildig1 gortil-
mektedir. Iceriklerle ayni zamanda dijital araclarin enerji ile calistigindan hareketle
glvenlik 6nlemlerinin alinmasi, dijital oyunlara ayrilan zamanin fazla olmamasi ge-
rektiginin vurgulandig1 gortilmiistiir. Bu sekilde 6grencilerin dijital araglar: kullanir-
ken onlar1 bir amag olarak benimsememeleri, bu araglari hayati kolaylastiran bir tirtin
olarak diistinmelerinin saglanabilecegi soylenebilir.

Tablo 12.

Tletigim Aract Olarak Teknolojinin Kullanilmast ile I1gili Ders Kitaplarindaki Ierikler

Ders Kitabi

Sayfa
Numarasi

Tcerik

4. Smuf Sosyal
Bilgiler

5. Sinif Tirkge

5. Sinuf Tiirkge

5. Sinuf Tirkge

5. Sinuf Tiirkge

96

59

126, 127

210

213

“Cep telefonu yasantimizi nasil degistirmistir?”, “ilk kullandi-
gmiz telefonla ilgili neler soyleyebilirsiniz?”, “Bugtin kullan-
diginiz telefonun 6zellikleri ile ilgili neler sdyleyebilirsiniz?”,
“Telefonun zaman icerisindeki degisimi yasantinizda neleri de-
gistirdi?”, “Cep telefonunun uzun stire kullaniminin zararlari
hakkinda neler biliyorsunuz?”

“Asagidaki karikatiirden yararlanarak yurt disinda yasayan ve
Tiirkge bilen birine Tiirkiye’de 15 Temmuz’da yasananlar: anla-
tan bir e-posta yaziniz.”

“Siz de Mimar Sinan’a cevap olarak bir ileti gondereceginizi ha-
yal ediniz. ... fletinizi asagiya e-posta seklinde yazmiz.”, “Yuka-
rida yazdiginiz e-postay1 en fazla 140 karakter kullanarak tekrar
yaziniz.”

“Tiirk kiiltiirtiniin en eski spor etkinliklerinden biri olan Kirk-
pmar Giiresleri'ne, yurt disinda yasayan bir arkadasinizi davet
etmek i¢in kisa mesaj yaziniz.”

“Asagidaki ifadelerin sizin dahil oldugunuz bir sosyal medya
grubunda paylasildigini diistintiniiz. Bos birakilan yere kendi
goriisliniizii yaziniz.”
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5. Smuf Tiirkge 227 “Farkli sehirde yasayan arkadasinizin size asagidaki e-postay1
gonderdigini hayal ediniz. Metindeki soruna bir ¢oziim {ire-
terek arkadasmiza bir e-posta gonderiniz. E-posta {izerindeki
kime ve konu kisimlarini doldurmay: unutmayiniz.”

4. Sinuf Insan 31 “Iklim degisikligi nedeniyle yasanan kurakliktan en cok etkile-
Haklar, nen tilkelerin basinda gelen Somali, 2010-2012 yillar1 arasinda
Yurttaglik ve yaklasik 260 bin vatandasini kaybetmistir. Bu kurakligin daha
Demokrasi siddetlisinin yasanmaya baslamasi tizerine Jerome Jarre (Jarom

Jar) ve 5 arkadas: sosyal medya {izerinden bir yardim kampan-

yas1 baslatmistir.”

Iletisim arac1 olarak teknolojinin kullanilmas ile ilgili ders kitaplarindaki igerik-
ler Tablo 12’de gosterilmistir. Bu iceriklerde dijital araglarm ayni1 zamanda kisilerle
hizli iletisim kurabilmeyi sagladiginin anlatilmaya calisildig1 goriilmiistiir. Bu sekilde
ogrencilerin e-posta, kisa mesaj gibi ileti yontemlerini kullanarak uzak mesafeler ara-
sinda hizli bir sekilde iletisim kurabilmeyi kavrayabilecekleri diisiintilmektedir. Ayni
zamanda teknoloji sayesinde sanal medya ortamlarinda sosyal yardim kampanyalar1
diizenlenebilecegi ve cok fazla kisiye ulasilabileceginin anlatilmaya ¢alisildig: goriil-
mustir.

Tablo 13.

Ders Calisma ve Arastirmada Teknolojiden Faydalanma ile IIgili Ders Kitaplarmdaki Ige-
rikler

Ders Kitab1 Sayfa fcerik

Numarasi
5. Sinif Sosyal 94 “Giiniimiizde bilgiye ulagsma araglarinin baginda internet gel-
Bilgiler mektedir. Merak ettigimiz bir haberden, hazirlanacak 6devlere,

hava durumundan, spor karsilasmasi sonuglarina kadar birgok
konuda internete basvurmaktayiz. Internete bilgisayar, tablet
ve cep telefonlari gibi araglarla ulagsmaktayiz. ... Internetle bir-
likte saniyeler icinde bilgiye ulasabilmekteyiz. Bilgi edinmek
istedigimiz konu ile ilgili arama motoruna birkag¢ kelime yaz-
mamiz yeterli. Yaptigimiz aramanin sonucunda yiiz binlerce,
bazen milyonlarca bilgi bize sunulmaktadir.”

5. Swnuf Tiirkce 205 “Teknolojinin hayatimiza getirdigi yenilikleri en faydali sekilde
nasil kullanabiliriz? Arkadaslarimizla tartisiniz.”
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4. Sinuf Insan
Haklari,
Yurttaslik ve
Demokrasi

5. Smif Mate-
matik

5. Sinif Mate-
matik

5. Simif Mate-
matik

5. Sinif Mate-
matik

5. Sinif Mate-

matik

5. Sinif Miizik

1. Sinuf Tirkce

96

149

183

236,237

255

287

73

138

“Bu konuda vakit kaybetmeden harekete ge¢meliyiz. Etrafimizi
konu ile ilgili bilgilendirmeli, bize ve ¢evremize verecegi zarar-
lar1 anlatmaliy1z. Internetten arastirma yaparak yetkililerle ile-

tisime ge¢meli ve sikintimizi duyurmaliyiz.”

“Unlii bilim insan1 Guglielmo Marconi (Guglielmo Marko-
ni)nin say1 dogrusu modelini kullandig1 teknolojik aleti aras-
tiriniz.”

“Yiizde hesaplamasini en kolay yapacak sekilde bir hesap ma-
kinesi tasarlamak isteseydiniz nasil bir tasarim yapardiniz?”

“Bir dinamik geometri programini (GeoGebra) kullanarak dik-

dortgen olusturalim.”

“Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine gére 2016 yilinda yurt
disimi ziyaret eden vatandaslarin ziyaret amaglar ve ziyaretci
sayilar1 yandaki tabloda gosterilmistir. Excel programindan ya-
rarlanarak siitun grafigini olusturalim.”

“Yeni bir ev bulmak istediginizde bunu farkl yollarla yapabilir-
siniz. Ornegin interneti kullanabilir, emlakgilarla anlagabilir, ya

da dairelere asilan ilanlar inceleyebilirsiniz.”

“Internet ortaminda Klasik Tiirk miizigi, Klasik Bat1 miizigi,
Pop miizik, Rock miizik, Tasavvuf miizigi tiirlerinde 6rnek
eserler arastiralim. ... Bu eserler ve benzerlerini bilgisayar or-
taminda klasor (dizin) olusturarak kaydedelim. (Hafiza kart,
CD, taginur bellek vb. araclar kullanilabilir.)”

“Bilgisayar olmasaydi ne olurdu?”

Ders galisma ve arastirmada teknolojiden faydalanma ile ilgili ders kitaplarindaki

icerikler Tablo 13’te gosterilmistir. Bu iceriklerde herhangi bir konuyu arastirmada,

bilgisayar programlar1 araciligiyla grafikler, sekiller olusturmada, araglar kullanarak

bilgilerin depolanmasinda teknolojinin kullanimina yo6nelik uygulamalarin oldugu

goriilmektedir. Ogrencilere internet ortaminda bircok bilgiye hizl bir sekilde ulagi-

labilecegi, bilgisayar gibi teknolojik aletlerle bu bilgilerin sunulabilecegi ve saklana-

bilecegi anlatilmaya ¢alisilmistir. Bu sekilde internet sayesinde bilgiye ulasmanin ¢ok

daha hizl1 olabileceginin anlatilmak istendigi diistintilmektedir.
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Tablo 14.

Giinliik Yasamda Teknolojiden Faydalanma ile 11gili Ders Kitaplarmdaki Icerikler

Ders Kitab1 Sayfa fcerik

Numarast
4. Simuf Sosyal 150 “Kodlama giderek hayatimizin her alaninda kullaniliyor.
Bilgiler Bilgisayar programlari ile calisan her aragta kodlama, bagka

bir ifade ile programlama var. Cep telefonu, televizyon gibi
her giin kullandigimiz araglarda, deme yaptigimiz kasalar-
da, ytiriiyen merdivenler ve tiim teknolojik cihazlarda bilgi-

sayar programi var.”

4. Sinuf nsan 82 “Asagidaki sirali resimleri inceleyiniz. Yasanan sorunu ve
Haklar, Yurttaghik sorunun ¢6ziimii igin izlenen yolu agiklaymiz.”

ve Demokrasi

4. Sinuf Trafik 66 “Trafikte bir kazaya tanik olan kisi ilk yardim ¢agirmak ama-

Giivenligi ayla 112 Acil Yardim Merkezi'ni arayarak yardim istemek
zorundadir.”

5. Smuf Miizik 76 “Yazdigimiz ezgiyi kayit altina (Hafiza karti, CD, tagimur bel-
lek vb.) alalim.”

Giinliik yasamda teknolojiden faydalanma ile ilgili ders kitaplarindaki icerikler
Tablo 14’te gosterilmistir. Iceriklerde acil yardim durumunda telefonla hizli bir sekilde
yardim istenebilecegi, hak ihlalleri durumunda yetkililere telefon ile bilgi verilebile-
cegi, yasamin teknoloji ile i¢ ice olundugunun islendigi goriilmektedir. Bu iceriklerde
teknoloji sayesinde giinliik yasamin kolaylastigindan bahsedildigi soylenebilir. Og-
rencilerin giinliik yasamda teknolojiyi dogru bir sekilde kullanmanin bir¢ok faydasi-
nin olabilecegini, dijital {iriinlerin hayat1 kolaylastirabilecegini kavrayacag bir icerik
oldugu diistiniilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Hkijgretim kurumlarinda zorunlu derslerin mevcut 6gretim programlari ile 2017
yilinda giincellenip 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren kademeli olarak uy-
gulanmaya baslanan 6gretim programlarini karsilastirarak “Dijital Yetkinlik” konu-
sunun 6gretim programlarinda ele alinma durumunu ve bununla birlikte giincellenen
ogretim programlarina uygun sekilde hazirlanan ders kitaplarinda 6grencilerin dijital
yetkinliklerini gelistirecek etkinlik, gorsel, metin ve benzeri igeriklerin olup olmadig-
n1 ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alismada, giincellenen program ve kitaplarda dijital
yetkinlik konusuna yer verildigi goriilmiistiir. Ayrica dijital yetkinligin sadece bilisim
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teknolojileri ve yazilim dersinde degil, diger derslerin igeriginde de ele alindig1 yapi-
lan analizler sonucunda tespit edilmistir. Dolayisiyla Milli Egitim Bakanliginin énceki
ogretim programlarindan farkl olarak biitiin derslerde dijital yetkinlik konusuna yer
vermesi, konunun disiplinleraras: bir yaklasimla ele alindigin1 gostermektedir ve Sak
(2017) tarafindan yapilan arastirmadaki egitim programlarmin, 21. ytizyil becerilerine
uygun hazirlanmasi, gelistirilmesi ve giincellestirilmesi gerekliligi sonucunu destek-
ler niteliktedir. Diger taraftan giincellenen 6gretim programlarinda dijital yetkinlik
konusunun bulunma durumu, 6nceki programlarla karsilastirildiginda kazanim ve
agiklamalar boyutunda %28'lik bir artis oraniyla bu yetkinlige daha fazla yer verildigi
gorilmiistir.

Dijital yetkinlik konusunun en fazla yer aldig Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
Dersi Ogretim Programi’min igeriginin hangi kapsamdan olustugu sorusunun cevabi
olarak “Bilisim Teknolojileri”, “Etik ve Giivenlik”, ”iletigim, Aragtirma ve I§ Birligi”,
“Uriin Olusturma”, “Problem Cézme ve Programlama” ana konularmin programda
yer aldig1 tespit edilmis ve teknolojinin hem kavramsal hem de islevsel boyutta ele
alinarak programin diinyadaki giincel gelismelerle uyumlu bir sekilde hazirlandig:
tespit edilmistir. Bu sonug Bektas ve Semerci (2008) tarafindan ileri siiriilen siirekli ola-
rak gelisen bilgisayar teknolojilerine paralel olarak ihtiyaglarin ve ilgi alanlarinin da
degistigi ve bilgisayar derslerinin igeriklerinin bu dogrultuda giincellenmesi gerektigi
Onerisini karsilar niteliktedir. Bununla birlikte giincellenmis. Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim Dersi Ogretim Programi'nda ders siirecinde paylasmaya ve birlikte gelistir-
meye dayali sosyal kodlama ortamlar1 kullanilabilecegi, bu ortamda 6grencilerin ve
ogretmenlerin kisisel veya grup olarak yaptiklar1 yazilimlar: diger Internet kullanici-
lar1 ile paylasabilecegi, bir proje tizerinde ortaklasa calisabildigi ve mevcut projelerden
yeni projeler tiretilebilecegi ifade edilmistir.

Programlarin giincellenmesi veya derslerin islenmesi bakimindan siklikla dile ge-
tirilen konulardan biri de ders kitaplar1 ve kitaplarin kullanimi konusudur. Yapilan
arastirmalar da (Kula, 2016; Celebi Uzgur ve Aykag 2016; Ar, 2016; Sak, 2017) 6gretmen-
lerin derslerinde kullanabilecekleri, denetimden ge¢mis hazir materyallere gereksinim
duyduklarini, derslerde her 6grenciye bir bilgisayar diismedigini ve bilisim teknoloji-
leri dersi i¢in ders kitabinin olmamasi ve kaynak kitap yetersizliginin 6gretmenler ta-
rafindan olumsuz bir sekilde degerlendirildigini gosterdiginden Giincellenen 6gretim
programlarina gore hazirlanan ders kitaplarinda dijital yetkinlik konusuna yer veri-
lip verilmedigi arastirmanin bir diger konusu olmustur. Yapilan analizler sonucunda
farkli sinif diizeylerinde olsa da ders kitaplarmin tamaminda dijital yetkinlik ile ilgili
konu ve igeriklerin oldugu tespit edilmistir. Tiim ders kitaplarinda internet, bilgisayar,
telefon, tablet, televizyon kullanimina y&nelik konularmn oldugu; gesitli uygulamalar
yapilabilecegi gibi konulara yer verildigi goriilmdistir.

Yapilan bu ¢alisma sonucunda 6gretim programlarinda yer alan 6grencilere dijital
yetkinlik becerisi kazandirma konusunun yalnizca belirli derslerin kitaplarinda degil,
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tim ders kitaplarinda var oldugu tespit edilmistir. Dijital yetkinlik konusunda gerek
ogretim programlari, gerek ders kitaplar1 ve gerekse disiplinleraras: yaklagim agisin-
dan olumlu yoénde bir gelismenin kaydedildigi sonucuna ulasilmakla birlikte, yapilan
¢alismalarin yerini ve anlamini bulabilmesi i¢in bundan sonraki ¢alismalar, dijital yet-
kinligin 6grencilere kazandirilmasinda daha énemli bir yere sahip olacaktir. Program-
larin ve ders kitaplarinin basili metinler olarak kenarda kalmamasi, 6gretmenlerin der-
si etkili ve verimli bir sekilde isleyebilme durumlarina baglidir. Bu nedenle bu alanda
yapilacak ¢alismalarin igerigi 6ncelikle 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin tespiti ve
daha sonra da bu konunun derslerde ele alinmasina yonelik 6gretim yéntem ve tek-
nikleri tizerine olabilir. Bu konuda ortaya ¢ikacak tespitler dikkate alinarak teknolojik
gelismelerdeki ilerleme hizina paralel bir sekilde 6gretmenlerin biitiin branslar ba-
zinda hem hizmet 6ncesi hem de hizmet sonrasi dijital yetkinliklerini artiracak ve bu
yetkinligin 6grencilere nasil kazandirilmas: gerektigine iliskin kokli ve stirdiirtilebilir
miidahaleler ortaya koyabilecek bir sistem veya model {izerine ¢alismalarin yapilma-
sinin bir zorunluluk haline geldigi diistintilmektedir. Ayrica 2018-2019 egitim 6gretim
yilindan itibaren tiim sinif diizeylerinde yeni 6gretim programlarinin ve buna bagl
olarak yeni ders kitaplarmin kullanilmakta olmasindan hareketle, 6gretim program-
larinin tamaminda yer verilen dijital yetkinlik konusunun yeni hazirlanacak olan tiim
ders kitaplarinda yer verilme durumunun arastirilmas: faydali olacaktir.
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Oz: Bu galigmanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Karagoz ve
Hacivat’a iliskin nasil anlam yiiklediklerini belirlemektir. Arastirmanin amacina
uygun olarak nitel model kullanilmistir. Nitel model icerisinde yer alan olgu-
bilim deseni aragtirmada kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu amagh
ornekleme yontemi igerisinde yer alan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine
gore secilmis olan ¢ Anadolu Bélgesi'nde yer alan bir devlet tiniversitesinde Sos-
yal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Boliimii, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim
Dali'nda birinci sinifta egitim géren 10" u erkek, 27’si kadin toplam olmak tizere
37 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarimin algilarini belirlemek
igin dort soruluk goriisme formu olusturulmustur. Gortisme formu 6gretmen
adaylarma uygulandiktan sonra igerik analizi yapilmistir. Giivenirligini sagla-
mak i¢in uzman goriistine basvurulmustur. Elde edilen bulgular sonucunda Sos-
yal Bilgiler 6gretmen adaylar: Karagoz ve Hacivat'in Tiirk kiiltiirtindeki yerini
eglence arac1 olarak gormiislerdir ve Karag6z ve Hacivat1 en fazla cahillik ve
bilgelik karakteri ile 6zdeslestirmislerdir. Karag6z ve Hacivat'm toplum yasayi-
sin1 aktardigini belirten katilimcilar, Sosyal Bilgiler dersindeki yerini ise kiiltiirel
oge olarak belirtmislerdir. Sonug olarak, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin
Karagoz ve Hacivat'a iligkin bir takim goriislerinin oldugu ancak Sosyal Bilgiler
ogretmen aday1 olarak bu bilgilerinin yeterli diizeyde olmadig1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylari, Edebi Metinler, Gol-
ge Oyunu, Karagoz ve Hacivat.
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INVESTIGATING PRE-SERVICE SOCIAL
STUDIES TEACHERS’ MEANING-MAKING
FOR KARAGOZ AND HACIVAT

Abstract:

The purpose of this study is to investigate how pre-service social studies te-
achers make sense of Karagoz and Hacivat. The study used a qualitative pheno-
menological research design. The study adopted a convenience sampling met-
hod, which is a easy reachable sampling technique. The study group consisted
of 37 first-grade pre-service teachers (27 female and 10 male) studying Social
Studies Teacher Education at the Social Sciences and Turkish Education Depart-
ment in a state university located in the Central Anatolia Region. A four-question
interview form was designed to identify pre-service teachers” perceptions. The
interview form was administered to the pre-service teachers. The collected data
were analyzed through content analysis. Expert opinions were obtained to en-
sure the reliability of the data analysis. Thus, the study results showed that the
pre-service social studies teachers regarded the place of Karagtz and Hacivat in
Turkish culture as an entertainment tool. They mostly identified the characters
Karagoz and Hacivat with ignorance and wisdom. For the participating pre-ser-
vice teachers, Karagtz and Hacivat reflect the social life and holds a place as a
cultural element in Social Sciences course. The study found that the pre-service
social studies teachers have ideas about Karagéz and Hacivat; however, their
knowledge about Karagtz and Hacivat seems to be insufficient.

Keywords: Pre-service Social Studies Teachers, Literary Text, Shadow Play,
Karagoz and Hacivat.

Giris

Sosyal Bilgiler dersinin alanyazinda pek ¢ok tanimi bulunmaktadir. “Sosyal Bilgi-
ler dersi, toplumsal gercekle kanitlanmaya dayali bag kurma stireci ve bunun sonunda
elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlamistir” (S6nmez, 2010, 3). Tanimdan da anla-
silacagi gibi, Sosyal Bilgiler yapist itibariyle giincel yasamla birebir iligkili bir 6gretim
programudir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan sosyal bilim disiplinlerinin
cesitliligi de, Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme-6gretme stirecine hem 6gretmen hem
de dgrenci acisindan pek gok katki saglayabilir. Oztiirk, Cogkun Keskin ve Otluoglu
(2012)'nun da belirttigi gibi, Sosyal Bilgiler dersi bireylere sosyal ve kiiltiirel pek ¢ok
yasanti kazandirabilir. Ancak bu yasantilar sayesinde bireylere sorumluluk duygusu
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kazandirilabilir. Khan (Cev. Aktas, 2017)'in da vurguladig: gibi 6grenci, 6grenme stire-
cinde sorumluluk aldiginda 6grenme miimkiin olabilir. Sinif iginde veya sinif disinda
ogrenciye Oztimsetilecek sorumluluk, ona gesitli yasantilar sunarak miimkiin olabilir.
Ogrenciye konuya dair bu yasantilar kazandirabilecek materyallerden birisi de ede-
bi tirtinlerdir. Edebi tirtinlerin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim1 6grenciye bir takim
degerlerin aktarilmasini saglamanin (Sénmez, 2014) yanu sira derse yonelik olumlu
yonde pek ¢ok katki saglayabilir. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek bu edebi
tirtinlerden birisi de Karagtdz ve Hacivat'tir. “Bat1 tarzinda Tiirk tiyatrosu 19. ytizyi-
la tarihlense bile, cok 6ncesinde meddah, kdy seyirlik oyunlari, orta oyunu ve Kara-
g0z eglenceleri, halkin temasa ihtiyacini stiphesiz kendi gelenegi i¢inde 6énemli bir
derecede kargilamigtir” (Cosar, Usta, 2009, 13). Giiniimiize kadar ulasan bu kiiltiirel
degerlerden birisi de Karagoz ve Hacivat'tir. “Bu iki karakterin gercekten yasayip ya-
samadiklari, yasadilarsa nerede, ne zaman yasadigi ve bu oyunun ilk olarak nerede or-
taya ¢iktig1 kesin olarak bilinmemekle birlikte bu tipler hakkinda elde bulunan bilgiler
genellikle karagdzciiler tarafindan anlatilan cesitli rivayetlere dayanmaktadir” (Oncti,
2011, 111). “Karagdz, tist diizey devlet adami, memur gibi toplumun her smifinin be-
genisini kazanmis 6zel giin ve geceleri stisleyen bir seyirlik gosteri olarak ytizyillarca
yasamustir” (Colakoglu, 2006, 547). Kiiltiirtimiiziin 6nemli simgelerinden olan Kara-
g0z ve Hacivat'm giintimiizde toplumsal bilinirligi olsa da, sosyal ve kiiltiirel alanda
daha etkili bir bicimde yasatilabilir.

Alanyazinda 6gretmen egitiminde Karagtz ve Hacivat ile ilgili yapilmis calismala-
ra bakildiginda Karagoz ve Hacivat'in deger 6gretiminde kullanimina yonelik (Demir,
Ozdemir, 2013) galisma bulunmaktadir. Bunun yani sira halk kiiltiiriine yénelik yapi-
lan ¢alismalar igerisinde, Karagoz ve Hacivat ders kitabinda halk kiiltiirti 6gelerinden
biri olarak incelenmistir (Unal, 2013), (Cengen, Akga, 2014). Cengelci (2012)'nin Sosyal
Bilgiler 6gretim programimda somut olmayan kiiltiirel mirasin yerine yonelik yap-
mis oldugu calismada Karagoz ve Hacivat, Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer
alan somut olmayan kiiltiirel miras ogelerinden biri olarak belirtilmistir. Alan yazin
incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ya da 6gretmenlerinin Karagoz
ve Hacivat’a iliskin goriislerine yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Dola-
yisiyla bu arastirma, edebi {iriinlerin icerisinde yer alan golge oyunu Karagoz ve Ha-
civat’in Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasina yonelik Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi gereksiniminden dogmustur.

Sosyal Bilgiler 6gretim programi yapisi geregi birden fazla disiplinin ilke, yontem
ve konularindan yararlandigi icin, hem 6gretmen hem de 6grenciye somut yasantilar
kazandirabilir. Teknolojinin hayatimiza yerlesmesiyle birlikte 6grencilerin daha faz-
la medya araclariyla etkilesim i¢inde oldugu diisiiniiliirse, edebi {iriinler 6grencile-
re somut yasanti kazandirmanin yaru sira Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer
alan MEB (2018) iletisim, empati, degisim ve stirekliligi algilama, elestirel diisiinme,
Tiirkce’yi dogru, giizel ve etkili kullanma ve karar verme gibi pek ¢ok beceriyi de ka-

39



Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Karagéz ve Hacivat'a iliskin Anlamlandirmalarmin...

zanmalarini saglar. Yine Karagoz ve Hacivat ayri birer karakter olarak, degerler egiti-
minde kullanimi hem degerlerin aktarimini hem de kiiltiirel degerlerin 6ztimsenmesi
saglanabilir.

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Karagéz ve Hacivat’a
iliskin nasil anlam yiiklediklerinin belirlenmesidir. Bu dogrultuda arastirmada su so-
rulara yanit aranmistir:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari, Karagoz ve Hacivat'm Tiirk kiiltiiriindeki ye-
rine yonelik nasil bir anlam ytiiklemislerdir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Karag6z ve Hacivat'in karakteristik 6zellik-
lerine iligkin nasil bir betimlemeleri var?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore Karagdz ve Hacivat'in Sosyal Bilgiler
ogretim programindaki yeri nasil tanimlanabilir?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 Karagoz ve Hacivat'i, hangi Sosyal Bilim disip-
lininde yer alan konuya daha yakin buluyorlar?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama araci, calisma grubu, verilerin ana-
lizi, gecerlik ve giivenirlik yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2016)'in be-
lirttigi gibi, konunun ne kadarindan ziyade konuya daha genis bir bakis agistyla bakil-
dig1 icin yani Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin gélge oyunu Karagéz ve Hacivat'a
iliskin nasil anlam yiiklediklerini tespit etmek igin nitel model tercih edilmistir. Ogret-
men adaylarimin Karag6z ve Hacivat’a iliskin algilarimin tespitinde olgubilim deseni
tercih edilmistir. “Olgubilim genel olarak, farkinda oldugumuz ancak derinlemesi-
ne ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir” (Yildirim,
Simsek, 2013, 78). Diger ad1 fenomoloji olan olgubilim ¢alismasi olarak tasarlanan bu
aragtirmada, I¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir devlet {iniversitesinde egitim goren
Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarmim gélge oyunu Karagoz ve Hacivat'a yiikledikleri
anlamlandirmalar, arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama araci ile incelenmis-
tir. Arastirma, 2017 y1li icerisinde gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Karagoz ve Hacivat'a iliskin 6gretmen adaylarinin anlamlandirmalarini tespit ede-
bilmek i¢in, arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandirilns 4 soruluk gortis-
me formu veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Ogretmen adaylarma uygulanan
goriisme formu hazirlanirken alan yazin incelenmistir ve bu dogrultuda sorular olus-
turulmustur. Daha sonra olusturulan sorular i¢in uzman goriisti alinmistir. Uzman
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goriisti ve arastirmacinin fikirleri dogrultusunda gortisme formu olusturulmustur.
Gortisme formu uygulanmadan 6nce pilot uygulama olarak 6 6gretmen adayina uy-
gulanmustir. Pilot uygulama sonrasinda, net olarak anlagilamayan bir soruda gerekli
diizenlemeler yapilmistir ve 6gretmen adaylarma uygulanmak tizere gortisme formu-
na son sekli verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu amacl 6rnekleme yontemi icerisinde yer alan ko-
lay ulasilabilir durum 6rneklemesine gore secilmis olan Ic Anadolu Bolgesi'nde yer
alan bir devlet tiniversitesinde Sosyal Bilimler ve Tiirkce Egitimi Boliimii, Sosyal Bilgi-
ler Ogretmenligi Ana Bilim Dali'nda birinci smifta egitim géren 10"u erkek, 27’si kadin
olmak tizere toplam 37 6gretmen aday1 olusturmaktadar.

Tablo 1. Calisma Grubunu Olusturan Ogretmen Adaylarinin Demografik Bilgileri

Cinsiyet f

Kadin 27
Erkek 10
Toplam 37

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri 2017 yilinin Ocak ayinda arastirmaci tarafindan katilimcilar-
la yiiz ylize goriisiilerek toplanmaya baslanmistir. Arastirmanin analizinin ilk asama-
sinda 6gretmen adaylarinin goriisme formuna verdigi cevaplar incelenmistir. Analizin
ikinci agsamasinda 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar dogrultusunda arastirmact
tarafindan kategori ve kodlar olusturulmustur. Arastirmada veri ¢oziimleme teknik-
lerinden olan icerik analizi yapilmistir. Icerik analizi, verilerin derinlemesine incelen-
mesi ve sonrasinda elde edilen verilerin kategorilere ayrilarak siniflandirilmasidir
(Sonmez, Alacapinar, 2017). Verilerin analizinde 6gretmen adaylarinin Karagoz ve
Hacivat’a iliskin sorulara verdigi cevaplardan alintilarda yapilmustir.

Gegerlik-Giivenirlik

Arastirmanin giivenirligini artirmak igin, 6gretmen adaylarinin gortisme sorulari-
na verdikleri cevaplar dogrultusunda arastirmaci tarafindan olusturulan her bir kod
i¢in uzman goriisti alinmis ve uzmanlar ile arastirmacinin olusturdugu kodlar kar-
silastirlmistir. Arastirmacinin ve uzmanlarin olusturdugu kodlar tizerine tartigilmis,
fikir birligine varilan kodlar belirlenmistir. Uzmanlar ve arastirmaci tarafindan ortak
karara varilan kodlar gozden gegirilerek son sekli verilmistir. Ogretmen adaylarmin
isimleri kodlanarak verdikleri cevaplar, alintilar seklinde yer almustir.
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Bulgular ve Yorum

Bu boliimde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Karagéz ve Hacivat'a iliskin an-
lamlandirmalarina ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Gore Karagdz ve Hacivat'm Tiirk
Kiiltiirtindeki Yeri

Kategori Kod f

Kadin Kitle fletisim Televizyon 5

Kiiltiirel Unsur Deger 5

Gelenek Gorenek 1

Yansttic Sikintilar1 Aktaran 2

Giinliik Yagam 1

Eglence Oyun 8

Sosyallesme Bir araya Getiren 1

Ogreten Mesaj Veren 3

Erkek Yansitict Giinliik Yasam 1

Eglence Oyun 6

Ogreten Mesaj Veren 2

Sosyallesme Bir araya Getiren 1

Gegersiz 1
Toplam 37

Tablo 2 incelendiginde kadin 6gretmen adaylarmin Karagéz ve Hacivatin Tiirk
kiltiirinde nasil yer aldigimn kitle iletisim, kiiltiirel unsur, yansitici, eglence, sosyal-
lesme ve Ogreten kategorileri olarak anlamlandirdiklar1 goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin en fazla eglence kategorisinde yer alan oyun kodunda (8) yogunlastikla-
r1 goriilmiistiir. Erkek 6gretmen adaylarinin ise yansitici, eglence, 6greten ve sosyal-
lesme kategorilerinde cevaplarinin toplandig goriilmektedir. Erkek katilimcilarinda
eglence kategorisinde yer alan oyun kodunda (6) cevaplarmin toplandig: goriilmek-
tedir. Ogretmen adaylarinin eglence olarak nitelendirmesinin temel sebebi Karagoz
ve Hacivat'in giintimiizde en fazla Ramazan aylarinda giindeme gelmesi ve insanlar1
eglendirmeye yonelik olmasi nedeniyle katilimcilar bu gériise sahip olmus olabilir.

Ogretmen adaylarmin goriiglerine asagida yer verilmistir.
A5 “....uzun yillar boyunca ¢cocuklari elendirmede bagrol olmugtur..”.

A6 “"Karagoz ve Hacivat'in gosteri yapildigi zamanlarda su anki imkanlar (radyo, tv, inter-
net, telefon) olmadig1 icin insanlarin e§lence kaynagiymis...”.
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A11 “Karagoz ve Hacivat, Tiirk kiiltiiriinde bir nevi stand-up show’un ilk 6rnegi gibidir..”.

A20 “Halkin yasayis tarzini, geleneklerini, zihniyetlerini, sosyal iliskilerini giildiirii oge-
siyle yansitir”.

A22 “Karagoz ve Hacivat, stirekli birbiriyle atisan, birinin kulagimin az duymasindan do-
lay1 konunun degisik bir yere saptirilarak komik bir durumun ortaya ¢iktigr golge oyunudur”.

A23 “Insanlar cok eskiden beri bir araya geldiklerinde eglenceli bir yandan da o3retici
amagh golge oyunu yapmglardr...”.

A28 “Bu oyun tiyatro gdsterisinin temellerini olugtururken zamanin en eglenceli oyunu-

”

dur”.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Karagdz ve Hacivat'm Karakteristik
Ozelliklerine Yonelik Goriisleri

Kategori Kod f

Kadin Diistindiiren Felsefe 1

Kisilik Cahillik ve Bilgelik 6

Saflik ve Kendini Begenmislik 1

Alcak Goniilliiliik ve Kendini Begenmislik 1

Bilgili ve Muhalefet

1

Sosyallesme Arkadaslik 3

Tv karakteri Edi ile Budu 1

Eglence Talk Show 1

Kukla 1

Egitim Ogretmen 1

Bilgi 1

Somut 1.Tanzimat, 2. Tanzimat 1

Sevgi 1

Yaglilik 1

Erkek Eglence Dizi, 1

Stand-up 2

Sosyallesme Arkadasglik 1

Somut igneleyen 1

Kisilik Cahillik ve Bilgelik 2

Tartisma Miinazara 1

Tv Karakteri Cizgi Film 1

Gegersiz 7
Toplam 37
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Tablo 3 incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin Karagéz ve Hacivat't diistin-
diiren, kisilik, sosyallesme, tv karakteri, eglence, egitim ve benzetim olarak anlamlan-
dirdiklar: goriilmektedir. Kadin katilimeilarin en fazla kisilik tizerine odaklandiklar:
goriilmektedir. Ogretmen adaylarimin Karagdz ve Hacivat'1 cahillik ve bilgelik (6) ola-
rak benzettikleri gortilmektedir. Erkek katilimcilarin eglence, sosyallesme, benzetim,
kisilik, tartisma ve tv karakteri seklinde kategorize ettikleri gortilmektedir. Erkek ka-
tilimeilarin en fazla cahillik ve bilgelik (2) ve stand-upci (2) olarak benzettikleri gortil-
mektedir. Bu benzetmenin sebebi gerek tv programlari, gerekse farkli programlarda
Karag6z ve Hacivat'1 kisilik olarak cahil ve bilge olarak tasvir etmelerinden kaynak-
lanabilir.

Ogretmen adaylarmin goriiglerine asagida yer verilmistir.

A3 “Karagoz'ii cahillige Hacivat’1 da bilgelilik terimine benzetirim. Ciinkii Karagoz genel-
de her soyleneni yanlis anlayan bir kisidir. Hacivat ise daha ok bilen kisidir”.

A18 “Karagoz, Hacivat'in dediklerinin tersini anlayan birisidir. Hacivat ise bilgili ve kiil-
tiirliidiir. Dolayisiyla Karagoz cahil halka, Hacivat ise aydin halka benziyor”.

A19 “Karagoz okumayan halk:, Hacivat okuyan bilgeli halka benziyor”.

A23 “Biri bilgisizliginden dolay: her seyi yanlis anlarken digeri bilgili oldugu icin daha cok
aydinlatict kisi durumundadir” .

A26 “Karagoz'ii cahil kesime, Hacivat’t aydin kesime benzetirdim”.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore Karagoz ve Hacivat'in Sosyal
Bilgiler Dersindeki Yeri

Kategori Kod f
Kadin Egitim-6gretim stireci Ogretim Materyali, 1
Mizah 2
Degerler Kiilttirel Unsur 9
Beceri Problem C6zme 1
Bilim dali Tarih 2
Halkbilimi 1
Ogreten Mesaj Veren 3
Donemin Sosyal Hayatin1 Anlatan 2

Okumanin Onemi
Dustindiirtir 1
1
Vatandaslik egitimi Sorumluluk 4
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Erkek Ogreten Donemin Sosyal Hayatin1 Anlatan 4
Sosyal Mesaj Veren
1
Egitim-0gretim siireci Ogretim Materyali 1
Tiyatro 1
Gorsel Materyal 1
Vatandaslik Hak ve Sorumluluk 1
Degerlerin 6gretimi Kiilttirel Unsur 1
Toplam 37

Tablo 4 incelendiginde kadin 6gretmen adaylarmin egitim-6gretim stireci, deger-
lerin 6gretimi, beceri 6gretimi, 6greten ve vatandaslik egitimi seklinde kategorize et-
tikleri goriilmektedir. Kadin katilimcilarin en fazla kiilttirel unsur kodu (9) tizerinde
durduklar goriilmektedir. Bu fikre sahip olmus olmalarinin egitim goérdiikleri Sosyal
Bilgiler 6gretmenligi bolimiiniin etkili oldugu soylenebilir. Erkek katilimcilarin 6g-
reten, egitim-6gretim siireci, vatandaslik ve degerlerin 6gretimi seklinde kategorize
edildikleri gortilmektedir. Erkek katilimcilar en fazla dénemin sosyal hayatini anlatan
(9) 6ge olarak nitelemislerdir. Bunun da Karagoz ve Hacivat'in kiiltiir aktariminin bir
parcasi olmasidan kaynaklanabilir.

Ogretmen adaylarmin goriiglerine asagida yer verilmistir.

A2 “Sosyal Bilgiler hem gecmigteki hem de suanda ki kiiltiiriimiizii anlamamiza yardimct
olmaktadir. Bu yiizdendir ki gecmis kiiltiirlerimizden biri olan Karagoz ve Hacivat'tn Sosyal
Bilgilerdeki yeri ok dnemlidir”.

A14 “Karagoz ve Hacivat kiiltiiriimiizii yansitir. Sosyal Bilgiler dersinin amaci kiiltiiriinii
iyi bilen ve koruyan vatandag yetistirmek oldugu i¢in Karagoz ve Hacivat onemli yer tutar”.

A20 “Tiirk kiiltiiriinii, gelenek, goreneklerini yansitti§indan Sosyal Bilgiler ile yakin bir
baglari vardir”.

A26 “Karagoz ve Hacivat'in Sosyal Bilgiler dersindeki yeri kiiltiiriimiizii tanitmak ve yay-
mak amaghdir”.

A3 “Kendileri sosyal yasamdan olan olaylari canlandirdiklari igin bizlere giinliik yasama-
daki sitkintilarla nasil basa ¢ikabilmeyi 6gretir”.

A11 “Eglendirerek dgreten, diigiindiiren bir yapiya sahip olan Hacivat ve Karagoz, done-
min sosyal hayatin yansittig icin Sosyal Bilgiler dersinde dnemli bir yere sahiptir”.
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Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Karagoz ve Hacivat't En Fazla lis-
kilendirdikleri Sosyal Bilim Disiplini

Kategori Kod f
Kadin Sosyoloji Toplum Yasayist 4
Halkbilimi Geleneksel Oyun ve Tiirkiiler 3
Kulttir 2
Etnografya Halk Kiilttirii 1
Tarih Gegmis Yagsantilar 4
Vatan Sevgisi
Konu Uygunlugu
Cografya Insan ve Cevre iliskisi 1
Psikoloji Zihinsel Imge 2
Sosyal Bilimler 1
Erkek Tarih Gegmis Yasantilar 2
Osmanlt Devleti 1
Sosyoloji Toplumsal {ligki 4
Sosyal psikoloji Toplum 1
Antropoloji Kiltiir 1
Vatandaslik Hak ve Sorumluluk 1
Gegersiz 9
Toplam 37

Tablo 5 incelendiginde kadin 6gretmen adaylarinin sosyoloji, halkbilimi, etnograf-
ya, tarih, cografya, psikoloji ve hepsi olarak kategorize ettikleri goriilmektedir. Kadin
katilimcilarin en fazla toplum yasayisini (4) ve gegmis yasantilar (4) konu edindikleri
tizerinde durmuslardir. Erkek 6gretmen adaylarinin tarih, sosyoloji, sosyal psikolo-
ji, antropoloji ve vatandaslik {izerine odaklandiklar1 goriilmiistiir. Erkek katilimcilar
toplumsal iligkiyi (4) konu edindikleri tizerinde durmuslardir. Ogretmen adaylarinin
toplamina bakildiginda Sosyoloji disiplini ile daha yakin olduklarimi vurgulamislardir.
Bunun sebebi, Sosyal Bilgiler dersinin insana dair yagantilar sunuyor olmasi nedeniyle
Ogretmen adaylarina Sosyoloji disiplini daha yakin gelmis olabilir.

Ogretmen adaylarmin goriiglerine asagida yer verilmistir.

A1”Sosyoloji ¢tinkii toplumla ilgili oldugu igin”.

A7 “Sosyoloji ¢iinkii toplumdaki yerini, davranislar: ve alguyt topluma gore nasil sekillen-
digini gozler oniine serer”.

A16 “Sosyoloji ¢tinkii toplumla alakali, yasayis sekilleri, konusma tarzlari, giyinigleri”.

A29 “Sosyoloji ¢iinkii ikisi de toplumla ilgili ve topluma hitap ediyor”.

A30 “Sosyoloji ¢tinkii konusu toplum”.
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Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda, Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin Karag6z ve Hacivat’a iliskin bir takim algilar1 bulunmaktadir. Ancak bu
algilamalarinin bilgi eksikliginden kaynakl yeterli diizeyde olmadig;1 tespit edilmistir.
Katilimeilarin ¢ogunlugunun Karagodz ve Hacivat’in Tiirk kiiltiirtindeki yerini sade-
ce eglence olarak goérmesi, toplum tarafindan genellikle Karagdz ve Hacivat'1 eglence
aract olarak kullanmasindan kaynaklanmaktadir. Karagéz ve Hacivat sadece eglen-
ce araci degildir. Eglendirmenin yan1 sira diistindiiren tarafi da bulunmaktadir. Sinif
ortamimda Karagodz ve Hacivat'in kullanilmasi, eglenceli smif ikliminin olusmasini
saglar. Alsancak Sarikaya (2017)'nin yapmus oldugu arastirma gostermektedir ki, 6g-
rencilerin eglenerek 6grenmesi derse kars ilgisini de artirmaktadir. Ogrencilerin bu
ilgisiyle beraber, Karagoz ve Hacivat'tan faydalanilmasi diistinsel siireclerin kullanimi1
da saglayabilir.

Ogretmen adaylarinin Karagoz ve Hacivat'a iligkin benzetimleri ise daha ¢ok cahil
ve bilgenin atismalar seklindedir. Zaten bilinen Karagdz ve Hacivat'ta, Karagoz'iin
okumamis; Hacivat'in ise egitimli ve gorgii kurallarimi bilen bir karakter olmasindan
kaynaklanabilir (Aca, Aga, 2009). Bu noktada Karagoz ve Hacivat, Sosyal Bilgiler 6g-
retim programinda (MEB, 2018) yer alan ¢aliskanlik, diiriistliik, estetik, sayg1 ve sevgi
gibi degerlerin kazandirilmasinda da bir karakter olarak kullanilabilir.

Ogretmen adaylar1 Karagdz ve Hacivat'in Sosyal Bilgiler dersindeki yerini kiiltii-
rel unsur olarak nitelendirmislerdir. Katilimcilarin Karagoz ve Hacivat'1 6zellikle kiil-
tiirel unsur olarak vurgulamalar: Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programinda 6grenim
goriiyor olmalarindan kaynaklanmaktadir. Ogretmen adaylarmin bu bilgilerinin daha
somut ve daha uygulanabilir olabilmesi igin 6gretmenlik lisans programina kiilttirel
degerler ile ilgili ders konulabilir. Sadece Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programinda
degil, 6gretmenlik egitimi veren biitiin lisans programlarinda kiiltiir egitimi ile ilgili
bir ders bulunmalidir (Giirgil, 2017).

Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugunun Karagoz ve Hacivat'1 sosyoloji ile iligkilen-
dirdikleri goriilmektedir. Karag6z ve Hacivat, sadece toplumsal iliskileri konu edin-
miyor. Halk kiiltiirii basta olmak tizere pek ¢ok sosyal bilim disiplininin énemli bir
parcasini olusturmaktadir.

Kiilttirel degerlerin aktariminda egitimin goz ard: edilemez bir rolti bulunmak-
tadir. Sosyal Bilgiler 6gretim programi da yapist itibariyle kiiltiir aktarimini gercek-
lestirebilecek 6gretim programlari igerisinde yer almaktadir. Bu dogrultuda Karagoz
ve Hacivat, hem sahip oldugu kiiltiirel degeri bakimindan hem de renkli ve zengin
karakteristik Ozellikleri agisindan Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek degerler
arasinda yer almaktadur.
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Ogretmen adaylarinin Karagoz ve Hacivat'a iligkin anlamlandirmalarina yonelik
yapilan ¢alismada ortaya konulan 6neriler sunlardir:

1. Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri lisans programlarina Karagoz ve
Hacivat’da dahil olmak tizere kiiltiirel unsurlarin derste nasil kullanilacagina dair bir
ders konulabilir.

2. Sosyal Bilgiler lisans programinda yer alan topluma hizmet dersi kapsaminda,
O0gretmen adaylar belirli kurum ve kuruluslar ile isbirligi yaparak toplum yararina
Karagoz ve Hacivat ile ilgili etkinlikler planlayip, uygulayabilirler.

3. Tlkogretim ve ortadgretim programlarinda Karagoz ve Hacivat'a yer verilerek
okul ya da sinif ortaminda etkinlikler diizenlenebilir.

4. Karagoz ve Hacivat’a iligkin toplumda sadece belirli zamanlarda degil her za-
man hatirlanmasini saglayacak, tiniversiteler ve diger kurumlarin isbirligi ile calisma-
lar yapailabilir.
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Oz: Bu galisma sinif 6gretmenlerinin ev édevleri hakkindaki goriislerinin in-
celenmesi amaciyla nitel bir yaklasimla yiirtitiilmiistiir. Baz1 degiskenlere gore
belirlenen 12 smuf 6gretmeni goniilliiliik esasmna gore ¢alisma kapsamina alin-
mastir. Bu 6gretmenlerin ev 6devleri hakkindaki goriisleri yapilandirilmis goriis-
me formu aracihigiyla toplanmistir. Aragtirmadan elde edilen nitel veriler igerik
analizine tabii tutulmustur. Analiz islemi sonucunda elde edilen bulgulardan,
smif 6gretmenlerin ¢ocuk sahibi olma durumuna gore ev 6devleri hakkindaki
diistinceleri “ev 6devi algs1”, “6devlerin kontrol edilme durumu” ve “ev 6devi
vermeyi gorev olarak gérme” agilarindan farklilik gostermez iken “verilen ev
Odevi tiirleri”, “ev 6devlerinin yapilmamasi durumundaki 6gretmen yaklagim-
lan” ve “Ogretmenlere gore 6grencilerin ev ddevlerine iliskin duygular1” nokta-

sinda farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Ev 6devi, 6gretmen goriisleri, ilkokul.
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INVESTIGATION OF CLASSROOM TEACHERS
OPINIONS ON HOMEWORK

Abstract:

This study was conducted to investigate the opinions of classroom teachers
on homework. Twelve classroom teachers, identified according to some variab-
les, were included the study on a volunteer basis. The opinios of these teachers
about homework were gathered by the structured interview form. The qualita-
tive data obtained form the research is processed to content analysis. Form the
infornation obtained as a result of the analysis, it is concluded as a result of the
analysis, it is concluded that while opinions of the form those who do not have
a child in terms of “homework perception”, “checking homework” and “thin-
king homework as a duty that must be given”, it differs in the point of “types
of homework”, “approaches of teachers if homework isn’t done” and “students’
feelings about homework according to the teachers.

Keywords: Homework, teacher views, classroom teachers.

Giris

Ev 6devleri, 6gretimin her kademesinde 6gretmenlerin siklikla bagsvurdugu ders
dis1 6gretim faaliyetlerindendir. Bu faaliyetler, okulda &grenilenlerin pekistirilmesi
amaciyla genellikle okul disinda yapilmak tizere verilen ¢alismalar (Macbeth, 2003;
Turanli, 2007) ve gorevler (Cooper, 2001) olarak tarif edilmektedir. Ev 6devleri, bu
amaglarin yarusira 6grencilerin okulda 6grendiklerini okul disinda uygulamasi (Keith
ve Keith, 2006), aile ile okul arasindaki iletisimin saglanmasi (Rinashe, 1997), 6gren-
cilerde iiretkenlik ve farkli diistinme becerilerini gelistirmesi (Khalid, 2011) gibi is-
levleri de yerine getirmektedir. C)gretmenler ev ddevlerini genellikle okulda 6greni-
lenlerin evde uygulanmasi ve pekistirilmesi; 6grencinlerin derslere hazirlikli gelmesi;
o6gretmen, 6grenci ve veli arasindaki iletisimin saglamasi (Van Voorhis, 2004) amaciyla
vermekte olup ddevlerin amacina hizmet edip etmemesi paydaslarin uygulamalarmna
bagli oldugu goriilmektedir.

Egitim stirecinde ev 6devlerinin 6grenciler i¢in faydali oldugu; 6grencilerin aka-
demik faaliyetlere ayirdid; stireyi arttirdigi (Bursuck, 1994); diizenli ve makul oranda
odev veren 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore daha basarili gortildiigi (Hallam,
2004); velilerin, 6grencilerinin akademik gelisimlerini ve 6gretim stirecinde gosterdik-
leri cabay1 gormelerini sagladig1 (Walberg, Paschal ve Weinstein, 1985), akademik basa-
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riy1 artirdig1 (Binbagioglu, 1994; Ozben, 2006; Biiyiiktokatli, 2009) yéniinde alanyazin-
da birgok ¢alisma ile karsilasilmaktadir. Bu ¢alismalarin yaninda 6devlerin 6grenciler
i¢in ¢ok da faydali olmadigy; fazla miktarda 6dev vermenin, 6grencinin sosyallesme ve
dinlenmek igin kullanacagi zamani azaltarak (Kralovac ve Buell, 2001; Cooper, 2001)
ve dgrenciye yardim etme amacinda olan velilerin kullanabilecegi pedogojik olmayan
yaklasimlarin 6grencinin egitim hayatina zarar verebilecegi (Baumgartner, Bryan, Do-
nahue ve Nelson, 1993; Katz, Kaplan ve Buzukashvily, 2011); hatta ytiklii miktarda ve-
rilen ev 6devlerinin tistesinden gelemeyen bir¢ok 6grencinin 6grenim hayatlarina ara
verdigi (Kralovac ve Buell, 2001); ev 6devi stirecine velilerin katilimi ile 6grencilerin
akademik basarilar1 arasindaki iliskinin anlamli olmadig1 (Hoover-Dempsey, Bassler
ve Burow, 2001); ev 6devlerinin ekonomik bir egitim araci olmadig1 ve akademik ba-
sarty1 artirmada etkili olmadig1 (Ozdas ve Ergiin, 1997; Baran, Sevindik ve Karademir,
2016) yontinde olumsuz sonuglar igeren ¢alismalar da mevcuttur.

Ev 6devlerinin, 6gretimin ilk kademesinde yer alan 6grencilerin akademik basa-
risint arttirdigina dair higbir bulgu bulunmadig: (Kapikiran ve Kiran, 1999), ortaokul
seviyesindeyse diisiik bir iliskinin varligindan bahsedilirken, liselerde kismen fayda
sagladig; fakat fazla miktardaki 6devin 6grenciler i¢in zararh oldugu (Cooper, Lin-
dsay, Nye ve Greathouse, 1998; Cooper, Civey ve Patall, 2006) goriilmektedir. Okul
oncesi ile {iglincli sinif arasindaki 6grencilerde 6devlerin hi¢ verilmemesi ya da az
verilmesi arasinda anlamli bir farkliigi olmadigy; 4, 5 ve 6. siniflarda ise ddevlerin
genellikle ¢ocuklara ¢alisma aliskanlig1 kazandirmak icin verildigi ve 4, 5 ve 6. smuf-
larda makul miktarda verilen 6devlerin kismen fayda sagladigi (Cooper, 2001) ifade
edilmektedir.

Ev 6devlerinin miktar1 ve siiresi konusunda yapilan arastirmalarin bir kismu ilko-
kul birinci sinifta 10, ikinci sinufta 20 ve sonraki her smif i¢in 10’ar dakika daha ilave
edilmesi (Cooper, 2001); ilkokulda ilk ti¢ sinfta 20-30 dakika, sonraki ti¢ stniftaysa 30-
60 dakika ayrilacak sekilde diizenlenmesi 6nermekteyken (Van Voorhis, 2004); ilkog-
retim cagindaki 6grencilerin giinde en az bir, ortadgretim cag1 6grencilerininse giinde
en az iki saat ev 6devi yapmasin (Strother, 1984) 6nermektedir. Woolfolk Hoy (2015)
ise ev 6devlerine ayrilacak zaman ilkokul diizeyinde 6grenciler igin 10-20 dakika, or-
taokul ve lise diizeyinde 6grenim goren 6grenciler icin en fazla bir saat seklinde ifade
etmektedir. Yapilan bu calismalardan hareketle ev 6devileri i¢in ayrilan zaman bagla-
minda da farkl farkli goriislerin bulundugu goze carpmaktadir.

Yapilan arastirmalar ilkokulda gorev yapan sinif ogretmenlerinin hepsinin ev
odevlerini 6gretim dist faliyetler olarak kullandigi (Hizmetci ve Iflazoglu, 2006; Gu
ve Kristoffersson, 2015); 6gretmenlerin genelde okulda &grenilenlerin tekrarlanmasi
ve pekistirilmesi amaciyla 6devler verdigi (Cooper, 2001; Hizmetgi ve Iflazoglu, 2006;
Ersoy ve Anagiin, 2009; Ozer ve Ocal, 2013), bunlarmn yaninda gelistirme ve hazirlik
tiirtindeki 6devlere de yer verdikleri (Ersoy ve Anagiin, 2009) goriilmektedir. Ogret-
menlerin ¢ogu ev ddevlerini kontrol ettiklerini ifade ederken (Akbaba ve Tiizemen,
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2015) velilerin ise yarisinin, ev 6devlerinin kismen kontrol edildigini diistinmekte (Ce-
tinkaya, 1992) oldugu gortilmektedir.

Konu hakkinda yapilan arastirmalar, 6dev hakkinda ortak bir anlayisinin olmadi-
gin1 gostermektedir. Alanyazin incelendiginde, 6devin paydasi olan 6gretmen, 6gren-
ci ve velilerin, ev 6devleri hakkindaki diisiinceleri arasindaki uyusmazliklar (Turanls,
2007) da goze carpmaktadir. Bu baglamda ev 6devi sorunu 6gretmenleri bir ¢gikmaza
siirtiklemekte oldugu diistintilmektedir.

Ev 6devleri; 6gretmen, d6grenci ve veliler i¢in ortak bir yasant1 alanidir. Egitim sii-
recindeki paydaslarin 6dev hakkindaki diistinceleri birbirinden farkli olmakla birlikte
gruplarda yer alan bireyler de kendi iginde farkli diistincelere sahip olabilmektedir.
Farkliliklara neden olan etmenleri arastirmanin, alanyazina katki saglayacagi mu-
hakkaktir. Nitelikleri farkli (deneyim, medeni hal, ¢ocuk sahibi olma durumu, vs.)
olan smif 6gretmeniyle yiiriitiilen bu ¢alisma, 6gretmenlerin diistince farkliliklarim
olusturan etmenleri ortaya ¢ikarmak amaciyla yiiriitiilmiistiir. Bu arastirma, ev 6de-
vi paydaglarindan olan sinif 6gretmenlerinin ev 6devleri hakkindaki diistincelerinin
incelenmesinin alanyazimna katki saglayacag1 diisiincesiyle, “Simif 6gretmenlerinin ev
odevleri hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorununu incelemektedir. Bu ana problem
dogrultusunda asagidaki alt problemlere de yanit aranmustr.

1. Sinif 6gretmenlerinin ev 6devi tanimlar: nasildir?

2. Smif 6gretmenleri, hangi amagla ev 6devi vermektedirler?

3. Smif 6gretmenleri, ne tiir ev 6devleri vermektedirler?

4. Sinif 6gretmenleri, ne siklikla ev 6devi vermektedirler?

5. Smif 6gretmenleri, vermis olduklari ev 6devlerini nasil kontrol etmektedirler?

6. Smif 6gretmenleri, vermis olduklar1 ev 6devlerini yapmayan 6grencilere nasil
davranmaktadirlar?

7. Simuf 6gretmenleri, ev 6devi verirken neler hissetmektedirler?

8. Sinif 6gretmenleri, 6dev yapan 6grencilerin hisleri hakkinda neler diistinmek-
tedirler?

Yontem

Smif 6gretmenlerinin ev 6devleri hakkindaki goriislerini incelemeyi amaclayan bu
galisma nitel bir yaklasimla yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin deseni, katilimcilar ve veri
toplama araglari ile verilerin analizi asagida ayr1 ayri basliklar halinde sunulmustur.

Desen

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden 6zel durum calismasi ile ytirttiilmiistiir.
Nitel arastirma yaklasimlarinda; goriisme, gozlem ve dokiiman inceleme gibi nitel
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veri toplama teknikleri kullanilmaktadir. Nitel arastirma yaklasimi, duygu, diistince,
alg1 ve olaylarin dogal ortaminda gergekgi ve biittinciil olarak ortaya ¢ikarilmasina
yonelik bir siirecin ytirtitiildigl arastirma (Yildirim ve Simsek, 2005) yaklagimi olarak
tarif edilmektedir.

Katilimcilar

Katilimcilar nitel arastirma deseninde yer alan amacli 6rnekleme yontemlerinden
olciit 6rneklemesiyle (Yildirim ve Simsek, 2005) belirlenmistir. Calisma grubunun
secilmesinde goniilliilitk esasina gore smnif 6gretmenlerinin cinsiyeti, okuttugu sinif
dtizeyi, mesleki deneyimi, medeni durumu gibi baz1 demografik 6zellikleri dikkate
almmustir. Ayrica ¢cocuk sahibi olan 6gretmenlerin ayni zamanda veli kimligini tasidig:
ve ¢ocuklarmi ev 6devi yaparken gozleme imkani bulduklar1 diistiniilerek cocuk sahi-
bi olup olmama durumlar ve ¢ocuklarinin yaslar: da demeografik 6zellikler igerisinde
yer almistir. Aragtirmaya 2016-2017 &gretim yih 2. doneminde Rize ili Merkez Ilgede
bulunan iki devlet okulunda gorev yapan 12 sinuf 6gretmeni katilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlere ait 6zellikleri gosterir ¢izelge Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1: Katilimcilarin demografik 6zellikleri

g g “é‘ é’ é ‘g’ EJ S Cocuk Yas1 ve Sayist

E £ |28 |2 g S @A | 0235691013 | 1417 | 17+ | Toplam
¥ o

O, | Erkek 2 10 |Bekar | 0 | O | O 0 0 0 0
O, | Erkek 4 21 Evli | 0 | 0 | O 0 1 3 4
O, | Kadmn 1 10 Evli | O | 1 | O 0 0 0 1
O, | Kadn 3 9 Evi | 0 | 1 | O 0 0 0 1
O, | Kadmn 1 7 Evli | 1 | 0| 0 0 0 0 1
O, | Kadin 1 3 Evi | 0 | 0 | O 0 0 0 0
O, | Kadmn 3 10 Evli | 0 | 1 | 1 0 0 0 2
O, | Kadin 3 Evi | 0 | O | O 0 0 0 0
O, | Kadm | 2 Evli | 1 |1 |1 0 0 0 3
0,, | Kadin 3 16 Evii | 1 | 1 | O 0 0 0 2
(")11 Kadin 4 2 Bekar | 0 0 0 0 0 0 0
O,, | Kadmn 4 8 Evli | O | 1 | O 0 0 0 1

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunu evli ve kadin sinif dgretmenleri olusturmak-
tadir. Katilimcilarin ticte ikisi ¢ocuk sahibi iken, digerleri degildir. 6 yas iistii ¢ocuk
sahibi olan {i¢ sinif 6gretmeninin (C)Z, 07 ve 09) oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
mesleki deneyimlerinin en az 2 yil ((")n); en fazla 21 yil (C)Z), deneyim ortalamasinin 9
yil oldugu goriilmektedir.

55



Siruf Ogretmenlerinin Ev Odevleri Hakkindaki Goriislerinin Incelenmesi

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Yiiriitiilen arastirmanin verileri, yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmustir.
Veri toplama aracini olusturma amaciyla, alanyazinda ev 6devlerine iliskin 6gretmen
goriislerini konu alan bilimsel arastirmalar incelenmis ve 11 agik uglu sorudan olusan
yapilandirilmis goriisme formu alan uzmani goriisti almarak olusturulmustur. Dort
simif 6gretmeni ile yapilan pilot uygulama sonrasi alan uzmani goriisii alinmis ve go-
riisme sorular sekize indirilmistir. Goértisme formunda yer alan sorular asagida su-
nulmusgtur:

1. Ev ddevini tanimlar misiniz?

2. Ogrencilerinize nigin ev ddevi vermektesiniz? Ev ddevi verilmezse ne olur?
3. Ne tiir ev ddevleri vermektesiniz?

4. Ne siklikla ev ddevi vermektesiniz?

5. Ev ddevlerinin kontroliinii nasil saglamaktasiniz?

6. Ogrenciler ev ddevlerini yapmadiklarinda ne yapmaktasiniz?

7. Ev ddevi verirken neler hissediyorsunuz?

8. Sizce, 6grenciler ddeve karst ne tiir duygular hissetmektedirler?

Sekiz acik uglu sorudan olusan yapilandirilmis goriisme teknigiyle, arastirma ve-
rileri toplanmustir. Gortismeler 2016-2017 egitim 6gretim yili 2. déneminde 12 sinif
ogretmeni ile yapilmustir. Toplanan veriler icerik analizine tabii tutulmustur. Igerik
analizinde, sozciikler ve ciimleler gruplara ayrilarak ve yorumlanarak belli kodlar
olusturulmustur. Ulasilan kodlar ve kodlar arasindaki iliskiler yorumlanarak temalar
olusturulmustur. Bu uygulama, sinf 6gretmenlerinin ev 6devleri hakkindaki gortisle-
rini anlasilir hale getirmeye ¢alismistir.

Arastirmada 6nce goriismeden elde edilen ses kayitlar: yaziya aktarilmistir. Yazi-
ya aktarilan veriler, katihmcilara sunulmustur. Katilimeilardan metinlerin dogrulugu
yoniinde onaylart alinmistir. Sinif 6gretmenlerin sorulara verdigi yanitlari en iyi ifade
ettigi diistintilen kelimeler kod olarak olusturulmustur.

Arastirmada giivenirlik, farkli arastirmacilar arasindaki uyumuna bakilarak sag-
lanmustir. Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiiliinden (Giivenirlik
= [Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis ayriligi)] x 100 ) yararlanilmistir. Arastirmada
siif egitimi alaninda bir uzman ile arastirmacinin kendisi arasindaki uyumu bulmak
i¢in, temalar ve kodlamalarin yiizdelik degerleri karsilastirilmistir. Bu baglamda iki
arastirmaci goriismelerde elde edilen verilerden kodlar ve temalar olusturmustur. Iki
arastirmacinin olusturdugu kodlar arasindaki uyum %91,2 olarak bulunmustur. Farkl
arastirmacilarin elde ettikleri sonuglar aras: uyumun % 90'nin (Miles ve Huberman,
1994) tizerinde olmasi yapilan kodlamanin giivenilir oldugunu gostermektedir.
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Bulgular

Calisma kapsamina alinan 12 sinif 6gretmeninin 8 agik uglu arastirma sorusuna
verdigi yamtlar, kodlarin ve temalar bulunmasi amaciyla analiz edilmistir. Ogret-
menlerin sorulara verdigi cevaplar baglaminda sinif 6gretmenlerinin ev 6devleri hak-
kindaki gortisleri asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin ev 6devlerini nasil tanimladiklarini belirlemek amaciyla so-
rulan “Ev 6devini nasil tanimlarsiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar Tablo 2’de goste-
rilmistir:

Tablo 2: Katilimcilarin ev 6devi ile ilgili yaptiklar: tanimlar

il o, [0,[0,]0]0,]0.]0.]0,]0 0. 0.]o.
Tekrar * * * * * *
Ogrenilenlerin | Pekistirme * * * *
kaliciligini Sonraki
saglama derse “
hazirlik
Gorev ve sorumluluk . . . "
bilinci olusturma
Yiik * *
Motive edici *
Gereklilik *

Tablo 2’de goriildiigii tizere siuf 6gretmenleri ev 6devlerini, biiyiik ¢ogunlukla
(f=8) “Ogrenilenlerin kalicihigini saglayan” araglar olarak; 6gretmenlerin bir kismu ise
©, 09, O]O, O,,) dgrencilere “Gorev ve sorumluluk bilinci” kazandiran etkinlikler
olarak tarif etmektedir. Digerleri ise ev 6devini “yiik”, “motive edici” ve “gereklilik”
olarak ifade etmektedirler. Ev d6devini 6grenciyi motive eden arag olarak olumlu se-
kilde tanimlayan katilimci OZ, en kidemli ¢ocuk sahibi olan 6gretmendir. Ote yandan
ev ddevini yiik ve gereklilik gibi olumsuzluk ¢agristiran ifadelerle tanimlayan kati-
Iimcilarin gocuk sahibi olmadigi ((")], 08) veya okul caginda ¢cocugunun olmadigi (OS)
goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin ev 6devini tarif ederken benzer ifadeler kullandiklari goriil-
mektedir. Bu ortak goriisleri yansitacak 6rnekler soyledir:

“Ogrenciler igin gereksiz yiik... (O,)”
“...Okulda 6grenilenlerin kaliciigini saglamak amaciyla verilen tekrar calismalari... (O)”

“...Verilen gorevi yerine getirerek sorumluluk kazanmasi... (O,,)"
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“ Ogrenilenlerin unutulmamast icin gerekli olan... (O,”
“Cocugun geligimini olumlu yonde motive eden her sey. (O0,)”
Tablo 3’te smnif 6gretmenlerinin ev 6devi verme gerekgeleri gosterilmistir:

Tablo 3: Katilimcilarin ev 6devi verme gerekgeleri

Ev 6devi verme gerekgeleri / w | o .
Katilimcilar Oy O, | O3 | O, | O5 | Og | O; | Oy | Oy | Oy | Oy | Oy
Tekrar L N P - *
Ogrenilenlerin
kaliciligim Pekigtirme * * * *
saglama Sonraki derse .
hazirlik
Gorev ve sorumluluk o *
Geribildirim * *
Aile katilim1 *

Tablo 3'te katilimcilarin biiyiik cogunlugu ev 6devlerini “Ogrenilenlerin kalici-
Ligmin saglanmasi” (f=9); bir kismu (O,, O,, O,)) 6grencilere “Gérev ve sorumluluk”
kazandirmasi amaciyla vermekte oldugu goriilmektedir. Diger katiimcilarin ise ev
6devini “geri bildirim” ve “aile katilimi”n1 saglamak amaciyla vermekte oldugu go-
rilmektedir.

Smuf 6gretmenlerinin ev 6devi verme gerekgelerinden “6grenenlerin kaliciliginin
saglanma” ve “gorev ve sorumluluk”a ait ortak goriisleri yansitacak drnekler soyledir:

“Okulda yapilan ¢alismalarin unutulmamasi igin ... (04)”
“... Ogrencilerin sorumluluklarmi bilmeleri ve yapmalart igin ... (O,)”

Ev 6devlerini “Ogrenilenlerin kalicihigmin saglanmasi” amaciyla veren sinuf 6gret-
menlerinin agirlikli olarak tekrar (03, O » OS, 08, 09, Olo) ve pekistirme (o) » 06, Om, 012)
amagcli vermelerinin yanisira sonraki derse hazirlik (O3) amaciyla verdikleri goriilmek-
tedir. Katilimcilarin yarisinin tekrar amagli 6dev verdigi ve bunlarin tamaminin bayan,
¢ogunlukla 7 y1l tistii mesleki deneyime sahip olduklar: ve biri hari¢ digerlerinin okul
¢aginda ¢ocuk sahibi olmadig1 anlasilmaktadir. Benzer sekilde pekistirme amagh 6dev
veren smif gretmenlerinin de okul ¢aginda ¢ocuklarmin olmamasi dikkat gekicidir.

58



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (51-71)

Ev 6devlerini “Geribildirim” amaciyla veren katilimcailarin “Ogrencinin eksiklerini
gormek igin (O,)” ve “Ogrenciyi takip edebilmek icin.(O,,)” seklindeki agiklamalarindan
aslinda ev 6devleri araciligiyla kendi 6gretimlerini degerlendirmek amaciyla 6grenci-
lerden geribildirim istedikleri anlagilmaktadir.

Katilimcilardan ev &devlerini “Aile katilimi” amaciyla veren gretmen O, goriisiinii
"Velinin ¢ocuguyla az da olsa vakit gecirmesi ve onu takip etmesi icin.” seklinde belirtmistir.

O,un heniiz mesleginde deneyimli 6gretmen (4 yillik 6gretmen) olarak nitelendiril-
memesine ragmen ilkokul diizeyinde ¢ocuk sahibi oldugu bilinmektedir.

Tablo 4'te smuf 6gretmenlerinin ev 6devi verilmemesi durumunda ne olacagina
iliskin goriisleri gosterilmistir:

Tablo 4: Katilimcilarin ev ddevi verilmemesi durumunda olacaklar hakkindaki
gortsleri

Ev 6devi verilmemesi
durumunda olacaklar ololololololololols 1o lo
hakkindaki goriigleri / L N I B B I R R R I B B
Katilimcilar
Ogrenilenler o | . . . .
Akademik
b unutulur
asari ve Basgarisizlik S
adaptasyon
Okula uyum
sorunlari *
sorunu
Higbir sey olmaz S * *
Aile katilim | Aile katilimi olmaz *
sorunlart Veli rahatsiz olur *

Tablo 4’deki veriler, katilimcilarin yarisindan fazlasinin (f=7) ev 6devlerinin akade-
mik basariy1 artirdigini; tigte birinin (f=3) etkisiz bir 6ge oldugunu; diger katilimcinin
(©,, O,) ev ddevi verilmemesi durumunda aile katiliminin olumsuz etkilenecegini dii-
stincesinde oldugunu gostermektedir.

Katilimeilarin, ev 6devi verilmemesi durumunda, 6grencilerde “Akademik basari-
sizlik ve adaptasyon sorunlart” yasanacagina iliskin ortak goriislerini yansitan 6rnekler
asagida sunulmustur:

“Ogrenilenler tekrar edilmezse unutulur (O,).”
“Ogrenilenler kalict olmaz. (04),

“Odevsiz bir okul dénemi 6grencinin okula adaptasyonunu zorlagtirir (O,,).”
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Ev 6devi verilmemesi durumunun herhangi bir etkisinin bulunmadiginin diisii-
nen katilimailar, “Higbir sey olmaz (O,).” ve “Cocuk iyi egitilmigse zaten kendi kendine
gerekli sorumluluklar yerine getirdiginden cok da énemli degil (O,).” seklindeki diisiin-
celere sahipken; aile katilim sorunlarina neden olabilecegini diistinen katilimcilar ise
“Ev ddevi olmazsa aile egitim siirecine katilamaz (O,).” ve “... Ev ddevi verilmezse veliler
rahatsiz olur (O,).” seklinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 5'te arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ne tiir ev 6devleri verdiklerine
iliskin veriler sunulmustur:

Tablo 5: Katilimcilarin vermis olduklari ev 6devi tiirleri

Ev 6devi tiirleri / Katilimcilar 0 10,10,10,/]0.10 0,10.10,10, 0.0

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Kéglt * * * * * *

Konu tekrart * * * *

Calisma kagidi Pekigtiren

Sonraki
derse
hazirlayan

Aragtirma * * *

Aragtirma-
. Deney
Inceleme

Diistindiiren *

Aile ici oyunlar *

Oyun Eglenceli
oyunlar

Mutlu eden *

Tablo 5'teki veriler katilimcilarin neredeyse tamaminin (f=11) ¢alisma kagid tii-
riinde ev ddevleri verdiklerini gostermektedir. Calisma kagids tiiriinde 6dev verme-
yen tek ogretmen Oz’dir. Arastirma-inceleme (f=5) ve oyun (f=3) tiirtinde ev 6devi
veren Ogretmenlerin tiimiinii ¢ocuk sahibi 6gretmenler olusturken; ¢ocuk sahibi ol-
mayan dgretmenlerin bu tiirde 6dev verdiklerine dair goriis bildirmemis olduklar
goriilmektedir.

Katilimeilardan ¢alisma kagidi tiirtinde 6dev verenler; “... fotokopi kagit tiiriinde
ddevler... (O,).”, “Islenen konunun tekrarini yapan fotokopi kagitlari... (O,).” ve “...sonraki
derse hazirlik amagh kagitlar... (O,))” seklinde ifade etmektedir.

Katilimcilarin arastirma-inceleme ve oyun tiiriinde 6dev verenlere ait 6rnek goriis-
ler asagida sunulmustur:
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“Ogrencilerin sikilmadan kolaylikla yapabilecegi ve sonunda mutlu olacagi etkinlikler
( Oz ) ”

“... Aragtirma ddevleri, aile bireyleri ile oynanan oyun ddevleri (O,).”

“Diisiinme, aragtirmaya yonelik ddevler (O,).”

Tablo 6, arastirmaya katilan 12 sinif 6gretmeninin ne siklikla ev 6devi veridigine
dair verileri sunmaktadir:

Tablo 6: Katilimcilarin 6dev verme siklig1

Odev verme siklig1 / .. .. .. .. . . .
Katilimcilar 010,10, 0,100 | 0,

7 giin

6 giin

3 giin

2 giin

Tablo 6, katilimcilarin yarisindan fazlasinin (f=7) haftanun yedi gtinii ev 6dev ver-
digini gdstermektedir. Ug 8gretmenin (O,, O,, O,,) giin agin 8dev verdigi, en az 6dev
veren dgretmenin en kidemli gretmen olan O, oldugu gériilmektedir.

Katilimcilarin 6dev verme sikligi ile ilgili ortak goriislerini igeren 6rnek ifadeler
asagida sunulmustur:

“Her giin ev ddevi vermekteyim (O,).”
“Haftada ii¢ giin ev ddevi vermekteyim. Yani giin agirt diyebiliriz (O,).”
“Haftada iki giin ev ddevi veririm. Bunlar genelde haftasonu olur (O,).”

Tablo 7’de sinif 6gretmenlerinin vermis olduklari ev 6devlerinin kontroliiniin nasil
sagladig1 yoniindeki veriler sunulmaktadir.

Tablo 7: Katilimcilarin ev ddevlerinin kontrol etme durumlar:

Ev 6devlerini kontrol etme ololoalalololalelsls lola
durumlan / Katilimalar 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12

Detayl kontrol * * * * *

Genel kontrol * * * * *

Ara sira kontrol * *
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Tablo 7, sinuf 6gretmenlerinin bir kismi 6devleri detayli kontrol (f=5), diger bir kis-
mu genel olarak kontrol (f=5) ettigini ve iki 6gretmenin de (02, Ow) bazen kontrol
edip bazen kontrol etmedigini gostermektedir. Ev 6devlerini detayli kontrol eden ka-
tilimeilarin biiyiik cogunlugunun bekar (O,) ya da ilkdgretim seviyesinde gocugunun
bulunmadig1 (O,, O,, O,); genel olarak kontrol ettigini ifade eden katilimcilarin biiyiik
gogunlugu cocuk sahibi olmadig: (O,, O,, O,,); ara sira kontrol eden katilimcilarin ise
ilkogretim ve daha iist kademelerde 8grenim goren ¢ocuklarimin bulundugu (O,, O, )
goriilmektedir.

Katilimcilarin ev 6devlerin kontroliine iliskin ortak goriislerini yansitan ifadeler
asagida sunulmustur:

“Her giin kontrol ediyorum, 6grencileri yanima ¢agirip tek tek bakiyorum (O,).”
"Sinifa ddevlerle ilgili soru sorarak, genel kontrol ediyorum (O,).”
“Bazen ddevdeki sorulari ¢ozerim, iyi caligmalart panoya asarim (O, ).”

Tablo 8’de sinif 6gretmenlerinin vermis oldugu ev 6devlerini yapmayan 6grencile-
re ne yaptiklarina iligkin ifadelerini bildiren veriler sunulmustur:

Tablo 8: Katilimcilarin 6dev yapmayan 6grencilere yaklasimlari

Odev yapmayan 6grencilere olololololololols lo lo o

yaklagimlari / Katilimailar LN R R R L N N R B B
Smifta yaptirma N B *

Ceza nitelikli | Eksi verme * *

yontemler Oyundan .
mahrum etme

. Uyarma * *

Ikaz nitelikli 3

. Nasihat etme * *

yontemler

Tepkisiz kalma * *

Tablo 8, katilimcilarin yarisindan fazlasinin (f=7), ev 6devlerinin yapilmamasi
durumunda 6devleri simifta yaptirma, eksi verme ve oyunlardan mahrum etme gibi
¢agdas olmayan yontemlere basvururken; digerlerinin (f=5) uyarma, nasihat etme ve
tepkisiz kalma gibi cagdas yontemlere basvurdugu goriilmektedir.

Katiimcilarin ev 6devi yapmayan 6grencilere uyguladiklar “Geleneksel yontemle-
re” ait ortak goriisleri yansitan ifadeler asagida sunulmustur:

“...odevin eksik kistmlarini sinifta tamamlatirim (O,).”

“...0grenciye eksi veririm (O,).”

“...ders digi etkinliklere ara vermesini soyliiyorum (O,).”
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Katilimeilarin 6dev yapmayan 6grencilere uyguladiklar: “Cagdas yontemlere” ait
“Onlart kirmadan ... sorumluluklar: olduguna vurgu yaparim (O,).” ve “Uyaririm ... yapma-
s1 gerektigini soylerim. Yine de yapmazsa gormezden gelirim (O,).”seklinde goriislere sahip
oldugu goriilmektedir. Geleneksel yontemleri kullanan katilimeilarin biiyiik ¢ogun-
lugunun cocuk sahibi olmadig1 (O,, O,, O,) veya ilkdgretim ve daha iist kademelerde
6grenim goren ¢ocugu bulunmadig: (O,, O,, O,)); sadece bir katilimcinin ilkogretim
diizeyinde gocuk sahibi oldugu (O,) goriilmektedir. Cagdas yontemleri kullanan kati-
limcilarin ise biiyiik gogunlugunun gocuk sahibi oldugu (O,, O,, O,)); digerlerinin de
¢ocuk sahibi olmayan katilimcilar oldugu (O,, O,,) gértilmektedir.

Tablo 9'da sinif 6gretmenlerinin ev 6devi verirken hissettikleri duygulara ait veri-
ler sunulmustur.

Tablo 9: Katilimcilarin ev ddevi verirken hissettigi duygular

Ev 6devi verirken hissedilen N N " " " " " " . . . .
0,10,/]0,10,|0,10,10,10,10,|0O,, 1|0, |O
duygular/ Katilimcilar 1| Y2 Vs Ma | s M | Y7 | s | Mo | Mo | M | M2
Huzurlu O I I * *
Ogrenciyi .
distinmek
Olumlu Velivi
eliyi
d 1 *
Hygar distinmek
Mutlu *
Heyecanlt *
Mutsuz *
Olumsuz ; "
duygular stemeyere .
verme

Tablo 9, katilimcilarin biiyiik cogunlugu (f=10) olumlu duygularla; diger katilimci-
lar ise (Oy OIZ) olumsuz duygularla ev 6devi verdigini ifade etmektedir. Olumlu duy-
gularla ev 6devi verdigini ifade eden katilimcilarin biiyiik cogunlugu, 6dev vermeyi
bir gorev olarak gordiiklerini de ifade etmislerdir.

Katilimeilarin ev 6devi verirken hissettikleri “Olumlu Duygular”a ait ortak gortisle-
rini yansitan ifadeler asagida sunulmustur:

“Ogrenciler igin faydal olacagim ve iyi bir sey yaptigimi diigiiniiyor ve bu yiizden
huzurluyum (O,).”

“Bir sorumlulugu gerceklestirmenin huzuru... (O,).”

“Sorumlulugu yerine getirmis olmanin rahathgi... (O,).”
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Ev &devlerini, olumsuz duygularla verdigini ifade eden katilimcilarin “Odev ve-
rirken mutsuzum (O,).” ve “Veliler yiiziinden... Istemeyerek veriyorum (O,,).” seklindeki
ifadeleri 6dev vermekten hosnut olmadiklarimni gostermektedir.

Tablo 10’da smuf 6gretmenlerinin diisiincelerine gore 6grencilerin ev 6devleri hak-
kinda ne hissettigine iliskin veriler sunulmustur.

Tablo 10: Ogrencilerin ev 6devi hakkindaki duygularina ait katilimcilarin goriigleri

Ogrencilerin ev 6devi
hakkindaki duygularina

10 12

iligkin goriisler /
Katilimcilar

Kimi istekli

kimi isteksiz

Degisen -
Eglencelide
duygular )
mutlu, rutinde *

mutsuz

Olumlu duygular * *

Olumsuz duygular * * *

Tablo 10’da katiimcilarin yarisindan fazlasinin (f=7) 6grencilerin 6deve iliskin
duygularmin degisken oldugunu; 6gerencilerin, eglenceli 6devde mutly, rutin 6devde
mutsuz oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerin ev 8devine kars1 “Olumsuz Duygu-
lar”a sahip oldugunu soyleyen 6gretmenlerin ((")1, 06, OS) ¢ocuk sahibi olmayan 6gret-
menler oldugu, “Olumlu Duygular”a sahip oldugunu sdyleyen 6gretmenlerin ((")2, 010)
ise gocuk sahibi 6gretmenler oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ev 6devine karst “Olumsuz Duygular”a sahip oldugunu ifade eden
O0gretmenlerin goriisleri yansitan ortak ifadeler asagida sunulmustur:

“Ogrenciler i¢in mutsuzluk sebebidir (O,).”
“Ogrencilerimin ev ddevini sevdigini diisiinmiiyorum (O,).”

Ogrencilerin ev ddevine karst “olumlu duygular”a sahip oldugunu sdyleyen 6gret-
menlerin “Kolay yapabilecekleri ddevler verdigimden severek yapiyorlar (O,).” ve “...Onlarin
hosuna gidecek oyunlar vermeye calistyorum, bu yiizden mutlular (O,)).” seklindeki ifade-
leri, bu 6grencilerin ev ddevlerine karsi olumlu duygulara sahip olduklarini goster-
mektedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Smif 6gretmenlerinin ev 6devi hakkindaki goriislerini arastirmak amaciyla yfirii-
tiilen bu ¢alismada yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen nitel verilerden
olusturulan bulgular alanyazin ile karsilastirilmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir.
Ulasilan sonuglar baglaminda sinif 6gretmenlerine gesitli éneriler sunulmustur.

Bu calismada sinif 6gretmenlerinin yaridan fazlasi, ev 6devlerini “Ogrenilenlerin
kalicihgmi saglamak” olarak tanimlamus ve “Ogrenilenlerin kaliciligini saglama” ama-
ayla ev 6devi verdigini ifade etmistir. Alanyazinda ev 6devleri konusunda yapilan
calismalar (Akim, 1998; Cooper, 2001; Van Voorhis, 2004; Hizmetci ve iﬂazoglu, 2006;
Ersoy ve Anagiin, 2009; Yilmaz, 2013; Duru ve Cégmen, 2017; Baltaoglu, Sucuoglu
ve Oztiirk, 2017), ev 6devlerinin daha ¢ok okulda 6grenilenleri pekistirilmesi, tekra-
11 ve sonraki derslere hazirlik amaciyla verildigi bulgusunu destekler niteliktedir. Bu
baglamda sinif 6gretmenlerinin ev 6devleri tanimlariyla 6dev verme amaglarinin ayn
dogrultuda oldugu ve alanyazindaki ¢alismalar1 destekledigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin neredeyse tamami ¢alisma kagidi tiirtin-
de tekrar ve pekistirme amaciyla ev 6devi verdigini ifade etmektedir. Alanyazinda
yapilan ¢alismalar, 6gretmenlerin daha ¢ok alistirma ya da calisma kagidi tiirtinde ev
odevi verdigini (Giirlevik, 2006; Ozer ve Ocal, 2012; Akbaba ve Tiizemen, 2015) goster-
mektedir. Ogretmenlerin pekistirme ve tekrar amaciyla vermis oldugu ev 6devleri, 63-
rencilerin bilgi diizeyinde 6grenmelerini saglayabilmekte; fakat arastirma, inceleme,
sorgulama ve elestirel diistinme gibi tist diizey diistinme becerilerini desteklemedigi
(Bedford, 2014; Rosario vd. 2015) bilinmekte; siirekli tekrar ve pekistirme amaciyla
verilen ev 6devleri, 6grencilerin 6devlerden sikilmasina da neden oldugu (Rudman,
2014) ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda bu arastirmaya katilan simif 6gretmenlerin
yaridan fazlasi haftanin yedi giinii 6grencilerine ev 6devi verdigini ifade etmektedir.
Yilmaz (2013) tarafindan yapilan ¢alisma, sinif 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun,
her giin ev 6devi verdigini ve bu 6devlerin daha ¢ok ¢alisma kagidi tiirtinde oldugu-
nu gostermektedir. Bu durum ilkokul 6grencilerinin biiytik bir boliimiiniin, her giin
calisma kagidi tiirtinde tekrar, pekistirme amaciyla verilen ev 6devleri ile ugrasmakta
oldugunu gostermektedir.

Bu arastirma bulgular smif 6gretmenlerinin yarisinin, ev 6devlerinin 6grencile-
rin akademik basarisini artirdig goriisiinde oldugunu gostermektedir. Alanyazinda
yapilan calismalarin bir kismi sinif 6gretmenlerinin, ev 6devi vermenin 6grencinin
akademik basarisini artirdigr goriistine sahip (Duban, 2016; Topcubasi, Gokgedag ve
Giindiiz, 2017) oldugunu gostermektedir. Alanyazindaki ¢calismalarin diger bir kismi;
ilkokulun ilk yillarinda ev 6devlerinin 6grencilerin akademik basaris: {izerinde her-
hangi bir etkisinin olmadigini (Cooper vd., 1998; Kapikiran ve Kiran, 1999; Cooper vd.,
2006; Landry Cuerrier ve Migneault, 2009) ifade etmektedir. {lkégretimin tist kademe-
lerinde 6grenim goren d6grencilerle yiiriitiilen arastirmalar ise ev 6devlerinin, 6grenci
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basarisini olumlu yonde etkiledigini (Tertemiz, 1991; Glazer ve Williams; 2001; Ozben,
2006; Holly, 2009) gostermektedir. Yiiriitiilen bu ¢alismada katilimeilarin yarisindan
fazlasmin, ilk6gretimin ilk ti¢ yilinda 6grenim goren 6grencilerin derslerine girdikleri
bilinmektedir. Bu baglamda arastirmaya katilan sinuf 6gretmenlerinin, ev 6devlerinin
ogrencilerin akademik basarisini artirdigi yoniindeki goriistiniin, bu alanda yapilan
arastirmalarla uyusmadig sdylenebilir.

Bu arastirmada, katilimcilarin yaridan fazlasinin ev 6devlerini detayl olarak kont-
rol etmekte oldugu, bir kisminin genel olarak kontrol ettigini, diger bir kisminin ise
ara sira kontrol ettigini gostermektedir. Akbaba ve Ttizemen (2015) tarafindan yapilan
arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin vermis oldugu ev 6dev-
lerini kontrol ettigini ifade etmekle birlikte; ev 6devlerini kontrol etme yontemlerin-
den en ¢ok, tek tek kontrol etme, ikinci olarak ytizeysel kontrol etmenin kullanildig:
tespit edilmistir. Yapic1 (1995) tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlerin biiyiik ¢o-
gunlugunun vermis oldugu ev d6devlerini kontrol ettikleri ifade edilmistir. Bu baglam-
da, sinif 6gretmenleri ile ytiriitiilen bu ¢calismanin, alanyazinda ev 6devlerinin kontrol
edilme yontemlerini inceleyen 6nceki calismalari destekledigi soylenebilir.

Bu ¢alismada smuf 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin ev 6devlerini yapmayan
ogrencilere olumsuz etkileri olabilecek, sinifta yaptirma, eksi verme ve oyundan mah-
rum etme gibi geleneksel yontemleri uyguladig1 goriilmektedir. Alanyazinda yapilan
calismalar 6gretmenlerin, ev 6devi yapmayan dgrencilere ceza vermediklerini (Yapici,
1995) ya da nadiren ceza verdiklerini (Giirlevik, 2006) gostermektedir. Alanyazindaki
bazi calismalar ise 6grencilerin ev ddevlerini ilgi duyduklari i¢in degil de 6diil alma
ya da cezadan ka¢gma nedenleriyle yapmakta oldugunu (Walker, Hoover Dempsey,
Whetsel ve Green, 2004; Valle vd., 2015) ortaya koymaktadir. Yiiriitiilen bu arastirmaya
ait bulgular, ev 6devlerini yapmayan 6grencilere 6gretmenlerin ceza vermediklerini
ifade ettigi yoniindeki alanyazin ile uyusmadigy; fakat ev 6devi yapmayan 6grenci-
lere ceza ve 6diil yaptirimlarinin kullanildigini ifade eden ¢alismalar: desteklegi soy-
lenebilir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin ev 6devlerin 6grenciler tarafindan yapilma
durumuna gore 6diil ve ceza yontemlerini kullanmakta olduklarmi gostermektedir.

Bu arastirma bulgular1 smif 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu olumlu duygularla
ev 6devi vermekte ve bu eylemi bir gérev olarak gormekte oldugunu ifade etmekte-
dir. Milli Egitim Bakanligi'min 1989 yilinda yaptig1 degisiklikte ilkokullarin 1, 2 ve 3.
siiflarinda ev 6devleri kaldirilmis ve 4 ve 5. smiflarda ise giinliik bir saate indiril-
mistir (Resmi Gazete, 23 Ekim 1989). Milli Egitim Bakanligi Okul6ncesi ve Tlkogretim
Kurumlart Yonetmeliginde, ev 6devlerinin, smif 6gretmenlerinin gorevleri arasinda
bulunmadig1 (Resmi Gazete, 26 Temmuz 2014) goriilmektedir. Benzer sekilde Fran-
sa’da 1956 senesinden beri 6gretmenlerin ev 6devini kullanmamalari yasal metinlerde
belirtilmekte; fakat ilkdgretim diizeyinde 6gretmenlerin biiytik ¢ogunlugunun yasal
metinleri dikkate almayarak ve diizenli bir sekilde ev 6devi vermeye devam ettigini
gostermektedir (Glasman, 2004). Ayni zamanda alanyazinda yapilan ¢alismalarda 6g-
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retmenlerin ¢ogunun lisans 6grenimlerinde ev ddevleri ile ilgili herhangi bir egitim al-
madiklarim belirtmis (Baltaoglu, Sucuoglu ve Oztiirk, 2017) olduklari gériilmektedir.
Bu dogrultuda ev 6devlerinin, gerek ulusal gerekse uluslararas: diizeyde, sinuf 6gret-
menlerinin gorevleri arasinda yer almamasina ve lisans egitimlerinde bulunmamasi-
na ragmen Ogrencilere verilmekte oldugu ve 6gretmenlik gorevi olarak algilandigini
goriilmektedir.

Arastirma bulgulari, sinif 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin 6grencilerin 6deve
iliskin duygularmin 6devin tiirtine gore degistigini soylemektedir. Kaplan (2006) tara-
findan yapilan ¢alisma, 6grencilerin 6deve iliskin duygularimin verilen 6devin tiiriine
gore degismekte oldugu ifade etmektedir. Duru ve C6gmen (2017) tarafindan yapilan
calisma, ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin en ¢ok proje, tasarim gibi 6devlerden
hoslandigini; yazi yazma ve okuma gibi 6devlerden hoslanmadigini gostermektedir.
Ogrencilerin, geleneksel ev ddevlerinin ¢ogunu 6diil kazanma ve cezadan kurtulma
gibi sebeplerden 6tiirti yapmis oldugu ifade edilmektedir (Walker vd., 2004; Valle vd.,
2015). Xu ve Yuan (2003) tarafindan yapilan ¢alisma, 6grenciler bazi ev 6devlerini ilgi
gekici bulmalarina ragmen; ¢ogu 6devi sikici ve gereksiz bulduklarini; 6devleri sade-
ce bitirmek icin yaptiklarmi gostermektedir. Ev 6devleri, 6grencilerde ilgi ve merak
uyandirmiyorsa herhangi bir yarar saglamadigi; siradan ddevlerinin, 6grencilere gore
eglenceli olmadig ve genellikle bu tiir 6devlerin yapilmadig: ifade edilmektedir (Ozer
ve Ocal, 2013). Bu durum ogrencilerin ilgi duyduklari arastirma, inceleme, oyun vb.
tiirdeki 6devlere karsi olumlu duygularla yaklasirken; tekrar, calisma kagidi vd. tiir-
deki 6devlere ise olumsuz duygularla yaklastigini gostermektedir. Yiiriitiilen bu ¢alis-
mada verilen 6dev tiiriine gore 6grencilerin duygularinin degistigi fikrine sahip olan
o6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun (5/6) cocuk sahibi oldugu; ev 6devlerine karsi
olumsuz duygulara sahip oldugunu diisiinen dgretmenlerin (O,, O,, O,)) ise gocuk
sahibi olmayan 6gretmenler oldugu goriilmektedir. Alanyazinda 6gretmenlerin ¢ocuk
sahibi olma durumlarina gore ev 6devlerine iliskin goriislerini inceleyen herhangi bir
¢alismaya ulasilamamuistir. Bu baglamda sadece bu arastirma bulgularindan hareketle,
ogrencileri mutlu edecek 6devlerin ¢ogunu ¢ocuk sahibi olan 6gretmenlerin verdigi
soylenebilir.

Bu c¢alismaya ait bulgular, arastirma-inceleme ve oyun tiiriinde ev 6devi veren
smif dgretmenlerinin hepsinin (O,, O,, O,, O,,) cocuk sahibi oldugu goriilmektedir.
Alanyazinda, 6gretmenlerin ¢ocuk sahibi olma durumlari ile verilen ev 6devi tiirlerini
arastiran herhangi bir ¢calisma bulunmamaktadir. Bu baglamda sadece bu arastirma
bulgularindan hareketle cocuk sahibi olan 6gretmenlerin arastirma-inceleme ve oyun
tiirtinde 6devler verdigi, cocuk sahibi olmayan 6gretmenlerin daha ¢ok calisma kagidi
tiirtinde ddevler verdigi sdylenebilir.
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Arastirmada elde edilen sonuglar baglaminda, sinif 6gretmenlerinin;
e Vermis olduklar ev 6devi miktarlarini azaltmast,

e Ev 6devlerinin yapilmamas: durumunda 6grencilere ¢cagdas yontemlerle yak-
lagmasi,

e Ev 6devine iliskin gorev algisinin degistirmesi,

e Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve meraklar1 dogrultusunda onlart mutlu edecek tiirde
ev 0devleri vermesi 6nerilmektedir.

Bu calisma smurli sayida ve daha ¢ok kadindan olusan katilimer ile yapilmustir. Si-
nif 6gretmenlerin ¢ocuk sahibi olma durumuna gore ev 6devleri hakkindaki diistince-
lerinin, 6grenci ve veli goriisleri ile arastirilmasi, cocuk sahibi olan sinif 6gretmenlerin
¢ocuklarmin okula gitme, 6devle karsilasma durumlarin: dikkate alan, erkek ve kadin
simnif 6gretmeni sayilarinin esit ve daha ¢ok katilime ile yiiriitiilen yeni ¢alismalarin
yapilmasinin alanyazina katki saglayacag: diistintilmektedir.
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Oz:
Amag. Bu arastirma, okul yoneticilerin liderlik stilleri ile psikolojik iyi olma
durumlarn arasindaki iligkiyi ortaya koymay1 amaglamaktadar.

Yontem. iliskisel tarama yontemiyle yapilan bu arastirma Adiyaman ilinde
yer alan devlet okullarinda goérevli 127 6gretmenin goriistine dayal olarak yirii-
tiilmiistiir. Bu arastirmada yoneticilerin liderlik stillerini ve psikolojik iyi olma du-
rumlarin tespit etmek icin “Cok Faktorlii Liderlik Olgegi (CFLO)” ile “Psikolojik
1yi Olma Olgegi (PIOO)” kullanilmustir. Aragtirma kapsanunda toplanan verilerin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Liderlik stilleri ve
psikolojik iyi olma durumu i¢in korelasyon ve regresyon analizi yapilmistir.

Bulgular. Okul yoneticilerinin en fazla doniistimcii liderlik boyutunda yer
alan ideal etki (davranis) tarzinda liderlik davranis: sergiledikleri, en az ise et-
kilesimci liderlik boyutunda yer alan bos ver gitsin tarzinda bir yonetim ortaya
koyduklar: goriilmiistiir. Okul yoneticilerinin psikolojik iyi olma durumlarina
bakildiginda, okul yoneticilerinin olumlu iligkileri ytriitme davranisi ortaya
koyduklar tespit edilmistir. Okul yo6neticilerinin psikolojik iyi olma durumlar
ile birlikte dontistimcii liderlik ve etkilesimci liderlik stilleri ile anlaml iligkiler
verdigi goriilmektedir. Bununla birlikte, psikolojik iyi olma durumlarmin tiim
liderlik stillerini yordadig1 ortaya gikmistar.

Sonuglar. Okul yoneticilerinin psikolojik iyi olma durumlari arttik¢a donii-
stimctii liderlik tarzlarimn da arttigy, istisnalarla yonetim-pasif ve bos-ver gitsin tarzi
liderliklerinin ise azaldig1 goriilmiistiir. Ozerklik; psikolojik iyi olmanimn diger bo-
yutlari olan ¢evresel hakimiyet, bireysel gelisim, olumlu iligkiler kurma, yasam
amaci ve 0z kabule nazaran yoneticinin dontistimcii liderlik davranislar sergile-
mesiyle daha az iligkilidir. Psikolojik iyi olma durumunun déniistimcii ve etkile-
simci liderlik alt boyutlar: tizerinde anlamli yordayicilar oldugunu géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimsel liderlik, doniistimcti liderlik, psikolojik iyi olma
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EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN
SCHOOL PRINCIPALS’ LEADERSHIP STYLES AND
THEIR PSYCHOLOGICAL WELL BEING

Abstract:

Purpose. The aim of the study is to determine the relationship between scho-
ol principals’ leadership styles and their psychological well-being.

Method. In this descriptive study, 127 teachers who worked in the whole
public schools in Adiyaman expressed their views on their school principles’
leadership styles and psychological well-being status. In this term Multi-Lea-
dership Questionnaire (MLQ) and Psychological Well-Being Scale (PWBS) were
used. The collected data was analysed via arithmetic mean, standard deviation,
Pearson Correlation Momentum and regression analyse.

Findings.It was seen that school administrators indicated the leadership sty-
le, idealized influence (behaviour) more and the laissez-faire style less. When
psychological well-being was observed, it was seen that “positive relations with
others” more. There was a significant relationship between transformational,
transactional leadership and psychological well-being. The results of regression
analysis reveal that the subcategories of psychological well-being were the predi-
ctors of the transformational and transactional leadership styles.

Results. The school principals are more likely to exhibit transformational le-
adership behaviors than transactional leadership behaviours. Moreover, school
administrators seem to be in a very good position to create positive relationships.
As the psychological well-being of school administrators increased, the trans-
formational leadership styles were also increasing, with the exception of mana-
gement by exception passive and laissez-faire. The regression analysis showed
that the psychological well-being was a significant predictor of transactional and
transformational leadership styles.

Key words: transactional leadership, transformational leadership, psycho-
logical well-being

L.GIRIS

Egitim alaninda yapilan aragtirmalar incelendiginde, okuldaki olumsuz psikolo-
jik ortamlar, 6gretmenlerin stres, kayg1 ve korku yasamasina neden olmaktadir (Boy-
le, Borg, Falzon, & Baglioni, 1995; Cemaloglu, 2007; Leymann & Gustafsson, 1996).

74



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (73-90)

Ogretmenin yasadig1 stres, kaygi ve korku, 6gretmenin performansim (Ballou, 2012;
Mehdinezhad, 2012; Ripski, LoCasale-Crouch, & Decker, 2011) ve okulun basar1 duru-
munu(Bandura, 1977; Brophy & Good, 1986; Dempo & Gibson, 1985) olumsuz yonde
etkilemektedir. Okul basart durumu ve 6gretmenin performansini olumsuz yénde et-
kileyen stres, kayg1 ve korkunun ortaya ¢tkis nedenlerine bakildiginda, okul kiilttird,
okul iklimi, okul yoneticisinin tutum ve davranislari, is gorenlerin tavr: ve okul yo-
neticilerinin liderlik stillerinin 6nemli faktorler oldugu goriiliir. Yapilan arastirmalar
(Allen, 1999; Atay, 2001; Cafoglu, 1995; Sarwono, 1990),0olumsuz okul kiiltiirti ve okul
ikliminin 6gretmenlerin yasadig: stres, korku ve kaygilarinin temel sebebi oldugunu
ortaya koymustur.

Okul iklimi ve okul kiiltlirtintin saglikli ve olumlu olmasinin ve 6gretmenlerin
daha rahat ortamlarda calismalarinin yolu, okul yo6neticilerinin ortaya koyacag lider-
lik stili ile yakindan ilgili oldugu arastirmalarla ortaya konulmustur (Ac¢ikalin, 2000;
Cemaloglu, 2007; Ozdemir ve Kavak, 2017; Yildirim, 2006). Nitekim Cemaloglu, (2011)
yaptig1 bir arastirmada okul yoneticisinin liderlik stillerinin 6rgiit sagligini etkiledigi-
ni, dontistimcii liderlik stili sergileyen okul yoneticilerinin yonettigi okullarda, okulla-
rin 6grenen orgiit 6zellikleri gosterdigi ve 6rgiit sagliginin olumlu yonde etkilendigini
ortaya koymustur. Okul yoneticilerinin ortaya koyacag liderlik stili ile yakindan ilgili
bir diger husus da okul yoneticilerinin psikolojik iyi olma halleridir. Arastirmalarda
(Bass, 1985b; Boal & Hooijberg, 2001; Carter & Greer, 2014; Hambrick & Mason, 1984)
kisilik 6zellikleri, psikolojik iyi olma halleri iyi olan okul yoneticilerinin daha giticlii
liderlik davranislar sergiledikleri ortaya konulmustur. Burns(1978)’iin ortaya koydu-
gu ve Bass (1985) tarafindan modellenen déniisiimcii liderlik modelinde (Robbins
& Judge, 2013) yer alan doniistimcti liderin temel 6zellikleri irdelendiginde, vizyona
ulasma ve basarili bir doniisiim saglama inancinin 6n plana ¢iktig1 goriiliir. Déniisiim
oncelikle liderin zihninde olusur; sonrasinda lider, ¢alisanlarini zihninde olusturdugu
bu model etrafinda toplar (Kuhnert & Lewis, 1987). Hem zihindeki bu olusum hem
de dontistimiin devamini saglamak igin liderin psikolojik olarak da saglam bir yapida
olmasi gerekir.

II. KAVRAMSAL CERCEVE

Orgiitlerin devamliliklari saglamalari ve saglam temeller iizerinde durmalari,
bu orgiitlerin liderlik davranislarimn tist diizeyde sergilemeleriyle yakindan iliskili-
dir(Hoy & Miskel, 2010). Ozellikle egitim kurumundaki yoneticilerin liderlik davra-
nislari sergilemelerinin yani sira psikolojik olarak da saglikli, saglam bir yapida olma-
lar1 orgiitiin devamlilig: ve etkililigi agisindan 6énemlidir. Bu béliimde ¢alismanin iki
temel kavramy, liderlik ve psikolojik iyi olma durumuna yer verilmistir.

Liderlik ve Liderlik Stilleri

Lider, 6rgiitiin amaclarini gerceklesmek icin izleyenlerini etkileyen kisidir. Liderlik
ise orgiitiin belirlenen hedeflerine ulasma yolunda yonetimde ve stiregte yon goster-
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me, etkili olma ve gosterilen hedefe her bir bireyi inandirma faaliyetlerinin ttimiidiir
(Hambrick, 2007). Etkilesimci liderlik, kurumda var olan1 devam ettirme, 6diil ve
telkinle orgtitii yonetme ve calisanlart bu sekilde motive etme temelinde bir liderlik
tarzidir. Diger bir liderlik tarzi olan déntistimctii liderlik yaklasimda lider ile takipgisi
glcli bir iliski i¢inde olmalidir ve bu giiglii bag etrafinda olusan vizyona ulasmak ve
orglitiin dontistiiriilmesini saglamak esastir (Bass, 1985b; Bass, Avolio, Jung, & Berson,
2003; Bass & Steidlmeier, 1999).

Déntistimcti liderler, zihinlerinde olusturduklar déniisiimii gercek hayata yansi-
tabilen liderlerdir. Onlar sadece gevrelerini ve orgiitii degil takipgilerinin de zihinle-
rini, bakis acilarimi degistirebilen, doniistiirebilen liderlerdir. Bu déntistimii yaparken
dontistimcti liderlik unsurlart olan ideallestirilmis etkiyi, telkinle giidiilemeyi, ente-
lektiiel uyarimi ve bireysel destek saglamay: kullanirlar (Bass, Avolio, Jung, & Berson,
2003).Bireysel destek ile is gorenlerin potansiyellerini gérmelerini saglar ve var olan bu
potansiyellerini ortak amaglar icin nasil kullanacaklar: konusunda onlara yol gosterici
olur. Entelektiiel uyarim ile calisanlarm mevcut kabullenmeleri sorgulamalarini ve so-
runlara stratejik ¢oztimler tiretmelerini saglar. Telkinle giidiilemede ise lider, takipgileri
arasinda giiclii bir ortak amag¢ duygusu yaratir, takim ruhu olusturur, onlarin yaptig:
isleri anlamli hale getirir. Ideallestirilmis etki ile lider, Orgiitiin vizyon ve misyonuna
gore nasil hareket etmeleri gerektigini takipgilerinin idrak etmesini saglar. Dontistim-
cii liderle birlikte calisanlar1 bu basamaklari sira ile ¢ikarlar ve hem o6rgiitii hem de
kendi zihinsel modellerini doniistiiriirler (Cemaloglu, 2013).

Psikolojik Iyi Olma

Alanyazinda 6znel iyi olma ve psikolojik iyi olma birbiri yerine kullanilan ama
arasinda temel farklar bulunan iki kavramdir. Oznel iyi olma, bireyin yasamini de-
gerlendirebilmesi, yasami hakkinda yargilarinin olmasidir. Bagka bir ifade ile bireyin
yasam1 hakkindaki olumlu duygulariin yogun olmasi, yasam doyumuna sahip ol-
masi ve olumsuz duygularin tistesinden nasil gelecegini bilmesidir (Diener ve Diener,
2001). Psikolojik iyi olma kavramui ise 6znel iyi olmay1 da igine katan ve buna bireyin
sosyal yontinii de ekleyen bir kavramdir. Ryff (1989), yasam doyumuna ulagsmanin ve
olumlu yogun duygular yasamanin bireyin 6ncelikle kendini kabul etmesi ve arkasimn-
dan 6zerkligini olusturmasiyla olacagini belirtmektedir. Ayrica yazara gore birey, bi-
reysel gelisimini 6n planda tutmals, kendisine hedefler koymaly, giiglii iliskiler kurmal
ve gevresel konumunu saptayip bu dogrultuda ¢evresel hakimiyet olusturmalidir.

Pozitif psikoloji yaklasimi sonucunda ortaya ¢ikan psikolojik iyi olma, temelde bi-
reyin mutluluguna énem verir. Bireysel ve toplumsal saglig1 yansitmak i¢in 6nemli bir
ruhsal saglik gostergesidir. Psikolojik iyi olma, bireyi sadece i¢ diinyasi ile ele almak
yerine onun sosyo-psikolojik bir varlik oldugunu gorerek hareket etmektedir. Bireyin
i¢ diinyas1 kadar onu kusatan dis diinyaya da énem vermektedir (Ryff & Singer, 1996).
Ryff'in ortaya koydugu bu model, bireyin 6z kabul seviyesi, digerleriyle olumlu ilis-
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kiler kurmasi, 6zerkligi, cevresel hdkimiyeti, yasama dair amaglari ve onun bireysel
gelisimini icermektedir. Bu kavramlardan 6z kabul, kisinin kendisi ve yasamiyla ilgili
olumlu degerlendirmelere sahip olmasini; digerleriyle olumlu iliskiler, gticlii bir ileti-
sim becerisine sahip olmasini; 6zerklik, kendi yasamini ve gelecegini belirleyebilme
kapasitesinin olmasini; ¢evresel hakimiyet, kendisinin ¢evredeki konumu ve ¢evrenin
temel 6zelliklerine vakif olmasini; yasam amaglari, anlamli ve amagl bir yasama dair
inanca sahip olmasini; bireysel gelisim de, kendisini stirekli gelistirmeye ihtiya¢ duy-
masini ifade etmektedir (Ryff & Keyes, 1995).

Ryff ve Singer (1996), ortaya koyduklar diger bir calismada bu kavramlari su sekil-
de agiklamislardir: Oz kabul, bireyin gegmis yasantilar1 hakkinda olumlu diigiincelere
sahip olmasi, kendisini iyi ve kotii yanlari ile kabul etmesidir. Ozerklik, bireyin ken-
disi ile ilgili kararlar1 kendisinin verebilmesi ve dogru bildigi kararlari, sosyal baski-
lara direng gostererek uygulayabilmesidir. Bireysel gelisim, bireyin kendi kapasitesini
bilmesi, bu potansiyelini daha nasil gelistirecegini goérmesi ve yeni fikirlere agik ol-
masidir. Yasam amaglari, bireyin yasaminda doyum hissetmesi i¢in koydugu hedeflere
ulagmasidir. Olumlu iliskiler kurma, bireyin sosyal yonii ile ilgili bir boyut olup bireyin
olumlu, samimi ve giiven temelli iliskiler olusturmasidir. Cevresel hakimiyet kurmak
i¢in birey, ¢evresindeki firsat ve imkanlar bilir, ihtiyag ve istekleri dogrultusunda bu
firsat ve imkanlan kullanacak ortamlar olusturabilir.

Liderlik Stilleri ve Psikolojik Iyi Olma

Alanyazin incelendiginde liderlik ile liderin 6zellikleri konusunda ¢ok sayida aras-
tirma yer almaktadir (Bass B. M., 1985b; Bass & Steidlmeier, 1999; Carter & Greer, 2014;
Pisapia, Guerra, & Semmel, 2005) Liderlik ve kisisel 6zelliklerle ilgili olarak Stogdill
(1981) yaptig: bir arastirmada, liderlik ve kisisel 6zellik tizerinde durmustur. Calis-
masinda 124 kisilik 6zelligini kategorize ederek faktorleri kapasite, basari, sorumluluk,
katilim ve statii basliklar altinda bes grupta toplamustir: (akt., Hoy & Miskel, 2010).

Psikoloji alamindaki temel kuramlardan birisi “Beg Biiyiik Kisilik Ozelligi”dir ve
bu kuramda kisilik yapisinin bes boyuttan olustugu belirtilmektedir. Bunlar; bireyin
disa doniikliigii, uyumlu olmasi, sorumluluk tagimasi, agikigi ve duygusal istikrari-
dir (Goldberg, 1993). Bu boyutlarin hepsinin is performansiyla ¢ok yakindan iliskisi
oldugu bazi arastirmalar ile ortaya konulmustur(Berry, 1998; Dubrin, 1994). Bu bes bo-
yutun liderlik performansi ile anlamli iliskiler gosterdigi oldugu gesitli arastirmalarda
ortaya konulmustur (Bentz, 1990; Hogan, 1994; Thoms, 1996).

Zel (2006), alanyazinda yer alan kisilik yaklagimlarini igeren bir model ortaya koy-
mustur. Bu modelde liderin performansini etkileyen unsurlar olarak igsel faktorler
(kalitimsal ve bedensel), digsal faktorler (kiiltiir-alt kiiltiir, aile, sosyal yap1 ve sinif,
cografi faktorler), kisilik (karakter, yetenek, mizag) 6n plana ¢ikmaktadir. Liderin ta-
kipgilerinin 6zellikleri ve durumsal 6zellikler de bu performans: etkileyen diger un-
surlardir. Bu modelde yer alan unsurlarla psikolojik iyi olmanin boyutlar: birbiri ile
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ortiismektedir. Psikolojik iyi olmada yer alan 6z kabul aslinda igsel faktorlerle ile 6r-
tigmektedir. Ciinkii birey, kendisi ile barisiktir ve bedensel ve kalitimsal tiim 6zellik-
lerini nasilsa 6yle benimsemektedir. Ozerklik, bireyin sosyal, kiiltiirel veya bélgesel
yapilara ragmen kendi biricikligini ve kararlarini biiytik bir direngle korumasidir. Yani
digsal faktorlere kars: tutumudur. Bireysel gelisim ve yasam amaglari, Zel'in ortaya
koydugu kisilik kavramu ile bir baga sahiptir. Birey mizaci, karakteri ve kapasitesini
gelistirdigi stirece, yasamsal amaglarina ulastig: stirece liderlik performansi artacaktir.
Olumlu iligkiler kurma ise takipgi 6zelliklerini saptama ve onlarla kopriiler kurma ile
ortiismektedir. Cevresel hakimiyet ise sartlarin 6zellikleri ile uyumludur. Cevresel ha-
kimiyet saglanirsa ¢evrede var olan firsatlar bilinir ve ortadaki sartlara gore ortamlar
olusturulur.

Bass’in (1985) modelinde, liderin etkili olma-etkisiz olma ve pasif olma -aktif olma
durumlar ortaya konulmustur. Bu modelde, yonetici etkili ve aktif ise, doniisimii
saglamakta ve doniistimcti lider olmaktadir. Dontiistimcti liderligin de en tist basamag
olan ideal etki basamagimna kadar ¢tkmaktadir. Ancak yonetici etkisiz ve pasif ise etki-
lesimci liderligin en alt basamaginda yer alan bos ver gitsin tarzinda bir yonetim tarzi
gostermektedir. Liderlerin etkili ve aktif olabilmeleri i¢in psikolojik iyi olma diizeyle-
rinin de iyi olmasi gerektigi sdylenebilir. Bununla birlikte dontistimcti lider olarak {ist
diizey bir performans gostermede 6z kabul, 6zerklik, yasamsal amag, bireysel gelisim,
olumlu iliski ve gevresel hakimiyetin 6nemli birer faktor olabilecegi belirtilebilir.

Alanyazinda, okul yoneticilerinin liderlik stilleri konusunda oldukga yeterli dii-
zeyde arastirma yapilmistir. Bununla birlikte kisilik 6zellikleri ile liderlik stilleri ara-
sindaki iliskiyi ortaya koyan ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Bu ¢alisma ise, okul
yoneticilerinin kisilik 6zelliklerinden ziyade psikolojik iyi olma durumlari ile liderlik
stilleri arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 hedeflemektedir ve bu yoniiyle alanda var
olan boslugu doldurmay1 amaglamaktadir. Ayrica bu arastirmanin hedef grubu olan
ogretmenler, okullarinda calisan okul yoneticilerinin liderlik davranislar: sergilemele-
rinde psikolojik iyi olma durumlarinin énemli etkenlerden biri oldugunun farkina va-
racaktir. Bununla birlikte okul yoneticilerinin secilmesi ve atanmasinda gorevli karar
vericiler de ortaya koyacaklar1 okul yoneticisi segim kriterlerinde psikolojik iyi olma
durumunu da goéz 6niinde bulunduracaklardir. Bu sayede okullarda hem psikolojik
iyi olma hem de liderlik davraruslarini daha olumlu okul yoneticileri, 6gretmen ve
ogrencilerin daha saglikli ve daha etkili egitim ortaminda calisabilmelerinin garantisi
olacaklardir.

Amacg

Bu calisma, okul yoneticilerinin liderlik stilleri ile psikolojik iyi olma durumlar1
arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amaclamaktadir. Bu dogrultuda asagida yer alan
sorulara cevap aranmigtir:

1. Okul yoneticilerinin liderlik stilleri 6gretmen algilarina gore nasildir?
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2. Okul yoneticilerinin psikolojik iyi olma durumlari 6gretmen algilarina gore na-
sildir?

3. Okul yoneticilerinin liderlik stilleri ile psikolojik iyi olma durumlar1 arasinda
anlamh bir iliski var midir?

4. Ogretmenlerin algilarma gore okul yéneticilerinin psikolojik iyi olma durumlar
liderlik stillerinin anlamli bir yordayicis1 midir?

1L YONTEM
Evren ve Orneklem

Bu arastirma nicel bir aragtirmadir ve tarama modeli ile yapilmistir. Tarama mo-
delinin amaci, var olan bir durumu oldugu gibi ortaya koymaktir (Karasar, 2003: 77).
Arastirmanin evrenini Adiyaman’da resmi okullarda gorev yapan 2921 6gretmen
(1778 erkek, 1143 kadn) olusturmaktadir(MEB, 2017). Aragtirmanin ¢alisma grubu ise,
Adiyaman ilinde gérev yapan197 6gretmenden olugsmaktadir. Calismaya katilanlarin
demografik degiskenlere iliskin bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik degiskenlere iliskin bilgiler

Demografik Degiskenler Degisken Sinufi n=197 %
Cinsiyet Erkek 104 52.8
Kadin 93 47.2
Yas 21-30 yas 36 18.3
31-40 yas 96 48.7
41-50 yas 51 25.9
51 tizeri yas 14 7.1
Egitim Durumu On lisans 5 2.5
Lisans egitim 126 64
Lisans diger 39 19.8
Yiiksek Lisans 22 11.2
Doktora 5 2.5
Kidem 1-10 yal 92 46.7
11-20 yl 65 33
21-30 y1l 33 16.8
31 ve tizeri y1l 7 3.6
Medeni Hal Evli 163 82.7
Bekar 28 14.2
Dul/Bosanmis 6 3
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Veri Toplama Araglar1

Arastirmada yoneticilerin liderlik stillerini 6l¢gmek i¢in Bass'in gelistirdigi (1985a)
ve Cemaloglu tarafindan Tiirkceye cevrilmis olan “Cok Faktorlii Liderlik Olgegi
(CFLO)” kullanilmugtir. Psikolojik iyi olma durumlarm tespit etmek icin Ryff (1989)
tarafindan gelistirilen ve Akin'in Tiirk¢eye kazandirdigr “Psikolojik iyi Olma Olgegi
(PIOO)” kullanilmistir. Veri toplama aracinda toplam 36 madde ve iki temel liderlik
boyutu bulunmaktadir. Déntistimcti liderlik boyutunda yer alan ideallestirilmis etki
boyutunda 8 madde, telkinle giidiileme boyutunda 4 madde, entelektiiel uyarimda 4
madde, bireysel destekte 4 madde bulunmaktadir. Islemci liderlik boyutu altinda yer
alan ve bos ver gitsin boyutlar1 4’er maddeden, istisnalarla yonetim boyutu 8 madde-
den olugmaktadir. Olgek maddelerini 6lgmek icin 5°1i likert kullanilmigtr.

Arastirmacilar, 6lgeklerin gegerlik ve giivenirlikleri i¢in dogrulayici faktor analizi
(DFA) yapmuslar ve Cronbach Alpa degerlerine bakmiglardir. CFLO'niin giivenirlik
katsayis1 boyutlara gore sirasiyla ideallestirilmis etki (atfedilen) boyutunda .93, ideal-
lestirilmis etki (davrams) boyutunda .90, telkinle giidiileme boyutunda .91, entelektii-
el uyarim boyutunda .93, bireysel destek boyutunda .94 olarak bulunmustur. Olgegin
diger liderlik stili olan islemci liderlik boyutunda ise bu degerler, kosullu 6diil i¢in .90,
istisnalarla yonetim (aktif) i¢in .72, istisnalarla yonetim (pasif)icin .74, bos ver gitsin
i¢in .86 olarak bulunmustur. DFA degerleri incelendiginde, x?=1026.08, df=558, p=0.00
olarak ¢ikmustir. Bununla birlikte uyum indekslerine bakildiginda, RMSEA=.07, NFI=
.97, CFI=.98, RMR=.08 ve SRMR=.05 degerleri elde edilmistir.

Psikolojik Tyi Olma Olgegi (PIO0), 6 alt boyut 42 maddeden olusan 6'l1 likert tipin-
de bir dlgektir. Her bir boyutta 7 madde yer almaktadir. Olgekte ters kodlanan mad-
deler sunlardir: 3, 5, 8, 10, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 23, 26, 27, 30, 31, 32, 34, 36, 39, 41.
Psikolojik Tyi Olus Olgegi giivenirlik katsayilari 6zerlik icin .73, cevresel hakimiyet igin
.88, bireysel gelisim i¢in .90, olumlu iligkiler i¢in .92, yasama amaci igin .85 ve 6z kabul
i¢in .82 bulunmustur. Dogrulayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan uyum indeksi
degerleri incelendiginde, RMSEA= .04, NFI= .95, NNFI= .95, CFI= .98, FI= .95, RMR=
.06 ve SRMR= .05 olarak bulunmustur. Serbestlik derecesi ile ilgili degerler, x?>=1592.92,
df=804, p=0.00 seklindedir. Yapilan DFA sonucunda elde edilen modelin uyum iyili-
gi indekslerine uygunlugu incelendiginde elde edilen degerlerin “miikemmel uyum”
gosterdigi gortilmektedir (Simsek, 2010).

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde 6gretmenlerin okul yonetici-
lerinin liderlik stilleri ve psikolojik iyi olma durumuna iliskin goriislerini belirlemek
i¢in betimsel analizler kullanilmigtir. Bununla birlikte, liderlik stilleri ile psikolojik iyi
olusu olusturan unsurlar arasindaki anlaml bir iligki olup olmadigini gérmek icin ko-
relasyon analizi ve psikolojik iyi olma unsurlarinin liderlik stillerini yordayip yorda-
madigna iliskin olarak da regresyon analizi yapilmistir. Liderlik stilleri ile psikolojik
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iyi olusu olusturan unsurlar arasindaki iliskide degiskenler arasinda ¢oklu baglanti
probleminin olup olmadig: incelenmis, bu baglamda varyans sisme (VIF) ve tolerans
degerlerine bakilmistir. Bagimsiz degiskenlere ait VIF degerlerinin 1.07 ile 5.82 arasin-
da tolerans degerlerinin ise .22 ile .95 arasinda ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu veriler 1s181nda,
bagimsiz degiskenler arasinda regresyon modeli sonucunu etkileyecek ¢oklu baglant:
sorunun olmadig1 séylenebilir.

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, 6gretmenlerin goriislerine gore okul yoneticilerinin liderlik stilleri-
nin ve psikolojik iyi olma durumlarinin nasil oldugu ortaya konulmustur. Bununla
birlikte, okul yoneticilerinin liderlik stilleri ile psikolojik iyi olma durumlar arasinda
anlaml bir iliski olup olmadig1 hususunda yapilan korelasyon analizi sonuglar1 ve
okul yoneticilerinin psikolojik iyi olma durumlari liderlik stillerinin anlaml bir yor-
dayicist olup olmadigina iliskin regresyon analiz sonuglar yer almaktadir. Tablo 2’de
O0gretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin liderlik stilleri ve psikolojik iyi olma
durumlarinin aritmetik ortalamasi verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin liderlik stilleri ve psikolo-
jik iyi olma durumlar:

Boyutlar i ss

Ideal etki (6zellik) 3.71 1.21

é o Ideal etki (davranis) 4.01 .98
= TQ:) _,EE Telkinle motivasyon 3.94 1.00
g :i % Entelektiiel uyarim 3.81 1.07
Ros Bireysel destek 3.80 1.16
Sarth 6diil 3.95 1.01

g v 5 Istisnalarla yonetim (aktif) 3.35 81
;ijﬁ :é % Istisnalarla yénetim (pasif) 2.30 .85
inEa Bos ver gitsin 1.78 91
Ozerklik 3.25 .50

= Cevresel hakimiyet 3.83 .82
B Bireysel gelisim 3.78 92
”ég? Olumlu Iliskiler 3.91 92
r% g Yasam amact 3.84 77
0 Oz-kabul 3.67 73
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Tablo 2 incelendiginde, okul yoneticilerinin en fazla ideal etki (davranis) tarzinda
liderlik davranisi sergiledikleri ” (X = 4.01), en az ise etkilesimci liderlik boyutunda
yer alan bos ver gitsin tarzinda bir yonetim ortaya koyduklar1 ” (X = 1.78) goriil-
mektedir. Tablo 2’de, 6gretmen goriistine gore okul yoneticilerinin psikolojik iyi olma
durumlarina bakildiginda, 6'l1 likert olan bu 6lgekte okul yoneticilerinin 6zerkliklerini
(X =3.25) olumlu iliskileri” (X =3.91) kadar iyi ortaya koyamadiklarini gostermek-
tedir. Bagka bir ifadeyle, okul yoneticilerinin en fazla ideal etki (davranis), sarth 6diil
liderlik stillerini sergiledikleri, psikolojik iyi olma durumlarindan ise en fazla olumlu
iliskiler kurma durumunu yansittiklar: goriilebilir. Tablo 3’te 6gretmen gortisleri dog-
rultusunda okul yoneticilerinin ortaya koyduklar liderlik stilleri ve onlarin psikolojik
iyi olma durumlar: arasindaki iliski hususunda yapilan korelasyon analizi sonuglar:
yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmen goriiglerine gore okul yoneticilerinin liderlik stilleri ile psikolo-
jik iyi olma durumlar: arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon analizi sonuglar1

Ozerklik [ Cevresel | Bireysel Olumlu | Yasam Oz-kabul
hakimiyet | gelisim | Iligkiler | amac

Ideal etki (6zellik) 34 .86' .83 85" .86" .83
Ideal etki (davranus) 37" .85 .85 .82 .85° .80
Telkinle motivasyon 29 .86 .84 85" .86 .80°
Entelektiiel uyarim 32 .86° 86" 84" 87 84
Bireysel destek 30" .88 .85 88 .88 84
Sarth 6dil 26" .83 .83 .83 .84 .80
Istisnalarla yOnetim 17 .28 .30 27 .33 .26
(aktif)

Istisnalarla yonetim -29 -73 -70° -.66 -7 -.61°
(pasif)

Bos ver gitsin -28" -.82" -.82" =73 =77 =72

*p<.01

Tablo 3 incelendiginde, okul yoneticilerinin liderlik stillerinden ideal etki-6zellik
(r=.34, p < .01), ideal etki-davranis (r =.37, p < .01), telkinle motivasyon (r =29, p <.01),
entelektiiel uyarim(r =.32, p < .01), bireysel destek (r =.30, p < .01), sartl 6diil (r =.26,
p < .01), istisnalarla yonetim-aktif (r =.17, p < .01) ile 6zerklik arasinda olumlu y6énde
diisiik diizeyde anlaml iliskiler oldugu goriilmektedir. Istisnalarla yonetim-pasif
(r=-.29, p< .01), bos ver gitsin (r =-.28, p < .01) liderlik stilleri ile 6zerklik arasinda da
negatif yonlii diisiik diizeyde anlaml iliski bulunmaktadir.

Psikolojik iyi olmanin diger boyutlari ile istisnalarla yonetim-pasif ve bos ver git-
sin hari¢ diger tiim liderlik tarzlar arasinda olumlu yonde yiiksek diizeyde anlaml
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iliski bulunmaktadir. Istisnalarla yonetim ve bos ver gitsin liderlik tarz ile psikolojik
iyi olma durumlar arasinda ise negatif yonde yiiksek diizeyde anlaml iliski bulun-
maktadir. Genel olarak bakildiginda, déntisiimcti liderlik boyutlar: ile 6zerklik harig
biittin psikolojik iyi olma durumlar: arasinda olumlu yonde yiiksek diizeyde anlamli
iliski bulunmaktadir. Bu bulgulardan hareket ederek, okul yoneticilerinin psikolojik
iyi olma durumlar: arttik¢a dontistimcti liderlik tarzlarinin da artacagy, istisnalarla yo-
netim-pasif ve bos ver gitsin tarzi liderliklerinin ise azalacagi sdylenebilir. Tablo 4’te
o0gretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin psikolojik iyi olma durumlari, liderlik
stillerinin anlaml: bir yordayicisi olup olmadigi hususunda yapilan regresyon analizi
sonuglar: yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmen goriiglerine gére okul yoneticilerinin psikolojik iyi olma du-
rumlary, liderlik stillerinin anlamli yordayiciiginigosteren korelasyon analizi sonuglari

Degisken (davrarns) motivasyon uyarm

Ideal etki (6zellik) Ideal etki Telkinle Entelektiiel Bireysel Destek

B tlp (P t p|[B |t |[p]| P T |p|B t p
Sabit -5.97 | .00 -1.32] .18 -59 | .55 -3.31 | .00 -4.81 | .00
Ozerklik .02 .66 50 | 0412321 )-03]-8 | .37 |-01]| -44 | .65 |-03]-1.01 | .31
Cevresel 26 | 266 | .00 | 17 | 166 | 09| 24 | 245 .01 | .18 | 192 | .06 | .27 | 3.15 | .00
Hakimiyet
Bireysel -01 | -13 | 89 | .28 1303 |.00| .18 [ 196 | .06 | 20 | 232 | .02 | .04 | 57 | .56
gelisim
Olumlu 25| 298 | .00 | 12| 148 | .14 | 26 | 3.17 | .00 | .08 | 1.06 | .28 | .31 | 4.34 | .00
Tligkiler
Yagam 26|28 | .00 | 28305 |.00]| .25 276 .00 | 28 | 324 | .00 [ .25 | 3.25 | .00
amaci
Oz Kabul d6 | 212 ) .03 | 03| 41 | .68]-00]-04 | 96 | .18 | 246 | .01 | .08 | 1.17 | 24

Ideal etki (0zellik): R=.89, R*=.79; F=130.43, p<.05
Ideal etki (davranis): R=.88, R*=.78; F= 119.17, p<.05
Telkinle motivasyon: R=.89, R*>=.79; F= 12745, p<.05
Entelektiiel uyarim: R=.90, R*=.80; F= 139.45, p<.05
Bireysel destek: R=.92, R?>=.84; F=180.30, p<.05
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Sarth 6dil Istisnalarla Istisnalarla Bos ver gitsin
Degisken yonetim (aktif) yonetim (pasif)

B t p p t | p| B t p p t P
Sabit 27 | 78 432 | .00 1656 | .00 17.80 | .00

Ozerklik -061-152 | 12 [ .08 | 1.06 | .29 | .00 .09 92 | .08 | 1.98 | .04

Cevresel 17| 161 ) 10 | -17 | -80 | 41 | -48| -331 | .00 | -56 | -4.76 | .00
Hakimiyet

Bireysel 24 | 241 | .01 | .15 79 | 42| -21| -1.57 | 11 | -47 | -4.28 | .00
gelisim
Olumlu 23 | 259 | .01 | .00 .04 | 96 | -.04 ] -39 69 | .09 | 92 | 35
Nigkiler
Yasam 25 (259 (.01 | 42 | 221 .02 |-27|-201( .04 [ .00 .08 | 93
amact

Oz Kabul 03] 44 | 66 | -1.32 | -08 | 42 | 27 | 2.34 .02 | .05 .58 .55

Sarth Odiil: R=.87, R?=.76; F=105.22, p<.05
Istisnalarla yonetim aktif: R=.34, R*=.09; F=4.32, p<.05
Istisnalarla yonetim pasif: R=.75, R?*=.56; F= 41.87, p<.05
Bos ver gitsin: R=.84, R?=.70; F=79.74, p<.05

Tablo 4 incelendiginde, psikolojik iyi olma durumlarinin birlikte ideal etki-6zellik
(R = .89, p < .05), ideal etki davranis (R = .88, p < .05), telkinle motivasyon (R = .89,
p <.05), entelektiiel uyarim (R = .90, p <.05), bireysel destek (R = .92, p <.05) boyutlar1
ile anlamli iliskiler verdigi goriilmektedir. Bununla birlikte, psikolojik iyi olma durum-
larinin birlikte sartl 6dil (R = .87, p < .05), istisnalarla yonetim aktif (R = .34, p <.05),
istisnalarla yonetim pasif (R = .75, p < .05) ve bos ver gitsin (R = .84, p < .05) boyutlar1
ile de anlamli iliskiler verdigi saptanmistir. Regresyon analizine gore, ideal etki 6zellik
boyutunun anlamli yordayicilari; gevresel hakimiyet (B =.26, p < .05), olumlu iligkiler
(B =25, p < .05), yasam amaci (B =.26, p < .05) ve 6z kabul (f =.16, p < .05)'dtir. Ideal
etki davranis boyutunun anlamli yordayicilar ise, bireysel gelisim (B =.28, p < .05) ve
yasam amaci (B =.28, p < .05)'dir. Telkinle motivasyon boyutuna bakildiginda anlaml
yordayicilarin,gevresel hakimiyet (B =.24, p < .05), olumlu iliskiler (B =.26, p < .05) ve
yasam amact (B =.26, p < .05) oldugu goriilmektedir. Entelektiiel uyarim boyutunun
anlaml1 yordayicilar irdelendiginde, bireysel gelisim (B =.20, p < .05), yasam amac1
(P =28, p < .05) ve 6z kabul (B =.18, p <.05) oldugu goriilmektedir. Doniistimcti lider-
ligin son boyutu olan bireysel destek davranisinin anlamli yordayicilar ise gevresel
hakimiyet( =.27, p < .05), olumlu iliskiler (B =.27, p < .05) ve yasam amaci (B =.25,
p < .05)tir.
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Tablo 4’teki regresyon analizi sonuglarma gore, sarth 6diil boyutunun yordayici-
lari, bireysel gelisim (B =.24, p < .05), olumlu iliskiler (B =.23, p < .05) ve yasam amact
(B =25, p <.05)'tir. Etkilesimci liderligin diger bir alt boyutu olan istisnalarla yonetim
aktifin tek anlamli yordayicist yasam amaci (B =.42, p < .05)'dir. Istisnalarla yénetim
pasif boyutunun anlaml: yordayicilari ise; gevresel hakimiyet (B = -.48, p < .05), yasam
amact (B = -.27, p < .05) ve 6z kabul (B =.27, p < .05)'diir. En son boyut olan bos ver
gitsin davranisinin yordayicilari; 6zerklik (B =.08, p < .05), cevresel hakimiyet
(P = -.56, p < .05) ve bireysel gelisim (p = -.47, p <.05)'dir. Bu bulgular 1s1ginda, okul
yoneticilerinin psikolojik iyi olma durumlarmna kadar iyi olursa etkilesimci liderlik ve
dontistimcti liderlik davraniglar sergileme durumlarinin da o kadar iyi olacagi soyle-
nebilir. Bagka bir ifadeyle, okul yoneticilerinin psikolojik iyi olma halleri yiikseldikge,
calisanlarini dontistiirme ve gelistirme davranislar: da artacaktir.

V. TARTISMA

Bu béliimde arastirma bulgularindan hareketle, ortaya ¢ikan arastirma sonuglari
ve bu sonuglarm sonucunda yapilacak dnerilere yer verilmistir. Ogretmen algilarina
gore okul yoneticilerinin déntisiimcii liderlik davranislarin etkilesimci liderlik dav-
ranuglarina nazaran daha fazla sergilediklerini ortaya koymaktadir. Bu sonug, Celik
(1998), Ross ve Offermann (1997) ile Cemaloglunun (Kis, 2007) yaptig1 arastirma so-
nuglart ile paralellik gostermektedir. Ogretmen algisina gore okul yoneticilerinin psi-
kolojik iyi olma durumlarinda olumlu iligkiler olusturma konusunda ¢ok iyi seviyede
olduklar goériilmektedir. Olumlu iligkiler kurmak, doniisiimcii liderlik davranislar
sergilemenin 6n kosullarindan birisidir ve takipgilerini doniistiirecek olan lider, olum-
lu iligkiler kurmaya 6nem vermelidir. Bu sonug, Onk(2015)veZel (2006)'in liderlik ve
kisilik ile ilgili ¢calismalarindan elde edilen sonuglarla ortiismektedir.

Psikolojik iyi olma durumlarinin 6zerklik hari¢ tiim boyutlar: ile déntisiimcti li-
derlik davraruslar: arasinda yiiksek diizeyde olumlu yonde iliski bulunmustur. Etki-
lesimci liderligin alt boyutlar1 olan istisnalarla yonetim pasif ve bos ver gitsin yonetim
tarzi ile psikolojik iyi olma durumu arasinda ise ytiiksek diizeyde olumsuz yonde iliski
gortilmiistiir. Bu bulgulardan hareket ederek, okul yoneticilerinin psikolojik iyi olma
durumlari arttik¢a dontistimcti liderlik tarzlarinin da artacagy, istisnalarla yonetim-pa-
sif ve bos ver gitsin tarzi liderliklerinin ise azalacagi sonucuna varilabilir. Bu sonug,
Karip (1998)'in yaptig1 calismada elde ettigi sonuglarla paralellik gostermektedir.

Psikolojik iyi olma durumlarindan 6zerklik ile déniistimcii liderlik arasinda olum-
lu yonde diisiik diizeyde iliski saptanmistir. Bununla birlikte, 6zerlik ile etkilesimci
liderligin alt boyutlari olan istisnalarla yonetim-pasif ve bos ver gitsin tarzi liderlikleri
arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Ryff, (1989)"1n psi-
kolojik iyi olma modelinde yer alan 6zerklik boyutu irdelendiginde, bireyin kendisi
ile ilgili kararlar1 kendisinin verebilmesi ve dogru bildigi kararlari, sosyal baskilara di-
reng gostererek uygulayabilmesi yaklasimi ortaya ¢ikmaktadir. Baska bir ifadeyle, yo-
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neticisi gevresi ve ¢alisanlarina ragmen de kararlar alabilmek de ve bu durumda karar-
lara katilim, olumlu iliskiler kurma ve saglikli iletisim ortami olusturma gibi Srgiitsel
iklimi olumlu yénde gelistirecek unsurlar diizgiin bir sekilde islemeyecektir. Ozerklik;
psikolojik iyi olmanin diger boyutlari olan ¢evresel hakimiyet, bireysel gelisim, olum-
lu iligkiler kurma, yasam amaci ve 6z kabule nazaran yoneticinin dontistimcti liderlik
davranislarn sergilemesiyle daha az iliskilidir. Kozlowski ve Doherty (1989), yaptigt
arastirmada buldugu, orgiitiin saglikli yonetimi igin yoneticilerin inisiyatif kullanan
ve c¢alisanlartyla saglikli iliskiler kuran kisiler olmas1 gerektigi sonucu ile benzerlik
gosterdigi gortilmektedir. Ayrica Ryff (1989) ve Acock & Hurlbert (1993)'da yaptiklar:
arastirmalarda, diistik diizeydeki 6zerkligin insan iligkilerini olumsuz y6nde etkiledi-
gi sonucuna ulasmustir. Bu arastirmada 6zerklikle ilgili elde edilen sonuglar, bu ¢alis-
malar ile ortiismektedir.

Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari, psikolojik iyi olma
durumunun déniistimcii ve etkilesimci liderlik alt boyutlari tizerinde anlamli yordayi-
cilar oldugunu gostermistir. Psikoloji alaninda yapilan arastirmalarda kisiligin psiko-
lojik iyi olma icin en 6nemli faktorlerden biri oldugu ortaya konulmus ve kisiligin de
bes boyutunun oldugu vurgulanmustir. Bunlar; disa doniikliik, uyumluluk, sorumluluk,
agiklik ve duygusal istikrardir. Bu boyutlarn tiimiiniin birlikte is performansiyla (Berry,
1998; Dubrin, 1994) ve liderlik performansiyla ¢ok yakindan iliskisi oldugu yapilan
arastirmalarda ortaya konulmustur(Bentz, 1990; Hogan, 1994; Thoms, 1996). Arastir-
manin bulgularindan hareketle ve bu sonuglar dogrultusunda, okul yoneticilerinin
psikolojik iyi olma durumlar1 ne kadar iyi olursa etkilesimci liderlik ve déntistimctii
liderlik davranislar sergileme durumlarinin da o kadar iyi olacag: yargisina ulasila-
bilir. Arastirmacilar, okul yoneticilerinin liderlik stilleri ve onlarin psikolojik iyi olma
durumlar1 konusunda bir durum ¢alismasi yapabilirler. Ayrica okul yoneticilerinin
liderlik stilleri, psikolojik iyi olma durumlar1 ve bunun 6rgiit iklimiyle iliskisini incele-
yen bir yapisal esitlik modeli arastirmasi yapabilirler.
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0Oz: Bu calismada, destekleme ve yetistirme kurslaryla ilgili 6gretmen goriis-
lerinin ortaya cikarilmas: hedeflenmistir. Calismada, nitel arastirma metotlarin-
dan durum calismasi deseni kullanilmistir. Kurslarda gorev alan 33 gretmen,
aragtirmanin ¢alisgma grubunu olusturmustur. Calismanin verileri, yar1 yapilan-
dirllmis goriisme formu kullanilarak toplanmustir ve igerik analizi teknigi kul-
lanilarak analiz edilmistir. Katilimeilarin kurslarla ilgili diistincelerinin genel
olarak olumlu oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin kurslarda kullandigi en
yaygin o6gretme-6grenme yontem-teknikleri: soru-cevap, diiz anlatim ve test-so-
ru ¢6zmedir. Akill tahta, testler-fotokopiler, yardimcr kaynaklar, EBA icerik ve
dokiimanlari, 6gretmenlerin DYK derslerinde siklikla tercih ettikleri materyal-
lerdir. Ogretmenler, DYK'larin 6grenci agisindan en biiyiik avantajlariny; derste
Ogrenilenlerin tekrar edilmesi, pekistirilmesi, kursun ticretsiz olmasi ve firsat
esitligini saglamasi, konu eksikliklerinin giderilebilmesi, anlasilmayan konula-
ra odaklanilmas: olarak belirtmislerdir. Dezavantajlarinin ise siklikla olmadigini
belirtmekle birlikte, kurs saatleri, yorucu olmasi, zaman ve bikkinlik olusturmas:
durumlart olarak ifade etmiglerdir. Ogretmenler kurslarin kendileri agisindan
avantajlarini en yogun olarak; ekonomik katki, 6grenilmeyen, eksik konulara
yogunlasma, kisisel ve mesleki gelisim olarak, dezavantajlarini ise yorucu olma-
s1, tatil ve dinlenme siirelerinin azalmasi olarak vurgulamiglardir. Ogretmenlere
gore kurslarda yasanilan en énemli sorunlar: 6grenci devamsizligi, motivasyon
eksikligi, ulasim ve beslenme sorunudur.

Anahtar Kelimeler: Destekleme ve Yetistirme Kurslari, Okul Kurslari, DYK
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TEACHERS’ OPINIONS ABOUT SUPPORTING AND
TRAINING COURSES

Abstract:

In this study, it was aimed to reveal the opinions of teachers about suppor-
ting and training courses. In the study, case study which is one of the qualitative
research methods is used. The study group of the research is 33 teachers working
in the courses. The data of the study were collected by using semi-structured in-
terview form and analyzed by using content analysis technique. It is understood
that the general opinions of the teachers about the courses are positive. The most
common teaching-learning method-techniques used by the teachers in the cour-
ses are: question-answer, lecture and question solving. Smart board, tests-pho-
tocopies, auxiliary resources, EBA content and documents are the materials that
teachers often prefer in the courses. Teachers stated biggest advantages of cour-
ses in terms of students as repeating and reinforcing of the lessons learned, being
courses’ free and providing equal opportunity, eliminating subject deficiencies
and focusing issues that are not understood. As well as the teachers often stated
that the course has no disadvantages; course time, being exhausting, time and
frustration are expressed as disadvantages. Teachers emphasized advantages of
the courses in terms of themselves as the most intensive economic contribution,
concentration on missing subjects, personal and professional development and
they specified that situations of being tiring, reducing holiday and rest periods
as disadvantages. According to the teachers, the most important problems expe-
rienced in courses: student absenteeism, lack of motivation, transportation and
nutrition problems.

Key Words: Supporting and Training Courses, School Courses, DYK

Giris

Bilim ve teknolojideki gelismeler, kiiresellesme, bilgisayar, cep telefonu, internet
vb. bilgi teknolojilerinin yayginlasmas: gibi olgular bilgi ¢caginda yasayan giintimiiz
insaninin kazanmasi gereken yeterlik ve kabiliyetleri belirlemekte ve bireyi oldugu
kadar kurumlari da etkilemektedir. Bireylerin, toplumlarin, devletlerin, is ve ekonomi
diinyasimin da kurumlardan beklentileri bilgi caginin gereklilikleriyle paralel olarak
glincellenmektedir. Yagsanan degisim ve gelismelerle birlikte etkililigi, basarisi, verim-
liligi, sorumluluklar1 en ¢ok sorgulanan kurumlardan birisi okullardur.
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Okullarin bu 6énemli gorevleri yerine getirirken yani bireylere bilgi ve becerileri
kazandirma islevinde takip ettikleri kilavuz egitim programlaridir. Egitim program-
lar1 biitiin 6gretim stireglerini kapsayan genel bir ifade olarak kullanilmaktadir. Egi-
tim programlari; 6grencilere kazandirilmasi planlanan egitim ve 6gretim kazanimlar:
ile bunlarin nasil 6gretileceginin ve degerlendirileceginin sistematik bir sekilde ifade
edilmesidir. Programlarin ¢agdas kuramlara gore yeniden gelistirilmesi ve giincellen-
mesi ¢alismalar: {ilkemizde devam etmekle birlikte programlarda yer alan amag ve
kazanimlarin okullarda 6grencilere edindirilmesi noktasinda sorunlar yasanmaktadir.
Pisa, Timms gibi uluslararas: sinavlardan elde edilen sonuglar bu durumu dogru-
lar niteliktedir (Berberoglu ve Kalender, 2005; Aydin, Sarier ve Uysal, 2014; Bozkurt,
2016). Okullarin 6grencilere 6gretim programlarmin éngordiigi hedef ve kazanimlar:
verememesinde cesitli faktorler etkili olabilmektedir. Bu faktorler arasinda kalabalik
siniflar, 6gretim materyallerinin yetersizligi, 6gretmen niteliginin istenen diizeyde ol-
mamasi, programlardan kaynaklanan sorunlar, merkezi sinavlar, okullardaki dona-
nim ve fiziki imkan eksiklikleri, zaman yetersizligi gibi nedenler sayilmaktadir (Dar-
ling-Hammond, 2000; Yilmaz ve Altinkurt, 2011; Unsal ve Korkmaz, 2016).

Yapilan pek ¢ok ¢alismada, 6gretmenlerin egitim-6gretim siirecinde zaman soru-
nu yasadigl, miifredat konularini1 dénem iginde yetistiremedikleri vurgulanmaktadir
( Bastiirk, 2012; Denizli ve Uzoglu, 2016; Giinal ve Kaya, 2016). Dolayisiyla, 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlarin 6grencilere edindirilmesi siirecinde ek egitim-
lere ihtiyag duyulabildigi bildirilmektedir (Goksu ve Giilcii, 2016). Akademik basariy1
etkileyen c¢esitli etkenlerden birinin 6zel dersler, kurslar vb. ek egitimler oldugu ve
tilkemizde bu egitimlere yonelik talep fazlaliginin bir sonraki egitim seviyesinde daha
iyi bir egitim-6gretim alma isteginden kaynaklandig1 belirtilmektedir (Kaya ve Kaya,
2018). Duran, Diizgiin ve Duran (2014), daha iyi egitim alma ihtiyacinin ve buna bagl
olarak ek egitimlere olan talep artisinin rekabetgi ekonominin bir sonucu oldugunu
vurgulamaktadir. Ozoglu (2011) ise ek veya destek egitim olarak adlandirabilecegimiz
bu durumu 6zel dershaneler ¢ercevesinde ele almis, ortadgretimdeki okullasma ora-
niin artmasi ve buna bagli olarak yiiksekogretime talebin artmasi, yiiksekdgretimin
bu talebi karsilayamamasimdan dolay1 ortadgretimde sinav odakli, rekabetgi bir egitim
olgusunun ortaya ¢tkmasi ve bu olgunun yiiksekogretimden baslayarak alt 6grenme
seviyelerine, ilkdgretime kadar inmesine deginmektedir. Yine ayn1 calismada arastir-
maci, toplumumuzda yiiksekogretimin, yiiksek hayat standartlar1 ve refah seviyesi
iyi, parlak bir gelecek i¢in alternatifi olmayan bir basamak olarak algilandigina dikkat
cekmistir.

Destek/ek egitimlerin tercih edilmesinin 6grenciden, 6gretmenden, veliden,
okuldan, siav sisteminden veya egitim sisteminin kurgulanis bigiminden, rekabetci
ekonomi ve is diinyasindan kaynaklanan farkli nedenlerinin olabilecegi sdylenebilir.
Ailelerin, ¢ocuklarinin; 6grenmelerini arttirmasi, varsa dersler, konular bazinda ek-
sikliklerini gidermesi, ortadgretime ve yiiksekdgretime gecis siavlarinda daha iyi bir

93



Destekleme ve Yetistirme Kurslarma (DYK) Yonelik Ogretmen Goriisleri

sonug alma, okuldaki basariy1 arttirma gibi nedenlerden dolayi1 ek/destek egitimleri
tercih etmeleri ve bu durumun giderek yaygimnlasmas: toplumuzda sahit oldugumuz
genel bir durumdur. Ismi su an TEOG olan 6nceki adlandirmalar1 OGS, SBS, LGS vb.
olan sinavlarin ve bu smavlarda yakalanan akademik basarmin ortadgretime gegis-
te ol¢tit oldugu, 6grencilerin gelecegini ve hayatini yonlendirdigi ifade edilmektedir
(Gundiiver ve Gokdas, 2011). Dolayistyla 6grencilerin hayatlarini boylesine etkileyen
ve geleceklerine yon veren smavlardaki basarilarinin aileleri tarafindan énemsenmesi
anlagilabilir bir durumdur.

Ek ders, kurs, 6zel ders, birebir ders gibi kavramlar1 da igine alacak sekilde ek
egitim, destek egitimi veya tamamlayic1 egitim gibi farkli isimlerle ifade edilen bu
olgu tilkemize 6zgii bir durum olarak diistintilmemelidir. Stevenson ve Baker (1992)
bu durumu “golge egitim” tabiri ile kavramsallastirmislar ve bunu formal egitim veya
okullar disinda yapilan egitsel etkinlikler seti olarak tanimlamislardir. Arastirmacila-
rin Japonya’da yaptig1 ¢calismada, sosyo-ekonomik acidan yiiksek seviyede olan 6g-
rencilerin golge egitime katilmalarinin daha olas1 ve belirli golge egitim formlarina
katilan 6grencilerin de {iniversiteye girmelerinin daha muhtemel oldugunun alt1 ¢izil-
mektedir. Cin’deki golge egitimi konu alan bir ¢calisma yapan Zhang ve Bray (2018) ise
zengin ailelerin daha fazla ve daha kaliteli golge egitimi satin alabilmelerinin, 6rgiin
egitim kapsamindaki okullarda firsat esitliginin artmasz igin yapilan ¢alismalari balta-
ladigmi belirtmektedir. Lee, Lee ve Jang (2010) ise golge egitim olarak isimlendirilen
bu tarz egitimlerin 1960’lardan beri Giiney Kore egitiminde bir sorun oldugunu, dev-
letin bu duruma; bu tarz egitimlere yonelik talebin azaltilmasi i¢in rekabetci simavla-
rin kaldirilmasi ve bu tarz egitimlere katilmanin yasaklanmasi gibi politikalarla cevap
verdigini fakat etkili olamadigini ¢linkii bu tarz 6nlemlerin problematik semptomlara
kars1 kisa vadeli regeteler ve ¢oziimler mahiyetinde oldugunu, Giiney Kore'nin bu de-
neyimlerinin bu sorunu ¢6zmek i¢in kamu egitiminin kalitesini artirmak ve bunun igin
de uzun vadeli politika gergevelerinin olusturulmasmin gerektigini belirtmektedir.

Yurt dis1 literatiirde golge egitim konusunu farkli boyutlariyla ele alan ve énemli
¢alismalar yapanlardan birinin Bray oldugu ifade edilmekte ve yurt ici literatiirde ise
daha az ¢alismanin bulundugu ifade edilmektedir (Garipagaoglu, 2016). Bray (2006)
6zel ek derslerin Japonya, Hong Kong, Giiney Kore ve Tayvan da dahil olmak tizere
Dogu Asyanin bazi bélgelerinde uzun zamandir giindemde olan énemli bir olgu ol-
dugunu belirterek, son zamanlarda, Asya’nin diger bolgelerinde, Afrika, Avrupa ve
Kuzey Amerika’da da yayginlastigini bildirmektedir. Arastirmaci 6zel ders ve tiirev-
lerinin bu denli yayginlasmasinin farkli nedenleri olabilecegini ancak biitiin ortamlar-
da 6grenme ve dgretmenlerin gecim kaynaklari {izerinde biiytik etkilerinin oldugunu
vurgulamaktadir. Yeterli ekonomik kaynaklara sahip olan ailelerin ¢ocuklarma daha
kaliteli ve daha fazla 6zel ders olanaklar: sunduklarini belirten Bray (2006), bu imkan-
lara sahip ¢ocuklarin okulda daha iyi performanslar gosterebildiklerini ve uzun vade
de hayat boyu kazanimlarin arttirabildiklerini buna karsilik diisiik gelirli ailelerin bu
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gibi firsatlara sahip olmayan ¢ocuklarinin ise akranlarina ayak uyduramayabilecegini
ve daha erken yaslarda okulu birakabilecegine dikkat cekmektedir. Bray (2006) tara-
findan ifade edilen 6zel/ek ders alma/ma durumunun 6grenciler bazinda avantaj ve
dezavantaj olusturdugu anlagilmaktadir. Ogrenciler arasinda olusan esitsizligin tilke-
mizde dershanelerin kapatilmasi, yerine destekleme ve yetistirme kurslarinin agilma-
st ve bu kurslardan biitiin 6grencilerin ticretsiz olarak faydalanabilmesi ile bir nebze
olsun azaltildigini ve egitimde firsat esitligini yakalama sansini arttirdigint séylemek
yanlis olmayacaktir.

Egitimde firsat esitliginin yakalanmasinda bir engel olan dershanelerin (Dagl,
2006; Goksu ve Giileii, 2016), Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kaldirilmasiyla birlikte,
2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren resmi ve 6rgiin egitim kurumlarinda des-
tekleme ve yetistirme kurslar1 (DYK) acgilmaktadir. Ek/destek egitimlerin akademik
basariy1 arttirdigina dair yurt igi alan yazinda da ¢alismalar bulunmaktadir. Bunlardan
birinde, okullardaki basarimin artmasinda 6grencilerin okuldaki kurslara katilmalari-
nin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Bozkurt, 2013). Benzer sekilde Metin (2013),
SBS sinav sonugclarini analiz ettigi galismasinda, kursa katilan 6grencilerin puanlarinin
katilmayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu bulmustur. Bir baska ¢alismada
da kurslara katilma durumunun fen basarisini olumlu etkiledigi ortaya konmustur
(Kaya ve Kaya, 2018). Bu baglamda okullarimizdaki akademik basarmin arttirilma-
sinda, 6gretim programlarindaki kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasinda ve do-
layisiyla egitimin bizatihi asli amaci olan {ireten, arastiran, sorgulayan, hayat boyu
ogrenen, takimla ¢alisabilen, bilgi caginin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlerle do-
nanmus bireylerin yetistirilmesinde destekleme ve yetistirme kurslarinin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir.

DYK'lar ile ilgili is ve iglemler, Milli Egitim Bakanlig1 birimlerinden Olgme, De-
gerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudiirliigii (ODSGM) tarafindan yayimlanan
kilavuza gore destekleme ve yetistirme kurslar1 yonetim sistemi girisi (https:/ /ekurs.
eba.gov.tr/) tizerinden online olarak yapilmaktadir. Belirtilen internet adresinden kurs
merkezleri, 6gretmenler ve 6grenciler DYK basvurularini yapabilmektedir. Birinci d6-
nem, ikinci dénem ve yaz dénemi olmak tizere agilabilen DYK ile ilgili islemler e-kurs
(https:/ /ekurs.eba.gov.tr/) modiilii {izerinden, kilavuzda yaymlanan is takvimine
gore ilgili kurumlarca yapilmaktadir. Buna gore dncelikle okullar kurs merkezi olarak
basvurularini yaparlar ve il /ilge milli egitim miid{irliikleri bagsvurulari onaylar. Ardin-
dan kurs merkezi olan okullar 6gretmenlerine DYK basvuru duyurusunu yaparlar ve
kursta gorev almak isteyen 6gretmenler sistem {izerinden kendi MEBBIS kullanici ad:
ve sifreleri ile bagvurularini sisteme kaydederler ve 6gretmenlerin bagvurusu il/ilge
milli egitim miidiirliiklerince onaylanir. Ogretmenlerden sonra dgrenciler aym sistem
iizerinden mebbis, e-okul veya agik 6gretim 6grenci bilgilerinden kendilerine uygun
olan1 kullanarak giris yaparlar ve kurs taleplerini yani hangi dersten ve hangi 6gret-
menden kurs istediklerini sisteme kaydederler. Bu asamadan sonra ise kurs merkezle-
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ri olan okullar kurs siniflarini olusturarak sisteme kaydederler ve kilavuzda belirtilen
tarihte kurslarda egitim-6gretim stireci baslar ve yine belirtilen tarihte kurslardaki
ders stireci sona erer (MEB, 2017).

DYK e-kilavuzunda kurslarla ilgili cesitli bilgiler verilmektedir. Buna gore kurs
“Resmi ve ozel orgiin egitim kurumlart ile yaygin egitim kurumlarinda 6grenim goren is-
tekli 6grenci ve kursiyerleri destekleme ve yetistirme amactyla resmi 0rgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda agilan kurslar” olarak tanimlanmaktadir. Bakanlik tarafindan hazirlanan
e-kilavuzda DYK'lar ile ilgili is ve islemlerin detayli bir sunumu yapilarak, bu is ve is-
lemlerin belirtilen yonergeye gore yiiriitiildtigii belirtilmektedir. Kilavuzda; kurslarin
ticretsiz olmasi, kurslarda kullanilacak planlar, kurslarda 6gretmen se¢imi, kurslara
ogrenci devami ve disiplin, kurslarla ilgili is ve islemler, planlamalar ile bunlarin ta-
kibi ve denetimi yapacak sorumlular vb. basliklar detayl bir sekilde agiklanmaktadir
(MEB, 2017).

Is ve isleyisiyle ilgili bilgileri yukarida 6zet olarak ifade edilen DYK; 6grenciler, 6-
retmenler, veliler, okullar ve MEB dahil kisaca egitim camiasi paydaslarinin akademik
basar1 ve prestijleri agisindan son derece énemlidir. Ozel derslere veya etiit merkezle-
rine milyarlarca para vererek ¢ocuklarmin TEOG, LYS, YGS gibi genel sinavlarda basa-
rili olmalarini isteyen veliler bu kiilfetten kurtarilmistir ve yine okuldaki normal ders-
ler ve DYK'lar ile 6grencilerinin akademik basgarilarinin yiiksek olmasini hakl olarak
beklemektedirler. Bu nedenle heniiz yeni sayilabilecek bir proje olan DYK'larin etkili
olmasi son derece 6nemlidir. Uygulanan sitemin yeni olmasi ve sistemin oturmasinin
belirli bir zaman alacag1 g6z 6niinde bulunduruldugunda DYK'larin uygulanmasi sii-
recinde bir takim problemlerin yasanabilecegi akla gelmektedir. DYK'larda yasanan
siirecin ve sorunlarin ortaya cikarilarak sunulmas: kurslarmn etkililigini ve verimlili-
gini arttirmak, problemleri ¢dzmek adina énemlidir. Bu éneme binaen konuyla ilgili
olarak bu projenin uygulayicisi konumunda olan 6gretmenlerin goriislerine bagvurul-
masinin aydinlatici olacag: diistiniilmektedir.

Ilgili alanyazinda, bu galigmanin verilerinin toplandig1 tarihte bazi calismalarin
bulundugu fakat bunlarin sayisinin ¢ok fazla olmadigi, sonraki yillarda ise konuy-
la ilgili calismalarin sayisinun arttig1 ancak yeni bir uygulama sayilabilecek kurslarla
ilgili yine de yeterli sayida ¢alismanin olmadig1 sdylenebilir. Bunlardan Akiiziim ve
Saragoglu (2018) ortaokul 6gretmenlerinin kurslara yonelik tutumlarini, Bozbaym-
dir ve Kara (2017) 6gretmen goriislerine gore kurslarda yasanan sorunlar ve ¢6ziim
onerilerini, Biber ve arkadaslar1 (2017) ortaokullarda uygulanan kurslar1 6grenci go-
riislerine gore, Canpolat ve Koger (2017) destekleme ve yetistirme kurslarmi TEOG
baglaminda ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine gore, Gok ve Sekerci (2017)
kurslarin halk egitim merkezlerine devredilmesine yénelik paydas goriislerini, Incir-
ci ve arkadaslar1 (2017) destekleme ve yetistirme kurslarin1 6grenci goriislerine gore,
Sahin ve Giil (2017) kurslara devam eden ve etmeyen ortaokul 6grencilerinin Ingilizce
ders basarisi ile okul tiikenmisligi arasindaki iliskiyi, Ugurlu ve Aylar (2017) kurs-
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lara yonelik 6gretmen 6z alg1 dlgegi gelistirme galismasi, Unsal ve Korkmaz (2016)
kurslar1 islevlerine yonelik olarak inceleyen calismalar yapmuislardir. Bu ¢alismanin
amaci ise destekleme ve yetistirme kurslariyla ilgili olarak bu kurslarda bizatihi gorev
alan 6gretmenlerin gortislerini ortaya koymaktir. Kurslarin birebir uygulayicist ve yii-
riittictistt konumunda olan 6gretmenlerin konuyla ilgili goriislerinin ortaya ¢itkmasi,
destekleme ve yetistirme kurslarinda yasanan siirecin 6gretmenlerin goziiyle deger-
lendirilmesini miimkiin kilacaktir. Bu baglamda, bu ¢alismada 6gretmenlerin asagida
yer alan sorularla ilgili gortisleri incelenmistir:

o Ogretmenler destekleme ve yetistirme kurslarimi nasil degerlendirmektedir?

o Ogretmenler destekleme ve yetistirme kurslarinda hangi 6gretme-6grenme yon-
tem ve tekniklerini kullanmaktadir?

e Ogretmenler destekleme ve yetistirme kurslarinda hangi materyalleri kullan-
maktadir?

o Ogretmenlere gore destekleme ve yetistirme kurslarmin 6grenci agisindan avan-
taj ve dezavantajlar1 nelerdir?

e Ogretmenlere gore destekleme ve yetigtirme kurslariin &gretmen agisindan
avantaj ve dezavantajlar1 nelerdir?

o Ogretmenlere gore destekleme ve yetistirme kurslarinda yasanan en énemli so-
runlar ve bu sorunlarin ¢éztimlerine yonelik 6nerileri nelerdir?

Destekleme ve yetistirme kurslarinin birincil paydaslar1 6gretmenler ve 6grenciler-
dir. Dolayisiyla kurslarin etkililigi, verimliligi, faydalar1 gibi hususlarda 6gretmenlerin
fikirlerinin ortaya ¢ikarilmasi ¢ok 6nemlidir ve basta MEB olmak tizere ilgili kurum ve
kuruluslara, paydaslara doniit saglayarak projenin gelistirilmesi ve sorunlarin ¢oziil-
mesi noktasinda islevseldir. Bu baglamda, bu calismanin énemli oldugu diisiiniilmek-
tedir. Bu ¢alismada, destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik 6gretmen goriisleri
detayl bir sekilde incelenmis ve sonuglar ortaya konulmustur. Konuya iligskin ¢arpici
ve detayli bulgular icermesi, érneklem grubu, arastirmanin icerdigi problemler vb.
bakimindan diger calismalardan ayrilmaktadir. Ornegin, Ogretmen goriislerine gore
kurslarda yasanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik 6gretmen goriisleri
bu ¢alismada alt problemlerden sadece biri olarak ele alinirken ilgili alan yazindaki
¢alismalardan bazilariin konusudur. Ayrica bu ¢alisma, 6gretmenlerin kurs derslerin-
de kullandiklar 6gretme-6grenme ydntem ve teknikleri, materyaller gibi kurslardaki
egitim durumlarina yonelik bulgulari ortaya koymasi, konuya yoénelik kapsayici bilgi-
ler icermesi bakimindan énemlidir. Ayn1 zamanda, giincelligini koruyan bu arastirma-
nin konusu ile ilgili benzer ve farkli ¢alismalarin artmasi arastirmalarin sonuglarmin
karsilastirilabilmesi, program gelistirme ¢alismalarina kaynaklik edebilmesi ve ilgili-
lere saglam donditler sunulabilmesi adina gerekli ve miihimdir. Tiim bu noktalar goz
oniine alindiginda calismanin alana katki saglayacagi ve MEB, 6gretmen, 6grenci, veli,
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okul yonetimleri, kurslarin uygulanmasindan sorumlu olan il/ilge milli egitim mii-
diirltikleri vb. paydaslara 1sik tutacak ve konuyla ilgili alan yazinda kaynak olacaktir.

Yontem

Bu ¢alismada nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Nitel arastirmanin, birey-
lerin veya gruplarin sosyal bir konuya atfettikleri anlam1 kesfetmek, 6grenmek igin
kullanilan bir yaklagim oldugu ifade edilmektedir (Creswell, 2013). Bu ¢alismada be-
nimsenen yaklasim, nitel arastirma metotlarindan biri olan durum ¢alismasi desenidir.
Durum ¢alismalar; belirli bir durum veya olayla ilgili faktorlerin (ortam, birey, olay,
siire¢ vb.) biitiinciil bir yaklasimla ele alindig1 ve bu faktorlerin arastirmanin konusu
olan durumu nasil etkiledikleri veya durumdan nasil etkilendiklerinin incelendigi ve
duruma yonelik sonuglarin ortaya kondugu ¢alismalardir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarini; 2015-2016 egitim-6gretim yilinda destekleme ve ye-
tistirme kurslarinda gorev alan, farkli branslardaki 33 6gretmen olusturmaktadir. Ka-
tilimcilardan 29 6gretmen, Milli Egitim Bakanligina Anadolu ve Fen liselerinde gorev
yapmakta, 4 6gretmen ise ortaokulda gorev yapmaktadir. Arastirmanin ¢calisma grubu
ol¢iit drnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu teknikte ¢alisma grubu, 6énceden aras-
tirmaci tarafindan olusturulan bir dizi dlgiit veya Slgiitlere gore belirlenir ( Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu ¢alismada katilimcilarda aranan 6lgiit; 6gretmenlerin destekleme ve
yetistirme kurslarinda gorev almalari ve ayn1 zamanda goriisme icin goniillii olmala-
ridur.
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Tablo 1. Calisma grubuna yonelik demografik bilgiler

f %
Cinsiyet Erkek 24 72.73
Kadin 9 27.27
Matematik 5 15.15
Belirtmemis 5 15.15
Kimya 4 12.12
Fizik 4 12.12
Ingilizce 3 9.09
Sosyal Bilgiler 2 6.06
Bransg
Tiirk Dili ve Edebiyat 2 6.06
Tarih 2 6.06
Beden Egitimi 2 6.06
Almanca 1 3.03
Biyoloji 1 3.03
Din Kdltiirt ve Ahlak Bil. 1 3.03
Cografya 1 3.03
) 1-10 y1l 6 18.18
Mesleki Kidem
11-20 y1l 18 54.55
21 yil ve tizeri 9 27.27
Anadolu Lisesi 21 63.64
Calisilan Okul Tiirti Fen Lisesi 8 24.24
Ortaokul 4 12.12

Bu arastirmada yer alan katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1’de goriilmektedir. Calis-
maya toplam 33 6gretmen katilmistir. Katihmeilarin 9'u (%27) kadin, 24t (%73) er-
kektir. Matematik, fizik, kimya, ingilizce, sosyal bilgiler vb. olmak tizere, calismada
hemen hemen her branstan 6gretmen yer almakla birlikte bunlardan 5i branslarini
belirtmemeyi tercih etmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
yani 27’si (%82) 11 yil ve tizeri kideme sahipken, 6’s1 (%18) 1-10 yil arasinda degisen
kidemlere sahiptir. Katilimcilarmn; 21'i (% 64) Anadolu liselerinde gorev yaparken, 8
(% 24) fen liselerinde, 4'1i (% 12) ise ortaokulda gorev yapmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Bu ¢alismanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis go-
riisme formu kullanilarak toplanmustir. 6’st katilimcilarin demografik bilgileriyle ilgili
olmak tizere goriisme formunda toplam 12 soru yer almaktadir. Katilimeilarin DYK
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ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmak tizere sorulan 6 soru agik uglu soru tipinde hazir-
lanmustir. Bu ¢alismanin goriisme formu olusturma asamasinda egitim fakiiltesinde
gorev yapan iki uzmandan goriis alinmistir. Gortisler dogrultusunda formda yer ala-
cak olan sorular yeniden diizenlenmis, bazilar1 ¢ikarilmistir. Ayrica bilim uzmanligt
derecesine sahip bir Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeninden de sorularin dil gegerligini
kontrol etmesi istenilmistir ve ardindan arastirmacinin o dénem gorev yaptigi okulda
calisan 3 6gretmenle pilot calisma yapilarak sorular anlasilirlik yoniinden test edilmis-
tir. Boylece 12 sorudan olusan forma son hali verilmistir.

Calismanin verileri, nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi teknigiyle analiz
edilmistir. Yildirim ve Simsek (2011), igerik analizinde birbirine benzeyen verilerin be-
lirli kavramlar ve temalar altinda anlasilir bir sekilde sunuldugunu ifade etmektedir.
Bu asamada elde edilen ham veriler 6ncelikle arastirmaci tarafindan bilgisayar orta-
minda yazilarak elektronik ortama aktarilmistir. Verilerin analizi siirecinde yukarida
bahsedilen uzmanlarin birinden yardim alinmistir. Arastirmaci ve uzman 6ncelikle ve-
rileri biitlinsel bir bakis agisiyla okumustur. Daha sonra ham verileri ikinci bir kez oku-
yan uzman ve arastirmaci olasi kodlar1 ¢ikarmistir. Bundan sonraki asamada benzer
ve ilgili kodlarin hangi tema altinda yer alacag: belirlenmistir. Arastirmaci ve uzman
bu noktada bazi sorularin tema olarak kabul edilmesi baz: sorularda ise olusturulan
kodlara gore yeni tema olusturma noktasinda goriis birligine varmustir.

Arastirmaci ve uzmanin olusturduklari kodlar ve temalarin uyum orani Miles ve
Huberman (1994) tarafindan onerilen gortis birligi / (gorts birligi+goriis ayriligr) X
100 formiilii kullanularak hesaplanmis ve bu oran .90 olarak bulunmustur. Calisma-
nin verileri derinlemesine ¢aligilmis, verilerin analizi siirecinde arastirmaci ve uzman
stirekli fikir alis verisinde bulunmustur. Calismada betimsel istatistik ( frekans, ytiiz-
de gibi) degerleri verilmistir. Ayrica katilimc1 goriislerinden direkt alintilar verilerek
aragtirmanin gegerliligi saglanmigtir. Calismaya katilan 6gretmenler, O1, 02, O3.....
seklinde kodlanarak dogrudan alintilarda bu kullanim tercih edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, ¢alismada yer alan her bir alt problemle ilgili bulgular tablolar halin-
de sunulmus ve katilimcilarin goriislerine dogrudan alintilama yoluyla yer verilmistir.
Bu noktada, bulunan tema ve kodlarin fazla olmasi, biitiin kod-temalara dogrudan
alint1 verilerek elde edilen makalenin sayfa smirini agmasi ve okuyucu da stkmamak
gibi nedenlerle frekans: yiiksek olan kod ve temalarda dogrudan alint1 verme yolu-
na gidilmistir. Bu nedenle genellikle bir 6gretmen tarafindan ifade edilen goriislerde
dogrudan alint1 verilmemistir. Ayrica arastirmada yer alan alt problemlerin genelinde
ogretmen gortislerinin (frekans-siklik) 6gretmenlerin sayisindan (n=33) fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durumun nedeni 6gretmenlerin genelde her bir alt problemle ilgili
olarak birden fazla goriis belirtme egiliminde olmalarindan kaynaklanmistir. Cogu za-
man bir 6gretmen bir soruyla ilgili birden fazla, farkli goriis belirtmis bu da arastirma-
nin gegerliligini arttirdig1 gibi ayn1 zamanda ¢alismay1 zenginlestirmistir.
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1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme
kurslar1 hakkindaki degerlendirmelerine yonelik goriislerinin analizinden elde edilen
bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin DYKlara iligkin genel degerlendirmeleri

Tema Kodlar f % Katilimcilar
S 09, 017, 019, 020, 05,
Ogrenci agisindan ¢ok faydali 10 172 36, 026, 27, O30, O33

Proje olarak ¢ok isabetli bir 4 69 O3 012,031 O12

uygulama
Ciinkii Kapsam ve siire yeterli 3 52 02,023,032

Derslerim verimli gegiyor 2 3,5 025,011
Kursa istekli 6grenciler geliyor 1 1,7  O4

Etkili ?gy;:n (;lﬁlégm Ogretmen ve 1 17 05
g;%ge;r‘idevaml saglandigy 5 86 0O1,023,027,032 012
Kurs saatleri arttirilmali 3 52 010,017,012

Fakat Hafta sonlar1 yapildiginda 3 52 018, 022, 07

Istenilen seviyede degil 2 35 015 018
Ogrencinin ilgisi gekildigi takdirde 1 1,7 021
Toplam 35 60,3 -
Ogrencil.er 6nemsemiyor, ilgi 7 1201 QlS, Ql6, (?19, 020,
gostermiyor . 023, 028, 011
iﬁi;géﬁ:&;ﬁfoma yapilmast 5 8,6 010,014,015, 06, 012
Yorucu oluyor 3 52 05, 022,07

o Ol des et s o ong

degil Glinkd Kaynak sorunu var 2 35 01605

yn , ,

Ogrenciler pasif 1 1,7 Ol6
Neden belirtilmemis 1 1,7 029
Planlamalar yanlis 1 1,7 08
Ayni gretmenler 1 1,7 018
Toplam 23 397 -
Genel Toplam 58 100 -
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Tablo 2’de de goriildiigli tizere dgretmenlerin DYK'lar hakkindaki diistincele-
ri etkili ve etkili degil temalar1 altinda verilmistir. Ogretmenlerin cogunlugu (f=35)
DYK’larin etkili oldugunu diistintirken, yarisindan azi (f=23) DYK'larin etkili olmadi-
gin1 diistinmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslari ile
ilgili genel diisiincelerinin olumlu oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin bu alt problem-
le ilgili goriislerinden alinan dogrudan alintilar asagida, kodlarin tablodaki sirasina
uygun olarak sunulmustur:

O26: “Hafta igi derslerde siire sikintist yaganan derslerde etkinlik yapabilmek igin kurslar
¢ok faydal olmustur. Ogrenme siiresi bireysel farklilik gosterdigi icin o¢renme giicliiii yaga-
yan Ogrencilerde yetistirme kurslarinin faydalar: goriilmiistiir.”

O31: “Aslinda proje olarak cok énemli ve anlamlidir...”

032: “Devam eden i§renciler icin verimli ve kapsam bakimindan iyi oldugunu diisiinii-
yorum.”

O25: “Kendi bransim adina verimli gectigini diisiiniiyorum.”

023: “Devamliligi olan ve ddevlerini yapan é§rencilerimde bariz bir bagart artist gozlem-
lenmigtir.”

O10: “Kurs saatleri arttirthnca daha verimli olacagini diisiiniiyorum...”
O7: “Hafta sonlari daha etkili olacagini diisiiniiyorum.”
O15: “DYK larin istenilen derecede etkili olmadigini diisiiniiyorum...”

O28: “DYK'lar §§rencilerin ders eksiklikleri icin gerekli ama ne yazik ki 6grenciler bunu
pek onemsemiyorlar.”

O14: “Hafta ici sekiz saat dersin ardindan ii¢ saat daha kurs cekilmiyor. Ogrenci bu kadar
saati kaldiramiyor. Hafta sonu ayni sekilde on saate yakin bir ders hi¢ verimli olmuyor.”

O22: “Hafta ici kurslarin verimli bulmuyorum. Ogrenciler dersten sonra kursa katildik-
lart igcin yorgun oluyorlar...”

O13: “Genelde verimli olmuyor. Bu da 6grencilerin bakis agilart ile ilgili olarak degisiyor.
Dershane zihniyetinden zor vazgeciyorlar.”

0O16: “Ogretmenler ve dgrenciler yeterli kaynaga sahip degil.”
2. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan destekleme ve yetistirme kurslarinda kulla-
nilan 6grenme-dgretme yontem ve tekniklerine yonelik 6gretmen goriislerinin anali-
zinden elde edilen bulgular Tablo 3’ te yer almaktadr.
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Tablo 3. Ogretmenlerin DYK’larda kullandiklari 6grenme-6gretme yontem ve

teknikleri
Tema Kodlar f % Katilimcilar

02,64, 05, 06, 09, 012, 013, 014,

Soru-cevap 21 24 015, 016, 017, 018, 020, 022, 023,
024, 026, 027, 028, O30, O32
05, 06, 07, 08, 011,012,

Diiz anlatim 18 201 013,014, 015,016,
018,020,021,023,027,028,030,031

Test- . 13 15 01, 05, 07, 08, 010, 011, 012,

esi-soru cozime 013, 015, 018, O21, 023, O30

Gorsel-isitsel geler 8 91 020804 015 017,018, (20, 022

kullanma

Probleme dayal1 6grenme 8 91 06, 07,09, 017, 027, 029, O31, 032

Kullanilan Tartisma 7 8 04, 05, 07, 014, 024, 026, 031
Yontem
- }(e}parak—ya§ayarak 2 23 024,026
. 6grenme
Teknik —

Etkinlik yoluyla 6grenme 2 23 01, O6

Gozlem yoluyla 6grenme 2 23 02503

Sunus yoluyla &gretim 2 23 010,03

Sozlii ve yazili 111 o1

uygulamalar

Rol yapma 1 11 O2

Beyin firtinasi 1 11 018

Grup galismasi 1 11 O

Proje tabanli 6grenme 1 11 031

Toplam 88 100 -

Ogretmenlerin DYK’larda kullandiklar1 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerine
iliskin goriislerinin analizi Tablo 3'te de goriildiigii tizere kullanilan yontem ve teknik
temasi altinda verilmistir. Ogretmenlerin en cok tercih ettikleri yontem veya teknik
sirastyla su sekildedir: soru-cevap (f=21), diiz anlatim (f=18), test-soru ¢dzme (f=13),
gorsel-isitsel 6geler kullanma (f=8), probleme dayal1 6grenme (f=8), tartisma (f=7), ya-
parak-yasayarak d6grenme (f=2), etkinlik yoluyla 6grenme (f=2), gdzlem yoluyla 6g-
renme (f=2), sunus yoluyla 6gretimi (f=2). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, az da
olsa sozlii ve yazili uygulamalar (f=1), rol yapma (f=1), beyin firtinas1 (f=1), grup calis-
masi (f=1) ve proje tabanli 6grenmeyi (f=1) kullandiklar1 anlasilmaktadr. Ogretmen—
lerin bu alt problemle ilgili goriislerinden alinan dogrudan alintilar asagida, kodlarin
tablodaki sirasina uygun olarak sunulmustur:
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O5: “Soru-cevap, tartisma, diiz anlatim yontemlerini kullanyyorum. Hafta ici 6Grendigi-
miz konular hakkinda hafta sonu kursta bol bol soru ¢oziiyoruz.”

O12: “Ogrencilerin eksik olduklarin belirttikleri konular aylik olarak belirlenip énce diiz
anlatimla sergilenip ardindan soru cevap seklinde pekistirilmeye ¢calisilmakta, bol alistirma ile
desteklenmektedir.”

O23: “...Milli Egitim Bakanhig Olgme ve Degerlendirme sayfasindan aldigim kazanim
testlerini ¢oziiyorum.”

O2: “... Tahtada gorsellerle zenginlestiriyorum. Ornegin videolarla konuyu pekigtirmeye
calistyorum...”

O32: “Probleme dayali fakat konunun giinliik hayatta yorumlanmast icin yorum kapasite-
sini giiclendirmeye calistyorum.”

O24: “Genellikle tartisma, soru-cevap, yaparak yasayarak 5grenme metotlarwyla ders isli-
yorum. Derslerden farki 6grenci sayist az oldugu icin biraz daha 6§renci merkezli ders iglene-
biliyor.”

0O26: “...Genellikle tartigma, yaparak-yasayarak 6grenme metotlariyla ders isliyorum.”
O1: “Metinler iizerinde etkinlik yaparak 6grencinin bilgiye ulagmast saglaniyor.”

O3: “...Gorsel ve isitsel uygulamal gostererek ve kolaydan zora dogru basamaklama yapa-
rak ogretiyorum yeterli sayida tekrar yaptivarak kalici olarak 6gretmekteyim...”

O3: “Konu anlatimi yapilmakta ve konuyla ilgili érnek ¢oziimii yapilarak benzer drneklerle
ogrenciler odevlendirilmektedir.”

3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin tiglincii alt problemi olan destekleme ve yetistirme kurslarinda kul-
lanilan materyallerin neler olduguna yonelik 6gretmen goriislerinin analizinden elde
edilen bulgular Tablo 4’te yer almaktadur.

104



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (91-122)

Tablo 4. Ogretmenlerin DYK’larda kullandiklari materyaller

Tema Kodlar f % Katilimcilar
01, 03, 05, 08, 011, 014,
Akilli tahta 18 202 016,017,018,019,020,022,

024,025,028, 029,031,032
01,02, 04, 05, 06, 08, 012,

Testler-fotokopiler 12 13.5 O19, 021, O24, (27, (29
. 03, 06, 07, 08, 09, 010, O13,
Yardimai kaynak kitaplar 12 135 O15, 020, O25, (26, O31
L N 02,010, 011, 011, 013, 015,
Materyal Eba igerik ve dokiimanlar: 12 135 016, 017, O18, 320, 027, O28

Destekleyici gorsel-isitsel 7 8 32, 3, O4,018, 923,005,032

kaynaklar

Ders kitab: 6 67 011,015 016, 024, 026, 028
g%g;‘iﬁaraﬁnda“ hazirdanan 5 50 310, 316, 17, 023, O30
E-kurs modiilii 5 56 05,09, 021,023, 030
Ders arag-geregleri 5 56 03,012,022, 025, 031
Flash bellek 3 34 04,06, 018

Gergek yasam hikayeleri 1 1.1 02

Gergek nesneler 1 1.1 O2

Simiilatorler 1 11 029

Bilgisayar 1 11 032

Toplam 89 100 -

Tablo 4’te de goriildiigii lizere 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarmnda
kullandiklar1 materyallere iliskin goriisleri materyal temas: altinda verilmistir. Aras-
tirmaya katilan 6gretmenlerin DYK'larda en fazla kullandiklar1 materyaller sirasiyla
su sekildedir: akilli tahta (f=18), testler-fotokopiler (f=12), yardimc1 kaynak kitaplar
(f=12), EBA igerik ve dokiimanlar (f=12), destekleyici gorsel-isitsel kaynaklar (f=7),
ders kitaplari (f=6), kisisel olarak hazirladiklar1 materyaller (f=5), E-kurs modiilii (f=5),
ders arag-geregleri (f=5), flash bellekleri (f=3). Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenler-
den birer kisi gergek yasam hikayeleri (f=1), gercek nesneler (f=1), simiilatorler (f=1)
ve bilgisayarlar (f=1) DYK derslerinde ders materyali olarak kullandiklarini ifade et-
mistir. Ogretmenlerin bu alt problemle ilgili goriislerinden alman dogrudan alintilar
asagida, kodlarin tablodaki sirasina uygun olarak sunulmustur:
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O14: “ Akllx tahtay: etkin bir sekilde kullaniyoruz.”

O8: “ Testler, yardimct kaynak ve akilli tahta kullantyorum.”, O12: “ Fotokopi giktilar:
kullaniyorum.”

O7: “Daha ¢ok degisik kaynaklardan farkh tip sorulari bularak onlar iizerinde durulur,
cocuklarin degisik bakis agist kazanmalar: bakimimdan énemli oldugunu diisiiniiyorum.”

O10: “ Eba icerikli yaymlar...”
023: “ ...adresinden aldigim animasyonlart kullaniyorum.”

O15: “ Destekleme ve yetigtirme kurslarmda ders kitabini dncelikli kullaniyorum. Ayrica
konu anlatimly yardime kitaplar kullaniyorum. Ayrica hem EBA’dan ¢oktan se¢meli sorular ve
soru bankalart kullantyorum.”

O30: “ Kendi hazirladigim gereglerden faydalanilmigtr.”

O5: “ Akalli tahta, test kitaplar: ve e-kurs modiiliindeki sorulardan yararlaniyorum.”
022: “ Harita, kiire, atlas...” ve O4: “Flash bellek cok ise yarwyor”.

4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan destekleme ve yetistirme kurslarmin 6g-
renci agisindan avantaj ve dezavantajlarina yonelik 6gretmen goriislerinin analizinden
elde edilen bulgular Tablo 5’te yer almaktadar.
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Tablo 5. DYKlarin 6grenci agisindan avantaj ve dezavantajlari

Tema Kodlar f % Katilimcilar
Derste 6grenilenlerin tekrar 01,03,08,014 015016,
deﬂ;e "ig © kieﬁrflm ‘f a 18 18 017,018,019,020,022,023
ediimest, pekighiriimes 024,025,026,029,030,031
Kursun ticretsiz olmasi ve firsat 8 8 03, 05, 010, 013,
esitligi 017, 020, 025, 027
Konu eksikliklerinin g ) o )
iderilebilmesi, anlagilmayan 5 5 012, 014, O16, 032, O33
konulara odaklanma
Kalic1 6grenmeye olumlu katki 4 4 03, 024, 026, 031
Uygul.amaya imkan tanimasi, 3 3 01,004,025
deneyim kazandirma
Daha fazla soru ¢oziilmesi 016, 018, 019
Kursu kendi okulunda alabilmesi 02,010
ngrenme i¢in uygun ortamin 2 2 03,03
saglanmasi
Istekl.i, motive olmus 6grencilerle 2 2 O4,031
ders isleme
Avantajlar - -
Evde bir sonraki derse ~-
R 1 1 012
hazirlanma siiresinin kisalmasi
Ozel ders gibi olmasi 1 1 03
Ogrencilerin sorularina cevap 1 1 Ol6
verme
Ogretmen-6grenci iletisimini 1 1 33
arttirmasi
Ayni 6gre.:tmen1erin kursu 1 1 o5
vermeleri
Farl'<l1 bir ("t')gretme.ndef‘l dersi 1 1 12
yeniden dinleme imkani
Toplam 53 53
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01, 010, 014, 017, O18,
021, O24, O26, 027, O30

5 5 08,014, 015,019, 022
Yorucu olmasi 5 5 02, 06, 011, 015,016
Zaman 5 5 013, 014, 023, 029, O33
4 4
4 4

Yok 10 10

Kurs saatleri

02, 03,011, 032
03, 08, 025, 028

Bikkinlik olusturmas

Kurslarda devam sorunu

Ogrencinin okulda uzun siire 3 3 03,08 016

kalmas:

Motivasyonun diismesi 3 3 03, 07,032
Dezavantajlar  Ogrenciye agir yiik getirmesi 3 3 02,06 011

Ogrencileri sosyal aktivitelerden "

1 1 03

uzaklastirmast

Aymni ('jgrgtmenlerin kursu 1 1 05

vermeleri

Ulagim ve yemek sorunu 1 1 05

Seviye gruplarimin olmamasi 1 1 O7

Okul-kurs ayriminin 1 1 60

yapilamamasi

Toplam 47 47 -

Genel Toplam 100 100 -

Tablo 5’te de goriildiigii tizere 6gretmenlerin DYK’larin 6grenci agisindan avantaj
ve dezavantajlarina yonelik gortisleri avantaj ve dezavantaj temasi altinda verilmistir.
Buna gore 6gretmenlerin DYK'lar1 6grenci agisindan daha gok avantajli ( £=53) bul-
duklar soylenebilir. Ogretmenlerin avantaj olarak diigiindiikleri durumlar sirasiyla
su sekildedir: derste 6grenilenlerin tekrar edilmesi, pekistirilmesi (f=18), kursun tic-
retsiz olmast ve firsat esitligi (f=8), konu eksikliklerinin giderilebilmesi, anlasilmayan
konulara odaklanma (f=5), kalic1 6grenmeye olumlu katk: (f=4), uygulamaya imkan
tanimasi, deneyim kazandirma (f=3), daha fazla soru ¢6ziilmesi (f=3), kursu kendi
okulunda alabilmesi (f=2) , 6grenme icin uygun ortamin saglanmast (f=2), Istekli, mo-
tive olmus 6grencilerle ders isleme (f=2), evde bir sonraki derse hazirlanma stiresinin
kisalmasi (f=1), 6zel ders gibi olmas: (f=1), 6grencilerin sorularina cevap verme (f=1),
Ogretmen-ogrenci iletisimini arttirmas: (f=1), ayni 6gretmenlerin kursu vermeleri
(f=1), farkl1 bir 6gretmenden dersi yeniden dinleme imkan (f=1).

Ogretmenlerin dezavantaj olarak diistindiikleri durumlar sirasiyla su sekildedir:
yok (f=10), kurs saatleri (f=5), yorucu olmasi (f=5), zaman (f=5), bikkinlik olusturma-
s1 (f=4), kurslarda devam sorunu (f=4), 6grencinin okulda uzun stire kalmas: (f=3),
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motivasyonun diismesi (f=3), 6grenciye asir1 yiik getirmesi (f=3), 6grencileri sosyal
aktivitelerden uzaklagtirmasi (f=1), ayni1 6gretmenlerin kursu vermeleri (f=1), ulasim
ve yemek sorunu (f=1), seviye gruplarinin olmamasi (f=1), okul-kurs ayriminin yapi-
lamamast (f=1). Ogretmenlerin bu alt problemle ilgili goriiglerinden alinan dogrudan
alintilar asagida, kodlarin tablodaki sirasina uygun olarak sunulmustur:

O15: “Bu kurslar égrenciler igin giinliik derslerde dgrendiklerini pekistirme yoniinden
onemlidir.”

O5: “Maddi yonden yetersiz 6grencilerin parasiz sekilde yararlanmast.”
0O32: “Sunif ici §§renme eksikliklerinin giderilmesi agisdan iyi.”

O3: “Konu ve dersleri 6§renmeyi olumlu yonde etkilemesi...”

O24: “Etkinlik yapma sanst bulunuyor.”

O18: “Fazla soru ¢iziimii olay: evde ders caligma yerine kursta dgretmene soru sorarak
ogreniyor.”

O2: “Avantaji cogunlukla kendi okulunda bu kursu almast.”

O3: “Ders yapilmast icin uygun ortam saglanmast...”

O4: “Derse istekli olan §grenci gruplarwyla ders yapryorlar. Bu da onlara avantaj saglyor.”
O24: “Dezavantaji oldugunu diigiinmiiyorum.”

O8: “Okul ¢ikist ders olmast 6§renci igin dezavantaj.”

O15: “Giinliik 8 saat derslerden sonra yorucu olmaktadir.”

023: “Ogrencilerin kendilerine ayiracaklar: zaman azalyor.”

O11: “Ogrencilerde bir bikkinlik oldugunu gozlemliyorum.”

O8: “Devamsizlik takip edilmedigi icin katiim diizenli olmuyor.”

O16: “Ogrencilerinin zamanlarmin ¢o§unu okulda gecirmeleri dezavantaj.”

032: “Ogrencinin sinav kaygist nedeniyle dgrenme istegi agisindan istenilenle ayni olma-
mast olumsuz yant.”

O2: “Bir égrenci giinde ortalama 12 saat ders yapryor. Bunun pedagojiye ters diistiigiinii
her egitimci anlar.”

5. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan destekleme ve yetistirme kurslarinin 6gret-
men agisindan avantaj ve dezavantajlarina yonelik 6gretmen goriislerinin analizinden
elde edilen bulgular Tablo 6’da yer almaktadar.
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Tablo 6. DYKlarin 6gretmen agisindan avantaj ve dezavantajlar:

Tema Kodlar f % Katilimcilar
03,05,010,011,012,018,
Ekonomik katki 13 173 020022, 023, 024, O26,
027,029
Og}‘emlmeyen, eksik konulara 5 67  OL 03 012, 013,016,
yogunlasma
Kisisel ve mesleki gelisim 4 53 05,012,021, 024
Ogrenciyi tanima, 6n bilgileri e g e
hakkinda bilgi edinme 4 53 017,018,082, 033
) Daha fa.zla Eest ¢ozme, tekrar 4 53 Ol6,020, 022, O25
Avantajlar  yapma imkéan
Ogretmenin verimliliginin 3 4 B4, O6, (23
artmasi
Oglje.ncilferle d.aha ¢ok zaman 2 27 03,06
gecirilebilmesi
Mesleki doyum 2 2.7 04,030
Hizmet Puam 2 27 024,026
Ders saati azsa avantajli 1 1.3 028
Toplam 40 533 -
05, 06, 07, 011, O12,
Yorucu olmasi 10 13.3 15, 018, 027, &30, O31
01, 04, 014, 017,
Yok 8 107 591, (904, 025, (26
Dinlenme ve tatil siiresinin 5 67 03,08 020,022, 031
azalmasi
Ailesine yeterli vakit 3 4 03,02, 028
aylramama
Kurs saatleri 2.7 010,032
Dezavantajlar  agr yiik 27 02,08
O..gretm?nin verimliliginin 2 27 02,08
diismesi
Ogrenci devamsizlik sorunu 1 1.3 013
Mesleki titkenmislik 1 1.3 033
Opretme isteginin azalmast 1 1.3 O3
Toplam 35 467 -
Genel Toplam 75 100 -
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Tablo 6’da da gorildugii tizere 6gretmenlerin DYK'larin 6gretmenler agisindan
avantaj ve dezavantajlarma yonelik gortisleri avantaj ve dezavantaj temasi altinda ve-
rilmistir. Buna gore 6gretmenlerin DYK'lar1 6gretmenler agisindan daha ¢ok avantajli
( f=40) olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin avantaj olarak diisiindiikleri
durumlar sirastyla su sekildedir: Ekonomik katki (f=13), 6grenilmeyen, eksik konu-
lara yogunlasma (f=5), kisisel ve mesleki gelisim (f=4), 6grenciyi tanima, 6n bilgileri
hakkinda bilgi edinme (f=4), daha fazla test ¢6zme, tekrar yapma imkan1 (f=4), 6gret-
menin verimliliginin artmasi (f=3), 6grencilerle daha ¢ok zaman gegirilebilmesi (f=2),
mesleki doyum (f=2), hizmet puani (f=2), ders saati azsa avantajl (f=1).

Ogretmenlerin dezavantaj olarak diisiindiikleri durumlar ise sirasiyla su sekilde-
dir: yorucu olmasi (f=10), yok (f=8), dinlenme ve tatil siiresinin azalmasi (f=5), ailesine
yeterli vakit ayiramama (f=3), kurs saatleri (f=2), asir1 yiik (f=2), 6gretmenin verim-
liliginin diismesi (f=2), 6grenci devamsizlik sorunu (f=1), mesleki tiikenmislik (f=1),
Ogretme isteginin azalmasi (f=1). Ogretmenlerin bu alt problemle ilgili goriislerinden
alinan dogrudan alintilar asagida, kodlarin tablodaki sirasina uygun olarak sunulmus-
tur:

O11: “Ogretmene ciizi de olsa bir maddi destek sagladigini diigiiniiyorum...”
O12: “Ogrencilerin kavrama giicliigii cektigi konularin belirlenmesi.”

O24: “Destekleme kurslarmdaki 6§rencinin daha istekli ve gayretli olmast sebebiyle 6gret-
men de kendini siirekli yenilemek, 0gretim yontem ve teknikleri agismdan da formda kalmak
zorunda hissediyor. Ulke egitimin zindeli§i agismdan faydali oldugunu diigiiniiyorum.”

O17: “Dersine girmedigi 6grencilerin seviyeleri hakkinda bilgi edinme.”
025: “Ogretmenler igin test teknigi uygulama konusunda avantajlar: var.”
O23: “Derste daha kisa zamanda daha cok sey anlatabiliyoruz.”

O6: “Avantaj cocuklarla daha cok vakit gecirmek.”

O4: “ Ogretmen icin istekli bir gruba ders anlatma ortami olugmus oluyor. Bu da bizim
derste daha etkili olmamiza ve dersten zevk almamizi sagliyor.”

O24: “Avantaji oldugunu diigiiniiyorum: puan ve ek gelir.”

O11: “Ogretmen olarak cok yoruluyorum. Ogretmenligin disaridan goriildiigii gibi rahat
bir meslek olmadigini goriiyorum. Fazla dinlenemiyoruz.”

0O26: “ Ogretmen agisindan bir dezavantaji yok.”

O8: “Bence d§retmen icin ve é§renci icinde bu uygulama sekli ile cok eksik. Dinlenmeye
ayiracak zaman kalmyor.”

O23: “Hafta sonu kendimize ve ailemize ayiracagimiz zaman azaltyor.”
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O10: “Dezavantajlart derslerin aksam ve hafta sonu olmast.”

O2: “Ogretmende agir1 ders yiikii olmast ve ayni giin icerisinde dersin ardindan kurs ders-
lerine girmesi verimliligini cok diistiriir. Normal miifredattaki ders yiikii azaltilip, kursla ders
yapilirsa stkinti olacagini zannetmiyorum.”

O3: “Ogretme isteginden azalma.”
6. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi olan destekleme ve yetistirme kurslarinda ya-
sanan en dnemli sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik 6gretmen goriislerinin
analizinden elde edilen bulgular Tablo 7" de yer almaktadur.

Tablo 7. DYK’larda yasanan sorunlar ve ¢6ztim Onerileri

Tema Kodlar f % Katilimalar
. Ql, 04, O.S,OSL 012, OlfL,
Ogrenci devamsizlig 18 15.8  015,016,018,019,020,021,

023,024,026,027,028,031
02,03, 08, 012, 013, 015,

Ogrenci, 5gretmen ve ailelerin

motivasyon eksikligi 96 616,018, G21, O22, (28
Ulasim ve beslenme sorunu 7 6.14 04, 06,07, 010, O15,
’ 017,023

Kurs saatlerinin yetersiz, iyi

planlanmarns oimas: 5 44 03,013,016, 017, O30

Kursun 6grenciler icin ticretsiz 4 35 Op,08 018, 024

olmast
Yorgunluk 4 35 06,016,029, 030
Idareden kaynaklanan sorunlar 3 26 03,014,018
Kaynak sorunu 3 26 05,012, 016
Sorun yok 2 175 09,01

Sorunlar _ Disiplin sorunlart 2 175 014,018
Idarecilere ek ders verilmemesi 1 09 018

Ogretmenlerin is yiikii-yorgun

1 09 016
olmalar1

Ogrencilerin etiit merkezi, 6zel

ders vb. yararlanmasi ! 09 020

Kursun faydasimin 6grencilere

1 09 O4
anlatilamamasi

Okullarin teknolojik altyapisindan
kaynaklanan sorunlar

Toplam 64 561 -

1 09 010
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Ogrenci devami saglanmali 10 8.8 04, 05, 08, 012, O15,
' 018, 021, 026, 031, 032
Kurs saatleri iyi planlanmali 03,06,07,013,015,016,
7 6.1 030

Dersler i¢in daha fazla kaynak

- 6 53 02,05, 07,016,017, 020
saglanmali

Ulasim, beslenme sorunu 5 14 O1 04,017,018, 023

¢oziilmeli

Okul ders saatleri azaltilmali 5 44  03,05,015 016, 032
Kurslarla ilgili 6grencilere rehberlik 3 26 O4,016, 021
yapilmali

Ogrenciler kursa ticret 6demeli 2 1.75 02,022

. Ogrencilerin ilgilerine yonelik
Cozim  jyrglar acilmalr
Onerileri

2 1.75 03,023

Kurslarla ilgili 6grenciler icin

o 2 175 018,027
yaptirim ve 6diil uygulanmali

Ogrenci merkezli egitim yapilmali 2 1.75 025,028

Veliyle iletisim kurulmalt 1 09 O4
Okul idaresi kurslar icin uygun 1 09  O16
ortam hazirlamali

Idarecilerin iicretleri arttirilmal 1 09 018

Her bolgede bir okul kurs merkezi

yapilmah 109 29

Kurs saatleri 6grenci ve 6gretmen

talebine gore yapilmal 1 0.9 030

Ogretmenlerin kurstan aldig1 ek

ders ticreti arttirllmali ! 09 02
Toplam 50 439 -
Genel Toplam 114 100 -

Tablo 7'de de goriildiigii tizere 6gretmenlerin DYK’larda yasanan en 6nemli sorun-
lar ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik 6gretmen goriisleri sorunlar ve ¢éziim Snerile-
ri temalar1 altinda verilmistir. Buna gore 6gretmenlerin DYK’larda yasanan en énemli
sorunlara iliskin goriisleri sirasiyla su sekildedir: 6grenci devamsizlig: (f=18), 6grenci,
o6gretmen ve ailelerin motivasyon eksikligi (f=11), ulasim ve beslenme sorunu (f=7),
kurs saatlerinin yetersiz, iyi planlanmamis olmas (f=5), kursun 6grenciler igin ticretsiz
olmasi (f=4), yorgunluk (f=4), idareden kaynaklanan sorunlar (f=3), kaynak sorunu
(f=3), sorun yok (f=2), disiplin sorunlar (f=2), idarecilere ek ders verilmemesi (f=1),
o6gretmenlerin is yiikii-yorgun olmalar (f=1), 6grencilerin etiit merkezi, 6zel ders vb.
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yararlanmast (f=1), kursun faydasmin 6grencilere anlatilamamasi (f=1), okullarin tek-
nolojik altyapisindan kaynaklanan sorunlar (f=1).

Ogretmenlerin DYK’larda yasanan sorunlarin ¢dziimiine yonelik goriisleri ise si-
rastyla su sekildedir: 6grenci devamini saglamak (f=10), kurs saatleri iyi planlanmali
(f=7), dersler icin daha fazla kaynak saglanmali (f=6), ulasim, beslenme sorunu ¢6z{il-
meli (f=5), Okul ders saatleri azaltilmali (f=5), kurslarla ilgili 6grencilere rehberlik ya-
pilmali (f=3), 6grenciler kursa ticret 6demeli (f=2), 6grencilerin ilgilerine yonelik kurs-
lar agilmali (f=2), kurslarla ilgili 6grenciler igin yaptirim ve 6diil uygulanmali (f=2),
ogrenci merkezli egitim yapilmali (f=2), veliyle iletisim kurulmali (f=1), okul idaresi
kurslar i¢in uygun ortam hazirlamali (f=1), Idarecilerin iicretleri arttirilmali (f=1), her
bolgede bir okul kurs merkezi yapilmali (f=1), kurs saatleri 6grenci ve 6gretmen tale-
bine gore yapilmali (f=1), 6gretmenlerin kurstan aldig1 ek ders ticreti arttirilmali (f=1).
Ogretmenlerin bu alt problemle ilgili goriislerinden alinan dogrudan alintilar asagida,
kodlarin tablodaki sirasina uygun olarak sunulmustur:

O8: “ En dnemli sorun bence devamsizlik ( yoklama alinmamast). Ogrenci kursa kaldim
diyerek evine gitmiyor, kursa girmiyor. Degisik ortamlarda bulunabiliyor. Aileler kursa kalma-
yan o6grenciyi okulda artyor.”

O2: “ Genellikle 6§renci ve i§retmenin isteksiz derse girmesi. Zorunda kaldigr icin 6gret-
men kurs dersi yapwyor. Ogrenci dersi ciddiye almuyor.”

O4: “ En dnemli sorunlardan biri 6§rencilerin servis problemi. Birgok 6§renci bu nedenle
(servis sikintisi) kursa gelmiyor.”

O3: “ Planlama eksikligi, takip edilmesinde aksakliklarin olmast sorun. Aksaklik oldugu
durumlarda kursun kapatilmasinin tercih edilmesi.”

O24: “ Kurslarm iicretsiz olmast sebebiyle 6§renci ve velinin gereken ciddiyeti gisterme-
mesi.”

O30: “ Okul bitiminden sonra( son dersten) bagladigindan dolay: 6grenci ve 63retmenlerin
yorgun olmasindan dolayt verimlilikte diisme oluyor.”

O18: “ Idareci arkadaslarmn gereken Gnemi gostermemeleri, okulda isteksiz kalmalart ve
ilgilenmemeleri bunun sebebi ise idareciye hakk: olan ek iicretin verilmemesi.”

O16: “ Kaynak eksikligi.”

O11: “ Pek sorun yasanmadig: kanaatindeyim.”

O14: “ Devam-devamsizlik ve disiplin.”

O26: “ Devamsizlik yapan dgrencilere aile ile isbirligi yaparak devam saglanabilir.”

O30: “ DYKlarm iyi ve verimli olmast icin zaman agisindan iyi bir planlama yapilmalidur.
(Baglama ve bitig saatleri acisindan).”

114



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (91-122)

020: “ Ogrencilerin izel kurslarda aldigi hizmetlere (yardimc: kaynak, testler, deneme si-
navlari) yakinlagmak lazim.”

O17: “ Ogrencilerin beslenme ve ulagim sorunlarinmn giderilmesi gerekir.”

O3: “ Normal egitim saatlerinin azaltilarak 6grencinin ve 6§retmenin ders siirelerini etkili
kullanmast saglanmalidir. Okul saati 12.30°da bitirilmeli 13.30" da 6grencinin yetistirme des-
tekleme kurslari baslamalidir. 17.30 gibi bitirilmeli veya buna uygun saatler ayarlanmalidir.”

O4: “ Ogrencilere kursun faydasi anlatildiginda d§renci daha bilingli olur, kursa daha bir
motive sekilde geleceklerdir kanaatindeyim.”

022: “ Ogrencilerin ¢ok istekli olmamalarini kurslarin bedava olmasima baglyorum. Be-
nim diistinceme gore devlet velilerden bir miktar iicret talep etmelidir.”

O3: “ Sosyal derslerden kurslar agilmali tesvik edilmeli aksi takdirde olimpiyatlar: riiya-
mizda Qoriiriiz 6rencinin her yonden etkili yetistirilmesi ancak boyle miimkiin olur.”

O18: “ Devamsizlik yapmayan dgrencilere idiil verilebilir.”
O28: “Bence okuldaki derslerin daha aktif ve 6grenci kaynakli islenmesi.”
Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada, yeni sayilabilecek bir uygulama olan destekleme ve yetistirme kurs-
larina iliskin 6gretmen goriislerinin ortaya ¢ikarilmas: hedeflenmistir. Calismanin bu
boliimiinde, her bir alt problemle alakali olarak ortaya konan bulgular ilgili literatiir
kapsaminda tartisilacaktir.

Arastirmanin birinci alt problemi; 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslari
hakkindaki genel diistince ve degerlendirmeleridir. Bu konuyla ilgili 6gretmenler pek
¢ok goriis belirtmislerdir ve bunlarin ¢ogunda kurslar etkili bulduklarini, geri kalan
kisminda ise kurslari etkili bulmadiklarini belirtmektedirler. Kurslarin etkili oldugu-
nu diisiinen dgretmenler kurslarin faydali oldugunu, devam saglandig: takdirde et-
kili oldugu, proje olarak isabetli, 5Snemli oldugu, kurs saatlerinin arttirilmasi, kapsam
ve siirenin yeterli oldugu gibi diistinceler belirtmislerdir. Kurslarin etkisiz oldugunu
diistinen 6gretmenler ise 6grencilerin ilgi gostermedigini, devam etmedigini, okul
derslerinden sonra yapildigindan verimin diistiiglinii ve yorucu oldugu gibi goriisler
belirtmisglerdir. Ogretmenlerin goriislerinden, DYK hakkindaki genel diisiincelerinin
olumlu oldugu anlasilmaktadir. Calismanin bu bulgusu Nartgiin ve Dilek¢i (2016)
tarafindan yapilan ¢alismanin bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Bahsedilen ca-
lismada destekleme ve yetistirme kurslar ile ilgili olarak 6gretmenlerin genel olarak
olumlu goriise sahip oldugu, kurslarin 6grenci motivasyonunu, ders performansini
biiyiik ol¢tide arttirdigini diistindiikleri belirtilmektedir. Benzer sekilde Canpolat ve
Koger (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme
kurslarimi yararh bulduklan ifade edilmektedir. Incirci ve arkadaslar1 (2017) tarafin-
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dan yapilan ¢alismada da destekleme ve yetistirme kurslarmin 6grenciler tarafindan
olumlu algilandig belirtilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi; 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kursla-
rinda hangi 6gretme-6grenme yontem ve tekniklerini kullandiklaridir. Bu ¢alismanin
bulgular soru-cevap, diiz anlatim, test-soru ¢6zme yontem ve tekniklerinin &gret-
menler tarafindan en sik tercih edilen metotlar oldugunu ortaya koymustur. Yine gor-
sel-isitsel 6geler kullanma, probleme dayali 6grenme, tartisma yontem ve teknikleri
o6gretmenler tarafindan kullanilmaktadir. Bunlarin disinda 6gretmenler az da olsa ya-
parak-yasayarak 6grenme, etkinlik yoluyla 6grenme, gozlem yoluyla 6grenme, sunus
yoluyla 6gretim, rol yapma, beyin firtinas: gibi yontem ve teknikleri de kullandiklarini
gostermektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin daha ¢ok geleneksel 6grenme-6gretme
yontem ve tekniklerini tercih ettikleri soylenebilir. Unsal ve Korkmaz (2016), destek-
leme ve yetistirme kurslarinin islevlerini arastirdiklar1 calismalarinda, 6gretmenlerin
kurslarda en sik anlatim ve soru cevap yontemini tercih ettiklerini belirtmektedir. Ben-
zer sekilde destekleme ve yetistirme kurslarinda 6gretmenlerin daha ¢ok soru ¢6zme
yontemini kullanildig: ve sikga soru ¢oziildiigii ifade edilmektedir (Goksii ve Giilcii,
2016). Ogretmenlerin derslerinde daha gok geleneksel 6grenme-6gretme yontem ve
tekniklerini tercih etmelerinin kurslara yonelik bir sonugtan ziyade 6gretmenlerimizin
genel bir egilimi ve egitim sistemimizin yaygin bir sorunu oldugu diistintilmektedir.

Arastirmanin iiglincii alt problemi; 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurs-
larinda hangi materyalleri kullandiklaridir. Calismanin bulgularina goére 6gretmenle-
rin destekleme ve yetistirme kurslarinda en sik kullandiklar1 materyaller: akilli tahta,
testler-fotokopiler, Eba igerik ve dokiimanlari, yardime: kaynak kitaplar, destekleyici
gorsel-isitsel kaynaklar, ders kitabi, 6gretmen tarafindan kisisel olarak hazirlanan ma-
teryaller, E-kurs modiilii, ders arag-geregleri ve flash bellektir. Ogretmenler az da olsa
gercek yasam hikayeleri, gercek nesneler, simiilatorler ve bilgisayarlar: da kurs dersle-
rinde materyal olarak kullanmaktadirlar. Unsal ve korkmaz (2016) tarafindan yapilan
calismada, destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan 6gretmenler; kitaplar, soru
bankalar: ve testleri en sik olarak, daha az yogun olarak da akilli tahta ve elektronik
materyalleri kullandiklarini ifade etmektedir. Bahsedilen calisma ile bu arastirma-
nin sonuglari biiytik dlciide tutarli olmakla birlikte bu calismada 6gretmenlerin akilli
tahta, Eba, video, sunu, resim vb. destekleyici gorsel-isitsel kaynaklari da sik olarak
kullandiklari bulgusu farklilik arz etmektedir. Bu durum 6gretmenlerin ¢alistig1 sevi-
yeden, okulun teknolojik alt yapisindan veya drneklem grubundan kaynakli olabilir.
Bu ¢alismaya katilan 33 6gretmenden 29u Anadolu ve fen liselerinde gorev yapmakta,
bahsi gegen ¢alismadaki 6gretmenlerin ise tamamui ortaokullarda goérev yapmaktadir.
Fatih projesi kapsaminda okullara kurulan akill1 tahtalarin liselerden baslayarak sira-
styla ortaokul ve ilkokul kademelerine kurulmasimin bu sonugcta etkisi olmus olabilir.
Her ne kadar ortaokullarda da akilli tahtalarin kurulumu tamamlanmais ise de lise 6g-
retmenlerinin akilh tahtalarla daha 6nce tanismig olmalari, onlarin akilli tahta, Eba vb.
elektronik kaynaklar1 daha sik kullanma durumlarina pozitif katk: saglamis olabilir.

116



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (91-122)

Arastirmanin dordiincii alt problemi; 6gretmenlere gore destekleme ve yetistirme
kurslarimin 6grenciler agisindan avantaj ve dezavantajlarinin neler oldugudur. Aras-
tirmanin sonuglarma gore 6gretmenlerin en ¢ok avantaj olarak diistindtikleri hususlar
sirastyla sunlardir: derste 6grenilenlerin tekrar edilmesi, pekistirilmesi, kursun ticret-
siz olmast ve firsat esitligi, konu eksikliklerinin giderilebilmesi, anlasiimayan konula-
ra odaklanma, kalic1 6grenmeye olumlu katki, uygulamaya imkan tanimasi, deneyim
kazandirma, daha fazla soru ¢oziilmesi gibi durumlari belirtmislerdir. Yine az da olsa
ogretmenler kursu kendi okulunda alabilmesi, 6grenme icin uygun ortamin saglan-
masi, istekli, motive olmus 6grencilerle ders isleme, evde bir sonraki derse hazirlan-
ma stiiresinin kisalmasi, 6zel ders gibi olmasi, 6grencilerin sorularina cevap verme,
ogretmen-6grenci iletisimini arttirmast vb. durumlart kurslarin 6grenciler agisindan
avantaji olarak diisiinmektedirler. Unsal ve Korkmaz (2016), DYK ile ilgili caligmala-
rinda 6gretmenlerin kurslarin 6grencilere yonelik katkilar: olarak ders basarisini, soru
¢bzme becerisini, sinav basarisini arttirdigini, konulart daha iyi anlamalarini sagladi-
gin1 ve ¢alisma aliskanligi kazandirdigini ifade ettiklerini belirtmektedir. Nartgiin ve
Dilekgi (2016) ise makalelerinde 6grencilerin kurslarla ilgili olarak derse katilim1 arttir-
digimni, konu tekrarini sagladigini ve ders notlarmi ytikselttigini belirttiklerini, 6gret-
menlerin ise 6zgiiven saglamasi, daha fazla soru ¢6zme firsat: vermesi gibi durumlar:
kurslarin 6grencilere yonelik katkisi olarak degerlendirdiklerini ifade etmektedir. Bu
calismada yer alan 6gretmenlerin ¢ogunlugu DYK’larin 6grenci agisindan dezavan-
tajinin olmadigimi belirtmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin dezavantaj olarak
gordiikleri diger hususlar ise sunlardir: kurs saatleri, yorucu olmasi, zaman, bikkinlik
olusturmasi, kurslarda devam sorunu, 6grencinin okulda uzun siire kalmasi, motivas-
yonun diismesi, 6grenciye asir yiik getirmesi, 6grencileri sosyal aktivitelerden uzak-
lagtirmast gibi durumlardir. Ogretmenlerin kurslarin &grenciler agisindan herhangi
bir dezavantajinin olmadig1 diistincesiyle uyumlu sekilde destekleme ve yetistirme
kursuna katilan 6grenciler, kurslarin kendileri agisindan herhangi bir negatif durum
olusturmadigim diisiinmektedir (Nartgiin ve Dilekgi, 2016). Ogretmenlerin destekle-
me ve yetistirme kurslariyla ilgili olarak 6grencilerde yorgunluk ve bikkinliga neden
oldugu, devamsizligin kurslarda yasanan en énemli sorun olduguna yonelik diistin-
celeri, bu ¢alismanin sonuglartyla benzer sekilde Demir-Basaran ve Narinalp-Yildiz
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada da ortaya konmustur. Incirci ve arkadaslari (2017)
tarafindan yapilan ve DYK'larla ilgili 6grencilerin goriislerinin arastirildig: calismada,
DYK’lara katilan 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarmnin olumlu fakat istenilen diizey-
de yiiksek olmadigi, kurslarin 6grencileri ders ¢alismaya giidiilemede yetersiz kaldig:
ifade edilmektedir. Bahsi gegen ¢alismanin ortaya koydugu sonug ile bu arastirmanin
bulgusu olan, 6gretmenlerin kurslarin dezavantaji olarak motivasyonun diigmesine
neden olduguna yonelik diistinceleri uyumludur.

Arastirmanin besinci alt problemi; 6gretmenlere gore destekleme ve yetistirme
kurslarinin dgretmenler agisindan avantaj ve dezavantajlarmim neler oldugudur. Og-
retmenlerin kurslarla ilgili olarak kendileri agisindan en sik olarak avantaj olarak al-
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giladiklar1 durumlar sunlardir: ekonomik katki, 6grenilmeyen, 6gretmenlerin eksik
konulara yogunlasmasi, kisisel ve mesleki gelisim, 6grenciyi tanima, 6n bilgileri hak-
kinda bilgi edinme, daha fazla test ¢6zme, tekrar yapma imkanidir. Siklig1 az olmakla
birlikte 6gretmenlerin avantaj olarak gordiigii diger bazi durumlar ise sunlardir: 68-
retmenin verimliliginin artmasi, 6grencilerle daha ¢ok zaman gegirilebilmesi, mesleki
doyum, hizmet puanidir. DYK ile ilgili yapilmis ¢alismalardan biri olan arastirmada
ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina katilma nedenleri; ek ders/{icret,
ogrencilerin daha iyi 6grenmelerini saglamak, konular: tekrarlamak-tamamlamak,
ogrencileri sinava hazirlamak, 6grencilerin basarilarint arttirmak, 6grencilerin soru
¢ozme tekniklerini gelistirmek, daha fazla soru ¢6zmek olarak belirtilmektedir (Goksu
ve Giilcti, 2016). Konuyla ilgili olarak yapilan bir diger calismada 6gretmenler kurs-
larin 6gretmenlere en biiytik katkisinin ekonomik yani ders ticretinin alinmasi, 6zliik
katkist yani ek hizmet puaninin alinmasi, mesleki gelisime katkisinin kendisini yeni-
leme firsat1 vermesi olarak ifade ederken kurslarin 6gretmenlere sosyal bir katkisinin
olmadigini ifade ettikleri belirtilmektedir (Unsal ve Korkmaz, 2016). Ogretmenlerin
kurslarla ilgili olarak kendileri agisindan en sik olarak dezavantaj olarak algiladiklar:
durumlar ise sunlardir: yorucu olmasi, yok, dinlenme ve tatil siiresinin azalmas, ai-
lesine yeterli vakit ayiramama. Ogretmenlerin ikinci siklikla belirttikleri yok olarak
adlandirilan durum kurslarin 6gretmenler agisindan herhangi bir dezavantajinin ol-
mamasidir. Ogretmenler tarafindan dezavantaj olarak belirtilen diger durumlar ise
sunlardir: kurs saatleri, asir1 yiik, 6gretmenin verimliliginin dtismesi, 6grenci devam-
sizlik sorunu, mesleki tiikenmislik, 6gretme isteginin azalmasidir. Géksu ve Gtilcii
(2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin kursa katilmama nedenleri ise ders
yogunlugu ve yorgunluk, aileyle daha fazla zaman gegirmek olarak ifade edilmekte-
dir. Ogretmenler kurslarin kendileri agisindan yorucu olmasi, kursa 6zgii dokiiman
azligl, yogunluk, zaman problemi ve sanatsal-sosyal faaliyetleri kisitlamas: gibi bazi
olumsuz yonlerinin bulundugunu bildirmektedir (Nartgtin ve Dilekgi, 2016). Bu ¢alis-
manin bulgularindan farkli olarak Nartgiin ve Dilek¢i'nin (2016) calismasina katilan
ogretmenlerin tiimi kurslarin 6gretmenlerle ilgili olarak olumsuz yo6nlerinin bulun-
dugu fikrindedirler. Bu ¢alismada ise 6gretmenlerin ikinci sik olarak ifade ettikleri
goriis kurslarin kendileri agisindan herhangi bir dezavantajinin olmadigdir.

Arastirmanin altinci alt problemi; 6gretmenlere gore destekleme ve yetistirme
kurslarinda yasanan en 6nemli sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimlerinin neler oldugu-
dur. Bu ¢alismanin bulgularina goére kurslarda yasanan en énemli sorunlar sunlardir:
ogrenci devamsizligl, 6grenci, 6gretmen ve ailelerin motivasyon eksikligi, ulasim ve
beslenme sorunu, kurs saatlerinin yetersiz, iyi planlanmamis olmasi, kursun 6gren-
ciler igin ticretsiz olmasi, yorgunluk, idareden kaynaklanan sorunlar, kaynak soru ve
disiplin sorunudur. Canpolat ve Kocer (2017) kurslarda 6gretmenlerin gesitli sorunlar
yasadigini belirterek bu sorunlar1 bakanlik-il-ilge-okul idaresi, 6gretmenler, 6grenciler
ve veliler bashg1 altinda toplamislardir. Buna gore bakanlik-il-ilge-okul idaresi baslig:
altinda yer alan sorunlar 6gretmen ve 6grenciye verilen angarya gorevler, kurs planla-
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mast ile ilgili sorunlar, rehberlik faaliyetlerinin yetersizligi, alt yap: yetersizligi, mater-
yal eksikligidir. Ogretmenler bagligi altinda ise su sorunlar yer almaktadir: rehberlik
faaliyetlerinin yetersizligi, derslerin yogunlugu, ulasim sorunu, ticretli 6gretmenlere
yari iicret verilmesi, 6gretmenlerin basarisiz olarak algilanmasi problemleridir. Ogren-
ci kaynakli yagsanan problemler ise devamsizlik nedeni ile kurslarin erken kapanmasi,
ogrencilerin evden ka¢mak igin kurslart arag olarak gérmeleri, derslerin yogunlugu,
ulasim sorunu, 6grencilerin dershanelere/6zel kurslara yonelmeleri gibi sorunlardir.
Aile baglig altinda yer alan sorunlar ise ailelerin ekonomik sorunlars, ailelerin egitim
konusunda bilingsizligi, kurslardan ticret alinmamasi, devamsizlik konusunda ailele-
rin takipgi olmamasi, dershanelere/ 6zel kurslara yonelmeleri gibi durumlar olarak
belirtilmektedir. Benzer sekilde diger ¢alismalarda da devamsizlik, dokiiman-mater-
yal eksikligi, yorgunluk, disiplin problemleri, performans diistikltigii, kurslarin ticret-
siz olmasi, yardimci personel sikintisi, ders programlarmin yogun olmasi gibi sorunlar
kurslarda yasanan problemler olarak goze ¢arpmaktadir ( Bozbayindir ve Kara, 2017;
Goksu ve Giileii, 2016; Unsal ve Korkmaz, 2016). Bu calismanin bulgular: ve diger
¢alismalarin sonuglarina bakildiginda kurslarda benzer sorunlarin yasandigi soyle-
nebilir. Bu ¢alismanin katilimeilart olan 6gretmenlerin kurslarda yasanan sorunlarin
¢oztimiine yonelik 6nerileri ise soyledir: 6grenci devami saglanmali, kurs saatleri iyi
planlanmali, dersler i¢in daha fazla kaynak saglanmali, ulasim, beslenme sorunu ¢6-
ziilmeli, okul ders saatleri azaltilmali, kurslarla ilgili 6grencilere rehberlik yapilmali,
ogrenciler kursa ticret 6demeli, 6grencilerin ilgilerine yonelik kurslar agilmali, kurs-
larla ilgili 6grenciler i¢in yaptirim ve 6diil uygulanmali, 6grenci merkezli egitim ya-
pilmalidir. Konuyla ilgili diger ¢alismalarda da ( Bozbayindir ve Kara, 2017; Canpolat
ve Kécer, 2017; Goksu ve Giileii, 2016; Unsal ve Korkmaz, 2016) benzer énerilerin yer
aldig1 goriilmektedir. Incirci ve arkadaslari (2017) il ve ilge merkezindeki &grenciler
arasinda kurslarin yararina iliskin gortislerde farklilik oldugunu belirterek destekleme
ve yetistirme kursuna katilan 6grencilere kurslarin 6neminin ve yararinin anlatilarak
farkindalik olusturulmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda yer
alan 6gretmenler de 6grencilere kurslar konusunda rehberlik yapilmali, 6grencilerin
ilgilerine yonelik kurslar a¢ilmali, 6grenci merkezli egitim yapilmali, yaptirim ve 6diil
uygulamal fikirleriyle bahsi gegen farkindaligin olusturulmasina vurgu yapmaktadir.

Sonug olarak bu calismada destekleme ve yetistirme kurslarma yonelik 6gret-
men goriigleri incelenmistir. Ogretmenlerin kurslar hakkindaki genel diisiincelerinin
olumlu oldugu, 6grenciler agisindan ise kurslarin 6nemli bir 6grenme ortami oldugu
soylenebilir. Hentiz yeni denilebilecek bir uygulama olan kurslarda bazi sorunlarin
yasanmasi normal karsilanabilir. Kurslarin etkili ve verimli ge¢mesi igin kurs saatle-
rinin iyi planlanmasi, 6grenci devaminin saglanmasi, kurslarda kullanilabilecek kay-
naklarin temin edilmesi, 6grenci-6gretmen-veli is birliginin arttirilmasi, konuyla ilgili
paydaslara yonelik farkindalik calismalarinin yapilmasi, kurslarda yasanan ulasim
ve beslenme sorunlarmin ¢oziilmesi, 6gretmenlere tatmin edici bir ticretin 6denme-
si, 6gretmenlere cagdas 6grenme-dgretme yontem ve tekniklerin kullanimi hakkinda
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bilgilendirme ve 6zendirme ¢alismalarinin yapilmasi, akademik konularin disinda da
ogrencilere yonelik agilan kurslarin yayginlastirilmas: 6nerilmektedir.
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Oz: Dogaya daha az zarar verilmesi ve gevre bilincinin olusturulmasi agismn-
dan 6grencileri daha az atik {iretmeye tesvik edebilmek i¢in kullanilan kaynak-
lardan birisi de ders kitaplaridir. Tiirkiye’de de gevre egitimi agisindan geri do-
niigtimiin 6nemi egitimin her kademesindeki ders kitaplarinda ve miifredatlarda
yer almaktadir. Bu galismada, Tiirkiye’de devlet politikasi olarak da benimsenen
sifir atik politikasinin, mevcut ders kitaplarindaki goriintimii aragtirilmigtir. Ni-
tel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ve igerik analizi kullanilarak
yapilan calismada, Hayat Bilgisi 2. Siuf ders kitab1 incelenmistir. Calismada, il-
gili ders kitab1 ve bagl oldugu miifredat incelenmis olup konu igeriklerinde geri
dontisiim konusunda bilinglendirme amagli metin ve gorsellerin yan sira, sifir
atik yaklagimina uygun tasarruf bilinci seklinde bir baglant: tespit edilmistir. Bu-
nun haricinde, 6zellikle okul arag-gereglerinin kullaniminda, dogrudan sifir atik
yaklasimina uygun 6rneklerde yer almaktadir. Giinliik hayatin konu edinildigi
boliimlerde ise bu tiir 6rneklere rastlanilamamuistir. Calismada ders kitabinda si-
fir atik yaklagimina dair 6zendirici etkinliklerin hem metinler igerisinde hem de
gorsellerde yer verilmesi dnerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Cevre Egitimi, Sifir Atik, Geri Doniisiim, Hayat Bilgisi,
Ders Kitab1

123



Cevre Egitiminde Sifir Atik Politikas1 ve Mevcut Ders Kitaplarindaki Gortintimii

ZERO WASTE POLICY IN ENVIRONMENTAL
EDUCATION AND VIEWS OF THE EXISTING
TEXTBOOKS

(LIFE SCIENCE 2ND GRADE TEXTBOOK)

Abstract:

Textbooks are one of the most important tools for creating environmental
awareness for students. In Turkey, the importance of recycling in terms of envi-
ronmental education, are in textbooks and curricula at all levels of education. In
this study, the zero waste approach adopted in Turkey as a state policy, reflected
in textbooks was investigated. In the study which was conducted by using qua-
litative research methods, document analysis and content analysis, Life Science
2nd grade textbook was examined. In the study, when the textbook and the curri-
culum are examined, many texts have been identified in order to raise awareness
of the topic. In the study, it was determined that the zero waste approach were
in accordance with in some text and images. At the end of the study, it was em-
phasized that environmental education should be transferred not only in texts
but also in visuals.

Keywords: Environmental Education, Zero Waste, Recycling, Life Science,
Textbook

Giris

Egitim yaklagimlar: her ne kadar yillar icerisinde degisse ve gelisse dahi materyal-
ler, egitim-6gretim siirecinin her daim 6nemli unsurlarindan biri olmustur. Egitim ma-
teryali denince ilk akla gelen ders kitaplar: da 6nemini halen stirdiirmektedir. Temel
egitimden itibaren egitimin her kademesinde etkin rol alan ders kitaplarmnin niteligi
egitimin kalitesi ile yakin iligki icerisindedir(Duman, Karakaya, Cakmak, Eray, ve Oz-
kan, 2001; Giiglii ve Topses, 2001; Calik, 2001; Kiictikahmet, 2016). Hem 6gretmenler
hem de 6grenciler icin birincil kaynak niteliginde olan ders kitaplar: bilgili, ahlakl,
erdemli bireyler yetistirecek nitelikte, 6grenmeyi kolaylastirict ve 6grenci merkezli ol-
malidur.

Bununla birlikte ders kitaplar1 yalnizca bilgi iceren materyaller olmaktan ziyade
doénemin sorunlarina ¢oziim tiretebilecek, 6grencileri bu dogrultuda yonlendirebile-
cek ve sorunlarla bas edebilmelerini saglayacak dinamikte olmalidir. Bu dogrultuda
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glintiimtiz ders kitaplarinda yer almas: gereken baslica konulardan biri de ¢evre so-
runlaridir. Hizli niifus artisi, gelisen teknoloji, sanayilesme ve bilingsiz tiiketim cevre
sorunlarini da beraberinde getirmektedir. Ozellikle niifuslanmanin yogun oldugu yer-
lerde, tiiketime bagl olarak ortaya daha fazla atik gtkmaktadir. Bu atiklar da dogada
kalis stirelerine gore hem dogay: ve dogadaki varliklart hem de insan sagligini olum-
suz yonde etkilemektedir (Kayranli, Tankutve Pampal, 2001).

Tiim bu gelismeler cergevesinde 6zellikle son yillarda geri kazanima verilen 6nem
oldukca artmistir. Geri kazanima artik sadece bir atik toplama isi olarak bakilmamak-
ta, toplumlar, bu ise ¢evre bilincinin kazandirilmas: ve dogal kaynaklarin korunmast
amagcl bir girisim olarak da yaklasmaktadir (Giirer ve Sakiz, 2018).

Geri dontisiim, insanlar tarafamndan kullanildiktan sonra arta kalan cam, kagt,
altiminyum, plastik, pil, motor yag1, akiimiilator, beton, organik ve elektronik atiklar
gibi malzemelerin, birtakim islemlerlerden gecirildikten sonra ikincil hammaddeye
dontistiiriilerek tekrar madde ve enerji {iretim siirecine dahil edilmesidir (Biiyiiksaat-
¢1, Kiictikdeniz, ve Esnaf, 2008).Geri doniisiim, kat: atiklarin ¢evreye, insan saghigina
ve {ilke ekonomisine olan olumsuz etkileri azaltilabilecegi gibi kirlilik ve dogal kay-
naklarin tahribatini gidererek yeralt1 sularini da kirlenmekten korur. Ayrica sanayinin
ihtiya¢ duydugu ham madde ve yan iirtinler, tekrardan dogal kaynaklar tiiketmeden,
geri doniistiirtilmiis tirtinlerden saglanabilir (Ural Keles ve Keles, 2018).

Bu ytizden bireyler geri doniistim hakkinda bilin¢lendirilmeli ve geri déntistime
ozendirilmelidir. Bunun igin kiigtik yaslardan itibaren 6grenciler geri dontisiime tes-
vik edilmelidir. Karatekin ve Cetinkaya (2013)’ya gore okullarda verilebilecek egitimle
ogrencilerin geri dontisiim faaliyetlerine katilimi saglanabilir (Kiigtik, 2017).Burada en
biiyiik gorev ise 6grencilerin ve 6gretmenlerin en stk bagvurduklar: kaynak olan ders
kitaplarina diismektedir. Bu konuda Cimen ve Yilmaz (2012)'n 6. 7. ve 8. stnuf 6grenci-
leri ile yapmus olduklari galismada 6grencilerin, geri dontistim konusundaki en 6nemli
bilgi kaynaklarinin ders kitaplari veégretmenler oldugu sonucuna varmuislardir.

Cevre tahribatin1 6nlemek agisindan geri dontisiim kadar kaynaklarin dogru kul-
lanim1 da 6nemlidir. Geri donitistim her ne kadar atiklarin tekrar kullanimini saglasa
da atiklarin nakli ve bertaraf edilmesi igin gereken enerji sebebiyle maliyet gerektir-
mektedir. Bu yiizden diinyada son yillarda “sifir atik” yaklasimi benimsenmis olup
bu anlayisin yayginlasmasi ve yerlesmesi i¢in 6zellikle sivil toplum 6rgiitleri ve kamu
kuruluslar1 gaba sarfetmektedirler (Yaman ve Olhan, 2010). Sifir atik,Tiirkiye’de de
giinden giine bir devlet politikast haline gelmektedir. Insanlar1 geri déniisiime tesvik
etmek amaciyla Istanbul’da plastik, cam, aliminyum kutu gibi atiklari toplu tagima
araclarinda kullanilmak tizereparaya ceviren otomatlar kullanilmaya baslanmustir.
Ayrica Gaziantepte 2015-2018 yillar1 arasinda egitim 6gretim dénemlerinde 160 bin
ogrenciye “Cevre Bilinci ve Atik Geri Doniistim Egitimi” verilmistir. Bununla birlik-
te Tiirkiye genelinde 15 ilde Atik Getirme Merkezleri kurulmustur (Sifir Atik, 2018).
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Okullarda gevre egitimi kapsaminda verilen atiklarin geri dontistiirtilmesi ve sifir atik
yaklasimina dair egitimler artarak devam etmektedir (Ktigtik, 2017).

Israfin énlenmesi, ortaya ¢ikan atik miktarimin azaltilmasi, kaynaklarin daha ve-
rimli kullanilmasi, etkili toplama sisteminin kurulmasi, atiklarin geri dontistimiintii-
geren atik azaltma ve dnleme yaklasimi sifir atik hedefinin karsiligidir (Cevre ve Sehir-
cilik Bakanlig1, 2017). Sifir atik yonetimine gore amag atiklarin daha {iretim esnasinda
onlenmesi ve azaltilmasi, 6nlenemedigi durumlarda ise dogru sekilde geri kazandiril-
masidir (Er, 2012).

Bu baglamda sifir atik, atiklarin daha olusum stirecinde bertaraf edilmesini sag-
layarak hem enerji hem maliyet olarak nemli 6lgiide tasarrufun 6niinti agmaktadir.
Bu yiizden sifir atik uygulamasi yalnizca sanayide ve tiretimde degil giinliik yasam-
da da benimsenmelidir. Ozellikle tasarrufun toplumun en kiigiik birimi olan aileye,
dolayisiyla bireylere indirgenmesi gerekmektedir. Ciinkii gelir-gider dengesinin ilk
ogrenildigi yer aile ortami olup kisinin tasarrufve tutumluluk degerleri yine ailede
sekillenmeye baslayacaktir. Bu yoniiyle aile, {ilke ekonomisinin tiiketim dinamiklerini
de belirleyen temel miiesseselerden sayilabilir (Hayta, 2008).

Kisilerin tasarruf egilimleri 6ncelikle aile igerisinde verilen egitim ile baslasa da
okullarda verilen egitimle bireylerin tasarrufa yonelmeleri saglanabilir. Tiirkiye’de
egitim ile tasarruf arasinda bir iliskinin oldugu bilinmektedir (Kanik ve Temiz, 2017).
Bu ytizden 6grenciler tasarruf hakkinda bilinglendirilmeli ve tasarrufa tesvik edilme-
lidir.

Tim bunlar gercevesinde gevresel sorunlarla miicadele, geri doniistim, sifir atik
ve tasarrufun yaygmnlastirilmasi, benimsenmesi icin gelecek nesilleri olusturan 6g-
rencilerde gevre bilinci olusturulmalidir. Cevre bilinci, temelde ¢evre bilgisi (cevreye
ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢6ziim yollari, ekolojik alandaki gelismeler ve doga
hakkindaki tiim bilgiler), ¢evreye olan tutum ve cevreye yararli davranisladir (Erten,
2006).

Erten (2012)’e gore gevre sorunlarimni olusturan problemlerin ¢oziimiinde sadece
yasalar veya teknolojik yaklasimlar degil, kisilerin kendi 6z davranislar1 da énemli-
dir. Cevre sorunlarinin iistesinden gelebilmek i¢in en 6nemli ara¢ da gevre egitimidir.
Dolayisiyla gevre egitimi, hazirlanan program ve ders kitaplarinda yer almali, ¢evre
bilincine sahip bireyler yetistirmek egitimin temel gayelerinden biri haline gelmelidir.
Ayni sekilde tiim 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin da gevre bilincine sahip olmalar:
bir zorunluluktur. Ciinkii gevre bilincine sahip bireyler yetistirmek ancak bu sayede
miimkiin olacaktir.

Sifir atik kullanimi ve geri doniistim, giinden giine 6nem kazanmaya devam et-
mektedir. Bireylerde ¢evre bilinci olusturmak ve yasanilan dogaya kars1 daha duyarl
bireyler yetistirmek agisindan ilkokul ve ortaokul kademesinde 6grenim goérmekte
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olan 6grencilere de bu bilinci asilamak biiylik énem arz etmektedir. Cevre bilincini
ogrencilere yansitmak ve benimsetmek agisindan ders kitaplari ¢ok énemli bir yere
sahiptir. Ctinkii ders kitaplari, sadece egitim programlarindaki hedef, icerik, 6gretme
o6grenme siireci ve 6l¢me degerlendirme boyutlarina uygun hazirlanmis bir 6gretim
materyali degildir. Ayn1 zamanda bilgileri planli ve sirali bir bi¢cimde irdeleyip agikla-
yan, 6grenciyi dersin hedefleri dogrultusunda yonlendiren ve egiten 6gretim stireci-
nin vazgegilmez bir aracidir (Demirel ve Kiroglu, 2006).

Demirel ve Kiroglu (2006)' na gore, ders kitaplarindaki gorseller, kavramlarin an-
lamlarinin 6grenilmesinde kullanildigr kadar ¢ocugun zihinsel diinyasinin da gelisi-
minde 6nemli bir faktordiir. Clinkii gorseller, 6grencilerin kendilerine yeni bir diinya
yaratmalarina katki saglar. Bu nedenle, ders kitaplarinda bulunan gorsellerin hazir-
lanmasinda, metinlerde gosterilen 6zen kadar titizlik gosterilmelidir (Unsal ve Giines,
2002; igeri, 2010; Tosunoglu, Arslan ve Karakus, 2001).

Ogrencilere acik ve 6rtiik mesajlar verebilecek olan ders kitaplarinda igindeki gor-
selleri daha anlaml1 ve faydali kilacak birtakim kriterler de bulunmaktadir. Bu kriter-
lerden bazilar sekil ve estetik agisindan degerlendirilirken bazilar1 ise dogrudan ige-
rikle ilgilidir. Gorsellerin icerigi karsilamasi igin somut bir mesaja sahip olmasi, estetik
degerler icermesi, programla ve dersin igerigiyle arasinda bir iliski olmasi, 6grencide
ilgi uyandirmas1 ve dgrenciyi diisiindiirmesi gerekir(Simsek, 1997; Oguzkan, 2001;
Giines, 2002; Kilig ve Seven, 2002; Onal ve Kaya, 2006; Kiigiikahmet, 2016). Dolayisiyla
ders kitaplari icerisinde verilen gorseller sadece dogrudan dogruya ilgili konuyu ak-
tarmak icin degil ayn1 zamanda hem bireye hem de toplumakazandirilmasi istenilen
ortiik mesajlar1 da barmndirmaktadir.

Bu ¢alismanin amaci da tilke politikasi olarak da benimsenmis olan geri déntistim
ve sifir atik yaklagiminin, {lkokul Hayat Bilgisi 2. Sinif ders kitabinda yer alan ve miif-
redatla uyumlu olarak hazirlandig diistiniilen gorsellerdeki meveut durumuntespit
edilmesidir. Bu calismayla, devlet politikas: olarak belirlenen ve hayata gecirilmesi
ivedilikle istenilen ¢evre egitimi icin geri dontisiim de sifir atik yaklasiminin, ders
kitaplarinda 6grencilere agik ve ortiik mesajlar verebilecek fikirler ortaya konulmus
olacaktir. Tiirkiye’de ders kitaplari tizerine yapilmis olan calismalar incelendiginde
dogrudan bu konuya deginen bir ¢alismanin hentiz olmamasi bu ¢alisma igin ayrica
onem arz etmektedir.

Yontem

Bu calisma, mevcutbir durumun tespit edilmesini amagladigindan, tarama mode-
linde diizenlenmistir. Nitel aragtirma yontemlerinin benimsendigi calismada verilerin
toplanmasinda ise dokiiman incelemesi kullanilmistir. Ciinkii dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili ve gorsel ma-
teryallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Tlgili dokiimanlardan
elde edilen bilgi ve gorseller, ¢cézlimleme asamasinda icerik analizi teknigine tabi tu-
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tulmustur. Icerik analizi, insanlarin sdyledikleri ve yazdiklarmin acik talimatalara gére
kodlanarak nicellestirilmesi-sayisallastirilmasi stirecidir(Balci, 2016). Gorseller incele-
nirken ¢evre egitimi, geri dontisiim ve sifir atik temalariyla alakali 6gelere yer verilip
verilmedigine bakilmistir. Ayni zamanda Hayat Bilgisi 2. sinifa ait miifredat (2018-
2019) incelenmis ve geri dontistim ile ilgili konular ve bu konulara ait kazanimlara da
bakilmistir. Arastirmada 2018-2019 egitim-6gretim yilinda T.C. Milli Egitim Bakanlig:
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan belirlenen Ilkokul Hayat Bilgisi 2. smif
SDR Ipekyolu Yaymnevi'ne ait 246 sayfalik ders kitabi(Kuskaya, 2018) incelenmistir. Bu
kitabin se¢iminde, geri dontistim konularinin ilk defa somut verilmeye baslanildig:
dersin ilkokul Hayat Bilgisi 2. sinf dersi olmast etkili olmustur. Ayrica bahsi gegen
kitap, ttim 2. siniflar icin ortak kitaptur.

Calismanin ilk asamasinda ilgili ders kitabinin iceriginin belirlendigi Hayat Bilgisi
Dersi 2018-2019Miifredat: (MEB, 2018)arastirmacilar tarafindan incelenmistir. ikinci
asamada, ¢alismanin cat1 kavrami olan gevre egitimi konularininhangi {initeler icie-
risinde oldugu ve 6grencilerde kazandirilmasi istenilen davranislar tespit edilmistir.
Uciincii asamada ise ilgili ders kitab igerisinde yer alan gevre egitimi, geri déniisim
gibi konularin ve etkinliklerin bulundugu béltimlerdeki gorseller ayrica ele alinmis,
bu gorseller igerisinde yer alan 6geler {i¢ arastirmaci tarafindan da ayr1 ayr1 degerlen-
dirilmis ve igerisinde arastirma konusuna ait gosel temalar tespit edilmeye ¢alisilmis-
tir. Bir sonraki asamada arastirmacilarin gorseller hakkindaki tespitleri birlestirilmis-
tir. Son asamada ise ilgili gorseller igerisine ¢evre egitimi ad1 altinda geri dontisiim ve
sifir atik yaklasimina ait agik ve ortiilii mesajlar verebilecek olan 6geler yerlestirilmeye
calisilmstir.

Bulgular

Bu boliimde, Ilkokul 2. Smif Hayat Bilgisi Ders Kitabi(Kuskaya, 2018)igerisindeki
gorseller, geri dontistim ve sifir atik yaklasimi agisindan incelenmis ve tespit edilen
bulgulara yer verilmistir.

2. Smuf Hayat Bilgisi dersi miifredati (MEB, 2018) incelendiginde geri doniistim
temal1 konu ve kazanumlar igeren ti¢ farkl: tinite icerisinde dort konu yer almaktadir
(Tablo 1). Bunlardan “Okulumuzda Hayat” initesi ierisindeki “Kayaklar Sinirsiz De-
gildir” ve “Parami Harcarken” konu basliklar1 ile 6grencilere geri doniisiimden ziyade
tasarruf ve tutumluluk bilinci kazandirmak amaglanmaktadir. Ogrencilere kaynakla-
rin verimli kullanimas: durumundaki kazanglar burada esas amaci teskil etmektedir.
“Evimizde Hayat” tinitesi icerisinde de Kullanirken Biriktiriyorum konusu ile ile yine
ogrencilerin aile biitcesine katkisindan bahsedilerek ayni biling verilmeye calisilmak-
tadir (Tablo 1).

“Dogada Hayat” {initesi icerisinde yer alan “Geri Dontisiim” konusu ise dogrudan
¢alismanin temasi ile ilgili olup, burada 6grencilere atiklarin geri dontistimiintin 6ne-
mi hakkina bilin¢ kazandirma amaglanmaktadir (Tablo 1).
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Tablo 1: 2. Sinif Hayat Bilgisi Miifredatinda Tasarruf, Tutumluluk ve Geri Donii-
stim Temali1 Konular ve Kazanimlar

Unite Konu Kazanim

Okul kaynaklarini ve esyalarmi kullanirken 6zen
gosterir.

Elektrik, su, temizlik malzemeleri ile okula ait ders
ara¢ ve gereglerinin kullaniminda tasarrufa 6zen
gosterilmesi gibi konular {izerinde durulur.

Kaynaklar Smirsiz
Degildir
Okulumuzda
Hayat

Okulda parasini ihtiyaglar1 dogrultusunda bilingli
bir sekilde harcar.

istek ve ihtiyag¢ kavramlarindan hareketle paranmn
tutumlu kullanimi tizerinde durulur.

Parami Harcarken

Kullanirken Birikti- | Evdeki kaynaklar tasarruflu kullanmanin aile biit-

Evimizde Hayat riyorum gesine katkilarini arastirir.

Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida
bulunur.

Plastik, kagit, pil ve cam gibi maddelerin tekrar
Dogada Hayat Geri Dontistim kullanilma alanlar1 6rneklenir. Bitkisel yagin uygun
olmayan sekilde atilma/yok edilmesi durumlar
orneklenerek dogada ve giindelik hayatta olusabi-
lecek zararlara dikkat gekilir.

Ders kitabi igerisinde, Tablo 1’de verilen iinite ve konulara ait kazanimlarin igleni-
si sirasinda yazili metinler ve sorularin yaninda kazanimlarla netlestirilmek istenilen
becerileri 6grencilere verebilmek icin bir takim gorseller de kullanilmistir. Bu gorseller,
etkinlikler seklinde planlanmis ve 6grencilerin konuya olan ilgisini arttirip metinle-
ri destekleyici niteliktedirler. Her bir gorsel, ayn1 zamanda iligkili oldugu konunun
pekistirilmesi i¢in 6grencilere konunun her boyutuna ait agik ve ortiilii mesajlart da
icermektedir.

S Kurallonrmiz
1. Derse zomonnda gelmelie
2. Seufrurs lemiz buimolngr
3. Sauf ici etlonlideri brlte planlomalage
4, Souf atinlilering kotimalne
5. Distneslarimini ackdorken kibor clmalagr:
6. Seufaki sorumbublanma gerine getirmelayiz.
7. Ohudcda ve snefta kimaey robatur etmemeligz.

Fotograf 1: Sinif Kurallarini Belirliyoruz Gorseli (s.22)
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“Sinuf Kurallarini Belirliyoruz” adli gorselde (Fotografl) sinif kurallarinin belirlen-
mesinin énemi anlatilmistir. Bu kurallarin yazili oldugu 2 numarali maddede”simi-
fimizi temiz tutmaliy1z” ifadesi kullanilmistir. Smifimizi temiz tutma maddesi ayni
zamanda programdaki ¢evre egitimi temasina uygun bir etkinlik maddesidir.

IL- Giindiz lombalar neden kapatmalisiniz?

Hava ugdmhk. Gereksiz chuk havalarda penoa—-\‘
bar& lcmbaﬂl Hdcmc:mullwz_ releri garegindan fclzlq ac-
- \Lmumaltglz.

Fotograf 2: Tasarruf Konulu Gorsel (s. 29)

Kitabin 29. sayfasinda yer alan ve “Kaynaklar Sinirsiz Degildir” konusu altinda
verilen gorsel (Fotograf 2), her ne kadar enerji tasarrufu tizerinde dursa da aslinda
gevre icin egitim yaklasimina uygun bir etkinlik 6rnegidir. Kitabin buradaki yaklagimi
da oldukga 6nemli olup kaynaklar kullanildiktan sonra pismanlik seklinde degil kay-
nak kullanilmadan bilinglendirme yoniinde bir etkinlik kurgulanmustir. Dolayisiyla
bu etkinlik, hem tasarruf ilkesi ile ortiismekte hem de sifir atik yaklasimina uygun bir
ornektir. Benzer bir yaklasimla hazirlanmis olan gorseller de yine ayni1 konu igerisinde
verilmistir (Fotograf 3 ve 4).
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Siralarmizin Gzeri- Kalem, silgi. cetvel gibi
E arag ve geregleri dizenli
ve ‘lusurruflu kulLunmuhle.

i q.izl‘narne[igiz.

Fotograf 3: Tasarruf Konulu Gorsel (s. 30)

Defterlerimizi, kitapla- Sinfimizda bulunan
rmizi yrtmamali ve temiz ders arag gereq-lerine
kullanmaliyiz. zarar vermemeliyiz.

Fotograf 4: Tasarruf Konulu Gorsel(s. 30)

“Kaynaklar Smirsiz Degildir” konularindan sonra yapilmast istenilen etkinlik 6r-
neginde de 6grencilerde tasarruf bilinci ile cevre egitimi birlikte verilerek kaynaklarin
gereksiz kullaniminin 6grencilerde sorgulanmasi gereken bir bilinglendirme oldugu
vurgulanmaktadir (Fotograf 5).
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| W) _ Ogrendiklerimizi Uygulayalim

1. Asogidaki resiml?rin I'mgieri_nde koynaklor tasar-
ruflu kullanlmaktadir? lsaretleyiniz. lsaretlediginiz resimleri
boyaymz.
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Fotograf 5: Tasarruf Konulu Etkinlik (s. 31)

Kitabin 3. boliimiinde yer alan Saglikli Hayat konulu etkinlikte, 6grencilere evle-
rini ve gevrelerini temiz tutmalari yontinde metin ici bilgiler verilirken konuyu pe-
kistirme adina da bir gorsel verilmis olup bu gorselde baskalariyla ortak kullanilan
alanlarin da temiz birakilmasimin énemi ve gerekliligi tizerinde durulmustur. Ayrica
gorsel, “dogayla birlikte yasama” ortiik mesajini da vermektedir (Fotograf 6).
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Fotograf 6: Temiz Cevrede Yasam Konulu Gorsel (s.104)

Giinden giine 6nemi artan geri doniisiim konusu ve bu konudaki bilin¢lendirme
agisindan ders kitaplarinin énemi su gotiirmez bir gergektir. Hayat Bilgisi Ders Kitabi
(2. Simuf) igerisinde dogrudan geri dontiistime ait vurgu yapilan tek gorsel kitabin son
sayfalarinda yer alan “geri doniistiiriilebilen maddeler nelerdir?” bashkl gorseldeki 6ge-
lere ait fotograftir (Fotograf 7).

Ger D&nilglim
© Geri dinistirdleblen maddeler nelerdir?

N

Fotograf 7: Geri Dontistiim (s. 198)
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Tartisma ve Sonug

Cevre egitimi agisindan popiiler hale gelmis olan geri doniistimde sifir atik yakla-
siminn, {lkokul Hayat Bilgisi 2. Smnuf Ders Kitabi icerisindeki yansimalarin arastirildig:
bu calismada, dogrudan dogruya geri dontistimle ilgili metinler ve gorseller tespit
edilmistir. Ancak kitap igerisinde kaynaklarin dogru kullanim ve tasarruf bilinci ko-
nular1 disinda, geri doniistimiin yeni modeli olan sifir atik yaklasimina ait bir 6geye
fazla rastlanilamamugtir.

Kitapta kullanilan gorseller, miifredat ile uyum agisindan oldukga basarili bir se-
kilde dizayn edilmistir. Bununla birlikte egitimin ve de onun vazgegilmez bir parcasi
olan ders kitaplarmin amaci sadece agik miifredat: dogrudan dogruya vermek degil
ayn1 zamanda tilkenin gereksinimleri ve milletce benimsenmis politikalarini da ortiik
bir sekilde vermektir. Dolayisiyla kitapta 6grencilerin bilgili, ahlakli ve erdemli olma-
lar1 i¢in verilmis olan 6gelere Ortiik mesajlar iceren tematik malzemelerinde yerlestiril-
mesi gerekmektedir. Incelenen kitap igerisinde geri doniisiim ve sifir atik yaklagimmin
ortiik mesajla verilebilecegi bircok gorsel yine bu kitap icerisinde tespit edilmistir. Ca-
lismadaki en 6nemli tespit ise tasarruf konusu haricinde diger tiim konularda atiklarin
cevreye gelisigiizel atilmamasi iizerinde durulmasidir. Halbuki hem kiiresel olarak
iizerinde durulan hem de devlet politikas: olarak da benimsenmis olan yaklasim, atik
iiretmemek veya miimkiin oldugunca az atik {iretmek iizerinedir.

Sonug olarak, toplumun tiim kesimleri tarafindan tizerinde durulan geri déntistim
konusu ve onun modern hali olan sifir atik yaklasiminin, incelenen kitapta yeterince
yer almadig agikca gortilmektedir. Buna karsilik, Hayat Bilgisi 2. siuf ders kitabinin
yazim tarihinin, sifir attk yaklasimimin politika olarak benimsenmis olmasindan 6nce
oldugu da unutulmamalidir. Bu haliyle kitap icerisinde islenilen konularin, sifir atik
yaklasimina uygun hale getirilmesi i¢in koklii degisiklikler yerine bu ¢alismada da be-
lirtildigi tizere tiim konular icerisine agik ve ortiik olarak eklenmesi yerinde olacaktir.

Oneriler

Calismanin sonug kisminda da tizerinde durulmus olan geri déntistim ve sifir
atik yaklasiminin ilgili ders kitab1 igerisinde nasil verilebilecegi konusunda arastir-
macilar tarafindan birtakim 6neriler gelistirilmis olup bunlardan bir kismi sirasiyla
soyledir:

o Fotograf 8'de verilen ‘Cantam1 hazirliyorum” adli gorsel incelendiginde 6grenci-
nin ¢antasini hazirlarken sadece derslerle ilgili malzemeleri yerlestirdigi gortil-
mektedir. Aslinda bu gorsel, 6grencilere ¢evre bilinci kazandirilmas: agisindan
oldukga etkili kullanilabilir. Bu gorsele ders arag geregleri yanina konulabilecek,
defalarca kullanima uygun olan birigme suyu kab: hem plastik atiklarin azaltilma-
st hem de tasarruf agisindan 6grencilere ortiilii bir mesaj olarak verilebilecektir.

134



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (123-140)

OLCUTLER EVET | HAYIR

Dhizenli olarak spor yapanm.

Yemeklerden sonra diglerimi fir-
polanm.

Haftada en az ki kere bango

Suyi:uz gedalan tiketmem.
Her gin saglanm foranm
Yeteri kador uyurum

Yemeklerden Gnce ve sorra el-
lerimi wpkonm.

Fotograf 8: Cantami1 Hazirliyorum (s.19) Fotograf 9: Ogrendiklerimizi Uygulayalim
Etkinligi (s.92)

o Fotograf 9 verilen 6grendiklerimizi uygulayalim adli etkinlikte 6grencilere ken-
dilerini degerlendirmeleri amaciyla bir form verilmistir. Bu formdaki maddelere
ek olarak forma Diizenli olarak evimde/okulumda ¢ikan atiklari geri doniisiime ka-
zandiririm veya mUmkiin oldugunca az atik iiretirim seklinde bir madde eklenerek
ogrencilerin geri dontistime tesvik edilmesi ve sifir atik konusunda biling kazan-
malar1 saglanabilir.

o Ogrencilere simif temizliginin yam sira simif igerisinde olusan atiklarm (pet sise,
plastik atiklar, kagit, cam sise vb.) geri dontistime kazandirilmasi gerektigi ko-
nusunda bilgilendirme yapilmasiyla, daha ilkdgretim asamasinda 6grenim go-
ren 6grencilerin bu bilinglenme ile ileriki yaslarda ¢evreye kars: daha duyarli ve
ozverili olacaklari varsayilmaktadir.

e Hayat Bilgisi 2. sinif ders kitabinda yer alan saglikli besleniyorum adli gorsel
incelendiginde (fotograf 10), bir mutfak resmi goriilmektedir. C)grencilere kah-
valt1 aligkanlig1 kazanmalari konusunda tegvik edici bir resimde evlerde geri d6-
niistim konusunda ortiilii bir mesaj vermek adina gorsele bir de geri dontisiim
kutusunun eklenmesinin 6grencilerin hafizalarinda yer edecegi ve bu konuda
daha bilingli bireyler olabilecekleri diistiniilmektedir. Kitapta buna benzer bir-
kag tane daha mutfak temali gorsel yer almaktadir ve onlara da bu sekilde geri
dontistim kutusu 6gesi eklenmesi uygun olacaktir.
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Birlikto Ggroniyonsz
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Fotograf 10: Saglikli Besleniyorum (s.96) Fotograf 11: Birlikte Ogreniyoruz (s.33)

e Birlikte dgreniyoruz temali gorselin yer aldig: fotograf 11 incelendiginde de
benzer bir durum s6z konusu olup sinif igerisindeki geri doniistimlii atiklarin
depolanabilecegi sik bir geri doniisiim kutusu gorselde yer bulabilirdi. Zira il-
gili gorselde, miifredattaki cevre temas1 dikkate alinarak pencereden disarida
bir agac bile diisiiniilmiisken, geri doniistime ait bir 6genin olmamasi eksiklik
olarak diistiniilmektedir. Kitapta bir¢ok yerde benzer sinif fotograflarina yer ve-
rilmis olup onlara da geri doniisitimii ¢agristiran kutular veya semboller konul-
mus olsa 6grencilere ortiik bir mesaj vermek igin iyi bir yontem segilmis olabilir.

Fotograf 12: Birlikte Ogreniyoruz (s.34)
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o Kitapta, 6grencilerin grup calismasi yaptig bir etkinlikte (fotograf 12) Atattirk
resmini, bulundugu sayfadan kesen 6grencinin kagidina dikkatli bakildigin-
da ashinda 6grencinin etkinlik sirasinda kagit israfi yaptigi agiktir. Ilkogretim
kademesindeki 6grencilere bu sekilde gorseller vererek etkinlik yaptirirken de
tasarruf ve sifir atik diistincesi hicbir zaman goz ardi edilmemelidir. Ogrenci-
nin kestigi kdgida sadece bir resim koymak yerine birden fazla resim sigdirarak
etkinlik sirasinda daha az atik tiretme bilinci ve davranisi kazandirilabilir. Bu
nedenle etkinlikler ve gorseller planlanirken, geri dontisiim, geri kazanim ve
tasarruf bilinci gbz ardi edilmemelidir. Ayrica masanin yanina bir tane de geri
dontistim kutusu konulabilir.

e Sevgi, saygt ve hosgorii temali bir etkinlik olan gordiiklerinizi anlatiniz etkinligi
igerisinde (fotograf 13), sadece sunum yapan 6grenciye saygi gosterilmesi mesajt
verilmemektedir. Fotograf dikkatli incelendiginde, sunum yapan 6grencinin ar-
kasindaki tahtada yer alan afiste (ders kitabindaki gorselin boyutu bunu gérme-
ye uygun) sokak hayvanlarmin ve diger canlilarinda yasamaya hakki olduguna
dair ortiik bir mesaj verilmektedir. Bu mesajin verilmesinin sebebi, miifredatta
dogayla birlikte yasam konulu kazanimlarin yer almasidir. Bu fotografin uygun
bir yerine geri doniistim temali bir 6ge yerlestirilmek suretiyle de miifredattaki
gevre egitimi ve bilincine de génderme yapilabilecektir.

Resimde goérdiklerinizi anlatimiz.

Bidk T

Arkadosimzin yapacad sunumu, dinle- e
me kurallarina uygun olerak dinleyelim. =

/AL

Fotograf 13: Gordiiklerinizi Anlatiniz Etkinligi (s.40)
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e Kitabin, Evimizde Hayat tinitesi icerisinde verilen yardium edelim konusuna ait
gorsellerden iki tanesinin verildigi fotograflar (fotograf 14 ve 15) incelendiginde
ilk gorseldeki ¢ocugun, biiytigiine yardim etmek icin sarf ettigi s6zlerden, her
iki fotograftaki gorselde yer alan kisilerin ellerindeki malzeme tasima aragla-
rinin poset oldugu sonucuna varilmaktadir. Oysa bu fotograftaki kisilerin elle-
rindeki tirlinleri tasidiklari malzeme file, pazar arabas: veya defalarca kullani-
labilen aligveris torbalarindan birisi olabilirdi. Bu durumda ¢ocugun ctimlesini
de teyzecigim aligveris torbalarinizi/filenizi/Pazar arabanizi birlikte tagiyalim seklinde
olabilirdi. Boylelikle 6grencilere, plastik ve naylon posetler yerine defalarca kul-
lanima uygun malzemelerin kullanilabilirliginin de gosterilmesi ortiik olarak da
olsa miimkiin olabilecektir.

-. Teg_;ecigim. posetle- |
ri birlikte tasiyalim.

— T

Fotograf 14: Yardim Edelim (s.75) Fotograf 15: Yardim Edelim (s.77)

Sonug olarak, ¢evre bilincinin 6grencilere kazandirilmasi i¢in 6nemli bir husus olan
geri dontisiim konusunun, kitabin son sayfalarinda yer almast, aslinda ¢evre bilincinin
yeteri kadar dikkate alinmadiginin ve programdaki kazanimlar: asgari kosullarda da
olsa verebilme kaygisiyla oldugunun gostergesidir. Bununla birlikte, “sifir atik” pren-
sibinin devlet politikas: olarak belirlenmesinden énce yazilmis olan kitapta, dogrudan
ve dolayli olarak “sifir atik” yaklasimina uygun ekinlikler olmasi gelecek agisindan
onemlidir. Bu yaklasim, 2018-2019 egitim-6gretim yili ve daha sonraki dénemler icin
hazirlanacak olan kitaplarin beklide biitiin konularinda acik veya ortiik miifredat ola-
rak yer alacaktir. Eger ¢evreye duyarli bireyler yetistirilmek isteniyorsa bu konuda
ders kitaplarina oldukga is diismektedir. Geri déntisiim ve geri kazanim konularinin
gelecek yillardaki kitaplarda da ayri bir tinite olmasi disinda, diger tinite ve konularin
igerisine yaydirilmasi diistintilmelidir. Bu baglamda, okutulan ders kitaplarmin igeri-
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ginin hazirlanmas: asamasinda daha dikkatli ve 6zverili olunmalidir. Bu ¢alismanin
benzerinin diger ders kitaplarina da uygulanmasi ¢alismanin kazanimlari agisindan
onerilmektedir.
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MILLI DEGERLERIN AKTARIMINDA
TURK DIiLi VE EDEBIYATI DERS KiTAPLARININ YERI:
YURURLUKTEKI KITAPLAR UZERINE
BiR iCERIK ANALIZI'

ARASTIRMA MAKALESI
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1 Bu ¢alisma Ders Kitaplar1 Uluslararas: Sempozyumu 2018’de s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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Oz: Millet olmanin en 6nemli unsurunun dil oldugu hususuy, siiphesiz birgok
onemli sahsiyet ve diisiiniir tarafindan dile getirilmistir. Dil vasitasiyla saglanan
millet olma bilinci, kiiltiir ile ayakta kalmis ve degerler vasitasiyla korunmus-
tur. Millete ait degerler ise milli degerler olarak isimlendirilmis ve ait oldugu
milleti temsil eden unsurlar olmustur. Atatiirk’tin, I. Maarif Kongresi'nin agilis
konusmasinda dile getirdigi; “Millet ayn kiiltlirden insanlarin olusturdugu top-
lumdur. Demek ki milli kiiltiir bir devleti ayakta tutan unsurlarin en 6nemlisi-
dir.” anlayis1 milli degerlerin ve kiiltiiriin 6nemini ortaya koymaktadir. Milli
degerler arasinda olan vatan sevgisi, devlet sevgisi, bayrak sevgisi, Istiklal Mars
sevgisi, istiklal anlayis1, bagimsizlik diisiincesi, milli tarih anlayis1 gibi degerlerin
gelecek nesillere aktarilmasi, egitim 6gretim ortamlarryla miimkiin olacaktir. Bu
degerlerin Tirk milli kiiltiirli ve tarihinin temel yansiticilari olan Tiirk dili ve
edebiyat: tirlinleri vasitasiyla aktarilmasi egitimin uzak, genel ve 6zel hedefleri
baglaminda degerlendirilmektedir. Bu ¢alisma ile milli degerleri barindiran ve
aktarma iglevi {istlenen edebi {iriinlerin, 2017-2018 Egitim Ogretim Yili'nda li-
selerde okutulan ders kitaplarinda ne diizeyde yer aldigimnin ortaya konulmasi
amaglanmaktadir. Calisma, ilgili ders kitaplarinda yer alan kurmaca ve gretici
metinlerin dokiiman analizi yoluyla incelenmesine dayanmaktadir. Calisma so-
nunda, Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda yer verilen ve en fazla tekrar eden
milli degerin vatan sevgisi oldugu, diger milli degerlere ise daha az yer verildigi
goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Milli Degerler, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi, Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Ders Kitab1
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THE PLACE OF TURKISH LANGUAGE
AND LITERATURE SCHOOLBOOKS IN NATIONAL
VALUES TRANSFERRING: AN ANALYZE
ON ACTUAL BOOKS

Abstract:

The most important element of being a nation is the language, which is un-
doubtedly mentioned by many important figures and thinkers. The conscious-
ness of being a nation provided by language has been preserved by culture and
protected by values. The values belonging to the nation were called national va-
lues and they represented the nation they belonged to. Atatiirk’s speech in the
opening speech of the First Education Congress; Dur The nation is a society of
people from the same culture. That is, national culture is the most important of
the elements that maintain a state. Id The understanding shows the importance
of national values and culture. National values, love of the country, love of the
state, love of the flag, independence of the anthem, independence, the idea of
independence, national history, such as the transfer of values to future generati-
ons will be possible with educational environments. The transfer of these values
through Turkish language and literature products, which are the main reflectors
of Turkish national culture and history, are evaluated in the context of the dis-
tant, general and specific objectives of education. With this work; The aim of this
course is to determine the level of literary products that contain national values
and transfer functions in the textbooks of high schools in the academic year 2017-
2018. The study is based on document analysis of the fiction and instructional
texts in the related textbooks. At the end of the study; it is seen that the national
value which is included in the textbooks of Turkish language and literature and
which is the most repetitive one is homeland love and the other national values
are given less space.

Key words: National Values, Turkish Language and Literature Teaching, Tur-
kish Language and Literature Textbook

Giris

Dil, millet olma bilincini olusturan ve bu bilinci ayakta tutan en 6nemli vasitadir.
Edebiyat ise dil vasitasiyla gerceklestirilen giizel sanat etkinliklerinin t{imii olarak ta-
nimlanabilir. Ayn1 zamanda “Yazar ve sairin dili veya kaleminden ¢ikan ve estetik

degere haiz olan eserlere ‘edebiyat’; bu kisilerin icra ettikleri sanata da ‘edebiyat sa-
natt” denir.” (Cetisli, 2006, 76). Yazarlarin ve sairlerin ortaya koydugu dil ve edebiyat
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tirtinleri sadece estetik degil, viicuda geldigi topluma ait daha bir¢ok unsuru da biin-
yesinde barindirir. Tiirk dili ve edebiyati, Tiirk milletinin ge¢misine miinhasir her
turlii kiilttirel, tarihsel, siyasal, toplumsal vb. Ggeleri ve 6zellikleri i¢inde barindiran,
tim bu maddi ve manevi birikimin gelecek nesillere aktarilmasinda koprii vazifesi
goren 6nemli bir alan ve aragtir. Tiirk dili ve edebiyat1 egitimi ise bahse konu olan tiim
bu 6zelliklerin edebiyat tirtinleri vasitasiyla aktarilmas: esasina dayanan bir disiplin
olarak gortilmektedir. Cetisli (2011, 346) edebiyat egitimini; “Farkli yas ve diizeylerde-
ki insanlarin arzu edilen birikim, nitelik ve yeteneklere sahip olabilmeleri i¢in edebiyat
sanati sinirlari iginde kalan eserlerden yola ¢ikilarak yapilan bir tiir egitim ve 6gretim
faaliyeti” seklinde tanimlamustir. Atatiirk ise edebiyatin 6nemini su sozlerle agikla-
mustir: “Edebiyat, Tiirk ¢gocuguna diinyay: ve insanligi anlatmak; ona analiz ve sentez
kabiliyeti vermek; Ttirk cocugunu bir tisltip sahibi etmek; ¢ocuga biitiin bu nitelikleri
ve yetenekleri vererek, onu, mensup oldugu milleti ytiikseltebilecek sekilde yetistir-
mek icindir.” (Palazoglu, 1996, 484). Edebiyat basl basina egitim aracidir ve egitimin
adidir. “Edebiyatin temel islevlerinden biri, egitme, insan kisiligini degistirme ve ge-
listirmedir. Bu islevine duygular: gelistirme, duyarlik kazandirma duygu ve diistince
arasmnda saglikli bir denge kurma da denebilir. Ciinkii insanogluna sevmeyi, acimayz,
glizellikler karsisinda heyecanlanmay1 6gretmede, edebiyat 6nemli bir gorev tstle-
nir. Kisiyi, sigliktan, bencillikten ve onun dogurdugu yalnizliktan kurtarir” (Kavcar,
1999, 5). Milletler kendilerini en iyi edebiyat ile ifade ederler. Duygular, diistinceler ve
hayaller, kendilerine en uygun ifade sekillerini edebi eserlerde bulurlar. Edebiyat en
derin, en yiiksek ve en kuvvetli ifade seklidir. Edebiyatin insanin sahsiyetini gelistirici
bir etkisi vardir (Kaplan, 2000, 162). Bu yontiyle egitici ve gelistirici islevinin yaninda,
toplum ve millet insasinda da 6nemli bir gorev tistlendigini soyleyebiliriz. “Ttirk ede-
biyatinda Yunus Emre, bir¢ok siirini ve Risaletii'n- Nushiyye (Ogiit Kitab1) adli eserini,
Mevlana Mesnevi’sini, Nabi Hayriyye’sini, Namik Kemal tiyatro eserlerinin ¢ogunu,
Ahmet Mithat romanlarini, Tevfik Fikret Halitk'un Defteri ve Sermin adli eserlerini,
Mehmet Akif Safahat'ini, Hiiseyin Rahmi romanlarimi ve daha pek ¢ok sair ve yazar,
eserlerini hep insanlara nasil yasanilmasi, nelere deger verilmesi gerektigini 6gretmek
amaciyla yazmuglardir.” (Kavcar, 1999, 3).

Edebi eser, degerlerin 6gretilmesinde ve gelecek nesillere aktarilmasinda vasita
gorevi iistlenir. Bir millete ait degerlerin metinler vasitasiyla 6gretilebilecegi en 6z-
glin yolun edebiyat oldugunu sdyleyebiliriz. Bireyler toplumsal kurallar, gelenekler
ve gorenekler yoluyla iyiyi - kétiiyii ve dogruyu - yanlis1 ayirmayi; kendi ahlak ilke-
leri dogrultusunda bir 6l¢ii edinmeyi 6grenirler (Beill, 2003, 14). igte bu 6l¢ii, deger
ve kanaatlerin olusumunu saglar. Degerlerin tasnifi ise bir¢ok arastirmaci tarafindan
farkl sekillerde ele alinmistir. Rokeach (1973, 28) degerleri gaye ve vasita degerler
seklinde smiflarken; Schwartz hazcilik, uyarilma, 6z yonelim, evrenselcilik, iyilikse-
verlik, geleneksellik, uyma, giivenlik, gii¢ ve basar1 olarak ele almistir (Koylii, 2016,
43). Ulken (1965, 6) degerleri ickin degerler, agkin degerler ve normatif degerler sek-
linde tasnif etmistir. Deger simiflamasiyla ile ilgili bir diger 6nemli ¢alisma Spanger’e
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aittir. Spanger 1928 yilinda yaptig1 siniflamada degerleri estetik, teorik, iktisadi, siyasi,
sosyal ve dini olmak iizere alt1 temel grupta toplamistir (Ulusoy ve Dilmacg, 2015, 24).
Giingor ise bu smiflamaya ahlaki degerleri de ekleyerek degerler konusunda farkl
bir yaklasim ortaya koymustur. Evin ve Kafadar (akt. Ulusoy ve Dilmag, 2015, 28) ise
yaptiklari siniflamada degerleri ulusal ve evrensel olarak ele almislar; ulusal degerleri
vatan, millet, devlet, ordu, mars ve bayrak gibi ulusal simgeler, evrensel degerler ise
demokrasi, insan hak ve 6zgtirliikleri, uygarlik, baris, esitlik, bilim ve bilimsel diistin-
ce, sanat ve gevre duyarliligi olarak tanimlamiglardir. Evin ve Kafadar’in ulusal olarak
adlandirdiklar1 degerler, bir millete ait ortak kanaatler olarak degerlendirilebilir. Mil-
let olma bilinci ile edinilmis tiim ortak duygu ve diisiinceler milli degerler olarak ta-
nimlanabilir. Bu arastirmada 6lgtit olarak belirledigimiz vatan sevgisi, bayrak sevgisi,
devlet sevgisi, mars sevgisi, istiklal anlayis1, milli tarih anlayis1 gibi vatani duygu ve
diistincelerden beslenen anlayislar: milli degerler olarak ele alabiliriz.

Tarihi kaynaklara bakildiginda koklii bir gegmisi bulunan, sézlii ve yazili olmak
tizere bir¢ok destana sahip Tiirk Milleti, bu muvaffakiyetini sahip oldugu degerleri
vasitasiyla saglamistir. Dil ve edebiyat; bir milletin tarihi, kiilttirel ve degersel belle-
gidir. Bu bellegin varligin1 devam ettirmesi ve degerlerini yasatmas: gelecege akta-
rim ile gergeklesebilir. Bu aktarim yollarindan biri ve belki de en énemlisi olan dil ve
edebiyat, deger 6gretiminde, 6zellikle milli degerlerin 6gretiminde etkili bir arag ola-
rak kullanilmalidir. Buradan hareketle Tiirk dili ve edebiyat1 dersi 6gretim programi
(2018, 6) incelendiginde degerler, “kok degerler” olarak ele alinmis; adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabuir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik
seklinde tasnif edilmistir. Bu degerlerin, 6grenme 6gretme siirecinde hem kendi basla-
rina hem iliskili oldugu alt degerlerle hem de 6teki kok degerlerle birlikte ele alinacag:
programda bahsedilmistir.

Bu ¢alismada; Tiirk milli degerlerini barindiran ve aktarma islevi {istlenen edebi
iirlinlerin, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda liselerde okutulan ders kitaplarinda ne
diizeyde yer aldigmnin arastirilmasi amaglanmaktadir.

Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kulla-
nilmustir. Nitel arastirma, kavram olusturmay temel alan bir anlayisiyla sosyal olgula-
r1 bagl bulunduklari ¢evre iceresinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana alan bir yakla-
simdir. Dokiiman incelemesi ise, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma,
dokiiman incelemenin (1) dokiirnanlara ulasma, (2) orijinalligin kontrol edilmesi, (3)
dokiimanlarin anlagilmasi, (4) verinin analiz edilmesi ve (5) verinin kullanilmas1 (akt.
Yildirim ve Simsek, 2008, 193) asamalarina uygun olarak yiirtitiilmiistiir.

Bu kapsamda, 2017-2018 Egitim Ogretim Yili'nda liselerde okutulan ders kitapla-
r1 milli degerler bakimindan igerik analizine tabi tutulmustur Arastirma kapsaminda
asagidaki ders kitaplar1 incelenmistir.
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Bulgular

Arastirma kapsaminda ders kitaplarinda yer alan metinlerin tamami incelenerek
su sonuglara ulasilmistr.

Tablo 1. Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin Dagilimi

9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati
10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyat:

11. Sinif Tiirk Edebiyat1
12. Sinif Tiirk Edebiyat:

Anlatma Esasina Dayali Metinler 15

—_
SN
N
o]
S
(o)}

Gosterme Esasia Dayali Metinler 5 5 3 2 15
Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler 38 20 26 44 128

Ogretici Metinler 10 21 9 4 44

Calismada anlatma esasina dayali 46, gosterme esasina dayal1 15, cosku ve heye-
cani dile getiren 128 ve &gretici metinlerden ise 44 metin incelenerek milli degerlere
ulasilmaya calisilmustr.
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Tablo I1. 9. Sunif Tiirk Dili ve Edebiyat: Ders Kitabinda Yer Alan Milli Degerler

Milli Degerler f

Vatan Sevgisi 11
Millet Sevgisi
Devlet Sevgisi
Bayrak Sevgisi

=N e

Dil Sevgisi

Istiklal Mars1 Sevgisi
Istiklal Anlayist
Milli ge¢mis anlayist 1

Tablo II incelendiginde 9. Sinif ders kitabinda en fazla tekrar eden degerin vatan
sevgisi degeri oldugu goriilmiistiir. Vatan sevgisi degeri yogun olarak verilmis, bunu
millet sevgisi, devlet sevgisi, istiklal anlayisi, bayrak sevgisi ve dil sevgisi degerleri
takip etmistir. Ders kitab1 incelendiginde bahse konu olan bu {i¢ deger yogun olarak
islenmis ve ¢ogunlukla cosku ve heyecani dile getiren metinler (siirler) vasitasiyla ak-
tarilmistir. Mars sevgisi, bagimsizlik diisiincesi ve milli gegmis anlayis1 degerlerine ise
9. Sinif ders kitabinda rastlanmamustir.

Tablo I11. 9 Sinif Ders Kitabinda Milli DeZerlerin Yer Aldigi Metinler

Eser Yazar1 Tiir

Forsa Omer Seyfettin Hikaye

Kigiik Aga Tarik Bugra Roman
Gemiciler Enis Behi¢ Korytirek Siir
Akinca Yahya Kemal Siir
Ahlak Ziya Gokalp Siir
Korkma! Mehmet Akif Ersoy Siir
Lisan Ziya Gokalp Siir
Bizim Tiirkiimiiz Bekir Sitki Erdogan Siir
Anadolu’da Bahar Abdurrahim Karakog Siir
Ugun Kusglar Riza Tevfik Boliikbast Siir
Bu Vatan Kimin? Orhan Saik Gokyay Siir
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Tablo III incelendiginde 9. sinif ders kitabinda milli degerlerin aktariminda yarar-
lanilan metinler arasinda hikaye tiirtinde bir, roman tiiriinde bir, siir tiirtinde ise do-
kuz eserden faydalanilmustir. Tlgili ders kitabinda milli degerlerin aktariminda diger
yazin tiirlerinden faydalanilmadig1 gortilmiisttir. Milli degerlerin aktariminda en fazla
kullanilan tiiriin ise siir oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Dokuzuncu smif ders kitabinda gegen ilgili metinler incelendiginde, Omer Sey-
fettin’in Forsa adli hikayesinde gecen ihtiyar Tiirk forsasinin; “Oldiikten sonra di-
rilecegime nasil inaniyorsam, dyle inaniyorum, elli yil tutsakliktan sonra da tilkeme

kavusacagima Oyle inaniyorum!”(s. 43) sozlerinin vatan sevgisi ve istiklal anlayisina

isaret ettigini soyleyebiliriz. Yine ayn1 metinde gegen “ihtiyar, kafasini kaldirds, gog-
stinii kabartti, daha bir genclesmis gibiydi. Bayrag1 isaret ederek: -Sehit olursam bunu
tizerime ortiin! Vatan, al bayragin dalgalandig1 yer degil midir? dedi.” (s. 45) ctimleleri
de vatan ve bayrak sevgisine 6rnek olarak verilebilir.

Enis Behi¢ Koryiirek’in Gemiciler siirinde bayrak sevgisinin;
“Giineslerde parlayan bu yesil su.

Bayragimiz yesil sular atesidir.

Biz bayragin fedaisi sayisiz Tiirk genciyiz.

Biz hilale san arayan korku bilmez gemiciyiz.” (s. 95) dizeleriyle; yurt sevgisinin
ise,

“Cal sazin1 kalenderce yigit kardes!
Nagmelerin yorulmayan dalgalardan bahtiyar.

Gonderelim bu ahengi o sevgili yurda kadar...” (s. 95) dizeleriyle ifade edildigini
soyleyebiliriz.

Yine aynu tinitede gegen, Yahya Kemal Beyatli'nin Akinci siirinde;
“Bin atli akinlarda ¢ocuklar gibi sendik,

Bin atli o giin dev gibi bir orduyu yendik!” (s. 98) dizeleriyle Balkan fetihlerine
isaret edilmektedir.

Ziya Gokalp’in vatan ve millet sevgisini ifade ettigi dizeleri asagidaki gibidir:
“Hak milletin, san onun,

Govde senin, can onun,

Sen 6l ki o yasasin;

Dokiilecek kan onun.” (s. 99)
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Tarik Bugra’nin Kiiciik Aga adli eserinde gecen; “Fakat Istanbullu hoca bu yolu
tutmamis, nefsini degil vatanini diistinmiistii. Buna en parlak ve en degerli ifadesi ile
‘nefsini feda etmisti’, demek gerekirdi. (...) Ktiglik Aga hayat: capindaki bu karardan
hicbir sey beklemiyordu, bekleyemezdi.(...) Umdugu en biiytiik seref, en parlak ka-
zang gazilikti, sehadetti.” (s. 165) climleleri de vatan sevgisini ifade etmektedir.

Ders kitabinda yer alan Abdurrahim Karakog¢'un Anadolu’da Bahar adl siirde ge-
gen;

“Ilkbahari geldi Anadolu’nun
Silifke’de ¢icek acgti nar simdi
Her tarafi yesillendi Bolu'nun

Sultandag1 benek benek kar simdi.” (s. 104) dizeleri ile Riza Tevfik Boltikbasi’dan
kitaba alinan Ugun Kuglar siirinin;

“Ugun kuslar, ugun dogdugum yere;
Simdi daglarinda mor siimbiil vardir.
Ormanlar koynunda bir serin dere,

Dikenler icinde sar1 giil vardir.” (s. 105) dizeleri vatan ve memleket sevgisine 6rnek
olarak verilebilir.

Tgili kitapta gecen Mehmet Akif Ersoy’un;
“Cehennem olsa gelen, gogstimiizde sondtirtirtiz;
Bu yol ki Hak yoludur, donme bilmeyiz, ytiriiriiz!
Diiger mi tek tagi, sandin, harim-i nAmGsun?

Megerki harbe giren son nefer sehid olsun.” (s. 101) dizeleri de istiklal anlayisini
orneklemektedir.

Ziya Gokalp’in Lisan siirinde gecen;
“Gtizel dil Tirkge bize,

Baska dil, gece bize.

Istanbul konusmas:

En saf, en ince bize.” (s. 101) dizeleri de dil sevgisinin ifade edildigi en gtizel 6r-
neklerden biridir.

Bekir Sitki Erdogan’a ait Bizim Tiirkiimiiz siirinin;

“Atlarimiz, aldan, kirdan, yagizdan,
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Akincilar kopmus, gelmis Oguz’dan...
Kigtikli biiytiklii hep bir agizdan,

Evrence soylenir tiirkiimiiz bizim.” (s.103) dizeleri de millet sevgisine 6rnek gos-
terilebilir.

Vatan sevgisinin ele alindig1 ve bu konuyu isleyen en gtizel 6rneklerden biri oldu-
gunu soyleyebilecegimiz, Orhan Saik Gokyay'in Bu Vatan Kimin? adli siirini de ilgili
ders kitabinda gormekteyiz. Bu siirin;

“Bu vatan topragin kara bagrinda
Siradaglar gibi duranlarindir.
Bir tarih boyunca onun ugrunda

Kendini tarihe verenlerindir.

Tarihin dilinden diismez bu destan
Nehirler gazidir daglar kahraman
Her tas1 yakut olan bu vatan

Can verme sirrina erenlerindir.” (s. 117) dortliiklerinde vatan sevgisi ve milli gec-
mis anlayis1 ifade edilmektedir..

Tablo IV. 10. Suif Tiirk Dili ve Edebiyat: Ders Kitabinda Yer Alan Milli Degerler

Milli Degerler f
Vatan Sevgisi
Millet Sevgisi 2
Devlet Sevgisi -
Bayrak Sevgisi 2
Dil Sevgisi -
Istiklal Mars: Sevgisi -
Istiklal Anlayist 2
Milli ge¢mis anlayist 2

Tablo IV incelendiginde 10. Sinif ders kitabinda en fazla tekrar eden degerin vatan
sevgisi degeri oldugu goriilmiistiir. 10. Sinif ders kitabinda aktarilan degerler de ¢o-
gunlukla anlatma esasina bagli metinler araciligiyla verilmistir.
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Tablo V. 10 Sumif Ders Kitabinda Milli Degerlerin Yer Aldig1 Eserler

Eser Yazar1 Tiir
Forsa Omer Seyfettin Hikaye
Yemen Tiirkiisti Anonim Tirki
Battalname’den Seyyit Battal Gazi (Haz. Mustafa Destan
Ozcelik)
Maras'm ve Okkes'in Giilten Akin Destan

Destani’'ndan

Atesten Gomlek Halide Edip Adivar Roman

Tablo incelendiginde 10. sinif ders kitabinda milli degerlerin yer aldig1 ve aktarildi-
g1 metinlerin cogunlukla anlatma esasina bagl metinler oldugunu séyleyebiliriz. Tlgili
kitapta milli degerlerin aktariminda diger yazin tiirlerinden faydalanilmadig: bulgu-
suna ulagilmistir.

Ders kitabinda gecen metinler incelendiginde, 9. Smif ders kitabinda yer alan Forsa
adli metnin burada da gegtigi goriilmiistiir. Bu metin, vatan ve bayrak sevgisi degerle-
rini barindiran 6nemli bir eserdir. Hgili ders kitabinda gecen Yemen Tiirkiisii, su dizele-
riyle vatan1 miidafaa igin sehit olan askerleri anlatmaktadir.

“Kiglanin 6ntinde redif sesi var,

Bakin ¢antasinda acep nesi var,

Bir ¢ift kundurayla bir de fesi var,

Ah o yemendir giilti ¢imendir,

Giden gelmiyor acep nedendir?” (s. 109)
Battalname adli metinde gegen;

“Mektupta deniliyordu ki: ‘Rum Kayserinin ogluyum. Hiiseyin Gazi'nin oglunu
tutunuz ve bana veriniz. Ayrica ‘Muhammed’i gérdiim” diyen o koca ihtiyar: da isti-
yorum. Yedi yillik haragla birlikte halifeniz bogazina kefen dolayip gelsin ve Kayserin
karsisinda diz ¢oksiin. Bu teklifime kars1 gelirseniz Kabe kapisina kadar her seyi yakip
yikarim...” bu haberi Cafer isitti, yerinden kalkt1. Biilkas'mn burnunu ve iki kulagini
kesti ve: “Var Semun’a de ki: Biitiin Rum tilkesini Miisltimanliga dondiirecegim, biitiin
kiliseleri yikip yerine mescitler yapacagim. Rum Kayserini bogazindan asip Istanbul'u
harap edecegim...”(s. 133) ifadelerinde diismanin hakimiyeti altinda bir yasamin red-
dedildigi goriilmektedir bu da bize istiklal anlayisinin bir 6rnegini vermektedir.

“Battal atini siirtip saflar1 yararak bayragin yanina geldi. Bayraktar iki parca etti ve
bayrag: indirdi. Kafir askerleri korkup kagmaya basladilar. Miisliimanlar yakaladikla-
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rim1 ldiirdiiler. Ug giin kovdular, kirdilar, sonra geldiler. Hazine ve bayrak darmada-
gin edildi.” (s. 136) Savas sirasinda gelisen hadiselerin aktarildig: bu kisimda bayrak
devletin bagimsizligini géstermekte ve bayragin indirilip pargalanmasi ise yenilgi ve
bagimsizligin yitirilmesi anlamina gelmektedir.

Tablo VI. 11. Sinif Tiirk Edebiyat: Ders Kitabinda Yer Alan Milli Degerler

Milli Degerler

f
Vatan Sevgisi 6
Millet Sevgisi 4
Devlet Sevgisi 2
Bayrak Sevgisi -
Dil Sevgisi 1
Istiklal Mars1 Sevgisi -
Istiklal Anlayis1 2

Milli ge¢mis anlayist 2

Tablo incelendiginde 11. Sinif ders kitabinda en fazla tekrar eden degerin vatan
sevgisi degeri oldugu goriilmiistiir. Bunu takip eden degerler ise millet sevgisi, devlet
sevgisi istiklal anlayis1 ve bayrak sevgisi olmustur.

Tablo VII. 11. Stnif Ders Kitabinda Milli Degerlerin Yer Aldig1 Eserler

Eser Yazari Tiir
Hiirriyet Kasidesi Namuik Kemal Siir
Bu Vatan Kimin? Orhan Saik Gokyay Siir
Turan Ziya Gokalp Siir
Dilde Tiirkgtiliik Ziya Gokalp Makale
Haritada Anadolu 1. Habib Seviik Deneme
Milliyetcilik Kemal Goze Makale

Tablo incelendiginde 11. sinuf ders kitabinda milli degerleri barindiran metinlerin
makale ve deneme gibi 6gretici metinlerle siir gibi yazinsal metinlerden olustugunu
gormekteyiz. Diger metin tiirlerinde ise milli degerlere rastlanilmamustir. Bahse konu
olan kitapta milli degerlerin aktarimi en fazla siir tiirtiyle saglanmistir.

On birinci siuf ders kitabinda gegen ilgili metinler incelendiginde; Hiirriyet Kaside-
si’nin neredeyse her beyti bu calismada 6rnek olarak verilebilecegi gibi bu beyitlerin
en bilinen ve vatan-millet sevgisini en iyi 6rnekleyenleri sunlardir:
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“Hakir olduysa millet sanina noksan gelir sanma

Yere diismekle cevher sakit olmaz kadr i kiymetten

Viicidun kim hamir-i mayesi hak-i vatandandir

Ne gam rah-1 vatanda hak olursa cevr ii mihnetten” (s. 30)
Kasidenin devlet sevgisi gosteren beyti ise asagidaki gibidir:
“Gortip ahkam-1 asr1 miinharif sdk u selametten

Cekildik izzet i ikbal ile bab-1 hitktimetten” (s. 30)

Tgili ders kitabinda Orhan Saik Gokyay'in Bu Vatan Kimin? adl siirine tekrar rast-
lanmaktadir. 9. sinif ders kitabinda ele aldigimiz bu siirde vatan sevgisi ve milli gegmis
anlayis1 yogun bir sekilde islenmektedir.

Ziya Gokalp’in Turan siiri de milli degerlerin en gtizel sekilde yansitildig 6rnekler-
den biridir. Siirde gegen tarih bilincini ve millf ge¢mis anlayisini yansitan Attila, Oguz
Han gibi isimler ayn1 zamanda istiklal anlayisi, Tiirklerin bagimsiz yasama arzusu ve
tarihte kurulan biiytik Tiirk devletlerinin birer semboliidiirler. Siirde millet sevgisi ise
su bentle ifade edilmektedir:

“Nabizlarimda vuran duygular ki tarihin

Birer derin sesidir, ben sahifelerde degil,

Giizide, sanli, necib irkimin uzak ve yakin
Biitiin zaferlerini kalbimin tanininde,
Nabizlarimda okur, anlar, eylerim tebcil.” (s. 141)

Ziya Gokalp’in Dilde Tiirkgiiliik adli makalesi de ilgili kitapta yer almaktadir. Dil
meselelerinin konu edildigi makalede, yazilan ve konusulan dilin milli bir kimlik ta-
simasi gerektigi belirtilmistir. 11. Sinuf ders kitabinda yer alan metin, milli bir deger
olarak dil bilinci ve sevgisini de drneklendirmektedir.

“(...) Tiirk dilini aynila milli dil saymak yeterliydi: Iste Tiirkciiler, dilimizdeki iki-
ligi kaldirmak icin su prensibi kabul etmekle yetindiler: Istanbul halkinin ve 6zellikle
Istanbul hanimlarinin konustuklari dili yazmak. Bu suretle yazilacak olan Istanbul’ un
konusma diline ‘yeni lisan’, sonra “gtizel Tiirkce’, daha sonra ‘yeni Tiirkce” adlar1 ve-
rildi.” (s. 132)

Ismail Habib Seviik’iin Haritada Anadolu metni de 11. Siruf ders kitabinda bulun-
maktadir. Metinde, tarih bilincini ve milli gegmis anlayisini yansitan ifadeler su sekil-
dedir: “Anadolu toprag: ¢ok ‘kesif'mis. Fakat Anadolu'nun tarihi belki topragindan
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daha da kesif. Tki kitanin dag akinlar1 gibi iki kitanin tarih saldirislart da orada birbiri
tistiine istiflendi. Anadolu topraklarini tabaka tabaka elli asir kalinliginda bir tarih 6r-
tiyor. Bu tarihin Malazgirt'le baslayan en tistii nasil bizimse Hititlerle baslayan en alt1
da bizimdir.”(s. 133)

“Bu halki kim goérdii de begenmedi? Iste on dordiincii asir baglarinda Anadolu’yu
dolasan ilk sark seyyahi Ibn Batuta ‘halkin cehreleri ¢ok giizel, giyimleri cok temiz,
yemekleri ¢ok nefis” diye uzun uzun onu 6ver. Ve iste 1432’de Miisliiman hacis1 kiyafe-
tine girerek Toroslar’dan simale kadar Anadolu’yu gezebilen ilk garp seyyahi Bertran-
don, Burgon kral1 Filip’in bu asilzade miisaviri,” Tiirkler itidal sahibi, ciddi ve temiz
ytreklidir. Tiirkce 6grenilmesi kolay ve ¢ok tath bir dil. On Frenk bir yerde toplanirsa
bin Tiirkten daha ¢ok giirtiltii eder.” Diye hem Tiirk’e hem Tiirkceye hayrandir.”(s. 134)
ifadeleri ise hem Tiirk milleti hem de Tiirk diline duyulan sevginin giizel bir 6rnegidir.

Kemal Go6ze'nin Milliyet¢ilik bashgini tasiyan ve 11. Sinif ders kitabinda yer alan
makalesinde, Atatiirk’tin tarifini yaptig1 milliyetcilik kavrami agiklanmakla birlikte,
millet sevgisini vurgulayan ifadelere de rastlanmistir. Metinde, milliyetgilik ve bunun
beraberindeki devlet sevgisinin tarifi Atatiirk’tin su ctimleleriyle ifade edilmistir:

“Tiark milliyetgiligi ilerleme ve gelisme yolunda ve milletler aras1 temas ve miina-
sebetlerde, biitiin ¢agdas milletlere paralel ve onlarla bir ahenkte ytiirtimekle beraber,
Ttirk milletinin hususi seciyelerini ve bash basina miistakil hiiviyetini korumaktir.”
Atattirk, kurdugu “Milli Tiirk Devleti”nin dayanagt olan Ttirk milletinin dili de
“Turkgedir.” diyerek Tiirk Devleti ve Tiirk milletinin biittinltigtinii esas almis ve bu
esasin da Anayasa’'mizda ebediyyen korunmasini istemistir.” (s. 139)

Tablo VIII. 12. Sunif Tiirk Edebiyat: Ders Kitabinda Yer Alan Milli Degerler

Milli Degerler f
Vatan Sevgisi 6
Millet Sevgisi 1
Devlet Sevgisi -
Bayrak Sevgisi 2
Dil Sevgisi -
Istiklal Mars1 Sevgisi -
Istiklal Anlayist 2
Milli ge¢mis anlayist -

Tablo VIII incelendiginde 12. Sinif ders kitabinda en fazla tekrar eden degerin va-
tan sevgisi degeri oldugu goriilmiistiir. Vatan sevgisi degerini; bayrak sevgisi, istiklal
anlayis1 ve millet sevgisi degerleri takip etmistir. Diger bircok milli degere ise bu ki-
tapta rastlanilmamuigtir.
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Tablo IX. 12. Sinif Ders Kitabinda Milli Degerlerin Yer Aldig: Eserler

Eser Yazar1 Tiir

Anadolu Toprag: Orhan Seyfi Orhon Siir
Sanat Faruk Nafiz Camlibel Siir
Memleketimi Seviyorum Nazim Hikmet Ran Siir
Orda Bir Koy Var Uzakta A.Kutsi Tecer Siir
Onlar ANihat Asya Siir

Bizim Memleket F. Nafiz Camlibel Siir

Tablo incelendiginde 12. Sinif ders kitabinda yer alan milli degerlerin tamaminin
siir tiirli vasitasiyla verildigi ve aktarildig1 bulgusuna ulasilmistir. Kitapta yer alan
diger yazin tiirlerinin ise milli degerleri barindirmadigini arastirma bulgusuna gore
soyleyebiliriz.

12. smif ders kitabinda yer alan Orhan Seyfi Orhon’un Anadolu Toprag: isimli siiri,
Anadolu’yu biiyiik bir 6zlemle ele almas1 yoniiyle vatan ve memleket sevgisinin en
giizel 6rneklerinden biri olarak degerlendirilebilir.

“En bakimsiz, en kuytu bir bucagin
Bence ‘Irem bag1’ gibi giizeldir.

Bir yikilmus evin harap ocagin

Su heybetli saraylara bedeldir.” (s. 17)

Siirde vatan sevgisiyle birlikte bayraga duyulan sevginin ve dzlemin ifadesi ise su
dizelerle verilmigtir.:

“Bir gtin olup kucagina ulagsam,
Gozlerimden doksem seving yasini.
Sancaginin golgesinde dolagsam,
Opsem, 6psem topragini tagini!” (s. 17)

Ilgili kitapta gegen, Faruk Nafiz Camlibel’e ait ve herkesce bilinen “Bagka sanat
bilmeyiz, karsimizda dururken / Yazilmamuis bir destan gibi Anadolu'muz.”(s. 17) di-
zeleri, vatan ve millet sevgisini terenniim etmektedir.

Yine incelenen ders kitabinda Nazim Hikmet'in Memleketimi Seviyorum siirinde,
vatan ve millet sevgisi asagidaki dizelerle ifade edilmistir:
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“Memleketim:

Bedreddin, Sinan, Yunus Emre ve Sakarya,

Kursun kubbeler ve fabrika bacalar:

Benim o kendi kendimden bile gizleyerek

Sarkik biyiklari altindan giilen halkimin eseridir.” (s. 70)

Ahmet Kutsi Tecer’in Orda Bir Koy Var Uzakta adli siirini de 12 sinif ders kitabinda
gormekteyiz. Bu siirde gegen asagidaki soyleyisler de vatan ve memleket sevgisine
ornek gosterilebilecek niteliktedir:

“Orda bir kdy var uzakta,

O koy bizim koyiimiizdiir.
Gezmesek de, tozmasak da

O koy bizim kéytimiizdiir.” (s. 77)

Ders kitabinda yer alan Arif Nihat Asya’nin Onlar isimli siirinde, bayrak sevgisi ve
bayraga bigilen deger asagidaki dortliikte ifadesini bulmustur:

“Kopardilar ay1 gokten,
Bir ipek dala astilar...
Yurt dediler, golgesine
Ayaklarini bastilar.” (s. 78)

Faruk Nafiz Camlibel’den ders kitabina alinan Bizim Memleket adl1 siirde gecen
asagidaki dizelerde, vatan ugrunda gosterilen tavrin ele alindigini séyleyebiliriz.

“Basibos kirlara salar tayini,
Elinden diistirmez okla yayini,
Ellere birakin aslan payn,

Memleket yolunda kurban olurlar!” (s. 79)

Sonug ve Oneriler

Ders kitaplari egitim 6gretim siirecinin en énemli araglaridir. Gerek Ogretim Prog-
rami’nin uygulanmasi gerekse 6gretmene yol gostermesi bakimmdan oldukga 6nemli
materyallerdir. Tim derslerde oldugu gibi Tiirk dili ve edebiyat1 derslerinde de prog-
ramin hedefleri dogrultusunda ders kitaplarindan yogun olarak faydalanilir. Tiirk
dili ve edebiyat1 6gretimi yalniz edebiyattan veya dilden miitesekkil bir yapiya sahip
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olarak goriilmemeli; aksine, ge¢misin, tarihin, kiiltiirtin, degerlerin ve daha bir¢ok
hususun aktaricis: olarak idrak edilmelidir. Bu 6nemli hususlardan biri olan milli de-
gerlerin 6gretimi ve aktariminda ders kitaplari vasitasiyla edebiyattan daha etkin bir
sekilde yararlanilmalidir. 2017-2018 Egitim Ogretim Yili'nda liselerde okutulan ders
kitaplar: tizerinde yaptigimiz incelemeler neticesinde, bu kitaplarda yer alan metin-
lerin milli degerlerin aktariminda yeterli diizeyde cesitlilik saglayamadig: goriilmiis-
tir. Milli degerlerden bazilarina her smif diizeyinde gereginden fazla yer verilirken
bazilarina ise hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Milli degerlerin aktarimi hedefine
ulasmak icin ders kitaplarinda en ¢ok siir ttirtinden yararlanildig: dikkati gekmektedir.

Gelecek nesillere milli degerlerin aktarilmasinda Tiirk dili ve edebiyat1 derslerin-
den, dolayisiyla ders kitaplarindan daha etkili olarak faydalanilmas1 gerekmektedir.
Milli degerlerin 6gretimi hedefleri, pedagojik veriler ve Tiirk Milli Egitimi'nin temel
ilkeleri gozetilerek deger ve metin iliskisi her sinif diizeyinde yeniden ele alinmals,
hangi sinif diizeyinde hangi degerlerin hangi tiir metin ve materyallerden yararlanila-
rak verilecegi ayrintili bir bicimde tanimlanmal1 ve 6gretim programinda gosterilme-
lidir. Ttirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarina segilen metinler, milli degerleri yeterince
aktaracak mahiyette olmalidir. Milli degerler, Tiirk dili ve edebiyati 6gretim progra-
minda sadece vatan sevgisi olarak degil, diger 6zellikleriyle de daha genis bir sekilde
yer almalidir.
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Oz: Bu calismada, 6ncelikle iistiin yetenekli kavrami ele alinmis ve {istiin
yeteneklilik modellerinden bahsedilmistir. Sonrasinda ise matematikte {istiin
yeteneklilik ile ilgili yapilan cesitli calismalara yer verilmistir. Ulkemizde 6zel-
likle yakin ge¢miste {istiin yeteneklilik ve dolayisiyla matematik alaninda {istiin
yeteneklilik alanina ilgi artarak devam etmektedir. Benzer sekilde Diinyada da
arastirmacilarn gesitli platformlarda bir araya gelmeleri, iistiin yeteneklilik ve
yaraticilik ile ilgili farkindaligin arttiginin bir gostergesi olarak almabilir. Litera-
tiirde 6zellikle son yillarda iistiin yeteneklilik modelleri giindeme gelmektedir.
Bu modellerin matematik egitimi alanina da cesitli yansimalari olmus ve hala
da olmaktadir. Sonug olarak son 10 yilda matematik egitimi alaninda {istiin ye-
teneklilik ile ilgili cesitli modeller 6ne siiriilmiistiir. Calismalar incelendiginde
genellikle matematikte tistiin yeteneklilik ve yaraticiligi kavramlarinin bir arada
oldugu goriilmektedir. Ayrica matematik egitimi literatiirtinde, tistiin yetenekli-
lik ile ilgili calismalarin gesitli agilardan hala g6z ard1 edildigi de sdylenilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yeteneklilik, iistiin yeteneklilik modelleri, mate-
matikte tistlin yeteneklilik, yaraticilik, matematiksel yaraticilik, matematikte {is-
tiin yeteneklilik modelleri
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A THEORETICAL VIEW TO MATHEMATICAL
GIFTEDNESS

Abstract:

In this study, firstly, the concept of giftedness and the models of giftedness
have been analyzed. Mathematical giftedness studies have been also discussed.
Recently in Turkey, there is an increasing interest in giftedness, particularly in
mathematical giftedness. In a similar manner, researchers around the world
are coming together on various platforms which could be a sign for raising the
awareness of giftedness and creativity. In the literature, there are a variety of
giftedness models which have reflections and still have influences on mathema-
tics education area. Consequently, researchers proposed several models trying
to explore giftedness in mathematics education over the past decade. It seems
that the concepts of giftedness and creativity coexist in the literature. Also, these
concepts have been overlooked in mathematics education from various aspects.

Key Words: Giftedness, models of giftedness, mathematical giftedness, crea-
tivity, mathematical creativity, models of mathematical giftedness

Giris

Bireysel yetenekler, insanoglunun diinya iizerinde varligini siirdiirmeye basladi-
g1 andan itibaren gerekli olan en énemli kaynaklar arasinda yer almaktadir. Bilhassa
gliniimiiz diinyasinda hakim olan teknolojik ilerlemeler, matematikte {istiin yetenegin
gelistirilmesinin 6nemini vurgulanmaktadir. Ancak diger taraftan iistiin yetenekli 6g-
renciler bircok agidan 6zellikle de egitim yasantilarinda ihmal edilebilmektedir (Ster-
nberg ve Davidson, 2005). Bu nedenle de {ilkeler belki de en degerli dogal kaynak-
larin1 yani insan kaynaklarini kaybetmeye devam etmektedirler. Son yillarda egitim
arastirmacilarinin, devlet politikalarmi diizenleyen kisilerin ve toplumun, bu alandaki
farkindaliklar1 artmakta ve de konu ile ilgilenenlerin hem ulusal hem de uluslararasi
diizeyde tartismalar1 dikkat ¢cekmektedir. Ulkemizde de 6zellikle 2000'1i yillardan iti-
baren iistiin yetenekli egitimi alani, cesitli platformlarda artarak giindeme gelmektedir
(Sak vd., 2015). Ayrica yine son yillarda oldukga sinirli sayida makalenin matematikte
iistiin yetenekliligi konu alindig1 belirtilmis (Leikin, 2011) ve var olan bu ¢alismalarin
da cogunlukla alana 6zgii {istiin yeteneklilikten ziyade genel iistiin yetenekliligin in-
celenmesine odaklandig goriilmiistiir (Leikin, 2009). Dolayisiyla bu ¢alisma; konusu
itibariyle Tiirkiye’de iistiin yetenekli egitimi {izerine alana 6zgii bir yapida kurgulana-
cak calismalara 6zellikle matematik egitimi baglaminda 1s1k tutabilir.
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Ustiin yeteneklilik

Ustiin yeteneklilik, egitim literatiiriinde anlagilmas1 gii¢ kavramlardan birisi ola-
rak degerlendirilebilir. Bu duruma gerekge olarak, {istiin yetenekliligin olduk¢a uzun
yillardan bu yana ¢alisilmasina ragmen, genel tek bir iistiin yeteneklilik kavrami bu-
lunmamasi gosterilebilir (Dai, 2010). Diger taraftan 6zellikle son ytizyil boyunca yapi-
lan calismalar; olaganiistii olarak nitelendirilebilecek kabiliyetlerin neler olabilecegi,
tistiin yetenekliligin nasil dlciilebilecegi ve nasil tanimlanabilecegi ile ilgili anlayislar
ortaya ¢ikarmaya calismaktadir (Subotnik, Olszewski-Kubilius ve Worrell, 2011; Zieg-
ler ve Heller, 2000). Bunun yaninda iistiin yeteneklilik alaninda yapilan arastirmalarda
gittikge artan uluslararasi ilginin oldugu gercegi de yadsinamaz (Leikin, 2009, 2011)
Ancak buna ragmen, arastirmacilar arasinda, bir bireyin tistiin yetenekli olmasiin ne
anlama geldiginin tanimlanmas1 hakkinda bir fikir birligi bulunmamaktadir. Bunun
sonucu olarak da tistiin yeteneklilik, hala tartismaya agik bir arastirma alani olarak
kendini gostermektedir. Tartismaya agik ve {izerinde diisiiniilmesi gereken bir diger
durum da; iistiin yetenekliligin ne anlama geldigi tizerinde uzlasilabilir bir sekilde bir
tanim ortaya konulmadan, bireylerin “iistiin yetenekli” ya da “iistiin yetenekli degil”
olarak nitelendirilmesidir (Sternberg ve Davidson, 2005).

Ustiin yetenekli bireyler ile ilk yapilan ¢alismalarin Galton, Binet, Simon ve Ter-
man tarafindan baslatildigi kabul edilmektedir (Davis ve Rimm, 2004). Ingiliz bir bi-
lim adami olan Francis Galton 1869 yilinda “Hereditary Genius” (Kalitsal Yetenekler)
isimli kitabinda bireylerin duyu keskinligini ve tepki stiresi {izerine fikirlerini belirt-
mistir. Asil amaglar1 okullarda 6grenme giigliigii yasayan ve bu anlamada 6zel egitime
ihtiya¢ duyan 6grencilerin belirleyecek bir arag gelistirmek olan Fransiz bir psikolog
Alfred Binet ve 6grencisi Théodore Simon ile 1905 yilinda ilk zeka testi olan Binet-Si-
mon Testini gelistirmislerdir. Amerikal1 bir psikolog olan ve {istiin yetenekli egitimi-
nin babasi olarak isimlendirilen Lewis Terman ise Binet-Simon testini, 1916 yilinda
Stanford-Binet testi olarak yeniden diizenlemistir ve IQ (Intelligence Quotient-Zeka
Katsayisi) ile iliskilendirmistir (Davis ve Rimm, 2004; Singer, Sheffield ve Leikin, 2017).
IQ puani zihinsel yasin takvim yasima béliimiiniin 100 ile ¢arpilmast ile elde edilen pu-
andir. Burada bir kisinin; s6zel, sayisal ve performansa yonelik bilesenlerden olusan
zeka testinde elde ettigi sonug, zihinsel yas olarak ele alinmaktadir. Yine Amerikali bir
psikolog olan Leta Hollingworth 1926 yilinda yazdig “Gifted Children: Their Nature
and Nurture” (Ustiin Yetenekli Cocuklar: Mizaglar1 ve Yetistirilmeleri) isimli kitabin-
da, diger arastirmacilar1 pek de deginmedigi bir alan olan bu 6grencilere uygun hangi
egitim stratejilerinin kullanilabilecegine ve 6gretim programlarinin nasil diizenlenebi-
lecegine deginmistir. Tarihsel agidan soguk savas sirasinda Sovyetler Birligi'nin 1957
yilinda uzaya ilk uyduyu (Sputnik) firlatan tilke olmas: {istlin yetenekli egitiminin
ozellikle Bati tilkeleri acisindan yeniden degerlendirilmesini giindeme getirmistir. Bu
tarihi olay, basta Amerika olmak {izere diger Bat1 {ilkeleri i¢in tanilama, egitimin gesit-
lendirilmesi, matematik ve fen programlarmin gelistirilmesi gibi alanlardaki ¢alisma-
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lara daha biiyiik bir ilgili ile odaklanilmasina yol a¢gmistir (Davis ve Rimm, 2004). Ben-
zer sekilde tilkemizde de 1963 yilinda Tiirkiye Bilim ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK)'nun kurulmast ve bundan bir sene sonra 1964 yilinda ilk fen lisesi olan
Ankara Fen Lisesinin a¢ilmasi diinya genelindeki bu etkinin Tiirkiye’ye olan yansima-
lar1 arasinda sayilabilir (Sak vd., 2015).

Uzerinde durulmast gereken diger durum da, bir bireyin “{istiin yetenekli” olarak
nitelendirilmesinin, sadece psikolojik acidan degil ayn1 zamanda kiiltiirel agidan da
degerlendirilmesi gerektigidir. Bir kisinin “iistiin yetenekli” olmasi, i¢inde bulundugu
kiiltiiriin degerlerine bagh olarak degisiklik gosterebilmektedir. Ornegin, Antik Yu-
nan, Roma, Cin ve Japon tarihi incelendiginde tistiin yeteneklilik tanimlamalarinda
askeri becerilerle daha ¢ok yer verildigi ve bu tanimlamalarda, sosyal statiiniin ve cin-
siyetin 6n planda oldugu goriilmektedir (Davis ve Rimm, 2004). Kendi kiiltiirtim{ize
baktigimizda da; Osmanl imparatorlugu zamaninda, devlete sivil ve askeri alanlarda
yetismis insan kazandirmak amaciyla, Enderun mektebi irk ve dini ne olursa olsun, ye-
tenekli insanlara deger verip, yeteneklerini gelistirme imkan1 saglandigi bilinmektedir
(Ar1,2004; Bilgili, 2004). Ustiin yeteneklilik tanimlamalar1 bu baglamda ele alindiginda
topluma, kiiltiire ve hatta icinde bulunulan zamana gore farklilik gosterebilmektedir
(Sak, 2011; Subotnik vd., 2011; VanTassel-Baska, 2005). Dolayisiyla literatiirde bilim-
sel bir olgu olarak ele alinan {istiin yeteneklilik kavramina ait sosyolojik temellerinin
varhig1 da inkar edilemez. Ustiin yetenekliligi agiklamak amaci giiden gogu model, bu
modelleri ortaya atan kisilerin inanglarini, degerlerini, diisiincelerini ve deneyimlerini
de yansitmaktadirlar (Demirel ve Sak, 2011).

Ustiin Yeteneklilik Modelleri

Var olan literatiirde uzun bir stire tistiin yetenekliligin oldukca kisitli kavramlas-
tirllmalar1 baskin bir sekilde yer almistir. Bu gortise gore iistiin yeteneklilik, belirli
kriterlerin saglanip saglanmamasi agisindan ele alinmaktadir. Ayrica bu bakis agisina
gore zekanin gostergesi olan ytiksek IQ puant ile tistiin yetenekliligi esit sayilmaktadir
(Sternberg ve Davidson, 2005). Son zamanlarda ise tistiin yetenekliligin yaygin olarak
kabul edilen teorik dayanaginin olmayisi; arastirmacilarin, perspektifler agisindan ge-
sitlilik kazanmasina yol agmistir. Bununla birlikte daha genis bir gortise sahip ve ¢ok
yonlii tanimlamalar giindeme gelmektedir (Davidson, 2009). Giincel modeller, istiin
yeteneklilige ait bu ¢ok cesitli goriislerle uyumlu olacak sekilde, tistiin yetenekliligi
tarif etmeye ¢alismaktadir. Bu yeni modeller, biligsel becerilere ek olarak; psikolojik
islevleri, kisisel 6zellikleri, sans faktoriinii, cevresel ve sosyal hizlandirmalar: da iger-
mektedir. Bu ilerlemeler ile birlikte arastirmacilardan bazilari, bireyin var olan potan-
siyelinin 6zel alan yetenegine nasil dontisttigiinii dikkate almaktadir. Bazilari da tistiin
yetenekli 6grencilerin sadece karakteristik 6zelliklerine odaklanmak yerine ayni za-
manda bilissel stiregleri de agiklamaya ¢alismislardir (Kontoyianni, 2014).
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Renzulli (2003)'nin Uglii Halka Modeli (Three-Ring Definition of Giftedness) iistiin
yeteneklilik literattirtinde en fazla 6ne ¢ikan modellerden birisidir. Renzulli (2003), bu
modelde tistiin yetenekli davranisi; ortalamanin {izerinde yetenek, gorev tistlenme
(motivasyon) ve yaraticiligin bir etkilesimi olarak tarif etmistir. Bu tanima gore tistiin
yetenekli kisi, bu {i¢ 6zellige hakim olan, bu 6zellikleri gelistirebilen ve ayrica bu 6zel-
likleri gesitli alanlara uygulayabilme potansiyeline sahip olan kisidir. Renzulli (2003),
ortalamanin tizerinde yetenek ile hem genel hem de 6zel alan yeteneklerini kastetmek-
tedir. Genel anlamda yetenek; bilgiyi isleme ve deneyimleri yeni bir duruma aktarma
kapasitesi; 6zel anlamda yetenek ise bilgiyi elde edip 6zel bir alana (matematik, mii-
zik, resim gibi) uygulama olarak tanimlanmaktadur. Bir diger bilesen olan yaraticilik;
problemlere farkl ve orijinal ¢6ztimler getirebilme yetenegi iken, gérev tistlenme (mo-
tivasyon) ise ilgilenilen probleme yogun bir sekilde motive olma gtictine sahip olma
seklinde betimlenmistir.

Sternberg (2003) ise Basarili Zeka Teorisinde (Theory of Successful Intelligence)
tistlin yetenekli bir kisinin; analitik, sentetik ve pratik yeteneklilige sahip oldugunu
belirtmektedir. Analitik yetenekler; kisinin karsilastirma yaparken, analiz ederken,
degerlendirme yaparken ve karar verirken etkili olan yeteneklerdir. Sentetik yetenek-
ler ise sentezi gerektiren orijinal fikirler tiretirken etkili olan yeteneklerdir. Son olarak
pratik yetenekler, gercek hayatta karsilasilan problemler icin analitik ve sentetik ye-
teneklerin kullanilmasimi gerektiren yetenekleri kapsamaktadir. Sternberg (2003), bu
yeteneklerin her insanda bulundugunu ancak tistiin yeteneklilerin bu {i¢ unsuru ayn1
anda bulunduran bireyler oldugunu belirtmektedir.

Bir diger arastirmact olan Gagné (2003), Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek
Modelinde (Differentiated Model of Giftedness and Talent) dogustan sahip olunan
yetenekler ile 6grenme potansiyeline sahip olunan yetenekler arasindaki farka vurgu
yapmustir. Gagné (2003)’ye gore dogustan sahip olunan yetenekler soéyledir: zi-
hinsel yetenekler (akict muhakeme yapma, kristallestirilmis sozel ve uzaysal hafiza,
gozlem duyarliligi, hitkiim verme, tist bilis); yaratici yetenekler (bulusguluk, hayal
giicti, orijinallik, geriye donmede akicilik); sosyal duyarl olma yetenekleri (algilama,
iletisim, empati, etkileme); duyu motor yetenekler (gorsel, isitsel, refleksler, koordinas-
yon). Ogrenme potansiyeline sahip olunan yetenekler ise akademik, sanat, is diinyas,
hobi, sosyal aktivite, spor ve teknoloji alanlarinda kendini gostermektedir. Ayrica Gag-
né (2003)’ye gore yetenek gelisimini; cevre, aile, okul ile birlikte kisinin motivasyonu,
iradesi, kendi kendini yonetmesi ve kisiligi etkilemektedir.

Literattirde tstiin yetenekliligin kabul edilmis bir taniminin olmadig goriilmek-
tedir. Bunun yaninda zeka ol¢tim testlerinin, zekanin sadece belirli bir bélimitint 61-
cttigii (Sternberg (1986), tistiin yetenek modellerinin ise arastirma alanina daha genis
perspektifler sundugu soylenilebilir. Genel {istiin yeteneklilik literatiirtintin incelen-
mesinden sonra, 6zel olarak matematikte tistiin yeteneklilik ile ilgili literatiir mercek
altina alinacaktir.
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Matematikte Ustiin Yeteneklilik

Ustiin yeteneklilik kavrami etrafinda yapilan en temel tartismalardan birisi de
iistlin yetenek gostergesi olan bir davranisin ve de bu davranisin (varsa) gelisiminin
alana 6zgi olarak mi1 yoksa genel olarak mi1 degerlendirecegi durumudur (Dai, 2010).
Bunun yaninda VanTassel-Baska (2005) iistiin yetenekliligin kavraminin alana bagimli
karakteristigine dnemine isaret etmistir. Ornegin; bir dgrenci, 6zel bir alan olan mate-
matikte istiin yetenekli olabilir. Dolayisiyla bu goriise gore, matematikte iistiin yete-
nekli olan 6grencilerin iistiin yetenekli 6grencilerin diger alt gruplarindan daha farkl
karakteristiklere sahip olduklar: fikri kabul edebilir.

Matematikte iistiin yetenekliligin de genel {istiin yeteneklilik tanimlamalarma
benzer sekilde literatiirde kabul edilmis ve anlasilir bir tanimi bulunmamaktadir.
Bunun yaninda yillar icinde yapilan her arastirma matematik egitimi alandaki bilgi
dagarcigina katkida bulunmaktadir. Ancak bunun yaninda gectigimiz 100 yil iginde
iistiin yeteneklilik alanina ilginin bazi dénemlerde artip bazi1 dénemlerde ise azaldi-
gin1 sdylemek ¢ok da yanlis olmaz (Singer vd., 2017). Literatiirde var olan bu ilginin
bilhassa son 10 yildir artarak devam ettigi soylenilebilir.

Matematiksel yetenege ve de matematiksel diistinmeye dair yapilan aragtirmalar
arasinda en fazla kabul gormiislerinden birisi, Rus psikologu Krutetskii (1976) tara-
findan literatiire kazandirilmistir. Matematikte tisttin yetenekliligi; “matematiksel bir
aktivitede, basarili bir performans olarak kendini gdsteren matematiksel kabiliyetlerin
6zglin bir birlesimi” olarak tanimlayan Krutetskii (1976), 10 yili askin siire boyunca
yaptig1 calismalar sonucunda; matematiksel {istiin yetenekliligin {i¢ bilesenini ortaya
koymustur. Tlgili bilesenler matematiksel bilgiyi alma, isleme ve akilda tutma olarak
siralanabilir. Bu bilesenlerden matematiksel bilgiyi alma; problemin formal yapisini kav-
rama kabiliyeti olarak tanimlanirken matematiksel bilgiyi isleme ise ¢oziimiin netligi icin
mantiksal diistinme, genelleme yapma, sorgulama ve ugrasmay1 iceren kabiliyet ola-
rak tanimlanmuistir. Son olarak matematiksel bilgiyi akilda tutma ise matematiksel iligkiler
i¢in genelleme bellegi, iddia ve ispatlar i¢in semalar ve problem ¢6zme metotlarini
iceren matematiksel bellek becerisini ifade etmektedir. Krutetskii (1976), ayrica yete-
nekli 6grencilerin nitelik agisindan farklilik gosteren bilissel stireglerini tarif etmek igin
matematiksel diisiiniis (mathematical cast of mind) kavramini 6ne stirmiistiir. Matema-
tiksel diistintis, tistiin yetenekli 6grencilerin ¢evreyi matematiksel olarak algilama ve
diinyay1 matematiksel olarak yorumlama egilimi olarak tanimlanabilir.

Hgili literatiirde, matematiksel istiin yeteneklilik mercek altina alirken, gesitli un-
surlarm birlesimi de géz 6niine alinmaktadir. Ornegin Mingus ve Grassl (1999) olaga-
niistii matematiksel yetenekli bireylerin; (i) dogustan matematiksel yetenege sahip,
(ii) ok calismaya istekli ve (iii) yliksek derecede yaraticiliga sahip olan bireyler olduk-
larin1 6ne stirmiistiir. Burada dogustan sahip olunan matematiksel yetenekler; mate-
matiksel bir problemin yapisini baglamdan ¢ikarma ve bu yapi ile ¢alisma, genelleme
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ve sorgulama, esnek bir sekilde yaklasimlar arasi gegis yapma, semboller ve uzamsal
kavramlar ile ¢alisma, benzerlikleri, farkliliklar1 ve Ortintiileri hizli bir sekilde fark
etme, iliskileri gorsellestirme ve yorumlama, iddialar 6ne stirerken sade, ekonomik,
net ve mantikli olmay1 saglama seklinde siralanabilir. Bahsi gegen ¢ok calismaya istekli
olma ve yliksek diizeyde yaraticilik bilesenleri aslinda sadece matematik alanina 6zgii
bilesenler degillerdir. Cok ¢alismaya istekli olma; odaklanma, kendini adama, enerjik
olma, 1srarci olma, kendinden emin olma, strese ve dikkat dagitict unsurlara kars: da-
yanikli olma gibi karakteristikleri icermektedir. Son olarak ytiksek diizeyde yaraticilik
ise rraksak dtistinme kapasitesi, farkl gibi gortinen deneyim ve becerileri yeni bir fikir
ya da tirtin sentezlerken birlestirebilme olarak ifade edilebilir.

Literatiirdeki genel egilimlerden birisi de problem ¢6zme hizinin, matematikte
tistlin yetenegi tarif eden temel bilesenlerden olmadig: kabuliidiir. Aritmetik hesap-
lamalar igin gosterilen yiiksek kabiliyet ve matematikte alinan yiiksek notlardan zi-
yade matematiksel fikirleri anlamak ve matematiksel olarak akil yiirtitmek amaclarini
gliden ytiksek kabiliyet olarak ele alinmaktadir (Miller, 1990; Wieczerkowski, Cropley
ve Prado, 2000). Bunun yaninda matematiksel iistiin yeteneklilik, gesitli kabiliyetlerin
test edilebilir bir kiimesi olarak da tanimlanmistir (Wagner ve Zimmermann, 1986).
Bu kabiliyetler ise (i) materyali organize etme, (ii) 6rtintii veya kurallari fark etme, (iii)
problem temsilini degistirme ve bu yeni diizene gore oriintii ve kurallari fark etme,
(iv) oldukga karmasik yapilari algilama ve bu yapilar ile ¢alisma, (v) stiregleri tersine
gevirme, (vi) iliskili problemler bulma (kurma) olarak ifade edilmektedir.

Gegtigimiz yillardan bugiine, iistiin yeteneklilik alaninda yapilan arastirmalarin
odagy; iistiin yeteneklilik tanimindan, iistiin yetenekli bir bireyin nasil diistindiigiine
dogru degisim gostermistir. Yapilan arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugu matematiksel
yetenege sahip 0grencilerin karakteristik ¢zelliklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla ya-
pilmustir. Freiman (2003) yaptig literatiir taramasinda bu dgrencilerin karakteristikleri
soyle siralanabilir:

e Matematikte tistlin yetenekli 6grenciler matematigi severler. Yani bu 6grenciler
matematik yapmaktan hoslanirlar ve matematiksel etkinlik yapmak i¢in zaman ayir-
maya hazirdirlar. Ayrica sayilar, formiiller, sekiller, grafikler gibi matematiksel sem-
bollerdeki ve iliskilerdeki gtizelligi gorebilirler.

o Matematikte iistiin yetenekli 6grenciler matematikle ilgili daha cok sey dgrenmek
isterler. Ogrenciler bu isteklerini; motive ve merakli olarak, israrc1 davranarak, kesif
odakli ve girisimci olarak, genis bir ilgi alanlar1 ile ilgilenerek gosterebilirler.

e Matematikte tistiin yetenekli 6grenciler bircok 6grenim durumlarmda matematiksel
olarak diisiiniirler. Yani bu gruptaki 6grenciler, bilgiyi toplama ve organize etme; du-
rumlar: formiile etme; gercekleri, driintiileri ve iligkileri analiz etme; genelleme; soyut
olarak muhakeme etme; sayma ve hesaplama; veriyi yorumlama; mantiksal olarak
ispatlama ve agiklama davraniglar: gosterirler.
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e Matematiksel bir aktivitede basarili olma sanslarini arttirict davranislar sergilerler.
Bu tiir davranislari siralanacak olursa; ok galisirlar, uzun bir dikkat araligina sahiptir-
ler, iyi bir hafizalar: vardir ve esnektirler. Hareketlerini planlar, kontrol eder ve dogru-
larlar. Bunun yaninda diistinmelerinde hizlidirlar, derin ve kritik bir sekilde diistintir-
ler. Konsantre olabilirler, basladiklari iglerini bitirebilirler; ulastiklari sonuglarin s6zel
ya da yazili olarak aktarabilirler. Ayrica detaylara dikkat ederler ve biitiin bir yapiy1
gortirler. Sezgisel diistinmeyi etkili bir sekilde uygulayabilirler ve yarisabilirler

e Matematikte iistiin yetenekli 6grenciler diinyay: (i) matematiksel gozler (ii) ma-
tematiksel yaraticilik ve de (iii) matematiksel mantik ile kesfederler.

Literatiirde deginilmesi nem arz eden bir bagka kavram ise 1990’11 yillarda NCTM
(National Council of Teachers of Mathematics-Amerikan Ulusal Matematik Ogret-
menleri Konseyi) tarafindan ortaya atilan matematiksel olarak gelecek vaat eden (mat-
hematically promising) terimidir (Sheffield, 2017). Bu terimin kullanimi ile birlikte
ogrencilerin matematiksel potansiyellerini gelistirmelerine yardimci olmak igin kabi-
liyet, motivasyon, inanglar, deneyimler veya firsatlar gibi tiim degiskenlerin en ytik-
sek diizeye cikarilmasi gerektigi goriisti kabul gérmektedir (Sheffield vd., 1999). Bu
goriis; matematiksel yeteneklere dogustan sahip olunmasa da, bazilarinin dogustan
getirdikleri karakteristikler; gelisim ve deneyimler sonucunda matematiksel yetenege
doniisebilecegini savunmaktadir (Koshy, Ernest ve Casey, 2009). Yani odak noktasi;
ogrencileri matematikte zaten uzman bireyler olarak degerlendirmek degil, matema-
tik kabiliyetinin gelisimi seklinde alinmaktadir. Béylece bir 6grencide zaten var olan
matematiksel uzmanlig ortaya gikarmak fikri yerini, cok daha genis captaki bir 6gren-
ci grubunda g6z carpan matematiksel kabiliyetlerin gelisme ihtimaline birakmaktadur.

Ustiin yeteneklilik egitiminin nihai amaglarindan birisi, bu 8grencilerin bulunduk-
lar1 toplumlara yaratici ve tiretken katkilarda bulunabilmesi oldugundan; yaraticilik
ve yaraticilik egitimi, alandaki en 6nemli konular arasinda yer almaktadir (Davis ve
Rimm, 2004). Benzer durum, hem matematik hem de matematik egitimi literatiirti igin
de gegerlidir (Sriraman, 2005). Dolayistyla bu calismada, kisaca yaraticilik ve matema-
tiksel yaraticilik literatiirtine de yer verilecektir.

Yaraticilik ve Matematiksel Yaraticilik

Yaraticilik da tistiin yeteneklilik kavramina benzer sekilde oldukga karmasik bir
kavram olarak kabul edilmektedir. Literattirde yaraticilik ile ilgili gesitli tanimlamalar
bulunmaktadir. Bu tanimlamalardan bazilar: yeni fikir ve kavramlari tiretme siirecine
odaklanirken, bazilar da ortaya ¢ikarilan yepyeni tirtine odaklanmaktadir (Haylock,
1987; Leikin vd., 2013). Guilford (1950) ile birlikte yaraticilik ¢alismalar1 popiilerles-
meye baslamistir. Bu tarihten sonra yaraticilik; sanat, bilim, yonetim, miihendislik,
ogretim ve psikoloji gibi bir¢ok disiplini kapsayan bir konu haline gelmistir. Torrence
(1974), yaraticilig1 problemlere, eksikliklere, bilgideki bosluklara, eksik kalan eleman-
lara, uyumsuzluklara vb. daha duyarli olma; giigliigii belirleme; ¢dziim arama; tah-
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minler yapma ya da eksiklikler hakkindaki hipotezlere ortaya koyma; bu hipotezleri
test etme ve tekrar test etme; miimkiinse bu hipotezleri diizenleme ve tekrar test etme
ve son olarak sonuglari paylagma stireci olarak tanimlamistir. Kisacast, yaraticilik bir
problem ile orijinal bir sekilde ugrasma kapasitesidir. Burada kapasite ile kastedilen, bir
durum veya probleme farkli bir perspektiften bakmak, hatta problemin tanimindan
bakildiginda bile birden anlasilmayan bir sekilde bakmaktir (Erez, 2004).

Yaraticilik ile ilgili literatiirde en fazla 6ne ¢ikan dort yaratici yetenek, Torrence
(1974)'1n, Guilford (1950) tarafindan yapilan yaraticilik tanimini kullanarak gelistirdi-
gi yaraticilik testi ile ilgili calismasinda goriilmektedir. Bu yetenekler, (i) akicilik (agik
uglu problem ya da sorulari cevaplamak icin ¢ok fazla fikir {iretebilme); (ii) esneklik (bir
problem icin farkli yaklasimlar gelistirebilme); orijinallik (teklik, benzersiz olma); (iv)
detaylandirma (verilen bir fikri gelistirebilme, ayrintilar ekleyebilme) seklindedir. Lite-
ratiirde bu dort yetenek kadar siklikta deginilmeyen diger yaratici yetenekler ise sdyle
siralanabilir: problem bulma, problem duyarlilig, problem tanimlama; gorsellestirme;
geri donme yetenegi; analojik diistinme; degerlendirme; analiz; sentez; doniistiirme;
sinirlar1 genisletme; sezgi; sonuglar1 tahmin etme; erken sonuctan kaginma; konsant-
rasyon; mantiksal diistinme; estetik diistiinme (Davis ve Rimm, 2004).

Literatiirdeki yaraticilik ile ilgili yaklasimlar alt1 kategoride incelenebilir (Stern-
berg, 2000). Gizemli yaklagima gore yaraticilik kutsal bir ilhamin bir sonucudur ya da
bir ruhani stiregtir. Pragmatik yaklasima gore yaraticiligi anlamak yerine yaraticilig
gelistirmek gereklidir. Psikodinamik yaklasima gore ise yaraticilik bilingli gergeklik ile
bilingalt1 dtirtiiler arasindaki gerilimdir. Bir diger yaklasim olan psikometrik yaklasim
ise yaraticihigin kagit kalem smavlar1 yardimiyla nicellestirilmeyi gerektirdigini sa-
vunmaktadir. Biligsel yaklasima gore yaraticilik, insan diisiincesini vurgulayan zihin-
sel temsiller ve siirecleri anlamaya yogunlasma ile ortaya ¢ikarilmalidir. Son olarak
sosyal-kisisel yaklagim ise yaraticihigin kaynaklarmi, kisiye ve motivasyona bagl degis-
kenler ve ayrica sosyokiiltiirel gevre olarak gormektedir. Yakin gegmisteki literatiir ise
yaraticiigl, cogunlukla bu alt1 kategorideki faktorlerin bir ya da bir kagimin birlesimi
olarak gormektedir (Freiman ve Sriraman, 2007; Sriraman, 2004). Ornegin literattirde
oldukca kabul goren bu yaraticilik tanimlardan birisi Csikszentmihalyi (2000) tara-
findan; kisi, (uzmani olunan) alan ve (iginde bulunulan) toplum arasindaki etkilesimi
iceren sosyokiiltiirel bir siire¢ olarak yapilmistir. Ayrica yaraticilik ile ilgili yapilan
arastirmalarda psikologlar; yaraticilik ile zeka seviyesi, soyutlama ve genelleme ya-
pabilme ve karmasik problem ¢d6zme yetenekleri arasinda bir bag kurmaya ¢alismistir
(Sriraman, 2004).

Genel literatiire benzer sekilde matematik ve matematik egitimi literatiiriine goz
atildiginda da matematiksel yaraticilik tanimlarinin belirsiz, anlasilmas: zor oldugu
gortilmektedir. Bahsedilen zorlugun, bu karmasik yapiy: tarif etmede yasanilan giig-
likkten kaynaklandig1 soylenilebilir (Sriraman, 2005). Poincaré (1948) ve Hadamard
(1945) Gestalt modelinden etkilenerek (Wallas, 1926) matematikgilerin yaraticilik sii-
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recini dort evrede tanimlamislardir. Bu modelde ilk evre, tizerinde diistintilen proble-
mi kavramak i¢in ¢ok ¢alisilan hazirlik evresidir, bu evreyi bu problemden uzaklagsma
ve zihnin bagka problemlerle ugrasma stirecini iceren kulucka evresi takip etmektedir.
Uglincii evre olan aydimlanma evresinde ise bagka bir igle ugrasirken birden bire ¢zii-
miin belirmesi ve son evre olan dogrulama evresinde ise birden bire ortaya ¢ikan ¢6zii-
miin yaziya ve dile dokiilmesi meydana gelmektedir. Ervynck (1991) ise matematiksel
yaraticiligi ti¢ evrede agiklamistir. Evre 0 (6n teknik), kisinin teorik temellerin farkinda
olmadan matematiksel kurallari ve prosedtirleri kullanmasidir. Evre 1 (algoritmik et-
kinlik), bir algoritmay: stirekli tekrar ederek matematiksel tekniklerini kullanilmasi-
dir. Evre 2 (yaratici etkinlik) ise ger¢ek matematiksel yaraticiligin olustugu evredir ve
algoritmik olmayan bir karar vermedir. Bu kavram, matematik egitimi literatiirtinde
ise profesyonel matematikgilerin yaraticigindan oldukga farkli bir sekilde ele alin-
maktadir (Sriraman, 2005). Bu literatiirde yaraticilik; ayni ge¢mis yasantilar: paylasan
ogrencilerin akranlarini ya da smuf arkadaslarmni igeren 6zel bir grup baglaminda ele
alabilmektedir (Leikin ve Pitta-Pantazi, 2013). Bahsedilen yaraticilik tarifi dayanak
noktasi olarak alindiginda; okul diizeyinde matematiksel yaraticilik, bir probleme 6z-
gln ¢oztimler getirme, eski bir probleme farkli bakis acilari ile bakarak yeni sorular:
formiile etme olarak tanimlanabilir (Liljedahl ve Sriraman, 2006).

Egitim literatiirii incelendiginde yaraticilik ve iistiin yeteneklilik arasinda bir iliski
olup olmadig; ile ilgili oldukga gesitli goriisler bulunmaktadir. Bu goriislerden bazi-
lar1 yaraticiligy, iistiin yetenekliligin 6zel bir hali olarak ele alirken; bazilar1 da bunun
tam tersi olan goriisii yani yaraticiligin tistiin yetenekliligi icerdigini ifade etmektedir.
Diger bir goriis de yaraticiligy, tistiin yetenekliligi tarif eden temel bilesenlerinden bi-
risi olarak tarif etmektedir. Bunun yaninda literatiirde yaraticilik ve tistiin yeteneklili-
gin, insana ait birbirinden bagimsiz karakteristikler oldugu gortisii de yer almaktadir
(Hershkovitz, Peled ve Littler, 2009; Leikin ve Lev, 2013). Ayrica son yillardaki ¢alisma-
larin bazilar tistiin yeteneklilik literatiiriine benzer sekilde, yaraticiligin gelistirilebilir
oldugu yoniinde goriis belirtmektedir (Leikin, 2011).

Matematikte {istiin yeteneklilik ve yaraticilik ile ilgili yapilan bu tartismadan son-
ra, oldukga yakin ge¢miste yani yaklasik son 10 yildir 6ne ¢ikan birkag ¢alismaya yer
verilecektir. Cogunlukla matematik egitimi literatiiriinde ortaya konan teoriler ile yarati-
cilik ve tistiin yeteneklilik egitimi literatliriinde ortaya konan teoriler bir araya getirilerek
iiretilen bu ¢alismalarin, her iki disiplin arasinda koprii gorevi gordiigiinii sdylemek
¢ok da yanlis bir séylem olmaz. Bu tiir ¢alismalarin artmasi, 6zellikle de farkl tilke-
lerden arastirmacilarin bir araya gelip ¢alisma gruplar1 olusturulmas: ve bu alanda
konferanslarin diizenlenmesi; matematikte stiin yetenekli 6grencilerin egitiminin
onemine dair farkindaligin arttigini gostermektedir (Leikin, 2009).

168



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (159-174)

Matematikte tistiin yeteneklilik modelleri

Bu calismada bahsedilecek modellerden birisi, matematiksel yaraticilikla gok
yakindan iliskili oldugu varsayilan problem ¢6zmeyi ve problem kurmay: dikkate
almaktadir (Assmus ve Fritzlar, 2018). Bu model Leikin, Koichu ve Berman (2009)
tarafindan gesitli sinif ortamlarinda, 6grencilerin matematiksel yaraticiliklarinin ka-
rakterize etmeyi amagclayan bir proje kapsaminda sunulmustur. Arastirmacilar bu
modeli; matematiksel {istiin yetenekliligi, genel iistiin yeteneklilik bilesenlerine dair
problem ¢6zme davranislarini betimleyerek tasarlamislardir. Model, bir genel tistiin
yeteneklilik teorisi olan Uglii Halka Modeli ile ve giincel matematik egitimi literatiirii
arasinda bir baglanti kurmaktadir (Leikin, 2010). Modelde, ortalamanin {istiinde ge-
nel yetenek kavrami, matematiksel problemleri ¢ozmede etkililik ile iliskilendirilirken;
gorev tistlenme (motivasyon) problem ¢bzme igin gorevde kararlilik ile tarif edilmekte-
dir. Son olarak yaraticilik i¢in akicilik, esneklik ve orijinallik bilesenleri problem ¢6zme
davranisina uyarlanmustir. Ayrica giincel olan problem ¢6zme literatiiriindeki problem
¢bzme davranislari olan (i) problem ¢6zmede stratejik davranis, (ii) birden ¢ok yolla
problem ¢ézme ve (iii) verilen bir problem ile ilgili yeni problemler kurma dikkate
almmstir (Leikin vd., 2009).

Literatiirde matematikte {istiin yetenekli 6grencileri belirlemek amaciyla iiretilmis,
iizerinde calismalar yapilmaya devam edilen ve dolayisiyla hala gelismekte olan bir
modelden daha so6z edilecektir (Pitta-Pantazi, 2017). Pitta-Pantazi, Christou, Konto-
yianni ve Kattou (2011) tarafindan literatiire kazandirilan, tistiin yetenekliligin alan
6zgii ve ¢ok boyutlu oldugunu kabuliine dayanan bu model; Ayrimsal Ustiin Zeka
ve Ustiin Yetenek Modelinin, Uglii Halka Modelinin ve de Deneyimsel Yapisalcilik
Teorisinin (Experiential Structuralism Theory) cesitli yonlerini bir araya getirmektedir.
Model 6ncelikle, dogustan gelen kabiliyetler ve yetenek arasinda bir ayirim yapmak-
tadir. Baz1 dogustan gelen kabiliyetlerin (akic1 zeka, isleyen belek, isleme hizi ve isle-
me kontrolii) matematiksel tistiin yeteneklilik i¢in 6n kosul oldugu diisliniilmektedir.
Matematiksel iistiin yeteneklilik, matematiksel kabiliyetlerin (nitel-analitik, nicel-iligki-
sel, nedensel-deneysel, uzamsal-imajinal, s6zel-6nermesel) ve matematiksel yaraticiligin
(akicilik, esneklik, orijinallik) birlesimiyle meydana gelmektedir.

Literatiirde matematikte tistiin yeteneklilik ile ilgili 6nerilen modellere gz atildi-
ginda; yaraticiligin modellerin 6nemli bir bileseni oldugu goriilmektedir. Ayrica bu
modellerin matematik egitimi teorileri ile yaraticilik ve iistiin yeteneklilik teorilerini bir
araya getirme egiliminde olduklari sdylenilebilir (Singer vd., 2017). Bu baglamda giin-
cel calismalarin yeni kabuller 6ne stirerek, sadece genel tistiin yeteneklilik ve yaratici-
lik literatiirtine bagl kalmadig: acik¢a goriilmektedir.
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Sonug ve Oneriler

Psikometrik testleri yani IQ testlerini kullanan yaklasimlardaki temel sikintinin,
yaraticilik ve tistiin yeteneklilik arasinda bag kurmamis oldugunu séylemek miim-
kiindiir. Giintimiizde ¢ogunlukla yaraticili1 iceren, ¢ok boyutlu iistiin yeteneklilik
tanimlamalarmin referans alindig1 bu ¢alismada yapilan alanyazin incelemesi ile go-
riilmiistlir. Son zamanlarda genel {istiin yetenekliligi aciklayan modellerle literatiire
ciddi katkilarda bulunulmustur (Davidson, 2009; Gagné, 2003; Sternberg, 2003; Ren-
zulli, 2003). Ancak matematikte {istiin yeteneklilik; bu genel ya da alana 6zgii tistiin
yetenekliligi tarif eden modellerden daha farkl: kabiliyetlere de isaret edebilmektedir
(Kontoyianni, 2014). Leikin (2011), matematik egitimi literatiirii ile Gistlin yetenekli
egitimi literatiirlinii inceleyerek; matematik egitiminin, {istiin yetenek literatiirtinde
¢ok az temsil edildigini ve benzer sekilde, iistiin yetenekliligin ve iistiin yetenek egi-
timinin de, matematik egitimi literatiiriinde yine ¢ok az temsil edildigini belirtmistir.
Matematik egitimi literatiirtinde tistiin yetenekli 6grenciler {izerine yapilan ¢alisma-
larin g6z ardi edilme nedenleri; (i) tanimlarin net olmamasi, (ii) egitimde esitlik ilke-
sinin yanlis yorumlanmasi ve (iii) tistlin yetenekli 6grencilerin egitim almadan kendi
kendilerine potansiyellerini gelistirebilecekleri kabulii olarak siralanabilir (Singer vd.,
2017). Ayrica, Leikin (2011), matematikte tistiin yeteneklilik ile yapilan ¢alismalarin
genelde bireylerin genel psikolojik karakterlerine vurgu yaptigini, fakat matematik
egitimindeki giincel teorilere gore iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme ve diistinme
siireclerini incelemedigini belirtmistir.

Literatiirde ¢ogunlukla matematikte {istiin yeteneklilerin 6ne ¢ikan, dikkat ¢eken
karakteristikleri yer almakta ve ayrica matematik egitimi teorileri ile yaraticilik ve tistiin
yeteneklilik egitimi teorileri arasindaki bosluga vurgu yapilmaktadir (Pitta-Pantazi
vd., 2011; Leikin, 2009; Singer vd., 2017; Sriraman, Haavold ve Lee, 2013). Son yillar-
da bu disiplinler arasinda bag kuran ¢abasinda olan galismalar giindeme gelmektedir
(Leikin vd., 2009; Pitta-Pantazi vd., 2011). Literatiirde kabul goren ¢alismalar, benzer
sekilde matematikte yetenekli olma ile matematikte yaratict olmay iliskilendirmek-
tedir (Pitta-Pantazi vd., 2011; Singer vd., 2017). Ozellikle de son 10 yildir matematik
egitimi alaninda tistiin yeteneklilik, galisma olani olarak daha fazla ilgi gérmeye basla-
mis, MCG (Mathematical Creativity and Giftedness), ICME (International Congress on
Mathematical Education),CERME (Cogress of European in Mathematics Education)
gibi cesitli konferanslarda 6zel oturumlar, ¢calistaylar diizenlenmeye baglamis ve bu
alan ile ilgili 6zellikle hatir1 sayilir dergilerde 6zel sayilar ve kitaplar literatiire kazan-
dirilmastir (Singer vd., 2017). Bunula beraber yine son yillarda dgrencilerin matema-
tiksel kabiliyetlerinin ve yaraticihigin gelisimine de daha fazla vurgu yapilmaktadir.
(Koshy vd., 2009; Sheffield, 2017).

Bu ¢alismada tisttin yeteneklilik, matematikte tistiin yeteneklilik literattirti incelen-
mis ve bu literatiirde kabul goren bazi modeller irdelenmistir. Ayrica {istiin yetenekli-
lik ile neredeyse ig ice olan yaraticilik kavrami ele alinmistir. Bu baglamda tilkemizde
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bu calismanin, bilhassa matematik egitimi alaninda tistiin yetenek veya yaraticilik
alanlarinda galismalar yapmay1 planlayan arastirmacilara yol gosterici olacag: diisti-
niilmektedir. Arastirmacilarin, yapacaklari ¢alismalarda kabul goren genel teorileri re-
ferans alan giincel matematik egitimi ¢alismalarimi da gz ontinde bulundurulmalar:
onerilmektedir.
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Oz: Bu calismanin amaci Osman Hamdi Bey’i cok yonlii kisiligi ile ele
almak ve hem Osmanli imparatorlugu’na hem de Tiirkiye’ye kiiltiirel anlamda
kalict ve saglam bir altyap: ile eserler birakabilmesi vesilesiyle; bir doneme
degil tiim Tiirk tarihine, sanatina ve sanat egitimine damga vuran yonleriyle
tanitmaktir. Osman Hamdi, arkeolog ve Osmanli Devleti'ne yaptig1 hizmetler ile
¢ok yonlii bir devlet adamini ve aydini da tanimlamaktadir. Arastirma betimsel
tarama modeline gore ilgili literatiiriin taranmasi bigiminde gerceklestirilmistir.
Sonucunda, ¢ok disiplinli sanat egitiminde ¢nemli bir yeri olan sanat tarihi
alanin miizecilik dalindaki gelismeleri ve miize bilincinin Tiirkiye’de yerlesmesi
hususunda yapilan calismalarin giiniimiiz sanat egitimine ve degisen egitim
felsefelerine gore yapilandirilan sanat egitimi miifredat modellerine olan
katkis1 degerlendirilecektir. Bunun yaninda disiplinler arasi sanat egitiminin
yliksekogrenimde var olmasi ve kadin sanatcilarin yetistirilmesine olanak
saglayan Inas Sanay-i Nefise Mektebinin kurulmasi baglaminda Tiirkiye’de
sanat egitimcisi ve sanatqi yetistiren kurumlarm yapilanmasi ve Cumhuriyet
oncesi “uyanis” hususlarma vurgu yapilmis olacaktir. Sanat egitimi tarihine
cok yonlii kisiligiyle damga vuran bir sanatginin, bir goniil adaminin ¢abalarina
151k tutarak yeni nesillerin yetistirilmesindeki kriterlerin revize edilmesine katk1
saglayacagi umulmaktadir.

Arastirmanin sonuglar1 Osman Hamdi Bey'in, Tiirk tarih ve sanat egitimine
yaptig1 kurumsal ¢alismalar ve hukuki diizenlemelerle 1s1k tuttugu goriilmiistiir.
Bugtinkii kosullarda dahi, onunla birlikte giindeme gelen tarihi eserlerin
korunmasi, saklamasi ve konservasyonu calismalarimin hala gecerliligini
korudugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Osman Hamdi Bey, Tiirk sanat egitimi, miizecilik, devlet
adami Osman Hamdi Bey, arkeoloji.
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OSMAN HAMDI BEY: 19th CENTURY TURKISH
CURATOR - STATESMAN - PAINTER - ART
EDUCATOR - ARCHAEOLOGIST

Abstract:

This study aims to evaluate Osman Hamdi Bey’s multifaceted character
and to present him through aspects that have left their mark on not only a
single period but also on the whole of Turkish history, art, and art education,
due to his culturally long-lasting and solid legacy to the Ottoman Empire and
Turkey through his masterpieces. Osman Hamdi Bey was an archaeologist, and
through his services to the Ottoman Empire, also a multi-faceted statesman
and intellectual. The study has been carried out according to the descriptive
scanning model of surveying the literature. To this end, the work towards
incorporating developments in the field of museum studies, which is a branch
of art history that has significance within multidisciplinary art education, and
museum consciousness in Turkey will be addressed through its contribution
to curriculum models of art education which are structured in line with the
current art education and changing philosophies on education. Furthermore, the
establishment of institutions that train art educators and artists in Turkey and the
“awakening” in the pre-Republic period will be emphasized within the context
of the founding of Inas Sanay-i Nefise Mektebi, which has enabled the existence
of interdisciplinary art studies within higher education and the training of female
artists. Providing an insight into an artist whose signature on the history of art
education was through his multifaceted character, and into his efforts, it is hoped
that contribution will be provided for the revision of criteria in the training of the
new generations.

The results of the study demonstrate that Osman Hamdi Bey sheds light on
institutional studies and legal regulations he has made for Turkish history and
art education. Through him, the preservation and conservation work on historic
artifacts remains valid in our present day and age.

Keywords: Osman Hamdi Bey, Turkish Art Education, Museum Studies,
Osman Hamdi Bey the Diplomat, the Archaeologist

Giris
19. ytlizyilin kiiltiir ve sanat alanindaki hizmetleri ile dikkati ¢eken ismi: Osman

Hamdi Bey (30.12.1842-24.02.1910). Cezar’a gore (1995), “Tiirkiye Batililasma ¢abalari
arasinda bocalamali yillar gegirmekteyken kiiltiir ve sanat hizmetleriyle dikkati ceken
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biri yetisti. Dénemin kiiltiir alemdarlarindan sayilmasi gereken bu kisinin adi Osman
Hamdi idi. Onun 6mri 6grenmek, calismak, memlekete yarayacak isler yapmak,
kendisinden sonrakilere bir seyler birakmak c¢abalariyla gecti. Bu gayretlerinin
biitiintinden de gergekten bir seyler kaldi. Geriye biraktiklari arasinda, kurum olarak
Arkeoloji Miizeleri ve Gtizel Sanatlar Akademisi vardi. Sanatci kisiliginin verimi
olarak da fir¢asmnin tirtinleri...” (s. 196) Osman Hamdi Bey, Bat1 kiiltiiri alarak yetismis
bireylere ihtiya¢ duyulan bir dénemde yasadi. Onu yeterince tarif edebilmek igin
oncelikle, sanat¢inin i¢inde yasadigi donemin 6zelliklerinin, sartlarinin, ihtiyaglarinin
betimlenmesi ve bilinmesi gerekir. Sanat¢i, yasadigi donemde sanatsal ve kltiir
birikimine sahip ¢tkma bilincini yerlestirmek bir yana dursun; miizecilik, arkeolojik
kazilar, okullarda resim 6gretimi ve giizel sanatlar egitimi verecek okul kurulmasi
anlaminda da ¢ok biiyiik emek sarf etmistir. Bu emekte 6ncelikle zekasi, yetenekleri
ve caliskanlig1 ise kosulmus olsa da sanat¢inin ailesinin sanatgi {izerindeki olumlu
ve glidiileyici etkisi de gozden kagirilmamalidir. Kendisi gibi Bati’da egitim goérmiis
olan babasi, Osmanli Imparatorlugu'nda “nazirlik” ve “sadrazamlik” gibi ist diizey
gorevler tistlenmis aydin bir kimliktir.

Osman Hamdi Bey, 11 Eyliil 1881’de Miize Miidiirliigiine atandiginda Tiirkiye’de
otuz yili askin stiredir bir miize mevcuttu. Osman Hamdi'nin st {ste yigilmis,
biittinliik ve devamlilik arz etmeyen ciiz bir yapidan diinyanin sayii miizeleri
arasma girebilecek nitelikte bir miize yaratmasi da bu yillara tarihlenebilir. Onun,
Miize-i Hiimayun Midiirliigiine getirilmesiyle es zamanli olarak; birgok medeniyete
ev sahipligi yapmis olan Osmanli topraklarinda da “milli kazilar” dénemi baslamis
oluyordu.

18. ytizyilin ikinci yarisindan itibaren Batili anlamda resmin Osmanli topraklarina
girdigi bilinmektedir. Osman Hamdi Bey’in geng yasta gittigi Paris’te aldig1 sanat
egitimiyle Osmanli Imparatorlugu ve bugiinkii Tiirkiye'nin hem sanatma hem de
sanat egitimine essiz katkilar yaptigini da eklemek gerekir. Sanatcinin oryantalist
tarzda verdigi eserleri, Avrupali oryantalistlerden konu secimi ve konular isleyis
yoniinden farkliliklar gostermektedir. Sanatgi eserlerinde cami ve tiirbelerinin giizellik
ve ihtisamini gozler 6niine sererek Dogunun manevi ve maddi zenginligini de bir
sekilde yansitmaya calismis; Tiirkliige ait degerleri islemis ve teshir etmistir.

Osman Hamdi Bey, 1 Ocak 1882’de Sanayi-i Nefise Mektebi Miidiirliigiine atandu.
Osman Hamdi Bey’in “kurucusu ve ilk miidiirii” oldugu Sanayi-i Nefise Mektebi'nin
acihigindan birkag yil once Istanbul’da, giizel sanatlarin resim ve mimarlik dallarinda
ogretim yapacak bir okulun girisimi vardur. III. Selim déneminden beri Avrupa’dan
mimar ve mithendis getirilmekteydi. Mimar, ressamdan ¢ok daha fazla ihtiyag duyulan
bir meslek mensubu idi. Bu ihtiya¢ miitemadiyen Avrupa’dan adam getirtmek veya
Avrupa’da mimarlik egitimi yapacaklarla karsilanmazdi. Boyle bir ortamin olugmast
ve bazi yiiksek mevkiden insanlarin resim sanatina gosterdigi yakin ilgi ile birlesince
mimar ve ressam yetistirecek bir okulun agilmas: diisiincesinin sekillenmesine yol
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acmug goriiniiyor. (Cezar, 1995, 5.450) ik defa bir akademin kurulmasima 1877 yilinda
maarif ndzir1 bulunan Miinif Pasa’nin biiyiik gayretleri olmalidir. (Cezar, 1995, s.453)
Bunun disinda ikinci bir girisim ise Bagbakanlik Osmanli Arsivi'nden 1880 tarihli bir
belge olup; belgede padisahin himayesinde bir okulun kurulmasinin tasarlandigy,
bu okulun yo6netmeliginin devlet bas mimari Serkis Bey tarafindan hazirlanmis
bulundugu gortilmektedir. (Cezar, 1995, 5.454-455) Osman Hamdi Bey bu iki girisimin
tistiine bir yandan kazi1 ve miize isleri ile ugrasirken; diger yandan da 1883’te, bugtinkii
Mimar Sinan Universitesinin temeli sayilan “Sanayi-i Nefise Mekteb-i Alisi"ni kurdu
ve burada egitim verecek hocalar: secti.

Osman Hamdi Bey’in ¢ok yonlii kisiligine istinaden sdylenebilecekler su sekilde
6zetlenebilir: Her biri birer belge niteligindeki yapitlari, kitaplari, kurdugu miizeler,
devlet erkaninda tistlendigi gorevler ve kurmus oldugu okulun yani kisaca birbiriyle
iliskisizmis gibi goriinen tim gorevlerinin ve emek verdigi islerin ortak paydasi tarih
bilinci ve sanat¢t duyarliiginda esitlenir. Hafizas: saglam, ileri goriislii, ¢aliskan
ve duyular estetik olarak egitilmis bir okuryazar-aydin insan, ¢agdas bir devlet
adami durmaktadir karsimizda. Duyular billurlasmis, bilingli ve cesur bu devlet
adaminin hayat1 ve biraktig1 eserler {izerine yazilmis pek ¢ok yerli ve yabanci metin
bulunmaktadir. Bu ¢alisma da onun kimligi tizerine derlenmis metinlerden yalnizca
bir tanesidir. Bilindigi tizere, hicbir egitim programi onu uygulayan egitimciler ve
yoneticiler ile cevre ve 6grenci grubunun ilgi ve ihtiyaclarindan bagimsiz olamaz.
Programlarin basarist da yalniz ve yalniz miifredatlara baglanamaz. Bu gercekten
hareketle, ge¢misin ilerici ve yenilik¢i goriislerinin giintimiiz Tiirkiye’si ve Tiirk sanat
egitiminde tartismasiz 6nemli katkilar1 vardir. Egitim sistemi sorgulandikga, 6zellikle
de dar anlamiyla gorsel, kapsamli anlamiyla giizel sanatlar konusundaki egitim
paradigmalar1 degistikce, “Geride ne vardi1?” sorusu her yeni durumda yinelendikge,
Osman Hamdi tiim yonleriyle irdelenecek ve her egitimci, sanatci ya da bilim insan1
kendine onun hayatindan pay ¢ikartmaya ve takdir duygusuyla dolmaya devam
edecektir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Osman Hamdi Bey’i ¢cok yonlii kisiligi ile ele almak ve hem
Osmanli Imparatorlugu’na hem de Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kiiltiirel anlamda kalict
ve saglam bir altyapi ile eserler birakabilmesi vesilesiyle; bir doneme degil tiim Tiirk
tarihine, sanatina ve sanat egitimine damga vuran yonleriyle sanatgiy1 tanitmaktir.

Kuramsal Cerceve

Osman Hamdi Bey ve Ailesi: Osman Hamdi Bey, Edgii'niin kaleminden (2009)
kendini su sekilde tanitiyor: “1842 y1linin hemen hemen son giinii, Istanbul’da diinyaya
gelen ben, 6liimden sonra dogan bir talihe (Dilerseniz rastlanti deyin.) bor¢luyum
yasamumi.” Uzun uzun anlattiktan sonra ressamlik sertivenine ilk adimlarini, ekler:
“Bu gegen siirede ressam oldum (Sanatgi bu sozleri 41 yasinda iken soyliiyor.). Memur
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oldum. Arkeolog olup kazilar yaptim. Miizeci oldum. Biiyiik Iskender Lahdi'ni
cikardim. Ulkemin ilk Giizel Sanatlar Okulunu kurmak ve yénetmek de Tanri'ya
siikiirler, ben Osman Hamdi kullarina nasip oldu. Bu stire i¢inde tinim Avrupa’nin
tum {tlkelerine ulasti. Nisanlar, madalyalar aldim. Akademilere, enstitiilere tiye
secildim. Bir¢ok tiniversite fahri doktorluk unvani verdi bana. Bir yasama bir¢ok
yasam sigdirdim. Hicbir zaman ytiirtimedim, her zaman kostum. Batililarin “Hasta
Adam” dediklerine Osmanli miilkiine yeni bir can, yeni bir kan vermek isteyenlerden
biriydim yalnizca.” (s.226)

Karatepe (2000) “Osman Hamdi ve Bat1” baslikli makalesinde Osman Hamdi
Bey’in hayat ile ilgili su tarihlerin altini gizer: 1881 yilinda Miize-i Hiimayun’a miidiir
olan, 1883’te Sanayi-i Nefise Mektebinin kurulmasini saglayan Osman Hamdi Bey,
hazirlamis oldugu Asar-1 Atika Nizamnamesi'nin 1884’te yiirtirliige girmesiyle birlikte
eski eserlerin yurtdisina kagirilmasini engellemek icin anisal bir miicadele vermistir.
1887 yilinda Sayda’da Sidon Nekropolii'ndeki kazilarda Iskender Lahdi ile baska
lahitlerin gikarilmasini gergeklestirmesi, 1891’de mimar Vallaury’ye Istanbul Arkeoloji
Miizesinin orta boliimiinii insa ettirmesiyle de sanatc kisiliginin yan1 sira miizeci ve
arkeolog sifatlariyla da tarihe mal olmustur.” (s.180)

Osman Hamdi'nin babasi Ibrahim Edhem, aslen Sakiz’li bir Rum ¢ocugudur. II.
Mahmut zamaninda Sakiz’da bir isyan olmus ve bu isyanin bastirilmas: sirasinda ele
gegirilen esirler arasinda Istanbul’a getirilmistir. Istanbul’a kole olarak getirilen bu
¢ocugu Kaptan-1 Derya Hiisrev Pasa satin almistir (Cezar, 1995, s.198). Hiisrev Pasa
bu cocugu diger kimsesiz, fakat iistiin zekali cocuklar gibi evlat edinir. Adin Ibrahim
Edhem’e ¢evirir. Hiisrev Pasa himayesine aldi1 cocuklari, ileride devlete hizmet
edebilecek kisiler olarak yetistirmeyi amag edinmis iyi bir devlet adamidir. Bu amagcla
Ibrahim Edhem Bey’le birlikte toplam dért gocugu Paris’te okutmak izere secer. Hentiz
11 yasindaki Edhem, olagantiistii ¢aba ve basarilari neticesinde maden miihendisligi
okuyarak yurda doner. Ancak bir miithendisten ¢ok daha fazla nitelige sahip oldugu
igin devletin tist kademelerinde degisik gorevler alir; elcilikler yapar. Ibrahim Edhem
Pasa’nin dort ¢ocugu olur. Bu ¢ocuklarindan en biiytigiidiir Osman Hamdi Bey. Diger
¢ocuklar1 gibi Osman Hamdi de bir kiiltiir adami olarak yetistirilmistir. (Toros, 2001,
5.67)

Osman Hamdi Bey on yil stireyle Paris’te egitim goren bir babanin oglu olarak
hukuk egitimi almas: icin Paris’e gonderilir. Kendisi de 12 yil kadar Paris’te kalan
Osman Hamdi Bey, hukuk egitimine baslar, fakat Paris’teki oryantalist akimin 6ncti
ressamlarindan olan Gérome ve Baulanger’in yaninda egitimini stirdiirtir. (Toros,
2001, 5.68).

Osman Hamdi Bey 1869’da Istanbul’a doner. Doner dénmez da Ahmet Mithat
Efendi ile Bagdat’a giderek Vilayet Umur-u Ecnebiye Miidiirliigii gorevini {istlenir.
1871'de Istanbul’a donerek sarayda Tesrifat-1 Hariciye Miidiir Muavini olur. Osman
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Hamdi, Viyana Sergisi'ne Osmanli Devleti'nin komiseri olarak katilir. Bu goérevini
takip eden yillarda 1875te Hariciye Umur-u Ecnebiye Katipligine getirilir. 1876’da ise
Yabanci Basin-Yaym Miidiirltigiine getirilir. Hamdi Bey 1877’de Beyoglu Altinct Daire
Belediye Miidtirii tayin edilir. Rus Savasi'nin sonuna kadar da bu gorevde kalir. Savas
sonrast devlet memurlugu gorevinden ¢ekilir ve daha ziyade resim yapmakla mesgul
olur. 4 Eyliil 1881’de Miize Mudirliigiine getirilir. Ttrk kilttir tarihinde 6nemli bir
yeri olan Osman Hamdi, iste asil bu tayinden sonradir ki dogmaya baslar. (Cezar,
1995, 5.205-216)

Osman Hamdi Bey ve Miize: Selcuklu ve Osmanl sultanlarinin tarihi eserlere,
sanat eserlerine ¢cok ehemmiyet verdikleri, onlarin korunmasi i¢in emirler verdikleri
malumdur. Bazi kaynaklar Tiirk miizeciliginin temelini Selcuklulara dayandirmaktadir.
Bunun sebebi ise; bir tiir korumacilik anlayisinin sergilemesi ac¢isindan, daha énceki
medeniyetlere ait islenmis parcalarmn bu eserlerin yok olmasmin 6nleyecek bir
tutumla Tirk mimari eserlerde kullanilmasinin Tirklerde ilk miizecilik hareketleri
olarak degerlendirilmesidir. Semavi Eyice bu durumu, Konya’'daki sur duvarlar
ve kapilarinda, Konya-Ilgin arasindaki Selcuklu Kervansarayimin (Kadin Hani)
cephelerinde, Antik Roma veya Bizans ¢agina ait kitabe ve islenmis mimari parcalarin
kullanilmasiyla 6rneklerken; Osmanli doneminde de gesitli eserlerin, nadir ve degerli
esyalarin, kiymetli sanat eserleri, hediye ve ganimetlerin benzeri bir yaklasimla
saklandiklarini ifade etmektedir. Bu Orneklerde amag koleksiyonculuk olmasa
da, sonucunda cesitli ve zengin bir koleksiyon meydana gelmistir. Bu ylizden bazi
kaynaklar miizeciligimizi 11001i yillara dek indirir.

(http:/ /arkeopolis.com /muzeciligin-kisa-tarihi-ve-turk-muzeciliginin-
16/10/2018)

elisimi

Ttirkiye’de bir miizenin kurulmasina neden olan kisi Fethi Ahmet Pasa’dir. 1845'te
Tophane-i Amire Miisirligi'ne tayin olan Ahmet Pasa, Aya Irini Kilisesi'nde antika
esya toplamaya baglamistir. (Cezar, 1995, s.228). ilk kuruldugunda iki kisimdan
olusan bu miizede, eski eserler (Mecmua-1 Asar-1 Atika) ve eski silahlar (Mecmua-1
Esliha-1 Atika) sergileniyordu. Bu miitevazi koleksiyonun katalogunu Albert Dumont
yapmistir. Daha sonra Maarif Nazir1 Saffet Pasa miizenin teskilatlandirilmasi
girisimlerinde bulunmus, valiliklere gonderdigi temimle, bolgelerindeki degerli
eserlerin Istanbul’a gonderilmesini emretmistir. Miizenin ad1 “Miize-i Hiimayun”
olarak degistirilmis ve miidiirliigiine de Galatasaray Lisesi 6gretmeni Ingiliz asill
Mr. Edward Goold getirilmistir. Bu yillarda miizenin resmi katalogu yaymlanmustir.
1871 yilinda da her nedense miize lagvedilmis ve bakimi da Avusturyali Tenzio’ya
verilmistir. 1872 yilinda miize miidiirligti yeniden kuruluyor ve midtrliagiine
de Alman Dr. Phillip Anton Dethier getirilmistir. Dethier, miizeye eserler kazandirmak
i¢in tesebbiislerde bulunmus, eser sayisini arttirmis ve eski eserlerin yurt disina
¢ikisini yasaklayamasa da bir ”Asar-1 Atika Nizamnamesi” ¢ikartmstir (1874). Eser
sayisinin artmasi {izerine Miize-i Hiimayun Cinili Kosk’e tasinarak 1880 yilinda
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yeniden ziyarete agildi. 1873 yilinda Viyana'da acilan sergiye katilinmis, Dethier
miisavir olarak, “Osmanli Mimari Tarihi” “Osmanli Kiyafet Albiimii” ve “Istanbul’un
Eski Eserleri” gibi kitapgiklari yaymlanmistir. Bu sergide Osman Hamdi Bey komiser
olarak gorevlendirilmistir. Heinrich Schliemann’in kagirdig: Troia hazinesi ytiziinden
Atina’da eserleri savunan, bir¢cok arastirma yayinlayan Dethier 1881 yilinda 6liince
miize mudirliigiine gercek anlamda miizeci, ressam ve Tiirk miizeciliginin kurucusu

Osman Hamdi Bey (1842-1910) getirilmistir. (http://arkeopolis.com/muzeciligin-
kisa-tarihi-ve-turk-muzeciliginin-gelisimi, 16/10/2018)

Cezar’a gore (1995), bir seyler yapmak isteyen biri i¢in o kadar ¢ok is vard ki,
bunlar1 6nem derecelerine gore siralamak bile miimkiin degildi. Hamdi Bey mudiir
olduktan sonra Cinili Késk tamir edilmis; Miize esyalar1 hizla artmaya baslamist.
1887 baharinda Sayda kazilarinda gikarilan “Iskender Lahdi” diye anilan ve bir sanat
pirlantas1 olan lahit ile yine her biri birer sanat degeri tasiyan yirmi kadar lahidin
bulunusu, miize icin yeni bina yapilmasi zorunlulugunu dogurmustu. Bu binayzi,
yani Arkeoloji Miizesinin mimarhigini Sanayi-i Nefise Mektebi fenn-i mimari hocas1
Vallaury tistlenmistir. (s. 228-260)

Osman Hamdi Bey, Miize Miidiirliigiine atanmasimin ardindan, kuru bir idareci
halinde kalmayarak idare adamligimin yani sira gergek bir miizeci ve ciddi bir
arkeolog olma yoluna gitmistir. Miize Miidiirii sifatiyla Tiirk miizesine yaptig1 biiytik
hizmetleri dolayistyla ve 1884 tarihli Asar-1 Atika Nizamnamesi'nin ¢ikarilisindaki rolii
bakimindan, Tiirkiye’de eski eserlerin kadrini bilici ve koruyucu melekligi arkeoloji ve
miizecilik literatiiriimiize ge¢gmis bulunan Osman Hamdi Bey’in Miize Miidiirliigiine
tayininden on alt1 buguk yil 6nce béyle bir yazinin yayimlanmis olmasimi, sadece
miizecilik tarihimiz yoniinden degil, kiiltiir eserlerine deger tanima, hatta ulusal
bilincin uyanmasina delil sayilacak érneklerden olmasi bakimindan da énemli saymak
gerekir. Eski eserlerin yurt disina ¢ikarilmasini énlemek isteyen béyle bir yazinin bir
yaymn organinda yer almasi, o yillarda bunun gibi diisiinen bagka insanlarin da var
olabilecegini de hatira getirir (Cezar, 1995, 5.282-286).

Osmanli imparatorlugu'nun eski eserler ile dogrudan ilgili ilk yasal diizenlemesi
1 Subat 1284/ 13 Kasim 1869 tarihli Asar-1 Atika Nizamnamesi’dir. Yedi maddeden
olusmaktadir. Izinsiz kazi yapilmasmna ve arkeolojik buluntularm yurt digia
cikarilmasina engel olmay1 amagladigi anlasilan bu ilk diizenlemede Asar-1 Atika
teriminin metnin i¢inde kullanilmadig1, asar-1 atika'nin ne olduguna iliskin herhangi
bir tanimlamanin yer almadig1 goriilmektedir (Cal, 2009, s.317; Madran, 2002, s.188).
Bes yil sonra yayinlanan 20 Safer 1291 / 7 Nisan 1874 tarihli Tkinci Asar-1 Atika
Nizamnamesi'nde, ilk defa, dsar-1 atika teriminin tanimi yapilmaya calisilmistir. Bu
nizamnamenin ilk maddesine gore eski zamanlardan kalan her tiirlii esya asar-1 atika
olarak kabul edilmektedir (Akozan, 1977, s.26). Ikinci maddede ise, ilki eski paralar,
ikincisi ise tagmir ve taginmaz diger esyalar olmak iizere, Asar-1 Atika’nin iki cesit
oldugundan bahsedilmektedir. Tipk: ilki gibi ikinci Asar-1 Atika Nizamnamesi de
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arkeolojik buluntularin korunmasina yoneliktir ve asar-1 atika teriminin tanimini
bu baglamda yapmaya calismaktadir (Madran, 2002, s.24). 23 Rebiyiilahir 1301 / 22
Subat 1884 tarihli {iciincii Asar-1 Atika Nizamnamesi, Miize-i HiimayGn’un ilk Tiirk
midiirii, arkeolog ve ressam, Osman Hamdi Bey’in ¢abalariyla hazirlanmistir (Eldem,
2010, s.58). Asar-1 Atika teriminin tanimlanmasi bakimmdan dncekilerden farkli olarak
uzun sayilabilecek bir dokiime yer vermistir. Nizamnamenin birinci maddesine gore,
Asar-1 Atika terimi memleketi olusturan topraklarin eski sakinlerinden kalan tiim
eserler olarak tanimlanmakta ve hemen ardindan da agiklama mahiyetinde, “yani”
sozcligii ile baslayarak bunlarmn dokiimii verilmektedir. Buna gore; altin, gtimiis
ve bunun gibi eski paralar, tarihle ilgili bilgileri iceren yazilarin kazindig: levhalar,
oyma resim ve nakiglar, tas ve toprak ve diger madenlerden sanat ve siisleme ile
ilgili esya, kaplar, silahlar, aletler, semboller, ytiziik taslari, mabed ve saraylar, sirk
denilen eski oyun yerleri, tiyatrolar, istihkdmlar, kopriiler ve su kemerleri, ceset ve
esya gomiilii oldugu bilinen tepeler ve tiirbeler, dikili taslar ve hatiras: olan eserler ve
siislemelerden olan yapilar, heykeller, siitunlar ve her cins oymal: taglar dséar: atika’dir
(Akozan, 1977, 5.26). Ote yandan, Tiirk-islam cag eserlerinin verilen genel tanimin ve
dékiimiin iginde yer almadig1 goriilmektedir (Madran, 2002, s.42). Dénemin son Asar-1
Atika Nizamnamesi 29 Safer 1324 /10 Nisan 1906 tarihlidir. Bu nizamname, Osmanl
doneminde ortaya ¢itkmis olmasina ragmen, Cumhuriyet déneminde de Eski Eserler
Nizamnamesi adiyla kullanilacaktir. 1921 yilinda yeni bir Asar-1 Atika Nizamnamesi
tasaris1 hazirlanmasina ragmen bu tasari yiiriirliige girmemis, 1906 tarihli Asar-1 Atika
Nizamnamesi, dili degisip icerigi korunarak, 1973 yilina kadar koruma konusundaki
yegane mevzuat olmustur. (Aktaran: Onge, 2018, 5.8 — 14)

Osman Hamdi Bey ve Resimleri: Geng yasta Paris’e giderek sanat 6grenimine
katilan Osman Hamdi'yi ilk etkileyen hocalari Jean-Leon Géréome ve Gustave
Baulanger’dir. Oryantalist bir ressam olan Osman Hamdi, Avrupali oryantalist
ressamlardan bambaska bir hava, konularini onlardan farkli sekilde segis ve isleyis
vardir. Batili veya Lovanten bir oryantalist ressam Dogu’ya ait konulari islerken, ya
Dogu’nun sefalet, gerilik, fakirligini yahut da Batil1 i¢in ilging kagacak sair seyleri ele
alir. Tabiatiyla bu se¢gmelerinde samimi olamadig: gibi ictenlik de gosteremez. Osman
Hamdi ise 6zellikle Dogu'nun camilerinin, tiirbelerinin giizellik ve ihtisamini gozler
oniine sermeye calisir. Osman Hamdi Bey’in bazi tablolarinda, seyircinin dikkatinin
insanlarin kiyafetine, biraz da tavir ve hareketlerine ¢ekilmek istendigi sezilir. Fakat
onun asil iizerinde durdugu ve dikkatleri ¢ekmek istedigi sey, mimari ogeler ve
ozellikle mimariye ait veya onunla ilgili ve onu tamamlayici dekorasyondur. Bunun
i¢in adeta bir minyatiir ressami gibi en ince ayrintiy1 gostermeye ¢alisir. (Cezar, 1995,
s.348-351)

Konularini segerken bir Batilinin Tiirkiye’ye bakisi seklinde bir davranis iginde
bulunmamasina ragmen, onun bu topragin adami, bu toplumun bireyi olusu, kendisini
Tiirkltige ait degerleri isleme ve teshir sonucuna gotlirmiistiir. Zaten Hamdi Bey
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gibi Dogu’yu da Bati'y1 da ¢ok iyi taniyan zengin kiiltiirlii birinin, bu tarz ¢alismayz,
Batilinin ilgisini ¢ekecek eser meydana getirme diislincesinin salt egemenligi altinda
degil de, yasadig1 topragin uygarlik degerlerini, bunlarin ortasinda {ilkesinin
atmosferini ortaya koymak amaciyla stirdiirdiigiine inanmak lazimdir. Bu haliyle
Osman Hamdi Bey’i amag i¢in sanattan yararlanmis bir ressam seklinde gormek gerekir
(Cezar, 1995, s. 353). Cezar’'in Sanat Diinyamiz Dergisi'nin 73. sayisinda yayimlanan
makalesinde de benzer bicimde su ifadeler yer almaktadir: “O oryantalizmi Batili
sanatcilarin oryantalizmine bir tepki ve karsi cevap seklinde stirdiirdii. Batili ressamin
tablolarindaki Dogu; dilenciler, yirtik pirtik elbiseli insanlar, ay1 oynatanlar, sokaklar:
kopeklerle dolu semtler, yan yatmus evler, esir pazarinda satilan cariyeler, hamamda
sere serpe etleri teshir edilen kadinlar, gesitli siddet sahnelerinden olusuyordu. Osman
Hamdi'nin oryantalizminde, Ttirk kiiltiir ve sanatinin nefis 6rnekleri tablolarin ya fon
malzemesi ya da islenen konusu halinde gozler dniine serilmekteydi.” (s.230)

Osman Hamdi'nin ressam kimligine iliskin degerlendirmeler Cezar'm iki ciltlik
eseri basta olmak tizere pek ¢ok arsivde yer bulmustur. Bunlardan biri de Osmanli
Ressamlar Arsivi Belgeleri'nden giintimiiz Tiirkgesine ¢evrilmis su notlarda mevcuttur
(Ceviren: Mukaddes, s.43): “Osman Hamdi Bey, insan ruhunda birtakim sonsuz
duygular, duyumsamalar yaratan {ilkemiz resim sanatinin gercek temsilcisidir. Hamdi
Bey, bilimsel donanim1 ve sanatsal dehasiyla Dogu diinyasinin iftihar abidesidir ve
Bat1 diinyasinda da ebedi bir yer edinmis az bulunur miimtaz kisiliktir. Ers6z’tin
Tiirkiye’de Sanat dergisinde yayimlanan makalesinde (2009) Osman Hamdi'nin
“Kaplumbaga Terbiyecisi” isimli eseriyle ilgili degerlendirmesi soyledir: “El konulan
Iktisat Bankasmin eserlerinin miizayedesinde Osman Hamdi'nin Kaplumbaga
Terbiyecisi adli resminin 5 trilyona miize kurma asamasinda olan Inan Kirag tarafindan
alinmasi iyi bir 6rnektir. Osman Hamdi'nin en énemli marka oldugunu belirtmeye
gerek olmadigini santyorum.” (s.32)

Osman Hamdi Bey ve Sanayi-i Nefise Mektebi: Osman Hamdi'nin miizecilik
ve kazilar alanindaki hizmetleri ve gayretleri yaninda bir hizmeti de giizel sanatlar
diinyamiza armagan: olan Sanayi-i Nefise Mektebinin kurucusu olmasidir. Sanayi-i
Nefise Mektebi yakin tarihimizde Osman Hamdi'nin adi ile anilan bir kiiltiir
varligimizdir (Toros, 2001, 5.107). Tan"in Ankara Sanat Dergisi'ndeki makalesine goére
(10. say1) O, 1881’de miizenin temelini attiginda bu miizenin ayrilmaz bir parcasi
olarak bir atdlye kurmay1 diisiinmiis, bu goriisiin ¢ok miisait karsilandigini goriince,
daha cesur bir hamle ile bunu bir okul olarak kabul ettirmistir. Miizenin kurulusundan
iki y1l sonra Miize civarinda kiigiik bir binada, 3 Mart 1883 yilinda bu okulu agmaya,
10 giin sonra da 13 Mart 1883’te 6grenime gegmeye muvaffak olmustur. O tarihe kadar
ressamlar yalniz askerler arasindan yetisiyor iken bu mektebin kurulusuyla bu yurdun
¢ocuklarinda sanat aski yavas yavas gelismis ve kusaklar halinde 6zlenen sanatcilara
kavusulmustur (s.9). Islimyeli'nin ayni derginin 203. sayisinda yer alan “Mutlu Bir
Yiiztincti Y1I” (1983) baslikli makalesinde Sanayi-i Nefise Mektebinin daha sonraki
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yillarda sirayla “Sanayi-i Nefise Mektebi Alisi”, “Devlet Giizel Sanatlar Akademisi”
ve giintimiizde de “Mimar Sinan Universitesi” adin1 aldig1 vurgulanmaktadir (s.4).
Universitenin bugiinkii adi “Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi”dir.

Sanayi-i Nefise Mektebinin 6gretmenlerine ait ilk kadronun yagliboya 6gretmeni,
hakkak (gravor), fenn-i mimari 6gretmeni, oymacilik 6gretmeni, karakalem resim ve
tezyinat 6gretmeninden olustugu diistintiliirse Cezar’a (1995) gore bugiinkii anlamda
glizel sanatlar ve mimarlik fakiiltelerindeki, atélye hocaligint hedef tuttugu anlasilir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirma betimsel tarama modeline gore ilgili literatiiriin taranmas1 bigiminde
gerceklestirilmistir.

Bulgular ve Sonug

Arastirmanin sonucunda ¢ok disiplinli sanat egitiminde 6nemli bir yeri olan
sanat tarihi alaninin miizecilik dalindaki gelismeleri ve miize bilincinin Tiirkiye’de
yerlesmesi hususunda bugtine kadar yapilanlar, giiniimiiz sanat egitimine ve degisen
egitim felsefelerine gore yapilandirilan sanat egitimi miifredat modellerine ciddi katk:
saglamistir. Glizel sanatlar alaninda yapilmis tiim ¢alismalarin dayandigi “6z”in,
yillar 6ncesine uzanan ve genis diinya goriisliyle gliniimtize kadar etkileri stiren
bu diisiince ve proje adammin fiitiirist diinya goriistinden beslendigini séylemek
miimkiindiir.

Ailesi, egitimi, devlet adamlig, resimleri, miizecilik ve sanat egitimine katkilar1 ile
degerlendirilen Osman Hamdi Bey’in 6zellikle sanat egitimi programlarinin igerigine
iliskin her daim korundugu goriinen ilkeleri dikkat ¢ekicidir. 1883’te Osman Hamdi
Bey’in cabalariyla “Sanayi-i Nefise Mektebi Alisi” agilir. Programda, insan viicudu
ve tabiat resmi ile perspektif ve yagh boyaya agirlik verilir (Etike, 2001, 5.43). Bu
okul bir erkek okuludur. Toplumsal gelismeler dogrultusunda kizlarin egitimi 6nem
kazanir ve 1914’te “Inas Sanayi-i Nefise Mektebi” kurulur. 1925'te ise kiz ve erkek
okullart birlestirilir (Etike, 2001, s.45). 1909-1910 egitim-ogretim yilinda uygulanmak
tizere Thtisas Komisyonu tarafindan hazirlanan ve Meclis-i Maarif (Milli Egitim
Kurulu=Talim Terbiye Kurulu) tarafindan kabul edilen idadilerin (liselerin) miifredat
programlarinda gorsel sanatlar egitimi (resim egitimi) dersleriyle ilgili olarak su
bilgiler yer almaktadir: “Lise ve ortaokullarda resim dersinin ciddiyetle 6gretilmesi
i¢in ilk olarak resim 6gretmenlerinin bilgili ve Sanayi-i Nefise Mektebinden mezun
ve resim teknigini bilen, resim sanatinin genel kurallarindan olan ‘perspektif
teknigi, golge usulii, leke” hakkinda miikemmel bir bilgiye sahip olmasi gerekir.”
(Aktaran: Tataroglu, 2012, s. 410) 1948 Ikokul Programinin Resim- Is Dersi Boliimii,
gerceve program Ozelligi tasimaktadir. Bireysel farkliliklara dayanan 6zgiin anlatim
olanagmin olusturulmas: begeni diizeyinin yiikseltilmesi gibi amagclar tasiyan
program, hem sanat yoluyla egitim anlayisin1 hem de teknigin 6gretilmesi seklinde
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beceri egitimini barindirmaktadir (Kurtulus, 2000, s.34-37). (Aktaran: Tataroglu, 2012,
s.412) 1968 Tlkokul Resim-Is Programina gore resim-is dersinin amaglari, “6grencilerin
gozlemlerini, duygularint ve diistinctilerini resim-is ¢alismalariyla ifade etmeleri;
dogadaki ve sanattaki giizelligi gérmeyi, degerlendirmeyi ve ¢irkinlikleri gidermeyi
ogrenmeleri; el isi ¢alismalart yoluyla yaraticiliklarini ve is yaparak kisiliklerini
gelistirmeleri; isi sevmeleri; planli ¢alisma ve yardimlasma aliskanlig1 kazanmalari;
kendilerini tanimalari; topluma yararli olma iilkiisii kazanmalaridir.” (ilkokul
Programi, 1968:216; Aktaran: Kurtulus, 2000, S.82) (Aktaran: Tataroglu, 2012, s. 414).

Gortildiigii tizere glintimiize yaklastikca disiplinler aras1 mahiyetini daha da 6ne
¢ikaracak olan sanat/resim/gorsel sanatlar egitimi; 6ncelikle insan dogasina uygun,
kendisini ve etrafini detayli g6zlemlemeyi ve el becerisini gelistirmeyi amaclayan bir
niteliktedir. Anlasiliyor ki bu niteligi insan elinden insan igin ¢tkmis olmasi temellidir
ve insan hangi teknik yeniligin i¢inde olursa olsun kendini ve ¢evresini anlamlandirip
sorgulamasima imkan veren bu gorsel dili —sanati- kullanacaktir.

Buarastirma, sanat egitimi tarihine ¢cok yonlii kisiligiyle damga vuran bir sanatcinin,
bir géniil adaminin ¢abalarina 1sik tutarak yeni nesillerin yetistirilmesindeki kriterlerin
revize edilmesine, var olan aksakliklarin giderilmesine katki saglayacaktir.
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Oz: Denetim, ilkeleri, yontemleri ve en 6nemlisi de kuramsal temeli olan
bilimsel bir alandir. Denetim yapacak denetmenin de bu bilimsel alt yapiya sahip
olmasi, alaninin uzmani yani denetim yapabilecek yeterlige sahip olmasi gerekir.
Bu baglamda yapilan ¢alismanin amaci, egitim kurumlarinda gergeklestirilen
denetim faaliyetlerinin uzmanlik gerektirip gerektirmediginin belirlenmesidir.

Arastirmada nitel arastirma yontemi kapsaminda durum g¢alismas: deseni
ve amagh 6rneklem kullanilmistir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis 3
soru yardimiyla elde edilmis ve igerik analizi yardimiyla degerlendirilmistir.
Aragtirmanin caligma grubunu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Kirklareli 11
merkezi ve Babaeski ilgelerinde gorevli 30 6gretmen olusturmaktadir.

Ogretmenlere gore, egitimde denetim faaliyeti uzmanlik gerektirmektedir.
Denetleyenlerin uzman olmasi, egitimi olumlu etkileyerek motivasyon
ve ilginin artmasma, iletisimin ve denetimin saglikli olmasina, liyakatl
is yapilmasma katkilar saglayabilir. Ogretmenler, denetleyenlerin uzman
olmadigim gordiiklerinde olumsuz tutum ve davranislar sergileyebileceklerini
belirtmektedir. Denetimde uzmanlik, egitimde kalite ve bagarmin saglanmasi
bakimindan gerekli goriilmektedir.

Egitimde kalitenin ve basarinin saglanabilmesi i¢in egitim denetmenlerinin
uzman kisiler olarak yetistirilmesine y6nelik yasal ve pedagojik diizenlemelerin
yapilmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Denetim, Uzmanlik, Denetmen, Ogretmen.
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DOES EDUCATIONAL INSPECTION
NECESSITATES EXPERTISE?

Abstract:

Educational Inspection is a scientific area having, principles, methods and,
most importantly having a theoretical basis for its field. Inspectors must have the
scientific background to have the expertise to supervise the field. The aim of the
study in this context is to determine whether the audit activities carried out in
educational institutions require expertise.

As a qualitative research method, case study design and purposeful
sampling method were used in the research. The data of the study were obtained
with 3 semi-structured questionnaires and analysed by the content analysis. The
sample of the research constitutes 30 teachers in the province of Kirklareli and the
districts of Babaeski in the academic year of 2016-2017.

According to teachers, educational inspection requires expertise. The
expertise of the inspectors can contribute to their motivation and interest,
positive communication and healthy supervision and producing high quality
work outcomes by influencing education positively. Teachers indicate that they
can exhibit negative attitudes and behaviors when they see that supervisors are
not experts. Expertise in educational inspection is considered necessary in terms
of ensuring quality and success in education.

Legal and pedagogical arrangements must be made to train educators as
experts in order to achieve qualification and success in education in this respect.

Key Words: Educational Inspection, Inspection, Expertise, Teacher.

Giris

Biitiin milletler icin egitim vazgecilmez bir 6neme sahip oldugundan, onu
yonetme ve denetlemeye yonelik bir sistemin olusturulmasi gerekliligi duyulmus ve
denetim birimleri de bu ihtiyagtan hareketle kurulmustur. Egitimin denetimini, hangi
gruplarin yapacagi ve yetkilerin ne sekilde smirlanacagi konusu o toplumca alinacak
karara baglhdir. Egitimin yonetilmesi ve denetlenmesini kimlerin yapmas: gerektigi
sorusuna, o halkin felsefesine ve tarihine gore degisik cevaplar verilebilir (Cramer
ve Browne,1974, 24). Her toplum, egitim anlayislarina uygun denetim bicimlerini de

belirlemislerdir.
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Tarihi stire¢ iginde, okullarin teftis sorumlulugu toplumlarin liderlerine aitti.
Toplum liderleri, 6gretmenleri ise aldiklarindan, onlarin performans: konusunda da
s6z hakkina sahiptiler. Dolayisiyla, denetimde 6nceleri, okul miifettisi olarak atanmis
meslekten olmayan kisilere okul ziyareti, ara¢ gereglerin kontrolii, 6grencilerin
bilgilerini 6l¢me gibi sorumluluklar verilmistir. Daha sonralari, denetmenin bir uzman
olmasive 6gretmenlere yardim etmesi gerektigi diistincesi gelismeye baslamistir (Haris,
1963:aktaran: Soylu, 2003, 18-19). Yani egitim isi, uzman olmayan insanlar tarafindan
idare edilemeyecek kadar karmasik hale geldiginden, 6gretimin gelistirilmesi ve
Ogretmenlerin yetistirilmesi igin, profesyonel egitimcilere ihtiya¢ duyuldu (Tracy,
1995, 320). Boylece, yalniz dgretmenlerin egitim 6gretimin gelismesinden sorumlu
tutulmast anlayist yerini, denetmenin de iginde yer aldig1 ¢ok sayida degiskenin
sorumlu tutulmast anlayist yerlesmistir.

Onceleri denetim, degerlendirme amagli bir etkinlik olarak goriiliirdii. Glintimiizde
ise, bu kavram denetime doniismiistiir. Denetim, yonetimin alt siireclerinden biri
olarak, kurum yoneticisinin yapmasi gereken islerden biri olarak goriilmektedir.
Ancak, yoneticilerin uzmanliklarinin yetersizligi nedeniyle denetimi, alaninin
uzmani olan denetmenler yiirtitmiislerdir. Ilk basta farkli amaglarla farkli bigimlerde
uygulanan denetim, cagdas gelismeler 1siginda amaci egitimle ilgili her seyin
dtizeltilmesi ve gelistirilmesi olan etkinlikler biitiinii olarak algilanmaktadir (Basar,
2006, 158). Buradan hareketle, denetimi tanimlamanin gerekliligi ortaya gikmustir.

Orgiit iggorenlerinin birgok yénden gelismesine katki saglayan ve énem veren
denetim tanilama, degerlendirme, gelistirme islevlerini iceren teknik ve sosyal bir siireg
olarak degerlendirilmektedir. Bu anlamda denetim, varligini siirdiirme amacinda olan
tiim drgiitlerin vazgecemeyecegi bir eylemdir. Ciinkii, denetimle 6rgiitlerin iyi ya da
kotii giden durumlarinin tespiti yapilir ve buna yonelik diizeltici ¢alismalara gegilir.
Bu agidan bakildiginda, denetim sadece sonucu degil, yapilan islerin her evresinin
incelenmesini gerektiren en son ve tamamlayici bir siirectir. Yani denetim, ¢alisanlarin
mesleki gelismelerini destekleyen, onlar1 mesleki yonden egiten ve degerlendiren bir
siire¢ olarak gortir.

Denetim, ihtiya¢ duyulan ve istenen yer ve zamanda yapilan, egitimin biitiin
alanlarinda uygulanabilen bir rehberlik ve mesleksel yardimdir (Taymaz, 1993, 3).
Denetim, kamu yarar1 adina davranist kontrol yontemi olarak tanimlanabilir. Denetim
bu yonti ile diizenleyici araglardan en ¢ok kullanilanidir. Clinkii, diizeltici eylemler
uyumu saglamanin ilk kosuludur (Bursalioglu, 1987, 186). Denetim, orgtitte yapilan
islerin, belirlenen amag, kural ve ilkelere uygun olup olmadigmnin belirlenmesi
stirecidir (Aydin, 1993, 1). Buradan yola ¢ikarak, denetimi, siireci gelistirme ve kontrol
etmek olarak da tanimlamak miimkiindiir.

Denetim is basinda egitim hizmeti uygulamalari, olarak, isgdrenlerin verimini
arttirici faaliyetleri sergilemek durumundadir (Cengiz,1992, 22). Bu siirecte, elestirirken
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oneride bulunmak, denetlerken gelistirmek, ihtiya¢ duyuldugunda uygulamali olarak
ogretim yapmak gereklidir (Pehlivan, 1998, 250). Bu baglamda denetim, durum
saptamak, degerlendirme yapmak, gelistirmek, esgtidiimii saglamak, kurumlarin
amag ve ilkeler dogrultusunda calismalarina rehberlik etmek, calisanlar arasinda
isbirligini gelistirmek gibi islevleri de yerine getirmektedir. Egitim kurumlarinda,
belirlenen egitim amaglarnin ne diizeyde yerine getirildiginin, yapilan harcama ve
verilen emek ile varilan sonuglarin denk olup olmadigmnin belirlenmesi i¢in de denetim
yapilmasi gerekir (Saglamer, 1975).

Denetim, mesleksel bir yetismeden gecmek yoluyla kazanilabilecek iistiin bir
goriisti gerektirir (Bursalioglu, 1987, 187). Denetmenler, yapacaklar isleri nasil
yapacaklar1 ve neleri yapacaklart konusunda bilingli olarak yetistirilmediginde,
bilgiden yoksun rutin etkinliklerde bulunarak gorevlerini yaptiklarini sanirlar ve
boylece yardim edici 6zelligini kaybederler (Gardner, 1980, 2). Deneticilerin denetim
gorevine baslamadan o6nce, yapacaklar ise iliskin profesyonellesmis olmalar1 bir
zorunluluk olarak goriilmektedir. Ciinkii denetmenler, hem degerlendirici, hem
yetistirici, hem de yargilayicidirlar. Denetleyicilerin, degerlendirici, yetistirici ve
yargilayici olabilmeleri, s6zii edilen konularda kuramsal bir alt yapiya, pratik bir
donanima, tecriibeye ve saglam bir beceriye sahip olmalarmi da gerektirmektedir.
Ozetle, denetleme isi herkesin yapabilecegi siradan bir is olmay1p, uzmanligi gerektiren
bir is olarak goriilmeli ve 6yle de kabul edilmelidir.

Egitimin denetiminin alaninda uzman kisilerce yapilmasi, denetimden beklenen
yarari saglayabilir. Ciinkii, uzmanlar denetim konusundaki bilgi ve deneyimleri ile is
gorenin performansini gegerli ve giivenilir bir sekilde yapabilme becerisine sahiptir
(Ozdemir, 2014, 119). Uzmanlarca yapilan denetim, denetlenenin agiklarini grmesine,
kendini gelistirmesine ve denetime karsi olumlu tutum takinmasina yardimci olur.
Burada, denetimde uzmanlhigin 6neminin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Uzman, belirli alanlarda (programlarda) becerili olan kimsedir. Uzmanlar,
politika ve amaglarin saptanmasinda, bunlarin yorumlanmasinda, planlama ve
programlama eylemlerinde, prosediirlerin belirlenmesinde, érgiitleme ve koordine
etme stireclerinde, kontrol ve giidiileme konularinda 6gtit ve hizmette bulunabilirler
(Bursalioglu, 1987, 261). Bu baglamda diistintildigtinde, egitim denetimi yapacak
kisilerin denetim alaninda yeterliklerinin bulunmasi kag¢inilmaz bir durum olarak
goriilmektedir. Clinkii denetim, yapan kisi agisindan ciddi bir donanimi gerektirir. Bu
agidan literatiire bakildiginda, denetmenlerde teknik, insancil ve karar yeterliklerinin
bulunmasi gerekmektedir. Yeterlik, bireylerin gorevlerinin gereklerini amaglara uygun
bicimde yerine getirebilmeleri igin kendilerinde bulunmas: gereken bilgi, beceri ve
tutumlardir (Basar, 1993, 64). Gorevin gereklerini yapabilmek i¢in devreye sokulmasi
gereken teknikler, yontemler, stire¢ ve islemlerle ilgili bilgi ve beceriler, o goérevin
teknik boyutunu meydana getirir. Insancil yeterlik, karsilikl sayg1 ve anlayisa uygun
davranis gostermeyi ifade eder. Diger bir ifadeyle insancil yeterlik, insan1 anlama ve
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motive etme becerisi olarak da nitelendirilir. Karar yeterlik ise, muhtemel problemlere
¢oztim yollar1 bulma, ileride yapilacak etkinlikleri planlama ve yapilan etkinliklerin
gerceklesme diizeyi hakkinda hitkme varma stirecidir. Diger yandan denetim, belli
ilkeler dogrultusunda ¢ok hassas ytiriitiilmesi gereken bir stireci kapsamaktadir.

Denetim bir takim ilkeler tizerinden hareket etmeyi gerektiren bir etkinliktir.
Denetim ilkeleri degisik kaynaklarda farkli sekillerde ele almmmakla birlikte bu
calismada asagidaki bigimi tizerinde durulmustur. Denetim belli hedefleri olan
bir etkinliktir. Denetimde esas olan demokratik liderliktir. Mevcut yap1 ve kosullar
denetimin hareket noktasini belirler. Denetim, egitim ortamini bir biitiin olarak
degerlendirir. Egitim ortamimun oncelikli sorunlari, denetim etkinliginin baslama
noktasmi olusturur. Denetim sorumluluklarin paylasimi esasina, isbirligine ve grup
yaklasimina dayali olarak ytiriitiilen bir faaliyettir. Denetimde izlenen modellestirilmis
bir siire¢ vardir. Ogretmenlere denetim siirecinde kendilerini ifade etme firsati verilir.
Belli bir sira izlenerek yapilan denetimde stireklilik esastir. Olumlu insan iliskileri
yaklasiminin izlendigi denetimde iletisim ve etkilesim 6nemlidir. Denetimde bireysel
farkliliklara, siirekli bir arastirma gelenegine ve basarida goriis birliginin 6nemine
inanilir (Hicks, 1969: Akt: Aydin, 1993, 14-18). Belirtilen bu ilkelere uymak ve bu
dogrultuda hareket etmek, kapsamli bir bilgi, beceri ve tutumu gerektirmektedir.
Bu ilkelere gore denetim, alaninda yetistirilmemis ya da alaninin uzmani olmayan
bir kisinin yapacag bir etkinlik de degildir. Ciinkii, her bir ilkeye uygun davranis
sergilemek, ciddi bir donanimi ve tecriibeyi gerektirmektedir.

Denetlemeyi yapacak kisinin gesitli nedenlerle denetlenen kisiye kars1 duygusal
davranmamasi, yakinlik ya da onceki siirtiismeler nedeniyle etki altinda kalmamas:
gerekir. Zira, denetim yo&netsel oldugu kadar vicdani bir konudur. Yani, denetici
degerlendirme yaparken, her tiirliiduygusalliktan arinmus, esitlik ve nesnellik ilkelerine
yonelmis olmasi gerekir (Sabuncuoglu, 1991, 170). Bu baglamda, denetmenlerin
yetistirilmesi siirecinde insan iligkilerine 6zel bir yer verilmelidir. Ciinkii denetmen, is
gorene karsi olumlu davranmanin, onlarin giiven ve anlayisini saglamanin énemi ve
yontemlerini bilmelidir.

Denetgilerin yetistirilme stirecinde is veya gorevin gerektirdigi yeterliklerin
kazandirilmasi 6nemlidir. Bu kapsamda, denetmenlerin yetistirilmeleri stirecindeki
egitim uzmanlik egitimi olarak planlanmali ve bu egitim, denetmenlerin gorevleri
ve temel rollerini kapsamalidir. Bu agidan bakildiginda, denetmen egitiminin {ig
onemli nedene dayandig: gortilmektedir (Kirkpatrick, 1971; Akt: Taymaz, 1973, 50):
1- Miifettislerden beklenen konulara iliskin bilgi edinmeleri saglanmali. 2- Denetim
faaliyetlerin etkili bir sekilde yerine getirilebilmesi i¢in gerekli bilgi, beceri ve 6zellikler
saglanmali. 3- Miifettislerin basarili olabilmeleri i¢in gereken isteklilik ve aliskanliklar:
kazanabilmelerine ¢alisilmali. Bu ti¢ unsur, denet¢inin uzmanlasmasina yardim eden
unsurlardir. Bunlar saglanmadan bir kisinin denetci olmasi, kadavralar tizerinde hig
deneyim sahibi olmayan doktorun dogrudan operasyona girmesi gibi bir durumdur.
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Ozdemir’e (2001) gore, yénetimin bir alt sistemi olarak denetim, kurumlarin ge-
lismesine hizmet etmekte, kamu yonetimi agisindan bir devlet vazifesi iken, yonetici
yeterlilikleri bakimindan ise uzmanlik alan1 olarak gortilmektedir. Bu bakimdan, de-
netmenlerin iyi birer egitim almasi ve alan uzmani olmalari gerekmektedir.

Ciinkii denetmenler, 6gretmenlerin egitim 6gretim faaliyetlerinde karsilastiklar
problemlerin ¢dziimiine yardimci olan, yani okuldaki her tiirlii egitsel etkinliklerin
daha etkili gerceklestirilmesine yardimci olan bir egitimcidir. Bunun igin de denet-
menler kapsamli bir yetistirme programindan gecirilmelidir. Ciinkii denetgi, artik de-
neme yanilma ile yetistirilecek bir alan uzmani degildir.

Denetmenlerin etkili bir egitim formasyonundan gecirilmesi gerektigi, genel kabul
goren bir goriis olmakla birlikte, genellikle deneme yanilma yoluyla yetistirildikleri
goriilmektedir. Bu sekilde yetistirilen denetmenlerin sistemle uyum saglamalari, fay-
dali olmalar1 ve sistemi saglikli olarak degerlendirmeleri zorlasmaktadir. Bu goriisler,
literatiirde yer alan pek ¢ok arastirmanin bulgular ile benzerlik tasimaktadir (Cigek
Saglam ve Demir, 2009; Doganay, 2006; Diindar, 2005; Inal, 2008; Kavas, 2005; Renklier,
2005).

Bursalioglu (1987), 6gretmenlerin her vazifeyi yapabilecekleri ve meslekte 6gret-
menligin esas olduguna yonelik goriislerin benimsenmesinin, gorevlendirmelerde
de yeterlik yerine yetkilendirmenin esas alinmasina neden oldugunu belirtmektedir.
Boylece verilen yetkiler, yeterligi saglamamakta, gorevler ise amaglara gore yerine
getirilmedigi i¢in sikayetler ve problemler ¢ogalarak, sistemin amaglarina ulagmasi
engellenmis olmaktadir. Buradaki sorun, 6gretmenlerin denetimde uzmanlasma ol-
madan, denetim faaliyetlerinin yapilabilecegini kabul etmeleridir. Bu durumda, de-
netleyicilerin denetim faaliyetlerini daha etkili bir sekilde gergeklestirebilmeleri i¢in
yeterli diizeyde hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitim almalari gerekmektedir.

Gelismis pek cok tilkede, egitim yoneticileri ile 6gretmenlerin cogunlugunun lisan-
siistii diizeyde egitim almis olmalari, denetmenlerin, yoneticiler ve 6gretmenlerden
daha iyi bir egitim almalarini gerektirmektedir. Denetmenlerin iyi bir egitim almalar1
ve uzmanlbiklarini saglamis olmalari, yonetici ve 6gretmenlere karsi hem denetleme
siirecinde, hem de bireysel iliskilerinde etkileme giiclerini arttirabilir. Boylece, denet-
menlerin elde ettikleri etkileme giiclerine bagl olarak, denetledikleri kisiler iizerinde
ve ortamda daha etkili ve verimli faaliyette bulunmalar1 saglanmis olur. Eger denet-
menler, egitim formasyonu ile elde ettikleri etkileyici giiclerini yetersiz goriirlerse,
bu durumda yetkilerini kullanmay1 tercih edebilir ve bu durumda denetmen ile de-
netlenenler karsi karsiya gelebilir, catismalar yasanabilir. Bu yiizden, denetmenlerin
meslege baslamadan 6nce, yeterli diizeyde hizmet 6ncesi egitim almasi, uzmanlhgini
saglamis olmasi, alan bilgisi ve tecriibesi bakimindan yeterli diizeye gelmesi gerek-
mektedir.
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Yildirim (2006, 723), miifettiste aranan nitelikler arasinda kisisel ve uzmanlik ni-
telikleri olmasi gerektigini ve 6zellikle uzmanlik niteliginin kazanilmasinda meslege
atanmadan Once alnan egitimin énemli rol oynadigini belirtmektedir. Basar’a (1993,
91) gore, miifettisten istenilen davraniglarin sergilenebilmesi i¢in dort boyutlu gorev
alaninda (inceleme-arastirma, denetim, rehberlik ve mesleki yardim, sorusturma) tig
boyutlu yeterlik diizeyinde (bilgi, beceri, tutum) ve {i¢ boyutlu yeterlik tiirtinde (tek-
nik, insancil, karar) yetistirilmis olmalar1 gerekmektedir. Taymaz (1993, 45), hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitimden gegirilen miifettiste bulunmasi gereken bazi nitelikleri
su sekilde siralamaktadir: Miifettisler, kapsamli bir egitim gormeli ve genel kiiltiire sa-
hip olmaly, teftisin amag ve politikasint anlamals, teftisin sistemdeki yerini ve 6nemini
kavramali, kurumun faaliyet alanini bilmeli, miifettisligin gerektirdigi egitimden geg-
mis olmali, mesleki yasa ve diizenlemeleri bilmeli, teftis i¢in gerekli ara¢ ve yontemle-
ri uygulamali ve gelistirmelidir. Ayrica, miifettisler, insan iligkileri konusunda yeterli
dtizeyde olmaly, yeniliklere acik, arastiran, yapici, analiz ve sentez becerisi gelismis,
kararlar1 dogru ve objektif sekilde verebilecek niteliklere sahip olmalidir. Miifettisler,
aydinlatic bilgi vermeli, kisilere yol gostermeli, hatalar: 6nleyen tedbirleri bulmali, de-
netlenenlere moral vermeli, yerinde giidiilemeli, personel degerlendirmelerini tarafsiz
ve hatasiz yapabilmelidir. Ayrica, miifettisler bireysel faaliyetleri ile davranislarmni da
tarafsiz olarak degerlendirebilmeli, yasal olmayan eylemleri gorebilmeli, bulmali ve
tanimlayabilmeli, teftis ile sistemin gelisebilmesine katkida bulunarak, denetim rapor-
larint eksiksiz yazabilmelidir. Gortildtigii gibi, miifettislerde ¢ok boyutlu bir yapida
oldukca kapsaml: bir takim nitelikler bulunmas: gerekmektedir.

Niegemann, Gronki-Jost ve Neff’e (1999) gore, miifettisler hizmet 6ncesi egitim-
lerinde, miifettislik igin ihtiya¢ duyulan teorik bilgiyi almalidir. Mesleki egitim baki-
mindan teorik bilgi, uzmanligin temelini olusturmaktadir. Ayrica, teorik bilgiye dayal1
elde edilen uzmanlik becerisi, meslekte yasanan sorunlarin ¢6ztimiinde de énemli bir
fonksiyonu yerine getirmesi bakimimdan da biiyiik 6nem tasimaktadir. Ancak, Sahin,
Cek ve Zeytin’in (2011, 1191) bulgularina gore, miifettisler hizmetici egitim kurslarini
yetersiz bulmakta, yetersizlik nedeni olarak ise “egitimcilerin mesleki yetersizlikle-
ri” ni gostermektedir. Burgaz (1992) ve Seckin’de (1978), miifettislerin hizmet 6ncesi
ve hizmet ici egitim yoluyla yetistirilmelerine gereken 6nemin verilmesinin 6nemli
oldugunu, aksi takdirde denetim hizmetlerinde verimliligin saglanamayacagini be-
lirtmektedirler. Benzer sekilde, Oz’e gore (1977), miifettisler kendilerinden beklenen
gorevlerin geregini yapamadiklar1 ve statiilerinin gereklerini yerine getiremedikleri
zaman Orglit i¢in de yararli olamazlar. Bu yiizden, denetmenlerin meslege baslamadan
once ve meslege basladiktan sonraki her tiirlii egitim ve yetistirme faaliyetleri birlikte
diistiniilerek ve birbirlerini tamamlayacak sekilde planlanmas: faydali olacaktir. Go-
riildigii gibi, denetmenlerin meslek 6ncesi ve meslege basladiktan sonraki her tiirlii
yetistirme ve egitim faaliyetlerine gerekli 6nemin verilmemesi, denetim faaliyetlerinin
verimliligini olumsuz olarak etkilemektedir.
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Karagozoglu'na (1985, 4) gore, cagdas egitim anlayisinda kabul goren temel ilke,
ogretmenlere yapilacak yardim ve rehberlik faaliyetinin en etkili bir sekilde denetmen-
lerce saglanacagidir. Bu temel ilkenin kabul gormesi, 6gretmenlere yapilacak yardim
ve rehberlik faaliyetlerinin belirli bir uzmanhg gerektirmesine ve denetmenlerin de
alanlarmin uzmani kisiler olarak kabul edilmesine dayanmaktadir. Bu nedenle, 6g-
retmenlere saglanacak profesyonel destegin, 6gretme ve 6grenme stirecinde isbirligi
imkanlarmi arttiracak gelisimsel denetim anlayisina uygun olarak sunulmas: gerekir
(Treslane, 2008). Bilgen’e (1990) gore, bu noktada denetmen, iyi yetismis ve seckin bir
alan uzman olarak, karar vererek degil, uygulamaya yonelik dogru 6rnekler vererek
ylriitmeyi yonlendirmektedir.

Denetim, ilkeleri, yontemleri ve en énemlisi de kuramsal bir temeli olan bilimsel
bir alandir. Denetimin bilimsel yonii yeniliklere ve alan arastirmalarina dayanmakta-
dir. Bu yoniiyle denetim, yeni yontem ve araglar1 bulunan, arastirmalara dayali verile-
re dayanan, kuramlara dayals, yeniliklere agik, belli yasa ve ilkeler 1s1g1nda planlanan,
kesin olmayan ve olasiliklara dayali, disiplinler arasi niteliklere uygulanabilen dene-
tim olarak tanimlanmaktadir. Yani, denetim bilimsel temeli olan bir etkinliktir. Bu ne-
denle, denetlenen ve denetmen arasindaki denetim iliskisinin bilimsel bir boyutu ol-
malidir. Denetmenler de 6nceden planlanan bu bilimsel verilere gore denetim yaptig1
i¢in, denetim esnasinda belirli standartlardan baska bir sey aramamaktadir. Bu sekilde
gerceklestirilen bir denetim, bilimsel temelde ve nesnel kurallara gore gerceklestiril-
mis olacaktir. Dolayisiyla, siirecte gorev alacak olan denetmenlerin de bu bilimsel alt
yapiya sahip olmasi gerekir. Diger bir ifadeyle, denetmenlerin alaninin uzmani yani
denetim yapabilecek yeterlige sahip olmasi gerekir. Uzmanhigin kaginilmaz oldugu
gliniimiizde artik denetimin uzmanlarinca yapilmasimin tartisilmasinn bile gereksiz
oldugu goriilebilir. Ozetle, denetimin amaca uygun bigimde yapilmasi ve denetimden
beklenen yararin saglanabilmesi i¢in denetimin alan uzmanlarinca yapilmasi kaginil-
maz bir durumdur. Dolayisiyla da denetim uzmanlig: gerektiren bir etkinliktir.

Literatiir incelemelerinde bu alana iliskin hi¢ ¢alismanin olmamasi ya da yeterli
diizeyde calismanin olmamasy, egitim kurumlarinda gergeklestirilen denetim faaliyet-
lerinin uzmanlik gerektirip gerektirmediginin belirlenmesinin gerekliligini ve 6nemini
ortaya koymaktadir. Bu baglamda yiiriitiilen calismanin amaci, 6gretmen goriislerine
gore, egitim denetiminin uzmanlig1 gerektirip, gerektirmeyecegini ortaya koymaktir.
Bu kapsamda asagidaki sorularin yanitlar1 aranmigtir.

Ogretmenlere gore:
1-Egitimin denetimi uzmanlig1 gerektirir mi?
2-Uzman olmayan denetmenlere kars1 gosterilen tepkiler nelerdir?

3-Uzman olan denetmenlere karsi gosterilen tepkiler nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Calisma nitel arastirma tekniginde yapilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2006) gore,
nitel olarak yiiriitiilen arastirmalarda gozlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi veri
toplama teknikleri kullanilmakta, algilar ve olaylarin dogal ortamda gercekgi olarak
ve biitiinciil bir sekilde ortaya konulmasma yonelik bir siire¢ izlenmektedir. Ayrica,
nitel arastirma desenleri arastirmaciya esnek bir yaklasim olanag: saglayarak, belirli
bir odak gercevesindeki gesitli asamalarin birbiriyle tutarli olmasma katkida bulun-
maktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Kirklareli Il mer-
kezi ve Babaeski ilgesinde bulunan 15 resmi okulda gorevli 30 6gretmen olusturmak-
tadir. Zengin bilgi kaynaklarinin derinlemesine arastirilmasina olanak verdigi icin,
okullarin ve 6gretmenlerin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Arastirmaya 6 erkek, 24 kadin 6gretmen katilmistir. Katilimeilarin kidemi ince-
lendiginde, 5 kisi 1-5 y1l, 7 kisi 6-10 y1l, 3 kisi 11-15 y1l, 7 kisi 16-20 y1l, 4 kisi 21-25 y1l,
3 kisi 26-30 y1l, 2 kisi ise 30 yildan fazla kideme sahiptir. Katilimcilarin yaridan fazlasi
(19 kisi) siuf 6gretmenligi mezunudur. Diger katilimcilarin ise Ingilizce (1 kisi), Ozel
Egitim (2 kisi), Ttirkce (2 kisi), Bilisim Teknolojileri (1 kisi), Matematik (2 kisi), Fen
Bilimleri (2 kisi) ve Rehberlik (1 kisi) bransinda oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis 3
agik uclu soru ile elde edilmistir. Hazirlanan goriisme formu, alaninda uzman 4 6g-
retim {iyesine inceletilmis, uzmanlarin goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Daha sonra bu form 5 dgretmene okutulmus, anlamadiklar ya da kav-
ram kargasasina yol acan sorular bulunup bulunmadig; tespit edilmistir. Gerekli dii-
zeltmelerden sonra, form uygulama asamasina gelmistir. Nitel arastirmada gecerlik,
arastirmacinin arastirdig1 olguyu, oldugu gibi ve olabildigince tarafsiz bir sekilde goz-
lemesi anlami tagimaktadir (Kirk ve Milller, 1986, Akt: Yildirim ve Simsek, 2006). Bu
agidan bakildiginda formun gecerliligi saglanmustir.

Arastirma verileri, goriisme esnasinda not tutularak yazilmistir. Yazilan veriler,
bireysel gortismeler bittikten sonra ayrica kontrol edilmistir. Katilimcilar ile yapilan
gortismeler 10 ile 25 dakika arasinda degisiklik gostermistir. Gorlisme yontemi, kati-
Iimcilara kendi bakis agilarina gore cevap verme firsati vermekte, anketlerde oldugu
gibi 6nceden hazirlanmis sorular olmadig: i¢in katilimcilar serbest bir sekilde konu
tizerinde dtstincelerini agiklamiglardir (Bogdan ve Biklen, 1998). Gortisme yoluyla
veri toplanmasi esnasinda katilimcilarin degisik ve zengin fikirleri sunmalarina ola-
nak saglanmus, katihimcilarin gortisleri ise herhangi bir sekilde sinirlandirmaya tabi
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tutulmamustir. Aragtirmanin glivenirligini saglamak amaciyla bulgular, katilimer go-
riislerinden dogrudan alintilar yapilarak ve katilimer numaralar: belirtilerek (K1, K2
gibi) kodlanarak sunulmustur

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde &nce kayitlar incelenmis ve veriler aslina sadik kalmarak
yaziya gegirilmistir. Goriisme verileri kodlanmis ve daha sonra ¢ikan temalara gore
organize edilmistir (Bogdan & Biklen, 1998). Her katilimcinin belirttigi goriisler iki
ti¢ defa gozden gecirilmis ve belirtilenlerin dogrulugu iki arastirmaci tarafindan teyit
edilmistir. Cikarilan kodlar daha sonra kendi iginde tekrar analiz edilmis ve temalar-
la iliskilendirilmistir (Bogdan & Biklen, 1998; Creswell, 2002). Bu ¢alismada katilimci
goriisleri realist mod yardimiyla sunulmustur (Creswell, 2002; Van Maanen, 1988).
Bu sekilde, arastirmacilar katihmcilarin dogru veya yanhs sdyledigi gibi konularda
hakemlik roliine soyunmadan, katilimcilara konu hakkindaki goriislerini serbestce
paylasmalarma izin verilmistir. Katimcilarin goriislerindeki diistince biitlinliigiiniin
bozulmamas: ve okuyucularin kendi yorumlarmi yapabilmesi igin katilimc1 goriisleri
aragtirmacilar tarafindan 6zellikle kisaltilmadan sunulmustur.

Arastirmada elde edilen veriler, nitel arastirma yontemleri ile incelenmis ve igerik
analizi yardimiyla degerlendirilmistir. Arastirmada nitel veriler ¢6zitimlenirken, kod-
lamaya dayali igerik analizinden yararlanilmistir. Yildirim ve Simsek’in (2006) belirt-
tigi gibi, arastirma kapsaminda verilerin igerik analizi yapilirken, birbirine benzeyen
veriler, belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirilmis ve bunlar okuyu-
cunun anlayabilecegi bir bigimde diizenlenerek yorumlanmustir.

Bulgular

Egitim denetiminin uzmanlik gerektirip gerektirmedigine iliskin 6gretmen gortis-
leri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Egitimin Denetiminin Uzmanlig1 Gerektirip Gerektirmeyecegine Iliskin
Ogretmen Goriigleri

Egitimin Denetiminin Uzmanlig1 Gerektirir Gerektirmez
Gerektirip Gerektirmeyecegine fligkin
Gortgler

n n

29

Tablo 1’e gore, katilimcilarin tamamina yakmi (29 kisi) egitimde denetim faali-
yetinin uzmanlik gerektirdigini diisiinmektedir. Ogretmen goriislerine gore, egitim-
de kalitenin saglanmasi, denetimin giivenilir olabilmesi, liyakatin saglanmasi, etkili
denetim ile denetleyenlerin elestiri ve tavsiyelerinin gerceklesebilmesi i¢in denetim
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uzmanlik gerektirmektedir. Ayrica, kalkinmanin saglanabilmesi, problemlerin ¢6zii-
mii, basari, beklentilerin karsilanabilmesi, 6gretmenlerin gelisimlerinin saglanmasi,
denetleyenlerin alan hakimiyeti, verimli ve seffaf denetim ile denetleyenlerin bilgi bi-
rikiminden faydalanabilmek i¢in denetim faaliyeti uzmanlik gerektirmektedir. Buna
iliskin baz1 6gretmen gortisleri:

“Egitim kurumlarmin saglikli denetlenebilmesi icin bu isi yapacak kigilerin bu konuda
iyi egitim almig, alaminda tecriibeli ve uzmanhginin olmast gerekir. Boyle olursa, okullarda
karsilagti§imiz pek cok sorunun ¢oziimiinde denetmenlerden destek alabiliriz. Denetmenlerin
bilgi ve tecriibelerinden yararlanmis oluruz. Denetmenler uzman olursa, okulda gordiikleri
eksikliklerin giderilmesine yonelik elestiri ve onerileri 5gretmen ve yoneticiler tarafindan daha
cok dikkate alimir. Clinki, 6gretmenler ve yoneticiler uzman oldugunu diistindiikleri
denetmenlerin goriislerine gore hareket edebilir”. (K21).

“Denetim faaliyetinin uzmanhk gerektirdigini diisiiniiyorum. Ciink{, denetmen eger
uzman degilse nasil bir denetleme yapacak ki? lyi bir denetleme yapamadigi zaman,
okullarimizda yasadi§imiz sorunlart ¢ozemedigimiz gibi, yeni sorunlarmn da yaganmasina
neden olabilir. Ogretmenlerin denetlenmesinde giivenilir olmak icin denetmenler uzman ol-
malidir. Boylece, egitimde kalitenin de saglanmasimna katki saglanmis olacaktir. Bunun
icin denetmenler mutlaka uzamanlar arasindan segilmeli ya da bu uzmanlik egitim yoluyla
verilmelidir” (K7).

“Tiim egitim kademelerinde yiiriitiilecek denetim faaliyeti mutlaka bir uzmanhga dayali
olmalidir. Bunun icin denetmenlerin uzman olmasi gerekir. En az kendi alaminda yiiksek lisans
egitimi gormiis, belli bir siire yoneticilik ve 6gretmenlik yapmusg kisileri sinavla almak, uzman-
lik agisindan faydalr olabilir. Okullarimizin basarist igin de denetmenlerin alanlarinda uzman
olmalar1 faydali olur diye diisiiniiyorum. Denetmenlerin uzman olmasi okullarda yiiriitecekleri
denetimin daha verimli ve seffaf olmasina yardimct olacaktir (K11).

“Denetmenlik herkesin yapabilecegi bir gorev degildir. Mesleki yasantimda pek ¢ok yetersiz
denetmenle karsilagtim ve bana pek faydalar: olmadi. Sadece kagit iizerinde denetim yaptilar ve
okula da pek katkilar: olmadi. Ama, alaninda kendisini yetistirmis ve belli bir uzmanligi olan
denetmenlerden ise ¢ok sey drendim diyebilivim. Bu yiizden, denetmenler mutlaka uzman
olmali ama bunun igin yeterli diizeyde egitim verilmelidir. Her simavi gegen kisi ya da torpili
olan kigi denetmen yapilmamalidir. Denetmen uzman olursa, dgretmenlerin de gelisimine
onemli katkilar saglayabilir, rehberlik edebilir, yoneticileri egitebilir. Yonetici ve 6g-
retmenlerin okula gelen denetmenlerden bazi beklentileri, istekleri olabiliyor. Denetmenler
uzman ve tecriibeli olurlarsa bizim bu beklenti ve ihtiyaglarimiza da cevap verebilirler. (K12).

“Denetmenlerin denetim faaliyeti uzmanlik gerektirmektedir. Denetmenler uzman oldu-
Sunda kendi alanlart ile ilgili daha iyi bir denetim yapacaklardir. Denetim faaliyeti boylece daha
planli ve programli olacaktir” (K3).
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“Okullardaki denetim faaliyetleri kesinlikle uzmanlik gerektiren bir igtir. Denetmen uzman
olmazsa iyi bir denetleme yapamaz. Ancak, maalesef egitimde uzman olmadigim diigiindiigiim
pek cok denetmen ile karsilastim. Uzman olmadi§ini diisiindiigiim bu denetmenlere agik¢ast
pek inanmadim ve denetimlerine de gtivenmedim. Uzman olmadigim diisiindiigiim bu denet-
menlere saygt duymak istemedim.” (K20) bigiminde ifade edilmistir.

Goritildugt gibi, katilimcilarin tamamina yakini denetleyenlerin uzman olmasimni
istemektedirler. Ciinkii, egitimde problemlerin tespit edilerek ¢6zlimii, disiplin, daha
iyi rehberlik faaliyeti, alana uygun denetim, denetimin 6nemsenmesi, denetimin plan-
I1 olmasi ve denetlenenlere katki bakimindan denetleyenlerin uzman olmasi gerekli
goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin denetleyenlere saygi duymasi ve inanmasi, 6g-
retmen-6grenci davranislarinin anlasilabilmesi, yonetici ve 6gretmenlerin gelisimleri-
nin saglanabilmesi i¢in denetim elemaninin uzman olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogretmenlerin uzman olmayan denetmenlere kars1 gosterdigi tepkilere iligkin ve-
riler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen Goriislerine Gore Uzman Olmayan Denetmenlere Kargi Goste-
rilen Tepkiler

Uzman Olmayan Denetmenlere Kars1 Gosterilen Tepkiler
Giiven | Denetimin Denetlenende | Denetleyeni | Denetleyenin | Denetimin
kayb1 gereksizligine | kaygi yaratma | ciddiye fikirlerini adil ve yeterli
yasama | inanma almama 6nemsememe | olmayacagina
inanma
n n n n n n
25 11 9 26 18 23

Tablo 2’de, uzman olmayan denetmenlere karsi gosterilen 6gretmen tepkileri
incelendiginde, denetleyeni ciddiye almama (26 kisi), denetime kars: giiven kayb1
yasama (25 kisi), denetimin adil ve yeterli olmayacagina inanma (23 kisi), denetleyenin
fikirlerini énemsememe (18 kisi), denetimin gereksiz olduguna inanma (11 kisi),
denetlenenlerde kaygi yaratma (9 kisi) seklinde goriisler belirtildigi goriilmektedir.
Gortildtigti gibi, arastirmaya katilan o&gretmenlerin tamami, denetleyenlerin
uzman olmadigmi gordiiklerinde genellikle olumsuz tutum ve davramslar
sergileyebileceklerini belirtmislerdir. Buna iliskin baz1 6gretmen gortisleri:

“Bir o%retmen olarak beni denetlemeye ya da sorusturma yapmak icin Qelen bir
denetmenin uzman olmadigin bilirsem ona asla giivenmem, onun yiiriitece§i sorugturmanin
ya da denetimin dogru olmayacagim diisiiniiriim. Kafamda soru isaretleri olusur. Goriis ve
onerilerine itibar etmem. Sanirim 0gretmenlerin cogunlugu boyle diisiiniir. Her alanda oldugu
gibi egitimde de denetmenlerin uzman olmast esas olmali bence..” (K4).
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“Eger denetmenler uzman degilse okullara da bir katkisi olmaz. Okul miidiirleri ve
ogretmenler bu durumda denetmene giivenmez ve saygr duymaz. Uzman olmayan bir
denetmenin okulda denetim yapmasinin bir anlamzi yok o zaman.” (K3).

“Beni denetleyen bir denetmenin uzman olmadigini gordiigiimde ciddi ciddi kaygilanirim.
Acaba yanlis bir denetleme ya da sorugturma yapar mi? Bunun sonucunda bana bir zarar
gelir mi diye? Bu tipki ehliyeti olmayan bir soforiin kullandig: aragta yolculuk yapmak gibi bir
durumdur ki, sanirim kimse bu durumda olmak istemez.” (K15).

“Eger egitim kurumlarinda denetlemeye Qelen denetmenler uzman degilse, bu durum
merkezl sitemin elestirilmesine, sorqulanmasina ve egitim yoneticilerine yonelik giiven kaybina
da neden olur. Ancak, maalesef zaman zaman denetimde uzmanhin olmadi§r durumlara sahit
olabiliyoruz. (K28), biciminde ifade edilmistir.

Ogretmenlerin uzman olan denetmenlere karsi gosterdigi tepkilere iligkin veriler
Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen Gériiglerine Gére Uzman Olan Denetmenlere Karsi Gosterilen
Tepkiler

Uzman Olan Denetmenlere Kars1 Gosterilen Tepkiler
Motivasyon | Saglhkli Denetleyenlerin | Egitimde [ Ogretmen Denetleyene
ve ilgide denetim bilgi ve kalitenin | goriis ve saygl
artma yapilacagina tecriibelerinden | artacagina | beklentilerinin | gosterme
ve iletigim faydalanma inanma dikkate ve gliven
kurulacagina alinacagina duyma
inanma inanma
n n n n n n
23 15 17 16 14 24

Tablo 3 incelendiginde, uzman olmayan denetmenlere kars1 gosterilen 6gretmen
tepkileri olarak, denetleyene sayg1 ve giiven duyma (24 kisi), motivasyon ve ilgide
artma (23 kisi), denetleyenlerin bilgi ve tecriibelerinden faydalanma (17 kisi), egitimde
kalite artis1 yaratma (16 kisi), saglikli denetim yapilacagina ve iletisim kurulacagina
inanma (15 kisi), 6gretmen goriis ve beklentilerinin esas alindigini diistinme (14
kisi) seklinde goriigler belirtildigi goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gore,
denetleyenlerin uzman olmasinin egitime olumlu katkilar saglayacag: goriilmektedir.
Buna iliskin baz1 6gretmen goriisleri:

“Uzman kigiler tarafindan okullarda denetleme yapilirsa 6gretmen ve Ogrencilerin
basarilarina 6nemli katkilar saglanmis olur. Okulda karsilasilan pek c¢ok sorunun
¢ozlimii kolaylasir. Gereksiz sorusturmalar agilmamis olur” (K14).
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“Gorevli oldugum okula uzman oldugunu bildigim bir denetmenin gelmesi motivasyonumu
arttirir. Kendimi yetersiz hissettigim alanlarda kendisine danigma firsatim olur. Uzman olan
denetmen okul yoneticileri, 63retmenler ve 0grenciler, hatta veliler ile daha saglikli iletisim
kurabiliv. Uzmanligi olan kisiler okullarda daha iyi bir denetim faaliyeti yiiriitebilir.” (K10).

“Okulumuza gelecek denetmen uzman olursa onun bilgi, tecriibe ve rehberliginden daha
cok yararlaniriz. Okullarimizdaki kaliteli egitim sadece 0gretmenler tarafindan saglanamaz.
Uzman bir denetmenin denetim yapmas: da okullardaki e§itimin kalitesine onemli katkilar
saglayabilir. Velilerimiz de uzman denetmenlerin deneyimlerinden faydalanabilir” (K3).

“Denetim amaciyla simdiye kadar onlarca denetmen okullara geldi, toplantilar yaptilar,
goriiglerimizi sordular ve ¢ekip gittiler. Yani, mevcut yapiin gelismesine pek bir katkilar:
olmadi diyebilirim. Bu durumda, her denetmen okula geldiginde bir seyin degismeyecegini
diistiniiyoruz. Simdiye kadar gelenlerin uzmanligi konusunda siipheler ortaya ¢ikiyor. Eger
gelen denetmenler uzman kigiler olsayd: ve alanlarinda etkili olmus olsalardi, toplantilarda
iletmis oldugumuz goriis ve diigiincelerimiz dikkate alnir ve bizlere geribildirimler
saglanabilirdi. Bu durumda denetleme yapan kisiye karst giiven ve saygi da azalmis oluyor.
Uzmanlik olmadan etkili bir denetim faaliyeti olmayacagini tecriibe etmis bulunuyorum.
(K26), biciminde ifade edilmistir.

Sonug ve Tartisma

Egitim denetimi uzmanlig1 gerektirir mi? Sorusuna 6gretmenlerin tamamina yakini
evet bigiminde yamt vermiglerdir. Ogretmenlere gore, egitimde kalitenin saglanmas,
denetimin giivenilir olabilmesi, liyakatin saglanmas, etkili denetim ile denetleyenle-
rin elestiri, 6gretmenlerin gelisimlerinin saglanmasi, verimli ve seffaf denetim ile de-
netleyenlerin bilgi birikiminden faydalanabilmek ve tavsiyelerinin gerceklesebilmesi
i¢in denetim uzmanlik gerektirmektedir. Cagimizin karmasiklig icinde yapacagimiz
is ya da isler konusunda uzmanlik kaginilmazdir. Ogretmenler de hakli olarak kendi-
lerini denetleyeceklerin alaninin uzmani olmasim istemektedirler. Ozdemir’e (2014)
gore, denetimden beklenen yararin saglanabilmesi igin egitimin denetiminin alaninda
uzman kisilerce yapilmasi faydali olacaktir. Ayrica, uzmanlarin denetim konusunda
sahip oldugu bilgi ve deneyimleri isgorenin performansma da olumlu katkilar sagla-
yabilir. Yine, Ozdemir’e (2001) gore, kurumlarin daha iyi bir diizeye gelerek gelismesi
i¢in hizmet eden denetim, denetmen yeterlilikleri a¢isindan bir uzmanlik alan: olarak
goriilmektedir. Giindiiz ve Balyer’e (2012, 91) gore, egitimde denetim faaliyetlerinin
amacin gergeklestirebilmesi i¢in denetim, bilimsel ilke ve yontemlere gore yapilmali,
egitim miifettisleri hizmet 6ncesi ve hizmet i¢inde alanlarinin uzmani olarak yetistiril-
melidir. Akbaba ve Memisoglunun (2010) bulgularina gore, egitim miifettisleri dene-
timde uzmanlasma/branslasmaya gidilmesini istemektedir. Sahin, Cek ve Zeytin'de
(2011, 1193-1194), miifettislerde uzmanlasmanin saglanmasi gerektigini ve bu amagla,
egitim miifettislerinin gorevlendirmelerinin 1) bakanlik merkez ve tasra orgiitleri, 2)
ortadgretim, 3)ilkogretim, 4)6zel egitim kurumlarimi denetlemek seklinde, 4 ayr uz-
manlik alaninda yapilmasinin énemini vurgulamaktadir.
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Egitim denetiminde uzmanhigin esas alinabilmesi i¢in miifettislerin hizmete
baslamadan 6nce ve sonra yeterli kuramsal bilgi, beceri ve tutumla donanik olarak
yetistirilmeleri esas olmalidir. Niegemann, Gronki-Jost ve Neff’e (1999) gore, teorik
bilgi mesleki egitim i¢in uzmanligin énemli bir dayanagin olusturdugu igin meslekte
karsilasilan problemlerin ¢oziimiindeki tstlendigi onemli fonksiyon nedeniyle,
miifettisler meslege baslamadan once, ihtiya¢ duyduklar: teorik bilgiyi edinmelidir.
Mesleki olarak miifettislere saglanacak uzman desteginin yeterliligi ve niteligi,
miifettislerin segilme ve yetistirilme stiregleri ile dogrudan baglantilidir. Ciinkdi,
niteligi ve liyakat1 6n plana alan objektif bir miifettis yetistirme siireci sonunda goreve
baslayan ve alanindaki gelismelere paralel olarak kendisini gelistirmesine olanak
verilen miifettisler, bir uzman olarak rollerini daha etkin bir sekilde yerine getirebilirler
(Akinc, Oter ve Akin, 2013, 121).

Ogretmenler, uzman olmayan denetmenlere karsi, denetleyeni ciddiye almama,
denetime kars1 giiven kayb1 yasama, denetimin adil ve yeterli olmayacagina inanma,
denetleyenin fikirlerini 6nemsememe, denetimin gereksiz olduguna inanma, denetle-
nenlerde kaygi yaratma gibi tepkide bulunacaklarm ifade etmektedirler. Ogretmen-
lerin, uzman olmayan denetmenlere kars: tutumlari genel olarak olumsuz olmustur.
Uzman olmayan denetmen, denetim siirecinde, iyi niyetli de olsa, donanim eksikligin-
den kaynakli, gosterdigi davranis ve tutumu ile 6gretmenler {tizerinde olumlu etkiler
birakamayabilir. Bu durum 6gretmeni yorar ve denetime kars: olumsuz tutum takin-
masina neden olabilir. Glindiiz ve Balyer’e (2012) gore, gerekli niteliklere ve yeterli-
ge sahip olmayan miifettisler denetlenenlere kars: etkileme gtiglerini kaybedebilirler.
bir egitim diizeyine ve yeterlige sahip olmasi gerekir. Oz’e gore (1977), miifettiglerin
orgiit i¢in yararli olabilmeleri i¢in kendilerinden beklenen gorevlerin ve statiilerinin
gereklerini yerine getirebilmeleri gerekir. Burgaz (1992) ve Seckin’e (1978) gore, mii-
fettislerin hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitim yoluyla yetistirilmelerine gereken 6nem
verilmeli, aksi takdirde denetim hizmetlerinde verimlilik saglanamaz. Can’in (2004)
bulgularina gore de, denetimdeki uzmanlasma sorunu denetmenlerin etkililigini azal-
tan bir faktérdiir. Bu bulgular, miifettislerin uzman kisiler olmasinin ve iyi bir yetisme
stirecinden ge¢melerinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Denetmenleraldiklariegitimitibariyle denetimkonusunda yetismis ve uzmanlasmis
kisiler olmalidir. Denetmenlerin uzmanlagmalarinin 6ntinde, denetim alanlarinin
gesitliligi 6nemli bir engel durumundadir. Bu durum, denetmenlerin her alanda
uzmanlasamamasini, denetimde verimin diismesini ve dogal olarak da denetimin
etkililiginin azalmasi sonucunu beraberinde getirmektedir (Ozan ve Ozdemir, 2010).
Sahin, Cek ve Zeytin’e (2011, 235) gore, egitim miifettislerinin uzmanlik alanlarinin
disinda denetim yapmalari, degisik kurumlarda calismalarinda memnuniyetsizlik
yasamalarina neden olmaktadir. Bu konuda mdiifettislerin yetistirilme stirecleri
onemlidir. Miifettislerin alana iliskin donanumli yetistirilmesi, meslegin degerini
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arttirdig1 gibi, uzmanlasma ve liyakat: da saglar. Bu baglamda, miifettislerin se¢imi
de 6nemlidir. Sahin, Cek ve Zeytin’e (2011, 1191) gore, miifettislerin ytiksek lisans
diizeyinde ciddi bir egitimden ge¢cmesi gerekmektedir.

Kaya'ya gore, (1979, 281), miifettislerin secilmesinde 6grenim, tecriibe ve bireysel
ozelliklerin objektif kriterlere gore yapilmamasi, miifettisin sayginligi ve statiistinii
azaltma ve gorevdeki etkililigini olumsuz etkileyebilecek bir giiven sorununa yol
agabilir. Nesnel yontemlerle yapilacak miifettis seciminde, gorev uyusumu iyi
saglanarak, gorevler planlanan diizeyde yerine getirilebilir. Boyle olursa, hem se¢me
siireci, hem de miifettislerin uygulamalarina yonelik tepkiler de azalmis olacaktir.
Miifettis secim siirecinin belirli kriterler gore yiiriitiilmesinin siyasal kayirma ve
tercihlerin yerini mesleki yeterlilige birakacag: vurgulanmaktadir.

Uzman olan denetmenlere karsi 6gretmenlerin tepkileri, denetleyene sayg: ve
giliven duyma, motivasyon ve ilgide artma, denetleyenlerin bilgi ve tecriibelerinden
faydalanma, egitimde kalite artis1 yaratma, saglikli denetim yapilacagina ve iletisim
kurulacagina inanma, 6gretmen goriis ve beklentilerinin esas alindigimni diisiinme
bigiminde olmustur. Uzman denetmenler, takindiklari tutum ve davranislar ile
denetlenenler iizerinde olumlu etkiler birakabilir. Bu ise, denetlenenlerin denetime
kars1 olumlu tavir takinmasina ve denetimden etkili sekilde yararlanmalarmna yol agar.
Haris’in (1963: aktaran: Soylu, 2003), denetmenin bir uzman olmasi ve 6gretmenlere
yardimetmesigerektigidiisiincesinin yayginlasmaktaoldugunubelirtmesidearastirma
bulgularin1 desteklemektedir. Tracy’de (1995), egitim isinin uzman olmayan insanlar
tarafindan idare edilemeyecek kadar karmasik hale geldigini, 6gretimin gelistirilmesi
ve Ogretmenlerin yetistirilmesi igin, profesyonel egitimcilere ihtiya¢ duyuldugunu
belirterek, denetimin uzman Kkisilerce yiiriitiilmesinin &nemini vurgulamaktadir.
Sahin, Cek ve Zeytin’e (2011, 1193) gore, miifettisler uzmanlik giiclerinin farkinda
olmaly, gii¢ ve yetkilerini uzmanlik giiclerinin {izerine temellendirmelidir. Taymaz ise
(1993), denetim faaliyetinin arzulanan ve ihtiyag duyulan yer ve zamanda saglanan,
egitimin her seviyesinde uygulanabilen bir mesleki rehberlik ve yardim faaliyeti
oldugunu belirterek, denetim faaliyetinin egitim o6gretimin gelistirilmesindeki
onemini dogrulamaktadir. Cengiz (1992), denetim hizmetinde calisanlarin verimini
arttiric1 etkinliklerin ortaya konulmasi gerektigini, Pehlivan da (1998), denetleme
siirecinde denetleneni gelistirme, elestirme esnasinda 6neride bulunma, gerektiginde
uygulamal1 olarak 6gretim yapilmasi gerektigini belirtmekte ve denetimin Snemli
fonksiyonlarina vurgu yaparak arastirma bulgularini desteklemektedir. Sahin, Cek ve
Zeytin’in (2011, 1191) bulgularma gore ise, ilkogretim miifettisleri denetim sisteminin
uzmanlar yardimiyla yeniden yapilandirilmasi gerektigini belirtmektedir.

Sonug olarak, egitimde kalitenin saglanmasi, denetimin giivenilir olmasi, liyakatin
saglanmasi, etkili denetim ile denetleyenlerin elestiri yapmasi, 6gretmenlerin
gelisimlerinin saglanmasi, verimli ve seffaf denetim ile denetleyenlerin bilgi
birikiminden faydalanilmasi, tavsiyelerinin gergeklesebilmesi, denetleyene sayg: ve
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gliven duyulmasi, denetlenende motivasyon ve ilginin artmasi, denetleyenlerin bilgi
ve tecriibelerinden faydalanilmasi, egitimde kalite artis1 yaratilmasi, saglikli denetim
yapilacagina ve iletisim kurulacagina inanilmasi, 6gretmen gortis ve beklentilerinin
de dikkate alindigini diisiinmesi i¢in denetleyenlerin alanmin uzman: olmasi
gerekmektedir.

Egitimde kalitenin ve basarinin saglanabilmesi bakimindan egitimin denetiminin
uzman kisiler tarafindan gergeklestirilmesine yonelik yasal ve pedagojik diizenleme-
ler faydali olabilir. Egitim miifettislerinin secilmesinde ve yetistirilmesinde uzmanlig:
esas alan uygulamalara ihtiyag bulunmaktadir.
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Oz: Bu arastirmanin amact lise diizeyinde egitim goren sporcu dgrencilerin
psikolojik saglamlik diizeylerinin cinsiyet, yas, lise tiirii, spor bransi(bireysel ve
takim sporlar1) ve ebeveyn sporculuk deneyimleri degiskenleri agisindan ince-
lenmesidir. Aragtirmanin drneklemi 2016-2017 egitim 6gretim déneminde Trab-
zon ilinde gerceklestirilen okul sporlari miisabakalarina katilan 340 lise (Kiz=157,
Erkek=183, x=16,06 yas) dgrencisinden olusmaktadir. Betimsel tiirde ve nicel
arastirma yontemi gergevesinde gergeklestirilen bu calismada veri toplama ara-
c1 olarak Liebenberg, Ungar ve LeBlanc (2013) tarafindan gelistirilen ve Arslan
(2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Cocuk ve geng psikolojik saglamlik dlce-
81" kullanilmigtir. Aragtirmacilar tarafindan gerceklestirilen veri toplama stireci
sonucunda elde edilen veriler SPSS istatistik paket programinin 23. versiyonu ile
gerceklestirilmistir. Analiz sonuglarina gére cinsiyet, yas ve lise tiirii degiskenle-
ri agisindan anlamli bir farkliliga rastlanilmamustir. Ancak spor bransi degiskeni
agisindan takim sporlarinda lisansh olarak bir spor bransinda yer alan 6grenci-
lerin, bireysel spor branslarinda yer alan 6grencilere oranla anlamli olarak daha
yiiksek puan aldiklar gortilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Sporcu 6grenci, Spor lisesi, Psikolojik saglamlik
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EXAMINATION OF THE PSYCHOLOGICAL
RESILIENCE OF STUDENTS ATHLETES AT HIGH
SCHOOL LEVEL

Abstract:

The aim of this study is to examine the psychological resilience levels of
athletes studying at high school level in terms of gender, age, high school type,
sports branch (individual and team sports) and parental sports experiences. The
sample of the study consists of high school students who participated in the
school sports competitions held in Trabzon in the 2016-2017 academic year. It is
a descriptive and quantitative research method. Child and young psychological
resilience scale, which was developed by Liebenberg, Ungar and LeBlanc (2013)
and adapted to Turkish by Arslan (2015) was used as data collection tool. The
results of the analysis did not show any significant difference in terms of gender,
age and type of high school. However, in terms of the sports branch variable, it
was observed that the students in a sports branch, licensed in team sports, had
a significantly higher score than the students in the individual sports branches.

Keywords: Student athletes, Sports high school, Psychological resilience

Giris

Diinya saglik orgiitiiniin Avrupa kitasinda yer alan iilkelere yonelik gerceklestirdi-
gi saglik arastirmasinda Tiirkiye'nin obezite konusunda Avrupa’nin ilk sirasinda yer
aldig raporlandirilmistir. 2018 yilinda gergeklestirilen arastirmada obezitenin Avru-
pada gosterdigi artisin endise verici boyuta dogru ilerledigi ve bu nedenle 2030 yil1
hedefli kiiresel eylem planina daha fazla 6nem verilmesi gerektigi belirtilmis ve obe-
zite ile miicadelede etkin ¢6ziim yolunun fiziksel aktiviteden gectigi vurgulanmistir
(World Health Organization, 2018). Fiziksel aktivitenin bir davranisa doniismesi bu
konuda kalic1 bir gelisim saglanmasi agisindan énemlidir. Ozellikle okullar, bu dav-
ranisin diizenli olarak yiiriitiilebilmesi icin bizlere énemli firsatlar sunmaktadirlar.
Ogrencilerin okul yasantilarini spordan uzak gegirmeleri fiziksel aktivitenin ilerleyen
yaslarda bir davranisa doniisebilmesi igin sorunlar olusturabilir. Tiirkiye’de de spor
bilimcilerin iizerinde durduklari1 énemli arastirma konularindan biri de sporcu 6g-
rencilerin karsilastiklar1 sorunlardan olusmaktadir (Akin, Kalkavan, & Giilag, 2016;
Alemdag, Alemdag, & Ozkara, 2018; Celik & Sahin, 2013; Goksel, Caz, Yazici, & Pala,
2016; Siit, 2014)learning styles are known to be generally associated with learning and

208



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (207-214)

to support improvement in some learning outcomes . This study aims to determine le-
arning styles of sports high school students and to examine these styles with respect to
overall academic success. The study sample consists of 480 sports high school students
(152 females, 328 males. Obezite ve kiloluluk sorunlar: ile miicadelede de spor ve fi-
ziksel aktivite aligkanliklarinin okul ¢agindaki ¢ocuklara kazandirilmas: artik ulusal
ve uluslararas: tiim kuruluslarca desteklenmektedir(Cooper, Andersen, Wedderkopp,
Page, & Froberg, 2005; Unesco, 2014; World Health Organization, 2009). Bu nedenle
spora katilimin tilkelerin saglikli nesillere sahip olmasi agisindan ne kadar énemli ol-
dugu bir kez daha ortaya konulmustur.

Ulkemizde lise diizeyinde spor ve akademik kariyerlerini birlikte yiiriiten 6gren-
ciler icin spor liselerinin énemli bir firsat oldugu soylenebilir. Ayn1 zamanda sporcu
ogrenciler genel liselerde de ikili kariyerlerini siirdiirmeye devam etmektedirler. Iki-
li kariyerlerini stirdiiren bu 6grencilerin karsilastiklar1 akademik baski, aile ve okul
kaynakli stres, sportif basar1 beklentileri gibi bazi problemler genellikle 6grencileri bir
se¢im yapmaya zorlamaktadir. Bu durumda okulun tercih edilmesinin ailelerin daha
fazla destekledikleri bir karar oldugu goriisii hakimdir. Ancak sporcu 6grencilerin bu
sekilde bir se¢cim yapmak zorunda birakilmasi, cocuk ve genglik donemi gibi fiziksel
aktivitenin kalic1 bir davranis olmasi agisindan kritik bir 6neme sahip oldugu dénem-
de saglikli nesiller insa etmek agisindan risk olusturmaktadar.

Pek ¢ok tilke ¢ocuk ve genglik caginda bulunan neslini spora ve fiziksel aktiviteye
yonlendirmeyi amaglamaktadir. Bu agidan bakildiginda Tiirkiye’de sporcu 6grenci-
lerin ikili kariyerlerini birlikte yiiriitmesinin desteklenmesi ve tesvik edilmesi gerek-
mektedir. Bu destekte dis kaynakli olarak okul ve aile gibi 6gelerin rolii olurken, ic
kaynakli olarak 6grencilerin psikolojik saglamlik diizeyinin rolii oldugu da diisiinii-
lebilir. Otoriteler psikolojik saglamlig1 karsilasilan zor ve can sikici bir durumla basa
¢ikma, tahammdil etme ve kotii kosullar icerisinde olmasina ragmen normale donebil-
me yetenegi olarak tanimlanmaktadir(Earvolino-Ramirez, 2007; Masten, Best, & Gar-
mezy, 1990; Reich, Zautra, & Hall, 2010). Sporcu 6grencilerin gerek sportif ortamlarda
gerekse de akademik ortamlarda farkli rollerinin olmasi onlara daha fazla sorumluluk
yiliklemektedir. Bu sorumlulugun sporu birakma ile sonuglanmasi istenmedik bir du-
rumdur. Bu arastirma kapsaminda da diger 6grencilere oranla daha fazla sorumluluga
sahip oldugu diisiiniilen sporcu 6grencilerin karsilasilan istenmedik durumlarla basa
¢ikabilme yeteneginin incelenmesinin, sporcu 6grencilerin ikili kariyerlerini siirdiir-
meleri noktasinda destekleyici bir ¢alisma olabilecegi diisiintilebilir. Buradan hareketle
bu arastirmanin amaci sporcu dgrencilerin psikolojik saglamliklarinin incelenmesidir.

Materyal ve Metot

Lise diizeyindeki sporcu 6grencilerin psikolojik saglamliklarinin incelendigi bu
arastirma, ele alinan birey, konu, olay veya nesnenin sahip oldugu kosullar1 oldugu
gibi tanimlayarak aktarildig1 tarama modeline gore gerceklestirilmistir(Biiytikoztiirk,
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2017). Arastirmanin ¢alisma gurubu Trabzon ili 2016-2017 egitim 6gretim donemin-
de okul sporlart organizasyonlarina sporcu olarak katilan 340 (Kiz=157 ,Erkek=183,
X =16,06 yas) lise Ogrencisinden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak Liebenberg,
Ungar ve LeBlanc (2013) tarafindan gelistirilen ve Arslan (2015) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan “Cocuk ve geng psikolojik saglamlik 6lgegi” kullanilmistir. Tek boyut ve 12
maddeden olusan 6lgek 571i likert tiptedir. Maddeler “Beni tamamen tanimliyor (5)”
ile “Hi¢ tanimlamiyor (1)” arasinda derecelendirilmektedir Yiiksek puan almak psiko-
lojik saglamlik diizeyinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir(Arslan, 2015; Lieben-
berg, Ungar, & LeBlanc, 2013). Verilerin analizleri spss istatistik paket programinin 23.
versiyonu ile gergeklestirilmistir. Analizlere karar vermeden 6nce verilerin normallik
varsayilart ¢arpiklik ve basiklik degerleri dikkate alinarak gerceklestirilmistir. Bulgu-
lara ulasma stirecinde cinsiyet, lise tiirli ve spor brans: degiskenleri igin T-testi, yas
degiskeni icin ise ANOVA kullanilmistir. Test sonuglari a =0.05 anlamlilik diizeyi baz
almarak degerlendirilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin 6rneklem gurubunu olusturan 340 6grencinin demografik
bilgilerine iliskin veriler.

Degisken n (%) Carpiklik Basiklik Ss
Kiz 157 46,2 -1,14 1,86 8,51
Cinsiyet
Y Erkek 183 53,8 -1,43 3,73 8,37
15 104 30,6 -1,26 2,28 8,75
Yas 16 134 394 -1,08 2,72 7,86
17 102 30,0 -1,56 3,34 8,73
Bireysel 63 18,5 -1,01 0,98 11,04
Spor Bransi
Takim 277 81,5 -1,11 2,51 7,44
Spor 94 27,6 -1,77 3,96 8,99
Lise Ttird
Diger 246 72,4 -1,149 2,65 8,13
Ebeveyn FA Var 109 32,1 -1,41 2,58 9,52
Deneyimi Yok 231 67,9 1,13 2,54 7,87
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Bulgular
1. Cinsiyete Gore Psikolojik Saglamlik

Sporcu égrencilerin cocuk ve ergen psikolojik saglamlik dlgeginden(CEPSO) almus
olduklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine goére yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 2'de go-
riilmektedir. Test sonuglari kiz (X =46,71 +8,51) ve erkek 6grencilerin (x=47,37 +8,37)
almus olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir
(t=-0.72, p>0.05).

Tablo 2. Cinsiyete Gére CEPSO Puanlarmn t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N Ort. Sd t P
. Kiz 157 46,71
CEPSO 338 -0.72 0.61
Erkek 183 47,37

2. Yasa Gore Psikolojik Saglamlik

Sporcu 6grencilerin ¢ocuk ve ergen psikolojik saglamlik 6lceginden almis oldukla-
1 puanlarin yas degiskenine gore yapilan ANOVA testi sonuglari tablo 3’te goriilmek-
tedir. Test sonuglarma gore 6grencilerin 6lgekten almis olduklar: puanlarin yasa gore
anlamli bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir(F, . =0.29, p>0.05).

Tablo 3. Yasa Gore CEPSO ANOVA Testi Sonuclari

3,286

Yas 15 yas 16 yas 17 yas
Ss Ort Ss ort Ss ort F P Fark
CEPSO 8,75 47,90 7,86 47,45 8,73 45,70 1.99 0.14 yok

3. Okul Tiiriine Gore Psikolojik Saglamlik

Sporcu dgrencilerin cocuk ve ergen psikolojik saglamlik 6lgeginden (CEPSO) almig
olduklart puanlarin okul tiirti degiskenine gore yapilan t-testi sonuglart Tablo 4’de
goriilmektedir. Test sonuglari spor lisesi 6grencilerinin (x=48,78 +8,99) ve diger liseler-
deki sporcu 6grencilerin (X =46,41 +8,13) almis olduklar1 puanlar arasinda anlaml bir
farklilik olmadigini gostermektedir (t=2.34, p>0.65).

Tablo 4. Okul Tiiriine Gére CEPSO Puanlarin t-Testi Sonuglari

Okul Tirt N Ort. Sd t p
.. Spor 94 48,78
CEPSO 338 2.34 0.65
Diger 246 46,41

211



Lise Diizeyindeki Sporcu Ogrencilerin Psikolojik Saglamliklarinin Incelenmesi

4. Spor Bransina Gore Psikolojik Saglamlik

Sporcu 6grencilerin gocuk ve ergen psikolojik saglamlik dlgeginden (CEPSO) al-
mis olduklar1 puanlarin spor bransi degiskenine gore yapilan t-testi sonuglar1 Tablo
5’te goriilmektedir. Test sonuglar1 bireysel sporlarda (x=43,03 +11,03) yer alan sporcu
ogrencilerin, takim sporlarinda yer alan 6grencilerden (x =47,98 +7,44) anlaml1 olarak
daha diisiik bir puana sahip olduklarini gostermektedir. (t=-4.32, p<0.00).

Tablo 5. Spor Brangina Gére CEPSO Puanlarin t-Testi Sonuglart

Spor Branst N Ort. Sd t p
R Bireysel 63 43,03
CEPSO 338 -4.31 0.00
Takim 277 47,98

Tartisma ve Sonug

Sporcu dgrencilerin psikolojik saglamliklarinin bazi degiskenler acisindan analiz
edildigi bu arastirmada cinsiyet, yas ve okul tiirii(spor lisesi ve diger liseler) degisken-
leri agisindan herhangi bir anlamli farkliliga rastlanilmadig bulgularina ulasilmistir.
Ancak spor brans: degiskeni acisindan yapilan t- testi sonuglari takim sporlarinda yer
alan 6grencilerin ¢cocuk ve ergenler i¢in psikolojik saglamlik 6lceginden almis olduk-
lar1 puanlarin bireysel branslarda faaliyet gosteren dgrencilere oranla anlamli olarak
daha yiiksek puan aldiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Glntimtiizde pekgok ulusal (Milli Egitim Bakanligi, 2005, 2016) ve uluslararasi(D-
SO, 2010; OECD, 2013) kurulus genglerin yasadig: fiziksel ve psikososyal sorunlarla
etkin miicadelede spora katilimin pozitif bir role sahip oldugunu belirtmekte ve aktif
yasama uyum saglanmasi i¢in pek ¢ok program uygulamaktadir. Bu arastirmada da
dogal olarak spora katilan sporcu 6grencilerin okulla birlikte kariyerlerini stirdtirme-
leri noktasinda bir destekleyici etmen olarak diisiintilen psikolojik saglamlik durumu
incelenmigtir. Ogrencilerin bu durumu stirdiirmeleri istendik bir davranistir. Sarkar
ve Fretcher (2014) Sporcularda psikolojik dayaniklilik: Stresorlerin ve koruyucu fak-
torlerin arastirilmas: adli galismasinda sporda psikolojik saglamligi iyi diizeyde olan
sporcularin deneyimledikleri baskilara dayanmak igin, bir dizi zihinsel 6zelliklerini
daha iyi kullanabildiklerini belirtmislerdir (Sarkar & Fletcher, 2014). Bu durum mev-
cut arastirmanin gerceklestirilmesi agisindan 6nemlidir. Arastirma sonuglara ba-
kildiginda takim sporlarinda faaliyet gosteren sporcularin bireysel sporculara oranla
Olgekten anlamli olarak daha ytiiksek puanlara sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durum
takim sporlarinda yer alan sporcularin takim tiyeleri ile kurmus oldugu pozitif iligkiler
ve algiladiklari sosyal destek diizeyleri ile agiklanabilir. Bu sonuca dayali olarak birey-
sel branslarda yer alan sporcularin psikolojik destek alabilecek imkanlara sahip olmast
bu ¢alismanin 6nerilerinden biridir. Earvolino-Ramirez (2007) Psikolojik saglamlikla

212



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 221, (207-214)

ilgili gergeklestirmis oldugu bir kavram analizi ¢alismasinda sosyal destegin psikolo-
jik saglamlik agisindan destekleyici bir rol tistlendigini takim {iyeleriyle kurulan ileti-
simin bireylerin kendilerini saglik ve psikolojik yonden daha direngli hissetmelerine
yardimct olabilecegini belirtmistir (Earvolino-Ramirez, 2007). Bireysel ve takim spor-
cularin mental iyi oluslarini inceleyen bir bagka ¢alismada (Tekkursun-Demir, Nam-
li, Hazar, Tiirkeli, & Cicioglu, 2018) ise daha tist yas grubu olarak kabul edilebilecek
tiniversiteli sporcu 6grencilerden elde edilen sonuglarin mevcut arastirma tarafindan
desteklenemeyecegi sdylenebilir. Mevcut arastirmada cinsiyet yas ve okul tiirti degis-
kenleri agisindan anlamli farkliliga ulasilmamuis olsada gelecekte daha genis 6rneklem
gruplarinin dahil oldugu ¢alismalar planlanarak bu degiskenlerinde psikolojik sag-
lamlikla olan iligkisi derinlemesine olarak incelebilir.
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Oz: Bu arastirmanin amaci, ilkokul dérdiincii smif Ggrencilerinin metin
Ozetleme becerilerinin gelistirilmesinde PQRST tekniginin etkisini tespit etmek-
tir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan eylem arastirmasi deseni
kullanilmistir. Aragtirmada iki farkh ¢alisma grubu ile ¢alisilmustir. Birinci calig-
ma grubunu, Usak il merkezinde grenim goren ve kolay ulasilabilir 6rneklem
secim teknigi ile belirlenen 29 ilkokul dérdiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Ikinci galisma grubunu ise birinci galisma grubunda yer alan ve 6zetleme bece-
rileri diizeyi dikkate alnarak tabakali 6rneklem teknigi ile belirlenen 12 ilkokul
dordiincti siif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma verileri; dykiileyici metin-
ler, 6grenci iiriinleri, 6zet metni puanlama anahtari, yar1 yapilandirilmis goriis-
me formu, goriisme ses kaydi ve arastirmaci giinliigii aracihigiyla toplanmigtir.
Aragtirmanin nicel verileri, iligkili 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Nitel
verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore PQRST tekniginin 6zetleme becerisinin gelisimine katki
sagladig1 sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Metin 6zetleme, PQRST teknigi, okuma ve yazma stra-
tejileri
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AN ACTION RESEARCH ON THE DEVELOPMENT
OF TEXT SUMMARYING SKILLS:
PQRST TECHNIQUE

Abstract:

In this study, it was aimed to determine the effect of PQRST technique on the
development of text summarizing skills of fourth grade students. Action research
design was used in the study. Two study groups were formed for the study. The
first study group was determined by the easily accessible sampling technique
from the fourth grade students in the city center of Usak. The second study group
was determined by stratified sampling technique considering the level of sum-
marization skills among the students in the first study group. Research data; nar-
rative texts were collected through student products, summary text scoring key,
semi-structured interview form, interview voice recording and researcher diary.
The quantitative findings of the study were analyzed with the related samples
t-test. In the analysis of qualitative findings, descriptive analysis technique was
used. At the end of the study, it was concluded that PQRST technique contribu-
ted to the development of summarizing skills.

Key Words: Text summarization, PQRST technique, reading and writing
strategies

1. Giris

Her gegen giin gesitli gelismelerin yasandigi 21. yiizyilda 6grenme, bilgi edinme ve
bilgileri eyleme doniistiirme gibi beceriler gittikce 6nem kazanmaktadir. Gelismeleri
takip edebilmek, bilgi kaynaklarina erismek ve bu kaynaklardan elde edilen bilgileri
anlamlandirabilmek, birtakim temel beceriler gerektirmektedir. Bu temel becerilerden
biri, 6grenmenin yapi tasi olan okumadir.

Okumak denilince akla ilk gelen, harf dizilerine bir anlam ytiikleme eylemidir. Bu-
nunla birlikte okumak, bir metinle karsilasildiginda zihinsel bir siire¢ gecirmeyi bek-
leyen yapilar1 anlamlandirmay: ifade etmektedir. Okuma eylemindeki zihinsel siireg;
okuma, okudugunu anlama ve 6nceki bilgilerle karsilastirma, yeni bilgi 6grenme ya
da eski bilgiyi diizenleme gibi adimlar1 igermektedir. Okumanin dogru bir sekilde ger-
geklestirilmesinde metni tanima, not alma, 6zetleme gibi okudugunu anlama strateji-
leri uygulamak okudugunu anlamay1 kolaylastirmaktadir. Bu ¢alismada okudugunu
anlamay1 destekleyen ve bir metin 6zetleme teknigi olan PQRST teknigi ile metin 6zet-
leme becerisinin gelistirilme siireci aktarilmistir.
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1.1. Okudugunu Anlama

Bilgiye erisimin en 6nemli kaynaklarindan biri okumadir. Okuma, yazili sembol-
lerden anlam ¢ikarma isidir (Sidekli, 2010, 564; Belet vd., 2007, 70; Demirel, 2007, 109).
Diger bir deyisle okuma, okunan ifade ile okur arasindaki diistinme ve 6grenmeyi
gelistiren bir etkilesimi ifade eder (Clarke vd. 2013, 9). Bu etkilesim ise okudugunu
anlama ile agiklanabilir.

Okudugunu anlama, okurun metinle etkilesimde bulunmasi ve yeni bilgiyle karsi-
lasmasiyla ortaya ¢ikan bir siiregtir (Balci, 2013, 15; Yildiz vd., 2006, 117). Okudugunu
anlama, zihinsel bir siireci gerektirmekle birlikte akademik basar1 gibi birgok alanla
iliskilidir (Yildiz, 2013; Yilmaz, 2011; Bayat vd., 2014; Ozdemir vd., 2006). Ayrica 6gren-
me siirecinde énemli bir yeri olan bu beceri, bilgiyi diizenleme ve degerlendirme gibi
stratejilerle desteklenebilir. Bu anlamda 6zetlemenin okudugunu anlama stirecinde ve
sonrasinda rol oynadig: sdylenebilir. Bir metnin okunduktan sonra eksik anlasilip an-
lasilmadigy, 6grencilerin 6zet metinlerinde uyum eksikligi ile kendini gostermektedir
(Nambiar, 2007). Bu nedenle 6grencilere okudugunu anlama gibi becerilerin kazandi-
rilmasinda 6zetlemenin etkisi ve 6nemi goz ardi edilmemelidir.

1.2. Metin Ozetleme

Metin 6zetleme, okunan veya dinlenen bir metnin yazili veya sozlii bir sekilde me-
tindeki 6nemli bilgileri dikkate alarak ifade etme bicimidir. Ozetleme, okunan bir met-
nin tlimden gelim ve tiimevarim yontemleri ile ifade edilmesini, bu siirecte anlamlan-
dirma yetenegini kullanmay ve diizenlenen bilgileri net ve kisa bir sekilde sunmay
gerektirmektedir (Ozdemir, 2018, 2200; Lin vd., 2013, 600). Ozetlemede, okuyucunun
onemli bilgiyi se¢gmesi, secilen bir bilgiyi tutarl bir sekilde anlatmak icin organize et-
mesi ve kendi sozctiiklerini kullanarak metni ifade etmesi beklenir (Fiorella vd., 2015,
25; Jezek ve Steinberger, 2008, 2; Friend, 2001, 320).

Metin 6zetleme, Tiirkge egitiminin diger kazanimlarinda oldugu gibi etkilesim ve
tekrar yoluyla 6grenilen bir beceridir (Kirkland vd., 1991, 106). Bununla birlikte 6zet-
lemenin 6gretim, 6grenim ve degerlendirme bakimindan zor bir beceri oldugu soyle-
nebilir. Clinkii 6zetleme becerisi; okuma aliskanligina, okudugunu anlamaya, 6n bilgi
diizeyine, secici yaklasima ve analiz etme gibi zihinsel becerilere dayanir (Karatay
vd., 2012, 403). Ayn1 zamanda 6zetleme, bir 6grenme ve 6grenilen bilgileri kalici hale
getirme stratejisi olarak kabul edilebilir. Ayrica okudugunu anlama, elestirel okuma,
akademik basari gibi bir¢ok alan ile iligkilidir (Sapg1, 2018; Karatay vd., 2013; Cikrikgi,
2008; Rose, 2001; Winograd, 1984). Bu nedenle 6zetleme becerisinin 6grencilere kazan-
dirilmasi 6nem tagimaktadir.

Yapilan ¢alismalarda {ist biligsel diistinmeyi gerektiren 6zetleme stratejilerinin uy-
gulanmasinda 6grencilerin, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin zorlandiklar1 go-
riilmektedir (Kula, 2018; Aktas vd., 2017; Kurnaz vd., 2015; Ozcakmak, 2015; Erdem,
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2012; Eytip vd., 2012; Chen ve Su, 2011; Othman, 2009; Deneme, 2009; Sallabas, 2007).
Ozetlemenin énemi gz éniinde bulunduruldugunda edinilen sonuglar, beceriye yo-
nelik egitimlerin niteliginin sorgulanmasina sebep olmaktadir.

Ogretmenler dzetleme becerisini 6gretirken, 6nemli bilgiyi ayirt etme, konu bii-
tunltigiinti koruma gibi stratejilerin 6grenciler tarafindan kullanmasini saglamaktadir.
Bu stirecte 6gretmenler metindeki ayrintilari listeleyebilir, genellemeleri belirtebilir ve
sozlii olarak baslatilan bu islemler cesitli yazili arastirmalarla desteklenebilir (Kirk-
land vd., 1991, 114). Ayrica 6zetleme stratejilerinin 6gretiminde grafik diizenleyiciler,
Ozet gerceveleri, not alma, altin1 ¢izme, canlandirma gibi 6zetleme teknikleri kullani-
labilir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin 6zetleme becerisinin 6gretiminde ve gelistirilme-
sinde kullanabilecekleri diistintilen PQRST tekniginin etkisi yansitilmaya ¢alistlmigtir.

1.3. Bir Metin Ozetleme Teknigi Olarak PQRST

Ogrencilerin 6zetleme becerilerini gelistirme adina alan yazinda daha énce kulla-
nilmus olan gesitli stratejiler incelenmis, bu galisma igin Wormeli (2005, 131-132) tara-
findan gelistirilen PORST teknigi se¢ilmistir. Teknigin agilimi su sekildedir:

P: Ana kisimlarin belirlenmesi i¢in 6n izleme, Q: Cevaplari bulunmak istenen soru-
lar gelistirme, R: Materyali iki kez okuma, S: Ana diisiinceyi ya da temay1 belirtme, T:
Sorular1 cevaplayarak test etme ya da baskasina 6gretme.

Wormeli tarafindan gelistirilen bu teknik, 6grencilere bir okuma amaci belirleye-
rek 6grencileri anlamli okuma konusunda tesvik etmektedir. Metin okunmadan 6nce
belirlenen sorulara yonelik cevaplar, zihinsel siireglerin kontrol edilmesine firsat ver-
mektedir. Ayrica her alt béliimde tema ve ana fikir buldurarak metnin ne kadar anla-
sildigimin yansitilmasi igin yonlendirmektedir.

1.3.1. Teknigin Asamalari

lanis sekline yonelik diizenlenmistir. Teknigin uygulama basamaklarmin diizenlenmis
hali su sekildedir:

1. Teknik hakkinda bilgi verme: C)gretmen tarafindan 6grenciler, galismanin ama-
cndan haberdar edilir ve teknik hakkinda bilgilendirilir.

2. Bir metni okumadan énce én izleme yapma: Ogrencilerin siiregte ihtiyag duya-
caklari ¢alisma kagidinin yaninda, belirlenen metin 6grencilere dagitilir ve me-
tin tizerinde g6z gezdirmeleri istenir. Bu asamada bir sonraki asamanin hazirlig:

yapilir.

3. Metinle ilgili soru olusturma: Incelenen metinle ilgili 6grencilerde okuma ama-
c1 olusturacak ve 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek sorular 6grencilerin de katili-
miyla tahtaya yazilir. Okuma siirecinde sorulara cevap aranacag: belirtilir. Bu
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asamada amacin yalnizca sorulara cevap aramak olmadigi, metnin tamaminin
anlasilmasi i¢in okunmasi gerektigi vurgulanir.

4. Materyali iki kez okuma: Materyal, 6grencilerin sessiz okumasinin ardindan 6g-
retmen tarafindan sesli bir sekilde okunur.

5. Sorulari cevaplama: Ogrencilerin metni okuma ve anlama asamalarin gergekles-
tirmeleriyle cevap aranan sorulara dikkat ¢ekilir. Ardindan dgrencilere sorular
cevaplamalar igin firsat verilir. Bu esnada cevaplanamayan sorularin bos bira-
kilacag belirtilir.

6. Her paragraf igin ana fikir veya tema belirleme: Ogrencilerin okuma sonrasmda
her paragraf i¢in bir tema ya da ana fikir belirleyerek not almalar1 saglanir.

7. Ozet yazma: Ogrencilere bu asamaya kadar yapilan islemlerin zihinsel bir 6zet-
lemeyi yansittig1 belirtilir ve 6zetleme kurallarina dikkat edilerek dgrencilerin
6zet yazmalari saglanir.

8. Degerlendirme: Ogrencilerin 6zetleme yaptiktan sonra 6zet metinlerini kontrol
etmeleri saglanir.

1.4. Aragtirmanin Onemi

Ozetleme, akademik alanda oldugu gibi giinliik hayatta da siklikla basvurulan
bir beceridir (Rose, 2001, 32). Ozetlemenin; o6grenme stratejisi, ifade etme becerisi ve
okudugunu anlamay1 degerlendirme gibi alanlarda etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica
gesitli 6grenme alanlarini barindirmasi nedeniyle 6grenim siirecinde dgrencilere ka-
zandirilmasi gereken bir beceri oldugu diisiintilmektedir.

Birgok ozetleme stratejisi, ilkokul doérdiincti sinifa kadar kazandirilmaktadir. Bu
kazanimlarin 6zetleme kazanimi altinda iliskilendirilmesi ise dordiincii ve besinci si-
niflarda gergeklestirilmeye baslamaktadir. Bu siiregte 6grencilerin 6zetleme ve 6zetle-
menin i¢inde barindirdig1 diger becerileri etkili bir sekilde 6grenmesi i¢in 6gretmenler
cesitli tekniklere bagvurmaktadir. Bu tekniklerden biri olan PQRST tekniginin &gren-
cilerin 6zetleme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olacag: ongortilmistiir. Arastir-
manin 6gretmenlere, 6grencilere ve Tiirk¢e Egitimi alanina katkida bulunacag: diisti-
niilmektedir.

1.5. Arastirmanin Amaci ve Alt Amaclar1

Arastirmada PQRST tekniginin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin metin 6zetle-
me becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki etkisini yansitmak amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda belirlenen alt amaglar sunlardar:

1. PQRST tekniginin ilkokul dérdiincti sinif 6grencilerinin metin 6zetleme beceri-
lerinin gelisimine etkisi nedir?
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2. PQRST tekniginin ilkokul dérdtincti sinif 6grencilerinin okuduklar: bir metni
hatirlama diizeylerine etkisi nedir?

3. Ogrencilerin PQRST teknigine iligkin goriisleri nelerdir?

4. PQRST tekniginin uygulanma siirecinde neler yasanmigtir?

2. Yontem

Arastirmada karsilagilan bir problemin ¢6ztimiine yonelik uygulama yapildigi
i¢in eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem arastirmasi, 6gretmenlerin dahil
oldugu egitim uygulamalarinin gelistirilmesini amaglamaktadir (Pring, 2013,133). Bu
arastirma deseni; problem belirleme, veri toplama, verileri analiz etme, eylem plani
olusturma, uygulama, uygulamay1 degerlendirme, yeni ya da alternatif bir eyleme ka-
rar verme asamalarindan olugsmaktadir (Yildirim vd., 2011, 298).

2.1. Calisma Grubu

Arastirma iki farkli ¢alisma grubuyla gerceklestirilmistir. Birinci ¢alisma grubu,
Usak il merkezindeki bir ilkokulda 6grenim goren 29 dérdiincii sinif dgrencisinden
olusmaktadir. Tkinci ¢alisma grubu ise birinci ¢alisma grubu 6grencilerinden son test
6zetleme basari 6l¢iitii dikkate almarak tabakali 6rneklem teknigi ile belirlenmis orta,,
ve yijksek(g) dﬁzeydgki }2 6gre{1ciden olusmaktadir. Arastirmadaki dgrencilerin isim-
leri sakli tutularak O1, O2, ..., O12 seklinde kodlanmuistir.

2.2. Veri Toplama Aracglar ve Veri Toplama Siireci

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) incelendiginde dykiileyici metinlerin
tiim smaf diizeylerinde yer aldig1 ve dérdiinctii sinuf seviyesindeki bir 6grencinin, hika-
yeyi okuma, anlama, hikaye unsurlarimn belirleme, hikadye metnini canlandirma gibi
kazanimlara sahip olmasinin beklendigi goriilmektedir. Ayrica dykiileyici metinlerin,
hayal giiciinii genisletme, diisiinme becerilerini gelistirme, degerleri somutlagtirma
gibi alanlara yonelik katkilar1 bulunmaktadir. Bu sebeple arastirmada sekiz dykiileyici
metin kullanilmistir. Metinler, ilkokul dérdiincii sinif seviyesine uygunlugu agisindan
uzman goriisii alinarak belirlenmistir. Arastirmanin nicel verileri, 6grenci {irtinleri ve
PQRST calisma kagidi araciligiyla toplanmustir. Ogrenci iiriinleri, tig sinif 6gretme-
ni tarafindan “ana olay1 olay akisina uygun, dogru ve eksiksiz anlatma”, “karakter,
yer ve zamanlar1 dogru ifade etme”, “ana fikir ve yardimai fikirleri birlestirerek ifade
etme” durumlar gozetilerek kontrol edilmistir.

Nitel veriler ise iki siuf 6gretmeni ve bir alaninda uzman akademisyen goriisii
alinarak olusturulan yar1 yapilandirilmis gortisme formu, goriismeye ait ses kayitlar
ve aragtirmaci giinltigii araciiiyla toplanmistir. Gorlisme formunda 6grencilerin 6zet
yazmaya istekliligi, teknikle ilgili goriisleri, tekrar kullanmaya istekliligine yonelik so-
rulara cevap vermeleri istenmis ve ses kayd: alinmistir. Arastirmac: giinliigii ise her
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uygulamanin sonunda arastirmaci tarafindan yazilarak bilgisayar ortamina aktaril-
mistir.

Uygulama gerekli izinlerin alinmasiyla baslamistir. Ardindan mevcut durumun
tespit edilmesi amaciyla arastirmanin katilimcilar disinda random teknigi ile belirle-
nen ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinden bir metni dzetlemeleri istenmistir. Ogren-
cilerin 6zet metinleri incelenerek problem durumu ve eylem arastirmas: problemleri
belirlenmistir. Ogrenci iiriinlerinde tespit edilen hatalar géz éniinde bulundurularak
alan yazin incelemesi yapilmis, PQRST teknigi ile 6grencilerin 6zetleme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik eylem plani hazirlanmistir. Calisma grubu belirlenerek sirasiy-
la 6n test, 6gretim, son test (teknik kullanarak 6zetleme), tekniksiz 6zetleme ve hatirla-
ma uygulamalar gerceklestirilmistir.

Ogretim asamasinda 6grencilerle dért haftalik ders planlari hazirlanmus, her hafta
ikiser saat olmak tizere 6gretim stireci gergeklestirilmistir. Siirecte 6grencilerin PQRST
teknigine ve dzetleme stratejilerine dair bilgi edinmeleri saglanmugtir. On test ve tek-
niksiz 6zetlemede 6grencilere yalnizca metin verilerek 6zetlemeleri, son testte teknige
ait calisma kagitlarini kullanarak dzetlemeleri istenmistir. Hatirlama uygulamasinda
ise 0grencilere son testten yirmi bir giin sonra son test asamasinda 6zetledikleri me-
tinlerden biri segilerek hatirladiklar: kadariyla 6zetlemeleri istenmistir. Testlerin ar-
dindan 6grenci tirtinleri dikkate almarak olusturulan grupla goériisme yapilmis ve ses
kaydina alinmistir. Ayrica tiim asamalar arastirmaci glinliigiine kaydedilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada 6grenci iiriinlerinden elde edilen nicel bulgularin analizinde iligki-
li 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Arastirmada goriisme ve giinliik araciligiyla elde
edilen nitel bulgular ise betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda ulasilan bulgular, problem siras1
dikkate alinarak agiklanmigtir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “PQRST tekniginin ilkokul dérdiincii sinuf
ogrencilerinin metin 6zetleme becerilerinin gelisimine etkisi nedir?” sorusuna yonelik
bulgular Tablo 1 ve 2’de sunulmustur.

3.1.1. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmast

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6zetleme becerilerine iliskin 6n test ve son test
karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Ogrencilerin 6zetleme becerilerine ait 6n test- son test iliskili gruplar t testi
sonuglari

Uygulama X n SS sd t P
On test 58,23 29 10,982 28 -13,302 ,000
Son test’ 83,36 29 14,462

*Ogrencilerin teknik kullanarak yazdiklari 6zet metinlerinin puanlarini temsil etmektedir.

Tablo 5’te yer alan ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve son-
rast puanlarmin sonuglarina gore, 6grencilerin 6zetleme puanlar1 arasindaki fark ista-
tistiksel olarak anlamli bulunmustur (t:-13,302, p<.05). Ogrencilerin uygulama sonrasi
basar1 puanlari (x:83,36), uygulama dncesi basar1 puanlarimna (x:58,23) gore istatistiksel
olarak anlamli bir bigimde daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu teknigin metin 6zetle-
me becerisine olan olumlu etkisini gostermektedir.

3.1.2. Ogrencilerin 6n test ve tekniksiz 6zetleme puanlarimn karsilastirilmast

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6zetleme becerilerine iliskin 6n test ve tekniksiz
ozetleme puanlarinin karsilastirilmasina yonelik bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. PQRST- Deney grubunun 6zetleme becerilerine ait iliskili gruplar t testi
sonuglar1

Uygulama X n SS sd t P
On test 58,23 29 10,982 28 -9,794 ,000
Tekniksiz 6zetleme* 80,00 29 14,589

*Ogrencilerin teknik kullanmadan yazdiklari zet metinlerinin puanlarini temsil etmektedir.

Tablo 2’de yer alan ilkokul dérdiincii snif 6grencilerinin uygulama éncesi ve son-
ras1 (On test ve tekniksiz 6zetleme) puanlarinin sonuglarma gore, 6grencilerin 6zetleme
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t:-9,794, p<.05). Og-
rencilerin uygulama sonrasi bagar1 puanlari (X:80,00), uygulama dncesi bagar puanla-
rina (X:58,23) gore istatistiksel olarak anlamli bir bicimde daha yiiksek bulunmustur.

3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “PQRST tekniginin ilkokul dérdiincti suuf
ogrencilerinin okuduklar: bir metni hatirlama dtizeylerine etkisi nedir?” sorusuna yo-
nelik bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. PQRST- Deney grubunun 6zetleme becerilerine ait iliskili gruplar t testi
sonuglari

Uygulama X n SS sd t P
Ozetleme* 82,24 29 16,124 28 3,400 ,002
Hatirlama 72,24 29 25,542

* Son test puanlarinin belirlenmesi amaciyla 6grencilerden iki metni 6zetlemeleri istenmis, ardin-
dan bu metinlerden yalnizca birinin hatirlanma diizeyi tespit edilmistir. Bu ifade 6grencilerin son

test asamasinda kullanilan metinden almis olduklar son test puanlarini yansitmaktadir.

Tablo 3’te yer alan ilkokul dordiincii sinuf 6grencilerinin ayni metni 6zetleme ve
metin olmadan hatirladiklari 6zetleme puanlarmin sonuglarma gore, dgrencilerin
Ozetleme puanlart arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t:3,400,
p<.05). Ogrencilerin okuduklari bir metni 6zetleme puanlart (X:82,24), metni hatr-
ladiklar1 kadariyla dzetleme puanlarina (X:72,24) gore istatistiksel olarak anlaml bir
bicimde daha ytiksek bulunmustur.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {i¢iincii problemi olan ”Ogrencilerin PQRST teknigine iliskin goriis-
leri nasildir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular siralanarak yorumlanmuistir.

Birinci soruya yonelik goriisler

Ogrencilere birinci soruda ara sira dzetleme yapmak isteyip istemedikleri sorul-
musgtur. Ogrenciler “6zetlemeyi zaman zaman yapmak istedikleri, ozetleme becerilerini
gelistirmek istedikleri” ile ilgili agiklamalar yapmustir. Bir 6grenci de yazi1 yazmayi sev-
medigini bu yiizden 6zetleme yapmak istemedigini belirtmistir. Ogrenci goriislerine
ait alint1 ctimleler asagida verilmistir.

O1: Ozetlemeyi ¢ok seviyorum. Camm sikildiginda falan zet yazarim.

O3: Hayur istemem. Ozetlemek zor geliyor ciinkii.

0O6: Ozetlemek isterim. Ciinkii 6zet yazmay: unutmanmis olurum ara sira 6zetleyerek. Bence
unutmamam gereken bir sey bu... Ciinkii is hayatinda falan gerekebilir.

Birinci soruya yonelik goriislere bakilarak 6grencilerin 6zetlemenin giinliik ya-
samda karsilastiklar1 bir beceri olduguna degindikleri, bir 6grenci hari¢ 6zetlemeye
kars1 olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin 6zetleme be-
cerisinin 6nemini hissettiklerini gostermektedir.
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Tkinci soruya yonelik goriigler

Ogrencilere ikinci soruda PQRST tekniginde begendikleri ve begenmedikleri yer-
lerin neler oldugu sorulmustur. Ogrenciler “teknigi beendiklerini, teknigin dzetleme ya-
parken kolaylik sagladigini, eglenceli oldugunu” belirten agiklamalar yapmustir. Ogrenci
goriislerine ait alint1 cimleler asagida verilmistir.

O6: Begendim. Ozet yazmay: kolaylagtirtyordu. On izleme yapmak metni tanimanuzi sag-
lwyor daha iyi metni anliyorum. Okumadan once soru yazma ve cevaplama olmayabilirdi
belki.

O8: Ben begendim giizeldi. Daha ¢ok metni okumak ve dzetlemek benim icin giizeldi bir de
soru hazirlamak ok giizeldi, yardumci oldu daha iyi anladim.

O10: Evet begendim. Ciinkii 6zet yazmay: daha kolaylagtiriyor benim igin. Ama tek kolay-
lastirdigt icin sevmiyorum bu teknigi bence Ozet icin gerekli. Be§enmedigim bir yer olmadi.

Ikinci soruya yonelik goriisler incelendiginde teknigin boliimlerini begendikleri
ve teknigin 6zetleme isini kolaylagtirdigim diistindiikleri goriilmektedir. Sadece O6
kodlu 6grenci teknigin soru yazma ve cevaplama kismi hakkinda olumsuz goriis bil-
dirmistir.

Ugiincii soruya yonelik goriigler

Ogrencilere {iciincii soruda teknigi tekrar kullanmak isteyip istemedikleri sorul-
musgtur. Ogrenciler tekrar kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrenci goriiglerine
ait alint1 ctimleler asagida verilmistir.

O2: Evet. Bana yardimci olabilecegini diigiiniiyorum bu yiizden.

O7: Olur. Cok isime yarar.

O12: Isterim. Yani dyle daha basit oluyordu ve daha kolay yaziyorduk.

Uciincii soruya yonelik goriisler incelendiginde, grencilerin teknigi tekrar kullan-
mak istediklerini ve teknigin 6zetlemede yardimci oldugunu belirttikleri goriilmek-
tedir.

Dordiincii soruya yonelik goriisler

Ogrencilere son olarak eklemek istedikleri herhangi bir sey olup olmadig1 sorul-
musg ve 6grencilerden siire¢ hakkinda olumlu déniitler alinmistir. Ogrenci goriislerine
ait alint1 ctimleler asagida verilmistir.

O1: Siz gelmeden nce bir kitabin izetlenmeyecek yerlerini de dzetleyebiliyordum simdi
daha iyi yaziyorum.
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0O9: Bu teknigi kullanmak gayet iyi bir sey... Mesela hi¢ ézet bilmeyen birisi bile dzet
konusunda ilk 6grendigi teknigi kullanarak yapabilir. Ik 6grendigimde ben ozet cikara-
muyordum. Bu teknikle dogru bir sekilde yapmaya basladim. Teknigi defterime de yazdim.
Saklayacagim.

Ogrencilerden alman goriiglerin, PQRST tekniginin etkililigi konusunda nicel bul-
gular1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

3.4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmada dordiincti alt probleme iliskin bulgular, arastirmaci giinltigii aracili-
giyla toplanan verilerin analizi sonucu elde edilmistir. Arastirmaci gtnltigiinde, uy-
gulama stirecinde neler yasandigina dair bilgiler yer almistir. Bulgular, arastirmact
glnliigtinden alint1 yapilarak yorumlanmustir.

Uygulama, mevcut durumun tespit edilmesi amaciyla yapilan on test verilerinin
toplanmast ile baglamigtir. On testte dgrencilere metin ve cizgili kagit verilerek metni
Ozetlemeleri istenmistir. Bu islem iki kez uygulanarak ortalama puanlar hesaplanmis-
tir. Bu islem sonucunda elde edilen test puanlarinin ardindan 6grencilere dort haftalik
bir 6gretim plan1 uygulanmuistir. Bu siirecte PQRST tekniginin kullanimi ve 6zetleme
hakkinda bilgi verilmistir. Ogretim; aragtirmaci tarafindan yapilmis, 6grencilerin her
ogretimde yalnizca teknik kagitlarin1 doldurmalari saglanmistir. Metin 6zeti 6grenci-
lerin katilimiyla arastirmaci tarafindan tahtaya yazilmistir. Ayrica 6gretim asamasinda
ogrencilerin 6zetlemenin 6nemini hissedebilecekleri ders planlari uygulanmais, 6gren-
cilerin 6zetleme becerisinin 6énemini kavramalar1 saglanmistir. Arastirmanin birinci
anlatimida yasananlardan bazilar1 arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

“...Dordiincii asamaya gelindiginde (her paragrafin ana diisiince ve temasini
belirleme) birinci ders tamamlands. Ikinci derse gegildiginde 6grencilerle birlik-
te (konusmay: tercih etmeyen ve istekli goriinmeyen ogrencileri tesvik etmeye
calistim) metni akilli tahtadan agtim ve her paragrafin ana fikri ve temasini 6§-
rencilerin katilimuyla belirleyerek tahtaya yazdim.” (Arastirmact, Ikinci Hafta)

Ikinci ve diger anlatimlarda 6grenci katilimlarmin arttigi ve dgrencilerin teknige
adapte olduklar1 goriilmiistiir. Zaman zaman &6grencilerle asamalar hakkinda sesli
diistinme ve tartisma uygulamalar1 yapilmistir. Bu sayede 6grencilerin zorlandiklar:
agamalar tespit edilmis ve bu agsamalarla ilgili bilgilendirme yapilmistir. Ogretimin ar-
dindan test asamasina gegilmistir. Son test olarak adlandirilan asamada 6grencilerin
6zetleme yaparken metin ve kagit ile birlikte calisma kagidi kullanmalari saglanmistir.
Son test siirecinde yasananlardan bazilari arastirmaci giinltigiine su sekilde yansimistir:

“...Ogrencilerin biiyiik cogunlugu bir bucuk ders saati icerisinde kigidini
teslim ederken, ii¢ 6§renci uzun siire kdgidinda islem yapmadi ve geg teslim
etti.”(Aragtirmaci, Altinct Hafta)
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Iki kez gergeklestirilen uygulamanin ardindan tekniksiz 6zetleme yapilmustir. Bu
asamada farkli iki metin 6grenciler tarafindan PQRST teknigi kullanilmadan 6zetlen-
mis ve puanlanmistir. Ardindan 6grencilerin son test asamasinda 6zetledikleri me-
tinlerden biri belirlenerek hatirladiklar: kadariyla 6zetlemeleri istenmistir. Hatirlama
asamasinda 6grencilerin bir ders saati igerisinde kagitlarini teslim ettikleri gortilmuis-
tir. Test uygulamalar: tamamlandiktan sonra 6grencilerle gortisme yapilmis ve stireg
tamamlanmistir.

4. Sonug ve Tartisma

Arastirmada, PQRST tekniginin dérdiincti sinuf 6grencilerinin metin 6zetleme be-
cerilerine etkisi incelenmistir. Eylem arastirmasi deseni kullanilan bu ¢alismada, 6gre-
tim 6ncesi ve sonrasi yapilan testlerle birlikte gériisme ve arastirmaci giinliigii aracili-
giyla teknigin etkisi belirlenmeye calisiimustr.

Arastirmadaki 6gretim 6ncesi ve sonrasindaki 6zetleme puanlari karsilastirildigin-
da 6grencilerin puanlarinda artis oldugu gortilmiistiir. Son testte 6grenci tirtinlerinde
de 6zetleme stratejilerinin daha dogru bir sekilde uygulandig1 goriilmiistiir. Son testin
ardindan gergeklestirilen tekniksiz 6zetleme olarak adlandirilan uygulama ve 6n test
puanlart karsilastirldiginda anlamli bir farklilik oldugu gortilmiistiir. Bu bulgular,
PQRST tekniginin 6grencilerin 6zetleme becerilerine katkida bulundugunu goster-
mektedir.

Astari vd. (2014) tarafindan yapilan ve 6grencilerin metin 6zetleme becerilerinin
gelistirilmesinde PQRST tekniginin etkisinin arastirildig ¢alismanin sonucunda tek-
nigin 6grencilerin okudugunu anlama ve 6zetleme becerilerine katki sagladig: tespit
edilmistir. Apriliaswati ve Suhartono (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada PORST
tekniginin 6grencilerin bilgiyi kavrama, okudugunu anlama ve 6zet yazma alanlari-
na katkida bulundugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica PQRST teknigi ile yapilan ¢alis-
malarda (Esteria, 2016; Rahayu 2012) teknigin okudugunu anlama becerisine olumlu
etkide bulundugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirmalar, yapilan calismanimn bulgularin
destekler niteliktedir.

Ogrencilerin hatirlama asamasindaki 6zetleme puanlariin yiiksek oldugu goriil-
mektedir. Bu bulgu, PQRST tekniginin &zetleme becerisini oldugu gibi okunan bir
metnin hatirlanma durumunu da olumlu yénde etkiledigini gostermektedir. Ozetle-
me, okunan bir metnin anlasilmasinda oldugu gibi hatirlanmasinda da etkili bir stra-
tejidir (Benzer vd. 2016, 164; Deneme vd., 2012, 52). Tok ve Beyazit (2007) tarafindan
tigtincti siuf 6grencileriyle yapilan bir ¢calismada 6zetlemenin, okudugunu anlama ve
hatirlamada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirma bulgular: bu sonugla para-
lellik gostermektedir.

Arastirmaci glinliigiinden elde edilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin 6gre-
tim siirecine uyum sagladiklari ve ¢alisma sonucunda olumlu doéniit verdikleri goriil-
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mektedir. Ayrica goriisme esnasinda 6grencilerin, siirecten keyif aldiklari, 6grendikle-
rinin farkinda olduklari ve teknigin etkili oldugunu diistindiikleri ile ilgili agiklamalar
yapmustir. Arastirmadan elde edilen nitel ve nicel bulgularin birbirini destekledigi
belirlenmistir.

Ogrencilerin keyif alarak 6grenmelerine firsat veren teknikler, 6gretmenler ve
ogrenciler arasindaki iletisimi giiglendirdigi gibi etkili 6gretimin gerceklesmesinde
de 6nemli bir rol oynamaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1g1nda, POQRST
tekniginin Tirkce derslerinde 6zetleme becerisinin 6gretiminde ve gelistirilmesinde
kullanilabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica bu arastirma, dérdiincii sinif seviyesi ve 6y-
kiileyici metin tiirii ile sinirlidir. PQRST teknigine yonelik farkl: snif seviyesi ve metin
tiirleri ile alana katkida bulunacak arastirmalar yapilabilir.
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan; egitim, bilim, sanat
ve kiiltiirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki calis-
ma sonuglarimu ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin paydaslar
arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay1 hedefleyen ti¢ aylik, ha-
kemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi subat, mayis, agustos ve kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak {izere
yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir. Dergi,
yonetimce belirlenecek kiitiiphanelere, uluslararasi yaymn tarama kurumlarina ve abo-
nelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay i¢inde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligkin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin bi-
limsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasin, tartisilmasini ve tarafla-
ra ulastirilmasini saglamaktir.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki makalelere yer ve-
rilir. Makalelerde arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lc¢titleri dikkate almnir.

Arastirma, inceleme ve derleme makalelerin Milli Egitim dergisinde yayimlanabil-
mesi i¢in daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamasi veya yayimlanmak
tizere kabul edilmemesi gerekir. Sempozyum veya kongre gibi bilimsel toplantilarda
sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ady, yeri ve tarihi belirtilmelidir. Bir aragtirma
kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda destegi saglayan kurulu-
sun ady; projenin ismi, (varsa) tarih, say1 ve numarasi anilmalidir.

Makalelerin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yaymn Kurulu ve On inceleme Kurulu vardir. Yayim-
lanmak tizere gonderilen yazilar énce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallari, bilime
katki ve yaym ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulunca incelenir.
Incelenen makaleler gerektiginde bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin
Kuruluna sunulur. Yayin ilkeleri bakimindan uygun bulunan makaleler intihal de-
netiminden gecirilir. Bu amagcla makale sahipleri, uluslararasi kabul goren benzerlik
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tarama programlarindan birini (6rnegin iThenticate) kullanarak olusturulan benzer-
lik sonu¢ raporunu makale ekinde gondermek zorundadirlar. Benzerlik oraniyla il-
gili karar, On Inceleme Kuruluna ait olup kurul, dogrudan ret veya diizetme isteginde
bulunabilir. On Inceleme veya Yayin Kurulunca uygun bulunan makaleler, alaninda
eser ve calismalariyla taninmis en az iki hakeme gonderilir. Hakem raporlar gizlidir
ve bes y1l stireyle saklanir. Hakem raporlarindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugun-
da yaz1 tigtincii bir hakeme gonderilir. Hakem raporlart makale sahiplerine gonderil-
mez. Hakem stireci azami {i¢ ayda tamamlanir ve makalenin yayimlanip yayimlanma-
yacag1 konusunda yazara bilgi verilir. Yayin Kurulu, hakem onay1 alsa bile makaleleri
yayimlamama hakkina sahiptir.

Yazarlar; hakem(ler)in ve Yayin Kurulunun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini dikka-
te almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar ayr1 bir sayfada, ge-
rekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen yazilarin
yalnizca birinci niishalari, istendiginde yazarlarina iade edilir. Yayin Kurulunca, ya-
yimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik diizeltmeler yapilabilir. Yayimlanan
yazilardaki bulgu ve goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin http://dhgm.meb.
gov.tr web sayfasinda, ULAKBIM ODIiS’te yayimlanr.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir ancak her sayida derginin tigte bir oranini ge¢meyecek sekilde
Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin yaninda
Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir. Ozetler ve anahtar kelimeler -Tiirkge ve Ingilizce
olarak- uluslararasi standartlara uygun olmalidir (Ornegin TR dizin anahtar terimler
listesi, CAB Theasarus, JISCT, ERIC vb. kaynaklar kullanilabilir.).

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Yazim Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

Makalenin Yazim Kurallar1 ve Yapisi

Gonderilen makaleler ulusal ve uluslararas: etik kurallara, arastirma ve yayin
etigine uygun olmalidir.

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gosteril-
melidir:

1. Yazilara bir baglik konulmals,

2. Yazar ad(lar)i, unvan(lar)i, kurumlari, adres(ler)i (unvan ve iletisim adreslerinin
ingilizceleri) belirtilmeli,
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3. Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmali,

4. Makale, ¢calismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris bolii-
miiyle baslamali; veriler, gézlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar gibi ara ve alt bo-
liimlerle devam etmeli tartisma ve sonugclar (veya sonuglar ve tartismalar) bolimiiyle
son bulmal,

5. Katki (varsa) belirtilmeli,

6. Yazimin sonuna kaynaklar dizini eklenmelidir.

1. Baslik

Tiirkge ve ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi gegme-
meli ve koyu yazilmalidur.

2. Yazar Ad(lar)1 ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadlar biiyiik harflerle olmak tizere koyu renkte, adresler normal
egik karakterde yazilmalidir.

3. Ozet

Yiiz elli kelimeyi gecmemeli. Ozet, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z (6zellikle calisma-
nin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Ozetin baslig1 ve metin kismu
farkli karakterle yazilmalidir. Ozet icinde, yararlanilan kaynaklar, sekil ve cizelgeler
yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en az iig, en ¢ok sekiz anahtar
kelime verilmelidir.

4. Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yazi karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar yedi bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Basliklar: Bunlar; sira ile 6zet, ana metnin boltimleri, tesekkiir (varsa), kay-
nakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana basliklar kiiciik harflerle ve koyu yazil-
malidir.

Ara Basliklar: Tamami koyu renk ve ana basliktan daha kiigiik punto ile yazilmal
ancak her kelimenin ilk harfi biiyiik olmali, baslik sonunda satirbas1 yapilmalidar.

Alt Basliklar: Tamami koyu renk yazilmali ancak bashigin ilk kelimesindeki birinci
harf biiytik olmali. Baslik sonuna iki nokta isareti konularak yaziya ayni satirdan de-
vam edilmelidir.
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Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak i¢in siyah miirekkep
ile diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida cizilmelidir. Her
sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller “1” den baslayarak ayrica numaralandirilmal
ve her seklin altina bashg yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, “1” den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve her ci-
zelgenin {istline basligiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve cizelgelerin basliklar, kisa ve
6z olarak segilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiigtik harflerle yazil-
malidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya kisaltmalar, sekil ve ¢gizelgelerin
hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.

Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igindeki
yerlerine yerlestirebilir. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin i¢inde ayn1
boyutta bosluk birakarak igine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazmalidir.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki érneklere
uyulmals, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken asagidaki 6rnekte ol-
dugu gibi eserin arastirictnin soyadi, yayim tarihi ve alint1 yapilan sayfa numarasi
parantez i¢inde verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktal virgtil (;) konarak
asagidaki ornekteki gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarli yayinlara metin i¢inde deginilirken asagidaki gibi ilk yazar ad1 be-
lirtilmeli, digerleri igin “vd.” ifadesi kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde biitiin
yazarlarin isimleri yer almalidur:

(ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulasilamayan bir yayma metin iginde deginilirken bu kaynakla birlikte alintinin
yapildig1 kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75’ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel goriismelere metin i¢inde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmelidir. Ay-
rica bu goriismeler kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakg1, 2004)
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5. Katki Belirtme

Yazarmn disinda makaleye katkis1 bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica belir-
tilmelidir.

6. Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla asagidaki kural-
lara gore dizilmelidir. Kaynakca uluslararasi kaynak yazim bi¢imlerine uygun olma-
Iidir (APA, MLA, AIP, NLM, AMA, ACS vd.)

a) Siireli Yayinlar

Yazar ad(lar)i, tarih, makalenin bashig, stireli yayinin ad: (kisaltilmamis ve koyu),
cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egi-
tim, Kis 2004, S.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)s, tarih, bildirinin baslig1, sesmpozyumun veya kongrenin adi, editor(-
ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile lgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Kara-
deniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar
Yazar ad(lar)s, tarih, kitabin ad1 (ilk harfleri biiytik), yayinevi, basildig: sehrin ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’'un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)’y, tarih, raporun veya tezin baslhigi, kurulus veya tiniversitenin adi,
(yaymmlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adi:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim Ileri'nin Romanlan Uzerine “Okur Merkez-
1i” Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlan-
mamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) internetten alinan bilgiler
Internet adresi, yazinin ve yazarimin adi, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavram1”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.
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f) Kisisel goriismeler

Gortistilen kisi veya kisilerin ads, tarih, gortisen kisi(ler), goriismenin yapildigi
sehrin adu.

TARAKC], Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar i¢in APA standartlarina uyulmalidir.

Makalelerin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmas: istenen makaleler, Milli Egitim Bakanlig1
Destek Hizmetleri Genel Mudiirliigiine hitaben yazilan ve yazarin iletisim adresleri,
calistig1 kurum, benzerlik raporu, ORCID bilgisinin yer aldig: bir dilekge ile dergi
adresine veya dogrudan e-posta ile (med@meb.gov.tr, dergi editdriiniin e-postasina)
gonderilmelidir. Yayimlanan makalelerin yazarlarina telif, hakemlerine inceleme ticre-
ti yaymm tarihinden itibaren ti¢ ay i¢inde mevcut telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri
cercevesinde ddenir.

PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published qu-
arterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of
cons- ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate
them. It also performs the communication function by presenting field study results
to qualified persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is
issued. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing insti-
tutions and subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.
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Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must not
be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee of
the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation Commit-
tee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and pub-
lication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after they are sent to at least two qualified referees. Referee reports are
kept secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is
negative, then the article is sent to a third referee. The review reports are not sent to the
author. Reviewing process is completed in three months and author is informed about
if the paper will be published or not at the end of this process. The Editorial Board has
the right not to publish the articles, even if it is approved by the referees.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the re-
ferees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.

Printed issue is published on the Internet at http://dhgm.meb.gov.tr and ULAK-
BIM ODIS. Copy right is allowed if referenced.

Language

Articles must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed if they do not exceed one-third of the whole articles of the journal. Both Turkish
and English abstracts of the article are required. Abstract and keywords (both Turkish
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and English) must comply with international standards (for example; keywords list in

TR Index, CAB Theasarus, JISCT, ERIC etc. sources can be used)

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

Writing Rules and Article Structure

It is necessary that the papers submitted to the journal should be arranged accor-
ding to the national and international ethic standards, research and publication ethics.

The following rules must be taken into consideration:

1. There should be an article title,

2. Author names, Turkish and English title and addresses should be indicated,
3. Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4. The article must start with an introduction indicating the aim, content and met-
hodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5. Contributions, if there are, must be acknowledged,

6. References must be added at the end.

1. Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2. Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3. Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added
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4. Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate
page. They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and tab-
le captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have technical
capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names: (Bil-
gegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(ipekten etal., 1975, 32)
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¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:
(From Kopriilti, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakg1, 2004)
5. Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.

6. References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format in alphabetical order. References should be prepared in accordance
with the international writing styles (like APA, MLA, AIP, NLM, AMA, ACS etc.)

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavram1”, Milli Egi-
tim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publis-
her, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karade-
niz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlar'nda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Reports and Theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:
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YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Mas-
ter Thesis), Samsun.

e) Internet References

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.
http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal Conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKGC]I, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) The Remaining Citing Should Meet the APA Criteria

Article Submission and Copyright Fees

The papers which are sent to the Journal must be addressed to Ministry of Nati-
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