E-ISSN: 2667-5145

JOURNAL OF
EDUCATIONAL
SCIENCES

GAZIANTEP UNIVERSITY

GAZIANTEP UNIVERSITESI
EGiITiM BILIMLERI DERGISI



Gaziantep University Journal of Educational Sciences (GAUN-JES)
Volume 3 Issue 1 (May 2019)

ISSN: 2667-5145

Owner / Imtiyaz Sahibi
Asst. Prof. Dr. Erhan Tung

Editor-in-chief / Bas Editor
Asst. Prof. Dr. Mehmet Kilig

Associate Editors / Yardimci Editorler
Asst. Prof. Dr. Sevil Hasirci
Asst. Prof. Dr. Ali Cekig

Section Editors / Alan Editorleri
Prof. Dr. Ali Bozkurt
Mathematics and Science Education
Assoc. Prof. Dr. Ergun Hamzaday1
Turkish Language Teaching
Assoc. Prof. Dr. Mehmet Bardakei
Foreign Language Education
Assoc. Prof. Dr. Fulya Tiirk
Psychological Counseling and Guidance
Assoc. Prof. Dr. Betiil Balkar
Educational Management
Assoc. Prof. Dr. Ozkan Akman
Social Sciences Education
Asst. Prof. Dr. Bilge Kusdemir Kayiran
Elementary Education
Asst. Prof. Dr. Melike Ozyurt

Curriculum and Instruction

Editorial Board / Editorler Kurulu
Prof. Dr. Ali Bozkurt

Gaziantep University



Gaziantep University Journal of Educational Sciences (GAUN-JES)
Volume 3 Issue 1 (May 2019)

Assoc. Prof. Dr. Ergun Hamzaday1
Gaziantep University
Assoc. Prof. Dr. Mehmet Bardakei
Gaziantep University
Assoc. Prof. Dr. Fulya Tiirk
Gaziantep University
Assoc. Prof. Dr. Betiil Balkar
Gaziantep University
Assoc. Prof. Dr. Ozkan Akman
Gaziantep University
Asst. Prof. Dr. Bilge Kusdemir Kayiran
Gaziantep University
Asst. Prof. Dr. Melike Ozyurt

Gaziantep University

Advisory Board / Danisma Kurulu
Prof. Dr. Ali GUR
Gaziantep University
Prof. Dr. Mehmet Fatih OZMANTAR
Gaziantep University
Prof. Dr. Mehmet CICEK
Gaziantep University
Prof. Dr. Ali BOZKURT
Gaziantep University
Prof. Dr. Abdiilvahid CAKIR
Gazi University
Prof. Dr. Erdogan BADA
Cukurova University
Prof. Dr. ilyas YAVUZ
Marmara University
Prof. Dr. Ismail Hakki MiRICI

Hacettepe University



Gaziantep University Journal of Educational Sciences (GAUN-JES)
Volume 3 Issue 1 (May 2019)

Prof. Dr. Niliifer VOLTAN ACAR
Hacettepe University
Prof. Dr. Turan AKBAS
Cukurova University
Prof. Dr. Ramazan GURBUZ
Adiyaman University
Prof. Dr. Zeynep HAMAMCI
Gaziantep University
Prof. Dr. Arif SARICOBAN
Sel¢uk University
Prof. Dr. Yavuz Akbulut
Anadolu University
Prof. Dr. Hasan UNAL
Yildiz Technical University



Gaziantep University Journal of Educational Sciences (GAUN-JES)
Volume 3 Issue 1 (May 2019)

From the editor,

Dear GAUN-JES readers,

We are glad to publish the 1* issue of the 3™ volume of our journal, which is dedicated to
publish high-quality and up-to-date research concerning any issues regarding education. The
vision of our journal is to transform into an acknowledged venue for academic publications in
the field of education. We, therefore, thank the authors and reviewers of the current issue for

their contribution and effort.

Mehmet Kili¢, PhD in English Language Teaching

Editorden,

Degerli GAUN-JES okuyuculari,

Egitimin biitiin alanlartyla ilgili yliksek kaliteli ve giincel arastirmalar yayimlamay1 ilke
edinmis olan dergimizin 3. cildinin 1. sayisin1 yayinlamaktan dolay:r biiylik mutluluk
duymaktayiz. Dergimizin vizyonu, egitim alaninda {iretilen akademik yaymlar i¢in kabul
goren bir mecra haline gelmektir. Bu vesileyle, son sayimiz i¢in katki veren ve ¢aba sarf eden

yazarlara ve hakemlere tesekkiirii bir borg biliriz.

Dr. Mehmet Kilig
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oz

Smif etkilesimi ¢aligmalari, farkli arastirma yontemleri kullanarak, kelime
Ogretimi ve d6grenimi konusunda anlayisimizi artirmigtir. Konugma Coziimlemesi
(KC) yonteminin mikro analitik lenslerini kullanarak &gretmen kelime agiklama
pratikleri tizerine yapilan kapsamli arastirmalarda bulunmaktadir. Ancak, bu
makale konusma analitik arastirma anlayis1 ile ikinci dil (ID) simf etkilesiminde
ozellikle talimat verme dizilimlerinde yapilan kelime agiklamalarma
odaklanmigtir. Bu c¢alisma, yetigskin yabanci dil siif etkilesiminin dort kirk
dakikalik video kayitlarina dayanarak, ikinci dil smif etkilesiminin usule iligkin
baglamlarinda (Seedhouse, 2004) sozciik agiklama taleplerinin nasil yapildigimni
ortaya ¢ikarmaya ¢alismaktadir. Sonug olarak, talimat verme dizilerindeki kelime
aciklamalarinin analizi kelime agiklama isteklerinin dizilerin etkilesimsel
organizasyonuna bagli olarak farkli fonksiyonlara sahip olabilecegini gostermistir
ornegin: (1) gorev talimatinin anlagilabilirligini artirmak, (2) yaklasan gorev
talimat1 i¢in zemin hazirlama, ve (3) onarmmi baslatma. Buna ek olarak, kelime
aciklamalarmim bu belirli dizilimlerde anadil kullanilarak yapilmasi pratik bir

yontem oldugu tespit edilmistir.



GAZIANTEP UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI DERGISI 2019 CILT 3 SAY1 1

Keywords: ABSTRACT
conversation analysis, word Classroom interaction research, adopting different research methodologies, has
explanation, instruction broadened our understanding of the nature of vocabulary teaching and learning.

giving sequences, use of L1 . . , ) ) )
There is also extensive research on teachers’ word explanation practices using

microanalytic lenses of Conversation Analysis (CA) methodology. However, this
paper has particularly focused on word explanations in instruction giving
sequences of second language (L2) classroom interaction with a micro-analytic
research mentality. Based on four forty minutes of video recordings of the
interaction in an adult EFL classroom, this study seeks to uncover how word-
explanation requests are made in procedural contexts of L2 classroom interaction
(Seedhouse, 2004). As a result, the analysis of the word explanations in
instruction giving sequences has shown that word explanation requests may have
different functions depending on the interactional organization of the sequences
including (1) increasing the comprehensibility of task instruction, (2) clearing the
ground for the upcoming task instruction and (3) initiating repair. In addition to
this, it has also been found that word explanations tend to be conducted through
the use of mother tongue which is considered to be a practical way of doing word

explanation in these specific sequences.

1. Introduction

The research within SLA has clearly defined the significance of vocabulary learning for the mastery of language skills (Carter
and McCarthy, 1998; Nation, 1990; Schmitt, 2000). The researchers have also investigated vocabulary focusing on a variety of
related issues which include the description of vocabulary teaching strategies and techniques, the types and steps of vocabulary
instruction and elements of effective vocabulary instruction (Nation 1990, 2001, 2008). This article, using the methodology of
conversation analysis (CA), is examining the word explanation practices in instruction giving sequences at procedural contexts of
L2 classroom interaction (Seedhouse, 2004). There are research studies focusing word explanations within L2 classroom
interaction (Lazaraton, 2004; Mortensen, 2011; Waring et al., 2013). However, there is a research gap and the functions of word
explanation in instruction giving sequences thus far have not been fully described. This article, using CA, seeks to uncover the
nature of word explanation in these specific sequences focusing on its role in the achievement of conveying or clarifying task
instruction. To this end, the relevant literature will be provided to establish the theoretical background of the analyses. This is
followed by the data and method section which includes information about the research design of the study. The next section will
provide an analysis of the extracts taken from the research corpus. The last section will conclude with the discussion of the

findings.

2. Review of Literature

Vocabulary knowledge is the key element for the acquisition of language skills. Teachers, especially in EFL contexts, have the
potential for increasing the breadth and depth of learners’ vocabulary knowledge with their intentional elaborations on vocabulary
items that come up naturally during classroom interaction. In other words, their endeavors to explain any aspects of vocabulary
knowledge (e.g., form, meaning and use) are considered significant (Nation 1990). In this respect, the issue of teacher’s word
explanation in instructed learning settings has been the focus of some research from an interactional perspective. However, the

number of studies based on interactional data is relatively small when compared to the research with experimental mentality.

Chaudron (1982), for example, in his research study examined word explanations in L2 classroom interaction in an attempt to

find out interactional patterns to which the teacher resorts when he is doing word explanation. As a result, he suggests that there are
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two distinct ways which the teacher adopts while making the meaning of the vocabulary items clear namely: explicit and implicit.
In the explicit way of explaining word meanings, the teacher deploys the use of L1 and L2 definitions. In the implicit way of word

explanation, on the other hand, the teacher makes use of paraphrasing, parallelism, and apposition.

In another study, in a similar line, Flowerdew (1992) also looks at word definitions provided by teachers during chemistry and
biology lectures. The findings of his study suggest that the definitions made by teachers go under four categories which include
formal, semiformal, substitution and ostentation. These categories can be broadly described as follows: the formal definition of a
word tends to be precise. Semi-formal definitions, on the other hand, provide less price description which involves only the
presentation of key characteristics. The substitution of the words includes the replacement of a word with similar words. The last

one, ostensive definition, is the use of an object such as a photograph or a diagram to explain vocabulary items.

In another study with a similar research mentality, Dobinson (2001) looked into how vocabulary explanations are made in L2
classroom interaction. In his study, following four hours of teaching, students are asked to report the words they remember. After
the examination of the transcription of the interaction, the researcher attempts to establish relevancies of the word explanation with
the retention of vocabulary items by students. The analysis of the transcriptions of the interaction in classrooms shows that there is

a direct correlation between word explanations and students’ recalling of the words.

There are also studies on teachers’ word explanation practices, albeit rare, adopting conversation analytic mentality. For
example, Lazaraton (2004) using CA research methodology, investigates word explanations in L2 classroom interaction. His
research suggests that teacher’s use of gestures during unplanned word explanation sequences has a significant role in the
comprehensibility of the input that learners receive. Another research study that puts the teacher's explanations in focus is Koole’s
(2010) micro-analytic study in math classrooms. The result suggests that there are two types of word explanation approaches: one
is a discourse unit approach and the other one is dialogue approach. In the discourse unit word explanation approach, the teacher
makes a word explanation by herself without inviting students into the word-explanation process. The dialogue approach, though,

calls for engaging students into the word explanation process.

Mortensen (2011) also focuses on word explanations performed in on-going classroom interaction. As he suggests the typical
word explanation sequence unfolds as follows: 1) the teacher makes a word noticeable, 2) then a student repeats it, 3) later the
teacher requests a word explanation from students, and 4) finally students offer word explanations. In addition to these mentioned
micro-analytic studies on word explanation practices, Waring, Creider, and Box (2013) also examine how unplanned word
explanations are achieved in ongoing L2 classroom interaction. In their study, they identified two distinct ways of word
explanation to which teachers resort while introducing the meanings of the vocabulary items problematized by students. These are
analytic and animated word explanation approaches. In the analytic word explanation approach, teachers use verbal resources such
as synonyms and clausal rephrasing of the target vocabulary items. In the animated word explanation approach, on the other hand,

teachers make use of embodied resources such as talk and gesture, talk and environmentally coupled gestures and scene enactment.

In sum, early research has provided a solid knowledge base for understanding what word explanation involves and how it is
conducted in classroom interaction. In this study, we hope to broaden this line of research by further focusing on how word-

explanation may function in instruction giving sequences in L2 classroom interaction.

Data and Method

The data for this study come from an elementary level English classroom in a private language course. It was collected during
main course lessons (four 40 minutes) in which students were using the “English File Elementary" coursebook. There were 12
students whose ages range from 18 to 21. The instructor is an experienced language teacher who has graduated from the English

Language Program at a Turkish University.
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The data was recorded by two video cameras and a voice recorder. In the transcription of the data, Jeffersonian transcription
conventions (1985), with some minimal changes concerning the research needs, were used. During the transcription process and
the previous initial viewings word explanation practices of the teacher in instruction giving sequences have been decided as the
research focus of the study. Therefore, related segments with the word explanation sequences in procedural classroom contexts
(Seedhouse, 2004) were compiled and analyzed in terms of how the teacher and students co-construct word explanations in

instruction giving sequences.

This study, which adopts CA as the research methodology, seeks to provide a microanalytic investigation of the word
explanation in instructed giving sequences. Hutchby & Wooffitt, 2008 define CA as an approach to the study of “recorded,
naturally occurring talk-in-interaction” (p. 14). Researchers within SLA, using CA, have investigated various aspects of interaction
in L2 classrooms (e.g., Markee, 2008; Seedhouse, 2004; Sert 2013, 2015; Waring, 2008, 2015). This study is seeking to scrutinize
word explanations conducted in instruction giving sequences of L2 classroom interaction. While doing so, the microanalytic lenses

of CA will be used to look into the nature of word explanation in naturally occurring L2 talk.

4. Analysis

The analysis has revealed that the teacher tends to use word explanation requests in procedural contexts of L2 classroom
interaction (Seedhouse, 2004) for several purposes such as securing students’ understandings of the task instruction, clearing the
ground for up-coming task instruction and initiating a repair if necessary. It has also been found that the word explanations in these

cases are performed through the use of L1.

The following segment occurs before a listening task while the teacher is trying to set the scene and give the task instructions

to the students.

Extract 1: “departure”

01 T1: you are going to listen to this message

((shows the massage on the interactive whiteboard ))
02 (0.3)
03 Sl: °tamam m1?°

is it okay?

04 T1: okay1t
05 (0.3)
06  S2: [(°ney®)
what
07 T1: [and you are going to (1.2) complete this
08 table (0.3) with the missing information

(( showing it on the interactive whiteboard))
09 (0.4)

10 - Tl: for example (0.5) depart (0.2) what- what is depart departure

11 S3: bolim=
department
12 S4: =bod1lim
department
13 (1.2)

14 S3: o department ti pardon
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it is department pardon

15 S4: [hu:h [departure
16 S5: [hocam

teacher
17 T1: [departure
18 - S5: kalkis kalkis

departure departure

19 (0.8)
20 T1: yes (.) arrivep
21 - S5: varis
arrive
22 - S4: [=varis
arrive
23 LL: [=( )
24 T1: very good (0.3) so you are going to depart
25 what department london gatwick at (0.6) eleve:n
26 ten (0.7) so you are going to catch what here (0.5) at
27 (1.5)
28 LL: °what time®
29 (.)
30 T1: att (.) at a specific (0.6) time (.) you are
31 going to catch specific time okay

In line 01, the teacher begins by giving the task instruction to students “you are going to listen to this message" while showing
"the message" on the interactive whiteboard (IWB). After a 0.3 second gap in line 02 and S1's off-task engagement turn in line 03,
the teacher requests confirmation from students by producing a confirmation token with a rising pitch “okay?”. Following a 0.3
second of pause (in line 05), and S2's off-task clarification request delivered in a quiet tone, in lines 07 and 08 the teacher
completes his instruction giving while showing the table on the interactive whiteboard “and you are going to (1.2) complete this
table (0.3) with the missing information”. Following a 0.4 second of gap (in line 09), the teacher takes the turn again in line 10, and
begins specifying the task instruction by exemplifying a task item “for example (0.5) depart” and after a 0.2 second of intra turn
gap, he requests a word explanation from students using a dialogue approach (Koole, 2010). In lines 11-12 there are student offers
from S3 and S4 which are followed by a 1.2 second long gap (in line 13) indicating that these offers are not preferred responses.
After a self-repair and a change of state token in line 14 (Heritage, 1984) and another self-repair in line 15, (in an overlapping
fashion) S5 produces an address term (in line 16) which is followed by teacher confirmation (in line 17). In line 18, S5 takes the
turn again and provides a candidate word explanation through the use of L1, which is confirmed by the teacher after a 0.8 second
gap (in line 19) with a confirmation token “yes” (in line 20). In the same turn following a brief gap, the teacher requests a word
explanation for a different task item “arrive(” with a rising pitch. This is followed by word explanation offers conducted through
the use of L1 (in lines 21 and 22). Following an incomprehensible turn (in line 23), the teacher makes a continuation to his
instruction giving by specifying what exactly students have to do in this specific listening task (in lines 24 to31). Then sequence

comes to a close thereafter.

In this word explanation sequence, which is conducted in an instruction giving sequence, the teacher first begins the sequence
by giving the task instruction (see: lines 01 through 08). This is followed by the description of some specific task items (see: line

10). What follows is the teacher’s request for word explanation from students (see: line 10) and then students provide a word
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explanation through the use of L1 (see: line 18). Then, the teacher makes a continuation of his instruction giving after clearing the
ground and making the meanings of some specific task items clear for students (see: lines 24 through 31). In this specific case, the
teacher requests a word explanation from students after he has finished telling the task instruction and while specifying a task item.
Based on what has been made explicit through unfolding interactional sequence in this excerpt, one can claim that the teacher does
not initiate a word explanation just for the sake of doing a sole vocabulary teaching but he is intentionally clearing the ground to be

able to increase the comprehensibility of task instruction and eventually secure the accomplishment of the task.

The next segment is another typical case of word explanation in which the teacher requests a word explanation from students

for the specific vocabulary item “diary” while she is conveying a task instruction. The following extract occurs before an upcoming

listening task:

Extract 2: “diary”

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

T1:

Sl:

S2

T1:

S2:

S3:

S4:

T1:

S4:

S5:

Sl:

S5:

T1:

LL:

T1:

1ili
(bir tanesini ver ya)

give me one

arrives at the hotel (0.3) and she calls

ben (1.3) now ben and 1ili they are talking
on the phone (0.4) this is (0.8) ben's diary
((shows the dairy on the IWB))

[diarytr what is dairy?

[( )

°fikri de olacak®

fikri will be there too

fikri

diaryt

ortak sa girerim

if it is joint i will come

°diary”®

gunluk

dairy

°diary ne®?

what is dairy

dairy yes (0.6) glnliik this is the ben's diary (.) okay

dairy ((shows on IWB))

so sunday monday tuesday wednesday thursday friday

now you are going to listen and complete ben's diary
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In line 01 to line 06, the teacher is clearing the ground for the upcoming task instruction by describing a situation in which
“Lili and Ben are talking on the phone” and while doing so he orients to IWB and shows Ben’s diary on it. In the following line
(07), the teacher problematizes the vocabulary item “diary” first by producing it with a rising pitch and then requesting a word
explanation from students with a dialogue approach (Koole, 2010). Following students' turns in which they engage in an off-task
talk (in lines 08 to10), in line 11, the teacher again requests a word explanation with a rising pitch “diary?” which is taken by S5 (in
line 13) repeating the word with a quiet tone. Following this, S1 provides the word explanation through the use of L1 (in line 14).
In line 15, S5 requests a word explanation of the target word from a peer. In the following line (line 16) the teacher confirms the
word explanations proposed by students by first repeating the word and also producing a confirmation token “dairy yes”. After a
0.6 second intra turn gap (in the same turn) he repeats the L1 explanation of the word “giinliik” and then continues his task
description “this is the ben's diary (.) okay” while showing it on the IWB. Then, in lines 18 and 19, the teacher gives the task

instruction by specifying what the students have to do in this specific listening task. Then the sequence comes to a close thereafter.

In the second excerpt, the sequence begins with the teacher first describing the task scene (see: lines 01 through 06), and then
requesting a word explanation from the students (see: line 07). This is followed by students’ word explanation through the use of
L1 (see: line 14). Then, the teacher gives the task instruction by specifying what the students have to do in this specific listening
task (see: lines 18 and 19). The observation on this specific segment shows that while the teacher is describing the task scene,
before giving the task instruction, she problematizes the vocabulary item “diary” and requests a word explanation from the students
to check their knowledge. So, one can claim that the initiation of word explanation in this segment is not solely to do with the
teaching of specific vocabulary item “diary” but to check students’ understanding and if there happens to be any lack of knowledge
displayed by the students, the teacher makes a word explanation to complement their understanding. That is to say, the teacher
requests a word explanation from students to make sure that they know the meaning of that specific word and eventually secure the

comprehensibility of task instruction.

The last extract, taken from the research corpus, is another word explanation sequence conducted in an instruction giving

sequence. This segment takes place after a student responds to one of the post-listening questions.

Extract 3: “sorry”

01 T1: he wanted to go inside the (0.8) center (.) but he
02 couldn't (0.4) was he sorry for that? (0.8) or happy
03 (1.8)

04 LL: )

05 S1: was he:t

06 LL: ( )

07 S3: °happy”®

08 T1: was he [sorry for that?

09 LL: [i¢cld ( ) az once bahsediyodu

10 T1: fo:r

11 LL: ( )

12 T1: no:t

13 LL: birsey diyecem

i will say something
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14 (0.6)
15 T1: getting into the
16 LL: ( )
17 T1: center
18 LL: °ders calisalim®
lets study
19 S4: hmm
20 LL: °calis”®
study
21 - T1: sOorryt
22 (1.0)
23 - Tl: sorry t what does sorry mean?
24 (1.0)
25 - Tl: being sorry
26 S4: e:r mutlu
happy
27 (0.5)
28 - Tl: [UzUntidlld olmak

being sorry
29 S3: [happy
30 T1: izln- izgin miydid mutlu muydu girmedigine
was he sorry or happy for his not being able to go in

The excerpt begins with the teacher first describing the situation “he wanted to go inside the (0.8) center (.) but he couldn't"
and after a 0.4 second intra turn gap he gives the task instruction by asking students whether the man is happy or sorry for this
situation “was he sorry for that (0.8) or happy”. After 1.8 seconds long pause (in line 03) and an incomprehensible turn (in line 04),
S1 requests for clarification with a rising pitch at his turn final word (in line 05). Following an incomprehensible student turn (in

0%

line 06), S3 provides the second pair part of the adjacency pair with a quiet tone (in line 07) “°happy®” which is not taken up by the
teacher as it is produced in a very quiet tone. In line 08, the teacher repeats the task instruction “was he [sorry for that?” and in the
following lines (lines 10 to 17) he describes the task situation to elicit students' responses. After several turns where students
engage in an off-task dialogue (in lines 18 to 20), the teacher repeats the word “sorry” with a rising pitch to check the students’
understandings. After a 1.0 second of long gap (in line 22), the teacher again repeats the word with a rising pitch “sorry?1” and then
requests a word explanation (in line 23) “what does sorry mean?” through a dialogue approach (Koole, 2010). After a 1.0 second of
long pause in line 24, the teacher repeats the word by changing its grammatical context “being sorry" (in line 25). After S4’s
candidate response line 26, which is not oriented to by the teacher, and a 0.5 second of pause line 27, the teacher gives a word

explanation by switching to L1 “[iiziintiilii olmak” (in line 28). Following another candidate answer from S3, the teacher translates

the task question into the learners’ L1 (line 30). Then, soon the sequence comes to a close.

The last excerpt also displays a similar case where the teacher requests a word explanation from students in instruction giving

sequences. In this specific case, the teacher first begins with the description of the task situation (see: lines 01 and 02. Then, she
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5.

provides the task instruction (see: line 02). However, the 1.8 seconds gap in line 03 shows the teacher is not able to convey the
message and achieve giving the task instruction. Then, the teacher requests a word explanation from students (see: lines 21, 23 and
25). This word explanation request is considered to have a special function “initiating a repair” to clear the ground for the
achievement of task instruction. By doing so the teacher manages to spot the source of the problem and initiates a repair sequence
in which she first provides a word explanation through the use of L1 (see: line 28) and then translates the task instruction into
learners’ L1 (see: line 30). The analysis of Excerpt 3 has shown that the teacher requests a word explanation when she realizes that
the students fail to understand the task instruction. In this case, the teacher requests a word explanation from the students but as
there is no appropriate response received from the students, the teacher first gives the word explanation himself and then translates

the whole task instruction into Turkish.

Discussion and Conclusion

The analysis of the word explanation practices in procedural contexts of L2 classroom interaction (Seedhouse, 2004), where
it’s the teacher’s responsibility to set the scene and give the instruction for an upcoming language task, has shown that these
specific sequences bear some similarities in terms of sequential organization with the ones in Mortensen’s (2011) study. These
specific cases of word explanation, in which the teacher is requesting an explanation from students while he is delivering the task

instruction, involve the following structural components:

a) the teacher describes the task scene / gives task instruction

b) the teacher specifies a task item (a word)

c) the teacher problematizes it and requests a word explanation

d)  students or the teacher offers a word explanation through the use of L1

e) the teacher gives/repeats the task instruction

Also, note that here in these specific cases of word explanation the teacher adopts a “dialog” word explanation approach
rather than a “discourse unit” word explanation approach (Koole, 2010). That's to say, the teacher shows preference to engaging
students into word explanation process by requesting word explanations from students instead of explaining the target vocabulary
items single-handedly. In addition to this, the word explanations presented in the excerpts above tend to be verbal as in the case of
Waring, Creider, and Fox’s (2013) analytic word explanation sequences. In addition to such structural commonalities that have
been described above, word explanations in instructing giving sequences have been found to have their sequential structures. When
word explanation requests are initiated after the delivery of task instruction and while the teacher is specifying a task item, it is
considered to have a function of checking students’ understandings for a specific vocabulary item and by doing so the teacher
attempts to secure the comprehensibility of the task instruction. Also, if the word explanation request is initiated before the delivery
of task instruction, while the teacher is describing the task scene, it is considered to have a function of clearing the ground for the
upcoming task instruction and increases its comprehensibility. Also, a word explanation request, following the failed instruction
giving efforts, acts as a repair initiator to clear the communication breakdowns and achieve the task instruction. It is also worth
noting that in word explanation sequences presented above the teacher resorts to the use of L1 which is considered to be a practical

way of performing word explanation in instruction giving sequences and repairing communication breakdowns.

When the extracts of word explanations conducted in instruction giving sequences have been analyzed, it has been observed
that word explanation requests in instruction giving sequences serve as a check and balance for the achievement of task instruction.
That is to say, they give the teacher a chance to see the source of the problem and initiate a repair. Here in these sequences, the

teacher treats the word explanations conducted through L1 as appropriate and makes a switch back to his instruction giving.

The findings of this specific research study will expand the relatively small number of studies, adopting a CA mentality, on

teachers' word explanation practices in L2 classroom interaction. This study using microanalytic lenses of CA explicates the
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functions of word explanations in instruction giving sequences. The findings of this study will hopefully fill a significant gap in the
relevant literature by providing the analysis of the cases in instruction giving sequences. However, future studies, with a wider
database, can look at the issue from different perspectives by focusing on the functions of word explanation in various micro

contexts of classroom interaction.
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communication skills, Communication skills of parents can affect in-family relationship patterns. It is

neglect, socialization goals possible that there will be a strong bond between the parent and the child through
the continuation of healthy in-family relations. In an environment where there are a
limited number of people from their own culture, it is an issue that should be
studied in depth in the process of child rearing, which kind of relationship patterns
the parents have with their children. Within this scope, this study, which aims to
examine the views of mothers of Turkish origin living in the Netherlands on their
relationship patterns with their children, consists of 14 Turkish parents living in
Amsterdam. In this study, which is designed with the ethnographic research model
of qualitative research methods, in-depth interviews were conducted with mothers
through the themes of “communication skills”, “neglect” and “socialization goals”
in order to examine the mother's views. As a result of the study, it was determined
that mothers generally tried to use “effective communication skills” when
communicating with their children. It was determined that the main responsibility in
the care process was on mothers and mothers could neglect their children in the
daily hassle. It is determined that mothers generally want to see behaviors related to
social skills in their children. Relevant findings were discussed in the literature

framework.

1. Giris

fletisim, bireylerin birbirine bilingli veya bilingsiz olarak iletmek istedikleri duygu ve diisiincelerini aktardigi karmagik bir
stirectir (Yavuzer, 2017). Bireylerin yagamini siirdiirmesi, diger insanlarla yakinlagmasi, iiretken olmasi, ¢evresinde olup bitenlerle
baglant1 kurabilmesi kisinin iletisim becerilerine baghdir (Satir, 2018). letisim becerileri, sézel ve sozel olmayan mesajlara karsi
duyarli olma, etkin dinleme ve etkili tepki verme seklinde dzetlenebilir (Egan, 1994; Deniz, 2003; Omeroglu ve Kandir, 2007).
Birgok becerinin yapi tagini olusturan bu beceriler, bireylerin biiyiime ve gelismesine paralel olarak sosyal ¢evredeki uyaranlarin ve
aile ici iliskilerin etkisiyle hizli bir sekilde gelisip ¢esitlenmektedir (Arabaci, 2011). Iletisim becerisi gelismis olan kisiler giinliik
yasamda karsilagtiklar1 problem durumlariyla daha saglikli basa ¢ikabilmekte ve g¢evresiyle doyurucu iligkiler gelistirebilmektedir
(Deniz, 2003).

Aile ortaminda kisiler arasi iliski 6riintiilerinin saglikli bir sekilde devam edebilmesi iletisim becerileri ile saglanir (Ozgiiven,
2001; Balc1 ve Yilmaz,2016). Iyi ¢ocuk yetistirmek isteyen ebeveyn &ncelikli olarak iletisim becerilerini gelistirmelidir, bu
becerilerini gelistiren ebeveyn ¢ocugu ile olumlu iligkiler kurabilir (Siriicti, 2005). Aile i¢i iletisimde sézel ve s6zel olmayan
iletilere dikkat ederek, bireyler etkin iletisim becerilerini gelistirebilir. Aile i¢i iliskilerin saglikli bir sekilde devam etmesi yoluyla;
aile liyeleri birbirini anlar, aralarinda kuvvetli bir bag olusur. Aile ortaminda, bireycilik, bencillik, paylagsmama, yalmizlik, yargilama
ve 6fke gibi olumsuz durumlarin yerini karsidakini anlamaya c¢aligma, birlikte karar verme, hatalara karsi tolerans gésterme gibi

olumlu durumlar alir (Rose 1994; Washington 2001°den aktaran Tezel, 2004).

Yavuzer (2016), ¢ocuk yetistirme siirecinde basarili olan anne babalari, ¢ocuklarinin ihtiyaglarini sezen, onlara uygun yanitlar
veren, asirt hosgoriilii veya kati olmayip, ¢ocuga karsi esnek bir yaklagim iginde olan, davraniglarinda belirli bir devamlilik
sergileyen, karsi ¢ikmadan 6nce her zaman cocugun isteklerini dinleyen ve gocugun saglikli gelisimi i¢in ortam hazirlayan
ebeveynler olarak tanimlamigtir. Buna karsilik ¢ocuk yetistirme siirecinde ¢cogu ebeveyn aile iginde saglikli bir iletisim ortami

yaratmak i¢in ¢aba sarf etse de giinlilk yasamin kosusturmasinda ebeveynligi ikinci siraya alip ¢ocuklarini ihmal edebilmektedir.
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(Stiriicti, 2005).  Ebeveynler, ¢cocuklarinin kendilerini agik ve giivenli bir sekilde ifade etmelerini engelleyici bir tutum ve davranig
sergileyebilmektedirler. (Kiligarslan,2010). Ebeveyn ¢ocuk arasinda bir takim iletisim engellerinin meydana gelmesi aile i¢i iliski
dinamiklerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Kendi kiiltiiriine ait sinirli sayida kisinin bulundugu bir ¢evrede g¢ocuk yetistirme
stirecinde ebeveynlerin ¢ocuklar: ile ne tiir iligki Oriintiilerine sahip oldugu derinlemesine incelenmesi gerektigi diisiiniilen bir
konudur. Bu kapsamda s6z konusu ¢aligma Hollanda’da yagayan Tiirk kdkenli annelerin ¢ocuklari ile kurduklari iliski Oriintiilerine

yonelik goriislerini incelemeyi hedeflemistir. Calismada su sorulara yanit aranmigtir:

1. Hollanda’da yasayan Tiirk kokenli annelerin ¢ocuklartyla kurduklari iletisime yonelik goriisleri nelerdir?
2. Hollanda’da yasayan Tiirk kokenli annelerin ¢ocuklarini ihmal edip etmediklerine yonelik goriisleri nelerdir?

3. Hollanda’da yasayan Tiirk kokenli annelerin sosyallestirme hedeflerine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Tiirk kokenli annelerin Hollanda kiiltiiriinde gocuk yetistirmeye yonelik goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢aligma,
nitel arastirma yontemlerinden etnografik arastirma modeli gz Oniine alinarak yiiz yiize goriisme teknigi kullanilarak
ylriitiilmistiir. Etnografi, bir insan grubunu ya da bir grubun kiiltiiriinii anlama ve betimleme igin gosterilen bilimsel ¢abalarin

biitliniidiir (Kartari, 2017).

2.1. Calisma Grubu

Calisma grubunu Hollanda’nin bagkenti olan Amsterdam’da en az 10 yildir yasayan Tiirk kokenli anneler olusturmustur ve
kartopu yontemi ile belirlenen 14 anne ¢alismaya dahil edilmistir. Kartopu veya zincir drnekleme teknigi, evreni olusturan birimlere
erismenin zor oldugu veya evren hakkindaki bilgilerin (biiyiikliik ve bilgi derinligi vb.) eksik oldugu durumlarda kullanilmaktadir.
Bu teknik, zengin veri elde edilebilecek kisi ve kritik durumlara odaklanmakta ve evrene, bu kisi ve kritik durumlar takip ederek

ulagmaktadir (Patton, 2005; Creswell, 2013’den aktaran Baltaci, 2018).

Bu kapsamda ¢alisma grubunun olusturulmasi agsamasinda ilk olarak Tiirkiye Cumhuriyeti Rotterdam Baskonsoloslugu ile
goriisiilmiistiir. Goriisme sonucunda, Konsoloslugun yonlendirmesi ile Tiirk kokenli vatandaglara erisilebilecek dernek ve diger
kuruluslar ile iletisime gegilerek arastirmaya goniillii katilacak annelere ulagilmistir. Tablo 1. ‘de annelerin demografik 6zellikleri

yer almaktadir.

Tablo 1: Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Katilmer Yas Calisma Evlilik Cocuk Hollanda’da
Durumu Siiresi Sayisi Yasama Siiresi
Al 41 Calistyor 29 2 40
A.2. 40 Calistyor 22 1 21
A.3. 47 Caligmiyor 27 3 28
AA. 49 Caligmiyor 30 3 29
A.S. 47 Caligmiyor 27 2 27
A.6. 45 Caligmiyor 23 3 42
A.7. 39 Caligmiyor 22 4 12
A.8. 46 Caligmiyor 25 3 25
A.9. 41 Caligmiyor 21 6 21
A.10. 29 Caligmiyor 10 3 29
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3.

3.1.

A1l 45 Calistyor 27 4 27
A.12. 40 Caligmiyor 19 3 19
A.13. 33 Calistyor 18 3 18
A.14. 41 Caligiyor 22 4 34

Caligmaya katilan annelerin yas ortalamasinin 41,6 oldugu, annelerin %29’unun g¢alistigi, %71’inin herhangi bir iste
caligmadig: goriilmektedir. Annelerin toplam evlilik siirelerinin 10 ile 30 yil arasinda olup ¢ocuk sayisinin bir ile alt1 arasinda

degistigi; annelerin Hollanda’da yasama siirelerinin en az 12 en fazla 40 yil oldugu goriilmektedir.

2.2. Veri Toplama Araclan

£99 G

Caligmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis demografik bilgi formu ve “iletisim becerileri”, “ihmal” ve “sosyallestirme
hedefleri” temalarini igeren alt1 agik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Goriisme formu, Rohner
tarafindan gelistirilen Varan (2003) tarafindan gegerlik giivenirlik ¢alismasi yapilan Ebeveyn Kabul Red Olgegi sicaklik/sefkat,
ihmal ve ayrigmamis red alt boyutlarindaki maddelerden yola ¢ikarak arastirmacilar tarafindan olusturulmus olup sorulara iligkin

uzman goriigii alinmistir.
2.3. Veri Toplama Siireci ve Analizi

Bireysel goriismelerin 6ncesinde ¢alismanin amaci ile ilgili bilgiler katilimeilar ile paylasiimis, katilimcilardan arastirmaya
goniilli katildiklarina dair onay ve ses kaydi i¢in izin almmmustir. Ses kaydina izin vermeyen katilimcilar ile yapilan goriismelerde
cevaplar not edilmistir. Her bir gorlisme yiiz yiize gergeklestirilmistir. Ardindan igerik analizine gegilmistir. Analiz siirecinde
goriisiine bagvurulan annelere birer kod numarasi verilerek (Al., A2.) ses kayitlar1 ve yazili formlar desifre edilip ¢éziimlenmis,
¢oziimlemeler sonrast annelerin ifadelerinin benzerligine gore kategoriler olusturulmustur. Goériisme teknigi ile elde edilen veriler

sayisallastirilarak frekans tablolari tiretilmisgtir.

Bulgular
Bu ¢aligmada bulgular “iletisim becerileri”, “ihmal” ve “sosyallestirme hedefleri” olmak iizere ii¢ farkli boyutta ele alinmigtir.
Tiirk kéokenli annelerin ¢ocuklariyla kurduklar: iletisime yonelik goriiglerine iliskin bulgular

Annelere ‘‘Cocugunuzla iletisim kurarken nelere dikkat edersiniz?” sorusu soruldugunda, annelerin verdigi yanitlar

dogrultusunda dokuz farkli davranis bigimi belirlenmistir. Bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Annelerin ¢ocuklaryla iletisim kurarken dikkat ettigi durumlar

Kategori Katihmer Frekans
Go6z kontagi kurma A9, A10, A13, Al4 4
Yasa uygun dil segme A6, A10, Al4 3
Kirmadan incitmeden konusma A8, All 2
Empati A3, A12 2
Gelisim dénemi A6 1
Fiziksel temas A9 1
Acik seciklik Al2 1
Taleplerde karsiliklilik Al2 1

Ses tonu A4 1
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Tablo 2 incelendiginde annelerin ¢ocuklariyla iletisim kurarken, siklikla g6z kontagi kurmaya (f4), yasa uygun dil segmeye
(£3), kirmadan incitmeden konusmaya (f2) ve empatiye (f2) dikkat ettikleri goriilmektedir. Bu bulgu tizerinden, annelerin ¢ocuklar:
ile iletisim kurarken s6zel ve sdzel olmayan iletisim becerilerine dikkat ettikleri sdylenebilir. Annelerin kendi ifadelerinden birkagi

asagidaki gibidir:

“Cocugumla iletisim kurarken basta onun seviyesine inerek biiyiikse veya ergense dzellikle ona ¢ok dikkat ederim. O hangi

seviyede su an ona dikkat ederim. Ona gore iletisimimi kurarim (46).”

“Gozlerine bakmay: onun seviyesinde olmayi, biraz egilerek onunla konugmayi. En biiyiik ¢ocugum sekiz ortadaki dort sonra
iki yasinda. Hepsi ile de aym sekilde konusuyoruz zaten onlarin seviyesine egilerek gozlerine bakarak, zor kelimeler, ciimleler

kurmayarak onlarin anlayacag sekilde anlatmaya ¢aligiyorum (A10).”

“Iletisim kurarken dinlemeyi ve biiyiiklerle konusurken yiiziine bakarak konusmay, kiiciiklerde ise onun seviyesine inip de

konugsmaya dikkat ederim (414).”

Yapilan goriismeler sirasinda alt1 ¢ocuga sahip bir anne; ¢ocuklartyla iletisim kurarken dikkat etmesi gerektigini diisiindiigii
durumlari, sozel olarak ifade etmis ancak uygulama sirasinda bu bilgilerini uygulamakta giicliik ¢ektigini belirtmistir. Annenin

goriisii asagidaki gibidir:

“Cok sey bilivorum ama uygulamak ¢ok zor. Mesela kurslarda bize ogrettiler ki goziine bakacaksin, egileceksin, boyuna
geleceksin, dokunacaksin. Cok seyler, bunlari yine de uygulayabiliyorum ama dinlemediginde ceza vereceksin, tutarli olacaksin,
haywr dediginde evete donmeyeceksin, yoksa ona aglayarak eveti 6gretiyorsun. Her seyi biliyorum ama uygulamada ¢ok zor. Anne

olunca ¢ok zor (49).”’

Annelere “Cocugun bakimindan genel anlamda anneler sorumludur.” goriisiine katilip katilmadigi sorusu soruldugunda, bu

goriise katilmayan annelerin (f6) katilan annelerden (f4) daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Annelerin ¢ocugun bakimindan sorumlu olan ebeveyne iligkin goriigleri

Kategori Katihmel Frekans
Yanit evet ise

Biyolojik ihtiyaglar A6, All 2

Anne ¢ocuk arasindaki bag A8 1
Ebeveynlikteki 6nem sirasi A7 1

Yanit hayir ise

Annenin ¢alisma durumu A4, A13 2
Esit diizeyde sorumluluk Al, AS 2
Psikolojik ihtiyaglar A9 1
Ebeveynler arasi destek A2 1

Tablo 3 incelendiginde, ¢ocuk bakimindan genel olarak kendilerinin sorumlu oldugunu diisiinen annelerin g¢ocuklarinin
biyolojik ihtiyaclarini (f2) daha fazla dile getirdigi; bu goriise katilmayan annelerin ise ebeveynler arasi esit sorumluluga (f2) ve
annenin ¢alisma durumuna (f2) vurgu yaptig1 goriilmektedir. Bu bulgu iizerinden ¢ocugun bakimindan genel olarak tek ebeveynin
sorumlu oldugunu diisiinen annelerin fizyolojik gereksinimleri ve baglanma yapisini, her iki ebeveynin de sorumlu oldugunu
diisiinen annelerin ise psikolojik gereksinimleri ve sosyal destek kavramini 6n planda tuttugu ifade edilebilir. Annelerin kendi

ifadelerinden birkag1 agagidaki gibidir:

“Kiiciikken evet katilirim. Ciinkii o anda sana muhtag, yemeye muhtag, gezmeye muhtag. En azindan 18 yasina kadar bir
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sekilde sana muhtag. Ashinda bir 6miir boyu diyebilirim (411).”

“Anne bir seyler verebiliyor ama babalar da bir seyler verebilir yani vermese bile yasadigi seylerden érnek olabilir. Cocuklar
¢ok gozlemci oluyorlar. Ciinkii senin anlattigindan ¢ok hareketlerine bakiyorlar yasam sekline bakiyorlar o yiizden mesela bir erkek
cocugu icin babasinmi daha ¢ok drnek aldigim diigiintiyorum. Belli bir yasa kadar bir seyler verebiliyorsun evet ilkokul alti yedi
yasma kadar ama ilkokul sonrasi o kadar ¢ok babasina ozeniyor ki ¢ocuk o yiizden ben esit olduguna inaniyorum swrf annelerin

verdigine inanmryorum yani benim gériigiim (A5).”

“Babalar da ilgilenmeli anne ¢alistyorsa mesela babanin zamani varsa baba da bakmalidir. Ben uzun siire yogun bir iste

calistigum igin babasi o sirada ¢alismiyordu, esim ilgilendi cocuklarimizia (44).”

“Bir yemegini yedirmek, kiyafetini giydirmek anne bunlara bakabilir ama sevgi konusunda anne yeterli olmuyor. Baba da

gerekiyor amca da teyze de (49).”

Annelere “Cocugunuz sizinle bir seyler paylagsmak istedigini hissettiniz ama g¢ekiniyor ne yaparsiniz?’’ sorusu soruldugunda,

annelerin verdigi yanitlar dogrultusunda 10 farkli davranis bi¢imi belirlenmistir. Bulgular Tablo 4.’te sunulmustur.

Tablo 4. Annelerin ¢cocuklariin paylasmaktan ¢ekindigi bir durum karsisinda gosterdigi davranislar

Kategori Katihmer Frekans
Uygun ortam yaratma A4, A6, A9, A10, Al1, Al12, A13

Zaman tanima A6, A9, Al11, Al12 4
Fiziksel ortamin uygunlugu Al, A3, Al3 3
Rahatlatma A2, Al12, Al3 3
Ornek sunma AS, All 2
Yumusak dil kullanim1 A4, Al12 2
Acik seciklik Al 1
Fiziksel temas kurma A10 1
Agzin1 arama/Y oklama Al10 1
Yogun ¢aba ve 1srar Al4 1

Tablo 4 incelendiginde, ¢ocuklarin paylagmaktan ¢ekindigi bir durum karsisinda annelerin uygun ortam yaratma (f7),
zaman tanima (f4), fiziksel ortami uygun hale getirme (f3), rahatlatma (f3) gibi davranislari siklikla tercih ettikleri goriilmektedir.
Bu bulgu iizerinden annelerin bilyiik bir ¢ogunlugunun paylasilmasi zor olan bir konuda gocuklarina karst anlayishi ve sabirli bir

tutum sergileme egiliminde oldugu ifade edilebilir. Annelerin kendi ifadelerinden birka¢1 asagidaki gibidir:

“Zaman aywririm. O an o konuyu konusamiyorsak baska bir zaman yaratmaya ¢alisirim. Onu biraz zamana yaymak gerekiyor.
Cekiniyor olabilir o yiizden birkag giin bekletip zamana yayarak konusmak gerekiyor. Ama onu égrenmeden de birakmam. Ciinkii

¢cok meraklyim (49).”

“Konu agarim, o konuya girmek igin baska seyler konusurum. Ne bileyim daha ¢ok saka, erkek oldugu icin zaten espri ile

baslariz konulara sonra konu oraya dogru geliyor zaten (42).”

“Ya ima ederim ya sessiz kalirim ya da bazi seyler uydurmaya ¢alisirim onun benimle paylasmast i¢in. Bildigim halde sessiz

kaldigim olur ¢iinkii onun anlatmasn beklerim (411).”"

“Hemen iizerine gitmem, daha rahat bwrakirim. Kendi haline birakirim, uygun bir ortam hazirlarim, onun daha rahat

hissedebilecegi, hani tam olarak neyin var anlat bana seklinde degil de sohbetle baslayip onun a¢ilmasint saglarim (A12).”’

“(Giilerek) Stkistiririm. Anlatana kadar denerim. Genelde bagarili oldugumu diisiiniiyorum (A14).”
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Annelere ‘‘Cocugunuzu yasitlariyla kiyasladiginiz oluyor mu? Oluyorsa hangi konularda kiyasladiginizi diisiiniiyorsunuz?’’
sorusu soruldugunda, kiyasladigini belirten annelerin (f6), kiyaslamadigini belirtenlerden daha fazla (f5) oldugu goriilmektedir.

Bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Annelerin ¢ocuklarint bagka ¢ocuklarla karsilagtirmaya yonelik goriisleri

Kategori Katihme: Frekans
Yanut evet ise

Akademik beceriler AS, A8, All, Al12, A13 5
Duygusal zeka A2 1

Motor beceriler A2 1
Kiyafet se¢cimi A8 1

Yanit hayir ise

Bireysel farkliliklar A10, Al4 2
Sosyal duygusal gelisime etki A6 1
Empati A4 1
Talepler arasi farkliliklar A9 1

Tablo 5 incelendiginde, annelerin genellikle akademik beceriler (f5) konusunda ¢ocuklarini yasitlartyla kiyasladigini dile
getirdigi; cocuklarini diger c¢ocuklarla karsilagtirmadigini belirten annelerin ise ¢ocuk gelisiminde bireysel farkliliklart (f2)
vurguladigi goriilmektedir. Bu bulgu iizerinden karsilastirma yapmayan annelerin ¢ocuklart ile iletisim kurarken “biricik olma”

durumunu dnemsedikleri ifade edilebilir. Annelerin kendi ifadelerinden birkaci asagidaki gibidir:

“Ister istemez oluyor. Egitim konusunda ¢ok kiyaslayabiliyorsun. Diger konularda ¢ok olmad: beni iizecek bir tavirlart da
olmadi ya da bana dyle geliyor. Egitim konusu kendim yapamadigim i¢in ¢cocuklar daha fazlasini yapmasini istedim. Sadece istedim

ama ¢ok da bir sey yapamadim (A5).”’

“Olmuyor olmaz mi? Hangi anne yapmiyor bunu? ‘Anne sekiz aldim diyor ¢ocuk, komsunun ¢ocugu on almis’ diyor bazi
anneler. Yani genellikle ders konusunda oluyor. Bir de benim kizim acikti. Arkadast M. vardi mesela onun annesi Islami yoldan

daha bilingliydi. Bazen kizima diyordum hani M. ye bak bir de sana bak. Cok siikiir iki senedir oda tesettiiriinde. (48).”’
“Yok éyle sey, yok. Bu durumun ¢ocuga zararl olacagim diisiintiyorum (46).”"
“Kasladigim olmuyor. Ciinkii bence her ¢ocuk tek basina farkhidir hichir sekilde kiyaslama gereksinimi duymuyorum (A10).”’
“Yok fazla kiyaslamam. Her ¢ocuk kendince farkl. Burada Hollanda 'da kiyaslama ¢ok yapiimiyor Tiirkiye 'deki kadar (A14).”
3.2. Tiirk kéokenli annelerin ¢ocuklarinit ihmal edip etmediklerine yonelik goriislerine iliskin bulgular
Annelere ‘‘Giinlilk yasamin kosusturmacasinda ¢ocugunuzu ihmal ettiginiz oluyor mu? Evetse sizce bunun nedeni nedir?”’

sorusu soruldugunda, ihmal ettigini diisiinen annelerin verdigi yanitlar dogrultusunda 11 farkli ihmale yol agtig1 diisiiniilen davranig

belirlenmistir. Bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Annelerin ¢ocuklarini ihmal edip etmediklerine yonelik goriisleri

Kategori Katihmar Frekans

Yanit evet ise

Annenin ¢alisma durumu Al, A4, A13, Al4 4
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Randevu/ Goriismeler A6, A7, A10 3
Zamani yapilandirmada giiglitk A9, Al12 2
Mabhalle/komsuluk iligkileri A5 1
Genis aile yapist AS 1
Cok sayida ¢ocuk sahibi olma A9 1
Hollanda’ya aligma siireci AS 1
Ehliyetin olmamasi A3 1
Ekonomik beklentiler Al2 1
Fiziksel yorgunluk Al3 1
Monoton yagam All 1

Yanut hayir ise
Annenin ¢alismamasi A2, A8 2
Tek ¢ocuk sahibi olma A2 1

Tablo 6 incelendiginde ¢ocuklarini ihmal ettigini diigiinen anneler; ¢alisma durumu (f4), randevu/goriismeler (f3), zamamn
yapilandirmada yasadigi giigliik (f2) durumlarint siklikla vurgulamaktadir. Bu bulgu dogrultusunda, annenin herhangi bir iste ¢aligip
caligmamast durumunun g¢ocugu ihmal etme davranigini etkileyebildigi goriilmektedir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri dikkate
alindiginda; herhangi bir iste ¢alisan annelerin (f5) neredeyse tamami, kendilerinin ¢aligma durumunun ihmale yol agtigini
belirtmektedir. Goniillii olarak ¢alisan annelerden yalnizca biri, ¢ocugunu ihmal etmedigini ifade edip tek cocuk sahibi olmasi (f1)
durumunun ¢ocugu ile yeterli ve kaliteli zaman gegirebilmesini sagladigini belirtmistir. Annelerin kendi ifadelerinden birkagi

asagidaki gibidir:

“Oluyordur illaki. Ihmal... Simdi benim alt tane ¢ocugum var hepsine adaletli bir sekilde zaman ayirmak istiyorsun. Ama soyle
bir sey var birisinin bir problemi var ona daha fazla zaman aywman gerekiyor. Digerinde her sey normal. Bu sekilde olunca onun
zamanmndan ona verebilirsin. Bu sekilde adaletli biraz adaletli olmak istiyorsun. Ama hani buna ragmen benim bir tane oglumdan
¢ok fazla sitem duyuyorum. Bana ¢ok az zaman ayiriyorsun diye. O zaman diyorum ki daha ¢ok zamana ihtiyact var onun. Yani

bilmiyorum (49).”

“Cok. Ben ilk geldigimde cocuklar ¢cok ihmal ettim. Ilk geldigimde 12 sene kaynvalidemle oturdum. Cocuklara yararlt olayim
derken onlari ¢cok ihmal ettigim oldu. Cok oldu evet. Biiyiiklere daha ¢ok zaman ayirdim bu yiizden oldu. Cok iiziiyor bu beni. O
zaman ¢ok fark etmedim ama su anda ¢ok iiziiyor. Benim ailem Tiirkiye’de oldugundan bu siiregte ¢ocuklarim hep destek¢im gibi
oldu. Cocuklart ihmal ettigim oldu daha ¢ok kaliteli zaman gegirmek isterdim. Tiirklerin oldugu kalabalik bir mahallede

oturuyordum her an zilime basilabilir bir seydi insanlarla hagir negir olurken ¢ocuklar: ¢ok ihmal ettigim oldu. (A5)”

“Kesinlikle diisiiniiyorum. Baska seylerin herhalde, neden bilemiyorum ki neden. Su anda kendimi érnek olarak alayim. Cok
fazla sey yapmak istememiz belki de her seye yetismek istemememiz. Ekonomik olarak belirli bir seviyede olmak istememiz. Hayatin
degismelerini, gelismelerini, teknolojiyi takip etme isteklerimiz. Bunlar hani 24 saat giinliik yasantimiz ama her seye yetismek
istediginde, her seyi yapmak istedigin zaman o saatlerin ¢ogunu bunlara ayirirsan ¢ocuklarina vakit kalmayabiliyor bazen, ihmal

edebiliyorsunuz (412).”

“Oluyor. Evet ihmal ettigimi diisiiniiyorum. Bunun sebebi ¢ok ¢calismak, bazen istesen de zaman ayiramiyorsun. Aywramadigim
i¢in de bazen strese ve sikintiya giriyorum. Insamin elinde olmadan oluyor. Mesela bizim kendi is yerimiz var, ister istemez sabah
sekizden aksam bese kadar ¢alismiyorsun, gerektiginde saat altiya yediye kadar ¢alisiyorsun. Elinde olmayan bir durum agik¢asi
kendi isin oldugu icin birakip gidemiyorsun. Bazen de yine kendi isimiz oldugu icin yogun olmayan bir giinde isimi birakip eve

cocuklaruimin yamina gelebiliyorum. Ama bazen elinde olmadan ihmaller olabiliyor (A14).”’
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“Ben kendimi ihmal ettim onlari hi¢ ihmal etmedim. Calismadigim i¢in ben kendim annesiz biiyiidiim yani onlara her seylerini
destek olmak ic¢in ¢abaladim. Ya en son ¢ocukta ézellikleri yani zaman gegtikce insan daha fazla anne oldugunu hissediyor

ayakkabisina varana kadar ben baghyordum (48).”’

3.3. Tiirk kéokenli annelerin ¢ocuklarint sosyallestirme hedeflerine yonelik goviislerine iliskin bulgular

Annelere ‘‘Cocugunuzun herhangi bir 6zelligini degistirmek ister misiniz?’ sorusu soruldugunda, annelerin ¢ocuklarinin

birtakim 6zelliklerini degistirmek istedigi gozlenmistir. Bulgular Tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 7. Annelerin ¢ocuklarinda var olmasini istedikleri 6zellikleri

Kategori Katihmar Frekans
Sosyal 6zellikler Al, AS 2
Ozgiiven duygusu A6, All 2
Karakterli durug AS, A13 2
Duygusal zeka A2 1
Problem ¢6zme becerileri A2 1
Iletisim becerileri A4 1
Yemek yeme aligkanliklart A7 1
Sabretme yetenegi A9 1
Yonergeleri dinleme, yonergeler uyma Al10 1

Tablo 7 incelendiginde annelerin genel olarak ¢ocuklarinin sosyallik (f2), ozgiiven (f2), karakterli durus (f2) gibi
Ozelliklere sahip olmalarini daha ¢ok istedikleri gériilmektedir. Bu bulgu lizerinden annelerin bakis agisiyla ¢ocuklarin sosyal

duygusal agidan desteklenmeye ihtiya¢ duyduklar diigiiniilmektedir. Annelerin kendi ifadelerinden birkagi agagidaki gibidir:

“Oglumun biraz daha aktif olmasini isterim, kizimin da biraz daha durgun olmasini isterim. Biri ¢ok aktif biri ¢ok durgun.
Dengeli olmasini isterim. Kizima kalsa kek yapalim, slime yapalim sunu yapalim bunu yapalim durmayalim, resim ¢izelim gibi.
Oglum da oturalim televizyon izleyelim. Hani tam ortasimi bulmak lazim ashinda. O da yok bizde. Bunlar: degistirmek isterdim

(Al).”

“Cocuklarimin yine sohbet ettigimiz gibi burada biiyiimenin verdigi biraz giivensizlik yani giivensizlik derken ozgiiven demek
istedim yanlis soyledim. Ozgiivenlerinin zayif oldugunu diisiiniiyorum. Mesela biraz daha ézgiivenlerinin yiiksek olsun istiyorum.
Mesela burada Tiirkiye'den arastirma yapmak istiyorlar bende acarim telefonu ama ben istiyorum ki kendileri ¢abalasinlar

kabiliyet kazansinlar, gergekleri ogrensinler, kendileri de bunu yapabilsinler istiyorum. En ¢ok bunu isterim daha ¢ok dzgiivenleri

yiiksek olan ¢ocuklar (46).”’

“Usg ¢ocugumun da farkl ozelliklerini degistirmek isterim. Biiyiik kizim ¢ok igine kapamk mesela, onun daha girisken olmasini
beklerim. Oglum da ¢ok girisken onun da biraz sakin olmasini isterim, ¢ok hareketli. Kiiciik kizim daha kiigiik, hi¢hir seyin farkinda
degil. Onun bir seyini degistirmek istemem (414).”

Tartisma ve Sonuc

Tiirk kokenli annelerin Hollanda kiiltiiriinde ¢ocuk ile kurduklarr iligki oriintiilerine yonelik goriislerinin incelenmesi amactyla

299 Gc

yapilan bu c¢alisma, “iletisim becerileri”, “ihmal” ve “sosyallestirme hedefleri” temalar1 {izerinden ele alinmig ve degerlendirilmistir.

Iletisim becerileri temas: altinda, annelerin ¢ocuklartyla iletisim kurma becerilerine, ¢ocugun bakimindan sorumlu olan
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ebeveyn, paylasilmasi gii¢ olan konular ve ¢ocuklarini yasitlari ile kiyaslayip kiyaslamadigina yonelik goriisleri degerlendirilmistir.
Annelerin genel olarak ¢ocuklart ile iletisim kurarken gocuklarin genel anlamda gelisim dénemlerine dikkat ettikleri, agik sade ve
anlasilir bir dil kullandiklari, ¢ocuklar: ile géz kontagi kurduklari, fiziksel temasa 6nem verdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular,
literatiir genelinde anne g¢ocuk iletisim becerilerini kapsar niteliktedir (Temiz ve Cagdas, 2015; Noller ve Callar, 1990). Caligmada
bazi anneler ¢ocuga yonelik biyolojik ihtiyaglarin karsilanmasinda kendi rollerinin daha &nemli oldugunu ifade ederek genel
anlamda ¢ocuklarinin bakimindan kendilerinin sorumlu oldugunu belirtmistir. Cocugun bakimindan genel anlamda tek ebeveynin
sorumlu olmadigini belirten anneler; annenin ¢alisma durumu, gocuklarin psikolojik ihtiyaclari gibi nedenlerden dolayr bakim
stirecinde her iki ebeveynin de esit diizeyde sorumluluk almasi gerektigi goriigiinii savunmustur. Hoffman (1974), aile i¢i iligkilerde
karsit ebeveyn cinsiyet roliine ilisgkin yapmis oldugu arastirmasinin sonucunda, babalarin ¢ocuk bakiminda baslica sorumlugu
nadiren ele aldig1 ancak annenin g¢aligtyor olmasi durumunda giinliik ¢ocuk bakim rutinine daha aktif katilma egiliminde oldugunu
belirtmistir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarin fiziksel bakimindan annelerin sorumlu oldugu, babalarin gelir saglayici
konumda oldugu, ¢ocugun egitimi konusunda alinan kararlarda fikir aligverisi yaptiklar1 belirlenmistir (Evans, 1997; Ogiit, 1998°den
aktaran Kuzucu, 2016). Calismada anneler her ne kadar ¢ocuk bakiminda karsit ebeveynin de esit diizeyde gorev ve sorumluluk
almasi gerektigini belirtmis olsa da yapilan goriismeler sonucunda genel anlamda annelerin iizerinde daha biiyiik bir sorumluluk
oldugu ortaya konmustur. Bu biiylik sorumlugun altinda yatan temel etmenlerden birinin, babanin mevcut bir iste, yogun olarak
calisiyor olmasi ve ¢ocugunun rutin aktivitelerini yerine getirebilecek yeterli zamanin olmamast durumu oldugu diisiiniilmektedir.
Crouter ve arkadaglarinin (1987) babanin galisma saatlerinin uzun olmasi, ¢alisma kosullarinin esnek olmamasi gibi durumlarda

babanin ¢ocuk bakimu siirecine katilimini olumsuz yonde etkiledigini belirtmisgtir.

Annelerin gocuklarmi genel olarak akademik beceriler, kiyafet se¢imi, motor beceriler, duygusal zeka gibi konularda
yasitlartyla kiyasladiklar1 belirlenmistir. Cocukluk déneminde annenin israrli bir tutum benimseyip ¢ocugunu baskalartyla
kiyaslayarak, onlardan daha basarili olmalarini beklemenin ¢ocuklar tizerinde bir baski, dogal olarak stres ve kaygi olusturmaktadir
(Yesilyaprak 1989°dan aktaran Erzeybek, 2015). Bu dogrultuda, caligmada ¢ocugunu kiyasladigini belirten annelerin ¢ocuklarimin
cesitli acilardan engellenme hissi ve baski yasayabilecegi ifade edilebilir. Bu engellenme ve baskinin ebeveyn ¢ocuk arasi iligki

oriintiisiinde birtakim ¢atigmalarin ortaya ¢ikmasina neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

ihmal temasi altinda annelerin giinliik yasamin kosusturmasinda gocuklarmi ihmal edip etmedigine yonelik goriisleri
degerlendirilmis olup annelerin ¢ocuklarimi belli durumlarda ihmal ettigi sonucuna ulagilmistir. Annenin mevcut bir iste ¢alisiyor
olmasi, zamani yapilandirmada gii¢liikk, Hollanda’ya alisma siireci, randevu/goriismeler, ¢ok sayida ¢ocuk sahibi olma, genis aile
yasantist gibi durumlarin ihmale yol actif1 tespit edilmistir. Bu tespit dogrultusunda ihmalin diizeyinin annelerin ¢ocuklartyla
kurdugu iligkinin kalitesini belirlemede 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir. Bireyin, aile iiyeleri ile kaliteli ve iyi vakit
gegirebilmesi, ailede yagsanilan problemlere etkili ¢éziim Onerileri iiretebilmesi, aile {iyeleri arasindaki yakin ve destekleyici iliskiler,
giivenli bir ¢evrede yasama gibi olanaklar bireylerin ailesel diizeydeki yasam kalitesini belirlemektedir (Andrews ve Withey, 1976;

Campbell, Converse ve Rodgers 1976°den aktaran Ozmete, 2010). Bu gériisler arastirmacilarin yorumunu destekler niteliktedir.

Sosyallestirme hedefleri temasi altinda annelerin ¢ocuklarinda var olmasint istedigi Ozelliklere iliskin goriisleri
degerlendirilmis olup annelerin duygusal zeka, iletisim becerileri, 6zgiiven duygusu, karakter 6zellikleri, yonergeleri dinleme, uyma
gibi sosyal duygusal gelisimle ilgili oldugu diisiiniilen temel ozellikleri degistirmek istedigi belirlenmistir. Hastings ve Grusec
(1989) sosyallestirme hedeflerini, ebeveynlerin deger verdikleri ve ¢ocuklarinda gormek istedikleri 6zellikler olarak tanimlamistir.
Avustralya’da yasayan Tiirk gogmen ve Avustralyali annelerle yapilan bir arastirmada Tiirk annelerin itaat/uyma, séz dinleme gibi
davranislara Avustralyali annelerle karsilastirildiklarinda daha fazla 6nem verdikleri belirlenmistir. Bu bulguya paralel olarak
caligma grubunu olusturan annelerin bir kisminin itaat/uyma gibi davranislari ¢ocuklarinda gérmek istedikleri, diger annelerin ise
sosyal becerilerle iligki davranislari ¢ocuklarinda gérmek istedigi belirlenmistir (Yagmurlu ve Sanson, 2004 ‘ten aktaran Yagmurlu,
B., Citlak, B., Dost, A. ve Leyendecker, B. 2009). Yagmurlu ve Sanson’un (2004) arastirmasi, ¢alismanin bulgularini destekler

niteliktedir ancak Hollanda’da yasayan Tiirk kokenli ebeveynlerin sosyallestirme hedeflerine iliskin niceliksel arastirmalarin
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yapilmasinin bilime katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Sonug olarak, ¢alismaya katilan Hollanda’da yasayan Tiirk kékenli annelerin ¢ocuklari ile iliski Oriintiilerine yonelik yapilmis
olan “iletisim becerileri”, “ihmal” ve “sosyallestirme hedefi” temalar: {izerinden yapilmis goriismeler dogrultusunda, annelerin
genel olarak ¢ocuklar ile iletisim kurarken “etkin iletisim becerilerini” kullanmaya ¢aligtiklar1 tespit edilmistir. Bakim siirecinde
temel sorumlugun anneler lizerinde oldugu, annelerin giinlilk yasamin kosusturmasinda ¢ocuklarini ihmal edebildikleri saptanmigtir.

Annelerin genel olarak sosyal becerilere iliskin davranislart gocuklarinda gérmek istedikleri belirlenmistir.
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Bu arastirma, ergenlerde Akilli Telefon Bagimliligi Olgegi (ATBO)’nin cinsiyete
gore degismez olma durumunu incelemeyi amagladigindan tarama modelindedir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 14-18 yaslar1 arasinda olan 322°si kiz (% 53,3),
282’si erkek (%46,7) olmak iizere toplam 604 kisi olusturmaktadir. Arastirma,
akilli telefon bagimlilign 6lgeginin cinsiyete gore Olgme degismezligini tespit
etmeyi amacladigindan, Coklu Grup Dogrulayici Faktér Analizi (CG-DFA)
yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, cinsiyet acisindan kiz ve
erkekler arasinda Akilli Telefon Bagimliligi Olgeginin tam 6lgme esdegerligi

sagladig1 ve 6lgegin iyi bir uyuma sahip oldugu goriilmistiir.

ABSTRACT

This research is a scanning model, aiming to investigete the constant state of smart
phone addiction in regard to gender in teenagers. Experimental group of the study
consist of 604 people in totally, 322 woman (%53,3), 282 men (%46,7), who are
between 14-18 ages. Since the study aims to detect the measurement invoriance of
the smart phone addiction scale by gender, Multi-Group Confirmatory Factor
Analysis (MG-CFA) has been implemented. According to obtained data, it has been
seen that smart phone addiction measurement provides full measurement

equivalence and has a good rapport between both women and men.
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1. Giris

Diinya c¢apinda oldukga yaygin hale gelen cep telefonu kullanimi, mobil olma ve iletisimi saglama gibi basit 6zelliklerini geride
birakarak, hayatimizda bilgi ve iletisim teknolojisinin en kolay tasmabilir cihazi haline gelmistir. Teknolojik gelismelerle birlikte
cep telefonlari, artik iletisim kurma ihtiyacinin giderilmesinin 6tesinde islevlere sahip olmasi nedeniyle akilli cihazlar olarak
adlandirilarak varliklarini siirdiirmektedirler. Fotograf ¢ekme, video kayit, internete erisim, goriintiilii konusma, yo6n bulma hatta
giinliik sportif faaliyetlerimiz i¢in bile kullanilabilen bu cihazlar, egzersiz esnasinda yapilan tiim hareketleri kontrol edebilme, kalp
atislarimizi ve hatta attigimiz adimlar1 bile sayabilme &zellikleri ile giinlik hayatimizin ve rutinlerimizin bir parcas: haline
gelmiglerdir. Tiim bu o6zelliklerin tek bir cihaz ile saglanabiliyor olmasi, kisilerin bu cihazlara sahip olma istek ve arzularimi

arttirmasinin yani sira bir gereklilik duygusu da ortaya ¢ikarmaktadir.

Genel olarak internetin, 6zel olarak da akilli cep telefonlar gibi iletisim araglarinin kullaniminin yayginlagmasina bagl olarak,
son yillarda sosyal medya araglarmin bireyler tarafindan hizla benimsendigi ve kullanim diizeylerinin arttig1 gézlenmektedir (Istk ve
Kaptangil, 2018). Internet, mobil ve sosyal medya kullanici istatistikleri konusunda énemli bilgiler sunan We Are Social ve
Hootsuite tarafindan yayinlanan “Digital in 2018 Global Overview” raporuna gore, diinyanin yarisindan fazlasi artik en az 1 adet
akill telefon kullanmaktadir. Bu bilgilerin yan1 sira We Are Social Sosyal Medya Ajanst’nin raporunda, Diinya niifusunun %53’
internet kullaniyor. Internette gegirilen zamana baktigimizda, 9 saat 38 dakika ile Tayland en fazla, 2 saat 53 dakika ile Marocco en
az internette vakit gegiren tilkeler. Tiirkiye ise 7 saat 9 dakika ile internette en fazla vakit gegirilen iilkeler arasinda 14. sirada.
Yetigkin insanlarin %981 cep telefonu kullanirken, bunlarin %77’si akilli telefon kullaniyor. Tiirkiye’de, niifusun %67 sine tekabiil

eden 54 Milyon internet kullanicisi var ve bunlarm 51 Milyonu telefonlarindan internete baglaniyorlar (We Are Social, 2018).

Tiirkiye’de 1994 yilinda baslayan ve giiniimiize kadar siiregelen cep telefonu piyasas: faaliyetleri 6zellikle geng yasta olanlarin
talebiyle siirekli gelisme gostermektedir (Uzgdren vd., 2013). Ozellikle lise 6grencileri arasinda da gittikge yaygin bir kullanim alani
bulan akilli telefonlar, kullanim ve erisim kolayliklarmin ve giindelik hayatin bir parcasi olmalarmin yani sira, birtakim problemlere
de neden olmaktadirlar. Heniiz psikiyatri alaninda net bir tanimi olmasa da, akilli telefon bagimliligi, akilli telefon kullanim siklig:

ve amacina bagl olarak gelisen bir bagimlilik tiirii olarak tartigilmaya baglanmistir.

Onceden internet bagimlhihigi kavrami 6n plandayken, simdilerde bu kavramin yerini akill telefon bagimliligi kavrami almigtir
(Kwon vd., 2013). Bu yaygmn kullanim, internet bagimlisi olan, oyun bagimlisi olan ve telefon bagimlisi olan kisilerin

bagimliliklarini pekistirirken, bagimli olmayanlarin da bagimli olmalarina neden olabilmektedir (Demirci vd., 2014).

Yasam donemleri iginde ergenlik déneminin olumlu ve olumsuz Ozellikler agisindan ¢ok farkli ve 6zel bir yeri oldugu
bilinmektedir. Bunda bedensel, cinsel, duygusal, sosyal, ahlaki ve zihinsel gibi bircok boyutta bireyde yogun bir gelisim ve
degisimin olmast 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu degisim ve gelisime ayak uydurmak bazen ¢ok zor olabilmekte ve bu siiregte
ergen, ¢esitli bagimliliklarla karsi kargiya kalabilmektedir (Sever, 2015). Giiniimiizde bu bagimliliklarin basinda da akilli telefon
bagimlilig: gelmektedir.

Ergenlerin akilli telefona yonelik bagimliliginin belirlenmesi ve buna bagl olarak bu bireylerin sosyal, duyussal ve psikolojik
ozellikleri ile iliskisinin incelenmesi 6nemlidir. Ergenlerin akilli telefona yonelik bagimlilikta daha hassas olduklari g6z Oniine

alindiginda bu bireylerin bagimli olup olmadiklar: belirlenmeli ve gerekli olan 6nlemler alinmalidir.

Alan yazinda 12-18 yas donemindeki bireylerin teknoloji araglarina yoénelik bagimliliklarinda énemli bir dénemin oldugu
vurgulanmistir (Tsai ve Lin, 2003). Bu yiizden uyarlamas1 yapilmis 6lgegin ergen bireylerin akilli telefona yonelik bagimliliklarin:
6lgme ve degerlendirmede cinsiyet agisindan Slgme degismezligini saglamas: 6nemli goriilmistiir. Ayrica telefon kullaniminin
kolay ve ulasilabilir olmasindan erkek veya kiz olmasinin 6nemli olmadig: diisiiniildiigiinde (Kuyucu, 2017; Sata ve Karip, 2017,

Noyan vd., 2015) uygulanan 6l¢egin cinsiyete gore 6lgme degismezligini igermesi 6nemlidir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde Akillt
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Telefon Bagimliligi Olgeginin cinsiyete gore dlgme esdegerlinin analiz edilmesi bu amaca hizmet edebilir.

Sosyal bilimlerdeki arastirmalarm biiyiik bir cogunlugu gruplar arasinda karsilastirma yapmay1 amaglamaktadir. Bu gruplar,
farkli zamanlarda &l¢lim yapilan ayni kisilerden olustugu gibi farkl kiiltiirler, cinsiyetler gibi gruplardan olusabilir (Cheung ve Lau,
2012). Yurti¢i alanyazinda dzellikle gruplar arasindaki farklarmn incelendigi ¢alismalarda farkli cinsiyet, etnik kdken, din, inang ya
da farkli kiiltiirel gruplarda vb. yer alan bireylerle ilgili ¢alismalar yapilirken bu gruplar arasinda olabilecek farkliliklar gzetilmeden
aragtirma sonuglart ve dlgme araglarinin bulgulart genellestirilmektedir. Ancak 6lgme sonuglarinin esdeger oldugu varsayilarak
genellemelerde bulunmak yerine, caligmacilarin aragtirma sonuglarint ve O6lgme araglarinin sonuglarini gruplar arasinda

esdegerliklerini test etmelerinin 6nemli oldugu sdylenebilir (Yildiz, 2016).

Psikoloji gibi davranig bilimlerini igeren pek ¢ok alanda iki ya da daha fazla sayidaki gruplarin ortalamalar: arasindaki
farkliliklart incelemek o6zellikle ampirik arastirmalarin temelini olusturmaktadir. Psikolojik yapilarin/dzelliklerin karsilastirma
gruplart (cinsiyet, yas, kiiltiirel/etnik grup, meslek grubu, deneysel gruplar vb.) arasinda 6lgme esdegerligini/degismezligini
(Measurement Equivalence/Invariance) saglamak, gegerlik incelemelerinden gelen sonuglari genellestirmek i¢in gerekli kosullardan
biridir. Bir dlgme araci, dl¢iim alman bireylerden ziyade bireylerin sahip oldugu herhangi bir sistematik 6zellikten etkilenerek
karsilastirma gruplarindan en az biri i¢in avantaj sagliyor ve yanlilik gosteriyorsa, bu durumda 6lgiimlerin karsilastirmalarda gruplar

arasinda esdeger oldugu sdylenemedigi gibi, dl¢limlerin gegerli oldugu da séylenemez (Korkmaz, Somer ve Giingér, 2013).

Bir 6lgme aracinin gegerli sayilabilmesinin ilk kosulu onun giivenilir olmasidir. Giivenilirlik, gegerlilik i¢in gerekli kosul
olmasina ragmen yeterli degildir. Olgiim sonuglarinin ne kadarryla 6lgiim hatasini yansittig1 sorusuna yamt verebilmek igin 6lgme
aracinin gegerliliginin de saptanmasina gerek vardir. Gegerlilik, sabit hatalarin iistesinden gelmeyi saglar. Bilimsel arastirmalarda
gegerliligi sinanmamig bir 6lgiim aracinin degerinden séz edilemez. Gegerlilik bir 6lgme aracinin, 6lgmeyi amagladigi 6zelligi
‘dogru ve isabetli’ dlgebilme derecesidir. Degerlendirme aracinin amaca uygunlugunu ve/veya ozgiinliigiinii arastirir. Gegerliligi
degerlendirirken 6l¢limiin amacinin bilinmesi gerekir. Bdylece 6lgme aracinin gergekten dlgiilmek istenen davranist ya da kavrami
Ol¢iip 6lgmedigi incelenir (Hergiiner, 2010). Gegerligi istenen diizeyde olmayan bir 6lgekle, istatistiksel testlerin giicii diiser ve
gruplar arasi farkin anlamli olarak tespit edilmesi engellenir ya da ¢ok daha fazla sayida denegin arastirmaya dahil edilmesini

zorunlu kilarak maliyet artis1 ve zaman kaybina neden olabilir (Karako¢ ve Dénmez, 2014).

Olgme arac1 farkli gruplarda yer alan bireylere uygulandiginda, gruplar arasi karsilagtirmalarin anlamli olabilmesi igin 6lgme
aracimin Slgtiigii yapimin esdeger olmasi gereklidir (Hayme, 2015). Olgme esdegerligi igin temel prensip; gruplar arasinda 6lgekte
oOlgiilebilen maddelerle belli 6zelliklerin iliskisinin ayni olup olmadigini tespit etmektir. Gézlenen degiskenin durumsal dagilimai,
degerlendirilen ortiik degiskenin verilen degeri alt 6rneklemlerde ya da gruplarda esitse o zaman 6lgme esdegerliginden bahsedilir

(Basusta, 2010).

Gelistirilen bir dlgegin tiim gruplarda ayni 6zelligi 6l¢tiigii varsayilir. Bu varsayim altinda yapilan karsilastirma ve analizlerin
dogrulugu anlamli olur. Eger bu durum gergeklesmezse o zaman yapilan analiz ve karsilagtirmalar anlamliligin1 kaybedecektir. Bu
nedenle oOncelikle ¢aligmalarda kullanilacak o&lgeklerin gruplarda 6lgme degismezligini saglayip saglamadigi test edilmelidir

(Bayram, 2017).

Tiirkiye’de 6l¢me degismezligi ile ilgili yapilan ¢alismalarin sinirlt sayida oldugu gériilmektedir. Oysa bir lgme aracinin en
o6nemli niteliklerinden biri olan gegerlik i¢in benzer ¢alismalarin artirilmasi; ulusal ve uluslararasi dlgeklerin gegerlik kaniti olarak

sunulmasi oldukg¢a 6nemlidir.

Karaduman ve Kilmen (2018) tarafindan Sinav Stresi Olgeginin Tiirkgeye uyarlanmasi ve dlgme degismezliginin incelenmesi
ile ilgili yapilan galismada, Olgegin faktor yapisina iliskin tanimlanan 6lgme modelinin cinsiyet, okul tiirii ve smif diizeyi alt

gruplarinda 6lgme degismezliginin saglandigina iligkin kanitlar elde edilmistir.
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Giilleroglu (2017) tarafindan, PISA 2012 matematik uygulamasina katilan Tiirk 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin cinsiyete
gore 6lgme degigmezliginin incelendigi bir ¢alismada, CG-DFA ile yapilan analiz sonucunda Matematik 6z yeterliligi degiskeni
disinda matematige yonelik ilgi, matematik kaygis1 ve matematik benlik algisi degiskenlerinde hem kiz hem de erkekler i¢in ayni

yapinin yapisal olarak var oldugu ve bu ortiik degiskenlerin gruplar igin degismez oldugu tespit edilmistir.

Cocuklar icin benlik algisi profilinin uyarlanmas: ve farkli degiskenlere gore 6lgme degismezliginin test edilmesi ile ilgili
yapilan bir ¢alismada 6nce dlgegin uyarlamasi yapilmis ardindan Slgegin faktdr yapisinin cinsiyet, SED ve sinif gruplar icin
esitligini belirlemek amaciyla ¢oklu-grup dogrulayic: faktdr analizleri yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda, aracin bes faktorlii
yapisinin soz konusu degiskenler agisindan esit oldugu, diger bir ifadeyle dlgme degismezliginin saglandig1 sonucuna ulasilmistir

(Sekercioglu ve Kog, 2017).

Basusta ve Gelbal (2015) tarafindan gruplararas: karsilastirmalarda 6lgme degismezliginin test edildigi bir ¢aligmada, veriler
yapisal esitlik modellemesi (YEM) teknigini kullanarak analiz edilmis, olusturulan 6lgme modeli asama asama sinirlandirilarak
6legme degismezligi test edilmistir. Degismezligin testinde uyum indeksleri farki kullanilmigtir. D6rt agama igin elde edilen LISREL
ciktilari, standart degerlerden yola ¢ikilarak karsilagtirilmig ve cinsiyet bakimindan elde edilen degerlerin 6lgme degigmezligi

bakimindan sorun teskil etmedigi tespit edilmistir.

PISA G&grenci anketinin kiiltiirler aras: esdegerligi ile ilgili yapilan bir ¢alijmada, dnce 6grenci anketinin faktor yapisi
Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) yontemiyle incelenmis, daha sonra Coklu Grup Dogrulayict Faktér Analizi (CG-DFA)
kullanilarak anket maddelerinin farkli kiiltiirler ve diller arasinda Degisen Madde Fonksiyonu (DMF) gosterip géstermedigi
aragtirllmigtir. Son agsamada, uzman goriislerine bagvurularak, maddelerin DMF géstermesinin nedenleri belirlenmeye galisiimistir.
DFA sonuglar1 6lgme modelinin tiim 6rneklemlerde ayni faktor yapisina sahip oldugunu gdstermistir. CG-DFA bulgulan ilkeler
arasinda degisen fonksiyon gosteren maddelerin oldugunu ortaya koymustur. Ulkeler arasinda dilsel ve kiiltiirel farkliliklar arttikga
DMF gosteren maddelerin sayisinin da arttig1 gézlenmistir. Maddelerin DMF géstermesinin asil nedenlerinin geviri problemleri ve

kiiltiirel farkliliklar oldugu sonucuna varilmistir (Asil ve Gelbal, 2012).

Arastirmacilar siklikla bireyin psikolojik degiskenler {izerindeki grup etkisini karsilagtirirlar. Gruplart karsilastirirken 6lgme
aracinin tiim gruplarda ayni psikolojik yapiyr 6l¢tiigii varsayilmistir. Bu varsayim tutarsa, karsilastirmalar gecerlidir ve gruplar
arasindaki farkliliklar / benzerlikler anlamli bir sekilde yorumlanabilir. Eger bu varsayim tutmazsa, karsilastirmalar ve yorumlar tam
olarak anlamli degildir. Olgme degismezliginin kurulmas: icin gruplar arasinda karsilastirmalarin anlamli olmas sarttir (Milfont &

Fischer, 2010).

Olgme degismezligi, farkli yaklasimlar kullamlarak degerlendirilmesine ragmen, yapisal esitlik modellemesi (YEM)
kapsaminda “Coklu Grup Dogrulayici Faktor Analizi (CG-DFA)” ve Madde Yanit Teorisi (MY T) yaklasimi kapsaminda ise “Rasch

Analizi” yaygin olarak kullanilan yéntemlerdir. Bu ¢alisma kapsaminda CG-DFA yo6ntemi kullanilmistir.

CG-DFA, 6lgme modelleri s6z konusu oldugunda, bir dlgege ait 6lgme modelinin, bir bagka deyisle faktoér yapisinin, birden
fazla grupta ayni olup olmadigin test etmede kullamlir ve bu analizlere “kovaryans matrislerinin esitligi>> testi de denir (Ogretmen,
2006). CG-DFA kapsaminda 6lgme degismezligi, asamali olarak 4 hiyerarsik modelin test edilmesini igermektedir. Bu seviyelerin
her biri, daha farkli degisme bi¢imleri elde etmek i¢in model parametreleri iizerinde ek esitlik kisitlamalar1 getirilerek bir 6nceki
seviyeye dayanir. Her yeni parametre seti test edildiginde, Onceki seviyelerden degismeyen oldugu bilinen parametreler
sintrlandirilmistir. Bu nedenle, dlgiim degismezligini degerlendirme siireci, temel olarak, giderek artan derecede kisitlayici bir
hipotezin test edilmesidir (Bialosiewicz, Murphy & Berry, 2013). CG-DFA kapsaminda 6lgme degismezliginin 4 basamagi olan

sekilsel, metrik, skalar ve kat1 degismezlik basamaklari asagida kisaca anlatilmigtir.
a- Sekilsel degismezlik (configural invariance)

Olgme esdegerliginin en temel diizeyi olan sekilsel degismezlikte, 6lgme modelinin gruplar arasinda ayni olup olmadig: test
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edilir. Sekilsel degismezlige iliskin kanit elde edilmesi, 6l¢me aracindaki maddelerin gruplar arasinda ayni yapry: 6l¢tiigii anlamina
gelir. Bu asamada, faktor yiikleri, regresyon sabitleri / esik degerleri ve hata varyanslarinin serbest tahmin edilmesine izin verilerek,
yalnizca gruplar i¢in faktdr sayisi ve yiiklenme Oriintiisii sinirlandirilmaktadir (Somer vd., 2009). Sekilsel degismezlik, diger

degismezlik modellerinin test edilebilmesi agisindan temel (baslangi¢) model roliine sahiptir.
b- Zayif / metrik degismezlik (weak / metric invariance)

Zayi1f degismezlik modelinde, faktor yiiklerinin gruplar arasinda degismez olup olmadig: test edilmektedir. Faktor yiikleri esit
oldugunda, ortilk degiskenlerin dl¢iim birimi benzerdir. Zayif degismezlik test edilirken faktor sayisi ve yiiklenme Oriintiisii ile
birlikte faktor yiikleri de sinirlandirilmaktadir (Somer vd., 2009). Faktor yiikleri, katilimcilarin 6geye verdikleri yanitlar arasindaki
farkliliklarin, séz konusu madde tarafindan degerlendirilen temel yapidaki seviyeler arasindaki farkliliklardan kaynaklandigini
gostermektedir. Bu nedenle, faktor yiiklerinin degismezligini saglamak, yapinin gruplar arasindaki katilimcilar i¢in ayni anlama
geldigini gostermektedir. Bunun nedeni, eger bir yapi, gruplar arasinda ayni anlama sahipse o zaman yapi ile katilimcilarin yapry:

6lgmek igin kullanilan 6gelere verdikleri tepkiler arasinda benzer iliskiler olmasi beklenir (Bialosiewicz, Murphy & Berry, 2013).
c- Giiglii / skalar degismezlik (strong / scalar invariance)

Giiclii degismezlik modelinde, gruplarin faktér puani sifir oldugunda elde edilen regresyon sabitinin esit olup olmadig: test
edilir. Eger gozlenen degisken kategorik bir degisken ise, regresyon sabiti yerine esik degerlerinin esitligi test edilir. Giiglii
degismezlik test edilirken, faktdr oriintiisii ve faktor yiiklerine ek olarak regresyon sabiti / esik degerleri de sinirlandirilmaktadir.
(Somer vd., 2009). Kavramsal yapi, yapisal iliskilendirme ve hata kaynaklari alt gruplarda ayni oldugu i¢in ortilk degiskenlerin

ortalamalarinin karsilastirilmasi anlamlidir (Uzun ve Ogretmen, 2010).
d- Kat1 degismezlik (strict degismezlik)

Meredith (1993) bu asamay1 kat1 degismezlik (strict invariance) olarak tanimlamustir; ¢iinkii her bir gézlenen degiskenin hata

varyanslarinin (unique variances) da esdegerligi saglandiginda tam bir 6l¢gme degismezligi testi de gergeklestirilmis olur.

Faktor yiiklerinin ve regresyon sabitlerinin /esik degerlerinin yaninda, gruplar arasinda hata varyanslarinin esitligini test eder.
Hata varyanslari gozlenen degiskenler arasindaki korelasyonlarm biiyiikliiglinii etkilemektedir ve kati degismezlik gozlenen

degiskenler arasindaki korelasyonlarin gruplar arasinda karsilastirtlabilmesi i¢in gereklidir (Uyar, 2011).

Hata varyanslari, dogrudan gézlemlenemeyen gizil/6rtiik degiskenlerin altinda yatan degiskenligin aciklanamayan kismidir ve
gozlenen degiskenler arasindaki korelasyon biiyiikliigiinii etkilemektedirler. Kat1 degismezlik asamasinda gruplar arasinda lgege ait
hata varyanslarinin degisip degismedigi test edilir. Burada 6nceki degismezlik asamalarindaki faktdr yapisi, faktor yiikleri ve madde

sabitlerine ek olarak, hata varyanslarinin da gruplar aras1 aynt oldugu sinirlamasi getirilmektedir (Hirschfeld and Brachel, 2014).
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, Demirci vd. (2014) tarafindan uyarlamasi yapilan Akilli Telefon Bagimhiligi Olgeginin Cinsiyete
Gore Coklu-Grup Dogrulayict Faktor Analizi yolu ile 6lgme degismezligini incelemektir.

Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, ergenlerde akilli telefon bagimliligi Olgeginin cinsiyete goére degismez olma durumunu incelemeyi
amagladigindan tarama modelinde bir ¢aligmadir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan durumu var oldugu sekilde

betimlemeyi amaglar (Karasar, 1994, s.77). Tarama modelindeki arastirmalar, bilginin anlagilmasi ve artirilmasinda kuramcilara ve
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uygulayicilara 6nemli katkilar saglamaktadir (Balci, 1997, 5.77).
2.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin galisma grubu, Gaziantep Ili, Sehitkamil Ilgesi’nde tesadiifi olarak segilen 14-18 yaslarindaki 604 ergen
bireylerden olugsmaktadir. Aragtirmaya katilan 604 kisinin, % 53,3’l kiz (n=322), % 46,7’si erkektir (n=282).

2.3. Veri Toplama Araclar1

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmanmn bagimsiz degiskenleri olan Ogrencilerin cinsiyet, yas, smif diizeyi, sosyoekonomik

diizeylerinin belirlenmesi amaciyla aragtirmaci tarafindan Kisisel Bilgi Formu olugturulmustur.

Akilli Telefon Bagimlilik Olgegi (ATBO): Arastirmada kullanilan temel veri toplama aracidir. Bu 6lcek Kwon vd. tarafindan
Young’in Internet bagimhlig1 6lgeginden yararlamlarak onlu yaslardaki ergenler igin gelistirilmis ve Demirci vd. (2014) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanmistir. Likert tipi 6lgek derecelendirme segenekleri “1-Kesinlikle Hayir.... 6-Kesinlikle Evet” seklindedir.
Olgekten elde edilen puamin yiikselmesi akilli telefon bagimliligi riskinin arttigim gostermektedir. Olgegin 7 alt boyutu
bulunmaktadir. Bu boyutlarla ilgili maddeler “Faktér 1 (giinliik yasami rahatsiz etme ve tolerans) 8 madde (1, 2, 5, 29, 30, 31,
32,33); Faktor 2 (yoksunluk belirtileri) 7 madde (10, 11, 12, 13, 14, 15, 16); Faktor 3 (olumlu beklenti) 5 madde (6, 7, 8, 9, 20);
Faktor 4 (siber odakli iliskiler) 4 madde (21, 22, 23, 26); Faktor 5 (asirt kullanim) 4 madde (17, 18, 19, 28); Faktor 6 (sosyal ag
bagimliligi) 2 madde (24, 25); Faktor 7 (fiziksel belirtiler) 3 madde (3, 4, 27)” seklindedir. Bu ¢alisma kapsaminda Slgegin alt
boyutlarinin cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 sirastyla .85, .91, .86, .91, .83, .84, .81 seklinde, tiimiiniin cronbach alfa giivenirlik

katsay1s1 ise .98°dir.
2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin analizinde, betimsel istatistikler, Dogrulayic1 Faktor Analizi ve uyarlama caligmast yapilan 6lgegin, kiz
ve erkek gruplari agisindan 6lgme degismezligini belirlemek i¢in Coklu-Grup Dogrulayict Faktor Analizi kullanilmigtir. Arastirmada
kullanilan dlgegin model tahmininde “En ¢ok Olabilirlik (Maximum Likelihood)” tahmin yontemi kullanilmistir. Veri setindeki
kayip verilerin dagilimi incelenmis ve kayip veri olmadigi tespit edilmistir. Verilerin u¢ deger igerme durumu, standart z
degerleriyle incelenmis z degerlerinin -3 ile +3 araliginda olup olmadig1 kontrol edilmis (Cokluk vd., 2010) ve 22 ug degere
rastlanmis olup bu ug¢ degerler analize dahil edilmemistir. Ayrica dagilimin normalligini test etmek i¢in Kolmogrov-Smirnov testi
uygulanmig ve p < .05 olmasina karsin garpiklik (kiz= .487-.138; erkek=.271-.148) ve basiklik (kiz= -.522-.275; erkek= -.373- .295)

degerlerinin -2 ile +2 arasinda degistigi ve bu yiizden normal dagilimdan nemli bir sapma gdstermedigi ifade edilebilir.

Aragtirmada uyarlama ¢alismas: yapilan Olgegin, sekilsel degismezlik, metrik degismezlik, skalar degismezlik ve kati
degismezlik yapilarak, degismezlik sonuglari, RMSEA, SRMR, NFI ve CFI uyum indeksleri ile CFI farklilik degeri (ACFI), ki-kare
farklilik testi (Ay2 ) ve serbestlik derecesinin farkliligi (Asd) bakimindan .05 anlamlilik diizeyine gore incelenmistir. Arastirmanin

verilerinin analizinde, SPSS 24.0 ve LISREL 8.70 paket programlar: kullanilmistir.

Ki kare testi ile modelin genel uyumuna bakilir. Model uyumunun belirlenmesinde, baslangic uyum indeksi olarak ki-kare
uyum iyiligi indeksine (chi-square goodness of fit) bakilir. Ki-kare testi veriyle model arasindaki uyumun testidir. Ki karenin
anlamli olmamast ve CMIN/DF = y2/sd < 5 olmasi modelin uyumlulugunu gosterir. Ki kare uyum iyiligi indeksi ile birlikte,
Artirmali Uyum Indeksi (Incremental Fit Index, IFI), Karsilastirmali Uyum indeksi (Comparative Fit Index, CFI), Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA), Tyilik Uyum Indeksi (Goodness Of Fit Index,
GFI), Ortalama Hatalarin (Kalintilarin) Karekokii (Root Mean Square Residual, RMR) de sik kullanilmaktadir. Asagidaki tablo
1’de, uyum degerleri ve uyum araliklar1 6zetlenmistir (Schermelleh Engel vd., 2003;Akt.Karagdz ve Agbektas, 2016).

Tablo 1. Uyum Degerleri ve Uyum Araliklart
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Model Uyum Kriteri iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
% Uyum testi 0,05<p<1 0,01<p<0,05

CMIN/SD x/sd <3 x/sd<5

NFI 0,95< NFI 0,90< NFI

CFI 0,95< CFI 0,90< CFI

RMSEA RMSEA<0,05 RMSEA<0,08

SRMR 0<SRMR <0,05 0<SRMR <0,08

Olgme degismezliginde, yapisal modelin gegerligi igin énce her grup ayri ayn test edilir. ideal olan bu modellerin iyi bir
uyuma sahip olmasidir. Her bir grup igin iyi uyum degerlerine sahip bir baslangic modeli olusturulduktan sonra elde edilen
modeller, ¢ok gruplu modeli olusturmak amactyla ayni dosya iginde bir araya getirilir, buna sekilsel model ad1 verilmektedir
(Byrne, 2008). Olgme degismezligi testlerinde bireysel gruplar test edildikten sonra hiyerarsik bir bigimde daha sonra sekilsel
degismezlik, metrik degismezlik, skalar degismezlik ve kat1 degismezlik testleri yapilir.

Olgme degismezlik testlerinin islem adimlarina yonelik testlerin 6zeti Tablo 2’de sunulmustur (Gregorich, 2006).

Tablo 2. Olgme Degismezlik Testlerinin Ozeti

Degismezlik Testleri Sinirlandirmalar

Sekilsel Degigsmezlik Swirlandirma yok

Metrik Degismezlik Faktor yiikleri

Skalar Degismezlik Faktor yiikleri + Madde regresyon sabitleri

Tam Degismezlik Faktor yiikleri + Madde regresyon sabitleri + Hata varyanslart

3. Bulgular

Arastirmada veri toplama araci olarak kullamlan, ATBO’nden elde edilen sonuglar iizerinde yapilan istatistiksel analizler

sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Caligma grubundan elde edilen veriler ile ATBO’niin kiz ve erkek gruplar agisindan Slgme esdegerliginin saglanip
saglanmadigint belirlemek amactyla 6nce kiz ve erkekler i¢in ayrt ayr1 DFA yapilmig ardindan Coklu-Grup DFA’dan

yararlanilmistir.
ATBO’niin kiz ve erkek ergenler igin ayr1 ayr1 hesaplanan DFA bulgular1 ve model uyum degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. ATBO nin Cinsiyete Gére DFA Sonuglar1 ve Uyum Degerleri
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Degiskenler Cinsiyet xz sd P x2/sd CFI SRMR RMSEA NFI
Kiz 1122.75 474 0.00 2.37 0.97 0.068 0.067 0.94

ATBO
Erkek 1125.70 474 0.00 2.38 0.96 0.076 0.071 0.93

Tablo 3 incelendiginde kiz ve erkekler i¢in ayri ayri hesaplanan DFA sonuglarina gore, ¥2/sd’nin 3’ten kiiglik olmasi; CFI
degerlerinin .95 {izerinde olmasi; RMSEA degerlerinin .08’den kiigiik olmasi dlgegin kiz ve erkekler agisindan iyi bir uyuma sahip

oldugunu gostermektedir.

Caligma kapsaminda ele alman Akilli Telefon Bagimliligi Olgeginin(ATBO) cinsiyete gore dlgme degismezligi sonuglar1 Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4. ATBO niin Cinsiyete Gore Olgme Degismezligi Sonuglar1 ve Uyum Degerleri

Degiskenler Degismezlik tiirii %2 sd P x2/sd CFI SRMR RMSEA NFI
Sekilsel
2248.44 948 0.00 2.37 0.96 0.068 0.069 0.94
ATBO Metrik
2289.06 981 0.00 2.33 0.96 0.067 0.068 0.94
Skalar
2354.40 1002 0.00 2.35 0.96 0.071 0.068 0.93
Kati
2433.26 1035 0.00 2.35 096  0.072 0.068 0.93

Alanyazinda DFA sonucu elde edilen sonuglari degerlendirmek i¢in bazi uyum 6lgiitleri kullanilmaktadir. Buna gore, y2/sd
oraninin 2 veya daha kiiciik bir deger olmasi, RMSEA degerinin .05 veya daha kiigiik bir deger olmasi, CFI degerinin ise .95 ve
iizeri olmasi model veri uyumu i¢in iyi uyumu gosterirken; ¥2/sd oraninin 2 ile 5 arasinda olmasi, RMSEA degerinin .08’den kiigiik
olmasi, CFI uyum degerinin ise .90 ya da iizerinde olmasi model veri uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugunun gdstergesi

olarak kabul edilmektedir (Cokluk vd., 2010).

Tablo 3’e bakildiginda, ATBO igin sekilsel degismezlik modelini denemek amaciyla kurulan modelin ki-kare ve uyum iyiligi
istatistikleri (2 =2248.44, sd=948, x2/sd =2.37, p<.05; CF1=0.96; SRMR=0.068; RMSEA=0.069; NFI=0.94) degerlendirildiginde,
her iki cinsiyet grubunda da denenen tek faktorlii yapinin var oldugu ve sekilsel degismezlik varsayiminin saglandig: goriilmektedir.

Sekilsel degismezlik asamasi saglandigi igin bir sonraki degismezlik olan metrik degismezlik agsamasina gegilmistir.

Metrik degismezlik modeli igin ki-kare ve uyum iyiligi istatistikleri (y2 =2289.06, sd=981, x2/sd =2.33, p<.05; CFI=0.96;
SRMR=0.067; RMSEA=0.068; NFI=0.94) degerlendirildiginde ki-kare ve uyum degeri istatistiklerinde manidar bir farklilik
olmamasi (x2/sd<3; ACFI=0.00) metrik degismezlik modelinin saglandigini géstermektedir. Metrik degismezlik agamasi saglandig:

i¢in bir sonraki agama olan skalar degismezlik asamasina gegilmistir.

Skalar degismezlik modeli igin ki-kare ve uyum iyiligi istatistikleri (2 =2354.40, sd=1002, x2/sd =2.35, p<.05; CFI=0.96;
SRMR=0.071; RMSEA=0.068; NFI=0.93) degerlendirildiginde ki-kare ve uyum degeri istatistiklerinde manidar bir farklilik
olmamast (x2/sd<3; ACFI=0.00) skalar degismezlik modelinin saglandigmni gostermektedir. Skalar degismezlik asamasi da

saglandig1 i¢in son asama olan kat1 degismezlik agsamasina gegilmistir.

Kat1 degismezlik modeli i¢in ki-kare ve uyum iyiligi istatistikleri (y2 =2433.26, sd=1035, x2/sd =2.35, p<.05; CFI=0.96;
SRMR=0.072; RMSEA=0.068; NFI=0.93) degerlendirildiginde, ki-kare ve uyum degeri istatistiklerinde manidar bir farklilik
olmamasi (x2/sd<3; ACFI=0.00) kat1 degismezlik modelinin de saglandigini géstermektedir.
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Bu bulgular Akilli telefon bagimliligina iligkin olusturulan 6lgme modeli, tiim degismezlik agsamalarini saglamistir. Bu durum
6lgme modelinin cinsiyet grubunda élgme degismezliginin saglandigina isaret etmektedir. Yani ATBO’niin cinsiyet acisindan tam

6lgme esdegerligi saglamis oldugunu gostermektedir.
Tartisma ve Sonuc

Bireylerin baslangic diizeylerinin tahmin edilmesinde kullanilan 6lgme araglari, farkli gruplarda yer alan bireylere
uygulandiginda, gizli 6zellik bakimindan gruplar arasi karsilagtirmalarin anlamli olabilmesi i¢in 6lgme aracinin 6l¢tiigii yapinin
gruplarda esdeger olmasi gereklidir (Hayme, 2015). Raju ve arkadaslarinin (2002) ifade ettigi gibi ortiikk ozellik iizerinde ayni
konumda olan kisilerin aym gercek puana sahip olmasi dlgme esdegerligini saglayan bir kosuldur (Raju et.al., 2002). Olgme

esdegerligi olarak adlandirilan bu kavramin saglanamadig1 durumlarda 6lgme araci gegerli olarak degerlendirilemez.

Saglik alaninda oldugu gibi bir¢ok alanda (egitim, psikoloji, v.b), bireylerin baslangi¢ diizeyleri; gegerli, giivenilir ve degisime
duyarli 6lgme araglari ile dogru bir sekilde belirlenebilir. Gegerlilik kapsaminda degerlendirilmesi gereken bir diger dnemli husus,
benzer 6zellikteki bireylerin 6lgme aracinda yer alan maddelere benzer yanitlar vermesi, yani bireylerin baslangic diizeyleri sabit
tutuldugunda bu bireylerin madde(ler) {iizerindeki basar1 olasiliklarnin veya olabilirliklerinin benzer olup olmadiginin
incelenmesidir. Olgme esdegerliginin degerlendirilmesinde CG-DFA ve Rasch Analizi yaygin kullanilan yéntemler arasindadir. Bu

yontemlerin isleyis agisindan bazi benzerlik ve farkliliklart bulunmaktadir (Hayme, 2015).

Cahigmamiz kapsaminda CG-DFA kullanilarak uyarlamasi yapilan ATBO’niin cinsiyet agisindan dlgme degismezligi

incelenmistir.

Bu ¢alismanin temel iki amact bulunmaktadir. Birincisi, 6l¢me degismezligi konusunda ilgili ¢alismacilara bilgi vermektir.
Ikincisi ise Akilli Telefon Bagimlihg Olgeginin 6lgme degismezligini bir grup ergen bireyler iizerinde cinsiyetlere gore test
etmektir. Bu amaglarla ilk olarak dlgme esdegerliginin islem adimlari ve esdegerlik testlerinin degerlendirilmesi hakkinda bilgi
verilmigtir. Daha sonrasinda uygulamal bir 6rnek olarak, ATBO’niin kiz ve erkekler igin ayr1 ayr1 DFA uygulanmis ve ardindan

sekilsel degismezlik, metrik degismezlik, skalar degismezlik ve kat1 degismezlik asamali bir bigimde test edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Akilli Telefon Bagimliligi Olgeginin kiz ve erkekler igin ayri ayr yapilan DFA
sonucunda 6lgegin iyi uyum gosterdigi bulgulanmistir. Ayrica CG-DFA sonucunda Slgegin gegerligi agisindan sekilsel esdegerligi,
metrik esdegerligi, skalar esdegerligi ve kat1 esdegerliginin tam olarak saglandig1 goriilmiistiir. Bu yilizden kiz ve erkeklerden elde
edilen veriler akilli telefon bagimlilig1 agisindan esit derecede gegerli sonuglar verdigi 6ngdriilmiistiir. Ergenlerin akilli telefon
bagimliliginda hassas olduklar diisiiniildiigiinde bu bireylerin bagimli olup olmadiklar1 daha dikkatli belirlenmelidir. Bu agidan
kullanilacak 6l¢gme aracinin giivenirligi ve gecerligi 6énem arz etmektedir. Bu baglamda Demirci ve arkadaslar1 (2014) tarafindan

uyarlamasi yapilan Akilli Telefon Bagimhiligi Olgeginin bu amaca hizmet edecegi diisiiniilmektedir.

Yaptigimiz bu ¢alisma cinsiyet agisindan dlgme degismezligini incelemektedir. Ote yandan akilli telefon bagimlilig ile ilgili
yapilacak baska ¢aligsmalarda farkli degiskenler agisindan 6lgme degismezliginin incelenmesi daha saglikli sonuglara ulagilmasina

yardimci olabilir.

Son olarak telefon bagimlilig: ile ilgili cinsiyet agisindan yapilan arastirmalara bakildiginda farkli sonuglarin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Dikeg ve Kebapeci (2018) ve Minaz ve Bozkurt (2017) tarafindan tiniversite 6grencilerinde akilli telefon bagimlilig:
ile ilgili yapilan ¢alismada cinsiyet agisindan anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Fidan (2016) tarafindan yapilan bir aragtirmada
Mobil bagimhligm cinsiyet agisindan anlamli bir farkliliga rastlanmadigi gériilmiistiir. Noyan ve arkadaslarini (2015) ve Unal
(2015)’in iiniversite 6grencilerinde yapilan galigmalarinda cinsiyet agisindan anlamh bir farkliliga rastlanmamstir. Ote yandan

Durak ve Seferoglu (2018), tarafindan ortaokul dgrencilerinde akill telefon bagimlilig ile ilgili yapilan ¢alismada erkek &grenciler
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yoniinde anlamli bir farkliliga rastlandigi goriilmiistiir. Kaysi (2016), tarafindan iiniversite dgrencileri ile yapilan ¢aliymada kiz

ogrenciler lehine bagimliligin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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devam eden, anne babasi evli ve bosanmis olan ve yaslar1 10- 14 arasinda degisen

Makale Bilgi/Article Info 87 kiz, 123 erkek olmak iizere toplam toplam 210, 4. 5.,6.,7.,8. sinif 6grencilerinden
Tarihg¢e/History: olusmaktadir. Veri toplama araci olarak, ‘Sosyodemografik Form’, ‘Ebeveyn Kabul
Received/Alind1 Red Kontrol Olgegi Anne ve Baba Kisa Formlar1 (Cocuk/Ergen EKRO/K)’ ve
08/03/2019 ‘Cocuk Somatizasyon Envanteri-24’ (CSE- 24) kullanilmistir. Elde edilen veriler,
Revised/Diizeltildi ebeveynlerin medeni durumlarinin bagimli degiskenler iizerinde etkili oldugunu
13/08/2019 yani, ebeveynleri bosanmis olan ¢ocuklarm hem annelerinden hem de babalarindan
Accepted/Kabul edildi daha fazla ‘sogukluk, ‘diismanlik/ saldirganlik’, ‘kayitsizlik/ihmal’ ve
15/08/2019 “farklilagmamus red’ algiladiklarini ortaya koymustur. Anne ve Baba EKRO/K' nin

biitiin bir model olarak ‘somatizasyon belirtilerini’ ac¢iklamada istatistiksel olarak
anlamli oldugu, fakat, ebeveynlerin medeni durumlari ile ¢ocuklarinin algiladigi
kabul-red, kontrol diizeylerinin ortak etkisinin ¢ocuklarin somatik belirtilerini
yordamadigi sonuglarina ulagilmistir. Ayrica aragtirma sonuglari, ebeveynlerin
sosyo-ckonomik diizeyleri diistiik¢e ¢ocuklarin somatizasyon belirtilerinin arttigini,

somatik belirtilerin en ¢ok babadan algilanan diismanlik ile iligkili oldugunu, erkek

Anahtar kelimeler: cocuklarmn kiz gocuklara gore her iki ebeveynden de daha fazla farklilasmamis red
cocuk, ebeveyn kabul-reddi- algiladiklarini, erkeklerin babalarini daha kontrolcii olarak algiladiklarini ortaya
Kontrolii, somatizasyon koymustur.
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Keywords: ABSTRACT

child, parental acceptance- The main purpose of this study is to examine perceived parental acception-
rejection/control,

OVE rejection/ control levels by children whose parents are married and divorced and the
somatization

effects of these perceptions on somatization symptom levels. Participants of the
study are consist of 4.,5., 6., 7., 8. class from several public middle schools in
Ankara, Cankaya between the ages of 10-14, 87 girls, 123 boys in total 210 children
whose parents are married and divorced. ‘Sociodemographic Form’, ‘Parental
Acceptance- Rejection/ Control Questionnaire Mother and Father Short Forms
(PARQ/C)’ and ‘Children's Somatization Inventory- 24 (CSI-24)’were used for
collection tool. Obtained results of the study revealed that marital status of parents
affects dependent variables which means children whose parents are divorced
perceived more ‘coldness/ lack of affection’, ‘hostility/ aggression’, ‘indifference/
neglect’and ‘undiferentiated rejection’ from both their mothers and fathers. The
results have been achieved that marital status of the parents and childrens'
acceptance- rejection, control perception levels common effect is not predict the
children's somatic symptoms. Also the research results shows that children's
somatizastion symptoms increase when parents' socioeconomic levels are
decreases, somatic symptoms are most associated with perceived hostility from
father. Boys percieve more undifferentiated rejection than girls, boys perceive their

fathers as more controller.

1. Giris

Aile islevselligi bebeklikten itibaren gocugun psikososyal gelisimi i¢in ciddi bir 5nem tasimaktadir. 'Tirkiye Istatistik Kurumu'
(TUIK) nun ‘Evienme ve Bosanma Istatistikleri 2017’ verilerine gére yayimladigi haber biilteninde, bosanmanin bir énceki yila gére
%1,8 arttig goriilmiistiir. Evliliklerin %38,7'si evliligin ilk 5 yilinda, %20,7’si ise 6-10 y1l iginde sona ermistir (2018). Ozellikle
¢ocugu olan bireyler i¢in bosanma ve bosanmanin etkileri ciddi bir konu olarak ele alinmalidir. Yapilan galigmalar, ¢ocukluk
doneminde ebeveynlerin bosanmasiyla, ¢cocuklarin yetiskinlik déneminde baglanma problemleri ve yasam kalitesinde bozulma gibi
problemler yasadiklari ortaya koymaktadir (Ongider, 2013a). Cocuklar ebeveynlerinin durumlarina bagli olarak bosanmadan
pozitif ya da negatif sekilde etkilenebilirler. Siddetin ve kavganin hakim oldugu ebeveynler bosandiysa, durum ¢ocuk i¢in pozitif
olabilir. Fakat bosanma ¢atismaya, travmaya veya strese neden olabilecek bir kriz olarak algilanirsa ¢ocuk i¢in negatif bir durum
haline gelebilir (Trotter, 1976). Ailenin ve ¢ocugun bosanmaya yeterince hazir olmadigi durumlarda, gocuklarn genellikle
bosanmadan zarar gordiigii diisliniilmektedir. Yapilan ¢aligmalar bosanma siirecindeki bireylerin, kendilerini yalniz ve yetersiz
hissettiklerini, asir1 alkol ve sigara tiikettiklerini, mesleki problemler yasadiklarini, beslenme ve uyku diizenlerinde bozulmalar
oldugunu ve kayg1 seviyelerinin ¢ok yiiksek oldugunu ortaya koymustur (Hunt, 1977; Atakan, 1987; Akt: Ozgiiven, 2014). Bosanan
ebeveynler yalnizca kendi duygu ve diisiincelerine odaklandiklarinda, ¢ocuklarinin problemlerinin farkinda olamayabilirler. Bu da
¢ocugun ailenin pargalanmasindan daha olumsuz etkilenmesi anlamina gelir (Aydmn ve Baran, 2012). Ebeveynlerin ¢ocugun
yasadig1 problemleri ifade etmesine firsat vermemesi ya da sorunlarina gereken ilgiyi gostermemesi ¢ocuk tarafindan reddedilme
olarak algilanabilir. Evrensel olarak da desteklenmistir ki, tek ebeveynlik durumunda bireyler (genellikle anneler), 6zellikle ebeveyn
gengse ve maddi durumu iyi degilse, sosyal ve duygusal destek goremeyip toplumdan izole olurlar. Bu durum ¢ocugun sevgiden
yoksun birakilmasi bakimindan biiyiik risk tasimaktadir (Rohner, 1986). Cocugun ebeveynin sevgisinden yoksun kalmasi

reddedildigini algilamasi i¢in giiglii bir neden olarak sayilabilir.
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Bosanma siirecinde ya da bosandiktan sonra ebeveynler bazi psikolojik, sosyal, ekonomik sorunlar deneyimleyebilir. Bu
sorunlar, ebeveynlerin gocuklarina gereken sevgiyi, ilgiyi ya da anlayisi gosterememelerine, ¢ocuklarindan uzak bir tavir iginde
olmalarina neden olabilir. Bu gibi durumlar, yetersiz ebeveyn- g¢ocuk iligkisini dogurur ve c¢ocuklar ebeveynleri tarafindan
reddedildiklerini algilayabilirler. Buna ek olarak, Dirik, Yorulmaz ve Karanct’nin (2015) arastirma verilerine gore, anne- babasini
‘asirt koruyucu/kisitlayict’ ve ‘reddedici’ olarak algilayan cocuklarn somatizasyon puanlart da anlamli diizeyde yiiksektir.
‘Reddedilme’ ¢ocukta birgok farkli psikolojik problemin ortaya g¢ikmasma sebep olabilir. Bu baglamda, ¢ocuklarda somatik
belirtilerin de goriilebilecegi diistiniilmektedir. Bu diisiinceyi destekleyen onemli faktorler de bulunmaktadir. Travma ve stres
cocuklarda somatik belirtilerin gériilmesine bir temel olusturabilir. Somatoform bozukluklarin olusumu ve ilerlemesinde travma,
erken donem negatif yasantilar, fiziksel, duygusal ya da cinsel istismar, stres, iligki sorunlar1 ve anksiyete 6nemli risk faktorleridir
(Davey, 2008). Ayrica, ebeveynlerin bakimi ya da ihmali, sevgisi ya da sevgisizligi, ¢ocuklarina verdikleri deger ya da olumsuz
elestirileri ve aile yasantilarindaki diizen ya da diizensizlik, ¢ocugun sergiledigi davranislar ve psikopatolojik semptomlar: arasinda
ciddi bir baglant1 oldugu, kisaca, ebeveyn davranislarinin gocugun psikososyal gelisiminde belirleyici oldugu bilinmektedir (Freud,
2000). Bu arastirmanin amaci, anne-babasit evli veya bosanmis olan ¢ocuklarin algiladiklari ebeveyn kabul-reddi ve kontrolii ile
somatizasyon belirtileri arasindaki iliskileri incelemektir. Bu temel ama¢ kapsaminda ayni zamanda asagidaki alt amaglar da

cevaplanacaktir.
Arastirmanin Alt Problemleri

1. Algilanan ebeveyn tutumu (sicaklik- sevgi, diismanlik- saldirganlik, kayitsizlik- ihmal, farklilasmamis red, kontrol) ile

somatik belirti diizeyleri, cinsiyetlerine gore farklilik géstermekte midir?

2. Cocuklarin somatizasyon belirti diizeyleri, ebeveynlerinin medeni durumuna (evli ya da bosanmis olmalart) gore

farklilik gostermekte midir?
3. Cocuklarin somatizasyon belirti diizeyleri, ebeveynlerinin ekonomik gelir diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

4. Algilanan ebeveyn tutumlari ebevenin bogsanmis ve beraber yasamasina gore farklilagmakta midir?  Cocuklarin
annelerinden algiladiklari kabul-red ve control diizeyleri bosanmis olma ve beraber yasamalarina gore farklilagmakata

midir?

5. Cocuklarin1 babalarindan algiladiklar1 kabul-red ve kontrol diizeyleri bosanmis olma ve beraber yasamalarina gore

anlamli sekilde farklilagsmakata midir?
6. Ebeveyn tutumlari, gocuklarin somatizasyon belirtilerini yordamakta mdir?

7. Bosanmis ebeveynleri olan ve ebeveynlerinden diismanlik- saldirganlik, kayitsizlik- ihmal, farklilagmamis red ve
kontrol algilayan gocuklar, ebeveynleri evli olan ¢ocuklara kiyaslandiginda somatizasyon belirti diizeyleri farklilik

gostermekte midir?

Bu baglamda, bosanma durumunda gocugun algiladigi ebeveyn kabul ve reddinin neden olabilecegi i¢sellestirilmis davraniglari,
somatik belirtiler lizerinden incelemek ve miidahale teknikleri gelistirmek adina gereklidir. Aragtirmanin anne babast bosanmig olan

¢ocuklarin psikolojik problemlerini ¢6ziime kavusturma noktasinda da fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Caligma dort boliimden olugmaktadir. Birinci bdliimde, aragtirmanin amaci, problemi, énemi ve sinirliliklart ile ¢ocukluk
donemi, ¢ocukluk donemi erken yasantilar, ebeveyn- ¢ocuk iligkisi ve bunlarin psikolojik, sosyal, davranigsal, duygusal ve biligsel
geligim tizerindeki etkisini agiklayan ve ‘Ebeveyn Kabul- Red Teorisi’nin kuramsal temellerinin dayandigi, ‘Psikanalitik Teori’ ve
‘Baglanma Teorisi’ ile ilgili bilgilere yer verilecektir. Calisma Ebeveyn Kabul- Red Teorisi iizerine temellendirildigi igin teori

detayli olarak agiklanacak ve teoriyle ilgili yapilan arastirmalara yer verilecektir. Bosanma, bosanmanin ebeveynler ve gocuklar
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iizerindeki etkileri ile ilgili bilgiler ve calismalar agiklanacaktir. Ayrica bu bolimde somatizasyon bozuklugu, belirtileri ve ilgili
calismalar belirtilecektir. ikinci béliimde, arastirmanin yontemi, katilimeilari, veri toplama araglari, islemleri ve analizi ile ilgili
bilgilere yer verilecektir. Ugiincii boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bulgularm yorumlari yer alacaktir.
Dérdiincii boliimde, arastirmanin bulgu ve yorumlari, daha dnce yapilan arastirmalarla karsilastirilacak ve tartigilacaktir. Ayrica bu

boliimde, gelecek ¢aligma igin Onerilere ve aragtirmanin klinik yansimalarina yer verilecektir.

Arastirma kapsaminda yapilacak uygulamalar igin, okullarda bulunan rehber gretmenler aracili: ile g¢ocuklarin velilerine
bilgilendirilmis riza formu goénderilmis ve c¢ocuklarmin uygulamaya katilabilmeleri i¢in izin istenmistir. Fakat velilerden geri
doniisiin az olmas1 sebebiyle ¢alisma 247 katilimei ile smirlanmistir. Ayrica, Ebeveyn Kabul-Red/Kontrol Olgegi (EKRO/K) Cocuk
Formunun Anne-Baba degerlendirmesi ve Cocuk Somatizasyon Envanteri, Sosyodemografik Form ile beraber velilerinden izin
aliabilen 247 ¢ocuga uygulansa da, 37 katilimcinin bazi temel analiz degiskenlerini ve dlgeklerin bazi kisimlarini bos birakmalari
sebebiyle, bu katilimcilarin verileri analize dahil edilememistir. Béylece analiz 210 katilimcinin verileri ile yapilmistir. Her ne kadar
katilimcilarin dikkatini dagitabilecek unsurlarin 6niine gegilmisse de, katilimeilarin bos biraktiklart maddeleri gézden kagirdiklart ya
da Olgeklerin kisa formlarmin kullanilmasina ragmen, c¢ocuklarin oOlgekleri uzun bulduklari, sikildiklari ve bu yiizden

cevaplandirmay1 erken sonlandirdiklar: diisiiniilebilir. Bir sonraki arastirmada daha fazla katilimciya ulasilmasi hedeflenmektedir.

EKRO/ K'nin Tiirk popiilasyonu igin giivenilir ve gegerli bir 6lgek olmasina ragmen, dlgekte bulunan bazi maddeler reddedilme
olarak algilanmamis olabilir. Yani ¢ocuklar bazi maddelerdeki ebeveyn tutum ve davraniglarini kiiltiirel agidan normal sayilan
durumlar arasinda gérmiis olabilir. Buna ek olarak, Cocuk Somatizasyon Envanteri, DSM-III-R'de bulunan tani kriterlerine gore
geligtirilmis olup, DSM-5'e gore revize edilmemistir. Envanterin revize edilmesinin ardindan yapilacak ¢alismalar ile daha farkli

sonuglarin elde edilmesinin s6z konusu olabilecegi diigiiniilmistiir.
1.2. Ebeveyn Kabul- Red Kurami (EKAR)- (The Parental Acceptance- Rejection Theory)

Ronald P. Rohner, Coleman'in ifade ettigi 'reddedilen ¢ocuklar, giivensiz, korkulu, kiskang, saldirgan olurlar ve dikkatleri
iizerlerine cekmeye calisirlar' iddiasinin her insan i¢in gegerli olup olmadig1 noktasinda siiphe duyar ve bunun iizerine kiiltiirler arasi
bir arastirma yapip Coleman't hakli buldu. Bu arastirma Ebeveyn Kabul- Red Teorisinin baslangict olarak kabul edilir (Hughes,
Blom, Rohner ve Britner, 2005). EKAR, Ronald P. Rohner tarafindan 1960’11 yillarin basinda ileri siiriilmiis bir teoridir. EKAR'n
kuramsal temelleri, ‘Psikanalitik Teori’, ‘Baglanma Teorisi’, ‘Ogrenme Teorisi’, ‘Sembolik Etkilesim Teorisi’,Baumrind tarafindan
gelistirilen 'Ebeveyn Stilleri' ve Feldman ve Downey'nin 'Reddedilmeye Duyarlilik' (6zellikle ¢ocukluk déneminde ebeveyn reddi

iizerine) ile ilgili yaptiklar1 ¢alismalardan etkilenmesiyle olusmustur (Rohner, Khaleque ve Cournoyer, 2005).

Cocuklarin, benlik algilarinin gelisebilmesi, ilgi, sevgi ve korunma gibi ihtiyaclarinin kargilanmasi ve gelecekte kaliteli iligkiler

kurabilmeleri i¢in 6zellikle erken ¢cocukluk déneminde ebeveynleriyle iyi iletisim kurmalidir (Onder ve Giilay, 2007).
1.2.1. Ebeveynligin Sicakhk Boyutu (Warmth Dimension)

Ifade edilme bigimlerinde farkliliklar olsa da, her kiiltirde ebeveynler cocuklarma sevgilerini, sicakliklarini ve sefkatlerini
gosterirler. Ayni sekilde, ¢ocuklarini sevmediklerini veya onlardan hosnut olmadiklarini ifade etmenin de yollar1 vardir. Rohner,
‘Ebeveynligin Sicaklik Boyutunu’, ¢cocuklarin ve yetiskinlerin algilar1 lizerinden incelemektedir. Sevgilerini ifade eden ebeveynler
‘kabul edici’, ¢ocuklarindan sevgilerini mahrum edenler ise ‘reddedicidir’. Yani, sicaklik boyutunun olumlu ucunda kabul, olumsuz
ucunda red algist yer almaktadir. Cocugun kendini hangi uca yerlestirdigi cocugun algisiyla ilgilidir. Buna gore, ebeveynligin

sicaklik boyutu ile ebeveyn kabul ve reddi 4 temel boliim halinde agiklanmaktadir.

Sicaklik boyutunun olumlu ucu: Ebeveyn kabulii, yani sicaklik/ sevgi: Bu béliimiinde sevginin sozel ve sozel olmayan ifadesi
iizerinde durulmaktadir. Sevginin s6zel olarak ifade edilmesi; dvgii, iltifat, takdir etme gibi ¢cocuga olumlu seylerin sdylenmesi,

s6zel olmayan ifade bigiminde ise; 6pmek, sarilmak, oksamak gibi davraniglar 6rnek olarak verilebilir.
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Sicaklik boyutunun olumsuz ucu: Ebeveyn reddi: Ebeveynligin sicaklik boyutuna gore ebeveyn reddi 3 boliime ayrilmaktadir.
Bunlardan ilki ‘diismanlik ve saldirganliktir’. Burada da diismanlik ve saldirganligin s6zel ve sozel olmayan ifadeleri iizerinde
durulmaktadir. Buna gore sozel ifadeler, ¢cocuga edilen kiifiir, bagirmak, diisiincesiz, kaba, acimasiz, alayci, igneleyici, kiigiik
disiiriicii sozler sdylemek vb. igermektedir. Vurmak, ittirmek, 1sirmak, ¢imdiklemek vb. davranislar da diigmanlik ve saldirganligin
sozel olmayan bigimde ifade edilmesine rnek olarak verilebilmektedir. Ikincisi, ‘kayitsizlik ve ihmaldir’. Cocugun ebeveynlerine
psikolojik ya da fiziksel olarak ulasamamasi ya da ebeveynin ¢ocugun ihtiyaglarina dikkat etmemesi durumlar1 bu kisim iginde

kategorize edilmektedir.

Ucgiinciisii, ‘ayrismamus (farklilasmamis) red” adi verilen boliimdiir. Ayrismamis red ile ¢ocugun ebeveynleri tarafindan
sevilmedigi, onemsenmedigi, takdir edilmedigine iligskin hisleri kastedilmektedir. Diigmanlik/ saldirganlik ve kayitsizlik/ ihmal
ebeveynlerin igsel ve psikolojik durumlariyla ilgilidir. Yani, ebeveynin ¢ocuguna karst duydugu 6fke, cocugun ihtiyaglarina kayitsiz
kalmasina neden olabilmektedir. Cocuklar bu 3 boliimde aktarildigi bigimde red algilayabilmektedirler. Reddedici ebeveynler,

cocuklarini bir yiik gibi goriip, onlardan hoslanmazlar ya da onaylamazlar (Rohner, 1994).
1.2.2. Ebeveynligin Kontrol Boyutu

EKAR Teorisine gore, ailenin ¢ocugun davranislarini ne 6lgiide sinirladigi, sinirlamanin ne kadar zorlandig: ve kisitlamalar son
derece onemlidir. Ebeveynligin sicaklik boyutunda oldugu gibi, ‘Ebeveynligin Kontrol Boyutunda’ da iki u¢ bulunmaktadir.
Kontrol boyutundaki bir ugta, ¢ocuklarmin davranislarini nadiren kontrol eden, ‘izin verici’ (disiik diizey kontrol) ebeveynler
bulunmaktadir. Diger ugta ise, ¢ocuklarinin her davranigini her an takip edip, fazla kural koyan ‘kisitlayict’ (yiiksek diizey kontrol)
ebeveynler bulunmaktadir (Rohner ve Pettengill, 1985). Genellikle, cinsellik, saldirganlik, tuvalet egitimi, diriistliik, ahlak
kurallari, ev ici kurallar ve itaat etme gibi konularda ebeveynlerin cocuklarini kontrol etme istegi ya da egilimi vardir (Ongider,
2006). Bazi ebeveynler ¢ocuklarini kisitlamaz, kontrol etmez ve yonlendirmezler. Bir diger yanda, yiiksek diizeyde kontrol eden,
kisitlayict ebeveynler vardir. Boyle ebeveynlerin ¢ocuklart hem 6zerklik kazanmakta giigliik ¢ekerler hem de ebeveynleri olmadan

becerilerini gelistirmekte zorlanirlar.

EKAR Teorisine gore, reddedilme ya da kabul edilmenin kisinin ‘subjektif algisiyla’ ilgili oldugu belirtilmisti. Buna gore,
ebeveyn reddi ya da kabuliiniin ¢ocuk iizerindeki etkisi, cocugun kendi algisina, bu algiy1r nasil yorumladigina ve psikolojik
durumuna gore belirleyicidir. Subjektif algilar, bagkalar: tarafindan gézlemlenebilen 'nesnel' davraniglardan daha 6nemlidir. Ciinkii
‘nesnel' davraniglarin yorumlanmas: ve anlamlandirilmas: kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterebilmektedir. Cocugun psikolojik
sagligini ve uyumunu yordayabilmek i¢in sadece ebeveyn davranislarina bakmak yetersiz kalacaktir. Bu sebeplerle, EKAR
davranigg1r yaklasimdan ¢ok 'fenomenolojik yaklasim’ benimsenmistir. EKAR'm ¢ok kiiltiirlii bir teori olmasi, bircok farkli

popiilasyon i¢in gegerli olmasi da fenomenolojik yaklasimin gerekliligini agtk¢a gostermektedir (Rohner, 1994).
1.2.3. EKAR Kisilik Altkurami

EKAR Teorisinin ‘Kisilik Altkuram:’, algilanan ebeveyn reddinin neden oldugu kisilik 6zelliklerini ve bu dzelliklerin getirdigi
davranislar bireysel boyutta incelemektedir. Kisilik altkurami ile ilgili ¢aligmalar, algilanan ebeveyn kabul- reddi ile psikolojik
uyum ve ruh sagligr arasinda temel bir iligki oldugunu giiclii bigimde kanitlamaktadir. Ebeveyn reddi, ebeveyn sevgisinin yoklugu
ya da yoksunlugu ile ifade edilmektedir. Ebeveynin 1) soguk olmasi, sevgi ve sefkatini géstermemesiyle ya da esirgemesiyle, 2)
diismanca ya da saldirgan tavirlar gostermesiyle, 3) gocuklarinin ihtiyaglarina kayitsiz ve ihmalci olmasiyla, 4) farklilasmamis
reddetme ile (ebeveynlerin soguk, saldirgan ya da ¢ocuklarini ihmal ettiklerine dair herhangi bir nesnel gosterge olmamasina
ragmen, ¢ocugun sevilmeyen, istenmeyen ve ilgi gosterilmeyen biri olduguyla ilgili duygularinin olmasi) durumlarindan birinin ya

da dérdiiniin birden olmasi ile ebeveynin reddedici oldugu anlasilmaktadir (Rohner, 1986; Rohner ve Britner, 2002).

Cok kiiltiirlii galismalar sonucunda, ebeveynler tarafindan reddedilmenin kisilik iizerinde etkili oldugu ve ebeveynlerinden red

algilayan g¢ocuklarin bazi ortak &zelliklerinin oldugu saptanmistir. Teorinin genelinde oldugu gibi, kisilik alt kuraminda da
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davranis¢1 yaklasimdan g¢ok fenomenolojik yaklasimin benimsendigi goriilmektedir. Ayrica, EKAR Teorisinin ‘Filogenetik
Yaklagimma’ gore, insanlar kendileri i¢in 6nemli kisilerin sevgisine ve onlarin pozitif tepkisine ihtiya¢ duyarlar. Bu ihtiyag
cocukluk doneminde ebeveynlerinin sicakligi, bakim, ilgisi, beslemesi, destegi yani sevgileridir. Bu donemde ebeveynleri ya da
diger baglanma figiirlerinden bu ihtiyacin karsilanmamasi durumunda, ¢ocukta 7 karakter 6zelligi gelismektedir (Khaleque ve
Rohner, 2002; Rohner, 1999, Akt; Khaleque, 2013). Bu 6zelliklerin kalict hale gelmesiyle de ‘Ebeveyn Kabul- Red Sendromu’
gelismektedir. Bu sendrom reddedilme durumunda gocugun sahip olacag: kisilik yapisini agiklamaktadir (Rohner, Khaleque ve

Cournoyer, 2005).

Yapilan ¢aligmalarla da, bosanma siirecinin ve boganma sonrasinin anne babalar i¢in ne kadar zor ve stresli bir donem oldugu
goriilmektedir. Anne babalar bosanma sonrasinda, gocugun yeni aile yapisina uyum saglamasini sekteye ugratabilecek, ruh sagligin

bozabilecek ve kisilik gelisimini olumsuz y&nde etkileyebilecek bazi davranislar gosterebilirler. Ornegin;
Ebeveynler kendilerini sevdirmek ve digerinden uzaklagtirmak i¢in birbirlerini suglayabilir

Cocugun velayetini alan ebeveyn, digerinden intikam almak/cezalandirmak amaciyla ¢ocugu gostermeyebilir ya da yine eski

esten intikam almak amactyla velayeti alamayan ebeveyn ¢ocuga kars: ilgisiz kalabilir
Ebeveynler ¢ocugu mutlu etmek maksadiyla her istegini yerine getirebilir
Cocuk istenmeyen bir sey yaptiginda ebeveynler 'annene ¢ekmissin', 'baban gibisin' seklinde ifadeler kullanabilir

Cocuga asir1 hassasiyet gosterilmesi, kontrol edilmesi, acinmasi ile gocugun pasif ve bagiml hale gelmesi ve ebeveynlerinin bu
tiir davranislarimi kendi ikincil kazanglari igin kullanmalar1 diisiiniilebilir (Bilir ve Dabanli, 1981; Bulut, 1983; Akt: Ozgiiven, 2014;
Ongéren, 2017).

Bosanma oOncesi donem ¢ocugun velayetinin kime verilecegi, cocukla goriismelerin diizenlenmesi, anne- baba
sorumluluklarmin belirlenmesi sebebiyle kritik bir siirectir. Bu siiregte ¢ocuklarin ¢atigmalardan korunmasi ¢ok 6nemlidir. Bu
donemde catigmalara sahit olan ¢ocuklar i¢in boganma siireci daha sancili olabilmektedir (Rendal, Joshi, Oh ve Verropplou, 2001;

Amato, 1991 Akt; Ongider, 2013a).

Bosanmanin ¢ocuk iizerindeki etkisi, ¢ocugun yasma gore degismektedir. Bu ¢alismada olusturulan 6rneklem grubu 10-14
yaglart arasindadir. Burke, Mclntosh ve Gridley (2009), bu yaslardaki g¢ocuklarin bosanmadan ne sekilde etkilendiklerini
arastirmisglardir. Bu arastirmaya gore, ¢ocuklar ebeveynlerinden birini 'iyi insan' digerini ise 'kotii insan' olarak gérmekte ve
catigmalarin sebep oldugu anksiyeteyi azaltmak i¢in yakinmalarinin oldugu (6rn: bas agrisi, halsizlik, mide agrilar1), ige doniik
olduklart ve ¢ekingen davraniglar sergiledikleri, okul performansinda diisiikliik ve okul reddi bulundugu, risk alma ve sug isleme
davranislarinin (6rn: uyusturucu madde denemek, evden kagmak) bulundugu, depresyon belirtileri ve 6fke goriildiigii yine ayni

caligmada belirtilmistir.

Landerkin ve Clark (1990), ¢ocuklarin bosanmaya {iziintii, ebeveynlerine yonelik yogun 6fke ve somatik yakinmalar (bas agrisi,
karin agris1) ile tepki gosterebildiklerini, ergenlerin ise bosanma durumunda, somatik yakimalar deneyimleyebileceklerini,
kendilerine ve baskalarina 6fkeli olabileceklerini, kimlik kurma ile ilgili problemi yasayabileceklerini belirtmislerdir (Department of

Justice Canada, 1997).

Somatizasyon Bozuklugu olan kisilerin ndropsikolojik islevlerinin incelendigi bir arastirmada, somatizasyonu olan kisilerin
normal kontrol grubuna gére farkli nérolojik yapilara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Somatizasyon bozuklugu olan kisilerin dikkat ve
bellek ile ilgili bilgi islemede sorun yasadiklart bilinmektedir. Arastirma sonuglarina gore, somatizasyonu olan bireylerin frontal

loblarinda iki tarafli simetrik bozukluklar ile baskin hemisfer igslev bozuklugu saptanmistir (Sevingok, 1999).

1.2.4. Ebeveyn Reddi ve Somatizasyon Bozuklugu
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Ebeveyn sicakligi, 6z diizenleme ve 6zellikle basariya ulagmayla ilgili hazzi erteleyebilme becerisini gelistirmektedir. Kisiler
arast uyumu, digerlerine giiven duyabilmeyi ve sicak olabilmeyi saglamaktadir. Fakat ebeveyn reddi, bu alanlarda bozulmalara yol
acmakla birlikte uyum giigliigiine, giivensizlige, endiseyle de baglantili olarak somatik sikayetlere (6rn. bas agris1) yol agmaktadir.
Benzer bigimde, ebeveyn kontroliiniin somatik ve ndrolojik sikayetleri arttirma {izerinde etkisi bulunmaktadir (Baker ve Hoerger,

2012).

Bir diger arastirma, psikosomatik belirtiler ile depresif belirtiler, ebeveyn ihmali ve algilanan bireylerde goriilen karakter
ozellikleri (olumsuz benlik saygist ve duygusal tutarsizlik) arasinda anlamli diizeyde pozitif korelasyon oldugunu géstermektedir.
Buna gore, ebeveyn ihmalinin, olumsuz benlik saygisinin ve duygusal istikrarsizligin somatizasyon semptomlarini tetikledigi

ongoriilmektedir (Naz ve Kausar, 2015).

Bedensel duyumlarint somatize eden ¢ocuklarin, ebeveynlerinden algiladiklar: kontrol ve reddedilme puanlari anlaml diizeyde
yiiksek bulunmustur. Ayni zamanda bu ¢ocuklarin, ailelerinden geri g¢ekildikleri, koptuklart ve zorlandiklart belirtilmistir (Singh,

Gehlawat, Sharma, Gehlawat ve Gupta, 2015).

Yontem

Arastirmada basit seckisiz drnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemine gore her birime bagimsiz ve esit se¢ilme
sans1 verilmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig- Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2015). iki asama uygulanmustir. Birinci asamada
listeleme yapilmis ve okullar belirlenmis, ikinci asamada belirlenen okullara gidilmis, buradaki O6grencilerin velilerine
'Bilgilendirilmis Riza Formu' yollanmigtir. Velilerinden izin alinan g¢ocuklar ile ¢aligma gergeklestirilmistir. Ayrica arastirmada
genel tarama modellerinden iligkisel tarama modelleri kullanilmistir. Boylelikle degiskenler arasi degisimleri ve bu degisimlerin
kademesini belirlemek amaglanmistir (Karasar, 2002). Yani, bosanma ile g¢ocuklarin ebeveynlerinden algiladiklari kabul- red ve
kontrol diizeyleri ve ¢ocuklarin ebeveynlerinden algiladiklari kabul, red ve kontrol diizeylerinin somzatizasyon belirtileri arasindaki

iliskiler incelenmistir.
2.1. Katihmcilar

Katilimcilar 4-8. smiflarda ve devlet okullarinda 6grenim goren 247 &grenciden olusmaktadir. Katilimcilar, anne babasi
bosanmis ve anne babasi evli olan ¢ocuklardan olusmaktadir. Bu amagla, Ankara’nin Cankaya bdlgesinde bulunan farkli ortaokullar
belirlenmistir ve yaglart 10-14 arasinda degisen, 198 evli, 44 bosanmig, 5 ayr1 yasayan ebeveyni olan ¢ocuklara anket

uygulanmasiyla arastirma gergeklesmistir.
2.2. Veri Toplama Araclar1

Caligsmanin bu boliimiinde arastirmanin amaglari dogrultusunda kullanilan veri toplama araglart ve bu araglara ait psikometrik

ozellikler verilmistir.

2.2.1. Sosyodemografik Form. Arastirmanin amacina uygun bigimde diizenlenen bu form, katilimcilarin yas, cinsiyet, kardes
sayis1, kronik hastaliga sahip olup olmadiklar1 ve anne babalarinin medeni durumlari, kiminle yagsadiklari gibi konular hakkinda bilgi

toplamak amactyla kullanilmistir.

2.2.2. Ebeveyn Kabul, Red / Kontrol Olgegi (Cocuk/ Ergen EKRO/ K: Anne ve Baba Kisa Formlari). Rohner, Saavedre
ve Granum (1978) tarafindan gelistirilen ‘Ebeveyn Kabul- Red Olcegi’ (‘Parenatal Acceptance- Rejection Questionnaire’
(PARQ)),¢ocugun algiladigi ebeveyn kabul- reddinin degerlendirilmesi i¢in kullamlmaktadir. Olgek 6z bildirime dayahdir ve 9-17
yaslar1 arasinda olan g¢ocuklara uygulanabilmektedir. Ayrica, dlgek Rohner’in gelistirdigi Ebeveyn Kabul- Red Kuramina

dayanmaktadir Olgegin Tiirkce gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmalart ilk olarak Erkman (2003) tarafindan yapilmistir ve dlgegin i¢
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tutarliliklari anne algisi igin .81, baba algisi igin ise .85 bulunmustur (Batum ve Oktem, 2011). Bu arastirmada 6l¢egin kisa formlari
kullanilmistir. Anne ve babanin ayri ayr degerlendirildigi kisa formlarin her ikisinde de, yukarida agiklanan 73 madde arasindan

segilen 29 madde ve 5 alt 6lgek bulunmaktadir. Alt dlgekler 6rnekleriyle birlikte agiklandigi gibidir;
1) ‘sicaklik ve sevgi’ (‘tersi sogukluk’) (8 madde): (‘benimle ilgili giizel seyler soyler’).
2) ‘diismanlik/ saldirganlik’ (6 madde): (‘bana bir ¢ok kirici sey soyler’).
3) ‘kayitsizlik ve ihmal’ (6 madde): (‘onu rahatsiz etmedigim miiddetge benimle ilgilenmez’).
4) ‘farklilagmamis red’ (4 madde): (‘eger kotii davranirsam, benden hoglanmadigini belli eder).
5) ‘kontrol’ (5 madde): (‘her zaman nasil davranacagimi sdyler’).

EKRO/K 4 dereceli likert tipi bir &lgektir. Buna gore, hemen hemen her zaman dogru=4 puan, bazen dogru=3 puan, nadiren
dogru=2 puan ve hemen hemen higbir zaman dogru degil= 1 puan ile degerlendirilmektedir. 16 ve 20. sorular ters gevrilerek
puanlanmaktadir. Toplam EKRO/ K puanmi hesaplamak igin, sicaklik ve sevgi alt dlgeginde bulunan tiim maddeler tersine
puanlanir ve diger 4 alt dlgegin maddelerinden alinan puanlarla toplanir. Yiiksek puan yiiksek diizeyde reddedilme algisini

gostermektedir. Kontrol alt 6l¢egi, kabul ve red algilarini 6lgen alt 6lgeklerden bagimsiz bigimde degerlendirilmektedir.

2.2.3. Cocuk Somatizasyon Envanteri- 24 (CSE- 24). Walker, Garber ve Greene (1991) tarafindan gelistirilen Cocuk
Somatizasyon Envanteri (Children’s Somatization Inventory), 35 madde ile somatizasyon bozuklugunda goriilen semptomlar1
taramaktadir. CSE-24, hem bilimsel arastirmalarda hem de kliniklere bagvuran g¢ocuklarin somatik yakinmalarini taramak igin
kullanilan bir 6l¢ektir (Walker, Beck, Garber ve Lambert, 2009). CSE-24"{in Tiirk¢e versiyonu i¢in ¢aligmalar Kadioglu, Sigsman ve
Ergiin (2012) tarafindan tamamlanmistir. Yapilan g¢alismalara gore envanter Tiirk popiilasyonu igin gecerli ve giivenilirdir
(Cronbach’s alfa= .91). Olgek maddeleri gocuklarin anlayabilecegi sekilde sade, agik ve kisadir. 9-15 yaslar1 arasindaki gocuk ve
ergenlerin somatik sikayetlerini lgmek amaciyla kullanilmaktadir. Olgek somatik yakinmalar1 yansitan 24 maddeden olusmaktadir
ve 0z bildirime dayalidir. Cocuklardan son iki hafta i¢inde her bir semptomun kendisine ne kadar sikinti verdigini belirtmesi
istenmektedir.5 dereceli likert tipi bir 6lgektir. Buna gore, hi¢bir zaman= 0 puan, bazen= 1 puan, sik =2 puan, ¢ok sik= 3 puan, her
zaman= 4 puan seklinde degerlendirilmektedir. Toplam somatizasyon puanini hesaplamak i¢in maddelerden alman tiim puanlarin
toplanmasi1 gerekmektedir. Olgekten alman yiiksek puanlar somatik belirtilerin yogun olarak deneyimlendigini gdstermektedir.

Olgekten alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 96’dir. (Sisman, Kadioglu, Ergiin ve Erol, 2013).
2.3. islemler

Ankara Il Milli Egitim Miidirliigiinden ve okul y&netimlerinden gerekli izinler alindiktan sonra, izin alinan devlet
ortaokullarina gidilerek 6grenci velilerine aragtirmanin ve amacinin agiklandigi bilgilendirilmis riza formu gonderilmis, gocuklarinin
aragtirmaya katilabilmeleri i¢in izin alinmistir. Velilerinden izin alinan ¢ocuklarla arastirma gergeklestirilmistir. Cocuk ve velilerin
isimleri gizli tutulmus, formlar numaralandirilmistir. Cocuklarin rahat ve samimi cevaplar verebilmesi agisindan sinif ortaminda
uygun bir oturma plani hazirlanmistir. Bunlara ek olarak, ¢ocuklarin dikkatini dagitabilecek unsurlarin (6rnegin; sinif sicakligi,
yeterli aydinlatma, yiiksek ses, vb.) 6niine gegilmeye ¢aligilmistir. Cocuklara yazili ve sozlii olarak gerekli yonergelerin verilmesinin

ardindan sirastyla; Sosyodemografik Form, Cocuk/ Ergen EKRO/ K: Anne ve Baba Kisa Formlar1 ve CSE- 24 verilmistir.
2.4. Analiz

Ebeveyn Kabul, Red / Kontrol Olgegi (Cocuk/ Ergen EKRO/ K:Anne ve Baba Kisa Formlar) ve Cocuk Somatizasyon
Envanteri- 24 (CSE- 24), Sosyodemografik bilgiler Formu ile beraber 247 ¢ocuga uygulanmistir. Verilerin temizlenmesi ve temel
analizlerin uygulanmasi agsamasinda ‘IBM SPSS 22 Programi’(‘Statistical Package for the Social Sciences’) kullanilmistir. Veri
temizleme esnasinda temel analiz degiskenlerinden cinsiyet ve ekonomik diizey degiskenlerini hi¢ doldurmayan toplamda 10

katilimcinin verileri listeleme yontemiyle veri dosyasindan silinmistir. Buna ek olarak, ilgili alt lgeklerdeki madde sayisinin %5’ini
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asmayan eksik verileri eleyebilmek adina, kayip verilere ilgili alt dlgeklerinin ortalama degerleri atanmistir (Tabashnick ve Fidel,

2007).

Cok degiskenli normal dagilim varsayimini karsilamayan, p< .0005 anlamlilik degeri dl¢iitiinde Mahalonabis uzakliklart 32.80
ve lizerinde olan 14 katilimci veri dosyasindan silinmistir. Buna ek olarak, tek degiskenli normal dagilim varsayimini karsilamak
icin Z degerleri +,- 3.29 iizerinde olan 13 kisi daha veri dosyasindan silinmistir. Boylelikle elde edilen verinin normal dagilim
varsayimlari karsilanmis ve genelleme agisindan ortaya ¢ikabilecek sorunlar bu islem yoluyla ortadan kaldirilmistir. Bu islemlerden
sonra temel analizler, yaslart 10 ile 14 arasinda degisen (Ort.: 11.95, SS: 0.97), 87 kiz ve 123 erkek olmak iizere toplamda 210 ¢ocuk
katilimei ile sorunsuz bir sekilde gergeklestirilmistir. Analizlerde kullanilan degiskenlerle ilgili betimleyici istatistikler Tablo 1° de

verilmistir.

Tablo 1. Betimleyici Istatistikler

Degisken N Min. Maks. Ort. Ss.
Erkek 123
Cinsiyet
Kadin 87
Yas 210 10.00 14.00 11.95 97
Degisken Frekans Yiizde
Diistik 2 %1
Ekonomik Diizey Orta 148 %70,5
Yiiksek 60 %28,6
Evli 178 %84,8
Medeni Durum Bosanmig 27 %12,9
Ayr1 yastyor 5 %2,4

Tablo 2. Kullanilan Olgeklerin Betimleyici Istatistikleri

N Min. Maks. Ort. Ss.
Anne Sogukluk 210 3.00 24.00 9.97 2.96
Anne Diismanhk 210 3.00 23.00 9.31 3.27

Anne Kayitsizluk 210 3.00 18.00 8.09 2.47
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Anne Farkhlasmamis Red 210 2.00 13.00 5.59 2.18
Anne Kontrol 210 7.00 19.00 14.40 2.60
Baba Sogukluk 210 5.00 24.00 10.47 3.63
Baba Diismanhk 210 2.00 22.00 9.15 3.44
Baba Kayitsizhk 210 2.00 19.00 8.49 2.88
Baba Farklhilasmamis Red 210 1.00 14.00 5.33 2.10
Baba Kontrol 210 4.00 20.00 13.44 3.17
Somatik Belirti 210 .00 51.00 12.53 11.62

Tablo 2’de galigmada kullanilan 6lgeklerin ve alt boyutlarina ait minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma degerleri

verilmigtir. Ebeveyn Kabul-Red/Kontrol Olgeginde bulunan alt 6lgekler, dlgeklerin orijinallerine uygun bigimde toplam skorlarinin

alinmasiyla olusturulmustur. EKRO/K Cocuk/ Ergen Kisa Formunun, sicaklik-sevgi alt 6lgeginde bulunan tiim maddeler ile 16. ve

20. maddeler ters ¢evrilmis olarak kodlanmis ve bu sekilde analize dahil edilmistir. Bu nedenle, 6zellikle toplam skor alinirken, tim

alt dlgeklerin toplami ¢ocugun anne ve babasinin ebeveynligine dair olumsuz algilarini isaret etmektedir. Sicaklik-sevgi (tersi

sogukluk) alt 6lgegi 6zelinde yorum yapilirken de, her bir madde ters kodlandigi i¢in, bu alt dlgek ¢ocugun anne ve babasindan

algiladigr soguklugu temsil etmektedir. Bu Olgeklere dair Cronbach Alfa katsayilari ise korelasyon tablosunu igerisinde ayrica

belirtilmistir (bkz. Tablo 2). Arastirma verilerinin istatistiksel analizinde korelasyon, t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA),

¢ok yonlii varyans analizi (MANOVA) ve regresyon analizi kullanilmigtir.

3. Bulgular

Verilerin sunumunda, aragtirmanin temel problemi ve alt problemlerine dair sorular esas alinacaktir.

Tablo 3. Temel Degiskenler Aras {liskiler (Korelasyonlar)

1 2 3 4 5 6 8 10 11

1. Anne 1

Sogukluk
2. A?ne 53k 1

Diismanhk
3. Anne 60%F 64xx 1

Kayitsizhk
4. Anne

Farklilagsma A5%* .66%* S52%* 1

mis Red
5. Anne Kontrol .10 32k 21%* 26%%* 1
6. Baba 63*%  33% 35k g0k (] 1

Sogukluk
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7. Baba aser VT soee s3ee aee spws 1
Diismanhk *
8. Baba A9%x  53%x 53wr 4k 12 65%%  68%x 1
Kayitsizhk
9. Baba
Farkhlasma AT ST 47Ee g4wr |gEE S)EE 65kE gl 1
mis Red
10. Baba Kontrol 08 30%%16% 5% G4xx 01 3% 09 27%x
11. Somatik 20%x  o7xx Dgwr D0RE 4% 8% 30%x  05wx  owx 11 1
Belirti
Eg‘;‘;’;g‘ Alfa 75 68 59 56 41 82 7 67 59 59 0

*p<.05, ¥*p<.01, ***p <.001

Yukarida Tablo 3’de goriildiigii tizere, 6lgekler arast iligkiye bakildiginda en yiiksek anlamli iligkiler sirasiyla; anne diigmanlik
ile baba diigmanlik (» = .74,p<.001), anne ve baba farklilasmamis red (r = .64, p<.01), anne ve baba kontrol (r = .64, p<.01) ve anne
ve baba sogukluk (» = .63, p<.01) degiskenleri arasindaki iliskidir. Ote yandan, bu ¢alisma kapsaminda bagimh degisken olarak

kullanilan somatizasyon degiskeni ise en yiiksek babadan algilanan diigsmanlik ile iliskilidir (» = .30, p.<01), ancak bu iligki diisiik

bir seviyededir (ayrintili iligkiler i¢in bkz. Tablo 3.).

Tablo 4. Anne ve Babalarm Sicaklik-Sevgi (tersi sogukluk), Diigmanlik/Saldirganlik, Kayitsizlik/ihmal, Farklilasmamis Red, Kontrol

Diizeyleri ve Somatizasyon ile Cinsiyet Degiskenine Yonelik “t” Testi Sonuglar1

Degiskenler Cinsiyet N Ort. SS sd T P
Kiz 87 10.07 3.33 208 A5 .66
Sogukluk
Erkek 123 9.88 2.69
Kiz 87 9.05 3.35 208 -.98 33
Diigsmanlik
Erkek 123 9.50 3.21
=
zZ Kiz 87 7.75 2.40 208 -1.72 .09
<Zt Kayitsizlik
Erkek 123 8.34 2.50
Kiz 87 5.11 1.88 208 -2.67 .01*
Farklilasmamig Red
Erkek 123 5.92 2.31
Kiz 87 14.30 2.75 208 -49 .63
Kontrol
Erkek 123 14.48 2.50
Kiz 87 10.81 3.86 208 1.13 .26
Sogukluk
Erkek 123 10.24 3.46
Kiz 87 8.79 3.46 208 -1.28 .20
Diigsmanlik
Erkek 123 9.41 3.42
Kiz 87 8.21 2.94 208 -1.18 24
Kayitsizlik
Erkek 123 8.68 2.83
« Kiz 87 4.94 1.79 208 -2.32 .02%*
- Farklilasmamig Red
g Erkek 123 5.61 2.25
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Kiz 87 12.94 3.35 208 -1.94 .05*
Kontrol
Erkek 123 13.79 2.99
Kiz 87 13.73 11.63 204 1.27 21
Somatizasyon
Erkek 123 11.69 11.59

p<.05

Cocuklarin cinsiyetinin Ebeveyn Kabul-Red/ Kontrol algist ve somatizasyon belirtileri arasinda farklilagsma olup olmadigini
gormek adina bagimsiz 6rneklem T-Testi uygulanmistir. Tablo 3.2°de de goriilecegi iizere, anne farklilasmamis red [z (208) = -2.
67, p< .05], baba farklilagmamis red [z (208) = -2.32, p< .05] ve baba kontrol [¢ (204) = -1.94, p< .05], degiskenleri cinsiyete gore
anlamli bir sekilde farklilasmistir. Diger kabul/ red degiskenleri ile somatik belirtilerin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmistiir. Ortalamalara bakildiginda ise erkek g¢ocuklarin kiz ¢ocuklara gore, hem annelerinden hem de
babalarindan daha fazla farklilasmamis red algiladiklarini ve babalarini daha kontrolcii olarak algiladiklari goriilmektedir (bkz.
Tablo 4.).

Tablo 5. Medeni Duruma Gére Gére Somatizasyon Ile Tlgili Tek Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Kareler Kareler

Varyansin kaynagi Sd F P
Toplam ortalamasi

Medeni Durum 426,53 2 213,27 1,59 21

Anne ve babalarin medeni durumlarinin ¢ocuklarin gosterdigi somatik belirtiler {izerindeki etkilerini gérmek iizere tek yonlii
varyans analizi yapilmistir (bkz. Tablo 5). Tabloya bakildiginda somatizasyon belirtilerinde ebeveynlerin medeni durumuna gore

anlamli farklilik goriilmemistir. [F (2,207) = 1.59, p> .05].

Tablo 6. Ekonomik Diizeye Gore Somatizasyon {le flgili Kruskal Wallis Analizi Sonuglari

Puan Gruplar N Ort. Siralamas df p
Diistik 2 203,75
Ekonomik
Orta 148 102,20 6,062 2 0,048
Diizey
Yiiksek 60 110,37

Ailelerin ekonomik diizeylerine gore yapilan Kruskal Wallis analizi sonuglarina gére ¢ocuklarin somatizasyon belirtilerinde
gruplar arast anlamli farklilik oldugu gériilmiistiir [F (6,062), p<0,05)]. Diisiik gelir seviyesinde ¢ocuklar orta ve yiiksek seviyedeki

cocuklara gore anlamli olarak daha fazla somatizasyon belirti puanina sahiptirler (bkz. Tablo 6.).

EKRO/K alt &lgeklerinden alinan puanlarin, ebeveynlerin medeni durum ve cocuklarn cinsiyeti agisindan farklilagip
farklilagsmadigimi test etmek igin 2 (cinsiyet: kiz, erkek) X 3 (medeni durum: evli, bogsanmis, ayr1 yasayan) faktoriyel desene uygun
¢ok yonlii varyans analizi (MANOVA) uygulanmistir. MANOVA, bagimli degiskenler arasinda korelatif bir iliski oldugunda ve
ozellikle de bu bagimli degiskenler bir iist baglikta toplaniyorsa tercih edilebilir (Tabachnick & Fidel, 2007). Biitiinciil bir bagiml
degisken altinda olarak EKRO/K bashginda toplanan ebeveyn sicaklik/sevgi (tersi sogukluk), diigmanlik/saldirganhik,
kayitsizlik/ihmal, farklilasmamis red ve kontrol degiskenleri arasindaki iliskiler géz ardi edilemeyeceginden ve Tip 1 hatay1
azaltabilmek adina MANOVA tercih edilmistir. Anne EKRO/K ve Baba EKRO/K icin ayri ayri faktériyel desenli ¢oklu varyans

analizi yapilmistir.
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Tablo 7. Cinsiyet, Medeni Durum ve Cinsiyet X Medeni Durum Ortak Etkisine Gore Anneye liskin EKRO/K Tle Ilgili Analiz )
SonuglariMANOVA)

Degiskenler Wilk’s & F Sd SdHatas1 Kismin2
Medeni Durum B1H** 4.53 10 400 .10
Cinsiyet .96 1.54 5 200 .04
Medeni Durum .94 1.32 10 400 .03

X Cinsiyet

#HEp< 001

Cocuklarm cinsiyeti ve ebeveynlerin medeni durumunun ¢ocugun anneden algiladigit EKRO/K iizerindeki etkisine bakan analiz
sonuglara gore, ebeveynlerin medeni durumunun biitiinciil olarak anne EKRO/K {izerinde istatistiksel olarak anlamli temel bir
etkisi oldugu goriilmiistir (Wilks’A = .81, F (10, 400) = 4.53; p<.001, #2 = .10). Yani ebeveynlerin evli, bosanmis veya ayr1 yasiyor
olusu ¢ocuklarin annelerinden algiladig1 kabul, red ve kontrol degerlerini etkilemektedir. Ancak ¢ocuklarin cinsiyeti ve cinsiyet x

medeni durum ortak etkisinin anne EKRO/K iizerinde anlamli bir etkisi yoktur (bkz. Tablo 7.).

Tablo 8. Cinsiyet, Medeni Durum ve Cinsiyet X Medeni Durum Ortak Etkisine Gore Anneye iliskin EKRO/K ile lgili Tek Boyutlu
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar1

Bagimh Kareler Toplami Sd Ortalama Kare F P Kismin2
Degiskenler
Medeni Durum
EKRO/K 294.49 2 147.25 19.74 .000 .16
Sogukluk
EKRO/K 114.10 2 57.05 5.61 .004 .05
Diismanlik
EKRO/K 71.24 2 35.62 6.13 .003 .06
Kayitsizlik
EKRO/K 47.71 2 23.88 5.38 .005 .05
Farklilasmamig
Red
EKRO/K Kontrol 12.78 2 6.39 .93 396 .01
Cinsiyet
EKRO/K 2.02 1 2.02 27 .60 .00
Sogukluk
EKRO/K 20.10 1 20.10 1.98 .16 .01
Diismanlik
EKRO/K 12.33 1 12.33 2.12 15 .01
Kayitsizlik
EKRO/K 10.67 1 10.67 2.41 12 .01

Farklilasmamig
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Red

EKRO/K Kontrol .05 1 .05 .01 .93 .00

Medeni Durum

X Cinsiyet

EKRO/K 44.37 2 22.18 2.97 .05 .03
Sogukluk
EKRO/K 53.10 2 26.55 2.61 .08 .03
Diigmanlik
EKRO/K 3.99 2 1.99 34 71 .00
Kayitsizlik
EKRO/K 6.08 2 3.04 .685 .505 .01

Farklilasmamig

Red

EKRO/K Kontrol 1.13 2 .56 .082 921 .00

Istatistiksel olarak c¢oklu seviyede anlamli ¢ikan medeni durum degiskeni igin tekli varyans analizi sonuglarina bakildiginda,
medeni durumun anne sicaklik (F (2, 210) = 19.74; p<.001, 2 = .16), anne diismanlik (¥ (2, 210) = 5.61; p< .005, 2 = .05), anne
kayitsizlik (F (2, 210) = 6.13 ; p<.005, #2 = .06) ve anne farklilagsmamis red (¥ (2, 210) = 5.38 ; p<.005, 2 = .05) {izerinde teker
teker anlamli bir sekilde etkili oldugu goriilmektedir. Ancak medeni durumun anne kontrol iizerinde anlamli bir etkisi
bulunmamustir (bkz. Tablo 3.5.). Bu degiskenler iizerinde hangi medeni durumun daha etkili oldugunu gorebilmek adina ikili grup
karsilagtirmalarina bakildiginda, tim anlamli tekli degiskenler i¢in yalnizca bosanmis ve evli ebeveynler arasinda anlaml
farklihiklar goriilmekte, bu iki grubun ayr yasayan ebeveynler ile karsilastirldiginda ise ayr1 yasayanlardan EKRO agisindan
faklilagmadiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Buna goére, bosanmis ebeveynlerin ¢ocuklari (X;mk,,k: 13.01, shyequu= .54; X_M,,,a,,hk: 11.27,
Shaimanti= -62; )(_k[,y,,ml,k: 9.57, Shiaysizi= 47, X_/_-mf 6.72, shy,..= 41 ), evli ebeveylerin gocuklarina (Xilmk,,k: 9.50, shyeaun= 21;
Xismani= 9.05, Shaismanii= -25; XTkaylmzhk: 7.84, shigyisizi= -19; X_/_-,.E,F 5.38, shy,eq= .16 ) gore anneden daha az sicaklik (daha fazla
sogukluk), daha fazla diismanlik, kayitsizlik ve farklilagmamis red algilamaktadir.

Tablo 9. Cinsiyet, Medeni Durum ve Cinsiyet X Medeni Durum Ortak Etkisine Gére Babaya Iliskin EKRO/K ile Ilgili Analiz Sonuglari

(MANOVA)

Degiskenler Wilk’s A F Sd SdHatas1 Kismin2
Medeni Durum 80 ** 4.65 10 400 .00
Cinsiyet 97 1.38 5 200 23
Medeni Durum X .93 1.52 10 400 13
Cinsiyet

#HEp< 001

Cinsiyet (kiz, erkek) X medeni durum (evli, bosanmis, ayr1 yasiyor) ¢oklu varyans analizinin babalardan algilanan EKRO/K
i¢cin anlamlilik testlerin bakildiginda, ¢ocuklarin babadan algiladigi kabul-red seviyesinin, ebeveynlerin medeni durumuna gore
istatistiksel olarak anlaml bir sekilde degistigi goriilmektedir (Wilks’A = .80,F (10, 400) = 4.65; p<.001,#2 = .10). Ancak ¢ocugun

cinsiyeti ve cinsiyet X medeni durum ortak etkisinin baba EKRO/K iizerinde anlamli bir etkisi gériilmemistir (bkz. Tablo 9.).
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Tablo 10. Cinsiyet, Medeni Durum ve Cinsiyet X Medeni Durum Ortak Etkisine Gére Babaya Iliskin EKRO/K ile Tlgili Tek Boyutlu
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar1

Bagimh Degiskenler Kareler Sd Ortalama F p Kismin2
Toplam Kare
Medeni Durum
EKRO/K Sogukluk 390.04 2 195.02 17.43 .00 15
EKRO/K Diigmanlik 81.59 2 40.80 3.55 .03 .03
EKRO/K Kayitsizlik 159.26 2 79.63 10.68 .00 .10
EKRO/K Farklilasmamis Red 90.24 2 45.12 11.48 .00 .10
EKRO/K Kontrol 2.59 2 1.30 13 .88 .00
Cinsiyet
EKRO/K Sogukluk 17.27 1 17.27 1.54 22 .01
EKRO/K Diigmanlik 15.63 1 15.63 1.36 25 .01
EKRO/K Kayitsizlik 2.85 1 2.85 38 .54 .00
EKRO/K Farklilasmamis Red 3.33 1 3.33 .85 .36 .00
EKRO/K Kontrol 1.41 1 1.41 .14 71 .00
Medeni Durum X Cinsiyet

EKRO/K Sogukluk 113.53 2 56.77 5.07 .01 .05
EKRO/K Diigmanlik 41.36 2 20.68 1.80 17 .02
EKRO/K Kayitsizlik 64.86 2 3243 4.35 .01 .04
EKRO/K Farklilasmamis Red 9.82 2 491 1.25 .29 .01
EKRO/K Kontrol 4.85 2 243 24 .79 .00

Medeni durum temel etkisinin EKRO/K alt dlgekleri iizerindeki etkilerini gérmek igin yapilan tekli varyans analizlerine
bakildiginda ise medeni durumun baba sicaklik (F (2, 210) = 17.43;,p< .05, 2 = .15). baba diismanlik (¥ (2, 210) = 3.55, p<.05,52
=.03). baba kayitsizlik (¥ (2. 210) = 10.68; ,p< .05, n2 = .10) ve baba farklilagsmamis red (¥ (2, 210) = 11.48, p< .05, 2 = .10)
bagimli degiskenleri iizerinde anlaml: bir etkiye sahip olduklari; baba kontrol degiskeni iizerinde ise herhangi bir anlamli etkiye
sahip olmadigi goriilmektedir (bkz. Tablo 3.7.). Bu sonuglarda agiklanan etki giiglerine bakildiginda ise medeni durumun en
yiiksek etkisi babadan algilanan sicaklikta goriilmekte; sonrasinda ise en yiiksek etki sirayla farklilagmamis red, kayitsizlik ve
diismanlik iizerinde goriilmektedir. Tkili grup karsilagtirmalarina bakildiginda ise anneden algilanan EKRO/ K’da oldugu gibi,
babadan EKRO/ K’da da bosanmis ebeveynlerin gocuklari genel anlamda daha ¢ok red algilamaktadir. Buna gore. bosanmis
ebeveynlerin gocuklart (Xyea=14.02, shcariu= -66; Xaigmaniu= 10.80, shgimanti= -66; Xiayusizia= 10.81, shiayusizin= -5%; Xprei= 6.90,
Shyres= .39 ). evli ebeveylerin ¢ocuklarina (A?wm,d,k: 9.99, shycqu= .26; X_dﬁsma,,hk: 8.91, Shajigmani= -26; )(Tkay,mzhk: 8.15, Shigyisizi=
21, )aref 5.01, shy,eq= .15 ) gore babadan daha az sicaklik (fazla sogukluk), daha fazla diismanlik, kayitsizlik ve farklilasmamg
red algilamaktadir. Ote yandan medeni durumu “ayr1 yasiyor” olarak isaretlenen ebeveynler hi¢ bir anlamli EKRO/K alt 6lgegi
iizerinde anlamli bir sekilde farklilagmamistir. Ayrica, babadan algilanan kontrol tekli varyans analizi sonuglarinda anlaml

¢ikmadigindan ikili grup karsilastirmasinda da medeni durum gruplari birbirinden anlamli sekilde ayrilmamiglardir.

Tablo 11. Somatizasyon Belirtilerinin Ebeveynlere liskin EKRO/K tarafindan Yordanmasina Dair Bulgular
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Bagimsiz Degiskenler p t
Anneye iliskin EKRO/K
F(5,204) = 4.05***R*= .09
EKRO/K Sogukluk
O/K Soguklu .09 1.00
EKRO/K Dii lik
O/K Diismanli 13 1.29
EKRO/K Kayitsizlik
O/K Kayitsizli 1 111
EKRO/K Farkhl R
O/K Farklilasmamis Red -0l 06
EKRO/K Kontrol
O/K Kontro 07 96
Babaya iliskin EKRO/K
F(5.204) =4.38***R>= 10
EKRO/K Sogukluk
O/K Soguklu _ol 14
EKRO/K Diismanlik 23 290
EKRO/K Kayitsizlik
O ayitsizli 10 90
EKRO/K Farkll R
(0) arklilagmamig Red o1 15
EKRO/K Kontrol
O ontro 02 .30

*p<.05, *¥*p<.01, *¥**p <.001

Cocuklarin gosterdigi somatik belirtilerin Ebeveyn Kabul Red algist tarafindan yordanip yordanmadigini gorebilmek igin
regresyon analizi uygulanmistir. Bunun igin anneye ve babaya iliskin EKRO/K’nin somatizasyon iizerindeki etkilerine ayr1 ayri
standart coklu regresyon analizi ile bakilmistir (bkz. Tablo 11). Sonuglara gore, anneye iliskin EKRO/K alt Slgeklerinin bagimsiz
degiskenler olarak icerildigi model istatistiksel olarak anlamli bulunmustur F (5, 204) = 4.05, p< .05. Bu modelde, anneye iliskin
algilanan EKRO/K gocuklarin gosterdigi somatik belirtiler {izerinde % 9 luk bir varyans agiklamaktadir. EKRO/K biitiin bir model

olarak somatizasyon iizerinde anlamli etkiye sahiptir (bkz. Tablo 11.).

Babaya iliskin EKRO/K standart coklu regresyon analizinin sonuglarina gére, babaya iliskin EKRO/K alt Slgeklerinin
bagimsiz degiskenler olarak igerildigi model de istatistiksel olarak anlamli bulunmus (¥ (5, 204) = 4.38, p< .05) ve somatizasyon
iizerinde % 10 luk bir varyans agiklamistir. EKRO/K alt dlgeklerinin bireysel etkilerine bakildiginda ise, babaya iliskin algilanan

diismanlik degiskeninin katsayisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (f = .23, p< .001). Buna gore, ¢cocuklar babalarindan ne

kadar ¢ok diismanlik algilarsa o kadar stk somatik belirtiler gostermislerdir.

Tablo 12. Medeni Durum, EKRO ve Kontrol Degiskenlerinin Temel ve Ortak Etkilerine Gére Cocugun Somatik Belirtileri ile flgili

Faktoriyel Desene Uygun Tek Boyutlu Varyans Analizleri (ANOVA) Sonuglart

Kareler Ortalama
Bagimh Degiskenler Toplam Sd Kare F p Kismin2
1
Medeni Durum 377.49 2 188.74 1.45 24 .01
Anne EKRO 428.15 1 428.15 3.28 .07 .02
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Medeni D. X Anne EKRO 404.45 2 202.23 1.55 22 .02
Medeni Durum 377.49 2 188.74 1.45 24 .01
Anne Kontrol 428.15 1 428.15 3.28 .07 .02
Medeni D. X Anne Kontrol ~ 404.45 2 202.23 1.55 22 .02
3

Medeni Durum 371.74 2 185.87 1.48 24 .01
Baba EKRO 3.99 1 3.99 .03 .86 .00
Medeni D. X Baba EKRO 411.41 2 205.70 1.59 21 .02
4

Medeni Durum 401.76 2 200.88 1.49 23 .01
Baba Kontrol 180.81 1 180.81 1.34 25 .01
Medeni D. X Baba Kontrol 181.98 2 90.99 .68 51 .01

Not. Bu tabloda 4 ayr1 2 X 2 Faktériyel ANOVA igerilmistir.

Ebeveynleri bosanmis olan ve ebeveynlerinden red ve kontrol algilayan ¢ocuklarin, ebeveynleri evli olan ¢ocuklarla
kiyaslandiginda somatizasyon belirti diizeylerinde farklilik olup olmadigini incelemek adina, EKRO/ K Anne- Baba Formlari igin 2
adet 2 (medeni durum: evli, bosanmis) X 2 (EKRO: yiiksek, diisiik) ve yine hem anne hem babadan algilanan kontrol i¢in 2 adet 2

(medeni durum: evli, bosanmis) X 2 (Kontrol: yiiksek, diisiik) faktoriyel desene uygun tekli varyans analizi gergeklestirilmistir .

Varyans analizi igerilen bagimsiz degiskenlerin kategorik olmasim gerektirdiginden, siirekli degisken olan toplam EKRO ve
Kontrol degiskenleri kategorik sekilde ayrica kodlanmistir. Bunun i¢in, igerilen medeni durum degiskeni hali hazirda kategorik bir
degisken oldugundan analize direkt dahil edilmis ancak, anneye iliskin toplam EKRO (kabul/red), anneye iliskin kontrol, babaya
iligkin toplam EKRO ve babaya iliskin kontrol degiskenlerinin her biri degisken ortalamalarinin {izerinde olanlar yiiksek olarak
etiketlenip 2 ile kodlanmig, ortalamanin altinda olanlar ise diisiik olarak etiketlenip 1 ile yeni bir degisken {izerine yeniden
kodlanmistir. Buna gore, Anne EKRO, Baba EKRO, Anne Kontrol ve Baba Kontrol olmak iizere 4 degisken ortaya ¢ikmustir. Bu
degiskenlerden Anne EKRO ve Baba EKRO’de yiiksek kategoride olan gocuklarin anne ve babalarindan algiladiklar red algist
yiiksek, diisiik kategoride olan ¢ocuklarin ise red algilart diisiiktiir. Benzer sekilde, Anne Kontrol ve Baba Kontrol degiskenlerinde
yiiksek kategoride olan gocuklar anne ve babalarindan yiiksek seviyede kontrol algilarken, diisiik kategorisindeki ¢ocuklar diisiik

kontrol algilamaktadir (bkz. Tablo 12.).

flk olarak, anneye iliskin algilanan EKRO ve medeni durumun somatizasyon iizerindeki etkisine bakildiginda, ebeveynlerin
medeni durumu, anneden algilanan red (EKRO) degiskenlerinin temel etkisi ile bu degiskenlerin somatizasyon iizerindeki ortak
etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir. Diger bir deyisle, ¢ocugun annesinden yiiksek ya da diisiik red
algilamasi; gocugun ebeveynlerinin evli ya da bosanmis olmasi; ve bu iki durumun etkilesimi ¢ocugun somatik belirtilerini

yordamamaktadir (bkz. Tablo 12.).

Ikinci olarak, anneye iliskin algilanan Kontrol ile medeni durumun somatizasyon iizerindeki etkisine bakildiginda da yine hem
temel etkilerin hem de ortak etkinin somatizasyon {izerindeki ortak etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gériilmektedir. Bu
durumda benzer sekilde, gocugun annesinden yiiksek ya da diisiik kontrol algilamasi; ¢gocugun ebeveynlerinin evli ya da bogsanmis

olmast; ve bu iki durumun etkilesimi gocugun gosterdigi somatik belirtileri yordamamaktadir (bkz. Tablo 12.).

Ucgiincii olarak, babaya iliskin algilanan EKRO ve medeni durum degiskenlerinin somatizasyon iizerindeki temel etkileri ile

ortak etkileri istatistiksel olarak anlamli degildir. Yani, ¢ocuklarin babalarindan yiiksek ya da diisiik red algilamalart veya
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ebeveynlerinin evli ya da bosanmis olmalar1 ¢ocugun gosterdigi somatik belirtiler lizerinde etkili degiskenler degillerdir. Ayrica,
babadan algilanan kontrol ve medeni durum somatizasyon belirtilerini anlamli bir sekilde etkilememistir. Cocuklarin babalarindan
algiladig: kontroliin yiiksek ya da diisiik olmasina veya ebeveynlerin evli veya bosanmis olmasina gére gocugun gosterdigi somatik

belirtiler degismemistir (bkz. Tablo 12.).
4. Tartisma ve Sonuc

Yapilan aragtirmada, annenin farklilagmamig reddi ile annenin diigmanlhigi en fazla iliskili olan degiskenler olarak
bulunmustur. Ayrica, anneden algilanan kontrol ile anne soguklugu en diisiik iliskili degiskenler oldugu sonucuna ulagilmistir. Yani
anneden algilanan kontrol azaldik¢a, cocugun annesinden algiladig: sicakligin da azaldig1 sdylenebilir. Anne kontroliiniin ¢ocugu
kisitlamayacak boyutta oldugu varsayilirsa bu, anne ilgisi olarak kabul edilebilir. Ornegin, annenin ¢ocugunu kontrol etmesi,
cocugun kars1 karsiya kalabilecegi tehlikelerden korunmasini saglamasinin bir yoludur. Cocugun bu korumay: hissetmesi onun
kendisini giivende hissetmesini ve bu kontorlii saglayan annesine kars: sicaklik duymasini saglar (Aktiirk, 2015). Buna ek olarak,
Tiirk kiiltiirii ve Tiirk aile yapist dikkate alinarak yapilan arastirmalarda, kabul edilebilir diizeyde olan kontérliin ilgi gérme ve kabul

edilme ile es algilandig1 sonucuna ulasilmistir (Siimer, Aktiirk ve Helvaci, 2010).

Caligmada, en fazla babadan algilanan kayitsizlik ile diigmanlik iligkili bulunmus, babadan algilanan kontrol ile farklilagmamis
red en diisiik anlamli iligkili olarak bulunmustur. Ayrica ¢ocuklarin babalarindan ne kadar ¢ok diigmanlik algilarlarsa o kadar sik
somatik belirti gosterdikleri ortaya konmustur. Benzer sekilde, Lackner, Gudleski ve Blanchard (2004)'in ¢alismasinda da babadan
algilanan diismanlik (reddedilme) ile somatizasyon belirtileri arasinda giiglii bir korelasyon bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bu
nedenle bu iki arastirma sonucunun birbiri ile paralellik gosterdigi sdylenebilir. Bununla birlikte, Soygiit ve Cakir (2009)
ebeveynlere iliskin olusan semalardan diismanlik boyutunun iiniversite 6grencilerinin psikolojik belirtilerine olan etkisini incelemis,
babadan algilanan diismanligin ortaya ¢ikan psikolojik belirtiler iizerinde ‘araci roliiniin’ oldugu sonucuna ulagmiglardir. Cocukluk
doneminde baglanma figiirleri ile islevsiz etkilesim, ihtiyaglarin karsilanmamasi gibi nedenlerle erken donem uyumsuz semalar
olusabilir ve bu semalar ¢ocukluk déneminden yetiskinlik donemine taginarak kiginin tiim yagamini etkiler. ‘Erken Dénem Uyumsuz
Semalar’ birgok psikolojik bozukluga sebep olabilmektedir, somatoform bozukluklar da siklikla goriilenlerden biridir (Young,
Klosko, Weishaar, 2003). Bu nedenle babalarindan diismanlik algilayan ¢ocuklarin ileride ruhsal bozukluklara sahip olma riski

altinda bulunduklar1 g6z 6niinde bulundurulabilir.

Yapilan aragtirmada, anne farklilasmamis red, baba farklilagmamis red ve baba kontrol degiskenlerinin cinsiyete gére anlamli
bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir. Buna gore, erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara gore, hem annelerinden hem de babalarindan daha
fazla farklilagmamis red algiladiklarini ve babalarindan daha fazla kontrol algiladiklar: goriilmektedir. Tezcan (2015) da yaptig:
calismada cinsiyetin EKRO alt 6lgekleri iizerindeki etkisini incelemis, farklilasmamus red 6lgegi iizerinde cinsiyetin farklilastigini,
diger alt olgeklerde (sicaklik, diismanlik, kayitsizlik ve kontrol) cinsiyetin farklilasmadigini tespit etmistir. Bu yoniiyle yapilan
caligmanin Tezcan’in ¢aligmasi ile benzerlik tasidigi sdylenebilir. Kabaoglu ve Kaya- Balkan (2015)'in ¢alismasinda, anne
babalardan algilanan kabul red diizeylerinin cinsiyete gére anlamli diizeyde farklilik gdstermedigi belirtilmistir. Bu agidan iki

arastirma sonucunun farklilik gosterdigi sdylenebilir.

Aragtirmada, ebeveynlerin medeni durumlarinin bagimli degiskenler iizerinde etkili oldugu, ¢ocuklarin annelerinden ve
babalarindan algiladiklart kabul- red seviyesinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degistigi goriilmektedir. Kisacasi, boganmig
ebeveynlerin ¢ocuklarinin, evli ebeveynlerin ¢ocuklarina gére hem annelerinden hem de babalarindan daha az sicaklik (daha fazla
sogukluk), daha fazla diismanlik, kayitsizlik ve farklilasmamis red algiladiklarini ortaya koymaktadir. Kabaoglu ve Kaya- Balkan
(2015) da yaptiklar ¢aligmada anne- babalari bosanma siirecinde olan ¢ocuk ve ergenler, anne babalari evli olanlar ile kiyaslamigtir.

Aragtirma sonuglar1 anne- babalar1 bogsanma siirecinde olan gocuk ve ergenlerin hem annelerinden hem de babalarindan daha az

sicaklik, daha fazla diigmanlik/ saldirganlik, kayitsizlik/ ihmal ve farklilagmamis red algiladiklarini gostermistir. Bu yoniiyle iki
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calismanin birbirine paralel sonuglara ulastig1 sdylenebilir. Ongider (2013b)'in arastirmasinda ise ebeveynleri bosanmis ve evli olan
cocuklarin algiladiklart ebeveyn kabul-red ve kontrol diizeyleri karsilastirilmistir. Bu arastirmada, evli ailelerin ¢ocuklarinin
babalarindan algiladiklar: sicaklik ve kontrol puanlari, bosanmis ailelerin ¢ocuklariyla kiyaslandiklarinda anlamli derecede yiiksek

oldugu bulunmustur. Bu durum, arastirma sonuglarimizla paralellik igermektedir.

Calismamizda, medeni durumun (bosanmis olmanin) algilanan red diizeyini etkiledigi, fakat kontrol diizeyini etkilemedigi
goriilmiistiir. Yani bosanmig ebeveynlerin ¢ocuklarinin ne annelerinden ne de babalarindan yiiksek diizeyde kontrol algilamadiklari
goriilmiistiir. Ebeveynlerinden kontrol algilamayan g¢ocuklarin somatik belirtiler ortaya ¢tkarmadigi géz oniinde bulundurulabilir.
Ciinkii ebeveynin ¢ocuga karsi asirt korumact/ kontrolcii olmasi, ¢ocugun hastalik davraniglarini artirabilmektedir (Ayaz, Ayaz,
Perdahli-Fis ve Selcen-Giiler, 2012). Ayrica, Nunes, Faraco, Vieira ve Rubin (2013)'in 9-12 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar ve onlarin
bakim verenleri ile birlikte yaptig1 ¢alismada, ebeveyn reddinin, ebeveyn kontrol davraniginin ve anne ile ¢gocuk arasinda kurulan
zaylf baglanmanin ¢ocuklarda ‘digsallastirilmig sorunlarin’ olusumunda iliskisi oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Fakat bunlarin
igsellestirilmis problemler ile anlaml bir iligkisi bulunamamistir. Bu ¢aligma, aragtirma sonuglarini desteklemektedir. Ciinkii bu
caligmada icsellestirme sorunu olan somatizasyon incelenmis ve algilanan kabul/reddin somatizasyon belirtilerini yordamadig:

gorillmiistiir.

Arastirmada, ¢ocuklarin ebeveynlerinden red ve kontrol algilamasi, ¢ocugun ebeveynlerinin evli ya da bosanmis olmasi ve bu

iki durumun etkilesiminin ¢ocugun somatik belirtilerini yordamadig1 sonucuna ulagilmstir.

Yapilan analizler sonucunda, anneye ve babaya iliskin EKRO/K'nin biitiin bir model olarak somatizayon {izerinde anlamli
etkiye sahip oldugu, yani, EKRO/K alt dlgeklerinin somatizasyonu agiklamada istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Naz ve Kausar (2012)’1n arastirmasinda ergenlerin algiladig: ebeveyn kabul-red diizeyleri ile somatoform bozukluklar
ve ¢ocuk istismari arasindaki iligki incelenmis ve somatoform bozuklugu olan ergenlerin, bozuklugu olmayanlara gére anlamli
diizeyde ebeveyn reddi algiladiklar1 ve istismara ugradiklar1 sonucu bulunmustur. Somatizasyon semptomlar1 ve EKRO/K alt

Olgekleri arasindaki iligkiler goz oniinde bulunduruldugunda, iki ¢aligma sonuglarmin birbiri ile ortiigtiigii diisiiniilmektedir.

Ozer (2011)’in galismasina gore, diisiik sosyoekonomik imkéanlara sahip olan ergenler daha fazla somatizasyon, depresyon,
anksiyete, olumsuz benlik ve hostilite belirtileri gostermektedir. Benzer sekilde, Digrak, Kocoglu ve Akin (2014)’in arastirma
verilerine gore, diisiik ekonomik ve egitim seviyesine sahip olan bireylerin somatizasyon puanlar1 daha yiiksektir. Bu durum, egitim
ve ekonomik diizeyleri diisiik olan bireylerin sorunlarma ¢oziim bulmada yetersiz kalmalariyla somatizasyonu daha fazla
deneyimledikleri seklinde agiklanmistir. Yapilan arastirmada ¢ocuklarin ekonomik gelir seviyesi diistilkge somatik belirtilerinin

arttig1 goriildiigiinden, bu ii¢ caligmanin birbirlerini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Erkan ve Toran (2004)’1n arastirmasinda EKRO- Anne Formu kullanilmis ve annelerin ¢ocuklarini kabul- red davranislar:
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, annelerin ¢ocuklarina karsi sergiledikleri red davranisi annelerin egitim diizeyi diistiikge,
yaslari ilerledikge, sahip olduklart ¢ocuk sayisi arttikga, ailelerinde bulunan birey sayisi fazlalastikga ve aylik gelir diizeyi azaldikga
artmaktadir. Yapilan caligmada en ¢ok anne babalarin medeni durumlarina odaklanilmigtir. Bu konuda ileride yapilabilecek
arastirmalarda ebeveynlerin medeni durumu ile birlikte; aile Oriintiisiine iliskin daha fazla demografik bilgiye yer vermenin

ebeveynlerin kabul- red hususunda daha detayl: verilere ulasilmasini saglayacag: diisiiniilmektedir.
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goriislerini belirlemektir. Caligmada nitel arastirma yaklasimi kapsaminda Milli
Egitim Bakanligina bagli okullarda 6grenimine devam eden 8 Suriyeli 6grenciyle
goriisme  yapilmustir.Ogrencilerin =~ seciminde amacli  6rnekleme  yontemi
kullanilmistir. 2019 egitim-6gretim yili bahar doneminde Gaziantep merkez
ilgelerindeki (Sahinbey, Sehitkamil) ortaokullarda 6grenimine devam eden 12-15
yas arast Suriyeli 6grencilerden 6rnekleme alinmistir. Goriisme, derinlemesine bilgi
almak amacityla yar1 yapilandirilmis gériisme formatinda yapilmistir. Sesli olarak
kayit altina alman goriisme, yaziya aktarilarak betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Betimsel analiz sonucunda Suriyeli 6grencilerin yazil iletisim kurarken
sorunlar yasadigi, yazma hizlarmin Tiirk 6grencilerle ortiismedigi, kendilerini ifade
etmekten cekindikleri ve yanlis yapmaktan korktuklari aynmi zamanda Tiirkgeye
yeterince hakim olmamalarmin yasanilan iletisimsel sorunlarm kaynagi oldugu

sOylenebilir.
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communication problems Syrian students in the scope of temporary protection. In the scope of the qualitative
research approach, 8 Syrian students studying in the schools affiliated to the
Ministry of National Education were interviewed. In the selection of the students,
purposeful sampling method was used. In the spring term of the academic year of
2019, Syrian students aged 12-15 years who were ongoing secondary schools in
Gaziantep central districts (Sahinbey, Sehitkamil) were sampled.The interview was
done in the semi-structured format so as to get in-dept information. The recorded
interview was transcribed and analyzed by using the descriptive analysis method.
As a conclusion of the descriptive analysis, it can be said that Syrian students have
communication problems in writing, writing speeds don’t coincide with Turkish
students, they hesitate to express themselves and fear of making mistakes, but also

the source of communicative problems was stated owing to not being sufficiently

mastered Turkish.

1. Giris

Tarih boyunca diinya genelinde birgok gog¢ hareketi yasanmistir. Son 50 yillik dénemde 175 milyondan fazla insanin kitlesel
olarak gd¢ ettigi bilinmektedir. 2013 Birlesmis Milletler (BM) go¢ verilerine gére diinya iizerinde 232 milyon kisi - yani diinya

niifusunun %3,2 'si - uluslararas1 go¢gmenlerden olusmaktadir (GIGM, 2014).

Gog " Uluslararasi bir sinirt gecerek veya bir devlet icinde yer degistirmek. Siiresi, yapist, nedeni ne olursa olsun insanlarm yer
degistirdigi niifus hareketleridir. Buna miilteciler, yerinden edilmis kisiler, yerinden ¢ikarilmis kisiler ve ekonomik gdg¢menler
dahildir"(Uluslararas1 Go¢ Hukuku, 2016). Bir gé¢ zorunluluktan kaynaklanabilir veya insanlar kendi istekleri dogrultusunda go¢
edebilir. Go¢ edilen ya da gog edilecek iilkenin egitim sistemi, sosyokiiltiirel yasami, gelismislik diizeyi, ekonomik giicli ya da
sadece smir yakinligi gogiin nedenlerini olusturabilir. Bunun yaninda kitlik, siyasi baski, soykirim, savas gibi gerekgeler de
insanlarin biiyiik kitleler halinde kendi topraklarini isteyerek ya da istemeyerek, gegici ya da kalic1 olarak terk etmelerine sebep

olabilir. Yakin zamanda kitlesel olarak yasanan go¢ hareketlerinin en biiyiik 6rnegi Suriyelilerin Tiirkiye'ye gelmeleridir.

2010 yili aralik ayinda baslayan Arap Bahari’yla, Arap cografyasinda pes pese karisikliklar yagsanmaya baglamis ve bu olaylar
Cezayir, Urdiin, Mistr, Libya, Yemen gibi Arap iilkelerini etkilemistir. Olaylarin etkiledigi Arap iilkelerinden biri de Suriye'dir.
Suriye'de olaylar Mart 2011'de bas gostermistir (AFAD,2015). Catisma ortamindan kagan Suriyeliler, Tiirkiye’ye sigmmistir.
Suriyeliler 04/04/2013 tarihli ve 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunun 91. maddesine dayanilarak hazirlanan
22/10/2014 tarihli ve 29153 numarali Resmi Gazete'de yayimlanarak yiirlirliige giren Gegici Koruma Yonetmeligi ile gegici
koruma statiisii altina almmigtir (GIMG, 2014). Tiirkiye, Suriyeli misafirlerin barinma, beslenme ve saglik hizmetleri gibi temel
ihtiyaclarin1 gidermeye yonelik caligmalarin yani sira okul cagindaki bireylerin kayip nesil olmamasi ve kendilerini
geligtirebilmeleri adina proje ve ¢aligsmalar diizenlemektedir (UNICEF,2013). Egitim ¢agindaki ¢ocuklarin okullara entegrasyonu da
bu projelerin basinda gelmektedir. Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunun saglanmasi i¢in birgok g¢alisma
yiiriitilmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) yayimladigi genelgeler ve diger resmi yazilarla egitim alaninda diizenlemeler

yapmaya caligmaktadir.

23 Eyliil 2014 tarihinde 2014/21 sayih Yabancilara Yénelik Egitim Ogretim Hizmetleri baslikli genelge ile verilecek egitim
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hizmetlerinin niteliginin artirilmas: amaglanmistir. Bu genelgeyle ;

* Oncelikle zorunlu egitim gagindaki dgrenciler olmak iizere, yabancilara yénelik egitim-6gretim faaliyetlerinin koordine

edilmesi,
*Egitim ¢agindakilerin egitime erisimlerinin saglanarak kaliteli egitim sunulmas,
*Alaninda ilgili birimler ve kurumlarla eg giidiim igerisinde ¢aligmalarin yiiriitilmesi,
*Acil durumlarda gerekli tedbirlerin alinmasina yonelik is ve islemler konularinda agiklamalar yer almaktadir (MEB, 2015).

Bu diizenlemelerle Suriyeli ¢ocuklarin egitimi konusunda calismalar vyiiriitilmeye devam edilmistir. Gog Idaresi Genel
Miidiirligiiniin Eyliil 2018 verilerine gore 1.047.536 olan Suriyeli egitim ¢agindaki niifusun kademeli olarak MEB'e bagli resmi
okullara kaydedilmesi caligmalart devam etmektedir. Milli Egitim Bakanligi'na bagh resmi (Gegici Egitim Merkezleri harig)
okullarda kitlesel go¢ ile lilkemize gelen 477.931 gecici koruma altindaki Suriyeli, 56.191 Irakli olmak iizere toplam 534.122
ogrenci Tiirkge miifredatla egitim gormektedir. 19 ilimizde 213 gegici egitim merkezlerinde ise tamami Suriyeli olmak tizere 96.841
ogrenci yogun Tiirkce Ogretimi temel olmak kaydiyla egitim gormektedir. Ayrica agik okullarda kayith 17.629 &grenci
bulunmaktadir. Toplamda 648.592 (319. 278 kiz), ( 329.314 erkek) kitlesel gogle lilkemize gelen Ogrencinin egitime erigimi
saglanmigtir. Tiirkiye'nin, Suriyeli ¢ocuklarin egitime entegrasyonu i¢in yaptigi ¢aligmalar son derece 6nemlidir. Bu ¢aligmalarin
hem Suriyeli ¢cocuklarin egitimine devam edebilmesi hem Tiirkiye'de kaldiklar: siire boyunca hayatlarini1 devam ettirebilmeleri hem
de Suriye'ye dondiikleri zaman hayatlarini yeniden kurabilmelerine saglayacagi katki son derece 6nemlidir. Suriyeli siginmacilarin
iilkemizdeki egitim sistemine entegrasyonu sirasinda gerek onlarin i¢inde bulundugu psikoloji, gerek {ilkemizin bdyle biiyiik kitlesel
bir gdce hazirliksiz yakalanmasi, gerekse hazirlanmasi gereken plan ve programlarin siirece ge¢ dahil edilmesi sebepleriyle birgok

sorun bag gostermistir.

Alanyazin incelendiginde GEM 'de gorev yapan Suriyeli dgretmenlerin karsilastiklart sorunlar (Balkar, Sahin ve Babahan,
2016), Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yasanan sorunlar (Korkmaz,2018), Suriyeli ¢ocuklarin egitim gereksinimi ve okullasma
stirecinde karsilastiklar1 giigliikler (Gencer, 2017), Suriyeli 6grencilerin egitiminde kargilasilan sorunlar (Bulut, Kanat Sosyal ve
Giilgigek, 2018), Suriyelilerin Tiirkge 6grenirken yasadiklari dil sorunlari (Beydilli Kaya,2016) gibi entegrasyon siirecinde yasanilan
sorunlara ve bunlarin ¢6ziim yollarmna iligkin ¢esitli ¢alismalara yer verilmistir. Bu alanda yapilan aragtirmalar sonucunda 6ne ¢ikan

sorunlar su sekilde siralanabilir :
* Egitime erisim ve katilim sorunu
* Ogretmen sorunu
* Dil sorunu
* Koordinasyon sorunu
* Miifredat ve 6gretim materyalleri sorunu
* Fiziksel alt yap1 sorunlari
* Cocuk is¢iligi sorunu

Alan yazinda yer alan ¢aligmalar, resmi belgeler ve dokiimanlar incelendiginde Suriyeli 6grencilerin, Tiirk egitim sistemine
uyum siirecinde dil ve iletisim sorunlar1 basta olmak {izere yasadiklart uyum sorunlarinin ¢dziilmesinin ne kadar énemli oldugu bir
kez daha anlagilmistir.Bir sorunun olusma nedenlerini, kisiye ne Gl¢lide zarar verdigini ve bu sorunun ¢éziimiine iligkin nasil bir
stire¢ beklenildigi degisime ugramadan, tiim ayrintilart ve tim seffafliiyla bu sorunu yasayan ve bu soruna ¢6ziim bekleyen

kisilerden &grenilir. Bu nedenle Suriyeli 6grencilerin 6grenme siireglerinde karsilastiklar: sorunlarin ve ¢dziim 6nerilerinin Suriyeli



60

GAzIANTEP UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI DERGISI 2019 CILT 3 SAY1 1

ogrencilerin kendi goriisleri etrafinda belirlenmesi gerekmektedir. Bu ¢alismada MEB'e bagli okullarda egitim-0gretim goren

Suriyeli 6grencilerden okullarinda yasadiklari sorunlara iligkin goriislerinin alinmasi amaglanmaistir.

Yontem

2.1.Arastirmamin Deseni

Bu arastirma bir nitel aragtirma olup, arastirmada nitel aragtirma desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmigtir. Olgu bilim
deseninde, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanilmaktadir

(Yildirim, Simsek, 2008).
2.2. Cahsma Grubu

Bu arastirmanin g¢alisma grubunu 2019 egitim-6gretim yili bahar doneminde, Gaziantep merkez ilgelerindeki (Sahinbey,
Sehitkamil) ortaokullarda &grenimine devam eden 12-15 yas arasi sekiz Suriyeli 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerden dérdii kiz,
dordii erkektir. Okullara gidilerek ¢alisma yapmaya istekli sekiz 6grenci ile yar1 yapilandirilmis gérlisme yapilmistir. Goriisme
yapilacak kisilerin belirlenmesinde amagli ornekleme yontemi kullanilmigtir. Amagli 6rnekleme yontemindeki temel anlayis

caligmanin amacina ulasmast i¢in en iyi bilgiyi kimin saglayacagina iliskin yargidir.

Arastirmada yer alan dgrenciler M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8 olarak kodlanmistir. Ogrencilerin yaslari, cinsiyet

ozellikleri ve sinif diizeyleri Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin demografik 6zellikleri

Ml M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8
Cinsiyet  kiz erkek erkek kiz kiz erkek erkek kiz
Simif 7 6 8 6 7 8 7 8
Yas 13 12 14 12 13 14 13 14

2.3.Verileri Toplama Araclari

Bu c¢alismada nitel veri toplama araglarindan goériisme (miilakat) kullanilmistir. Bir arastirma teknigi olarak goriisme,
aragtirmaci ile aragtirmanin 6znesi konumunda yer alan kisi arasinda gegen kontrollii ve amagli sdzel iletisim bigimidir (Cohen ve
Manion 1994, akt. Tirniikli, 2000). Yart yapilandirilmig goriisme, daha ¢ok, dnceden yapilan ve ne tiir sorularin ne gekilde
sorulup, hangi verilerin toplanacagini en ayrintili bi¢imde saptayan, gériisme planinin aynen uygulandigt bir gériisme tiiriidiir
(Karasar, 2005). Yar: yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmactya sundugu en Onemli kolaylik goriismenin 6nceden
hazirlanmig goriisme protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir
(Yildirim, Simsek, 2008). Alanyazinda gegici koruma kapsamindaki Suriyelilerin yasadig1 sorunlar incelendikten sonra Suriyeli
Ogrencilerin yasadigi iletisimsel sorunlara dair yirmi soruluk bir gériigme formu hazirlanmigtir. Sorular uzmanlarin kontroliine
sunulmus, lizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve son haline getirilmistir. Toplamda on alt1 soru olarak goriismecilere sorular
sunulmustur. Bu ¢alismada gecici koruma kapsamindaki Suriyeli ¢ocuklarin egitim-dgretim siirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin

goriisleri, goriisme (miilakat) yoluyla toplanmistir.
2.4. Veri Toplama Siireci

Goriisme temelde soru-cevap teknigine dayalidir. Goriisme yiiz yiize grup goriismesi, posta yoluyla, kendi basmma yanitlanan
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soru formu veya telefon goriismesi seklinde olabilir. Bu ¢alismada veri toplama siirecinde drneklem se¢im kriterlerini tagiyan sekiz
Ogrenci ile yiiz yiize goriisme yapilmistir. Bu siirecte velilerine ulasilip ses kaydi yapilmasi igin izin alinan 6grencilere ses kaydi
yapilmistir. Aym1 zamanda velilerden izin alinmasi sonucunda 6grencinin de ses kaydi isteyip istemedigi sorulmustur. Ogrencilerin
goriisme yapmaya istekli olusu dikkate alinmis ve katilim gostermek isteyen 6grencilerle goriisme yapilmistir. Goriisme yapmak
icin onlarin gériisme yapmak istedigi bir zaman dilimi se¢ilmistir. Ayrica gériisme sorulari, Suriyeli 6grencilerin sorulart daha iyi
anlayabilmesi ve daha net, kesin ve dogru cevaplar verebilmesi i¢in Arapgaya ¢evrilmistir. Goriismeler arastirmaci gozleminde

anadili Arapga olan bir Suriyeli Tiirkge 6gretmeni tarafindan Arapga olarak gergeklestirilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Gorlisme yontemiyle elde edilen veriler ses kayitlart Tiirkgeye ¢evrildikten sonra, betimsel analiz yontemi ile ¢éziimlenmistir.
Betimsel analiz derlenen verilerin 6nceden belirlenmis temalara gore diizenlenip, yorumlandifi veri analiz
yontemidir(Y1ldirim,Simsek,2008). Calisma i¢in goriisme sorular1 hazirlanirken sorular okuldaki iletisim alanlarina gore temalara
ayrilmugstir. Ogrencilerin smif icinde ve smif disinda akranlariyla olan iletisimlerini incelemek igin "akran iletisimi" baslig1 altinda
bir tema; Ogrencilerin sinif iginde ve okul ig¢inde etkinlikler sirasinda kurdugu iletisimi incelemek igin "etkinlik ve grup
caligmalarina katilim" baghigi altinda bir tema; 6grencilerin kendini ifade etmede zorlanma nedenlerinin incelenmese i¢in "kendini
ifade etmenin 6niindeki engeller" basligi altinda bir tema olusturulmustur. Yine 6gretmenle olan iletisim, yazili iletigsim, okulda
catisma ve okuldaki etkinliklere katilmanin Oniindeki engeller baslikli birer tema altinda yasanilan iletisim problemleri
incelenmistir. Toplamda inceleme konusuna iligkin yedi alt tema belirlenmistir. Gorlismelerde izinler dogrultusunda yapilan ses
kayitlar1 anadili Arapga olan iki Suriyeli Tirkge Ogretmeni tarafindan ayri ayri ¢oziimlenerek ifadelerin benzerligine gore
gruplandirilmis , karsilastirma yapilarak son haline getirilmistir. Goriigmede alman cevaplar betimsel analiz sirasinda dnceden

belirlenen ilgili temalarin altina yerlestirilmistir.
3. Bulgular ve Yorum

Suriyeli 6grencilerin okulda yasadiklari iletigimsel sorunlar hakkinda 6grenci goriislerini inceleyen g¢alismanin bulgular
akranlarla iletisim, etkinlik ve grup ¢aligmalarina katilim, kendini ifade etmenin 6niindeki engeller, 6gretmenlerle iletisim, yazili

iletisim, okulda ¢atigsma ve ders igi etkinliklere katilmanin oniindeki engeller olarak temalara ayrilmistir.
3.1.Arastirmanin Birinci Alt Temasina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt temasina iligkin gegici koruma kapsamindaki MEB'de 6grenimine devam eden Suriyeli 6grencilerin

kendi akranlari ile olan iletisim sorunlart hakkindaki goriisleri alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda asagidaki bulgulara

ulagilmistir.
Gortisler f %
Tiirk 6grencilerle olumlu iletisim 7 85
Tiirk 6grencilerle olumsuz iletisim 1 15
Suriyeli 6grencilerle olumlu iletisim 3 36,5

Suriyeli 6grencilerle olumsuz iletisim 5 63,5




62 GAzIANTEP UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI DERGISI 2019 CILT 3 SAY1 1

Tabloda goriildiigii gibi gecici koruma kapsamindaki Suriyeli 6grencilerin Tiirk akranlariyla kurduklar: iletisim bagi genel
anlamda giigliidiir. Bu 6grencilerden %85'i Tiirk dgrencilerle iletisimlerinin gii¢lii oldugu yoniinde goriis bildirmistir. M1:"Tiirk
arkadaslarimi ¢ok seviyorum.Onlar da beni ¢ok seviyorlar, onlarla okul diginda da arkadas olmak istiyorum." Bu 6grencilerden
%15'i Tiirk akranlariyla sinif i¢cinde sorun yasadigini belirtmistir. M3:"Tiirk 6grenciler beni sevmiyorlar hi¢ ve kotii davraniyorlar,

¢linkii ben ¢aligkanim kiskaniyorlar."

Suriyeli ogrencilerin, simiflarindaki diger Suriyeli Ogrencilerle kurduklar iletisim yiiksek oranda olumsuzdur. Bu
ogrencilerden %63,5'i Suriyeli 6grencilerle arkadaslik kurmadigi yoniinde goriis bildirmistir. M2:"Suriyeli dgrencilerle fazla
konusmuyorum." MS5:"Suriyeli 6grencilerle fazla sohbet etmiyorum." Bu 6grencilerden %36,5'i Suriyeli 6grencilerle arkadaslik

ettigini belirtmistir. M1:"lyiler ve okul disinda onlarla birlikte geziyoruz ve ders calistyoruz."

Yine bu 6grencilerden %25'i okul i¢inde Suriyeli 6grencilerle arkadas olmamasina ragmen okul disinda Suriyeli arkadaslarinin
oldugunu belirtmistir. M4:" Suriyeli arkadaslarim okulda fazla yok ama okul disinda var." M8:"Fazla Suriyeli arkadaslarim yok

okul i¢inde ama okul diginda var.
3.2.Arastirmanmn ikinci Alt Temasina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt temasi olan okuldaki 6gretmenlerle iletisime iliskin gegici koruma kapsamindaki MEB'de 6grenimine
devam eden Suriyeli 6grencilerin dgretmenleri ile olan iletisimleri hakkindaki goriisleri alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda

asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Gortisler f %
Ogretmenlerim beni her zaman dinler. 6 70
Ogretmenlerim beni dinlemez. 1 15
Ogretmenlerim beni bazen dinler. 1 15

Suriyeli Ogrenciler %70 oraninda &gretmenleriyle olumlu iletisim bagma sahip olduklarmi goriisiinii bildirmislerdir.
M7:"Ogretmenim beni iyi dinler." M8:"Ogretmenim beni iyi dinler giinkii ben dogru kelimeler secebilirim ve giizel konusurum."
Bu 6grencilerden %15'i 6gretmeni ile olumlu bir iletisim kuramadigini belirtmistir. M6:"Kendimi ifade edemedigim igin beni iyi

dinlemiyor. "
3.3.Arastirmanin Uciincii Alt Temasina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin tiglincii alt temasma iligkin gegici koruma kapsaminda MEB'de 6grenimine devam eden Suriyeli grencilerin

kendini ifade etmede yasadiklari sorunlar hakkindaki goriisleri alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda asagidaki bulgulara

ulagilmistir.
Gorisler f %
Dile yeterince hakim olmama 3 36,5

Karsgidaki kisinin hizli konusmasi 4 50
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Siifta konugmaktan ¢ekinme 1 13,5

Suriyeli 6grencilerin %50'lik kismi1 kendini ifade etmede sorun yasama nedenini karsisindaki kisinin konugma hizi ve konusma
tutumuna baglamaktadir. M1:"Ogrencilerin hizli konusmasindan ¢ok zorlantyorum." M3:"Arkadaslarim hizli konusuyorlar ve ben
bazen kendimi iyi bir sekilde ifade edemiyorum."

MS:" Bazen Tiirk arkadaglarim izin vermiyorlar o yiizden konusamiyorum."

Ogrencilerin ~ %36,5'lik kism1 kendini ifade etmede yasadig1 sorunlarin, dile yeterince hakim olmamasindan kaynaklandig
ifade etmistir. M2:"Baz1 6grencilerin sdylediklerini anlamiyorum ." M6:" Bazen dogru

kelimeleri se¢gemiyorum, kendimi ifade edemiyorum.

Ogrencilerin %15'lik kismi kendini ifade etmede yasadigi sorunlarmn nedenini smif icinde konusmaktan cekinme olarak

belirtmistir. M7:"Ben Tiirk¢eyi iyi biliyorum ama konusmaktan ¢ekiniyorum."
3.4.Arastirmamn Dérdiincii Alt Temasina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt temasma iliski MEB'de 6grenimine devam eden Suriyeli 6grencilerin okul i¢i ve okul dist

faaliyetlere katilmada yasadiklari sorunlar hakkindaki goriisleri almmmustir. Bu goriisler dogrultusunda asagidaki bulgulara

ulagilmistir.
Gortisler f %
Okul i¢i ve okul dis1 faaliyetlere katilirim 5 63,5
Okul i¢i ve okul dig1 faaliyetlere bazen katilirim 3 36,5
Okul i¢i ve okul dis1 faaliyetlere katilmam 0 0

Suriyeli 6grencilerin %63,5'lik kism1 okul i¢i ve okul dis1 faaliyetlere katilmada herhangi bir sorun yagamadigini belirtmistir.
M1:" Biitiin faaliyetlere katiliyorum ve bundan ¢ok mutluyum." M7:"Okulda siirekli kutlama yapiyoruz ve ¢ok mutlu oluyorum."

MS&:"Her zaman kutlamalara katiliyorum, ¢ok egleniyorum ve mutlu oluyorum."

Bu 6grencilerin %36,5'i faaliyetlere bazen katildig: bilgisini vermistir. M3:  "Bazen kutluyorum , fazla faaliyet olmadig igin

bilmiyorum." Bu faaliyetlerden tamamen habersiz olan ya da faaliyetlere hi¢ katilmayan &grenci bulunmamaktadir.
3.5.Arastirmanin Besinci Alt Temasina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt temasina iligkin MEB'de 6grenimine devam eden Suriyeli 6grencilerin yazili iletisim konusunda

yasadiklari sorunlar hakkindaki goriisleri alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda asagidaki bulgulara ulasilmigtir.

Gortisler f %

Sosyal medyada kendimi yazili olarak ifade ederim. 4 50

Yiiz yiize yapilan konusmalarda kendimi daha iyi ifade ederim. 4 50



64

GAzIANTEP UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI DERGISI 2019 CILT 3 SAY1 1

Yazma ¢alismalarinda sinifa ayak uydurabilirim. 3 36,5

Yazma ¢alismalarinda sinifla ayn1 hizda anlayip yazamam. 5 63,5

Besinci alt temaya iligskin bazi goriisler :

M1, sosyal medyada kendini yazili olarak ifade edebildigi halde siniftaki yazma ¢alismalarinda basarili olamamaktadir. M4,
sosyal medyada arkadaslariyla yazigsmadig: gibi smiftaki yazma ¢aligmalarina da aktif olarak katilamamaktadir. M5, sinifta yazma
becerilerini gelistirme amaciyla yapilan yazma c¢alismalarinda aktif olmasina karsin sosyal medyayr yazigsmalarda

kullanmamaktadir.

M6, okuldan istenilen resmi belgeleri yazmakta zorlanmaktadir, siniftaki yazi yazma caligmalarinda g¢alisma hizina
yetisememesi sebebiyle bu ¢aligmalara aktif olarak katilamamaktadir. Fakat sosyal medyada yazili iletisime dnem vermekte, sosyal
medyayr yazma becerilerini gelistirmede bir ara¢ olarak gormektedir. M7, sosyal medyada kendini yazili olarak ifade

edebilmektedir. Yazi yazma becerisi iyi oldugu halde siniftaki yazma ¢aligmalarinda, siniftaki hiza ayak uyduramamaktadir.

Yasanilan herhangi bir yazili iletisim sorununda sinif, yas ve cinsiyet degiskenlerinin sorunlar iizerinde olumlu ya da olumsuz

bir etkisine rastlanmamustir.
3.6.Arastirmammn Altinca Alt Temasina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt temasina iliskin, MEB'de 6grenimine devam eden Suriyeli 6grencilerden okulda yasanilan ¢atigmalara

iligskin goriigleri alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda asagidaki bulgulara ulagilmigtir.

Gortisler f %
Okulda gruplasma var. 1 15
Okulda gruplasma yok. 7 85
Okulda siddete maruz kaldim. 2 25
Okulda siddete maruz kalmadim. 6 75

Altmci alt temaya iligkin bazi goriisler:

M3, okulda siddet uygulandigini, bu siddetin 6gretmenler tarafindan degil, 6grenciler tarafindan uygulandigimni belirtmektedir.

M6, kisisel olarak bir siddete maruz kalmasa da okulda &grenciler arasinda siddet olaylarmin yasadigina iliskin goriis bildirmistir.
3.7.Aragtirmanin Yedinci Alt Temasina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt temasma bagli olarak, MEB'de 6grenimine devam eden Suriyeli 6grencilerden derse aktif olarak

katilmalarinin 6niindeki engellere iliskin goriisleri alinmigtir. Bu goriisler dogrultusunda agagidaki bulgulara ulasilmigtir.

Gortisler f %

Yanlis yapma korkusu 4 50

Kendimle alay edilmesi 2 25
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Derste aktifim 2 25

Suriyeli 6grencilerden %50'lik kisim smifta aktif olarak derse katilmama nedeninin yanliy yapma korkusu oldugu

goriisiindedir.M4:"Hata yapmaktan korkuyorum." MS5:"Evet, sinifta ¢ok utantyorum o yiizden cevap veremiyorum."

Bu 6grencilerin %25'lik kismi sinifta aktif olarak derse katilmamasini 'alay edilme' korkusuna baglamaktadir. M3:"Evet yanlis

cevap versem arkadagslarim benimle dalga gegiyor." Bu 6grencilerin %25'lik kismi derse aktif olarak katildigini bildirmistir.
4. Tartisma ve Sonug

Ulkemize kitlesel olarak go¢ eden gegici koruma kapsamindaki Suriyelilerin, iilkemizdeki varlig1 dogal olarak iilkemize bazi
sorumluluklar yiiklemistir. Bu sorumluluklarin basinda Suriyeli 6grencilerin Tiirk Egitim Sistemine entegrasyonu gelmektedir.
MEB tarafindan bu konuda her ne kadar plan, proje ve ¢aligma hayata gegirilse de bu entegrasyon siirecinde yasanan birgok sorun
bulunmaktadir. Bu sorunlar egitime erigim, 6gretmen sorunu, dil sorunu, koordinasyon sorunu, miifredat ve d6gretim materyalleri
sorunu, fiziksel alt yap1 sorunlari, ¢cocuk is¢iligi sorunu, iletisgim sorunu bagliklart altinda ele alinmaktadir. Suriyeli 6grencilerin
Tiirk Egitim Sistemine entegrasyonu siirecinde yasanilan iletisim sorunlarinin entegrasyon siirecinde ¢ok dnemli bir yeri oldugu
sOylenebilir. Bu arastirmada MEB'de dgrenimine devam eden Suriyeli 6grencilerin yasadiklari iletisim sorunlari yine Suriyeli

6grencilerin goziinden incelenmistir.

Suriyeli 6grencilerin, sinif icinde diger arkadaslariyla olan iletisimi incelendiginde biiyiik cogunlugun Tiirk 6grencilerle olumlu
ve etkili bir iletisim bagi kurdugu goriilmiistiir. Suriyeli dgrencilerin, diger Suriyeli &grencilerle kuvvetli bir iletisim baginin
olmadigy, hatta bircogunun okul i¢inde diger Suriyeli 6grencilerle konusmadigr saptanmistir. Bu &grenciler sinif i¢inde ve siif
disinda dgretmenleriyle belirgin bir iletisim sorunu yasamamaktadir. Ogretmenleriyle olan iletisim baglarmin giiglii oldugunu
diisiinmektedirler. Iletisim sorunlar1 yasama sebeplerini; karsidaki kisinin iletisim sirasindaki tutumu, konusma hizi, kendi dil
yeterlilikleri ve sinif icinde ¢ekinme duygusu olarak belirtmektedirler. Yanlis yapmaktan ve alay edilmesinden korktuklart i¢in
ogrencilerin yaridan fazlasi derslere aktif olarak katilmamaktadir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu derslerde yapilan yazma
caligmalarinda smnifin yazma hizina yetisememeleri, sdylenen ciimleleri bir kerede anlamlandiramamalar: gibi sebeplerle yazma
caligmalarindan tam verim alamamaktadir. Ogrenciler yiiz yiize iletisim kurmay1 yazil iletisim kurmaya tercih etmektedir. Ciinkii
yazili iletisimde kendilerini dogru ifade edemeyeceklerini ve dogru kelimeleri segemediklerini diisiinmektedirler. Yazili iletigime
egilimli olmamalarma ragmen sosyal medyay1 yazma becerisini gelistirme amaciyla kullanan 6grenciler de vardir. Okul i¢i ve okul
dis1 faaliyetlere 6grencilerin bilyiik ¢ogunlugu katilmaktadir ve bu faaliyetlerden haberdardirlar. Suriyeli 6grenciler 6gretmenleriyle
ilgili herhangi bir siddet olayr yasamamistir fakat smiftaki ve okuldaki diger dgrencilerden siddet gordiiklerini belirtmislerdir.
Siddet goéren Suriyeli 6grenciler zamanla okuldan kopmaktadirlar. Bu g¢alismadan hareketle Suriyeli 6grencilerin dort temel
beceriyi gelistirici ¢alismalar yapmalari, sozlii ve yazili iletisimde yasadiklart sorunlari gidermede dnemli rol oynayacaktir. Ayni
zamanda akran iletisimini giiclendirecek, 6grenciler arasinda kaynagma saglayacak etkinliklerde bu sorunlarin giderilmesinde son

derece 6nemli olacaktir.
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