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Editor’den...

Kiymetli Okuyucular

Dini Arastirmalar Dergisi olarak “Din Egitimi: Prof. Dr. Beyza Bilgin
Ozel Sayis1” ile sizlerle bulusmanin mutlulugunu yasiyoruz. Prof. Dr. Beyza
Bilgin Tiirkiye’de din egitimi biliminin 6ncii ismidir. Din Egitim Anabilim
dalinin kurucusu ve ilk profesorii olmasinin yaninda; bu alanin bilimsellesme
stirecine hem akademik caligmalar1 hem de yetistirdigi akademisyenlerle ¢ok
biiyiik katkilar1 bulunmaktadir. Din egitimi anabilim dalinin kurulusunun 40.
Yilinda, Bilgin’in 6grencileri olan akademisyen din egitimi bilimcileri, hoca-
larina olan saygilarini bu yil boyunca yapilan cesitli etkinliklerle gostermekte-
dirler. Bu etkinliklerden ilki, “Din Egitiminde Beyza Bilgin- Beyza Bilgin’de
Din Egitim/Prof. Dr. Beyza Bilgin’e Armagan” adi ile yaymlanan armagan
kitabin takdimidir. Bir diger etkinlik, Prof. Dr. Beyza Bilgin’in vermis oldu-
Su 2019-2020 Bahar akademik yartyilinin lisansiistii acis dersidir. Bu dersi
donemin Ankara Universitesi Rektorii Prof. Dr. Erkan Ibis ve Ankara Univer-
sitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dekani Prof. Dr. Ismail Hakki Unal hocalarimiz da
onurlandirmiglardir. 2020 yili boyunca bu kapsamda devam eden etkinliklerin
sonuncusu ise elinizde bulunan “Din Egitimi: Prof. Dr. Beyza Bilgin Ozel
Sayis1” dir.

Ozel sayinm ilk makalesi, Mualla Selguk’a aittir. Selcuk, Ingilizce kale-
me aldig1 “Three Priorities for the Future of Islamic Religious Education: Fol-
lowing Beyza Bilgin’s Line of Thoughts in Teachers Professional Learning”
baglikli makalesinde, Tiirkiye’de Din Egitimi Bilimi’nin oncii ismi Prof. Dr.
Beyza Bilgin’in diislince dlinyasindan yola c¢ikararak Ggretmen yetistirme-
de gelecegin din egitimi icin ii¢ 6ncelikli yetkinlik alan1 6nermektedir. Ikin-
ci makale, Bilgin’in yetistirdigi bir diger din egitimi bilimcisi Recai Dogan
tarafindan “Prof. Dr. Beyza Bilgin ve Din Egitimine Katkilar” adiyla 6zel
sayimizda yer almaktadir. Dogan makalesini, din egitimi bilimi alaninda ol-
dukca etkili bir isim olan Beyza Bilgin’in ¢aligma ve cabalarinin din egitimi
bilimine ve din egitiminin boyutlarina olan katkilarinin neler oldugu sorusu
ekseninde kurgulamaktadir. Fatma Capcioglu ve Yildiz Kizilabdullah “Uy-
gulama Ogretmeni ve Ogrencilerinin Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Ogretmenlik Uygulamasi Siirecine Yonelik Gortisleri” adli makalelerinde,
Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Ogretmenlik Uygulamast siirecine dair
2018-2019 egitim 6gretim yilinda yapmis olduklar nitel arastirmanin verile-
rini paylagsmaktadirlar. Ozel Saymnin bir diger yazisi, Bilgin tarafindan “din
egitimi bilimcisi olmayan din egitimcisi” seklinde nitelendiren bilim insani
Ahmet Nedim Serinsu tarafindan kaleme alinmistir. Hocas1 Bilgin’e tesek-
kiir ve itfah ettigi “Sadakallahu’l-Azim” Dedigimizde Ne Demek Istiyoruz?”



baglikli makalesinde Serinsu, Kur’an-siinnet ile insa olunan anlam kiiremiz-
de “Sadakallahu’l-Azim” ibaresini nasil anlamlandirmaliy1z? sorusuna cevap
aramaktadir. Ozel saymin bir diger alan calismasi Serkan Tiirkmen ve Nazim
Bayrakdar’a aittir. “Ogretici Goriislerine Gore 4-6 Yas Kur’an Kursu Binala-
riin Fiziki Imkanlar Agisindan Egitime Elveriglilik Durumu (Gaziantep Ili
Ornegi)” adli makalelerinde Tiirkmen ve Bayrakdar, Gaziantep ilinde yapmis
olduklar1 anket verileri ¢ercevesinde 4-6 yas Kur’an kursu binalarinin sahip
oldugu fiziki imkéanlarin egitime elverislilik durumunu belirlemekte ve bu ko-
nudaki cesitli eksikliklere dikkat cekmektedirler. Ozel Sayinim bir diger maka-
lesi olan “Tiirkiye’de Okul Oncesi Din Egitiminin Temel Tas1: Prof. Dr. Beyza
Bilgin” baglikli makalenin yazari Mustafa Onder’dir. Onder makalesinde, ho-
casi Bilgin’in kitap, makale ve tebliglerinden hareketle okul 6ncesi donem ¢o-
cuklarinin din egitiminde Bilgin’in ortaya koydugu pedagojik temelleri ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Okul 6ncesi doneme dair bir diger makale ise Meh-
met Enis Serinsu ve Recai Dogan tarafindan hazirlanmigtir. Serinsu ve Dogan
“Sosyal Ogrenme Kurami Cercevesinde 2-6 Yas Donemi Cocuklar Icin Ailede
Deger Egitimi Ilkeleri” adli calismalarinda, 2-6 yas arasi ¢ocuga sahip olan
anne babalarin, ¢cocuklarina verecekleri deger egitimi siirecinde dikkat etmesi
gereken ilkeleri Sosyal Ogrenme Kurami gercevesinde tespit etmeyi amagla-
maktadirlar. Ozel Sayinin son yazist Omer Faruk Kirmit’in kendi doktora tezi
cergevesinde kaleme aldig1 “Lise Tarih Ders Kitaplarinda Islamiyet Oncesi
Araplar Hakkindaki Konu Anlatimi (1923-1960)” adli makaledir. Kirmit bu
calismasinda 1923-1960 arasinda yazilmus lise tarih ders kitaplarinda Islam
Oncesi Araplar konusunu tespit, tahlil ve tenkit ederek sunmaktadir. Ozel Sa-
yimizda arastirma makaleleri haricinde iki de kitap tanitimi bulunmaktadir.
Bu tanitimlardan ilkinde Yildiz Kizilabdullah, Ekim 2020 tarihinde basilan
“Teaching Islam Within a Diverse Society (Taaruf)” adl1 kitab1 tanitmaktadir.
Vahdettin Simsek ise Ocak 2020 tarihinde basilan “Prof. Dr. Beyza Bilgin’e
Armagan” kitabini siz kiymetli okuyucularimiza tanitmaktadir.

Dini Aragtirmalar Dergisi olarak, 6zel sayimiza Prof. Dr. Beyza Bilgin
hocamiza olan siikranlarini sunmak amaciyla bilimsel makaleleriyle katk: su-
nan yazarlara ayr1 ayr tesekkiir ederiz. Ogrencileri olarak ¢ok kiymetli hoca-
miz Prof. Dr. Beyza Bilgin’e, bir kez daha en derin siikranlarimiz1 ve hiirmet-
lerimizi sunariz. lyi ki varsiniz; iyi ki hocamiz oldunuz; siikiir ki 6grenciniz
olmak nasip oldu... Sevgi ve akil ekseninde actiginiz din egitimi bilimi yolu
daima acik ve bereketli olmasi duasiyla...

Prof. Dr. Cemal TOSUN
Ozel Sayi Editorii
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THREE PRIORITIES FOR THE FUTURE OF ISLAMIC
RELIGIOUS EDUCATION: FOLLOWING BEYZA BILGIN’S
LINE OF THOUGHTS IN TEACHERS PROFESSIONAL
LEARNING

Mualla SELCUK*

Abstract

This essay presents three essential priorities for the future of Islamic
religious education (IRE) inspired by Professor Beyza Bilgin’s vision.
Professor Beyza Bilgin is the pioneer of the field and the founder of religious
education in Turkish academia. In her well-known book Egitim Bilimi ve
Din Egitimi (Education Science and Religious Education) Bilgin provides
sets of assumptions and assertions to be used in interpreting and explaining
the process of teaching and learning religion and helps us think about the
nature of religious education in new ways. Bilgin sends an invitation to the
educators of Islam to challenge established practices and ways of thinking and
to suggest possibilities in an integrative way. Seeking integrity when it comes
to teacher training in Bilgin’s perspective is a strong process in teacher’s
own understanding to meet more effectively the needs of the today’s and
tomorrow’s learners. According to Bilgin, the concept of tradition is basic in
religious education. Giving meaning to isolated parts of the tradition, putting
them in perspective, interpreting them, linking Islamic sciences up human
sciences and illuminate the message in a revealing way seem to be her main
considerations which indicate the ways to shape religious education as a

*  Prof. Dr. Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi, Din Egitimi Anabilim Dali
e-posta: selcuk@divinity.ankara.edu.tr  ORCID: 0000-0001-8900-5016.

Atf/Cite as: Selcuk, M. (2020). Three Priorities for the Future of Islamic Religious
Education: Following Beyza Bilgin’s Line of Thoughts in Teachers Professional
Learning. Dini Arastirmalar. 23(58): 9-26. Din Egitimi: Beyza Bilgin Ozel Sayis
DOI: 10.15745/da. 794729
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discipline. Following Bilgin’s line of thoughts, this essay will try to define

what aspects of teacher education accomplish the benefit of integration in

constructing an Islamic worldview by naming three priorities in teachers’
qualifications as competencies.

Keywords: Religious Education, Beyza Bilgin, Teacher, Tradition,
Understanding.

Islam Din Egitiminin Gelecegi Icin U¢ Oncelikli Alan: Ogretmenlerin
Mesleki Ogrenmelerinde Beyza Bilgin’in Diisiince Cizgisini izlemek
Oz

Bu yaz1 Tiirkiye’de Din Egitimi Bilimi’nin 6ncii ismi Prof. Dr. Beyza
Bilgin’in diisiince diinyasindan yola ¢ikarak, 6gretmen yetistirmede gelecegin
din egitimi icin l¢ Oncelikli yetkinlik alani 6nermektedir. Bilgin’in Egitim
Bilimi ve Din Egitimi kitabi bir taraftan ilgili disiplinlerle igbirligini esas alan
biitiinciil bir din egitimi yaklagimi sunarken ayni zamanda bir egitim teolojisi
ihtiyacinaisareteder. Eser, her tiirlii din egitimi faaliyeti icin alanin 6zelliklerine
uygun davranig gelistirme ve dini hiikiimleri pratikte degerlendirmenin bir
yetkinlik olarak Ggrenilmesi ihtiyacini teorik ve pratik acidan gozler Oniine
serer. Gelenek kavrami bu nedenle din egitimini giincel olanla iliskilendirmek
acisindan kilit bir 6neme sahiptir. Nakil ve ona bagl bilgileri tanimak, onlarin
gercekte ne demek istedigini anlamak, Bilgin’e gore din egitimi faaliyetinin
temelidir ve ancak bu sayede vahyin etkili bir bicimde 6gretimi miimkiindiir.
Elinizdeki yazi, yazarin diislince agina takilan ve Bilgin’in din egitimi
felsefesi icerisinde olusturdugu 6zgiin fikirleriyle gosterdigi hedefleri anlama
ve anlamlandirma denemesidir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Beyza Bilgin, Ogretmen, Gelenek,
Anlama.

Summary

This essay presents three essential priorities for the future of Islamic
religious education (IRE) inspired by Beyza Bilgin’s vision. Bilgin is the
pioneer of the field and the founder of religious education in Turkish academia.
In her well-known book Egitim Bilimi ve Din Egitimi (Education Science and
Religious Education) Bilgin provides sets of assumptions and assertions to
be used in interpreting and explaining the process of teaching and learning
religion and helps us think about the nature of religious education in new
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ways. The book is a reference book where she refers to the ideas of theology
of education and integrative learning. Integrative learning in Bilgin’s view is
a disciplined work that seeks interpretation of life and core meaning of Islam,
and brings insight to face daily problems. Bilgin sends an invitation to the
educators of Islam to challenge established practices and ways of thinking
and to suggest possibilities in an integrative way. Seeking integrity when it
comes to teacher training in Bilgin’s perspective is a continuous evolution
in a teacher’s own understanding to meet more effectively the needs of
the learners of today and the world of tomorrow. Although the theology of
education is still in its infancy, Bilgin urges for interdisciplinary works to
develop the situation.

Regardless of how one evaluates the book, there is little doubt that the
questions and issues raised by Bilgin have permanently reshaped the field
and the scholarly output so far is impressive for its wide range of ideas and
practical implications. The author of this essay considers her line of thoughts
as a central construct, and a source that drives educators’ research towards
the future of IRE as a scientific subject. The author also considers Bilgin’s
view of the field as a key point bringing education and religion together. The
author argues it will be useful to researchers to think about the priorities in
teacher training to make their activities more responsive to the contemporary
challenges as Bilgin advocates. Setting priorities among objectives means to
make a conscious decision that some objectives need more attention among
others. Deciding on priorities might reduce general conclusions, specify
the means and the goals and help us identify exactly what we are trying to
accomplish in education. In this regard this essay presents three priorities
towards the aim of framing a more adequate understanding of educational
rationale within a systematic order of ideas. Certainly, there is no end for that
kind of work. The author thinks this is a beginning, not an end. The more
specific we can be in our teaching and learning activities, the more likely we
are to be successful in achieving our aims.

Priority 1 offers a sympathetic but critical appraisal of the current
relationship with the Qur’anic textand asks foracompetency of communication
with the Qur’an in scholarly way to encourage hermeneutical analysis of
the Qur’anic Text. Following Bilgin’s view, the author resists the current
situation which can be defined as merely memorizing and from time to time
instrumentalizing the text and seeks out a more responsible and faithful way
of communication with the text. Leading question of this part is: What is the
textual and what is the contextual in the message of Islam?
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Priority 2 examines how to enhance theological thinking of the
learners. One of the central assumption of this priority involves an idea that
we can’t properly grasp the meaning of the message before we have a better
understanding of what it means to be human.

Priority 3 explores the tension between teaching the universal values
of Islam and the failure experienced in their application to social life. This
priority urges for a competency in empowering common good with inclusive
language.

The competences of teachers which are proposed through three priorities
also present what it is hope learners may gain from religious education. It is
hoped that setting priorities would keep on our educational practice grounded
in a relevant pedagogy ensuring the interdisciplinary nature of religious
education. Furthermore priorities could serve as a transformative step to focus
on the applications of the values of Islam to day-to-day life and cope with
human problems such as human rights, genetic researches, interfaith marriage,
abortion, democracy, gender issues, honor killings, and euthanasia, to name
a few.

Bilgin’s insights will continue to contribute in significant ways toward
shaping future research and academic discussions about teaching and
learning Islam and to encourage the scholars to give new forms to teaching
and learning activities that shape the education in its time. Such discussions
could pave the way for the critical attempts across integrative learning that
is needed to create a theology of education also for teacher training. Because
teacher training is not simply about acquiring theological knowledge but also
maintaining a critical, reflective consciousness. Bilgin’s invaluable legacy of
the field is awaiting us to use.

Introduction

Professor Beyza Bilgin, the pioneer of the field and the founder of
religious education in Turkish academia has provided an excellent vision to
religious education as a scientific discipline. In her referance book, Egitim
Bilimi ve Din Egitimi (Education Science and Religious Education) she
combines analysis in depth with wide perspectives for the task of Religious
Education in terms of professional learning. This book is of special intrest
because of the way in which education and religion are brought together. Bilgin
offers epistemic propositions to enable educators working in a school or in a
mosque to understand religious education as a discipline. Instead of limiting
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the subject to religious studies or education, Bilgin asks for a theology of
education (Bilgin 1995:48).

In this process of creating a theology of education, Bilgin touches on an
important matter. Neither methodological knowledge nor transmitting religious
content itself woud be sufficient in our teaching and learning practicises of
Islam. To restrict teaching and learning into transmission does not result in
significant gains. It will not give hope for a better understanding either. What
is needed is the scholarship of integration. What she means by scholarship
of integration is a disciplined work that seeks interpretation of life under the
message of Islam, and furthermore that brings new insight to overcome the
problems of daily life. According to Bilgin, the concept of tradition is basic to
religious education. Giving meaning to isolated parts of the tradition, putting
them in perspective, interpreting them, making connections between Islamic
sciences and human sciences and illuminate the message in a revealing way
seem to be her main considerations which indicate the ways to shape religious
education as a discipline (Bilgin 1995:45-49).

In Bilgin’s view, religious education as a scientific subject should make
suggestions and provide good practical examples on how to teach the divine
message responsibly and apply it effectively to real life situations. Bilgin
sends an invitation to the educators of Islam to challenge established practices
and ways of thinking and to suggest new and alternative possibilities in an
integrative ways. Seeking integrity for teacher training in Bilgin’s perspective
is a continuous evolution in teacher’s own understanding to meet more
effectively the needs of the learners of today and the world of tomorrow (Bilgin
1995:47). Her approach has its root in an integrative collaboration between
teacher training, text books and curriculum development (Bilgin 1995:8 ).

Meanwhile, Islamic religious education (IRE) has gone to considerable
level to provide good examples of integrity in theory and practice following
Bilgin’s dispositions explained in her referance book as a direction for the
field:

“The need for a more student-centred IRE” (110)

“The need to take seriously the religious and cultural background
of the learner” (118)

“The need to teach the Turkish translation of the Qur’an for deep
learning and understanding” (111, 161)

“The need to discuss the existing conflict between science and
religion on a more solid ground” (111)
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“The need to develop new approaches in teacher training for
exploration, reflection and questioning” (9)

“The need to integrate theory and practices for a more effective
relationship between faith and life” (118)

“The need to take seriously the developmental milestones of a
child” (124)

“The need to underline the purpose of the religion for an
education to thrive well within tradition and culture” (7, 8)

In this essay, I will present how I see these dispositions relating together,
mostly in teacher training and in the context of generating knowledge and
building understanding for the future of IRE. I will indicate problematic areas
of the field where issues still are far from being solved and where search for
a general consensus has not yet been achieved. I would entitle three of them
deduced from my own academic works and personal reflections. The first is
from the content knowledge perspective.The second is from the perspective of
the learner and the last will come from the society perspective.The approach
is, primarily, conceptual clarification of these learning priorities to shed light
on Bilgin’s argumentations in her mentioned book.

Priorities which I will be arguing are not, ultimately, something which
can be considered like a prescription. Instead, I offer these priorities as pointers
towards rising the quality of religious education which might be a gateway to
a further development and growth to pursue Bilgin’s line of thoughts.

Deciding on priorities is an uneasy and a challenging task for several
reasons: The nature of religion, the complexity of religious education as a
teaching and learning subject, the social and cultural pressures on the educators
are some of them. Clarifying learning priorities is probably the least explored
question of educational problems in the field. However the importance of
actively making choices on priorities needs to be constantly borne in mind
when doing religious education. As Brenda Watson argues: “if we don’t
choose priorities they choose us, and their effects are inescapable” (Watson
1992:1).

Following Bilgin’s line of thoughts, this essay will try to define what aspects
of teacher education accomplish the benefit of integration in constructing
an Islamic worldview by sorting three priorities in teachers qualifications as
competencies:

1. Competency in scholary communication with the Qur’an

2. Competency in contributing to personal growth of the learner
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3. Competency in creating social harmony through shared values

Analysing the competencies, I will also focus on what it is hope learners
may gain from religious education.

Priority 1: Competency in a scholarly way of communication with
the Qur’an : Encouraging hermeneutical analysis of the Quranic
Text

Believers often derive their worldviews from specific religious texts,
e.g. the Torah, the Bible, and the Qur’an. The task that emerges here for
educators is a transformation in the understanding of texts that will enable
religious people to responsibly exercise their faith. How school and education
contribute to creating or ameliorating this responsibility that for some young
people may lead to development of extremist worldviews needs to be carefully
investigated. An investigation focused on the educational process in relation
with its outcomes in religious education follows the view that these topics
have been widely neglected although they are vital for any school subjects
(Schweitzer and Boschki 2018).

Muslims feel obligated to pass oral performance by means of recitation of
the Qur’a™n on to young generations. The specific skill of reciting the Qur’a™n
(tilawa) plays a great role in religious education both in schools and in the
mosques. The Recitation of the Qur’an, considered to be a universal Islamic
religious activity in every Muslim community as a blessing through the
human voice as well as individual piety. However, reciting must not remain
as a technical skill only. Education must enable students to reflect on the text
while mastering their skill of recitation. Reciting and intellectual theological
thinking, I propose, should come together to establish a more coherent
understanding and a sincere connection with the Qur’anic text which is the
first source that comes to mind when one speaks about Islam. That was the
aim when Bilgin proposed teaching and learning the Qur’an in Turkish in her
works and in her teachings: A deeper understanding.

What is needed is a way of reading which invites Muslims to grow in
communication with its universality. Merely memorizing and instrumentalizing
the text constitutes an obstacle in understanding so that students are not
allowed to think anything other than what they are being told. They consider
the Qur’a™n ‘beyond reflection’ and this lack of permission to reflect paves
the way to repeat the interpretation of historical and cultural authorities. As
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a consequence, traditional way of learning for the text lacks depth and does

not enable the students to reflect on the aspect of integration of life and faith

responsibly.

While teaching and learning process of religious texts are significant
means for acting responsibly, this point raises another difficult question for
education: How can we understand their meaning better? Working to develop
constructive, critical and interfaith understanding of Islamic religious education
on national and international level in different socio cultural environments, in
my discussions with the teachers, students and religious instructors of various
denominations, I particularly focus on the way they relate with religious
sources. In regard with the Qur’an, as primary source for Muslims what I
observe is the big gap between understanding developed in academia and the
common understanding in schools, in mosques and the society. The gap is
big and the problem will not have been truly engaged until we ask about a
better way of the relationship with the Qur’an. To use an example, consider
for instance, the concept of Jihad in Islam. One can present jihad as “the
first obligation for Muslims that comes after ['man Billah (Belief in God)”.
Another may translate it as “Holy War”. Another explanation is that “Jihad
is the striving for good and the struggling with evil”. Still another states that
“Jihad is the name of every attempt to purify one’s soul”. What response then
should education make to those different perceptions and definitions?

In the field of religious education, good teaching depends, first of all on
a clear idea of religion (Nichols 1992). Such dissimilar and times outright
contradicting discourses are typical in the students surrounding. The fact is, all
take their legitimacy in some way from the Qur’anic text. Such examples show
that, at least where the educators have to decide issues in this area during the
teaching process they urge for ground values on which their decisions should
be based to achieve a desired outcome of the education. Plainly, there is a dire
need to develop a theological and educational interrelated rationale based on
the essence of Islam to overcome the uncertainty (Bilgin 1995:117-118). The
first thing to do is to create a space for discussions about their root causes. This
is important because problems arise from their root causes. Analyzing root
causes requires scientific research and the response will come out of it. The
problems otherwise, keep occurring because we do not reach the real causes
of why people think or behave in a way they do. When we manage to get to
the root causes, we acquire fundamental resources to solve the problems and a
ground to shift into a new way of understanding. One way of reaching the real
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cause would be to ask this obscure question in education: What is the textual
and what is the contextual in the message of Islam?

Religions, including Islam, understandably endorse the basic theological
principles and beliefs. However, the believers of any religion also carry a
religious culture, which includes social and historical aspects. The biggest
problem in understanding the message of the text is the failure of not being
able to differentiate between the historical, time bound elements of the text
and the universal which is above time and space. Claims over the inflexibility
of Islam with regard to its historical and contextual dimensions confront the
educators with significant problems in presenting the content knowledge
(Selguk 2012).

The need for a more proffessional learning arises directly to enable
reflections on the historical aspect and bring further insight that might be valid
beyond time and space to reveal the universality of the message. This would
be a shift for Islamic religious education from being determined mainly by
the unquestionable conventional patterns of the tradition to being markedly
influenced by a new philosophy of education accompanied by social sciences
and empirical researches.This pedagogical transformation can occur and for
the most part, in Bilgin’s view, religious education needs to collaborate with
its related disciplines such as History of Religions, Psychology of Religion,
Sociology of Religion, Phenomology of Religion, Philosophy of Religion and
studies of Linguistics and Communications (Bilgin:50-57).

The hermeneutic approach in this transformation would be a historical-
critical analysis of the text where to uncover the spirit of the text and discern
the messages that are directed to the initial hearers of a specific times and
place and those are intended for general audiences of every time and place and
have universal ethos. Encouraging Muslims to make the distinction between
the historical and the universal and develop contextual thinking is a severe test
for their faith. Because Islam is identified to be a “discursive tradition” which
has produced historically contingent categorizations of doctrines and practices
(Geertz 1993; Lukens-Bull 1999).

The historical-critical analysis brings a broader perspective for the young
to think deeply around the dogmatic categorizations. The following questions
leads future searches in the field to go deeper: What happened before and
during the period of the Prophet? What did the Qur’an bring to the fore? What
developed in history? What are the essentials for today? What was the meaning
of the text for the first addressee? What were the cultural norms at that time?
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What is the nature of the message? Is it a legal, ethical or theological text? Is

it universal or particular to a specific situation? How could the message be

related to the universal objectives of the Quran? How was the message applied
at that time and what were its different applications throughout history? How
could we apply it to our contemporary context?

However, dealing with the question of what is textual and what is
contextual is only half of the work when religious education is concerned.
Once we have a clearer understanding about the distinction, we still want to
know how to implement it into education effectively. We desire to know what
essences are necessary, what kind of theological and pedagogical framework
needed, what arrangements we should make in teaching and learning materials
and so forth.

The characteristic of a teacher of religion envisaged for the future of
IRE who is to help engaging with the controversial issues of Islam at our time
in addition to extraordinary scholarly view of approaching the Qur’an needs
spiritual intelligence, and other accurate skills of communication. Seen from
Bilgin’s view point that there is a need to develop new approaches in teacher
training (Bilgin 1995:9). Religious educators of the future with this view and
more challenges in mind will take this difficult yet essential task and face the
question: Which type of Islamic religious education can meet the learner’s
mind and heart effectively?

Priority 2: Competency in enhancing theological thinking of
the learners: Developing an integrated frame of knowledge and
understanding for personal growth

One of the central assumption of this priority involves an idea that we
can’t properly grasp the meaning of the message before we have a better
understanding of what it says about the role of human being in life. Therefore,
more focused researches are essential on the questions and the means and
the scope of human knowledge (metaphysical and epistemological issues in
Islam). The task is to enlighten the meaning of faith to a Muslim, as a human
person so that Islamic religious education could be a way of helping each
student in forming their own quest for personal meaning (Bilgin 1995:45).

This task will cooperate with personality development theories to enhance
the function of education in Islam towards personal growth to enlighten the
meaning of being steward on earth or a vice-regent ( khalifa), the meaning of
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“knowing oneself ”(marifat’un nafs) and the relation between social or cultural
behaviors and personal choices (al-irada al-cuz’iyye) in our time. These are
open to revision in light of the findings of contemporary researches in the field
not because they have not been studied in history but because the current IRE
does not seem to be catching up with or is suitable for addressing the personal
needs of young Muslims. Meanwhile, education is able to face with the task
of reducing tension and conflict between the young Muslims and those who
have different worldviews. Respect for the different from us and for people
unlike us is getting more essential not only for social life but also for personal
growth. Here is a living example from one of Bilgin’s works indicating why
this is so important for children development in multi cultural societies.

The number of children, in Europian countries, who speak in the following
manner after returning to their houses from the school is not so little : 'Mum!
Hans, my friend, is Christian. So will he go to Hell? But he is a very nice
boy. I do not want to see him going to Hell', or "Mehmet is a Muslim, is this a
reason why he will go to Hell? But he is a very good person. He should not be
punished because of his religion!” (Bilgin 1998:46). Because of this motivated
reasoning or confirmation biased people see one another as strangers and they
can easily think that those who do not belong to their faith might deserve
going to Hell, or they can easily think of cleansing them from the world. What
should they do now? Should they stop contacting each other and re-alienate
one another? Should they ignore each other? Or should they, rather, realize that
they are different people who strive for the same aim but from different ways,
and thus, having respect for one another? Religious education has the task to
help pupils overcome prejudices and not to condemn and judge each other. If
education fails in doing this task, the outcome will be seriously defective.

Examples of some other leading research questions to fulfill the
objective would be: Is there any relation between religion and prejudice
sometimes just felt internally and sometimes expressed openly? What causes
faulty generalizations to certain groups or individuals? What are the reasons
of discriminative behaviors as well as thoughts and feelings towards race,
gender, disabled, sexual orientations, different faiths and religions? Does
contact reduce prejudice or prejudice reduce contact? (Binder et al. 2009;
Celeste et al. 2019).

What does all mean for the future of IRE? The answer from Bilgin
(1995:50) is clear: Dealing with basic questions, experiences and meaning of
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life is to nourish children and young people in their personal growth rather

than presenting them religious dogmas and artifacts.

In recent decades, various societies have born witness to hard debates
around Islamic religious education in political and academic discourse. These
debates derive from two inter-related factors: On the one hand from the literal
conception of Islam, as described briefly in the first priority suggested in this
essay, on the other hand from the nature of education acknowledging religious
plurality. Many countries and education institutions face the challenge of
accommodating immigrants from diverse religious and cultural backgrounds.
As our world becomes more diverse, the ways in which education recognizes
and addresses religion will be increasingly important. The fear of becoming
relativized i.e placed in comparative relation to other religious traditions, is
quite commonly expressed by people from many religious traditions who
are coming out of mono-cultural situations into plurality for the first time
(Hull 2003). It must be stressed that its complexity, controversial nature and
social and cultural power can make religious education a risky subject so that
many consider it to keep away from (Robinson 1982). But with the modern
cultural and political developments religions do not necessarily decrease
in significance. Rather, through media, economic exchange, the transfer of
knowledge and technology, migration, political alliances, travel and personal
contacts all over the world, the encounter with other cultures, religions become
part of everyday life and a subject of education as well.

Religious education and the place of religion in public education is a
“crucial topic” and becomes more crucial —even unmanageably risky —where
Islam is considered. For example the place of Islam within European public
education system continues to spark intense debate (Veinguer et al. 2009;
Berglund 2015). In the last decades, the issue has been addressed in three main
contexts: 1) Discussions about identity. A hotly debated question is whether
Islamic schools promote processes of identity formation within a democratic
society or whether they rather lead to disengagement from the wider society.
2) Debates around pedagogical perspectives, which are based on several
developmental theories of faith and education (Ucan and Wright 2019). 3) The
context of teacher training: these debates focus on religious and non-religious
affiliations of teaching staff and the way they are trained (Fuess 2007).

In all of these contexts a peculiar philosophical and theological ground
of IRE refering Bilgin’s quest — a theology of education is needed to value
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both sameness and difference that helps for full development of the person.
A pressing question is: Which path should we take in thinking about Islamic
education in a democratic and plural context? There seem to be some attempts
to bring examples from existing traditions in Islam to the fore (Saada 2018) for
the purpose of thought and reflection. However, the major difficulty in Islamic
religious education today is the lack of developmental works that would help
young Muslims integrate their diverse experiences into a meaningful synthesis
promoting respect and enable them to respond to contemporary challenges
meaningfully (Wielzen and ter Avest 2017; Sahin 2018).

Anyone familiar with recent developmental attempts in teaching Islam
will appropriately point out the fundemental idea that Islamic tradition
involves “ijtihad,” which may be defined as independent reasoning. However
these sorts of intellectual discourses need a theology of education in order to
provide a clear argument on how to build the future of Islamic education. To
escape from general conclusion again, a scholarly collaborative integration
will come to the fore as Bilgin argued ahead of her time.

Back to the point of Ijtihad, one can say Muslims are aware of the fact
that Islamic tradition has a notion of “ijtihad” the struggle for truth through
encounter, deep learning and independent reasoning. The vital issue here is
how to implement this notion into day-to-day life. Because what transforms
knowledge into education is its application to real-life situations: the movement
“from life to faith and from faith to life,” which some scholars have referred
to as shared praxis (Groome 2002:73). The current scholarship’s preference
for staking defensive positions, rather than imagining new conceptions so
as to change lived experiences, alienates young Muslims and their parents.
My interest here is not to criticize any scholar of the field, but by assesing
priorities to begin the work of imagining new perspectives in IRE to meet
the needs of the young in their search for meaning and the challenges of life
(Bilgin 1995:113,118).

The current scholarship is also reflected under headings such as “Woman
in Islam”, “Tolerance and Islam” or “Islam and Democracy.” This kind of
scholarship often tries to take a “commonsensical” approach to Islamic
Education, with the result being that it puts forth solutions that, from its
own perspective, seem obvious, instead of seeking to put forth a model of
transformative education that effectively addresses issues of life. What is
common to these attempts is that they bring solutions to problems on a case-
by-case basis.
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I believe a more comprehensive approach is necessary. The view of

education generated by these attempts aims to contribute to an inclusive
understanding in the minds of Muslims, which may be considered a positive
approach. But many young Muslims and their parents reject this view because
they perceive it as positing the modern Western way of life as the only possible
alternative. The questions that are missing from these works are fundamental:
What makes education Islamic? What reveals the particularity of Islam in the
midst of religious plurality? We have to help our children appreciate that it is
a plural society that they live in, and living in such a society is no easy task
without essential values to embrace. As Bilgin states in many places of her
book of Education Science and Religious Education, education in religion has
two parts, one is the education, and the other is the religious part. Religious
education is integration of both. It is not merely a method or a technique. At its
core, religious education is based primarily on a philosophical or a theological
rationale which provides an understanding of reality, truth and values.

In an attempt to assist theological understanding, religious education
should focus attention firmly on the peculiar nature of religious discourse and
seeks to find models which “disclosing” insights providing meaning for today
(Grimmit 1982). Religious education of the future needs to take the problem
of communicating religious concepts as its predominant concern and present
them in a way which has meaning for personal growth and understanding.

Priority 3: Competency in empowering common good: Developing
an integrated frame of knowledge and understanding in common
good through shared values

The third priority engages with a theology which has a public language,
a language of persons in their interactions. This will launch a new initiative
for IRE. It is to form a new language. An inclusive language which fosters a
strong sense of a shared vision of the sacredness of human life. This language
will diminish “negative otherising,” including the use of negative language
towards the other. An inclusive language, created by the educators of the
future will profoundly change the way teachers view the other and how
they communicate (Bilgin 1995:56-58). The aim is to arrive at a theology
of education expressed through a public language, and to develop students’
appreciation of and commitment to socially just ways of living through brave
encounters. Building a just and, peaceful society is a responsible of all its
inhabitants.
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Recent researches in religious education show that students wish for
peaceful coexistence across differences, and believe this to be possible. Such
peaceful coexistence depends on knowledge about each other’s faith, religion
and worldview and sharing common interests as well. Students who learn
more about the value of religious diversity seem to be more willing to have
conversations about religions and beliefs with students of other backgrounds
than those who do not. Some researchers report that students even show health
advantages when they attend schools that emphasize the value of diversity
(Levine et al. 2019).

Without delivering static “truths” or determined attitudes, education
has the task to investigate how education in Islam can raise the value of
diversity with major concern for human dignity of all people to develop a
shared common ground for a more humanistic view of human person. At this
stage, all this further I want to highlight one important point against traditional
education in Islam. We, as religious educators, have no right to keep going
on in reducing our education to imposing specific codes of Islam. We must be
most concerned in putting forward the evidence for beliefs than transferring
the beliefs themselves.

In reality, Islam praises honors faith enquiry (tahqiq fi’l iman). The Qur’an
strongly emphasizes the importance of scientific thought and condemns the
unquestioning imitation of one’s forefathers. Only thus, as religious educators
of Islam, we can liberate from our traditional “You sit still and I instill” approach
(Selcuk 2013). We can’t expect our students to follow the values and beliefs
simply because they are told to do so. We can’t expect our students to establish
meaningful relationship if we do not open a safe or even a “brave” space
for questioning, critical examination, personal involvement and independent
appropriation. In the interests of scientific enquires, the following questions
will lead our works: As people of faith how can we contribute to the common
good and become caring members of the society? What are the means? What
are the characteristics of a relation involving intimacy, commitment and
permanency?

It should be underlined that our search for common good will ensure
the understanding that the moral quality of knowledge lies on its capacity of
how much it can widen awareness and contribute to the common good of the
society. We, so that could develop necessary skills in forming and maintaining
positive relationship with eachother under the Qur’anic concept: Amel-i Salih
(righteous deeds). Also, it will expand the understanding of young Muslims
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about the meaning of commanding the good and avoiding the evil in a diverse

society. It will consequently, foster a strong sense of a shared vision of

values.

A systematic understanding of the Qur’an and its essential universal
message integrated with fundamental values of Islam, which will promote
open, honest, and meaningful encounters, has yet to be developed. A new
language that outlines necessary changes and required qualifications in
understanding Islam is needed so that teachers can get involved to the public
arena from a sound point of departure. The standpoint would be to bridge
the existing gap between prevailing understanding of Islam and academic
enquiry. Such a bridge will pave the way to our best understanding of what it
means to be a Muslim today in the actualization of Bilgin’s view that there is
a need to underline the purpose of the religion for an education to thrive well
within tradition and culture (Bilgin 1995:7,8) and establish a more effective
relationship between faith and life (118).

Concluding Remarks

We have every reason to believe that the works of Beyza Bilgin will
continue to inspire contemporary scholarship, and intrest in her legacy will
expand over the years (see Selcuk et al. 2019). The three priorities discussed in
this essay have two important consequences of Bilgin’s educational vision.

First, they will keep our educational practice grounded in a relevant
pedagogy to ensure the interdisciplinary nature of religious education.

Second, they will serve as a transformative step where the values of
Islam can be applied to day-to-daylife and cope with human problems such
as human rights, genetic research, interfaith marriage, abortion, democracy,
gender issues, honor killings, and euthanasia, to name a few.

Deciding on priorities will not only help teachers reflect on life problems
on a sound and solid ground, but will also significantly change attitudes,
feelings, and behaviors towards a scholarly way of integrated learning.
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PROF. DR. BEYZA BILGIN VE
DIN EGITIMINE KATKILARI

Recai DOGAN*

Oz

Prof. Dr. Beyza Bilgin, 1956 yilinda bagladig “ilahiyat” kariyerini “din
egitimi” alaninda siirdiiren ve alaninin ilk profesorii olarak bu yolculugunu
devam ettiren bir din egitimcisidir. Bu makalede, Tiirkiye’de din egitimi ala-
ninda yaptigi bilimsel arastirmalarla 6nemli katkilar saglayan Beyza Bilgin’in
hayatt ve calismalari tanitilarak din egitimine katkilar: ele alinip degerlen-
dirilmistir. Bu dogrultuda makalenin temel problematigi, din egitimi bilimi
icin oldukg¢a etkili bir isim olan Beyza Bilgin’in calisma ve ¢abalarinin din
egitimi bilimine ve din egitiminin boyutlarina olan katkisinin neler oldugu so-
rusu ekseninde kurgulanmigtir. Dolayisiyla ¢alismanin amaci, din egitiminin
bilimsellesme yolculugundaki katkilariyla kendi zamaninin 6tesine uzanan
Bilgin’in zihinsel ve akademik iiretimlerinin, din egitimi alanina olan etki ve
katkilarin1 betimsel bir bakis agisiyla ortaya koymaya ¢alismaktir. Bu amaci
gerceklestirebilmek icin Bilgin’in aile, egitim ve meslek hayatini iceren ya-
sam Oykiisiine, 15.09.2020 tarihinde kendisi ile yapilan miilakat sonucunda
ulagilmistir. Biyografik veriler haricinde Bilgin’in diislinsel projeksiyonlari
olan yayinlar1 da alana olan etkisini ve katkisini daha belirgin hale getirmek
maksadiyla ayrica makalede ele alinmigtir. Din egitimi alaninda birgok ilke
imza atan Beyza Bilgin’in din egitimine katkilarinin hangi boyutlarda ve nasil
oldugu sorulari, durum desenli betimleyici icerik analizi yontemi ile cevap-
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lanmaya caligilmistir. Makalenin sonucunda, Beyza Bilgin’in din egitiminin
bilimsellesmesi ve kurumsallagmasinin yani sira alandaki teorik ve pratik ge-
lismelerin onctisii olduguna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Beyza Bilgin, Din Egitimi, Orgiin Din Egitimi, Zo-
runlu Din Dersleri, Yaygin Din Egitimi.

Prof. Dr. Beyza Bilgin and her Contributions to Religious Education
Abstract

Prof. Dr. Beyza Bilgin was a religious educator who continued her
“theology” career, which she started in 1956, in the field of “religious education”
and crowned this journey as the first professor of her field. In this article, the
life and works of Beyza Bilgin, who has made significant contributions to the
scientific research she has done in the field of religious education in Turkey,
are mentioned and her contributions to religious education are discussed and
evaluated. In this direction, the main focus of the article is on the question
of what is the contribution of Beyza Bilgin, a very influential name for the
science of religious education, to the science of religious education and the
dimensions of religious education. Therefore, the aim of the study is to try to
reveal the effects and contributions of the intellectual and academic productions
of Beyza Bilgin who extend beyond her own time through her contributions to
the journey of scientific religious education, to the field of religious education
from a descriptive point of view. In order to achieve this goal, Bilgin’s life
story, which includes his family, education and professional life, was reached
as a result of an interview with her on 15.09.2020. Apart from biographical
data, Bilgin’s publications with intellectual projections are also discussed in
the article in order to make her influence and contribution to the field more
obvious. It has been tried to be answered by the method of descriptive content
analysis with a situation pattern of questions about the dimensions and how
Beyza Bilgin, who has signed many firsts in the field of religious education,
contributed to religious education. As a result of this stage, Beyza Bilgin has
deeply influenced the scientificization and institutionalization of religious
education, formal religious education and training, as well as non-formal
religious education with its theoretical and practical dimensions, that she is a
pioneer of developments in the field, and it has been found that her works set
a fresh horizon for future studies and applications.

Keywords: Beyza Bilgin, Religious Education, Formal Religious
Education, Compulsory Religious Courses, Non-formal Religious Education.
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Summary

Prof. Dr. Beyza Bilgin is a scientist who played an active role in the theo-
retical and practical aspects of the establishment of the Religious Education
Department, the scientificization of the Religious Education, and its system-
atic and theoretical structure, as well as leading many firsts in the field of
religious education. Bilgin has made scientific productions on almost every
subject such as problem areas, methods, formal religious education, and non-
formal religious education, which are the sub-dimensions of the science of
religious education. In different platforms, with various publications. It is pos-
sible to see the reflections of the efforts and work of Bilgin, who has proficient
her contributions to the science and practice of religious education on rational
foundations, at the core of academic studies and scientific practices in the field
today.

For all her contributions considered in the content of the article and ex-
ceeding its limits, Prof. Dr.Beyza Bilgin’s life and scientific productions in
the field of religious education have been discussed and her contributions to
the field have been also evaluated from a descriptive point of view. In this
direction, the problematic of the article is shaped around the question of the
contribution of the theoretical and practical work of Bilgin, who is identified
with religious education, to both the science of religious education and to the
sub-dimensions of religious education. Therefore, the aim of the article is to
try to address the impact of the intellectual and academic projections of Bilgin
on the field of religious education with a descriptive approach. In order to
serve this purpose, first of all, Prof. Bilgin’s biographical story was revealed
by interviewing her and her literary contributions to the field were introduced
to her books, book chapters, articles and translations. The questions about the
direction and dimensions of the contributions of Bilgin, who owns the intel-
lectual property of most of the first in the field of religious education, have
been tried to be answered with the descriptive content analysis method based
on the situation pattern.

Prof. Dr. Beyza Bilgin was born in 1935 in Izmir. Her mother is Saliha
Hanim of Uzbekistan and her father is Ibrahim Bey from Macedonian Turks.
Due to some difficulties, Nigair Hanim was adopted by her father, who stated
that she had access to education thanks to Nigdr Hanim. Due to the profes-
sion of Nigar Hanim’s brother, they resided in Bandirma, Karabiik, Istanbul
and Eskisehir and Bilgin completed his primary and high school education in
these cities. Although she started the Department of Chemical Engineering
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at Ankara University in 1955, she could not find what she was looking for
in this department because she was interested in literature and philosophy.
Bilgin, who decided that she could study the knowledge that she could not
see during her school years and was also interested and curious about from an
epistemological point of view, enrolled in the Faculty of Theology of Ankara
University in 1956 and graduated in 1960.

Bilgin, who started her professional life as a teacher, focused on the sub-
ject of religious lessons in schools during the process in which she performed
her profession and shared her knowledge and experience on this subject
through various means. Her interest in religious education was not limited
to the geography in which she lived, but she went to Munich, Germany, on a
scholarship of the Ministry of Education, in the 1963-1964 academic year to
investigate how religious education was taught in Europe, and when she re-
turned, she prepared a report containing proposals and definitions for religious
education. In addition to her teaching profession, she started to serve as Tur-
key's first female preacher in 1962. In 1965, she started to work as a Pedagogy
Assistant in the Chair of Psychology and Pedagogy of Religion. She received
the title of doctor with his doctoral thesis entitled “Love as the basis of Edu-
cation in Islam”, which she started under the supervision of Prof. Dr. Bedi
Ziya Egemen but not finish it due to the death of Egemen and completed under
the supervision of Hilmi Ziya Ulken. Bilgin, who focuses on religion courses
in formal religious education after her doctorate, was an associate professor
with her work “Religious Education in Turkey and Religious Courses in High
Schools”; in 1988, she was named the first professor of religious education
department in Turkey with her work “Educational Science and Religious Edu-
cation” and served as vice dean of the Faculty of Theology for one semester.
After retiring in 2002, Bilgin continues her scientific work.

She has scientific work on almost every subject and scope of religious
education and the science of religious education, as well as concrete efforts
to raise public awareness. Having started the journey of scientific studies of
religious education, Bilgin has contributed to many other areas including for-
mal and non-formal religious education, intercultural education and theology.
After Bilgin became a Pedagogy assistant in 1965, the scientificization proc-
ess of the field of religious education started. It is possible to find the first
determinations about the methodology and problems of religious education in
Bilgin’s publications. Unlike arbitrariness and an ideological approach in reli-
gious education, she emphasized the centrality of producing knowledge with
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scientific methods and a pedagogical perspective in her studies and was in-
strumental in the establishment of the Religious Education Chair in 1980 and
the Religious Education Department in 1982. In addition, Bilgin presented
examples of formal and non-formal religious education practices, carried out
pioneering studies focusing on the nature of religious education, and empha-
sized the history, basic concepts, problematics and methods of the field.

The origins of Prof. Bilgin’s contribution to formal religious education
lie in the absence of religious lessons in her own years of study and in an
optional form during her years of teaching. Bilgin deeply felt the inadequacy
of not having studied religion and was closely interested in why and how
religion lessons should be included in schools. Emphasizing that the topic of
religion in Turkey is an important problem area, she conducted observations
and interviews in high schools in Ankara and based on the need for religion
in formal educational institutions, strengthening the argument that arbitrary
practices for religion would have unintended consequences. Accordingly, the
religion course, which should take place in schools, is an independent course
structured with a pedagogical approach, its goals are determined, integrating
with the philosophy of education and the goals of the school. Considering
the process of bringing the religion course to compulsory status, it seems that
the contribution of Bilgin’s works and efforts is very important. In addition
to her attempts and productions to make the course compulsory, Bilgin also
worked on curriculum development and book writing after the course became
compulsory. In addition, Bilgin contributed to the process of raising religious
education teachers, as well as the process of compulsory pedagogical forma-
tion courses aiming to improve teaching profession knowledge and skills in
the curriculum of theology faculties.

Another area where Beyza Bilgin made significant contributions with her
scientific studies and practices is the field of non-formal religious education.
Bilgin, the first female preacher in Turkey, also made scientific contributions
to the scientific development of non-formal religious education and to the fact
that religious education is a sub-discipline. The problematic of non-formal
religious education has been systemized by addressing dimensions such as
goals, methods, and target audience by Bilgin. In addition to preaching and
sermons from mosques and means of non-formal religious education, she fo-
cused on sources such as the Koran and catechism in children's education,
centralizing meaning and understanding instead of a rote-learning based edu-
cation system, taking into account the spirit of the time. Some issues such as
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religious counselling and guidance, guiding religious officials, pre-school and
family religious education were also among the points Bilgin mentioned.

1. HAYATT!
1.1. Ailesi ve Egitim Hayati

1935 yilinda izmir’de dogdu. Annesi Ozbekistan kkenli Saliha Hanim, ba-
bas1 Makedonya (Usturumca) Tiirklerinden Ibrahim Bey’dir. Makedonya’dan
Izmir’e gé¢men olarak gelen ve devletin verdigi topraklarda ciftcilik yapmaya
baslayan Ibrahim Bey, agir bir goz hastali1 gecirerek gérme yetisini tamamen
kaybedip ¢alisamaz duruma geldi. Bunun tizerine Saliha Hanim ailesinin zor-
lamasiyla esinden ayrildi ve bir bagkasiyla evlendirildi. Zaten hasta ve gecimi-
ni zor temin eden Ibrahim Bey, kizin1 dul ve ¢ocugu olmayan Nigir Hanima
evlatlik olarak verdi. Beyza Hoca, sayesinde her tiirlii egitim imkanina kavus-
tugu Nigar Hanim icin daima “Benim asil Annem odur.” der.

Nigar Hanim, Sam’da gorevli bir ailenin kiziydi. Anne ve babasinin er-
ken vefati tizerine iki kiiciik kardesi ve anneannesiyle yasamaya basladi. O
zaman savas sartlarinda bankadaki paralarina el konulmasi sebebiyle ailesiyle
cok zor giinler gecirdi. Kiiciik yasta olmasina ragmen koruyucu olmast icin
kendisinden yash birisiyle evlendirildi. Aile, sinirlar degisince oradakilerin
Tiirkiye ¢agrilmasi tizerine gog edip Tiirk vatandagligina gecti. Bir siire sonra
Nigar Hanim’1n kocasi hastalanip vefat etti. Bunun tizerine Nigar Hanim aile-
sinin ge¢imini saglamak i¢in terziligi 6grendi. Daha sonra hem okuma yazma
kursuna gidip ilkokul diplomasi hem de Aksam Kiz Sanat Enstitiisti denen
bicki-dikis okuluna devam ederek onun da diplomasini aldi.

Nigar Hanim kardesinin askerliginin Izmir’e ¢ikmasi iizerine ailecek
Izmir’e yerlesti. Beyza hocayla karsilasmas1 ve onu evlat edinmesi bu sirada
oldu. Bundan sonra Beyza Hoca Nigdr Hanim ve ailesiyle yasamaya basladi.
Nigar Hanimin kardesinin memur (makinist) olmasi sebebiyle 6nce Bandir-
ma arkasindan da Karabiik, Istanbul ve Eskisehir’e yerlestiler. Hoca, ilkokul
egitimini bu sehirlerde aldi. Sirasiyla Ilkokulun ilk iki sinifin1 Karabiik De-
mir-Celik Ilkokulu’nda, ii¢tincii ve dérdiincii stnifin1 Istanbul Tahta Minareli
IIkokulu’nda, besinci sinifin1 ise Eskisehir Dumlupmar ilkokulu’nda tamam-
ladi. Ilkokuldan sonra Eskigehir Kiz Ortaokulu’nu ardindan 1955 yilinda Es-
kisehir Lisesi Fen kolunu (Simdiki Atatiirk Lisesi) bitirdi.

1955 yilinda Ankara Universitesi Fen Fakiiltesi Yiiksek Kimya Mii-
hendisligi boliimiine girdi. Ancak liseden beri edebiyat ve felsefeye merak-
It olan Beyza Hoca burada aradigini bulamadi. Tesadiifen o zaman Hukuk
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Fakiiltesi’nin yaninda olan Ilahiyat Fakiiltesi’nin levhasin1 gérdii. Fakiiltenin
ogretimiyle ilgili bilgiler edindi. Ortadgretimde alamadig1 ve merak ettigi bil-
gi tiirtinti? burada 6grenebilecegine karar veren Beyza Hoca, ailesinin de kars1
ctkmamasi tizerine Kimya Miihendisligi’nden ayrilarak 1956 yilinda ayni tini-
versitenin Ilahiyat Fakiiltesi ne kaydoldu. 1960 yilinda mezun oldu.?

1.2. Meslek Hayat1

Beyza Bilgin meslek hayatina 6gretmen olarak bagladi. Mezun oldugu
1960 yilinda 6nce Yozgat Imam-Hatip Okulu’na Meslek Dersleri Ogretmeni
olarak atandi. Burada meslek derslerinin yani sira matematik derslerini, ayrica
Yozgat Kiz Ik Ogretmen Okulu’nda Din Bilgisi derslerini de okuttu. Bilgin,
Yozgat’ta sadece bir yil 6gretmen olarak gorev yapabildi. Saglik sorunlari
nedeniyle 1961-1962 egitim dgretim yilindan itibaren Ankara Imam-Hatip
Okulu’na tayini ¢ikt1. 1965 yilina kadar dort yil bu okulda Meslek Dersleri
Ogretmeni olarak gérev yapti.

Ankara’daki 6gretmenlik yillarinda 6zellikle okullardaki din dersleri ko-
nusuna ilgi duydu. Din dersleri ile ilgili goriislerini egitim guralarina, panel ve
konferanslara katilarak sundu. Hatta din derslerinin Avrupa’da nasil 6gretildi-
gini arastirmak icin 1963-1964 egitim yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin bur-
suyla on ayligina Almanya’nin Miinih sehrine gitti. Hoca, laik bir iilke olan
Alman okullarinda din egitiminin nasil yapildigini inceleyerek dontisiinde din
egitimi ile ilgili tespit ve tekliflerini igeren bir rapor hazirlayip Milli Egitim
Bakanligi’na da sundu.

Beyza Bilgin 6gretmenliginin yani sira 1962 yilinda Ankara Miiftiisii Dr.
Liitfi Dogan’in teklifi ile Ankara Ahi Tura Camii’nde Tiirkiye’nin ilk fahri
kadin vaizi olarak da gorev yapmaya basladi.* Istege bagli bu gérevini kadin
vaizler gorev almaya baglayincaya kadar Ankara’nin ¢esitli camilerinde iki y1l
boyunca devam ettirdi.

Beyza Bilgin, ilahiyat Fakiiltesi’nden Prof. Dr. Bedi Ziya Egemen danig-
manlhigida hazirladig: “Islam’da Allah Agk1” adli bir bitirme teziyle mezun
oldu. Hocas1 bu ¢alismayi ¢cok begendi. 1965 yilinda Din Psikolojisi ve Peda-
goji kiirstistine Pedagoji asistani olmasi i¢in ¢agirdi. A¢ilan simavi basariyla
veren Beyza Hoca 6gretmenlikten iiniversiteye gecis yapti ve Ankara Univer-
sitesi [lahiyat Fakiiltesi’nde asistan olarak gorev yapmaya baslad1.’

Beyza Bilgin tiniversiteye gecisinden sonra Prof. Dr. Bedi Ziya Egemen
danigsmanliginda bagladig1 ancak hocasinin vefati sebebiyle Sistematik Felse-
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fe Kiirsiisiinde Prof. Dr. Hilmi Ziya Ulken ile tamamladig1 “Islam’da Egitimin
Temeli Olarak Sevgi” adli doktora teziyle 1970 yilinda Ilahiyat Doktoru oldu.
Doktora sonrasi calismalarinda ise daha ¢ok orgiin egitimdeki din dersleri
lizerine yogunlasti. 1979 yilinda “Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din
Dersleri” adli caligmasi ile Egitimde Program Gelistirme ve Ogretim dalindan
dogent oldu.® 1988 yilinda ise “Egitim Bilimi ve Din Egitimi” adli ¢calisma-
styla Tiirkiye’nin ilk Din Egitimi Profesorii unvanini aldi. Bu siireg icerisinde
Bilgin’in akademik ve pratik alanlardaki calismalarinda isledigi sevgi tema-
siin ve insan merkezliligin, 6grencileri ile iligkilerine, sahsi ve meslek haya-
tina yansimalarini, yetistirmis oldugu akademisyenlerin ifadelerinde oldukga
yalin bir sekilde gormek miimkiindiir.”

Bir donem llahiyat Fakiiltesi dekan yardimciligi gérevinde de bulunan
Prof. Dr. Beyza Bilgin, kurulusundan itibaren Din Egitimi Anabilim Dali ve
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Béliim bagkanliklarini da emekli-
ligine kadar yiiriittii. Ayn1 zamanda Tiirk Kadinlar Konseyi Dernegi, Tiirkiye
Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi ve Tiirkiye ilim ve Edebiyat Eseri
Sahipleri Meslek Birligi ILESAM) iiyelikleri yaptu.

Evli ve iki kiz cocugu annesi olan Prof. Dr. Beyza Bilgin, 2002 yilinda
emekli oldu. Halen bilimsel ¢alismalarini devam ettirmektedir.®

1.3. Yaymlari

Prof. Dr. Beyza Bilgin, akademik hayati boyunca pek ¢ok bilimsel ¢alis-
ma yapmustir. Bilgin’in ¢calismalari kitaplari, kitaplarda béliimler ve sunumla-
r1, makaleleri ve cevirileri olarak asagida siniflandirilarak verilmistir.

1.3.1. Kitaplar:

1. Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri (1980). Ankara:
Emel Matbaacilik.

2. Ozel Ogretim Yontemleri Din ve Ahlak Bilgisi Ogretimi [Saffet
Bilhan’la birlikte] (1987). Eskisehir: Anadolu Universitesi A¢ik Og-
retim Fakiiltesi Yayinlari.

3. Islam ve Cocuk (1987). Ankara: Diyanet Isleri Bagkanlig1 Yayinlari.

4. Egitim Bilimi ve Din Egitimi (1988). Ankara: Ankara Universitesi ila-
hiyat Fakiiltesi Yayinlar1 (Ikinci baski Giin Yaymcilik, iiciincii baski
Yeni Cizgi Yayinlar).
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Din OgretimiOzel Ogretim Yontemleri (1991). Ankara: Akid Yayinlari
(Ikinci baski Giin yayincilik).

Elli Bin Yillik Bir Giin (1992). Ankara: Akid Yayinlar1 (Ikinci Baski
Giin Yayincilik, son baski Grafiker yayinlarr).

7. Beyza Teyzeden Hikdyeler I-1V (1993). Ankara: Giin Yayincilik.
8. Islam Gergegi [H. Atay, Y. N. Oztiirk, R. Ayas, A. Giines, H. Elik’le

9.

birlikte] (1995). Ankara: Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Yayin-
lar1.

Karanligi Isik Yapmak 1 (1999). Ankara: Giin Yayincilik.

10.Karanlig1 Isik Yapmak 2 (2003). Ankara, Giin Yayincilik.
11.Islam’da Kadinin Rolii Tiirkiye’de Kadin (2014). Ankara: Sinemis Ya-

yinlari.

1.3.2. Kitaplarda Boliimler ve Sunumlari

1.

“DasPrinzip der Liebe in der islamischen Erziehung in den
Unterrichtswerken der Tiirkei”/ (Tiirkiye’de Islam Egitiminde
Sevgi lIlkesi) (1985), Weltreligionenund Friedenserziehing Wegezur
Toleranz. Pddagogische Beitréigezur Kulturbegegnung [ed. Johannes
Lihnemann] i¢inde, 7 (36-44). Hamburg: EB-Verlag Rissen.

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Yontemleri Uzerine” (1991),
Din Ogretimi ve Din Hizmetleri Semineri (8-10 Nisan 1988) icinde,
331-336. Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig1 Yayinlari.

“Das Verstindnisreligioser Erziehung in einem Laizistischen Land:Ein
Beispiel der Tiirkei”/ (Laik Bir Ulkede Din Egitimi Anlayist: Tiirkiye
Ornegi) (1992), Das Wiedererwachen der Religionenals Pedagogische
Herausforderung, Pddagogische Beitrdgezur Kulturbegegnung
[ed. Johannes Lihnemann] icinde, 10 (190-200). Hamburg: EB-
VerlagRissen.

“Ilahiyat Fakiiltelerinde Din Egitimi ve Ogretimi” (1993), Tiirkiye’de
Din Egitimi ve Ogretimi iginde (76-80). Istanbul: Islam Medeniyeti
Vakf1 Yayinlari.

“Der Islam in der Tiirkei”/ (Tiirkiye’de Islam) (1993), Spannung
zwischen Vergangen heitund Gegenwart. eine Autobiogafische Skizze:

Interreligioser Dialogzwischen Traditionund Moderne, Religionen im
Gesprdch [ed. Reinhard Kirste] i¢cinde, 3, 324-337.
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6. “Kur’an’in Anlatim Teknikleri Uzerine” (1994), I. Kur’an Sempozyu-
mu Tebligler ve Miizakereler (ed. M. A. Ersin-D. Ciindioglu-Z. Bulut,
F. Ozkan, S. Koksoy) icinde, 79-87. Ankara: Bilgi Vakf1 Yayinlari.

7. “Takdim” ve “Insana Emanet Edilen Haklar” (1995), Evrensel Bir
Ahlaka Dogru (¢ev. Cemal Tosun. N. Yagsar Asikoglu-Recai Dogan)
icinde, IX-XVI, 117-123. Ankara: Giin Yayincilik.

8. “Irsatta Evrensel Sorumluluk” (1996), I. Din Suras: Teblig ve Miiza-
kereleri [ed. A. Giiney ve digerleri] icinde, 171-179. Ankara: Diyanet
Isleri Bagkanlig1 Yayinlari.

9. “Der Koran als Kriteriumreligioser Praxis”/ (Dini Uygulamalarin Kri-
teri Olarak Kur’an) (1997), Hermeneutik in Islam und Christentum
icinde, 153-160. Hamburg: E.B.-Verlag.

10.“Islamische und christliche Religion spddagogik: Was Konnen
Wirvoneinander Lernen?”/ (Islam ve Hristiyan Din Egitimi:
Birbirimizden Neler Ogrenebiliriz?) (1998), Interrelivse Erziehung
2000 [ed. J. Lahnemann] icinde, 16, 250-258. Hamburg: EB-Verlag
Rissen.

11.“Propheten geschichtena Is Inspration fiirethische Bewusstseins
bildung”/ (Ahlaki Biling Olusturmada Ilham Kaynagi Olarak
Peygamber Kissalart) (2000), Spiritualititund Ethische Erziehung
[ed. Johannes Lihnemann] icinde, 20, 388-395. Hamburg: EB-Verlag
Rissen.

12.“Religiose Erzdhlungenals Grundlage der Bildungethischer Werte in
der Schule”/ (Okulda Ahlaki Degerlerin Olusmasinda Dini Hikayeler)
(2000), Das Projekt Weltethos in der Erziehungled. Johannes
Lihnemann]. Hamburg: EB-Verlag Rissen.

13.“Ansitzedes interreligosen Lernens in der islamichen Religions
pidagogik”/ (islam Din Egitiminde Dinlerarast Ogrenme Yaklagimlarr)
(2002), Lernprozess Christen Muslime [ed. A. Renz, S. Leimbugruber]
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2. DIN EGITIMINE KATKILARI

Prof. Dr. Beyza Bilgin, 1965 yilinda baglayan akademik caligmalariyla
din egitiminin bilimsellesmesinin yolunu agan ve bilimsel bir disiplin olarak
kurumsallastiran kisidir. Din egitimiyle ilgili pek ¢ok “IIk” Hoca ile gercek-
lesmistir. Eserleriyle basta 6rgilin ve yaygin din egitimi, kiiltiirleraras1 egitim
ve ilahiyat olmak tizere pek ¢ok alana katki saglamig, bu konularda yeni ca-
lismalarin yapilmasina onciiliik etmigtir. Din egitimi alaninda caligan bir aras-
tirmacinin onun ¢alismalarina atif yapmamasi miimkiin degildir. Bu kisimda,
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Beyza Bilgin’in din egitimi alanina sagladigi katkilar ¢alismalarinin yogun
oldugu alanlar dikkate alinarak siniflandirilip incelenmistir.

2.1. Bilimsellesmesine ve Kurumsallasmasina Katkisi

Din ve egitim iligkisinin tarihi eskidir. Dinin getirdigi 6gretilerin insan-
lara ulagtirilmas1 ayn1 zamanda bir egitim stirecidir. Dolayisiyla din ve egitim
arasinda ayrilmaz bir iligki vardir. Ancak dini bilginin/din merkezli belirlen-
mis icerigin Ggretiminin bilgisi, yani “neyi, ni¢in, kime, ne zaman, nerede,
nasil 6gretebiliriz vb. sorular1 cercevesinde metotlu diisiinme, arastirma ve
bilgi liretme ¢abalari din ile egitim iligkisinin” (Tosun 2009: 294) tarihi kadar
eski degildir. Hatta tiniversitede ele alinis1 ve bilimsel bir disiplin haline gelisi
oldukg¢a yenidir. Bu bilimsel iligkinin, Tiirkiye’deki tarihi ge¢cmisi Avrupa iil-
kelerine gore ise daha yenidir (Genis bilgi i¢cin bkz. Tosun 2009: 293-297).

Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi’nin programinda egitimle ilgili ilk
ders 1953 yilinda 4. sinifta haftada 2 saat olarak “Pedagoji” adiyla yer almis-
tir. 1955-1956 Ggretim yili programinda ise 4. siifta haftada 1 saat “Terbiye
ve Ogretim Usulleri” adli bir ders okutulmustur. Bu derslerin icerigi egitim
biliminin temel konularindan olugsmaktaydi ve dinin 6gretilmesine yonelik
bir ama¢ tagimamaktaydi (Tosun 2009: 298; Asikoglu 1994: 89). Onun icin
Tiirkiye’de din egitiminin tniversite icinde bilimsellesmesi siireci, Beyza
Bilgin’in 1965 yilinda Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Din Psikolojisi
ve Pedagoji kiirsiisiine Pedagoji asistant olmasiyla baglar. Bilgin’in bu do-
nemdeki ¢alismalari, din egitiminin bilimsel bir siire¢ olarak ele alinmasindan
onun metodolojisinin ve temel problematiklerinin neler oldugu konusunda-
ki ilk bilgileri iceren bilimsel yayinlar olmasi agisindan énemlidir. Ornegin,
“Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri” adli ¢aligmasinda din egi-
timinin problem alani olarak ele alinmasinin, egitim biliminin ve ilahiyatin
modern anlamda kurulmasindan sonra oldugunu ve din egitiminin her ikisinin
calismalarindan yararlanmasiyla onun kendisine ait yontemleriyle ortaya ci-
kan bir bilim alani oldugunu ifade eden Bilgin (1980: 147), artik Tiirkiye’de
de din egitiminin bilimsellesmesinin gerekliligini 6zellikle vurgular (Bilgin
1980: 11, 21). Daha sonraki ¢aligmalarinda da din egitiminde kisisel goriigle-
rin ve siyasi bakis agilariin 6tesinde bilimsel bilgi tiretmenin 6nemini daima
belirtir (Bilgin 1981: 473; Bilgin 1982: 157). Bilgin’in bu calismalari, Ilahiyat
ogrencilerine pedagoji egitimi vermek iizere 1980°de Din Egitimi Kiirsiisi-
niin kurulmasinda, 1982°de ise Din Egitimi Anabilim Dali olmasinda etkili
olmustur (Tosun 2009: 299).°
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Beyza Bilgin 1980°1i yillarindaki ¢aligmalarinda 6zellikle din egitimi bi-
liminin ne’ligi tizerinde 6nemli yazilar yazmigtir. 1988 yilinda yayimladig
“Egitim Bilimi ve Din Egitimi” adli calismasi, daha 6nceki ¢aligmalarinda in-
celedigi din egitimi biliminin ne’ligini toplu halde ele alan ve 6rgiin ve yaygin
din egitiminden 6rnekler iceren ilk caligmadir. Din egitimi alanindailk ve oncii
olarak kabul edilen bu ¢alismada, 6ncelikle din egitimi biliminin temel kav-
ramlar1 analiz edilmistir. Daha sonra din egitimi biliminin tanimi, amaci, 6ne-
mi, gorevleri, disiplinler arasindaki yeri, ilgili oldugu bilimler incelenmistir.
Eserin devam eden boliimlerinde din egitimi biliminin metodolojisiyle orgiin
ve yaygin din egitimi hem betimsel hem de elestirel olarak incelenip degerlen-
dirilmistir. Bu cercevede eserde, orgiin ve yaygin din egitiminin tarihsel arka
plani, teorik cercevesi ve tartigmalari, muhteva ve metotlar1 incelenmistir.

Bilgin, din egitiminin bilimselligini inceledigi ilk ¢aligmalarinda, din egi-
timini evrensel bir disiplin olarak ele alir. Ancak din egitimini evrensel bir di-
siplin olarak degerlendirdigi kadar ayni zamanda inanilan dinin egitimi olarak
da goriir. Onun “Elli Bin Yillik Bir Giin” (1992) ve “Islam ve Cocuk” (1987)
gibi eserleriyle Kur’an’1 bir egitim materyali olarak ¢caligmalarinda kullanma-
st bunun bir gostergesidir.

Beyza Bilgin, ilk calismalarindan itibaren din egitimi alaninin tarihi,
temel kavramlari, problematikleri, yontemleri iizerinde durmustur. Boylece
alanin tiniversite i¢inde bilimsellesmesine ve kurumsallagsmasina 6nemli kat-
kilar saglamigtir (Genis bilgi i¢in bkz. Tosun 2019: 109-128). Din egitiminin
ne’ligiyle ilgili calismalarini 6rgiin ve yaygin din egitiminde uygulayarak or-
nekler vermistir.'® Calismalariyla kendisinden sonra gelen din egitimcilerinin
hem alanin bilimselligini kavramlarinda hem de alanin problematiklerini ca-
lismalarinda 6ncii ve 6rnek olmusgtur.

2.2. Orgiin Din Egitimi/Ogretimine Katkisi

Beyza Bilgin’in din egitimiyle ilgili yaptig1 ilk bilimsel ¢aligmalar, or-
glin din egitimi 6zellikle de okullardaki din dersleriyle ilgilidir. Hoca, ilk ve
ortadgretim hayati boyunca hi¢ din dersi okumamuistir. Onun 6gretmenlik ve
akademik hayata gecis siirecinde ise din dersleri istege bagl olarak okutul-
mustur. Okulda din dersi okumamasinin eksikligini daima hissettigini pek ¢ok
konferansinda ve verdigi roportajda ifade etmistir (Onder 1997: 103). Onun
icin Ilahiyat fakiiltesine gecisinden itibaren bir din egitimi bilimcisi olarak
okulda din dersinin nicin ve nasil yer almasi gerektigi konusuyla oncelikli
olarak ilgilenmistir. Ozellikle 1973 yilinda liselerde okutulan din bilgisi dersi-
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nin durumunu aragtirmak amaciyla Ankara’daki bazi liseleri ziyareti sirasinda
idareci, 6gretmen ve 6grencilerle yaptig1 goriismeleri degerlendirdigi caligsma-
sinda, Tiirkiye’de okulda din egitimi ve 6gretiminin 6nemli bir problem alani
olusturdugunu ve konunun ¢ok yonlii aragtirilmasi gerektigini gerekceleriyle
incelemistir (Bilgin 1980). Okulda keyfilige terk edilmis bir din dersini eles-
tiren ve “Tirkiye’nin boyle bir likse tahammiilii var midir?” (Bilgin 1980:
13) sorusunu soran Bilgin’in, bundan sonraki ¢calismalarinin ana temasini din
dersinin okulda/genel egitimde yer almasinin gerekliligi ve 6nemi olusturur.

Beyza Bilgin’e gore egitim, bireyin ihtiyaglariin ve yeteneklerinin ancak
belli bir toplumun kiiltiiriine gére doyurulup gelistirilebilmesidir. Din ise en
genel anlamiyla insan-Allah iligkisidir. Din duygusu dogustandir ve inanip
bir dine baglanmak insanin insanlik 6zelliklerindendir. Din, kiiltiirii olusturan
en 6nemli 6gelerdendir. Giinlimiizde egitimin verildigi en 6nemli ve yaygin
kurum okuldur. Okul, insanin bedensel, ruhsal, zihinsel vs. biitiin ihtiya¢ ve
yeteneklerini, insanin biitiinliiglinii bozmadan, dengeli bir bicimde doyurmak
ve gelistirmekle gorevlidir. Dolayistyla okul, dini gormezlikten gelemez. Ku-
rulug amag ve gorevlerine uygun olarak dini, egitim ve 6gretime dahil etmek
durumundadir. Bu baglamda Bilgin, din egitim ve 6gretimini genel egitimin
ayrilmaz bir parcasi olarak degerlendirir (Bilgin 1980: 14-15, 21). Onun okul-
da din dersinin yer almas1 konusundaki yaklasimi pedagojiktir. Okul sistema-
tigi icinde hedefleri belirlenmis, egitim felsefesi ve okulun genel amaglariyla
biitiinlesmis bagimsiz bir din dersi 6n gormektedir.

Bilgin’in okulda din dersleriyle ilgili ilk ¢alismalarini yaptig1 701i yillar-
da, okulda din dersi 1961 Anayasasi’nin 19. maddesine gére istege baghdir.
O, baslangicta “Istege baglilik sartinin yorumu, din bilgisi dersinin amacini
zedeleyici anlayislara ve keyfi uygulamalara meydan vermeyecek aciklikta
yapilarak prensiplere baglanmali, bu prensipler yayginlastiriimalidir.” (Bilgin
1980: 152) ifadeleriyle dersin o giinkii durumuyla ilgili keyfi uygulamalar
olduguna ve bunun olumsuz sonuglarina deginir. Onun icin “hem Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’nun ‘millette fikir ve his tesaniidii’ ilkesine hem de Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasast’nin ruhuna aykir: bicimde ‘keyfe baglilik’ olarak uy-
gulanan” (Bilgin 1980: 12) istege baglilik statiisiiniin, program gelistirme vb.
caligmalardan Once ele alinmasi gereken en 6nemli konu oldugunu ve bunun
¢oziilmesi gerektigini vurgular. Ancak ilk ¢calismalarinda okulda din dersinin
statlistint, istege bagl ilkesine gore ele alip degerlendiren Bilgin’in, gerek
genel egitimde din egitiminin yeri ile ilgili fikir ve disiincelerinden gerekse
istege bagliligin keyfilik olarak uygulanmasina yonelik getirdigi elestirilerden



44 « PROF. DR. BEYZA BILGIN VE DIN EGITIMINE KATKILARI

dersin statiisii ile ilgili yaklagitminin nihai tahlilde zorunluluktan yana oldu-
gu goriiliir. Nitekim din bilgisi ve ahlak derslerinin, 1982 Anayasasi’nin 24.
maddesiyle birlestirilerek “Din Bilgisi ve Ahlak Dersleri” adiyla ilk ve orta-
ogretimde okutulan zorunlu dersler haline getirilmesi siirecindeki etkin olarak
bulunmustur (Siire¢ hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Bilgin 2003a: 671-693).
Beyza Bilgin, 1980 sonrasi okulda din dersinin istege bagl statiiden zorunlu
statiiye getirilisi siirecinde 6nemli “pedagojik” katkilar sunmustur. Bu konu-
da ozellikle Milli Giivenlik Kurulu (M.G.K.) Genel Sekreterligi Din Egitimi
Komisyonu’nda din dersinin zorunlulugunun gerekcesi hakkinda sundugu
asagidaki gortisleri belirtilmelidir:

“...Sozlerime, Atatilirk’tin milleti yiikselten maddi ve manevi kuvvetleri
sadece ilim ve fen (teknik) olarak degil, ilim ve iman olarak, ilim ve imani1 da
maddi kuvvetlerin i¢inde mevcut olarak aciklamig oldugunu belirterek basla-
dim... Istege bagh Din dersi hem Atatiirk ilkeleri hem onlarin 6zii olan Tev-
hid-i Tedrisat Kanunu hem de Islam dininin kendisine aykiriydu, zararl sonug-
lar1 toplumumuzca ve Devletimizce yaganmusti. Atatiirk’iin, “Bizde ruhbanlik
yoktur, hepimiz esitiz ve dinimizin ahkamini egit olarak 6grenmeye mecbu-
ruz.” direktifi yeni uygulamamiza yoén vermeliydi. Din derslerinin okullarin
digina atilmasinin, okullarda segmeli olarak okutulmasinin ve bunlarm laiklik
ilkesine baglanmas1 aligkanliginin da tek dogru yol olamayacagini anlattim...
Laiklige ragmen Atatiirk devrinde okullarda mecburi Din dersi okutulmustu.
Din dersinin okullardan nicin atildigr ile ilgili bir belge de yoktu...” (Bilgin
2003a: 685-686).

Beyza Bilgin, komisyonda dersin istege bagliliktan ¢ikarilip ni¢in zorun-
Iu olmasi gerektigi ile ilgili fikir ve diistincelerini agikladiktan sonra ders ile
ilgili baz1 tekliflerde de bulunmustur. i1k teklif dogal olarak Din dersinin kamu
vicdanini rahatsiz eden istege baglilik durumunun diizeltilerek, zorunlu ol-
masidir. Tkinci teklifi, 1974-1975 egitim ve 6gretim yilindan itibaren uygula-
maya konulan zorunlu ahlak dersleri ile ilgilidir. Ahlak dersi 6gretmenlerinin
konular1 Felsefe dersine mi, Sosyoloji veya Psikoloji dersine mi yoksa Din
dersine mi baglh olarak mi igleyeceklerini bilemediklerini ifade eden Bilgin,
Ahlak dersinin Din dersi ile birlestirilmesinin uygulamada rahatlik olustura-
cagini belirtir. Uctincii teklifi ise Ik Okulun ilk ti¢c sinifinda da Din dersinin
Hayat Bilgisi dersi icinde degil, miistakil olarak okutulmasidir (Bilgin 2003a:
686-687).

Din derslerinin orgiin egitimde zorunlu statiiye getirilis siireci incelendi-
ginde Beyza Bilgin’in hem bilimsel ¢alismalariyla hem de ¢aligmalara aktif
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olarak katilarak dersin zorunlu hale gelmesinde onemli katkilar sagladig1 go-
rtiliir. Onun icindir ki din derslerinin okulda zorunlu olmasi s6z konusu oldu-
gunda onu anmamak miimkiin degildir."!

Beyza Bilgin, din derslerinin anayasal olarak zorunlu hale gelisinden
sonra dgretim programi gelistirme calismalarinda da yer almistir. Gelistirilen
Ogretim programina gore yazilan ders kitaplarinin yaziminda da bulunmus ve
ilkokul 5. siniflar i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabin1 yazmustir.

Bilgin’in 6rgiin din egitimine en nemli katkilarindan biri de Ilahiyat fa-
kiiltelerinin 6gretim programlarinda pedagojik formasyon derslerinin zorunlu
dersler arasinda yer almasidir. Bu katkisi, orgiin egitimde din 6gretiminin yer
almasi ile dogrudan iligkilidir. 1983-1984 Ggretim yilindan itibaren, yani Din
Egitimi Anabilim Dali’nin kurulmasi ve Yiiksek Islam Enstitiilerinin fakiilte-
lere doniistiiriilmesinden sonra flahiyat Fakiiltesi 6gretim programlarinda Ozel
Ogretim Yontemleri, Egitim Sosyolojisi, Egitim Psikolojisi gibi egitimle ilgili
dersler okutulmaya baslanmis ve bu derslerin program i¢indeki orani yiiksel-
mistir (Tosun 2009: 299-300). Bu gelismeyle birlikte ilahiyat fakiilteleri artik
ilk ve ortadgretime Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ile Imam Hatip
Lisesi meslek dersleri yetistiren kurumlara dontigmiistiir. Bu geligsmeler, 6rgiin
din 6gretiminde gorev alan 6gretmenlerin niteliginin artirilmasini saglamigtir.
Yine Bilgin, din 6gretimi 6zel 6gretim yontemleri konusunda yazdigi kitap ve
makalelerle ve verdigi seminer ve konferanslarla da din 68retimi 6gretmenle-
rinin yetistirilme stireclerine ¢ok 6nemli katkilarda bulunmustur.

2.3. Yaygin Din Egitimine Katkis1

Beyza Bilgin, orgiin din egitimi yaninda yaygin din egitimi alaninda da
hem bilimsel ¢aligmalariyla hem de bir yaygin din egitimcisi olarak 6nem-
li katkilar sunmustur. Yaygin din egitimi alaninda da ilkleri gergeklestirmis,
yaptig1 ve yaptirdig1 calismalar daha sonrakiler i¢in oncii olmustur (Genis bil-
gi i¢in bkz. Ugurlu 2019: 225-251).

Beyza Bilgin’in yaygin din egitimi alanina yaptig ilk katki, 1962 yilin-
da baslayip iki yil devam ettirdigi fahri vaizliktir. O, bu gérevle Tiirkiye’ nin
ilk kadin vaizi olmustur. Vaizligi esnasinda yaygin din egitiminin en 6nemli
mekan1 olan camiyi ve en 6nemli vasitalarindan biri olan vaaz faaliyetini ya-
kindan tanima imkan1 bulmusgtur.

Beyza Bilgin akademisyenligi siirecinde de yaygin din egitiminin bilim-
sellesmesi ve din egitimi biliminin bir alt disiplini olarak yer almasinda 6nem-
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li katkilar sunmusgtur. Yazdig1 pek ¢ok yazida yaygin din egitiminin problem-
lerine (Bilgin ve Selguk 1991: 175), amaglarma (Bilgin 1996: 171), 6nemine,
hedef kitlesine, yontemine vb. konularina (Bilgin ve Selcuk 1991: 135-139)
deginmistir. Yaygin din egitimi faaliyetlerinin bilimsel arastirmalarin veri-
lerine gore planlanip uygulanmasi icin ¢aba harcamigtir. Onun bu konudaki
caligmalar1 6zellikle 1980°1i yillarda ilahiyat fakiiltesinde verdigi derslerle
baglamistir. Din Egitimi Anabilim Dal1 biinyesindeki dersleri 6rgiin ve yaygin
din egitimi alanimi kapsayacak sekilde yapilandirmigtir. Derslerinde 6zellikle
cami merkezli din egitiminin teori ve pratigini biitiinlestirerek mezunlarm bu
konuda bilgi ve beceri sahibi olmalarint amaglamigtir (Bilgin ve Selguk 1991:
173-175).

Bilgin, cami merkezli din egitimde vaaz ve hutbelerin yani sira hem ye-
tiskin hem de cocuk egitiminde Kur’an-1 Kerim ve Ilmihal 6gretimi iizerinde
de durmug ve bunlarin amaci, icerigi ve yontemi konusunda da 6nemli kat-
kilar saglamistir. Ozellikle Kur’an ve {lmihal 6gretiminde amaglarin giiniin
kosullar1 ve degisimin g6z Oniine alinarak 6zellikle ezberden anlamaya yone-
lik yaklagim ve ¢alismalar1 6nemlidir (Bilgin 1999a: 2). O, bu yaklagimiyla
yaygin din egitimi siirecinden gegen bireylerin Kur’an’1 anlamalarini, karsi-
lastiklar1 dini problemlerle nasil bag edebileceklerini, Allah ile iligkilerinde
kendi kendine karar verebilme, diislinme, anlama ve ayirt etme becerilerini
gelistirmeyi hedeflemistir (Bilgin 1995a: 137-139). Onun bu konudaki yakla-
stm1 Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan hazirlanan Kur’an kurslari ile ilgili
yapilan program gelistirme calismalarinda, egitim malzemelerinin hazirlan-
masinda yol gosterici olmustur.

Yaygin din egitiminin vaaz ve hutbe gibi geleneksel vasitalarinin nemini
belirten, bunlarla ilgili problemlere ve yapilmasi gerekenlere deginen Bilgin,
bu alanda giintimiiziin gerektirdigi farkli vasitalara yonelmenin zorunlulugu
ve Onemini lizerinde de durmustur (Bilgin 1995a: 139). Giiniimiizde yaygin
din egitiminde 6nem kazanan Dini Danigmanlik ve Rehberlik alaniyla ilgili
1990 yillarda 6zellikle cami ve din gérevlilerinin rehberlikleri, yetim ve kim-
sesiz ¢cocuklar gibi 6zellikli gruplarla ilgili hem kendi yaptig1 calismalar hem
de danmismanlhigin1 yaptigi tezlerle bu alanin Tiirkiye’de gelismesinde ve bir
disipline donilismesinde Onciillik etmisgtir.

Bilgin’in yaygin din egitiminde lizerinde durdugu konulardan biri de okul
oncesi ve okul cagindaki ¢ocuklarin din egitimidir. O, bu donem cocuklarina
hem ailede hem de camide verilecek din egitiminin bilimsel arastirmalarin
verilerine dayali profesyonel olarak yapilmasini 6nermistir (Bilgin 1995a:
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135). Hoca, okul oncesi ¢ocuklarin dini ve ahlaki gelisimleri (Bilgin 1995b;
Bilgin 1986a), dini kavram gelisimi (Bilgin 1986b), kullanilabilecek yontem
ve Ogretim materyalleri (Bilgin 1994) gibi konularda calismalar yapmis ve
yaptirmigtir. Bu alanda Islam ve Cocuk (1987) kitabiyla baglayan calismalari
daha sonra yazdig iki kitapla somutlagsmistir. Bunlardan biri Tiirkiye’nin Sesi
Radyosu’nda “Cocuklar I¢in” adli programda Kur’an-1 Kerim surelerinin ta-
mamint kisaca tanittigr yazilariin yer aldigi “Elli Bin Yillik Bir Gtin” (1992)
adli ¢calismasidir. Digeri ise hikayelerden yararlanarak cocuklara dini 6gretil-
digi “Beyza Teyze’den Hikayeler I-IV” (1993) adli eseridir. Bu eserler ¢cocuk
egitiminde amacin, icerigin ve siiregte kullanilan dil ve yontemin nasil olmasi
gerektigi ile ilgili alanindaki ilk 6rneklerdir.

Kitle iletisim araglarini yaygin din egitiminin en 6nemli vasitalarindan
biri olarak kabul eden Beyza Bilgin, akademik hayati boyunca kitle iletisim
araclarin1 toplumun her kesiminin din konulardaki bilgilendirilmesinde ve
egitiminde etkin bir sekilde kullanmistir. Cesitli gazetelerde yazdigi pek ¢ok
makalesi veya yaptig1 ya da katildig1 programlarla halkin dini ve ahlaki konu-
larda bilgilenmesi konusunda 6nemli katkilar saglamistir.

3. SONUC

Prof. Dr. Beyza Bilgin, Tiirkiye’de din egitimi tizerine ilk bilimsel ca-
lismalar yapan, din egitiminin bilimsellegmesinin Oniinii agan ve kurumsal-
lagmasini saglayan kigidir. Onun din egitimine yaptig1 en onemli katki, alana

bilimsel zihniyet kazandirip din egitiminin bilim haline gelmesini saglamasi-
dir.

Din egitimi alaninda bilimselligi onceleyen Bilgin, 6rgiin ve yaygin din
egitimini biitlin boyutlariyla ele alip incelemistir. Her iki alanin amaclari,
icerigi, hedef Kkitlesi, yontemleri vb. lizerinde 6nemli eserler vermisgtir. Calis-
malarinda bilimsellikten asla taviz vermemistir. Ozellikle gelenegi bilinmesi
ve gelistirilmesi gereken bir birikim olarak degerlendiren Bilgin, bu stirecte
din egitimi alaninda yeni yontemler gelistirilmesi gerektigini vurgulamis ve
bunun onciiliigiinii de yapmustir. Onun Kur’an’in anlagilarak okunmast he-
definden baglayan yolculugunun iiriinii olan caligmalar, 6rgiin ve yaygin din
egitimine yeni bir yaklagimi da beraberinde getirmistir.

Bilgin, teorisini trettigi din egitimi ile ilgili ¢aligmalarin1 uygulamaya
da yansitmis bir akademisyendir. Cocuklar ve yetiskinler i¢cin yazdig1 eserler,
verdigi konferanslar, radyo konugmalari, televizyon programlari onun din egi-
timine yaklagiminin uygulamaya yansiyan somut drnekleridir.
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Yazdig1 eserlerde din egitimi alaninin sorunlarini 6nceden gérmesi ve bu
konularda farkindalik olugturmasi daha sonra gelen din egitimi bilimcileri-
ne bir ufuk agmigstir. Din egitiminde yapilan ilk aragtirmalarin problematik-
leri onun eserlerinde vurgulanan konulardir. Ornegin, yaygin din egitiminin
amaglarini, araclarini, icerigini, 6zelliklerini ve sorunlarini irdeleyen Bilgin’in
danigmanhigm yirittiigii tezler ele alindiginda bu problematiklerin alanda
yiirtitiilen ilk miistakil ¢aligmalarda tartisildigr goriilmektedir (Ugurlu 2019).
Ozellikle din egitimi anabilim dalin1 kurmasi alanin kurumsallasmasini ve din
egitiminde bir gelenegin olusmasini saglamistir. Diger yandan din egitimi ile
ilgili caligmalarinin yan1 sira 6zellikle kadin konusunda yaptigi calismalariyla
ilahiyat alanina da 6nemli katkilar saglamigtir.'?

Beyza Bilgin Tiirkiye’nin yan1 sira uluslararasi bilim diinyasinda da ta-
ninan bir akademisyendir. Ozellikle Almanya’daki din egitimi ve buralardaki
Miislimanlarin din egitimi ve problemleri, kiiltiirleraras1 egitim gibi konu-
larda pek ¢ok calisma yapan Prof. Dr. Beyza Bilgin, 2004 yilinda Almanya
Federal Cumhuriyeti 1. Sinif Liyakat Nigsan1, 2005 yilinda ise Istanbul Kiiltiir
Universitesi “Egitim Dalinda 2005 Yilinmn Yiirekli Kadini” 6diiliinii almigtir.

Prof. Dr. Beyza Bilgin, Tiirkiye’de din egitiminin temel tagidir. Alani bi-
limsellestiren, kurumsallagtiran ve geleneginin olugmasini saglayan kisidir.
Urettigi bilgiyi uygulamaya yansitan, hedef kitleye uygun eserler veren, ye-
niliklere acik, alanin sorunlarint 6nceden 6ngérebilen ve bunlara yonelik ¢6-
ziimler iireten bir din egitimcisi, din egitimi bilimcisi ve ilahiyat¢idir.

Notlar:

Bu kisimdaki bilgiler, Prof. Dr. Beyza Bilgin hocamizla 15.09. 2020 tarihinde yapilan mii-
lakattan alinmustir.

Beyza Bilgin’in din ile ilgili konulara ilgisi, lise yillarinda 6zellikle felsefe hocasinin Islam
filozoflarindan, tasavvuftan vb. konulardan bahsetmesiyle baslamistir. Hoca bununla ilgili
olarak soyle der: “Lisede okurken din dersi 6gretim programinda yoktu. Derslerde din ile
ilgili konulardan ilk defa felsefe hocamiz bahsetmisti. Bize bazi Islam filozoflarmin gériis-
lerinden, tasavvuftan, din ile ilgili ¢esitli konulardan soz etti. Anlattiklar1 fazlastyla ilgi ve
dikkatimi cekti. ‘Ni¢in bu konularda, hayat lizerinde yorum yapan miistakil bir dersimiz
yok.” diye diistindiim. flahiyat Fakiiltesi’nde okutulan konular1 5grenince ‘Tamam ben oku-
yacagim fakiilteyi buldum.” dedim. Inancin kaynagi, giicti, dinlerin ¢oklugu yani genel din
olayi ile ilgili ortadgretimde alamadigim bilgileri burada 6grenebilecektim.”

Ilahiyat Fakiiltesini Pekiyi derece ile bitiren Beyza Hoca, “Fakiilteye girerken beklentim,
beni Kur’an ile dogrudan tanistirmasiydi. Fakiilteden umdugunu bulan bir kisi olarak me-
zun oldum. Ilahiyat Fakiiltesi’nde grendigim bilgiler ve oradan aldigim anahtarla hep iler-
lemeye calistim.” ifadeleriyle Fakiiltenin ve aldig1 egitimin 6nemini belirtir.

Beyza Hoca miiftiiliik gorevinin yani sira Ankara imam-Hatip Okulu’nda Arapga derslerine
de giren Dr. Liitfi Dogan’1n su s6zleri tizerine hanimlara vaaz etmeye karar verdigini soyler:
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“Bir kadinin vaaz etmesinde dinen higbir engel ve sakinca yoktur. Sadece kizlar1 okutma-
may1, meslek sahibi etmemeyi prensip olarak kabul eden bir politika ile kizlar tahsil yapa-
mamuglar, tahsil yapamayinca gorev de alamamuglar, din gorevlisi de olamamiglardir. Sen
bu alanda yiiksek tahsil yapmissin. Giizel de konusuyorsun. Hanimlarin senin gibi yetismis
egitimli kendi cinslerinden vaizlere ihtiyaci var.”

Beyza Bilgin, mezuniyetinden bes y1l sonra tiniversiteye gegisi ile ilgili su degerlendirmeyi
yapar: “Asistanlik kadrosu acilinca miiracaat ettim. Sinava girip kazandim. Baslangicta
tiniversiteye ¢cok ge¢ girdigimi diistindiim. Ciinkii “Eger mezun oldugumda girmis olsaydim
coktan doktorami tamamlardim.’ diye diistindiim. Oysa daha sonra anladim ki 6gretmenlik
ve vaizlik yapmak bana ¢ok sey kazandirmisti. Bu siiregte elde ettigim bilgi ve tecriibeden
daha sonraki yillarda ¢ok yararlandim.”

Beyza Bilgin, o dénemde din egitimi dogentlik miiracaat alanlarindan olmadigi i¢in Egitim-
de Program Gelistirme ve Ogretim dalindan dogent unvani aldi.

Prof. Dr. Beyza Bilgin’in egitsel, insani ve akademik y&nlerinin, yetistirmis oldugu akade-
misyenlerin/6grencilerin goriislerinden hareketle betimlendigi calisma icin Bkz. Capcioglu
2019.

Prof. Dr. Beyza Bilgin’in hayati ve din egitimi alanina yonelik yaptig1 katkilarla ilgili tez
ve makaleler yazilmigtir: Mustafa Onder (1997), Prof. Dr. Beyza Bilgin ve Din Egitiminde
Yeni Yontem Caligmalari. Ankara: Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Yayim-
lanmamus Yiiksek Lisans tezi; Mustafa Ocal (2008), “Prof. Dr. Beyza Bilgin”, Cumhuriyet
Dénemi Din Egitimi ve Dini Hayat I-III iginde. Istanbul: Ensar Nesriyat (II, 349-406);
Alpaslan Durmug (2003), “Tiirk Din Egitiminde Oncii Bir Isim: Beyza Bilgin”, Degerler
Egitimi Dergisi, I (3), 145-167. Beyza Bilgin ile ilgili en genis ¢aligma adina cikarilan
Armagan kitaptir: Prof. Dr. Beyza Bilgin’e Armagan (2019). Ed. Mualla Selguk-Cemal
Tosun-Recai Dogan. Ankara: Grafiker Yaynlar:.

Din Egitimi Anabilim Dalr’nin lahiyat Fakiiltelerinde yer almasiyla birlikte bu alanda pek
cok ogretim elemani yetismis, din egitiminin neligi, tarihi, orglin ve yaygin din egitimi ile
ilgili pek ¢ok calisma yapilmasina katk: saglamistir. Din egitimi anabilim dalindaki bilim-
sel gelismeler icin bkz. Tosun 2009: 300-303.

Ornegin Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri (1991) 6rgiin, Beyza Teyzeden Hikayeler
[-IV (1993) yaygin din egitimi alanindaki 6nemli ¢aligmalaridir.

Beyza Bilgin, orgiin egitimde din derslerinin zorunlulugu yaninda hangi modele dayali ola-
rak 6grenme Ggretme siirecinin diizenlenmesi ile ilgili olarak da 6nemli katkilar sunmustur
(Genis bilgi i¢in bkz. Bilgin 1995a: 61-63, 101-102; Bilgin 1999a: 25 vd.; Bilgin 1999b: 2
vd.) .

12" prof. Dr. Beyza Bilgin’in “Kadin” temasini igledigi 6rnek ¢aligmalar icin bkz. Bilgin

1989; 1997; 2003b; 2014.

Kaynakca/References

Asikoglu, N. Y. (1994). “Din Egitimi Bilimi’nin Tiirkiye’de Bagimsiz Bir Bilimsel Disiplin

Olarak Dogusu ve Gelisimi”. Diyanet [lmi Dergi. 30(3): 85-92.

Bilgin, B. (1980). Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri. Ankara: Emel Matbaaci-

lik.

Bilgin, B. (1981). “Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri”. Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiil-

tesi Dergisi. 24: 469-483.

Bilgin, B. (1982). “Ilkokullarda Din Bilgisi Dersleri”. Islam ilimleri Enstitiisi Dergisi. 5:157-

166.



50 « PROF. DR. BEYZA BILGIN VE DIN EGITIMINE KATKILARI

Bilgin, B. (1986a). “Okul Oncesi Cagi Cocugunda Din Duygusu”. Okul Oncesi Egitim Dergisi.
30:4-13.

Bilgin, B. (1986b). “Okul Oncesi Cagi Cocugunda Dini Kavramlar”. Din Ogretimi Dergisi.
8-9:21-29.

Bilgin, B. (1989). “Atatiirk ve Tiirk Kadini”. Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi.
31: 85-94.

Bilgin, B. (1994). “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikdyeler”. Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi.
1:51-74.

Bilgin, B. (1995a). Egitim Bilimi ve Din Egitimi. Ankara: Yeni Cizgi Yayinlar1.

Bilgin, B. (1995b). “Cocuklarimizin Duygular1 ve Dualar1”. Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi.
2:69-78.

Bilgin, B. (1996). “Irsatta Evrensel Sorumluluk”. I. Din Surasi Teblig ve Miizakereleri . Ed. A.
Giiney ve digerleri. Ankara: Diyanet Isleri Bagkanlig1 Yayinlari :171-179.

Bilgin, B. (1997). “Islam'da ve Tiirkiye’de Kadinlar”. Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi. 36: 29-43.

Bilgin, B. (1999a). “Islam’1 Yeniden Anlamak ve Anlatmak”. Ankara Universitesi {lahiyat Fa-
kiiltesi Dergisi (Cumhuriyet’in 75. Y1l Ozel Say1): 9-54.

Bilgin, B. (1999b). “Mezhepler ve Dinler Aras1 Egitim ve Igbirligi”. Ankara Universitesi Ilahi-
yat Fakiiltesi Dergisi. 39: 1-25.

Bilgin, B. (2003a). “1980 Sonrasi Tiirkiye’de Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersinin Zorunlu
Olusu ve Program Anlayislar1”. Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislart Bildiri ve
Tartigmalar. Ankara: MEB Yayinlart: 671-693.

Bilgin, B. (2003b). “Dinin Farkli Yorumlanmasindan Kaynaklanan Kadinlarla lgili Problemler
ve Coziim Yollar1”II. Din Suras: Teblig ve Miizakereleri, I: 245-253. Ankara: Diyanet
Isleri Bagkanlig1 Yayinlari.

Bilgin, B. (2014). Islam’da Kadinin Rolii Tiirkiye’de Kadin. Ankara: Sinemis Yayinlari.

Bilgin, B. & Selcuk, M. (1991). Din Ogretimi Ozel Ogretim Yéntemleri. Ankara: Akid Yayin-
lar1.

Capcioglu, F. (2019). “Ogrencilerin Goziinden Prof. Dr. Beyza Bilgin: Hocalarin Hocas1”. Prof.
Dr. Beyza Bilgin’e Armagan. Ed. M. Sel¢uk, C. Tosun ve R. Dogan. Ankara: Grafiker
Yaynlari: 49-83.

Onder, M. (1997). Prof. Dr. Beyza Bilgin ve Din Egitiminde Yeni Yontem Calismalari. Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Ankara.

Tosun, C. (2009). “Bir Anabilim Dal1 Olarak Tiirkiye’de Din Egitiminin Dogusu, Gelismesi ve
Alanima Katkilar1”. Tiirk Bilimsel Derlemeler Dergisi. 2 (1): 293-303.

Tosun, C. (2019). “Din Egitiminin Bilimsellesmesi ve Prof. Dr. Beyza Bilgin”. Prof. Dr. Beyza
Bilgin’e Armagan. Ed. M. Selguk, C. Tosun ve R. Dogan. Ankara: Grafiker Yayinla-
r1:109-128.

Ugurlu, H. S. (2019). “Prof. Dr. Beyza Bilgin’in Yaygin Din Egitimi Ufku”. Prof. Dr. Beyza

Bilgin’e Armagan. Ed. M. Selguk, C. Tosun ve R. Dogan. Ankara: Grafiker Yayinla-
r1:225-251.



Gonderim Tarihi: 21 Eyliil 2020
Kabul Tarihi: 25 Ekim 2020
Yayimlanma Tarihi: 18 Kasim 2020

UYGULAMA OGRETMENI VE OGRENCILERININ
ANKARA UNIVERSITESI iLAHIYAT FAKULTESI
OGRETMENLIK UYGULAMASI SURECINE YONELIK
GORUSLERI*

Fatma CAPCIOCLU** - Yildiz KIZILABDULLAH***

Oz

« 51

Ogretmenlik uygulamasi dersi, 6gretmen yetistirme siirecinin énemli bir

parcasidir. Siirec, basta uygulama 6grencileri ve 6gretmenleri olmak (izere

farkli kurumlarin igbirligi esasi ile yiirtitiilmektedir. Bu arastirma, uygulama

stirecine dair 6grenci ve 6gretmenlerin goriislerini ortaya koymay1 amagla-

maktadir. 2018-2019 $gretim yilinda Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesin-

de 6gretmenlik uygulamasi stirecine 248 6grenci ve 62 uygulama 6gretmeni

katilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubu, bu 6grenci ve 6gretmenler arasindan

goniilliiliik ve maksimum ¢esitlilik esasina dayali olarak segilen 31 6grenci ve

13 6gretmenden olugsmustur. Caligma grubu ile uygulama 6ncesi ve sonrasin-

da goriismeler yapilmustir. Arastirma sonuclari Ilahiyat son siif 6grenci ve
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uygulama ogretmenlerinin, uygulama oncesindeki beklentilerinin iyi iletisim
kurma, teorik bilgilerin pratikte kullanimina imkan sunulmasi, elestiri ve de-
gerlendirmelere acik olma, sorumluluklarin yerine getirilmesi hususlart iize-
rinde yogunlastigini gostermektedir. Uygulama sonucunda, beklentilerin kar-
silikl1 olarak biiytik oranda gergeklestigi, stirecin 6grenciler kadar 6gretmenler
tarafindan da verimli bir 6grenme ortami olarak degerlendirildigi gortilmiistir.
Iyi planlanmus, iletisimin bizzat kuruldugu ve tiim paydaslarim siirece bizzat
katildig1 daha uzun siireli bir uygulamanin gerekliligi vurgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik Uygulamasi, {lahiyat Fakiiltesi, Pay-
das Katilimu, Isbirligi, fletigim.

Opinions of Practice Teachers and Students on the Teaching Practice
Process of Ankara University Divinity Faculty

Abstract

The Teaching Practice course, which offers prospective teachers the
opportunity to apply their theoretical knowledge in a real school environment,
is an important part of the teacher training process. This course is among the
elective pedagogical formation courses lectured in the Divinity of Faculty since
the 2017-2018 academic year, lasts for 12 weeks in the 8th semester of the
last period. The research aims to identify students’ and teachers’ expectations,
problems, and suggestions to their solutions at the end of the teaching
practice course at Ankara University, Divinity Faculty. For this purpose,
phenomenological method has been adopted within the scope of qualitative
research. In the study, 31 students and 13 teachers have been interviewed
in the process who are selected on the basis of voluntarism and maximum
variation sampling among 248 students studying in the last year in Ankara
University Divinity Faculty in the 2018-2019 academic year and 62 teachers
who are assigned as practice teachers. Separate focus group discussions have
been conducted with 6 teachers and 6 students in the study group before
and after the practice. Semi-structured interview form has been used in the
interviews. The results of the research shows that the expectations of the senior
students and teachers before the practice mostly focused on establishing good
communication, enabling the use of theoretical knowledge in practice, being
open to criticism and evaluations, and fulfilling their responsibilities. As a
result of the research, it is seen that the expectations are realized to a great
extent, and the process is evaluated as an efficient learning environment by
teachers as well as students. As a result, necessity of good communication and
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cooperation is emphasized; it is stated that a longer term practice is required,
in which all stakeholders personally participate and contribute to the process.

Keywords: The Teaching Practice, Divinity Faculty, Cooperation
Collaborations, Communication.

Summary

The teaching practice course, which is an important part of the teacher
training process, offers prospective teachers the opportunity to apply the
theoretical knowledge they have acquired in the faculty lectures in a real
school environment under the supervision of experienced teachers. The two
main stakeholders of the practice are supervisor teachers and students. The
expectations of both sides and the propound of process are important for the
efficiency of the practice.

The Divinity of Faculty has been tutoring some lectures on pedagogy to
their undergraduate students as a group of elective courses since the 2017-
2018 academic year. Among these lectures is also a teaching practice lectures
given in the 8th term. This is given for 2 hours theoretically in the faculty
weekly, 6 hours in practice schools for a total of 12 weeks. The study aims
to identify the expectations of the supervisor teachers and teacher candidate
students about the process of the teaching practice in Ankara University,
Divinity Faculty, and the problems they encountered during the process and
the solution suggestions for these problems.

In the 2018-2019 academic year, a total of 248 students participated in the
teaching practice in Ankara University, Divinity Faculty (one of these students
did not complete the process), while 62 teachers mentored as supervisor
teachers in this process. Among the teacher candidate students and supervisor
teachers who participated in the practice, 31 volunteer students and 13 teachers
included in the study group. One-to-one interviews have been conducted with
the participants by a semi-structured interview form. In addition, focus group
interviews have been held with the 6 supervisors and the 6 teacher candidates
from the participants, as separate sessions, twice before and after the practice.
In the selection of students and teachers, maximum variation sampling and
volunteerism in terms of school type have been taken as a basis. Interviews
were ended after sufficient data was obtained. The findings of the research are
discussed in different dimensions as expectations before the practice, problems
experienced during the process and solution suggestions. Accordingly, teacher
candidate students and supervisor teachers explain the necessity of teaching
practice lesson in terms of providing the opportunity to gain experience in
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preparation for the profession. Many studies on this subject support this
finding (Degirmengay and Kasap 2013: 54; Unlii and Karahan 2010: 131;
Yildirim et al 2019: 310; Usta and Gtintepe 2016: 1219; Ozmen 2008: 33;
Kudu et al. 2006: 105; Yenilmez and Ata 2012: 59; Cansaran et al. 2006:
87; Ermis et al. 2010: 679). The expectations of the supervisor teachers and
teacher candidate students about the practice process overlap with respect to
the need to establish a good communication. While the students expect from
the teachers to help them eliminate their anxiety and excitement and make the
criticism in a way that suits them; the supervisor teachers expect their teacher
candidates to be open to communication and aware of their responsibilities,
and they demand attention and care from them in the process.

One of the important issues that supervisors expect from candidates
related to the specific field in which they are taught. Religion Culture and
Ethics course requires to respect different opinions and thoughts in terms of
its content. The practicing teachers underlined that teacher candidates should
be aware of this issue.

Both teachers and students state that there are no major problems
regarding the practice process, and that their expectations about the process
have largely been encountered. The teacher candidate students stated that the
supervisors helped them a lot in terms of guidance. This issue contradicts
with the result of the studies of Yildirim and others (2019:309), and Secer
and others (2010:138) that the supervisors practicing teachers did not provide
adequate guidance and they saw teacher candidate students as assistant
staff. This situation can be explained by such reasons as the voluntary
participation of the supervisor teachers in the process, informing both the
school administration and the supervisors about the process before starting
to work with the practice schools, and the continuation of the whole process
by contacting the schools by the faculty application coordinator. At this point,
it appears that the efficiency of the practicing process can only be possible
with a correct and strong communication. One of the limited problems stated
is that the supervisor academician did/could not participate in the process
sufficiently and did not have enough knowledge about the practicing process.
This situation also overlaps with some research results. Among the problems
raised about the supervisor academics are the fact that since the faculty
members are from outside the department, they cannot find a solution to their
problems (Yildirim et al. 2019:309), they have problems with them, because
of their work density, the supervisor academics cannot spare enough time for
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students, they do not concern about them, and they cannot get feedback on
their reports (Ozmen 2008:31; Degirmencioglu 2003:190; Cansaran et al.
2006:90; Degirmencay and Kasap 2013:54; Yigit and Alev 2005:99). It can
be said that in our study, this problem has been encountered very limitedly
and expressed quite specifically. This situation implies that the problem is a
specific problem rather than a general problem of the practicing process.

The supervisor teachers stated that the teacher candidate students fulfilled
their duties. At this point, a detail mentioned by the supervisor teachers is the
comparison between the graduates of Religious Culture and Ethics Education
Department and the graduates of the Divinity Faculty. The supervisor teachers
stated that the graduates of the Religious Culture and Ethics Education
Department have higher interests and attitudes towards the teaching profession,
while the students who graduate from theology are more reluctant compared
to them because they tend to the academy more. This point can be interpreted
as choosing the teaching profession in university preferences increases the
motivation to acquire the skills of this profession.

As aresult, itis seen that stakeholders prioritize such issues as cooperation,
good communication, sense of responsibility, and correct guidance skills in
order to conduct the efficient process. Among their suggestions are to extend
the application to the whole education process and to make it longer, to provide
information on the implementation process by the faculties themselves, with
smaller groups and more practice-oriented certificate training.

Giris

Ogretmenlik uygulamalari, 6gretmen yetistirme siirecinin ¢ok onemli
bir parcasidir. Deneyimli 6gretmenlerin danigsmanliginda, (Cetinkaya ve Ki-
lig 2017:570), gercek ogretim ortamlarinda miimkiin oldugunca ¢ok yapilan
(Abazaoglu 2014:39), tiim paydaslarla isbirligi ve iletisimle devam eden (Kale
2011:275), 6gretmen adaylarindan ve danigman 6gretmenlerden geri dontitle-
rin alindig: sistemli ve planli (Saka 2019:145) bir uygulama, kaliteli bir 6gret-
men yetistirme siirecinin temel 6zellikleri arasindadir.

Dersin uygulama siireci, MEB ve 6gretmen yetistiren fakiilteler arasinda
gerceklestirilmektedir. Bu uygulamanin esaslarini belirleyen en 6nemli diizen-
leme, 1994-1998 yillar1 arasinda yiirttiilen Milli Egitimi Gelistirme Projesi
cercevesindeki calismalarla yapilmistir. Proje kapsaminda 1998’de, 6gretmen
adaylarinin okullarda ytirtitecekleri uygulamalarda taraflarin gérev ve sorum-
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luluklari, bu igbirliginin ¢esitli yonleri ile 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
yeterlikler ve bu yeterliklerin 6l¢iilmesi icin uygulama derslerinin nasil goz-
lemlenecegi gibi konularin belirlendigi' “Fakiilte ve Okul Isbirligi” adli bir
dokiiman iiretilmis; MEB ile YOK arasinda bir protokol imzalanmigtir. Ekim
1998 tarih ve 2493 sayili Tebligler dergisinde “Ogretmen Adaylarinin Milli
Egitim Bakanligia Bagli Egitim Kurumlarinda Yapacaklar1 Ogretmenlik Uy-
gulamasina Iliskin Yonerge” yaymlanmis, 1998-1999 egitim dgretim yilindan
itibaren gecerli olmak tizere uygulamaya konulmustur.? MEB’e bagl egitim
ogretim kurumlarinda yapilan 6gretmenlik uygulamasina iliskin bu yonerge,
2018 yilina kadar uygulamada kalmustir.?

Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii tarafindan 2017°de hazirlanan
“2017-2018 Ogretmen Strateji Belgesi” (MEB 2017:9) kapsaminda planlanan
eylemler arasinda, 6gretmenlik uygulamalarinin sertifika sahibi 6gretmenler
ile yiiriitiilmesi, fakdlte-okul isbirligi stireclerinin yeniden yapilandirilmasi
yer almustir. Bu cercevede MEB’in ilgili birimleri, YOK, egitim fakiilteleri
ve il milli egitim midiirliklerinin goriigleri alinarak giincellenen yGnerge®,
14.06.2018 tarih ve 2729 sayili Tebligler Dergisi’'nde yaymlanmistir.> 2018-
2019 egitim 6gretim yilindan itibaren ytirtirliige giren yonerge, 6gretmen ye-
tistiren fakiilteler ile MEB’e bagli uygulama okullar1 arasindaki igbirligini
daha diizenli hale getirmeyi hedeflemektedir. Bunlar arasinda uygulama 68-
rencilerinin devam ve degerlendirme iglemlerinin Mebbis sistemi ilizerinden
takip edilmesi, stirecte gorev alacak 6gretmenlerin danigmanlik egitimi serti-
fikasi almasi ve uygulama akademisyenlerinin siire¢ i¢erisinde daha aktif rol
almalar1 gibi hususlar bulunmaktadir.

Ogretmenlik Uygulamas1 dersine dair son degisiklik, YOK tarafindan
ogretmenlik lisans programlarinin 2018-2019 yilindan itibaren gegerli olacak
sekilde yeniden diizenlemesi ile yasanmistir. Bu kapsamda, “Okul Deneyimi”
dersi kaldirilarak, “Ogretmenlik Uygulamas1” dersi 1 ve 2 seklinde iki dénem
olarak programlarda yerini almigtir. YOK iin belirlemis oldugu lisans prog-
ramlari icinde DKAB ya da [HL 6gretmenligi programlari bulunmamaktadir,
Din dersi 6gretmeni yetistirme siireci bir yonii ile bu gelismelerle birlikte yti-
riirken, bir yonii ile kendi tarihi siirecinde farkl bir seyir takip etmektedir.

ilahiyat Fakiilteleri ve Ogretmen Yetistirme Programlari

[lahiyat fakiilteleri, kuruluslari itibariyle bir egitim fakiiltesi degildir. Bu-
nunla birlikte din dersi 6gretmeni yetistirme gorevi cesitli isimlerle zaman ice-
risinde degisse de ilahiyat fakiiltelerinin her zaman gérevleri arasinda olmus-
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tur. 1982 yilinda 6gretmen yetistirme gorevinin egitim fakiiltelerine verilmesi
ile birlikte, ilahiyat programinda pedagojik formasyon dersleri yer almistir.
Ogretmenlik uygulamasi da, “din ve ahlak dersleri 6zel 6gretim uygulamasi”
ve “staj” adi altinda zorunlu olarak programda goriinmektedir (Bkz. Kaya ve
Naziroglu 2010).

1998 yilinda 6gretmen yetistirme konusundaki yeni yapilanma ile ilahi-
yat fakiiltesi, "Ilahiyat Lisans" ve "IIkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Programi" olmak tizere iki farkli 6gretim programi uygulama-
ya baglamigtir. Ogretmenlik boliimiiniin ayr1 bir programla agilmasi ile ilahi-
yat lisans programinda yer alan pedagojik formasyon dersleri kaldirilmig; bu
programdan mezun olanlarin 6gretmen olabilmeleri mezuniyetlerinin ardin-
dan devam edecekleri tezsiz yiiksek lisans programi ile miimkiin olabilmistir.
DKAB o6gretmenligi bolimiinde ise YOK’iin 6gretmen yetistiren fakiilteler
icin belirledigi pedagojik formasyon dersleri arasinda 6gretmenlik uygulama-
st dersi yer almistir. 2014-2015 yilindan itibaren DKAB 6gretmenligi bolii-
miine 6grenci alimi durdurulmus (Tosun 2019:85); 6gretmen olarak atanmak
isteyen ilahiyat lisans programi mezunlari, tezsiz yiiksek lisans programina
6grenci aliminin durdurulmasiyla birlikte pedagojik formasyon derslerini
2010 yilindan itibaren belli tiniversitelerden sertifika kapsaminda almiglardir.
2017-2018 egitim- 6gretim yilina kadar devam eden bu stirede ilahiyat lisans
programlarinda pedagojik formasyon dersleri yer almamus, din dersi ogret-
meni olabilmek ilahiyat lisans programindan sonra alinacak sertifikaya bagh
birakilmugtir.

2017-2018 Egitim Ogretim Yili Secmeli Formasyon Egitimi ve
Ogretmenlik Uygulamasi

Din dersi 6gretmeni yetistirme ile ilgili tartismalar 2017-2018 egitim 68-
retim y1l1 ile birlikte farkli bir boyut kazanmustir. YOK ’iin 2017°de aldig1 karar
dogrultusunda yapilan diizenlemelerle 2017-2018 6gretim yilindan itibaren
pedagojik formasyon dersleri ilahiyat fakiiltelerinde se¢meli dersler seklin-
de yiiriitiilmektedir. Ankara Universitesi flahiyat Fakiiltesi de, “Ogretmenlik
Uygulamas1” dersini formasyon derslerinin bir pargasi olarak, VIII. Yariyilda
2 saati teorik olarak ilgili 6gretim elemani tarafindan fakiiltede, 6 saati uygu-
lama olarak belirlenen egitim kurumlarinda uygulamaktadir. “Dersin amaci,
o6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine daha iyi hazirlanmalarini, 6gre-
nimleri siiresince kazandiklar1 genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve 6gretmenlik
meslegiyle ilgili bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarini, gercek bir egitim-6g-
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retim ortami i¢inde kullanabilme yeterligi kazanmalarini saglamaktir. Temel
olarak bu ders ile 6gretmen adaylarina, 6gretim kurumlarinda kendi alanlari
ile ilgili 6gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi etkinlikle-
rini bizzat gerceklestirme imkani saglanarak, 6gretmenlik bilgisi, becerisi ve
deneyimi kazandirmak amaglanmaktadir.”®

Ogretmenlik uygulamasi, 6gretmen adaylarini meslege hazirlayan en te-
mel dersler igerisindedir. Bu dersin verimliligi, 6gretmenlik becerisini dogru-
dan etkilemektedir. Bilhassa 6gretmenin profesyonelliginin bir dizi silire¢ten
olustugu ve bu siireclerden birinin kuramsal hazirlik yaninda 6gretmenlik uy-
gulamasi ile elde edilen deneyim oldugu bilinmektedir. (Stinbiil, 2004) Ozel-
likle 2000°1i yillardan itibaren genel olarak yiiksekogretim kurumlarindaki
niceliksel artig egitim fakiilteleri ve ilahiyat fakiiltelerinde de dikkat cekicidir.
Niceliksel artisin beraberinde 6gretmen yetistirme siirecinin kalitesine yone-
lik endiseler hem YOK hem de MEB tarafindan dile getirilmis, (Bkz.Yiikse-
kogretim Kurulu 2007) islevsel bir sistemin olusturulmasi geregi belirtilmistir
(MEB 2017:6).

[lahiyat egitiminin tilkemizdeki &nciisii olan Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi son dénemlerde yasanan 6gretmen yetistirme ve ilahiyat program-
lar ile ilgili diizenleme ve yeniliklere uygun olarak 6gretim programini dii-
zenlemistir. Bu diizenlemeler arasinda 6gretmenlik uygulamasi dersinin uygu-
lama siireci de yer almaktadir. Kaliteli bir egitimin/standartlarinin geregi ise,
bu diizenleme ve uygulamalarin sonuglarinin takip edilerek kontrol edilmesi
ve iyilestirme caligmalariin yapilmasma baghdir. Bu calisma, 6gretmenlik
uygulamasi dersi siirecine yonelik 6gretmen ve 6grencilerin gortigleri ¢erge-
vesinde beklenti, sorun ve ¢oziim Onerilerini tespit etmeyi amaglamaktadir.
Aragtirma su temel sorulara cevap aramaktadir:

 Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda, uygulama 6grencilerinin
(6gretmen adaylarinin) ve uygulama 6gretmenlerinin karsilikli beklen-
tileri nelerdir?

e Uygulama 6grencileri ile uygulama 6gretmenlerinin siirecte karsilas-
tiklar1 sorunlar nelerdir?

 Ogretmenlik uygulamasi dersinin islevselligini arttirabilecek ¢6ziim
oOnerileri neler olabilir?

YONTEM

Calismada, nitel aragtirma kapsaminda fenomonolojik yontem benimsen-
migtir. Fenomenolojik aragtirmalar, bireylerin deneyimledikleri durumu na-
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sil algiladiklarini betimlemeyi amaclar (Bkz. Croswell 2018). Bu cercevede
arastirmada uygulama 6gretmen ve 6grencilerinin siirece dair beklentileri ve
stirecte yasadiklar1 sorunlar tespit edilmeye caligilmigtir. Arastirma oncesinde
Ankara Universitesi Etik Kurulundan gerekli izinler alinarak, maksimum ge-
sitlilik ve goniilliiliik esasi ile belirlenen katilimcilarla aragtirmanin baginda
ve sonunda olmak tizere iki kez gortismeler gerceklestirilmistir. Veriler yari
yapilandirilmis miilakat formlari ile toplanmustir.

Calhisma Grubu

2018-2019 6gretim yilinda Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde
toplam 248 6grenci 6gretmenlik uygulamasina katilmis (bu 6grencilerden biri
stireci tamamlamamistir), 62 6gretmen ise bu siirecte uygulama G6gretmeni
olarak gorev almistir. Uygulamaya katilan 6grenci ve 6gretmenlerden goniillii
31 6grenci ve 13 Ggretmen ¢alisma grubunu olusturmustur. Bu katilimcilar-
dan 6 G6gretmen ve 6 6grenci ile ayr1 oturumlar seklinde iki ayr1 odak grup
gorlismesi yapilmustir. Diger katilimcilardan bazilari ile gorlismeler birebir
gerceklestirilmis, bazilari ise miilakat sorularina yazili cevaplar vermisglerdir.
Ogrenci ve 6gretmen seciminde okul tiirii agisindan maksimum cesitlilik esas
alinmigtir. Veri doygunluguna ulagilmasi ile goriisme sayis1 yeterli bulunmusg-
tur.

Aragtirmaya katilan 31 6grencinin 26’s1 kadin, 5°i erkektir. Kadin erkek
sayisinin oran olarak farkliligi, uygulamaya katilan 6grencilerin genel top-
laminda da goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlik uygulamas: dersini alan
ogrencilerin biiylik cogunlugunu kadin 6grenciler olusturmaktadir. Calisma
grubunda da bu oran dikkate alinmistir. Uygulamaya katilan 13 6gretmenin
8’1 kadin, 5 i erkektir. Bu oran 6gretmenler arasindaki kadin-erkek oranina
yakindr.

Tablo 1. Okul Tiirlerine Gore Uygulama Ogretmenleri ve Uygulama

Ogrencileri
Okul Tiiri Ogrenci Ogretmen
Ortaokul 10 2
[HL 13 6
Anadolu ve Fen Lisesi 7 4
Teknik Lise 1 1
Toplam 31 13
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Ogretmenlik uygulamasi siirecinin gerceklestirildigi okullarin biiyiik ¢o-

gunlugunu imam hatip liseleri olusturmaktadir. Ayrica ortaokul ve Anadolu
liseleri yaninda, fen ve teknik liselerde de 6grenciler uygulamaya katilmiglar-
dir. Calisma grubu bu ¢esitlilige uygun olacak sekilde belirlenmistir. Yazim
asamasinda katilimcilar isimlerinin bag harfleri, benzerlik olmasi durumunda
ise harf ve say1 ile kodlanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda yapilan odak grup ve birebir goriismeler sirasinda
yar1 yapilandirilmig formlar kullanilmistir. Griigme sorulari alaninda uzman
iki 6gretim tiyesi tarafindan gozden gecirilerek diizenlenmigtir. Katilimcilarin
uygulama siireci ile ilgili beklenti, sorun ve ¢6zlim 6nerilerine dair elde edilen
veriler, bu basliklar altinda yapisal ve acik olarak kodlanmis, katilimcilarin
ortak belirttikleri gortisler yaninda farkli goriisler de dikkate alinmigtir. Veri
doygunlugunun yasandigi tespit edildiginde goriismeler sona erdirilmistir.
Ogretmen ve 6grencilerin siirece dair beklentileri ve siire¢ sonundaki goriisle-
ri bu bagliklar altinda birlikte yorumlanmuistir. Bu siirecte katilimeilarin bek-
lentileriyle karsilastiklart durumlarin ne kadar Ortiistiigli de tespit edilmeye
calisilmustir.

BULGULAR
1. Ogretmenlik Uygulama Siireci Oncesi Beklentiler

Bu boliimde 6ncelikle 6grenci ve 6gretmenlerin, 6gretmenlik uygulamasi
stirecine dair beklentilerine yer verilmistir. Katilimcilara, 6gretmenlik uygula-
mast siirecini gerekli gortip gérmedikleri, neden gerekli gordiikleri bu siirecle
ilgili ne tiir beklentileri oldugu sorulmustur.

1.1. Ogretmenlik uygulamasi gereklidir!

Ogretmenlik uygulamasimin gerekliligi konusunda tiim uygulama 6gren-
cileri ve dgretmenleri hem fikirdir. Bu gerekligin sebebi konusunda ise bir
ka¢ neden One ¢ikmaktadir. Bunlardan biri, 6gretmenlik mesleginin sadece
teorik bilgiye sahip olmakla yapilamayacagi, teorik bilginin yaninda mutlaka
beceri gerektiren bir meslek oldugu, 6gretmen adaylarinin meslege hazirlik
stirecinde mutlaka deneyim kazanmalar1 gerektigi seklinde dile getirilmisgtir.
Uygulama 6grencileri, 6zellikle teorinin pratige dokiilmesi gerektigini vurgu-
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lamiglardir. Bu 6grencilerden bir kismi, konuyu daha fazla detaylandirarak;
ogrencilerin gelisim evreleri, inang farkliliklar1 gibi durumlarin bizzat tecriibe
edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Katilimec1 6grencilerden biri olan K.1.
durumun ciddiyetini “bunu gormezsek ogretmenlik tam bir faciaya doniisiir”
ifadesiyle aciklamigstir. Teori ve pratik biitiinliigline vurgu yapan 6grenciler,
pedagojik formasyon derslerinde yaparak yasayarak 6grenmenin en iyi 6g-
renme sekli olarak 6gretildigini hatirlatarak, 6gretmenlik mesleginin de ancak
pratikle 6grenilebilecegini ifade etmiglerdir. Uygulama 6grencileri, bu uygu-
lama ile 6gretmenlik meslegine hazirlanacaklari, 6grencilerle iletisim imkani
bulacaklar1 ve 6gretmen olma havasina girecekleri kanaatindedirler. Bu ifade-
ler uygulama 6ncesindeki senelerde alinan formasyon derslerinde goérdiikleri
bilgilerin 6grenciler tarafindan kullanildigini, 6gretim elemanlar: tarafindan
fakiilte siirecinde uygulamanin 6nemine dair yapilan agiklamalarin dikkate
alindigint gostermektedir. Tipki uygulama Ggrencileri gibi 6gretmenler de,
teorik bilginin pratige aktarimi, tecriibe ve 6z giiven kazanimi nedeniyle 6g-
retmenlik uygulamasi dersini kesinlikle gerekli gormektedirler. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerden A.1. bu hususu “mutfakta pismek gerektigi” seklinde
ifade etmistir.

Pek cok katilimer 6gretmenlik uygulamasinda 6grencilerle olan iligki-
lerini usta-cirak olarak tamimlamislardir. Bu benzetme dikkate degerdir. Ni-
tekim 6gretmenlere verilen klinik danigmanlik egitimi siirecinde, uygulama
Ogretmeni ve uygulama 6grencisi arasindaki iliskinin usta-girak iliskisi ola-
rak tanimlanmamasi gerektigine dair sOylemler yer almaktadir. Buna ragmen
meslekte uzun yillar calisgan 6gretmenlerin bu tanimlamada 1srarct olduklari
gOrilmiigtir.

Hem Ggretmenlerin, hem 6grencilerin neredeyse ayni ifadelerle 6gret-
menlik uygulamasi stirecinin gerekliligine isaret etmeleri, 6gretmenlik mesle-
ginin gerektirdigi yeterliliklere dair bilgilerin ve 6gretmenlik egitimi siirecinin
neleri kapsadiginin her iki paydasg tarafindan da anlasilip benimsendigini gos-
termektedir. Ortak tanimlamalarin stirecin verimini artiracagi 6ngoriilebilir.

1.2. Uygulamadan beklentilerim!

Ogretmenlik uygulamasi dersinin gerekliligini dile getiren 6grenciler, bu
uygulama siirecinin meslege hazirlanma noktasinda kendilerini gelistirecegi-
ne inanmaktadirlar. Bu gelisim siirecinde, uygulama 6gretmenlerinin rehber-
ligi, tecriibe aktarimi, deneyimlerin paylasimi, ders anlatim tekniklerindeki
yol gostericiligi onemsenmektedir. Ornegin E.1.“Bize 15tk tutsunlar” sozii
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ile 6gretmenlerden beklentisini dile getirmistir. Bu noktada, uygulama 6gret-

menlerinin sahip olmasi gereken bazi niteliklere de dikkat ¢ekilmis, uygula-

ma 6gretmenlerinin deneyimli ve iletisim becerilerine sahip olmalar1 gerektigi
belirtilmistir. Stireci bir tecriibe aktarimi olarak degerlendiren 6grencilerin ta-
mami, rehber 6gretmenlerin deneyimli olmasi gerektigini, 6gretmenlik uygu-
lamasinin bu deneyimleri 6grenebilecekleri bir firsat oldugunu belirtmislerdir.

Onlar kendilerinin hala birer 6grenci oldugunun unutulmamasini da isteyerek,

hata ve eksikleri konusunda 6gretmenlerden hosgérii beklemektedirler. Bu

hosgorii hatalarin gérmezden gelinmesi seklinde anlagilmamakta; elestirilerin
kendilerine katki sunacak sekilde yapilmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir.

Ornegin 1. “hatalarimizi sumf icinde degil, dersten sonra soylesinler. Bu bi-

zim gelisimimiz icin onemli” diyerek aslinda kisisel iletisimle ilgili temel bir

ilkeye vurgu yapmaktadir. Ogrenciler bu siiregte hata ve eksikleri olacagini
bilmekte, uygulama 6gretmenlerinin kendilerinden profesyonel bir beklenti
icinde olmalarin1 istememektedirler. Ogrenci olduklarinin unutulmamasini
isterken de aslinda ifade edilmek istenen ayni husustur. Hata ve eksiklerinin
kendilerine bildirilmesini ancak bunun sinif icinde gururlarini incitecek bir ge-
kilde degil, sinif diginda ve uygun bir tslup ile yapilmasini beklemektedirler.

Burada dikkat ¢ceken bir ciimle S.1. e aittir: “ilk deneyimimiz olmasi sebebiyle

heyecanli olacagiz ve de bazen kiiciik yanlislar yapma durumumuz olacak,

iste bu siirecte hala ogrenci kimligimizle tavsiyede bulunulmasini bekleyebili-
rim ama zamanla bu siirecte gelisecegimize ve olgunlasacagimiza olan inan-
cim da biiyiik”

Uygulama 6grencilerinin ifadelerinden uygulama siirecine dair bazi en-
dise ve kaygilara sahip olduklari anlagilmaktadir. Ogrenciler kendilerini zor
ve heyecanli bir stirecin bekledigini, bu stirecte pek ¢ok zorlukla karsilasa-
caklarini, eksikliklerinin olacagini ve bu sebeple hata yapabileceklerini belirt-
mektedirler. Bu zor siirecte en biiyiik beklentileri, uygulama dgretmenlerinin
hosgortilii ve anlayislt davranmasi; zorluklar karsisinda onlara yardim ve reh-
berlik yapmasidir. Bu husus E.1. tarafindan “Zorlastirmayip, kolaylastirsin-
lar” seklinde dini bir referansa da vurgu yapilarak ifade edilmistir.

Uygulama 6gretmenlerinin stirece dair beklentilerinde de iletisim bece-
rileri 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenler, uygulama 6grencilerinden tecriibe
edinme ve iletisim becerileri kazanma konusunda 6grenmeye agik, samimi
ve icten olmalarini, gittikleri okulun kurallar1 noktasinda 6gretmenlerin yon-
lendirmelerine acik olmalarimi beklemektedirler. Ayrica 6grenme-Ggretme
stirecinin bir iletisim siireci olduguna isaret ederek, sadece sozlii iletisimin
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degil sozsiiz iletisimin de onemini vurgulamiglardir. Onlar, uygulama siireci-
nin 6grenciye yiikledigi sorumluluklarin 6grenciler tarafindan fark edilmesini
istemektedirler. Bu noktada 6grencilerden derslere hazirlikli gelmeleri, eksik-
liklerini fark edebilmeleri, elestiriye acik olmalar1 beklenmekte, 6grencilerin
tizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmeleri istenmektedir. Ayrica hem
kendilerinin hem de uygulama 6grencilerinin tlizerlerine diisen sorumluklar
oldugunu ve 6grencilerin de kendilerine karsi anlayisli olmalar1 gerektigini
belirterek, bu siirecin hem onlar i¢in hem de kendileri i¢in bir geligim siire-
ci olmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin uygulama siirecinden beklentilerinin biiylik oranda ortiistii-
gl goriilmektedir. Burada dikkat ¢eken bir bagka nokta, uygulama 6grenci-
leri ve uygulama ogretmenlerinin siirece dair beklentilerini, uygulamanin iki
paydasi olarak birbirleri lizerine yogunlagtirmis olmalaridir. Siirecin bir diger
paydasi olan uygulama akademisyeninden beklentiler, aragtirmaci tarafindan
yonlendirilen sorular tizerine ifade edilmis ve sadece aralarindaki iletigim ve
koordinasyonu saglamasi ile siirlandirilmistir. Bu durum, 6gretmenlik uy-
gulamalarmin 6nceki yillardan itibaren biiyiik oranda 6gretmen ve 6grenciler
arasinda gerceklesen bir siire¢ olarak algilanmasiyla, uygulama akademisyen-
lerinin bu siirece yogun olarak katil/a/mamig olmalarinin tecriibe edilmesiyle
aciklanabilir.

Ogretmenlerin 6gretimini yaptiklari din alaninda 6zel beklentileri de bu-
lunmaktadir. Ogretmenler, uygulama 6grencilerinin uygulama siirecinde siya-
si ve ideolojik konulardan uzak durmalarini, mezhep ve cemaat konularinda
objektif olmalarini, herhangi bir bagliliklar1 varsa bile bunu 6grencilere yan-
sitmamalarini istemektedirler. Bu noktada uygulama 6grencilerinin 6nyargili
olmamalar1 beklenmektedir. Bu durumu E.4. su sekilde dile getirmistir: “Dini
olusumlara ve cemaatlere karst tutumlart konusunda dikkatli olmali, objektif
davranmali, herhangi bir alandaki baglhiliklarint 6¢rencilere yansitmamali-
dirlar.” Ogretmenler, tecriibelerinin bir pargasi olarak kendi alanlarinda yasa-
nabilecek temel sorunlar1 6ngérmekte, 6grencilerini siirecin basinda bu konu-
da uyarmaktadirlar.

1.3. Uygulamaya hazir miyim?

Ogrenci ve 6gretmenlere yoneltilen sorulardan biri, kendilerini uygula-
ma stireci i¢in hazir hissedip hissetmedikleridir. Gorlisme yapilan 6grencilerin
biiyiik cogunlugu kendilerini bilgi anlaminda yeterli hissettiklerini, ancak tec-
riibe konusunda eksikleri oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, her ne kadar
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pedagojik formasyon dersleri kapsaminda bazi uygulama dersleri almis olsa-
lar da, bizzat okul ortaminda gercek bir deneyimlerinin olmamasindan dolay1
kendilerini eksik hissetmektedirler. Bu hususu dile getiren S.2. “uygulama
derslerinde bazi pratikler yaptik, ancak bunlar gercek bir okul ortami degil-
di” diyerek, bizzat bir okul ortaminda edinilecek tecriibenin ¢ok daha farkli
olacagimi ifade etmektedir. Aldiklar1 egitimin baglangic icin yeterli oldugunu
belirten K.2. ise baz1 seylerin ancak gercek bir 6gretmen olundugunda 6greni-
lebilecegini belirtmektedir. Ogrencilerin kendilerini eksik olarak niteledikleri
en 6nemli husus, edindikleri bilgileri 6grenci seviyesinde aktarip aktaramaya-
caklart konusundaki tereddiitleridir. Bu ¢ercevede uygulama 6grencilerinden
bu siirecte kendilerine en faydali olacagini diistindiikleri dersleri siralamalari
istenmigstir. Beklentileri ve eksiklikleri ile dogru orantili olarak, 6grencilerin
cogunlugu uygulama gerektiren derslerin kendilerine daha fazla katki sagla-
yacagni ifade etmiglerdir. Bunlar arasinda 6zel 6gretim yontemleri, materyal
gelistirme, 6gretim ilke ve yontemleri ve sinif yonetimi ilk planda dile getiri-
len derslerdir.

Uygulama 6grencileri her ne kadar birtakim derslerin kendilerine faydali
olacagin belirtmis olsalar da, fakiilte kapsaminda verilen formasyon egitimi-
nin genel olarak yeterliligi konusunda siiphe duymaktadir. Bu konuda, ders-
lerin teorik agirlikli olmasi, sikistirilmig bir formasyon programin yetersiz-
ligi, siniflarin kalabalik ve dersliklerin fiziki imkanlarimin kisitli olmasi gibi
hususlar dile getirilmistir. Ayrica bazi 6grenciler, din gibi soyut bir alandaki
bilgilerin aktarimi konusunda yeterli ¢alismalarin yapilmadigini da ifade et-
mislerdir.

Uygulama 6gretmenleri ise 6grencilerin aksine, siirec i¢in yeterli bilgi ve
deneyime sahip olduklarmi diisiinmektedir. Pek cok 6gretmen, daha onceki
yillarda uygulamalarda gorev almalarinin ve aldiklari sertifika egitimi ile siireg
hakkinda bilgilendirilmelerinin hazir hissetmelerinde etkili oldugunu belirt-
mislerdir. Ogretmenlik uygulamas: siirecinde gérevlendirilen gretmenlerin
tamami, MEB tarafindan verilen dort giinliik “Klinik Danigmanlik Egitimi”
sertifika programina katilmiglardir. Bu sertifika egitimine katilim istege baglh
olmakla birlikte, 6gretmenlik uygulamasinda gorev almak isteyen 6gretmenler
icin sertifika sahibi olmak zorunludur. 2018-2019 6gretim yilinda uygulamada
gorev alacak ¢gretmenlere MEB tarafindan getirilen sertifika zorunlulugu ve
sertifika egitimine katilimin uygulamada gorev almak isteyen 6gretmenlerin
istegine birakilmasi, uygulama siirecine katilan tim 6gretmenlerin goniilli
olarak siirece katki sunmalarini saglamistir. Bu hususun 6gretmenlerin kendi-
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lerini bu siirece hazir hissetmeleri tizerinde de olumlu etkisi oldugu goriilmiis-
tiir. Bununla birlikte aldiklari sertifika egitiminin belli noktalarda yetersiz ol-
dugu da 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Sertifika egitimi, cogunlukla
teorik olmasi, uygulamaya yeteri kadar zaman ayrilmamasi, egitim sonundaki
siavin usulen yapilmasi, bazi konularm siirec ile alakasinin olmamasi ve bu
sebeple asil konularin ihmal edilmesi, sertifika egitimini veren kisilerin uygu-
lama tecriibelerinin olmasi gibi sebeplerle yetersiz bulunmustur. Bu noktada
Ogretmenlerin ¢6zliim Gnerisi, sertifika egitiminin birlikte calistiklari tiniversi-
tenin uygulama akademisyenleri tarafindan daha kiigiik gruplara ve karsilikli
diyalog temelli bir seklinde yapilmasidir. Bu sekilde uygulama stirecindeki
verimin artacagi belirtilmistir.

Sahip olduklar1 deneyimler, 6gretmenlerin kendilerini bu siirece hazir
hissetmelerini saglamaktadir. Bunun yaninda pek cok 6gretmen oldukca mii-
tevazi davranarak, eksikleri oldugunu ve siirecin kendileri i¢in de bir 6grenme
ortami olusturacagmi belirtmislerdir. Ornegin, 26 yillik deneyimini belirten
ogretmen M. bu hususu “Ben oldum diyemem. Ama basartli biri oldugumu
da diisiiniiyorum. Ogretmenlik bir siirectir ve oliinceye kadar da devam eder.”
seklinde ifade etmistir. Yine bir diger uygulama ogretmeni A.2. “Tamam ben
oldum gibi bir yaklasim icinde olmadigim icin, hem onlart anlamaya ¢alisa-
cagimi, hem onlardan bir seyler 6grenecegimi, hem de onlara yol gosterici
olacagim diigiiniiyorum.” diyerek ayni hususa vurgu yapmistir. Bu ifadeler,
ogretmenlik uygulamas siirecinin sadece 6grenciler agisindan degil ayni za-
manda 6gretmenler acisindan da bir 6grenme ortami olarak algilandigini gos-
termesi bakimindan oldukc¢a kiymetlidir.

2. Ogretmenlik Uygulama Siireci Sonrasi Degerlendirmeler

Bu béliimde uygulama 6grenci ve 6gretmenlerinden siireci degerlendir-
meleri istenmisg, bu kapsamda beklentilerinin karsilanip karsilanmadigi, ne tiir
sorunlarla karsilastiklart sorulmus; bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in 6nerilerini be-
lirtmeleri istenmisgtir.

2.1. Umdugumu buldum!?

Uygulama 6grencileri, uygulama stirecini genel olarak iyi ve verimli ola-
rak tanimlamiglardir. Bu stirecte 6zellikle sinif yonetimi ve hakimiyeti ko-
nusunda eksikliklerini fark ettiklerini belirtmiglerdir. Uygulama 6grencileri,
uygulama baglangicinda belirtmis olduklari tecriibe kazanma beklentilerinin
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genel anlamda kargilandigini belirtmiglerdir. Bazi 6grenciler ise aday 6gret-
men olmanin getirmis oldugu birtakim sikintilar1 ve bu durumun beklentile-
rinin karsilanmasi 6niinde bir engel oldugunu belirtmislerdir. Ornegin, E.5.
“stniftaki ogrenciler icin her ne kadar ogretmen konumunda olsam da, onlar,
aday ogretmen oldugumu her firsatta hissettirdiler. Ben de kendimi istedigim
gibi ve istedigim kadar gerceklestiremedim” diyerek bu hususa isaret etmistir.
Bazi 6grenciler de uygulama siirecinin kisa oldugunu, deneyim kazanmak icin
yeterli olmadigini belirtmislerdir. Ornegin S.3. uygulama siirecinin kisa bir
donem oldugunu, 6gretmenligin bilgi ve deneyim yaninda 6grencilerle etkile-
sim ile ytiriiyen bir meslek oldugunu, kisa stireli uygulama sirasinda bu etki-
lesimin tam anlamiyla gerceklesemedigini ifade etmektedir. Bununla birlikte
birtakim yetersizliklerin yaninda uygulama siirecinin kendilerine deneyim,
ozgiiven, 0z yeterlik ve 0z elestiri noktasinda kazanimlarmin biiyiik oldugu
pek cok 6grencinin hemfikir oldugu bir husustur.

Uygulama 6gretmenlerinin siirece yonelik degerlendirmeleri, 6grencilerin
tistlerine diisen sorumlulugu yerine getirmeleri ile ilgilidir. Buna gére uygula-
ma Ogrencileri “ilgili, kendileri ve uygulama okulundaki 6grencilerle uyumlu
ve gelismeye acik” olarak tanimlanmigtir. Uygulama 6gretmenleri, okul ku-
rallarina uyma, devam, iletisim, derslere hazirlikli olma gibi konularda, uygu-
lama 6grencilerinin, beklentilerini karsiladiklarini belirtmiglerdir. Hatta bazi
ogretmenler stirecin kendileri i¢in dahi ¢cok 6gretici oldugunu sdylemislerdir.
Bu durumu, 6gretmen A.2. “Ddort 6grencimiz, uygulama akademisyeni ve ben,
cok giizel bir altili olduk. Bir ziimre olduk. Birbirimizden cok sey ogrendik. 29
yildan sonra, benim bakis acimi da degistirdiler, ben de onlardan cok seyler
ogrendim” seklinde ifade etmistir. Ogretmen H. ise kendi 6grencilerinin “og-
retmenim, uygulama ogrencileri, sizden bile giizel anlattilar” dedigini soy-
leyerek siirece dair uygulama 6grencilerinden memnuniyetini ifade etmistir.
Bu ifadeler dikkate alindiginda, uygulama 6grencilerinin genel performansi
uygulama 6gretmenlerinin beklentilerini kargilamigtir, denebilir.

Uygulama 6gretmenlerinden uygulama akademisyenlerini de degerlen-
dirmeleri istenmistir. Cogu 6gretmen akademisyenlerle iyi ve giizel bir ileti-
sim kurduklarini dile getirmis olsalar da, bazi 6gretmenler uygulama akade-
misyenleri ile ayni iyi iletigimi saglayamadiklarini ve ¢esitli sorunlar yasadik-
larini ifade etmiglerdir. Hatta bir katilimei, uygulama akademisyenin gerekli
olmadigini, fakiiltede bu isi koordine eden 6gretim elemaninin siireci yonet-
mek icin yeterli oldugunu dahi ifade etmistir. Bu ifadeler, uygulama akade-
misyeninden beklentinin ¢ok biiyiik olmadigi diistintildtiglinde olduk¢a dikkat
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cekicidir. Bununla birlikte bu durum, sadece 6gretmen ve 6grenci arasindaki
bir faaliyet olarak algilanan 6gretmenlik uygulama siirecine MEB’in uygula-
ma akademisyenlerinin yogun katilimini zorunlu tutmus olmasinin dogal so-
nucu olarak agiklanabilir. Nitekim 6gretmenlerin zorlandiklarint soyledikleri
husus, akademisyenlerin Ggrencileri degerlendirmek i¢in Mebbis sistemine
girigleri gibi konularda yasadiklar1 aksamalardir. Stirecin, tim paydaglarin
katilm ile gerceklesecek bir 6grenme ortamina dontismesi, MEB tarafindan
yapilan bu degisikliklerin tiim paydaslar tarafindan benimsenmesi ile miim-
kiin gortinmektedir.

Uygulama 6gretmenlerinin, dikkat cektigi bir diger husus DKAB ve Ila-
hiyat bolimi 6grencileri arasinda yapmis olduklart ayrimdir. Uygulama 6g-
retmenlerine gore, daha dnceki senelerde uygulamaya gelen DKAB boliimii
ogrencileri, 6gretmenlik olgusunu Ilahiyat boliimii 6grencilerine oranla daha
fazla sahiplenmislerdir. Onlara gére; uygulama yapan Ilahiyat bélimii 6gren-
cileri, 6gretmen olma niyetinde olmadiklari, akademisyen olmay1 hedefledik-
leri i¢in 6gretmenlik uygulamasina karst DKAB 6grencileri kadar 6zen gos-
termemektedir. Bu durumu 6gretmen F. “DKAB ile kiyaslayinca, bu ogrenci-
ler bilgi olarak yeterli, ama meslegi benimseme konusunda yetersizler. DKAB
ogrencileri ise ogretmenligi daha ¢ok sahipleniyorlardi.” diyerek belirtmistir.
R. ise bu hususun farkli bir boyutuna dikkat cekerek soyle demektedir: “Hepsi
akademisyen olmak istiyor, ama neden diye sordugumda cevap yok. Bu se-
nekiler bilgi anlaminda daha donanimli, miithis anlatiyorlar. Kendi hocasi
fakiiltede nasil anlattiysa, derste de ayni sekilde anlatiyor, ama 6grencilerimiz
anlamiyor. Ogrencinin seviyesine inemiyorlar.....” Bu ifadeler, iiniversiteye
baglarken 6gretmenlik boliimii olarak yapilan bir tercihin meslegi benimse-
me konusunda biiyiik bir motivasyon kaynagi olduguna, 6gretmen olacaklari
bilinciyle ve pek ¢ok uygulama imkant ile yetisen 6grencilerin, 6gretmenlik
uygulamasi siirecinde de 6gretmenlik meslegini daha fazla sahiplendiklerine
isaret etmektedirler.

2.2. Siirecteki sorunlarim!

Uygulama 6grencilerinin stireg icerisinde karsilagtiklart sorunlarin bagin-
da, sinif yonetimi ve hakimiyeti konusundaki eksiklikleri gelmektedir. Okul
tiirline ve diizeyine gore degismekle birlikte genel olarak 6grenciler sinif ha-
kimiyetini saglama noktasinda sorun yasadiklarini ve bu konuda eksiklikle-
rini fark ettiklerini soylemislerdir. Baz1 6grenciler, 6grencilerin derslere olan
ilgisizlig¢inden yakinmis, her derste ayni performansi gosteremediklerini dile
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getirmiglerdir. Bu hususu dile getiren 6grencilerin okul ve siif diizeylerine
bakildiginda, genellikle 8. ve 12. Simiflarda yasanan genel bir durumun, uygu-
lama 6grencilerini de etkiledigi goriilmektedir. Ayrica sinif hakimiyeti soru-
nunun daha ziyade ortaokulda uygulama yapan 6grenciler tarafindan dile ge-
tirildigi de sOylenebilir. Lisede uygulama yapan 6grenciler ise cogunlukla bu
diizeye uygun etkinlik bulma ve derse hazirlanma siirecinin yogunlugundan
sikayet etmektedirler. Her hafta yeni bir konu ve o konuyla ilgili ders plani
hazirlamanin zorluguna vurgu yapmislardir. Uygulama 6grencileri, hitap et-
tikleri sinifa uygun etkinlik tasarlamakta, konuyu sinif diizeyine uyarlamakta
zorlandiklarini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin uygulama siirecinde yasadiklar1 sorunlarin bir diger boyutu
ise baz1 uygulama akademisyenleri ve uygulama okul idarecileri ile yaganan
iletisim problemleridir. Bu noktada aslinda direk ifade edilmemis dahi olsa
uygulama 6grencilerinin uygulama akademisyenlerinden bekledikleri ilgiyi
goremedikleri durumlarla karsilagilmistir. Ornegin K.2. “Akademisyenimiz
cok ilgilenmedi. Tanismanmiz bile ¢ok uygun olmadi. Ciddiyetsiz bir ortam
oldu. Biz ¢ok heyecanliydik, ilgiliydik, ama o sozlestigimiz saatten ¢ok sonra
geldi” ifadeleri ile kendileri i¢in heyecanli ve kaygili gecen bu siirecte aka-
demisyenlerinden bekledikleri ilgiyi géremediklerinden sikayetcidir. Her ne
kadar bir grup 6grenci uygulama akademisyenin ilgisizlig¢inden sikayet etse
de genel olarak 6grenci degerlendirmelerinde genel bir memnuniyet oldugu
goriilmektedir. Ornegin, M.1. “Uygulama akademisyenimizi daha once hi¢
tammiyorduk. Bu siirecte tamistik ve cok yakinlastik. Bizi uygulama okulu-
muzla tamstirdr. Okula ¢ok sik ugradi. Yol gostericiydi. Cok uyumlu bir siire¢
gegirdik.” demistir. Uygulama akademisyenleri ile ilgili yasanan bu iki ug
ornek, uygulama akademisyeninin kisisel tutumu ve ilgisinin, siirecin verimli
gecmesinde cok biiytik etkisi oldugunu gostermektedir.

Uygulama &grencilerinin uygulama 6gretmenlerine dair degerlendirme-
leri ise ¢ok daha olumludur. Danigmanlik siirecinde ¢ok yardimci olduklarini,
kendilerini desteklediklerini, eksik kaldiklar1 konularda yardimer olduklari-
ni, tecriibelerini kendilerine aktardiklarini 6zellikle belirtmislerdir. Ornegin,
Z. “Cok yardimct oldu, ders planlarum titizlikle inceleyip beni yonlendirdi”
derken; D. “her yardima ihtiya¢c duydugumda ulasabiliyordum.” demistir. Bu
stirece dair belirtilen tek olumsuz ifade, E.3. tarafindan dile getirilmistir. O,
uygulama 6gretmeninin kendisi ders anlattigi sirada miidahale etmesinden
duydugu rahatsizlig1 belirterek: “Ogretmen ders anlatiminda stajyer ogrenci-
ye kartgmamali” demigtir. Uygulama 6gretmenleri ile ilgili genel olarak ciddi
bir sorunun aktarilmamis olmasi, uygulama 6gretmenlerinin bu siirece kendi
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istekleri ile katilmis olmalar1 ve uygulama Oncesinde yine kendi istekleri ile
o6gretmenlik uygulamas sertifikasi almalart ile agiklanabilir. Nitekim Anka-
ra Universitesi [lahiyat Fakiiltesi, 6gretmenlik uygulamasi éncesinde birlikte
calisacagi tiim okullar ile birebir iletisim kurmakta, okul idareci ve 6gretmen-
lerinin istekleri dogrultusunda stire¢ baglatilmaktadir. Stirecin tiim paydasla-
rin gontlliligi esasina gore ilerlemis olmasi, kiiclik bazi aksakliklar disinda
uygulamanin verimli gegmesinde etkili olmustur, denilebilir.

Uygulama 6gretmenlerinin ifadelerindeki genel memnuniyet de bu du-
rumu desteklemektedir. Siireci etkileyecek ¢ok biiyiik bir sorunla karsilagma-
digin1 belirten 6gretmenlerin dile getirdikleri bir takim sorunlar daha ziyade
genel egitim sistemi ile ilgili problemlerdir. Bunlardan biri, uygulama &gren-
cilerinin degerlendirilmesi konusundadir. Ogretmenler, Mebbis sisteminde
ogrencileri degerlendirmekte ve Ggrenci basarisi konusunda s6z sahibi du-
rumundadirlar. Bununla birlikte degerlendirme siireci ile ilgili yasanan fiili
durum, Ggrencinin uygulamaya devam etmesinin bagarili olarak degerlen-
dirilmesi icin yeterli olmasidir. Bu cercevede, 6gretmenler, 6grencilerin ye-
terliklerinin daha objektif kriterler ¢ercevesinde degerlendirilmesi gerektigi,
uygulama 6grencilerinin yeterligi konusunda daha objektif davranabilecekleri
ve daha fazla s6z sahibi olabilecekleri bir ortamin olugmasini istemektedirler.
Ornegin R.“dgrenciler, basarisiz olduklarinda, formasyon alamayacaklarim
bilmeliler. Ama hepsi devam ettigi icin geciyor.” diyerek bu hususa isaret et-
migtir. Her ne kadar uygulama sonucunda, uygulama 6gretmeninin, uygulama
akademisyeni ile birlikte sistem lizerinde 6grenciye dair degerlendirme yap-
ma hakki bulunsa da, ¢ogunlukla 6grenciler devamsizlik yapmadiklari siirece
o6gretmenlik uygulamasi dersinden ge¢mektedirler. Nitekim kendi istegi ile
uygulamaya devam etmeyen bir 6grenci diginda, 2018-2019 6gretim yilinda
uygulamaya katilan 248 6grencinin tamaminin stireci basarili olarak bitirmis
olmasi, 6gretmenlerin bu ifadelerini desteklemektedir. Bu durum, 6grencilerin
uygulama dersine- kredisinin yiiksek olmasi, Mebbis sistemine kaydedilmesi
gibi cesitli nedenlerle daha fazla ilgi gostermis olmalar1 yaninda, uygulama
ogretmenlerinin siireci 6grenciler i¢in bir 6grenme ortami olarak algiladiklari,
degerlendirme asamasinda da Ggrencilerin lehine davrandiklar1 seklinde de
aciklanabilir.

3. Yeniden baglasam!

Uygulama 6grencileri, genel olarak 6gretmenlik uygulamasi siirecini ve-
rimli olarak nitelemisler ve bu siirecin isleyisine dair herhangi bir seyi de-
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gistirmeyeceklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte bazi 6grenciler uygulama
yapilan 12 haftalik stirenin gercek anlamda deneyim kazanmak icin yeterli
olmadigini, 6zellikle son sinif derslerinin yogunlugu ile birlikte uygulamay:
stirdiirmenin zorluguna isaret etmislerdir. Ornegin D. “Belki son sinifin verdi-
gi yogunluk olmasaydi, biraz daha kendi acimdan katki saglayabilirdim veya
daha degisik metot ve yontemler kullanabilirdim.” diyerek bu duruma isaret
etmistir. A.3. ise siirece dair degistirmek istedigi hususu su sekilde ifade et-
mistir: “Bagsli basina sadece stajla ilgilendigimiz bir donem olsaydi bu siireci
daha verimli gecirebilirdik....Basindan itibaren daha diizenli ve planli ilerle-
mek isterdim. O diizeni oturtmada biraz ge¢ kaldim ne yazik ki.” Bu soruna
yonelik ¢6ziim Onerisi ise son doneme gelmeden 6nce 6grencilerin gézlem
yapabilecekleri, sonra uygulama yapabilecekleri bir planlama olarak dile ge-
tirilmisgtir.

Uygulama siirecinin sonunda formasyon ve alan derslerindeki eksiklik-
lerini fark eden uygulama 6grencileri, siireci yeniden baglatma imkani veril-
diginde, daha planli calisacaklarini belirtmektedirler. Burada genellikle ifade
edilen, uygulama stirecinin isleyisi ile ilgili bir husustan ziyade, 6grencilerin
stirecten daha fazla verim almak i¢in yapmis olmayi istedikleri degisiklikler-
dir. Ornegin M.2. uygulama dersini bastan alma imkani verilse, hic devamsiz-
lik yapmayacagini belirterek soyle demistir: “Hocamizin derste anlattiklar
bazi seyleri, verdigi bilgileri, uygulama siwrasinda goriince, kacirdigim seyle-
rin oldugunu ve derse devamsizlik yapmamam gerektigini anladim.”

Uygulama 6gretmenleri ise siireci yeni bagtan ele alma ve degistirme im-
kanlar1 bulunsaydi, stirecte bir takim degisiklikler yapmak istediklerini ifade
etmiglerdir. Bu cercevede, uygulama siirecinin siiresini arttiracaklarini, 6g-
rencileri farkli brang, yan alan ve derslere de gotiireceklerini, hatta bir sini-
fin yonetimini donem boyunca tek bir 6grenciye birakabileceklerini, boylece
ogrencilerin kendilerini gercek bir 6gretmen gibi hissedebileceklerini ifade
etmislerdir. Ornegin 6gretmen S. “Farkli 6gretmenlerin derslerine girebilir-
lerdi. Hatta farkli bir bransin ogretmenini de izleyebilirlerdi...... Swnifin tiim
sorumlulugunu tek bir ogrenciye verebilirdim.” diyerek bu duruma isaret et-
migtir. Benzer bir istegin N. tarafindan da dile getirilmesi dikkat cekicidir.
“...Miimkiin olsaydi aym sinifin farklt derslerine girmeyi tercih ederdim.
Derslerin farkli olmast problem teskil etmiyor ama her sinifla her hafta ilk
defa karsilasmak stkinti olusturabiliyor.”

Uygulama 6gretmenlerinden birinin degistirmek istedigini belirttigi bir
husus, uygulama akademisyenleri ile ilgilidir. Yagsanan bireysel sorunla bag-
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lantil1 olarak 6gretmen Y. uygulama akademisyeninin farkli nedenlerle (ders
yiikii, program uyusmazligi, okulun uzakligi gibi) uygulama siirecinde yeterin-
ce aktif olamadigini, bazi iletisim sorunlari yagsadiklarini belirterek uygulama
akademisyenine bu siirecte gerek olmadigini, bu nedenle siirecten tamamen
cikarilabileceklerini belirtmistir: “Siz zaten, 6grencileri iyi yetistiriyorsunuz.
Siire¢ hakkinda bilgilendiriyorsunuz. Takip ediyorsunuz. Ogrenciler bize zaten
hazir geliyorlar. Dolayistyla uygulama akademisyenine ihtiyac yok.” Yasanan
bir spesifik durumdan dolay1 dile getirilen bu ifadeler, esasinda uygulama aka-
demisyeninin iletisim ve koordinasyonu saglama konusundaki yiikiimlaligi-
niin geregine de isaret etmektedir. Nitekim genel olarak, uygulama okullariyla
ve 6gretmenleriyle 6grencilerin tanistirilmast, stire¢ i¢inde fakiilte ile irtibatin
saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi, 6grencilerin gdzlemlenerek onlara rehberlik
yapilmasi ve siire¢ sonunda degerlendirme islemleri gibi konularda uygulama
akademisyenlerinin belli sorumluluklar1 oldugu 6gretmenler tarafindan dile
getirilmisgtir.

SONUC VE TARTISMA

Aragtirmanin bulgulari, uygulama 6ncesindeki beklentiler, slire¢ i¢inde
yasanan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri olarak farkli boyutlarda ele alinmistir.
Buna gore, uygulama 6grencileri ve uygulama 6gretmenleri 6gretmenlik uy-
gulamasi dersinin gerekliligine inanmakta, bu gerekliligi meslege hazirlanma
noktasinda tecriibe edinme imkan1 sunmasi agisindan agiklamaktadirlar. Bu
konuda yapilan pek ¢ok arastirma bulgulari bunu desteklemektedir (Degir-
mengay ve Kasap 2013:54; Unlii ve Karahan 2010:131; Y1ldirim vd. 2019:310;
Usta ve Giintepe 2016:1219; Ozmen 2008:33; Kudu vd. 2006: 105; Yenilmez
ve Ata 2012:59; Cansaran vd. 2006:87; Ermis vd. 2010:679). Bu cercevede,
O6gretmen adayi 6grenciler ve ogretmenler, 6gretmenlik uygulamast dersini
gerekli gordiiklerini belirtmisgler, meslege baglamadan 6nce mutlak surette
boyle bir egitimden gecilmesi gerektiginin altin1 ¢izmislerdir. Ogretmen aday1
ogrenciler, bu siirecte danigman Ggretmenlerinden anlayis ve iyi iletisim ile
kaygi ve heyecanlarinin giderilmesinde yardimci olunmasini beklemektedir-
ler. Onlarin kendilerine yapacagi rehberlikle bu konuda tecriibe kazanacakla-
rina inandiklarimi dile getirmislerdir. Benzer bi¢imde uygulama 6gretmenleri
de uygulama Ogrencilerinden iletisime acik ve sorumluluklarinin bilincinde
olmalarii beklemekte; kendi gorevlerinin onlara rehberlik etmek oldugunu
ve onlarin da bu yonlendirmelere agik olmalarr gerektigini belirtmislerdir.
Ogrenciler 6gretmenlerden hatalarinin anlayisla karsilanmasini beklerken,
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ogretmenler 6grencilerden samimiyet ve 6grenmeye aciklik beklemektedirler.

Bu durum Saricoban (2008:40)’1n aragtirma bulgulari ile de uyumludur. En

onemli beklentinin her iki paydas agisindan dogru iletigimin kurulmasi gerek-

liligi oldugu, her iki paydasin beklentilerinin ortiistligli s6ylenebilir.
Ogretmenlik uygulamasi dersinin kendilerine 6gretmenlik becerisi nok-
tasinda fayda saglayacagina inanan 6grenciler, teorik bilgilerinin bu ders igin
yeterli olmayacagini diisiinmektedirler. Ogrencilerin tizerinde durduklari en
temel husus, fakiiltede gordiikleri derslerin genellikle teorik olarak islenmesi,

uygulamaya yeteri kadar zaman ayrilmamasidir. Bu durum Yildirim ve di-

gerleri (2019:311) ve Degirmencioglu (2003:91) ’nun arastirmasinda ortaya

cikan sonuglarla ortiismektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin, fakiltede al-
diklar1 dersler arasinda Ozel Ogretim Yontemleri, Materyal Tasarimi ve Sinif

Yonetimi derslerinin kendilerine en cok faydali dersler olacagina inanmalari

da bu hususu desteklemektedir.

Ogretmenlerin 6grencilerden bekledikleri 6nemli konulardan biri, 6greti-
mi yapilan 6zel alanla ilgilidir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi muhtevasi
itibariyle farkli goriis ve diislincelere saygi ile yaklagsmay1 gerektirmektedir.
Uygulama 6gretmenleri, aday 6grencilerin bu hususun farkinda olmalar1 ve
bu bilince sahip olarak uygulamaya gelmeleri gerektiginin altini ¢cizmislerdir.

Uygulama oncesinde 6grenciler kendilerini kaygili ve heyecanlt olarak
tanimlarken; uygulama 6gretmenleri, almig olduklar1 egitim sertifikast ve sa-
hip olduklart 6gretmenlik deneyimi ile s6z konusu siirece hazir olduklarini
ifade etmiglerdir. Bunun yani sira 6gretmenlerin, 6gretmenligin olmusg bitmig
bir olgu olmadigini, stirekli bir gelisim ile devam etmesi gerektigini belirtme-
leri, uygulama stirecinin sadece uygulama 6grencileri i¢cin degil, senelerdir
bu meslegi yapan 6gretmenler icin de bir 6grenme ortami olabilmesi adina
onemli bir bakis ac¢isin1 gostermektedir. Bu bakis acisinin kazanilmasinda 6g-
retmenlerin siirece goniillii ve danigmanlik sertifikast almig olarak katilmig
olmalarinin etkisi oldugu soylenebilir.

Uygulama 6grencileri siire¢ icerisinde kendilerinde goérdiikleri en temel
eksikligin sinif yonetimi ve hakimiyeti oldugunu dile getirmislerdir. Degir-
mencay ve Kasap (2013:55)’1n arastirmasinda Ggretmen adayi Ggrenciler,
kendilerinde gordiikleri temel eksikliklerin, zamani verimli kullanma ve sinif
yonetimi oldugunu dile getirmiglerdir. Ayrica aday 6gretmen olmalar1 da sinif
hakimiyetini etkileyen bir diger husus olarak dile getirilmistir. Usta ve Giinte-
pe (2016:1218)’nin aragtirmasinda, aday 6gretmenlerin, 6grenciler tarafindan
ogretmen degil, misafir olarak goriildiigii ve kendilerine abi-abla seklinde hi-
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tap edildigi ve bu durumun aday 6gretmenleri lizdiigii belirtilir. Aragtirmamiz-
da elde edilen veriler bu arastirma verileri ile 6rtiismektedir. Bunun yaninda
arastirmamizda, uygulama 6gretmeninin aday 6gretmene yaklagimi ve kendi
siifini bu ¢ercevede yonlendirmesinin bu durum tizerinde etkili oldugu sonu-
cuna da ulagilmustir.

Uygulama stirecinde yasanan sorunlarin baginda hem 6gretmenler hem
de 6grenciler tarafindan ifade edilen husus, uygulama akademisyeninin siirece
yeterince katil/a/mamig olmasi, uygulama siireci hakkinda yeteri kadar bilgi
sahibi olmamalaridir. Bu durum, bazi arastirma sonuclari ile de Ortlismek-
tedir. Buna gore, 6gretim elemanlarinin bolim disindan olmalari nedeniyle
sorunlarina ¢6ziim bulamadiklari, kendileri ile sorunlar yasadiklart (Yildirim
ve digerleri 2019:309); yogunluklarindan dolayi, 6gretmen aday1 6grencilere
yeterince zaman ayiramadiklari, kendileri ile ilgilenmedikleri ve raporlarina
doniit alamadiklari, 6gretim eleman:i bagina diisen 6grenci sayisinin ¢ok fazla
oldugu ve bunun geri doniitii zorlastirdig: (Ozmen 2008:31; Degirmencioglu
2003:190; Cansaran vd. 2006:90; Degirmencgay ve Kasap 2013:54; Yigit ve
Alev 2005:99) gibi hususlar, uygulama akademisyenleri ile ilgili dile getirilen
sorunlardir. Aragtirmamizda bu sorunun ¢ok sinirlt bir sekilde yasandigi ve
oldukga spesifik olarak ifade edildigi sOylenebilir.

Uygulama sonrasinda aday 6grenciler, bu siireci daha verimli gecirebile-
ceklerini ancak bir takim hususlarin buna engel oldugunu ifade etmislerdir. Bu
noktada dile getirilen en temel sorunlar, uygulamanin son simifta yapilmasi ve
bu donemde hazirlanmalari gereken diger sinavlarin olmasi nedeniyle uygula-
maya istedikleri oranda zaman ayiramamalaridir. Bu durum Usta ve Giintepe
(2016:1220) nin arastirmasinda da dile getirilmistir.

Uygulama 6gretmenleri ve dgrencilerinin birbirlerinden beklentilerinin
stire¢ sonunda biiyiik oranda olumlu sekilde karsilandig1 goriilmektedir. Uy-
gulama Ggrencileri, genel anlamda uygulama oncesindeki beklentilerin ger-
ceklestigini ve 6gretmenlerin rehberlik noktasinda kendilerine ¢ok yardimct
olduklari belirtmiglerdir. Bu husus Yildirim ve digerleri (2019:309) ile Secer
ve digerleri (2010:138) nin caligmalarinda tespit edilen, uygulama 6gretmen-
lerinin yeterli rehberlik yapmadigi ve aday 6grencileri yardime1 birer eleman
olarak gordiikleri sonucu ile ¢elismektedir. Bu durum uygulama 6gretmen-
lerinin siirece gontillii olarak katilmalari, uygulama okullar: ile ¢alisilmaya
baglamadan once siire¢ hakkinda hem okul idaresinin hem de 6gretmenlerinin
bilgilendirilmesi, tiim siirecin fakiilte uygulama koordinatorligii tarafindan
bizzat uygulama okullari ile iletisim kurularak devam ettirilmesi gibi neden-
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lerle aciklanabilir. Bu noktada uygulama siirecinin verimliliginin dogru ve

giiclii bir iletisimle miimkiin olabilecegi ortaya ¢cikmaktadir.

Uygulama neticesinde uygulama 6gretmenleri de, uygulama dncesindeki
beklentilerinin biiyiik oranda karsilandigini, uygulama 6grencilerinin tizerle-
rine dlisen gorevleri yerine getirdiklerini ifade etmislerdir. Bu noktada uygu-
lama 6gretmenlerinin ifade ettigi bir ayrinti DKAB Ogretmenligi bolimii ile
[lahiyat Fakiiltesi mezunlari arasinda yapmus olduklari kargilastirmadir. Uygu-
lama 6gretmenleri, 6gretmenlik boliimii mezunlarinin, 6gretmenlik meslegine
yonelik ilgi ve tutumlarinin daha yiiksek oldugunu, ilahiyat mezunu 6grenci-
lerin ise akademiye daha ¢ok yoneldiklerinden dolay1 onlarla kiyaslandiginda
daha isteksiz olduklarini dile getirmislerdir. Bu husus, tiniversite tercihlerinde
ogretmenlik meslegini secerek gelmenin bu meslegin becerilerini elde etme
konusundaki motivasyonu artirdig1 seklinde yorumlanabilir. Nitekim Ggret-
men olacaklart bilinci ile DKAB béliimtinti secen ilahiyat fakiiltesi 6grencile-
ri, 6gretmenlik mesleginin teorik bilgileri yaninda Okul Deneyimi I ve II gibi
derslerle daha fazla uygulama yapma imkani bulmaktaydilar. Bu sebeplerle
DKAB mezunu 6grencilerin 6gretmenlik meslegi icin daha fazla motive ol-
duklar séylenebilir.

Arastirmanin en 6nemli bulgularindan bir digeri ise Ogretmenlik Uygula-
mast dersinin siire olarak yeterli olmadig1 ve bunun arttirilarak dersin en az iki
doneme yayilmas: gerektigi onerisidir. Arseven ve Orhan (2018:479); Aydin
ve digerleri (2007:87) ve Oksiiz ve Cevik (2014: 2913) arastirmalarinda da
benzer bir bicimde, gerek 6grenciler gerekse 6gretmenler okul uygulamalari-
nin arttirilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu husus, YOK tarafindan 2018
yilindan itibaren gecerli olan 6gretmen yetistiren boliimlerdeki degisikliklerde
de dikkate alinmig goriinmektedir. Nitekim 2018 yilindan itibaren 6gretmen
yetistiren bdliimlere yerlesen 6grenciler 6gretmenlik uygulamasi dersini 1 ve
2 seklinde iki donem boyunca alacaklardir.

Aragtirma bulgu ve sonuglar1 degerlendirildiginde su onerilerde bulun-
mak miimkiindiir:

v Ogretmenlik Uygulamasi dersi, 6grencileri 6gretmenlik meslegine
hazirlamasi nedeniyle ¢ok 6nemlidir. Bu ders, farkli paydaslar1 (uygu-
lama 6grenci ve 6gretmeni, okul idaresi, uygulama akademisyeni, uy-
gulama koordinatérii gibi) olan ve bu paydaglar arasindaki igbirligi ve
iletisime dayali bir siirectir. Bu siirecin verimli bir sekilde yiirtitiilmesi
ortak bir dilin kullanimina, siireci belirleyecek kurallarin 6nceden be-
lirlenmesine, siirecin takip edilmesine ve iyi bir koordinasyona bagli-
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dir. Tiim paydaglarin hak ve sorumluluklarini bilerek hareket etmesi,
goniillii ve bilingli katilim1 6gretmen yetistirme siirecinin verimini ar-
tiracaktir.

Uygulama 6gretmenleri, uygulama 6grencilerini gercek birer Ggret-
men olarak kabul edip, onlarin gelisimine katki saglayacak ortami ha-
zirlamalidirlar.

Uygulama 6gretim akademisyenlerinin stirece daha etkin katilimi sag-
lanmalidir. Ilahiyat’in farkli alanlarinda uzmanlasmus kisiler olmak-
la birlikte akademisyenler de birer ¢greticidirler. Bu anlayisla, cogu
mezunu Ggretmen olarak gérev yapacak olan ilahiyat 6grencilerinin
ogretmenlik becerisi kazanmalarinda ¢ok nemli bir yeri olan uygula-
ma siirecini yonetme konusunda istekli ve bilin¢li olmalar1 gerekmek-
tedir. Her akademisyene diisen 6grenci sayisinin son dénemlerde 8’e
indirilmis olmasi, 6grencilerin kontrol ve yonlendirilmesini kolaylas-
tirmakla birlikte; fakdltedeki is ytikleri g6z ontinde bulundurularak,
kendilerinden beklenen sorumluluklarda gercek¢i davranilmalidir.
MEB’in her bir 6grencinin 12 hafta boyunca en az dort defa uygulama
akademisyeni tarafindan gozlemlenmesini zorunlu tutmasi, uygulama
acisindan gercek¢i goriinmemektedir.

Ogretmenlik Uygulamasi dersi sadece son sinifin son dénemine sikis-
tirtlacak bir ders olmaktan cikarilmasi, dersin gerek gézlem gerekse
uygulama siiresi olarak arttirilmas1 gereklidir. Bu cercevede YOK ta-
rafindan yapilan degisiklikle Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve 2 seklinde
son sinifin iki donemine yayilarak yapilmasi kararlagtirilmigtir. Bu de-
gisiklik dersin veriminin artirilmasina yonelik ¢alismalarla desteklen-
melidir.

Aday 6grencilerin farkli/yan alan derslerde de gozlem ve uygulama
yapmalarma imkan taninmalidir. Ogrencilerin farkli derslere katil-
malar1 desteklenmekle birlikte, bir sinifin tiim sorumlulugunun bir
uygulama 6grencisine verilmesiyle, 6gretmen adaylarinin sinif1 sa-
hiplenebilmesi ve kendilerini gercek bir 6gretmen olarak hissetmeleri
saglanabilir.
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Notlar

Kilavuzun tam metnine ulagmak igin: https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayin-
larimiz/Fakulte-Okul-Isbirligi.pdf

http://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/1479.pdf

28.07.1998 tarih ve 4392 sayili bu Yonerge, 04/12/2012 tarihli ve 202434 sayili Bakan
Onayi ile yiirtirliikten kaldirilmistir.( 04/12/2012 tarihli ve 202434 sayil1 Bakan Onay: ile
2729 say1l1 tebligler dergisinde yayinlanan yonergeyle) bu degisiklik esasa yonelik olmayip
sadece egitim fakiilteleri yerine “6gretmen yetistiren kurumlar” ifadesinin degisikligi ile
sinirlidir.

Yonergenin tam metnine http://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_06/25172143_
Y Ynerge.pdf linkinden ulagilabilir.

S http://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_07/06104800_Y Yretmenlik_Uygulama-
sY_Y Ynergesi-haziran-2018.pdf

6 http://bbs.ankara.edu.tr/Ders_Bilgileri.aspx ?sdgNo=860539&dno=395424&bno=1892&b
ot=489
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hadis eserlerinde veya fazailii’l-Kur’an konulu eserlerde derlenmistir. Bunun
tizerine ayrica tildvet dddb: edebiyati/literatiirii insa olunmustur. Baslikta va-
zolunan mesele, anilan zeminde, bilginin biitiinliigii ilkesiyle disiplinlerara-
st yaklasim benimsenerek belirli kavramlara (kirdat, tildvet, sidk) miiracaat
edilerek, belli bir olguyla (“Sadakallahu’l-Azim” ibaresiyle) sinirlandirilarak
ele alinmis ve makalede su sorulara cevap verilmeye calisilmistir: Tilavet’in
htilasaten manasi nedir? “Sadakallahu’l-Azim” ibaresindeki s-d-k kokiinden
mastar olan sidk kelimesinin anlam iceriginde neler var? Buna gore bu ibareye
“Yiice Allah dogru sOylemistir” veya “Azim olan Allah dogru sdyledi”” mana-
sini1 vermek isabetlimidir?' Kur’an-siinnet ile inga olunmusg anlam kiiremizde
“Sadakallahu’l-Azim” ibaresini nasil anlamlandirmaliy1z?

Anahtar Kelimeler: Kur’an, Kirait, Tilivet, Sidk, Insan-Kur’an Iletisi-

What Do We Mean by Saying ‘“Sadaqallahu’l-‘Azim”?
Abstract

It is the demand of the Holy Qur’an from the believer that the
communication between Humanbeings and the Holy Qur'an be constructed
with the act of tilawat (good deeds) with reading-thinking-understanding-
acting upon it. At the end of this action this practice of tProphet Muhammad
who said “Sadaqallah’ul-‘Azim ” is applied as the noble sunnah. This practice
of the Prophet's gira’at and tilawat of the Qur’an were the basis for how to
establish human-Quran communication in history, and related narratives were
compiled in hadith studies under the headings of Fedailu’l-Qur’an”, “ S
evabu'l-Qur’an”, “Menafi‘u’l-Qur’an” or works on the subject of fedailu’l-
Qur’an. Also, the field of the etiquette of recitation (tilawat) was established.

On the basis of the aforementioned ground, an interdisciplinary approach
has been adopted with the principle of information integrity and the following
questions have been tried to be answered:

What does tilawat mean in essence? What is in the meaning of the word
sidg,an infinitive of the root s-d-q? According to this, is it appropriate to give
the meaning of " Sadaqallah’ul-‘Azim" as "Almighty Allah told the truth " or
" Allah who is almightly told the truth"? How should we make sense of the
phrase " Sadaqallah’ul-‘Azim" in the semantic sciences built with the Qur'an-
sunnah?

When we end the tilawat up with the phrase "Sadaqallah’ul-‘AzTm", we
mean that it is essential to work with sidq to show "awe and honor as both the
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reader and the listener of the Qur’an"; the only tilawat aspect of communication
with the Qur'an is not completed with an insant interruption; at the earliest
opportunity/as soon as possible, the tilawat resume or will continue from a
specially selected passage; by expressing respect/ power-strength to our Holy
Book: “O Qur’an! I am not interrupting my current relationship with you; I
will continue to consider the commands of my Almighty God."

Keywords: Qur’an, Qir’aat, Tilawat, Sidq, Human-Qur’an
Communication.

Summary

It is the demand of the Holy Qur’an from the believer that the
communication between Humanbeings and the Holy Qur'an be constructed
with the act of tilawat (good deeds) with reading-thinking-understanding-
acting upon it. At the end of this action this practice of tProphet Muhammad
who said “Sadaqallah’ul-‘AzTm ” is applied as the noble sunnah.

Since the verb "tela-yetl(" includes the meaning of "constantly, willingly,
tirelessly to read and to think about the meaning", the meaning of the action
/ deed of the Holy Qur’an appears in the verb (tela-yetlG). Accordingly, we
can express our action / purposeful-willed attitude and behavior (good deeds)
using by "I" language in the value learning outcomes as follows:

e I read my Holy Book with an attitude that can lead to quench my thirst
at the source of revelation.

e Thinking about my Holy Book, I read it as if it were an indivisible
whole, as necessary, with a mind and heart that are clear, strong and
truly inspired by it.

e [ want to understand it correctly.

e [know that I will do the divine orders and prohibitions, encouragement
and avoidance in the passages I read with a sincere prayer (by taking it
seriously and doing the necessary).

e [ strive to fulfill the good thing that I believe the content has it.

e By saying “Sadaqallah’ul-‘Azim ”, I say goodbye to my action / deed
of tilawat of my Holy Qur’an momentarily.

Sidq is the epitome of improvement. Also, sidq implies strength and
powerfullness as "it points to the condition that all parts of an object are entire,
its properties are complete and power is perfect", that is, sidq is power-and-
strenght itself. The Arabs call al-amru’s-salih / good work-action as es-sidq, as
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itdoes not contain any deficiencies and lies (kizb-kezib). TheTurkish equivalent
of the word sidq in Arabic is "truth" and it refers to the qualification of saying
(qawl) and talking (kalam) as its first meaning. The word sidq also means
command, asking questions and prayer. In qawl and kalam, sidq expresses that
the spoken word is righteous, therefore it is strong and powerful. It shows that
the word contains "steadiness, accuracy and direction". In this respect, it is
qualified for the speaker and the reporter. It describes the "exact and complete
structure of the absolute parts and basis" of the word. In addition, "es-sidq"
emphasizes that "the word (al-qawl) is in agreement with both the conscience
and (with this word) the informed (al-muhber anhu)". When Arabs say "
sadaqa fuldnen al-hadisa” they mean "anba'ahu bi's-sidqi" with this sentence.
In other words, the truth in the meaning of the word is "the opinion and word
of the speaker agree with the fact". In the light of the above explanations, it
is understood that when "Sadaqallah’ul-‘Azim" is said, it is not meant that
"Almighty Allah told the truth" or "Allah who is almightly told the truth" as
a result of the communication with the Holy Quran. As the literal translation
of the phrase, these expressions are correct but it is not appropriate to end the
human-Qur’an communication by giving such a meaning. All the meanings
described above are eliminated.

Let us describe what we have said by ending the tilawat with the phrase
"Sadaqgallah’ul-‘AzTm" again with the value learning outcomes:

e It is essential to work with sidq to show "awe and honor as both the
reader and the listener of the Qur’an". This manner increases the
seriousness of both the reader and the listener and people with this
manner hear and feel better and make others hear and feel better what
they read / listen to.

The Prophet stated the following:

“If the person whose recitation you listen to makes you feel that he is
afraid of Allah, he is one of the most beautiful voice. "

e The only tilawat aspect of communication with the Qur'an is not
completed with an insant interruption.
e At the earliest opportunity/as soon as possible, the tilawat resume or

will continue from a specially selected passage.

* We started by saying, "In the name of Allah the Most Beneficent, the
Most Merciful / and the Most Affectionate (the basmala), We take
refuge from the accursed Satan, the one who was expelled and stoned.
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(eGizu) so that our relationship with the Qur’an would not be harmed.
We showed our love, respect, and devotion to Almighty Allah with
worship. We ended our reading in agreement with this beginning:
"Sadaqallah’ul-*Azim".

"Sadaqallah’ul-‘AzTm" is a sincere prayer, formulating a great field of
meaning:
e "Sadaqallah’ul-‘Azim: My dear God as the Holy of Holies, My
Almighty Lord, I have had real contact with Your Holy Book directly.
All Your commandments are Truth, all what You say is true, obeying
them requires me / us. For this reason, I make an effort with sidq.

My God! I will continue to be together in with your book.

* Holy Quran! "By saying Sadaqallah’ul-‘Azim, I show you as a witness
for my valuable and meaningful act of tilawat here and there. Be
Witness! My association with You has been and will be with sigk.

Giris

Hz. Peygamber’e ilk gelen vahyin okuma ve yazmay1 emretmesi pek an-
lamli ve ilham vericidir. Insan1 anlatan ve onunla ilgili olani tespit eden bu
adyetler, insana, “yasam boyu egitimi”? zorunlu kilmaktadir. O immi Peygam-
ber de biitlin hayat1 boyunca bu ilkeyi tatbik etmistir. Hz. Peygamber, gelen
vahyi teblig ve tebyin etmesiyle (Bkz. A’raf 7/157-158; En’am 6/19; Zuhruf
43/63), canli ve hayatla icice kisiligiyle Kur’an ayetlerini, hem insani yapip-
etmeleriyle ve ikrariyla (haliyle) hem de sozleriyle (kavliyle), yani 6rnek in-
sanlik yoluyla (stinnet) tefsir etmekteydi. O, Kur’4n’1n yasanabilir oldugunun
somut Ornegiydi. Bir rivayetten, Hz. Peygamber’in sahabilere/6grencilerine
Kur’an-1 Kerim’i onar ayet ezberlettigini 6greniyoruz. Bu rivayette anlatildi-
gina gore sahébiler, ancak evvelkileri “amel” olarak yani hayata aktarilacak
yonleriyle 6grendikten sonra bir diger on dyete ge¢mekteydiler. Bu rivayetin
son ciimlesi ¢cok anlamlidir: “(Hz. Peygamber) bize Kur’dn’t ve onunla amel
etmeyi (tefakkuh) birlikte ogretiyordu.”

Sahabiler, Hz. Peygamber’in Kur’an-hayat biitlinliigiinii hedefleyen bu
yasamboyu egitim-0gretim siyasetini devam ettirdiler. Kur’an’1, hayata tatbik
etme/hayat1 anlamlandirma sekliyle birlikte 6grenen sahabiler, birer egitimci
olarak gittikleri bolgelere bu yontemi tasidilar.

Sahabilerin 6grencileri Tabiiler, “Kur’dn-1 Kerim’i ilim ve amel yonleri
ile birlikte ogrenmek” ilkesini Sahabeden aldilar. Sahdbe-Tabilin arasindaki
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bu ilim “kaydetmekle degil, 6gretimle; yazi ile degil, sozle” ifadesiyle formii-
le edilmigtir. Ayni1 bilgi akisinin Tabitln ile 6grencileri Etbau Tabiin arasinda
da cereyan ettigi bilinen husustur.

Demek oluyor ki Kur’an ile hayata anlam vermek ve kendi tarihinde bunu
Siinnet’e ittiba ile inga etmek; her asirda, bir 6nceki asrin Kur’an ve Siinnet ile
yaratilan diinya goriisii mirasini devralinmasiyla ve onu kendi ¢aginin maddf
ve manevi sartlari (kiiltiir) ¢cercevesinde yogurmasiyla cereyan etmistir. Boy-
lece her asir, kendi zihniyetince, “Kur’dn’t ilim ve amel/teorik ve pratik yon-
leri ile birlikte ogrenme-ogretme” ilkesini uygulayarak bu kiiltlire] mirastan
yararlanmig ve bu baglamda katkilar yapmustir.

Hayatina anlam arayan varlik olarak insan acisindan insan-Kur’an iligki-
sinin bu tasvirinden anlagilan, insandan zihniyetini buyruklariyla insa ederek
homo-Qur’anicus’u (Kur’4n’in insanini) gerceklestirmesini saglayacak bir
iletisim kurmasini bekledigidir. Bu sebeple Kur’an’in hayatimiza anlam ka-
tan muhtevasiyla iletigsimin iglevsel bir boyutu vardir ve bunu su dért eylemi
Kur’an’in degerleriyle hayata katarak islevsel kilinmasini talep etmektedir:?

1. Oku*

2. Uzerinde diisiin® (tedebbiir et)

3. Anla®

4. Ihlasla acikla: Yasa’ (fikrf ve ameli/diisiinsel ve edimsel)

Makalede, yukarida tasvir olunan bakig acisindan hareketle, insanin va-
rolusunun sebebinin bilgi oldugunu ayetle (Alak 96/1-2) kanitlayan Yiice
Kur’an’la iletisimimizin hem kalplerde ezber yoluyla hem satirlardan yazil
olarak okumak (kiraat ve tildvet) eylemleriyle icrasi nihayete erdirildiginde
sOylenen “Sadakallahu’l-Azim” ifadesinin manas1 miizakere olunmaktadir.

1. Okumakla Kur’an-1 Kerim’le Iletisimimizin iki Kavram: Kiraat
ve Tilavet

Kur’an-1 Kerim’le hayatimiza anlam verisi kesfedebilmek amaciyla ile-
tisim kurabilmemizin dort ana alandan gerceklestirildigi yukarida miizakere
olunmugtu. Bu alanlarin iradi eylem olarak hayata katilabilmesinin baglan-
gic1 “oku”makti. Miisliiman kiiltiiriinde Kur’an-1 Kerim’in bireyden okumak
talebi hakkinda, yani okuyarak onunla iletisim kurabilmekte iki odak terim
bulunmaktadir: kiraat ve tildvet.

Her kavramin tabiatindaki izafiyet kiraat ve tildvet kavramlari i¢in de s6z
konusudur. Bu sebeple bu iki kavramin anlam igerikleri (seciklik®) el-Muf-
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reddt fi Garibi’l-Kur’dn’da er-Ragibu’l-Isfehani’nin tercih ettigi cergevede
takdim olunmakta ve makalenin asil konusuna zemin olugturacak aciklamalar
yapilmak istenmektedir.

1.1. Kiraat

Sozliikte kirdat,

313

okumak, tilavet etmek, telaffuz etmek’ anlaminda
masdar; ‘sesli veya sessiz, nagmeli veya nagmesiz okumak, tildvet etmek’”
anlaminda isimdir. “Ayn1 kokiin kur’dn seklinde gelen masdari da kiradt ile
es anlamlidir” (Ibn Manzir, Lisdnii’l-‘Arab, “kr’e” md.; Kamus Terciimesi,
“kr’e” md.). “Kiraat kelimesi Kur’an-1 Kerfm’de yer almamakla birlikte “tila-
vet” ménasini veren fiil kaliplarinda ve masdar olarak (kur’dn) bircok yerde
gecer (el-A‘raf 7/204; en-Nahl 16/98; el-Isra 17/14, 45, 106; el-Kiyame 75/17,
18; el-Insikak 84/21; el-Alak 96/1, 3).” (Biristk 2002: 426-433.)

er-Ragibu’l-Isfehani “Okurken (et-tertil)® harflerle kelimeleri ve keli-
melerle climleleri bir arada toplamaya ‘kirdetun’ kelimesinin anlamidir” de-
mektedir. Arap¢a’nin dil mantigina gore “her toplulugu da (el-cem’) bir araya
getirmek icin “Kara’tu’l-kavme.” denilmez. “Bunun delili, sadece bir harf
seslendirildiginde (bu eyleme) “kirdatun” denilmemesidir”. Bu goriisiinii teyit
etmek tlizere Kiyamet suresi 75/17-18. ayetlerini'® hiiccet olarak zikreden er-
Ragibu’l-Isfehani, Yiice Kitab’in 6zgiin ad1 el-Kur’4an adimin k-r-e kokiinden
mastar oldugunu belirtir. Ardindan bu ayet-i kerimeyi Ibn Abbas’m “Biz onu
senin gdgsilinde toplayip yerlestirdigimizde onunla amel et.” seklinde tefsir
ettigini nakleder.

1.2. Tilavet

Sozliikte tildvet, “bir kisiyi, aralarinda hi¢ kimsenin bulunamayacagi ka-
dar yakin bir sekilde izlemek ve ona uymaktir. Bu, bazen bizzat bedenle iz-
lemeyi bazen de hiikiimde birine uymayi ifade eder.” (er-Ragibu’l-Isfehani
2012: 75-76; 198-199). “Okumak ve manay1 diisiinmek seklinde tabi olmak”™
anlamindaki tildvet masdar olup ayni kokiin tiliivy (tilviin) masdari da “iz-
lemek, pesi sira gitmek, uymak” demektir (Lisanii’l-*Arab, “tlv’ md.). Bir
kelami ve 6zellikle Kur’an’1 okumayi ifade eder... Kokiin tagidig “izlemek”
anlamindan hareketle tilavete “Kur’an’1 takdim ve tehir yapmadan mushaftaki
tertibe gore okumak” diye méana verenler de olmustur (Tehanevi I, 171; Ker-
mi, I, 256). Tilavet koki Kur’an-1 Kerim’de biri masdar (el-Bakara 2/121),
biri ism-i fail (es-Saffat 37/3), digerleri fiil kalibinda olmak tizere altmis ti¢
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yerde gecmektedir (M. F. Abdiilbaki, el-Mu‘cem, “tlv”’ md.).” (Cetin 2012:
155-157)."

er-Ragibu’l-Isfehani tilavet kavrammn anlam icerigini “sadece Yiice
Allah’tan gelen kitaplara baglilik icin” kullanilacagi, bunun bazen okumak,
bazen “(o kutsal kitaptaki ilahi) emir ve yasaklari, tesvik ve sakindirmala-
11 (ciddiye alip geregini) yapmak veya muhtevada bulunduguna kanaat hasil
olan geyi yerine getirmek” seklinde tanimlamis ve su sonuca varmigtir:

“Buna gore, her tildvet kiraattir, ama her kiraat tilavet etmek degildir”.

Ardindan daha miihim bir agiklama yaparak tilavet sozciigiiniin “ancak
Kur’an’dan bir yer okudugunda bu eylemini tarif etmek i¢in kullanilabilece-
gini” sOylemistir. Bu goriistinii teyit etmek lizere, her birinde “t-1-y” kokiin-
den kelimelerin kullanildig: ayetleri (Yunus 10/30, Enfal 8/31, Ankebut 29/51,
Yunus 10/16, Enfal 8/2, Kehf 18/27, Maide 5/27, Saffat 37/3) isaret ettigi
anlamlara delil gostermistir.

“Yetlnehu hakka tilavetihi” (Bakara 2/121) ayet-i kerimesindeki tilavet
kavramini ayrica ele alan er-Ragibu’l-isfehani, buradaki anlamin “ilim ve
amelle ona (Kur’an’a) baglanmak” oldugunu belirtmistir (Cetin 2012)12.

2. Kur’an-1 Kerim’i Tilavet Ederek Kurulan iletisimin Mahiyeti

Hadis Tarihi’nden 6grendigimize ve elimizdeki hadis edebiyati eserle-
rinde miitalaa ettig¢imize gore, tasnif doneminde insan-Kur’an iletisimine dair
hadis-i serifler bilgi-eylem (teori-pratik) ihtiyaclara gore dlimlerimizin icadet-
tikleri Faza’ilii’l-Kur’an, Sevabii’l-Kur’an, Menéfi‘u’l-Kur’an kitap-bab bas-
liklar1 altinda hadis eserlerinde veya faz4ilii’l-Kur’an konulu eserlerde derlen-
migstir. Bu bilgi Kur’an-1 Kerim’i tildvet ederek kurulan iletisimin mahiyetini
teskil etmigtir. S6z konusu kiymetli edebiyat miitalaa olundugunda su sorunun
cevabi 6grenilmektedir:

1. Teblig ve tebyin sorumluluguyla Kur’an’la iletisimini oku-diislin-anla-
yasa pratigi ile kurarak Kur’an’in yasanabilir oldugunun somut 6rnegi
Sevgili Peygamberimiz Hz. Muhammed Yiice Kur’an’1 nasil tilavet
ederlerdi?

- Tane tane okurlardi (Bkz. Oki¢ 1963:12)
- Tefekkiir ederek ve tedebbiir ederek okurlardi.
- Miijde ayetinde dua ederek/dilegini sdyleyerek okurlardi.

- Korku ayetlerinde Yiice Allah’in nihayetsiz sefkatine/merhametine
sigmarak okurlardi.
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2. Cehrf tilavet edalar1 nasildi1?
- Giizel sesli idiler.
- Etkili okuyuslar vardi."
Hz. Peygamber’in Kur’an-1 Kerim’i kiraat ve tilavet ediglerine iliskin bu
bilgi, tarih i¢inde insan-Kur’an iletisiminin nasil tesis edileceginin zemini-
ni olusturmustur. Bunun {izerine ayrica tildvet dddbi edebiyati/literatiirti inga

olunmusgtur.

“Kur’an-1 Kerim’ibagariyla okumak nasil bir donatimla, ne tiir bir ybntem-

le, neleri yerine getirmekle gerceklestirilebilir?”” sorusunun cevabi olarak #ild-
vet dddbi eserlerinde talim-terbiye konusu edilen hususlar Hz. Peygamber’in
insan-Kur’an iligkisi egitiminde ogrettiginin pratigi/uygulamasi olarak tarif
edilebilir. Tildvet ddabimda dikkat ¢ekilen hususlar ana bagliklariyla soyledir:

- Abdestli olmak.

- Temiz bir yerde bulunmak.

- Kibleye yonelmek.

- Okumaya istidze ve besmele-i serife ile baglamak.

- Sadece Yiice Allah’in rizasini gozetmek.Tecvid kurallarina ridyet et-
mek.

- Tertil lizere okumayz siirdiirmek.

- Husu icinde okumaya gayret etmek.

- Mushaf-1 gerifin tertibini gézetmek.

- Meshur/bilinen kiraatlerden biriyle okumak.

- Ayet-i kerimeler tizerinde tefekkiir etmek-tedebbiir etmek cabasi
gostermek.

- Okuduklariyla amel etmek/eylemde bulunmak.

- Rahmet ayetleri gelince Yiice Allah’in nihayetsiz rahmetini/sefkatini
istemek.

- Azap ayetleri gelince Yiice Allah’in korumasina siginmak.
- Secde ayetlerinde usuliine uygun olarak secde etmek.
- Tilavetini tamamlayinca “Sadakallahiilazim” demek (Cetin 2012)'*
Hiilasaten takdim olunan tildvet dddbinda talim edilen bu ilkelere binden
Mushaf-1 serifin kapagini kapatirken iletisimin sons6z’ii  “Sadakallahu’l-

Azim” ifadesi olmaktadir. Bu ibare Yiice Kur’an’da Al-i imran 3/95; el-Ah-
zab 33/22 ayet-i kerimelerinde sdyle yer almigtir:

Sl e 8 Ly Taga a3l e 1 53506 400 (33a (8



88« “SADAKALLAHU’L-AZIM” DEDIGIMIZDE NE DEMEK iSTIYORUZ?

De ki: “Allah dogruyu soylemistir. O halde hanif olarak (batil olan her
seyden yiiz cevirerek ve Allah'in yanisira hicbir seye ilahlik yakistirmayarak)
Ibrahim'in dinine uyun; ciinkii o, Allah’a ortak kosanlardan degildi.”

Loty Ul W1 203175 s A sy 200 3aay ad gy S0 e 5 e 13

) S8 AT & shaadl 1y Gl

Inananlar, diisman birliklerini gordiiklerinde: ‘Bu, Allah ve Elgisi’nin
bize vadettigidir. (Demek ki) Allah ve Elcisi dogru soylemistir!” demislerdi.

Bu, ancak onlarin Allah’a olan inanglarmni ve bagliliklarint (teslimiyetlerini)
arttirmigtt.

Ayetlerde gecen “sadakallah” ve “sadakallah ve rastluh” ibareleri meal-
lerde ekseriyetle yukarida tercih ettigimiz sekilde terciime edilmistir. Omer
Nasuhi Bilmen ise Al-i Imran 3/95. ayet-i kerimesine “Allah Tedld sadiktir.”
manasint vermistir. Elmalili Hamdi Yazir’in tercihi ibareyi ayniyla “sadakal-
lah” diyerek kaydetmek olmustur. Her iki miifessirin bu tercihlerine iligkin
tefsirlerinde hususi bir izah yapmamuiglardir. Ancak meal ve tefsir birlikte
miitalaa olundugunda izledikleri usule uygun olarak sureden bir ayeti/pasajt
aldiklar1 ve siyak-sibak’1 gozeterek ve Kur’an’in biitiinliigiine riayet ederek
ceviri yapip meal verdikleri anlagilmaktadir (Yazir t.y: 1147; Bilmen 1991:
290).' Dolayistyla her iki ayet-i kerimedeki “sadakallah” ibaresi, baglamla
miitalaa olunmus ve buna gore anlasilip yorumlanmigtir.'’

“Sadakallahu’l-Azim” ibaresinin hadis-i seriflerde yer almasi hakkinda
Hz. Peygamber’in hatim duasinda kullandig1 nakledilmistir'®. Tarihsel stirecte
pratikte yasanan-goriilen de bu rivayete uygun cereyan etmistir.

3. S-D-K” Kelimesi Hakkinda

Yiice Kitabimizla iletisimimizin i¢inde bulunulan &4n’da nihayete erdi-
rilmesinde kullandigimiz “Sadakallahu’l-Azim” ibaresindeki kok fiil s-d-
k’dir. Asagida bu kok kelimenin nasil bir anlam-kiireye sahip oldugu Arap-
ca sozliiklerden tarihsel siraya gore —bir fikir edinmek maksadiyla- takdim
edilmektedir.” Boylelikle Arapcada s-d-k kokiiniin kullanimindan hareketle
“Sadakallahu’l-Azim” ibaresini hangi baglamda kullandigimizin temeline
iligkin bir bakis acis1 takdim edilmektedir.

el- Halil b. Ahmed el-Ferahidi (v.175/791) Kitdbu’l-Ayn’da, “es-sidku”
masdart hakkinda sunlart s6ylemistir: “Sidk”, “kizb”in ziddidir ve “sadakte-

hu” denildiginde “kulte lehu sidken/ona tasdik ettigim, dogrulugunu onayladi-
&im, giicli bir s6z sdyledin” demis olunur (Ferdhidi t.y: 11:384-385).
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Sibeveyhi (180/796) el-Kitdb’da, “Merertu bi-raculin raculi sidkin.”
ctimlesinde “sidk” kelimesinin kiginin eylemleriyle ortaya koydugu “salah”
anlaminda oldugunu belirtmistir. Bunun “sidku’l-lisdn” anlamini icermedigini
sOylemistir. “Ciinkii ‘sidk’, ‘salah’tir(/’salah’1n (iyi olmak, dogru olmak’in) ta
kendisidir).” (Hemedani 1979: 430).

el-Ezheri (v.370/980) Tehzibu’l-Luga’da, kelimenin kullanimini verdik-
ten sonra Araplarin dil ¢cevriminde (ve min keldmi’l-Arab) “Sadaktu’llahe in
lem ef’al keza” yemin kalibini zikrederek kelimenin anlamini izah etmektedir.
Bu ibarenin anlaminin aslinda “La sadaktu’llahe in lem ef’al keza/Sayet bu
dedigimi yapmazsam Allah’in bildigi gercege muvafakat etmemis olurum.”
oldugunu belirtmektedir (el-Ezheri t.y.: 355, 356).2° Miitercim Asim Efendi
Kamiisu’l-Muhit Terciimesi’nde “Araplarin yeminlerindendir... (Ikinci
yemin climlesinde gorildiigii gibi) ‘1a°/ 1a-1 nafiye mahziftur” agiklamasi
yapmaktadir (Miitercim Asim Efendi 2013: 4064).

Ibn Faris (v. 395/1004) Mu’cemu Makdyisi’l-Luga’da, bu kok kelime-
nin “kullanildig1 sey’de/nesnede -bir s6z veya bagka bir sey olabilir- giicliilii-
ge (kuvvetun)” isaret ettigini belirtmektedir. “Sidk bizatihi gii¢lii oldugudan
bu sekilde adlandirilmistir. Kizb de ise asla gili¢ (kuvvetun) sahibi degildir
ve o batl’dir”. Sidk kelimesinin asli Araplarin bu kelimeyi ctimlede kullanir-
ken “sey’un sadakun” dediginde anlagilir. “Sey’un sadakun” demek “sey’un
sulbun” demektir. “Rumhun sadakun” dediklerinde de bunun anlami “rum-
hun sulbun”dur. (Hemedani, 339) Miitercim Asim Efendi Kdmisu’l-Muhit
Terciimesi’nde “diiz ve dogru mizraga vasfolur;... ve metinet ve sedad
ve istikdmeti olan adama vasfolur; yukalu: ‘Raculun sadkun ey mustaki-
mun metinun” Ve mutlakan eczd ve erkani tdim ve kamil adama vasfo-
lur; ...Kacan ndsla goriismesi ve iilfet ve nazar ve muamelesi sabir ve
miistakim ve vech-i tahkik tizere olsa, yani nifdk ve miiddhene ve suret-i
muamele makulesi evza’ ve muameladttan sidlim olsa.” (Miitercim Asim
Efendi 2013: 4064).

ez-Zebidi (v.1295/1791) Tdcu’l-Ariis’ta, “es-sidk” kelimesini, “s6z’iin
(el-kavl) hem vicdana hem (bu s6zle) haber verilene (el-muhber anhu) muta-
bakat etmesidir” ifadesiyle agiklamistir. Araplar dili kullanimda “sadaka fula-

nen el-hadise” dediginde bunun anlami “enbe’ehu bi’s-sidki”dir (ez-Zebidi
1990: XXVI:5-6).

Ibn Manzir (v.711/1311) Lisdnu’l-Arab’da, Araplarin dil gevriminde
“sadaktu’l-kavme” ctimlesiyle “kultu lehum sidkan/Onlara gercegi sdyledim.”
anlamini ifade ettiklerini soylemistir. Hz Ali’nin de “Sadakanf sinnu bekrihi/
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Geng devenin yas1 beni dogru ¢ikardl.” darb-1 meselini kullandigini nakleden
Ibn Manzir, Araplarm bu deyimle ne kastettiklerini hikayesiyle anlatir:

Geng devesine (el-bekr) miisteri olan kisiye “Bu hayvan bir deve/el-
cemel’dir —innehu cemelun” diyen satici, geng deve tirkiip kagiverince arka-
sindan “Hida’!” diye bagirir. Araplar bu niday1 geng deve tirkiip kactiginda
onu sakinlestirerek cagirmakta kullanmaktadir. Bunun tizerine miisteri “Sada-
kanf sinnu bekrihi” climlesini sdyler. Hz. Ali ise, “Sidki sinne bekrihi” diyerek
kendisine haber/bilgi ulastiran kisinin s6ziinde dogrulugunu teyit etmek iste-
mistir (Ibn Manziir: 2417-2418).

Arap Dil Kurumunca hazirlanan el-Mu’cemu’l-Vasit'te “es-sidku
mutabakatu’l-kelam 1i’l-vaki’ bi hasebi i’tikddi’l-mutekellim/s6z sahibinin/
konusan kisinin (icinde tasidig1) kanaatiyle soziiniin vakiaya mutabakat et-
mesidir.” tanimlamas1 yapilmaktadir. Araplar el-emru’s-salih/iyi ig-eylem’e
de hicbir noksanlik ve yalan (kizb) icermediginden es-sidk demektedir. Bu
manada ayet-i kerime miimin bireyi soyle egitmektedir: “ve kul Rabbi edhil-
nf mudhala sidkin ve ahricnT muhraca sidkin/De ki: Ey Rabbim! (Girecegim
yere) beni sidkla girdiriver; (¢cikacagim yerden de) ben sidkla ¢ikariver...”
(Isra 17/80). (Mecma’u’l-Lugati’l-* Arabiyye: 510-511).

Hasen el-Mustafavi et-Tahkiku fi kelimdti’l-Kur’dni’l-Kerim’de sidk’in
alanlarimi tanimlayarak vermektedir:

“Itikatta sidk: hakikaten ve dogrulanmus olarak vakiada mevcut bulanana
mutabik itikattir/inangtir.

So6z (el-kavl) ve bilgi (el-haber)’de sidk: iletilen s6ziin ve bilginin hic
kuskusuz haber verilen her ne ise ona mutabik olmasidir.

Eylem’de (el-amel) sidk: eylemin, biitiin yonlerine ve gerektirdigi biitiin
sartlarina muatbik olmasidir.

Mutlak anlamda (varolugsal olarak) sidk: inancinda ve sozlerinde ve ey-

lemlerinde “sadik” olmasidir (sadakati varolussal olarak meslek edinmesidir)”
(el-Mustafavi: VI.259-261).

“Sadakallahu’l-Azim” ibaresini kok kelime s-d-k baglaminda fehmetme-
ye cabalarken Miitercim Asim Efendi’nin (v.1235/1819) el-Okydniisu'l-Basit
Fi Tercemeti'l-Kamiisi'l-Muhit (Kdmiisu’l-Muhit Terciimesi)’nde sidk keli-
mesinin Arapcada kullanimlarinin Tiirk¢e terciimelerini vermis olmasi dil
mantiklar1 arasindaki gecisleri gorebilmek bakimindan degerlidir.

Asim Efendi “Tirkce bir yaklagsmayla getirdigi zenginlikle” Tiirkcede
sidk’in gergek®' ve kezib’in yalan tabir (Seyhiilislam Mehmed Esad Efendi
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1999: 705-706) olundugunu, kavl ve kelamin vasfi olmak tlizere vaz’ edildi-
gini” soylemektedir. Ardindan yaptig1 kelimenin kullanim alan1 hakkinda pek
kiymetli Tiirkge karsiliklar ve agiklamalar bulunmaktadir. Yukarida Arapga
liigatlerden nakledilen sidk kelimesi aciklamalarint Asim Efendi’nin izahlar
daha anlagilir hale getirmektedir. Bu maksatla asagida, kelimenin anlam-kii-
resine Arapca dil mantigindan Tiirk¢e dil mantigina nakline niifuz etmekte
faydali olacagi miilahazasiyla Kdmiisu’l-Muhit Terciimesi’ndeki izahlar
takdim olunmaktadir:

“Sidk ve kezib kasd-1 evvel ile enva-1 kelamdan heman keldm-1 haberiye
mahsustur. Ve bazen bil-araz emr ve istifhdm ve dud misilli keldm-1 ingaide
dahi istimal olunur. Ve ittisa’ cihetiyle kdil ve muhbire de vasf olur.”

“Sidk bir nesnenin eczasi miictemi’ ve erkdni tdm ve kuvveti kimil olmak
cihetiyle hasil olmasina 1tlak olunur, niteki emsile-i atiyeden miisteban olur.
Ve géah olur ki sidk itikad-1 miitekellimde hasil ve sabit olan nesnede isti’mal
olunur ve kezib onun mukabili olur, niteki ‘sadaka zanni’ ve ‘kezebe zanni’
denir. Ve gah olur ki ef’al-i cevarihte isti’mal olunur niteki ‘sadaka el-kital’ ve
‘sadaka fi’l-kital” derler, ‘Fiit(r tehaviinstiz kitale gergekten ikdam edip hakk-1
harbi tevfiye etti’ mandsina...”

“Sidk siddet manasina isti’mal olunur, yani bir kimse siddet lizere saldh
ve hayra nispet olunsa sidk lafzina muzaf ederler, meseld ‘raculu sidkin’ ve
‘sadiku sidkin’ ve ‘imra’etu sidkin’ ve ‘himéaru sidkin’ derler izéfetle, yani
riictliyet ve siddikiyet ve himariyette sadiktir ki ecza ve erkdni kdmildir, nite-
ki 1stildhimizda dahi o ‘gercekten adam’ ve ‘gercekten esek’ tabir olunur; ve
minhu kavluhu Teala: “Ve lekad bevv’ena ben{ Israile mubevve’e sidkin”/Ey
Enzelndhum menzilen silihan: Yani menziliyette kdmil ve garaz ve matluba
salih ve marziyy ve her tiirlii hayr zann ve itikdd olunmakta sadik menzile
inzal buyurdular...”(Miitercim Asim Efendi 2013.)

4. Degerlendirme: Sadakallahu’l-Azim Ne Demek?

Kur’an’m, ilk emri olan “ikra’- oku!” sozciigiiyle aym kokten gelmesi
son derece anlamlidir. Kur’an boylece okumaya ve ilme verdigi degeri ifade
etmis olmaktadir. O halde insanin varolusunu gergeklestirmekte “oku”mak?*
eylemi en temel unsurdur.

Ote yandan Kur’an-1 Kerim, bu 6zel adinin gectigi dyetlerde su temel
ozelliklerine dikkat ¢eker:

- Kur’an, insanliga yiiksek ahlaki degerleri gosteren vahiy mahsulii bir
kitaptir.
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- Kur’an, biitiin 6zellikleri ile insanin hayatin1 anlamlandiran, hayat veren
bir kitaptir.

S6z konusu temel 6zellikler ayn1 zamanda Kur’an-1 Kerim’le iletigim kur-
manin sistemini tarif etmektedir. Eger bu sistemi bilirse insan, Kur’an’minsan1
(HomoQur’anicus) olarak sahibolacagi Kur’ani-yiiksek degerlerle hem Yiice
Allah ile hem yaradilmislarla olan iligkilerini-iletisimini diizenlemekte 6ziine
uygun varolusu kesfedebilecektir. Ciinkii insan eksik yaratilmistir ve Allah’in
rizasina, istegine, nasil yonelecegini bilmek icin Allah’tan kaynaklanan bir
hayati anlamlandirma, O’nunla iletisim kurmakta ise yarayacaktir. Burada en
dikkat isteyen husus, insanin egoizminden kaynaklanan fikirlerini ve sahip ol-
dugu inanglarmi dini ve hayati anlamlandirmak adina ortaya koymasidir. Bun-
dan hem kendisi hem hayatin anlamini kesfetmesinde zarar verici durumlar
dogabilir. Insan tabiati/fitrati boyle bir mesrulastirmaya elveriglidir. O halde
insan, sistemi diizgiin kullanabilmek icin bu “Kitab 1 tilavet etmelidir:

“Bir kitab ki indirdik,

cok miibarek,

dyetlerini diisiinstinler

ve ibret alsin

temiz ozliiler!” (Sad 38/29)

“Tela-yetl0” fiili "stirekli olarak, istekle, bikmadan okumak ve manay1
diisiinmek" anlami igerdiginden Kur’an-1 kerimi tilavet eyleminin/amelinin
anlam fiilinde (tela-yetl) belirmis olmaktadir. O halde Yiice Kur’an’1 sii-
rekli okumak, defalarca bikip-usanmadan okumak, bir tildvetin veya hatmin
ardindan hemen yenisine baglamak, tilavet eyleminin siirekli yenilenmesiyle
yenilenen bir varolug kazanmaktir ve manevi olanin 1s1ldamasidir. Buna gére
Kur’an-1 Kerim’le iletisimde ddabina riayet ederek tilavet eylemimizi/amag-
li-iradeli tutum ve davranigimizi (amelun sdlih) olarak “ben” diliyle deger
kazanim ciimleleriyle soylece ifade edebiliriz:

- Yiice Kitabini, susuzlugumu vahiy kaynaginda dindirmeye gotiirebi-
lecek bir tutum ile okuyorum.

- Yiice Kitabimi diigtinerek, sanki boltinmez bir biitiinmiis gibi gerek-
tigi tizere berrak, giiclii ve ilhamini gergekten ondan alan bir zihin ve
gonle sahip olarak okuyorum.

- Onu dogru anlamak istemekteyim.

- Okudugum pasajlardaki ilahi emir ve yasaklari, tesvik ve sakindir-
malart goniilden kopup gelen bir yakarigla (ciddiye alip geregini)
yapacagimi biliyorum.
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- Muhtevada bulunduguna kanaatim hasil olan iyi seyi yerine getir-
mek icin gayret ediyorum.

- “Sadakallahii’l-Azim” diyerek Kutsal kitabimi tilavet eylemime/
amelime bir anlik veda ediyorum. Ama yeni bir hatm-i serif icin de
bagtan baglayarak hatim duami yapmaktayim?,

- Yani bu tilavetimin pesi sira gidecegim. izleyen okumalarim ilk fir-
satta olacak. Ve hakikatin zihnimde ve gonliimde tohumlanip olgun-
lasacag1 bir oku-diisiin-anla-yasa tesis etmek ¢cabam devam edecek.

Yiice Kur’an’t 4dabina uyarak tilavet eylemimizi deger kazanimlariy-
la pratige aktarmak cabasinin Kur’an-1 Kerim’le iletisimimizin oku-diisiin-
anla-yasa ile bir yasam boyu siirecek, idraki aydinlatan bir varolus yolu ol-
dugu anlasilmis oldu. Hadis kitaplarinin Faza’ili’l-Kur’an, Sevabii’l-Kur’an,
Menéfi‘u’l-Kur’an boliimlerinde ve faziili’l-Kur’an eserlerinde nakledilen
rivayetleri bu baglamda miitalaa etmekle tarihte inga edilen pratigin bugiin
nasil daha iyi insa edilebilecegi miizakere olunabilir.

Simdi su sorular1 cevaplamak vakti gelmis bulunmaktadir:

- Kur’an-1 Kerim’le iletigimin tildvetle baglangicindan sonra bu iletisim
nasil nihayete ugramaktadir?

- Tilavet eylemini “Sadakallahii’l-Azim” saygi ifadesini sOyleyerek ni-
hayete erdirmek, bu iletisimin kesilmesi anlam1 tagimakta midir?

Elbette hayir! Ciinkii sidk kelimesinin anlami bize sunu sdylemektedir:

Sidk saldh’1n ta kendisidir. Ayn1 zamanda sidk, “bir nesnenin eczas1 mii-
ctemi’ ve erkdn1 tdm ve kuvveti kdmil olmak cihetiyle hasil olmasina itlak
olundugundan” giicliiliik-kuvvetlilik anlami tagir, yani sidk bizatihi giictiir-
kuvvettir. Cilinkii Araplar el-emru’s-sdlih/iyi is-eylem’e de higbir noksanlik
ve yalan (kizb-kezib) icermediginden es-sidk demektedir. Arapcada sidk ke-
limesinin Tiirk¢edeki karsiligi “gercek”tir ve “kasd-1 evvel ile kavl ve kela-
min vasfi olmak tlizere vaz” edilmistir ve “enva-1 kelamdan heman kelam-1
haberfye mahsustur. Ve bazen bil-araz emr ve istithdm ve dua misilli kelam-1
ingdide dahi istimdl olunur”. Kavl’de keldm’da sidk, sdylenen soziin saldh
tizere oldugunu, bu sebeple bizatihi giiclii ve kuvvetli oldugunu ifade eder.
So6zde “metanet ve sedad ve istikdAmet” bulundugunu gosterir. Bu yoniiyle
kail ve muhbire de vasf olur. S6ziin “mutlakan ecza ve erkani tim ve kdmil”
yapisint anlatir. Ayrica, “es-sidk”, “s6z’lin (el-kavl) hem vicdana hem (bu
sozle) haber verilene (el-muhber anhu) mutabakat ettigini”” vurgular. Araplar
dil ¢cevriminde “sadaka fuldnen el-hadise” dediginde bu ciimleyle “enbe’ehu
bi’s-sidki” anlamin1 kasteder. Yani s6zde gergek, “soz sahibinin/konusan kisi-
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nin (i¢inde tasidig1) kanaatiyle soziiniin vakiaya mutabakat etmesi”’dir. Buna
gore sidk,

- itikad-1 miitekellimde hasil ve sibit olan nesnede isti’mal olunur: sada-
ka zanni/Zannim dogru cikti.

- ef’al-i cevarihte isti’mal olunur: sadka el-kitale/Savasin hakkini vere-
rek kahramanca harbetti.

- siddet méanésina isti’mal olunur, yan bir kimse siddet iizere saldh ve
hayra nispet olunsa sidk lafzina muzaf ederler: raculu sidkin/gercekten
adam; sadiku sidkin/gercekten dost.

Sidk kelimesinin bu tahlilinden anlagilanlara binaen Kur’an-1 Kerim’i ha-
tim etmek veya tilavetini bitirmek tlizere “Sadakallahii’l-Azim” ibaresi s6ylen-
diginde is’ar ettigi anlami/anlamlar1 ve yararini bulacagi bir agiklamanin zi-
hinde bulunmasi ve tutkulu bir gekilde gonle gelmesi beklenmektedir. O vakit
tilavet eylemi, “Kur’an’1 degerlerle yasamaya cagiran” bir duyguyla hitama
erdirilmis olmaktadir.

“Sadakallahii’l-Azim” ibaresiyle tildveti hitama erdirmekle ne demis ol-
dugumuzu yine deger kazanim ciimleleriyle tarif edelim:

- “Kur’an-1 Kerim’i gerek okuyan ve gerek dinleyen olarak husu ve
tazim” gostermeye sidk ile calismak esastir. Bu hal hem okuyanin hem
dinleyenin ciddiyetini artirir hem okudugunu/dinledigini daha iyi du-
yar/duyurur-hisseder/hissettirir.

Hz. Peygamber soyle buyurmustur:

“Kiraatini dilediginiz kimse, eger size Allahdan hagyet duydugunu (kork-
tugunu) hissettiriyorsa, o, sesi en giizel olanlardan biridir” (Oki¢ 1963: 25).2*

- Kur’an’la iletisimin sadece tilavet boyutu anlik kesintiyle tamamlan-
maktadir.

- IIk firsatta/en yakin zamanda tekrar kaldig1 yerden veya ozellikle
secilen bir pasajdan tildvet devam edecektir.

- Kur’an’la iligkimize (fildver) halel gelmesin diye seytanin serrin-
den O’na sigimmis (edizu) ve "Rahman ve Rahim/Cok Seven ve
Cok Sefkatli olan Allah'in adiyla” (besmele) diyerek baglamigtik.
Cenab-1 Allah'a kars1 sevgimizi-saygimizi-baghiligimizi ubudi-
yetle gostermistik. Okumamizi da bu baglangica muvafik bitirdik:
“Sadakallahii’l-Azim”.

- Yani; Kutsal Kitabimiza saygi/gti¢-kuvvet ifade ederek: “Ey Kur'an!
Seninle su anda kurmus oldugum miinasebeti kesmiyorum; Ylice
Allahimin buyruklarint miitalaa etmeye devam edecegim.” demek
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istedik. Ytice Allah'm buyruklarinin hak oldugunu (Kur’an’1 okuyan
olarak) kendimize ve varsa dinleyenlere soylemis olduk.

Yukaridaki agiklamalar 1s181inda, Yiice Kur’an’la iletisimin nihayetinde
“Sadakallahii’l-Azim” denildiginde “Yiice Allah dogru séylemistir” veya
“Azim olan Allah dogru soyledi” manasinin kastedilmedigi anlasilmaktadir.
Ibarenin kelime terciimesi olarak bu ifadeler dogrudur. Ancak insan-Kur’4n
iletisimine bu sekilde bir mana vererek son vermek, aciklanan anlamlar1 ve
cagristirdigi diger manalar1 bertaraf etmektedir.

Halbuki “Sadakallahti’l-Azim” ibaresi 6yle faziletli bir ibaredir ki, eger
dogru anlagilir ve kullanilirsa Kur’an-1 Kerim’le iletisimde oku-diistin-anla-
yasa yapmakta bireyi aydinlatir. Zihninde ayn1 anda mevcut kilabilecegi bii-
yiik sayida iligkinin terkibini gerektiren manalardan, diisiincelerden haberdar
eder. Bu ise dilin imkanlariyla ve dilin iligkileri ifade eden, ama cok azini
telaffuz eden yoniinii gosterir.

Bu sebeple “Sadakallahii’l-Azim” ibaresi Kur’an’la iliskiye dair arzu
edilmeye layik bir icerik tasimaktadir. I¢ten séylenisle bir yakaristir, biiyiik
bir anlam alanini formiile etmektedir:

“Sadakallahu’l-Azim: Yiiceler yiicesi olan Sevgili Allah'im, Azim
olan Rabbim! Yiice Kitabinla dogrudan gercek bir temas kurmusg
bulunuyorum. Biittin buyruklarin Hak'tir, biitiin sdylediklerin dog-
rudur, onlara uymak bana/bize gerektir. Bu ugurda sidk ile gayret
etmekteyim.

Ya Rabbi! Kitabinla birlikteligim devam edecek.

- Ey Yiice Kur’an! “Sadakallahu’l-Azim diyerek bu degerli-anlaml
tilavet eylemime burada ve orada seni sahit tutuyorum. Sahit ol!

Seninle birlikteligim sidk lizere olmustur ve olacaktir.

Notlar

Soru ciimlelerinin yaziminda kiymetli Hocamiz Mehmed Said Hatiboglu'nun kabulii be-
nimsenmigtir. Aciklamasi i¢in bkz. Hatiboglu, M. S. (2012) Hz. Peygamber ve Kur’an Dist
Vahiy, Ankara: Otto Yaynlari.

2 Bu kavram, cagdas egitim bilime ait bir kavramdir. Tlk olarak 1920’lerde John Dewey,
Eduard Lindeman ve Basil Yeaxle tarafindan giinliik yasamin siirekli bir boyutu oldugu
anlayisindan yola ¢ikilarak kullanilmistir (Ayhan 2005: 2). Yasam boyu ogrenme; “resmi
bir 6zellik tasisin ya da tagimasin is ile ilgili, bireysel ya da toplumsal acidan bilgi ve beceri
gelistirme amacl yagam boyunca gergeklestirilen 6grenme etkinliklerinin tiimii olarak bi-
linmektedir. Ogrenme, okul 6ncesinden emeklilik sonrasina kadar; okul ve tiniversitelerde-
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ki resmi egitimden, is yerlerinde devam eden mesleki egitime ya da ailelerin ¢ocuklarindan
ogrendigi ¢esitli teknolojilerin kullanimina, televizyon izlerken ya da miize ziyaretlerindeki
ogrenmeye kadar yagamin her evresine yayilabilmektedir. Her ne kadar yasam boyu 6g-
renme i¢in bir sinir olusturma konusunda girigsimlerde bulunulsa da, yasam boyu 6grenme,
siirsiz 6grenmeyi ifade etmektedir” (Calimera 2005: 2; Edwards ve Usher 2008: 60; Ersoy
ve Yilmaz 2009).

“Yagsamboyu egitim, insan kisiliginin tam bir gelisimi i¢in tlim 6grenme yasantilarini bii-
tiinlestirmeyi amaclayan, yasamboyunca siiren yaratici bir stire¢ olarak tanimlanmaktadir.
Bu kavrama gore, insan meslek ve mutlulugunu yalnizca hélihazirda elde ettiginin sinirla-
rint stirekli olarak agarak bulabilir. Eylemlerimiz ve amaglarimiz ne kadar utkumuzu ve ba-
sarilarimizi agma egiliminde olursa, varligimiz o kadar insan olmaya layik olur demektedir.
Tiiketime yonelmis bir yagam bi¢imi, insan varolusunu engelleyen giinliik iglerin baskisina
bagimli sikici ve sinirli varolustan bir kagis olarak goriilmektedir. Yasamboyu egitimde egi-
tim, kendi icinde bir deger olarak goriilmekte ve salt yiiksek bir toplumsal statii elde etme
ya da maddi kazanglar saglama araci olarak gortilmektedir...” (Biiylikdiivenci 1983).

Anilan bakig acisindan bir yorumlama yaklagimi icin (Bkz. Serinsu 2018).

Mesela miitalaa ediniz: Alak 96/1, 3; Bakara 2/121; Miizzemmil 73/20.

Mesela miitalaa ediniz: Bakara 2/219, 266; Nisa 4/82; Muhammed 47/24; Sa’d 38/29.
Mesela miitalaa ediniz: Nisa 4/82; Mii’mintn 23/68-70; Muhammed 47/24.

Mesela miitalaa ediniz: Bakara 2/118, 219, 221; A’raf 7/157-158; Maide 5/67; En’4m 6/19;
Nahl 16/44; SGra 42/7; Zuhruf 43/63; Hadid 57/17.

Bu kavram cennetmekan Hocam Necati Oner’e aittir. Bu kavramlastirmasi hakkinda kitap-
larina ve makalelerine bakilmalidir. Ayrica (Bkz. Serinsu 2012; Serinsu 2019: “Kavramlar
ve Tanimlar1” boliimii).

“Kur’an’1 yavag yavas diizenli, akici ve (diistinerek) okumak” anlamindadir. Bkz. el-Furkan
25/32; el-Miizzemmil 73/4. (Cetin 2012) . Bkz. el-Mufredat, “r-t-1”.

Ayetlerin mealini Muhammed (1996) s6yle vermistir: 17 Ciinkii onu [senin kalbine] yer-
lestirmek ve [gerektiginde] okutturmak Bizim igimizdir.*] 8 Boylece, onu telaffuz ettigimiz
zaman, kelimelerini [biitiin zihnini vererek] takip et:**19 sonra onun anlamini agiklamak
da Bize diiser.. . ***

*- “Yani, “Sana onu hatirlatmak ve onun zihin ve kalp ile okunmasini saglamak Bize dii-
ser”. Onceki notta isaret edildigi gibi, Kur’an, ancak diisiinerek, sanki boliinmez bir
biitiinmiig gibi okunmast halinde (dogru) anlasilabilir, yoksa sadece ahlaki ilkeler, kis-
salar ve boliik-porciik kurallar koleksiyonu olarak degil.

**- Lafzen, “onun okunugunu takip et”, yani kelimelerde dile gelen mesajini. Kur’an't
vahyeden ve insana onu anlama yetenegi bahseden giic Allah oldugundan, onun
“okunugu”nu da Kendisine izafe etmektedir.

k% Yani, Kur'an “gerektigi gibi” okunursa (bkz. yukaridaki 7. not), -Muhammed Abduh
tarafindan vurgulandigi gibi- kendisinin en iyi tefsiri olur.”

Krs. ve bkz. er-Ragibu’l-Isfehani, el-Mufredat f Garibi’l_Kur’an.

Bu ayet-i kerimeyi “Ibn Mes‘td, Ibn Abbas, Miicahid b. Cebr, Tkrime el-Berberf, Hasan-1
Basri, Katade b. Diame gibi miifessirlerce okunan ilahi kitaba uymak, onunla hakkiyla
amel etmek, helalini heldl, haramin1 haram kabul etmek, muhkemiyle amel edip miitesabi-
hine iman etmek, inzal edildigi gibi okumak, kastedilen mananin diginda bagka bir sekilde
yorumlamamak, manasini diistinerek tane tane, hakkini vererek, husid icinde tefekkiir ve
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tedebbiirle okumak seklinde yorumlanmigtir (Taberf I: 519-521; Fahreddin er-Razi I'V: 32;
Firizabadi: 14)”.

Buhari “Feza’ili’l-Kur’an™: 19; “Tefsir, Stretii’t-Tar”: 53; Miislim “Salatii’l-miisafirin’:
232-233; “Salat”: 177; Tirmizi “Feza’ili’l-Kur’an”: 23; Ebd Davad “Vitir”: 20; Miisned
VI: 92; Ibn Mace “Ikametii’s-salat”: 176; Cetin 2012). Hz. Peygamber’in giizel sesinden ve
tilavetindeki giizellikten arkadaglarinin (sahabe-i kiram) pek hoslandiklar1 ve dinlemek ar-
zular1 hakkinda ¢ok sayida rivayet kaynaklarda yer almaktadir. Bu kaynaklar1 miidekkikéane
inceleyen cennetmekan M.Tayyib Oki¢ (1902-1977) Hocanuzin Kur’an-1 Kerimin Uslup
ve Kirdati bu babda miitlaa olunmasi icabeden bir eserdir. Hocamiz bu kitap¢igim (Okig
1963:21-22) “Hazreti Peygamberin Kur’an-1 Kerimi Okuyus Tarz1” bagligindaki izah1 me-
tinde ele alinan mevzu bakimindan mithimdir: “Hazret-i Peygamberin, Kur’an-1 Kerim’i
okuyus tarzi tertil idi. Esasen bu husustaki vahiy de, dylece emretmektedir: “Ve rattili’l-
Kur’ane tartilen.../Kur’an’1 agir agir oku”(Miizzemmil 73/4; ve bkz. Furkan 25/32). Tertil
aslinda, ahenk ve intizam olup, Kur’an’da her harfin hakkini vermek, belli etmek ve acele
etmemek suretile okumaktir. Yani harf harf tilavet etmektir. Bu manada “tarassul” tabiri de
ge¢mektedir...” Bu etkili okuyus Ummu Seleme hz.ce “Kirdatuhu harfan harfan.” olarak
tavsif edilmistir. “Bu ¢esit kiraata, “kirda mufassara” denilmisgtir.”

Tilavet adabi ve sayilan bu ilkelerin delillendirilmeleri hakkinda ayrintili miitalaa igin
oneri: Muhammed Zekeriyya el-Kandehlevi. (1972). Fadiilu’l-Kur’ani’l-Hakim, Mat-
baatu Nedveti’l-‘Ulema’, Leknev/Hindistan; Siracuddin, Abdullah. (1402h.). Tilavetu’l-
Kur’ani’l-Mecid. Medine-i Miinevvere: Matibiu’r-Resid. Karagam, Ismail. (2010).
Kur’an-1 Kerim’in Faziletleri ve Okunma Kaideleri. Istanbul: IFAV Yayinlari.

Mealler, Muhammed Esed (Kur’an Mesaji) ve Salih Akdemir (Son Cagri Kur’an) cevirile-
rinden istifade edilerek verilmistir.

Bilmen’in, Zemahseri’den (2016:1004) bidGni isaret alarak ve onun bu ayetin En’am 6/146.
ayet-i kerimesiyle birlikte miitalaa edilmesine Kur’ani biitlinliikle isaret ettigi hususu da
mezcederek yaptig1 yorumu soyledir: “Bu ayeti kerime: Peygamber'in agiklamalarinin ilaht
vahye dayanmis oldugundan her bakimdan dogru oldugunu, bunun hilafini iddia edenlerin
de yalanci olduklarini tariz yoluyla bildirmektedir. Ve biitiin insanlari Islim dairesine da-
vet eylemektedir. Soyle ki: Habibim! O seninle miinakasaya ciiret edenlere (de ki: Allah
Tedla sadiktir.) biitlin beyanlar1 hakikatin kendisidir. Bizim helal ve harama dair verdigimiz
bilgiler de Cenab-1 Hak'kin vahyine, bizlere bildirmesine dayanmis oldugundan tamamen
dogrudur. Aksini iddia ise hasd Hak Tedldy1, onun dinini tekzibdir. (Artik) kiifiirden, ceha-
letten kurtulmak istiyorsaniz (hanif olan) bir tevhit dini olup batil dinlerden uzak bulunan
(Ibrahim milletine) Isldm milletine (tibi olunuz.)”

Tefsirinde baglami isabetle izah etmek bakimindan ayr1 bir yeri olan Mukatil b. Suleyman’in
(v.150/767) her iki ayet-i kerimeyi niizul ortamu sartlarindaki toplumsal vakiay1 anlatarak
kurdugu baglama gore tevili i¢in bkz.: Mukatil b. Suleyman 2017: 1. 285; III. 382-383).
Ayni gercevede giincel bir baglam yorumu icin; (Bkz. el-Cabirf 2013: III. 183, 236).

Abdurrahman Cetin Hocamiz DIA maddesinde bu rivayetin “miinkati‘ ve zayif bir rivayet”
oldugunu BeyhakT ‘den tahric ederek (II, 372) vermektedir. Ayrica Kurtubi’nin Tefsirinde
(1, 27-28; X VI, 222) bu husustan bahsettigini belirtmektedir.

Arapc¢a metinleri temin etmekteki degerli yardimi i¢in Ars. Gor. Kadriye Hokelekli’ye te-
sekkiir ederim.

Benzer ifadeler ve agiklamalar1 Ibnu’l-Manzur’un Lisdnu’l-Arab’da nasil verdigi icin ba-
kiniz: s.2417-2418. Ayrica bkz. ve krs. Ibn ‘Ibad, el-Muhit fi’l-Luga, V.257; el-Firlizabadi,
el-Kdamiisu’l-Mubhit, 111.245; Zemahgeri 1998: 1. 541).
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21 Seyhiilislam Mehmed Esad Efendi (1685-1753) “edebiyat tarihimizde ilk defa olmak tize-
re, Tiirkgeden Arapga ve Farscaya ltigat” olan Lehcetii’l-Liigdt'te (Haz. Kirkkilic, H. Ah-
met. (1999). Ankara: TDK Yayinlari, 57.) gercgeklik kelimesinin sozliik anlamini verirken
(s.291): “Arabisi sidktir. Tahakkuk sidk gibidir. Farisisi rdstidir.” demektedir. Dillerin man-
tifina igaret etmek ve s-d-k kelimesinin manasinmi bir de bu yonden gormek bakimindan
nakledilmistir.

22 Hayat1 anlamlandiran vahy bir okuma. Dolayisiyla okumalarin insana bu yonde katkida

bulunmasi umulur, beklenir.
23

24

Bu mesele ayr1 bir caligmada ele alinacaktir.

Hadis-i serifin tahrici i¢in ayn1 yere bkz.
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Oz

4-6 yag grubu cocuklarin gelisimsel 6zellikleri, onlarin yaparak/yasaya-
rak o6grenmelerini gerekli kildigindan bu dénemde somut yasantilar oldukg¢a
onemlidir. Okul 6ncesinde ¢ocuklar icin; sevecekleri, kendilerini iyi ve giiven-
de hissedecekleri egitim ortamlar1 hazirlanmalidir. Bu sebeple 4-6 yas grubu
Kur’an kursu binalarinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina
uygun olarak tasarlanmig ve diizenlenmis olmasi gerekmektedir. Aragtirma-
nin amaci, 4-6 yas grubu Kur’an kurslarmin sahip oldugu fiziki imkanlarin
egitime elveriglilik durumunun belirlenmesidir. Calismada nicel veri toplama
araglarindan anket teknigi kullanilmigstir. Aragtirmanin evrenini, Gaziantep il
merkezi ve il¢elerinde bulunan 4-6 yag grubu Kur’an kurslarinda gérev yap-
makta olan 175 6gretici olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise evren
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icerisinden basit seckisiz 6rnekleme yontemi ile secilen 143 6greticiden olus-
maktadir. Elde edilen veriler bagimli ve bagimsiz degiskenler dikkate alina-
rak, bilgisayar ortaminda SPSS 22.0 paket programi kullanilarak analiz edil-
migtir. Aragtirma sonucunda kurslarin 6nemli bir kisminin yeterli biiyiikliikte
bir oyun bahcesine sahip olmadig1, var olan oyun alanlar1 diizenlenirken ¢o-
cuklarin gelisim donemi 6zelliklerinin, ilgi ve ihtiyaclarinin yeterince dikkate
almmadigt, kurs binalarinin temizligi noktasinda birtakim eksikliklerin bulun-
dugu tespit edilmistir. Ayrica kurslarin bircogunda 6greticilerin dinlenmesi ve
veliler ile gorilisme yapmasi icin uygun mekanlar bulunmadigi, kurs binalari-
nin i¢ ve dis cephe boya renklerinin okul 6ncesi donem c¢ocuklart i¢in uygun
olmadigi, ses yalitimi ve kismen giivenlik sorunu bulundugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, 4-6 Yas, Kur’an Kursu, Fiziki Durum,
Cocuk, Okul Oncesi.

According to the Instructors Opinions the Education Convenience in
Terms of Physical Possibilities of the Quran Course Buildings of the 4-6
Age Period
(The Sample of Gaziantep)

Abstract

Owing to the developmental characteristics of 4-6 age group children
require them to learn by doing/experiencing, concrete experiences are very
important in this period. For pre-school children; educational environments
should be organized in which they like and feel good and safe. Therefore,
Quran course buildings of the 4-6 age period should be designed and arranged
in accordance with their developmental characteristics, interests and needs
of children. This research aims to determine the educational availability of
physical facilities of 4-6 age period Quran courses. Questionnaire technique,
one of the quantitative research data collection tools, was used in this study.
The universe of the research consists of 175 instructors working in the 4-6 age
period Quran courses in Gaziantep city center and districts and the sample
of the study, consists of 143 instructors selected from the universe by simple
random sampling method. The data obtained were analyzed by the SPSS
22.0 package program, taking into account the dependent and independent
variables. As a result of the research, it has been determined that a significant
part of the courses do not only have a sufficient size of playground, but the
developmental characteristics, interests and needs of the children are also not
taken into account adequately while the cuurent play grounds were arranged,
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and there were some deficiencies in the cleaning the course buildings up.
Besides, it has been determined that many of the courses do not have suitable
places for teachers to rest and parent-teacher meeting, the interior and exterior
paint colors of the course buildings are not suitable for preschool children, and
there are sound insulation and partially security problems.

Keywords: Religious Education, 4-6 Ages, Quran Course, Physical
Condition, Child, Preschool.

Summary

In the preschool period, which is considered as one of the most important
stages of growth and development and seriously affects the rest of an individual's
life, it is vital that the religious education needs of the individuals are met in a
proper way. Preschool period, a child's sense of religion awakens and begins
to manifest itself, comprises the 4-6 age period in which the infrastructure of
religious development is prepared. In the process of religious education, some
negative experiences of children during this period may lead to problems that
are difficult to compensate for. In this sense, it can be clearly said that Quran
courses for the 4-6 age period stand in the breach. However, it is also necessary
to be clarified the cases of efficiency of religious education services provided
in these courses and the factors affecting it through scientific research.

The developmental characteristics of 4-6 age period children make it
necessary for them to learn by doing/living. Games are also one of their most
important needs. They gain many behaviors through games, and they have the
opportunity to develop many skills by playing games. It is a fact that there
are multiple factors affecting the religious development of children. Among
these factors, the physical facilities of the institution where they receive
religious education undoubtedly have an important position. Yet, concrete
experiences are crucial for children in the age of 4-6 years. These demonstrate
the importance of designing and organizing Quran course buildings for the
4-6 age period in accordance with the developmental characteristics, interests
and needs of children. Although the Presidency of Religious Affairs has set
the quality standards for these buildings on the basis of the practice of Quran
courses in order to provide qualified religious education to children aged 4-6,
the necessary efforts must be done in order for all course buildings to have the
established standards.

Although there are many studies related to religious education in the 4-6
age period, research that directly mentions Quran courses for the 4-6 age period
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is quite limited. One of the most important reasons for the limited research on
the courses is that the courses have just been founded. In researches conducted;
itis observed that aspects such as tutorial competencies, instructional programs
and parent views are examined, in general the local due diligence is performed,
physical facilities either are not included or restricted. The aim of this study is
to determine the physical facilities of the course buildings-provided that they
are considered comprehensively - and the findings to be analyzed by scientific
methods and techniques.

It has great importance to organize educational environments in which
children will like, feel good and safe in Quran courses for the age of 4-6 years.
Likewise, this will increase the possibility of children for developing positive
attitudes towards religious and moral values in these courses. This is also
important for parents in the view of sending their children to these courses
mind at peace. In the preschool period, when the character of the individual is
formed and the foundations of their future are laid, the real lives of children
and the importance of the physical environment in which these lives take place
are emphasized by many researchers. In this context, the question of “What is
the case of competence present physical opportunities of these courses for 4-6
aged children in terms of providing qualified religious education?” arises the
main problem of this research.

The aim of the research is to determine the availability of Quran courses
for the 4-6 age period in terms of physical opportunities in accordance with the
opinions of the instructors. In line with this purpose, the instructors working in
these courses have been interviewed. The data obtained from the instructors by
the survey technique has been subjected to the necessary statistical procedures
and a number of results reached about the problem discussed in the research.

In the study, a descriptive relational scanning model has been used
amongst general scanning models. Scanning models are research approaches
aimed at describing a situation that existed in the past or present as it existed.
The survey technique has been used amongst quantitative data collection tools
in the study. The universe of the research consists of 175 instructors working
in Quran courses for the 4-6 age period located in the provincial center and
districts of Gaziantep. The sample of the research consists of 143 instructors
selected from within the universe by simple selective sampling method. The
data obtained has been analyzed bythe SPSS 22.0 package program, taking
into account dependent and independent variables.

In this study, which questioned the suitability of Quran courses for the 4-6
age period over education in terms of physical opportunities, quite important
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results have been reached. The relevant units of the Presidency of Religious
Affairs should take these results into account and develop effective solutions
for the identified problems.

The vast majority of course buildings are convenient in terms of
location and transportation facilities. Considering the characteristics of the
developmental period in which children in the 4-6 age period are present,
that most of the courses do not have a sufficiently large playground or lack of
toys in existing playgrounds are noted as a major deficiency. Moreover, it has
been confirmed that the playgrounds within the course buildings and in the
course gardens do not serve the purpose, the interests, needs and expectations
of children in a way that allows them to have a leisure time. In most of the
course buildings, it has been determined that the stimulating or informative
articles - signs hung in various parts are not suitable for children aged 4-6
years. It has been observed that in the majority of course buildings, there
are no suitable areas for instructors to rest and parent-teacher meeting. The
majority of the instructors have stated that the interior and exterior paint of the
buildings of the Quran courses, in which they served in the 4-6 age group, was
not convenient for preschool children. In addition, instructors have a number
of drawbacks about the sound insulation and safety of course buildings.

These results show that Quran courses serving for the 4-6 age period were
established regardless of organizing of the necessary infrastructure. This poses
a serious problem in terms of the efficiency of religious education provided in
these courses whereas, religious education is a quite important and sensitive
area of service. The aforesaid sensitivity increases even more when the people
who are provided religious education are children aged 4-6 years. 4-6 years
because corresponds to an extremely critical period in terms of development,
the smallest details even should be taken into consideration in the religious
education services that is provided to children during this period.

Giris

Diyanet Isleri Bagkanligi'nin 6zellikle son dsnemde yaygin din egitimi
politikalarinda degisiklige gittigi gézlenmektedir. Bu politika degisikliginin
6ziinde, yaygin din egitimi hizmetlerinden toplumun biitiin kesimlerinin ya-
rarlanmasina zemin olusturma hedefi vardir (DIB 2018). 4-6 yas ¢ocuklarina
yonelik Kur’an kurslarinin agilmasi bu cergevede atilmis en 6nemli adimlar-
dan birini teskil etmektedir.
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Gelisimin en 6nemli evrelerinden biri olarak kabul edilen ve bireyin son-
raki yasamini ciddi 6l¢iide etkileyen okul 6ncesi donemde, bireylerin din egi-
timi ihtiyaclarinin saglikli sekilde karsilanmasi son derece onemlidir. Okul
oncesi donem, ¢cocukta din duygusunun uyanip kendini belli etmeye basladigi,
dini gelisimin alt yapisinin hazirlandig1 4-6 yas grubunu icine almaktadir (Ta-
vukcuoglu 2002:53). Yine bu donem fiziksel, biligsel ve psiko-sosyal agidan
insan hayatinin “en kritik dénemi” olarak degerlendirilmektedir (Kaymakcan
ve Meydan 2014:213). Bu anlamda 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinin 6nemli
bir boslugu doldurdugu agikca sdylenebilir. Ne var ki s6z konusu kurslarda
verilen din egitimi hizmetlerinin verimlilik durumunun ve bunu etkileyen fak-
torlerin bilimsel aragtirmalarla acikliga kavugsturulmasi da elzemdir. Zira s6z
konusu kurslarda yasanan problemlerin tespiti ve bu problemlere saglikli ¢6-
ziimler iiretilmesi ancak bu sekilde gergeklestirilebilecektir.

4-6 yas, gelisim acisindan 6nemli oldugu kadar oldukc¢a hassas bir déne-
me tekabiil etmektedir. Bu donemdeki ¢ocuklarin din egitimi siirecinde yasa-
yacaklar1 olumsuz tecriibeler, telafisi gili¢ sorunlarla karg1 karsiya kalmalarina
yol acabilir. Bu nedenle 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda verilecek din egiti-
mi hizmetleri planlanirken, bu kurslarda gorev alacak kisiler belirlenirken ve
bu kurslar icin binalar insa edilirken en ince detaylarin dahi hesaba katilmasi
gerekmektedir.

4-6 yas grubu cocuklarin gelisimsel 6zellikleri, onlarin yaparak/yasayarak
ogrenmelerini gerekli kilmaktadir. Oyun da onlarin en 6nemli ihtiyaglarindan
biridir. Onlar bir¢ok davranisi oyun yoluyla kazanmakta, bircok becerilerini
de oyun oynayarak gelistirme imkani bulmaktadirlar. Cocuklarin dini gelisim-
lerini etkileyen birden fazla faktor bulundugu bir gercektir (Koyli 2004:140).
Din egitimi hizmeti aldiklar1 kurumun fiziki imkénlar1 da bu faktdrler arasinda
kuskusuz 6nemli bir yere sahiptir. Zira somut yasantilar 4-6 yas grubundaki
cocuklar i¢in oldukc¢a 6nemlidir. Bunlar, 4-6 yas grubu Kur’an kursu binala-
riin ¢ocuklarin gelisim o6zelliklerine, ilgi ve ihtiyaclarina uygun olarak ta-
sarlanip diizenlenmesinin 6nemini gostermektedir. Diyanet Isleri Bagkanligi,
4-6 yas ¢ocuklarina nitelikli bir din egitimi hizmeti verilebilmesi i¢in Kur’an
kurslart uygulama esaslarinda kurs binalarina yonelik kalite standartlarini be-
lirlemis olsa da kurs binalarimin tamaminin belirlenen standartlara sahip ola-
bilmesi icin gerekli calismalarin yapilmasi gerekmektedir. 4-6 yas dénemi din
egitimi ile ilgili olarak pek cok aragtirma bulunmakla birlikte dogrudan 4-6
yag grubu Kur’an kurslarimi konu edinen arastirmalar oldukga sinirlidir. S6z
konusu arastirmalar ve igerikleri su sekilde 6zetlenebilir:
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Dogan (2014), “Diyanet Isleri Bagkanlig1 Kur’an Kurslar1 Ogretim Prog-
ram1 (Okul Oncesi Dénemi) Dini Bilgiler-1 Ogrenme Alan1 Kazanimlar1 Uze-
rine Degerlendirme” adli makalesinde, 6grenme alani1 kazanimlarinin 4-6 yas
grubu 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygunluk seviyelerini aragtirarak,
elde ettigi verilerden hareketle bazi1 kazanimlarin uygun oldugunu bazilarinin
ise tamamen ¢ikarilmasi gerektigini belirtmektedir.

Yildirim (2015),“Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 4-6 Yas
Aras1 Cocuklara Din Egitimi (Sivas Ili Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde
bazi resmi ve 6zel 4-6 yas Kur’an kurslarinda gézlem ve goriisme yoluyla
tespitlerde bulunmus ve buna yonelik Gnerilerini sunmusgtur.

Tosun ve Capcioglu (2015) “4-6 Yas Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi-
nin Dini Gelisim Kuramlar1 Cercevesinde Incelenmesi” adli dokiiman analizi
tiiriindeki bu makalede, 4-6 Yas grubu Kur’an kurslar1 6gretici kitaplari iceri-
gini ve 6gretim programini dini gelisim kuramlar1 ¢ercevesinde incelemistir.
Aragtirmada 4-6 Yas grubu Kur’an kursu 6gretim programini hazirlanirken
dini gelisim ilkelerinin dikkate alinma ve bu alanda yapilan calismalardan
yararlanilma durumu, ayrica programin hedef, kazanim, hikaye ve etkinlikler
acisindan okul oncesi ¢ocuklarin dini gelisim diizeylerine uygun olup olma-
dig1 tartistlmigtir.

Giin (2016) “Veli ve Ogretici Gériisleri Dogrultusunda 4-6 Yas Grubu
Kur’an Kursu Egitimi: Samsun Ili Ornegi” adli ¢aligmasinda veli ve greti-
cilerle yaptig1 goriismeler neticesinde Kur’an kursu 6greticilerinin yeterliligi,
Ogretim programinin hitap ettigi yas diizeyine uygunlugu, 6gretim ortamlart,
cocuklarin 6grenme giigliigii cektigi konular hakkinda elde ettigi bulgulara
dayanarak bazi degerlendirmelerde bulunmustur. Arastirmaci ¢aligmasinda
s0z konusu alanlarda tespit edilen eksikliklere dair onerilerde bulunmustur.

Uzun (2016) “Okul Oncesi Dénem Din Egitimi (Islam Dini) Programla-
rinin Kargilastirmali Degerlendirilmesi Tiirkiye ve Amerika Ornekleri”, adl
yiiksek lisans tezinde iilkemizde Diyanet Isleri Bagkanligma bagh 4-6 yas
Kur’an kurslarinda uygulanan program ile Amerika’da ikamet eden Miislii-
manlara yonelik yaklagik yirmi yedi senedir uygulanan Okul Oncesi Islam
Dini Egitimi Programini (IQRA Kindergarten IslamicCurriculum) mukayeseli
olarak ele almigtir.

Kurt (2017) “Velilerin 4-6 Yas Grubu Kur'an Kurslarindan Memnuniyet
Diizeyleri ve Beklentileri Uzerine Bir Arastirma (Ankara Ornegi)” adli yiik-
sek lisans tezinde velilerin 4-6 Yas grubu Kur’an kurslart hakkindaki beklen-
tilerini ve memnuniyet diizeylerini tespit etmeye calismis,veli ve 6grencilerle
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ilgili genel 6zellikler, egitim ortamlari, egitimin icerigi ve niteligi ile ilgili

degerlendirmeler yapmustir.

Yagci (2018) “Ogreticilere Gore Diyanet Isleri Bagkanlig1 4-6 Yas Grubu
Kur’an Kurslart: (Izmir Ili Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde Izmir ilinde
faaliyet gosteren 4-6 yas Kur’an kurslarindaki mevcut durumun, ihtiyag ve
beklentileri ne oranda karsiladigini farkli agilardan ele almistir.

Korkmaz (2019) “4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinda Din Egitimi” adli
calismasinda s6z konusu kurslarla ilgili temel bazi sorunlar ve bunlara iligkin
¢6zlim Onerileri konusunda 6nemli veriler sunmaktadir.

Geng (2019) “Diyanet Igleri Bagkanligi'ma Bagh 4-6 Yas Grubu Kuran
Kurslarinda Din Egitimi” adli ¢calismasinda okul 6ncesi din egitimi veren bu
kurslarda verilen egitimin problemlerini, miifredatin hedeflere ulagma duru-
munu, programda yer alan etkinliklerin verimliligini ve verilen egitimin ¢o-
cuklarin dini gelisimine olan katkisini ortaya koymaya caligmistir.

Uziimcti ve Cinar (2020) “Ogreticilerine Gére Diyanet 4-6 Yas Kur’an
Kurslar1 (Corlu Ornegi)” adli calismasinda Diyanet Isleri Baskanlhigi 4-
6 Yas Kur’an Kurslarinda gérev yapan &greticilerin 4-6 yag Kur’an Kursu
Programr’yla ilgili gortislerini tespit ederek degerlendirmeyi amag¢lamistir.

Korkmaz (2020) “4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-
Ogretim Yeterlilikleri Uzerine Bir Arastirma” adli makalesinde s6z konusu
kurslarda gorev yapan 6greticilerin pedagojik formasyon yeterliliklerinin du-
rumunu ele almistir.

Tiifekci (2020) “Diyanet Isleri Bagkanlig1 4-6 Yas Kur’an Kurslar1 Egi-
timinin Ogretici ve Veli Goriislerine Gore Incelenmesi” adli yiiksek lisans te-
zinde, Kirikkale 11 Miiftiiliigii ve Ilge Miiftiiliiklerine bagli 4-6 yas Kur’an
kurslarinda yar1 yapilandirilmig gézlem formuyla nitel bir ¢aligma yaparak
s0z konusu kurslarda karsilagilan bazi sorunlara deginmistir.

Yazibas1 (2020) “ Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére 4-6 Yas Kur’an Kur-
su Ogreticisi, Ogrencisi ve Ogrenci Velisinin Ihtiyac ve Beklentileri (Kirikka-
le Ornegi)” adli calismasinda gériisme yontemiyle elde edilen verileri icerik
analizi ile ¢ozlimleyerek yorumlamigtir. Arastirma neticesinde 6grenci, 6gre-
tici ve velilerin ihtiya¢ ve beklentilerini ortaya koymustur.

Kurslarla ilgili aragtirmalarin sinirli olmasinin en 6nemli sebeplerinden
biri kurslarin hentiiz yeni a¢cilmis olmalaridir. Yapilan arastirmalarda; ogretici
yeterlilikleri, 6gretim programlari, veli goriigleri gibi boyutlarin incelendigi,
genel anlamda yerel durum tespitleri yapildigi, fiziki imkéanlara ya hic yer ve-
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rilmedigi ya da kisitli olarak yer verildigi goriilmektedir. Bu c¢alisma ile kurs
binalarinin fiziksel imkanlarinin -kapsamli olarak ele alinmak kaydiyla- tespit
edilmesi ve elde edilen bulgularin bilimsel yontem ve tekniklerle analiz edile-
rek ortaya koyulmast hedeflenmektedir.

1. ARASTIRMANIN PROBLEMI VE AMACI

Kur’an-1 Kerim, Islam dininin temel kaynagidir. Bu nedenle Miisliiman
toplumlarda Kur’an 6gretimine asr-1 saadetten bu yana 6zel bir 6nem veril-
migtir. Kur’an ogretimi faaliyeti, tilkemizde Cumbhuriyetin ilanindan sonra
Diyanet Isleri Bagkanlig1 uhdesinde yiiriitiilmiistiir. Diyanet Isleri Baskanlig1
bu maksatla tilkenin ¢esitli illerinde Kur’an kurslar1 agmustir. Din egitimi me-
selesinin siyasi ve ideolojik yaklagimlarla ele alinmasi, bu kurslarda verilen
hizmetlerin kapsamini ve niteligini dogrudan etkilemistir. Ne var ki bu kurslar
varligimi giiniimiize kadar kesintisiz sekilde devam ettirebilmistir (Bayraktar
2003:200).

Kur’an kursu, goniilliilik esasina dayali gekilde bireylerin Kur’an-1
Kerim’i usuliine uygun sekilde okumalarina, ezberlemelerine ve din ile ilgili
konularda bilgilenmelerine rehberlik yapilmasi maksadiyla hizmet veren yay-
gin din egitimi kurumudur (Kog¢ 2010:501). Ancak toplumun bazi kesimleri
yakin bir doneme kadar bu kurumun hizmetlerinden yararlanma imkén1 bu-
lamamistir (Kurt 2017:31). Belirli bir yasin altindaki ¢ocuklarin s6z konusu
kurslara kay1t yaptiramamasi, bunun en agik 6rnegini teskil etmektedir. Ancak
son dénemde bu konuda bir anlayis degisikligine gidildigi de bir gergektir.

Heniiz anne rahminde baglayan gelisim, psikologlar tarafindan farkl
alanlara ayrilarak incelenmektedir. Dini gelisim de bu alanlardan birini teskil
etmektedir. Gelisimin bir biitiin olarak gerceklestigi, dini gelisim ile gelisimin
diger alanlar1 arasinda etkilesim oldugu da bir gercektir. Cocugun diger geli-
sim alanlar1 desteklenirken, dini gelisiminin ihmal edilmesi kabul edilebilir
bir durum degildir. Bu dénemde ¢ocuk; siirekli soru soran, cevresindeki her
seyi anlamak isteyen ve sinirsiz bir 6grenme arzusu olan bir varliktir ( Sim-
sek 2004:209). Bu 6grenme arzusu sonucunda olusan girisimciligin sugluluk
duygusuna dontismemesi i¢in dogru yonlendirilmesi gerekmektedir (Tosun ve
Capcioglu 2015:710). Yine bu dénemde din duygusu filizlenip kendini belli
etmeye baslamaktadir (Tavuk¢uoglu 2002:53). Bunlar, 4-6 yas grubu Kur’an
kurslarinin doldurmas: gereken boglugun ne kadar 6nemli oldugunu gdoster-
mektedir.
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Diyanet Isleri Bagkanligi, isteyen herkesin cami ve kurslara gelebilme-
si, mevcut kurslara devam eden kursiyerlerin ¢ogunun yetigkin kadmlardan
olugmasi ve bunlarin 6nemli bir kisminin okul 6ncesi donemde bulunan ¢o-
cuga sahip oldugu, ¢ocuklarinin din egitimi ihtiyaclarinin karsilanmasi icin
bagvuruda bulunduklar1 vb. gerekgelere dayanarak 4-6 Yas Din Egitimi Pro-
jesini hayata gecirmistir. Alaninda uzman Kkisilerin goriigleri alinarak ¢oklu
katilim anlayistyla hazirlanan program, 2013-2014 egitim- 6gretim yilinda 10
ilde (Ankara, Istanbul, izmir, Kayseri, Diyarbakir, Gaziantep, Adana, Sam-
sun, Erzincan ve Rize) pilot uygulamasi tamamlandiktan sonra 2014-2015
egitim-6gretim yilinda iilke ¢apinda uygulamaya konulmustur (DIB 2014).
Bu baglamda Diyanet Isleri Baskanlig1 s6z konusu programla, okul éncesi
cocuklarm Islam dininin temel degerlerini kendi seviyelerinde 6ziimseyerek
Kur’an-1 Kerim’i tanimalarini hedefledigini belirtmektedir.

4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda ¢ocuklara sevecekleri, kendilerini iyi
ve giivende hissedecekleri egitim ortamlarinin hazirlanmasi son derece 6nem-
lidir. Zira bu durum, ¢ocuklarin s6z konusu kurslarda dini ve ahlaki degerle-
re yonelik olumlu tutumlar gelistirme ihtimallerini arttiracaktir. Velilerin s6z
konusu kurslara ¢ocuklarini giivenle géndermeleri acgisindan da séz konusu
durum 6nem arz etmektedir.

Bireyin karakterinin sekillendigi ve geleceginin temellerinin atildig1 okul
oncesi donemde, ¢ocuklarin somut yasantilar: ve bu yasantilarinin gergekles-
tigi fiziksel ortamin 6nemi bircok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir
(Celik ve Kok 2007:160; Kildan 2007: 503; Ozdemir 2018:39). Bu baglamda
arastirmanin temel problemini, “4-6 yas grubu Kur’an kurslarina ait mevcut
fiziki imkanlarin, bu kurslarda ¢ocuklara nitelikli bir din egitimi verilmesi ag1-
sindan yeterlilik durumu nedir?” sorusu olusturmaktadir. S6z konusu temel
problem cercevesinde cevabi aranan alt sorular ise sunlardir:

1. Kurs binalart merkezi konumda midir?

2. Kurs binalart miistakil midir?

3. Kurs bahgeleri ¢cocuklarin giizel vakit gecirmelerini saglayacak sekil-
de diizenlenmis midir?

4. Kurs binalarinda 1sinma problemi var midir?
5. Kurs binalarmin temizligi i¢in gerekli calismalar yapilmakta midir?

6. Kurs binalarindaki 6grenci lavabolari, 4-6 yas donemi ¢ocuklari igin
uygun mudur?

7. Dersliklerde bulunan 6grenci siralart, 4-6 yas donemi ¢ocuklari igin
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uygun mudur?

8. Kurs binalarmin ¢esitli boliimlerine asilan uyarici ya da bilgilendirici
yazilar ve isaretler, 4-6 yag donemi cocuklar1 i¢in uygun mudur?

9. Kurs binalar1 i¢inde ¢ocuklarin oyun oynamalari icin uygun mekanlar
var mudir?

10.Kurs binalari icinde 6greticilerin dinlenmeleri icin uygun mekanlar
var mudir?

11.Kurs binalari i¢inde velilerle goriisme yapabilmesi i¢in uygun mekan-
lar var midir?

12.Kurs binalarinin i¢ ve dig cephesi, 4-6 yas cocuklarma cazip gelecek
renklerle boyanmis midir?

13.Kurs binalarmin ses yalitimi yapilmis midir?
14.Kurs binalarmin giivenligi i¢in gerekli tedbirler alinmig midir?

Aragtirmanin amaci, dgreticilerin goriisleri dogrultusunda 4-6 yas grubu
Kur’an kurslarin fiziki imkéanlar agisindan egitime elveriglilik durumunun
belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda s6z konusu kurslarda gérev yapmak-
ta olan ogreticilere bizzat ulasilmistir. Ogreticilerden anket teknigi ile elde
edilen veriler gerekli istatistiki iglemlerden gecirilmis ve arastirmada ele ali-
nan probleme dair birtakim sonuclara ulagilmistir.

2. YONTEM

Calismada genel tarama modellerinden betimsel nitelikte iligkisel tarama
modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir.
Iliskisel tarama modelleri ise, iki ya da daha fazla degisken arasinda degisim
olup olmadigini ve bu degisimin derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir (Karasar 2005:77).

Aragtirma verileri tamamen goniilliilik esasina dayali olarak nicel veri
toplama tekniklerinden biri olan anket uygulamast ile toplanmistir. Usak Uni-
versitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu
tarafindan, uygulanacak yontemlerin etik ac¢idan uygun olduguna karar ve-
rilmistir. Goriismenin gerceklestirilebilmesi icin alanda uzman kadrolarin ve
Diyanet Isleri Baskanlig1 4-6 yas grubu Kur’an kursu 6greticilerinin goriisleri
almarak hazirlanan sorular, 10 katilimci 6gretici ile pilot uygulamasi tamam-
landiktan sonra gerekli diizenlemeler yapilip, eksiklikler giderilerek uygula-
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maya hazir hale getirilmistir. Arastirmanin evrenini, Gaziantep il merkezi ve

ilcelerinde bulunan 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda 2019-2020 egitim-6gre-

tim y1l1 ikinci doneminde gdrev yapmakta olan 175 6gretici olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi ise evren icerisinden basit seckisiz 6rnekleme yonte-

mi ile segilen 143 Ggreticiden olugsmaktadir. Basit seckisiz drnekleme, olus-

turulan evren listesinden 6rnekleme birimlerinin segkisiz olarak cekilmesidir

(Biiyiikoztiirk vd., 2015:88).

Aragtirma siirecinde elde edilen veriler bagimli ve bagimsiz degis-
kenler dikkate alinarak, bilgisayar ortaminda SPSS 22. 0 (Statistical package
for the Social Sciences) paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Bagim-
siz degiskenlerin dagilimlarinin belirlenmesi amaciyla frekans (f) ve ytizde-
ler (%) hesaplanmistir. Anket formunda yer alan maddelerin ortalamalari ve
standart sapmalar1 da s6z konusu program iizerinden hesaplanmistir. Ogretici
gortisleri arasinda bagimsiz degiskenler acisindan anlamli farklilagsmanin olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii var-
yans (anova) analizleri yapilmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi, iki grubun or-
talamalarinin karsilastiriimast igin kullanilmaktadir (Kalayci 2010:37). fkiden
fazla 6rneklem arasindaki farkin anlamli olup olmadigi ise varyans (anova)
analizi ile tespit edilir (Biiytikoztiirk 2015:48).

3. BULGULAR
3.1. Ogreticilerin Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular

Tablo 1. Ogreticilerin Egitim Durumuna Iliskin Bulgular

Egitim Durumu Frekans Yiizde
Imam Hatip Lisesi 9 6,3
Hahiyat On Lisans 34 23,8
[lahiyat Lisans 93 65,0
Yiiksek Lisans 7 4,9
Toplam 143 100,0

Arastirmaya katilan ogreticilerin 93’i (%65,0) ilahiyat fakiiltesi me-
zunu, 34’1 (%23,8) 6n lisans mezunu, 9’u (%6,3) Imam hatip lisesi mezunu,
7’si (%4.,9) ise yiiksek lisans mezunudur. Tablo 1’deki veriler arastirmanin
orneklemini olusturan Kur’an kursu 6greticilerinin biiyiik bir kisminin ila-



Serkan TURKMEN - Nazim BAYRAKDAR. 113

hiyat lisans mezunlarindan olustugunu gostermektedir.4-6 yas grubu Kur’an
kurslarinda gorev alacak ogreticilerin okul 6ncesi donem cocuklarinin gelisim
donemi 6zelliklerini bilmek zorunda olmalarinin yani sira pedagojik formas-
yona da sahip olmalar1 gerekir.

Tablo 2. Ogreticilerin Yaslarina Iliskin Bulgular

Yas Frekans Yiizde
18-25 yas arasi 17 11,9
26-35 yas arasi 61 42,7
36-45 yas arasi 63 441
46-55 yas arast 2 1,4
Toplam 143 100,0

Aragtirmaya katilan 6greticilerin 63’1i(%44,1) 36-45, 61°1(%42,7) 26-35,
17°s1(%11,9) 18-25, 2°si (%1,4) ise 46-55 yas aralifindadir. Tablo 2’deki ve-
riler aragtirmanin 6rneklemini olusturan Kur’an kursu ogreticilerinin yariya
yakininin 36-45 yas arast bireylerden olustugunu gostermektedir.

Tablo 3. Ogreticilerin Mesleki Deneyimine Iliskin Bulgular

Mesleki Deneyim Frekans Yiizde
1-5 y1l 78 54,5
6-10 y1l 42 294
11-15 y1l 22 15,4
16-20 y1l 1 Vi
Toplam 143 100,0

Aragtirmaya katilan 6greticilerin 78’1 (%54,5) 1-5 yil, 42°si (%29.,4) 6-10
yil, 22°si (%15,4) 11-15 yil, 1’1 (%,7) ise 16-20 yil aras1t mesleki tecriibeye
sahiptir. Tablo 3’teki veriler aragtirmanin 6rneklemini olusturan Kur’an kursu
Ogreticilerinin yaridan fazlasinin 1-5 yil aras1 mesleki tecriibeye sahip oldu-
gunu gostermektedir.
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Tablo 4. Ogreticilerin 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarindaki Gorev
Siirelerine Iliskin Bulgular

Gorev Siiresi Frekans Yiizde
1-3 y1l 111 77,6
4-6 y1l 29 20,2
7-9 yil 3 2,2
Toplam 143 100,0

Aragtirmaya katilan 6greticilerin 111°1 (%76,6) 1-3 y1l, 29°u (%20,2) 4-6
yil, 3’1 (%2,2) 7-9 yildir 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda gorev yapmakta-
dirlar. Tablo 4’teki veriler arastirmanin orneklemini olusturan Kur’an kursu
ogreticilerinin ¢ogunlugunun 4-6 yas grubu Kur’an kurslarindaki gérev sii-
relerini 1-3 yil arasinda oldugunu géstermektedir. S6z konusu kurslarm bir-
cogunun son birkac yil igerisinde hizmete girmis olmasinin bu durumun esas
nedeni oldugu soylenebilir.

Tablo 5. Ogreticilerin Hizmet I¢i Egitime Katilma Durumlarina fligkin

Bulgular
Hizmet i¢ci Egitime .
Katilma Durumu Frekans Yiizde
Evet katildim 126 88,1
Hayir katilmadim 17 11,9
Toplam 143 100,0

Aragtirmaya katilan 6greticilerin 126’s1 (%88,1) gorev alan ile ilgili hiz-
met i¢i egitim kurslarina ya da seminerlere katilmigtir. Gorev alani ile ilgili
hizmet i¢i egitim kurslarina ya da seminerlere hi¢ katilmadigini belirten 6g-
reticilerin sayist ise 17°de (%11,9) kalmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu
olusturan 6greticilerin ¢ok biiytik bir kisminin gérev alanlart ile ilgili hizmet
ici egitim kurslarina katilmig olmalart olumlu bir durumdur. Ancak s6z konusu
kurs ya da seminerlerin Kur’an kurslarinda verilen din egitimi hizmetlerinin
verimliligine olumlu yansimasinin, birtakim sartlari tasimasina bagh oldugu
gerceginin de g6z ardi edilmemesi gerekir (Oztiirk ve Sancak 2007: 766).
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Tablo 6. Ogreticilerin Pedagojik Formasyon Sertifikasina Sahip Olma
Durumlarina Iliskin Bulgular

Formasyon Frekans Yiizde
Evet 91 63,6
Hayir 52 36,4
Toplam 143 100,0

Aragtirmaya katilan ¢greticilerin 91’inin (%63,6) pedagojik formasyon
sertifikasina sahip oldugu, 52’sinin (%36,4) ise bu belgeye sahip olmadig1 go-
riilmektedir. Tablo 6°daki veriler arastirmanin 6rneklemini olusturan Kur’an
kursu 6greticilerinin ¢ogunlugunun pedagojik formasyon derslerini aldigini
gostermektedir ancak bu oran (%63,6) yeterli degildir. Kur’an kursu 6gre-
ticilerinin tamaminin 6grenme- Ggretme yontemi ve siireci hakkinda derin-
lemesine bilgiye sahip olmalar1 ve bu bilgilerini din egitimi siirecine etkili
sekilde yansitmalar1 gerekmektedir. Aksi bir durum, ¢ocuklarin hayatinda ge-
lecek donemleri de olumsuz etkileyecek derin izler birakabilir. Bu nedenle, 4-
6 yas grubu Kur’an kurslarinda gérev yapan 6greticilerin %36’ lik bir kisminin
pedagojik formasyona sahip olmamalarinin din egitimi hizmetinin niteligini
olumsuz etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Tablo 7. Ogreticilerin Istihdam Tiplerine iliskin Bulgular

Istihdam Tipi Frekans Yiizde
Kadrolu 46 32,2
Sozlesmeli 57 39,9
Fahri 40 28,0
Toplam 143 100,0

Aragtirmaya katilan 6greticilerin 57°si (%39,9) sozlesmeli, 46°s1 (%32,2)
kadrolu, 40’1 (%28,0) fahri gorevlidir. Tablodaki verilere gore, aragtirmaya
katilan Kur’an kursu 6greticilerinin calistiklart statiilerin farklilik gosterdigi
anlasilmaktadir. Son yillarda siyasi, ekonomik, sosyal gelismelerin de etki-
siyle kamuda yeni istihdam sekilleri goriilmektedir. Ayn1 kurum catist altinda
ayni1 isi yapan kamu calisanlar1 arasindaki istihdam cesitliligi kamu calisan-
lari maddi ve manevi olarak dogrudan etkilemektedir. Ozellikle séz konusu
etkinin manevi boyutunu olusturan kavramlar is doyumu, motivasyon ve aidi-
yet duygusudur. Is doyumu, en genel sekliyle “calisanlarin is ve isin sagladig1
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maddi ve manevi olanaklara iligkin algisi” olarak tanimlanabilir (Kalay vd.

2013:113). So6z konusu algiya kisinin verdigi duygusal tepki ise vermis ol-

dugu egitimin niteligini dogrudan etkilemektedir. Motivasyon, bireye enerji

verip 6grenme- Ogretme siirecinin etkililiginde 6nemli bir rol oynamaktadir

(Akbaba 2006:347).

3.2. 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarmm Fiziki imkanlarmm Egitim
Acgisindan Elverisliligine iliskin Bulgular

Tablo 8. Ogreticilerin, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarinm Fiziki
Imkanlarinin Egitim Acisindan Elverislilik Durumuna Iligkin
Goriiglerinin Dagilimlari

285 = g s
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Kur’an kursumuzun konumu ve ulasim N 3 1210 76 42
imkanlari elverislidir. % 2,1 84 70 53,1 294
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Kur’an kursu binamiz miistakildir.
% 16,1 280 2,1 329 21,0

Kur’an kursu binamiz yeterli biiyiikliikte bir N 61 38 6 24 14
oyun bahcesine sahiptir. % 42,7 26,6 42 168 9.8
Kur’an kursu binamizin bahgesi cocuklarin N 68 43 9 14 9
giizel vakit gecirmelerini saglayacak sekilde

diizenlenmistir. % 47,6 30,1 63 98 6,3
Kur’an kursu binamizda isinma problemi N 26 13 10 47 47
yasanmamaktadir. % 182 9,1 70 32,9 329
Kur’an kursu binamizin temizligi icin gerekli N 30 22 11 49 3l
calismalar yapilmaktadir. % 21,0 154 7,7 343 21,7
Kur’an kursu binamizdaki 6grenci lavabolari, N 19 10 5 55 54
4-6 yas donemi cocuklari icin uygundur. % 133 70 3,5 38,5 37,8

Kur’an kursu binamizdaki dersliklerde bulunan 5 4 2 62 70

ogrenci siralari, 4-6 yas donemi cocuklari icin
uygundur. % 35 28 14 434 490

Kur’an kursu binaml.zn} gegi?li. b.till'imlerine N 8 23 17 63 32
asilan uyarici ya da bilgilendirici yazilar
ve isaretler, 4-6 yas donemi cocuklari icin
uygundur.

% 56 16,1 11,9 44,1 224
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Kur’an kursu binamiz i¢erisinde ¢cocuklarin N 21 25 15 49 33
oyun oynamalari icin uygun mekénlar vardir. % 14,7 17,5 10,5 34,3 23,1
Kur’an kursu binamiz icerisinde dgreticilerin N 31 38 12 42 20
dinlenmeleri icin uygun mekénlar vardir. % 21,7 26,6 84 294 140
Kur’an kursu binamiz icerisinde velilerle N 29 290 11 53 21
goriisme yapabilmemiz icin uygun mekanlar

vardir. % 20,3 203 7,7 37,1 14,7
Kur’an kursu binamizin i¢ ve dis cephesi, N 44 39 15 28 17
4-6 yas cocuklarina cazip gelecek renklerle

boyanmustir. % 30,8 27,3 10,5 19,6 11,9

39 35 32 25 12
% 213 245 224 175 84

Kur’an kursu binamizin ses yalitimi yapilmigtir.

Kur’an kursu binamizin giivenligi icin gerekli N 28 24 24 45 22
tedbirler alinmistir. % 19,6 16,8 16,8 31,5 15,4

Tablodaki verilere gore 38 (%26,5) ogretici, gorev yapmakta oldugu 4-6
yas grubu Kur’an kursunun yeterli biiytikliikte bir oyun bahgesine sahip ol-
dugunu belirtirken 99 (%69,3) 6gretici yeterli biiytikliikte bir oyun bahgesine
sahip olmadiklarini belirtmektedir. 6 (%4,2) ogretici ise bu konuda kararsiz
oldugunu dile getirmektedir. Kararsiz olan 6greticilerin yanitlart da dikkate
alindiginda, 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinin biiyiik bir kisminda yeterli bii-
ytikliikte bir oyun bahgesi bulunmadigi rahatlikla sdylenebilir.

Kur’an kurslart 6gretici kitab1 (4-6 yas grubu) incelendiginde, bir¢cok
hedef davranigin oyun ortaminda veya stirecinde kazandirilmasi gerektiginin
onemle vurgulandigi goriilecektir. 4-6 yas grubu ¢ocuklarin icerisinde bulun-
duklari gelisim doneminin “oyun ¢agi” olarak da adlandirildigi dusiintiliirse
4-6 yas grubu Kur’an kurslarinin yeterli biiyiikliikte bir oyun bahgesinin bu-
lunmamasinin ne kadar 6nemli bir eksiklik oldugu daha iyi anlagilacaktir. S6z
konusu eksikligin bu kurumlarda verilen din egitimi hizmetlerinin niteligini
olumsuz etkilemesi kaginilmazdir.

Tabloda goriildiigii tizere arastirmaya katilan Kur’an kursu 6greticilerinin
23’1 (%16,1) gorev yapmakta olduklari kurs bahgesinin cocuklarin giizel va-
kit gecirmelerini saglayacak sekilde diizenlendigini belirtirken, 111 (% 77,7)
6gretici bu konuda olumsuz gériis bildirmistir. 9 (%6,3) 68retici ise bu konu-
da kararsiz bir yaklagim ortaya koymustur. Bu veriler, 4-6 yas grubu Kur’an
kurslarma ait oyun alanlar1 diizenlenirken cocuklarin gelisim donemi 6zellik-
lerinin, ilgi ve ihtiyaclarinin yeterince dikkate alinmadigina isaret etmektedir.
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Bu, s6z konusu kurslarda verilen din egitimi hizmetlerinin verimliligini dog-
rudan etkileyebilecek bir sorundur. Zira ¢ocuklarin bu kurslara devam etme
konusundaki isteklilik durumlart ile kursa ait oyun alanlarini cazip bulma du-
rumlari arasinda gii¢lii bir iliskinin bulunmasi kuvvetle muhtemeldir. Kur’an
kurslarima ait oyun alanlarinin cazibesi, cocuklarin bu kurslara yonelik olumlu
tutumlar gelistirmeleri acisindan da son derece 6nemlidir. flgisini cekmedigi
icin kurs bahgelerinde yeterince ve nitelikli vakit gecirmeyen cocuklarin egi-
tim stirecinde derse odaklanma problemi yasamalari da s6z konusu olabilir.

Aragtirmanin Orneklemini olusturan 143 Ggreticinin 80’1 (%56) kurs
binalarinin temizligi i¢in gerekli ¢aligmalarin yapildigini, 52’si (%36,4) ise
yapilmadigini belirtmektedir. 11 (%7,6) 6greticinin ise bu konuda tereddiit-
leri vardir. Gorev yapmakta olduklart Kur’an kursu binasimin temizligi i¢in
gerekli tedbirlerin alindigini belirten 6greticilerin oraninin %56’da kalmis ol-
mast oldukca diigtindiirticii bir durumdur. Zira temizlik asla bir liiks degildir.
Kur'an kursu binalarinda temizlik konusunda gosterilecek ihmalkarligin anla-
yisla karsilanmast miimkiin degildir. Zira bu ihmalkarlik telafisi gii¢c olumsuz-
luklara yol agabilir. ‘Temizlik dini’ olarak nitelendirilen Islam’a dair egitim
hizmetlerinin verildigi bir kurumda temizlik konusunda gerekli hassasiyetin
gosterilmemesinin biiyiik bir ¢eliski oldugunu da bu noktada belirtmekte fay-
da vardir.

Yukaridaki tabloda, arastirmaya katilan 6greticilerden 62’sinin (%43,3)
caligmakta olduklar1 Kur’an kursu binalarinin i¢inde dinlenmeleri i¢in uygun
mekanlar bulundugunu belirtirken, 69 unun (%48,3) aksi yonde gortis belirt-
tikleri goriilmektedir. 12 (%8,4) 6gretici ise bu konuda kararsiz bir yaklasim
sergilemistir. Ogreticilerin verdigi yanitlara gére, 4-6 yas grubu Kur’an kursu
binalar1 inga edilirken 6greticilerin dinlenme ihtiyaclarinin yeterince dikkate
almmadig1 anlagilmaktadir. S6z konusu kurumlarda gorev yapmakta olan 68-
reticilerin kendilerini iyi ve degerli hissetmeleri a¢isindan bu, ciddi bir sorun-
dur. Bu sorun, 6greticilerin mesleki performanslarint olumsuz etkileyebilir.

Kur’an kursu binasi igerisinde veliler ile goriisme yapmak i¢in uygun
mekanlarim bulunma durumuna iliskin goriislere bakildiginda; 74 (%51,8)
6greticinin bu konuda olumlu gériige sahip iken 58 (%40,6) Ggreticinin ayni
konuda olumsuz goriis belirttikleri; 11 (%7,7) 6greticinin ise bu konuda karar-
s1z bir yaklasim sergiledikleri goriilmektedir. Oysaki velilerle isbirligi, egitim
hizmetlerinin verimliliginin olmazsa olmazlarindan biridir. Okul 6ncesi do-
nem ¢ocuklar1 s6z konusu oldugunda, bu isbirliginin 6nemi daha da artmak-
tadir. S6z konusu igbirligi 6greticilere, ¢ocuklart daha iyi tanima ve egitim
stirecini onlara gore yapilandirma imkani verecektir.
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Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6greticilerin 45’1
(%31,5) calistiklar kurs binalarmin i¢ ve dis cephe boya renklerinin okul 6n-
cesi donem cocuklart icin uygun oldugu gortisiinde iken 837l (%58,5) aksi
yonde gortis belirtmistir. 15 (%10,5) 6gretici ise bu konuda kararsiz bir yakla-
sim ortaya koymustur. Bu veriler, 4-6 yas grubu Kur’an kursu binalarinin i¢ ve
dis cephe boyalari i¢in renk se¢imi yapilirken psikolojik gercekliklerin yete-
rince dikkate alinmamuis olabilecegine isaret etmektedir. S6z konusu kurslarda
verilen egitim hizmetlerinin verimliligi acisindan bu durumun da ciddi bir risk
teskil ettigi rahatlikla s6ylenebilir. Ciinkii fiziksel ortamin/kosullarin uygun-
lugu, bu 6zelliklerin, programin icerigiyle ve amaclartyla uyumlu olmasi, s6z
konusu kurslarda verilecek din egitim hizmetinin amacina ulagma ihtimalini
arttiracaktir (Aydin 2000; Uludag ve Odac1 2002:153).

4-6 yag grubu Kur’an kursu binalarmin ses yalitimlariin yapilma du-
rumlarina iligkin goriislere bakildiginda, arastirmaya katilan 6greticilerden
37’sinin (%?25,9) olumlu, 74’iinlin (% 51,8) ise olumsuz goriis belirttikleri
goriilmektedir. 32 (%22,4) 6gretici ise bu konuda kararsiz bir yaklagim sergi-
lemiglerdir. Goriildiigii tizere 4-6 yas grubu Kur’an kursu binalarinin 6nemli
bir kisminda ses yalitimi sorunu yagsanmaktadir. Bu sorun, s6z konusu kurs-
larda yiiriitiilen din egitimi faaliyetlerinin amacina ulagsmasini olumsuz etkile-
yebilir. “IIk ¢cocukluk déneminde ¢ocuklarda dikkat toplama yetisi yeterince
olgunlagmamistir. Cocuklarin dikkatlerini belirli bir etkinlik tizerine uzun siire
toplamasi ¢ok zor bir durumdur” (G6ziim ve Kandir 2019:564) . Ders esna-
sinda digsaridan ya da diger siniflardan gelecek sesler 4-6 yas donemindeki
cocuklar i¢in daha biiyiik bir sorun tegkil edebilir. Bu bakimdan 4-6 yas grubu
Kur’an kursu binalarinda ses yalitim1 meselesinin ciddiye alinmasi son derece
onemlidir.

4-6 yas grubu Kur’an kurslariin giivenligi ile ilgili tedbirlerin alinma
durumuna iligkin goriislere bakildiginda, arastirmaya katilan 6greticilerden
67’sinin (% 46,9) olumlu, 52’sinin (%36,4) ise olumsuz goriis belirtikleri go-
riilmektedir. 24 (%16,7) 6gretici ise bu konuda kararsiz yaklasim sergilemistir.
4-6 yag grubu Kur’an kurslarinda gérev yapmakta olan 6greticilerin 6nemli
bir kesiminin, gorev esnasinda kendilerini yeterince giivende hissetmedikleri
anlagilmaktadir. Yasadiklari bu giivensizlik hissinin, onlarin kurumsal aidiyet
gelistirmeleri ve mesleki performanslart agisindan risk tegkil edecegi aciktir.
Diger yandan s6z konusu kurslarin giivenlik durumunun velilere ve 6gren-
cilere bakan yo6nleri de mevcuttur. Velilerin, glivenlik tedbirlerinin yeterince
almmadigr kurumlara ¢ocuklarini gondermekten imtina etmeleri sasirtici ol-
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mayacaktir. Kur’an kurslarinda giivenlik zafiyetinden kaynaklanan bir sorun

yasanmasi durumunda, ¢cocuklarin yagayacagi travmanin biiyiikliigiinii hesaba

katmakta da fayda vardir. Nitekim egitim ortaminda ¢ocuklarin kendilerini
glivende hissetmelerinin 6nemi arastirmacilar tarafindan da vurgulanmakta-
dir. Bu arastirmacilardan biri olan Kildan, okul alanlarinin tehlikelerden uzak
olmasi gerektigini belirterek, kendisini glivende hisseden ¢ocugun hem aka-
demik hem de sosyal olarak daha olumlu davraniglar sergileyeceginin altin
cizmektedir (Kildan 2007:503).

Ogreticilerin goriislerine bakilirsa, 4-6 yas grubu Kur’an kurslarindaki
dersliklerin biiytik bir kismi ¢cocuklarin bedenlerine uygun siralarla donatil-
mistir. S6z konusu kurslarda bulunan 6grenci lavabolart icin de ayni seyi soy-
lemek miimkiindiir. Ne var ki Kur’an kurslariin ¢esitli boliimlerinde asili olan
uyarict ya da bilgilendirici yazilarin 6grenci seviyesine uygunlugu hususun-
da ogreticilerin 6nemli bir boliimii tereddiit icerisindedir. Bu, esasen ¢oziimii
cok masraf ve emek gerektiren bir sorun degildir. S6z konusu kurslarda gérev
yapmakta olan idarecilerin, 6greticilerle igbirligi yaparak 6grenci seviyesine
uygun olmayan yazilarla ilgili tasarrufta bulunmalarit miimkiindiir.

Tablo 8’de, gorev yapmakta oldugu Kur’an kursunun konumundan ve
ulagim imkéanlarindan sikdyetci olan 6gretici sayisinin da oldukg¢a az oldugu
dikkat cekmektedir. Bu durumun Kur’an kurslarinin hem 6greticiler hem de
ogrenciler acisindan 6nemli bir tercih sebebi olacagi agiktir. Yagci tarafin-
dan 2018 yilinda yapilan calismada da benzer sonuglara ulagilmistir (Yagci
2018:102).

Tablo 8’de dikkat ceken bir bagka veri ise 6greticilerin yaklagsik 1/5°lik
bir kisminin, gorev yapmakta olduklar: kurs binasinda 1sitnma problemi bulun-
dugunu belirtmis olmalaridir. Bu, s6z konusu kurslarin cazibesini azaltmasty-
la beraber kurslarda verilen din egitimi hizmetlerinin verimliligini de olumsuz
etkileyebilecek bir sorundur. S6z konusu sorunun hem 6greticilerin hem de
ogrencilerin saglig1 agisindan risk olugturabilecegi diistintilmektedir.

3.3. 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarmin Sahip Oldugu Fiziki

Imkanlarin Egitim Acisindan Elverisliligine Iliskin Goriislerin

Bagimsiz Degiskenlere Gore Farklilasma Durumu

Ogreticilerin 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinin sahip oldugu fiziki imkan-
larin egitim acisindan elverigliligine iligkin gortiglerinin aragtirmanin bagim-
s1z degiskenlerine gore farklilagma durumu t- testi ve Anova testleri ile tespit
edilmistir. Testler sonucunda s6z konusu gériigler arasinda sadece Ggrenim
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durumu degigkenine gore anlamli farklilasma bulundugu goriilmiistiir. Buna
iliskin veriler asagidaki tabloda gosterilmisgtir.

Tablo 9. 4-6 Yas Grubu Kur'an Kurslarinin Sahip Oldugu Fiziki
Imkanlarin Egitim Acisindan Elverigliligine Iliskin Gériislerin
Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Farklilasma Diizeyini
Gosteren Anova Tablosu

Boyut  Ogrenim Durumu N X SS F P
Imam Hatip Lisesi 9 3,748 791
[lahiyat On Lisans 34 3,276 ,899
[lahiyat Lisans 93 3,113 ,833 4,493,005
Yiiksek Lisans 7 2,257 581
Toplam 143 3,150 ,868

Fiziki
Durum

Tablodaki verilere bakildiginda, 6grenim diizeyi yiikseldik¢e puan ortala-
malarinin diistiigii goriilmektedir. Puan ortalamalari arasindaki bu farkin an-
laml diizeyde olup olmadig1 One-Way ANOVA testi ile tespit edilmistir. Test
sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilasmanin bulundugu saptanmistir
(p<0,05). Bu anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugu, Sheffe testi ile
yoklanmustir. Yapilan test sonucunda, anlamli farkin Yiiksek Lisans mezunu
olan 6greticiler ile Imam hatip lisesi, Ilahiyat on lisans ve Ilahiyat lisans me-
zunu Ggreticiler arasinda oldugu anlasilmistir. Bu veriler yiiksek lisans mezu-
nu Ggreticilerin 4-6 yas grubu Kur’an kurslarmin fiziki durumuna iligkin algi-
ladiklar1 problemlerin diger 6greticilere gére fazla oldugunu gostermektedir.
Almig olduklari lisanstistii egitimin, onlarin fiziki alt yapr ile ilgili eksiklikleri
daha iyi gérmelerine imkan vermis olabilecegi degerlendirilmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Okul oncesi, ¢ocugun dogdugu giinden baglayip ilkogretime bagladig:
gline kadar devam eden zaman dilimini kapsamaktadir. Cocugun kisilik ya-
pist ¢ok biiytik olctide bu donemde sekillenmektedir. Bireyler; temel bilgi ve
becerileri, aligkanlik ve tutumlar1 bu donemde kazanmaktadir. Bu durum aile
kurumunun ¢ocuklarin egitiminde tistlendigi roliin biiyiikliigiinii gostermekte-
dir. Diger yandan aile biiytiklerinin giintimiizde cesitli nedenlere bagli olarak
cocuklarmin egitimine yeterince zaman ayiramadiklart da bir gergektir. Bu
durum, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde kazanmalar1 gereken bilgi ve beceri-
leri aile ortaminda kazanma imkanindan genellikle mahrum kalmalarina yol
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acmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin 6nemi de burada ortaya ¢ikmak-
tadir.

4-6 yas, cocugun egitiminde oldukca 6nemli ve kritik bir doneme tekabiil
etmektedir. Bu nedenle s6z konusu donemde ¢cocuga, uyaricilar agisindan zen-
gin bir cevre yani tiim gelisim alanlarini destekleyecek nitelikte bir 6grenme
ortami sunulmast gerekmektedir. Bu ise 4-6 yas araligindaki ¢ocuklara yo-
nelik egitim hizmetleri i¢in tahsis edilmis binalarin fiziki gsartlar bakimindan
egitime elveriglilik durumunun bilimsel yaklagimla sorgulanmasinin 6nemini
gostermektedir.

4-6 yas, dini gelisim acisindan da 6nem arz eden bir donem oldugu i¢in
Diyanet Isleri Bagkanlig1 2014 yilindan bu yana iilke genelinde 4-6 Yas Din
Egitimi Projesi’ni hayata gecirmistir. Bu kapsamda tilke genelinde ¢ok sayida
kurs binasi faaliyete girmistir. Bu kurslarda ¢ocuklara nitelikli bir din egitimi
hizmeti verilip verilmedigi, ¢ok boyutlu sekilde ele alinmas: gereken bir me-
seledir. Kurs binalarinin fiziki sartlar1 bu boyutlardan birini tegkil etmektedir.

Diyanet Isleri Bagkanlig1 4-6 yas grubu Kur’an Kursu binalarinin sahip
olmasi1 gereken fiziki sartlara ya da imkanlara dair birtakim 6lctitler belirle-
migtir. Bununla birlikte kurs binalarini inga etme ve hizmete agma siirecinde
bu olciitlerin ne olgiide dikkate alindigi, arastirllmaya muhtac bir meseledir.
Gerek ekonomik imkansizliklara ve gerekse yetkili kisilerin, uzman gortisleri-
ne bagvurma hususunda gosterdigi ihmalkarliklara bagli olarak 4-6 yas grubu
Kur’an Kursu binalarinda s6z konusu olgtitlerin bir kismi dikkate alinmamis
olabilir. Bu nedenle s6z konusu binalarin Diyanet Isleri Bagkanlig1 tarafindan
belirlenen dSlciitlerle uyumluluk durumunun bilimsel arastirmalarla tespit edil-
mesi gerekmektedir.

4-6 yag grubu Kur’an kurslarinin fiziki imkanlar acisindan egitime el-
veriglilik durumunun sorgulandigi bu ¢alismada olduk¢a 6nemli sonuclara
ulagilmigtir. Diyanet Isleri Bagkanligi’na bagl ilgili birimlerin bu sonugclar
dikkate almalar1 ve tespit edilen sorunlar icin etkili ¢oziimler gelistirmeleri
gerekmektedir.

Bu ¢alismada, 4-6 yag grubu Kur’an Kursu binalarinin biiyiik ¢ogunlugu-
nun gerek konumu ve gerekse ulagim imkénlari bakimindan elverisli oldugu
tespit edilmistir. Ge¢gmiste yapilan bazi ¢alismalarda da benzer sonuglara ula-
stlmistir (Yagce1 2018:102). S6z konusu kurslara yonelik talebi olumlu yonde
etkileyecek olmasi acisindan bu sonug son derece 6nemlidir. Bununla birlik-
te yaridan fazlasinin miistakil bir binaya sahip olmamalari, cami altlarini ve
bahgelerini kullanmak zorunda kalmalar1 (Yagc1 2018:103)gibi sorunlar s6z
konusu kurslarin bu avantajdan yararlanmalarini olumsuz etkileyebilir. Bu ne-
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denle 4-6 yas grubu Kur’an Kurslarina yonelik tespitler yapilirken ve ¢6ziim-
ler iiretilirken meseleye biitlinctil sekilde bakmakta fayda vardir.

Calismada ulasilan dikkat ¢ekici sonuclardan bir digeri 4-6 yas grubu
Kur’an Kursu binalariin biiytik bir kisminin yeterli biiytikliikte bir oyun bah-
cesine sahip olmamasi; mevcut oyun bahcelerinde ise ¢cocuklarin hosca vakit
gecirmelerini saglayacak oyun araglarindan yoksun olmasidir. 4-6 yas grubu
cocuklarin igerisinde bulunduklar1 gelisim dénemi 6zellikleri dikkate alinir-
sa bunun ne kadar biiytik bir eksiklik oldugu daha iyi anlagilacaktir. Oysaki
Diyanet Isleri Bagkanligi’nmn yaymlamis oldugu Kur’an kurslart uygulama
esaslarinda kurs bahgelerinin ¢ocuklarin fiziksel gelisimlerini destekleyecek
park oyuncaklari, denge alanlari, tirmanma araglart vb. ile donatilmasi ge-
rektigi vurgulanmaktadir. Ge¢miste yapilan farkli calisgmalarda benzer bulgu-
larin elde edilmis olmas1 (Giin 2016:62; Yagci 2018:214; Uziimcii ve Cinar
2020:37) bu konuda tedbir almakta ihmalkar davranildigin1 gostermektedir.
Diyanet Isleri Bagkanligi’'nin bu sorunun giderilmesi hususunda gerekli ted-
birleri almasi 6nem arz etmektedir.

Calismada, kurs binalarinin biiytik bir kisminda, ¢esitli boliimlere asilan
uyarici ya da bilgilendirici yazilarin - isaretlerin 4-6 yas grubu ¢ocuklar icin
uygun olmadigr belirlenmistir. S6z konusu kurslarda gérev yapmakta olan
idarecilerin, 6greticilerle igbirligi yaparak 6grenci seviyesine uygun olmayan
yazilarla ilgili tasarrufta bulunmalar1 miimkiindiir. Ayrica 6grenci lavabola-
riin ve dersliklerde bulunan 6grenci siralarinin okul 6ncesi ¢ocuklar icin
uygun oldugu tespit edilmistir. Ancak farkli 6rneklem grubuyla yaptigi ¢alis-
mada Giin, 6grenci lavabolarimin 4-6 yag grubu ¢ocuklara uygun olmadigini
belirlemistir (Giin 2016:62). Bu verilere dayanarak tilke capindaki tiim 4-6
yas Kur’an kurslarinin esit imkanlara sahip olmadig1 ve bazi kurslarin Diyanet
Isleri Bagkanligi’nin belirledigi kriterlere sahip olmadan agildig1 sylenebilir,

Kurs binalarinin cogunlugunda 6greticilerin dinlenmeleri ve velilerle go-
rlisme yapabilmeleri i¢in uygun mekanlar bulunmadig tespit edilmistir. Giin,
yapmis oldugu caligmada bu eksikligin farkli amac¢ i¢in kullanilmak tizere
tasarlanmig boliimlerin 4-6 yags sinifina ¢cevrilmesinden kaynaklanabilecegini
belirtmistir (Giin 2016:62). Korkmaz ve Yesil’e gore ogreticiler icin olugtu-
rulan mekanlar; 6greticilerin fiziksel ve zihinsel olarak dinlendikleri, ileti-
sim kurma ve igbirligi yapma firsati bulduklar1 alanlardir (Korkmaz ve Yesil
2012:109). S6z konusu mekanlarin eksikliginin, bu kurslarda gorev yapmakta
olan 6greticilerin mesleki performanslarini ve motivasyonlarint olumsuz et-
kileyebilecegi diistiniilmektedir. Ayrica velilerle goriisme yapmak i¢in uygun
mekanlarin bulunmamasi, 6gretici ile veli arasindaki igbirligi ve iletigimi za-
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yiflatabilir. S6z konusu kurslarda verilen din egitimi hizmetlerinin verimliligi-
nin bu durumdan olumsuz etkilenmesi kuvvetle muhtemeldir.

Ogreticilerin cogunlugu, gorev yapmakta oldugu 4-6 yas grubu Kur’an
kursu binalarinin i¢ ve dig cephe boyalarinin okul 6ncesi dénem c¢ocuklart
icin uygun olmadigin1 belirtmistir. Oysaki Uludag ve Odaci, etkili 6grenme/
Ogretme siirecinin fiziksel ortamin/ kogullarin uygunlugu ile gerceklesecegini
belirtmektedir (Uludag ve Odaci 2002:153). Kur’an kursu duvarlari icin se-
cilecek renkler, cocuklarin hem psikolojik acidan kendilerini iyi hissetmeleri
hem de gdézlerinin yorulmamasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu nedenle
yetkili kisilerin s6z konusu mesele lizerinde hassasiyetle durmalari elzemdir.

Ogreticilerin 6nemli bir kismina gore kurs binalari, ses yalitimi ve giiven-
lik acisindan istenilen durumda degildir. Kurslardaki ses yalitimi1 problemi,
4-6 yas grubu ¢ocuklarda dikkat toplama yetisi yeterince olgunlasmadigin-
dan din egitimi hizmetinin niteligini olumsuz etkileyecektir. Glivensizlik his-
si ise Ogreticilerin kurumsal aidiyet gelistirmeleri ve mesleki performanslari
acisindan risk teskil etmektedir. Farkli 6rneklem grubuyla yaptig1 benzer bir
arastirmada Yagci, bazi 6greticilerin cesitli konularda giivenlik sorunlariyla
karsilagabildiklerini belirtmistir (Yagc1 2018:116).

Bu sonuglar gostermektedir ki, 4-6 yas grubu Kur’an kurslari gerekli alt-
yap1 hazirliklari ciddi sekilde yapilmadan ya da tamamlanmadan agilmistir.
Din egitimi hizmeti verilen diger alanlarda oldugu gibi eksikliklerin zamanla
tamamlanabilecegi anlayisi ile hareket edildigi anlagilmaktadir. Bu durum s6z
konusu kurslarda verilen din egitimi hizmetlerinin verimliligi a¢isindan ciddi
bir problem olusturmaktadir. Oysaki din egitimi oldukca 6nemli ve hassas bir
hizmet alanidir. Dinin insan ve toplum tizerindeki derin ve ¢ok yonlii etkisi
ile toplumu olusturan fertlerin din anlayist ag¢isindan homojen bir yapiya sa-
hip olmamalari, bu hassasiyetin temel nedenini tegkil etmektedir. Din egitimi
hizmeti verilen kisiler 4-6 yas donemindeki ¢ocuklar oldugunda s6z konusu
hassasiyet daha da artmaktadir. Zira 4-6 yas gelisim acisindan son derece kri-
tik bir doneme karsilik gelmektedir. Bu dénemdeki ¢ocuklara verilecek din
egitimi hizmetlerinde en ince ayrintilarin bile dikkate alinmas1 gerekmekte-
dir. Bu durum, Diyanet Isleri Baskanligi’na bagl ilgili birimlerin 6zellikle de
[lahiyat ve Egitim fakiilteleri ile isbirligi halinde olmalarinin ve karar alma
stireclerinde akademik camianin gortislerini dikkate almalarinin 6nem arz et-
tigini gostermektedir.

Etik Kurul izni: Bu calisma icin etik kurul izni, Usak Universitesi Rektérligii
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 10.07.2020
tarih, 2020-92 numarali karari ile alinmistir.
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Okul Oncesi Egitimi ¢ocugun biitiin 6zelliklerinin, yeteneklerinin ve
bunlar1 kullanabilmenin sekillendigi bir donemdir. Bu nedenle bilincli ve
rehberlik edici 6gretmenlere, yetiskinlere 6nemli gorevler diigmektedir. Okul
oncesi donemde diger bilgi ve becerilerin yani sira din 6gretimi de gereklidir.
Cocugun icinde bulundugu dénemin 6zellikleri dikkate alinarak ve anlayabi-
lecegi yontem ve teknikler kullanilarak verilecek din ve ahlak egitimi, haya-
t1 boyunca kendisine katki saglayabilecektir. Burada asil 6nemli olan nokta,
bdyle bir egitimin pedagojik olarak temellendirilmesi ve bu dogrultuda bagka
bilim dallarinin verileri ile birlikte verilmesidir. Beyza Bilgin tilkemizde Din
Egitimi Biliminin kurucusudur. Aynt zamanda okul oncesi din egitimini de
bilimsel cercevede ilk ele alan bilim insanidir. Biz ¢alismamizda, tilkemizde
okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin din ve ahlak egitimini pedagojik temellere
oturtan, yontem ve tekniklerini belirleyen, bu egitimde hikdye ve masal tekni-
ginin kullanilmasi gerektigini ve nasil kullanilacagin1 6rnekleriyle aciklayan
Prof. Dr. Beyza Bilgin’in kitap, makale ve tebliglerinden hareketle konu ile
ilgili goriiglerini ortaya koymayr amagladik. Calismamizda Beyza Bilgin’in
cocuklarin din egitimi ile ilgili goriigleri, konunun bilimsel olarak nasil temel-
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lendirildigi, alandaki problemler ve kullanilabilecek yontemler nelerdir? So-
rularina cevap aramaya calistik. Calismamizda Tarama Modeli kullanilmigtir.
Calismanin Beyza Bilgin’in 6zellikle okul 6ncesi ¢ocuklarin din egitimi hak-
kindaki goriislerini yansitmasi bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Beyza Bilgin, Din Egitimi, Okul Oncesi,
Hik4ye-Masal Teknigi.

Cornerstone of Pre-School Religious Education in Turkey: Prof. Dr.
Beyza Bilgin
Abstract

Preschool education is a period in which most of the characteristics
features, abilities of a child are shaped. Therefore, conscious and guiding
teachers and adults have important duties. Religious education is required in
preschool as well as other knowledge and skills. Religious and moral education
that will be given by taking into account the characteristics of the childhood
period and using methods and techniques that they can understand will be able
to contribute to them throughout their future life. The important point here
is that such an education should be based on pedagogy and given together
with the data of other branches of science in this direction. Beyza Bilgin is
the founder of the scientific field of religious education in our country. She is
also the first scientist to address pre-school religious education in a scientific
framework. In our study, Prof. Dr. Bilgin who placed the religious and moral
education of pre-school children in our country on pedagogical foundations,
determined the methods and techniques, explained like the story and tale
narrative technique should be used in this education and explained how to
use it with examples. We aimed to reveal Beyza Bilgin's views on the subject,
based on her books, articles and papers. In our study, Beyza Bilgin's views
on children's religious education, how the subject is scientifically based and
what are the methods that can be used? We have tried to find answers to your
questions. This literature review is especially important as it reflects her views
on religious education of preschool children.

Key words: Education, Religious Education, Beyza Bilgin, Preschool,
Story-Tale Technique.

Summary

Now new generations may live, question and compare with everything
that is going on in a shrinking world. At the beginning of the curious topics



Mustafa ONDER » 129

are religion and faith. In our traditional education system, rather a teacher
and family-oriented method is dominant, while the student has a significant
influence and contribution in the new understanding of education. While
religious instruction is predominant in traditional understanding, there is now
religious education. In other words, the student learns religious information
in a religion lesson, this course is conducted as one of the other courses. The
religion courses, which until recently were religiously based, are pedagogically
based in Europe and in US.

The most sensitive time for religious education are preschool years. In
order to be successful of religious education to be given to the child in these
years, we definitely need data from the other branches of science that will help
us get to know a child better.

One of the challenging problems in preschool religious education is
abstract concepts of religion and the language of religion. One of the methods
for teaching abstract concepts of religion to young children is to use stories
and fairy tales. Prof. Dr. Beyza Bilgin is the first person in our country to use
this method and exhibit some examples in books and articles that she has
written. Thus, Beyza Bilgin has tried to place religious education in preschool
on scientific foundations. In our article, we aim to express the teacher's views
on the subject based on books, articles and communiques. Document analysis
technique, one of the qualitative methods, has been used in our article.

The stories and tales that Beyza Bilgin uses in children's religious
education are usually stories and tales that take place in the Qur'an, Hadith and
sacred texts. Many of educators agree on the impact of stories and fairy tales
on children. Stories and fairy tales have a serious contribution to children's
self-realization, language development, socialization, value judgments and
integration with society. In addition, they help children's affective, cognitive,
mental and psycho-social development in issues such as looking positively at
life, respecting the environment and other people, understanding the concepts
of good and bad, rights, justice, lying, bravery, honesty. Fairy tales and stories
also have the function of facilitating and embodying abstract narrative, which
delays learning and makes it understandable. Beyza Bilgin uses the following
statements in relation to the subject: “Tales, stories, life stories of heroes and
supreme people have lasting effects on the will of children. Teachers will take
advantage of such examples when educating the senses of children. Detailed
examples from the life of Prophet Muhammad should be evaluated from this
point of view”.
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Educators list the benefits of telling children tales and stories as follows:
it facilitates the development of children’s memory, provides an excellent
preparation for composition. It provides the introduction of historical,
literary personalities and state elders to children, improves literary pleasure
over children, improves pronunciation problems, helps to develop moral
and conscientious feelings. Beyza Bilgin has written books, articles and
communiques to realize all these things. In this work, Bilgin's books examined
are: “The Child in Islam” and “Stories from Aunt Beyza (4 volumes)”. Her
articles include some issues such as "Religious Education and Stories”, “A
Sense Of Religion In A Preschool Child”, “Religious Concepts In A Preschool
Child”, “Hazrat Mahdi (As). The Story Of Abraham's Sacrifice Of His Son
And Children” and “Religious Stories In Moral Decency”.

She tried to base the religious education needs of children scientifically by
taking into account the data of such sciences as educational science, educational
psychology, history, geography, anthropology, history of religions. Based on
these data, she made a great contribution to the formation of the science of
religious education in our country, to sit on a scientific basis, and tried to
determine how religion will be the subject of teaching. While she developed
the theory of religious education for adults, young people and children,
she also gave examples of her field research and practice. She again gave
examples of how to use religious stories in children's education by using fairy
tales and story techniques in religious education. According to the situation of
her interlocutors, she used a simple, simple and understandable language, and
gave the meaning of the concepts at the beginning.

Specialists of this field agree that fairy tales, stories, poetry and music are
a must-have method for children to learn all kinds of development and value
in modern education. Beyza Bilgin realized this importance of fairy tales and
stories in children's education about thirty years ago and gave examples of
how they should be used, especially in religious education, and gave teachers
advice on the application. Despite the intervening time, we still can't say
that we have made enough use of fairy tales and stories, her technique. It
is important that the teacher uses a simple and understandable language and
enriches her works with small poems, prayers and hymns. In the years when
Educational Science and Religious Education Science were just established
and developed, Beyza Bilgin's views on children's education and children's
religious education are still valid, discussed in the field and indicate issues that
need to be investigated.
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For these reasons, Beyza Bilgin's good recognition, studying the depth
of her views and work, and keeping it on the agenda at undergraduate and
graduate levels, if necessary, will be extremely useful for our country, our
children and society. The fact that Beyza Bilgin is alive is another advantage.
The original information over these is available.

GIRIS

1- Okul Oncesi Cocuk Egitiminin Onemi

Cocuk egitimi tarih boyunca biitiin toplumlar1 meggul etmistir. Gelecegin
ingas1 ve milletlerin devamu biiytik 6l¢iide iyi yetigmis nesillerle miimkiindiir.
Tiirk toplumu bu yiizden ¢ocugu “hayatin tadr”, “huzur kaynagi” olarak gor-
miistiir (Ozkaya vd. 2010:172). Bireyin gelisiminde iki temel faktor nemli
derecede rol oynar. Bunlardan birisi kalitim digeri ise ¢evredir. Bireyin genler
yoluyla anne ve babasindan getirdigi 6zellikler seklinde agiklayabilecegimiz
kalitim; daha ziyade biyolojik ve fizyolojik 6zellikleri icerir ve gelisimin ka-
pasitesi ile sinirlarini belirler. Cevre ise kisinin kalitimla getirdigi bu 6zellik-
lerin gelisimine etki eden dig faktorlerdir (Tosun 2002143). Bu dis faktorlerin
en baginda aile gelmektedir. Aile toplumun en kiiciik ve en 6nemli birimidir.
Saglam aile yapist toplumun da saglikli ve saglam olmasi neticesini dogurur.
Ciinkii aile cocuklara bilginin, 6rf, adet, sevgi ve inancin 6rnek olma seklin-
de 6gretildigi 6nemli bir okuldur. Bu gercegi bilen biitiin milletler ve inang
sistemleri aile yapisinin korunmasina dikkat etmiglerdir. Yapilan aragtirmalar
saglam bir aile terbiyesi alan ¢ocuklarin hem kendileri ile hem de toplumla
barisik olduklarii, yaptiklari islerde de basarili olduklarini1 gostermistir. Gii-
nlimtizde ailelerin ¢ocuklar iizerindeki kontrol ve etkisi iletisim imkéanlarinin
artmasi, ailedeki sinirlarin ortadan kalkmast ve medyanin da katkisi ile iyice
zayiflamis durumdadir. Gitgide kiigiilen ve mekaniklesen aile yapisindaki de-
gisimi de goz Oniine aldigimizda kaygilarimiz iyice artmaktadir. Eskiden iyi
aile, cocugunu iyi biiyiiten aile olarak algilanirken, simdilerde iyi aile buna
ilave olarak iyi yetistiren ve iyi denetleyen aile olmak durumundadir. Aile ve
cocuk egitimi ile ilgili bilgi karmagasi ailelerin zihnini daha da bulandirmak-
tadir (Sayar ve Baglan 2010:15).

Cocuk egitiminde belki de en biiylik ihmalimiz ilk yillarin 6nemsiz ka-
bul edilmesidir. Bu yillarda ¢ocuk, sadece sevilecek, beslenilip, biiyiitiilecek
bir varlik olarak algilanmaktadir. Halbuki bilimsel aragtirmalar ilk alti yillik
donemi “hayati donem” olarak kabul etmektedir. Bu donemde cocuklar sa-
dece biyolojik olarak degil, ruhi olarak da ¢ok hizli gelismektedirler (Giliven
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ve Azkeskin 2012:9). Cocugun bu dénemde en temel 6zellikleri ve yetenek-
leri sekillenmektedir. Zekasi, algilamasi, kisiligi, sosyal davranislar1 gelisi-
yor, ileriki yillarda karakterini olusturacak derecede etkili oluyor. Yiiriimeyi,
aglamayi, giilmeyi, konugmay1, korkmayi, iiziilmeyi, sevinmeyi bu dénemde
ogreniyor ve beyin gelisiminin biiyiik b6liimiinii yedi yagindan 6nce tamam-
lamis oluyor. Bu nedenle erken yaslardaki egitim, deneyimler ve uyaricilar
beyin gelisimini etkiliyor. Cocugun fiziksel, sosyal ve zihinsel talepleri ne
kadar dogru ve kaliteli karsilanirsa gelisimi de o kadar saglikli olabilmektedir
(Bilgin 1987:11).

Okul oncesi donem insan hayatinin tiim donemlerinin ilk basamagini
olusturan, ¢cocugun kisilik ve diger gelisim alanlarinin (bilissel, duyussal, sos-
yal, dil, fiziksel, psiko-motor) en hizli oldugu dénemdir (Giiven ve Azkeskin
2012:13-16). Ayn1 zamanda okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin tiim gelisimlerini;
toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yénlendiren, duygulariin gelisi-
mini ve algilama giicilinii arttirarak akil yiiriitme siirecinde kendisine yardimci
olan ve yaraticilik kabiliyetini gelistiren, kendini ifade etme ve 6z denetim
becerisi kazanmasini saglayan, sistematik bir siirectir (Gliven ve Azkeskin
2012:2,3). Bilgin, okul 6ncesi egitimin 6nemini sdyle aciklamaktadir:

Bu donemde alinan egitim o derece 6nemlidir ki, daha sonraki donem-
lerde alinan bilgiler ile kiyaslanamaz. Bu durum okuldncesi egitimin,
okulun geriye dogru bir uzantist olmasi gerektigi seklinde anlagilma-
malidir. Belki ilkogretimdeki amaca ve metoda hazirlayict erken bir
yardim olarak diisiiniilebilir. Cocuklar ilk ti¢ yasta daha ¢ok bakim ve
gozetime muhtactirlar. 4-8 yas gurubu ise sozlii 6gretime acik, her gor-
diigtinti adeta bir fotograf makinasi gibi kaydeden ve kendine gore de-
gerlendiren bir kabiliyete sahiptir (Bilgin 1995:125,126).

Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in din egitimi gerekli midir, boyle bir egitimi bilim-
sel olarak nasil temellendirebiliriz, alanda yasanan problemler nelerdir, hika-
ye, kissa ve masallardan bu konuda nasil yararlanabiliriz? Sorularina Beyza
Bilgin’in ¢aligmalar tizerinden cevap aramaya calisacagiz.

Bu calismada Literatiir Taramas1 Modeli kullanilmistir. Bilindigi gibi ta-
rama modeli, genel olarak bir evrenin kendine has 6zelliklerini anlayabilmek
icin yiirtitiilen bilimsel aragtirma yontemidir. Nesnelerin, kurumlarin, olayla-
rin dogasim ve ozelliklerini tantmlamaktir. Tlgili literatiiriin incelenmesi, 6zeti
ve sentezini icerir. Kitap, dergi, tez, makale ve monografiler incelenir (Ozde-
mir 2014:79; Balc1 2011:68).
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2- Cocuk Egitiminde Hikaye, Kissa ve Masallar

Biitiin egitimciler ¢cocuklar lizerinde hikdye ve masallarin etkisi konusun-
da hemfikirdir. Ernest Harms “cocuklar i¢in en etkili din egitimi araci hika-
yelerdir” demektedir (Akt. Oru¢ 2014:105). Hikdye ve masallarin ¢ocukla-
rin kendilerini gerceklestirmesinde, dil gelisiminde, sosyallesmesinde, deger
yargilart ve toplumla biitiinlegsmesinde ciddi katkilart vardir. Bunun yaninda,
hayata olumlu bakma, cevreye ve diger kigilere saygili olma, iyi-kétii, hak,
adalet kavramlarini anlamlandirma, yalan, mertlik, diiriistliik gibi konularda
cocuklarin duyussal, biligsel, zihinsel ve psiko-sosyal gelisimlerine yardimci
olurlar (Kantarcioglu 1991:17). Hik4ye, masal ve oykiiler, 6grenmeyi gecik-
tiren soyut anlatimi kolaylastirma ve somutlagtirarak anlagilir hale getirme
gibi bir igleve de sahiptirler (Okumuglar 2006:238). Beyza Bilgin konu ile
ilgili olarak su ifadeleri kullanmaktadir: “Masallar, hikdyeler, kahramanlarin
ve biiyiik insanlarin hayat hikayeleri, ¢ocuklarin iradeleri iizerinde kalic1 et-
kiler yapar. Ogretmenler cocuklarm iradelerini egitirken, boyle 6rneklerden
yararlanacaklardir. Peygamberimizin hayatindan ayritili 6rnekler bu agidan
degerlendirilmelidir” (Bilgin 1988:22).

Farkli inan¢ ve milletlerin din ve ahlak egitiminde de hikdyeler ve masal-
lar etkili bir yere sahip olmustur. Bir vaiz ve Din Dersi 6gretmeni olan Chris-
toph von Schmidt hikdyelerin din egitimindeki 6nemini kendi tecriibelerine
dayanarak soyle anlatmaktadir:

Babam her aksam, ¢ok 6zel bir sevgiyle, icten ve saygili bir sekilde
hikayeler anlatird; bunlarin arasinda dini olanlar da vard. Ilk insan
ile bir babanin ¢ocuklari ile ilgilendigi gibi ilgilenen Allah hakkinda
anlattiklar1, Allah dostlugu konusunda din dersi 6gretmenimin, yiiksek
seviyede, cocuklara uygun olmayan sekilde 6gretmeye calistigi kav-
ramlardan daha c¢ok, beni kalbimin derinliklerinden etkilemisti. Basit
Incil ifadeleri ile ben Allah’1 kazandim, goklerin Rabbini ve ona karst
cocukga bir sevgi ve saygty1 (Tosun 2012;170,171).

Uzmanlar cocuk egitiminin, empatik farkindalik, sevecen olma, nezaket
kurallari, duyarlilik, sevgi, hoggori gibi duyussal kazanimlar amacina yonelik
oriintiilerden olustugunu belirtirler. Bu nedenle hikayeler insanlarin i¢cinde ya-
sadiklar1 hayata ve kendilerine bakabilecekleri bir ayna gorevini yerine getirir.
Hik4ye insanlarin en Ustiin yanlariyla birlikte eksiklerini ve hastaliklarini yan-
sitan gizemli bir giice sahiptir. Bu ylizden egitim bir bakima hikdye anlatma
ve anlatilan hikdyeyi anlama sanatidir Kendi hikdyeleri olmayan ve hikaye
kullanmay1 bilmeyen bir egitim sisteminin biligsel, duygusal ve ruhsal aci-
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dan diizelmesi, olgunlagsmasi ¢ok miimkiin goziikmemektedir (Aydin 2012:3;
Onder ve Kanak 2017:143 vd.). Cocuga masal, hikdye ve kissa anlatmanin
faydalarini soyle siralayabiliriz:

1- Cocukta bellegin gelismesini kolaylastirir, hayal giiciinii canli tu-
tar,

2- Kompozisyon i¢in milkemmel bir hazirlik saglar, soyut kavramlari
anlamayi kolaylagtirir,

3- Tarihi, edebi sahsiyetleri ve devlet biiytiklerinin ¢ocuklara tanitil-
masini saglar,

4- Cocukta edebi zevki gelistirir, dersin konusu ile gercek yagsam ara-
sindaki bagi gii¢lendirir,

5- Cocuklarda telaffuz problemlerinin diizelmesini saglar,

6- Cocuklarda ahlaki ve vicdani duygularin gelismesine yardimci
olur (Tosun 2016:359; Koylii ve Orug 2017: 132,133; Kantarcioglu
1991:34).

Hikaye anlatmaktan giye ¢ocuklarin ilgisini cekmek, onlar1 hosnut etmek
ve zihin ferahlig1 saglamaktir. Bu yoniiyle egitimde kullanilir. Bunlarin yanin-
da en 6nemli egitici faydast dik bagli ve bagibos zihinleri dikkate alistirmasi
ve Ogretmenle 6grenci arasinda sevgi bagini olusturmasidir. Bunlara ilaveten
geng beyinlerin hayal giiciinii arttirarak yeni ufuklar agar, mantikli diigtinme
yetenegini de kazandirir. Nesenin, haz almanin zihin yetenekleri i¢in miikem-
mel ve saglam bir etken oldugu dikkate alinirsa, hikdye anlatmanin egitimdeki
6nemi de ortaya ¢ikmis olur (Emre 2000:15,17).

Polat ve Tosun’a gore, 6ykd, hikdye ve masallarda anlatilan davranislar,
neden ve sonuclari ile sunulduklari i¢in, ahlaki degerin davranisa doniigme-
sini telkin ederler. Dinleyenler hikdye ve dykiideki kahramanlarin yagadiklari
ile kendi hayatlarindaki yaganmisliklar arasinda bir bag kurup, 6nemsedikleri
davranis modellerinin akli ve hissi yansimalarini gozlemleyip, duygu ve dav-
raniglarinin tasdik veya tenkitlerini yasayabilirler. Bu durum okuyucu veya
dinleyici ile hikdye arasinda bir iletisim ve diyalog anlamina gelir ki, bu egi-
tim acisindan son derece 6nemlidir (Polat ve Tosun 2015:375). Eger hikaye
ve Oykiide verilmek istenen mesaj ¢ocuga hazir olarak sunulmaz, kendilerinin
diisiinmesi, hissetmesi, ifade etmesi istenirse bu daha etkili bir yontem olur.
Ogrencilerin, ifade, diisiinme, yorumlama kabiliyetlerini gelistirir.

Hik4ye anlatiminda dikkat edilmesi gereken nokta, hangi hikayenin,
Oykii ve masalin hangi yas gurubuna uygun olacagina, anlatim sekline dair
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titiz bir secimdir. Her hikdye ve masal her yas gurubu ¢ocuk icin uygun ol-
mayabilir. Derin psikolojik bilgiden ziyade, tecriibe ve ¢ocuklarin tercihi yol
gosterici olabilir. Bizim kiiltiire] mirasimiz masal, fikra ve hikdye konusunda
essiz bir zenginlige sahiptir. Bir istisna olarak Nasrettin Hoca fikralarini ayr1
tutabiliriz. Genelde anlatilan fikradan dinleyicinin bir ¢ikarimda bulunmasin
gerektiren Nasrettin Hoca fikralar1 soyut diislinemeyen cocuklar i¢in uygun
olmayabilir. Ahmet Cevat konu ile ilgili eserinde cocuklarin en ¢ok peri ma-
sallar1, kurt masali, giildiiriicii masal ve tarihi hikdyelerden hoglandiklarini
belirtmis, her tiirtin farkli bir egitici yoniiniin bulunduguna ve ¢ocuklarin ye-
teneklerini gelistirdigine dikkat cekmistir. Emre, biitiin hikaye tiirlerinin, 6zel-
likle tarihi hikayelerin vatan sevgisinin, milli ve dini duygularin, kardesligin,
maneviyatin gelistirilmesinde biiyiik katkisinin olacagint vurgulamistir (Emre
2000:18-23).

Cocuklara anlatilacak hikayelerde tic nemli vasif bulunmalidir:

1- Stirekli degisme: Cocuklar icgiidiileriyle siirekli degismeye tutkun-
durlar. Capragik hisli, zor diigtinceli hikayeler ancak ileri yaslarda ¢o-
cuklara fayda saglar. Onun icin seg¢ilecek hikdyede zihni altiist edecek
karigikliklar, edebi tasvirler, mantik kurallarindan ziyade; kahraman-
larin ne yaptig1 6nemlidir.

2- Sadelik icinde basit olaganiistiiliik veya gizemlilik: Hikayedeki kisi-
ler ve olaylar basit olmazsa ¢ocugun hayal giicii onlar1 kavrayamaz.
Hik&ye unsurlar1 basit olmali ve ¢ocugun zihni birikimlerine uygun
olmalidir. Cocugun zihnine yabanci gelecek hayaller dikkati dagitir,
haz duymay1 yok eder. Fazlaca zihni caba gerektirmeyen hayaller ilgi
ceker.

3- Tekrarlama: Bir matematik¢inin uzun bir problemi denklemler zinciri
ile ¢cozerken aldig1 zevk gibi, hikdyenin her olayint ¢cocuk kolay an-
lar, biitlinti kavramaya calisir ve bundan biiytik bir zevk alir. Tekrarlar
buna yardime1 olur. Kafiyeli, siirsel, basit, tekerlemeler iceren hikaye-
ler, okul 6ncesi cocuklart icin idealdir (Emre 2000:29,30).

Ahmet Cevat Emre’nin goriiglerinden biiyiik 6lctide etkilendigini soyle-
digi Amerikali egitimci Miss Sara Braynt, hikdyenin cocuklar tizerinde etkili
olabilmesi i¢in anlatan Ggreticinin onun ruhunu, inceligini, tabiri caizse “tu-
zunu” tatmasi, hikayeyi geregince bilmesi gerektigini soyler. Bilmekten kasit
ezberlemek degil; hikdyeyi yasayarak anlatabilmektir. Sakin, huzurlu, iyi bir
ses tonu ve dogru telaffuzla anlatilan hikaye etkili olur (Emre 2000:32-37).



136 « TURKIYE’DE OKUL ONCESI DIN EGITIMININ TEMEL TASI:
PROF. DR. BEYZA BIiLGIN

Masal ve hikayeler sadece cocuklari degil, yetiskinleri de etkileme giicii-
ne sahiptirler. Ahmet Cevat hikdyelerin etkisinden bahsederken:

Bir ahlak kitabinin ilmi goriisler, hiikiimler ve tavsiyeler ile dolu sahife-
leri mi, yoksa o ahlaki konularin hayatta uygulanislarini, deyim yerinde
ise ‘canlanmis’ larin1 tasvir eden giizel bir roman mi1 begeniye ve bii-
ylilenmeye sebep olur?” diye sorar. Daha sonra, acaba hikayenin yazili
olant m1 yoksa birisi tarafindan anlatilani m1 daha etkilidir? Sorusunu
sOyle yanitlar: “Acaba iyi bir roman1 okumak mi1 yoksa o romanin tiyat-
roda canlandirilmasi mi bizi daha ¢ok cezbeder? Elbette tiyatro oyunu
diye tercihini belirtir” (Emre 2000:13).

Charrier ve Ozouf, se¢ilmis parcalarin ¢ocuklarin ahlaki gelisimlerine
katkisini vurguladiktan sonra, 6gretilecek bir ahlaki davranig bir hikayeye, bir
masala, bir fikraya karistirilirsa daha iyi anlagilip ve daha zevkle dinlenecegi-
ni belirtirler. Béylece konu 6grenciye somut bir sekilde sunulmus olur. Kuru
bir ahlak dersi ¢cocugun canini sikar, oysa masalin giizelligi ahldk dersinin
kurulugunu yok eder (1972:210).

Emre 6zellikle dini hikdyelerin 6nemine dikkat ¢cekmektedir. Ona gore,
bizim kiiltiiriimiizde din ile millet esit sayildigindan, Islam biiyiiklerinin ha-
yatlar1 veya yasadiklar1 ferdi olaylar, menkibeleri, kahramanliklari, ilim ve
fenne hizmetleri hikdyelerin i¢inde anlatilmalidir (2000:22). Bunun din kar-
desliginin pekistirilmesine, manevi duygunun, iftihar duygusunun ve oviin-
menin meydana gelmesine ciddi katkisi olur. Pazarli, ¢ocuklarin din egitimin-
de iyi hazirlanmig mev’izeler, musiki ve siirlerin 6neminden ve derin etki-
sinden bahseder. Mevlid’in Tiirk toplumunda ragbet gérmesinin en 6nemli
sebebini de kafiyeli, ahenkli manzumelerden olusmasi ve miizikle okunmasi
olarak aciklar (Pazarli 1967:31). Charrier ve Ozouf (1972:209). siirin ahengi,
ritmi ve i¢ musikisi ile 6gretilmek icin secilmis parcayr ¢ocuga sevdirir ve
onu adeta biiytiler tespitinde bulunmaktadirlar. Bilgin’in ¢ocuklarla ilgili ca-
lismalarinda yakaladigi ince nokta tam da burasidir. Basit ve anlagilir bir dil
ile anlatim, kiictik siir ve ilahiler, resimler kullanarak olay1 cocuklar i¢in cazip
hale getirir. Bu sebeple okul 6ncesi ve ilkogretim donemindeki ¢ocuklar icin
kullanilacak kitaplarda bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Gelisim
seviyesine uygunluk, cevap veren degil soru soran ve sorduran kitap olmasi,
tic yasindan sonra masal ve hikdyelerle donatilmis cocugun ayagini yerden
kesen, hayal diinyasini zenginlestiren kitap olmasi, bunlar arasinda sayilabilir.
Bilgin’in ¢ocuklara yonelik ¢aligmalart bu 6zellikleri barindirmaktadir. Simdi
bu caligsmalara tarihi siraya gore goz atalim.
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3- Bilgin’in, Cocuk Egitimi ve Cocuklarm Din Egitimi Ile flgili
Goriisleri

3.1. Kitaplar

Bilgin’in cocuk egitimi ile ilgili ¢aligmalarin iki kategoride ele almak
miimkiindiir. Bunlardan biri kitaplari, digeri ise makaleleridir. Elbette ¢cocuk
egitimi hakkindaki goris ve diistincelerini kesin hatlarla sinirlandirmak mtim-
kiin degildir. Bahsedilen kitap ve makalelerin haricinde de konu ile ilgili degi-
sik caligmalarda 6nemli tespit ve goriiglerine rastlamak miimkiindiir.

Beyza Bilgin’in Tiirkiye’de ilk ve ¢ocuklarla ilgili en derli toplu ¢alis-
ma diyebilecegimiz “Islam’da Cocuk”" adli eseri, 1987 yilinda Diyanet Isle-
ri Bagkanliginca basilmistir. Bes boliimden olusan kitaptaki bagliklar aradan
gecen uzun yillara ragmen giincelligini korumakta, modern okul 6ncesi egi-
timin ve din egitiminin temellerini icinde barindirmaktadir. Bagliklar sdyle
stralanmaktadir: “Yaradilis Agisindan Cocuk™, “Islam’in Cocuga Verdigi De-
ger”, “Anne-Babalarin Cocuklarina Kars1 Gorevleri”, “Cocuklarin Anne-Ba-
balarina Kars1 Gérevleri” ve “Cocuk Egitimi ve Ogretiminin Onemi”. Ozel-
likle besinci konunun alt bagliklari, tizerinde miistakil ¢alismalar yapilabi-
lecek ve yol gosterici 6zelligi olan bagliklardir. Atasozleri, Egitim Teorileri,
Cocuk Yetistirme Yontemleri, Cocugun Kabiliyetlerini Dikkate Almak, Aile
Egitiminin Onemi, Dogru-lyi-Giizel-Kutsal, Bagkalarina Kars1 Davranislara
Dikkat Etmek, Comertlige ve Tutumluluga Alistirmak, Oyun ve Degerlendi-
rilmesi, ise Alistirmak, Sorularini Ciddiye Almak, Insan olmay: Cinsiyetten
Onde Tutmak ibadete Alistirmak, Gérgii Kurallarii Gozetmek, Yumusaklikla
Muamele Etmek, Diirtistliigii Ogretmek gibi giiniimiiz ¢ocuk egitiminde hala
giindemde olan ve tizerinde ¢alisilan basgliklar dikkat cekicidir. Bilgin kitabin
yazilig amacin soyle ifade etmektedir:

...I¢inde yasadigimiz ¢ag, hizli degisme ve gelisme cagidir. Bilgiler
birbirini izlemekte, birini 6grenip hazmetmeye ¢alisirken digerleri on-
lar1 itmekte, insanin zihninde stirekli olarak yeni yerler acilmasi gerek-
mektedir. Baz1 bilgiler kolayca silinerek yerini yeni bilgilere birakirken,
bazilari, yenileri yolu ile agildikca acilmakta, anlayisimiz genisleyip
gelistikge, onlarla aramizda yeni baglarin kuruldugunu fark etmekteyiz.
Vahiy iirlinii olan, imana dayali bilgiler bunlardandir. Kur’an-1 Kerim
ayetleri, deneyden gelen bilgilerimiz cogaldik¢a, bize daha ¢ok sey sdy-
lemekte, onlardan daha ¢ok yararlanabilecegimizi anlamaktay1z. Ayrica
boyle anlamak zorundayiz. inanma ihtiyaci var oldukca, bu zorunluluk
devam edecektir. Ta ki hayatin sirr1 ¢oziilsiin ve insan mutlak gergekle
yliz yiize gelsin, onu kavrasin. Boyle bir giine kadar, vahiyden gelen
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bilgileri, bazen yeterince kavramasak da, bir iman konusu olarak ko-
ruyacagiz. Deneysel arastirmalardan gelen bilgileri onlarla birlikte de-
gerlendirerek hayatimiza anlam verecegiz ve bu anlam dogrultusunda
kurumlar kurarak yasayacagiz. ‘Islam ve Cocuk’ isimli bu galigma, bu
yorumla ve bu amaca y6nelik olarak hazirland:.... (Bilgin 1987:5,6).

Cocuk egitimini genis bir perspektifte inceleyen Bilgin bu kitabinda,
inanmanin bir ihtiya¢ oldugunu, vahiy kaynakli bilgilerle deneysel arastirma
sonuglarmin birlikte degerlendirilerek hayatin anlamini1 kavramaya ve ¢ocuk-
lara kavratmaya ¢alismamiz gerektigini ifade etmektedir (Onder 1997:13).

Bilgin’in ¢ocuklara yonelik bir diger ¢calismasi “Beyza Teyze’den Hikdye-
ler™ isimli 4 kitapgiktan olusan eseridir. [lkokul 5.sinif 6grencileri igin yaz-
dig1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabin1 tamamlayici bir ¢alisma ola-
rak takdim ettigi kitabinda, kutsal kitaplarda ve Kur’an-1 Kerim’de anlatilan
hikdye ve masallardan yararlanarak ve hikdye teknigi kullanilarak ¢ocuklara
dini bilgileri 6gretmek amaclanmistir. Kutsal kitaplarda ve Kur’an-1 Kerim’de
gecen kissa ve hikdyeler her tiirli hurafe ve israiliyyattan ayirt edilerek ve
egitim biliminin verilerinden faydalanilarak anlatilmigtir. Talim Terbiye Ku-
rulu tarafindan ilkokul ve ortaokul 6grencilerine tavsiye edilen kitap bagta
Kur’an ve hadisler olmak iizere bilimsel bilgilere dayali dogru bir kaynaktir.
Bu yoniiyle yetiskinler icin de son derece faydali ve giivenilir bir ¢caligmadir
(Onder 1997:14).

Bilgin “Sevgili Cocuklar” diye basladig1 Ons6zde kitabin yazilis amacini
sOyle ifade etmektedir:

...Bilginin bir kism1 yazili tarihten gelmektedir, yazitlar, kazilardan elde
edilen belgeler, masallar, efsaneler, atasozleri, 6glitler ve benzerleri bu
tiirdendir. Bundan bagka, bilim adamlarinin yaptiklar1 deneyler sonucu
elde ettikleri bulgularla, bu bulgularin birbirine eklenip ayiklanmasi ve
genellemesiyle elde edilen bulgular vardir. Bunlara bilim diyoruz. Bir
de kutsal kitaplarda yazili olan bilgiler vardir. Tarih 6ncesi devirlerden
beri insanlar bu bilgileri titizlikle korumuglardir. En giizel yazilar, en
stislii kitaplar veya sandiklar, en glivenilir bekgiler, bu bilgilerin sak-
lanmasina ve daha sonraki nesillere ulagtirilmasina hizmet etmek i¢in
ayrilmustir. Kutsal kitaplarda Allah bilgisinin yani1 sira tarih i¢inde ya-
samig, sayllamayacak kadar ¢ok topluluklardan bazilarinin baslarindan
gecen olaylar biitiin insanlara 6rnek ve ibret olmak icin anlatilmigtir.
Bu topluluklarin hikayesini okumay1 ve dinlemeyi pek severiz......
Sevgili ¢ocuklar, ilkokul 5. Siniflar icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ders kitabimiz1 yazarken, sizlerden yardim almak tizere, bir ilkokulun
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4. ve 5. Siniflarinda ¢aligmalar yapmistim; konular1 arkadaglarimizla
konugmus, onlardan bana yardimc1 olmalarini istemistim. Acaba nasil
anlatirsam ¢ocuklar konular1 daha kolaylikla ve severek 6grenirler? Co-
cuklarin konular1 daha kolaylikla ve severek anlamalari i¢in acaba nasil
anlatmaliyim? diye diigtinmtis ve hep bunu arastirmistim. Aragtirmanin
sonucunda goérmiistiim ki, bu yastaki ¢cocuklar hikayelerden cok hogla-
miyorlar. Ozellikle, 6grenmekte olduklari konularla ilgili hikayelerden..
Ders kitaplarina her konu ile ilgili hikdyeyi alamadim stiphesiz. Ayrica
ders kitabinda yer almayan, fakat yer almalar1 tamamlayici 6zellik tasi-
yan bagka konular ve bunlarla ilgili hikdyeler de vardi. Bunlar bir araya
getirerek sizlere ulagtirmayi diistindiim. Elinizdeki bu kiiciik kitap, bu
diistincenin tirtintidiir. Sizlere kiictik bir kitap halinde ulasan bu bilgiler,
aslinda benim cok uzun zaman icinde arastirip, inceleyip, toplayarak
bir araya getirdigim bilgilerdir. Bunun i¢in, bagta Kur’an’1miz olmak
tizere Kutsal Kitaplar, hadis kitaplari, tarihler, ansiklopediler, romanlar
ve hikdyelerde bulunan, uzaktan veya yakindan konu ile ilgili her bilgi,
benim zihnimde ve kalbimde topland: ve onlarin hepsinden katkilarla
hikdyelerimi olusturdum... (Bilgin 1993:1V).

Bilgin’e gore, sahip oldugumuz geleneksel kiiltiir, ilmi gelismeleri de
dikkate alarak, kutsal kaynaklardaki bilgileri anlayabilecekleri basit bir dil ile
cocuklara aktarabiliriz. Bunun en kolay ve giizel sekli masal ve hikaye tekni-
ginden yararlanmakutir. Bilgin’in Ilkokullar igin yazdigi DAKAB ders kitabini
tamamlayici bir kitap olarak takdim ettigi bu caligmasi, gercekte bir hikaye
kitabr degil, hikaye teknigi kullanilarak Kur’an-1 Kerim, Hadisler ve ilgili An-
siklopedilerden derlenmis, yetiskinlere de hitap eden bir gercekler kitabidir.
Hurafeleri ayiklayarak saglam dini bilgileri kolay anlasilir bir dille anlatan
calismadir (Onder 1997:14).

3.2. Makaleler

Bilgin’in ¢ocuklarin din egitimi ile ilgili cok sayida makalesi bulunmak-
tadir. Bu boliim igerisinde konu ile dogrudan alakasi olan makalelerinden ba-
zilar1 ele alinmustir.

”3 adli makalesinde dini

“Okul Oncesi Cagi Cocugunda Din Duygusu
duygunun dogustan var oldugunu vurgulayarak, din duygusu insan i¢in bir
gelisme basamagidir ve kendiligindendir, tespitini yapmaktadir. J.J. Rousseau
gibi diigiiniirler, ¢ocuklara din ile ilgili egitim vermenin gereksiz oldugunu,
cocuklari erken dénemde ve hatta 18 yasina geldiginde dahi Tanri, ruh, din

gibi konular1 merak edip bunlarla ilgili soru sormayacaklarint savunmusglardir.
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Rousseau’nun kasitli olarak toplumdan uzak yetistirmeyi planladigi Emile’in,
gercek hayatta boyle bir ortam bulmasi, aile, ¢cevre, okul, basin gibi unsurlar-
dan Allah ve Ruh kavramlarini duymamasi imkansizdir (Bilgin 1986b:14).
Rousseau’nun bu gortistine karsi ¢ikan egitimciler de vardir. G. Girard bunlar-
dan biridir. “Ana Dilinde Diizenli Ogretim” isimli kitabinda Girard, Sintenis
isimli gen¢g adamin hanimini kaybedince kiigiik oglunu yanina alarak sehirden
uzakta bir ciftlikte yasamaya bagladigini anlatmaktadir. Insanlardan uzakta
biiyliyen Sintenis’in oglu on yasina geldiginde Allah adin1 duymadig: halde,
etrafindaki olaylara ilgi duymus, her giin ihtisamla dogan giinesten etkilene-
rek, onun canli oldugunu, her seye 151k ve 1s1 verdigini gérmiistii. Bu muhte-
sem varligin dogusunu izlemek ve saygida bulunmak icin her sabah erkenden
kalkip minnettarligin1 géstermek istedigini, biiytidiikten sonra katildig1 hi¢cbir
ibadetten boyle zevk almadigini belirtmisti. Bu olaydan hareketle Sintenis,
cocugu toplumdan uzak yetistirmek onu inanmaktan ve tapinmaktan alikoya-
maz. Bakim gérmeyen duygularin korelmesi miimkiin oldugu gibi, sapmasi
da miimkiindiir demektedir (Bilgin 1986b:15).

Cocuklar dini kavramlari oncelikle biiytiklerinden duymakta, sonra onlar-
la birlikte yorumlamak istemektedirler. Somut diigtinme dénemindeki ¢ocuk-
lar zamanla soyut diistinmeye ve manevi diistince alanina gecerler. Baglangic-
ta oyunla gercek arasinda bir fark gézetmezler, ama biiyiidiik¢e oyunun ger-
cek olmadigini anlarlar, yine de oyun oynamaya devam ederler. Biitiin egyalar
onlara gére canlidir, gelismelerini tamamladikca canliy1 cansizi ayirt ederler,
ama egyalar1 konusturmay1 siirdiirtirler. Masal diinyasini gercek diinyadan
ayirt etmeyi de zamanla 6grenirler ama masaldan hoglanmaya devam ederler.
Cocuklar biiytidiik¢e diinya, ahiret, Allah-insan benzerligi, cennet, cehennem
gibi kavramlarla da kargilasirlar, Baslangicta maddi olarak diisiindiikleri bu
kavramlar ilerleyen donemde gercek anlamiyla kavramaya baglarlar. Ancak
cocuga bu kavram ve konularla ilgili ailede herhangi bir altyap1, deneyim ve-
rilmemigse, duygulari gelistirilmemigse istenmeyen davraniglar veya tepkiler
ortaya cikabilecektir. Diger duygular gibi din duygusunun da egitilmesi ge-
rekmektedir (Bilgin 1986b:17; Selguk 1991:53).

Acaba duygu nasil gelistirilecek ve nasil egitilecektir? diye soran Bilgin,
cevabi soyle vermektedir: Tipki cocugun beslenmesi gibi, giday: aciktiginda
ve ihtiyaci kadar vermelidir. Ayni durum din egitimi i¢in de gecerlidir. So-
rular sordukca, aklinin alabilecegi kadar. Peygamberimizin tavsiyesi de bu
yondedir. Burada asil soru insanlarin bilgi seviyesi ve yeni bilgilere hazir olup
olmadiginin bilinip bilinemedigidir. Bunun i¢in tecriibe, alan aragtirmasi ve
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diger bilim dallarindan gelecek verilere ihtiya¢ vardir. Din duygusunun islen-
mesi ve saglikli karsilanmasi i¢in en kritik donem okul 6ncesi donemdir. Bu
donemdeki cocuklarin sorularina basit, anlagilir, tek anlaml kelimelerle ve
ciddiyetle cevap verilmelidir. Cocuga sordugu kadar, bilgi yagmuruna tutma-
dan cevap verilmesi esastir.

Din egitimine hazirligin 6nemli olduguna dikkat ¢eken Bilgin, bu sathada
tic noktanin 6nemini soyle belirtmektedir: 1- Cocugun Anne-Babasi veya bun-
larin yerini tutacak yakin kisilerle olumlu ve sevgiye dayali bir iligkisinin ol-
masi esastir. Cocugun yakinindaki yetiskinlerin verici, 6gretici, bilici, affedici
ve her tiirlii yardima hazir olma 6zellikleri, sevgi ve gliven duygusunu gelisti-
rir. Buradan kullarini seven, onlar1 koruyan, onlara biitiin nimetleri veren Allah
fikrine gegmek kolaylikla miimkiin olacaktir. 2- Cocuklara bu safhada yavag
yavas kiiciik siirsel dualar, ilahiler, siikiir ciimleleri 6gretilmeye baslanmali-
dir. 3- Anne-Baba veya onlarin yerini tutan kigilerin davranislarinda cocugun
kutsali, din duygusunu hissetmesi gerekir. Cocuk tiziintiiyii, aglayan ve tiziilen
biiytiklerinin yiizlerinden, davraniglarindan hissediyorsa ve dgreniyorsa, ayni
sekilde dua ve ibadet esnasindaki dini duyguyu, Tanr1’ya yonelisi, kutsali da
gorecek, duyacak, hissedecek ve ogrenecektir (Bilgin 1995:124,125; Bilgin
1986b:13,17; Dogan ve Tosun 2003:117; Onder 1997:87). Bilgin bu maka-
lesinde Keyifli’nin de ifade ettigi gibi bir denge egitiminden bahsetmektedir.
Yetigkinler zihinsel ve duygusal olarak ¢ocuklara karsi uyumlu ve dengeli bir
yaklagim gostermelidir (Keyifli 2019: 363).

”Okul Oncesi Cagi Cocugunda Dini Kavramlar
Bilgin, 0-3 yas doneminin genelde beslenme ve bakim evresi olarak gortil-
diigiinti, bu anlayigin bilimsel arastirmalar ilerledik¢e degistigini belirtmek-

74 isimli makalesinde

tedir. 0-3 yas donemi ¢ocugun hayatinda ¢ok onemli 6zellik ve yeteneklerin
kazanildig1 bir donemdir. Zihninde gordiiklerini saklayabilmekte, tasavvur
edebilmekte ve bagimsiz bir kisilige dogru adim atabilmektedir. Ug yagina
geldiginde benmerkezcilikten kurtulmaya ve bagkalarinin varligini kesfetme-
ye baglar. Artik onlarla bir etkilesim s6z konusudur. Iste tam bu siirecte egi-
tim devreye girmekte, bagkalarina kars: nasil davranilacaginin 6grenilmesi,
aligkanliklar ve dogal olarak din egitimi s6z konusu olmaktadir. Bu ¢agin iki
belirgin 6zelligi vardir: Oyuna diigkiinliik ve soru sormak. Her iki 6zellik de
aslinda 6grenmeye yoneliktir. Cocuk pek ¢cok seyi oynayarak ve tecriibe ede-
rek 6grenir. Oyun onun i¢in ciddi bir ugrastir. Oyun esnasinda fazla konsan-
tre olarak etrafin1 gérmezden gelmesi biiytikler tarafindan hos karsilanmaz.
Aslinda o kendi basina bir geyler yapabilecegini fark ederek sahsiyet gelis-
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tirme siirecindedir. Bu nedenle verilecek oyuncaklar ¢cok onemlidir. Etrafini
tanimada, hayallerini denemede oyuncaklar1 kullanacaktir. Soru sorma 6zel-
ligi ise aslinda biiyiiklere duydugu giivenin bir gostergesidir. Stirekli sorulan
sorular cevresini, diinyay1 tanima amaghidir. Eger sorular somut ise, cevaplari
da nispeten kolaydir. Ancak cocuk sadece somut seyler sormaz. Etrafindan
yeni 6grendigi, duydugu her seyi, kelimeyi, kavrami soru yapar ve 6grenmek,
tanimakta oldugu diinyada her seyi yerli yerine koymak ister. Ayn1 zamanda
zihinsel faaliyete gecis ¢agi olan séz konusu doneme “Nizam-1 Alem Cagr” da
denilmisgtir (Bilgin 1986a:23).

Cocuklarin kelimelerle birlikte kavramlari 6grenmeye basladigint be-
lirten Bilgin, gozle gortiliip, elle tutulan nesnelere ait kelimelerin kolaylikla
Ogrenilebildigini; ancak soyut olanlarin kavranmasinin zor oldugunu sdyler.
Cocugun soyut kavramlar1 anlayabilmesi i¢in tasavvurunun gelismesi gerekir.
Somut olarak kelimelerin 6grenildigi ve “On Kavram Cag1” denilen 0-3 yas
donemini, dordiincii yasla birlikte “Kavram Cag1” takip eder. Bu ¢agda cocuk-
lar kelimeleri nesnelere bagli olmadan genelleyebilir, somut olanlara benzete-
rek 6grenebilir. Biitlin ¢ocuklar icin bu donemlerin ve gelisim basamaklarinin

standart olmayacag1 da unutulmamalhidir (Bilgin 1986a:24).

Dini kavramlarin 6grenilmesinde bugtline kadar cevabi icinde sorular
agirliktaydi ve cocugun dini gelisimi hakkinda ¢ok az sey biliniyordu. Bu
durum din egitiminin genel egitim icerisinde geri kalmasinin sebeplerinden
birisiydi. Ancak Cocuk Psikolojisi, Antropolojisi gibi bilim dallarinin gelis-
mesi ve ¢ocuklarin 6grenmesiyle ilgili yeni veriler ortaya konulmast din egi-
timinin de bilimsellesmesi gerektigi sonucunu dogurdu. Cocuklarin gelisim
seviyesine uygun, onunla biitiinlesen programlar1 uygulamak ve onlarin dini
kavramlarla, dini sorularla ne zaman, nasil karsilasip, ilgi duyduklart ile ilgili
alan aragtirmalar1 yapmak, dinin 6gretilerini bu gelisim basamaklarina uygun
olarak nasil 6gretilebilir hale getirecegimizi arastirmak en 6nemli gorevimiz-
dir (Bilgin 1986a:25).

Cocuklarin dini kavramlarla karsilasmasi genelde iki sekilde gercekles-
mektedir: Birincisi dil 6grenmeye paralel olarak. Cocuklar dogumlarindan
itibaren aile ¢gevresinde bagta Allah kavrami olmak tizere siirekli dini kelime
ve kavramlari duymaktadir. Belli doneme geldiginde ise duydugu bu kelime
ve kavramlari soru yaparak ogrenmek ister. Ikincisi ise zihinsel ve duygusal
gelismeye paralel olarak. Varliklarin nasil oldugunu, nereden geldigini; ayin,
glinesin, diinyanin nasil yaratildigini, giinliik hayatta karsilasilan 6liim, fela-
ketler, hastalik gibi olaylarin aciklamasini isterler ve bu onlari ahiret kavrami
ile ytizlestirir.
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Bilgin 6grencileri lizerinde yaptig1 aragtirmalar ve sordugu sorularla bazi
onemli sonuglara ulagmigstir. Bunlardan bazilarii sdyle siralamak miimkiin-
diir: Cocuklar genellikle erken ¢agda, cevabi iginde sorular ezberletilerek dini
konular1 ve kavramlart duymaktadirlar. Bu sekilde ezberletmenin yapilmadigi
ailelerde dini gelisim genel gelisimin bir parcasi olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Allah ve Allah’la ilgili kavramlarla bazi ¢ocuklar sadece yaramazlik yaptikla-
rinda tehdit ifadeleri ile (Allah yakar, tas yapar) yiizlesmektedirler. Biiyiiklere
gore cocuklar masum ve giinahsiz olduklar1 i¢cin Allah’a daha yakindirlar, bu
durumu biiytikler hissettirirler. Mademki ¢ocuklar giinliik hayatta dini kav-
ramlarla bu denli i¢ icedirler, Gyleyse onlara bu konularla ilgili bilgi verilmesi
kadar dogal bir sey olamaz. Cocuklara okul 6ncesi dénemde verilmesi ge-
reken din bilgisi bir hazirlik mahiyetinde ve anlayabilecegi diizeyde olmali-
dir, tipkt diger derslerdeki kademeli 6gretim gibi. Farkli ders ve etkinliklerin
icerisinde de deger egitimine temel teskil edecek kavramlar giinliik hayatla
baglantili olarak verilebilir. Eger kavramlar dogru anlatilmaz ve gegistirilirse
ileriki donemde duygu sapmalarina, yanligliklara ya da kars1 koymalara sebep
olabilir. Terbiye ve ibadetlere alistirma konusunda Allah korkusunun stirekli
one ¢ikarilmast da olumsuz etki yapabilir. Cocuklar kiictikken 6grendikleri
tiim bilgileri ve kavramlari okul ¢caginda diisiinmeye, dogrulugunu arastirma-
ya baslarlar. Her konuda oldugu gibi, dini konularda da ¢ocuga dogru bilgiler
verilmelidir. Ciinkii verdigimiz her bilgi akil stizgecinden gececek, aklilese-
cektir. Eger dogru dini bilgiler verilmisse bu ¢ocuk i¢in biiyiik bir yardima,
verilmemigse karmasaya dontisecektir (Bilgin 1986a:27,28,29). Bilgin maka-
lesinde, ¢ocuklara din egitimi verilirken bilimsel verilerin mutlaka dikkate
alimmasi gerektigini, oyun oynamanin énemli bir firsat sundugunu ve iginde
bulundugu dénem geregi kavrayabilecegi kelimelerle ¢cocuklara anlatmak ge-
rektigini vurgular.

Bilgin’in bir diger makalesi “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikdyeler” ismini
tagimaktadir. Hikdye ve hikdye tekniginin 6neminden bahseden makalesinde
Bilgin, kutsal kitaplarda yer alan hikdyelerin ¢cocuklar icin ¢ok daha etkili ol-
dugunu; ¢tlinkii bu hikayeler, peygamberlerin bagindan gecen olaylar1 anlatir-
lar; insanligin mensgei ve kaderi ile ilgili zor sorulara cevap verirler; iyi, dogru,
giizel, helal gibi degerlerin ilk insandan beri var oldugunu gésterirler. Iyi ve
kétiiniin miicadelesini anlatirlar bu yiizden dinleyenler hikayelerden kendi ha-
yatlari icin yardim saglayabilir (Bilgin 1994:51).

Halkimiz genelde Kur’an’1 yiiziinden okumay:1 aligkanlik haline getirdi-
&i icin onda anlatilan hikdyelerin orijinal anlamlarindan etkilenerek davranig
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gelistirmesi s6z konusu olmamuistir. Kur’an’1 Tiirk¢e anlamiyla okuma ve 6g-
retme tekniklerinin gelistirilmesine ihtiya¢ vardir. Egitim Fakiiltelerinde Din
Egitimi’nin egitim bilimlerinden biri olarak yer almasi gerekir.

Bizde Kur’an’da gecen hikayeler genellikle “Kissalar” kitaplarinda anla-
tilan ve daha ziyade sozlii olarak aktarilan hikayelerle karigsmis durumdadirlar.
Haliyle bircok hurafe ile de karigmiglar, Kur’an’da anlatilanlarla ayirt edil-
meleri zorlagmigstir. Aslinda hikayelerin 6rgiin egitimde planli ve programlt
sekilde, bir teknik olarak kullanilmasi yillarca ihmal edilmigtir. Hikayelerin
etkinligi bu yolla daha da arttirilabilir. Ogrenciler hikdyenin nicin anlatildi-
gin1, dinlerken neleri diisiinmesi gerektigini bilmelidirler. I¢indeki bosluklari
doldurmay1, kendilerini kahramanlarin yerine koymayi, aynit durumla karsi-
lagsalard1 ne yapacaklarini diigiinmeyi ve bunu anlatmay1 severler. Hikdyenin
ana fikrinin 6grenciye verilmesi de mutlaka gereklidir. Aksi halde biitiinligu-
nii kaybedip ayrintilara takilabilirler. Dini hikayeler davranislarimiza y6n ver-
mede biiytik bir etkiye sahiptirler bu nedenle dogru sekilde 6grenilmesi 6nem
tagimaktadir. Aksi halde problemler c¢ikabilir. (Bilgin 1994:53,54).

Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikdyeler” ¢alismasinin amacint, hika-
yelerin 6rgiin egitimdeki etkinligi nedir? Ogrencilerin ahlaki degerlerinin
olugmasi ve davranig gelistirmede nasil ve ne 6l¢iide etkili olmaktadir? soru-
lar1 ile; hikayelerin etkinligini ve muhtelif yaglarda nasil degerlendirildigini
olgmek olarak belirtmektedir. Cocuklara Hz. Ibrahim’in hikdyelerinden biri
Ogretmen tarafindan anlatilacak, hangisini degerlendireceklerine kendileri
karar verecekler ve sonunda “Sizi en ¢ok etkileyen dini hikdye hangisidir,
nicin” sorusunu cevaplayacaklardi. Sonugta ¢ocuklar dini hikayeleri beklene-
nin tizerinde bir anlayisla degerlendirmis ve onlardan isabetli ahlaki degerler
cikarabilmisglerdir.

Hurafelerle karisik dini hikye ve anlatimlar yetiskinler tarafindan dogru-
Iugu sorgulamadan cocuklara anlatilmaktadir. Bilgin, yanlis 6rneklerden biri
olarak yolda karsilasan dindar biri ile sarhog birinin aralarindaki sohbeti anla-
tan hikayeyi naklederek, egitimcilerin, ailelerin, yayincilarin ¢ocuklari boyle
anlatimlarin muhtemel zararlarindan koruma konusunda igbirligi yapmalarini
onermektedir. Daha sonra yas guruplarinin hikdyeyi nasil degerlendirdiklerine
dair sonuglara deginen Bilgin, 10-12 yas gurubunun kelimelerin dig anlamla-
rin1 kavradiklarini, davraniglart dig goriintiglerine gore degerlendirdiklerini ve
ahlaki dersleri kolayca ¢ikarabildiklerini belirtmektedir. 13-15 yas gurubu 6g-
rencilerde ise akil yiiriitme, soyutlastirma, bilgi birikimi ve kelime hazinesinin
zenginlesmesi hikayeleri degerlendirmede goze carpmaktadir. Soyut ve ahla-
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ki kavramlar devreye girmistir. 16-18 yas gurubundaki 6grenciler hikayedeki
bilgileri akil siizgecinden gegirerek ve mukayese ederek bir karar vermek egi-
limindedir. Elestirel bilgiye diiskiinliik bu cagdaki genglerin en 6nemli 6zel-
liklerindendir. Biytiklerin daha 6nce kendilerine anlattiklar1 degerleri davra-
niglarina yeterince yansitmadiklarini gordiiklerinde, 6grendiklerini gozden
gecirmeye yonelmiglerdir. Kendileri bir¢ok seyi biiyiiklerden daha iyi bilebi-
lecekler ve basarabileceklerdir. Bu donem cocuklarinin mucizelere 6zel ilgi
duydugu aragtirma sonucunda ortaya cikmustir (Bilgin 1994:59-65,66). 18-24
yas gurubu genclerin degerlendirmesinde ise, yasadiklari kisilik bunaliminin
etkisini gormek miimkiindiir. Lise yillarinda baglayan kriz dénemi tiniversi-
te yillarinda devam etmektedir. Her seyin en iyisini yapmak isteyen gengler,
her seyi sorgular, aslin1 6grenmek isterler. Bir stire sonra ortalik sakinlesir,
normale ve cocukluktaki hayallere doniiliir. Geng problemlerle bas etmeyi
o0grenmekte, mutlu bir aile kurmak i¢in ¢aligmak, barisa ve basariya katkida
bulunmaya ¢aligmak davraniglarinda gortilmektedir (Bilgin 1994:71-74).

Bilgin’e gore ¢ocuklar evde veya camide, biiyiiklerinin yaninda bulun-
duklarinda, onlarin hareketlerini taklit ederler. Bu taklit esnasinda biiytiklerin
yiizlerindeki ve davraniglarindaki ciddiyeti, saygiy1, baskaligi fark ederler.
Eger ¢ocuklar boyle bir tecriibeyi yakin ¢cevresinden almamigsa, okulda ne ka-
dar iyi teorik ders verilirse verilsin bu eksikligi gideremez. Okulda verilecek
dini hikdye, Peygamberin hayati, tarihi bilgiler vb. gibi bilgiler ancak bu temel
tecriibeler ilizerine bina edilecektir (Bilgin 1995:125).

Duygular dogustandir ama gelismeleri ve beslenmeleri disaridan ve son-
radandir. Sevginin verasetle gectigi soylenir, ama bu sevginin yonlendirilip
egitilmesi gerekir. Bebegiyle oynayan bir kiz cocugu bakim i¢giidiisiinii kaza-
nirken ve sevgiye hazirlanirken aslinda annesini taklit etmektedir. Ibadetlerde
de taklit safhasindan duygu safhasina gecer. Yetigkinlerin temizlik, dogruluk,
iyilik konularindaki biitiin davraniglar1 baslangigta ¢cocuklar tarafindan sade-
ce taklit edilir. Cocuk biiytidiik¢ce bu davraniglar benimsenmeye, bu duygular
kendi duygusu haline gelmeye baglar. Hatta bu taklitler biiytiklerinden aldik-
lar 6lcii ile gerceklesir. Degerlerin korunmasi ve dogru sekilde ¢cocuklara ak-
tarilmasi insanligin ilerlemesi ve yiicelmesi i¢in mutlaka gereklidir (Bilgin
1995:125; Onder 1997:88).

Bilgin, “Din Egitimi ve Hikdyeler”® baslikli makalesinde ti¢ dine ait (Ya-
hudilik, Hiristiyanlik ve Islamiyet) birer hikaye ile dini hikdyelerin etkisini,
inancin ve duanin giiclinii, nimetleri verene karg: tesekkiir etmemiz gerekti-
gini anlatmaktadir. Hikdye soyledir: “Haham Elimelek ve esi durumlar1 ¢ok
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1yi olmadig1 halde her yeni yilin baglangicinda on-on bes kisiyi evlerine davet
edip ikramda bulunurlardi. Ama bu sefer kirk kisi civarinda misafir gelmis,
haham ve esi ne yapacaklarini sasirmiglardi. Bu kadar insana yetecek yiyecek-
leri yoktu. Endise icinde ikramda bulundular gelen misafirlere. Yemek hep-
sine yetmis ve artmisti. Haham yemekten 6nceki duasinda herkesin yemege
gelmesini, biitlin canlilart doyuran Allah’tan riziklar1 bereketlendirmesini sa-
mimiyetle istemis, bu dua ve paylagsma istegini yaratan geri ¢cevirmemisti’.

Hiristiyanlikla ilgili anlatilan hikaye soyledir: “Aziz Franziskus bir sehre
gelir. Burada koyliiler ve hayvanlar bir kurttan sikayetcidirler. Cilinkii a¢ ka-
lan kurt hayvanlara ve insanlara saldirmakta ve zarar vermektedir, korkudan
kimse digariya cikamamaktadir. Aziz Franziskus sehrin digina ¢ikar ve tizerine
gelen kurtla konusur. Ge¢misi birakalim, sen insanlara ve hayvanlara zarar
verdin ama sen bunu a¢ kaldigin i¢in yaptin. Eger bundan sonra insanlara ve
hayvanlara saldirmazsan seni affedecekler ve yiyecegini her giin verecekler
der. Bu sekilde anlagsma yaptiktan sonra kurt biitiin evlere rahatlikla girip ¢ika-
rak iki y1l daha yasamis ve hi¢ kimseye zarar vermemistir” (Bilgin 1999:20).

Islamiyet’le ilgili hikdyede ise Hz. Ibrahim ve misafiri konu edilmektedir.
“Misafiri cok seven ve neredeyse yalniz yemek yemeyen Hz. Ibrahim bir giin
yoldan gecen birini yemege cagirdi. Yemek konulunca misafire “Bismillah
de ve bagla” dedi. Misafir “Ben Allaha inanmiyorum” diyerek yemege dua
etmeden baglamak istemisti. Hz. Ibrahim onun elini tutarak “Nimetleri veren
Allah’1 diistinmeyen biri benimle yemek yiyemez!” demisti. Misafir kalkip
gidince Allah Hz. Ibrahim’e “Nigin misafirini kovdun?” diye sorunca, Hz. Ib-
rahim cevaben ““ Ciinkii o nimetleri veren Allah’1 hatirlamak istememisti” diye
cevap vermisti. Bunun tizerine Allah: “ Ey Ibrahim! Verecegin bir seyi boyle
bir sarta nasil baglarsin? Ben giinesi inanan-inanmayan biitiin insanlar tizeri-
ne dogduruyor, yagmuru inanan-inanmayan herkes tizerine yagdirtyorum. Git
misafirini geri cagir ve ona yiyecek ver...!”. Hz. Ibrahim utanmis, misafirin
pesine diismiistii. Nihayet ona yetisti, oziir dileyerek olup biteni anlatt1 ve
misafirden geri donmesini istedi. Bu olay tizerine yolcu kendi kendine “Ken-
di elgisini benim yiiziimden ikaz eden Allah’1 diigtinmeliyim ve daha yakin-
dan tanimaliyim” diyerek Hz. Ibrahim’le geri dondii” (Bilgin 1999:20-23).
Uc hikdye de cocuklar igin son derece akici, ilgi gekici ve egiticidir. Baris,
kardeslik, diirtistliik, stikiir ve adalet kavramlarinin hikayelerle Ggretilmesine
Ornektir.

Bu cercevede soyle bir degerlendirme yapmak miimkiindiir: Cocuklar
Locke ve Rousseau gibi disiiniirlerin ifade ettigi gibi “tabula rasa” bos bir
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levha seklinde diinyaya gelmemektedir. Bunun aksine bir¢ok yeterlilik ve mi-
zag Ozelligi, dini inanca ruhen yetenekli ve hazir durumda diinyaya gelmekte-
dirler. Cocugun bu 6zelligini ister ruhsal yapiya, ister diirtiilere, isterse dini bir
arayisa baglayalim sonugta inanma olgusu ve ihtiyaci ile karsilagiriz (Koylu
ve Orug 2017:38,39). Yapilan ¢agdas bilimsel arastirmalarda insan beyninde
“Tanrt Geni” nin varligindan, beynin inangla ilgili bir béltimtintin bulundu-
gundan soz edilmektedir. Insanin diinyaya gelmeden &nce Allah’in varligina
ve birligine taniklik etmesi (A’raf 7/172), Allah’in ruhundan tiflemesi (Hicr
15/29) bu ozellikleri tagidigimizi gosteren deliller olabilir (Koyli ve Orug
2017:44,45).

Bilgin cocuklarin din egitimi ile ilgili olarak yaptig1 ¢alismalarda, once-
likle dogustan getirilen bu yetenek ve ihtiyacin kesfedilmesini, bilimsel veri-
ler dikkate alinarak temel dini kaynaklara dayali dogru ve saglikli bilgilerle bu
ihtiyacin giderilmesini, heniiz somut iglemler doneminde bulunan ¢ocuklara
dini bilgilerin bazi 6zel yontem ve tekniklerle verilmesi gerektigini belirt-
mektedir. Cocuklarin egitiminde en 6nemli rolii tistlenecek aile fertlerinin de
dogru dini bilgilere sahip olmasi gerektigini, sevgi ve gliven duygusu ¢ocuga
verilmeden saglikli din egitiminin olamayacagini, bu nedenle mutlaka rol mo-
del davranislar sergilenmesi gerektigini ifade etmektedir.

SONUC VE ONERILER

Cocuk egitimi ve bu egitimin nasil olacagi 21. Yiizyilin en 6nemli konu-
larindan birisidir ve yetigkinlerin tizerinde diistindiigii bir alandir. Bu konuda
o kadar cok aragtirma, yayin yapilmistir ki, sorumluluk hisseden her ebeveyn
neyi okuyacagini, kimin goriislerine itibar edecegini adeta sagirmis durumda-
dir. Bu kadar bilgi kirliliginin ve ticari kaygilarin yaygin oldugu bir donemde
her cocuga ve her kosula ayni receteyi uygulamak miimkiin degildir. Istenilen
sonucu elde etmekte hayaldir. Bilgin, Egitim Bilimi, Egitim Psikolojisi, Tarih,
Cografya, Antropoloji, Dinler Tarihi gibi bilim dallarinin verilerini dikkate
alarak ¢ocuklarin din egitimi ihtiyaclarini bilimsel ve pedagojik olarak temel-
lendirmeye ¢alismistir. Bu verilerden hareketle tilkemizde Din Egitimi Bili-
minin olugsmasina, bilimsel bir temele oturmasina biiytik katki saglamis, dinin
nasil 6gretim konusu yapilacagi hususunda bir metodoloji gelistirmeye ¢alis-
mustir. Okul 6ncesi din egitiminde 6zellikle soyut kavramlarin problem tegkil
edebilecegini, ancak biling¢li yetiskinlerin bunu kullandiklar:1 din dili ve rol
model davranislarina dikkat ederek ¢6zebileceklerini belirtmektedir. Bilgin’in
alana 6nemli bir katkis1 da ¢ocuklara verilecek dini bilgileri hurafelerden ayik-
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layarak, temel dini kaynaklarda gectigi sekliyle sunmaya caligmasidir. Okul
oncesi donemde yapilacak din egitiminin Avrupa da oldugu gibi, pedagojik
olarak temellendirildigi bir yaklagimi benimsemistir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklar icin din egitiminin teorisini gelistirirken, yaptig1 alan arastirmalari
ile uygulamasinin da orneklerini vermistir. Masal, hikdye ve kissa tekniginin
somut islemler doneminde bulunan ¢ocuklarin din egitimi i¢in 6nemli imkan-
lar sundugunu belirtmistir. Bilgin ¢ocuklar icin yaptigi calismalarda, sade, ba-
sit ve anlagilir bir dil kullanmig, kullandig1 kavramlarin anlamini baglangicta
vermistir.

Modern egitimde cocuklarin her tiirlii gelisimi ve deger 6grenmesi icin
masal, hikdye, siir, kissa ve musikinin olmazsa olmaz bir yontem oldugu ko-
nusunda alan uzmanlar1 hemfikirdir. Bilgin masal ve hikayelerin ¢ocuk egi-
timindeki bu 6nemini yaklagik otuz yil 6nce fark ederek, 6zellikle din egiti-
minde nasil kullanilmas: gerektigine dair 6rnekler vermis, 6gretmenlere de
uygulamaya dair tavsiyelerde bulunmustur. Aradan gecen zamana ragmen
hala egitimde masal ve hikayelerden, masal ve hikaye tekniginden yeterince
faydalandigimizi s6yleyemeyiz. Bilgin’in basit ve anlasilir bir dil kullanmasi,
kiictik siir, dua ve ilahilerle eserlerini zenginlestirmesi 6nemlidir. Egitim Bi-
liminin ve Din Egitimi Biliminin heniiz yeni kurulup gelistigi yillarda Beyza
Bilgin’in miithis bir 6ngérii ile ortaya koydugu cocuk egitimi ve cocuklarin
din egitimi ile ilgili goriisleri hala gecerliligini korumakta, alan yazinda tar-
tistlmaktadir. Hikdye , masal ve kissalarin ¢ocuklar icin duygusal bir boyutu
vardir. Kendilerine duygusal yaklasilan ¢ocuklar ise psikolojik bir giivene sa-
hip olarak daha kolay 6grenirler. Bilgin, Kur’an’da gegen kissalar1 ¢ocuklar
i¢cin 6gretim konusu yapan ve bunun 6rneklerini veren bir bilim insanidir.

Bilgin’in onlarca yi1l 6nce Yiiksek Lisans ve Doktora derslerinde 6grenci-
leriyle glindeme getirdigi ve paylastig1 konular bugiin miistakil bilim dali ha-
line gelecek kadar aktiiel konulardir. Kiiltiirleraras: Egitim, Barig Egitimi, Din
Egitiminde Yeni Yontemler, Din Egitiminde Buldurma Y 6ntemi bunlardan sa-
dece birkagidir. Yaklagik 50 yi1l 6nce doktora calismasini “Islam’da Egitimin
Temeli Olarak Sevgi” konusunda yapmasi sevgiye cok ihtiya¢ duydugumuz
su gilinlerde giincelligini korumaktadir. Glintimiiz modern egitiminde sevginin
rolii yeni yeni anlagilmaya baglamakta ve bunu esas alan kitaplar yazilmakta-
dir. Milli Egitim Bakanliginin benimsedigi ve uygulamaya devam ettigi “Ya-
pilandirmaci Yaklagim” 1n tilkemizdeki ilk isaretlerini ve uygulamasini yine
Bilgin’in ¢alismalarinda gérmek miimkiindiir. Modern egitim yontemlerinden
olan “Beyin Firtinas1”, “Buldurma Yontemi”, “Problem C6zme YoOntemi”
Bilgin tarafindan caligsmalarinda kullanilmisgtir.
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Bilgin’in yakindan taninmasi, goriislerinin ve caligmalarinin derinligine
incelenerek, bilimsel aragtirmalara konu edilmesi ¢ocuklarimiz ve toplum icin
son derece yararli olacaktir. Cocugun Din ve Ahlak egitimi konusunda 6nemli
caligmalar1 olan Bilgin’in goriis ve diisiinceleri derinligine yapilacak bilimsel
caligsma ve goriismelerle desteklenmelidir. Boylelikle Bilgin’in caligmalarinda
ayriti vermedigi hususlar da giin ytiziine ¢ikarilmis olacaktir.
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Oz

Bireyin yetigkinlik hayatinin temellerini olusturmasi bakimindan ¢ocuk-
luk dénemi ve bu dénemde alinan din egitimi oldukca 6nemlidir. Cocuklu-
gun onemli bir agamasi olan okul 6ncesi donemde ¢ocugun aile ortaminda
bulunmasi ebeveynlere din egitiminin ailede baslamasi imkanini1 sunmak-
tadir. Okul 6ncesi donemi kapsayan 2-6 yas arasi ¢cocuklar daha ¢cok model
alma ve gozlem yoluyla 6grenmektedir. Bu 6grenme yolu, egitimde sosyal
o6grenme kurami olarak isimlendirilmektedir. Cocuk ailede sosyal 6grenme
yoluyla 6zellikle degerleri 6grenmeye baglamaktadir. Her ne kadar anne ve
baba teorik agidan bu kuramin farkinda olmasa da siire¢ buna gore gercek-
lesmektedir. Bu siirece uygun olarak anne ve babanin ¢ocugun din egitiminde
dikkat etmesi gereken bazi temel ilkeler bulunmaktadir. Buradan hareketle
makalenin amaci, bu ilkeleri literatiir taramasi ile tespit edebilmektir. Aras-
tirmanin temel sorusu ailedeki din egitiminde Sosyal Ogrenme Kurami ile
deger egitimi verilirken anne-babanin dikkat etmesi gereken ilkeler nelerdir?
seklinde belirlenmistir. Konu ile ilgili yazilmis temel kaynaklar belirlenerek
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cocuga yonelik din egitimi; erken ¢ocukluk donemi (2-6 yas) cocugun 6zellik-
leri, deger egitimi ve Sosyal Ogrenme Kurami gercevesinde ele almip icerik
analizine tabi tutulmustur. Arastirma sorusu cercevesinde dikkat edilecek hu-
suslar belirlenmistir. Bunlar arasinda Sosyal Ogrenme Kuramu ile iliskili ilke-
ler siralanmusg, iligkili olmadig: diigtintilen ilkeler disarida birakilmig, benzer
olanlar bir araya getirilerek alt1 temel ilke elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Sosyal Ogrenme Kurami, Deger Egiti-
mi, Aile, Erken Cocukluk.

Principles of Value Education in the Family for Children 2-6 age period
within the framework of the Social Learning Theory

Abstract

During the developmental periods, childhood and religious education
taken during this period are very important for the individual to form the
basis of adult life. At the same time, individual learns intensively and his/
her personality begins to form in this period. The fact that the child is with
the family in preschool period gives parents the opportunity to start religious
education in the family. Children aged 2-6 learn more through modelling and
observation. This learning style is called social learning theory. Children start
to learn the values primarily through social learning in their family. Although
parents are not aware of this theory, the process takes place accordingly. It
is clear that there is a close relationship between values and religion. It is
known that value education has a mutual relationship with the religious field
in terms of content and method. Child’s learning of values, many behaviours
and emotions through observation reveals the necessity of examining the
issues that parents should pay attention to while they are teaching values.
In accordance with this process, there are some basic principles that parents
should pay attention to religious education of a child. The principles suggested
in the article were tried to be determined by making the literature review. In
this study, value teaching of a family was built around Social Learning Theory.
In addition, religious education for children and the issues that parents should
pay attention to in the education process are discussed within the framework
of the characteristics and value education of the early childhood period. In
this respect, the principles to be considered with social learning theory in the
teaching of values are explained by limiting with six principles in this study.

Keywords: Religious Education, Value Education, Social Learning
Theory, Family, Early Childhood
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Summary

The family is the first institution where a child has education in all aspects.
It is known that family structures are changing from extended families in the
past to today’s nuclear families. The study consists of two parts. In the first
part, family, early childhood period, religious education, value education and
Social Learning Theory and the principles that parents should consider in the
religious education at home are discussed. In the second part, the principles
consider by focusing on Social Learning Theory are discussed and explained
on the basis of this theoretical framework.

When the personality formation process is discussed, it is seen that the
early stages of childhood are very important. In these periods, in addition
to the family environment in which child is born and raised, the quality of
child’s education is also very effective. The religious and moral development
of the child is also shaped by the religious education received in the family.
In this regard, in this study, the family, the early childhood period, religious
education, value education and Social Learning Theory are discussed in
relation to how the religious education received in the family should be.

There is a relationship between religious education in the family in the
early years of childhood and parents' attitudes and behaviours. The argument
that a child who learns by observing his surroundings and imitating what he
observes in his first childhood (2-6 years of age) can acquire his religious
values in this way is strengthened when value education is examined on the
basis of Social Learning Theory. To know these learning characteristics of
children by parents will contribute to a child to develop terminal behaviour. In
this respect, when it is considered that parents should prefer a content-method
that develops, enriches and supports religious and moral development; it is
seen as an important area of opportunity for parents to teach religious and
moral values to the child by modelling. Therefore, the principles that parents
should consider are also important to carry out this opportunity. The principles
determined in the study are as follows:

1- Being a Role Model Parents

2- To know the developmental characteristics of child in the early
childhood period

3- To provide an environment where children can imitate in teaching
values

4- To explain the reason of moral behaviours and to inform in teaching
values
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5- To make children to gain a sense of responsibility
6- To teach the values by using vicarious learning

It is very important for parents to be a model for children and conduct
a value education on the basis of Social Learning Theory for children’s
acquisition of values indirectly. As the field of application of these principles,
it is possible to benefit from various methods and activities that can be used
within family life in order to acquire the cognitive, affective and behavioural
dimensions of values in the early childhood period. However, different studies
should be conducted in the field regarding the dimensions of application
and results of the principles in families discussed above. It is important to
determine these principles that can be developed with subsequent studies and
to determine the need for working in practice, in terms of contributing to the
field of religion and values education in the family and opening a new window
into the studies to be carried out.

Asaresult, itis seen that sense of affiliation and trust that will be developed
in the family since from infancy is very important factor for preparing a suitable
environment for child development and education. . A child, who is 2-6 years
old in the early childhood period, observes the behaviours of her/his family,
where he/she acquire a sense of trust and affection, and transforms what he/
she observed into behaviour. The important point here is that a family ensures
consistency in religious and moral behaviours as well as in every behaviour,
and with this consistency, they can transfer religious and moral behaviours
as a model through social learning. That the family has awareness on this
issue and acts in this direction because the education that the child receives
through social learning in the family will affect the education that the child
will receive in the late childhood, adolescence and adulthood period is very
important for the religious moral development of a child. A child thus, will
have the opportunity to make sense of other learning areas and actualise them.
Therefore, parents should know that the education received within their family
is the basis of the education the child will receive throughout life, and should
try to behave accordingly and be a consistent model for their children.

GIRiS

Aile, cocugun biitiin yonleriyle egitim aldigi ilk kurumdur. Giinlimiizde
aile yapilar1 genis, aile yapisindan ¢ekirdek aile yapisina dogru bir degisim
yasamistir. Daha 6nce anne ve babanin yaninda diger aile biiyiikleri 6nemli bir
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yer tutarken giiniimiiz ¢ekirdek aile yapisinda cocugun model olarak gozlem-
leyecegi kisiler icerisinde anne-babanin daha ¢ok 6n plana ¢iktig1 goriilmek-
tedir. Bu durum onlarin sorumluluk alanini genigletmektedir.

Giin gectikce anne ve babanin etkisinin arttigr aile igerisindeki egitim,
cocugun biitiin egitim hayatini kusatan bir siire¢ olarak nitelendirilebilir. Bu
biitiin i¢erisinde din ve din egitimi boyutu da 6énemlidir. Dolayisiyla egitimin
biitiin oldugu kabul edildiginde, din egitimi de bu biitiiniin icerisinde yer al-
maktadir (Tosun 2001).

Aile kurumunu meydana getiren bireylerin sahip oldugu degerler, toplum-
sal yapiy1 etkilerken toplumun degerleri de bireyleri etkilemekte ve boylelikle
cift yonli bir etkilesimden bahsetmek miimkiin gériinmektedir. Bu etkilegimi-
nin saglikli bir sekilde devam edebilmesi i¢in ailede verilen deger egitiminin
niteligi, toplumlart olusturan insanlar tarafindan kazanilan degerlerin igsel-
lestirilmesini ve davranig haline getirilmesinde 6nemli bir noktaya isaret et-
mektedir. Dolayisiyla egitim ve 6gretiminin 6nemli kurumlari ve belirleyicisi
olan aile, okul ve cevre, anlamli bir biitlin olusturdugu i¢in degerler egitiminin
etkisi, bireyden baglayarak topluma uzanan bir yapiya sahip olacaktir.

Toplumun ve ailenin bir ferdi olan cocugun din egitimi, modelleri gor-
mesi ve Oziimsemesi siireclerini icermektedir. Bu durum ailede verilen din
egitiminin nasil olmasi gerektigini ve bunun yaninda ebeveynler tarafindan
bu egitim verilirken dikkat edilmesi gereken hususlari inceleme gerekliligini
ortaya cikarmaktadir. Ailede verilen din egitiminin 6nemli alanlarindan olan
deger egitimi stirecinde de ¢ocugun deger, davranis ve duygular1 gozlemleye-
rek 6grenmesi, 6grenme yollarindan ve imkénlarindan biridir. Bu baglamda
anne-baba tarafindan verilen deger egitiminde dikkat edilmesi gereken ilkele-
rin neler oldugu sorusu bu ¢alismanin problemini olusturmaktadir.

Bu arastirmanin temel amact ise, ailede degerlerin Sosyal Ogrenme Kura-
m1 ekseninde verilebilecegini ortaya koymak ve g6z ontinde bulundurulmasi
gereken ilkelerin neler oldugunu tespit etmektir. Calismanin s6zii edilen ilke-
leri ortaya koymasindan hareketle ailede din ve degerler egitimi alanina teorik
acidan katki saglamasi umulmaktadir. Ayn1 zamanda bu ¢alismada belirlenen
alt1 ilkeye deger egitim ve 6gretimi ile ilgili uzun siireli ve genis ¢calismalar ile
eklemeler yapilmasi da miimkiin gériinmektedir.

Bu calismada genel tarama modeli kullanilarak literatiir taramasit yapil-
mig, mevceut literatiir taranarak konu hakkinda yazilmis makaleler, tebligler,
tezler ve ilgili kitaplar incelenmis, ortaya konulmus gortislere yer verilerek
kavramlar aciklanmuistir.
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Aile kurumu, “okul ve ¢evre” ile birlikte egitim faaliyetlerinin yiirtitiildii-
&l mekanlardan biri olarak degerlendirilebilmektedir. Bununla birlikte ailede
genel egitimin yani sira din egitimi faaliyetlerinin yiiritiildiigii de goriilmek-
tedir. Buradan hareketle ¢alismada, aile kurumu icerisinde gerceklesen din
egitiminin ilk ¢ocukluk dénemi (2-6 yas evresi) ele alinarak okul ve cevre
kurumlari ¢alismanin kapsami diginda tutulmustur. Ciinkii 2-6 yas cocuklarin
gelisim ve 6grenme 6zellikleri dikkate alindiginda, sosyal 6grenme kuraminin
diger 6grenme kuramlarindan daha etkin ve iglevsel oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla ¢cocuga yonelik din egitimi ve anne-baba tarafindan dikkat edil-
mesi gereken hususlar, erken cocukluk donemi (2-6 yas) cocugun o6zellikleri,
deger egitimi ve Sosyal Ogrenme Kurami ile sinirlandirilarak ele alinmugtur.

1. Sosyal Ogrenme Kurami’na Gore Ailede Deger Egitimi

Kisilik geligsim kuramlar ele alindiginda cocuklugun ilk dénemlerinin ol-
dukca 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu donemlerde ¢ocugun icine dogdugu
ve yetistigi aile ortamui ile birlikte aldig1 egitiminin niteligi de oldukca etki-
lidir. Ciinki ailede verilen din egitimi, ¢ocugun dini ve ahlaki gelisimini de
yapilandirmaktadir. Bu agidan, ailede verilen din egitiminin nasil olmasi ge-
rektigi ile ilgili olarak aile, ilk cocukluk donemi, din egitimi, deger egitimi ve
Sosyal Ogrenme Kurami konulari bu baglik altinda ele alinmistir.

1.1. Aile ve Ilk Cocukluk Donemi (2-6 Yas Arasi Donem)

Aile, cocugun egitiminin temelini olusturan bir kurumdur. Dogumundan
itibaren 6grenme slirecini baglatan birey, bilincli veya bilingsiz sekilde 6g-
renmeler gerceklestirmektedir. Boylece ailedeki egitim, bireyin tim egitim-
ogretim hayati icinde bir temel olarak kabul edilebilmektedir. Ayn1 zamanda
buradaki egitim, bireyin ilerleyen yaslarda farkli egitim ortamlarina girmesi
ile sona ermemektedir.

Kritik bir donem olarak kabul edilen ilk ¢ocukluk donemindeki egitim;
cocugun aktif katilimini ve kendisi ile birlikte ¢evresiyle olumlu iligkiler gelis-
tirmesini saglar. Bununla birlikte cocuga, gelisim diizeyine uygun bilgi, beceri
ve aligkanliklar1 kazandirmasi ac¢isindan biitiin gelisim alanlarini kapsayan bir
stire¢ olarak da degerlendirilmektedir. Ancak tiim bu katkilar1 saglayan ve ger-
ceklestiren bir egitim, kaliteli bir egitim olarak kabul edilmektedir (Ar1 2003:
35). Cocuklugun ilk yillarindaki evrelerin (Erikson’un kavramsallagtirdig1 ge-
lisim evreleri icin bkz. Aydin 2016: 92) saglikli bir sekilde tamamlanmasiyla
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cocuk, derin ve koklii aile iligkileri i¢inde biiytiyecek ve kisiligini ailede kaza-
nilan degerlerle olusturacaktir. Dolayisiyla okul 6ncesi donemde, anne-baba-
lar tarafindan, ¢ocuga saglikli bir bakim sunulmast ile birlikte cocugun kisilik
gelisiminin tizerinde durulmasi oldukca 6nemli bir noktadir.

Cocuk, aileye bagimli oldugu dénemde cevresinde gordiiklerini almaya
ve gozlemlemeye, yani egitilmeye hazir durumdadir. Bu potansiyele sahip
olan ¢cocugun ilk sosyal ¢evresi olan icinde bulundugu aile ortami ve kendi-
siyle kurulan iletisim sekli bu donemdeki egitimin kalitesini belirlemektedir.
Dolayisiyla anne-babanin sundugu sosyal ¢cevrenin, cocugun fitratint koruyup
koruyamayacagini 6nemli derecede belirledigini s6ylemek miimkiindiir.

Erken cocukluk déneminde 6nemli noktalardan biri olan dini bilinglen-
me ise psikolojik faktorler ve ¢cocugun erken egitimiyle aciklanabilecek bir
olgudur. Bilinglenmenin belirgin hale gelmesinde basglica etmenin, ¢ocuga
yakin kisilerin etkisi oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Buna gére, 6nem sira-
sina gore din egitiminde rol alan etmenler igerisindeki 6ncelik aile kurumuna
verilmistir (Armaner 1980: 89). Ayrica gelisim psikologlari, bireyin sahip ol-
dugu tiim gelisim alanlarinin bir biitiin olarak ilerledigini kabul etmektedir. Bu
durumda ailenin tiim gelisim alanlar1 lizerinde etkiye sahip olmasi ve gelisim
alanlarindan birinin de dini gelisim alanm olarak kabul edilmesi, ailedeki din
egitiminin 6nemli bir yeri oldugunu gostermektedir.

Dini gelisim i¢in 6nemli bir imkén alan1 olarak goriilen noktalardan biri
de cocugun fitratindan hareketle dine kars1 sahip oldugu egilim ve potansiyel-
dir. Bu yetinin dogal bir yetenek halinden fiziksel ve biligsel olarak geliserek
biling ve idrak halini almasi uzun bir stireci gerektirmektedir. Bununla birlikte
cocuk dogumundan itibaren zamaninin ¢cogunlugunu aile ortaminda gegirmek-
tedir. Dahasi aile-cocuk-din iligkisi agisindan karakterin olustugu ilk ¢ocuk-
luk yillar1 kritik bir donem olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla cocuklara,
dini ahlaki yasantilarla ilgili degerlerin aktarilmasinda anne-babanin 6nemli
sorumluluklar1 bulunmaktadir. Bu sorumluluk yasamin ilk yillarinda ¢ocugu
yetistiren anne-babalara aittir. Islam dini belirli bir yasa kadar sorumlulugu bi-
reyden kaldirarak sorumlulugu onu yetistiren anne-babaya yiiklemistir. Islam
dininin temel kaynaklar1 ele alindiginda da aile ortaminin birey iizerindeki
etkisinin vurgulandig1 goriilmektedir. Ornegin, “Her dogan cocuk fitrat iizere
dogar. Sonra anne babast onu Yahudi, Hristiyan veya Mecusi yapar.” (Buhari,
Tefsir, (Rim) 2; Miislim, Kader: 22) hadisi, aile ortaminin bireyin dini geli-
simi tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Ayrica anne ve babanin verdigi
egitimin 6nemi de bu hadis ilevurgulanmaktadir.
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Sonug olarak ailedeki egitimin, cocugun dogustan getirdigi inanma egi-
limini diisiince ve davranis sekline doniistiirebildigi vurgulanmaktadir (Yigit
2006: 183). Boylece cocukta egitim yoluyla dini bilinglenmenin saglanabildi-
&i ortaya ¢cikmaktadir. Egitimin ilk aile ortaminda gerg¢eklesmesi ise ilk ¢ocuk-
Iuk doneminde ailede verilecek din ve deger egitiminin 6nemini ve imkanini
gostermektedir.

1.2. Deger Egitimi ve Sosyal Ogrenme

Her birey, hayati boyunca bir sekilde yetisme ve yetistirme siirecine dahil
olmakta, diinyaya da bir¢ok yetenekle ve ihtiyagla gelmektedir. Insan diinya-
ya geldigi ilk andan itibaren sosyal ve fiziksel bir cevre ile kusatilmaktadir.
Insanm, kendi yasaminin devamini saglayabilmek icin bulundugu cevrenin
sartlarina uygun bicimde sahip oldugu yetenekleri gelistirmesi gerekmektedir.
Bu nedenle cevre, bireyin gelisimini saglayict ve sahip oldugu yetenekleri
gelistirici bir yer olmalidir. Cevrenin bunlar1 yerine getirebilmesi egitime olan
ihtiyact gostermektedir. Egitimin icerik ve yonteminin ne sekilde olmasi ge-
rektigi de bu ihtiyaca karsilik cevaplanmasi gereken iki temel soruyu giinde-
me getirmektedir.

Egitim ile yakindan iligkili olan degerlerin tutum ve davraniglarla yakin-
dan iligkili olup ayn1 zamanda onlara yon verdigi belirtilmektedir. “Degerler,
bir kimsenin degisik durumlarda gosterdigi stirekli davranislarina yon veren
koklii inanglardir. Insanlar hayatlarin her yerinde, her noktasinda, cogun-
lukla bilin¢li olmasalar da zihinlerindeki cesitli degerleri davranisa doniigtii-
riirler.” (Aydin ve Giirler 2014: 14-15). Tutum ve davraniglarda gériilen bu
iliski, degerleri egitimin konusu haline getirmektedir. “Bir davranis degisikli-
&i olarak egitimin tanimlanmasi, bu davraniglarin ortaya ¢ikisinda biiyiik yeri
olan deger kavrami ile egitim iligkisini kac¢inilmaz hale getirmistir. Bireysel
bir unsur olarak durum ve olaylar karsisindaki davraniglar ‘deger’ adiyla or-
taya c¢ikmaktadir. Bireylerin kisilik, karakter gibi duygu ve degerlere sahip
olabilmesi icin ahlaki, kiilttirel, ruhsal, bireysel, etik degerlerin kazanilmasi
ile miimkiin olabilmektedir” (Yaman 2016: 24). Degerlerin kazanilmasi ise
egitim yoluyla gerceklesebilmektedir. Egitim kavramini yalnizca bir davranig
degisikligine indirgemek yerine egitime, yeni yetisen nesle onceki neslin biri-
kiminin aktarilmas1 misyonunun yiiklenmesi, deger ve egitim iliskisini ortaya
cikarmaktadir. Dolayisiyla deger yargilarini sonraki nesillere aktarmak egiti-
min amaglarindan birisi olmaktadir.

Degerler ve egitim arasindaki iligkinin yonii belirtildikten sonra degerler
egitiminin amaci ve onemi su sekilde aciklanmaktadir: “Cocugun dogustan
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getirdigi en iyi tarafl ortaya ¢cikarmak; kisiliginin her yoniiyle gelismesini sag-
lamak; insani miikemmellige ulasmasina yardimci olmak; bireyi ve toplumu
kotii ahlaktan korumak ve kurtarmak, bunun yaninda iyi ahlakla donatmak ve
devamini saglamaktir. Degerler egitiminin 6nemi ise; bilgiyle donanimli hale
gelen kisi insani, ahlaki, sosyal, kiilttirel degerlerle olgunluga erisir.” (Aydin
ve Giirler 2014: 15-16) Bu agidan degerler egitiminin ama¢ ve 6nemi, bilgi
ve deger arasinda kurulan iligki ile ¢cocuklara ahlaki olan ve olmayan durum-
lar hakkinda dogru bilgiler verilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu
sekilde bireyler, iyi olarak nitelendirilen egilimlerini gelistirebilir, kotii olarak
kabul edilen egilimlerini azaltabilir ve boylece saglam ve saglikli bir kisilik
gelisimi gergeklestirebilirler.

Kisilik gelisimi slirecinde ilahi dinler muhataplarina nasil yasamalar1 ge-
rektigi hakkinda hayatin anlam ve amaci, emir ve yasaklart ve ahlaki degerler
gibi konularda agiklamalarda bulunarak yol géstermektedir. Bu yol gosterme-
de degerler ve deger kavrami, 6nemli bir alana karsilik gelmektedir (Akinci
2005: 11-12). Bu agidan degerler, hayatin anlasilip yorumlanmasinda, davra-
niglarin sekillenmesine ve gelistirilmesine rehber gorevi gormektedir. Bu du-
rumda din ve deger arasindaki baglanti ortaya ¢ikmaktadir. Yavuz, din-deger
iligkisini su sekilde aciklamaktadir:

Teorik agidan bakildiginda degerin, bilme ve inanma gibi iki yonti var-
dir, tstelik bir bilgi fiilinde 6nemli olan diisiinmek oldugu halde bir de-
gerde 6nemli olan inanmaktir. Iste bundan dolay1 inanma ekseni deger-
leri dine baglar. Fikirler bireyin bilgi ile elde ettigi seyler oldugu halde
inanclar onlarin da temelini teskil eder ve birey kendisini onlarm i¢in-
de bulur. Bununla birlikte hicbir deger yalniz inanca dayanmaz. Hem
inan¢ hem de bilgi birlikte degeri olusturur. Ciinkii degerde diisiinmek
inanmakla tamamlanir. Bundan dolay: ister dogrudan ister dolayli bir
sekilde olsun, din bizzat degerlerin yaratilmasini, beslenmesini, muha-
fazasini ve sonraki nesillere aktarilmasini saglamaktadir (Yavuz 2015:
284).

Sosyal hayatta din ve deger sisteminin etkisi yasamin biitiin alanlarini
kapsamaktadir. Toplum icerisinde bireyler de dini degerleri sosyallesme ara-
ciligiyla kazanmaktadirlar. Dolayisiyla degerler alani, hayati diizenleyerek ve
anlam alanlari olugsturarak sosyal yap1 ve dinselligin en 6nemli alanlardan bi-
risini olugturmaktadir.

Bir¢ok alanda etkisi goriilen degerler, egitim acisindan ele alindiginda
temel bir yaklagim belirlemek gerekmektedir. Deger egitimi ile ilgili bir¢ok
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egitsel yaklagim bulunmaktadir (Tosun 2016: 428). Bu acidan egitim yakla-
stmlar1 incelendiginde, calismanin konusunun deger aktarimi yaklasimi ile
iligkilendirilebilecegi gortilmektedir. Degerlerin Ggrenilmesinde modelden
6grenme ve modele bakarak 6grenme yontemleri deger aktarimi yaklagimi
icerisindedir. Dolayisiyla sosyal 6grenme, deger aktarimi yaklasimi kapsa-
minda degerlendirilebilir. Ayn1 zamanda bu yaklagim aile igerisinde verilecek
deger egitimi i¢in uygun yaklasimlardan biri olarak ele alinabilir.

Sosyal Ogrenme Kurami, insanlarin 6grenme siirecindeyken beklenti,
anlayis, bilgi ve degerlendirme yapmalarinin 6nemini vurgulamaktadir. G6z-
lemci igin model, Sosyal Ogrenme Kurami'nda sosyal bir harekete gegirici
olarak gorev yapabilir. Boylece gozlemci yeni inanclar ve degerler kazana-
bilmektedir. Dolayisiyla gdzlem yoluyla 6grenme ve degerler iligkisi ortaya
ctkmaktadir. Sonug olarak deger egitiminin hangi kurama dayandirilacagi so-
rusuna model alma, gézlem yoluyla 6grenme yani Sosyal Ogrenme Kurami
olarak cevap vermek miimkiindiir.

Konu ile ilgili olarak Tarhan, “noroplastisize” kavrami ile birlikte insanin,
bircok degeri kazanmasinin sosyal 6grenme ile gerceklestigini belirtmektedir
(Tarhan 2018: 20, 61, 121). Anne-babanin ¢ocuga onderlik ve rehberlik etmesi
ile birlikte model olmasi; terbiye noktasinda ¢cocugu ahlaken hazirlamasi, ki-
siligini ve sosyal yoniinii olugturmasi oldukc¢a 6nemlidir. Anne-babanin ¢ocuk
icin 6rnek alinacak en uygun model olmasi, ¢ocugu onlarin ahlakini, séziind,
davranisini, duygusunu ve manevi yapisini taklit etmeye yoneltmektedir (Ul-
van 1981: 68-69). Bununla birlikte ¢cocuklar degerleri sosyalleserek ve gézlem
yoluyla 6grenmeye baslarlar. Degerleri ve degerlerle ilgili bilgileri de yasam-
lar1 boyunca 6grenmeye devam ederler. Dolayisiyla anne-baba ¢ocuga model
olarak, ¢cocugu yetistirmede 6nemli bir yontemi se¢gmis bulunmaktadir.

2. Sosyal Ogrenme Kurami’na Gore Deger Egitimi Ilkeleri

Deger egitim ve 6gretiminde ileri siiriilen bir¢ok strateji ve yaklagim bu-
lunmaktadir. Dolayisiyla egitim ve 6gretim metotlar1 bir yaklagim esas alina-
rak uygulanirken kendi paradigmalar1 ¢ercevesinde gerekli ilkeler bulundur-
maktadir. Bu béliimde anne-babanin ‘Sosyal Ogrenme Kurami’ndan hareketle
deger egitimi verirken dikkat etmesi gereken ilkeler, bu kuramsal ¢erceve ze-
mininde ele alinmis ve agiklanmistir. Bu ¢calismada Sosyal Ogrenme Kurami
merkeze alinarak degerlerin 6gretilmesinde dikkat edilecek hususlar, etkin ve
onemli gortilen alt1 ilkeyle sinirlandirilarak agiklanmaya caligilmisgtir.
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2.1. Anne-Babanin Rol Model Olmasi

Sosyal Ogrenme Kurami’na gére dgrenmeyi etkileyen ii¢ faktor bulun-
maktadir. Bu faktérler; modelin, model alan kisinin (g6zlemci) ve model ali-
nan davranisin 6zellikleri seklinde siralanabilir. Bu calismanin konusu aci-
sindan anne-baba ve aileye, ‘modelin 6zellikleri’, ¢ocuga ‘gdzlemci’, deger
egitimine ise ‘model alinan davranigin 6zellikleri” karsilik gelmektedir. Bu
baglikta “modelin 6zellikleri” ele alinmig ve ilk ilke olarak anne-babanin rol
model olmasi incelenmisgtir.

Anne-babanin tutumlari, anne-baba-cocuk arasinda saglikli bir iletisimin
kurulabilmesini belirlemektedir. Ayrica anne-babalarin c¢ocuklarina sergi-
ledikleri tavirlar da bir 6grenme iriintidiir (Yavuzer 1997: 139-140). Dola-
yisiyla anne-babanin ‘nasil bir aile olmaliy1z’ sorusunu sormalar1 ve cevap
aramalar1 gerekmektedir. Ailenin bu 6zelligini Ciiceloglu ‘farkinda olan aile
ortam1’ ifadesi ile agiklamaktadir. Bu goriis insanin potansiyel bir varlik olma-
sindan hareketle ‘farkinda olan aile ortami’nda ¢ocugun belirli potansiyellere
sahip bir varlik olarak kabul edildigini belirtmektedir. Bdyle bir ailede “Co-
cuk kendi ozel yetenekleri ve egilimleriyle bu diinyaya gelmis bir varlik, bir
potansiyel yumagidir. Bu potansiyelin ne oldugunu anlamanuz ve daha sonra
onu gelistirmemiz ¢ok onemli.” anlayis1 hakimdir (Ciiceloglu 2002: 20-21).
Dolayisiyla insanin birtakim potansiyellere sahip oldugunun bilincinde olan
aile, cocuguna bir birey olarak davranacaktir. Ailenin bu sekilde davranmasi
cocugun dogru bir dini kisilik olusturmasinda ve deger egitiminde 6nemli de-
recede katki saglamis olacaktir.

Anne-babanin ¢ocugu destekleyici bir tutum sergilemesi sonucunda, ¢o-
cuklar beklentilere olumlu cevap vermekte ve saglikli bir psiko-sosyal geli-
sim sergilemektedirler (Yavuzer 1997: 57). Buradan hareketle anne-babalarin
davraniglarinda “destekleyici yaklagimi” benimsemeleri, deger egitimi icin
oldukca onemlidir. Yavuzer, destekleyici anne-baba yaklagimini su sekilde
aciklamaktadir: “Cocuga yakin ilgi gostermek, sozle veya dokunarak sevgi
belirtmek, onunla ortak faaliyetlerde bulunmak gibi, cocugun benligini onay-
layan davraniglari igermektedir. Ayn1 zamanda anne-babanin cocuklarina kar-
st hosgori sahibi olmalari, onlart desteklemeleri, cocuklarin bazi kisitlamalar
disinda, arzularini diledikleri bicimde gerceklestirmelerine izin vermeleridir”
(Yavuzer 1986:33-34;1997:57).

Anne-babalarin kendi davranislariyla cocuklara model olmasini Aydin,
“Nefis bir orman manzarasi 6niinde saatlerce ormanin giizelliginden, agacin
ve yesilligin faydalarindan bahsedebilirsiniz. Ama onu bu konuda derinden
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etkilemek kirag bir tepeye agac fidanlar1 dikmekle miimkiin olacaktir.” (Ay-
din 2015: 213) ifadeleriyle aciklamaktadir. Buradan hareketle anne-babanin,
degerleri soylemde yasatmasi degil hayatinda yasamasi gerektigini sylemek
miimkiindiir. Boéylece ¢ocuk, giizel ahlakla ve yasamdaki degerlerle hayatin
degistigini gézlemleyebilecektir.

Degerler egitiminin aile hayati i¢erisinde yiiriitebilmesi i¢in, anne-babanin
olumlu y6nde davraniglarda bulunmalar1 gerekmektedir. Toplumsal 6grenme
kuramecilart ¢ocuklarin model alma yoluyla ahlaki davranmay1 6grendiklerini
savunurlar (Berk 2013: 573). Ahlaki davraniglar1 gdstermesi beklenilen ¢cocu-
gun, bu degerleri ailede yasarken 6grenmesi, onun modelleme yapabilmesini
saglarken ayn1 zamanda 6grendigi degerleri yasaminin bir pargasi haline geti-
rebilmesine de olanak saglayacaktir.

Aile, degerlerin kazanilmasinda ilk ortam olma 6zelligine sahiptir. Ayrica
diger olumlu duygularin kazanilmasina da onciiliik etmektedir. Bu 6zellikleri
acisindan anne-babanin olumlu model olma bilinci ve ahlaki davraniglariyla
cocuguna Ornek olmast gerekmektedir (Aydin ve Giirler 2014: 25-26). Top-
lumsal adabin temeli anne-babanin uygun model olarak cocuga sayginlik ve
fazilet gibi insani yiicelten erdemleri 6gretmesi ile olusturmaktadir. Bu gekil-
de anne-babanin model olmasi cocugu terbiye etmede, deger egitimini yiiriit-
mede ve ogiitlerin hedeflenilen tesiri uyandirmasinda, bagar1 saglayacak yol
ve yontemler arasinda bulunmaktadir (Ulvan 1981: 102-103).

2.2. Tk Cocukluk Dénemindeki Cocugun Gelisim Ozelliklerinin
Bilinmesi

Geligim, 6grenme ve olgunlagma stireclerinin birbiri ile etkilesimi sonu-
cunda ortaya ¢ikan bir tirtindiir. Bu agidan ¢ocugun gelisimini saglamak icin
duygu, diistince ve davraniglarint degistirmeyi hedefleyen bir egitim siireci
saglanmalidir. Bununla birlikte ¢evre tarafindan da 6grenme olanaklar1 sagla-
yan bir ortam sunulmalidir (Senemoglu 2005: 3-4). Bu nedenle anne-baba ve
ogretmen tarafindan cocugun gelisim 6zelliklerine uygun bir bicimde egitim
ortamlarinin diizenlenmesi 6nemli bir asamadir. Dolayisiyla anne-baba tara-
findan degerlerin Sosyal Ogrenme Kuramu ile 6gretiminde, gelisim ve dgren-
me arasinda kurulan bagdan hareketle, dikkat edilmesi gereken ilkelerden biri
de cocugun gelisim 6zelliklerinin bilinmesidir.

Gelisim psikologlar1 insan gelisimini donemlere ayirarak incelemektedir-
ler. Bu donemlere gore bebekligin bitiminden okul cagina kadar gecen 2-6
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yas aras1 “ilk cocukluk” olarak isimlendirilmektedir (Onur 2004: 248). Ge-
lisim donemleri igerisinde en 6nemli ve en etkili donem olarak bireyin ileri-
ki hayatinin temellerini olusturmast bakimindan ilk ¢ocukluk donemi kabul
edilmektedir. 1k ¢ocukluk donemi karakterin sekillendigi dénemdir. Bununla
birlikte hayatinin ilk alt1 yilinda birey, gelisim agamalarinin bir¢ogunu biiyiik
oranda tamamlamaktadir. Ozellikle ilk cocuklukta (2-6 yas); kisilik ve benlik
gelisimini olusturan ahlaki, zihinsel, sosyal ve ruhsal gelisim belli bir noktaya
ulagmig bulunmaktadir (Apaydin 2001: 319; Koylii 2004: 137).

Gelisim doénemlerinin kendilerine 6zgii nitelikleri vardir. Bunun farkin-
da olmak cocugun ihtiyaglarini karsilayabilmek acisindan onem tagimakta-
dir. Anne-babalar tarafindan gelisim 6zelliklerinin tam olarak bilinmemesi,
cocuklarmin bazi davraniglarinin ahlaksizlik olarak yorumlanabilmesine yol
acmaktadir. Anne-babalarin bu gibi yorumlarina yol acabilecek davraniglarin,
cocugun icinde bulundugu gelisim doneminde dogal bir 6zellik oldugunun bi-
linmesi ve yasanan durumun normal olarak kabul edilmesi (Aydin 2003:129),
deger egitimi i¢in yol gosterici nitelikte olabilmektedir.

Insanm davraniglarinmn ve Kisiliginin yéniinii zihin, duygu ve beden ye-
tileri belirlemektedir. Zihin, akil ve muhakeme kabiliyetinin, duygular se¢cme
ve deger verme kabiliyetinin (ahlak), beden ise hareket kabiliyetinin ortaya
ciktigr insani kuvvelerdir. Bu alanlar arasinda biitiinliigiin saglanabilmesi egi-
tim ile miimkiin olabilmektedir (Cebeci 2015: 87). Aile egitiminde anne-baba-
larin, ¢cocuklarinin, zihinsel, biligsel ve fiziksel gelisim 6zelliklerini bilmeleri,
cocukla kuracaklart iletisimi etkileyecektir. Bununla birlikte onlara sunacak-
lar1 egitim materyallerinin tespiti ve onlardan bekledikleri hedeflerin belir-
lenmesi gibi pek ¢ok noktada yardimcr olacaktir (Ercan t.y.: 21). Gelisimin
bir biitiin olmasi, bireyin zihinsel, duygusal, ahlaki ve fiziksel gelisimlerinin
birbirini etkilemesi anlamina gelmektedir. Din egitimi verecek kisiler i¢in de
bu biitiinliik igcerisindeki gelisim 6zelliklerini bilmek bir gereklilik olarak go-
riinmektedir (Tosun 2001: 168).

Bireyin saglam bir dini kisilik olusturup dengeli dini davraniglar gelisti-
rebilmesi; fiziksel, zihinsel, biligsel gelisim alanlar1 arasindaki uyuma bagh
oldugu goriinmektedir. Bu acidan bireyin gelisim 6zellikleri hakkinda bilgi
sahibi olmak, ilk cocukluk doneminde din egitiminden sorumlu olan anne-
babalar agisindan oldukca onemlidir. Ciinkii bu 6zellikleri bilmek cocuga su-
nulan egitimin kalitesini de dogrudan etkileyecektir. Ayni zamanda bu gelisim
ozelliklerinin bilinmesi modelleme yoluyla egitim konusunun anlagilmasi aci-
sindan da 6nemlidir. Ayrica Plowden Report adli raporda da erken ¢ocukluk
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donemindeki ¢ocuklara verilecek dini bilgilerin, onlarin gelisim 6zelliklerinin
dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmistir (Selguk 2015: 66).

Sonug olarak egitiminin diger alanlarinda oldugu gibi din egitiminde de
cocugun gelisim 6zelliklerinin bilinmesi, basariy1 etkileyecektir. Cocugu an-
lamaya calismak, onun icinde bulundugu donemin 6zelliklerini fark etmekle
miimkiindiir. Deger egitimi kavraminin, moral-ahlaki-kisilik, duygusal ve sos-
yal gelisim agamalartyla iligkili oldugu (Balat, 2011: 12) g6z 6niinde bulundu-
ruldugunda, cocugun gelisim 6zelliklerinin genelde egitim, 6zelde din egitimi
ve ¢alismanin konusu ile ilgili olarak da deger egitimi ac¢isindan bilinmesinin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

2.3. Degerlerin Ogretilmesinde Cocugun Ornek Alabilecegi
Ortamin Saglanmasi

Okul yasamindan once elverigli cevrenin temeli; sevgiye, glivene, baglili-
ga ve karsilikli anlayisa dayanan bir aile hayatidir (Kanad 1977:110). Bunun-
la birlikte 6grenmenin temel zeminini anne-baba-cocuk arasindaki “duygusal
bag” (Saban 2000) olusturmaktadir. Dolayisiyla ilk ¢cocukluk déneminde en
gliclii 6grenme yasantisi, ev hayatinin olusturdugu 6grenme yasantisi oldugu
sOylenebilir. Anne-baba bdyle bir ortam olusturarak ¢cocuklarini uygun sartlar
altinda egitebilir. Ailedeki duygusal ortamin varligi, aile icerisinde iletigimin
saglikl yiirtitiilmesi ve ¢cocugun iyi egitilmesinin 6n kosulu olarak kabul edi-
lebilir (Dodurgali 1996:141).

Aile igerisinde ¢ocuklar, sevgi, giiven ve bagimsizlik duygularia ve il-
giye ihtiya¢c duymaktadirlar. Anne-babasi tarafindan bu duygularin dengeli
verilmesi ve hissettirilmesi ¢cocugun gelisimini olumlu y6nde etkileyecektir.
Cocuga iyi bir egitim verilmesinin temeli bu temel duygusal ihtiyaclarin kar-
stlanmasina baghdir (Razon 1983: 32-33). Binbasioglu, ahlaki davraniglarin
gliven ortam i¢inde Ggretilebilecegini ve egitim sirasinda ¢cocugun sevgi ve
glivene olan ihtiyacina, duygusal giiven ad1 verildigini belirtmektedir (Binba-
s1o08lu 2000: 226). Ayrica ¢cocuk tarafindan anne-babanin sevilen kimse olmasi
gibi duygusal etmenlerin etkisiyle, 6rnek olmanin/modellik yapmanin; tutum,
davranis ve degerlerin 6grenilmesinde, etkin bir rolii oldugu vurgulanmak-
tadir (Binbagioglu 2000: 248). Buradan hareketle anne-babalarin ¢ocuklarin,
bireysel ilgi ve ihtiyaclarini dikkate alarak degerleri 6gretmesinde, cocugun
ornek alabilecegi sevgi, sefkat ve giiven gibi 6zellikleri i¢cinde barindiran bir
aile ortaminin olugturulmasi gerekliligi g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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Sevgi ve giiven ortami olusturma acisindan ‘Sosyal Ogrenme Kuraminin
Ailede Deger Egitiminde Uygulanmasina iki yonden bakmak miimkiin goriin-
mektedir. Bu iki yon anne-baba ve cocuktur. Anne-babanin 6rnek olabilecegi
bir ortamin saglanmasindan hareketle burada birinci yon iizerinde durulacak-
tir.

Aile su asamalarla sosyal 6grenmeyi goz oniinde bulundurarak ¢ocuga
deger 6gretimini ve ortamini saglayabilecegi diistintilmektedir;

1. Model davranisi belirlemek: Model davraniglar dini ve ahlaki degerler
cercevesinde belirlenebilir.

2. Modeli belirlemek: Modelleme yoluyla ailede deger egitiminin ilk fa-
illeri anne ve babadir.

3. Model davranisi sunmak: Anne-baba, ¢cocugun 6grenmesini istedigi
degeri ya da davranigi nasil sunacagini belirlemelidir. Bu cercevede
kullanilabilecek yontemler su sekilde siralanabilir:

a. model alinmasi istenilen davranisa yonlendirmek
b. yeni deger/davranigi 6gretirken model olmak

c. ¢ocugun anne-baba diginda 6grendigi bir degeri/davranist pekistir-
mek

4. Model davranist iglevsel hale getirmek: Cocugun, dgrenilen davra-
niglar1 sergileyebilmesi ic,in uygun ortami saglama goérevi ailenindir.
Aile, cocugun model yoluyla 6grendigi ve uyguladigi davranisin sii-
rekliligini pekistirec,ler yoluyla saglayabilir. Anne-babalarin, ¢ocuga
bir deger ya da davranis1 kazandirmak amaciyla onu yapmaya istek
ve ihtiya¢ duymalari i¢in glidiileyebilmeleri, davranigi kazandirmanin
en etkili yollarindan biridir (Aydin 2001: 220). Degerin bir davranig
haline gelebilmesi icin ¢ocugun sergiledigi dogru davranisin takdir
edilmesi ve dogru davraniglarin belirli donemlerle tekrar edilmesi gibi
cesitli ilkeler de gerekmektedir. (Binbasioglu 2000: 236-237; Aydin
2015: 284).

2.4. Degerlerin Ogretilmesinde Ahlaki Davramslarin Nedenlerini
Aciklamak ve Bilgi Vermek

Anne-babalarin bir degeri Sosyal Ogrenme Kuramu ile 6gretirken dikkat
etmesi gereken ilkelerden biri de ¢ocuklara, ahlaki davraniglar hakkinda agik-
lama yapmak ve bilgi vermektir. Erken yaslarda ¢ocuklar yetiskinleri taklit



166 « SOSYAL OGRENME KURAMI CERCEVESINDE 2-6 YAS DONEMI COCUKLAR
ICIN AILEDE DEGER EGITIMi ILKELERI]

ederek veya onlarin etki ve telkinleriyle eylemde bulunurlar. Dolayisiyla ¢o-
cuk, sergiledigi davraniglarin nedenlerini bilmemekte veya kendi istedigi icin
yapmaktadir. Ayrica bu taklide ve telkine dayali hareketlerin ¢ogunlukla ahlak
kurallarina uymasi, cocugun ahlak kurallarini bildigi anlamina da gelmemek-
tedir (Binbagioglu 2000: 229).

Bilgi ve gorgii seviyesi gibi etkenler dikkate alindiginda ¢ocuga degerler,
ahlak kurallar1 ve yaptig1 davraniglarin nedenleri hakkinda aciklamalar 3-4
yaglarinda yapilmaya baslanilabilecegi vurgulanmaktadir (Aydin ve Giirler
2014: 36). Bilgilendirme siirecinde zaman ve ortama dikkat edilerek 6giitlerin
kisa, net ve cocuklar tarafindan anlagilir olmasi ile birlikte ¢ocuklarin geli-
sim Ozelliklerine uygun olmasi, dikkat edilmesi gereken noktalar arasindadir
(Koylii 2016 124-125).

2. 5. Cocuga Sorumluluk Duygusunun Kazandirilmasi

Aile, cocugun iyi veya kotii olarak degerlendirilen davranislar: kazandi-
&1 kritik bir ortamdir. Cocuga verilecek bir is veya sorumlulugun, onun hem
sorumluluk duygusunu kazanmasini hem de diger kazanimlari elde etmesini
saglayacag diistiniilmektedir. Bu konuda Binbagioglu, is kavramini, “bir tiriin
veya hizmet iiretmek amaciyla yapilan etkinlikler” olarak tanimlamaktadir.
Bu islerin yapilmasi ile ayr1 ayri birer deger olarak bircok becerilerin ve bazi
aliskanliklarin kazanilacagini belirtmektedir. Egitim agisindan degerini ise ¢o-
cugun ahlaki gelisimine yaptig1r yardim olarak vurgulamakla birlikte oyuna
oranla isin ahlak egitimine olan etkisinin daha ¢ok oldugunu ifade etmektedir.
Bundan dolay1 cocugun, 3-4 yas gibi kiigiik yaslardan itibaren, oyunla birlikte
gerek nesneler tizerinde ve gerek hizmet seklinde bir ise alistirilmasi gerekti-
gini diistinmektedir (Binbagioglu 2000 247-248).

Aydin, ¢ocuklardan hizmet beklemenin, sorumluluk vermenin diislince
ve duygularinin gelismesinde, kisiliklerinin olusmasinda ¢ok faydali olaca-
&ini ifade etmektedir. (Aydin 2015, 261-262). Ciinkii cocugun yaptigi islerde
bagarili olmasi, gelecekteki faaliyetlerinde yine basarili olacagi duygusunu
gelistirmektedir. Bu duygu ise 0z-yeterliligin temelini olusturmaktadir (Kork-
maz 2003 215). Bir davranigin model alinmasinda, bireyin 6z-yeterlik ve 6z-
diizenlemesinin etkili faktorler olmasi acisindan ¢cocugun 6z-yeterlik algisini
zedeleyecek tarzda degil (6rnegin cocugun kiyaslanmasi), cocugun diizeyine
uygun, kendisine olan inancini pekistirecek tarzda gorev ve sorumluluklar
verilmelidir (Yildirim 2015, 22). Bu ag¢idan anne-babanin, ¢ocugun gelisim
ozelliklerini dikkate alarak yapabilecegi, onu deger egitimi alaninda gelistire-
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bilecek isler vermesi veya kendisinin o isleri yaparak model olmas1 deger egi-
timi acisindan degerlerin Sosyal Ogrenme Kuramu ile 6gretilmesinde dikkat
edilecek ilkelerden biridir.

2.6. Ogretilecek Degerin Dolayh Olarak Verilmesi

Anne-babanin kendi yasantisiyla cocuga ornek olmasi, ona anlatilan
hikayeleri 6rnek almasi cocugun dolayli olarak verilmek isteneni anlamasi
demektir. Cocuklara sozli telkinler yerine dolayli anlatim yolu tercih edil-
diginde verilmek isteneni daha kolay kazanmis olacaklar1 diisiiniilmektedir.
Bundan dolay1, 6ykii, masal, fikra ve siir gibi edebf eserler deger 6gretiminde
oldukc¢a 6nemlidir. Bu gibi eserlerin yardimiyla ¢ocugun yeni ahlaki degerleri
kazanabilmesi ve davranig haline getirebilmesi kolaylasabilmektedir. Bununla
birlikte bu benimseme ve davranig haline doniismenin devamlilig1 icin de co-
cugun etrafindaki dogru davraniglarin stireklilik saglamasi gerekmektedir.

Ahlaki degerlerin dolayl olarak kazandirilmasinda dikkat edilmesi gere-
ken bir bagka ilke ise ahlaki yonden ¢ocuga, kendisinden daima iyi ve dogru
davraniglar beklendigini s6z, mimik veya c¢esitli hareketlerle ima etmektir.

SONUC

Aile, toplumun en etkili kurumu olma 6zelligine sahiptir. Ciinkii ¢cocuk
bircok kazanimi burada edinmektedir. Cocugun diinyaya gelmesiyle beraber
beslenme, barinma ve bakim gibi temel ihtiyaclari ailede karsilanmaktadir.
Bunlarin yani sira cocugun egitimi de ailenin sorumluluk alanlarindan biri-
ni olusturmaktadir. Ayrica ¢ocuk ilk yillarini ailesinin yaninda gegirmekte-
dir. Dolayisiyla ilk egitim yerinin aile oldugu sdylenebilir. Birey karakterini
olusturacak dini ve ahlaki degerleri aile ortaminda bulundugu yillar icerisinde
kazanmaktadir.

Cocuklugun ilk yillarinda ailedeki din egitimi ile anne-baba davranis ve
yaklagimlari arasinda yakin bir irtibat bulunmaktadir. Buradan hareketle 2-6
yas (Ilk ¢ocukluk dénemi) arasi gocugun etrafini gézlemlemeyerek ve goz-
lemledigini taklit ederek 6grenmesi, Sosyal Ogrenme Kurami ile deger egitimi
zemininde dini degerleri de bu sekilde kazanabilecegini miimkiin gostermek-
tedir. Anne-babanin, ¢ocugun bu 6grenme 6zelligini bilmesi ve bunu dikkate
alarak hareket etmesi, cocugun istendik yonde egitilmesine katki saglayacak-
tir. Bu agidan anne-babalarin dini ve ahlaki gelisimi gelistirici, zenginlestirici
ve destekleyici bir icerik -yontem tercih etmesi gerektigi g6z 6niine alindigin-
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da, anne-babalarin model olarak ve olusturarak cocuga dini ve ahlaki degerleri
Ogretebilmesi 6nemli bir imkan alani olarak goriilmektedir. Dolayisiyla bu
imkanin hayata gecirilmesinde anne-babalarin dikkat etmesi gereken ilkeler
de 6nem arz etmektedir. Calismada tespit edilen ilkeler ise sunlardir:

1. Anne-Babanin Rol Model Olmasi

2. 1k Cocukluk Dénemindeki Cocugun Gelisim Ozelliklerinin Bilinme-
si

3. Degerlerin Ogretilmesinde Cocugun Ornek Alabilecegi Ortamin Sag-
lanmasi

4. Degerlerin Ogretilmesinde Ahlaki Davramslarin Nedenini A¢iklamak
ve Bilgi Vermek

5. Cocuga Sorumluluk Duygusunun Kazandirilmasi
6. Ogretilecek Degerin Dolayli Olarak Verilmesi

Cocuklarin degerleri dolayl1 yoldan kazanmasi i¢in anne-babalarin Sosyal
Ogrenme Kurami temelinde cocuklara model olmasi ve bu eksende bir deger
egitimi faaliyetinde bulunmasi oldukca 6nemlidir. Belirlenen bu ilkelerin uy-
gulama alani olarak, ilk cocukluk déneminde aile yasaminda kullanilabilecek
cesitli yontem ve etkinliklerden de faydalanmak miimkiindiir. Bu y6ntem ve
etkinliklerle degerlerin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarint kazandi-
rabilmek miimkiin gortinmektedir. Bununla birlikte yukarida ele alinan ilkele-
rin ailelerdeki uygulama boyutuna ve sonuglarina iligkin olarak alanda farkl
arastirmalarin yiirtitiilmesi gerekmektedir. Sonraki caligmalarla gelistirilebile-
cek bu ilkelerin belirlenmesi ve uygulamaya y6nelik ¢caligma ihtiyacinin tespit
edilmesi, ailede din ve degerler egitimi konusunda, alana katki saglamas1 ve
ytirtitiilecek caligmalara yeni bir pencere agmasi bakimindan 6nemlidir.

Netice itibariyle bebeklik déneminden itibaren aile icinde gelistirilecek
sevgi ve giliven duygusunun, ¢ocugun egitimi acisindan elverigli bir ortam
hazirlanmas icin olduk¢a 6nemli unsurlar oldugu goriilmektedir. Ik ¢ocuk-
luk donemi igerisinde 2-6 yaglarinda bulunan ¢ocuk, ailesinin davraniglarim
gozlemlemekte ve gozlemlediklerini davranis haline getirmektedir. Buradaki
6nemli nokta, ailenin davraniglarinda tutarliligi saglamasidir. Bu durum dini
ve ahlaki davraniglarda da devam etmeli ve bu tutarlilik ile dini ve ahlaki
davraniglar1 sosyal 6grenme yoluyla model olarak aktarabilmelidir. Ailenin bu
konuda farkindaliga sahip olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda hareket etme-
si cocugun dini ahlaki gelisimi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii cocugun ailede
sosyal 6grenme yoluyla almis oldugu egitim, gelisimsel olarak son ¢ocukluk,
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ergenlik ve yetigkinlik doneminde alacag: egitimi etkileyecek ve bdylece ¢o-
cuk, diger 6grenme alanlarini da anlamlandirma ve bu 6grenilenleri hayatina
katma firsatin1 elde etmis olacaktir. Dolayisiyla, ebeveynler, ailede verilen
egitimin ¢ocugun yasami boyunca alacagi egitimin temeli ve etkileyicisi ol-
dugunu bilmeli, ¢cocuklari icin dogru ve tutarli bir model olmaya ¢aligmalidir.
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Oz

Hz. Muhammed, Allah tarafindan i¢inde yasadigi toplum olan Araplara
son Peygamber olarak génderilmistir. Araplarin, Islamiyet’ten 6nceki siyasi,
idari ve kiiltiirel 6zelliklerini bilmeden, Islamiyet’in orada yayilma siirecini
ve karsilagilan problemlerin ne oldugunu anlamak zor olacaktir. Bu yiizden
Hz. Muhammed dénemini daha iyi anlamak ve anlatmak igin Islam oncesi
Araplarn diiglince yapis1 ve yasayislarina dair bir takim konular ortaya konul-
masinda fayda miilahaza edilmektedir. Ciinkii Islamiyet’in ortaya ¢iktig1 do-
nemi bilmek ve o donemin sartlarini g6z 6niine alarak yorumlamak 6ncelikle
Kurani1 Kerim’in sonra ise Peygamberin siinnetlerinin daha iyi anlagilmasina
yardime1 olacaktir. Bu makalede amag, 1923-1960 aras1 donemde yazilan ve
Milli Egitim Bakanlig1 Talim-Terbiye Kurulu karariyla liselerde okutulmasina
karar verilen, lise tarih ders kitaplarinda Islamiyet Oncesi Arap tarihi konula-
rinin nasil anlatildigini ortaya koyabilmektir. Arastirmanin asil veri kaynagini
1923-1960 arasinda yazilmig lise tarih ders kitaplar1 olusturmaktadir. Aragtir-
manin verileri ise lise tarih ders kitaplarmin Islam tarihi konu anlatimma yé-
nelik kisimlarindan tarama yapilarak elde edilmistir. Bu ders kitaplarinda ilgili
konular tespit, tahlil ve tenkit edilerek, konu hakkinda ¢ikarimlar yapilmustir.

*  Bu makale 7 Temmuz 2020 tarihinde kabul edilen “Lise Tarih Ders Kitaplarinda Islam
Tarihi Konu Anlatimi (1923-1960)” adli doktora tezinden tiretilmistir.
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Arap yarimadasinda kurulan devletler, Araplarin yasayislari, dini inanclar: ve
Arap dili hakkinda bilgiler verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Islam Tarihi, Hz. Muhammed, Ders Kitaplari, Ata-
tiirk, Inonti, Demokrat Parti.

Lecturing of the Pre-Islamic Arabs in History Course Books of High
School (1923-1960)

Abstract

Hz. Muhammad was tasked as the last Prophet by Allah. Without
recognizing the political, administrative and cultural characteristics of the
Arabian Peninsula to the Arabs before Islam, it is impossible to understand
the spread of Islam and what the problems were encountered there. So, in
order to better understand and explain the period of Muhammad, it is useful
to put forward a number of issues related to the thought structure and life of
pre-Islamic Arabs. Because knowing the period in which Islam emerged and
interpreting it by considering the conditions of that period will help to better
understand the Sunnah of the Quran and then the Prophet. The aim of this
article is to reveal how pre-Islamic Arab history subjects were explained in
high school history textbooks, which were written in the period between1923-
1960 and decided to be taught in high schools by the decision of the Board
of Education. The main data source of the study is the high school history
textbooks written between1923-1960. The data of the research was obtained
by scanning the parts of the high school history textbooks on the subject of
Islamic history. In these textbooks, the relevant subjects have been determined,
analysed and criticized, and inferences have been made about the subject. It
has given information about the states established in the Arabian Peninsula,
the lives of Arabs, their religious beliefs and the Arabic language.

Keywords: History of Islam, Hz. Muhammad, Textbooks, Atatiirk, Inénii,
Democrat Party.

Summary

History of Islam the Republic of Turkey have taken place in the educational
curriculum and course books have been taught directly or indirectly. Between
the years of 1923-1960, the curriculum of the high school and the course books
on Islamic history prepared within this program have always been on the same
direction, except for very few changes. In these course books, the topics were
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presented in accordance with the Islamic history chronological order and
firstly, the subjects were started by explaining the political and social structure
of the Arabic world before Islam. Subsequently, information on the period
of Hz. Muhammad, then the Period of the Four Caliphs, the Umayyads, the
Abbasids, and the Andalusian Umayyad State were instructed.

Undoubtedly, the geographical conditions and seasonal variation of the
peninsula have had an important effect on the formation and shaping of social
life on the Arabian Peninsula. These geographical circumstances have affected
almost every moment of life in the Arabian Therefore, the main livelihood of
the Arabs was based on animal husbandry, agriculture and trade. The Arabs
are divided into two social forms: bedouin and settled life styles. It can be
said that the words of desert, camel and Bedouin are the three most important
concepts describing the pre-Islamic Arabia. Arabs lived in tribes. This way
of life increases the strength of defence against each other within the tribes
and causes the member of the tribe to enter a spirit of solidarity against each
other. In addition, due to the life of tribes, an independent administration was
not occurred in Arabia, and when the whole of their history is considered, it is
seen that the states that dominate the entire peninsula are few. At the head of
each tribe, he was generally the oldest male chieftain.

People had to have some characteristics in order to lead the tribe. The
most prominent feature of these is heroism and generosity. Each tribal chief
was obliged to manage negotiations against other tribes in situations of peace
and war. It is to protect the tribe against other enemies, to determine the area
to be settled during migration, to resolve the conflicts that arise, and to protect
the rights and values of the tribe. The period before Islam was called a general
place for Arabs as the period of Cahiliyya, and during this period, various
religions, especially idol worship, prevailed among Arabs. However, although
it is known that some of the Arab tribes believed in God in the period of
Cahiliyya, it is seen that these people did not believe in the doomsday and
the hereafter. In the Arabian Peninsula, the region called the Hicaz region
maintained its importance both before and after Islam. Because the cities of
Mecca and Medina were located in this region and the Kaaba which has been
considered sacred in every period since its construction, is in Mecca.

In the High School History Course Books, it is seen that the lecturing of
Arab History before Islam are generally compatible with the sources of Islamic
History. It is seen that many of the generalizations accepted especially in the
traditional Islamic History narration are also included in the course books.
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For example; the period before Islam, the Kaaba was accepted as sacred by
all Arabs, the Arabs buried their daughters alive, and the religious belief in
the Arabian Peninsula was mostly idolatry, as well as the generally accepted
Islamic history lecturing in course books.

It is seen that the most detailed information among the history course
books written after the 1930s is the textbook named History II-History of
Middle Times. In addition, detailed information about the Arab States is
included in this book. The textbooks that are related to the information given
by this textbook were written during the Democratic Party Period. The course
books in Inonii administration were less detailed than the books prepared
during the Atatiirk and Democrat Party period. The reduction of textbooks in
volume also had an effect on this.

As alast word, it is possible to say the following: The focus of the article
"Lecturing on Pre-Islamic Arabs in High School History Course Books" was
limited in scope to the high school history course books that were utilized
in the school from1923 to 1960. While the issue is being examined, course
books in themselves; The period between 1923-1960 was divided into four
as Atatiirk, Inonii and Democrat Party periods and 16 course books in total
were examined. As far as we have examined, it has been seen that this issue
has not been addressed in the context of textbooks until today, and there is no
article describing it in this way. It is hoped that it will enrich the History of
Islam sources regarding this aspect and will guide the next studies as it is the
first in its field.

GIRiS

‘Lise Tarih Ders Kitaplarinda Islamiyet Oncesi Araplar Hakkindaki Konu
Anlatim1” adli bu makale konusu, kapsam olarak 1923-1960 yillar1 arasinda
okutulan lise tarih ders kitaplari ile sinirlandirilmistir. Konu incelenirken ders
kitaplar1 kendi igerisinde; 1923-1930 arasi, Atatiirk, Inonii ve Demokrat Parti
donemleri olarak dorde ayrilmis ve bu minvalde toplam 16 tane ders kitab in-
celenmistir. Inceledigimiz kadariyla bu konunun, bugiine kadar ders kitaplari
ekseninde ele alinmadig: goriilmiis ve bu sekilde anlatan herhangi bir makale-
ye rastlanmamuistir. Bu yoniiyle ilgili literatiire zenginlik katacagi ve alaninda
ilk olmast hasebiyle kendisinden sonraki ¢aligmalara da yol gosterecegi tlimit
edilmektedir.

‘Lise Tarih Ders Kitaplarinda Islamiyet Oncesi Araplar Hakkindaki
Konu Anlatimi (1923-1960)’ adli makale konusuna girizgah yapmadan 6nce,
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Osmanlt Devleti ve II. Megsrutiyet Doneminde bu konunun nasil anlatildi-
&1 hakkinda bilgi vermek gerekli olacaktir. Osmanli Devleti’nde &zellikle
Tanzimat’tan itibaren yazilan Islam tarihi eserlerinde Islamiyet’ten once-
ki Arap tarihine yer verilmemistir. II. Mesrutiyet doneminden itibaren hem
Islam tarihi ile ilgili eserlerde hem de Islam tarihinin anlatildig1 ders kitap-
larinda ‘Kable’l-Islam Araplar’ bashgiyla bu donem anlatilmistir (Giinaltay
h.1341:6). Cumhuriyet’in ilk doneminde Latin Alfabesi kabul edilmeden 6nce
okutulan ders kitaplarinda da bu konu ‘Kab!’el Islam Araplar’ baghg altinda
anlatilmistir. Inceledigimiz 1923-1960 arast lise tarih ders kitaplarinda, Islam
tarihi konular1 anlatilmadan 6nce Islamiyet’ten 6nce Arap tarihi hakkinda bil-
gi verildigi gortilmektedir. Latin Alfabesinin kabuliinden sonra ise ders kitap-
larinda ‘Islamiyet’ten Once Araplar veya Miisliimanliktan Evvel Araplar’ gibi
ayn1 manay1 ihtiva eden bagliklar altinda konu incelenmistir.

1. Islamiyet Oncesi Arabistan Cografyasi

1923-1960 arasinda yazilan ve Islam Tarihi konularmin anlatildig1 bii-
tiin lise tarih ders kitaplarinda, Islamiyet’ten dnceki Araplar hakkinda bilgi
verilmeden once, Arabistan cografyast hakkinda bilgi verilmis ve konuya bu
sekilde bir girizgdh yapilmustir. Ders kitaplarinda 6nce Arabistan’in sinirla-
11 belirtilmis ve bu sinirlar biitiin ders kitaplarinda ayni sekilde anlatilmistir.
1930-1960 yillar1 arasinda okutulan lise tarih ders Kitaplar1 igerisinde Islami-
yet Oncesi Araplar hakkinda en teferruath bilgiyi, Atatiirk doneminde yazi-
lan Tarih II-Ortazamanlar ders kitab1 vermistir. 7Tarih II’de: “Arabistan Asya
kitasiin garbi cenubf tarafinda bir yarimadadir. Garpta Kizildeniz, cenupta
Aden korfezi ve Hint Denizi, sarkta Umman Denizi ve Acem korfezi ile kusa-
tilmig biiyiik bir yarimadadir. Simalinde Suriye ¢6lii bu yarimadayi Suriye ve

991

Mezopotamya’nin asag1 Firat kisimlar ile birlestirir”! (Tarih II-Ortazamanlar
1931:79; Taner 1945:38) ifadeleri ile Arabistan’1 ¢evreleyen cografi siirlar
belirtilmistir. Ayni ders kitabinda, “Arabistan kurak ve bilhassa sark kismi
yakici sicaktir. Bol su ve irmaklari yoktur. Yazin sarktan esen sam yelleri in-
sanlar1 bogar ve dalgalar halinde kum yiginlari siiriikler” (7arih 11:80) anla-
tim1 ile Arabistan’in cografi yapisinin insanlarin yasamasina ¢ok da elverigli
olmadigina deginilerek, uygun olmayan iklim sartlarinin insanlar1 bunalttigi-
na dair bir tahlil yapilmistir. Incelenen biitiin ders kitaplarinda, Arabistan’in
etrafinda daglarin oldugu ve Arabistan’in ortasinda genis ¢ollerin bulundugu-
na deginilmistir. Ayrica Arabistan’in biiyiik bir yarimada oldugu ve bu yari-

madanin ortasinda Necit, glineyinde Yemen, batida Hicaz bolgesi oldugu da
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belirtilmistir. 1923-1930 yillar1 arasinda okutulan 7arih I1. Kitap’ta, Arabistan
cografyast; taglik, kumluk ve mesut olarak tige ayrilmistir. (Tarih Il. Kitap:3)
Tarih 11. Kitapta Arabistan cografyasi i¢in belirtilen bu ayrimin bir benzeri de
DP doneminde okutulan Inal ve Ormanci’da da goriilmektedir. inal ve Orman-
c1, Yemen taraflarinin bol yagis aldigini belirtmis ve bu yiizden burada enva-
i ¢esit triinler yetistigini vurgulamiglardir. Yazarlar, Yemen’in bu 6zelligiyle
Arabistan’da bulunan diger yerlerden daha tistiin bir konumda bulundugunu
ve bu yiizden Yemen’in de icinde bulundugu bolgeye, Bahtiyar Arabistan da
denildigini belirtmislerdir (Inal ve Ormanci 1952:42). Arap cografyasi ayri-
minda Tarih II. Kitap’ta mesut olarak kullanilan terim Inal ve Ormanci’da
bahtiyar olarak kullanilmistir. Diger ders kitaplarinda bu tarz cografya ayrimi
tespit edilmemistir.

1923-1930 yillar1 arasinda ders kitabi olarak okutulan Emin Ali, ‘Umumi
Tarih’te, Yemenden sonra Necit yaylasi ile Hicaz daglar1 arasindaki bulunan
bazi vadilerinde, Yemen gibi verimli oldugunu belirtmistir. Yazar, bu vadiler
disinda bagka verimli alanlar olmadigina ve bu alanlarin verimli olmadig1 gibi
sicak ve kurak colleri de igerisinde bulundurduklarina deginmistir. Emin Ali,
ayrica bu ¢o6llerin icerisinde en biiyiik olanin1 Dehna ¢olii diye belirterek, bu
¢6liin Anadolu genisligindeki bir saha kadar oldugunu vurgulamistir (Emin
Ali 1929:7). Emin Ali, Dehna ¢6liintin biiyiikliigiinii Anadolu’nun bir misli
diye ifade etmesi, benzerlik kurarak, 6grencinin 6grenmesini kolaylastirdig:
sOylenilebilir.

2. Arabistan’da Kurulan Devletler

Incelenen ders kitaplarinda, Islamiyet Oncesi Arap yarimadasinin sinir-
lar1 belirtildikten sonra, bu cografyada islam dini inzal olmadan 6nce kurulan
devletler hakkinda bilgi verilmistir. Yemen bol yagis aldigindan dolayi, ya-
samaya elverigli bir konumda olmus ve Arap yarimadasinda en 6nemli dev-
letler Yemen’de kurulmustur. Ders kitaplarinda, Arabistan’da kurulan dev-
letlerin hangileri olduguna dair bilgiler; Himyeri, Babil, Asur, Misr, Ibrani,
Yunan, Roma kitabe ve eserlerinde yazili oldugu belirtilmistir (Mansel vd.
1942:27; Aksit 1966:42). Araplar, Sami diye nitelendirilen milletlerin iceri-
sinde en biiylik olanlaridir. Giinlimiizde yasayan Sami milletler, Yahudiler ve
Habesliler’dir. Eskiden yasayan suan yagamayan Sami milletler ise Asurlular,
Keldaniler ve Fenikeliler'dir (Atsiz ve Oran 1952:37; Taner 1945:38).

Cumhuriyet’in ilk yillarinda okutulan ve 1931 yilinda Atatiirk doneminde
yazilmig olan 7arih II ders kitabinda Arap devletleri hakkinda bilgi verilir-
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ken, yasadiklari cografya esas alinarak ‘Arabistan’in cenubinde, Arabistan’in
simalinde, Orta Arabistan’ diye bir siniflandirma yapilarak anlatilmistir. Bu
tarz anlatim Inonii ve DP déneminde okutulan ders kitaplarinda ise goriilme-
migtir. Arapca yon ifadeleri terk edilmis, bunlarin yerine; dogu, bati, kuzey ve
gliney gibi Tiirkce ifadeler kullanildig1 goriilmektedir. Arapga ifadelerin terk
edilmesinde hem Latin Alfabesinin gitgide benimsenmesi hem de ders kitab1
yazarlarinin kisisel tercihlerinin etkili oldugu soylenebilir.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda okutulan ders kitaplar1 ve Atatlirk donemin-
de okutulan Tarih II ders kitab1 haricindeki diger ders kitaplarinda Arap dev-
letleri hakkinda herhangi bir siniflandirma yapilmadigi goriilmiistiir. Bu ders
kitaplarinda Islam’dan énce kurulan Arap devletleri bir biitiin olarak anlatil-
mustir. 1930°lardan sonra yazilan ders kitaplar igerisinde, Islam’dan énce ku-
rulan Arap devletleri hakkinda en detayli bilgiyi, Atatiirk doneminde okutulan
Tarih II ders kitab1 vermistir. Tarih II ders kitaplarinda, Arap devletlerinin
sadece siyasi tarihleri anlatilmamis ayni zamanda siyasi-kiiltiirel olaylar bir-
biriyle baglanti kurularak da ele alinmustir. 7arih II ders kitabi sayfa sayis1 ola-
rak, Ortacag ve Islam Tarihinden bahseden diger ders kitaplarin ii¢ kat1 kadar
oldugu i¢in hemen hemen biitiin konularda detaya girmistir. Ayrica incelenen
ders kitaplari icerisinde bazi ders kitaplarinda Islamiyet Oncesi Arap Devlet-
leri hakkinda herhangi bir bilgi verilmemistir. Ornek olarak, Inénii dsneminde
Koy Enstitiilerinde okutulan Unat ve Su’nun, Ortaokullar I¢in Tarih Kitabu I1
ders kitab1 gosterilebilir. Unat ve Su, bu ders kitabinda Arap devletleri hakkin-
da hicbir bilgi vermemiglerdir (Unat ve Su 1954:38).

Incelemis oldugumuz 1923-1960 yillar1 arasinda okutulan tarih ders ki-
taplarinda, Mina/Main Devleti Arap yarimadasinda kurulan ilk devlet olarak
gosterilmigtir. Ders kitaplarinda bu devletten agirlikli olarak Mina diye bahse-
dilmesine ragmen bazi ders kitaplarinda farkli isimlendirmelerin de yapildig:
goriilmektedir. Atatlirk doneminde okutulan Zarih II’de bu devlet, bagkentleri
Main oldugu icin, bagkente izafeten diger ders kitaplarindaki gibi Mina degil
de Main Devleti olarak anlatilmistir. Main Devleti, Yemen’de milattan evvel
X. asirda kurulmusg ve kisa stirede biitiin dogu Kizildeniz’e egemen olmugtur.
Main, devletin ilk bagkenti olmus, sonra ise Karna sehri bagkent yapilmistir
(Tarih 1I:80). In6nii doneminde okutulan Tarih Hulasa El Kitabi’nda ise Main
Devleti’nin kuvvetli bir konfederasyon olusturmak i¢in Kizildeniz’in sark sa-
hillerine egemen oldugu vurgulanmisg, bu devletin en 6nemli sehirlerinin Main
ve Karna oldugu belirtilmistir (Tarih Hulasa El Kitab1,33). Inonii déneminde
okutulan Mansel yonetiminde yazilan Ortacag Tarihi adli ders kitabinda, diger
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ders kitaplarindan farkli olarak, Main Devleti’nin diger Arap devletlerinden
daha tistlin bir konumda oldugu iddia edilmistir (Mansel vd. 1942:28). Fakat
bu ders kitabi, hangi 6zelliginden dolay1 Main Devleti’nin, diger Arap devlet-
lerine kars1 daha tistiin bir konumda bulunduguna dair herhangi bir agiklama
ya da 6rnek getirmemistir.

Main Devleti, M.O. 7. asirda yikilmis ve egemen oldugu topraklar-
da (Yemen’de) Seba (Saba) Devleti kurulmustur. Incelenen ve bu devletten
bahseden ders kitaplarinda Seba Devleti’nin ticaret alaninda ¢ok ilerledikleri
vurgulanmig ve bu nedenle Arabistan’da énemli bir konuma erigmis oldugu
belirtilmistir. M.O. 115 yilina kadar devam eden devletin hiikiimdarlar1 Saba
ve Maarib krali adin1 almiglardir (Aksit 1966: 43; Mansel vd. 1942:27).

Seba Devleti hakkinda Inénii doneminde okutulan Tarih Hulasa El
Kitabr'nda, diger ders kitaplarinda anlatilmayan ve Islam tarihi ile birebir bag-
lantil1 olan bir ayrint1 da anlatilmistir. 7arih Hulasa El Kitabi’'nda, “Kudiis
kral1 Siileyman ile muasir olan Seba kraligesi Belkis, On Asya’nin en s6hretli
hiikiimdarlarindan oldu. Kudiis’e kadar gelerek Siileyman ile Hint deniziyle
Akdeniz ticaretinin emniyet ve inkisafini temin etti” (Tarih Hulasa El Kita-
b1:33) denilerek, Kur’an-1 Kerim’de kissa olarak gecen Hz. Siileyman Pey-
gamber ve O’nun déneminde yasayan Yemen kraligesi olan Belkis hakkinda
bilgi verilmistir.?

Atatiirk doneminde okutulan 7arih II adli ders kitabinda Himyeriler Dev-
leti hakkinda su bilgiler yer almistir: Himyeriler, Seba Devleti’ni yikarak
M.O. 115 tarihinde kurulmustur. Mina/Main ve Seba devletlerinin bulunduk-
lar1 konum itibariyle birbirleri ile benzer 6zellikler tasidiklari tespit edilmistir.
Bu devletler, Yemen’de bulunan arazileri sulamak i¢in biiyiik su kanallar1 yap-
miglar ve bu sayede tilkelerinde ziraati ¢ok ilerletmislerdir. Ticaret ve ziraattan
elde edilen iiriinler ihra¢ edilmis, halk zenginlegsmis ve bu sayede halkin refah
seviyesi artmigtir. Yemen’de arazileri sulayan Ma'rep Seddi, bir sel sonucunda
yikilmisg, bu seddin yikilmasi ve ticaret yolunun degismesi gibi nedenlerle Ye-
menliler fakir diigmiistiir. Yemen halki buradan Mekke, Medine ve Suriye’ye
g0¢ etmistir. Yemenliler miladi VI. asir sonuna kadar birka¢ defa Habeglilerin
saldirilar1 ile karsilasmiglardir. Himyeriler, bu saldirilar karsisinda Iranlilar-
dan yardim istemis, Iranlilar da gemilerle asker gondererek, Habeslileri bu-
radan kovmuslar ve Yemen’i iran topraklarina katmislardir. Béylece Yemen,
Iran’a bagl bir vilayet halinde idare edilmistir. O sirada Yemen, vali Bazan
tarafindan yonetilmekteydi. Islam dini Yemen’e yayildig1 sirada vali Bazan da
halkiyla beraber Miisliiman olmustur (7arih 1I:81).
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1923-1930 yillar1 arasinda okutulan Tarih I1. Kitap’ta, Arabistan’da Islam
oncesi kurulan Arap devletlerinden sadece Himyeriler’e deginilmistir. Himye-
riler hakkinda yazi yazmay1 bildikleri, bina insa edip, heykeltiraglik yaptiklar
gibi diger ders kitaplarinda gecmeyen hususlara yer verilmistir (Tarih I1. Ki-
tap:4). DP doneminde kitabr okutulan Oktay, Arabistan’da kurulan devletler
icerisinde en 6nemli olanlarinin Main, Seba ve Himyeriler devletleri olarak
gOstermis ve bunlarin i¢inde de tarihi oldukca bilinen devletin Himyeriler
oldugunu belirtmistir (Oktay 1959:48). Burada bu dénemle alakali Kur’an-1
Kerim’de Fil Suresi olarak anlatilan konuya deginmek gerekli olacaktir. Fil
Suresinin tefsirinde anlatilan ve Kabe’yi yikmaya gelen Ebrehe® bu devlet-
le iligkilidir. Ebrehe, Himyeriler devletini yikmis ve Yemen’de Habes valisi
olmugtur. Ebrehe, ordusunun en baginda bir fili de bulundurarak, Mekke’ye
kadar bir sefere gitmistir. Himyeri Devleti anlatilirken, bu konuya hemen he-
men biitiin ders kitaplarinda az ¢ok deginildigi goriilmesine ragmen (Aksit
1966:43; Mansel vd. 1942:28) Atatiirk doneminde okutulan 7arih II ders kita-
binda Ebrehe’den ve Fil olayindan bahsedilmemistir.

Anlatmis oldugumuz bu devletlerin haricinde Arap yartmadasinin kuze-
yinde Amalika ve Nabatlar Devleti de vardir. Amalikalilar, M.O. 2000°1i yil-
larda kuzey Hicazda kurulmus ve topraklarini Sina Yarimadasina kadar genis-
letmiglerdir (7arih 11:81). Nabatlar Devleti ise Sina yarimadasinda Filistin’in
giineyinde, Petra sehrinde kurulmustur (Mansel vd. 1942:28). 1923-1930 y1l-
lar1 arasinda okutulan Ahmet Refik Altinay, yazdigi Biiyiik Tarihi Umumi adl
ders kitabinda, Nabatlar’in gecimlerini ticaret yaparak sagladiklarini belirt-
mistir (Altinay 1328 h:9). Anlatilan biitiin bu devletlerin disinda Arabistan’da,
Suriye ve Irak’ta hiikiim stiren Arap beylikleri de vardir. Ders kitaplarinda iki
Arap beyliginden bahsedilmis ve bunlar Irak’ta ki Hire Devleti ile Suriye’nin
glineyinde bulunan Gassaniler Devleti olarak gosterilmistir. Hireliler Sasani-
lere, Gassaniler ise Dogu Romalilara bagli bir beylik olarak devam etmisler-
dir. Bu beylikler savag donemlerinde bu devletlerin himayesi altinda bulun-
muglardir (Aksit 1966:43). DP doneminde ders kitab1 olarak okutulan Oktay,
diger ders kitaplarinda beylik olarak gosterilen Gassanileri, beylik degil de bir
devlet olarak gostermistir (Oktay 1959:48).

Incelenen ders kitaplarinda Arap devletlerinin bulunduklari yerde ve cev-
relerindeki devlet veya imparatorluklarla etkilesimlerine dair bazi ¢ikarimlar-
da da bulunulmustur. Ornegin, DP déneminde okutulan Atsiz-Oran, Islam dini
inzal olmadan 6nce, Araplarin siyasi olarak biiytik bir devlet kuramadiklarini
belirtmistir. Yazarlar, Araplarm yalniz bir defa Islamiyet sayesinde biiyiik bir
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devlet kurduklarini vurgulamislardir (Atsiz ve Oran 1952:37,38). Bu ¢ikarim
ile yazarlarin, ortiilii olarak Islam dininin birlestirici ve biitiinlestirici oldu-
gu diisiincesini 6grencilere vermeye calistiklar1 sdylenebilir. Nitekim Islam
Tarihi hakkinda yazilmis olan kaynaklar da yazarlarin bu tespitini destekle-
mektedir. Islamiyet’ten 6nce, Kuzey Arabistan’da Araplarin devlete benzer
bir takim topluluklar olusturduklar1 gériilmesine ragmen bu olusumlar yaban-
ct devletlere bagli veya onlarin niifuzunda oldugu icin hicbir 6neme sahip
olmamuistir. Ancak Islamiyet’ten sonra Araplar bir millet haline gecebilmis ve
devlet kurmuslardir* (Giil 2012:116).

3. Islamiyet Oncesi Hicaz Bolgesi ve Kabe’nin Onemi

Arap yarimadasinda, Orta Arabistan diye belirtilen yerde Hicaz bolgesi
bulunmaktadir. Bu bélgede hem Islam 6ncesi hem de Islam sonrasinda 6nemli
olan Mekke, Medine ve Taif gehirleri ile Kabe yer almigtir. Medine’nin o za-
manki ad1 Yesrip’tir. Arazileri tarima elverigli oldugu i¢in Evs ve Hazreg kabi-
leleri buraya yerlesmis ve burada ciftcilikle ugragmiglardir. Sehrin ahalisi on
bes bin civarinda olup burada bazi Yahudi kabileleri de var olmustur. Mekke
sehri, Medine’ye 500-600 km. mesafededir ve etrafi daglarla ¢evrilidir. Mekke
topraklar1 tarima elverigli olmamasina ragmen, burada bulunan Kabe sayesin-
de Arabistan’in en 6nemli merkezlerinden biri haline gelmistir. Ayrica Mekke
ticaret yollarinin iizerinde bulunmaktayd: ve Mekkeliler Hindistan’dan gelen
mallari, Yemenden kervanlarla Suriye’ye kadar gotiirmiigler, boylece gecim-
lerini temin etmislerdir (Saricam 2003:27-40).

1930-1960 yillar1 arasinda okutulan bazi ders kitaplarinda Islam 6ncesi
Arap toplumunda Kureys’in en biiyiik kabilelerinden olan Umeyyeogullart’nin,
Emeviler adi altinda yanhs isimlendirildigi goriilmektedir. Ornegin, Atatiirk
doneminde okutulan Tarih II’ de, Mekke’de ki siyasi ve idari isleri, Kureys
kabilesinin bir kolu olan Emevilerin idare ettigi anlatilmistir (7arih II: 83).
Benzer anlatimlar sadece burada degil sonraki donemlerde okutulan ders ki-
taplarinda da goriilmektedir. inénii dsneminde kitab1 okutulan Taner, o donem
Mekke’de “...baslica Kureys kabilesi yagardi... Kureys kabilesi Araplarin en
asil ve kibar kabilesi sayilirdi. Siyaset ve idare islerinin basinda Kureyslilerin
bir ailesi olan Emevi’ler bulunuyor.” yazmistir (Taner 1945:40).

Yazarlar, Islamiyet Oncesi Arap tarihi anlatiminda Emevi ifadesi kul-
lanmugtir. Islam 6ncesi anlatimda Emevi ifadesi kullanilmasi uygun degildir.
Ciinkii Umeyye ogullar1 Emeviler Devleti’ni kuran ailenin soyudur (Yigit
2012:302-303; Yigit 1995:87,88). Yazar, burada 6grencilere Emeviler Devleti
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o zaman kuruldu izlenimi vermektedir. Halbuki yazarin Emevi Devleti’nin
kurucularmin geldigi soy olan Umeyyeogullari’'ni kast etmeye ¢alistigini soy-
leyebiliriz. Yazarin, Umeyyeogullari yerine Emeviler demesi, 6grencilerin soy
olarak anlatilan Umeyyeogullari ile Emevi Devleti’ni birbirine karistirmalari-
na neden olacagi sdylenebilir. Boyle uygun olmayan ifade tarzi ile karigik bir
anlatim, DP déneminde okutulan ders kitaplarinda tespit edilmemistir. Hatta
DP déneminde kitabr okutulan Oktay, Umeyyeogullari ve Emevi arasinda-
ki farki agiklayarak, boyle bir anlam karigikliginin 6niine gecmistir. Oktay,
“Kureys kabilesinin bagkanlar1 Hz. Ismail soyundan gelmekte idiler. Bunlara
Adnan ogullari: 1-Hasim ogullar1, 2-Umeyyeogullari veyahut sadece Hagimi-
ler ve Emeviler olmak tizere iki biiylik kola ayrilmislardir.” (Oktay 1959:50)
diyerek, énce soy olarak Adnanogullari’m1 Hagsimogullar1 ve Umeyyeogullari
diye ikiye ayirmis ve Umeyyeogullari’nin Emeviler diye bilindigini de ayrica
belirtmistir.

Incelenen biitiin lise tarih ders kitaplarinda az da olsa Hicaz bolgesin-
de bulunan Mekke ve Medine sehrinden bahsedildikten sonra Kabe hakkinda
bilgi verilmistir. Ders kitaplarinda Kabe hakkinda genel olarak, tstii acik kiip
sekline benzedigi, dort duvardan meydana geldigi ve icerisinde Arap kabile-
lerine ait ¢esitli putlar oldugu bilgileri yer almaktadir (Unat ve Su 1954:39;
Mansel vd. 1942: 28; Aksit 1966: 45; Oktay 1959:48). 1923-1930 yillar1 ara-
sinda kitabr okutulan Altinay’, yazdigi Umumi Tarih adli ders kitabiin ta-
maminda Kabe’den, ‘Kabe-i muazzama’ diye bahsetmistir. Ayrica, diger ders
kitaplarinda Kéabe’yi yapan kisi Hz. Ibrahim olarak gésterilirken, Altinay, Hz.
Ibrahim Peygamberi Kabe’yi yapan degil de tamir eden kisi olarak gdstermis-
tir (Altinay 1328 h:14).

Altinay’la ayn1 donemde okutulan Emin Ali ve Tarih Il. Kitap’ta Kéabe

“«

anlatilirken “...Arap asiretleri sanemlerini saklamak i¢in mabetler insa eyle-
miglerdir. Bu mabetler gayet iptidai, lizeri damsiz dort duvardan ibaret binalar-
dir. Bu mabetlerden biri Mekke’de inga edilen Kébe mabedi idi...” denilerek,
Kéabe tanimlanmig ve hakkinda bilgi verilmistir (Emin Ali 1929:11,12; Tarih
II. Kitap:4,5). Yukaridaki anlattimmin devaminda Emin Ali ‘Islamiyet’in Zu-
huru Muhammet’ konu baglig altinda, Tarih II. Kitap’ta ise ‘Misliimanligin
Zuhuru’ konu bashigr altinda; “Mekke’nin ortasinda Kébe denilen miibarek
bir mahalli, Araplar takdis ediyorlar, buraya ‘Allah’in evi’ diyorlardi” (Emin
Ali 1929:32; Tarih Il. Kitap: 5) denilerek, Kabe nin ‘mukaddes mahalli’ bir
yer oldugu belirtilmistir. Her iki ders kitabinda da Kabe nin Islam 6ncesi ve

sonrasi kutsal kabul edildigi belirtilmistir.
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Bazi ders kitaplarinda Kéabe hakkinda hem kulaga hos gelmeyen hem de
Islam Tarihi anlatimina uygun olmayan ifadeler kullanilarak, Kabe tanimlan-
mugtir. Atatiirk doneminde okutulan Tarih II’de “Kabe, mikap yani tavla zari
seklinde demektir. Filhakika; Kéabe zar seklinde, insan boyunda dért duvardan
ibaretti; duvarlar hargsiz, adi tastan yapilmisti” (Tarih 11:85) denilerek, Kéabe
tanimlanmustir. Kabe'yi tavla zarina benzeten bu anlatimin, Islam Tarihi ter-
minolojisine uygun bir ifade olmadig sdylenebilir. Inonii déneminde okutu-
lan Mansel ve DP déneminde okutulan Aksit ve Oktay, Islamiyet’ten sonra da
kutsalligini1 koruyan Hacer’til-Esved’in (Kara Tag’in) K&be’nin duvarina yer-
lestirildigine deginmisler hem Islam 6ncesi hem de Islam sonrasinda bu tagin
kutsal kabul edildigini vurgulamiglardir. (Mansel vd. 1942:28; Aksit 1966:43;
Oktay 1959:49) Oktay, Kabe’ye Beytullah ta yani Allah’in evi de denildigini
belirtmigtir (Oktay 1959:48). DP doéneminde okutulan Atsiz-Oran Kébe i¢in
“Kébe, Araplar arasinda eskiden beri iistiin tutulan ve sayilan bir yerdi. Her
yil ziyaret edilir, bu ziyaret zamaninda Araplar birbirleriyle kavga ve harp et-
mezlerdi. Kabe ziyareti, Araplar arasinda iktisadi miinasebetleri diizenlemek
ve araliksiz kavgaya bir miiddet fasila vermek i¢in kurulmus bir sistemdir”
(Atsi1z ve Oran:38) diyerek, Araplarin Kébe’yi ziyaret etmelerinin temel ama-
cinin, dine degil de ekonomik sebepler olduguna dayandirmistir.

Oryantalist Caetani, Hz. Muhammed’in, Peygamber olduktan sonra
Kébe’ye ilahilik aidiyeti atfetmek icin bir menkibeye ihtiyac duydugunu, bu
nedenle Kébe’yi, Hz. ibrahim ve oglu Hz. Ismail’in Allah’in emri ile insa
ettigini Araplara soyledigini iddia etmistir (Caetani 1924:141-143). Inceledi-
gimiz bazi ders kitap yazarlarinin da bu oryantalist eserlerden ve fikirlerden
etkilendikleri goriilmiistiir. 1923-1960 yillart arasinda okutulan bazi lise tarih
ders kitaplarinda, Kabe’nin Hz. Ibrahim tarafindan yapilmadig: hakkinda id-
dialara rastlanilmaktadir. Bu ders kitaplarinda Kabe’nin yapilmasi hakkinda
kabul edilen dinsel agiklamalar yapilmamis ve daha cok “soylentilere gore”
gibi ifadelerle ortiilii olarak bir anlatim kurgulanmustir. Ornegin; Atatiirk do-
neminde okutulan Tarih II’de Kabe hakkinda: “...Kéabe bidayette mahalli bir
mabet iken Mekke ahalisi burasini bir millf mabet derecesine ytikseltmiglerdi.
Mekkeliler Araplar1 kendi mabetlerine celp edebilmek icin Arap Yarimada-
sinin muhtelif yerlerinde mabut tanilan 360 putu Kabe’de yerlestirmiglerdi.
Kaébe’nin kutsiyetini Yahudi ananelerine de raptetmislerdi...”> (Tarih II: 85)
denilmigtir. Ders kitabinda, K&be nin kutsal oldugu gercegi ve bu gercek hak-
kinda soylenen sozler, Yahudi ananelerine dayandirilmistir (Tarih 11:86). Tarih
II’de ki anlatima benzer ifadeler, DP doneminde okutulan Inal ve Ormanci’da
da goriilmektedir. Inal ve Ormanci; “Mekke’nin 6nemini arttiran Kabe deni-
len tapinak, Araplarca kutsal sayilirdi. Araplarin soylentilerine gére, Kabe’yi
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Peygamber Hz. Ibrahim yapmustir.” demislerdir (Inal ve Ormanci 1952:44).
Dini s6ylemleri 6n plana ¢ikaran DP doneminde, Kébe hakkinda ‘soylentiler
gore’ gibi ifadelerle anlatim kurgulanmasi ve bu konuda kabul edilen gergek-
liklerin yok sayilmasi ya ders kitaplarinin dogru bir sekilde kontrol edilmedi-
&1 ya da yazarlarin oryantalist fikirlerden etkilendikleri yoniinde bir ¢ikarim
yapilabilir.

Nitekim, Kurt ta bu minval s6yleminde bir ¢ikarim yapmakta ve ders
kitab1 yazarlarinn, Islam tarihine bakista oryantalizmin etkisinde kaldiklari,
“Araplarin sdylentilerine gore Kibe’yi Hz. Ibrahim yapmustir” ifadesinin kul-
lanimi, bu ders kitabinin yeteri kadar incelenmeden okullarda okutuldugunu
gostermektedir demektedir (Kurt 2006: 198, 216). Islam Tarihi’nin kaynakla-
rinda ve modern calismalarda da Kabe’nin Hz. Ibrahim Peygamber ile oglu
Hz. Ismail tarafindan insa edilmis oldugu yazmaktadir (Ates 1989:82; Hami-
dullah 1984:29-57). DP doneminde okutulan Niyazi Aksit ve Emin Oktay’in
yazdig1 ders kitaplarinda daha 6nce hep tekrarlana gelen, bu yanlisin ve ek-
sik anlatimin giderildigi gortilmiisttir. Oktay “...Ké&be’nin ilk kurucusu Hz.
Ibrahim’dir” diye belirterek, bu konuya kesin ve net bir bigcimde noktay1 koy-
mugtur (Oktay 1959:48).

Atatlirk doneminde okutulan Tarih II ders kitabinda “Mekke sehri ayri
bir ehemmiyete haizdi” (Tarih 1I:83) yazilmasina ragmen bu durumun nedeni
aciklanmamuistir. Yazar, burada acgiklamasi gereken ayrintiya, Mekke’yi anla-
tirken degil de ‘Kéabe ve Sair Mabetler ve Kahinler’ bagligi altinda deginmistir
(Tarih 1I:84). Diger ders kitaplarinda bir paragraf seklinde 6zetlenen Kébe,
Tarih II’de, daha detayli bir sekilde anlatilmistir. Ayn1 ders kitabinda, Kéabe
icerisinde yer alan Hacerii’l-Esved tasinin nasil olustugu su sekilde anlatil-
migtir:

Bu mukaddes Karatas ananesi aynen Frikler’de de vardi. Frikler’in mu-
kaddes sayarak ihtiram ve ibadet ettikleri Karatag bugtinkii Afyon Kara
hisar simalinde kadim Pessiniis sehrinde bulunuyordu. Bunun kutsiyeti
ananesi bu sehrin Romalilar tarafindan zaptina kadar devam etmisti.
Demek ki Kabe’nin bir kosesindeki Kara tagin kutsiyet almasindan,
ziyaret ve tavaf edilmesinden c¢ok evvel Frikler’de Karatag’in mabet
ve ziyaretgah esasi olmasi adeti teessiis eylemis bulunuyordu... (Tarih
II:85).

Burada Hacerii’l-Esved adli tastan® bahsederken, birden bu tag Frikler’de
de vardir denilerek, bu tagin orijinalinin, asirlar 6nce Anadolu’da yasayan
Frikya medeniyetinde de olduguna dair benzerlik kurulmustur. Bu anlatimda
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Tiirk Tarih Tezi’nin etkileri goriilmektedir. Anlatimda Tiirk Tarih Tezi’nin, bii-
tiin medeniyetlerin kokeninde Anadolu’nun olduguna dair sdylemlerine Grtili
olarak atif yapilmaktadir.

Tarih II ders kitabinda Islamiyet’te var olan inanislar ile Anadolu’da ku-
rulmus olan Frikya medeniyeti arasinda bag kurulurken, yine Atatiirk done-
minde eskicag dersi olarak okutulan Tarih I-Tarihten Evvelki Zamanlar ve
Eski Zamanlar ders kitabinda da ilahi ve mukaddes sayilan bir kara tasa ina-
mldigindan bahsedilmistir. Fakat Tarih II’de agirlikli olarak Islam dinine atif
yapilmasina ragmen Tarih I-Tarihten Evvelki Zamanlar ve Eski Zamanlar’da
ise Frikya medeniyeti ile Hristiyanlik dini arasinda bag kurulmaya caligilmig-
tir. Bu ders kitabinda; “Frikya ibadet ayinlerinin farikasi kaval, davul ve diim-
belek nagmelerinin tahrik ettigi vect i¢inde gasyolmakti. Sarap ve ekmekle
takdis gibi Hiristiyan merasiminin mengei i¢ki ve eglenceye miistenit ayin-
lerdir. Bunlarin da en miintehap vatan Frikya idi” denilmistir (7arih I-Ta-
rihten Evvelki Zamanlar ve Eski Zamanlar:140). Aslinda, burada Hristiyanlik
dininde var olan sarap ve ekmek ayininin Frikya medeniyetinden ¢iktig1 iddia
edilmistir. Bu anlatimda da yukaridakine benzer sekilde Tiirk Tarih Tezi’nin
etkisi goriilmektedir.

Incelenen biitiin ders kitaplarinda Hacerii’l-Esved tasinin nereden, hangi
sekilde geldigi hakkinda bir malumata sahip olunmadig! veya bu tasin gec-
misinin bilinmedigi yazilmistir. Sadece Inénii doneminde okutulan ‘Tarih
Hulasa El Kitabi’nda, Hacerii’l-Esved tasinin dort bliylik melekten biri olan
Cebrail tarafindan getirildigi belirtilmistir (7arih Hulasa El Kitabi:34).

4. Araplarda Kiiltiir ve Medeniyet

1923-1960 yillar1 arasinda okutulan biitiin lise tarih ders kitaplarinda Is-
lam dini gelmeden 6nce, Araplarin cesitli putlara taptiklar1 ve bunlari ilah ola-
rak kabul ettikleri yazilmistir. Bu putlarin en biiyiikleri; Lat, Menat ve Hiibel
diye belirtilmistir. Ders kitaplarinda, Kabe’nin i¢cinde her kabilenin ayr1 bir
putu bulundugu i¢in biitiin Araplarin Kabe’ye sayg1 gosterdikleri belirtilmis-
tir. Bu sebepten dolay1 da Araplarin, her sene hac zamaninda giderek putlarint
ziyaret ettikleri vurgulanmustir.

Arabistan’da puta tapiciligin haricinde, Bizans egemenligi altinda bulunan
Suriye’de, Sina’da, Misirda, Habesistan vasitasi ile Yemen taraflarinda Hiris-
tiyanlikta yayilmistir. Arap Yarimadasinda, Yahudilik inanci da bilinmektedir.
Hatta baz1 ders kitaplarinda Yahudilik inancinin bir donem Yemen’de hakim
bir din oldugu belirtilmistir. Araplar Iraklilardan, Zerdiist dinini de 6grenmigler
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ve az da olsa bu dine de inananlar var olmuglardir (Mansel vd. 1942:28; Aksit
1966:45). 1923-1930 yillar1 arasinda okutulan Emin Ali, Yemen’in bir kismi
ile Arabistan’in kuzey taraflarinda Hiristiyanlar ile Hicaz daglarinin arasinda
ise Yahudilerin yasadigini belirtmistir (Emin Ali 1929:11). Inénii déneminde
okutulan Taner, Medine’de Filistin’den gelmis bir miktarda Yahudilerin oldu-
gunu ve Araplarin Yahudileri sevmediginden bahsetmistir. Yahudilerin okuma
yazma bildigini sarap, zahire, hurma ticareti yaptigini, Araplara faizle borg
verdigini, Yahudiligi Medine’de yaydiklarini ve hatta bazi Araplarin Yahudi-
ligi kabul ettigini yazmustir (Taner 1945:40). Ayn1 yazar, bagka sayfada ise bu
dediklerinin tam tersini yazmuis, “Araplar Yahudileri sevmedikleri i¢in, onlarin
dinini kabul etmiyorlardi” (Taner 1945: 43) diyerek kendisiyle celigmistir.
DP déneminde okutulan inal-Ormanci, diger ders kitaplarindan farkli olarak
Araplarin inandig1 dinler icinde Mazdeizm’i de gostermislerdir’ (inal ve Or-
manci 1952:46).

Atatlirk doneminde okutulan 7arih II’de, Araplarin bu sayilan inanc-
lar haricinde diger ders kitaplarinda gecmeyen bazi ifadelere rastlanilmistir.
Araplar arasinda, Siimerliler tarafindan getirilen Natiirizm’in yani gokytizii
ve yildizlara tapmak inancinmn da olduguna deginilmistir. Stimerlilerin, il ve
Bel adin1 verdikleri mabutlarinin, Yemenlilerce de mabut olarak tanindigini
belirtmistir. Yemenlilerin Astar tanrismnin, Siimerlilerin Istar mabudu oldugu
belirtilmistir (7arih 11:84). Araplarin bu inanciyla Stimerlerin inanci arasinda
benzerlik kurmustur.

1923-1960 yillarr arasinda okutulan lise tarih ders kitaplarimin biitiiniin-
de, Araplardan bazilarinin Hz. ibrahim Peygamber’in getirdigi dini esaslara
inanan ‘hanif’® adli kisilerden bahsetmis olduklari1 goriilmektedir. Bu ders ki-
taplarinda Hanifler, Araplarin icinde Hz. Ibrahim dinini uygulayan ve nesilden
nesile nakleden kimseler olarak nitelendirilmistir. 1923-1930 yillar1 arasinda
okutulan Emin Ali, hanifler hakkinda diger ders kitaplarindan farkli bir bilgi
vermis; hanifligi din olarak degil de serbest bir mezhep olarak géstermis, ha-
nifleri ise Allah’in birligine inanan Allah’a araya put koymadan ibadet eden
kisiler olarak tantmlamigtir. (Emin Ali 1929:12) Atatiirk doneminde okutulan
Tarih I’ de ise Hanifler hakkinda diger ders kitaplarinin deginmedigi birta-
kim 6zelliklerine deginilmistir. Bu inanca mensup olan kisilerin Allah lafzin1
kullandiklarini, gusletmek, tirnak kesmek gibi bazi stinnet olan uygulamalari
devam ettirdikleri belirtilmistir (Tarih 11:85).

Incelenen biitiin lise tarih ders kitaplarinda her ne kadar Islam’dan énce
Araplarin dinleri hakkinda i¢lerinde Hanif, Hristiyan veya Yahudi inanclara
sahip olanlarin oldugu kabul edilse de, hepsinde genel olarak Araplarin ¢cok
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tanrili dine inandiklari ve putlara taptiklart hakkinda uzlagsmaktadirlar. Yazar-
lar, Araplarin semavi dinlere inandiklarini s6ylemekten daha cok, onlarin ce-
sitli putlara taptiklart anlatimlarina agirlik vermiglerdir. O donem kutsal sayi-
lan Kébe’nin igerisinde cok sayida putlarin oldugunu ve Lat, Menat, Uzza ve
Hiibel’in en biiyiik putlart oldugunu belirtip, yazmalar1 bunun a¢ik kanitidir.

1923-1960 yillar1 arasinda okutulan biitiin lise tarih ders kitaplarinda,
Islam’dan 6nce Arap toplumunun 6rf ve adetleri, yasam tarzlar1 hakkinda ver-
mis olduklari bilgilerin hemen hemen benzer olduklar1 goriilmektedir. Atatiirk
doneminde okutulan Tarih II’de ‘ Araplar, Ahlak ve Adetleri’ alt bagliginda:

Araplar Sami rkindandirlar. Biiyiik kismi Bedevi denilen gogebeler-
den ibarettir. Arabistan’in hagin iklim ve tabiati bu gé¢ebelerin hayat ve
adetlerindeki ilkelligi devam ettirmis ve korumustur. Bedeviler cadir-
larda yasarlar. Siit, bulgur, bulunan yerlerde hurma, kiilde pismis arpa
ekmegiyle gecinirler. Kertenkele ve ¢ekirge de yerler. Biittin isleri ka-
dinlar goriir. Bedevi Araplarin en biiyiik toplumsal olusumu kabiledir.
Kabilenin irsi bir reisi bulunur. Bu reis her tiirlii davaya bakar. Kabileler
arasinda birbirlerini imhaya kadar varan kavgalar eksik degildir. Birkag
kabilenin savas maksadiyla birleserek Kait, Emir, Seyit namlar1 verilen
bir reisin idaresinde yasadiklar1 da olmustur; fakat yine her kabile kendi
bagimsizligini korur. Araplarda kahinler, sairler ve irsi serifler vardir”
diye anlatilmistir (Z7arih 11:80).

Genel olarak Arabistan’1n ne iklimi ne de arazileri tarima elverigli degildir.
Bunun i¢in ziraat gelismemisgtir. Araplarin temel gecim kaynaklar1 hayvanci-
ik olmustur. Genelde ticaret haricinde hayvanlardan elde ettikleri tirtinler ile
gecinmiglerdir. Arap toplumunda deve ¢ok 6nemli bir hayvan olarak kabul
edilmistir. Devenin, zor ¢6l sartlarinda Araplarin en biiyiik yardimcisi oldugu,
eti ve siitiiyle besleyip, derisi ve yiintiyle giydirdigi belirtilmigtir (Emin Ali
1929:10)

1923-1960 arasinda okutulan lise tarih ders kitaplarmin biitiiniinde, Isla-
miyet 6ncesi Arap toplumundaki Bedevi-Medeni (gocebe-yerlesik) diye bir
ayrim yapilmadigi goriilmesine ragmen Arap toplumunun cok ilkel oldugu ve
bedevi oldugu biitiin Araplara genelleme yapilarak anlatilmistir. Ders kitapla-
rinda ilkel olarak anlatilan bedeviligin, olumsuz taraf1 gosterilmekle birlikte
istisna olarak olumlu tarafina da deginilmistir. Inonii dsneminde okutulan 7a-
rih Hulasa El Kitabi’nda, bu durumun ¢6lde yasayan Araplarin muhayyilesini
geniglettigine ve hafizalarini kuvvetlendirdigine de deginilmistir. Ders kita-
binda, bu bilgiyi desteklemek icin, 20.000-25.000 say1s1 6rnek olarak verilmis
ve bu kadar beyit ezberleyen insanlarin ¢ok sayida var oldugu belirtilmistir
(Tarih Hulasa El Kitabi:35).
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Islamiyet oncesi Arap toplumunda kétii bir adet olarak anlatilan kiz ¢o-
cuklarini diri diri topraga gomme hadisesi, Atatiirk doneminde yazilan Ta-
rih II’ders kitab1 haricinde biitlin ders kitaplarinda anlatilmistir (Mansel vd.
1942:28; Aksit 1966:45). Bu konudan bahseden diger ders kitaplarinda, her-
hangi bir ayrim belirtilmeden biitiin Araplarin kiz ¢ocuklarini diri diri topraga
gomdiigii yoniinde bir genelleme yapilmistir. Bu genelleme sadece DP done-
minde okutulan Oktay’da gériilmemis ve Oktay “...Hatta baz1 Arap kabileleri
kiz ¢ocuklarini diri diri kuma gomerdi” diyerek biitiin Araplarin boyle olma-
digm, ‘baz1’ ifadesi kullanarak 6zellikle belirtmistir (Oktay 1959:51). Islam
Tarihi kaynaklarinda, Islam dini gelmeden &nce Araplar arasinda kiz ¢ocuk-
larini diri diri topraga gémerek 6ldiiren kisiler oldugu gibi, bu hadiseye kars1
cikan insanlarin da oldugu belirtilmistir (Demircan 2004:9-29). Dolayisiyla
genelleme yapmanin ve bunu biitiin Araplara mal etmenin dogru olmadig ka-
naatindeyiz.

1923-1960 yillar1 arasinda okutulan biitiin ders kitaplarinda Islam 6ncesi
Araplar i¢in ‘Cahiliye Araplar1’ ifadesi kullamlmistir. Yazarlar, Islam dininin
yiiceliginin Araplara ne kadar etki ettigini anlatmak icin cahiliye ¢agim ¢cok
kotii ve karanlik bir cag olarak anlatmaya ¢alismiglardir. Yazarlarin, bu done-
mi anlatilirken objektif davranmadiklarini s6ylemek miimkiindiir.

Tarih 6gretimi ve Tiirk ders kitaplart konusunda yaptigi ¢caligmalarla ta-
ninan Fransiz yazar Copeaux da lise tarih ders kitaplarinda, Islamiyet 6ncesi
donem icin Cahiliye donemi Araplar1 adlandirmasinin artik herkes tarafindan
benimsendigi kanaatindedir. Yazar, bu adlandirmanin, klasik Miisliiman tarih
yazimina tamamen uygun oldugunu belirtmis ve buradan da ders kitabi1 yazar-
larmin klasik kaynaklardaki Islam tarihi anlatimina bagh oldugunu séylemis-
tir. Atatiirk doneminde okutulan Tarih II’ ders kitabina vurgu yapan Copeaux,
Arap bedevi toplumdan ¢ok kisa sz edildigini ve kadinlarin durumu 6zl1i bir
ctimleyle anlatilmasina karsin ‘Biitiin isleri kadmnlar gortirdii.” ctimlesi hari-
cinde Araplara karg1 kirici bir ifadeye rastlanilmadigint belirtmistir (Copeaux
2016:275).

Incelenen biitiin ders kitaplarinda Araplar; birbirleriyle devamli kavga
eden, hirsizlik ve ozellikle yagmacilik gibi sebeplerden dolay: birbirlerinin
malin1 gasp eden, menfaatlerine diigkiin olmalar1 ve geleneklerine korii ko-
riine bagl olmalar1 gibi nedenler onlarin kotii bir adeti olarak anlatilmistir.
Ders kitaplarinda sadece Araplarin kotii 6zellikleri anlatilmamis ve giizel
huylarindan bazilarina da yer verilmistir: Biiytiklerine saygi gostermeleri,
akrabalik baglarinin kuvvetli olmasi, kendilerine siginan bir kimseyi hima-
ye edip diismana teslim etmemeleri, misafirperver olmalari, verdikleri s6zden
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asla geri donmedikleri, zayiflar1 koruyup ¢ollerde yolunu sasiranlara yardim
ettikleri belirtilmigtir. Her Arabin, soyunu bilmesi de ayrica vurgulanmigtir
(Tarih 11:80; Mansel vd. 1942:28; Unat ve Su 1954:38; Aksit 1966:45; Inal ve
Ormanci 1952:46,43,53; Oktay 1959:51-52).

Incelenen ders kitaplarinda Araplarin en biiyiik meziyetlerinden biri ola-
rak ensab ilmini bilmeleri belirtilmis ve Araplar bu 6zelliklerinden dolay1 tak-
dir edilerek Oviilmiigtiir. Genel olarak Araplar, soylarinin nereden geldigini
ve kendi zamanlarina kadar Arap yarimadasinda neler olduguna vakif olmusg-
lardir. 1923-1930 yillart arasinda okutulan Altinay, diger ders kitaplarindan
farklr olarak Araplarin sadece ensab ilmini degil, bunun yaninda hitabet, ilmi
niictim, ilmi tab, ilmi ahval ve esatir ilmini ¢ok iyi bildiklerini belirtmistir
(Altinay 1328 h:19). Fakat en biiyiik oryantalistlerden Leon Caetani, Arap-
larin bu 6zelligini gérmezden gelmis, Islam alimlerinin Hz. Muhammed’in
hicretinden bir ve iki asir sonra secere bilgilerini uydurduklarini ve bunun da
gercekmis gibi anlatilan masallar oldugunu iddia etmistir (Caetani 1924:36).
Oryantalist yazar Islam 6ncesi Araplar1 tamamen bedevi gosterme ve hicbir
sey bilmediklerini gostermek icin bu iddiay1 6ne stirmtistiir.

1923-1960 arasi okutulan biitiin ders kitaplarinda Arap dilinin, Sami dil
grubunda yer aldig1 ve ¢ok zengin bir dil oldugundan bahsedilmistir. Her sene
Mekke yakinlarinda acilan Ukaz panayirinda siir yarigmalar: diizenlenir, bi-
rinciligi kazanan siirler Kabe duvarina asilip sergilenirdi. Kébe duvarina asil-
masina Muallaka denilirdi. Duvara asilan bu siirler yedi yahut dokuzdur. Bu
sairlerin siirleri agizdan agza nakledilir ve her yerde ezberlenirdi (Altinay 1328
h:21,22; Tarih 11:86; Mansel vd.1942:28; Aksit 1966:46). Inonii doneminde
K&y Enstitiilerinde okutulan Unat ve Su, Islam’dan 6nce biitiin Araplarin oku-
ma-yazma bilmedigini iddia ederek, genellemistir (Unat ve Su 1954:38).

Tarih dersini okullarinda ders olarak okutan devletler ders kitaplarinda;
kendilerinin hakli oldugunu géstermek, kendi gecmislerini yticeltmek ve ara-
lariin kétii oldugu diger milletleri 6tekilestirmek igin tarihi ilmini arac olarak
kullanmiglardir. (Isik ve Gok 2017:197) Atatiirk doneminde okutulan Tarih
II’de anlatilan (Tarih 11:186) “Arap lisani, Sami lisanlarin en zenginidir. Bu da
Miisliiman sairlerin ve hatiplerin bilhassa Miisliiman Ttirklerin Arap lisanin
islemelerinden ileri gelmistir. Arap liigatini yapan bir Tiirk’tiir.” ifadesinde,
Tiirk Tarih Tezi'nin etkisi goriilmektedir. Miisliiman Tiirklerin Arap lisanini
igslemelerinden dolay1 Arap dilinin gelistigi gortisii ile aslinda Tiirklerin Arap-
lardan daha tistiin oldugu ima edilmistir. Miisliiman Tiirklerin Arap lisanina
katkisindan s6z edilmesi, Ttirk irkini tistiin tutmaya calisildiginin gostergesi-
dir. Bu durum Inénii désneminde okutulan Tarih Hulasa El Kitabi’nda, Tiirkler
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en 6n plana gikarilmadan daha dogru ifade edilmis, Tiirklerin ve Iranlhlarin
Islamiyet’i kabul ederek Arapgay: isledikleri ve onu diinyaya yaydiklar1 sek-
linde anlatilmistir (Tarih Hulasa El Kitabi:35).

1923-1960 yillar1 arasinda okutulan biitiin lise tarih ders kitaplarinda, Is-
lam 6ncesi Araplarin, bilim ve sanatta pek geri olduklar1 vurgulanmis fakat
bu durumun nedeni belirtilmemistir. Sadece DP déneminde okutulan Inal ve
Ormanci, Araplarin sanatta geri kalmalarini, ¢6lde yasadiklari i¢in medeni ha-
yattan uzak kalmalarma baglamistir (Inal ve Ormanci 1952:46,47). Araplar,
sadece bilim ve sanatta geri kalmamigstir. Bunun yaninda matematik, bitkiler,
tip ve astroloji hakkinda da pek az bilgiye sahip olmuglardir. Araplar, mimar-
likta da pek ileri bir seviyeye yakalayamamislardir. Onlarin ¢ok sayida heykel
yaptig1 goriilmiis fakat bu heykeller estetikten yoksun olmakla beraber ¢ok
basit ve ¢ok sade bir bigcimde yapilmiglardir. Arap yarimadasinda sehir yerle-
siminin yogun oldugu Yemen bdlgesinde tastan evler yapilmis fakat yapilan
bu evlerde zevk ve incelik yoktur. Araplar; kili¢, kalkan, mizrak gibi savag
araglartyla bazi ev esyalarini yapmuslardir (Atsiz ve Oran 1952:38).

Sonuc¢

Okullarda, Talim ve Terbiye Kurulu Kararlariyla okutulan tarih ders ki-
taplarinda siyasi olarak sadece Tiirk ve Avrupa tarihi anlatilmamisgtir. Lise-
lerde ozellikle Lise II’de Tarih 1l veya Ortacag Tarihi ders kitabi ad1 altinda
Ortacag Tarihi anlatilmis ve bu Ortagag Tarihi konular icinde Islam Tarihi
konularindan bahsedilmistir. Ders kitaplar1 Islam Tarihi anlatimina, éncelikle
Islamiyet Oncesi Araplarin siyasi-kiiltiirel yasamlar1 hakkinda bilgi vererek
baglamiglardir. Bu konu ¢ok énemlidir. Zira Hz. Muhammed’e ilk vahyin gel-
mesiyle baglayan ve Islamiyet’in yayilma siirecinde Islamiyet Oncesi Arap
toplumunun yasam tarzlarinin bilinmesi elzemdir. Dénemin siyasi, idari ve
kiiltiirel yapisinin bilinmesi Islamiyet’in daha dogru olarak anlagilmasini sag-
layacaktir. 1923-1960 yillar1 arasinda Lise tarih ders kitaplari igerisinde Isla-
miyet oncesi Araplar hakkinda en detayli bilgiyi Atatiirk doneminde okutulan
Tarih 1I-Ortazamanlar Tarihi ders kitabr vermigstir. DP déneminde okutulan
lise tarih ders kitaplarinda da hacim olarak neredeyse Tarih II-Ortazamanlar
Tarihi’ne yakin bu konudan bahsetmislerdir. Sunu da eklemek gerekir. 1923-
1930 yillar1 arasinda okutulan Ahmet Refik Altinay’in, yazdigi Umumi Tarih
adli ders kitabinda da Islamiyet Oncesi Araplar hakkinda ¢ok teferruatl bil-
giler verdigi ancak verdigi bilgilerin bir lise diizeyinde degil de daha ¢ok bu
alanda ihtisas yapmak isteyenlerin 6grenmesi gereken bilgiler seviyesinde ol-
dugu tespit edilmistir. Mesrutiyet doneminde yazilan bu eser, Cumhuriyet’in
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ilk yillarinda yeni ders kitaplar1 yazilmadig i¢in, sartlar geregi bir siire oku-
tulmustur. Ders kitaplarinda islam Tarihi anlatimlarinda en ¢ok Tiirk Tarih
Tezi ve Oryantalizm’den etkilendikleri goriilmiistiir. Bu etki en cok Kabe ko-
nusu anlatilirken goriilmektedir. Kabe konusu anlatilirken Atatiirk déneminde
okutulan Tarih I1I-Ortazamanlar Tarihi ve DP déneminde okutulan Inal ve
Ormanci’nin yazdigi ders kitaplarinda, Kébe’yi yapan kisi Ku’ran-1 Kerim’de
acik bir sekilde Hz. Ibrahim Peygamber olarak belirtilmesine ragmen, bu ders
kitaplar1 bu gercegi ortiilii olarak kabul etmemigler ve olay1 anlatilanlara gore,
soylentilere gore gibi ifadelerle kurgulamiglardir. Islamiyet Oncesi Araplarin
kiz ¢ocuklarini diri diri topraga gémme hadisesi Atatiirk doneminde okutu-
lan Tarih 1I-Ortazamanlar Tarihi ders kitab1 haricinde diger ders kitaplarinda
kendisine yer bulmus ve bu durumu sanki biitiin Araplar yapiyormus gibi ge-
nellenerek anlatilmigtir. Son ciimle olarak Islamiyet Oncesi Araplar hakkinda
Islam Tarihi anlatimina en uygun ifadeler DP déneminde yazilan Niyazi Aksit
ve Emin Oktay’in yazdigi ders kitaplarinda gortilmiistiir.

Notlar

1 Tarih 1I-Ortazamanlar adli ders kitab1 ¢alismanin ilerleyen boliimlerinde Tarih I1 olarak
kisaltilmigtir.

2 Neml suresi, 22-44 arasi ayetlerde, Hz. Siileyman Peygamber ile Sebe melikesi
Belkis’in kissalart anlatilmaktadir. Kur’an-1 Kerim’in Neml suresinde Sebe Devleti’'nden
bahsedilmistir. Yaninda danisma meclisi olan bir kadin (Belkis) hiikiimdarin Sebe Devleti’ni
yonettiginden, halkinin zengin bir tilke oldugundan fakat burada bulunan insanlarin giinese
taptigindan s6z edilmistir. Peygamber Hz. Siileyman, Belkis’a bir el¢i gondermis ve
halkiyla beraber tek olan Allah’a inanmaya davet etmigtir. Sebe melikesi, Kudiis'e gitmis,
Hz. Siileyman Peygamberle bizzat goriismiis ve O’nun bir peygamber olduguna iman
etmis ve hakimiyetini tamimigtir. Tarih ve tefsir kaynaklarinda Belkis’la Hz. Siileyman'in
evlendikleri rivayet edilmigtir (Yigit 2009:242).

3 Ebrehe, koyu bir Hristiyan’d1 ve Yemen’de de Hristiyanlig1 yaymak icin ¢aligmalar bas-
latmistir. flk 6nce Sana’da muhtesem ve biiyiik bir kilise yaptirmigtir. Hem Mekkelilerin
giderek biiyiiyen ticaretine engel olmak hem de biitiin Araplara buray: kutsal kabul ettire-
rek, Kabe yerine bu kiliseyi tavaf etmeye zorlamak istemistir. Ebrehe’nin cesitli tilkelere
propagandaci gonderip, Kébe yerine Sana’y1 tavaf etmelerini istemesine, Kinane kabilesin-
den olan bir Arap sinirlenmis ve Ebrehe’nin yaptirdig1 bu kiliseye giderek icine pisligini
yapmustir. Olay1 6grenen Ebrehe, Kinane kabilesine bir el¢i gondererek Sana'da ki kilisede
ibadet etmelerini istemistir. Kinane kabilesi bu istegi kabul etmemis ve elciyi de oldiir-
miigtiir. Ebrehe, tek ¢oztimiin Kabe’yi yikmakta oldugunu gérmiis ve biiyiik bir filin de 6n
sirada yer aldig1 bir orduyla beraber Hicaz’a dogru yola ¢ikmistir. Mekke’ye hiicum emrini
verdigi sirada, en 6nde bulunan biiytik fil hi¢ yerinden kalkmamistir. Ordusunun biiytik bir
kism1 da Ebabil kuglar1 tarafindan mahvedilmistir. Bu olay Kur’an-1 Kerim'de Fil Suresinde
anlatilmistir (Kazanci 1994:79-80).

4 XIX. yiizyila damgasini vuran ve biiyiik oryantalistlerden birisi olan Bernard Lewis te bu
goriistedir. Islamiyet’in, Araplar1 iimmet anlayisinda birlestirip onlardan yeni bir toplum
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kuruldugunu belirtmistir. Hatta Lewis, bundan dolay:r Hz. Muhammed’in vefatindan sonra
bile Araplarin kurdugu bu devletin dagilmadigini s6ylemistir (Lewis 2001:82).

5 Hz. Ibrahim, esi Hicer ve oglu Ismail’i 1ss1z ve yerlesim olmayan Mekke ¢oliine gétiirerek
terk etmesi ve Zemzem suyunun bulunmasi hakkinda Bkz: (Kuzgun 1985:68-70).

6 Hacerti'l-esved, 1,5 metre kadar ytiksekliginde ve yaklasik 30 cm. ¢apindadir. Tag, yumur-
ta sekline benzedigi ve rengi siyaha yakin oldugu i¢in bdyle adlandirilmistir. Kaynaklar,
Hacerii’l-esved taginin, Kébe inga edilirken tavafa baslangi¢ noktasi olsun diye Hz. Ibrahim
tarafindan yerlestirildigi konusunda hemfikirdir. Bu bilgiler haricinde, tasin tarihgesi hak-
kinda, bir¢ok kutsallik atfedilmis ve cesitli rivayetler nakledilmistir. Bu rivayetler genelde
tagin cennetten indirildigi, Kabe inga edilirken meleklerin getirerek Hz. Ibrahim'in de Kéabe
duvarina yerlestirdigi ifade edilmektedir. Islamiyet'ten énce de Araplar, Hacerii’l-esved'i
kutsal kabul ederek, sayg1 gostermislerdir (Ogiit 1996:433-435).

7 Mazdeizm; Iran’in tek tanrili dini olup, en biiyiik tanr1 adin1 verdikleri Ahura Mazda’ya
nispet edilmigtir. M.O 660-583 tarihleri arasinda Zerdiist tarafindan kurulmustur. Ahura
Mazda’'nin diinya var olmadan 6nce de var oldugu ve biitiin insanlarin onun tarafindan
yaratildigina inanmaktaydilar (Tezcan 2007:168).

8 Haniflik ve bu inanca sahip kisiler; Putlara tapmayan, Yahudi ve Hristiyan olmayan, zahit
kimseler olduklart belirtilmis ve Allah’a sirk kogsmayi1p insani ilkeleri ayakta tutmaya cali-
san insanlar olarak bahsedilmistir (Oztiirk 2008:142).
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Abstract

This book provides a unique style of teaching Islam from the Turkish
experience. It contains thirteen chapters about different topics such as diversity,
self and other, and jihad. The main concept of the book is “encounter” (ta‘aruf
in Arabic). It leads readers to communicate with their cultural background and
theological foundations and build an appropriate relationship with themselves
and others with respect. This is an important book for scholars who search for
how to teach religion in a modern, secular, and democratic society through the
eyes of a Muslim theologian and educator.

Keywords: Islam, Teaching Islam, Diversity, Encounter, Taaruf.

Din, 6gretim konusu haline getirildiginde iizerinde ciddi anlamda diigti-
niilmesi gereken bir alandir. Her tilkenin/ milletin, sahip oldugu dinin 6gretimi
hakkinda cesitli model, yaklagim ve uygulama ornekleri sunmasi, bu ¢erce-
vede yapilan caligmalar igerisinde yer alir. Bu baglamda, Prof. Dr. Mualla
Selguk tarafindan kaleme alinan bu kitap, Islam Ogretimi konusunda genis
bir perspektif sunmaktadir. On {i¢ ayr1 boliimden olusan kitap, adindan da
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anlasilacagi iizere, “taaruf” (tanigma, bilisme) kavramu tlizerine yogunlagmak-
tadir. Taaruf’un sahip oldugu anlam iceriginin egitimde nasil islevsel hale
getirilebilecegi, Islam din egitiminin bu cercevede nasil bir kazanima sahip
olacagi pek cok boliimde ele alinmaktadir. Bu yoniiyle taarufun, kendini ta-
nima boyutu ve oteki ile karsilasmada sundugu imkanlar gézler 6niine serile-
rek, “karsilasma” kiiltiiriine vurgu yapilmaktadir. Iki boyutlu olarak ele alinan
karsilasma olgusu, bireyin hem kendisi ve kendi dini referanslari ile hem de
“oteki” olarak ifade edilen kendi digindaki bireyler ile karsilagmay1 icermek-
tedir. Bu yontiyle kitap okuyucuyu, kendisi ve 6teki ile derin ve anlamli bir
diyaloga davet etmekte ve iyi bir iletisimin ipuglarin1 sunmaktadir. Yazar bunu
su sekilde ifade etmektedir: “Bir toplumda diger insanlarla birlikte duyarl
bir varlik olmak, bir “deger merkezine” sahip olmaktir. Bu kitaptaki boliimler,
farkli bir toplumda yasamanin ne anlama geldigine ve insan onurunu merkeze
koyarak bu cogulluga degerlerimiz araciligiyla nasil tepki verilecegine dair
bir iddiada bulunmaktadir.” (bkz. How to use the book with your students and
what you will find in it)

Kitapta ele alinan temel kavramlardan biri de 0zii itibariyle karsilasma
ile baglantili bir kavram olan “saygi”dir. Kitap, saygiy1, “ben ve Gteki” pers-
pektifinde gerceklesen karsilasmanin, tam merkezine koymaktadir. Okul ve
din egitiminin “barig igerisinde, bir arada yasamadaki” vazgecilmez roliine
vurgu yaparak, din egitiminin demokratik bir kiltlir olusturmadaki katkisini
da gozler 6niine sermektedir. Islam dinin evrensel mesajlarinin, din egitimi-
nin merkezinde yer almasi gerektigini belirtmekte, bu yoniiyle, din egitiminde
dinler aras1 bir perspektifin olusturulmasinda, teolojik ve pedagojik temellerin
onemini hatirlatmaktadir. Bununla birlikte, ¢ogulcu toplumlarda, herkesi ku-
satacak bir din egitiminin, imkanin1 ve zorluklarini irdeleyerek, dikkat edil-
mesi gereken hususlari da ele almaktadir. Cihad kavramini da bu perspektifle
ele alan yazar, ¢okkiiltiirlii toplumlarda Islam’mn ana mesajinin yeniden diisii-
niilmesi gerektiginin de altim ¢izmektedir. Islam’mn barig anlamima geldigini
hatirlatarak, okuyucuyu din egitimini yeniden diisiinmeye davet eden Selcuk,
farkliligi/cogulculugu bir zenginlik ve gerceklik olarak ele almakta ve dinler
arasi egitimin dogru uygulandiginda, bireyin hem kalbine hem de zihnine do-
kunabilecegini belirtmektedir (bkz. Preface).

Yazar, kitabinda metaforik anlatimdan yararlanmakta ve din egitiminde
bunun nasil kullanilabilecegine dair ayr1 bir boliime yer vermektedir. Bu sa-
yede okuyucuyu metin ile derin bir iletisime ge¢cmeye yonlendirmektedir.

Kitap, icerdigi orijinal fikir ve konulartyla, hem ¢ogulcu toplumlarda din
egitimi ile ilgilenen akademisyen ve 6grenciler igin; hem de Islam’m, demok-



Yidiz KIZILABDULLAH « 195

ratik, modern ve sekiiler bir toplumda nasil 6gretilebilecegini merak eden tiim
diistiniir ve egitimciler i¢in oldukca énemli bir tecriibe birikimi sunmaktadir.
Kitabin Islam dininin gretimini ele almas1, Miisliiman olmayanlara hitap et-
medigi anlamina gelmemekte, aksine onlari da bu konuda diigtinmeye yon-
lendirmektedir. Yazar bunu su sekilde ifade etmektedir: “Kitap, ilk bakista
ozellikle Miisliiman egitimcilere yonelik gibi goziikmektedir. Ancak, Islam
inancint ele almam, yalnizca Miisliimanlarin bu kitabt kullanacagr anlamina
gelmez. Aksine, bu kitaptaki yaklasumin ve karsilasmayt ele alma bicimimin
Islam ile ilgilenen herkes icin bir gerceklik oldugunu onermek istiyorum.”(A
cknowledgments). Bu noktada kitabin Ingilizce olarak kaleme alinmis olma-
s1, daha genis bir okuyucu kitlesine ulasabilmesi noktasinda biiylik 6nem arz
etmektedir. Din egitiminde yasanan zorluklara ve Gtekilesme/6tekilestirme,
diglama, cihad, birlikte yasama gibi hususlara getirdigi yeni yorumlar ve Is-
lam din egitiminin Tiirkiye tecriibesini igermesi, kitabin diger 6nemli 6zellik-
leri arasindadir. Yazarinin, Miisliiman bir din egitimcisi olmasi, sahip oldugu
pedagojik ve teolojik bilgi birikimi ve ulusal/uluslararasi arenadaki tecriibesi,
kitabin uzman bakis agisiyla ele alindigini gostermektedir. B6liim sonlarinda
verilen konu ile ilgili ayetler hakkinda diisiinme ile ilgili kistm okuyucunun
teolojik referanslari ile egitsel bir diyaloga girmesini saglamakta ve bu yo-
niiyle sorumlu bir egitmen/6gretmen olarak yansitict diistinebilmesini tegvik
etmektedir. Bu cercevede, yansitict dlisiinmenin 6nemini vurgulayan yazar, bu
diisiinme bi¢imini bes ana 6grenme ilkesi ile 6zetlemektedir. Bunlar, mevcut
durum tizerinde diistinme, metin ve baglam iligkisini kesfetme, kisisel gelisim
tizerine diigiinme, kamu yarari tizerinde diistinme, icerigin etkili pedagoji ile
biitiinlestirilmesidir. (bkz. How to use the book with your students and what
you will find in it).

Ele aldig1 konular ve benimsedigi dil ve metodolojisinin yani sira, yaza-
rin tecriibe ve birikimi ile yogrulan bu kitabin, kiiltiirler arasi din egitimi ve
cogulcu toplumlarda din egitiminin imkan ve sinirliliklar1 baglaminda, din
egitimi alan yazininda 6nemli bir boglugu dolduracagi muhakkaktir.
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Abstract

Prof. Dr. Beyza Bilgin is a great scientist who has earned the title of
“Master of Teachers” with many characteristics. Bilgin's students in the field
of religious education, on the 40th anniversary wrote a book of gift in order
to show their gratitude to Bilgin with a concrete and long lasting work. The
gift book consists of three parts and 28 chapters. In these articles, Bilgin's life,
personality, works and contribution to religious education are discussed. The
gift book is an important source and guide to learn the life story of a scientist,
to discover the adventures of a science branch, to know what it means to be a
“great teacher” and to understand what religious education means for Beyza
Bilgin and Beyza Bilgin means for religious education in Turkey.
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“Din Egitimi Bilimi, dinin mahiyetine uygun olarak insan varligimin
biitiinii ile ilgilenir, insamin hayatini, hayatin biitiinliigii icindeki yeri ile ele
alir, yani insanla insan olarak ilgilenir. Din Egitimi Bilimi, Tanri’y1, insanin
mengel, yeryiiziindeki manast ve gelecegi (kaderi) ile ilgili bir problem ola-
rak ogretime miisait kilmaya caligir. Bu amacla metotlar arar, onlart dener,
gelistirir....”seklinde din egitimi bilimini tanimlayan ve Tiirkiye’de bir bilim
dali olarak kurulmasint saglayan Prof. Dr. Beyza Bilgin, bircok 6zelligiyle
“hocalarin hocas1” olma sifatini hak etmis 6nemli bir bilim insanidir. Bilgin,
imam hatip lisesi ilk kadin meslek dersi 6gretmeni, ilk kadin vaiz, ilk kadin
din egitimi docenti ve profesoriidiir. Bu ilklerin yaninda bugiin Tiirkiye’de
ilahiyat fakiiltelerinde gorev yapan bircok din egitimi profesoriiniin tez danig-
mani olarak veya farkli vesileler ile hocasidir.

Bilgin’in din egitimi alanindaki 6grencileri, din egitimi kiirstistiniin kuru-
lusunun 40. yilinda hocalarina somut ve kalici bir eserle minnetlerini sunma
amactyla bir armagan kitab1 yazmaya karar vermis ve her biri Bilgin’le olan
bilimsel etkilesimlerini anlatan 6zgiin birer kitap boliimii ile bu caligmaya kat-
k1 saglamigtir. S6z konusu kitap, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesinin 70.
yil etkinlikleri kapsaminda yapilan etkinliklerden biri olan din egitimi lisan-
siistii acilis dersinde, dénemin Ankara Universitesi rektorii Prof. Dr. Erkan
Ibis tarafindan Prof. Dr. Beyza Bilgin’e takdim edilmistir.

Ogrencilerinin hocalarina vefalarin1 gosterebilme diistincesinin bir tiriinii
olarak ortaya ¢ikan armagan kitap, tic boliimden olugsmakta ve kitabin son kis-
minda Bilgin’e ait resimler yer almaktadir. Birinci boliimde Bilgin’in hayati,
kisiligi ve eserlerini ortaya koyan iki yazi yer almaktadir. Birinci yazida, Dog.
Dr. Mustafa Onder; Bilgin’in hayat serilivenine, akademik hayatina, eserlerine,
Bilgin ile yaptig1 goriismelere ve “Prof. Dr. Beyza BILGIN ve Din Egitimin-
de Yeni Yontem Calismalari” baslikli yliksek lisans tezine dayali olarak bi-
yografik bilgilere yer vermektedir. Ogrencilerinin Goziinden Prof. Dr. Beyza
Bilgin: “Hocalarin Hocast” baglikli ilk boliimiin ikinci yazisinda Dr. Fatma
Capcioglu, Prof. Dr. Beyza Bilgin’in doktora 6grencisi olan ve tilkemizin ce-
sitli iniversitelerinde din egitimi anabilim dalinda halen gérev yapan on 6g-
retim tiyesi ile milakatlar yapmis ve Bilgin’in 6grencisi olmus akademisyen
din egitimcilerinin géziinden onun insani ve egitimci yoniinii, bilim insan
ozelligini, yetistirdigi 6grencilerine biraktig1 bilimsel miras1 ve din egitimi ve
ilahiyat alanina yaptig1 katkilar1 ortaya koymaya caligmaktadir.

Armagan kitabin ikinci boliimiinde toplam 20 yazi bulunmaktadir. Bun-
lar Prof. Dr. Beyza Bilgin hakkinda ve/veya onun bilimsel eserleri, akademik
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diisiinceleri ile iligkilidir. Bu béliimiin ilk yazis1 Bilgin’in ilk asistani olan
Prof. Dr. Mualla Selguk’a aittir. Selcuk, hocasinda gordiigii bilimsel arastirma
disiplini hakkinda bilgi vermekte ve Bilgin’in “kesif yolunda iken é6nemli olan
baskalarmin cevabint aktarmak degil aksine bireyin kendi sorularint sorabil-
mesi, onlari cevaplayabilmesidir” ilkesini ortaya koymaktadir. Kesif halinde
olmak; bagkasiyla tanigmak, kargilasmak demektir. Karsilasmanin bir ahlaki
ve bu ahlakin da bir egitimi olmalidir. Selguk yazisinin son boliimiinde Reli-
gious Education Association'"in ilk Misliiman bagkani olarak hocasi Bilgin’e
ithaf ettigi 2017 yil1 agilis konugmasinda hocasinin golgesinde yasadig tecrii-
beleri ile karsilasma ahlakina dair grendiklerini Ingilizce? ek olarak sunmak-
tadir. Bu béliimiin ikinci yazisinda Prof. Dr. Cemal Tosun, hocas: Bilgin’in
Tiirkiye’de Din Egitiminin Bilimsellesmesine katkisini1 ve hocasinin zihin diin-
yasini, yine hocasinin yonlendirmesiyle actig1 Din Egitiminin Bilimselligi I-1]
dersleri ve derslerin bir tiriinii olarak nitelendirdigi Din Egitimi Bilimine Girig
isimli kitabi tizerinden anlatmaktadir. Boliimiin tiglincii yazisi, Prof. Bilgin’in
bir diger akademisyen- 6grencisi Prof. Dr. Recai Dogan tarafindan kaleme
almmistir. Dogan hocasimin Tiirkiye’de din dersinin okullarda zorunlu olma
stirecine, bu dersin yaklasimin belirlenmesine yonelik katkilarini ele almak-
tadir.

Prof. Bilgin’in akademik hayatina dair bilgiler yaninda egitim bilimleri
ve din egitimi biliminin kavramlaria dair tanimlamalari, Prof. Dr. Nevzat
Y. Asikoglu tarafindan anlatilmaktadir. Bir diger yazida Prof. Dr. Nurullah
Altas, Bilgin’in kiiltiirleraras1 egitime katkisindan bahsetmekte ve onun alana
en 6nemli katkisinin “zihniyet kazandirmak™ oldugunu ifade etmektedir. Dog.
Dr. Remziye Ege ise Prof. Bilgin’in din egitimine dair gelecek vizyonunu
gelecegin din egitimcilerine Bilgin’in ufuk acan ciimleleriyle sunmaktadir.
Ege’ye gore ufuk climleleri basit climleler degildir; arkasinda fikirler, idealler
ve hedefler vardir. Dog. Dr. Yildiz Kizilabdullah ise Prof. Bilgin’in doktora te-
zini esas alarak egitimde ve din egitiminde sevginin 6neminden bahsederken
Bilgin’in sevgiyle 6gretimin Gtesine sevginin 6gretilmesi ile gectigini ortaya
koymaktadir. Do¢. Dr. Halise Kader Zengin, Beyza Bilgin’in dua, melek, ya-
ratic1 gibi soyut dinf kavramlarin 6gretiminde ¢ocuklara konusma ve tartisma
imkani1 verdigini, aslinda ad1 konulmasa da bu yaklagimin ¢ocuk teolojisi oldu-
gunu ifade etmektedir. Bu yoniiyle Prof. Bilgin’in uygulamalariyla Tiirkiye’de
cocuklar icin teoloji alaninda bir ilki gerceklestirdigini belirtmektedir.

Tiirkiye’de orgiin din egitimi kadar yaygin din egitimi de oldukc¢a 6nem-
lidir ve yaygin din egitimin 6rgiin din egitime gore daha fazla alani ve he-
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def kitlesi bulunmaktadir. Prof. Bilgin’in 6rgiin egitimdeki ¢alismalari kadar
yaygin egitimde caligsmalar1 vardir. Dr. H. Sinem Ugurlu, Prof. Dr. Beyza
Bilgin’in Yaygin Din Egitimi Ufku baslikli yazisinda Bilgin’in yaygin din egi-
timine katkilarini ve yaygin din egitim i¢in ¢izdigi ufku ortaya koymaktadir.
Ars. Gor. Ayse Calal, “Ilahiyat¢i Kadm ya da Kadin Ilahiyat¢1” séyleminde
Prof. Bilgin’in kadin konusundaki ¢alismalarindan bahsetmektedir. Calal’a
gore Prof. Bilgin’in kadm konusundaki ¢aligmalarinda kadin ya da erkek ol-
maktan ziyade insan olmaya vurgu vardir. Prof. Dr. Muhammed Sevki Aydin,
Prof. Bilgin’in din egitiminin gelisigiizel yirtitiilmemesi icin yapmis oldugu
bilimsel calismalardan bahsetmekte, bu bilimsel ¢abalarini siirdiiriirken ya-
pici tutumuna ve tislubuna ragmen bedeller 6demek zorunda kaldigini ifade
etmektedir. Prof. Aydin, hocas1 Prof. Bilgin’in yasadiklarina ragmen higbir
zaman bilimsellikten uzaklagmadigini ve kargit goriisler arasinda koprii olma-
ya devam ettigini belirtmektedir. Prof. Dr. Nahide Bozkurt kendi béliimtin-
de Prof. Dr. Beyza Bilgin’in vermis oldugu ve gelecege, kendisine bir miras
olarak biraktig1 Dinlerde Kadin adli ders lizerinden Prof. Bilgin’in gelecek
ongoriistinti ve “bliylik hoca” olma vasfini anlatmaktadir. Egitim Bilimi ve
Din Egitimi Bilimi Iliskisi: Prof. Dr. Beyza Bilgin Ornegi baslikli yazida Prof.
Dr. Siileyman Akyiirek, Prof. Bilgin’in kendi eserlerinde egitim, din egitimi,
egitim bilimi ve din egitimi bilimini nasil tanimladigini, bu kavramlar arasinda
nasil bir iligki kurdugunu detayl bir sekilde agiklamaktadir.

Johannes Lihnemann, Pionierin im interreligiosen religionspddagogis-
chen Dialog - Beyza Bilgin bei den internationalen Niirnberger Foren zur
Kulturbegegnung (Dinleraras1 Din Egitimi Goriismelerinde Oncii Bir Isim-
Uluslararasi Niirnberg Kiiltiirel Kargilagma Forumlarinda Beyza Bilgin) bas-
likli Almanca yayimlanan béliimtinde Prof. Bilgin ile Uluslararast Niirnberg
Forumlarinda ortaklaga yaptiklari ¢alismalardan bahsetmektedir. Niirnberg
Forumlarinin diizenlenmesindeki temel gerekce/anlayis, din ve kiiltiirler ara-
sindaki karsilagsmalarin, giderek daha da ¢ogul bir yapiya dontismesi ve kii-
resellegsen diinyamizda 6zellikle egitim ve 6gretimde bas edilmesi gereken
bir gerceklik oldugundan bahseden Lahnemann sunlari da eklemistir. Prof.
Bilgin Beyza Niirnberg Forumlarina ¢ok biiyiik katkilar saglamakla beraber
Niirnberg Forumlari, onun hem dinler aras1 hem de uluslararasi din egitimine
yonelik diistincelerini daha genig ¢evrelere ulasmasinda 6nemli bir rol oyna-
mugtir. Prof. Dr. Hiiseyin Yilmaz, hocasi Prof. Dr. Beyza Bilgin’in birlikte ya-
sama kiiltiirtiniin canli bir 6rnegi oldugu ifade ederek Prof. Bilgin’in goriigleri
dogrultusunda birlikte yagsama kdiltiirtiniin 6nemi ve ilkelerini, birlikte yagsama
stirecinde yaganabilecek sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerini ortaya koymaktadir.
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Prof. Yilmaz’a gore her tiirlii catigmanin arttig1 su giinlerde toplumlarin birlik-
te yagsama becerisine her zamankinden daha fazla sahip olmasi gerekmektedir.
Dog. Dr. Stikrii Keyifli ise Prof. Bilgin’in ¢ocuk egitimiyle ilgili gortislerini
ortaya koymaktadir. Keyifli’'ye gore Prof. Bilgin’i ¢ocuk egitiminde 6zgiin
kilan, konuyu bir sistem yaklagimi icerisinde ele almasidir. Prof. Bilgin cocuk
egitimini, Biitiinciil, Denge ve Siire¢ yaklagimi icerisinde degerlendirmekte-
dir.

Din egitimi biliminin bir bagka inceleme alani ise din dersi 6gretmeni
yetistirme stirecidir. Do¢ Dr. Muhammed Ali Yazibasi, din dersi 6gretmeni
yetistirmenin tarihsel gelisim siireci ve 6neminden bahsettikten sonra Prof.
Bilgin’in bu alanin gelisim siirecine yonelik katkilarina deginmektedir. Prof.
Bilgin’e gore din dersi 6gretmeni 6grenciye hazir bilgiler sunmak yerine 6g-
renciyi hayata hazirlayacak sekilde ogrencilerin bilgileri yapilandirmasini
saglamali ve 6gretmenler bilgiyi yapilandiracak pedagojik formasyona, cok
yonli alan bilgisine; tutarli davranig ve saglam bir kisilige; muhataplari ile
etkili iletisim kurabilme becerisine sahip olmalidir. Dr. Siimeyra Arican, Prof.
Dr. Beyza Bilgin’in akademisyen kimliginden daha ziyade yazarlik yontinden,
birikiminden ve pek ¢ok dinf ve toplumsal konuyu ele aldig1 kdse yazilarindan
bahsetmektedir. Dr. Arican’in tespitlerine gore Prof. Bilgin kose yazilarinda
pek cok yanlis algiy1 bilimsel bir temelde bertaraf etmekte ve bu yazilarinda
bilgilendirici, sorgulayici ve pedagojik nitelikleri birlestiren biittinciil bir yak-
lasim benimsemektedir. Dr. Hasan So6zen ise dinler ve kiiltiirler arasi egitim
denilince akla ilk gelen bilim insaninin Prof. Dr. Beyza Bilgin oldugunu ifade
ederek Bilgin’in Almanya 6zelinde yaptig1 bilimsel caligmalar, katildig: top-
lantilar hakkinda detayl bilgi vermektedir. Dr. S6zen, Prof. Bilgin’in yaptig1
bu caligmalar ile din egitimi ve 6gretimi konusunda Islam ve Hristiyanligin
dogru ve saglam bir zeminde kargilagma firsatin1 yakaladigini, boylelikle Prof.
Bilgin sayesinde basta Almanya olmak iizere birgok Batili iilkenin Islam’1 ta-
ndigimi belirtmektedir. Dr. Pinar Usta Dogan, Prof. Dr. Beyza Bilgin’in din
ogretimi modellerini nasil tanimladig1 ve Tiirkiye’de benimsenen yaklasim
olan mezhepler iistii yaklagima katkilarindan bahsetmektedir. Usta’ya gore
Prof. Bilgin, Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu durum icerisinde din derslerinin
gelecegini mezhepler arasi ve dinler arasi yaklasimda gérmektedir.

Kitabin tigiincii boliimtinde ise armagan kitaba katki sunmak tizere din
egitimi bilim insanlar1 tarafindan yazilan ve biri Almanca olan alti bagim-
siz bilimsel yazi1 yer almaktadir. Bu boliimiin ilk yazist Prof. Dr. Zeki Salih
Zengin’e aittir. Prof. Zengin, Osmanlidan Cumhuriyete Tiirkiye’de Mesleki
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Din Egitiminin Geligimi baglikl1 yazisinda, Osmanlidan giiniimiize din hiz-
metleri veren gorevlilerin yetistirilme sisteminin ve siirecinin 6zellikleri hak-
kinda bilgi vermektedir. Prof. Zengin’e gore, glinlimiizde bu misyonu devam
ettiren kurumlarin nicelik bakimindan bircok gelisme yakalamasina ragmen
onemli olan varliklarini korumalari ve niteliklerinin artirilmasidir. Bir sonra-
ki yazida Prof. Dr. Sadettin Ozdemir, atas6zlerinin ahlak egitimi baglaminda
kullanilabilirligini ortaya koymakta ve atasozlerinin ahlak egitimine 6nemli
katkilar saglayabilecegini 6rnekler vererek ele almaktadir.

Armagan kitapta Almanca olarak kaleme alinan bir diger yazi ise Felix
Korner’e aittir. Felix Korner’in Die Geschwisterlichkeit aller Menschen The-
ologischislamwissenschaftlicher Kommentar zum Dokument von Abu Dhabi
(Insanligin Kardesligi-Abu Dabi Deklarasyonuna Din Bilimsel-islami Teolo-
jik Bir Yorum) baslikli yazisi Papa Franciscus ve El Ezher Camii’nin Bag
Imami Seyh Ahmed el Tayib’in 2019 baharinda /nsanligin Kardesligi konu-
sunda ortak bir deklarasyona imza atmalarini konu edinmektedir. Felix Kor-
ner s6z konusu deklarasyonun nasil ortaya ciktigi, hangi konular ele aldigi,
hangi noktalarin nasil elestirilebilecegi ile ilgili goriislerini ifade etmektedir.
Dog. Dr. Tugrul Yiirtik, 1982 ve 2018 ilk6gretim din 6gretimi programlarini
program anlayislar acisindan karsilastirmaktadir. Yiiriik, her iki program da
“mezhepler tistii” yaklagimi benimsedigini ancak 1982 programinda herhangi
bir kuram, yaklagim ve modelden bahsedilmezken 2018 programinin yapilan-
dirmaci 6grenmeleri destekleyen coklu zekd kuramina dayali ve 6grenci mer-
kezli-beceri temelli 6grenmeyi esas aldigini ortaya koymaktadir. Ona gore her
iki program da bireysel/insani amaclar hedeflemekte ortaktir. Dog. Dr. Ismail
Arici, liselerde din derslerinin tarihsel gelisimini Osmanli dénemindeki lise-
lerin kurumsal gelisiminden baglayarak ele almaktadir. Dog. Dr. Arici, yazinin
devaminda kronolojik bir baglamda liselerde din dersinin yer alma siirecinden
ve lise din dersi 6gretim programlarinin gelisim stirecinden bahsetmektedir.
Prof. Dr. Beyza Bilgin’e Armagan kitabin son yazis1 Dr. Ahmet Yemenici’ye
aittir. Dr. Yemenici, gengler tarafindan yogun bir sekilde ilgi gosterilen Watt-
pad uygulamasinda Kotii Cocuk I 6rneginde Din, Ahlak ve Egitim lizerine yo-
gunlagsmustir. Kotii Cocuk I'de olay orgiistinde istenmeyen durumlarin ortaya
cikmasinda catigma, 6¢ alma ve risk alma gibi davraniglar etken olabilmekte-
dir. Bu baglamda Dr. Yemenici’ye gore s6z konusu davraniglar: anlamlandir-
mak geng ve ergenlerin dilini anlamaya yardim edecek, bu durum da din ve
ahlak egitiminin diline katki saglayacaktir.

Prof. Dr. Beyza Bilgin’e Armagan, Beyza Bilgin’de Din Egitimi, Din Egi-
timinde Beyza Bilgin baglikli vefa duygusunun somut bir lirlin 6rnegi olan
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bu kitap, hoca-6grenci iligkisini ictenlikle yansitan 6énemli bir kaynaktir. Ar-
magan kitap, bir bilim insanin hayat hikayesini 6grenmek, bir bilim dalinin
dogus stirecinde yasanan seriivenleri kesfetmek, “biiylik hoca” olmanin ne
anlama geldigini bilmek ve 6zel olarak din egitimi icin Beyza Bilgin’in ve
Beyza Bilgin icin din egitiminin ne anlama geldigini kavramak adina basucu
eseri olacaktir. Eser bu yoniiyle, kesif yolunda olan her 6grenci, akademisyen,
arastirmaci ve 6zellikle din egitimi alaninda ¢aligsma yapanlarin/yapacak olan-
larin okumasi, tlizerine diisiinmesi ve satir aralarinda kaybolarak kendilerini
bulmasi gereken bir eserdir.

1

2

Notlar

Religious Education Association, Din egitimi alaninda ¢alisma yapan bilim adamlart ve
aragtirmacilar iiye oldugu din egitimi alanindaki diinyanimn en eski ve en biiyiik dernegi
olup, akademik birimler arasinda iletisim saglamak, bilimsel aragtirma, egitim Ogretim
ve liderlik etkinliklerinin gelismesine katki saglayacak 6grenmeler olusturmak amaciyla
1903 yilinda Chicago Universitesi Rektérii Prof. Dr. William Rainey Harper tarafindan
kurulmugtur. Kurucular1 arasinda Mustafa Kemal Atatiirk doneminde Tiirk Milli Egitim
sistemine gortisleri ile katki saglayan John Dewey de bulunmaktadir. Prof. Sel¢uk, s6z ko-
nusu dernekte 2017 yilinda bagkan yardimciligi, 2018°de baskanlik, 2019 ise eski bagkanlik
gOrevini ylritmistiir.

Learning in encounter: Crossroads, connections, collaborations baglikli makalenin Tiirkce
cevirisi i¢in bakiniz: Mualla Selguk, "Karsilasma Ahlaki: Kavsaklar, {liskiler, Ortakliklar",

Cev. Vahdeddin Simsek, Zeynep Cetin, Habibe Erva Ucak ve Elif Cakir Kalemname 4 / 8
(Aralik 2019): 406-421.
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Yaymn Ilkeleri

Dini Arastirmalar, din bilimleri ve ilahiyat alanlarindaki akademik ¢alismalara 6ncelik vermekle birlik-
te, sosyal bilimlerin her alaninda yapilan akademik calismalarin yaymlandig: ve tartisildigr bir ortam
olusturmay1 amag edinmistir.

Dini Arastirmalar’da, sosyal bilimler alaninda, din bilimlerinin temel problemlerini bilimsel bir bakig
acistyla ele alan, bu konuda ¢6ziim Onerileri getiren yazilara yer verilir.

Dini Aragtirmalar, sosyal bilimler, din bilimleri ve ilahiyat alanlarindaki makaleleri, cevirileri, olgu
sunumlarini, aragtirma notunu, kitap ve sempozyum tanitimlarmni yayinlayarak basta ilahiyat alanindaki
akademisyen ve 6grenciler olmak tizere din bilim alanina ilgi duyan genis bir okuyucu kitlesine bilimsel
bilginin ulagmasina hizmet etmektedir.

Dini Aragtirmalar’da, 6zgiin makaleler veya daha 6nce yayimlanmis caligmalart degerlendiren bu ko-
nuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan incelemeler yayimlanir.

Makalelerin yayimlanabilmesi i¢in, daha 6nce baska yerde yayimlanmamis veya yayimlanmak tizere
kabul edilmemis olma sart1 aranir. Daha 6nce bilimsel bir toplantida sunulmug bildiriler de, bu durum
acikca belirtilmek sartiyla kabul edilebilir. Makaleler intihal programu ile taranir, %20 ve listii benzerlik
tespit edilen makaleler degerlendirmeye alinmaz.

. Dini Aragstirmalar dergisinde kor hakemlik sistemi uygulanir.

Dini Arastirmalar, Temmuz/Aralik, Ocak/Haziran olmak tizere yilda iki say1 olarak yayimlanir. Tem-
muz/Aralik sayis1 i¢in makale son gonderim tarihi 31 Ekim ; Ocak/Haziran sayis1 i¢in 30 Nisan’dir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Dini Aragtirmalar’a gonderilen yazilar, oncelikle Yayin Kurulunca, yayin ilkelerine uygunluk
acisindan incelenir. Uygun goriilenler hakemlere gonderilir. Yayimn icin teslim edilen makalelerin
degerlendirilmesinde akademik tarafsizlik ve bilimsel kalite en 6nemli 6lgiitlerdir. Degerlendirme icin
uygun bulunanlar, ilgili alanda iki hakeme gonderilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur ve raporlar beg
yil stireyle saklanir. Hakem raporlarindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugu takdirde, yazi, li¢linci
bir hakeme gonderilebilir veya Yayin Kurulu, hakem raporlarini inceleyerek nihai karari verebilir. Yaz-
arlar, hakem ve Yayin Kurulunun elestiri ve onerilerini dikkate alirlar. Katilmadiklari hususlar varsa,
gerekceleriyle birlikte itiraz etme hakkina sahiptirler. Yayina kabul edilmeyen yazilar, yazarlarina iade
edilmez.

Dini Aragtirmalar’da yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarma aittir. Yazi ve
fotograflardan, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

1. Dini Arastirmalar’in yazim dili Tiirk¢edir. Ancak her sayida derginin ligte bir oranini gegcmeyecek sekilde

diger dillerde yazilmig yazilara da yer verilebilir.

Yazim Kurallari

Makalelerin, agagida belirtilen sekilde sunulmasina 6zen gosterilmelidir:

1.

Baglik: Igerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali, koyu ve biiyiik harflerle yazilmalidir.
Makalenin baglig1, en fazla 10-12 kelime arasinda olmalidir.

Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i: Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)1 koyu, adresler ise normal ve egik karak-
terde harflerle yazilmali; yazar(lar)in gérev yaptigi kurum(lar), e-posta adres(ler)i, ORCID numara(lar):
belirtilmelidir.

Oz: Makalenin baginda, aragtirmanin problemini, amacini, 5nemini, yontemini ve bulgularmi/sonuglarin
6z bigimde ifade eden ve en az 100 en fazla 200 kelimeden olusan Tiirk¢e 6z ile; en az 250 kelimeden
olusan Ingilizce 6z bulunmalidir. Oz iginde, yararlanilan kaynaklara, en az 5, en ¢ok 8 sozciikten olusan
anahtar kelimeler verilmelidir. Anahtar kelimeler genelden 6zele dogru diizenlenmelidir. Ayrica hakem
raporlarindan sonra, en az 750 kelimeden olusan genis Ingilizce 6zet (summary) istenmektedir.

Ana Metin: A4 boyutunda (29.7x21 cm.) kagitlara, MS Word programinda, Times New Roman veya
benzeri bir yazi karakteri ile 12 punto, 1.5 satir aralifiyla yazilmaldir. Sayfa kenarlarinda 2.5 cm.
bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandiriimalidir. Yazilar 7.000 (yedibin), kitap tanitimlart 1000
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(bin) kelimeyi ge¢cmemelidir. Metin i¢inde vurgulanmasi gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle
yazilmalidir.

5. Bolim Bagliklari: Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi saglamak iizere ana, ara ve alt baglklar
kullanilabilir ve gerektigi takdirde bagliklar numaralandirilabilir. Ana bagliklar (ana boliimler, kaynak-
lar ve ekler) biiyiik harflerle; ara ve alt bagliklar, yalniz ilk harfleri biiyiik, koyu karakterde yazilmali; alt
basliklarin sonunda iki nokta tist tiste konularak ayni satirdan devam edilmelidir.

6. Tablolar ve Sekiller: Tablolarin numarasi ve baghigi bulunmalidir. Tablo c¢iziminde dikey cizg-
iler kullanilmamalidir. Yatay cizgiler ise sadece tablo igindeki alt baghiklari birbirinden ayirmak icin
kullanilmalidir. Tablo numarast tiste, tam sola dayali olarak dik yazilmali; tablo adi ise, her s6zctigtin ilk
harfi biiytik olmak tizere egik yazilmalidir. Tablolar metin i¢inde bulunmas: gereken yerlerde olmalidir.
Sekiller siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Sekil numaralar ve adlari seklin hemen altina ortali
sekilde yazilmalidir. Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, sadece ilk harf biiyiik olmak tizere
sekil ad1 dik yazilmalidir.

7. Resimler: Yiiksek ¢oziintirliiklii, baski kalitesinde taranmig halde makaleye ek olarak gonderilmelidir.
Resim adlandirmalarinda, sekil ve cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Sekil, ¢izelge ve resimler to-
plam 10 sayfay1 (yazinin ii¢te birini) agmamalidir.

8. Alinti ve Gondermeler: Alintilar tirnak iginde verilmeli; bes satirdan az alintilar satir arasinda, bes
satirdan uzun alintilar ise satirin sagindan ve solundan 1.5 cm iceride, blok hélinde ve 1,5 satir araligiyla
1 punto kiiciik yazilmalidir. Metin i¢inde gondermeler, parantez i¢inde asagidaki sekilde yazilmalidir.
(Berkes 1973), (Berkes 1973: 35).
iki yazarlh yaymlarda metin iginde yazarlarin soyadlari aralarinda ve ifadesiyle yazilmalidir. Ornek:
“Tosun ve Capciloglu'nun c¢alismasinda...” gibi; dipnottta ise (Tosun & Capcioglu 2015) seklinde
gosterilmelidir.

Birden fazla yazarli yayinlarda, metin icinde sadece ilk yazarin soyadi ve ‘ve digerleri’ yazilmalidir.
(Capcioglu ve digerleri 2018)

Dipnot kullanimindan miimkiin oldugunca kag¢inilmali, yalniz aciklamalar i¢in bagvurulmali ve otoma-
tik numaralandirma yoluna gidilmelidir. Dipnotlarda kaynak gostermek i¢in, metin i¢i kaynak gosterme
yontemleri kullanilmalidir.

Kaynaklar kisminda ise, birden fazla yazarli yaymlarin diger yazarlari da belirtilmelidir.

Metin icinde, gonderme yapilan yazarin adi veriliyorsa kaynagin yayin tarihi ve sayfasi yazilmalidir:
“Berkes (1973: 38), bu konuda ....”

Yayim tarihi olmayan eserlerde ve yazmalarda sadece yazarlarin adi, yazari belirtilmeyen ansiklopedi
vb. eserlerde ise eserin ismi yazilmalidir.

Ikinci kaynaktan yapilan alintilarda, asil kaynak da belirtilmelidir: “Cagatay (1962) .....” (Kasapoglu
1999°dan).

Kisisel gortismeler, metin i¢inde soyad ve tarih belirtilerek gosterilmeli, ayrica kaynaklarda da belirtil-
melidir. Internet adreslerinde ise mutlaka kaynaga ulasma tarihi belirtilmeli ve bu adresler kaynaklar
arasinda da verilmelidir:

http://www.diyanet.gov.tr/turkish/dy/Diyanet-Isleri-Baskanligi-Duyuru-18299.aspx (21.06.2012)

9. Kaynaklar: Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki sekillerden birinde
yazilmaldir. Kaynaklar, bir yazarm birden fazla yaym olmasi halinde, yayimlanis tarihine gore
siralanmali; bir yazara ait ayni yilda basilmig yaymlar ise (1968a, 1968b) seklinde gosterilmelidir:

Berkes, N. (1973).. Tiirkiye’de Cagdaslasma. Ankara: Bilgi Yay.

Birinci, A. (2008). “Ali Kami Akytiz”. Tiirkiye’de Sosyoloji. Ankara: Phoenix Yay.

Canter, D. (2011). Sug Psikolojisi. Cev. Ali Dénmez vd., Ankara: Imge Kitabevi.

Kilig, R. (2003).”Kiiresellesmenin Dini Boyutu Uzerine”. Dini Arastirmalar Dergisi. 6(17): 11-22.

Yazilarin Gonderilmesi

Yukarida belirtilen ilkelere uygun olarak hazirlanmig yazilar, http://dergipark.gov.tr/da adresi lizerinden
dergimize gonderilir. Yazarlarina raporlar dogrultusunda gelistirmek ve/veya diizeltilmek iizere gonderilen
yazilar, gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra en geg 15 giin icinde tekrar dergiye ulastirilir. Yaym Kurulu,
esasa yonelik olmayan kiiciik diizeltmeler yapabilir.





