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EDITORDEN...

Uluslararas1 Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklagimlar Dergisi’nin (IJONASS) Degerli
Okuyuculari,

Dergi yOnetiminin daveti lizerine Uluslararas1 Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar
Dergisi’nin (IJONASS) 2020 yili son sayist i¢in misafir editorliikk gérevini tistlendim. Bu
stire¢ icerisinde dergimize yogun ilgi gosterildi. Bu vesileyle, yayinlariyla alana yeni iirlinler
sunmaya calisan tiim paydaglara tesekkiir ederim.

Dergi ekibimiz, hakemlerimiz ve yazarlarimizin katkilariyla 4. cilt 2. sayimizi
yaymmlandigini belirtmekten biiyiik bir mutluluk duyuyorum. Dergimizin bu sayisinda 10
farkli caligma yer almaktadir. Dogas1 geregi disiplinlerarast bir yapiya sahip olan sosyal
bilgilerin konu alanindaki ¢esitlilik, hi¢ siiphesiz dergimizde yayimlanan makalelerin konu,
yontem ve igerik acisindan zenginligine katki saglamaya devam ediyor. Dergimizin 4. cilt 2.
sayisinda birbirinden kiymetli bilim insanlar tarafindan hazirlanan miizeler, sinema ve dizi
filmlerin kullanimi, ders kitab1 incelemeleri, deger egitimi, tarih seritleri, sanat egitimi ve
kronoloji 6gretimi konulu makalelere yer verdik. Bu baglamda yazarlarimiza tekrar tesekkiir
ediyor, dergimize basta sosyal bilgiler egitimcileri olmak iizere Tiirkiye’de alan egitimiyle
ilgilenen tiim paydaslarin ¢aligmalarini bekledigimizi belirtmek istiyorum.

2017 yilinda yaym hayatina baslayan Uluslararast Sosyal Bilgilerde Yeni
Yaklagimlar Dergisi’nin (IJONASS) giin gectik¢e biiyiidiigiinii goriiyor, dergimizin sosyal
bilgiler egitimi alanina yeni bir bakis agisi getiren siireli bir yayin olmasi igin ellerinden
gelen tiim gayreti gosteren editor kurulunu kutluyorum. Dergimizin uluslararasi camiada
taninirhiginin artirilmast, iist indekslerde taranmasi, yayimlanan ¢aligsmalarin diinyanin farkl
akademik noktalarinda taninmasi ve duyurulmasi siirecine de biiyiik bir kararlilikla devam
edilmesini tavsiye ediyorum.

Dergimizin bir sonraki sayisinin 2021 yili Haziran ayinda yayimlanacagini
hatirlatiyor, misafir editorliigiinii yiiriittiiglim bu sayinin alana katki saglamasini diliyorum.
Saygilarimla...

Prof. Dr. ismail Hakki DEMIRCIOGLU
Aralik — 2020
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Sosyal Bilgilerde Ogretmen Adaylarimin Objektifinden
“Miize Kullanim1”

Harun ERY"® & Ramazan YILMAZ2®

Génderilme Tarihi: 08 Temmuz 2020 Kabul Tarihi: 05 Eyliil 2020
DOI: 10.38015/sbyy.766481

Oz:

Miizeler, insanlik tarihinin ortaya koymus oldugu degeri yiiksek somut nitelik tagiyan
eserlerin sergilendigi 6zel mekanlardir. Miizeleri farkli ve anlamli kilan temel unsur,
burada sergilenen tarihsel ve kiiltiirel niteligi yiiksek eserlerin insanligin ortak mirasi
sayilmast ve biricik ve tek olmasidir. Toplumda insanlarin miizelere atfettigi deger ve
yiikledigi anlamin karsilik bulmasi noktasinda bu kurumlarin islevsel bir nitelik
kazanmasi ve kullanilir olmast biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda miizelerin
egitim alaminda bir ogretim aract olarak kullanilmas: bu kurumlart daha islevsel
kilacagr gibi ¢ocuklarin da Ogrenimine biiyiik katki saglayacaktir. Tiirk egitim
sisteminde sosyal bilgiler dersi icerigi ve yapisi itibariyle miize kullanimina uygunluk
arzeden derslerin basinda gelmektedir. Bu aragtirmanmin amaci, égretmen adaylarinin
sosyal bilgiler dersinde “miize kullamimina” iliskin goriislerini belirlemektir. Calisma
nitel arastirma deseninde tasarlanmis ve betimsel yoéntem esas alinarak
gergeklestirilmistir. Avastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-ogretim yilinda
bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesi sosyal bilgiler egitimi anabilim daliin 4.
smifinda 6grenim goren 42 dgrenci olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak yari-yapilandirilmis sorulardan olusan goriisme formu kullanilmustir. Toplanan
veriler ise igerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda ogretmen
adaylari, miizelerin sosyal bilgiler dersinde kullaniminin égrencilere 6grenim stirecinde
biiyiik fayda saglayacagini ancak farkli nedenlerle miizelere erisim zorlugunun da
smirlandirict bir etki olusturacagint ifade etmislerdir. Ayrica miizelerden daha etkili
faydalanilmasi noktasinda onerilerde bulunmuglardir.

A New fpproaches 4 Sovvial Staddes

e
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Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, miize, miize kullanima.
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Abstract:

Museums are unique settings where concrete and historical artifacts of humanity are
exhibited. The main element that makes museums meaningful is that the artifacts
exhibited at these places have been unique and common heritage for the humanity. It is
of great importance to observe how museums function in social life and how they can
be utilized in educational settings. In this vein, the use of museums as a tool of education
will not only make these institutions more functional but it will also contribute to
learning on the part of the learners. In Turkish educational system, the course of social
studies is one of the pioneering courses that could fit in relation to its content and
framework. This study aims to determine teacher candidates’ views in relation to “the
use of museums” in the course of social studies. This study adopted a qualitative
research design and descriptive method. A total of 42 senior year teacher candidates of
social studies in education faculty at a state university in participated in the study during
2018-2019 academic year. Data were collected through a semi structured interview and
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i

analyzed through content analysis. As a result of the study, teacher candidates reported that the use of museums
would be highly useful for the learners during the course of learning in social studies; however, they also stated
that it could not always be possible to have access to museums. Additionally, teacher candidates proposed further
suggestions to utilize museums in social studies.

Keywords: Social studies, museum, museum use.
GIRIS

Miize kavrami ge¢misten gilinlimiize farkli anlamlar i¢eren bir anlayis ile tanimlanmig ancak
hi¢bir donem 6nemini yitirmemis mekanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Miizeler Romalilar
zamaninda felsefi tartigmalarin yapildigi ayn1 zamanda krallar, asiller ve askerlerin sanat
eserleri ile siisledigi mekénlar olarak anlam bulmustur (Er ve Yilmaz, 2020). Ortagag’da ise
kutsal goriilen esya, heykel ve farkl: tiirde eserler toplanmis ve bunlar kiliseler ve katedral gibi
dini mabetlere gotiiriilerek miize haline doniistiiriilmiistiir (Sisginoglu, 2011). Miizeler 17.
ylizyilda antik ve tarihi nitelik tasiyan esyalari tanimlamak i¢in kullanilirken bundan sonraki
donemlerde de belli bir alana iliskin koleksiyonlarin korunarak inceleme, arastirma ve keyif
alma amaciyla sergilenmesi ve bunun insanlarin begenisine sunulmasi olarak viicut bulmustur
(Allan, 1963). Giinlimiize gelindiginde ise miizelerin tarihten sanata, bilimden estetige,
kiiltiirden egitime ¢ok genis bir alanda bir arastirma sahas1 konumuna eristigi ifade edilebilir
(Onur, 2012). Mercin (2003) miizeleri igerikleri, birikimleri ve ihtiva ettigi mekansal
konumlartyla toplumsal bellegin gosterim alanlar1 olarak tanimlayarak biitiinciil bir bakis agisi
olusturmustur. Akmehmet ve Odekan (2006) da miizeleri, toplumun tarihsel ve kiiltiirel
anlamda edindigi mirast biriktiren, koruma altina alarak, incelemeye, arastirmaya ve halkin
egitimine sunan kuruluslar olarak ifade etmislerdir. Bu tanimla aragtirmacilar miizelerin daha
cok kiiltiir aktarimi ve egitimsel yoniine vurgu yapmislardir. Clutterbuck (2008)’e gore de
miizeler, kisisel anlam yiikli mekanlardir ve miizelerde kendi bilgi birikimimize ve
deneyimlerimize gore anlamlarimizi olustururuz. Bu tanimda bir anlamda miizelerin bilgiyi ve
O0grenmeyi insa etme siirecine yaptigi katkiyr vurgulamaktadir. Shaw (2004) da miizeleri
bireylere ve kitlelere belirli degerleri veren, yasam standartlarini yiikselten ve genel ahlak
kurallarini 6greten kurumlar olarak gérmektedir. Bu agidan bakildiginda da miizelerin topluma
duygu kazandiran ve diizen saglayan 6zelligine dikkat ¢ekilmistir. Tarihsel siliregte miize
kavraminin ifade ettigi anlamin farklilasmas1 ve genis bir yelpazede anlam bulmasi onu daha
onemli hale getirmis ve toplumsal etkisini de artirmistir. Bu baglamda miizelerin ne tiir islevlere
sahip oldugu ve bireylere hangi anlamda katki saglayacagi sorulart giindeme gelmektedir.

Miizelerin tarihsel siirecte degisen ve gelisen diinya kosullar1 baglaminda ve buna bagh olarak
olusan yeni ve modern egitim anlayisi ¢ercevesinde, kendini yeniden konumlandirmasi ve sahip
oldugu rolleri gozden gecirmesi gercegi ortaya c¢ikmistir. Klasik ve duragan miizecilik
anlayisindan aktif ve yasayan cagdas miizecilik anlayisina dogru bir gecisin yasandigi bir
zaman dilimde oldugumuz asikardir (Sar ve Sagkol, 2013). Bu anlay1s dogrultusunda miizelerin
toplumu bilgilendirmek, bilinglendirmek, egitim ve kiiltiir hayatina katkida bulunmak ve miize-
toplum iligkisini giliglendirmek gibi amaglar1 da bulunmaktadir. Miizelerin bu amaglarinin
yaninda fen, sosyal ve doga bilimlerinde farkli disiplinlerle isbirligi yapmak suretiyle bireylere
gercek yasamda olanakli olmayan deneyimler yasattig1 ve farkli tecriibeler sundugu da ifade
edilebilir (Mercin, 2006). Miizelerin sahip oldugu zengin koleksiyonlar ve bunlara ait ilging ve
farkl1 hikayeler, ziyaretcileri derinden etkilemekte ve zihinlerinde farkli diisiince ve
o0grenmelere yol agmakta ve bu noktada zengin bir kaynak olusturmaktadir (Gartenhaus, 2000).
Bu anlamda miizelerin, ziyaret¢ilerin hayal giiciinii canli tutmak suretiyle yaraticiligini ortaya
cikardig1 sOylenebilir (Karaosmanoglu, 2017). Miizelerin sahip oldugu bu farkl 6zellikler ve
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insanliga yaptigr olumlu katki kurumsal anlamda korunmasi ve gelistirilmesi ihtiyacini da
beraberinde getirmistir. Bu dogrultuda 1947 yilinda kurulan Uluslararast Miize Konseyi
(ICOM) hem Tiirkiye’de hem de diger iilkelerde farkl tiirde caligmalar ve faaliyetler yapmak
suretiyle ¢agdas miizeciligin temellerini atmistir (Mercin, 2006). Bu durum 6zellikle miizecilik
anlayisinin siirdiiriilebilir kilinmasi anlaminda biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Ayrica miizelerin
genis bir sahada farkli tiirde koleksiyon alanlarina sahip olmasi sistematik bir yap1
olusturulmasi durumunu da giindeme getirmistir. Bu anlayis dogrultusunda Uluslararas1 Miize
Konseyi (ICOM) miizeleri anlasilabilir ve planli bir sekilde koleksiyonlarina gore gruplandirma
yoluna gitmistir. Giiniimiizde de halen gecerli olan miizelerin gruplanmasi su sekilde ifade
edilebilir: 1. Sanat miizeleri, 2. Arkeoloji ve tarih miizeleri, 3. Etnografya miizeleri, 4. Tabiat
tarihi miizeleri, 5. Bilim ve teknoloji miizeleri, 6. Bolge miizeleri, 7. Ozel amagl miizeler
(Yi1lmaz ve Tas, 2017). Miizelerin bu sekilde siniflandirilmasi, ¢esitli amaglara hizmet etmesi
noktasinda biiyiikk kolaylik olusturmakta ve miizelerin genel goriiniimiiniin biitlinciil bir
anlayisla ele alinmasina imkan saglamaktadir.

Miizelerin temelde islevi; degerli eserlerin tespit edilmesi, bunlarin toplanarak belli bir yerde
muhafaza edilmesi ve korunmasi ardindan da igerigine uygun bir sekilde sergilenerek insanlarin
begenisine sunulmasi seklinde ifade edilebilir. Ancak gilintimiizde bu durum farklilasmis ve
miizeler igerdigi nesneler dogrultusunda egitime dogrudan katkida bulunabilecek daha
fonksiyonel bir yapiya biirlinmiistiir. Bu durum, miizeyi ziyarete gelen insanlarin miizedeki
eserlerle farkli agilardan bir bag kurmasi ve etkilesimli bir sekilde bu eserlerden faydalanmasi
biciminde tasvir edilebilir. Diger bir yoniiyle bu olay, miize ziyaretine gelen insanlarin ziyaret
sonrasi elde ettigi kazanimlar bi¢iminde de ifade edilebilir (Y1lmaz ve Tas, 2017). Gadsby
(2011) miize ziyaretine iligkin bu kazanimlar1 6 baslik altinda toplamistir: 1. Zihinsel, 2.
Kisilerarasi, 3. Toplumsal, 4. Fiziksel, 5. Koleksiyonlar ve 6. Duygusal. ifade edilen bu unsurlar
miize ziyaretinde bulunan insanlarin, ziyaret esnasinda amaglarina uygun bir sekilde yapmak
istedigi faaliyeti ve islevi ifade eder. Bir anlamda bu durum miize ile ziyaretgisi arasinda
kurulan bag olarak ta tanimlanabilir. Son donemde miizelerle ilgili yapilan caligmalara
bakildiginda, miizelerin sahip oldugu zenginlik ve igeriklerin sistematik bir sekilde insanlara
egitim yoluyla aktarilmasi egiliminin agir bastifi goriilmektedir. Bu noktada &zellikle
miizelerin nasil algilandigi, insanlarin miizelerden nasil etkilendigi ve miizelerin insanlar i¢in
nasil daha ¢ekici hale getirilebilecegi sorularina cevap aranmakta ve miizelerin okul dis1 bir
o0grenme alani olarak etkili bir egitim ortamina doniistiiriilmesi konulari tizerinde durulmaktadir
(Akyol ve Koksal Akyol, 2017). Bu baglamda miizelerden etkin bir bi¢gimde yararlanilabilmesi
ve miizelerin egitim siirecine dahil edilmesi “miize egitimi” olarak adlandirabilecegimiz bir
alan1 ortaya ¢ikarmistir. Miize egitimi temelde, hayat boyu egitim siirecinde yasantilara dayali
olarak ¢ok yonlii 6grenmeyi ve miizelerin egitim ortaminda etkin olarak kullanimini ifade eder
(Adigiizel, 2000). Burada asil olan miize egitimi ile bireylerde farkli degerlerin gelisimini
saglamak ayni1 zamanda ge¢mis ve bugiin baglaminda yasanan gelisim ve degisim siirecini
bireylere aktarmaktir (Atagok, 1982). Paykog ve Baykal (2000) ise miize egitiminin amacini ii¢
sekilde ifade etmektedir: 1. Insanlarm yasadiklar1 ortamlara yabancilasmasini 6nlemek, 2.
Gegmisle simdiki yasam arasinda bag kurmak, 3. Insanlarin bugiinkii yasantilari ile nesneler
arasinda baglar kurarak siyasi, kiiltiirel, ekonomik ve ekolojik iligkileri anlamalarini saglamak
ve onlarin arastirmact yonlerini gelistirmek (Namur, 2015).

Farkl1 yaslarda verilen miize egitimi iilkelere gore degisiklik gostermektedir. Miize egitiminin
icerigi ve kapsam iilkenin egitim ve kiiltiir yapisina, ekonomik gelismisligine, miizelere ve
miize egitimine bakisina, uygulanan politikalara bagl olarak degisiklik gosterebilmektedir
(Yalgin ve Wells, 2014). Ulkemizde de 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren degisen
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egitim felsefesi ve bu degisimin sonucunda uygulamaya konulan 6grencinin merkezde yer
aldig1 yapilandirmaci yaklagim ile miizeler aktif olarak kullanilmaya baslanmis ve egitim
stirecindeki yerini almistir (Sar ve Sagkol, 2013). Giinlimiize gelindiginde ise Milli Egitim
Bakanligi, 2023 Egitim Vizyonu (2019) cercevesinde oOzellikle okullarin bolgelerindeki
miizeler ile igbirliklerinin arttirilmasini, miizelerin okul dis1 bir 6grenme ortami olarak 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlar dogrultusunda daha etkili kullanilmasini amaglamaktadir.
Bu dogrultuda yapilan ¢alismalar ¢ergevesinde miizelerin egitimde etkililiginin artirilmasi ve
okul dis1 bir 6grenme araci1 olarak siklikla kullanilmasi 6ngériilmektedir. ifade edilen bu
durumlarin aksine miize egitimine iliskin bircok sorunun varligi da bir gergeklik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Miize yetkililerinin 6grenci seviyesine uygun diizeyde bilgi aktarimi
yapmadigi (Ay ve Fidan, 2014), miizeye iliskin etkinliklerin program yogunlugu ve biirokratik
engeller nedeniyle kisitlandigi (Baykan, 2007) ve miizelerden egitim noktasinda istenilen
diizeyde yararlanilamadig1 (Giile¢ ve Alkig, 2003) miize egitimine iliskin baslica sorunlar
olarak ifade edilebilir. Miizelerin egitimde kullaniminin saglayacag: kazanimlar ve yasanilan
sikintilar agisindan bakilarak bir biitiin olarak degerlendirilmesi ve bu dogrultuda saglam ve
giiclii adimlarin atilmast gerektigi sdylenebilir. Bu noktada Tiirk egitim sisteminde &zellikle
miizelerin yakin iligki icerisinde oldugu ve siklikla kullanilabilecegi alanlarin basinda sosyal
bilgiler dersi gelmektedir. Farkli sosyal bilim disiplinlerinin bulusma noktasi olan sosyal
bilgiler dersinin sahip oldugu icerik, yap1 ve felsefi anlayis miizelerden yararlanmasini
gerektirir bir konum arz etmektedir. Ozellikle birinci elden kaynaklar yoluyla bilgiye ulasma,
tarthsel empati yapabilme, somut ve somut olmayan kiiltiirel miras1 anlama, kronolojiyi
algilama, degisim ve siirekliligi kavrama ve tarih bilinci kazanma gibi 6nemli becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi agisindan miizeler ¢cok 6nemli bir rol iistlenmektedir. Ayni zamanda
miizeler 6grencilerde saygi, empati, begeni, estetik ve hosgorii gibi degerlerin olusumuna da
katki saglayan mekansal yapilardir (Cengelci, 2013). Sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6nemli
bir 6grenme kaynagi olarak kabul edilen ve birgok becerinin gelisimine besiklik eden
miizelerin, bu ders kapsaminda kullaniminin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde “miize kullanimina” iligkin
goriislerini belirlemektir. Bu amagla asagida belirtilen sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin miize kavramina iliskin gériisleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler dersinde konularin Ogretiminde miizelerin
kullantminin faydalarina iliskin gortisleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarmimn sosyal bilgiler dersinde konularin ogretiminde miizelerin
kullaniminin sinirhliklarina iliskin goriisler nelerdir?

4. Ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler dersinde miizelerden daha etkili nasil
faydalanilabilecegine iliskin onerileri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizine iliskin
bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel arastirma deseninde gergeklestirilmistir. Bu arastirma deseninin tercih
edilmesinin nedeni, 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde “miize kullanimina™ iligskin
goriislerinin derinlemesine incelenmek istenmesidir. Nitel aragtirmalarin 6n plana ¢ikan

Ozelliklerinden birisi miidahalelerden uzak bir ¢evrede olusan olgu, durum ya da davranislar
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etrafinda odaklanarak arastirmalarin siirdiiriilmesi bir anlamda eylemlerin olustugu kendi dogal
ortaminda incelenebilmesine olanak saglamasidir (Frankel ve Wallen, 2006).

Calisma Grubu

Aragtirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda bir devlet liniversitesinin egitim fakiiltesi sosyal
bilgiler egitimi anabilim dalinin 4. simifinda 6grenim gdren 42 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Calisma grubu olusturulurken amacli 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi
tercih edilmistir. Arastirmaya iliskin bu 6rnekleme yonteminin tercih edilmesinin sebebi
arastirmacitya zaman, para, emek ve katilimcilara ulasilabilirlik noktasinda kolaylik saglamasi
gibi 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir (Patton, 2014).

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesi siirecinde Oncelikle gerekli izinler alinmustir.
Ardindan arastirmanin amaci, veri toplama araci ve verilerin nasil analiz edilecegi gibi hususlar
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina aciklanmis ve veri toplama siirecine katilmak isteyen
Ogretmen adaylarn ile arastirma gergeklestirilmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin
demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler asagida aciklanmaistir:

Tablo 1. Ogretmen Adaylarimin Cinsiyet Durumlarina iliskin Bilgiler

Degisken Grup N %
Cinsiyet Kadin 18 43

Erkek 24 57

Toplam 42 100

Tablo 1°de 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine iliskin bilgiler verilmistir. Tablodan 6gretmen
adaylarinin %43 tiniin kadin, %57’sinin erkek oldugu anlasilmaktadir. Buradan hareketle
Ogretmen adaylarinin cinsiyet agisindan birbirine yakin bir dagilima sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Miize Ziyareti Yapma Durumuna iliskin Bilgiler
Degisken Grup N %
Miize ziyareti yapan 42 100

Miize Ziyareti . ;
Miize ziyareti yapmayan - -

Toplam 42 100

Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin miize ziyareti yapma durumuna iliskin bilgiler verilmistir.
Tablodan 6gretmen adaylarmin %100’iiniin daha dnce egitim hayatinda en az bir defa olmak
lizere miize ziyareti yapmis oldugu anlagilmaktadir. Bu durum arastirmanin gegerliligi ve ortaya
c¢ikacak verilerin niteligi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Veri Toplama Aract ve Verilerin Analizi

Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis sorulardan olusan goriisme
formu araciligryla toplanmistir. Bunun tercih edilmesinin sebebi, katilimcilarin verdigi bilgiler
arasindaki benzer ve farkli yonleri belirlemeye olanak tanimasi ve bunlar arasinda
karsilagtirmalar yapmay1 saglamasidir (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Veri toplama aracinin
gelistirilme siirecinde dncelikle alanyazin kapsamli bir sekilde taranarak yapilan arastirmalar
incelenmis ardindan taslak goriisme formu hazirlanmistir.

Iki boliimden olusan yari-yapilandirilmis goriisme formunun ilk béliimiinde katilimcilarin
demografik bilgilerini 6grenmeye yonelik sorular sorulmustur. ikinci boliimde ise sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin a) miize kavramina, b) sosyal bilgiler dersinde konularin
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Ogretiminde miizelerin kullaninminin faydalarina, c) sosyal bilgiler dersinde konularin
ogretiminde miizelerin kullaniminin sinirliliklarina, d) sosyal bilgiler dersinde miizelerden daha
etkili nasil faydalanilabilecegine iliskin onerilerine yonelik goriislerini almak iizere olusturulan
sorulara yer verilmistir. Bu cergcevede olusturulan goériisme formu sosyal bilgiler egitimi
alaninda iki akademisyen, bir sosyal bilgiler Ogretmeni ile bir Tiirkce Ogretmenine
inceletilmigtir. Daha sonra ortaya ¢ikan goriisler dogrultusunda goriisme formuna son hali
verilmistir.

Verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Bu asamada oncelikle arastirmacilar
tarafindan kodlamalar yapilmis ardindan kategoriler ve temalar belirlenmis ve son olarak
sonuglar frekans olarak raporlanmistir. Veri analizinin gegerligini saglamak i¢in temalar1 temsil
edecek sekilde 6gretmen adaylarinin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Veriler
arastirmacilar tarafindan ayr1 ayri analiz edilmistir. Yapilan analizler Miles ve Huberman’in
(1994) ortaya koydugu giivenirlik formiilii araciligiyla hesaplanmis, uyusum ytizdesinin %85
oldugu tespit edilmistir. Uyusum saglanamayan veriler ise arastirmacilar tarafindan kapsam dis1
birakilmistir. Ayrica veri toplama stirecine katilan 6gretmen adaylarinin gizliligini saglamak
i¢cin gergek isimlerin yerine takma adlar (OA-1, OA-2 vb.) kullanilmustur.

BULGULAR

Ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler dersinde “miize kullammina” iliskin goriislerini
belirlemeyi amaglayan bu calismada asagida ifade edilen bulgulara ulagilmistir:

Ogretmen Adaylarinin Miize Kavramina Iliskin Goriisleri
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin miize kavramina iligkin gériislerine yonelik cevaplar tablo
3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Miize Kavramma {liskin Gériisleri

Alt-Temalar F
Gecgmise ait tarihsel nitelikte somut eserlerin sergilendigi yerdir 29
Gecgmis ile bugiin arasinda kdprii kuran bir yerdir 25
Belirli bir bélgenin ya da toplumun geleneklerini yansitan kurumlardir 17
Belirli bir bdlgenin ya da toplumun yasayis bicimini yansitan kurumlardir 16
Belirli bir bélgenin ya da toplumun inaniglarini yansitan kurumlardir 13
Gegmisi yansitan bir aynadir 12
Koruma altina alinan 6zel alanlardir 11
Ulkelerin gelismislik diizeyini yansitan alanlardir 5
Bir degerler toplulugudur 4
Bireysel ya da kurumsal olarak agilabilen yerlerdir 3

Tablo 3’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin miize kavramina iligkin goriislerine yer
verilmistir. Tablo incelendiginde 6gretmen adaylar1 miize kavram ile ilgili olarak en sik
sirasiyla; gegmise ait tarihsel nitelikte somut eserlerin sergilendigi yerdir (29), gecmis ile bugiin
arasinda koprii kuran bir yerdir (25), belirli bir bolgenin ya da toplumun geleneklerini yansitan
kurumlardir (17), belirli bir bélgenin ya da toplumun yasayis bi¢imini yansitan kurumlardir
(16), belirli bir bolgenin ya da toplumun inanislarini yansitan kurumlardir (13), ge¢misi
yansitan bir aynadir (12) ifadelerine yer verildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin miize
kavramina iligkin goriislerine genel olarak bakildiginda, cogunlukla fiziki a¢idan tasvir edilerek
mekansal yoniine vurgu yapildig ifade edilebilir. Bu durum miizelerin somut bir gerceklik
olarak 0gretmen adaylarinin zihinlerinde yer ettigi seklinde degerlendirilebilir. Diger agidan
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miizelerin gegmisi bugiine tastyan ve toplumlarin kiiltiirel 6zelliklerini farkli agilardan yansitan
kurumlar olarak goriilmesi de kiiltiirel miras yoniiniin 6n plana ¢ikarildig: ve kiiltiirel degerlerin
Oziimsendigi seklinde yorumlanabilir. Diger goriislere bakildiginda ise miizelerin 6zel, korunan
ve farkli niteliklere sahip bir kurum olarak tanimlanmasi, miizelerin ger¢ek manada zihinlerde
onemli bir yer edindiginin gostergesi olarak kabul edilebilir.

Ogretmen adaylarindan bazilarinin goriislerine asagida yer verilmistir:

OAS8: “Miize belirli bir bolgenin toplumun yerin kiiltiiriin ozelliklerini geleneklerini, yasayis
bicimlerini kullandiklar: aletleri iiriinleri inanislarint bizlere yansitmak i¢in igerisinde ¢esitli
eserler barindiran bir yerdir. Cogu zaman agtk hava miizesi miize evler vb. tarzinda olabilirler.
Gegmise ait eserlerin, esyalarin icinde barindigi, tarih hakkinda bilgi veren, ge¢mise 151k tutup
gelecegimizi yonlendirmemize yarayan mucizevi yerlerdir.”

OA3: “Gegmis yillarda yasayan insanlarin hakkinda somut verilere dayanarak bize bilgi veren
kaynaklardir. Bir nevi bugiin ile ge¢mis arasinda bir képrii gorevi tistlenmektedir.”

OAI15: “Miize gegmiste yasanan siyasi, sosyal, kiiltiirel vb. olaylarin tiimiiniin sergilendigi
yverin adidir. Lakin bir yerin miize olmasi i¢in herhangi bir olayin olmasina gerek yoktur.
Mutfak miizeleri, esyalarin sergilendigi miizeler vardir. Ge¢misimize 151k tutmakta yardimcimiz
olur.”

035: “Miize gegmis ve gelecek ile simdi arasinda bir kopriidiir. Miizeler sayesinde birey
gecmisten veya gelecekten materyalleri gorerek yasam hakkinda baglanti kurar. Miizeler bir
nevi laboratuvardir. Birey burada gozlem yapar, degerlendirir ve gidilen miizenin tiiriine gére
konu hakkinda kalici bilgi edinir.”

OA28: “Miize, bir milletin tarihini, kiiltiiriinii, sosyal yasantisini gelecek nesillere aktarmak
icin kurulan énemli sosyal alanlardir. Miizeler iilkenin gelismislik diizeyi bakimindan onemli
etkenlerdir.”

Ogretmen Adaylarimin  Sosyal Bilgiler Dersinde Konularin Ogretiminde Miizelerin
Kullaminumin Faydalarina Tliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde konularin 6gretiminde miizelerin kullaniminin
faydalarina iligkin goriislerine yonelik cevaplar tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Sosyal Bilgiler Dersinde Konularin Ogretiminde Miizelerin Kullaniminin
Faydalarina Iliskin Goriisleri

Alt-Temalar F
Ders konulari ile ilgili somut unsurlar1 gérmeyi saglar 24
Ogretimi zevkli hale getirir 21
Ogrenmeyi hizlandirir ve kolaylastirir 19
Ders konularinin daha iyi anlagilmasini saglar 18
Gecmis ile gliniimiiz arasinda baglanti kurulmasina yardimei olur 17
Sosyal bilgiler dersinin daha etkin dgretimini saglar 16
Cocuklarn kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma bilincini gelistirir 15
Ogrencilerin entelektiiel bireyler olarak yetismesine katki saglar 15
Ogrencilerde merak duygusunu gelistirir 13
Ogrencilerin aragtirma yetenegini gelistirir 11
Cocuklarin milli degerlere sahip ¢ikma bilincini gelistirir 9

Tablo 4’te goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde konularin 6gretiminde
miizelerin kullaniminin faydalarina iligkin goriislerine yer verilmistir. Tablo incelendiginde
Ogretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersinde konularin 6gretiminde miizelerin kullaniminin
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faydalarina iliskin en sik sirasiyla; ders konulari ile ilgili somut unsurlar1 gérmeyi saglar (24),
ogretimi zevkli hale getirir (21), 6grenmeyi hizlandirir ve kolaylastirir (19), ders konularinin
daha i1yi anlasilmasini saglar (18), ge¢mis ile gliniimiiz arasinda baglant1 kurulmasina yardimei
olur (17), sosyal bilgiler dersinin daha etkin 6gretimini saglar (16) ifadelerine yer verildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler dersinde konularin dgretiminde miizelerin
kullanimimin faydalarma iligkin goriislerine genel olarak bakildiginda, daha cok ders
konulariin teorik temelden ¢ikarak somut gergeklige biirlinmesi goriisliniin 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Bu durum 6zellikle dersin dneminin algilanmasi, 6gretilen bilginin kanitlanmasi
ve birinci elden kaynaklarla 6grenmeyi saglamasi agisindan 6nemli bir durum arz etmektedir.
Bunun yaninda miizelerin 6grenme siirecine yaptigi katkiya vurgu yapilmasi ve bu siireci daha
anlagilir, kolay ve saglikli kilacaginin belirtilmesi de 6gretmen adaylarmin ders ortaminda
miizelerden ¢ok farkli sekillerde yararlanabileceklerini gostermesi agisindan dnemli goriilebilir.

Ogretmen adaylarindan bazilarinin gériislerine asagida yer verilmistir:

OA29: “Sosyal bilgiler dersinde, 6grencilere bir bolgenin yasam tarzin eskiden kullandiklar:
esyalari, paralar vs. bilgi verirken 6grencilerin bu anlattigim seyleri bire bir gorerek daha iyi
anlayabilecegini, gegmigle giiniimiiz arasinda baglanti kurabilecegini diisiiniiyorum.”

OA11: “Ders saatlerinin kisithhigi, bilingsiz kullammi, egitime ayrilan biitce yetersizligi
toplumun yasadigr ekonomik sikintilar, 6gretmenlerde yerlesmemis olan miize bilinci ve bu
yiizden ogrencilere de aktarmamalar: miizelerin kullanimini yetersiz kilmistir.

OA9: “Sosyal bilgiler dersinde konularin égrencilere anlatiminda miizeler, bir bakimdan
sosyal bilgiler dersi kapsaminda materyal niteligi tasimaktadir.”

OAI17: “Ogrencilerin tarih ile ilgili bilgilerini daha ¢cabuk 6grenmesinde, bu 6grenmenin kalici
olmasinda, ge¢miste olan ve yasanilan seylerin bir nebze de olsa gozlerinde canlanmasinda
miizenin yeri oldukc¢a fazladir.”

OA40: “Ogrencilerin bizzat gorerek ve icinde bulunarak égrenmesinin daha kolay ve zevkli
olacagini diistiniiyorum.”

Ogretmen Adaylarimin  Sosyal Bilgiler Dersinde Konularin Ogretiminde Miizelerin
Kullamimunun Sumirliliklarina Iliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler dersinde konularin &gretiminde miizelerin kullaniminin
sinirliliklarina iligkin goriislerine yonelik cevaplar tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Sosyal Bilgiler Dersinde Konularin Ogretiminde Miizelerin Kullaniminin
Smirliliklarina fliskin Gériisleri

Alt-Temalar f
Miizelere uzaklik ve ulagim zorlugu 24
Maddi imkénlarin yetersizligi 20
Miize ziyaret saatlerinin esnek olmamasi 19
Miize gezisinin biiylik sorumluluk gerektirmesi ve biirokratik zorluklar 14
Ogretim programlarinda miize egitimine yeterince yer verilmemesi 11
Miize gorevlilerinin yeterince ilgili olmamasi 10
Kalabalik grupla ziyaretin miize gezisi i¢in ¢ok faydali olmamasi 9
Ogretmen, dgrenci ve velilerde miizelerden yararlanma bilincinin yeterince gelismemis olmasi 6
Miizelerden yararlanabilme noktasinda ders saatlerinin yetersiz olmasi 5

Tablo 5’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde konularin 6gretiminde
miizelerin kullaniminin sinirliliklarina iliskin goriislerine yer verilmistir. Tablo incelendiginde
O0gretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersinde konularin 6gretiminde miizelerin kullaniminin
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sinirliliklara iligkin en sik sirasiyla; miizelere uzaklik ve ulasim zorlugu (24), maddi
imkanlarin yetersizligi (20), miize ziyaret saatlerinin esnek olmamasi (19), miize gezisinin
bliyiik sorumluluk gerektirmesi ve biirokratik zorluklar (14), 6gretim programlarinda miize
egitimine yeterince yer verilmemesi (11), miize gorevlilerinin yeterince ilgili olmamasi (10)
ifadelerine yer verildigi gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde konularin
Ogretiminde miizelerin  kullaniminin  sinirhliklarina  iligkin ~ goriislerine genel olarak
bakildiginda, ¢ogunlukla miizelere fiziksel anlamda mekansal erisim zorlugu ve maddi
kosullarin kisitli olmasi iizerinde yogunlagtiklart goriilmektedir. Bu tespite yonelik olarak
Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmesini engelleyici bir ortam olustugu ifade edilebilir. Bu
durumun 6zellikle miizelere olan ilgiyi azalttig1 ve miize egitimine olan inanci da nispeten
zayiflattig1 seklinde bir yorum getirilebilir. Bu konuda belirtilen diger hususlara bakildiginda
ise ziyaret saatleri, sorumluluk, biirokratik zorluklar ve miize egitimi bilincinin eksikligi vb.
tizerinde durulmustur. Yapilan bu tespitlerin 6gretmen adaylarinin nispeten daha 6nce yasamis
olduklart tecriibeler oldugu ve bunlari cesitlendirerek ifade etmelerini de miizelerin

kullaniminin 6niindeki engellerin kaldirilmasi agisindan biiyiik fayda saglayacagi ifade
edilebilir.

Ogretmen adaylarindan bazilarinin gériislerine asagida yer verilmistir:

OAS5: “Sosyal bilgiler dersinde bir milletin tarihini, kahramanliklarimi anlatirken o olayn
vasandigi yerde ¢ikartilan eserleri gidip gorerek dersin islenilmesi bilgilerin daha kalici hale
gelmesini saglar. Fakat daha ¢ok kirsal kesimde egitim goren ogrencilerin bélgede ki miize
azligindan, ekonomik sikintilardan dolay: derste miizelerin kullanimi sumirlandirilmigtir.”
OA15: “Mesela miizelerin pahali olmasi bizi simrlandirmaktadir.”

OA21: “Gidilen miizede kalabalik bir grupta herkesin ayni seviyede yararlanmasi zor
olacaktir. Miize gorevlilerinin agiklamalarint herkesin duymast ve kavramast kalabalik
yiiziinden zor olacaktir.”

OA10: “Kullandigimiz miizelerde ogrencilerin merakim ve sorularini giderecek yeterli
materyaller bulamayabiliriz.”

OA26: “Stmrhilik olarak uzak olan miizelere gidememeyi séyleyebilirim.”

Ogretmen Adaylarimin  Sosyal Bilgiler Dersinde Miizelerden Daha Etkili Nasil
Faydalanilabilecegine Iliskin Onerileri

Ogretmen adaylarinin  sosyal bilgiler dersinde miizelerden daha etkili nasil
faydalanilabilecegine iliskin onerilerine yonelik cevaplar tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Sosyal Bilgiler Dersinde Miizelerden Daha Etkili Nasil Faydalanilabilecegine
Iliskin Onerileri

Alt-Temalar f
Miize gezileri siklikla diizenlenebilir 26
Coklu ortam 6gelerinden yararlanilabilir 25
Sanal miize gezileri yapilabilir 22
Ogretmenlerin bu konudaki farkindaliklar gelistirilebilir 21
Miize egitiminin miifredattaki yeri ve 6nemi artirilabilir 18
Ebeveynler bilinglendirilerek bu konuda 6grencileri desteklemesi saglanabilir 17

Miize egitimi 6grenci merkezli aktif 6grenme yontemleri (oyun tabanli 6grenme, isbirlikli 6grenme 15
vb.) kullanilarak verilebilir
Miizelere olan ilgiyi artirmaya yonelik kamu spotlar1 ve reklamlar hazirlanabilir 13
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Tablo 6’da goriildiigli lizere 6gretmen adaylarin sosyal bilgiler dersinde miizelerden daha
etkili nasil faydalanilabilecegine iliskin Onerilerine yer verilmistir. Tablo incelendiginde
O0gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde miizelerden daha etkili nasil faydalanilabilecegine
iliskin Onerileri en sik sirasiyla; miize gezileri siklikla diizenlenebilir (26), ¢oklu ortam
Ogelerinden yararlanilabilir (25), sanal miize gezileri yapilabilir (22), 6gretmenlerin bu
konudaki farkindaliklar1 gelistirilebilir (21), miize egitiminin miifredattaki yeri ve Onemi
artirilabilir (18), ebeveynler bilinglendirilerek bu konuda 6grencileri desteklemesi saglanabilir
(17) ifadelerine yer verildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde
miizelerden daha etkili nasil faydalanilabilecegine iliskin 6nerilerine genel olarak bakildiginda,
miizelerin daha sik ziyaret edilmesi, ¢oklu ortam o6gelerinden faydalanma ve Ogretmen
farkindaliklarinin artirilmasi tizerinde durulmaktadir. Burada fiziksel ve buna alternatif olarak
sanal miize gezilerinin ifade edilmesi 6gretmen adaylarinin miize kullanimina olan inang ve
tutumlarinin ne denli gii¢lii bir yapiya sahip oldugunun bir ifadesi kabul edilebilir. ifade edilen
diger hususlarda ise miize egitimi, farkindalik, bilinglenme, yontem ve reklam konusuna
deginilmistir. Bu unsurlarin miize kullanimimin zihinsel altyapi siirecini olusturdugu
sOylenebilir. Bunun bir sonraki agamasi da uygulama siireci yani miize ziyaretidir. Bu manada

ifade edilen goriislerin teorik ve pratik noktasinda birbirini destekler nitelikte oldugu ifade
edilebilir.

Ogretmen adaylaridan bazilarinin goriislerine asagida yer verilmistir:

OA34: “Sosyal bilgiler dersi égretmeninin imkdnt varsa 6grenciler icin miize gezileri
diizenlemelidir. Yoksa da sinif icinde projeksiyonla, slaytla gérsel ve ses kullanarak 6grenciye
o atmosferi yasatabilir.”

OAS: “Bir bolgenin ya da sehirdeki miizeler anlatilmadan énce 6grencilerin arastirarak derse
gelmeleri ve o miizelerin i¢eriginin daha anlasilabilmesi i¢in o miize ile ilgili videolar, resimler
kullanilabilir.”

OA2: “Dersin konusuna gére o konu ile ilgili miizeler arastirlabilir. Igerisinde ki eserler
hakkinda 6nceden bilgi edinilmesi saglanip konuyu daha iyi kavramalar: saglanabilir. O hafta
islenecek olan konuyla alakali miizeler éncesinde veya o hafta zivaret edilebilir. Ogretmenler
ogrencilerini tesvik edebilir. Imkan yoksa elektronik ortamda ziyaret yapilabilir.”

OA17: “Konular baglaminda uygun miize tespit edilmeli, gerekli prosediirler uygulanmali ve
ogrenciler belirli periyotlarla miizelerden faydalanmalidir. Ayrica 6grenciye miize kavramini
sempatik bir hale déniistiirmeyi basarmali ve onlara miizenin ne kadar faydali bir alan
oldugunu asitlamalyyiz.”

OA20: “Ogsrencilerin konuyla alakali olan miizeleri arastirmasini, o miizelere geziler
diizenlemeyi, donemin sartlarim daha iyi anlamalart igin bizim de onlara anlatacak bir bilgi
birikimimiz olmasi gerektigini, sorularina cevap verecek, meraklarini giderecek miizeleri daha
ilgi ¢ekici hale getirebiliriz. Miize gezisi sonrasinda genel degerlendirme yaparak gezerek ve
gorerek ogrenmenin daha etkili ve zevkli oldugunu 6grencilere gosterebiliriz.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Insanlik tarihinin varolusundan giiniimiize kadar gegen siirecte miize kavram1 hep var olmus ve
mekansal anlamda da her daim kullanilan ve korunan 6zel alanlar olarak varligini stirdiirmiistiir.
Tarihsel siiregte donemsel olarak miize kavramina yiliklenen anlamlar de§isse de miizelere ve
burada sergilenen eserlere atfedilen deger hicbir zaman 6nemini yitirmemistir. Bu baglamda
glinlimiize gelindiginde ise miizeler artik egitimde de kullanilmaya baslanmis ve kiigiik
yaslardan itibaren ¢ocuklarda miize bilincinin kazandirilmasi amacglanmistir. Miizelerin sahip
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oldugu zengin igerik ve birikim ve ayni zamanda okul dis1 bir 6grenme ortami olusturmasi
egitim anlaminda miizelerden yararlanmay1 gerektiren unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu manada Tirk egitim sisteminde bireyin sosyalleserek topluma uyumunu amaglayan ve
kiiltiir ve tarih bilinci asilayarak bir kimlik kazanmasini saglayan sosyal bilgiler dersi miize
kullanimina uygunluk arz eden derslerin basinda gelmektedir. Sosyal bilgilerin igerik
anlaminda ¢ok disiplinli bir yapt arz etmesi farkli alanlara iliskin unsur ve kaynaklardan
yararlanma ihtiyacini da ortaya ¢ikarmistir. Bu anlamda miizeler bu dersin yapisina ve ruhuna
uygun ayni zamanda siklikla kullanilmasi gereken bir egitim ortami olarak goriilebilir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde “miize kullanimina” iliskin goriislerini
belirlemeyi amaclayan bu g¢alismaya bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde sosyal
bilgiler egitimi anabilim dalinin 4. sinifinda 6grenim gérmekte olan toplam 42 6gretmen aday1
katilmistir. Katilimeilar dort alt probleme iliskin olusturulan yari yapilandirilmig sorulari
cevaplandirarak goriislerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda calismaya iliskin asagidaki
sonuclara ulagilmistir.

Ogretmen adaylarmin miize kavramina iliskin goriislerinde ¢ogunlukla, tarihsel gerceklik
baglaminda fiziksel mekan algisinin 6n plana ¢iktig1 gériilmektedir. Bunun yaninda miizelerin
toplumlara ait maddi ve manevi kiiltiire iliskin 6zellikleri biinyesinde barindiran bir hafiza
mekan olarak goriilmesi de 6ne ¢ikan diger bir husustur. Benzer bicimde Kame¢1 (2015)’nin
calismasinda da miize kavrami 6gretmen adaylar1 tarafindan daha ¢ok “tarihi eser, tarih ve
kiiltiir” seklinde tanimlanmaktadir. Okvuran (2017)’nin miize ziyaretine iliskin ¢ocuklarla
yaptig1 calismada ise miizeye iliskin “tarihi eserleri kesfetmek, kiiltiirlenmek ve geg¢misten
gelen eserlerin sergilendigi yer” tasvirlerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Giinlimiizdeki
anlami ile miizeler, toplumun egitsel ve kiiltiirel gelisimine hizmet etmek i¢in somut ve somut
olmayan nesneleri toplamakta ve sergilemektedirler, bu nedenle izleyicilerin miizede aktif vakit
gecirmeleri icin gerek sergi teknolojileri gerekse etkinlikleriyle farkli segenekler
sunmaktadirlar (Tezcan Akmehmet, 2017). Bu itibarla miizeler mekansal yonleri ve sergiledigi
eserlerle insanlarin begenisini kazanan aynm1 zamanda tarihi ve kiiltiirel 6zellikleri ile de
insanlar1 cezbeden bir kurum olarak varligini hissettirmektedir. Bunlara ek olarak bir¢ok
miizenin sunmus oldugu egitimsel imkanlar sayesinde bu kurumlar islevsel bir nitelik
kazanmakta ve aktif bir 6grenme ortamina biiriinmektedir.

Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde konularin 6gretiminde miizelerin kullanimimnin
faydalarina iligkin goriislerinde genellikle, 6grenmeye iligkin birinci elden kanitlarin
kullanilmas1 ve ders 6grenim siirecine bir¢ok acidan katki saglamasina yonelik unsurlarin tercih
edildigi goriilmektedir. Bu durum 6grenimin daha saglikli bir zemine oturmasina imkan
tanimasi agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Diger bir nokta miize kullaniminin ¢ocuklarda
birgok beceri ve degerin gelisimine katki saglamasi ve ayni zamanda derse iliskin bir¢ok
konuda farkindalik olusturmasi agisindan da 6nemli oldugu gergekligidir. Bu bulgulari
destekler nitelikte Yilmaz ve Seker (2011)’in ortaokul &grencileriyle yaptiklar1 calismada,
sosyal bilgiler dersinde miize kullaniminin bilgi, gorsellik ve genel kiiltiir noktasinda 6grenciler
acisindan ¢ok yararli oldugu ve tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimine yardim ettigini
belirtmislerdir. Seefeldt vd. (2015) ¢ocuklarin miizelerde eski donemlere ait esyalar1 gérmesi
ve incelemesi gecmisle giiniimiiz arasindaki farki ortaya koymasini saglayabilecegini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Safran ve Ata (1998)’da miizede sergilenen materyaller sayesinde
cocuklarin degisim ve siireklilik kavramlarimi kolaylikla 6grenebilmekte oldugunu
belirtmislerdir. Caliskan vd. (2016) ¢alismalarinda, katilimci 6gretmen adaylarinin neredeyse
tamamina yakini miizelerin sosyal bilgiler dersinde bir 6gretim ortami olarak kullanilmasinin
ogrencilerde kalic1 6grenme gerceklesmesine, aktif ve eglenceli bir 6gretim saglanmasina ve
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tarihi konularin sevdirilmesine yardimci olacagini dile getirmislerdir. Kaschak (2014) ve
Marcus (2008)’da miizelerin O6grencilerin tarihsel ve vatandaslik konularini anlamalarini
kolaylastiracagini ve farkli bakis agilar1 ve empati kurmay1 gelistirecegini ifade etmislerdir. Bu
ve benzer ¢aligmalarin sonuglarindan da anlasilacagi tizere miize kullaniminin sosyal bilgiler
dersinin 6gretiminde O6g8rencilere bir¢cok agidan biiylik kazanimlar saglayacagi ve Ogrenme
stirecine 6nemli katkilar sunacagi goz ardi edilemez bir gerceklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde konularin 6gretiminde miizelerin kullanimimin
sinirliliklara iligkin goriislerinde ¢ogunlukla, miizelere erisim zorlugu, kosullarin sinirh
olmasi ve sistemden kaynaklanan farkli sikintilarin varli§i 6n plana ¢ikmaktadir. Burada
sinirliliklarin temel kaynagi miizelerin okul dis1 bir 6grenme ortami kabul edilmesi ve egitim
stirecine istenilen diizeyde ve sekilde dahil edilmemesi olarak goriilmektedir. Bu noktada
egitimin tamamiyla okuldan ibaret olmadig1 algisinin yerlesmesi ve sistemden kaynaklanan
problemlerin 6grenmeyi sinirlandirict bir etki yapmamasi gercekliginin dnemli oldugu ifade
edilebilir. Bu hususun hassasiyetle 0gretmen adaylarina anlatilmasinin miize egitiminin
ontindeki engellerin asilmasi ve miize kullaniminin yaygin etkisinin artmasi anlaminda biiytik
Onem tasidig1 sylenebilir. Caliskan vd. (2016) calismalarinda, miize egitiminde yasanabilecek
olast sorunlara iligkin katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, “6grenci gruplarinin miizede
kontroliiniin zor olmasi, biirokratik islemlerin ¢ok olmasi, miizelere uzaklik ve ulagim
problemini” goriislerini ifade etmislerdir. Solmaz (2008)’1n ¢alismasinda da katilime1 sosyal
bilgiler 6gretmenleri ¢cogunlukla, “cok fazla prosediiriin olmasi ve miizelerin ticretli olmasin1”
miize egitimi konusunda yasanilan sikintilar olarak gormektedirler. Kamc¢i (2015)’nin
calismasinda da katilimcilar sorun olarak ¢ogunlukla “miizelerin fazla ziyaret edilmemesi ve
prosediirlerin fazla olmasini” ifade etmektedirler. Bu hususa iliskin ¢alismalarda benzer
sonuglarin ¢ikmasi aslinda sorunlara iliskin ¢6ziimii de daha kolay kilan bir durum olarak
degerlendirilebilir. Ciinkii sorunlar birka¢ nokta iizerinde toplanmistir ve bunlara kalici
¢Oziimler liretmek adina giiclii adimlar atilarak sikintilar giderilebilir.

Ogretmen adaylarinin  sosyal bilgiler dersinde miizelerden daha etkili nasil
faydalanilabilecegine iligkin Onerilerine yonelik goriislerinde genellikle, miizeye erisimin
siklastirilmasi ve bu siklastirmay1 saglayacak miize egitimi ve bu egitime yonelik farkindaligin
artirtlmas1 hususlarinin ifade edildigi goriilmektedir. Ayrica miize egitimine iligkin aktif ve
coklu 6grenme ortamlarindan faydalanilmasinin gerekliligi de belirtilen diger bir konudur.
Burada iizerinde durulmasi gereken husus, dgrencileri miize ziyaretine gotiirerek ve burada
farkli aktivitelerde bulunarak 6grenme siirecini daha cekici ve zevkli hale getirmeden once
yapilan bu faaliyet ve etkinliklerin ne denli dnemli ve degerli oldugu bilincinin 6grenciye
kazandirilmasi gerekliligidir. Ciinkii diisiinsel anlamda 6grencinin bu durumu benimsemesi ve
i¢sellestirmesi miizelerin kullanimi esnasinda yapilacak her tiirlii faaliyeti daha anlamli kilacagi
sOylenebilir. Bu boliimdeki bulgular1 destekler nitelikte olan ¢calismalara baktigimizda ise, Ay
ve Fidan (2014)’1n ¢alismasinda 6gretmen adaylar1 miizelerden etkili bigimde yararlanmaya
iliskin Onerilerinde en fazla, “68renciler daha sik miizeye gétiiriilebilir” goriisiinii ifade
etmislerdir. Gokmen (2004)’in calismasinda, katilimci 6gretmenler ¢ogunlukla “miizelerin
bilgilendirmeye ve reklama 6nem vermesi gerekir” diisiincesini belirtmislerdir. Ata (2002) ise
caligmasinda, miize egitimine yonelik olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu dersi lisans
programlarinda almasini hatta diger boliimlerde de bu gerekliligin oldugunu belirtmistir. Bu
konudaki caligmalarda benzer nitelikte Onerilerin olmasinin yaninda farkli tiirde onerilerin de
oldugu ifade edilebilir. Bu durumun bu konuya iligkin yaratic1 diisiinceler ortaya koyma ve
ogrencilere daha fazla faydali olma anlaminda biiyilik 6nem tasidig1 sdylenilebilir.
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Yukarida yapilan degerlendirmeler 1s1ginda; miizelerin egitim anlaminda ¢ok degerli bir
kaynak, okul dis1 bir 6grenme ortami ve ayni zamanda kiiltiirel miras tasiyicis1 kurumlar oldugu
ifade edilebilir. Bu baglamda miizelerin konu alani itibariyle sosyal bilgiler dersine olan
yakinligindan dolay1 bu ders kapsaminda mutlak suretle yararlanilmasi gereken ¢ok degerli bir
unsur oldugu soylenebilir. Ozellikle dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde ki grenme siirecine
yapmis oldugu katki ve bu konudaki farkindalik gelisimi ve bilinglenme onlarin zihin
diinyasinda ¢ok biiyiik bir anlam ifade edecegi sOylenebilir. Bu noktada miizelerin 6nemi ve
degeri, miize egitimi, miizelerin tanitim ve reklam boyutu ve miizelerden nasil ve ne sekilde
yararlanilacagi konular1 izlenmesi gereken bir yol haritasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilebilir:

o Sosyal bilgiler ogretim programinda konu baglaminda hangi miizelerden nasil ve
ne sekilde faydalanilacag ayrintili bir sekilde belirtilebilir.

o Sosyal bilgiler ders kitaplarinda miizelerin icerik ve degerine iliskin ozendirici
gorsellere daha fazla yer verilebilir.

o Sosyal bilgiler lisans programinda miize egitimi dersi kapsaminda miizelerin derste
kullanimina yonelik farkli uygulamali aktiviteler yapilabilir.

o Ogretmen adaylarina yénelik farkindalik gelisimi ve bilgi edinimi acisindan
Tiirkiye 'nin miize haritasi ¢ikarilabilir.

o Sosyal bilgiler ogretiminde miize kullaniminin etkililigini belirlemeye yonelik
deneysel ¢alismalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
The Use of Museums through the Lens of Teacher Candidates in Social Studies
Introduction

The notion of museum has been defined with an understanding that covers various meanings
from past to present. Museums are the settings that always keep their importance in people’s
lives. In Roman times, museums were defined as places where philosophical debates were
actualized and they were decorated by artworks by kings and soldiers. In the Middle Age,
museums were the places where the sacred objects, statues and various kinds of artifacts were
collected as a part of churches and cathedrals (Sisginoglu, 2011). In the 17" century, museums
were used to define antique and historical objects, and in the following periods, they were used
to preserve and exhibit the collections of a particular area for the purpose of examination,
research and enjoyment and present it to people (Allan, 1963). Nowadays, it can be stated that
museums have reached the position of a research area in a range of fields from history to art,
from science to aesthetics, from culture to education (Onur, 2012).

In many countries, the delivery of museum education for the different ages of learners varies in
many ways. The content and scope of museum education may vary depending on several issues
such as educational and cultural structure of the country, economic development of the country,
the approach to museums and museum education and the policies implemented in a country
(Yal¢in & Wells, 2014). At this point, in the Turkish education system, especially, one of the
main areas in close relationship of contents with museums is social studies. The content,
structure and philosophical understanding of the social studies course, which is the meeting
point of different social science disciplines, necessitates the use of museums. In particular,
museums play a very important role in providing students with the skills such as accessing
information through first-hand sources, understanding historical empathy, understanding
concrete and intangible cultural heritage, perceiving chronology, understanding change and
continuity, and gaining historical awareness.

Aim of this study is to determine teacher candidates’ views regarding “the use of museums” in
social studies course. In this study, answers to the following research questions were
scrutinized:

1. What are the teacher candidates’ views regarding the use of museums?

2. What are the teacher candidates’ views regarding the advantages of the use of
museums during the delivery of social studies course?

3. What are the teacher candidates’ views regarding the limitations of the use of
museums in teaching subjects in social studies course?

4. What are the teacher candidates’ suggestions on how to make use of museums more
effectively in social studies course?

Method

The research was conducted with a qualitative research design. A total number of 42 students
in grade 4 of the social studies education department of a state university education faculty in
2018-2019 academic year participated in the study. Purposive sampling method was chosen
while recruiting the experimental group. Data were collected through an interview form which

consisted semi-structured questionnaire developed by the researchers. Content analysis
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technique was used for data analysis. At this stage, firstly the coding was done by the
researchers, then the categories and themes were determined and finally the results were
reported as frequency.

Result and Discussion

The teacher candidates’ views on the museum are initially based on perception of physical space
with its historical reality. In addition to this, it is also perceived that museums are memory
spaces in which features of material and spiritual culture of the specified society are saved.
Regarding the benefits of the use of museums, teacher candidates’ views show that the use of
museums will contribute to students’ learning of the subject matter as a first hand resource. In
the views of the prospective teachers about the limitations of the use of museums in the teaching
of the subjects in the social studies course, the difficulty in accessing museums, the limited
conditions and the existence of different problems arising from the system come to the
forefront. In dealing with teacher candidates’ views on how to utilize museums more effectively
for the purpose of social studies course, it is stated that access to museums should be more
frequent, that museum education should be delivered for the provision of frequent museum
visits, that awareness of museum education should be raised.

In the light of the above statements; it can be said that museums are a valuable resource in terms
of education, an out-of-school learning environment and also cultural heritage carriers. It is of
great importance to utilize museums as the content of the topics is fundamentally related to
social studies course. In particular, students will develop a sort of meaningful understanding of
the contents in social studies and raise their awareness. Finally, the key issues such as the value
of museums, museum education, introducing museums through advertisements and some
strategies on how to benefit from museums appear as a road map to follow.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oz:

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde sinema ve dizi filmlerden
yararlanma diizeylerinin ve nasil yararlandiklarinin belirlenmesi amaglanmigtir. Nitel
arastirma yontemlerinden temel nitel arastirma olarak yiiriitiilen arastirmanin
katilimcilar 2017-2018 egitim 6gretim yilinda kamu okullarinda gorev yapan 10 sosyal
bilgiler ogretmenidir. Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yiiz yiize
goriismeler gerceklestirilmistir. Gériismeler icerik analizine tabi tutularak analiz
edilmistir. Arastirma sonunda; sinema ve dizi filmlerin 6grenciler iizerinde énemli bir
etkisi olmasina ragmen katilimcilar; égretim materyali olarak bu materyallerden ¢ok az
yararlandiklarini, sosyal bilgiler dgretiminde yararlanilabilecek uygun materyaller
olmasina ragmen dgretim programimi yetistirme kaygisi, ders saatlerinin yeterli
olmamasi, velilerin sinav odakli egitim talepleri, materyalin diizenlenmesi i¢in on
hazirlik gerektirmesi gibi sorunlart ifade etmiglerdir. Aragtirma sonuglarina gore; MEB
tarafindan okullarda kullanilabilecek 6gretim materyallerini inceleyen ve onay veren
yapilarin olusturulmasi, ogretmenlerin kullanabilecekleri bigcimlerde sinema ve dizi
filmlerin 6gretim materyali haline getirilmesi ve medyada gésterilen sinema ve dizi
filmlerin hazirlamsinda ve kurgulamisinda egitimsel kaygilarin dikkate alinmasi
onerilmektedir.
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Abstract:

In this study, it was aimed to determine whether and how social studies teachers
benefited from movies and TV series in their lessons. The study group of the research
conducted in the basic qualitative study pattern, one of the qualitative research methods,
consists of 10 social studies teachers working in public schools in the 2017-2018
academic year. Face-to-face interviews were conducted with social studies teachers
within the scope of the research. The interviews were analyzed through content analysis.
At the end of the research; although movies and TV series have a significant impact on
students, most of participants do not use as teaching material, there is anxiety about
raising the curriculum, the lesson hours are not enough, parents' demands for exam-
oriented education, requires preliminary of the preparation material. According to the
research results; it is suggested that bodies that examine and approve teaching
materials that can be used in schools should be formed by the Ministry of National
Education, that they be turned into teaching materials in a way that teachers can use,
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and that educational concerns should be taken into account in the preparation and editing of movies and TV series
shown in the media.

Keywords: Movies, tv series, social studies teaching, teachers’ opinions.

GIRIS

Egitim sisteminin en Onemli paydasi olan &gretmenler, 6grenme-6gretme siireclerinin
amaclarina ulagmasi i¢in 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri ve hazirbulunusluklar1 basta olmak
lizere bircok farkli degiskeni goz oniinde bulundurmaktadir. Ogretmen, ders iceriginin
hazirlanmasinda ve 6grenci tarafindan istenilen kazanimlarin edinilebilmesinde sinif igerisinde
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanmakta ve bu siireclerde kullanmak iizere
Ogretim materyalleri gelistirmektedir. Bu planlama ve gelistirme siirecinde de ¢agdas egitim
arastirmalarinin = sonuglarint ve Onerilerini degerlendirmektedir. Son yillardaki bazi
arastirmalar; bireyleri dogum tarihlerine gore kusaklara ayirmakta ve kusaklar arasindaki
farkliliklara odaklanmaktadir. Benzer 6zellikleri gostermeleri agisindan farkli agilardan kusak
tanimlamalar1 yapilmaktadir. Karabulut (2015) dijital diinya igerisinde “dijital yerliler”, dijital
goecmenler” ve “melezler” olmak iizere teknolojiye asina olma agisindan kusaklar arasinda bir
siniflama bulundugunu belirtmektedir. Dogum yillarina gore; 1980-1999 aras1 doganlar Y;
2000 y1l1 sonraki dogumlu bireyler Z kusagi; 2010 yil1 sonraki dogumlu bireyler de Alfa kusagi
olarak adlandirilmaktadir. Alfa kusagi teknolojik ve sanal diinyanin i¢ine dogan kusak olarak
tanimlanmaktadir (Tarhan, 2019). Bu durumda yakin zamanda Y-Z-dijital go¢men kusak
ogretmenler Alfa-Dijital Yerli kusak ogrencilerle ayni smifta bulusacaklardir. Kavalei1 ve
Unal’a gére (2016) Y ve Z kusagmimn ogrenme stilleri arasinda anlamli farkliliklar
bulunmaktadir. Bu durum o&gretmenlerin, giinliikk yasamlarinda teknoloji ile i¢ ige olan
ogrencilerin 6zelliklerine uygun olarak internet tabanli materyallere yonelmelerine neden
olacaktir.

Diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de 6zellikle ¢ocuk ve genglerde teknoloji kullanimi
ve internete erisim oranlart olduk¢a yiiksektir. Radyo ve Televizyon Yiksek Kurulu’nun
(RTUK) Tiirkiye genelinde 5, 6, 7 ve 8. simf dgrencileriyle yiiriitmiis oldugu arastirmaya gore
(2018a); dgrencilerin %90,7’si internet baglantili cep telefonu kullanmaktadir. Ogrenciler
arasinda internet kullanim oram %97 diizeyindedir. Ogrencilerin diizenli olarak en fazla
izledikleri medya araclar1 ise dizi ve filmlerdir. Televizyon izleme Egilimleri arastirmasina gore
(RTUK, 2018b) en ¢ok izlenen programlar siralamasinda haberler ve yerli diziler gelmektedir.
Sinema ve dizi filmlerle bu kadar i¢li dish olan bir neslin egitiminde de bu hazir materyallerin
ogretimde etkili olabilecegi diisliniilmektedir. Zaten sinema filmlerinin egitimsel amagcla
kullanimi yeni bir fikir olmayip sinemanin ortaya ¢ikmasindan kisa bir siire sonra baslamistir
(Yakar, 2013). Birkok de (2008) sinema filmlerini toplumsallasma siirecinde en etkili
araglardan birisi olarak degerlendirmektedir.

Cocuklarin ve genglerin i¢inde yasadiklar1 topluma uyum saglamalart siirecinde egitimsel
acidan sosyal bilgiler dersine énemli bir gérev diismektedir. Sosyal bilgiler, bireyin i¢inde
yasadig1 topluma ve diinyaya uyum saglamasini, demokratik ve insan haklarina duyarl
yurttaslar olmasini amaglayan ilk ve ortadgretim diizeyinde bir derstir. Bu ders, i¢erigini giinliik
yasamdan alir ve dgretim programlarindaki kazanimlarin &grenciler tarafindan edinilmesi
stirecinde bu icerikten yararlanir. Ciinkii hem etkili bir 6gretim siirecinin hem de sosyal bilgiler
dersinin, yasamin ta kendisi olmas1 gerekmektedir. Ogretmenler sosyal bilgiler dgretiminde
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belirlenen kazanimlara ulagabilmek igin farkli 6gretim yontemlerinden, tekniklerinden ve
materyallerden yararlanir. Sinema ve dizi filmleri de 6zellikle Z ve Alfa kusaklarinin ya da
dijital yerliler olarak nitelendirilen c¢ocuklarin sosyal bilgiler Ogrenme siireclerinde
kullanilabilecek materyallerin basinda gelmektedir.

Marcus’a gore (2005) filmler, farkli kaynaklarla desteklendiginde Ogrencilere yasamla bag
kurma, alternatif bakis agilar1 saglama, tarihsel empati becerisini gelistirme ve tarihsel diistinme
becerilerini destekleme potansiyeline sahiptir. Russell (2004) da egitimsel amaglara yonelik
filmlerin kullaniminin bir¢ok sinifta yaygin bir uygulama oldugunu ifade etmektedir. Basta
tarih ve sosyal bilgiler 6gretiminde olmak {izere filmlerin kullanimi pedagojik agidan en etkili
uygulamalar olarak gériilmektedir (Coban, 2011; Er, Ozmen ve Unal, 2014; Fisher ve Russell,
2012; Icen ve Tuncel, 2019; Oztas, 20015). Yalnizca bu alanlarla smirli kalmayip cografya
egitiminde (Bektas Oztagkin, 2013), cevre egitiminde (Topal, Giiven Y1ldirim ve Onder, 2020;
Tuncel, 2016), sosyolojide (Cayircioglu, 2014) hatta 6gretmen egitiminde (Kaskaya vd., 2011;
Fennel, 2013) filmlerden yararlanildig1 goriilmektedir. Cocuklar yillar 6nceki yagamin nasil bir
sey oldugunu hayal etmeye dogustan ilgi duyarlar (Matz ve Pingatore, 2005). Sosyal bilgiler
dersinin tarih icerigi, 6grencinin karsilagsma, yeniden yasama olasilifi olmayan gecmis
yasantilari; sosyolojik igerigi, ilerleyen yillarda karsilasabilecegi gercek yasam problemlerini
ve cografi i¢erigi gidip yerinde gorme olasilig1 olmayan ortamlari kapsamasi nedeniyle sinema
ve dizi filmlerden bu igeriklerin sunulmasinda etkin bir bicimde yararlanilabilir. Marcus ve
Stoddart (2007) tarih O6gretmenlerinin haftada en az bir hafta ders siireglerinde filmlerden
yararlandiklarini belirtmislerdir. Avrupa Konseyi de tarihin elestirel ve analitik bir yaklagimla
ogretiminde belgesellerin, kurgu filmlerin ve gorsel iriinlerin kullanilmasint 6nermekte
(Kdymen, 2003), Milli Egitim Bakanlig1, 2018 y1li Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin
uygulanisinda; uygun kazanimlarin sinema gibi modern sanat {iriinleriyle desteklenmesini
gerektigini belirtmektedir (MEB, 2018, s.10). Ayrica 6gretim siirecine uygun materyalleri ve
kaynaklar1 kullanabilme her sosyal bilgiler 6gretmeninden beklenen alan vyeterlikleri
arasindadir (MEB, 2017, s.175).

Sinema ve dizi filmler hem 6gretmenin derslerinde yararlanabilecegi hem de 6grencilerin
giinliik yasaminda kolayca karsilasabilecegi medya iiriinleridir. Oztas (2014) filmlerin grenme
stireclerinde kullanilmasi igin 6ncelikle ders kazaniminin gz 6niinde bulundurulmasi, sakincali
unsurlar icermemesi ve bir kontrol listesi hazirlanarak degerlendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu materyallerin 6gretmen tarafindan ders siirecine entegre edilemesi icin
kazanima ve igerige uygun olmasi ayni zamanda dgretmenin teknopedagojik yeterliklere sahip
olmasi gerekmektedir. Bu yeterlige sahip Ogretmenler uygun ders materyalleri hazirlayip
O0grenme-0g8retme siireclerini cesitlendirebilir ve 6gretimi farklilastirabilirler. Diger taraftan
Ogrenci ise gerek televizyon gerekse internet araciligiyla farkli platformlardan ¢ok cesitli
sinema ve dizi filmlere rahat¢a ulasabilmektedir. Son yillarda Tiirk sinema ve dizi sektoriinde
yasanan gelismeler basta tarihi donemlere yonelik olmak iizere bir¢ok eserin ortaya ¢ikmasinda
etkili olmustur. Kanuni Sultan Siileyman dénemini konu alan “Muhtesem Yiizyil”, Osmanli
Devleti’nin kurulusunu konu alan “Dirilis”, Istanbul’un fethini anlatan “1453 Fetih” son
doénemlerini konu alan “Abdiilhamid Payitaht”, “Ya Istiklal Ya Oliim”, “Seddiilbahir 32 Saat”
“Biiytlik Stirgiin Kafkasya”, Kurtulus Savasi donemini anlatan “Vatanim Sensin” gibi uygun
sahneleri tarih derslerinde kullanilabilecek bir¢ok sinema ve dizi film bulunmaktadir.
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Sinema ve dizi filmlerinin yogunlugu ve kolay ulasilabilirligi bir taraftan olumlu diger taraftan
ise olumsuz sonuglara neden olabilmektedir. Leazer (2014) 6zellikle Hollywood yapimi
filmlerin tarih egitimcileri i¢in bir agmaz olusturdugunu; 6grencinin ilgisini ¢ekmesi agisindan
onemli bir ara¢ olmasinin yani sira ¢ogu filmin tarihsel gerceklere uygun olmadigim
belirtmistir. Ogretmen tarafindan uygulanabilir bir materyal haline getirilebilen sinema ve dizi
filmlerinin 6grenmeyi kolaylastirma ve 6grenci ilgisini arttirma sansina sahip iken 6grencinin
kendisinin ulasip izleyebilecegi sosyal bilgiler 6gretimi ile iliskili olabilecek bazi1 sinema ve
dizi filmler yanlis bilgilerin 6grenilmesine, olumsuz tutum ve degerlerin kazandirilmasina
neden olabilmektedir (Bilis, 2013; Kaya ve Cengelci, 2011; Ocak ve Selimoglu, 2016).

Ogrenme-dgretme siireglerinde sinema ve dizi filmlerden yararlanmanin 6grenme iizerine
olumlu ve olumsuz etkileri bulunmaktadir (Gezici ve Demir, 2018). Sinema ve dizi filmlerin
ogrencilerin 6grenmelerine olumlu etkileri olabilecegi gibi, olumsuz 6grenmelere neden olma,
on hazirlik gerektirme, 6gretmenlerin teknopedagojik yeterliklere sahip olma, zaman ve maliyet
acisindan ekonomik olmama gibi durumlar bulunmaktadir. Bu durumlar goz 6niine alindiginda
Ogretmenlerin sosyal bilgiler 6gretiminde sinema ve dizi filmlerden yararlanma deneyimlerinin
arastirilmasi, sosyal bilgiler oOgretiminde sinema ve dizi filmlerden daha etkili
yararlanilabilmesinin Oniindeki engellerin belirlenerek ortadan kaldirilmasi etkili 6grenme
siireglerinin gerceklestirilmesini saglayacaktir. Onceki paragraflarda da belirtildigi iizere
sinema ve dizi filmlerin 6gretim materyali olarak O6grenme siireclerine 6nemli bir katkisi
bulunmaktadir. Bu arastirma ile 6gretmen deneyimleri iizerine odaklanilarak varsa olumsuz
etkilerin belirlenmesi ve ortadan kaldirilmasina yonelik oneriler gelistirilmesi amaclanmistir.

Arastirmanin Amact

Bu arastirmada, sinema ve dizi filmlerin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanimina yonelik
ogretmenlerin deneyimleri ve bu deneyimlere bagli olarak onerileri belirlenmeye ¢aligiimustir.
Bu amaca yonelik olarak iki alt soruya yanit aranmistir:

1. Sosyal bilgiler 6gretiminde sinema ve dizi filmlerden yararlanilmasina yonelik
ogretmen deneyimleri nasildir?
2. Sosyal bilgiler 6gretiminde sinema ve dizi filmlerin etkili bir materyal olarak

yararlanilmasina yonelik 6gretmenlerin onerileri nelerdir?
YONTEM

Aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinema ve dizi filmlerden bir 6gretim materyali
olarak yararlanma durumlar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirma 6gretmenlerin sinif i¢inde
sinema ve dizi filmlerden nasil yararlandiklarini onlarin goriislerine dayali olarak inceledigi
icin temel nitel arastirma desenine (Merrinam ve Tisdell, 2016) gore tasarlanmistir.
Aragtirmada kesfedici bir yaklasim izlenmis ve 6gretmen deneyimlerini etkileyen boyutlar ve
bu boyutlara iliskin 6gretmen Onerileri ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir.

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilari, 2017-2018 egitim 6gretim doneminde Ankara ilinin Cankaya ilgesi
siirlarindaki kamu okullarinda goérev yapmakta olan 10 sosyal bilgiler 6gretmenidir.
Katilimcilarin  belirlenmesinde amacli  6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik
ornekleme tekniginden yararlanilmistir. Bu ornekleme teknigi bazen olumsuzlugu ya da
olgunun uygun olmayan drneklerini ve gesitliliklerini icerir (Merriam, 2013). Ozellikle sinema

ve dizi filmlerin bir ders materyali olarak sinif ortamina taginabilmesinin; sinifin teknolojik alt
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yapisindan, 6gretmenin kideminden ve teknopedagojik yeterliliginden, haftalik is yiikiinden
etkilenebilecegi diisiiniilmistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubunun degiskenler agisindan
Ozellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilar

Ogretmen Kidem Yas Lisans Haftalik Sinifin Teknolojik Alt

Mezuniyeti Ders Yiikii Yapisi

1 30 56 Tarih 23 Gelistirilmesi gerek

2 27 54 Cografya 35 Geligtirilmesi gerek

3 20 43 Tarih 30 Gelistirilmesi gerek

4 8 35 Sosyal Bilgiler 32 Gelistirilmesi gerek

5 10 43 Tarih 29 Yeterli

6 12 39 Sosyal Bilgiler 33 Yeterli

7 12 37 Sosyal Bilgiler 28 Yeterli

8 15 39 Tarih 24 Yeterli

9 7 32 Sosyal Bilgiler 35 Yeterli

10 5 28 Sosyal Bilgiler 35 Yeterli

Veri Toplama Teknikleri

Ogretmen deneyimlerini belirlemeyi amaglayan bu aragtirmada goriisme tekniginden
yararlanilmasina karar verilmistir ve sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yiiz yiize goriismeler
yapilmistir. Gorligmeler Oncesinde arastirma sorularina uygun olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Ik boliimde
Ogretmenlere ait kidem, yas, haftalik ders saati bilgisi ve siniflarin teknolojik alt yap1 durumuna
iliskin bilgiler istenmistir. Formun ikinci bolimiinde ise 6gretmenlerin deneyimlerini ve
onerilerini belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir. Hazirlanan goriisme formu sosyal
bilgiler egitimi alaninda gorev yapan iki uzman tarafindan arastirma amacina yonelik olarak
incelenmistir. Gorlismeler oncesinde dgretmenlerden uygun giin ve saatleri alinmis, gorev
yaptiklar1 okuldaki 6gretmen odalarinda goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler Mart-
Nisan 2018 tarihleri aralifinda gerceklestirilmistir. Goriismeler sirasinda 6gretmenlere verilerin
yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacagi ve iclincii kisilerle paylasilmayacag: belirtilerek
gontlliliik esasina uygun olarak arastirmaya katkilar istenmistir. Gorlismeler sirasinda
ogretmenler ses kaydi alinmasina onay vermemistir. Bu nedenle gorlismeler sirasinda
goriismeci tarafindan not alinmistir. Her bir goriisme ortalama 15-20 dakika arasinda siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Gorlismelerde alinan notlar gorligme sonrasinda bilgisayar ortamina aktarilarak ilgili
ogretmenlere ulastirilmis ve 68retmenlerin onaylar1 alinmistir. Goriisme notlarindan olusan
dokiimanlar igerik analizine tabi tutularak temalar olusturulmustur. Ayrica ilgili temalar altinda
iligkin 6gretmen goriisleri alintilanarak sunulmustur.

Gecgerlilik ve Giivenirlik
Arastirmanin gegerliligini ve giivenirligini saglamak i¢in cesitli nlemler alinmistir. Oncelikle
verilerin analizinde kisisel yorumlar eklenmeden dogrudan alintilara yer verilmis sonrasinda
arastirmact yorumlarinin paylasilmasi bu amagla gergeklestirilen etkinliklerdir. Yildirim ve
Simsek (2011) de katilime1 goriislerinin dogrudan verilmesinin arastirmanin gegerliligini
arttiracagini ifade etmektedir. Giivenirlik i¢in arastirma siireci ayrintili olarak tanimlanmaya
calisilmistir. Arastirma verilerinin ses kaydi ile kanit altina alinmasi istegi 6gretmenlerin
olumsuz doniisii nedeniyle miimkiin olmamistir. Her ne kadar nitel arastirmalarda genelleme
kaygist bulunmasa da maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi tercih edilerek farkli degiskenler
acisindan Orneklere ulasilmaya calisilmistir. Arastirmacilar da 6gretmen yetistirme alaninda
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gorevli 6gretim tiyeleridir. Ayrica arastirmacilardan biri 6zel bir okulda sosyal bilgiler alaninda
Ogretim materyallerinin hazirlanmasinda 6gretmenlerle birlikte ¢alisma deneyimine sahiptir.
Aragtirmacilar sosyal bilgiler egitimi alaninda 6zel Ogretim yontemleri, sosyal bilgiler
Ogretiminde materyal gelistirme, okul deneyimi ve &gretmenlik uygulamasi derslerinin
sorumluluklarini yiiriitmektedirler.

BULGULAR

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda arastirmada iki tema belirlenmistir. Bu temalar; sosyal
bilgiler 6gretiminde sinema ve dizi filmlerin kullanimina yonelik 6gretmenlerin deneyimleri ve
sinema ve dizi filmlerden 6gretim materyali olarak yararlanilmasina iligkin 6gretmenlerin
Onerileridir. Her bir tema kendi i¢inde alt kategorilere ayrilmaktadir. Tema ve kategori dagilimi
Sekil 1°de sunulmustur.

Bir Ogretim Materyali Olarak Sinema ve Dizi
Filmlerden Yararlanma

Yararlanma Siklig1

Ogretmen Yetistirme Yonelik Oneriler
R m m ﬂ

m m Teknolojik Alt Yapt TPAB Yeterliligi Ogretim Programi Veli Algist

Sekil 1. Tema ve kategori dagilimu.

Tema 1: Bir Ogretim Materyali Olarak Sinema ve Dizi Filmlerin Kullaminmina Yénelik
Ogretmenlerin Deneyimleri

Sinema ve Dizi Filmlerden Yararlanma Siklig

Arastirmaya katilan 6gretmelerin tamami sosyal bilgiler 6gretiminde sinema ve dizi filmleri
etkili bir 6gretim materyali olarak gordiiklerini ve 6gretim siireclerinde de yararlandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu materyallerden yararlanma sikliklar1 arasinda farkliliklar
dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin ¢cogu (01-02-03-04-05-06-07) bir dénemde yalnizca bir
defa sinema ve dizi filmleri derslerine tagimislardir. Bir 6gretmen bu durumu; “Filmlerin etkili
oldugunu diigiiniiyorum. Benim belirli konular icin her yil izlettigim filmler var ancak bunlar
donemde yalnizca bir defa izletebiliyorum” seklinde ifade etmistir. Diger dgretmenler ise (O8-
0-9-010) donem igerisinde en az 3 defa sinema ve dizi filmleri smif ortaminda kullandiklarini
belirtmislerdir. Bir 6gretmen sinema ve dizi filmlerden yararlandigi konu ve kazanimlar olarak;

O 8: 6. Sumf diizeyinde “Anadolu ve Mezopotamya’da yasamis ilk uygarhklarin
verlesme ve ekonomik faaliyetleri ile siyasal ve sosyal yapilar: arasindaki etkilegimi
fark eder.” kazammi icin “Hitit Sifresi 1" adli yayini izletiyorum. Morgan
Freeman- [nancin Hikdyesi (Catalhdyiik) yaymindan da “Ornek incelemeler
yoluyla tarih dncesindeki ilk yerlesmelerden giiniimiize, yerlesmeyi etKileyen
faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” kazaniminda yararlantyorum.
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinema ve dizi filmlerini 6grenme-6gretme siirecinde materyal
olarak kullanirken konu ve kazanim iliskisi kurduklar1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler
Ogretiminde bir¢cok konu ve kazanim bu materyallerle iligkilendirilebilecek iken sinirli sayida
kazanimda bu materyallerden yararlandiklar1 goriilmektedir.

Sinema ve Dizi Filmlerinden Yararlanma Tiirleri

Sosyal bilgiler 6gretmenleri sinema ve dizi filmlerinden 6gretim materyali olarak yararlanma
stirecinde genellikle sinema ve belgesel filmleri tercih ettiklerini yalnizca tarih konulariin
ogretiminde dizi filmlerden yararlandiklarimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin genellikle
yararlandiklar1 yayinlar su sekildedir: Kurtulus, Dersimiz Atatiirk, Cumhuriyet, Veda, Devrim
Arabalari, Sar1 Zeybek, Sakarya Meydan Savasi (Belgesel), Canakkale Belgeseli, 120, Dirilis
Ertugrul, Fetih 1453, Vatanim Sensin, Payitaht, Gandi, Omer Muhtar, Cagr1, Koro, Her Cocuk
Ozeldir, Minions Serisi ve NTV, National Geography. Ogretmenlerin kullandiklari
materyallerin tiirlerine bakildiginda o6zellikle tarih agirlikli, kismen cografya ve psikoloji
alanlarina yonelik materyaller oldugu dikkat cekmektedir.

Sinema ve Dizi Filmlerden Yararlanma Sekli

Ogretmenler 6grenme-dgretme  siireglerinde sinema ve dizi filmlerden iki sekilde
yararlanmaktadir: birincisi 6gretmenlerin ¢cogu se¢mis olduklari filmi sinif ortamina getirmekte
ve ogrencilere izletmektedir (01-02-03-04-05-06-07). Sonrasinda izletilen filme iliskin
konusmalar yapmaktadirlar. Tim 6gretmenlerin yararlandiklar1 ikinci kullanim bigimi ise;
ogrencilerin smif disinda izledikleri ve ders sirasinda bir konu ile baglant1 kurup soru sorarak
derslere tagimalaridir. Bu anlamda 6gretmenler, 6grencilerin 6zellikle TV dizilerinde izleyip
etkilendikleri tarihsel olaylar1 sinifa tasidiklarimi ve 6grendikleri bilgilerin dogrulugunu
kendilerine sorduklarini belirtmektedirler. Bu durumlar bir agidan 6gretmenin materyal
hazirlamadan ilgili araglardan yararlanabilmesine olanak tanirken diger taraftan 6grencilerin
yanls bilgi ve kavramlar1 6grenmesine neden olabilmektedir. Ogretmenler bu durumu su
sekilde acgiklamaktadir:

O 1: Ben yonlendirmesem bile moda olan dizileri égrenciler takip ediyorlar.
Aslinda bir agidan evde aile ile izledikleri igin eger ogrendikleri ile bag
kurabiliyorsa izleyip gordiiklerini ders icinde veya teneffiis aralarinda gelip bize
sorabiliyorlar. Ozellikle Kanuni Sultan Siileyman 'in oglu Mustafa 'yt idam ettirmesi
sahnesini yaslarina uygun bir goriintii olmamasina ragmen izleyip gercekten béyle
bir sey yasandi mi diye sorguladilar.

O 4: Sosyal bilgiler konulariyla iliskilendirilebilecek ¢ok sinema ve dizi filmi var
ancak ben ozellikle su diziyi takip edin seklinde onerilerde bulunmuyorum.
Osrenciler donem donem etkilendikleri dizilerdeki sahneleri gelip bana soruyorlar
dogru mu gergekten yasandi mi diye. Ben bu asamada firsat egitimi ¢ergevesinde
¢ok zaman ayirmadan a¢iklamalarda bulunmaya ¢alistyorum.

O 3: Ogsrencilerimi Polatli’ya geziye gétiiriiyordum. Bir &grencim marslar
soylemek istediklerini ifade ederek izin istedi. Ben de ogrencilere mars soylemeleri
icin izin verdim. Soyledikleri marslart duyunca c¢ok etkilendim. Dersimde
ogretmedigim ve besinci sinif diizeyindeki ogrencilerimden beklemedigim bir
performans sergilediler. Kendilerine ben size bunlart ogretmedim hep bir agizdan
nasil séylediniz diye sordugumda, “hocam SOZ adli dizide bu marslar var. O

diziden ezberledik” yanitini verdiler.
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Sinema ve Dizi Filmlerin Ogrenci Uzerindeki Etkisi

Ogretmenler sinema ve dizi filmlerden dgrencilerin olumlu ve olumsuz olmak iizere iki bigimde
etkilendiklerini ifade etmektedir. Ogretmenlerin tamami, dgrencilerin dikkatini ¢cekmesi ve
bilginin kalic1 hale gelmesinde bu materyallerin olumlu etkisini vurgulamaktadirlar. Ogrenciler
tizerindeki olumsuz etki ise Ogrencilerin sinema ve dizi filmlerindeki karakterlerle kurmus
olduklart 6zdesimdir. Bu Ozdesimde Ogrencilerin genellikle siddet icerikli davranislari
gosterme egilimlerini arttirdigt 6gretmenler tarafindan gozlemlenmektedir. Ayrica bazi
iceriklerin kurgular1 nedeniyle yanlis 6grenme, olumsuz tutum ve deger kazandirmaya neden
oldugu goriilmektedir.

O 1: Bazi sinema/dizi filmlerdeki ozellikle olumsuz karakterlerin davramgslarim
ornek alip sinif ortaminda uygulama durumu olabiliyor.

O 3: Ozellikle evde izleyip etkilendikleri diziler bizim igin zorlayict oluyor. 5. Sumif
ogrencileri arasinda silah kullantyormus gibi yapma davraniglarina dayalr oyunlar
beni telaslandiriyor.

O 4: Bazen davranis bakimindan olumsuz durumlarla karsilasiyoruz. Bazi dizilerin
magazin boyutlarimi, haberlerini sinifa tasityorlar. Bazi dizilerden dolayi silah
varmis gibi oyunlar oynuyorlar.

O 8: Evet sorunlar yasiyorum. Ornegin; argo kelimelerin kullanilmas, kiifiir, cinsel
icerikli konusmalar vb. ogrencilerin yag seviyeleri, gelisim ozellikleri, algilama ve
dikkatlerine gore bu sorunlar degisebiliyor. Boyle zamanlarda bu béliimleri
materyalden ¢ikartiyorum.

O 10: Ogrenciler dizilerden ozellikle rol model alma konusunda etkileniyorlar.
Ancak tarih icerikli bir dizi ise olumlu karakterleri baska dizilerde ise olumsuz
karakterleri rol model alvyorlar. Onlar gibi davranmaya ve kelimeler kullanmaya
calisiyorlar. Bu durum sinif igindeki ortami da etkiliyor ...

Ogretmenlerin  bahsetmis  olduklar1  olumsuzluklarm  6grencilerin = siif  disindaki
ogrenmelerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bu nedenle sinema ve dizi
filmlerden yararlanirken olumsuz sahneleri 6grencilerle bulusturmamaya 6zen gdstermeleri ve
materyalleri bu amaca yonelik olarak diizenlemeleri gerekmektedir.

Sinema ve Dizi Filmlerin Kullaniminda Gereksinimler

Sinema ve dizi filmlerin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasinda 6gretmenlerin okullarin
teknolojik alt yapi yetersizliginden ve teknolojiden yararlanma konusunda gereksinimleri
oldugu gorilmektedir. Cogu okulun teknolojik alt yapisi yeterli olmasina ragmen
katilimcilardan ikisinin gorev yapmis oldugu okul binasinin tarihi bir deger tasimasi nedeniyle
teknolojik alt yapida istenilenlerin tam olarak gerceklestirilemedigi belirtilmistir (O1 ve O2).

O 1: Okulumuzdaki teknolojik alt yapi yeterli degil. Her ne kadar Ankara min
gobeginde de olsa eski bir okul olmamiz nedeniyle istedigimiz degisiklikleri
yapamiyoruz ¢linkii tarihi bir mekan ozelligi tagiyor. Bu nedenle elimizde bulunan
filmleri izletme yolunu tercih ediyorum.
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Diger 6gretmenlerin okullarinin fiziki alt yapisi teknoloji destekli Ogretim materyalleri
kullanmaya elverigli olmasina ragmen bazi 6gretmenler bu materyalleri hazirlamak i¢in gerekli
teknolojik bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir (O3-O5). Burada kidemi
yiiksek olan 6gretmenlerin sinema ve belgesel filmleri oldugu gibi 6grencilerle paylagmay1
tercih ettikleri buna karsin daha az kideme sahip ogretmenlerin ise farkli teknolojilerden
yararlandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler materyallerini hazirlama siirecinde materyali
se¢me, uygun sahneleri belirleme ve goriintiilenebilir formata doniistiirme islemlerinin zaman
ve enerji aldigim belirtmislerdir. Ayrica materyalleri hazirlasalar bile okuldaki teknolojik alt
yapinin yeterli olmamasi durumunda planladiklari calismanin amaclarina ulasamadigi zamanlar
oldugunu bu nedenle materyal olarak sinema filmlerinden yararlanmaya biraz uzak
durduklarini belirtmislerdir. Diger 6gretmenler sinema ve dizi filmleri 6gretim materyali
hazirlama konusunda kendilerini yeterli olarak degerlendirmekte ve hazirliklarini su sekilde
ifade etmektedirler:

O 10: Bazi kazammlart diisiiniince bazi filmler tam oturuyor. Ornegin gic¢
edenler neden gog etti? Gittikleri yerde nasil yasamlari degisiyor? Bu nedenle bu
filmi buldum. Bastan sona izledim ve toplam 20 dakika siirecek sahneler belirledim.
Bunlar: saniye saniye kesip birlestirdim. Ogrenciye olumsuz etkisi olabilecek soz
ve goriintiiler olmamasina dikkat ettim. Ders oncesi ve sonrasinda uygulanmak
tizere ¢aliysma yapragr hazirladim. Cok yoruldum ama ¢ok da keyif aldigim
derslerden birisi oldu. Cocuklar igin de oyle.

Sinema ve Dizi Filmlerin Kullaniminda Karsilasilan Sorunlar

Sosyal bilgiler 6gretiminde sinema ve dizi filmlerin kullanimi sirasinda karsilasilan sorunlar da
bulunmaktadir. Ogretmenler bu hususta iki bashk altinda toplanabilecek —goriisler
paylasmuslardir. Oncelikle dgretmenlerin tamami sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
yogun olmasina ragmen ders saatlerinin yeterli olmadigi diisiincesine sahiptirler. Bazi
Ogretmenler yalnizca sinema ve dizi filmleri materyal olarak kullanmak degil bunun disinda
ogrenci merkezli 6gretim gergeklestirme konusunda da sikintilar yasadiklarini ifade etmislerdir
(06-010). Bu yonde goriis bildiren bir katilime1: “ders saatleri her sey icin yetersiz ve ders
aminda ortaya ¢ikan toplantilar, tatiller yilik planlarimiza uymamizi zorlastiriyor (06)”
demistir.

Sinav kaygisi ve velilerin sinava yonelik 6gretim konusundaki talepleri derslerde sinema ve
dizi filmlerden yararlanilmasi noktasinda ortaya ¢ikan bir diger sorun olarak ifade edilmektedir.
Ozellikle 8. simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik derslerinde kullanilabilecek materyaller
de olmasina ragmen veli algis1 nedeniyle bu materyallerden ¢ok nadir olarak yararlanildig:
goriilmektedir. Baz1 6gretmenler (01-02-03-04), okullardaki veli ve ydnetim bakis acisinin
bu materyallerin kullanilmasindaki etkisini su sekilde ifade etmektedir.

O2: Bizim okulumuzun veli profili ¢ok farkl. Ozellikle simava girecek
ogrencilerimizin velileri dersleri yakindan takip ediyorlar. Her ne kadar konu ile
ilgili olsa bile film gosterimlerini sinirl tutmaya ¢alistyoruz. Bazi velilerimiz
filmlerin soru ¢ézmekten daha faydali olmadigini belirtiyorlar. Bu nedenle ilk
donemde bir defa film gésterimi yapip sonra konulari yetistirmeye ¢alistyorum.

O5: Okulumuzun veli profili diger okullardan ¢ok farkli. Derslerde neler olup

bittigini yakindan takip ediyorlar. Ozellikle 8. simiflarda sinav kaygisi nedeniyle
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sinava yonelik ¢alisma yapmamizi istiyorlar. Sinav sorusu ¢ozdiirmek ve
ogrencilerin sinavda bagarili olmalarina yonelik ¢alismalar talep ediyorlar
yvonetimden. Ben dersimde film gostersem ertesi giin sikayet gelebilir.

Tema 2: Bir Ogretim Materyali Olarak Sinema ve Dizi Filmlerden Yararlanilmasina Yonelik
Oneriler

Bir 6gretim materyali olarak sinema ve dizi filmlerin sinif ortaminda kullanilmasinin 6gretimsel
acidan olumlu etkilerini 6gretmenler de simiflarina tagimak istemektedir ancak bu siirecte
deneyimlerinden yola ¢ikarak bazi durumlara iligkin 6nerilerinin dikkate alinmasi1 gerektigi
goriilmektedir. Katilimcilarm ifade ettikleri 6neriler Milli Egitim Bakanligi’na ve Ogretmen
Yetistirme Sistemine yonelik Oneriler olmak tizere iki baslik altinda toplanmistir.

MEB e Yénelik Oneriler

Egitim sisteminin her agidan yapilandirilmasinda birinci derece sorumlu olan MEB’e yonelik
sunulan Oncelikli 6nerilerden okullarin teknolojik alt yapilarinin egitimde teknolojiyi etkin
kullanabilecek diizeyde diizenlenmesi Onerisi yalnizca bir 6gretmen tarafindan “Okulumuz
tarihi bir bina ancak teknolojik agidan yeni bir ek bina ya da siniflarin yaptmast iyi olur (O1)”
seklinde ifade etmistir. Diger 6gretmenlerin bu baslik atinda bir 6nerisi bulunmamaktadir.

Tiim O6gretmenlerin 6gretim programinin hafifletilmesi ya da ders saatlerinin arttirilmasi
yoniinde MEB’e yonelik onerileri bulunmaktadir. Baz1 dgretmenler (08-09) sosyal bilgiler
ders saatleri arttirilmasa bile farkli uygulamalar yapabilecekleri segmeli derslerin programlara
konulmasmin iyi olabilecegini ifade etmektedirler. Bir 8gretmen (O9) “medya okuryazarhig
se¢meli dersinde kullanacagim materyalleri kendim belirlemeye kalktigim zaman bir sikayet
olabilir diye ¢ekiniyorum. MEB bize bunlar: belirtse daha iyi olur” diyerek kullanilabilecek
materyallerin MEB tarafindan 6nerilmesi gerektigini diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogretmen Yetistirmeye Yonelik Oneriler

Teknolojik okuryazarlik gerektiren sinema ve dizi filmlerin 6gretim materyali haline getirilme
stirecinde 6gretmenler hizmet dncesinde ve hizmet i¢i egitimlerle 6gretmenlerin desteklenmesi
gerektigini ifade etmektedirler. Bu oneriler 6zellikle kidemi fazla olan 6gretmenler tarafindan
iletilmistir. Bu durumla ilgili olarak; O3: Ogretmenlik formasyon egitimi sirasinda aldigimiz
dersler bu tiir materyaller gelistirmek icin yeterli olmadi hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir”
diyerek ogretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmesini Onermistir. Ayrica hizmet Oncesi
donemde de bu alanda derslerin verilmesi gerektigine yonelik goriis bildiren 6gretmenler
olmustur (01-02-04). Baska bir katilime1 “teknoloji kullanimina kisisel olarak yatkinim bu
vatkinligimin olusmasinda materyal gelistirme dersi etkili oldu. Bu ders daha etkin islenebilir”
diyerek dgretmen yetistirme programlarindaki bu dersin 6nemini vurgulamistir.

TARTISMAVE SONUC

Sinema ve dizi filmlerinin bagta tarih 6gretimi olmak iizere farkli derslerde 6gretim materyali
olarak kullanilmasin 6grenci iizerinde ve 6gretim siirecinde olumlu etkileri bulunmaktadir.
Ancak D’sa (2005) belirtigi gibi filmlerin gosterimi 6grenciler i¢in amagsiz bir gorev olmamali,
ogrencilerin elestirel diisiinme ve karsilastirmalar yaparak gorsel bilgiyi yorumlayabilmeleri
i¢cin gereken deneyimleri onlara sunmalidir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
de bu olumlu etkinin farkinda olduklar1 ve derslerinde bu materyallerden yararlanmaya
calistiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler genellikle sinema ve belgesel filmleri kullanmay1

tercih etmektedir ancak cogu Ogretmen donemde yalnizca bir defa bu materyallerden
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yararlanmaktadir. Bazi arastirma sonuglar1 bu bulguyla benzerlik gostermektedir (Aktekin ve
Coban, 2012; Orug ve Saribudak, 2016) Oysaki 6zellikle tarih 6gretiminde farkli tilkelerde ¢ok
sik bu materyallerden yararlanildigi goriilmektedir. Bazi 6gretmenler donemde {i¢ defa 6gretim
materyali olarak sinema ve dizi filmlerden yararlandiklarini ve bu materyalleri bir kazanim veya
konu ile iligkilendirdiklerini belirtmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretiminde tarih boyutunun 6n
plana ¢iktig1 ¢cok az oranda cografya konularinda bu materyallerden yararlanilmasina ragmen
sosyal bilgiler dersi kapsamindaki diger alanlarda yararlanilmadigi goriilmektedir. Oysaki
sinema ve dizi filmler yasami yansitan, i¢inde bulundugu zamanin ve kiltiiriin 6zelliklerini
sunmaktadirlar. Ayrica basta TRT2 kanali olmak iizere farkli platformlarda sosyal bilgiler
ogretiminde basvurulabilecek materyaller iiretilmektedir.

Ogretmenlerin tamaminin ortak goriis belirttigi bir baska boyut ise sinema ve dizi filmlerin,
ogrenciler iizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri olmustur. Ogretmenler olumlu 6zellik olarak
ogrencilerin derse karsi ilgisini gekmesi, 6grenci motivasyonunu arttirmasini; olumsuz 6zellik
olarak dgrencilerin dizi karakterlerle kurmus olduklari olumsuz 6zdesime isaret etmislerdir. Bu
0zdesimde siddet igerikli unsurlarin 6grenci davranislarina yansidigi goriillmektedir. Gezici ve
Demir (2018) de Ogretmenlerin bu durumu sinema ve dizi filmlerin sosyal bilgiler
ogretimindeki olumsuz etkili olarak ifade etmislerdir.

Sinema ve dizi filmlerin bir 6gretim materyali haline getirilmesi ve kullanilmasi siirecinde
teknolojik alt yap1 ve teknolojik materyal hazirlama yeterliligine gereksinim bulunmaktadir.
Ogretmenlerin gogu okullarin teknolojik alt yapilarmin uygun oldugunu ifade etmesine ragmen
ozellikle kidemi fazla olan 6gretmenlerin teknolojik materyal hazirlama konusunda hizmet ici
egitime ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir. Bu tiir materyallerin hazirlanmasi §gretmenlerin
teknopedagojik alan bilgilerinin yeterli olmasin1 gerektirmektedir. Demirezen ve Keles (2020)
gore Ogretmenlerin pedagojik bilgi yeterlik diizeylerinde 23-28 yas grubu lehine anlamli bir
fark bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar da benzer olarak 6gretmenlerin 6gretimde filmlerin
kullanilmas: konusunda hizmet i¢i egitimler almalar1 gerektigini dnermektedir (Muratalan,
2011; Savas ve Aslan, 2014).

Ogretmenler sosyal bilgiler ders saatlerinin azlig1, 6gretim programim yetistirme kaygisi ve
smav odakli veli algis1 nedeniyle sinema ve dizi filmlerini kullanmanin 6niinde sorunlar olarak
gormektedir. Ders saatlerinin azligt ve Ogretim programinin yogunlugu nedeniyle
ogretmenlerin aktif Ogretim yontem ve tekniklerini etkili bir bicimde kullanamadiklar
goriilmektedir.

Ogrencilerin sinema/dizi film karakterlerini rol model almalar1 psikolojik agidan gelisim
diizeyinin bir gerekliligidir. Ancak 6grencilerin bu donemlerde kendilerine gercekten rol model
olabilecek Orneklerle karsilastirilmast gerekmektedir. Bu acidan ders igerisinde Ogretim
materyali olarak kullanilabilecek sinema/dizi filmlerde karakterlerin olumlu 6zelliklerinin
vurgulanmasi, olumsuz 6zelliklere sahip karakterlerin davraniglarinin neden olumsuz sonuglar
dogurabileceginin Ogrencilere sorgulatilmasi gerekir. Bu sayede oOzellikle deger egitimi
acisindan bazi degerlerin kazandirilmasinda dnemli bir deneyim saglanabilir.

Ogretmenlerin ¢ogu bir materyal olarak film gosterimini bir filmin smifa getirilmesi ve
Ogrenciye gosterilmesi olarak gérmektedir. Oysaki bir film dersin her asgamasinda kazanima ve
amaglara yonelik olarak farkli bicimlerde kullanilabilir. Giiven (2014) filmlerden yararlanirken
filmlerin islevi ve film teknikleri gibi teknik bilgilerin de 6grencilere sunulmasi gerektigini

belirtmektedir. Bu durum 6gretmen hazirligini da beraberinde getirmektedir. Ogretmenin
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oncelikle kazanim ile filmi eslestirmesi, uygun film ya da filmleri izlemesi, 6nemli sahneleri
belirlemesi, belirledigi sahnelerde 6grencilere sorulabilecek sorular olusturmasi ya da
caligmalar planlamasii gerektirmektedir. Bu durum beraberinde teknoloji okuryazarligini
getirmekte, ilgili filmin farkli boliimlerinin kisaltilarak hazirlanmasi ¢esitli bilgisayar paket
programlarini etkili kullanmay1 gerektirmektedir. Film igerisinde 6grenci diizeyine uygun
bulunmayan sahne ya da gorsellerin belirlenip ¢ikartilmasi ve birlestirilmesi 6gretmene is yiikii
getirecektir. Buna karsi kiiltirel uyumsuzluga neden olabilecek sakincali olarak
degerlendirilebilecek sahneler ¢ikartildiginda hem zaman agisindan hem de konunun odaginin
kaymamasi acgisindan gerekli bir 6nlem yiiriitiilebilecektir. Swan, Hofer ve Levstik (2007) video
yapimi icin kullanilabilecek dijital aracglara kolay ulasilabilmesinin &grenci merkezli ve
arastirma temelli tarih projelerine 6nemli bir destek sagladigini belirtmektedir. Bu agidan
filmler, yalnizca sosyal bilgiler 6gretiminde 6gretme siirecini destekleyen bir materyal olarak
goriilmemeli ayn1 zamanda proje tabanli 6grenme yaklasimina uygun olarak 6grencilerin
kendilerinin hazirlayabilecekleri birer 6gretim materyali olarak da degerlendirilmelidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan sinema ve dizi filmlerinin siniflandirilmasi ve bir gretim
materyali haline getirilerek nasil uygulanacagina iliskin ders planlariyla bir paylasim sistemi
kurulabilir. Bu sistem sayesinde Ogretmenler hem herhangi ekstra bir teknolojik arag
kullanmadan etkili uygulamalar gergeklestirebilirler. Ayrica o6gretim programlarindaki
kazanimlarin azaltilmasi ya da ders saatlerinin arttirilmasinin 6gretimsel materyallerle
zenginlestirilmis aktif Ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasini kolaylastiracagi
diistinilmektedir.
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B. AKBABA Sinema ve Dizi Filmlerin Kullanimina Yonelik Ogretmen =
Deneyimleri
EXTENDED ABSTRACT

Should I use it or not? Teacher Experiences on the Use of Cinema and TV Series in Social
Studies Teaching

Introduction

It is known that the use of cinema and TV series films as a teaching material in learning-teaching
processes generally has positive effects on students' learning. Educators in many fields,
especially in the teaching of history and social studies, benefit from these materials. The
transportation of these materials to the classroom can also create negative situations. In
addition, there are some competencies that teachers need in preparing these materials and
bringing them to the classroom. Within the scope of this research, teachers' experiences were
focused on bringing movies and TV series to the classroom as teaching materials. Thus, it is
thought that the teaching materials whose effect has been determined in the research will be
beneficial in the design of more effective teaching processes.

Method

The study was designed in a basic qualitative research design to examine social studies teachers'
experiences of using cinema and TV series in their learning-teaching processes. The
participants of the study were 10 social studies teachers working in public schools in Ankara
province in the 2017-2018 academic year. A semi-structured interview form was prepared to
collect data. Before the application, expert opinions on the form were received and face-to-face
interviews were held with the participants after the necessary arrangements were made. The
data obtained from the interviews were subjected to content analysis by two field experts. Direct
quotations are provided to ensure the validity and reliability of the study.

Result and Discussion

All of the participants benefit from movies and TV series in their classes. There are differences
among the participants in terms of the way they benefit from movies and TV series, the
frequency of using them and the genres used. Some participants carry movies and TV series to
their classes at least three times in the term as a teaching material. Participants especially benefit
from historical films and documentaries among movies and TV series. While some of the
participants organize these materials and bring them to the classroom environment, some of
them prefer to watch the movies directly. All of the participants stated that movies and TV
series have positive and negative effects on students' learning. The positive features are that it
attracts the student's attention and increases motivation. Negative features are the acquisition
of false information and the imitation of the violent behaviors of various movie and TV series
characters by the students. The participants stated that they had problems due to the intensity
of the curriculum and the parents' perspective of exam-oriented education.

Based on their experiences, the participants made suggestions for MEB and teacher training
system. First of all, the necessity of easing the curriculum or increasing the social studies course
hours was expressed by the participants. In addition, it is recommended that materials suitable
for the curriculum of movies and TV series are prepared by the Ministry of Education and
shared with teachers. Removing the focus on exams in teaching processes will also change the

perspective of parents. In order for teachers to be teachers who can prepare their own
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technological materials, in-service and pre-service training should be given to teachers in order
to train teachers by the participants.
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Oz:

Osrencilerin okul icinde ve diginda faydalandigi en énemli egitim ve dgretim aract
olarak goriilen ders kitaplari, egitimin her kademesinde yararlanilan ogretim
araglaridir. Devlet tarafindan ogrencilere iicretsiz olarak verilen ders kitaplarinin,
ogrenciler tarafindan daha rahat temin edebilmesini ve kullanimini kolaylastirmis ve
ders islenis siirecinde vazgecilmez bir arag¢ haline gelmesini saglamistir. Bu bakimdan
ders kitaplarinin 6gretim programlarinda yer alan hedef ve kazamimlara ulasmadaki
etkililigi ve onemi diisiiniildiigiinde iceriginin degerlendirilmesi olduk¢a énemlidir. Bu
dogrultuda arastirmanin amaci 2019-2020 egitim-6gretim yiinda Milli Egitim
Bakanligi tarafindan ortadgretim diizeyinde okutulan 11. sinif tarih ders kitabinda yer
alan resimlerin, metinlerle olan iligkisini belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanimistir. Bu kapsamda 11. sinif tarih
ders kitabt tiniteleri icerisinde yer alan 12 resim ve metin, Cakmak & Kagar (2020)
tarafindan gelistirilen resim-metin iligkisi degerlendirme kriterlerinden yararlanilarak
incelenmigstir. Elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemine dayali olarak
¢coziimlenmigtir. Calismanin sonu¢larina bakildiginda,; incelenen resimlerin genel
olarak égrencilerin sinif diizeyine uygun oldugu, metin icerigi ile resimlerin uyum
sagladigi ve iliskili oldugu, resimlerin ogrencilerin diisiinmesini sagladigi, hatirlatici
ozelligi oldugu ve 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmaya katki sagladigi sonuglarina
ulasildigint séylemek miimkiindiir. Bu sonuglardan farkli olarak ise bazi resimlerde
zemin ve fon iliskisine onem verilmedigi, olumsuz icerige sahip oldugu ve resimlerde
metinle ilgili aciklayici bilgilere istenilen diizeyde yer verilmedigi sonuglarina da
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaégretim, tarih, ders kitabi, resim-metin iliskisi, 11. sinif.

Abstract:

Textbooks, which are seen as the most important education and training tools that
students benefit from in and out of the school, are teaching tools used at all levels of
education. Given free of charge to students by the state, textbooks have made it easier
for students to obtain and use them more easily and made them an indispensable tool in
the course of teaching. In this respect, considering the effectiveness and importance of
textbooks in achieving the goals and objectives in the curriculum, it is very important to
evaluate their content. In this direction, the aim of the study is to determine the
relationship between the pictures and the texts in the 11th Grade History textbook, which
is taught by the Ministry of National Education at secondary education level in the 2019-
2020 academic year. The document analysis method, one of the qualitative research
methods, was used in the study. In this context, 12 pictures and texts in the 11th Grade
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i

History textbook units were examined by using the picture-text relationship evaluation criteria developed by
Cakmak & Kagar (2020). The obtained data were analyzed based on the descriptive analysis method. Looking at
the results of the study, it is possible on the descriptive analysis method. Looking at the results of the study, it is
possible to say that the examined pictures were generally suitable for the class level of the students; the text content
and the pictures were compatible and related; the pictures made the students think, had a reminding feature and
contributed to the students' learning. Unlike these results, however, it was also found that some pictures did not
attach importance to the relationship between ground and background, had a negative content and did not include
explanatory information about the text in the pictures.

Keywords: Secondary education, history, textbook, picture-text relationship, 11th grade.

GIRIS

Ogrenme-6gretme siireci icerisinde amaglanan deger, beceri ve kavramlarin &grencilere
kazandirilmasinda en 6nemli kaynaklarin basinda ders kitaplar1 gelmektedir. Egitim-6gretim
ortaminda verimi arttirmak, bilgi aktarimin1 daha etkili bir hale getirmek amaciyla yazili
materyallerden yararlanilmaktadir (Demirel ve digerleri, 2018). Ders kitabi, ders kapsaminda
ilgili konulara ait bilgilerin 6grenciler tarafindan 6grenmesini destekleyici arag olarak 6gretim
programina uygun bi¢gimde hazirlanmig yazili bir materyaldir (Sahin, 2004). Belli bir dersin
onaylanmis temel kaynak olarak nitelendirilmektedir. (Giilersoy, 2013). Benzer bir
tanimlamayla Delice ve digerleri (2009) ders kitabini, dgretim programinin amaglarina ve
icerigine uygun olarak hazirlanmig, 6gretmelere Ogretim siirecinde yardimci ve Ogretim
stirecindeki sozel dgretimden kaynakli boslugu doldurmay1 amaglayan yazili ve basili materyal
olarak belirtmistir. Ders kitaplar1 okullarda planli ve programli bir bigimde, 6nceden
belirlenmis amacglar dogrultusunda gerceklestirilen 6gretim faliyetlerinin gergeklesmesinde
belirleyici, yol gosterici ve tamamlayici bir role sahiptir (Demirbas, 2008; Demirel & Kiroglu,
2008). Egitim-6gretim yaklagimlarindaki ve miifredattaki degismelere ragmen ders kitaplari
dersin organizasyonunda, etkinliklerin belirlenmesinde ve degerlendirmede temel kaynak
olarak kullanilmaktadir (Akbaba, 2013).

Dersin islenisi siirecinde kolaylik saglayan ders kitaplarinin devlet tarafindan 6grencilere
licretsiz verilmesi, Ogrencilerin kolaylikla kitab1 temin edebilmesini ve kullanimini
kolaylagtirmistir. Bireysel kullanimin kolaylastirilmasi, 6grencinin dersi tekrar edip
kavramasma imkan saglamistir (Aslan ve digerleri, 2015). Ogrencileri kiiresellesen diinya
sartlarina uyum saglayan ve sorunlarina ¢6ziim odakli yaklasan etkili vatandaglar olarak
yetistirmek ders kitaplarinin 6ncelikli amaglar arasindadir (Ekinci ve digerleri, 2011). MEB’in
amaglarina ve dgretim programinda yer alan kazanimlara ulasmada biiyiik bir etkililige sahip
olan ders kitaplarinin, kolay ulasilabilirligi, 6grenciler tarafindan yaygin kullanimi, ilgili
temalara uygun metinlerden olusmasi, 6grenci gelisim seviyesine uygunlugu, gorsel agidan
zenginligi ve 6l¢me degerlendirme boliimleriyle dnemini daha da arttirmaktadir (Goger, 2008).
Ders kitabinin 6gretimdeki yeri ve dnemi dikkate alindiginda ders kitaplarinin sahip olmasi
gereken Ozelliklere Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 Yonetmeligi’nde
(2012) su sekilde yer verilmistir:

Ders kitaplari;
. “Anayasa ve kanunlara karsit konu igermez.
. Bilimsel yonden hata icermez.
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. Temel insan hak ve hiirriyetlerin, destekler ve ayrimciligi kabul etmeyen bir
yaklagim ortaya koyar.

. Reklam 6zelliginde herhangi bir 6ge igermez.

. Gorsel ve igerik tasarimi, 6grenmeleri destekler nitelikte ve dgrencilerin gelisim

diizeyleri dikkate alinarak yapilir.”

Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi’nde (2012) de yer alan
ve ders kitab1 hazirlama siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlardan bir tanesi olan
gorsellerin 6grenmeleri desteklemesi ve 6grenci gelisimine uygunlugu ders kitaplarinin etkili
olmasinda olduk¢a 6nemli bir niteliktir. Cilinkii nitelikli bir ders kitabinda goérsel 6geler metinle
uyumlu olmali, agik, anlasilir ve Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek diizeyde yapilandirilmalidir
(Demircioglu, 2013). Ders kitab1 igerisindeki gorsel 6geler metini destekleyen, igeriginin
anlagilmasini ve hatirda kaliciligini arttiran, okuyucuyu gorsel olarak diislindiiren resim, grafik,
diyagram, tablo harita vb. unsurlar ifade etmektedir (Sahin, 2014). Kitapta yer alan gorsel
Ogelerin metinle iligkisinin yiiksek olmasi, 6grencinin biygiye dikkatini toplamasina ve metnin
icerdigi bilgisel baglarmi gili¢lendirmesine ve kavramsal baglar kurarak somut ve anlagilir
ornekler sunmasina yardimer olur (Tepecik & Kayabekir, 2017; Inan Yildiz & Bas, 2015).
Yapilandirmact bir anlayis dogrultusunda aktif bir 6grenmenin olusabilmesi igin ders
kitabindan kaynaklanan sorunlarin giderilmesi gerekmektedir (Hali, 2014). Bu nedenle ders
kitaplar1 igerisinde yer alan bilgilerin kaliciligini1 saglamada hatirlatici 6zellige sahip olan
resimlerin metinleri desteklemesi 6nemli bir unsurdur (Cakmak & Kagar, 2020a).

21. yiizyilda bilim ve teknolojideki gelismelere ragmen egitim ortamlarinda 6grenciler icin
temel bilgi kaynagini olusturan kitaplarin degerlendirilmesi ve egitim-0gretim i¢in uygun ders
kitabinin kullanilmas1 énemli bir husustur (Giines & Celikler, 2010). Ogrencilerin diinii,
bugiinii ve gelecegi arasinda iligki kurmasini saglamayir ve milli bir biling olusturmay1
amaclayan (Hali, 2014), tarih dersinde kaynak olarak kullanilan tarih ders kitabinin cesitli
ozellikleracisindan incelenmesi, egitim ve dgretimin niteligini arttirmak agisindan onemlidir.
Bu dogrultuda arastirmanin amaci iilkemizde 2019-2020 egitim-6gretim yilinda MEB
tarafindan okutulan 11. sinif tarih ders kitabinin resim-metin iligkisi agisindan incelemektir.

Bu amagla Cakmak & Kagar (2020a) tarafindan gelistirilen resim-metin iliskisi degerlendirme
kriterleri dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

Resim metinde yeterince desteklenmis midir?

Resim metinle uyumlu ve iligkili midir?

Resim 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢cekebilecek diizeyde midir?
Resim 6grencileri metin lizerinde diisiindiirmeye sevk edebilecek diizeyde midir?
Resimde kullanilan figiirler metinle ortiismekte midir?

Resim verilmek istenen amaca uygun mudur?

Resim ve metinde zemin-fon iliskisine dikkat edilmis midir?
Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir mi?

Resim 6grencilerin siif diizeyine uygun mudur?

10. Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimcilik vb.) var midir?
11. Resim net bir sekilde algilanabilir nitelikte midir?

12. Resim hafizada uzun siireli kalict midir?

13. Resim metinle ¢elismekte midir?

14. Resmin hatirlatict bir 6zelligi var midir?

15. Resimde metinle ilgili agiklayict bir bilgi verilmis midir?

LCoNoOAEWNE
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

2019-2020 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan yayinlanan 11. sinif tarih ders kitabinin
resim-metin iligskisi agisindan degerlendirilmesinin amaglandigi bu ¢alisma, nitel arastirma
yontemerinden birisi olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsar (Yildirirm & Simsek, 2016). Calismanin kapsami dogrultusunda dokiiman olarak 2019-
2020 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan yayimlanan 11. simif tarih ders kitabi {initeleri
icerisinde yer alan 12 metin ve resim incelenmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligmada veri toplama araci olarak Cakmak & Kacar (2020a) tarafindan gelistirilen resim-
metin iliskisi degerlendirme kriterleri, izin alinarak kullanilmistir. Cakmak & Kagar (2020a)
tarafindan gelistirilen resim-metin iligkisi degerlendirme kriterleri toplam 15 maddeden
olugmaktadir. Caligmada veri toplama araci ile degerlendirilme siirecinde, arastirmacilarin
gelistiridigi puanlamaya uyularak her madde resim-metin iligkisi agisindan yeterliyse 2 puan,
kismen yeterli ise 1 puan ve yeterli degilse 0 puan almistir. Bu dogrultuda 12 metin ve resim
Cakmak & Kagar (2020a)’in resim-metin iliskisi degerlendirme kriterleri goéz Oniinde
bulundurularak aragtirmaci ve bir uzman tarafindan doldurularak degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler betimsel analiz yonteminden faydalanilarak c¢oziimlenmistir.
Betimsel analiz yonteminin kullanilmasindaki temel amag, elde edilen nitel verilerin dnceden
belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlanmasi ve okuyucuya diizenlenmis ve yorumlanmis
bir sekilde sunulmasini saglamaktir. (Yildirim & Simsek, 2016). Bu dogrultuda betimsel analiz
ile elde edilen veriler 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin veri analizi siirecinde 6 tinite
icerisinde yer alan toplam 12 metin ve resim Cakmak ve Kagar (2020) tarafindan gelistirilen
degerlendirme kriterlerine gore es zamanh olarak arastimaci ve farkli bir uzman tarafindan
incelenmis ve degerlendirilmis aralarindaki giivenilirligin hesaplamas1 i¢in Miles &
Huberman’in (1994), 6nerdigi “R (Giivenirlik) = 100 x [Na (Goriis Birligi) / Na (Gorts Birligi)
+ Nd (Goriis Ayrilig1)]” glivenirlik formiili kullanilmistir. Hesaplama sonucunda kodlamalarin
giivenirligi ylizde 92 olarak hesaplanmis ve aragtirmanin analizinin giivenilir oldugu kabul
edilmistir. Bu dogrultuda arastirmacilarin yaptig1 analizlerin gilivenilir oldugu goriilmiistir.

BULGULAR

Bu boliimde ¢alisma kapsaminda incelenen 11. sinif tarih ders kitabinda yer alan 12 resmin ve
metnin resim-metin iligkisini gésteren bulgulara yer verilmistir.

1. 11. Sunif Tarih Ders Kitabi 1. Unite Icerisinde Yer Alan Resim-Metin Iliskisine Yonelik
Bulgular

Degisen Diinya Dengeleri Karsisinda Osmanli Siyaseti Uinitesi, Uzun Savaslardan Diplomasiye
konusu (2. Konu), Kutsal Ittifak Osmanhlara Kars: alt konusu igerisinde yer alan resim ve
metindeki resim-metin iliskisine ait bulgulara Tablo 1’de yer verilmistir.
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Degerlendirilmesi =
Tablo 1. Kutsal ittifak Osmanlilara Kars1 Alt Konusu Resim-Metin Iliskisi

Degerlendirme Kriterleri Evet Kismen Hayir Puan
1 Resim metinde yeterince desteklenmistir. 2 2
2 Resim metinle uyumlu ve iliskilidir. 2 2
3 Resim 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeydedir. 2 2
4 Resim 6grencileri metin {izerinde diisiindiirmeye sevk edebilecek 5 2

diizeydedir.
5 Resimde kullanilan figiirler metinle 6rtiismektedir. 2 2
6 Resim verilmek istenen amaca uygundur. 2 2
7  Resim ve metinde zemin-fon iliskisine dikkat edilmistir 1 1
8 Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir. 1 1
9 Resim 6grencilerin smif diizeyine uygundur. 2 2
10 Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimeilik vb.) 0 0
yoktur.

11 Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir. 1 1
12 Resim hafizada uzun siireli kalicidir. 1 1
13 Resim metinle ¢elismemektedir. 2 2
14 Resmin hatirlatici bir 6zelligi vardir. 1 1
15 Resimde metinle ilgili agiklayici bir bilgi verilmistir. 0 0
Toplam Puan 16 5 0 21

Tablo 1°de yer alan resim-metin iliskisi degerlendirme kriterlerleri sonucu elde edilen bulgulara
gore resim, metinde yeterli diizeyde desteklenmis, metinle uyumlu ve iligkili, 6grencilerin
ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica resim algilanabilir
diizeyde, metinle gelismemekte ve resimdeki figiirler metinle ortiismektedir. Farkli olarak ise
¢ikarimlarda bulunmasinin simirli diizeyde oldugu ve resmin kismen hatirlatici oldugu
soylenebilir. Resimde siddet, cinsellik, ayrimcilik gibi olumsuz unsurlar ile metinle ilgili
herhangi bir agiklayici bilgiye yer verilmemistir. “Kutsal Ittifak Osmanlilara Kars1” konu
baslig1 altindaki metinde yer alan resim Gorsel 1°de verilmistir.

Gorsel 1. 1. Viyana Kusatmasi’nda Avusturya’ya Gelen Destek Kuvvetleri

Degisen Diinya Dengeleri Karsisinda Osmanli Siyaseti initesi, Fetihlerden Savunmaya konusu
(5. Konu), Dogu’da Miicadele ve Safevilerin Sonu alt konusu igerisinde yer alan resim ve
metindeki resim-metin iliskisine ait bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2. Dogu’da Miicadele ve Safevilerin Sonu Alt Konusu Resim-Metin {liskisi

Degerlendirme Kriterleri Evet Kismen Hayir Puan

N
N

Resim metinde yeterince desteklenmistir.
Resim metinle uyumlu ve iligkilidir.
Resim dgrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeydedir.
Resim dgrencileri metin iizerinde diisiindiirmeye sevk
edebilecek diizeydedir.
Resimde kullanilan figiirler metinle ortiismektedir.
Resim verilmek istenen amaca uygundur.
Resim ve metinde zemin-fon iligskisine dikkat edilmistir
Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir.
Resim 0grencilerin siif diizeyine uygundur.
Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimeilik vb.)
yoktur.
Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir.
Resim hafizada uzun siireli kalicidir.
Resim metinle ¢elismemektedir.
Resmin hatirlatici bir 6zelligi vardir.
Resimde metinle ilgili agiklayici bir bilgi verilmistir.
Toplam Puan 26 - 0
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Tablo 2°de yer alan resim-metin iliskisi degerlendirme kriterlerleri sonucu elde edilen bulgulara
gore resmin, metinde yeterli diizeyde desteklendigini, metinle uyumlu ve iliskili oldugunu,
ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica
resim algilanabilir diizeyde, metinle ¢elismemekte, resimdeki figiirler metinle ortiigmekte ve
hatirlatict bir 6zelligi de bulunmaktadir. Farkli olarak ise resimde siddet, cinsellik, ayrimcilik
gibi olumsuz unsurlar yer almakta ve metinle ilgili herhangi bir aciklayici bilgi ise yer
almamaktadir. “Dogu’da Miicadele ve Safevilerin Sonu” konu baslig1 altindaki metinde yer
alan resim Gorsel 2’de verilmistir.

Gorsel 2. Nadir Han
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2. 11. Sunif Tarih Ders Kitabt 2. Unite I¢cerisinde Yer alan Resim-Metin Iliskisine Yonelik
Bulgular

Degisim Caginda Avrupa ve Osmanli Unitesi, Osmanli Devleti 'nde Degisim konusu (2. Konu),
Kapitiilasyonlarin Siirekli Hale Getirilmesi alt konusu igerisinde yer alan resim ve metindeki
resim-metin iliskisine ait bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Kapitiilasyonlarin Siirekli Hale Getirilmesi Alt Konusu Resim-Metin iliskisi
Degerlendirme Kriterleri Evet Kismen Hayir Puan

N

Resim metinde yeterince desteklenmistir. 2

Resim metinle uyumlu ve iligkilidir. 2

Resim dgrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeydedir. 1

Resim dgrencileri metin iizerinde diisiindiirmeye sevk edebilecek 2

diizeydedir.

Resimde kullanilan figiirler metinle ortiismektedir. 1

Resim verilmek istenen amaca uygundur. 2

Resim ve metinde zemin-fon iligkisine dikkat edilmistir 1

Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir.

Resim 6grencilerin siif diizeyine uygundur.

Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimcilik vb.)

yoktur.

Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir.

Resim hafizada uzun siireli kalicidir.

Resim metinle ¢elismemektedir.

Resmin hatirlatici bir 6zelligi vardir.

Resimde metinle ilgili agiklayici bir bilgi verilmistir.
Toplam Puan 22 3 0
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Tablo 3’te yer alan resim-metin iliskisi degerlendirme kriterleri sonucu elde edilen bulgulara
gore resmin, metinde yeterli diizeyde desteklendigi, metinle uyumlu ve iliskili oldugu,
ogrencileri metin lizerinde diisiindiirmeye sevk edebilecek diizeyde oldugu ve siif diizeyine de
uygun oldugu goriilmiistiir. Ayrica resim algilanabilir diizeyde, metinle g¢elismemekte ve
hatirlatict bir 6zelliktedir. Ancak resmin 6grencilerin ilgisini ve dikkatini kismen c¢ekebilecek
diizeyde oldugu, figiirlerin metinle kismen 6rtiismekte oldugu ve zemin-fon iligkisine kismen
onem verildigi; resimde metinle ilgili agiklayict bir bilgiye yer verilmedigi goriilmiistiir.
“Kapitiilasyonlarin Stirekli Hale Getirilmesi” konu baslig1 altindaki metinde yer alan resim
Gorsel 3’te verilmistir.
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Gorsel 3. Osmanli Bankasi

Degisim Caginda Avrupa ve Osmanli Unitesi, Osmanli Devleti 'nde Degisim Konusu (2. Konu),
Kapitiilasyonlarin Siirekli Hale Getirilmesi alt konusu igerisinde yer alan resim ve metindeki
resim-metin iliskisine ait bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Kapitiilasyonlarin Siirekli Hale Getirilmesi Alt Konusu 2. Resim-Metin {liskisi

Degerlendirme Kriterleri Evet Kismen Haywr Puan
1 Resim metinde yeterince desteklenmistir. 1 1
2 Resim metinle uyumlu ve iliskilidir. 1 1
3 Resim 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeydedir. 1 1
4 Resim dgrencileri metin iizerinde diisiindiirmeye sevk edebilecek 1 1
diizeydedir.
5 Resimde kullanilan figiirler metinle drtiismektedir. 2 2
6  Resim verilmek istenen amaca uygundur. 1 1
7  Resim ve metinde zemin-fon iliskisine dikkat edilmistir 0 0
8 Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir. 1 1
9 Resim 6grencilerin siif diizeyine uygundur. 2 2
10 Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimcilik vb.) 2 5
yoktur.
11 Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir. 1 1
12 Resim hafizada uzun siireli kalicidir. 1 1
13 Resim metinle ¢elismemektedir. 2 2
14 Resmin hatirlatici bir 6zelligi vardir. 1 1
15 Resimde metinle ilgili agiklayici bir bilgi verilmistir. 0 0
Toplam Puan 8 9 0 17

Tablo 4’te yer alan resim-metin iliskisi degerlendirme kriterleri sonucu elde edilen bulgulara
gore resim, metinde kismen desteklenmis, metinle kismen uyumlu- iligkili ve 6grencileri metin
tizerinde kismen diislindiirmeye sevk edebilecek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica resmin
sinirhi diizeyde algilanabildigi, hatirlatict bir 6zellige de kismen sahip oldugu, resmin
ogrencilerin ilgisini ve dikkatini tam olarak ¢ekebilecek diizeyde olmadigini sdylemek
miimkiindiir. Ek olarak zemin-fon iligkisine 6nem verilmedigi; resimde metinle ilgili agiklayici
bir bilgiye yer verilmedigi de goriilmiistiir. Farkli olarak ise resmin metinle c¢elismedigi,
figiirlerinin metinle ¢elismedigi, olumsuz bir unsurun olmadig1 ve resmin 6grencilerin siif
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diizeyine uygun oldugu gorilmistiir. “Kapitiilasyonlarin Siirekli Hale Getirilmesi” konu bashigi
altindaki metinde yer alan 2. resim Gorsel 4’te verilmistir.

.
whala L -
— — T —
__

Gorsel 4. Akdeniz’de Bir Liman

3. 11. Suuf Tarih Ders Kitabt 3. Unite Icerisinde Yer alan Resim-Metin Iliskisine Yonelik
Bulgular

Uluslararas: Iliskilerde Denge Stratejisi initesi, Osmanl Topraklarini Paylasma Miicadelesi
konusu (2. Konu), Berlin Kongresi alt konusu igerisinde yer alan resim ve metindeki resim-
metin iligkisine ait bulgulara Tablo 5°te yer verilmistir.

Tablo 5. Berlin Kongresi Alt Konusu Resim-Metin Iligkisi

Degerlendirme Kriterleri Evet Kismen Haywr Puan
1 Resim metinde yeterince desteklenmistir. 2 2
2 Resim metinle uyumlu ve iliskilidir. 2 2
3 Resim 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeydedir. 2 2
4 Resim dgrencileri metin {izerinde diigiindiirmeye sevk edebilecek 5 2
diizeydedir.
5 Resimde kullanilan figiirler metinle ortiismektedir. 2 2
6  Resim verilmek istenen amaca uygundur. 2 2
7 Resim ve metinde zemin-fon iligkisine dikkat edilmistir 1 1
8 Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir. 2 2
9  Resim 6grencilerin sinif diizeyine uygundur. 2 2
Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimeilik vb.)
10 0 0
yoktur.
11 Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir. 1 1
12 Resim hafizada uzun siireli kalicidir. 2 2
13 Resim metinle ¢elismemektedir. 2 2
14  Resmin hatirlatici bir 6zelligi vardir. 2 2
15 Resimde metinle ilgili agiklayic1 bir bilgi verilmistir. 0 0
Toplam Puan 22 2 0 24

Tablo 5’te yer alan resim-metin iligkisi degerlendirme kriterlerleri sonucu elde edilen bulgulara
gore ilgili resmin metinde yeterli diizeyde desteklendigini, metinle uyumlu ve iligkili oldugunu,
ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeyde oldugunu séylemek miimkiindiir. Ayrica
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resim algilanabilir diizeyde, metinle ¢elismemekte, resimdeki figlirler metinle ortiismekte ve
resmin hatirlatict bir 6zelligi bulunmaktadir. Ancak resmin zemin-fon iligkisine tam olarak
dikkat edilmedigi ve algilanabilirliginin diisiik oldugu da goriilmektedir. Resimde siddet,
cinsellik, ayrimcilik gibi olumsuz unsurlar bulunmakta ve metinle ilgili herhangi bir agiklayici
bilgi yer almamaktadir. “Berlin Kongresi” konu baglig1 altindaki metinde yer alan resim Gorsel
5’de verilmistir.

Gorsel 5. Ermeni Komitalar:

Uluslararas: lliskilerde Denge Stratejisi tinitesi, Mehmet Ali Pasa min Gii¢ Kazanmasi Konusu
(3. Konu), igerisinde yer alan resim ve metindeki resim-metin iliskisine ait bulgulara Tablo 6’da
yer verilmistir.

Tablo 6. Mehmet Ali Pasa’nin Giic Kazanmas1 Konusu Resim-Metin iliskisi

Degerlendirme Kriterleri Evet Kismen Haywr Puan

1 Resim metinde yeterince desteklenmistir. 2 2
2 Resim metinle uyumlu ve iliskilidir. 1 1
3 Resim dgrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢cekebilecek diizeydedir. 1 1
4 Resim 6grencileri metin {izerinde diisiindiirmeye sevk edebilecek 5 2

diizeydedir.
5 Resimde kullanilan figiirler metinle ortiismektedir. 2 2
6 Resim verilmek istenen amaca uygundur. 1 1
7  Resim ve metinde zemin-fon iligskisine dikkat edilmistir 1 1
8 Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir. 1 1
9 Resim 6grencilerin sinif diizeyine uygundur. 2 2
10 Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimcilik vb.) 0 0

yoktur.
11 Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir. 1 1
12 Resim hafizada uzun siireli kalicidir. 1 1
13 Resim metinle ¢elismemektedir. 2 2
14 Resmin hatirlatici bir 6zelligi vardir. 1 1
15 Resimde metinle ilgili agiklayici bir bilgi verilmistir. 0 0

Toplam Puan 10 8 0 18

Tablo 6’da yer alan resim-metin iliskisi degerlendirme kriterleri sonucu elde edilen bulgulara
gore resmin, metinde yeterli diizeyde desteklendigini, 6grencileri diisiindiirmeye sevk ettigini,
figiirlerin metinle Orttiistiiglinii ve Ogrencilerin sinif diizeyine uygun oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ancak resmin kismen algilanabilir diizeyde oldugunu, hatirlatici bir 6zellige
kismen sahip oldugu, resmin 6grencilerin ilgisini ve dikkatini kismen c¢ekebilecek diizeyde
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Farkli olarak ise olumsuz unsurlarin oldugu ve resimde
metinle ilgili aciklayici bir bilgiye yer verilmedigi goriilmiistiir. “Mehmet Ali Pasa’nin Giig
Kazanmas1” konu baslig1 altindaki metinde yer alan resim Gorsel 6’da verilmistir.
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Gaorsel 6. Napoleon’un Akka Saldirisi

4. 11. Sinif Tarih Ders Kitabi 4. Unite Icerisinde Yer alan Resim-Metin Iliskisine Yonelik
Bulgular

Devrimler Caginda Degisen Devlet-Toplum Iliskileri tinitesi, Ihtilaller Cagi konusu (1. Konu),
1789 Fransiz Ihtilali alt konusu icerisinde yer alan resim ve metindeki resim-metin iligkisine
ait bulgulara Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. 1789 Fransiz Ihtilali Alt Konusu Igerisinde Yer Alan Resim ve Metindeki Resim-Metin Iliskisi

Degerlendirme Kriterleri Evet Kismen Hayir Puan
Resim metinde yeterince desteklenmistir.
Resim metinle uyumlu ve iligkilidir.
Resim dgrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeydedir.
Resim 6grencileri metin tizerinde diisiindiirmeye sevk edebilecek
diizeydedir.
Resimde kullanilan figiirler metinle 6rtiismektedir.
Resim verilmek istenen amaca uygundur.
Resim ve metinde zemin-fon iligkisine dikkat edilmistir
Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir.
Resim 6grencilerin smif diizeyine uygundur.
Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimcilik vb.)
yoktur.
Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir. 1
Resim hafizada uzun siireli kalicidir.
Resim metinle ¢elismemektedir.
Resmin hatirlatict bir 6zelligi vardir. 2
Resimde metinle ilgili agiklayici bir bilgi verilmistir.

Toplam Puan 26 1
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Tablo 7’de yer alan resim-metin iliskisi degerlendirme kriterlerleri sonucu elde edilen bulgulara
bakildiginda resimin metinle yeterli diizeyde desteklenmis, metinle uyumlu ve iliskili,
ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeyde oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Ayrica
resim algilanabilir diizeyde, metinle ¢elismemekte, resimdeki figiirler metinle ortiismekte ve
resmin hatirlatict bir 6zelligi bulunmaktadir. Ancak resim net bir sekilde kismen algilanmakta
ve resimde metinle ilgili herhangi bir agiklayici bilgi yer almamaktadir. “1789 Fransiz Ihtilali”
konu baglig1 altindaki metinde yer alan resim Goérsel 7°de verilmistir.
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Gorsel 7. Konvansiyon Meclisi

Devrimler Caginda Degisen Devlet-Toplum Iliskileri {initesi, Osmanli Devleti nde Modern
Orduya Gegis konusu (2. Konu), Osmanli Devleti’'nde Zorunlu Askerlik Sistemine Gegis alt
konusu igerisinde yer alan resim ve metindeki resim-metin iligkisine ait bulgulara Tablo 8’de
yer verilmistir.

Tablo 8. Osmanli Devleti’nde Zorunlu Askerlik Sistemine Gegis Alt Konusu Resim-Metin Iliskisi

Degerlendirme Kriterleri Evet Kismen Hayir Puan
1 Resim metinde yeterince desteklenmistir. 2 2
2 Resim metinle uyumlu ve iliskilidir. 2 2
3 Resim 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢cekebilecek diizeydedir. 1 1
4 Resim dgrencileri metin iizerinde diisiindiirmeye sevk edebilecek 1 1
diizeydedir.
5 Resimde kullanilan figiirler metinle ortiismektedir. 1 1
6 Resim verilmek istenen amaca uygundur. 2 2
7 Resim ve metinde zemin-fon iligkisine dikkat edilmistir 1 1
8  Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir. 0 0
9  Resim 6grencilerin sinif diizeyine uygundur. 2 2
10 Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimcilik vb.) 2 2
yoktur.
11 Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir. 1 1
12 Resim hafizada uzun siireli kalicidir. 1 1
13 Resim metinle ¢elismemektedir. 2 2
14 Resmin hatirlatici bir 6zelligi vardir. 1 1
15 Resimde metinle ilgili agiklayici bir bilgi verilmistir. 0 0
Toplam Puan 12 7 0 19

Tablo 8’de yer alan resim-metin iliskisi degerlendirme kriterleri sonucu elde edilen bulgulara
gore resim metinde yeterince desteklenmis, metinle uyumlu ve iligkili, amaca ve sinif diizeyine
uygun, olumsuz unsurlar icermemekte ve metinle ¢elismemektedir. Ancak resmin 6grencilerin
ilgisini ve dikkatini kismen c¢ekebilecek diizeyde oldugunu, metin {izerinde kismen
diisiindiirmeye sevk edebilecek diizeyde oldugunu, zemin-fon iliskisine kismen dikkat
edildigini ve figiirler ile metnin tam olarak ortiismedigini, hafizada kalicili§inin az oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Farkli olarak ise Ogrencilerin resimden dogru c¢ikarimlarda
bulunamayacagi ve resimde metinle ilgili agiklayict bir bilginin verilmedigi de goriilmiistiir.
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“Osmanli Devleti’nde Zorunlu Askerlik Sistemine Gegis” konu basligi altindaki metinde yer
alan resim Gorsel 8’de verilmistir.

Prorportions des populations musulmanes, grecques ef armeniennes en Asie_Mineure
d'aprés la siatistique du Livre_Janme (Afiaires Avrméniennes 15931897 )
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Gorsel 8. 1893-1897 Osmanli Niifusunun Dagilim Cetveli

5. 11. Sunif Tarih Ders Kitabi 5. Unite Icerisinde Yer alan Resim-Metin Iliskisine Yionelik
Bulgular

Sermaye ve Emek tinitesi, Osmanli Devieti’'nde Sanayilesme Cabalar:i konusu (2. Konu)
igerisinde yer alan resim ve metindeki resim-metin iligkisine ait bulgulara Tablo 9’da yer
verilmistir.

Tablo 9. Osmanli Devleti’nde Sanayilesme Cabalar1 Konusu Resim-Metin Iliskisi
Degerlendirme Kriterleri Evet Kismen Haywr Puan
Resim metinde yeterince desteklenmistir. 2
Resim metinle uyumlu ve iligkilidir.
Resim dgrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeydedir.
Resim dgrencileri metin {izerinde diisiindiirmeye sevk edebilecek
diizeydedir.
Resimde kullanilan figiirler metinle ortiismektedir.
Resim verilmek istenen amaca uygundur.
Resim ve metinde zemin-fon iliskisine dikkat edilmistir 1
Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir.
Resim 6grencilerin sinif diizeyine uygundur.
Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimcilik vb.)
yoktur.
Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir.
Resim hafizada uzun siireli kalicidir.
Resim metinle ¢elismemektedir.
Resmin hatirlatict bir 6zelligi vardir.
Resimde metinle ilgili agiklayici bir bilgi verilmistir.
Toplam Puan 26 1 0

N

©oo~NOo o A WNBRE
NN N NN

=
o

= e
W N
MNORON N NN

H
S
OMNMNNN N DDNEPNDDN DD NN

[ERN
(6x]
o

N
Ry

Tablo 9°da yer alan resim-metin iliskisi degerlendirme kriterlerleri sonucu elde edilen bulgulara
gore resim metinde yeterli diizeyde desteklenmis, metinle uyumlu ve iliskili, 6grencilerin
ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeydedir. Ayrica resim algilanabilir diizeyde, metinle
celismemekte, resimdeki figiirler metinle oOrtiismekte ve resmin hatirlatict bir 6zelligi
bulunmaktadir. Ancak resimde zemin-fon iligkisine kismen dikkat edilerek metinle ilgili
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herhangi bir agiklayici bilgiye yer verilmemistir. “Osmanli Devleti’nde Sanayilesme Cabalar1
konusu” konu baslig1 altindaki metinde yer alan resim Gorsel 9’da verilmistir.

Gorsel 9. Osmanli’da Baglayan Sanayilesme Caligmalari

Sermaye ve Emek tinitesi, Osmanli Devleti’'nde Sanayilesme Cabalar: konusu (2. Konu), Balta
Limani Antlagmasi’nin Osmanli Devleti’'ne Etkisi (1838) alt konusu igerisinde yer alan resim
ve metindeki resim-metin iligkisine ait bulgulara Tablo 10’da yer verilmistir.

Tablo 10. Balta Limani Antlasmasi’nin Osmanli Devleti’ne Etkisi (1838) Alt Konusu Resim-Metin Iliskisi

Degerlendirme Kriterleri Evet Kismen Hayir Puan
1 Resim metinde yeterince desteklenmistir. 2 2
2 Resim metinle uyumlu ve iliskilidir. 2 2
3 Resim dgrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek 5 5
diizeydedir.
4 Resim 6grencileri metin {izerinde diisiindiirmeye sevk 5 5
edebilecek diizeydedir.
5 Resimde kullanilan figiirler metinle ortiismektedir. 2 2
6  Resim verilmek istenen amaca uygundur. 2 2
7 Resim ve metinde zemin-fon iligkisine dikkat edilmistir 2 2
8 Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir. 2 2
9  Resim 6grencilerin sinif diizeyine uygundur. 2 2
10 Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimcilik vb.) 5 2
yoktur.
11 Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir. 2 2
12 Resim hafizada uzun siireli kalicidir. 2 2
13 Resim metinle ¢elismemektedir. 2 2
14 Resmin hatirlatic bir 6zelligi vardir. 2 2
15 Resimde metinle ilgili agiklayici bir bilgi verilmistir. 0 0
Toplam Puan 28 - 0 28

Tablo 10’da yer alan resim-metin iliskisi degerlendirme kriterlerleri sonucu elde edilen
bulgulara bakilarak resmin, metinde yeterli diizeyde desteklendigini, metinle uyumlu ve iligkili
oldugunu, 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeyde oldugunu ve resimde siddet,
cinsellik, ayrimcilik gibi olumsuz unsurlarin bulunmadigini séylemek miimkiindiir. Ayrica
resim algilanabilir diizeyde, metinle ¢elismemekte, resimdeki figlirler metinle ortiismekte ve
resmin hatirlatict bir 6zelligi bulunmaktadir. Ancak resimde metinle ilgili herhangi bir
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aciklayict bilgiye yer verilmedigi goriilmiistiir. “Balta Limani Antlagmasi’nin Osmanli
Devleti’ne Etkisi (1838)” konu bagligi altindaki metinde yer alan resim Gorsel 10°da
verilmistir.

Gorsel 10. Balta Liman1 Konagi (Istanbul)

6. 11. Sunif Tarih Ders Kitabi 6. Unite Icerisinde Yer alan Resim-Metin Iliskisine Yonelik
Bulgular

XIX ve XX. Yiizyilda Degisen Giindelik Hayat Unitesi, Ulus Devlete Giden Siiregte Niifiis Konusu
(1. Konu), Ulus Devlet Anlayisinin Osmanlt Devleti’ne Etkisi alt konusu icerisinde yer alan
resim ve metindeki resim-metin iligkisine ait bulgulara Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Ulus Devlet Anlayisinin Osmanli Devleti’ne Etkisi Alt Konusu Resim-Metin Iligkisi

Degerlendirme Kriterleri Evet Kismen Haywr Puan

1 Resim metinde yeterince desteklenmistir. 2 2
2 Resim metinle uyumlu ve iligkilidir. 2 2
3 Resim 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeydedir. 1 1
4 Resim dgrencileri metin {izerinde diigiindiirmeye sevk 5 2

edebilecek diizeydedir.
5  Resimde kullanilan figiirler metinle ortiismektedir. 2 2
6  Resim verilmek istenen amaca uygundur. 2 2
7 Resim ve metinde zemin-fon iligkisine dikkat edilmistir 1 1
8  Opgrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir. 2 2
9  Resim 6grencilerin sinif diizeyine uygundur. 2 2
10 Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimcilik vb.) 5 2

yoktur.
11  Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir. 1 1
12 Resim hafizada uzun siireli kalicidir. 1 1
13 Resim metinle ¢elismemektedir. 2 2
14 Resmin hatirlatict bir 6zelligi vardir. 1 1
15 Resimde metinle ilgili agiklayic1 bir bilgi verilmistir. 0 0

Toplam Puan 18 5 0 23

Tablo 11°de yer alan resim-metin iliskisi degerlendirme kriterleri sonucu elde edilen bulgulara
bakildiginda resim, metinde yeterince desteklenmis, metinle uyumlu ve iliskili ve 6grencileri
metin lizerinde diislindiirmeye sevk edebilecek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica resmin
Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢cekebilecek diizeyde oldugunu, figiirlerin metinle ortiistiiglinii
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ve verilmek istenen amaca uygun oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak resmin 6grencilerin
ilgisini ve dikkatini kismen cekebilecek diizeyde oldugu, zemin-fon iliskisine kismen 6nem
verildigi, hafizada kalic1 ve hatirlatic bir 6zellige kismen sahip oldugunu da goriilmiistiir. Farkl
olarak ise resimde metinle ilgili agiklayici bir bilgiye yer verilmedigi goriilmiistiir. “Ulus Devlet
Anlayisinin Osmanli Devleti’ne Etkisi” konu basligi altindaki metinde yer alan resim Gorsel
11°de verilmistir.

Gorsel 11. Bulgaristan’dan Tiirk Gogleri

XIX ve XX. Yiizyilda Degisen Giindelik Hayat tinitesi, Modern Hayattaki Sosyal Degisim
Konusu (2. Konu), Metropollerin Olusumu ve Osmanli Sehirleri alt konusu igerisinde yer alan
resim ve metindeki resim-metin iliskisine ait bulgulara Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12. Metropollerin Olusumu ve Osmanli Sehirleri Alt Konusu Resim-Metin Iliskisi
Degerlendirme Kriterleri Evet Kismen Hayir Puan
Resim metinde yeterince desteklenmistir.
Resim metinle uyumlu ve iligkilidir.
Resim dgrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeydedir.
Resim &grencileri metin {izerinde diisiindiirmeye sevk edebilecek
diizeydedir.
Resimde kullanilan figiirler metinle drtiigmektedir.
Resim verilmek istenen amaca uygundur.
Resim ve metinde zemin-fon iligskisine dikkat edilmistir
Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir.
Resim dgrencilerin siif diizeyine uygundur.
Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimcilik vb.)
yoktur.
Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir.
Resim hafizada uzun siireli kalicidir.
Resim metinle ¢elismemektedir.
Resmin hatirlatict bir 6zelligi vardir.
Resimde metinle ilgili agiklayici bir bilgi verilmistir.
Toplam Puan 28 -
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Tablo 12°de yer alan resim-metin iligkisi degerlendirme kriterlerleri sonucu elde edilen
bulgulara gore resim metinde yeterince desteklenmis, metinle uyumlu ve iligkili, 6grencilerin
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ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek ve net bir sekilde algilanabilir diizeydedir. Ayrica resim
metinle ¢elismemekte, resimdeki figilirler metinle ortiismekte ve resmin hatirlatici bir 6zelligi
bulunmakta, resimde siddet, cinsellik, ayrimcilik gibi olumsuz unsurlar bulunmamaktadir.
Ancak resimde metinle ilgili herhangi bir agiklayici bilgi yer almamaktadir. “Metropollerin
Olusumu ve Osmanli Sehirleri” konu baglig1 altinda bulunan metinde yer alan resim Gorsel
12°de verilmistir.

Gorsel 12. istanbul tfaiye Kurumundaki Gérevliler

7. 11. Stnif Tarih Ders Kitabt Uniteleri I¢erisindeki Konularda Yer alan Resim ve Metinlerin
Resim-Metin Iliskisi Degerlendirme Kriterlerinin Toplam/Ortalama Puanlarina Yonelik
Bulgular
Caligmanin kapsami dogrultusunda degerlendirilen tiim metin ve resimlerin aldig1 madde puant
toplamina ve maddelerin ortalama puanina Tablo 13’te yer verilmistir.

Tablo 13. Tiim Metin ve Resimlerin Aldigi Madde Puan1 Toplamina ve Ortalama Puani

Degerlendirme Kriterleri Puan
1  Resim metinde yeterince desteklenmistir. 23
2  Resim metinle uyumlu ve iliskilidir. 22
3 Resim 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢cekebilecek diizeydedir. 19
4 Resim 6grencileri metin tizerinde diisiindiirmeye sevk edebilecek diizeydedir. 22
5 Resimde kullanilan figiirler metinle 6rtiismektedir. 22
6  Resim verilmek istenen amaca uygundur. 22
7 Resim ve metinde zemin-fon iligskisine dikkat edilmistir 15
8  Ogrenciler resimden dogru ¢ikarimlarda bulunabilir. 18
9  Resim 6grencilerin siif diizeyine uygundur. 24
10 Resimde olumsuz bir unsur (siddet, cinsellik, ayrimcilik vb.) yoktur. 16
11 Resim net bir sekilde algilanabilir niteliktedir. 17
12 Resim hafizada uzun siireli kalicidir. 19
13 Resim metinle gelismemektedir. 24
14 Resmin hatirlatici bir 6zelligi vardir. 19
15 Resimde metinle ilgili agiklayici bir bilgi verilmistir. 0

Ortalama Puan 18,8
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Tablo 13’te yer alan tiim metin ve resimlerin aldig1 madde puani toplamina ve maddelerin
ortalama puanina bakildigi1 zaman ¢alisma kapsaminda incelenen tiim resimlerin sinif diizeyine
uygun oldugu ve kitaptaki resimlerin ilgili oldugu metin ile ¢elismedigi goriilmiistiir. Farkli
olarak resimlerin ¢ogu metinde yeterli diizeyde desteklenmekte, metinle uyum ve iliski
gostermektedir. Ancak resimlerde zemin fon iliskisine istenilen diizeyde 6nem verilmedigini
ve olumsuz icerikli resimlerinde oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Ayrica incelenen resimlerin
higbirinde metinle ilgili agikayici bilgiye yer verilmedigi de goriilmistiir. Degerlendirme
kriterlerini olusturan tiim maddelerden alinan puanin ortalamasi 24 iizerinden 18,8 e karsilik
gelmektedir. Bu bulgu ¢alisma kapsaminda incelenen resim ve metinlerin iligskisinin yeterli
diizeyde oldugunu gostermektedir.

8. 11. Sinif Tarih Ders Kitabi Uniteleri Icerisindeki Konularda Yer Alan Resim ve Metinlerin
Resim-Metin Iliskisi Degerlendirme Kriterlerlerinden Aldigi Toplam/Ortalama Puanlara
Yonelik Bulgular

Calismanin kapsami dogrultusunda degerlendirilen tiim metin ve resimlerin aldig1 toplam ve
ortalama puanlara Tablo 14’te yer verilmistir.

Tablo 14. Tim Metin ve Resimlerin Aldig1 Toplam ve Ortalama Puan

Unite Konu Puan
1. Unite Kutsal ittifak Osmanlilara Karst 21
1. Unite Dogu’da Miicadele ve Safevilerin Sonu 26
2. Unite Kapitiilasyonlarin Siirekli Hale Getirilmesi 25
2. Unite Kapitiilasyonlarin Siirekli Hale Getirilmesi (2. Resim-Metin) 17
3. Unite Berlin Kongresi 24
3. Unite Mehmet Ali Pasa’nin Gii¢ Kazanmasi 18
4. Unite 1789 Fransiz ihtilali 27
4. Unite Osmanli Devleti’nde Zorunlu Askerlik Sistemine Gegis 19
5. Unite Osmanli Devleti’nde Sanayilesme Cabalari 27
5. Unite Balta Liman1 Antlagsmasi’nin Osmanli Devleti’ne Etkisi (1838) 28
6. Unite Ulus Devlet Anlayisinin Osmanli Devleti’ne Etkisi 23
6. Unite Metropollerin Olusumu ve Osmanl Sehirleri 28

Ortalama Puan 23,5

Tablo 14 incelendiginde “Balta Liman1 Antlagmasi’nin Osmanli Devleti’ne Etkisi (1838) ve
Metropollerin Olusumu ve Osmanli Sehirleri” konular1 degerlendirme kriterleri neticesinde en
yuksek puanlar1 (28) alirken en diisiik puani ise “Kapitiilasyonlarin Stirekli Hale Getirilmesi
(2. Resim-Metin) konusu almistir. Bu bulgular sonucunda “Kapitiilasyonlarin Siirekli Hale
Getirilmesi (2. Resim-Metin), Mehmet Ali Pasa’nin Gii¢ Kazanmasi ve Osmanli Devleti’nde
Zorunlu Askerlik Sistemine Gegis” konularinin kismen yeterli oldugu fakat diger konular
igerisinde yer alan metin ve resimlerin yeterli diizeyde resim-metin iligkisine sahip oldugu
goriilmiistiir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ulkemizde 2019-2020 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan okutulan 11. sinif tarih ders
kitabinin resim-metin iligkisi agisindan degerlendirilmesinin amaglandigi bu ¢alismada, 11.
siif ders kitabinda yer alan 6 iinitedeki 12 bilgilendirici metin ve resim resim-metin iligkisi
bakimindan incelenmistir. Calisma kapsaminda incelenen {initelerin konular1 i¢erisinde yer alan
metinlerin ve resimlerin ¢ogunun (9) resim-metin iligkisi agisindan yeterli diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Diger konulardaki resim ve metinlerin resim-metin iligkisi bakimindan
kismen yeterli diizeyde olduklarini s6ylemek miimkiindiir. Calisma kapsaminda, metin resim
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iliskisi dogrultusunda incelenen konulardaki resim ve metinlerin degerlendirme kriterlerinden
aldiklar1 ortalama puan 30 puan iizerinden 23,5 oldugu, tim maddelerden alinan puanlarin
ortalamasinin ise 24 puan iizerinden 18,8 oldugu tespit edilmistir. Bu puanlarin Cakmak &
Kagar (2020a)’1n 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan resim ve metinlerin resim-metin
iliskisini inceledikleri ¢alismanin ortalama puanlariyla Ortiistiigii soylenebilir. Ayrica yine
Kagar & Cakmak (2020b)’1mn “8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders
Kitabiin Resim-Metin Iliskisi’ni inceledikleri ¢calismanin ortalama puanlariyla da benzerlik
gosterdigini sOylemek miimkiindiir.

Calismanin resim-metin iliskisi degerlendirme kriterleri dogrultusunda diger sonuclarina
bakildig1 zaman ise resimler ¢ogunlukla metinde yeterince desteklenmis, metinle uyumlu,
iligkili ve Ogrencinin ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecek diizeydedir. Nitekim Tepecik &
Kayabekir’de (2017) gorsel 6gelerin etkili bir bicimde metinle iliskilendirilmesinin bireyin
metne dikkatini vermesini saglayacagini belirtmistir. Resimler Ogrenciyi metin {izerinde
cogunlukla diisiindiirmeye sevk edebilecek diizeyde, kullanilan tiim figiirler metinlerle
ortiismekte ve hicbir resim metinle ¢elismemektedir. Ders kitab1 6grencinin gelisim seviyesine
uygun olarak hazirlanmahidir (Aslan ve digerleri, 2015). Bu agidan bakildiginda resimler
verilmek istenen amaca ve smif diizeyine de uygundur. Ek olarak 6grenciler resimlerden
yeterince dogru ¢ikarimlarda bulunabilecekleri sdylenebilir. Ancak caligmanin kapsami
dogrultusunda incelenen c¢ogu resimde dikkat edilmesine karsin bazi metin ve resimlerde
zemin-fon iliskisine dikkat edilmedigi, bazi resimlerde olumsuz unsurlarin (siddet, cinsellik,
ayrimcilik vb.) yer aldig1, bazilarinin net bir sekilde algilanamadigi bu sebeple kismen hafizada
kalic1 bir 6zellige sahip oldugu ve hafizada uzun stireli kaliciliginin kismen oldugunu séylemek
miimkiindiir. Ayrica incelenen resimlerin tamaminda metinle ilgili agiklayict bir bilgiye de yer
verilmedigi sdylenebilir. Bu sonuca benzer olarak Giilersoy (2013) ideal ders kitab1 igin sosyal
bilgiler ders kitaplarinin bazi 6zellikler agisindan inceledigi ¢alismasinda da neyi ifade ettigine
dair yeterli bir bilginin olmadig1 sonucuna ulasmistir. Calismadaki degerlendirme kriterleri
maddelerinden elde edilen bulgularin genel olarak Cakmak & Kagar (2020a)’1n 7. sinif sosyal
bilgiler ders kitabinda yer alan resim ve metinlerin resim-metin iligkisini inceledikleri
calismanin degerlendirme kriterleri maddeleri sonuglari ile biiyiik oranda benzerlik gdsterdigini
sdylemek miimkiindiir. Yine Kagar & Cakmak (2020b)’1n 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabinin Resim-Metin {liskisini inceledikleri farkli ¢alismanin
degerlendirme kriterleri maddeleri ile de ortiistiigii sdylenebilir. Arastirmanin sonuglari genel
olarak degerlendirildiginde, ¢alisma kapsaminda incelenen ¢ogu metin ve resmin genel olarak
resim- metin iligkisi kriterlerine gore yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Buna karsin resim
ve metinlerin degerlendirme kriterleri maddeleri ile tespit edilen bazi hususlarda yeterli
olmadig1 sonucu da 6gretimde en etkili araclardan birisi olan ders kitaplar1 i¢in olumsuz bir
sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Bu calismanin sonucglari dogrultusunda su oOnerilerde
bulunulabilir:

* 11. sinif Tarih ders kitabinda yer alan resimlerin daha net bir sekilde algilanabilir olmas1
saglanmalidir.

e 11. simf Tarih ders kitabinda yer alan metin ve resimlerin zemin-fon iliskisine dikkat
edilmelidir.

* 11. sinif Tarih ders kitabindaki resimlerde yer alan olumsuz igeriklere (siddet, cinsellik,
ayrimcilik vb.) dikkat edilmelidir.

* 11. sinif Tarih ders kitabinda yer alan resimlerde metin ile ilgili aciklayici bilgiye yer
verilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Evaluation of The High School 11th Grade History Coursebook in Terms of The Picture-
Text Relationship

Introduction

Textbooks, which are seen as the most important education and training tool that students
benefit from in and out of the school, are teaching tools used at all levels of education Given
free of charge to students by the state, textbooks have been made easier for students to obtain
and use and rendered an indispensable tool in the course of teaching. In this respect, considering
the effectiveness and importance of textbooks in achieving the goals and objectives in the
curriculum, it is very important to evaluate their content. In this direction, the aim of the study
is to determine the relationship between the pictures and the texts in the 11th Grade History
textbook, which was taught by the Ministry of National Education at secondary education level
in the 2019-2020 academic year. To this end, answers were sought to the following questions
in line with the picture-text relationship evaluation criteria developed by Cakmak and Kagar
(2020a):

Is the picture sufficiently supported in the text?

Is the picture consistent with and relevant to the text?

Is the picture at a level that can attract students' attention and interest?

Is the picture at a level that can make students think about the text?

Do the figures used in the painting correspond with the text?

Is the picture suitable for the intended purpose?

Has attention been paid to the ground-background relationship in the picture and text?
Can students make correct inferences from the picture?

Is the picture suitable for the grade level of the students?

10. Is there any negative element (violence, sexuality, discrimination etc.) in the picture?
11. Is the picture clearly perceptible?

12. Can the picture remain in memory for a long time?

13. Does the picture contradict the text?

14. Does the painting have an evocative feature?

15. Is there any explanatory information about the text in the picture?

©CoNok~wWNE

Method

The document analysis method, one of the qualitative research methods, was used in this study,
which aimed to evaluate the 11th grade History textbook published by the Ministry of Education
in the 2019-2020 academic year in terms of picture-text relationship. 12 texts and pictures in
the 11th grade History textbook units published by the Ministry of National Education in the
2019-2020 academic year were analyzed in line with the scope of the study. The picture-text
relationship evaluation criteria developed by Cakmak and Kacar (2020a) were used in the study
as the data collection tool with permission from the developers. The picture-text relationship
evaluation criteria developed by Cakmak and Kagar (2020a) consist of 15 items in total. In the
process of evaluating the data with the data collection tool in the study, each item received 2
points if it was sufficient in terms of picture-text relationship, 1 point if it was partially
sufficient, and 0 point if it was not sufficient. Within this scope, 12 texts and pictures were filled
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and evaluated by the researcher and an expert, taking into consideration the picture-text
relationship evaluation criteria developed b Cakmak and Kagar (2020a).

The data obtained in the study were analyzed by using the descriptive analysis method. The
data obtained through descriptive analysis were summarized and interpreted. In the data
analysis process of the research, a total of 12 texts and pictures in 6 units were simultaneously
examined and evaluated by the researcher and a different expert according to the evaluation
criteria developed by Cakmak and Kagar (2020), and the reliability formula "R (Reliability) =
100 x [Na (Consensus) / Na (Consensus) + Nd (Disagreement)]" suggested by Miles and
Huberman (1994) was used in order to calculate the reliability between them. As a result of the
calculation, the reliability of the encodings was calculated as 92 percent and the analysis of the
study was accepted as reliable. Therefore, it was observed that the analyses made by the
researchers were reliable.

Result and Discussion

Considering the results of the study, it is possible to say that the pictures examined are generally
suitable for the grade level of the students; the text content and the pictures are compatible and
related; the pictures encourage students to think, have an evocative feature and contribute to
facilitating students' learning. Unlike these results, it was also found that some pictures do not
attach importance to the relationship between ground and background, have a negative content
and do not include explanatory information about the text in the pictures. When the relevant
literature is examined, it is possible to say that there are studies similar to this study and that
the results support the findings of this study (Cakmak & Kacar, 2020a, Kacar & Cakmak,
2020b, Giilersoy, 2013). When the results were evaluated in general, it was seen that most of
the texts and pictures examined within the scope of the study were generally adequate according
to the criteria of picture-text relationship. On the other hand, the result that pictures and texts
were not adequate in some respects specified in the evaluation criteria can be considered as a
negative result for textbooks, which are one of the most effective tools in teaching.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oz:

Bu arastirmanin amaci, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda ders kitabi olarak belirlenen
8.sumf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitabimin icerik diizenleme ilkelerine
uygunlugunun incelenmesidir.

Aragtirma, nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Aragstirmada veri kaynag olarak Milli Egitim Bakanlhg: tarafindan
2019-2020 egitim-6gretim yilinda ders kitabt olarak belirlenen 8. sumf T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabindan yararlanilmigtir. Arastirmada elde edilen veriler
daha énceden belirlenen temalar dogrultusunda betimsel analiz yapilarak analiz
edilmistir.

Arastirmamn sonuglarina gore, 8. siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabinda i¢erik sunulurken bazi konularda kazamimi yansitacak diizeyde bilgiye yer
verilmedigi goriilse de ders kitabi icerigi, ogretim programi kazammlar ile tutarli
bulunmugtur. Ders kitabinda sunulan icerik, ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine
uygun, agik ve anlasilir sekilde verilmistir. Ders kitabinda giincel égelerin kullanildig:
fakat yeterli diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Ders kitabinda daha ¢ok resim/fotograf,
harita gorsellerine yer verilmekte olup logo, kroki, kronolojik ¢izelge, arma gibi
gorsellerin daha az sayida yer aldig tespit edilmistir. Gorsel égelerin genel olarak net,
anlasilir, agiklamali ve kazammlara uygun oldugu goriilmekle birlikte siyah-beyaz, net
olmayan gorsellerin de ders kitabinda yer aldigi goriilmiistiir. Ders kitabinda yer alan
hazirlik sorularmmin konu ve kazammla ilgili, ogrenci seviyesine de uygun oldugu
goriilmiistiiv. Hazirlik sorularinin hem égrencinin bilgi diizeyini olgen nitelikte oldugu
hem de 6grenciye arastirma, inceleme, diigiinme ve sorgulama becerisi kazandirmaya
yonelik oldugu gériilmiistiir. Ders kitabinda yer alan degerlendirme sorulart (klasik,
bosluk doldurma, dogru/yanlis, ¢oktan seg¢meli), dersin icerigine ve dersin
kazanmimlarina uygun sekilde sunulmugstur. Ders kitabi iceriginin 6grenme-6gretme
ilkelerine uygun olusturuldugu sonucuna ulasimistir.
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Abstract:

The aim of this study is to examine the compliance of the 8th grade course book for The
History of Revolution of the Republic of Turkey and Kemalism, which has been
determined as a course book for the academic year 2019-2020, to the content organizing
principles.

The study was carried out using document analysis method among qualitative research

Sy nats:

IMilli Egitim Bakanligi, Tiirkiye. Orcid ID: 0000-0002-7901-6384

2Sivas Cumhuriyet Universitesi, Tiirkiye. Orcid ID: 0000-0001-9829-1819

*Sorumlu Yazar (Corresponding Author): aylinkaya35@gmail.com

“*Bu galisma Aylin KAYA SENGUN tarafindan Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine sunulan 8. Simf
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabimin Icerik Diizenleme Ilkelerine Uygunlugunun Incelenmesi” adl yiiksek lisans
tezinden tiiretilmistir.

220


https://orcid.org/0000-0002-7901-6384
https://orcid.org/0000-0001-9829-1819

A. KAYA-SENGUN & 8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Ders Kitabinin Icerik <
0.K. GUL Diizenleme Ilkelerine Uygunlugunun Incelenmesi

methods. As the data source in research, from the 8th grade course book for The History of Revolution of the
Republic of Turkey and Kemalism, which had been determined as the course book for academic year 2019-2020
by the Ministry of Education, was benefited. The data obtained in the study were analyzed through descriptive
analysis in line with the themes previously determined.

According to the results of the research, while the content was presented in the 8th grade course book for The
History of Revolution of the Republic of Turkey and Kemalism, its content was found to be consistent with the
curriculum achievements, although it was observed that there was not enough knowledge to reflect the attainment
in some subjects. The content presented in the course book is given in a clear and understandable manner and
also in accordance with the student’s readiness level. It has been understood that current items are used in the
course book but not one a sufficient level. There are more pictures/photos and maps in the course book images. It
has been determined that visuals such as logo, sketch, chronological chart, and emblem are included in the course
book, although to a lesser extent. Although visual items are generally seen to be clear, understandable, annotated
and suitable for the acquisitions, black and white, unclear visuals exist also in the course book. It has been
understood that the preparatory questions in the course book are relevant to the subject and attainment and also
appropriate for the student level. It has been seen that the preparation questions are both measuring the level of
knowledge of students and providing them with research, analysis, thinking and questioning skills. The evaluation
questions in the course book (classic, fill-in-the-blank, true/false, multiple choice) are presented in accordance
with the content and outcome of the course. It has been concluded that the content of the textbook was created in
accordance with learning-teaching principles.

Keywords: The History of Revolution of the Republic of Turkey and Kemalism, course book, content.

GIRIS

Diinyada ve iilkemizde egitim alaninda yasanan gelismeleri takip etmek ve bu geligsmelere
ulagsmak giliniimiiz i¢in vazgegilmez olmustur. Egitim iginde toplumun tarihini ilgilendiren
konulara yer verme ve gec¢misini bilerek gelecegini saglam adimlarla kuran vatandaglar
yetistirme amaciyla 8.smif seviyesinde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi karsimiza
cikmaktadir. Toplumun kendini diger milletlerden ayiran 6zelliklerini bilmesi kendi ulusal
tarihine, kiiltiiriine ulasabilmesi icin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi kapsamindan
faydalanmasi ve bunu yaparken de gerek ders 6gretmenleri gerekse ders materyalleri ile bunu
gerceklestirmesi beklenmektedir. Bu dersin istenen hedeflere ve amacina ulagmasi i¢in 6gretim
programi, 6gretmeni, ders kitab1, dgrencisi bir biitiin olarak ele alinmalidir. T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik dersinde beklenen hedeflere ulasabilmek i¢in en 6nemli ve en ¢ok kullanilan
araglardan birisi olan ders kitabinin amacina uygun, dogru hazirlanmasi 6énem tagimaktadir. Bu
arastirmada, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda kaynak olarak kullanilan 8. simif T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabi, i¢erigin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar
ile birlikte incelenmistir.

Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilitk Dersi ve Ogretim Programi

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, tarih ad1 verilen ve gegmis, bugiin ve gelecek iizerine kurulu
bir alanda, iilkemizde yetisen kusaklara cagdas toplum kosullarini, demokrasi ilke ve
kurallarini, Tiirkiye’nin karmasik uluslararasi iligkiler i¢inde karsisina ¢ikan sorunlari ¢6zmede
ne gibi giicliiklerle karsilastigini tanitabilecek nitelikte bir ders olarak ifade edilmektedir
(Candan, 2010, s. 14).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi ile genel olarak, genclerde Tiirk inkilabmin temel
felsefesine, Cumhuriyet rejimine ve Atatiirk Ilke ve Inkilaplarina yonelik olumlu tutum
kazandirmak hedeflenmektedir (Safran, 2006, s. 113). Ilkogretimde Sosyal Bilgilerin bir
pargasi olarak diisiiniilmesi gereken Inkilap Tarihi konularmin Sosyal Bilgiler dersinin amag ve
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i

yapisina uygun bicimde, 6grenciye yakin g¢evresi ile ilgili davranis, olumlu tutum ve deger
kazandirabilecek sekilde verilmesi uygun goriilmektedir (Safran, 2006, s. 108).

Inkilap Tarihi dersleri ilk, orta ve yiiksekdgretimde verilmektedir. [lkdgretim diizeyinde inkilap
Tarihi dgretimi programlar yoluyla ii¢ sekilde gerceklestirilmektedir: ilk olarak Inkilap Tarihi
konularma Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yer verilmektedir. Ikinci olarak
ilkdgretim 8. smifta T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ad1 altinda sunulmaktadir. Ugiincii
olarak ise mevcut O6gretim programlarinin pek ¢ogunda “Atatiirk¢iiliikle ilgili konular” adi
altinda yapilan ve bu Ogretim programlar1 ile birlikte yiritilen uygulama olarak
gosterilmektedir (Yilmaz, 2005, s. 145). Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik konularmimn
ogretiminde klasik tarih anlayisi i¢erisinden ¢ikarilarak giincel hayatla baglantisinin kurularak;
salt isim, tarih ya da olaylarin 6gretiminden ziyade konularin ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda ele alindigi siire¢ temelli anlayis gerekmektedir. Ciinkii Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik konularinin 6gretimiyle beklenen fayda, edindigi bilgileri kendi yasaminda
uygulayan, elestirel ve yaratici diislinen, Atatiirk¢iiliigli siirec¢ olarak algilayan, ¢cagdas bireyler
yetistirmek olarak ifade edilmektedir (Donmez ve Yazici, 2008, s. 40).

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretim programimin amaglari: Atatiirk’iin kisilik
ozelliklerini 6rnek alan, milli birlik ve beraberlik anlayisi i¢erisinde hareket eden, Tiirk milli
miicadelesini ve inkilabin1 kavrayan, insan haklari, ulusal egemenlik ve bagimsizlik
kavramlarinin farkinda olan, vatanini seven, milli kimliginin farkinda olan, Atatiirk ilke ve
Inkilaplarini benimseyen, Tiirkiye’nin jeopolitik énemini bilerek hareket eden, tarih bilinci
gelistiren, iilkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarli, mantikli ve kendilerinin farkinda
olan bireyler yetistirmek olarak ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018, s. 8).

Tablo 1. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi Unite Kazanim Say1 ve Oranlari

Sira no Unite adi Kazanim Siire/Ders Oran%
sayl saati

1 Bir Kahraman Doguyor 4 8 111

2 Milli Uyanig: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar 8 18 25

3 Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim 7 14 195

4 Atatiirk¢iiliik ve Cagdaglagan Tiirkiye 9 12 16.7

5 Demokratiklesme Cabalari 3 6 8.3

6 Atatiirk Donemi Tiirk D1s Politikas1 3 6 8.3

7 Atatiirk’iin Oliimii ve Sonrasi 5 8 11.1
Toplam 39 72 100

(MEB, 2018, s. 10).

Tablo 1 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programu iinite kazanim say1 ve
oranlar1 incelendiginde, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi dgretim programinda
kazanim olarak sirasiyla en fazla Atatiirk¢iiliik ve Cagdaslasan Tirkiye, Milli Uyans:
Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar, Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim {initeleri yer
alirken ders siiresi olarak ise sirayla Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar, Milli
Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim, Atatiirkciiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye iinitelerinin daha fazla
yansitildig1 gériilmektedir. Ogretim programi kapsaminda Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikasi,
Demokratiklesme Cabalari {liniteleri ise kazanim sayis1 ve ders siiresi olarak daha az oranla yer
almaktadir.
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Ders Kitabt

Ders kitabi, 6rgiin ve yaygin egitim 6gretim kurumlarinda kurulca okutulmasi uygun bulunan
kitap olarak adlandirilmaktadir (MEB, 2015, s. 1). Ders kitabi, Milli Egitim Bakanligina baglh
orgilin ve yaygin egitim kurumlarinin haftalik ders ¢izelgelerinde yer alan derslerin 6gretim
programlarina gore hazirlanmig, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan inceleme ve
degerlendirme islemleri tamamlanarak okutulmasi uygun bulunmus kitaplara verilen genel isim
olarak belirtilmektedir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, tarihsiz brosiir s. 3).

Ders kitaplari, belli bir dersin 68retim programina uygun olarak hazirlanmis temel 6gretim
materyalleri olarak nitelendirilmektedir. Secilen ders kitabi, oncelikle dersin hedeflerine ve
Ogrenci diizeyine uygun olmalidir. Ders kitabindaki bilgilerin bilimsel ve giincel olmasi
saglanmalidir. Ayrica ders kitab1 miimkiin oldukg¢a gorsel unsurlari icermelidir ve her iinite ile
ilgili yeterli alistirma ve uygulama yapma olanagi saglamig olmalidir (Tan, 2007, s. 166).

Ders kitaplariin kendilerinden beklenen fayday1 saglamasi nitelikli ve kullanilabilir olmalarina
baghdir ve ders kitabmin seciminde birinci dzellik icerik olarak gosterilmektedir. Igerikte
giincel bilgiler yer almali, bilgiler resim, grafik gibi gorsel materyallerle desteklenmeli,
ogrenme ilkeleriyle tutarli olmali, konular basitten karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan zora
dogru siralanmalidir. Ayrica ders kitabinin egitim programiyla tutarli ve okunabilir olmasi
saglanmali, kavram diizeyi, yazi karakteri ve puntosu, climle yapis1 6grencinin hazirbulunusluk
seviyesine uygun olarak diizenlenmelidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005, s. 156).

Ders kitaplari, ilkégretim birinci kademeden baslayarak ogrencilerin yakin c¢evrelerinde
gerceklesen olaylarla iliskilendirilip problem ¢6zme, yaratici diisiinme becerilerini
kullanabilecekleri, edindikleri kazanimlar1 giincel yasama uygulayabilecekleri tarzda
hazirlanmalidir (D6nmez ve Yazici, 2008, s. 41).

Ders kitaplar1 hem kamu (Milli Egitim Bakanligl) hem de 6zel sektor tarafindan
hazirlanmaktadir. Hazirlik siirecinde yazar, editdr, dil uzmani, gorsel tasarimci, 6lgme ve
degerlendirme uzmani, program gelistirme uzmani, rehberlik uzmani vb. unvanli/nitelikli
kisiler gérev almaktadir. Hazirlanan kitaplar incelenmek ve degerlendirilmek tizere Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligina sunulmaktadir (TTKB, tarihsiz brosiir, s. 8).

Igerik

Egitim, kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal, yetenek ve davraniglarinin uygun sekilde ya
da istenilen bir dogrultuda gelistirilmesi, ona birtakim amaclara doniik yeni yetenek, davranis,
bilgiler kazandirilmas: yolundaki caligmalar olarak ifade edilmektedir (Akyiiz, 2010, s. 2).
Egitim programi, 6grenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
O0grenme yasantilar1 diizenegi olarak tanimlanmaktadir. Egitim programi, belirlenen hedeflere
gore planlanan tiim egitim etkinliklerini kapsamaktadir. Egitim programi okul yonetimi altinda
O6grenme deneyimlerinin bir plan olarak ortaya ¢ikmasi yani bir programlama siirecini ifade
etmektedir (Demirel, 2009, s. 6-7).

Egitim programinin olmazsa olmaz dort temel 6gesi vardir. Bu 6geler (Nas, 2006 s. 49-50):
Hedefler

Icerik

Egitim durumlar (6grenme-6gretme siiregleri)

Degerlendirme (sinama durumlart).

NS
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Hedef, programinin ilk ve en 6nemli 6gesi olup Oncelikle hedefler belirlenir, icerik, egitim
durumlari, hedefe gore secilip diizenlenir, sinama durumlart da hedeflerin ger¢eklesme
derecesini belirlemek i¢in kullanilir ve tiim 6geler birbiriyle dayanigsma i¢ginde bulunmaktadir
(Nas, 2006, s. 50). i¢erik boyutunda belirlenen amaglara ulasmak icin “ne 6gretelim” sorusuna
yanit aranmaktadir (Demirel, 2009, s. 136). Igerik, programin kazanimlarimi gerceklestirmek
tizere se¢ilmis konu alanlari, ilkeler, kavramlar, kurallar ve olgular ile s6zel/yazili ve gorsel
unsurlarin tamamini ifade etmektedir (TTKB, 2019, s. 37).

Icerik seciminde dikkat edilmesi gereken hususlarin bazilar1 sunlardir (Tan, 2007, s. 58):

a) Ogretim hedefleri,

b) Ogrenci hazirbulunusluk diizeyi,
c) Asamalilik,

d) Bilimsellik, giincellik,

e) Diislinme yetenegi gelistirme,

f) Uygulanabilirlik,

g) Faydalilik, vb.

Icerik Diizenleme Ilkeleri

Icerik 6gesinde ne dgretilecegi yani konunun belirlenmesi séz konusudur. Icerik se¢iminde
oncelikle igerigin bir 6n asamasi kabul edilen hedefler géz oniine alinmalidir. Hedeflerden
baska icerigin sunumunda dikkat edilmesi gereken 6nemli ilkeler mevcut olup bunlar asagida
yer almaktadir:

Icerik kazanimlarla (hedefle) tutarl olmali

Icerik, hedefin asamali yazilmis oldugu diizeye uygun davranislar1 dgrenciye kazandiracak
sekilde diizenlenmelidir (Tan, 2007, s. 59). igerik 6nkosul &zelligine gore hem kendi icerisinde
hem de diger initelere gore siralanmalidir ve hedef, igerikte hangi konularin olacagini
belirtmelidir (Sénmez, 2008, s. 60). Ogrenme-6gretme siireci, ise kosuldugu amaca hizmet
edici, belirli davraniglar gelistirici nitelikte olmali, hedefler, davranisa doniistiiriilmeli ve hangi
konu alani ile kazandirilacag belirlenmelidir (Koksal ve Atalay, 2019, s. 6).

Icerik égrenci hazirbulunusluk diizeyine uygun olmali

Ogrencinin egitim ortamma getirdigi bilisssel, duyussal, devinissel, sezgisel becerilerin tiimii
olarak ele alinan hazirbulunusluk, hedeflerin belirleyicilerinden biri olarak nitelendirilir.
Hedeflere gore olusan igerik Ogrencilere aciklanirken kullanilacak kavramlar 6grenci
yasantisina ve hazirbulunusluk diizeyine uygun, acik, anlasilir ve yalin olmalidir (Sénmez,
2008, s. 63). Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi, dgrencilerin n dgrenmelere sahip olmast,
bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri igermektedir. Ogrencilerin  konular
kavrayabilmeleri i¢in dersin hedeflerinin 6grenci hazirbulunusluguna uygun olmasi
saglanmalidir (Tan, 2007, s. 59). Ogrencinin gelisimine katki saglayacak programlar
gelistirilerek uygulanmali, 6gretim etkinliklerinde 6grenciler arasindaki farkliliklar dikkate
alinmalidir (Koksal ve Atalay, 2019, s. 7).

Icerik bilimsel, giincel, gegerli bilgilerden olusmali

Bilimsel bilgilerin zamanla degisebilecegi goz oOniine alinarak igerik, giincel olan bilimsel
bilgileri icermelidir. igerik, program uygulanirken ve uygulandiktan sonraki siireg iginde
stirekli revize edilmelidir (Tan, 2007, s. 60). Dogruluk degeri yiiksek Onermeler, yasanan

gelisme ve degismeler sonucunda elde edilen veriler icerikte yer almalidir (S6nmez, 2008, s.
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60). Ogrencilerin hayatin gergekleriyle kars1 karsiya gelmeleri icin aktiiel olay ve sorunlar
arasinda iligki kurularak 6gretim yapilmalidir (Koksal ve Atalay, 2019, s. 22).

Icerik asamali, sistematik sekilde diizenlenmeli

Konular 6n kosul iligkisi dikkate alinarak basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan
soyuta, kolaydan zora dogru asamalar1 gozetilerek diizenlenmelidir. Icerik, mantiksal tutarlilik
icinde Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi ve dersin hedefleri dikkate alinarak asamalilik
ilkesine uygun olmalidir (Tan, 2007, s. 60). Tarihi olgularin siralanisinda kronoloji dikkate
alinmakla birlikte 6ncelik yakin zamana verilmelidir, yasanilan il, il¢e, kdylin yakin zamandaki
tarihi olgularindan baglanarak uzaga dogru gidilmelidir boylece yakin ¢evre ve zamandan uzaga
dogru siralanma ilkesi dikkate alinmis olacaktir. Icerigin birbirinin &nkosulu olacak sekilde
asamali siralandiginda 6grenilmesi de daha kolay olabilmektedir (Sonmez, 2008, s. 65).

Icerik diisiinme yetenegi gelistirmeli

Icerik, dgrencilerin kendilerini iyi yetistirebilmeleri, giinliik yasamda karsilastigi sorunlara
¢oziimler olusturabilmeleri i¢cin diisiinme yeteneklerini  gelistirebilecegi  nitelikte
diizenlenmelidir (Tan, 2007, s. 61). Icerik ayn1 zamanda akil yiiriitme yollartyla tutarli olarak
ogrencinin zihinsel siire¢leri kullanmasina olanak saglamalidir (S6nmez, 2008, s. 61).

Icerik uygulanabilir olmali

Ogrencilere sunulan igerigin 6gretilebilmesi icin uygun arag-gereg, fiziki kosullarin saglanmasi
ve 6gretim yontemlerinin uygulanabilir olmasi gerekmektedir (Tan, 2007, s. 61). Bilgiden daha
cok yontem ve teknigin kullanilmasina 6nem verilmeli ¢linkii her ¢esit bilgi genellikle yontem
ve tekniklerin kullanilmasiyla elde edilir boylece elde edilen bilgi kolay unutulmaz ayrica
yontem teknikler orneklerle 6grenciye sunulmali ve 6grencilerden de bunlarin kullanilmasi
istenmelidir (S6nmez, 2008, s. 61). Nispeten kalici izli davranig degisikligi olan 6grenme
stirecinde davranigsin kalicihigi yaparak-yasayarak gerceklestirilen aktivitelerle kazandirilir
(Koksal ve Atalay, 2019, s. 22).

Icerik faydali olmali

Ierikte yer alan konular, dgrencilerin giinliik yasantisinda fayda saglayacak sekilde ve ders igin
belirlenen siirede dgretebilecek nitelikte olmalidir (Tan, 2007, s. 61). Uniteyle ilgili hedef
davranis kazandirilirken 6grencinin yagaminda yer alan olaylardan baslanilmali ve igerik
Ogrencinin yasadig1 dogal ve toplumsal kosullara gore diizenlenmelidir (Sonmez, 2008, s. 64).

Icerik ve diger ilkeler

Icerik, somuttan soyuta, basitten karmasiga, yakin gevreden uzaga, kolaydan zora olacak
sekilde siralanmalidir. Sema ilkesi dikkate alinarak kisinin yeni bir bilgiyi 6grenirken kendi
O0grenme semasini kurmasina olanak saglamalidir. Vardama ilkesi dikkate alinarak dgrencinin
bilgi ve becerilerine dayanarak gecmisi, gelecegi kestirmesine imkan tanimalidir. Alistirma
ilkesi goze alarak boliim basi, iinite sonunda hedeflerle ilgili sorular bulunmalidir. Gorsel
diizen ilkesi g6z Oniine alinarak tablo, sekil, resim, grafik, haritalarla aslina uygun ve renkli
olarak, gorselin altina gerekli agiklamasi yapilarak desteklenmelidir (S6nmez, 2008, s. 66-67).

Arastirmanin Amact

Bu arastirma, dersin 6gretim programinda istenen kazanimlara ulasmasi i¢in ders kitabinin

icerik diizenleme ilkelerine uygun ve dogru olusturulmasinin gerekli oldugunun anlagilmasin

saglamak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada, 8. simf T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatlirkgiiliik ders kitabinin igerik diizenleme ilkelerine uygunluk diizeyine, 2019-2020 egitim-
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ogretim yilinda kaynak olarak belirlenen 8.sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabi
incelenerek ulasilmasi amaglanmistir.

Bu arastirmada, “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabmnin icerik diizenleme ilkelerine
uygunlugu nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Arastirmanin alt problemleri;

1. 8. Smmf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabmin igerigi kazanimlarla tutarl
midir?
2. 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik ders kitabinin igerigi Ogrencinin
hazirbulunusluk diizeyine uygun mudur?
3. 8. Smuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitabinda yer alan bilgiler dogru,
giincel ve gecerli bilgilerden olusmakta midir?
4. 8. Smif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitab1 igerigi tablo, sekil, resim ile
(gorsel ogelerle) desteklenmis midir?
5. 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda hedeflenen kazanimlarla
ilgili alistirma sorular1 bulunmakta midir?
6. 8.SmfT.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitab1 konularinin islenisinde dgrenme-
ogretme ilkelerine uyulmus mudur?
a. Icerik somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, yakin gevre ve
zamandan uzaga dogru siralanmig midir?
b. Soyutlama ilkesi ile i¢erikte ana fikir agik ve anlasilir sekilde ortaya konulmus
mudur?
c. Diizey ilkesi ile icerik asamali ve birbirine dnkosul olacak sekilde siralanmig
midir?
d. Sema ilkesi ile igerikte Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine gore kendi
O0grenme semasini kurmasina olanak saglanmis midir?
e. Vardama ilkesi ile i¢erikte 6grenciye gecmisi ve gelecegi kestirmesi i¢in olanak
verilmis midir?
f. Materyal orgiitlenisi ilkesi ile icerik hedefte belirtilen ilkeler etrafinda tablo,
sema, Orneklerle orgiitlenerek desteklenmis midir? Sorularindan olusmaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ydntemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1
tarafindan 2019-2020 egitim-6gretim yilinda kaynak olarak belirlenen T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik ders kitabr kullanilmistir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabi
incelemesi, alt problemlerde belirtilen hususlar dikkate alinip icerik diizenleme ilkelerini
degerlendirmek adina belirlenen nitel olgiitlere gore her alt problem i¢in ayr1 ayr1 dokiiman
incelemesi yapilarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda kullanilan
ders kitabi, Sivas il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 2019-2020 egitim-6gretim yili icin
belirlenen ders kitabi olmas ve arastirmacinmn Sivas ilinde Sosyal Bilgiler Ogretmeni olarak
gorev yapmasi dolayisiyla secilmistir.

Nitel arastirma, sosyal olgular1 bagli olduklar1 ve i¢inde yer aldiklar1 ortamda dogal
goriiniimleriyle gozlem, goriisme ya da belgeleri degerlendirmek yoluyla bilgi edinme ve bu
bilgileri analiz ederek kuram gelistirme olarak tanimlanmaktadir (Glaser ve Straussa, 1967,
Akt. Islamoglu, 2011, s. 186). Nitel arastirma, gdzlem, gdriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
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i

veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve
biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmay1 ifade
etmektedir. Nitel arastirma, kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagl
bulunduklar1 g¢evre igerisinde arastirmayi ve anlamayi On plana alan bir yaklagim olarak
nitelendirilmektedir (Glaser, 1978, Akt. Yildirim ve Simsek, 2008, s. 39).

Dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazil
materyallerin analizini kapsamaktadir (Forster, 1994, Akt. Yildirim ve Simsek, 2008, s. 187).
Toplumbilimlerin baz1 alanlarinda (6rnegin tarih, sosyoloji) goriisme ya da gozlem yoluyla
bilgi toplanamadig1 i¢in o alandaki dokiimanlar incelenerek bilgi edinilmektedir. O alandaki
yazili ve gorsel belgelerin incelenmesi igin genis bir kaynak arastirmasina gerek duyulmaktadir.
Dokiiman aragtirmasinda dikkat edilecek husus, o dokiimanlarin tarafsiz ve objektif olmalarin
saglamaktir (Islamoglu, 2011, s. 194). Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili sekilde
kullanilmas: gereken onemli bilgi kaynaklar1 olarak goriilmektedir. Bu tiir arastirmalarda,
arastirmaci, ihtiyact olan veriyi, gozlem veya goriigme yapmaya gerek kalmadan elde
edebilmektedir. Bu anlamda dokiiman incelemesi, arastirmaciya, zaman ve para tasarrufu
anlaminda katkida bulunmaktadir. Nitel arastirmada dokiiman incelemesi tek basina bir veri
toplama yoOntemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de
kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 187-188).

Verilerin Analizi

Nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilan bu arastirmada dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilen bilgiler alt problemler dikkate alinarak olusturulan hususlar ¢ergevesinde incelenmis ve
belirlenen bu hususlara gore betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analiz ile arastirmada ulasilan
veriler belirli kategorilerde diizenlenerek yorumlanmistir.

Betimsel analiz yaklasiminda elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenerek yorumlanmaktadir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar
dikkate alinarak da sunulabilmektedir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgularin
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunulmasidir. Bu amagla elde edilen
veriler once sistematik ve acik bigimde betimlenip daha sonra yapilan bu betimlemeler
aciklanarak yorumlanmaktadir ve neden-sonug iliskileri irdelenerek birtakim sonuglara
ulagilmaktadir. Ortaya ¢ikan temalarin iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve ileriye yonelik
tahminlerde bulunulmasi da, arastirmacinin yapacagi yorumlarin boyutlar1 arasinda yer
almaktadir. Betimsel analiz: Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma, tematik gerceveye gore
verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi seklinde dért asamadan
olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 224).
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Tablo 2. Arastirmada Kullanilan Temalar ve Temalarin iliskili Oldugu Durumlar
Arastirmada Kullanilan Temalar  Arastirmada Kullanilan Temalarn iliskili Oldugu Durumlar
1.Kazanimlarla Tutarlilik 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabi iceriginin:
e Ogretim programinda yer alan kazanimlara uygun olmast.

2.0grenci Hazirbulunusluguna 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabi iceriginde:
Uygunluk Sunulan bilgilerin agik ve anlagilir olmasi,

Kullanilan gorsel 6gelerin renkli, net, anlagilir ve agiklamali olmasi,
Ogrencinin yakin cevresinden 6rnekler ve sorularin olmasi,
Ogrencinin 6n 6grenmelerine uygun olmasi,

Ogrencinin 6rnekler aras karsilastirma yapmasina firsat verilmesi,
Bilinmesi gereken kavramlarin agiklamalarina yer verilmesi.

3.Bilgilerin Giincelligi ve 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabi igeriginde:
Dogrulugu e  Giincel ve dogru bilgilerin kullanilmasi.
4.Gorsel Ogelerin Kullanilmast 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabi igeriginde:

e Tablo, sekil, resim ve gorsel dgelere yer verilmesi,
e  Konu ve kazanima uygun gorsellerin olmast,
e  Gorsel 6gelerin renkli, net, anlasilir ve agiklamali olmasi.

5. Alistirma Sorularinin Varligi 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabi igeriginde:
e Konu ve kazanimla ilgili aligtirma sorularinin varligi,
e Ogrencinin yakin cevresini ilgilendiren alistirma sorularmin varlig,
e Ogrenciye arastirma-inceleme becerisi kazandiran ve ogrenciyi
diisiinmeye yonlendiren alistirma sorularinin varlig.

6.0grenme-Ogretme Ilkelerine 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabi igeriginin:
Uygunluk e Somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, yakin ¢evre ve
zamandan uzaga dogru siralanmast,

e Soyutlama ilkesi ile ana fikrin acik ve anlagilir sekilde ortaya
konulmasi,

e Diizey ilkesi ile asamali ve birbirine onkosul olacak sekilde
siralanmast,

e Sema ilkesi ile dgrencinin hazirbulunusluk diizeyine goére kendi
6grenme semasini kurmasina olanak saglanmasi, konu basliklarinin
ve alt basliklarin birbiriyle uyumlu olmasi, 6n Orgiitleyicilerle
desteklenmesi, 6zet boliimlerine yer verilmesi,

e Vardama ilkesi ile 6grencinin gegmisi ve gelecegi kestirmesi igin
soru ve drneklerin yer almasi,

e Materyal orgiitlenisi ilkesi ile hedefte belirtilen ilkeler etrafinda
tablo, sema, orneklerle orgiitlenerek desteklenmesi

BULGULAR

8. Sumif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabt iceriginin kazanimlarla tutarhiik

durumu

Bir Kahraman Doguyor iinitesi’nde 4 kazanim yer almaktadir. Ilk kazanim olan “Avrupa’daki

gelismelerin yansimalar1 baglaminda Osmanli Devleti’nin yirminci yiizyilin baslarindaki siyasi

ve sosyal durumunu kavrar” kazanimiyla ilgili Balkanlarda Sosyal ve Kiiltiirel Yapi'nin
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anlatildig1 igerikte sadece Selanik sehrine ait bilgilere yer verilmesi diger sehirlere ait bilgi ve
gorselin yer almamasi konunun tam yansitilmadigint géstermektedir. Genel olarak kazanim ve
icerik arasindaki iliski dogru kurulsa da bazi konularda kazanimi yansitacak diizeyde bilgiye
yer verilmedigi goriilmektedir.

Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar {initesi’nde 8 kazanim yer almaktadir.
Altinci kazanim olan “Misak-1 Milli’nin Kabuliinii ve Biiyiik Millet Meclisinin agilisini vatanin
biitiinligii esast ile “ulusal egemenlik” ve “tam bagimsizlik” ilkeleri ile iliskilendirir” kazanimi
ile baglantili Biiyiik Millet Meclisi’nin Agilist konusu yer almaktadir. Bu konuda Misak-1 Milli
ve Istanbul’un Isgali ile Biiyiik Millet Meclisi’nin agilisina deginilmektedir. Misak-1 Milli
kararlar1 ve Meclisin ag1lis1 konusu kazanima uygun olarak yansitilmaktadir. Fakat istanbul’un
isgaliyle ilgili az bilgi sunulmasindan dolay1 icerigin kazanimi tam olarak yansitacak diizeyde
olmadig: diistiniilmektedir.

Yaziyor... yaziyor...

Misak-1 Milli kararlarinin kabul ediimesi
" v (zerine ltilaf Devietieri istanbul'u resmen
sgal ettiler (16 Mart 1920), Huk(met isti-
fa etti ama meclis karanndan dénmedi.
Mebusan Meclisi kapatildi ve milletvekil-
¥ orinin bir kismi tutuklandi. Bazi millstve-
i kileri surgine gdnderildi,

Eger siz bu tarihte istanbul'da yagsyor olsaydiniz bu gazete habarini duyunca neler his-

sederdiniz? Séyleyiniz

Gorsel 1. Istanbul’un Isgali ile Tlgili Gazete Haberi (Kurt, 2019, s. 65).

Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikas1 iinitesi’nde 3 kazanim yer almaktadir. Ikinci kazanima
“Atatiirk Donemi Tiirk dis politikasinda yasanan geligsmeleri analiz eder” Atatlirk Donemi Tiirk
D1s Politikasi konusunda Lozan Baris Antlasmasi, Tiirk Dis Politikasinda Yasanan Gelismeler
(Yabanci Okullar Sorunu, Musul Sorunu, Dis Borglar Sorunu, Niifus Miibadelesi, Montro
Bogazlar Sozlesmesi), Tiirkiye’nin Milletler Cemiyetine Girmesi, Balkan Antanti, Sadabat
Pakti icerigiyle ve kronolojik ¢izelge kullanilarak yer verilmektedir. Igerik incelendiginde
kazanim ile tutarli ve kazanimi yansitan nitelikte oldugu anlasilmaktadir.
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143
!

Yabanci oitullar Nifus Mibadelesi Balkan Antant Se}d:lbat Pakti
sorunu ¢oz0idd. Antlagmast yapikd, imzaland. imzalandr.
MJSuI Dig bo;t;larla ilgli Tlrkiye Milletler Méntrd Bogazlar Hatay
sorunu  yeniden dizenle- Cemiyetine Sozlegmesi ana_vatar\a
czildn,  me yapild iye oldu. imzaland. bagland:.

1936 193

Gorsel 2. Tiirk Dig Politikasinda Yaganan Geligsmeler Kronolojisi (Kurt, 2019, s. 179)

Atatiirk Donemi Tiirk Di1s Politikasi tinitesi’nde {li¢iincii kazanim “Atatiirk ’iin Hatay’1 iilkemize
katmak konusunda yaptiklarina ve bu ugurda gosterdigi 6zveriye kanitlar gosterir” Hatay’in
Anavatana Katilmasi konusunda Hatay’in Anavatana Katilmas: ile ilgili gérsel ve kronolojiden
faydalanilarak ve icerik ile kazanim baglantisi kurularak ele alinmaktadir.

ADIM ADIM HATAYINVANAVATANA KATILMA KRONOLOJIST

Tarkiye,
Hatay’a
A bagimsiziik Hatay
veriimesi Bagimsiz Meclisi
Fransizlar Antlagmasi igin Milletler Hatay Tarkiye'ye
tarafindan Suriye'ye gegerli Cemiyetine Cumhuriyeti katima
isgal edildi. birakildi. sayldi, bagwvurdu. kuruldu. karari aldt.
- < &+ & @ -
1918 1923 438 1938 1939
Mondros Lozan Bans
Ategkes * Antlagmasi
Anlagmasi

Gorsel 3. Hatay’in Anavatana Katilma Kronolojisi (Kurt, 2019, s. 188).

Ders kitab1 ele alindiginda, baz1 konularda kazanimi tam olarak yansitacak diizeyde bilgi ve
ornege yer verilmedigi goriilse de genel olarak iinite ve konularin T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi programinda yer alan kazanimlarla tutarli oldugu, konularin kazanimla ilgili
sunularak kazanimlari yansittigi goriillmektedir.
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8. Suf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabt iceriginin égrencinin
hazirbulunugsluk diizeyine uygunluk durumu

Bir Kahraman Doguyor linitesi’nde Balkanlarda Sosyal ve Kiiltiirel Yap1 konusunda 6grenciye
“Yasadiginiz sehrin toplum ftizerinde ekonomik, sosyal ve kiiltiirel etkileri neler olabilir?”
sorusu yoneltilerek 6grencinin yakin ¢evresindeki 6rneklerden faydalanmasi istenmektedir.

Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar iinitesi’nde Kuva-y1 Milliye ve Cemiyetler
konusunda Kuva-y1 Milliye (Milli Kuvvetler) kavraminin tanimina kisa ve 6z ayn1 zamanda
anlasilir sekilde yer verilmektedir. Boylece 6grenci i¢in kavramlar anlasilir hale getirilerek
Ogrencinin konuyu kavrayacak seviyede olmasi saglanmaktadir.

Atatlirk¢iiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye tinitesi’nde Siyasi alanda yapilan yenilikler konusunda
Ankara’nin bagkent olmasi anlatilirken Ankara Ulus Meydani’nin eski yillardaki ve yakin
zamandaki goriiniimiine ait iki gorsel dgeye yer verilmektedir. Boylece dgrenciye iki drnek
arasinda karsilagtirma yapmasi i¢in firsat sunulmaktadir.

Gorsel 4. Ankara Ulus Meydani, (1935) ve Ankara Ulus Meydani, (2017) (Kurt, 2019, s. 117).

Ders kitab1 ele alindiginda, 6grencinin konuyu anlamasi i¢in gerekli goriilen kavramlarin
aciklamalarina anlasilir sekilde yer verilerek icerigin 6grenci seviyesine uygun hale getirildigi
goriilmektedir. Ogrencinin kendinden ve yakin ¢evresinden faydalanacag: 6rnekler ve sorular
yer almaktadir. Gorsel ogeler altinda agiklamalari ile birlikte anlasilir sekilde sunulmaktadir.
Ogrencinin karsilastirma yapip aralarindaki fark ve benzerlikleri bulmasma olanak taniyan
birden fazla 6rnege yer verilmektedir. Ayrica “unutmayiniz” ve “bunlar1 biliyor musunuz” adl
konuyu destekleyen boliimlerin igerikte yer almasiyla 6grenciye konu ile ilgili agiklayici bilgi
sunularak 6grencinin hazirbulunusluguna destek saglanmaktadir. Ders kitabinin arkasinda
bulunan sozliikk ve kronolojinin 6grencinin hazirbulunuslugunu arttiran bir unsur olarak fayda
sagladig diisiiniilmektedir.

8. Suif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitabinda yer alan bilgilerin dogruluk,
giincellik ve gecerlilik durumu

Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar iinitesi’'nde Sarikamis Harekatinin 102.
yilinda etkinligine katilan insanlarin ve Canakkaleye toren icin gelen Avustralyali insanlarin
yer aldig1 gorseller ve agiklamalar: giincel veri olarak sunulmaktadir.
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Anzaklann Tarkiye'de Ne isl Varch?

On binlerce Avustralyal ve Yenl Zelandali
geng, ta 15 bin kilometre uzakliktaki Tork top-
raklanna dogru yola cikiyorfar. Ug aya yakin

siiren bir deniz yolculugundan sonra Gelibolu
Yanmadasi'na ulasiyoriar. ..

Anzaklar cephede Tlrk askerinin hi¢ tahmin
etmedikleri gugl direnisiyle karsilasworiar.
Avustralya 26 bin, Yeni Zelanda da 7500 aske-
rini kaybediyor. 24 Nisan'i 25'e baglayan gun,
safak vakti Anzaklar beyaz bayraf cekiyor...

Bu olay her iki Glkenin tarihinde bir milat
oluyor.

Ama gerek Avustralyahiar, gerek Yen! Zelan-
dalilar bundan ders gikarmasini bildiler, Tirk
lere kars| savas acmanin bir hata oldugunu
kabul ettiler. Savastan sonra da Tarkleri dis-
man degil. dost olarak gdrmeyi tercih ettiler...
“Anzak Gln{" adeta bir bayram gibi kabul
edildi. Bir yandan Ganakkale'de topraga veri-
len askerlerin anildigy. diger yandan da milli
duygulann galeyana geldidi bir gan...
Anzaklann bir kismi icin Gelibolu'ya gidip
savasmak bir servendi. Kimi gencler igin as-
Kkertik bir “is" veya “zorunluluk”tu. Ama sonuc-
ta Anzak olayi, her iki halka bir milli kimlik ve
aidiyet duygusunu asilamistr.
Internet haberi

Astinda olay, kendileri acisindan bir yenilgi.

Sankamg Harekati'nin 102. Yilinda
Ecdada Yardyecekler

g =9 B S |
§2.7_ Ssrkarus'tan “Ecdada Yarayis” etkinligi-
| % ne katian vatandastar

1. Diinya Savas'nda Enver Pasa komuta-
sindaki Osmanh ordusunun Rus isgali altinda-
ki topraklan kurtarmak icin basiattig ve 90 bin
askerin gehit oldugu Sarkamis Harekat'nin
102. yoh anma etkinlikieri icin hazirhklar devam
ediyor.

Kars'in Sarikamus ligesinde, 1. Dinya Sa-
vasi'nda Enver Pasa komutasindaki Osmanl
ordusunun, Rus iggali altindaki toprakian kur-
tarmak amaciyla baslatu@ ve 90 bin askerin
sohit distdgu Sankamis Harekat'nin 102, yil
anma etkir i binlerce 1 ha-
zilanan yeni gazergéi kulianarak ecdads an-

mak (izere 4,5 kilometre ylrimesi plantanyor.

Internet haberi

4” Gordsudnt Soyle -

Her yil Gelibolu'ya gelen Anzakiar le yine her
il Sankanis'ta atalan icin ylrGyGs yapan Tark
gengleri hangi yonlerden birbirine benziyoriar?

= Dusiincelerinizi arkadaglannizla paylagnz

b ' Arasthinmiz .

Dunya haritas: Gzerinden Avustralya'nin ve
Ganakkale'nin yerini inceleyiniz. “Anzak GinG”
igin geten bu insanlann ne kadar uzak bir yer-

« den geldigini arastinmiz

Gorsel 5. Canakkale’ye Téren I¢in Gelen Avustralyalilar ve Sarikamis’tan ‘Ecdada Yiiriiyiis® Etkinligine Katilan
Vatandaslar (Kurt, 2019, s. 44).

Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim iinitesi’nde Kahramanmaras’a ait Istiklal madalya aniti,
Cumhurbagskan1 Recep Tayyip Erdogan’in Gaziantep mitinginde yaptig1 konusma ve gorsele
yer verilmesi, Inonii Muharebelerin gectii yerde Metristepe Aniti, Mudanya Ateskes
Antlagmasinin imzalandig1 bina, Izmir Milli Miicadele Anit1, Manisa Atatiirk ve Kuvayimilli
Anit1, Samsun Milli Miicadele Aniti, giincel verilerin oldugunu gostermektedir.

Atatiirkctilik ve Cagdaslasan Tiirkiye tinitesi’nde Cumbhuriyetin Tiirk Toplumuna Sagladig:
Kazanimlar konusunda Biiylik Nutuk ve Onuncu Y1l Nutku igerigi anlatilirken Nutuk ve
Onuncu Y1l Nutku ile ilgili sunulan metin inceleme 6rneginin dogruluguna kanit olusturmasi
adina altinda hangi yazar ve eserden alindig: belirtilmektedir.

Demokratiklesme Cabalar1 tinitesi’nde Cumhuriyet Yonetimine Yo6nelik Tehditler konusunda
“Bir Halkin Uyanisi: 15 Temmuz Demokrasi Zaferine” ait bilginin dogrulugunu teyit etmek
icin altinda alindig1 internet kaynagina yer verildigi goriillmektedir.

Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikas1 {initesi’nde Hatay’in Anavatana Katilmasi konusunda
metin inceleme 6rneginin dogrulugunu teyit etmek i¢in altinda alindig1 kaynagin adi, yili, sayfa
numarasi bilgilerine yer verildigi goriinmektedir. Hatay’in Anavatana Katilmas1 konusunda
“bunlar1 biliyor musunuz” adli kistmda sunulan bilginin dogrulugunu teyit etmek icin altinda
alindig1 internet kaynagina yer verildigi goriilmektedir.

Ders kitabinda, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin icerigi geregi eski dénem
Ogelerinin ¢cogunlukta oldugu goriilmekte olup giincel veriler daha az sayida yer almaktadir.
Ders kitabinda yeni verilerin, eski verilerle birlikte sunulmast 6grencinin gecmis ve gelecek
arasinda kiyaslama yapmasina olanak saglamaktadir. Ders kitabinin arkasindaki gorsel
kaynakca ve internet kaynakgasi incelendiginde ders kitabinda kullanilan verilerin yakin tarihte

232



A. KAYA-SENGUN & 8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Ders Kitabinin Icerik
0.K. GUL Diizenleme Ilkelerine Uygunlugunun Incelenmesi

i

alindigina kanit olusturmaktadir. Ders kitab1 genelinde sunulan 6rneklerin (metin inceleme,
gorsel dge, internet haberi, gazete haberi, dergi, kitap) dogruluguna ve gecerligine kanit olmasi
icin altinda alindig1 kaynaklar1 verilerek sunulmaktadir. Ders kitabinin arkasinda yer alan
kaynakg¢a hem bilgilerin dogrulugunu teyit etmek i¢cin hem de bilimsel etik acisindan 6nemli
goriilmektedir. Ders kitabinda verilen gorsel 6gelerin kaynaklar1 incelendiginde sosyal medya
bilgi kaynaklar1 yerine verilerin dogrulugu agisindan kurumsal site ve arsivlerden
yararlanilmasinin daha uygun olacagi goriilmektedir.

8. Sumif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabu iceriginde tablo, sekil, resim (gorsel
ogelerin) kullanilmasi durumu

Tablo 3. Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar Unitesinde Bulunan Gérsel Ogelerin Dagilimi

Gorsel f %
Resim/fotograf 26 81.25
Arma 1 3.125
Harita 5 15.625
Toplam 32 100

Tablo 3 Milli Uyanig: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar iinitesinde bulunan gérsel 6gelerin
dagilim1 incelendiginde Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar {initesinde % 81.25
oranla en fazla resim/fotograf gorseline, % 15.625 oranla harita, % 3.125 oranda ise arma gorsel
Ogesine yer verildigi gézlenmektedir. Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar
tinitesinde Mustafa Kemal’in Canakkale Cephesinde oldugunu gdsteren iinite girig resmi igerik
ile ilgili ve altinda aciklamasiyla birlikte sunulmaktadir. Birinci Diinya Savasi konusunda
kullanilan “Birinci Diinya Savasi’nin basinda bloklar” adl1 harita aciklamali, anlasilir ve renkli
sekilde verilmektedir. Unite iceriginde, savas ddnemini anlatan resimler konu-kazanim
baglantis1 kurularak sunulmaktadir.

Atatiirkciilik ve Cagdaslasan Tiirkiye {initesinde Atatlirk ve yanindaki kisilerin modern
gorlintiisiinli igeren tUnite giris kapak resmi konuyla baglantili olarak ve altinda agiklamasiyla
birlikte sunulmaktadir. Ankara Ulus Meydaninin hem ge¢mis doneme hem de yakin doneme
ait gorsellerine yer verilerek eski-yeni baglaminda karsilagtirma yapilmasi adina firsat
taninmaktadir. Gorsellerin altinda agiklamalar kisa ve 6z olarak verilmektedir. Toplumsal
Alanda Yapilan inkilaplar konusunda Takvim, Saat ve Olgiilerde Degisim anlatilirken “Bir
Takvim Yaprag1” ve “Tartt Ayar1 Yaptiran Esnaf” adli gorsellere yer verilmektedir. Soyadi
Kanunu anlatilirken Atatiirk’iin soyadin1 gosteren niifus clizdam1 ve Soyadi kanunu ile ilgili
gazete haberi gorseli ile i¢erik desteklenmektedir.
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Gorsel 7. Bir Takvim Yaprag: (Kurt, 2019, s. 134).
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Gorsel 8. Tart1 Ayar1 Yaptiran Esnaf (Kurt, 2019, s. 134).

Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikas: iinitesinde Tiirk dis politikasinda yasanan geligmeler
iceriginde Musul i¢in diizenlenen mitingi gosteren resmin, miibadelede go¢ eden Tiirkleri
gosteren resmin ve Hatay’in Anavatana Katilmasi konusunda Tiirk askerinin Hatay’a girisini
gosteren resmin siyah-beyaz, net olmayan goriintiisii ile anlasilir olmadig1 goézlenmektedir.
Unitede sunulan diger gorseller uygun biiyiikliikte olup net goriintiisiiyle anlagilir
goriinmektedir. Hatay’in Anavatana Katilmasi konusunda Adim Adim Hatay’in Anavatana
Katilma kronolojisi gorseli agiklamalariyla birlikte sunulmaktadir.

Mossul Y.M'

Gorsel 9. Musul igin Diizenlenen Bir Miting (Kurt, 2019, s. 180).

8. simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 incelendiginde, gorsel dgelerden oldukga
yararlanildig1 goriilmektedir. Gorsellerin sunulan bilgilerle, kazanimlarla ilgili oldugu ve
¢ogunun altinda agiklamasinin bulundugu goriilmektedir. Gorseller arasinda eski ve yeni
karsilastirmalar1 yapilarak 6grencinin  gecmis ve gelecek baglaminda iliski kurmasi
saglanmaktadir. Gorseller arasinda daha ¢ok resim/fotograf, harita mevcut olup logo, kroki,
kronolojik ¢izelge, berat, arma gibi gorseller de daha az 6l¢iide ders kitabi i¢inde yer almaktadir.
Gorsel ogeler de canli renklerin kullanildig1 goriilmekle birlikte siyah-beyaz gorsel dgelere de
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yer verildigi gézlenmektedir. Resimlerin anlasilir, net olanlarinin ¢gogunlugu olusturdugu fakat
az olmakla birlikte kiiglik, anlagilmasi zor ve net olmayan resimlerin de var oldugu
goriilmektedir. Ozellikle 8. sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi geregi ayr1 bir 5Sneme
sahip olan harita gorsellerinin sunumunda canli renklerin kullanilmasi, haritalarin agiklamali
ve anlasilir olmasi 1yi bir 6zellik olarak sunulmaktadir.

8. Suif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabinda hedeflenen kazanimlarla ilgili
alistirma sorularinin varligi durumu

Bir Kahraman Doguyor iinitesi’nde 4 hazirlik ¢alismasi ile karsilasiimaktadir. Islenecek konu
ve kazandirilacak kazanimlar i¢in konu ve kazanimla ilgili 6grenciyi arastirmaya ve hazirlikli
olmaya yonelten sorular yer almaktadir. Sorulara bakildiginda diisiinmeye, sorgulamaya kendi
fikirlerini olusturmaya yardimeci olacak nitelikte iyi sorularla karsilasilmaktadir. Ornegin:
“Sizce devletler hukuk alaninda neden yenilikler yapmaya ihtiya¢c duyarlar?” sorusuyla
Ogrenciye sorgulama yapmasi ve fikirlerini ortaya ¢ikarmasi i¢in firsat sunulmaktadir.

Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim {initesi’nde 5 hazirlik sorusu yer almaktadir. “Cephe,
otorite, Tekalif-i Milliye, baskumandan, ateskes, taarruz, gazi, savunma, maresal, milli mars
kelimelerinin anlamlarini arastiriniz.” sorusu ile farkli kavramlarin arastirilmasi istenmekte
olup soru 6grencide ilgi uyandirabilecek nitelikte goriinmektedir. Ayrica “Yasadiginiz sehirde
Milli Miicadele Donemi’nde iilkemize hizmet etmis {linlii kisiler var ise bunlar hakkinda
arastirma yapiniz.” sorusu 0grencinin yakin ¢evresiyle baglanti kurmasina olanak saglayacak
nitelikte gortinmektedir. “Kurtulus Savasi’nda Bat1 Cephesi’nde yapilan miicadele ile ilgili
yazilan ve sdylenen tiirkii, destan, sarki, manilerle ilgili bir arastirma yapiniz.” seklinde sunulan
hazirlik sorusu da hem diger disiplinlerle baglanti kurduracak hem de 6grencinin dikkatini
cekecek nitelikte goriilmektedir.

Atatiirkciilik ve Cagdaslasan Tirkiye linitesi’nde 5 hazirlik ¢alismasi yer almaktadir. Hazirlik
calisma sorular1 geneline bakildiginda 6grenciyi arastirmaya yonlendiren, diistinme becerilerini
kullanabilecegi nitelikte sorular sunulmaktadir. Ornegin: “Atatiirk’iin ulusal egemenlik
konusunda sdylemis oldugu sozler hakkinda arastirma yapiniz.”, “Demokratik bir yasamda
anayasa gerekli midir?”, “Tiirk Dil Kurumu ve Tiirk Tarth Kurumunun kurulma nedenleri sizce
ne olabilir?” ve “Sizce Atatiirk, toplumsal yasamda nigin yenilikler yapma geregi duymustur?”
gibi sorularin bulunmasi buna kanit olarak gosterilebilir.

Atatlirk Donemi Tiirk Dis Politikasi {initesi’nde 5 hazirlik sorusu yer almaktadir. “Tiirkiye’nin
cografi konumunu bir harita iizerinde inceleyerek iilkemizin jeopolitik dnemi hakkindaki
diistincelerinizi sdyleyiniz.” sorusu dgrencinin hem yasadig: {ilkeyi tanimasina hem de harita
okuma becerisi kazanmasina yardimci olacak nitelikte goriilmektedir.

8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 incelendiginde hazirlik sorularmin konu
ve kazanim ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bazi sorularin 6grencinin bilgi diizeyini dlgmeye
yonelik oldugu bazilariin ise daha iist diizeyde 6grenciye arastirma-inceleme, diisiinme ve
sorgulama becerisi kazandirmaya yonelik oldugu goriilmektedir. Hazirlik sorular1 arasinda
ogrencinin yakin ¢evresi ve giinliik yasantisi ile baglanti kurabilecegi tarzda ve 6grencide 1lgi
ve merak uyandiracak nitelikte sorular az sayida yer almakta olup bazi {initelerde bu soru
orneklerinden faydalanilmadig: gériilmektedir. Unitelerin icinde yer alan ve hemen hemen her
konuda igerik ile ilgili 6n arastirma olmasi adina “arastiriniz” adi altinda 6grenciyi arastirmaya
yonlendiren ve Ogrencinin konuya hazirlik yapmasmi saglayan soru boliimiine yer

verilmektedir.
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Tablo 4. Bir Kahraman Doguyor Unite Degerlendirme Soru Tipi Dagilim1

Soru tipi f %
Klasik 5 26.315
Bosluk doldurma 5 26.315
Dogru-yanlis 4 21.052
Coktan segmeli 5 26.315
Toplam 19 100

Tablo 4 Bir Kahraman Doguyor tinitesinde degerlendirme soru tipi dagilimi incelendiginde soru
tiirleri arasinda birbirine yakin bir oran goriilmektedir. Tabloda % 26.315 orani ile klasik,
bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli sorulari, % 21.052 orani ile dogru-yanlis soru tipi yer
almaktadir. Dogru-yanlis soru tipi hari¢ diger sorular esit oranda tabloya yansitilmaktadir.
Klasik sorulara bakildiginda “Atatiirk’iin 6grenim gordiigii okullar, onun fikirlerini nasil
etkilemis olabilir?” sorusu 0grenciyi diisiinmeye tesvik eden nitelikte goriinmektedir. Klasik
sorularda “Mustafa Kemal’in ilk gorev yeri olan Sam’da kurdugu cemiyetin adi nedir?”
seklinde Ogrencinin bilgi diizeyini Olgen soru tarzi da yer almaktadir. Dogru-yanlis, bosluk
doldurma soru tiplerinde genelde daha alt diizeyde bilgi 6l¢en sorular yer almaktadir. Coktan
secmeli soru tipinde ise hem Ogrencinin bilgi diizeyini 6lcen hem de dgrenciyi diisiinmeye
yonlendiren sorular bulunmaktadir.

8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabi1 incelendiginde degerlendirme
sorularinin konu ve kazanimla baglantili oldugu goriilmektedir. Klasik sorularda hem 6grenciyi
diisiinmeye tesvik eden hem de Ogrencinin bilgi diizeyini 6l¢meye calisan soru tarzina yer
verildigi goriilmektedir. Bosluk doldurma ve dogru-yanlis degerlendirme sorularinda
Ogrencinin bilgi diizeyini dlgmeye ¢alisan soru tarzina yer verildigi goriilmektedir. Coktan
secmeli sorularda ise hem 6grencinin bilgi diizeyini 6l¢gmeye hem de okudugunu anlamasina
yonelik sorulara rastlanmaktadir. Unite dl¢gme ve degerlendirme sorularmnin cevap anahtarina
(klasik soru tipi hari¢ bosluk doldurma, dogru-yanlis ve ¢oktan se¢meli) ders kitabinin sonunda
yer verilmekte olup bdylece Ogrencilerin cevap anahtarina da rahatlikla ulagmasi
saglanmaktadir.

8. Smf T.C. Inkulap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabi iceriginin grenme-ogretme
ilkelerine uygunluk durumu

a. Icerigin somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, yakin cevre ve zamandan uzaga
dogru siralanmasi durumu

Bir Kahraman Doguyor iinitesi’nde somuttan soyuta ilkesine uygun olarak konuyu 6grenci
adina somutlastirabilecek, i¢erigin anlasilir olmasini saglayacak somut 6rneklerden, harita ve
gorsellerden, kronolojik siralamalardan, internet ve dergilerden alinan metin incelemelerinden
yararlanildig1 goriilmektedir. Balkanlarda Sosyal ve Kiiltiirel Yap1 konusunda “arastiriiz”
kisminda “Yasadiginiz sehrin toplum tiizerinde ekonomik, sosyal ve kiiltlirel etkileri neler
olabilir? Mustafa Kemal’in ¢ocuklugunun gegtigi Selanik sehri ve sehrin etnik yapisi hakkinda
aragtirma yapiniz.” sorusuyla Ogrencinin yakin ¢evresinden uzaga ilkesine uygun hareket
etmesine olanak saglanmaktadir.

Atatiirkciilik ve Cagdaslasan Tiirkiye tinitesi’nde somuttan soyuta ilkesiyle Ortiisecek sekilde
internet haberine, yapilan inkilaplar1 gdosteren eski ve yeni kurumlar karsilagtirma gorseline,
kiltlir-sanat ve saglik alaninda yapilan ¢alismalarin kronolojik ¢izelge 6rnegine, Nutuk adli
eserden alinan bazi boliim Orneklerine, konu ile baglantili resimlere rastlanmaktadir.
Cumhuriyetgilik konusunda Cumhuriyet, Mutlakiyet, Mesrutiyet gibi kavramlarin agiklamalari
yer alarak igerik, basitten karmasiga kolay olandan zora dogru dogru verilmektedir.
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Atatiirk Donemi Tiirk Di1s Politikasi tinitesi’nde somuttan soyuta ilkesiyle baglantili olarak Tiirk
dis politikasi’nda yasanan gelismelerle ilgili kronolojik ¢izelgeye, Hatay’in Anavatana
Katilmasi ile ilgili dergiden alinan 6rnek metine ve adim adim Hatay’in Anavatana Katilmasini
gosteren kronolojik ¢izelgeye yer verilmektedir. Konularin igerisinde Ogrenciye yabanci
olabilecek ve Ogrencinin konuyu anlamasi i¢in gerekli goriilen farkli kavramlarin (etabli,
miibadele gibi) agiklamalarina yer verilerek konular basitten karmasiga ve kolaydan zora dogru
siralanmaktadir.

b. Soyutlama ilkesi ile igerikte ana fikrin acik ve anlasilir sekilde ortaya konulmast durumu
Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim {initesi’nde Maarif Kongresi konusunda goriildiigii gibi
konularla ilgili tanimlar konularin baginda verilmekte olup metnin ana noktasina konu
icerisinde agik ve yalin sekilde ulasilmaktadir. Atatiirk’iin egitime verdigi onemi gdsteren 6rnek
olarak savagin devam ettigi ve bir milletin var olma miicadelesi verdigi sirada, egitim meselesini
en Onemli meselelerden biri olarak gorerek 15 Temmuz 1921° de Maarif kongresinin
topladigimin belirtilmesi konunun ana fikrini agik olarak gdstermektedir. Unite iceriginde
konularin ana diisiincesine anlasilir sekilde ulasilmaktadir.

Atatiirkciiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye {initesi’nde Atatiirk ilkeleri konusuna bakildiginda
Cumhuriyetgilik, Halk¢ilik, Devletgilik, Laiklik, Inkilapgilik gibi kavramlarin agiklamalarma
konu basinda yer verilerek icerigin sunumunda tiimdengelimsel bir yaklasim izlenmektedir.
Siyasi Alanda Yapilan inkilaplar konusunda Saltanatin Kaldirilmasi’ndan bahsedilirken énce
kisaca “Saltanat” kavraminin ne oldugu, neden kaldirilmasi gerektigi belirtilerek icerik
timdengelimsel sekilde agikliga kavusturulmaktadir. Halifeligin Kaldirilmasi konusunda da
ayni sekilde oOncelikle “Halife” kavraminin ne oldugu agiklamasma yer verilerek konu
timdengelimsel anlatim yoluyla sunulmaktadir.

c. Diizey ilkesi ile i¢erigin asamali ve birbirine énkosul olacak sekilde siralanmasi durumu
Atatiirkciilik ve Cagdaslasan Tiirkiye iinitesi’nde, Cagdas Tirkiye’nin Temelleri : Atatiirk
Ilkeleri konusunda ilkeler ele alinirken konu basinda kavramlarin, terimlerin anlam ve
aciklamalarina yer verilerek igerigin birbirine O©nkosul olacak sekilde siralandig:
gozlenmektedir. Siyasi Alanda Yapilan inkilaplar (Saltanatin Kaldirilmasi, Ankara’nin Bagkent
Olusu, Cumhuriyetin Ilan1, Halifeligin Kaldirilmasi gibi), Hukuk Alaninda Yapilan Inkilaplar,
Egitim ve Kiiltiir Alaninda Yapilan inkilaplar, Toplumsal Alanda Yapilan Inkilaplar, Ekonomi
Alaninda Yapilan Inkilaplar, Saglik Alaninda Yapilan Inkilaplar ve Cumhuriyetin Tiirk
Toplumuna Kazandirdigr Olanaklar ele alinip konu tamamlanmaktadir. Her ilke ve yapilan
inkilap kendi iginde bir biitiin olarak birbirini tamamlayan nitelikte hem 6nkosul olma 6zelligi
hem de kronolojik sira takip edilerek {inite igerisinde yer almaktadir. Ayrica konu baslarinda
konu ile ilgili tanim ve kavramlarin agiklamalarina yer verilerek icerigin 6nkosul olma 6zelligi
adina pekistirme saglanmaktadir.

d. Sema ilkesi ile icerigin ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine gore kendi ogrenme semasini
kurmasina olanak saglamasi durumu
Bir Kahraman Doguyor iinitesinin ana ve alt basliklar1 asagida verilmektedir:

1. Giicli Avrupa’nin Dogusu ve Osmanli Devleti
a. Gicli Avrupa’nin Temelleri

b. 20. Yiizyila Girerken Osmanli Devleti
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c. Diisiince Akimlar1
2. Mustafa Kemal’in Hayat1

a. Cocuklugu

b. Ogrenim Hayati
3. Mustafa Kemal’in Fikir Hayatin1 Etkileyen Kisiler
4. Mustafa Kemal’in Askerlik Hayati

a. Askerlik Hayat1

b. Mustafa Kemal’in Kisilik Ozellikleri

Unite ana ve alt basliklar incelendiginde, icerigin ana ve alt basliklar1 birbiriyle iliskili ve
birbirini tamamlayan nitelikte sunulmaktadir. Konu basliklar1 birbirine 6nkosul olarak asamali
sekilde olusmaktadir. Icerik, 6grenciye yeni bilgiyi almasina yardimei olacak bigimde resim,
harita, kartpostal, kronolojik ¢izelge gibi 6n orgiitleyiciler kullanilarak sunulmaktadir. Ayrica
konu aralarinda “unutmayiniz” ve “bunlart biliyor musunuz” adiyla sunulan bilgilerle
Ogrencinin anlamli sema kurmasi ve yeni bilgiler edinmesine yonelik destek saglanmaktadir.
Ozet ¢alismalar1 6grencinin sema olusturmasinda dnemli olmasina ragmen iinitenin basinda ya
da sonunda bdyle bir ¢alismaya rastlanmamaktadir.

e. Vardama ilkesi ile icerikte ogrenciye ge¢misi ve gelecegi kestirmesi i¢in olanak verilmesi
durumu

Milli Uyanisg: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar iinitesinde vardama ilkesiyle ilgili olarak
iinite icinde sorulan sorularla Ogrenciye gecmisi ve gelecegi kestirmesi i¢in imkan
saglanmaktadir. Birinci Diinya Savasi’nda Osmanli Devleti konusunda “goriislinii sdyle”
kisminda “Birinci Diinya Savasi dncesinde Osmanli Devleti’nde bir yonetici olsaydiniz savasa
girme konusunda diisiinceniz ne olurdu?” sorusuyla 6grenciden kendini o dénem kosullari
icinde diisiiniip o kisilerin yerine koyarak ge¢mis hakkinda kestirimde bulunmasi istenmektedir.

Milli Miicadele’de Karsilasilan Sorunlar ve Mustafa Kemal konusunda “goriisiinii sdyle”
kisminda “Karsilastiginiz zorluklar, engeller oldugunda siz de Atatiirk’li kendinize 6rnek alir
miydiniz?” sorusuyla 6grenciye boyle bir durumla kars1 karsiya geldiginde neler yapabilecegi
ile ilgili olarak gelecege yonelik bir tahminde bulunmasi i¢in yardimci olunmaktadir.

Atatlirk Donemi Tiirk Dis Politikasi {initesi’nde Tiirk Dis Politikasinda Yasanan Gelismeler
konusunda “soru/yorum” kisminda “Fransa’nin yabancilara ait okullarin Tiirk Milli Egitim
Bakanligina baglanmasina karst ¢ikmasinin nedenleri neler olabilir?” sorusuyla 6grenciye
gegmise doniik kestirimde bulunmasina, “soru/yorum” kisminda “Sizce Musul Sorunu neden
Lozan Baris Antlasmasi’nda ¢oziimlenmemis olabilir?” sorusuyla dgrenciye gegmise doniik
¢ikarimda bulunmasina, “soru/yorum” kisminda “Savastan yeni ¢ikmis bir devletin dis borg
O0demesinin zorlugu hakkinda neler dislinliyorsunuz?” sorusuyla Ogrenciye o ddnemin
sartlarina gore diisiinerek gecmise doniik kestirimde bulunmasi i¢in imkan sunulmaktadir.

1. Materyal orgiitlenisi ilkesi ile icerigin hedefte belirtilen ilkeler etrafinda tablo, sema,
orneklerle orgiitlenerek desteklenmesi durumu

Bir Kahraman Doguyor {initesinde Mustafa Kemal’in Hayat1 konusunda 6grenim hayatina ait
icerikte metin inceleme Ornegine yer verilerek “Atatilirk’te tarih sevgisinin olusmasinda tarih
dgretmeninin nasil bir etkisi vardir?” sorusu 6grenciye yoneltilmektedir. Ornek metinde verilen
bilgiye uygun olarak sorulan soru ile konunun, 6grencinin bilgiyi uygun durumda kullanmasina
firsat verecek sekilde diizenlendigi goriilmektedir.
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Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar {nitesi’nde Birinci Diinya Savasi’nda
Osmanli Devleti konusunda Almanya’nin Osmanli Devleti’ni kendi yaninda savasa ¢ekme
nedenlerini gosteren tabloya yer verilmekte olup Osmanli Devleti’nin savasa girme nedenleri
Osmanli Devleti’ne ait olan bir arma gorseli etrafinda anlatilmaktadir. Daha sonra bu konuyla
ilgili 6grenciye yoneltilen “Bir devletin baska bir devlete giivenerek savasa girmesini dogru
buluyor musunuz?” sorusuyla konu ile materyal iliskilendirilerek 6grenciye sunulan bilgileri
uygun durumda kullanmasi i¢in imkan taninmaktadir.

Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar {initesi’nde iz Birakanlar: Kut’iil Amare,
Canakkale ve Sarikamis konusunda Canakkale’ye toren igin gelen Avustralyalilar ve
Sarikamis’tan “Ecdada yiirliylis” etkinligine katilan vatandaslarin gorseliyle birlikte
aciklamasini igeren internet haberine yer verilmektedir. Verilen haberin ardindan “goriisiinii
sOyle” kisminda “Her y1l Gelibolu’ya gelen Anzaklar ile yine her y1l Sarikamis’ta atalari igin
yiirliylis yapan Tiirk gengleri hangi yonlerden birbirine benziyorlar?” ve “arastiriniz” kisminda
“Diinya haritas1 tizerinden Avustralya’nin ve Canakkale’nin yerini inceleyiniz. Anzak giinii i¢in
gelen bu insanlarin ne kadar uzak bir yerden geldigini arastiriniz.” seklinde yoneltilen iki soru
bulunmaktadir. Bu sorular ile igerik oOrneklerle desteklenerek konu-materyal oOrgiitlenisi
gerceklestirilmektedir ve 6grenciye harita lizerinde uygulama yapmasi i¢in firsat taninmaktadir.

Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar iinitesi’nde Biiyiik Millet Meclisine Kars1
Cikan Ayaklanmalar konusunda Anadolu’da Biiyiikk Millet Meclisine Karsi Cikan
Ayaklanmalara ait bir harita gorseline yer verilerek ‘“soru/yorum” kisminda ‘“Haritay1
inceledigimizde Istanbul hiikiimeti'nin ve Itilaf Devletleri’nin destekledigi ayaklanmalarin
bogazlar bolgesinde meydana gelme nedeni ne olabilir?” sorusu sorulmaktadir. Béylece icerik
harita gorseliyle desteklenerek Ogrenciye harita iizerinde uygulama yapmasi i¢in imkan
verilmektedir.
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Gorsel 10. Anadolu’da Biiyiik Millet Meclisine Kars1 Cikan Ayaklanmalar (Kurt, 2019, s. 68).
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Birinci alt problemin bulgularina yonelik sonuglar:

8. sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitabi igeriginin 6gretim programinda yer alan

kazanimlarla tutarli bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bazi konularda igerik sunulurken
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kazanimi yansitacak diizeyde bilgiye yer verilmedigi goriilmiistiir. Genel olarak ders kitabi
iceriginin dgretim programi kazanimlari ile uyumlu oldugu belirlenmistir. Kazanima uygun
sekilde sunulan igerikte gorsel, tablo, harita, metin alint1 6rnekleri ile konular zenginlestirilerek
kazanim ve igerik baglantisi olusturmaya yardimci olundugu sonucuna ulasilmistir. Ginesar
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada ders kitabi iceriginin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
ders programiyla tutarli oldugunun belirtilmesi bu arastirma sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Celebi (2010) tarafindan yapilan arastirmada ders kitaplari igeriginin kazanimi
biiylik oranda yansittigi, yansitmayan boliimlerde ise konularin eksik sunuldugu sonucu
arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir.

Ikinci alt problemin bulgularina yénelik sonuglar:

8. simuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik ders kitabinda sunulan igerik, &grencinin
hazirbulunusluk diizeyine uygun, agik ve anlasilir sekilde verilmistir. Renkli harita ve gorsel
ogelerden yararlanilarak icerigin Ogrencinin hazirbulunusluguna uygun hale getirildigi
goriilmiistiir. Konuyla ilgili 6grenciye sorular yoneltilerek 6grencinin kendinden ve yakin
cevresinden ornek vermesi istenip igerik 0grenci i¢in daha anlamli hale getirilmistir. Ders
kitabinin genelinde harita, resim ve diger gorsel ogeler altinda agiklamalarina yer verilerek
anlasilir sekilde yer almustir. Icerik, dgrencinin karsilastirma yapmasina firsat veren nitelikte ve
ornekler aras1 fark ve benzerlikleri ayirt ederek igerigi anlamasini kolaylastiracak sekilde
sunulmustur. Konu ile ilgili anlam1 bilinmesi gereken kavram ve terimlerin agiklamalarina yer
verilerek konunun 6grenci seviyesi i¢in anlasilir olmasinin saglandigi sonucuna ulasilmistir.
Karavar (2018) tarafindan yapilan arastirmada ders kitabinda genel olarak agik, anlasilir bir
tislup kullanildiginin belirtilmesi yapilan arastirmanin sonucu ile paralel gériinmektedir.

Ugiincii alt problemin bulgularina yonelik sonuglar:

8. siuif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 iceriginde ge¢mis dénemlere ait
bilgilerin giincel verilerden faydalanilarak sunuldugu fakat giincel dgelerin yeterli diizeyde
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ders kitabinda metin inceleme 6rnekleri, gorsel 6geler, internet
haberi, gazete haberi, dergi ve kitaplardan alinan Ornekler bilgilerin dogruluguna ve
gecerliligine kanit olusturacak sekilde altinda alindig1 kaynaklar verilerek sunulmustur. Ders
kitab1 sonundaki gorsel kaynakgada gorsellere erisim tarihlerinin giincel verildigi goriilmiistiir.
Ders kitab1 sonunda yer alan kaynakga ile internet kaynakgasi hem sunulan bilgilerin gegerli ve
dogru oldugunu teyit etmek adina hem de bilimsel etik agidan uygun bulunmustur. Ders
kitabinda verilen gorsellerin kaynaklarina bakildiginda gorsel kaynak¢ada sosyal medya bilgi
kaynaklar1 yerine devlet arsivleri ya da kiitiiphane gibi bilimsel ve giivenilir veri kaynaklarinin
kullanilmasinin daha uygun olacagi sonucuna ulagilmigtir.

Dordiincii alt problemin bulgularina yonelik sonuclar:
8. simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitab1 iceriginde, iinite girisindeki kapak
resimleri konuyla ilgili olarak sunulmustur. Gorsel 6ge olarak, haritalar, tablolar ve resimlerden
yararlanilmisg ve gorseller genel olarak canli renkli, anlasilir konulara uygun goriilmiistiir.
Gorsel dgelerde cogunlukla canli renklerin kullanildigi goriilmekle birlikte bazi konularda
siyah-beyaz ogelere de yer verildigi gozlenmistir. Gorsellerin arasinda az olmakla birlikte
kiiciik, anlasilmas1 zor ve net olmayan resimlerin de var oldugu goriilmiistiir. Gorseller arasinda
siyah-beyaz, kiiciik, net olmayan sekilde sunulanlar gérsel 6gelerin anlasilirhigini zorlastirdig
sonucuna ulagilmigtir. Gorseller arasinda daha ¢ok resim/fotograf, harita mevcut olup logo,
kroki, kronolojik ¢izelge, berat, arma gibi gorseller de daha az olmakla birlikte ders kitab1 i¢inde
yer almistir. Gorsellerin altinda kisa ve 6z sekilde agiklamalari oldugu ve konu ve kazanim ile
uyumlu sunuldugu goézlenmistir. Ders kitab1 igeriginin, gegmis donemde yasanan gelismeleri
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gosteren gazete haberlerine ait gorsellerle desteklendigi goriilmiistir. Bazi gorsellerin
ogrencinin iki 6rnek arasindaki fark ve benzerlikleri karsilastirmasi i¢in eski-yeni olarak birden
fazla 6rnek ile sunuldugu goriilmiistiir. Ders kitabinin 6n kapagiin dersin igerigine uygun
renkli, net ve anlasilir nitelikte oldugu ve ders kitab1 sonunda yer alan gorsel kaynak¢anin hem
etik agidan hem de gorsellere ulasilmasi adina uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Celebi
(2010) tarafindan yapilan arastirmada gorseller arasinda en fazla fotograflardan yararlanildigi
bununla birlikte resim, ¢izim/karikatiir, minyatiir, harita, tarih/zaman seridi vb. gesitli tiirlerde
gorsel unsurlardan da yararlanildigi, gorsellerin konulara uygun, bu konularla baglantili bir
sekilde olusturuldugu, gorsellerin genellikle bask1 agisindan temiz ve net oldugu ancak 6zellikle
siyah beyaz fotograf bi¢iminde olan gorsellerin varlig1 ve bazi gorsellerin boyutlariin kiigiik
olmasi, 6grencilerin bu gorsellerde yer alan unsurlari incelemesini zorlastirdigr sonucu bu
aragtirmanin sonuclar1 ile benzerlik gostermektedir. Yildirnm (2014) tarafindan yapilan
arastirmada ¢alisma kitabinin tasarim ve gorsel diizen, fiziksel yap1 6zelliklerine iliskin elde
edilen verilerden hareketle Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin genel olarak olumlu
diisiindiiklerinin belirtilmesi arastirmanin sonucu ile benzerlik géstermektedir.

Begsinci alt problemin bulgularina yénelik sonuglar:

8. sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda yer alan hazirlik sorularmin konu ve
kazammla ilgili sunuldugu, dgrenci seviyesine uygun oldugu goriilmiistiir. Unite basinda
islenecek konu ve kazandirilacak kazanimla ilgili 6grenciyi arastirmaya ve hazirlikli olmaya
yonlendiren sorulara yer verilmistir. Bazi hazirlik sorulariin 6grencinin bilgi diizeyini 6l¢en
bazilarinin ise daha iist diizeyde 6grenciye arastirma-inceleme, diisiinme ve sorgulama becerisi
kazandiran nitelikte oldugu goriilmiistiir. Hazirlik c¢aligmalari arasinda 6grencinin yakin
cevresiyle ve giinliik yasantisiyla ilgi kurabilecegi, 0grencide ilgi ve merak uyandiracak
nitelikte soru tarzina az sayida yer verildigi goriilmiis olup daha fazla soru 6rneklerinden
faydalanilmasi1 gerektigi sonucuna ulagilmistir. Celebi (2010) tarafindan yapilan arastirmada
hazirlik sorularinin 6grencilerin seviyelerine uygun, ulasabilecegi arastirma kaynaklarini
kullanabilecegi bicimde olusturuldugunun ve hazirlik sorularinin alistirma ilkelerine uygun
oldugunun belirtilmesi bu arastirma ile paralel sonuglar gostererek arastirma sonuclarini
destekleyen nitelikte goriinmektedir.

8. simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda yer alan degerlendirme sorular
klasik, bosluk doldurma, dogru-yanlis, ¢oktan se¢meli sorular seklinde sunulmustur. Klasik
sorularda hem 6grenciyi diisiinmeye tesvik eden hem de dgrencinin bilgi diizeyini dlgen soru
tarzt yer almistir. Dogru-yanhs, bosluk doldurma sorularinda genelde daha alt diizeyde
ogrencinin bilgi diizeyini ortaya ¢ikaran soru tarzina yer verilmistir. Coktan se¢meli sorularda
ise hem 6grencinin bilgi diizeyini 6l¢cen hem de okudugunu anlamasina yonelik soru tarzina yer
verilmistir. Degerlendirme sorularinin genel olarak dersin igerigine ve dersin kazanimlaria
uygun sekilde sunuldugu sonucuna ulasilmstir.

Altinct alt problemin bulgularina yonelik sonuglar:
8. siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 igeriginin diizenlenmesinde dgrenme-
ogretme ilkelerine uygunlugu ile ilgili sonuglar agagida verilmistir:

a) lIgerigin somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, yakin gevre ve zamandan
uzaga dogru siralanmasina dair sonuglar: Konunun anlasilir olmasini saglayacak somut
orneklerden, harita ve gorsellerden, kronolojik siralamalardan, internet haberlerinden
ve dergilerden alinan metin incelemelerinden yararlanilmistir. Konu igerisinde sunulan
ornek sorularla 6grencinin yakin c¢evresinden uzaga ilkesine uygun hareket etmesine
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f)

olanak saglanmistir. Konular igerisinde Oncelikle bilinmesi gereken kavramlarin
aciklamalarina yer verilerek igerigin, basitten karmasiga, kolay olandan zora dogru
sunuldugu sonucuna ulasilmistir. Celebi (2010) tarafindan yapilan arastirmada ders
kitaplarinda gorsellerden, 6rnek metinlerden, haberlerden, ¢esitli kaynaklardan yapilan
alintilardan yararlanilarak somuttan soyuta ilkesine uygun bir yaklasim izlendigi, ders
kitaplarinda igerigin yakindan uzaga ilkesine uygun olarak sunuldugu sonucu bu
arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir.
Soyutlama ilkesi ile icerikte ana fikrin acik ve anlasilir sekilde ortaya konmasina dair
sonuglar: Ders kitab1 iceriginde ana fikir agik, anlasilir sekilde ortaya konularak
Ogrencinin igerikte verilen ana diislinceyi anlamasi saglanmistir. Ders kitabinda 6nce
konu ile ilgili tanimlar ve bilinmesi gereken kavramlar agiklanarak tliimdengelimsel
yaklagim izlendigi sonucuna ulasilmigtir. Celebi (2010) tarafindan yapilan aragtirmada
ders kitaplar iceriginde ana fikre acik ve anlasilir bir sekilde yer verilerek soyutlama
ilkesine uyuldugu sonucu bu arastirmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir.
Diizey ilkesi ile icerigin asamal1 ve birbirine dnkosul olacak sekilde siralanmasina dair
sonuclar: Ders kitabi igerisinde konular birbirine onkosul olacak sekilde, asamali,
kronolojik sira takip edilerek diizey ilkesine uygun olarak verilmistir. Tarih konularinin
Ogrenilmesinin ve hatirda kalmasinin kolaylastirilmasi i¢in kavramlarin agiklamalarina
konu igerisinde yer verilerek icerigin, 6n kosul olma ilkesi ¢ercevesinde ve anlam
biitiinliglinii olusturan yapida sunuldugu sonucuna ulasilmistir. Celebi (2010)
tarafindan yapilan arastirmada ders kitaplarinda konularin kronolojik olarak siralanarak
diizey ilkesine uygun bir sekilde verildigi sonucu bu arastirmanin sonucu ile paralellik
gostermektedir.
Sema ilkesi ile igerigin Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine gore kendi 6grenme
semasini kurmasina olanak saglamasina dair sonuglar: Ders kitab1 iceriginin ana ve alt
bagliklarinin birbiriyle uyumlu, birbirine 6n kosul olacak nitelikte asamali olarak
siralandig1 gozlenmistir. Ders kitabi igerigi resim, harita, kartpostal, kronolojik ¢izelge
gibi 6n orgiitleyiciler kullanilarak 6grencinin yeni sema olusturmasini ve anlamh
O0grenmesini destekleyici nitelikte sunulmustur. Sema ilkesi kapsaminda 6zet boliimleri
Ogrencinin konuyu biitiinliik i¢cinde gormesi i¢in dnemli olmasina ragmen ders kitabi
icerisinde Ozet bollimlerine yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Celebi (2010)
tarafindan yapilan arastirmada ders kitaplarinin ¢ogunda basliklarin ve alt basliklarin
birbirleriyle baglantili olarak verildigi sonucu bu aragtirmanin sonucu ile paralellik
gostermektedir. Karavar (2018), Ginesar ve Giiven (2018), Ginesar (2017) ve Celebi
(2010) tarafindan yapilan aragtirmalarda incelenen ders kitaplarinda 6zet boliimiine yer
verilmediginin belirtilmesi bu aragtirmanin sonucu ile benzerlik géstermektedir.
Vardama ilkesi ile igerigin Ogrenciye gecmisi ve gelecegi kestirmesine olanak
vermesine dair sonuglar: Ders kitabinda 6grencinin ders kitabindan edindigi bilgi ve
becerilerden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunmasina yardimci olacak nitelikte daha ¢ok
gecmisi kestirmesine doniik sorulara yer verilmis olup gelecegi kestirmesine imkan
tantyan sorulara ise daha az yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Celebi (2010) tarafindan
yapilan arastirmada ders kitaplarinda vardama ilkesi ile ilgili daha c¢ok ge¢misi
kestirmeye yonelik sorulara yer verildigi sonucu bu arastirmanin sonucu ile paralellik
gostermektedir.
Materyal orgiitlenisi ilkesi ile igerigin hedefte belirtilen ilkeler etrafinda tablo, sema,
orneklerle orgiitlenerek desteklenmesine dair sonuglar: Ders kitabinda resim, kronolojik
cizelge, tablo, metin ve eser incelemelerinden faydalanilarak igerigin Orneklerle
desteklendigi goriilmistiir. Konu ile ilgili iki farkli gorsel 6rnegine yer verilerek
Ogrencinin Ornekler arasinda karsilagtirma yapmasi i¢in firsat tanindigir goriilmiistiir.
243



A. KAYA-SENGUN & 8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Ders Kitabinin Icerik <
0.K. GUL Diizenleme Ilkelerine Uygunlugunun Incelenmesi

Konular, sunulan 6rneklerin ardindan 6grencilerin yorum yapmasina olanak saglayacak
sekilde diizenlenmistir. Igerikte sunulan bilgi ve ilkelerin, konu-materyal &rgiitlenisi
cercevesinde sunuldugu sonucuna ulasilmistir. Celebi (2010) tarafindan yapilan
aragtirmada ders kitaplar1 igeriginde bilgi ve ilkelerin sema, tablo, rnek vb. dgretime
yardimc1 materyallerle iliskilendirilerek materyal orgiitlenisi ilkesine uygun sunuldugu
sonucu bu aragtirmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Oneriler
Bu arastirmada elde edilen sonuglar 1s181inda asagidaki 6neriler sunulabilir:

1. Ders kitaplart igeriginde sunulan tiim konu ve basliklarin kazanimi tam anlamiyla
yansitmasi saglanmalidir. Ders kitaplarinda kazanimi yansitacak diizeyde bilgiye yer
verilmeyen konularin olmamasina 6zen gosterilmelidir. Konular yeterli diizeyde 6rnek
ve bilgi ile desteklenerek sunulmalidir.

2. Ders kitaplarinda hem dersin amacina ulagsmasi hem de 6grencinin derste sunulan igerigi
giiniimiizle iligkilendirerek daha kolay anlamasi i¢in ¢ok sayida giincel gorsel dge ve
veri kullanilmalidir. Ders kitaplarinda yer alan verilerin giincel ve dogru olmasini
saglamak i¢in bilimsel ya da giivenilir olan bilgi kaynaklar tercih edilmelidir.

3. Ders kitabinda sunulan gorsel dgelerin anlasilir olmasini saglamak i¢in kiiclik boyutta,
siyah-beyaz ve net gorlinmeyen sekilde sunulan gorsellerin gorsel diizen ilkelerine
uygun sekilde verilmesine dikkat edilmelidir.

4. Ders kitaplarinda kullanilan degerlendirme sorularinda Ogrenciyi diisiinmeye,
arastirma-inceleme yapmaya ve sorgulamaya yonelten iist diizey soru 6rneklerine daha
fazla yer verilmelidir. Ders kitaplarinda 6grencinin anlamli ve kalict 6grenmesini
saglamak i¢in kendisini ve yakin ¢evresini ilgilendiren soru ve drneklere daha fazla yer
verilmelidir. Ders kitaplarinda vardama ilkesi ile ilgili 6grencinin gelecegi kestirmesine
yonelik soru 6rneklerine daha fazla yer verilmelidir.

5. Ders kitaplarinda 6grencinin yeni gema kurmasina ve var olan semasini geligtirmesine
destek olacak 6zet boliimlerine yer ayrilmalidir.

6. Igerik diizenleme ilkeleri dlgiit aliarak baska derslerin ve baska sinif diizeylerinin ders
kitaplarini incelemeye yonelik caligmalar gerceklestirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Examination of the Compliance of 8th Grade Course Book for The History of Revolution
of the Republic of Turkey and Kemalism to the Content Organizing Principles

The aim of this study is to examine the compliance of the 8th grade course book for The History
of Revolution of the Republic of Turkey and Kemalism, which has been determined as a course
book for the academic year 2019-2020, to the content organizing principles.

The study was carried out using document analysis method among qualitative research
methods. As the data source in research, from the 8th grade course book for The History of
Revolution of the Republic of Turkey and Kemalism, which had been determined as the course
book for academic year 2019-2020 by the Ministry of Education, was benefited. The data
obtained in the study were analyzed through descriptive analysis in line with the themes
previously determined.

According to the results of the research, while the content was presented in the 8th grade course
book for The History of Revolution of the Republic of Turkey and Kemalism, its content was
found to be consistent with the curriculum achievements, although it was observed that there
was not enough knowledge to reflect the attainment in some subjects. The content presented in
the course book is given in a clear and understandable manner and also in accordance with the
student’s readiness level. It has been understood that current items are used in the course book
but not one a sufficient level. There are more pictures/photos and maps in the course book
images. It has been seen that visuals such as logo, sketch, chronological chart, and emblem are
included in the course book, although to a lesser extent. Although visual items are generally
seen to be clear, understandable, annotated and suitable for the acquisitions, black and white,
unclear visuals exist also in the course book. It has been understood that the preparatory
questions in the course book are relevant to the subject and attainment and also appropriate for
the student level. It has been seen that the preparation questions are both measuring the level of
knowledge of students and providing them with research, analysis, thinking and questioning
skills. The evaluation questions in the course book (classic, fill-in-the-blank, true/false, multiple
choice) are presented in accordance with the content and outcome of the course. The course
book content was created in accordance with the learning and teaching principles. Concrete
examples used in the course book ensure that the subjects are understandable. The content of
the course book is presented in form of simple to complex and easy to difficult by giving
explanations of the concepts necessary to be known first. With the sample questions presented
in the course book, the student was allowed to act in accordance with the principle of narrow to
away from the near environment. The main idea presented in the content of the course book is
clear and understandable. The topics in the course book are complementary and prerequisite to
each other, followed by a phased chronological order and presented in accordance with the level
principle. It is seen that the main and sub-titles of the course book are listed in stages that are
compatible with each other and that’s a prerequisite for each other. The presented content of
course book will support the students to create a new scheme by using pre-organizers such as
pictures, maps, postcards and chronological charts. It is seen that the abstract sections that are
important within the scope of the scheme principle are not included in the course book. In the
course book, more questions were given for the students to predict the past by using the
principle of prediction, and the questions that allow them to predict the future were less.
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It is concluded that the knowledge, principles and examples in the course book are presented
within the framework of subject-material organization.
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Oz:

Insanlarin toplum icerisinde saglikl, huzurlu, mutlu bir sekilde yasayabilmesi o toplum
icin belirlenmis hukuk kurallarmin yami sira toplumun benimsedigi, i¢sellestirdigi ve
gelecek kusaklara da aktarmak istedigi degerlerin varligi ile miimkiindiir. Degerler
genel manada insanlar tarafindan sergilenen davrams ya da davrams kaliplari
hakkinda bir sonuca varmada belli bir standart ortaya atan ve toplumu olusturan
kisilerin birbirleriyle duygusal agidan baghliklar: ile meydana gelmis genellestirilmig
davranmis prensipleri olarak tamimlanmaktadr. Bu sekilde tamimlanan degerlerin
gelecek kusaklara aktariimasinda egitim kurumlarinin ve bu kurumlarda okutulan ders
kitaplarmin payr biiyiiktiir. Ciinkii ders kitaplari, ogretim programlarinda yer alan
kazamimlarin aktarimina aracilik ettikleri gibi deger egitimine de yardimcit olan
materyaller olarak gériilmektedirler. Bu baglamda mevcut ¢alismada, ortaokul ve imam
hatip ortaokullart icin hazirlanan matematik ders kitaplarimin kék degerler acisindan
incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Nitel arastirma yéntemine uygun olarak
tasarlanan ¢alismada veri toplama amaciyla dokiiman analizi tekniginden
yararlanmlmistir. Aragtirmamin veri toplama kaynag ortaokullar ve imam hatip
ortaokullart igin hazirlanan 5, 6, 7 ve 8. simif matematik ders kitaplarindan
olusmaktadir. Kitaplardan elde edilen veriler, betimsel analiz teknigine uygun olarak
analiz edilmis ve eserlerde yer alan kok degerlerin sayfa numaralari verilerek
swmiflandrilmistir. Sonug olarak incelenen matematik ders kitaplarinda en sik rastlanan
kék degerin sorumluluk (34 kez) en az rastlanan kok degerin ise diiriistliik (2) ve saygt
(2) oldugu saptanmistir. Bu sonuctan hareketle incelenen matematik ders kitaplarinin
degerler egitimi agisindan kullanilabilecek diizeyde materyaller oldugu ancak
kitaplardaki kék degerlerin dengeli bir dagiliminin olmadigi séylenebilir. Calismanin
sonuglarina dayanarak ileriki zamanlarda ortaya konulacak olan matematik ders
kitaplarinda dengeli bir kék deger dagilimimin gergeklestirilmesi onerilmektedir.
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Abstract:

It is possible for people to live in a healthy, peaceful and happy way in the society on
the condition of the existence of the legal rules determined for that society as well as the
values that the society has adopted, internalized and wants to pass on to future
generations.Values are generally defined as generalized behavioral principles that set
a certain standard in reaching a conclusion about the behavior or behavior patterns
exhibited by people and that are formed by the emotional dependence of the people who
make up the society.Educational institutions and the textbooks used in these institutions
have a large share in the transfer of the values defined in this way to future
generations.Because textbooks are seen as materials that help value education as well
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as mediating the transfer of the acquisitions in the curriculum.Within this context, the present study was done to
examine the mathematics textbooks prepared for middle school and imam hatip secondary schools in terms of root
values.The study designed in accordance with qualitative research method and document analysis technique was
used for data collection.5th, 6th, 7th and 8th grade mathematics textbooks prepared for middle schools and imam
hatip secondary schools form the data collection source of the study.The data obtained from the books were
analyzed in accordance with the descriptive analysis technique and classified by giving the page numbers of the
root values in the works.As a result, it was obtained that the most common root value in the analyzed mathematics
textbooks was responsibility (34 times) and the least common root value was honesty (2) and respect (2).From this
result, it can be said that the examined mathematics textbooks are materials that can be used in terms of values
education however there is no balanced distribution of the root values in the books.Based on the results of the
study, it is suggested to realize a balanced root value distribution in mathematics textbooks that will be revealed
in the future.

Keywords: Mathematics course curriculum, mathematics textbooks, root values, qualitative research.

GIRIS

Insanin tarih sahnesinde yerini almasindan giiniimiize dogru, kendisinden baska kisilerle
beraber yasama istek ve zorunlulugunun arttig1 bilinmektedir. Diinya niifusunun artmasiyla
olusan bu durum insanlarin belli kurallara uyma gerekliligini de beraberinde getirmistir. Bu
gerekliligin yerine getirilmesi ulusal manada devletler tarafindan ortaya konan yazili kurallar
cergevesinde, uluslararast manada da cesitli yasa koyucu olusumlar araciligiyla yapilmaktadir.
Bunun yaninda herhangi bir toplumun yazili hale getirmedigi, kanunlastirmadig1 ancak toplum
tarafindan onu olusturan bireylerin birlikte saglikli, huzurlu, birbirlerinin hakkin1 gozeterek
yasamalarmma imkan taniyan Ogelerin varligim da g6z ardi etmemek gerekir. Bu ogeler
toplumlar ve onlar1 olusturan bireyler tarafindan benimsenen degerlerdir.

Degerler var olan bir durumu bir bagka duruma tercih etme ve degisme egilimi (Erdem, 2003,
s. 56); bir seyin istenebilir ya da istenmez olduguna yonelik inang (Gilingdr, 1993, s. 18),
insanlar tarafindan sergilenen davranis ya da davranis kaliplar1 hakkinda bir hiikiim getirmede
ve bu hiikiim neticesinde belli bir yargiya ulasmada bir standart ortaya atan ve bir olusumu ya
da toplulugu olusturan kisilerin birbirleriyle duygusal agidan bagliliklar1 ile meydana gelmis
genellestirilmis davranis prensipleri; iyiyi-kotilyli, dogruyu yanlist aciga c¢ikaran somut
olmayan davramigsal Ogeler (Aslan, 2007, s. 2; Esmer, 1999; Halstead ve Taylor, 2000;
Theodorson & Theodorson, 1979, s. 455; Ozensel, 2003, s. 226; 2007, s. 744) olarak
tanimlandig1 gibi toplumlarin ait oldugu kiiltiiriinii olusturan inanglar, fikirler ve normlar
(Ulken, 1969, s. 73); toplumsal hayatta bireylerin beraberce dnem atfettigi gorgiil igerikli
olgular (Tiirk Sanayicileri ve Isadamlar1 Dernegi [TUSIAD], 1991, s. 3) ve bireyin hayatinda
kiymet verilen, onun hayatina dokunan fikirler seklinde (Doganay, 2007, s. 258) de ifade
edilmektedir. Yukarida yer alan tanimlar genel manada degerlerin bireysel ve toplumsal
tanimlari ile iligkili iken bu gerceveyi genisletip daha da ileriye gotiiren bazi yazarlar (Bolay,
2007, s. 16; Ozden, 2008, s. 37) degerlerin 6nemini “ugrunda fedakarliklarda bulunulacak, hatta
oliimiin bile goze alinmaktan sakinilmayacagi” unsurlar olarak gérmekte ve bunlarin bireylerin
hayatlarin1 olusturan temel prensiplerin belirlenmesinde vazgegilmez oldugunu ifade
etmektedirler. Bu vazge¢ilmezlik olarak goérme durumu insanlarin ve onlarmn olusturdugu
toplumlar tarafindan degerlere ne diizeyde sahip ¢ikilabileceginin, onlar agisindan ne denli
Onem arz ettiginin gdstergesi niteligindedir.

Degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasi her donemde tartigma konusu haline gelmis ve
toplumun hemen her kademesinden farkli bilim dallar1 tarafindan merak ve ugras konusu
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olmustur. Gliniimiizde artik degerlerin ilk basta aileler sonrasinda yakin ve uzak ¢evreleriyle
(Aral, 2008, s. 9; Saygili, 2015, s. 2; Tarhan, 2013, s. 24) ama genelde egitim kurumlari araciligi
ile kazandirildig1 bilinmektedir. Degerler egitimi egitim kurumlarinda degerlerin hem gizil
olarak plansiz hem de ¢esitli yontem ve tekniklerle planli bir sekilde “6grencileri belirlenen
kurallar dogrultusunda disipline etmek, onlarin ahlaki gelisimine katkida bulunmak ve
karakterlerini olumlu yonde etkilemek” (Akbas, 2008) amaciyla gergeklestirilirken; kisinin
ailesinde ve yakin/uzak ¢evresinde kazandirilmak istenen degerler i¢in belli bir programin ve
planin varligindan bahsedilemez.

Egitim kurumlarinda degerlerin planli bir sekilde kazandirilmaya calisilmasinda 6gretim
programlar1 onemli bir isleve sahiptir. Ogretim programlar1 toplumun ihtiyaglar1 ve ¢agm
gereklilikleri géz Oniinde bulundurularak hazirlanmaktadir. Hazirlanan bu programlarda
bulunan degerler de yukarida deginilen ihtiyaclar ve gereklilikler dogrultusunda
sekillenmektedir. Bu durum Schwartz ve Bilsky ’e gore degerlerin 6zelligidir ve bu 6zellik
onlarin degisime agik yapilar olduklarinin, duragan olmadiklarinin (Kusdil ve Kagitgibasi,
2000; Karakaya, 2007; Simsir ve Dilmag, 2020; Yalar, 2010) gostergesidir.

Egitim kurumlarinda okutulan derslerin 6gretim programlarinda yapilan son koklii degisiklik
2018 yilinda gerceklestirilmistir. Bu degisiklikte siiphesiz ¢agin gereklilikleri ve toplumun
ihtiyaglart gozetilmistir. Degisiklikle ortaya c¢ikan programlarda “Degerlerimiz” adiyla bir
baslik bulunmakta ve bu baslikta tiim 0gretim programlarinda ortak olarak yer alan on kok
degerden (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik) bahsedilmektedir. On kok degerin kazandirilmas1 asamasinda ise “degerler,
o0grenme Ogretme siirecinde hem kendi baslarina, hem iligkili oldugu alt degerlerle ve hem de
oteki kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaktir” (MEB, 2018) denilerek kok degerin
egitimi ile ilgili hedeflenenler ortaya konmustur.Programda deginilen bu hedeflere ulagmada
en onemli faktor 6gretmenlerdir.Ciinkii 6gretmenlerin degerler egitimi faaliyetlerini koordine
etmesi, buna istekli olarak katilmasi degerlerin uygun zamanda kazandirilmasii ve degerler
egitiminin etkililigini belirlemektedir.

Ogretmenler degerler egitimi faaliyetini gerceklestirirken bu faaliyete iliskin var olan
yaklasimlar1 kullanabilecekleri gibi derse ve konuya uygun olan farkli yontem, teknik ve
stratejiler ile degerler egitimini konu edinen materyalden de yararlanabilirler (Australian
Government Department of Education, Science and Traning, 2006, s. 56). Bu materyallerden
birisi olarak da goriilebilecek ders kitaplar1 “Milli Egitim Bakanligina bagh 6rgiin ve yaygin
egitim kurumlarinin haftalik ders ¢izelgelerinde yer alan derslerin 6gretim programlarina gore
hazirlanmis ve okutulmasi uygun bulunmus eserlerdir” (MEB, 2019). Bu eserler toplumsal
diizenin ve birlikteligin korunmasi ve devam ettirilebilmesinde paya sahip olan degerlerin geng
kusaklara aktarilmasinda ve degerlerin toplumda yeniden sekillenmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadirlar (Yilar, 2016).

Literatiirde farkli braglarda yapilan degerler egitimi konu alan ¢alismalarinin (Kurtoglu, 2017;
2019; Kilcan ve Ucarkus, 2018; Sénmez, 2014; 2019) yaninda matematik ders kitaplarinda
degerler egitimini konu alan c¢alismalarin (ortaokul matematik ders kitaplarindaki sosyal
degerlerle ilgili Sahin ve Basgiil, 2019 - 5. sinif matematik ders kitabinin degerler acgisindan
incelenmesi ile ilgili Sayin, Orbay ve Altunay-Sam, 2019 - ilkokul matematik ders kitaplarinin
icerdigi degerler bakimindan incelenmesi ile ilgili Uzunkol ve Karaca, 2019 - 7. simif ilkdgretim
matematik ders kitabinin; gorsel, duyussal ve akademik yonden incelenmesi ile ilgili Sefa,

2019) varligi bilinmektedir. Fakat bu yapilan ¢aligmalarin matematik ders kitaplarinda yer alan
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sosyal degerleri, sadece 5. sinifta yer alan degerleri, ilkokul kademesinde okutulan matematik
ders kitabindaki degerleri ve 7. sinifa ait matematik ders kitabin1 hem duyussal hem de gorsel
ve akademik yonden inceledigi goriilmektedir. Ancak alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de
degisen 6gretim programlarindan biri olan matematik dersi 6gretim programinda (ilkokul ve
ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflar) yer alan kok degerlerin ortaokul ve imam hatip
ortaokullar1 i¢in hazirlanmig matematik ders kitaplarinda yer alma durumlarinin incelendigi
caligmaya rastlanilmamistir. Buradan hareketle mevcut ¢alisma 2018 matematik dersi 6gretim
programinda yer alan kok degerlerin kazandirilmasinda yararlanilabilecek materyallerden biri
olan ortaokul ve imam hatip ortaokullar1 i¢in hazirlanmis matematik ders kitaplarini, 6gretim
programinda bahsi gegen on kok deger acisindan incelemek amaciyla yapilmistir.
Gergeklestirilen bu calismanin yeni matematik dersi 6gretim programinda yer alan kok
degerlerin kazandirilmasinda 6gretmenlere yardimci olacagi, daha sonra ortaokul ve imam
hatip ortaokullar1 i¢in hazirlanacak matematik ders kitaplarinin kok degerler acisindan
igeriklerinin olusturulmasina da katki sunacagini diistiniilmektedir.

YONTEM

Calismanin bu kisminda aragtirmanin yontemi, verilerin nasil ve nereden toplandigi, nasil analiz
edildigi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Nitel arastirma bakis acgisina dayanilarak olusturulmus bu arastirmada veriler dokiiman analizi
teknigine uygun olarak elde edilmistir.Arastirilmasi planlanan olgular hakkinda bilgiler sunan
yazili haldeki dokiimanlarin analizini igeren ve yalniz basina da bir ¢alismanin verisini
olusturabilecek olan (Punch, 2011; Yildirim ve Simsek, 2006) bu yontem literatiirde “belgesel
gozlem”, “mevcut kayit ya da belgelerin veri kaynagi olarak sistemli incelenmesi”, “belge
taramas1” ve “kitaplik arastirmasi” olarak da (Karasar, 2010) adlandirilmaktadir. Bu arastirma
kapsaminda veri toplama araci olarak incelenen ortaokul ve imam hatip ortaokullar1 igin
hazirlanmis matematik ders kitaplar1 dokiiman analizine kaynak teskil eden verilerin elde
edildigi belge olarak degerlendirilmektedir. Arastirmaya konu olan ortaokul ve imam hatip
ortaokullar1 i¢in hazirlanmis matematik ders kitaplarina ait bilgiler asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 1. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokullar1 I¢in Hazirlanmis Matematik Ders Kitaplarma Ait Bilgiler

Kitaplar Yayinevi Yazarlar Sayfa

5. Siif Matematik Ders Kitabi Tuna Orhan BILEN 306
Neziha CAGLAYAN

6. Snif Matematik Ders Kitab1 MEB Aybike DAGISTAN 240

Betiil KORKMAZ

. . Arzu KESKIN OGAN

7. Simif Matematik Ders Kitabi MEB Soner 0ZTURK 297

8. Siif Matematik Ders Kitabi MEB Hadi BOGE 238

Ramazan AKILLI
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Verilerin Toplanmas

Arastirmanin verileri ortaokul ve imam hatip ortaokullari i¢in hazirlanmis, tablo 1°de de yer
alanmatematik ders kitaplarindan elde edilmistir. Incelenen kitaplardaki kok degerler! (adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik)
icerigi Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2018) tarafindan hazirlanmis, Matematik Dersi Ogretim
Programinda (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3,4, 5, 6, 7 ve 8. smiflar) yer almaktadir. Kitaplardaki
icerigin kok degerler agisindan incelenmesinde alistirma ve iinite sonu sorulari, konu ve {inite
degerlendirme testleri ve “¢oziim sende” baslig1 altindaki sorular kapsam dis1 birakilmis, sadece
kitaplardaki konu anlattminin yapildigi, 6rneklendirmelerin verildigi kisimlar incelenmistir.
Sonug olarak bu incelemeler neticesinde kok degerlerin ilgili kitaplardaki yer edinme durumlari
tespit edilerek arastirmanin bulgular1 olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin analizi nitel bir veri analiz yontemi olan betimsel analiz
yaklagimina uygun olarak gerceklestirilmistir. Betimsel analiz yontemiyle elde edilen verilerin
analizinde, toplanan veriler daha 6nceden var olan bagliklara ya da temalara gore yorumlanir
veya Ozetlenir. Bu temalar arastirma sorularinin bagligi olabilecegi gibi nitel olarak
gerceklestirilen gozlem ve goriismede kullanilan sorular ya da boyutlar kullanilarak da
sunulabilir. Bu betimsel analiz yaklasimindaarastirmaya konu olan verilerden dogrudan
alintilara siklikla yer verilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Bu baglamda yukarida
deginilen betimsel analiz sonucunda ulasilan sonuglar sunulmus, incelenen kitaplarin
iceriklerinden aynen alintilar yapilarak bulgular kism1 olusturulmustur. Bunun yaninda bulgular
kisminda kitap igeriklerindeki kok degerlerin yer alma durumlarini gosterir frekans sayisi
verilmis hangi kitaplarda ka¢ adet kok degere rastlanildigi tablolagtirilarak (Tablo 2)
sunulmugtur. Kitap igeriginde yer alan kok degerlere iligkin tiim alintilarin sunulmasinin
okuyucu sikacag diisiincesinden hareketle her bir kok degere iliskin siirli sayida aynen alinti
yapilmistir. Ayrica kitap iceriklerinde az sayida yer alan kok degerler ayr1 ayr1 basliklar halinde
degil de birlikte ayn1 baslik altinda sunulmustur.

BULGULAR

Bu kisimda incelenen matematik ders kitaplarinda yer alan kok degerlerin sayist ve kitaplarda
yer alma durumlar1 aynen alintilanarak verilmektedir.

! Incelenen matematik ders kitaplarindaki kok degerler belirlenirken hem o kék degerlerin dogrudan kitapta yer
almas1 hem de o kok degerle iliskili tutum ve davraniglarin 6rnekleri de ifade ediliyor olmasina dikkat edilmistir.
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Tablo 2. Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Kok Degerler ve Yer Aldiklar: Sayfalara Ait Numaralar

Kok Smiflar =
Degerler 5. Sif 6. Stmif 7. Simf 8. Simf ‘—&
f s.no f S.no f S.no f S.no S
Adalet 3 45,62,63 2 78,95 5 86,90,126 3 21,101, 13
128,161 110
Dostluk 5 69,111,114, 1 197 - - - - 6
148,151
Diiriistliik 1 48 - - - - 1 172 2
Oz denetim 1 255 1 149 1 170 1 127 4
Sabir 3 22,35,66 - - - - 1 27
Saygi - - 1 18 - - 1 67 2
Sevgi 7 69,111,114, 12 23,26,70, 4 86,90, 6 12,16,67, 29
147, 147, 72,79,95, 103,161 67,80,206
148,151 108,112,117,
130, 185,223
Sorumluluk 11 19,29,58,59, 9 26,29,81, 9 29,38,47, 5 21,27,44, 34
71,74,118, 85,140,143, 103,153, 61,72
196, 187,214,229 177,180,
223,223,224 236,270
Vatanseverlik - - 3 26,29,187 2 236,239 - - 5
Yardimseverlik 4 10,76, 4 41,106, 2 29,270 6 17,49,61, 16
118,239 108,112 67,82,196
Toplam 35 33 23 24

Tablo 2’ye bakildiginda 5. sinif matematik ders kitabinda toplam 35, 6. smifta 33, 7. sinifta 23
ve 8. sinifta 24 adet kok degerin oldugu goriilmektedir. Dort ayr1 matematik kitabina bir biitlin
olarak baktigimizda ise en fazla kendine yer bulan kdk degerin sorumluluk (34 kez), kitaplarda
en az yer verilen kok degerin ise diiriistliik (2 kez) ve saygi (2 kez) oldugu tespit edilmistir.

Asagida sinif seviyeleri géz 6niinde bulundurularak her bir sinif diizeyinde okutulmakta olan
matematik ders kitabinda yer alan kok degerlere ve bu degerlerin kitaplarda yer alma durumlar
verilmistir.

Begsinci sinif matematik ders kitabinda yer alan kok degerler

Yukarida yer alan tabloda besinci sinif matematik ders kitabindaki kok degerlerden en fazla
paya sahip olanin 11 yerde s6z edilen sorumluluk degeri oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda
besinci smif matematik ders kitabinda saygi ve vatanseverlik kok degerlerine hig
rastlanilmamistir. Besinci siif matematik ders kitabindaki kok degerlerin yer alma durumlari
asagidaki ornekler tizerinden tespit edilmistir.

Sorumluluk

Besinci sinif matematik ders kitabinda sorumluluk kok degerine yonelik ifadeler 11 farki yerde
bulunmaktadir. Bunlardan bazilar “Bir yerlesim bélgesinde geri doniisiim kutularindan 58 349
adet sige ve 28 671 adet pil toplanmistir. Buna gore geri doniisiim kutularindan toplanan
siselerin sayisi, pillerin sayisindan kag fazladir?” (s.29), “Kitap toplama kampanyasina katilan
bir okulda toplanan kitaplarin 12 5 ’ini 5 ve 6. siniflar, 4 1 ’ini 7. siniflar ve kalan kitaplar: da
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8. simiflar vermistir. Buna gére 8. Siniflar toplanan kitaplarin kagta ka¢ini vermigstir?” (s.118)
ve “Elif odasindaki kitapligi diizenleyecektir. Elif’in odasindaki kitapligin raflarim, kitaplar
ve dosyalart birer dogru parcasit modeli olarak kabul ederseniz bu nesnelerden hangileri
birbirine paraleldir?” seklindedir. Yukaridaki alintilamalarda yer alan bir yerlesim bolgesinde
geri doniisiim kutularindan sise ve pil toplanmasi, okuldaki oOgrencilerin kitap toplama
kampanyalarina katilmalar1 ve Elif adli 6grencinin odasindaki kitapligin1 diizenlemesi
faaliyetleri sorumluluk kok degerinin kitapta yer aldiginin ve bu degerin kazandirilmasinda
ornek olarak kullanilabileceginin kanit1 sayilabilir.

Sevgi

Sevgi kok degerine yonelik ders kitabindaki ifadeler 7 farki yerde bulunmaktadir. Bunlardan
bazilar1 “Sema Ogretmen ve grencileri okullarindaki bahgeye 40 tanesi giil, 25 tanesi karanfil
ve 35 tanesi papatya olmak iizere 100 tane cigek fidesi dikmislerdir” (s.147) ve “Huriye Hanim
yaptigr ¢oreklerin 5’de 2 ’sini komgularina, 5’de 1’ini ¢ocuk bahgesindeki ¢ocuklara
dagitmigtir. Buna gore Huriye Hanmim yaptigi ¢oreklerin kacta kagini dagitmistir?” (s.111)
seklindedir. Bu orneklerde gecen O6gretmen ve dgrencilerin ¢igek fidesi dikmesi, 6te yandan
Huriye Hanim’1in komsularina ve c¢ocuklara ikramlarda bulunmasi sevgi kék degerinin hem
bitkilere hem de insanlara kars1 olabileceginin kitapta islendiginin ve bu durumun da sevgi kok
degerinin kazandirilmasina firsat taniyacaginin gostergesi sayilabilir.

Dostluk

Ders kitabinda dostluk kdk degerine yonelik ifadeler 5 farkli yerde tespit edilmistir. Bunlardan
bazilar1 “Ramazan Bayrami 'nda 2 tepsi baklava yapan Giilay Hanim, bayramin ilk giinii 1 tepsi,
ikinci giinii ise kalan 1 tepsinin 4’de 3 ’iinii misafirlerine ikram etmistir. Toplam kag tepsi
baklava yenmigstir?” (s.114) ve “Liitfive Hanim yaptigi asurelerin 5’de 4 ’iinii komsularina
dagitmigtir.5’de 4 kesrini ondalik gosterim ve yiizdelik olarak ifade edelim.” (s.151)
seklindedir. Yukarida yer alan 6rneklerdeki sahislarin yaptiklar yiyeceklerden komsularina ve
misafirlerine ikram etmeleri dostlugun bir gostergesidir. Dolaysiyla kitapta gecen bu 6rnekler
dostluk kok degerinin 6rneklerle kitapta yer aldiginin ve bu durumun da dostluk kok degerinin
kazandirilmasinda fayda saglayacaginin igareti olabilir.

Yardimseverlik

Ders kitabinda bu kok degere iliskin ornekler 4 farkl yerde goriilmiistiir. Bunlardan bazilar
“Tiirkiye de kis ortast su kusu sayimlar: 2014 yilindan itibaren Orman ve Su Isleri Bakanlig
Doga Koruma ve Milli Parklar Genel Miidiirliigiince koordine edilmektedir. 2018 verilerine
gore dogrudan bakanlik¢a belirlenen 153 alanda tiniversiteler, sivil toplum kuruluslar: ve
goniilliilerin katilimiyla toplam 103 kus tiirtinden 1 718 675 su kusu sayilmigtir...” (s.10) ve “1
224 kitap, her kutuda 24 kitap olacak sekilde kutulara konularak belirli okullara yardim i¢in
gonderilecektir. Her kutu icin 12 TL kargo iicreti 6denecegine gére toplam ka¢ TL kargo iicreti
odenir?” (s.76) seklindedir. Yukarida yer alan 6rneklerdeki ifadelerden su kuslarinin sayimina
belli alanlardan goniilliilerin katilim1 ve belli okullara yardim kutularinin gonderilmesi faaliyeti
karsilik beklenmeden yapilan igler olarak degerlendirildiginden yardimseverlik kok degeriyle
iligkilendirilebilir. Bu 6rnekte yer verilenler yardimseverlik kok degerinin kitapta yer aldiginin
ve bu durumunda kok degerin kazandirilmasinda fayda saglayacaginin kanit1 sayilabilir.

Adalet

Bu kok degere iliskin 5. Smif ders kitabinda 3 fakl ifade yer almaktadir. Bunlar “Bekir, 312

cevizi 11 arkadasi ile esit olarak paylasacaktir. Her birine kag ceviz diiser?” (s.45), “Pelin

Ogretmen “Yayin ve lletisim Kuliibii” niin hazirladig 186 sayfalik dergiyi yazdirmak igin dizgi
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biirosuna gider. Esit sayida sayfa yazmak kosuluyla 186 sayfalik dergiyi 5 ¢alisan yazacaktir.
Her ¢alisanin kag sayfa yazacagini bulalim.” (s.63) ve “Ayse nine 5 elmayr 4 torununa egit
olarak paylastirmak istiyor. Her toruna kag adet elma diisecegini bulalim.” (s.62) seklindedir.
Bu ifadelerde gecen her esitlik kelimesi ya da yapilmasi planlanan islerin esit sekilde, esit
kisilerce planlanmas1 adalet kok degerinin ilgili kitapta islendiginin ve bu durumunda adalet
kok degerinin kazandirilmasina imkén tanityacaginin gostergesi olabilir.

Sabir

Sabir kok degeri ile ilgili 6rneklere ilgili kitapta 3 farkli yerde rastlanilmistir. Bunlardan biri
kitabin 22. sayfasinda yer alan gorselin agiklamasinda “Gérsel 1 ve 2’de verilen
Kahramanmaras ¢ocuk abalarimin siislemelerinde c¢esitli obje ve malzemelerin kullanildigi
goriilmektedir. Bu malzemeler arasinda tahta ve cam boncuk, tazi boncugu, deniz kabugu,
metal paralar, iplik, sag orgiisii kolonlar, iiggen motifli farkli dokumalar, sutast vb. malzemeler
ver almaktadr. Kullanilacak malzemeler ozenle segilmekte ve belli bir diizene gore teker teker
el emegi ve sabir ile abalara islenmektedir.” seklinde yer alirken digeri ise “Berna, her hafta
har¢higindan 15 TL biriktirerek 8 hafta sonra tiim parasiyla bir gitar almigtir.” (s.66) seklinde
ifade edilmistir. Hem gorsellerde bahsedilen islemelerin teker teker el emegi ve sabirla
islendigine deginilmesi hem de ikinci 6rnekte yer alan kisinin amacina ulagsmak i¢in her hafta
hargligindan para biriktirmesi sabir kok degerinin kitapta yer aldiginin ve bu 6rneklerin sabir
kok degerinin egitiminde kullanilabileceginin kanit1 olarak gosterilebilir.

Diiriistliik - Oz denetim

Bu iki kok degere iligkin 5. sinif matematik ders kitabinda birer adet 6rnege rastlanilmistir.
Bunlar “Uziim iireticisi olan Ahmet Bey, ¢evresinde diiriistliigii ile taninan ve ¢ok sevilen
biridir. Ahmet Bey her yil oldugu gibi oncelikle bagindan topladigi iiziimlerin ¢iiriik ve
eziklerini ayiriyor. Daha sonra iiziimleri her birinde 11 salkim olacak sekilde 29 kasaya
dolduruyor. Buna gore Ahmet Bey'in toplam ka¢ salkim iiziimii kasalara koydugunu nasil
tahmin edebilirsiniz? (s.48)” ve “Zaman yonetimini etkili bir sekilde yapabiliyor olmak, erken
vaslarda kazanilan aliskanliklardan biridir. Haftalik ve giinliik program hazirlamak, zamanin
daha verimli kullanilmasina yardimct olur. Her hafta kendinize bir haftalik degerlendirme
yapmniz.” (s.255) seklindedir. Bu 6rneklerde gecen Ahmet adli kisinin topladigi iirlinlerin ¢iirtik
ve eziklerini ayirmasi1 ve ayrica bu gibi davraniglarindan dolay1 cevresinde diiriist olarak
taninmas1 dirtstliik kok degerinin; Ote yandan ikinci Ornekte insanin kendisini
degerlendirmesini ve kendine haftalik ve giinliik programlar hazirlamasini tavsiye eden ifade
ise 0z denetim kok degerinin kitapta yer aldiginin kaniti sayilabilir. Dolaysiyla bu durum
diiriistlik ve 6z denetim kok degerlerinin kazandirilmasinda ifade edilen Orneklerin
kullanilabileceginin de gostergesi konumundadir.

Altinct sinif matematik ders kitabinda yer alan kok degerler

Tablo 2’de altinc1 sinif matematik ders kitabindaki kok degerlerden en fazla paya sahip olanin
9 yerde ifade edilen sevgi degeri oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda altinci sinif matematik
ders kitabinda sabir ve diiriistliik kok degerlerine rastlanilmamaigtir. Altinct sinif matematik ders
kitabindaki kok degerlerin yer alma durumlar1 asagidaki 6rnekler iizerinden tespit edilmistir.

Sevgi

Bu kok degerin 6. sinif matematik ders kitabinda 12 farkli yerde ifade edildigi gézlemlenmistir.

Bunlardan bazilar1 “Ece, duvarda asili olan dikdortgen seklindeki kendi fotografinin yanina

sinif arkadagslariyla birlikte ¢ektirdigi fotografi asiwor.” (s.23), “Ekim ayinda Diinya

Hayvanlari Koruma Giinii kapsaminda gésterime girecek tiyatroda kazanilan para hayvanlarin
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beslenme ve barinma ihtiyaglart icin kullanilacaktir. Gosterilecek tiyatroyu konu alan bir
problem kurunuz ve kurdugunuz problemi ¢oziiniiz.” (s.26) ve “Ela, her giin ayni miktarda yem
ile tavuklar: beslemektedir. Ela’ya dedesi bir miktar yem almistir. Ela, her giin aldiklar: yemin
8’de 1 ’ini tavuklara vermistir. Buna gére Ela’min bir hafta boyunca tavuklara ne kadar yem
verdigini bulalim.” (s.70) seklinde ifade edilmistir. Orneklerde bahsedilen hayvanlarin
beslenme ve barinma ihtiyaglarinin karsilanmasi hayvan sevgisinin; Ece adli kiginin duvara
kendi fotografinin yanina arkadaslarinin da fotograflarin1 asmasi1 arkadas sevgisinin ders
kitabinda islendiginin ve kitapta yer alan bu gibi Orneklerin sevgi kok degerinin
kazandirilmasinda kullanilabileceginin kanit1 sayilabilir.

Sorumluluk

Kitapta sorumluluk kok degerinin 9 farkli yerde ifadelendirildigi goriilmistiir. Bunlar “A#k
vaglar, zehirli kimyasal yapisindan dolayr bulundugu ortami kirletir ve ortamda yasayan
canlilara zarar verir. Evsel atiklardan kaynaklanan su kirliliginin %25 inin atik yaglardan
kaynaklandigi belirtilmektedir. Lavaboya dokiilen 1 litre atik yag yaklasik olarak 1 milyon litre
suyu kirletmektedir. Atik yaglarini lavaboya atmayp biriktiren Dogan, Yilmaz ve Kaya aileleri
bu yaglar: geri doniigiim tesislerine gondermeye karar vermiglerdir.” (s.81) ve “Kanal ya da
borular ile alinan suyun enerjisini tiirbinlerle elektrik enerjisine doniistiiren hidroelektrik
santraller sayesinde cevre kirliligine sebep olmadan enerji tiretimi saglanmaktadir.” (s.143)
seklindedir. Orneklerde yer alan ailelerin atik yaglar1 geri déniisiime gondermeye karar
vermeleri ile diger 6rnekteki kanal ya da borular ile alinan suyun ¢evreye zarar vermemesi igin
hidroelektrik santrallerinde enerjiye doniistiiriilmesi ¢evre sorumlulugu alt bashiginda
islenmistir. Bu durum sorumluluk kok degerine kitapta yer verildiginin ve bu 6rneklerin kok
degerlerin egitiminde kullanilabileceginin gostergesi olabilir.

Yardimseverlik

Yardimseverlik kok degerinin kitapta 4 farkli yerde ifadelendirildigi goriilmiistiir. Bunlar
“Marangoz Fatih Usta, kitaplarini koyabilmesi igin kizina 34,5 cm genisliginde tek bolmeli
kitaplik yapmistir. Kizimin her bir kitabinin genisligi 1,5 cm olduguna gére kitapligin en fazla
kag kitap alacagini bulalim.” (s.106) ve “Efe, tatilini gecirmek iizere 30 katli bir otele gitmig
ve resepsiyon gorevlisi tarafindan bilgilendirilmistir. Resepsiyon gorevlisi, misafirlere kolaylik
saglamak icin 3 farklh ozellikte asansériin oldugunu soylemistir. Katlara ¢ikis ve inis diizeni
farkly olan bu asansérlerden birincisi her kata, ikincisi sadece 2 'nin kati olan katlara, iigiincii
asansor ise sadece 3’tin kati olan katlara ¢ikip inebilmektedir. Efe’nin hangi katta kalmayt
secerse tli¢ asansorii de kullanabilecegini inceleyelim.” (s.41) seklindedir. Birinci 6rnekteki
babanin kizina kitaplarini rahat¢a koyabilmesi i¢in kitaplik yapmasi ve oteldeki gorevlinin
kisinin misafirlere kolaylik saglamasi yardimseverlik kok degerinin kitapta islendiginin ve bu
orneklerin ilgili kok degerin kazandirilmasinda ise yarayacaginin ispati sayilabilir.

Vatanseverlik

Bu kok degere iliskin incelemeler sonunda ilgili kitapta 3 adet kok degere rastlanilmistir.
Bunlarin kitapta yer alama durumlart “7utum, Yatiruim ve Tiirk Mallar: Haftas1 kapsaminda
sinifinda yapacagi etkinlik i¢in sergi agmayt planlayan sinif 6gretmeni, bulunduklar: yéreye ait
tirtinleri tanitmak ve yerli malinin kullanimini 6zendirmek igin égrencilerinden yoresel iiriinler
getirmelerini istiyor.” (s.26) ve “Tiirkiye 'nin ¢ollesmesini onleme ¢alismalar: kapsaminda bir
kampanya diizenlenecek ve her okula 12 tane fidan dikilecektir...” (s.29) seklindedir. Ornekteki
ifadelerden smiftaki etkinlik kapsaminda yerli mallarina, yoresel iiriinlere 6zendirilmenin
yapilmasi ve Tiirkiye nin ¢6llesmemesi i¢in fidan dikilmesinin planlanmas1 vatanseverlik kok
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degerinin 6nemi kapsaminda degerlendirilebilir. Bahsi gecen 6rneklerin kitapta yer almasi ise
ogrencilere bu kok degerin kazandirilmasinda fayda saglayabilir.

Adalet - Dostluk - Oz denetim — Saygi

Adalet, Dostluk, Oz denetim ve Sayg1 kdk degerleri 6. sinif matematik ders kitabinda en az
sayida yer alan kok degerlerdir. Adalet degerine kitapta iki defa, digerlerine ise birer defa
rastlanilmistir. Bu kok degerlerin kitapta yer alma durumlar1 “Ayse teyze, kuruttugu kayisilari
3 ¢ocuguna esit olarak paylastirtyor. Kurutulan kayisilarin agirligi 6 tam 3 bolii 4 kg olduguna
gore her bir ¢ocuga kag¢ kg kuru kayisi diistiigiinii bulalim.” (s.78), “Arkadasiniza kiyafet
hediye etmek ve alacaginiz kiyafetin bedeninin arkadasiniza uygun olmasini istiyorsunuz.
Bunun i¢in arkadaginizin viicut él¢iilerini goziiniiziin ontine getirip bir tahminde bulunursunuz.
Tahmin yiiriitmek matematigi kullanmak demektir. (s.197), “Uzmanlara gore verimli ders
calisma, belirli bir amag¢ dogrultusunda planli ve programli olmalidir. Derslerde basarili
olabilmenin ilk sarti amaglarin iyi belirlenmesidir. Ayrica motivasyon, konu tekrari, zamanin
iyi kullanilmasi, etkin dinleme gibi verimli ders c¢alisma yontemlerinin de bilinmesi
gerekmektedir.” (s.149) ve “Saglik hizmeti veren kuruluslarda bazi bireylerin hizmetlerden
oncelikli olarak yararlanma hakki vardir. Muayene olmak igin sira bekleyen hamile, engelli,
65 yas tistii ve 7 yas alti bireylerden birinci oncelik engellilerde, ikinci oncelik hamilelerde,
tictincii oncelik 65 yas iistii bireylerde, dordiincii oncelik ise 7 yag alti bireylerdedir.” (S.18)
seklindedir. Ornekte yer alan Ayse adli kisinin kuruttugu iiriinleri ¢ocuklarmna esit olarak
paylastirmasi adaletin, bir kiginin arkadasina kiyafet almaya karar vermesi aradaki dostlugun,
uzmanlara gore bir kisinin verimli ders ¢alismak i¢cin motivasyon, zamanin iyi kullanilmasi,
planli ve programli olmak gibi etmenler 6z denetimin ve muayene siras1 bekleyenlerden belli
bireylerin oncelikli olduguna yonelik bilgilendirmelerde onlara saygi gdsterilmesini akillara
getirdigi i¢in sayg1 kok degerinin ders kitabinda yer aldiginin kanitidir. Bu durum da bu kok
degerlerin egitiminde ilgili 6rneklerden yararlanilabilecegini gostermektedir.

Yedinci sinif matematik ders kitabinda yer alan kok degerler

Tablo 2°de yedinci sinif matematik ders kitabindaki kok degerlerden en fazla paya sahip olanin
9 yerde ifade edilen sorumluluk kok degeri oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda yedinci
sinif matematik ders kitabinda dostluk, saygi, sabir ve diriistlik kok degerlerine
rastlanilmamistir. Yedinci sinif matematik ders kitabindaki kok degerlerin yer alma durumlar
asagidaki ornekler lizerinden tespit edilmistir.

Sorumluluk
Sorumluluk kok degerine iliskin incelemeler sonunda ilgili kitapta 9 adet ifadeye
rastlanilmistir. Bunlardan bazilarinin kitapta yer alama durumlar1 “Menenjit, zatiirre, kizamik
gibi hastaliklar bakteriler yoluyla bulasan hastaliklardir.Bu tiir bakteriyel hastaliklar,
bagisiklik sistemleri zayif oldugu icin daha ¢ok ¢ocuklarda goriiliir.Bu hastaliklarin ¢ogu
bulasicidir. Bakterilerden korunmak igin eller iyi yikanmal, kisisel temizlige dikkat
edilmelidir. Oksiirme ve aksirma siwrasinda koruyucu énlemler alinmalidir.”(S.47)ve “Kiiresel
isinma, atmosfere salinan gazlarin neden oldugu diistiniilen sera etkisinin sonucunda, Diinya
tizerinde yil boyunca kara, deniz ve havada él¢iilen ortalama sicakliklarda goriilen artigtir.
Kiiresel 1sitnma sonucunda kutuplardaki buzullar erimekte, deniz suyu seviyesi yiikselmekte ve
kiyt kesimlerde toprak kayiplar: artmaktadir. Bunun yaninda bazi bélgelerde kasirgalar, seller
ve su taskinlart yagsanirken bazi bélgelerde de siddetli kurakliklar yasanmaktadir. Bu diinya
hepimizin. Yasamimizda alacagimiz basit onlemlerle kiiresel isinmayr azaltabiliriz.” (5.153)
seklindedir. Ornekte yer alan ifadelere bakildiginda belirtilen hastaliklara yakalanmamak ve
kiiresel 1sinmanin 6niine gegmek i¢in alinacak onlemlerden s6z edilmesi sorumluluk kok
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degerinin kitapta islendiginin ve bu degerin Ogrencilere kazandirilmasinda kitapta yer alan
orneklerin kullanilabileceginin kanitidir.

Adalet

Adalet kok degeri ilgili kitapta 5 yerde yer almaktadir.Bunlardan bazilar1 “Bir futbol maginin
biletleri; kale arkast 15 TL, agik tribiin 20 TL ve kapali tribiin 35 TL olarak satilmistir. 3000
biletin satildigr bu futbol maginda biletlerin 2 bolii 3’ ii 20 TL lik biletlerdir. Bu futbol ma¢inda
agik tribiin i¢in kag bilet satildigint bulunuz. ”(S.86)ve “25 kisilik bir sinif, bir araya gelerek
dogum giiniinde Meliha’ya hediye almaya karar verirler. Masraflar hesaplandiginda kisi
basina 12 TL diiser. Ancak 5 kisi hediyeye katilmaktan vazgecer. Bu durumda ayni hediyeyi
almak icin kigi basina diisen para miktarini hesaplayalim.” (s.161) seklindedir. Orneklerde yer
alan ifadelerde futbol macinin bilet fiyatlarinin oyunun nerede izlenecegine bagli olarak
degismesi ve ona gore izleyicilerden licret alinmasi ile diger 6rnekte dogum giiniinde hediye
almak icin bir araya gelen arkadaslarin hediye i¢in esit licret 6demesi gerektigi anlayisi ilgili
kitapta adalet kok degerinin yer aldiginin ve bu degerin Ogrencilere kazandirilmasinda
kullanilabilecek ornekler oldugunun kaniti sayilabilir.

Sevgi

Bu kok degerin kitapta 4 farkli yerde ifade edildigi saptanmistir. Bunlardan bazilar “Semra igin
bir dogum giinii partisi diizenleyen annesi, es biiyiikliikte 5 pasta siparis eder. Dogum giiniine
Semra’nmin 16 arkadasini davet eden annesi, her bir arkadasinin ¢eyrek pasta yiyebilecegini
diigtiniir.” (5.90) ve “Ahmet bir pastanin 1 bolii 4 tinii yemistir. Kalan pastanin 2 bolii 3 tinii
kardegsine verecektir. Ahmet’in kardesine verecegi miktarin, pastanin kagta kagi olacagini
bulalim.” (s.86) seklindedir. Orneklerde yer alan ifadelerde bir annenin ¢ocugu i¢in dogum
giinii partisi diizenlemesi ve bir kisinin yemesi i¢in kardesine pasta vermesi sevgi kok degerinin
ilgili kitapta yer aldiginin ve bu kdok degerin egitiminde ilgili 6rneklerin kullanilabileceginin
gostergesidir.

Vatanseverlik - Yardimseverlik - Oz denetim

Vatanseverlik, Yardimseverlik ve Oz denetim kdk degerleri 7. sinif matematik ders kitabinda
en az sayida yer alan kok degerlerdir. Vatanseverlik ve Yardimseverlik kok degerlerine ilgili
kitapta ikiser defa, 6z denetime ise bir defa rastlanilmistir. Bu kok degerlerin kitapta yer alma
durumlar “Gékhan in Merve ve Harun’a toplam 10 TL borcu vardir. Gékhan in Merve'ye olan
borcu 8 TL ise Harun’a olan borcunun matematiksel olarak nasil ifade edildigini
bulalim.”(3.29),  “Ulkemizde  kanalizasyon  kapaklarimin — neredeyse  tiimii  daire
seklindedir. Bunun en onemli nedeni, bu kapaklarin herhangi bir sebeple acildiginda rogara
diisme olasiliklarimin olmayisidir. Kapaklar dikdortgen veya kare olsalardi kosegen ekseninde
régarin igine diisebilirlerdi.Daire seklindeki rogar kapaklari, sekilleri yoniiyle en az malzeme
kullanmlarak iiretildiklerinden ekonomiktirler.”’(5.239)ve “Obezite, viicutta saghgr bozacak
olgiide asirt ve anormal yag birikmesi sonucu meydana gelen bir hastaliktir. Bu hastaligi
vasayan kisiler de obez olarak kabul edilmektedir. Diinyada giderek yayginlagsan obezite,
vasam kalitesini ve siiresini olumsuz yonde etkilemektedir. Hareketsiz yasam, diizensiz
beslenme ve ozellikle hazir yiyecek kiiltiiriiniin yayginlasmasi, obezitenin artmasinda énemli
bir etkendir. Obez olmak istemiyorsan daha hareketli yasa, saglikli ve dengeli beslen!” (s.170)
seklindedir. Ifadelerde Merve ve Harun adli kisilerin ihtiyaci olan arkadaslarina borg para
vermeleri yardimseverlik kok degerinin, Rogar kapaklarinin daire seklinde iiretilmesinin daha
ekonomik olusu vatanseverlik kok degerinin ve obez olmak istemeyen insanlarin davraniglarini
kontrol etmeleri gerektigine yonelik ifadeler ise 6z denetim kok degerinin ilgili kitap yer
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aldiginin ve bu durumunda kok degerlerin egitiminde Ogrencilere Ornek olarak
sunulabileceginin kaniti sayilabilir.

Sekizinci sinif matematik ders kitabinda yer alan kék degerler

Tablo 2’de sekizinci siif matematik ders kitabindaki kok degerlerden en fazla paya sahip
olanlarin kitapta 6’sar defa yer verilen sevgi ve yardimseverlik kok degerleri oldugu
goriilmiistiir. Bunun yaninda sekizinci sinif matematik ders kitabinda dostluk ve vatanseverlik
kok degerlerine rastlanilmamustir. Sekizinci sinif matematik ders kitabindaki kok degerlerin yer
alma durumlar1 agsagidaki ornekler tizerinden tespit edilmistir.

Sevgi

Bu kok degerin kitapta 6 farkli yerde ifade edildigi goriilmiistiir. Bunlardan bazilar1 “16
yasindaki Hayri ve kendisinden 6 yas kiigiik kardesi Selin, her hafta sonu Halime ninelerini
ziyaret ederler.” (s.16) ve “Elif, kii¢iik kardesi Ahmet’e 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami’nda hediye vermistir. Hediyeyi dik dairesel silindir seklinde bir kutuya yerlestirip
kutunun digini da simli bir kagit ile kaplamistir. Elif simli kagidin alanint hesaplarken hangi
bilgilere ihtiya¢ duymustur, diistiniiniiz ve aciklayimiz.” (s.206) seklindedir. Orneklerde yer alan
ifadelerdeki kardeslerin, ninelerini her hafta sonu ziyaret etmeleri ve bir ablanin kardesine 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami miinasebetiyle hediye vermesi sevgi kok degerinin
ilgili kitapta islendiginin ve bu durumun da O6grencilere sevgi kok degerinin egitiminde
kullanilabileceginin kaniti sayilabilir.

Yardimseverlik

Yardimseverlik kok degeri sekizinci sinif matematik ders kitabinda 6 farkli yerde dile
getirilmistir. Bunlar “Aydin Market, Ramazan ayinda mahallesindeki yoksul ailelere yardim
etmek i¢in 100 kg bulgur ve 80 kg mercimek aywrmistir. Bulgur ve mercimekleri esit kiitlede ve
birbirine karistirmadan paketlemek icin en az kag¢ posete ihtiya¢ vardir? Diistintiniiz ve
agiklayimz. ’(s.17)ve “3 Aralik Diinya Engelliler Giinii nedeniyle engelli ¢ocuklara tekerlekli
sandalye almak igin yardim amagh bir resim sergisi diizenlenmek isteniyor...” (s.49) seklinde
ifade edilmistir.Bu ifadelerde gegcen market sahibinin yoksu ailelere yardim etmesi ve 3 Aralik
Diinya Engelliler Giinli miinasebetiyle engelli cocuklara tekerlekli sandalye yardiminda
bulunulmasi yardimseverlik kok degerinin ilgili kitapta yer aldiginin ve kok degerler egitiminde
kullanilabileceginin gostergesidir.

Sorumluluk

Bu kok deger ders kitabinda 5 farkli yerde dile getirilmistir. Bunlar “Trafik isaretleri, insanlarin
giivenli bir sekilde yaya olarak veya aracglart ile seyahat etmeleri igin kullaniimaktadr.
Giivenligimiz i¢in trafik isaretlerine dikkat etmeli ve trafik kurallarina uymaliyiz.” (s.44) ve
“Evinin ihtiyaglarini diizenli olarak karsilayan sorumluluk sahibi bir baba, ailesinin bir yilda
titketecegi 50-kilogram mercimegin ve 98-kilogram bulgurun erken bozulmasini énlemek icin
birbirine karismayacak sekilde esit kiitlede paketlemek istemektedir. Bu is i¢in en az kag adet
pakete ihtiyag vardir?” (s.21) seklindedir. Orneklerdeki ifadelerden trafik isaretlerine uymamiz
gerektiginin altinin ¢izilmesi ve bir babanin evinin ihtiyaglarini diizenli olarak karsilamasi ayni
zamanda da o ihtiyaglarin bozulup ¢iiriimemesi i¢in tedbirler almasi1 sorumluluk kok degerinin
kitapta islendiginin gostergesidir. Bu durum da kok degerlerin egitiminde belirtilen 6rneklerin
kullanilabileceginin kanit1 olarak gosterilebilir.
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Adalet

Adalet kok degeri sekizinci sinif matematik ders kitabinda 3 farkli yerde dile getirilmistir.
Bunlar “Kdmil amca, bahgesinden topladigi (6x + 12) kg portakali alti cocuguna esit bir sekilde
paylastirmak istemektedir.” (s.101) ve “...toprak sahipleri, sahip olduklar: toprak miktarlart
kadar devlete vergi odemekteydiler. Bu nedenle her taskindan sonra devletin géreviendirdigi
matematikgiler, bu arazilere giderek ol¢iim yapryorlar ve arazilerin sinirlarint belirliyorlardi”
(s.110) seklindedir. Orneklerde yer alan ifadelerde kisinin portakali cocuklarina esit oranda
paylastirmak istemesi ve diger Ornekte yer alan toprak sahiplerinin sahip olduklari toprak
miktar1 kadar devlete vergi 6demeleri durumu adalet kok degerinin kitapta yer aldiginin ve bu
kok degerin egitiminde kullanilabileceginin gostergesi sayilabilir.

Diiriistliik - Oz denetim — Sabir - Saygi

Diiriistliik, Oz denetim, Sabir ve Saygi kok degerlerinin sekizinci stif ders kitabinda birer defa
yer buldugu tespit edilmistir. Bunlar “Diiriist bir ¢ocuk olan Eren, ¢ok sevdigi biiyiikbabasina
beraber ¢ektirdikleri fotografi odasina asacagina dair soz vermistir. Fotografi odasinin uygun
bir yerine asmak i¢in yukarida verilen birbirine benzer dikdortgen gercevelerden II. ¢ergevenin
verilmeyen kenarmin uzunlugunu bulmasi i¢in Eren’e yardimct olalim.” (s.172), “90 kg olan
Nazim Bey, kilosunun fazla oldugunu diisiinerek diyetisyene gidiyor. Diyetisyen, yaptigi
tahliller sonucunda Nazim Bey'in ideal kilosunun 75 kg oldugunu séyliiyor ve Nazim Bey’in bu
kiloya gelebilmesi i¢in her ay 3 kg verebilecegi sekilde bir diyet programi hazirlyyor.” (s.127),
“Asik Veysel hayrani olan Kiirsat, bir baglama alabilmek icin her hafta kumbarasina diizenli
olarak 3* lira para atmaktadir. Kiirsat 3% hafta sonra kumbarasinda biriken para ile bir
baglama alabilmistir.” (s.27) ve “Bir okulda “18 Mart Canakkale Zaferi ve Sehitleri Anma
Giinii” kapsaminda gerceklestirilen geziye katilan siniflarin 6grenci sayilar: yandaki grafikte
gosterilmistir.” (s.67) seklindedir. Orneklerde ifade edilen bir ¢ocugun dedesine beraber
cektirdikleri fotografi odasina asacagina s6z vermesi diiriistliik kok degerinin; ideal kilosu 75
kilo olan birisinin zayiflamak icin belli bir siklikta davranislarini kontrol etmesi gerektigine
yonelik ifadeler 6z denetim kok degerinin; baglama alabilmek i¢in kumbarasinda para biriktiren
cocugun davranisi sabir ve bir okuldaki ¢ocuklarin 18 Mart Canakkale Zaferi ve Sehitleri Anma
Gilinii miinasebetiyle geziye katilmalar1 saygi kok degerlerinin kitapta yer aldiginin
gostergesidir. Bu durum aym1 zamanda kitapta yer alan Orneklerin bu degerlerin
kazandirilmasinda fayda saglayacaginin da gostergesidir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul ve imam hatip ortaokulu matematik ders kitaplarinin matematik dersi 0gretim
programinda (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar), (2018) yer alan kok degerler
acisindan incelendigi bu calismada on kok degerin tamaminin belli sayilarda kitaplarda yer
aldig1 goriilmiistiir. Dort farkli matematik kitabinda 34 farkli yerde sorumluluk degeri yer
almaktayken diiriistliik ve sayg1 degerlerine yalnizca 2’ser yerde rastlanilmistir.

Kitaplarda en ¢ok rastlanilan sorumluluk kok degerinin besinci sinif kitabinda diger sinif
diizeylerine ait kitaplara nazaran daha fazla islendigi goriilmiistiir. Bu bulgu Uzunkol ve Karaca
(2017) tarafindan yapilan calismanin sonuglariyla farklilasirken, Sahin ve Basgiil (2019)
tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir. Uzunkol ve Karaca’nin yaptigi 3. ve
4. simif matematik kitaplarinda yer alan degerlerin incelendigi ¢alismada sorumluluk en az
rastlanan degerlerden biri olmustur. Ote yandan Sahin ve Basgiil yaptiklari ¢aligmada ise
ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan sosyal degerleri incelemis ve kitaplarda islenen
ez fazla degerin sorumluluk oldugunu tespit etmislerdir. Mevcut aragtirmada sorumluluk kok
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degerinin islendigi 6rneklerin genelde cevreye ve dogaya karsi olan sorumluluklari kapsadigi
bunun yaninda bireylerin baskalarna yani ailelerine olan sorumluluklarina ¢ok fazla yer
verilmedigi hatta bireyin gelecegine iliskin planlamalar yapmada alacagi sorumlulugu isleyen
yani kendisine kars1 sorumlulugunu ifade eden sdylemlere kitaplarda yer verilmedigi tespit
edilmistir. Ote yandan sorumluluk kék degerinin kitaplarda fazlaca yer almasi olumlu bir
durumdur. Ciinkii bireylere kiiclik yaslardan itibaren onlar1 sikmayacak ve altindan
kalkabilecekleri bi¢imde sorumluluklar vermek ve bunlar1 takip etmek onlarin
sorumluluklarinda (Beil, 2003; Tepecik, 2008) kendilerine olan giiven duygusunun gelisimde
Oonemli bir paya sahiptir.

Kitaplarda islenme fazlalig1 agisindan ikinci paya sahip olan sevgi kok degeridir. Bu kok degeri
konu alan ifadeler genelde ¢icek ve hayvan sevgisi ile insan sevgisi (kardes, nine-dede, komsu,
cocuk) temeline dayanmaktadir. incelenen kitaplarda sevgi kok degerine iliskin ifadelere
fazlaca rastlamak Sahin ve Basgiil (2019) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglariyla ortiisiirken
Sayin, Orbay ve Altunay-Sam, (2019) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglariyla
farklilagsmaktadir. Ciinkii Sahin ve Basgiil (2019) yaptiklar1 aragtirmada sevgi degerinin
inceledikleri eserde fazlaca yer alan degerlerden biri oldugundan bahsederlerken Sayin, Orbay
ve Altunay-Sam (2019) inceledikleri eserlerde sevgi degerine fazlaca rastlamamiglardir.

Yardimseverlik kok degeri de kitapta fazla rastlanilan degerlerden biri olarak goriilebilir. Bu
durum Sahin ve Basgiil (2019) ve Uzunkol ve Karaca (2017) tarafindan yapilan ¢aligmalarin
sonuglariyla farklilagirken Sayin, Orbay ve Altunay-Sam, (2019) tarafindan yapilan ¢alismanin
sonucuyla oOrtiismektedir. Mevcut c¢alismada yardimseverlik kok degeri genelde ihtiyag
sahiplerine yardim etme seklinde islenmistir.

Adalet kok degeri de yardimseverlik kok degerine yakin bir sekilde kitaplarda
ifadelendirilmistir.Bu durum Sayin, Orbay ve Altunay-Sam (2019) tarafindan yapilan
calismanin sonuglartyla kismen ortiismektedir.lgili calismada adalet degeri kitaplarda tespit
edilen en fazla degerdir.Mevcut ¢alismada tespit edilen adalet kok degeri kitaplarda genelde bir
kisinin paylagtirmak istedigi bir seyi esit olarak paylastirmasi ya da ortak yapilacak bir iste esit
davranma ve yahut esit ticret 6deme seklinde 6rneklendirilmistir. Bunun yaninda bazi ifadelerde
(*“...toprak sahipleri, sahip olduklari toprak miktarlar1 kadar devlete vergi ddemekteydiler”, “Bir
futbol macinin biletleri; kale arkas1 15 TL, acik tribiin 20 TL ve kapali tribiin 35 TL olarak
satilmistir.”) insanlarin 6dedikleri iicret kadar karsilik almalar1 ya da sahip olunana oranla vergi
vermeleri evrensel manada adalet anlayiginin kitaplara yansidiginin kanitidir.

Dostluk kok degeri ise kitaplarda az sayida denilebilecek kadar bulunan kok degerlerdendir.
Sayin, Orbay ve Altunay-Sam (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da dostluk degerinin 5. sinif
matematik ders kitabinda ¢ok az sayida bulunmasi bu aragtirmanin sonuglarini kismen destekler
mahiyettedir. Kitaplarda dostlukla ilgili ifadelerin genelde arkadasa, komsuya, misafire bir
seyler ikram etmek, onlara hediye almak seklinde islenmesi aslinda misafirperverlik
gostermenin ve arkadas sevgisinin dostluk degeri altinda toplandiginin da kanit1 sayilabilir.

Vatanseverlik kok degeri de tipki dostluk kok degeri gibi kitaplarda az rastlanan degerlerdendir.
Bu durum Saym, Orbay ve Altunay-Sam (2019) tarafindan yapilan calismanin sonuglartyla
ortiigirken Uzunkol ve Karaca (2017) tarafindan yapilan c¢alismalarin sonuglariyla
farklilagsmaktadir. Uzunkol ve Karaca’nin ¢alismasinda vatanseverlik degeri hem 3. sinif hem
de 4. siif kitaplarinda fazlaca rastlanan degerlerdendir. Mevcut ¢alismada vatanseverlik kok

degeri yerli malin1 koruma, {ilkenin ihtiyaci i¢in fidan dikme ve sokaklarda kullanilacak
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malzemenin hem islevselini hem de ekonomik olanini tercih etme olarak islenmistir. Bu kok
degerin kitaplarda bu sekilde yer almasi vatanseverligin ayni zamanda dogup biiyiiniilen
topraklara 6zlem duyma ve vatan i¢in biiyiik fedakarliklarda bulunma (Kilcan, 2013) gibi
boyutlarinin ihmal edildiginin gostergesi sayilabilir.

Oz denetim kok degeri de kitaplarda az gériilen kok degerlerdendir. Bu durum Sayin, Orbay ve
Altunay-Sam (2019) ve Uzunkol ve Karaca (2017) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglariyla
farklilasmaktadir. ilgili ¢aligmalarda 6z denetim degeri bu ¢alismaya gore daha fazla tespit
edilen degerler arasindadir. Bu kok degerin kitaplara yansimalari zaman yoOnetiminin
kazanilmasi ve buna bagli olarak etkili/verimli ¢calismak, fazla kilo alip hastalanmamak i¢in
kendini kontrol etmek gibi ifadelerle islenmistir.

Sabir kok degeri ise yine kitaplarda az rastlanan kok degerlerdendir. Sayin, Orbay ve Altunay-
Sam’1n (2019) calismalarinda bu degere hi¢ rastlamamalar1 kismen bu ¢alismanin sonuglariyla
ortiismektedir.Bu kok deger kitaplarda bir objenin yapilmasi asamasinda acele etmeden emek
sarf etmek ve bireylerin almak istedikleri bir iiriin i¢in acele etmeden para biriktirmeleri
tizerinden islenmistir.Eserde sabir kok degerinin bu sekilde yer bulmasi onun evrensel manada
bir deger olarak gosterilmeye calisildiginin kanit1 sayilabilir.Ciinkii sabir, basarilmak istenen
bir sey i¢in ortaya ¢ikabilecek zorluklar karsisinda acele etmeden ona direnme, amagtan
vazge¢meme olarak ifade edilmektedir (Demirci, 2002).

Diirtistlik ve Saygi kok degerleri ise incelenen kitaplarda en az sayida ifadelendirilen kok
degerlerdir. Saygi kok degerinin kitaplarda en az sayida yer almas1 Uzunkol ve Karaca (2017),
Sahin ve Baggiil (2019) ve Saym, Orbay ve Altunay-Sam’in (2019) tarafindan yapilan
caligmanin sonuglartyla da Ortlismektedir. Saygi kok de§eri mevcut calismada saglik
kurulusunda muayene olmak i¢in Oncelikli olan kisilere hak tanimak ve 6nemli giin ve
haftalarda duyarli davranmak temelinde islenmistir. Ote yandan diiriistliik kok degerinin ise bu
calismada en az sayida yer verilen kok degerlerden biri olmasi yine Sayin, Orbay ve Altunay-
Sam’in (2019) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir. Mevcut calismada
diiristliik bir ¢ift¢inin tirtinlerinden bozuk olanlarin1 satmamasi ve bir kisinin verdigi séziinii
yerine getirmek istemesini temel almaktadir. Kitaplarda gegen ifadelerde diiriistliigiin bu
sekilde yer almasi onun evrensel agisindan 6nemini ortaya koymaktadir. Cilinkii diirtistliik bagka
sekilde goriinme cabasi iginde olmayan, gercekleri saklamayan, dogruluktan ayrilmayan ve
erdemli insanlarin tanimlanmasinda kullanilan bir degerdir (Mindivanli, Kii¢iik ve Aktasg, 2012;
Paleg, 1998).

Yukarida ifade edildigi tizere 2018 yilinda yenilenen matematik dersi 6gretim programinda kok
degerlere yer verilmistir. Bu kok degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda ortaokul ve imam
hatip ortaokullar1 matematik ders kitaplarinda yer alan ifadelerden yararlanmak bu kok
degerlerin egitimini kolaylastirabilir. Ancak basta kok degerler daha sonra da siiflar agisindan
dengeli bir dagilimin ders kitaplarinda yapilmamasi kok degerlerin 6grencilere kazandirilmasi
faaliyetini sekteye ugratabilir. O bakimindan sonraki donemlerde gergeklestirilecek matematik
ders kitab1 hazirlama ¢aligmalarda yukarida deginilen hem kok deger hem de siniflar bazinda
dengeli bir dagilim yapilmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation of the Root Values in Mathematics Textbooks of Middle School and Imam
Hatip Secondary Schools

The ability of individual to live in a healthy, peaceful and happy manner within a certain society
with other individuals is possible with the existence of the legal rules determined for that society
as well as the values that the society believes, internalizes and is concerned about transferring
them to the future generations. Values are generally defined as generalized behaviour that
occured as the emotional dependence of people with eachother as well as generalized tendency
to change one state to another, the belief about whether something is desired or not and the
behavior or behavior patterns displayed by people that set a certain standard. The mission of
gaining values that are accepted by everyone, to individuals is carried out from a young age
primarily through the family and close environment and then through educational institutions.
Undoubtedly, educational institutions take the lead in gaining value. Because here the
acquisition of values education is done implicitly as well as systematically within a certain plan.

The values education activities carried out in educational institutions is generally based on the
curriculum of the lessons at school. These programs are created by taking into consideration
the innovations, technological developments and social needs of the era. By considering all
these requirements and needs, all teaching programs in Turkey as well as mathematics
curriculum were renovated in 2018. One of the most important innovations brought by this
renewed program is root values. These root values are included in all education programs in
connection with different disciplines.

Textbooks have an important place in gaining values to individuals. Because textbooks are seen
as materials that help value education as well as mediating the transfer of the acquisitions in the
curriculum. Based on this, this study was carried out in order to examine the mathematics
textbooks prepared for middle schools and imam hatip secondary schools in terms of root
values.

In the study designed in accordance with the qualitative research method, document analysis
technique was used for data collection. Mathematics textbooks constitute the data collection
source of the research. In the examination of the content in the books in terms of root values,
practice and end-of-unit questions, topic and unit evaluation tests, and questions under the
heading "You have the solution” were excluded, only the parts in the books where the lectures
were made and examples were given. The data obtained from the books were analyzed in
accordance with the descriptive analysis technique and classified by giving the page numbers
of the root values in the work. Finally, as a result of these classifications the findings of the
research were formed by determining the place of root values in the relevant books.

It was obtained that the most common values in the mathematics textbooks prepared for the
middle school and imam hatip secondary schools respectively were; responsibility (34 times),
love (29), benevolence (16), justice (13), friendship (6), patriotism (5), self-control (5). 4),
patience (4), honesty (2) and respect (2). As we look at the cases where the root values are
included on the basis of the class, it was observed that while the root values are found in the
phase 5 and 6th grades, less root values are included in the 7th and 8th grades. Using the
expressions in middle school and imam hatip middle schools mathematics textbooks in gaining

these root values to students can be beneficial in the education of root values. However, the
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lack of a balanced distribution in the root values and then in the classes in the textbooks may
disrupt the activity of gaining the root values to students. In this respect, it is recommended to
make a balanced value distribution on the basis of both the root value and the classes mentioned
above in the future mathematics textbook preparation studies.
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Oz:

Bu ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan ve égrencilere
kazandirilmasi hedeflenen adalet, aile birligine onem verme, bagimsizlik, baris,
bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, esitlik, ozgiirliik, saygt,
sevgi, sorumluluk, tasarruf vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerinin Istiklal
Marsi’nda yer alma durumlarini tespit etmektir. Ayrica bu degerlerin Istiklal Marst 'nin
kitalarina ve satirlarina gore dagilimint belirlemektir. Bu ¢alisma, Istiklal Marsi nin
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan degerler acisindan incelendigi ilk
calisma olmasi nedeniyle onem tasimaktadir. Istiklal Marsi’'nda gecen degerleri
belirlemeye yonelik gerceklestivilen bu arastirmada tarama modeli kullanilmigtir.
Arastirmada verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Analiz
neticesinde adalet, bagimsizlik, dayamsma, duyarhiik, o&zgiirliik, saygi, sevgi,
sorumluluk ve vatanseverlik temalari olmak iizere toplam 9 tema tespit edilmistir.
Arastirma sonuclarina gore, arastrma cercevesinde incelenen Istiklal Marsi 'nda,
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan toplam 18 degerden 9 degerin yer
aldigi goriilmiistiir. Istiklal Marsi'min icinde barmmdirdigi degerlerin, sosyal bilgiler
dersinde deger ogretiminde yararlanilabilecek onemli bir kaynak oldugu
diistiniilmektedir. Dolayisiyla bireylere kazandirilmast istenilen degerler, bu kaynak
vasitasiyla da aktarilabilir.

Anahtar Kelimeler: Istiklal Marsi, sosyal bilgiler, deger, degerler egitimi.

Abstract:

The aim of this study is justice, giving importance to family unity, independence, peace,
scientificity, diligence, solidarity, sensitivity, honesty, aesthetics, equality, freedom,
respect, love, responsibility, disposition which are included in the social studies
curriculum and are aimed to be gained to students. To determine the status of patriotism
and benevolence values in the National Anthem. It is also to determine the distribution
of these values according to the continents and lines of the Turkish National Anthem.
This study is important because it is the first study in which the Turkish National Anthem
is examined in terms of the values in the social studies course curriculum. In this study,
which was carried out to determine the values in the National Anthem, a survey model
was used as a model. The descriptive analysis method was used in the analysis of the
data in the study. As a result of the analysis, a total of 9 themes were identified, namely
justice, independence, solidarity, sensitivity, freedom, respect, love, responsibility and
patriotism. According to the results of the research, it was seen that there were 9 values
out of 18 values in the Social Studies Curriculum in the National Anthem, which was
examined within the framework of the research. The values of the National Anthem are
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are thought to be an important resource that can be used in value teaching in social studies lesson. Therefore, the
values desired to be acquired by individuals can also be transferred through this resource.

Keywords: National Anthem, social studies, value, values education.

GIRIS

Degerler, davranislarimizi yonlendiren, cogu zaman da bilgi, diisiince ve tutumlarimizdan daha
etkili olan inanglarimizdir (Dilmag, 2010). Bireyin yasamina yon veren, yasam amaglari
hakkindaki inanglar1 olan ve davraniglarina rehberlik eden (Rokeach, 1973) degerler toplumsal
yap1 ve diizenin devami i¢in 6nem tagimaktadir. Son yillarda 6gretimin 6n plana ¢ikip egitimin
nispeten ikinci plana atilmasi, bilgi yoniinden donanimli fakat toplum ve insan iligkileri
yoniinden daha zayif bireylerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Yaman, 2012). Ozellikle is
hayatinda basarili ancak toplum ve birey iliskileri yoniiyle eksiklikleri bulunan, toplumdaki
gorev ve sorumluklarin bilincinde olmayan, biitiinliigii bozan kisi ve gruplarin ortaya ¢ikisi
degerler egitimine duyulan ihtiyact ortaya ¢ikarmistir (Aydin, 2012). Degerler yaptigimiz
davraniglarin kabul veya reddedilmesiyle zaman iginde olusturulup kaliplasir. insanlar,
degerleri ¢evre ile olan etkilesimleri ve sosyal 6grenme metoduyla sonradan 6grenir (Dilmag,
2010; Tarhan, 2011). Degerler, toplumu olusturan bireylere nelerin 6nemli oldugu konusunda
kilavuzluk eder (Akbas, 2008). Sosyal ve model alarak 6grenme ilk olarak ailede bagladig1 i¢in
degerler egitimi ilk olarak ailede baslar ve daha sonra okullarda devam eder. Her aile ayni
degere sahip olmadigindan ya da degerleri ayni1 6l¢iide 6n plana ¢ikarmadigindan toplumun
dinamiklerini olusturan temel degerler formal diizeyde okullar vasitasiyla verilmelidir
(Edwards, 1996). Okullarda yiiriitilen deger aktarim siirecinin daha formal boyutta
siirdiiriilmesi dgretim programlar1 vasitasiyla olmaktadir. Ogretim programinin ydnlendirici
ilkelerinin olmadig1r durumlarda 6gretmenin sahip oldugu beceri ve yetenegin yani sira
kendince dnemli buldugu degerler de 6n plana ¢ikmaktadir (Kuzu, 2015). Bu durumun 6niine
gecmek icin 6gretim programlarinda kazandirilmasi gereken degerlerden bahsedilmistir (MEB,
2018). Ogretim programi ve kademelere gore kazandirilmasi gereken degerler farklilik gosterse
de degerlerin bir¢ogunun ortak oldugu soylenebilir.

Sosyal bilgiler dersi de toplum igerikli bir ders olmasi nedeniyle degerlerin aktarilmasi
bakimindan 6nemli bir yere sahiptir (Kan, 2010). Nitekim sosyal bilgiler 6gretim programinda
ogrencilere 1yi insan ve iyl vatandas olmalarin1 saglayacak bilgi, beceri, tutum kazandirma
hedefi olan egitimin degerlerle sekillenmis olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Ayrica milli,
manevi ve evrensel degerleri taniylp benimseyen ve bunlari davranisa doniistiiren birey
yetistirmede sosyal bilgiler dersinin 6neminin biiyiik oldugundan bahsedilmistir (MEB, 2018).
Igerigi itibariyle bu kadar yasama doniik bir dersin degerlerden ve deger egitiminden ayri
diisiiniilemeyecegi muhakkaktir. Ogrencilerin saglikli, tutarli ve dengeli kisilik gelistirmeleri
adina toplumsal yasama doniik ¢cok yonlii bireyler yetistirme hedefiyle sosyal bilgiler 6gretim
programinda 6grencilere kazandirilmasi gereken 18 degerden bahsedilmistir.
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Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Degerler

1. Adalet 7. Dayanigma
2. Aile birligine 6nem verme 8. Duyarlilik
3. Bagimsizlik 9. Diiriistliik
4. Baris 10. Estetik

5. Bilimsellik 11. Esitlik

6. Caliskanlik 12. Ozgiirliik

13. Saygi
14. Sevgi

15. Sorumluluk

16. Tasarruf

17. Vatanseverlik
18. Yardimseverlik

Bahsi gegen degerlerin gesitli yontem ve tekniklerle 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir.
Ogrenme alanlarina gore de kazanimlar cesitli degerleri icerecek sekilde sunulmustur. Sosyal
bilgiler 6gretim programinda, degerlerin 6gretimi ile ilgili dogrudan bir agiklama bulunmazken,
programda sinif diizeyi ve 6grenme alanina gore hangi degerlerin verilebilecegi genel olarak
agiklanmustir. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan kazammlar degerler
acisindan incelenerek degerlerin 6grenme alanlari, kazanimlar ve siif diizeyine gore dagilimi

tablolar halinde sunulmustur (MEB, 2018).

Tablo 1. Birey ve Toplum Ogrenme Alaninda Yer Alan Degerlerle Ilgili Kazanimlar

Kazanim Maddesi KazanimdaYer Kazanimin
Alan Deger Simif Diizeyi

Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygi ile karsilar Duyarlilik, Saygi 4. simif
Sahip oldugu haklarinin farkinda olan bir birey olarak katildig1 Sorumluluk 5. simf
gruplarda aldigi rollerin gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun
davranir
Cocuk olarak haklarindan yaralanmaya ve bu haklarin ihlal edildigi Adalet 5. smif
durumlara 6rnekler verir
Toplumsal birlikteligin olugsmasinda sosyal yardimlagma ve Yardimseverlik, 6. smif
dayanigmay1 destekleyici faaliyetlere katilir Sorumluluk,

Dayanigma,

Duyarlilik
Bir soruna getirilen ¢oztimlerin hak, sorumluluk ve 6zgiirliikler Adalet 6. siif
temelinde olmasi1 gerektigini savunur
Iletisimi etkileyen tutum ve davranislar analiz ederek kendi tutum ve  Sorumluluk, 7. sif
davraniglarini sorgular Duyarlilik
Iletisim araglarindan yararlanirken haklarmi kullanir ve Sorumluluk, 7. sinif
sorumluluklarimi yerine getirir Ozgiirliik

Tablo 2. Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alaninda Yer Alan Degerlerle Ilgili Kazanimlar

Kazanim Maddesi Kazanimda Yer Kazanimin
Alan Deger Sinif Diizeyi

Sozlii, yazih, gorsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak aile tarihi  Bilimsellik 4. simif

aragtirmasi yapar

Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan dgeleri arastirarak Caligkanlik, Estetik 4. simif

ornekler verir

Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli Caligkanlik, 4. simif

Miicadele’nin 6nemini kavrar Duyarlilik

Somut kalintilardan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya Caligkanlik, 5. siif

uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli katkilarini fark eder Bilimsellik

Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki roliinii analiz Duyarlilik, Sayg1 5. smif

eder

Giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini degerlendirir Caligkanlik, 5. smif
Bilimsellik

Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi, siyasal, Caligkanlik, 6. smif

ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur Bilimsellik

Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik anlayigina drnekler verir Caligkanlik, Estetik 7. simif
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Tablo 3. insanlar Yerler ve Cevreler Ogrenme Alaninda Yer Alan Degerlerle ilgili Kazanimlar

Kazanim Maddesi Kazanimda Yer Kazanimin
Alan Deger Sinif Diizeyi

Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar1 yapar Duyarllik, 4. sif
Sorumluluk

Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini  Duyarlilik, 5. sinif

sorgular Bilimsellik

Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak, okyanuslarin ve tilkemizin Caliskanlik 6. smif

cografi konumunu tanimlar

Temel haklardan yerlesme ve seyahat 6zgiirliigiiniin kisitlanmasi Duyarlilik, 7. smif

halinde ortaya ¢ikacak olumsuz durumlara drnekler gosterir Ozgiirliik

Tablo 4. Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alanin da Yer Alan Degerlerle Ilgili Kazanimlar

Kazanim Maddesi Kazamimda Yer Kazanimin
Alan Deger Siif Diizeyi

Kullandig1 teknolojik iiriinlerin mucitlerini ve bu iriinlerin zaman Caligkanlik, 4. sinif

igerisindeki gelisimini arastirir Bilimsellik

Teknolojik iiriinleri kendisine, bagkalarina ve dogaya zarar vermeden  Duyarlilik, 4. sinif

kullanir Sorumluluk,
Sevgi

Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin dogruluk ve giivenirligini sorgular Bilimsellik, 5. sif
Sorumluluk

Yaptig1 caligmalarda bilimsel etige uygun davranir Diirtistliik, 5. smif
Sorumluluk

Bilimsel aragtirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar Caliskanlik, 6. sinif
Bilimsellik

Telif ve patent haklari sakli Giriinlerin yasal yollardan temin Duyarlilik, 6. sif

edilmesinin gerekliligini savunur Adalet, Diiriistlik

Ozgiir diisiincenin bilimsel gelismelere katkismni degerlendirir Bagimsizlik, 7. sif
Ozgiirliik

Tablo 5. Uretim Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alaninda Yer Alan Degerlerle {lgili Kazanimlar

Kazamim Maddesi Kazanimda Yer  Kazamimin
Alan Deger Sinif Diizeyi
Istek ve ihtiyaglarini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli secimler Duyarlilik, 4. sinif
yapar Bilimsellik
Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglarin Duyarlilik, 4. simif
sergiler Tasarruf
Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir Duyarlilik, 4. smf
Tasarruf
Bilingli bir tiiketici olarak haklarini korur Duyarlilik 5. smf
Kaynaklarin bilingsizce tliketilmesinin canli yasamina etkilerini Duyarlilik, 6. siif
analiz eder Bilimsellik
Tiirkiye’ nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak yatirim ve pazarlama  Yardimseverlik, 6. siif
proje Onerileri hazirlar Bilimsellik
Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi agisindan vergi  Duyarlilik, 6. siif
vermenin geregini ve dnemini savunur Dayanisma,
Vatanseverlik,
Sorumluluk
Diinyadaki gelismelere bagl olarak ortaya ¢ikan yeni meslekleri Duyarllik, 7. smuf
dikkate alarak mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar Bagimsizlik,
Ozgiirliik
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Tablo 6. Etkin Vatandaghk Ogrenme Alaninda Yer Alan Degerlerle ilgili Kazanimlar
Kazanim Maddesi Kazanmimda Yer Kazanimin
Alan Deger Simif Diizeyi
Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler verir Duyarlilik, 4. sinif
Ozgiirliik
Aile ve okul yasamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir Sorumluluk 4. smuf
Ulkesinin bagimsizlig1 ve bireysel 6zgiirliigii arasindaki iliskiyi Bagimsizlik, 4. simf
aciklar Ozgiirliik,
Bilimsellik
Temel haklar1 ve bu haklar1 kullanmanin 6énemini agiklar Duyarlilik, 5. smif
Bagimsizlik,
Ozgiirliik
Milli egemenlik ve bagimsizlik sembollerimizden Bayragimiza ve Duyarlilik, 5. smuf
Istiklal Marsina deger verir Vatanseverlik,
Saygi
Toplumsal hayatimizda demokrasinin 6nemini agiklar Duyarlilik, Esitlik, 6. sinif
Adalet,
Bagimsizlik,
Ozgiirliik
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir vatandasi olarak hak ve Adalet, 6. sinif
sorumluluklarinin anayasal giivence altinda oldugunu agiklar
Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve giiniimiizde ifade ~ Duyarlilik, 7. sif
ettigi anlamlari agiklar Bilimsellik
Demokrasinin uygulanma siireglerinde karsilagilan sorunlar analiz Duyarlilik, 7. siif
eder Bilimsellik
Tablo 7. Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alaninda Yer Alan Degerlerle ilgili Kazanimlar
Kazamim Maddesi Kazanimda Yer  Kazanmimin
Alan Deger Sinif Diizeyi
Farkl kiiltiirlere saygi gosterir Saygi, Duyarlilik 4. siif
Cesitli tilkelerde bulunan ortak miras 6gelerine drnekler verir Duyarlilik, Saygi 5. smif
Popiiler kiiltiiriin, kiiltliriimiiz tizerindeki etkilerini sorgular Duyarlilik, 7. smuf
Bilimsellik
Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilart sorgular Duyarlilik, 7. smuf
Bilimsellik
Arkadaglartyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢dziimiine yonelik fikir Duyarlilik, 7. siif
onerileri gelistirir Dayanisma,
Caligkanlik,
Bilimsellik,
Sorumluluk

Tablolar incelendiginde kazanimlarin gesitli degerlerle iliskilendirilerek sunulmasi gerektigi
goriilmektedir. Kazanimlarda yer alan temel degerlerin ¢esitli alt degerlerle baglantili olarak
sunulabilecegi sosyal bilgiler dgretim programinda bahsedilmistir. Ornegin duyarhilik degeri
farkli sinif, diizey ve kazanimlarda farkli unsurlarla 6n plana ¢ikmistir. Kimi kazanimda dogal
cevreye duyarlilik ele alinmasi gerekirken kimi kazanimda kiiltiirel mirasa duyarlilik temas1 6n
plana ¢ikmistir (MEB, 2018).

Degerler soyut unsurlar oldugundan deger aktarim siirecinde ¢esitli zorluklarla karsilasilabilir.
Bu baglamda deger aktariminda gesitli yaklagimlar benimsenebilir. Bu yaklagimlar kimi zaman
ismi farklilagsa da belirli basliklar altinda toplanabilir. Telkin, ahlaki sorgulama, deger analizi,
deger belirginlestirme ve eylem 6grenme yaklasimi deger 6gretimi yaklagimlarindan olsa da bu
yaklasimlar i¢inde farkli yontem, teknik ve materyaller benimsenebilir. Bu materyallerden biri
de yazili, gorsel veya isitsel materyallerdir. Degerlerin, duygulara hitabinda gorsel ve isitsel
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materyaller daha etkilidir (Kan, 2010). Bu baglamda degerler egitiminde edebi iirlinlerden
yararlanmak nem arz edebilir. Nitekim Oztiirk ve Otluoglu (2003), Farris (2004) ve Kaymakg1
(2013) yaptig1 galismalarda edebi iirtinlerin duygulara hitap eden yaninin oldugu ve degerler
egitiminde bu iiriinlere yer vermenin dnemli oldugundan bahsetmistir. Kolag ve Ozer (2018)
edebi tiriinlerden yararlanmanin milli duygular1 benimsetme, kiiltiir, kimlik, sevgi ve saygi gibi
bircok unsuru benimsetme adina katki saglayabileceginden bahsetmistir. Tokel (2008)
caligmasinda edebi iiriinler igerisinde siire deginerek deger aktariminda siirlerin 6neminden
bahsetmis, milli, manevi ve evrensel degerlerin siir kullanilarak basarili bir sekilde
aktarilabilecegine vurgu yapmistir. Bu baglamda deger 6gretiminde milli marslardan da deger
aktarirm materyali olarak yararlanilabilecegi diisiiniilebilir. Milli marslar halkin ortak
degerlerine ve duygularina hitap ettigi i¢in deger egitiminde fayda saglayabilecegi sdylenebilir.
Milli marsimiz olan Istiklal Marsi’nin da deger egitiminde etkili bir materyal olarak
kullanilabilecegi diistiniilmektedir. Akbas (2008) yaptig1 calismada 6grencilere degerler egitimi
uygulamalarinda ilham verici hikayeler okuma, torenlere ve toplumsal etkinliklere yer
vermenin etkili olabileceginden bahsetmistir. Bagimsizligimizin sembolii, miicadelemizin,
milli ve manevi degerlerimizin kelimelere dokiilmiis hali olan Istiklal Marsi’mizin milletimiz
icin yeri ve dnemi siiphesiz biiyiiktiir. Bu duruma binaen 6nemli giin ve toplantilarin yani sira
pazartesi ders basi yapmaktan hafta sonu tatile girmeye kadar Istiklal Marsi’miza her tiirlii
toplumsal etkinlikte yer verdigimiz diisiiniiliince bu kadar cosku ve heyecanla tekrar edilen bu
marsin icindeki degerleri fark ederek okumanin 6grencilerde farkli biling ve duygular
olusturabilecegi diisliniilmektedir. Bu farkindalikla kendinden beklenen degerle stirekli
karsilagan bireyin degeri daha kolay igsellestirebilecegi de sdylenebilir. Ayrica Yilmaz (2013)
tarafindan yapilan calismada degerler egitiminde konularin hayat ile iligkili olarak verilmesi
gerektiginden bahsedilmektedir. Bu baglamda Istiklal Mars: da gergekte yasanmis ve etkisi son
derece biiyiik olan toplumsal ve askeri olaylar {izerine yazildig1 diistiniiliince sosyal bilgiler
dersinde bu kaynaktan degerler egitimi baglaminda yararlanmanin etkili olacagi
diisiiniilmektedir. Istiklal Marsi’nin toplumun bireyle biitiinlesen degerlerini ele aldigindan
dolay1 Istiklal Marsi’'ndan sosyal bilgiler dersinde yararlanmanm fayda saglayabilecegi
sOylenebilir.

Sosyal bilgiler alaninda yapilmig degerlerle ilgili alan yazin incelendiginde; Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriislerine gore degerlerin 6gretiminde edebi iiriinlerin kullanimi (Ibret, Aver,
Karabiyik, Giiles ve Demirci, 2017); Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vatanseverlik degerinin
kazandirilmasma yonelik goriisleri (Avci, Ibret ve Aveci, 2017); Sosyal bilgiler dersinde
cografya dgretiminin degerler egitimi acisindan dnemi (ibret, Karatekin ve Avei, 2015); Sosyal
bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlere iliskin 6grenci algilarinin incelenmesi (Kilcan,
2013); Sosyal bilgiler derslerindeki degerler egitimi uygulamalarina iligskin 6gretmen goriisleri
(Varol, 2013); Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi uygulama kilavuzunda yer alan
etkinliklerin deger egitimi yaklagimlari1 agisindan incelenmesi (Yigittir ve Kaymakci, 2012);
Sosyal bilgiler programinda yer alan degerlerin kazandirilmasinda “100 Temel Eser” icerisinde
yer alan hikaye kitaplarmin rolii (Gedik 2012); Ilkdgretim 7. sinif sosyal bilgiler dersindeki
degerlerin kazanilma diizeyinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi (Beldag, 2012); Sinif
Ogretmenlerinin sosyal bilgiler programindaki degerlerle ilgili goriisleri ve bunlarin
kazandirilmasina iliskin uygulamalar1 (Akdemir, 2012); Sosyal bilgiler programinda yer alan
degerlerin ders kitaplarina yansima diizeylerinin degerlendirilmesi (Topkaya, 2011); Ogretmen
adaylarinin sosyal bilimler dersinde Ogretilecek degerlere iliskin goriisleri (Tay, 2009);
[Ikogretim 1. kademe 5. smif sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi (Coskun 2011)
calismalarina rastlanmustir.
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Alan yazm taramasinda Istiklal Mars1 iizerine yapilmis calismalar incelendiginde ise
calismalarin birgogunun Istiklal Marsi’nin anlam ve &neminin yani sira Mehmet Akif
baglantistyla ele alindig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalardan bazilar1 Yund, (1961); Cumalioglu,
(1962); Kaplan, (1971); Kaytanci, (1972); Kaplan, (1977); Nalbantoglu, (1981); Kocakaplan,
(1983); Ayral, (1984); Ergin, (1985); Eren,(1986); Onder, (1986); Ayvazoglu, (1986); Tezel,
(1996); Yilmaz, (1999); Congur, (2000); Timurtas, (2002); Kocakaplan, (2005); Duran ve
Torun, (2011) tarafindan yapilan g¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Yapilan alan yazin
incelemesinde Istiklal Mars1’nin sosyal bilgiler ve degerler 6gretimi baglaminda ele alinmadig:
tespit edilmistir.

Bu arastirmada sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan adalet, aile birligine onem
verme, bagimsizlik, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, egitlik,
ozgiirliik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerinin
Istiklal Mars1’nda yer alma durumunu belirlemek amaglanmustir.

Bu arastirmada, sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki degerlerinin Istiklal Marsi’nda yer
alma durumu nasildir? sorusuna yanit aranmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu ¢alismada Istiklal Mars1’nin sosyal bilgiler gretim programinda yer alan degerler agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda var olan durumu belirlemek ve ortaya
koymay1 amaglayan tarama modelinden yararlanilmistir. Bu modelde arastirma konusu olan
olay, kisi veya nesne herhangi bir sekilde degistirilemez ve bilinmek istenen sey gozlenip
belirlenerek, oldugu gibi tanimlanir (Karasar, 2010).

Veri Kaynag )
Istiklal Mars1’nin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan degerler agisindan incelendigi
bu ¢alismanin veri kaynagini Istiklal Mars1 olusturmaktadr.

Veri Toplama Teknikleri

Bu calismada veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Bu teknikte yazil,
gorsel ve isitsel tiim materyaller dokiiman olarak kabul edilebilir (Cepni, 2014). Bu ¢alismanin
verilerini de Istiklal Mars1 olusturmustur. Arastirma verileri nitel yaklasim benimsenerek
betimsel analiz yontemi ile incelenmistir. Betimsel analizde, arastirmada kullanilan veri
toplama araglar1 (gozlem, gorligme, dokiiman gibi) soru, konu ya da temalar temele alinarak
analiz edilir. Bu amagla elde edilen verilerden dogrudan alintilar yapilarak analizler ortaya
koyulur (Ekiz, 2015).

Verilerin Analizi

Arastirma verileri betimsel analiz teknigi ile ¢dziimlenmistir. Veri analizinde dncelikle Istiklal
Marsi’n1 sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan degerler agisindan incelemek iizere bir
form olusturulmustur. Arastirmacilar analizi birbirlerinden bagimsiz olarak yapmis ve ilgili
kodlar1 forma islemistir. Ik incelemenin ardindan iki arastirmaci verileri kiyaslamis ve veriler
arasinda goris birligi saglamistir. Arastirmanin giivenirlik ve gegerliliginin saglanmasi i¢in elde
edilen veriler sosyal bilgiler alaninda degerler egitimi iizerine c¢alismalari bulunan iki alan
uzmani ile birlikte degerlendirilerek analize son sekli verilmistir. Elde edilen bulgular tablolar
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halinde sunulmustur. Ayrica Istiklal Mars1’nin her kitas1 ayr1 ayr1 incelenerek agiklamalara yer
verilmigtir.

BULGULAR

Bu béliimde Istiklal Mars1’nin her kitas1 sosyal bilgiler dgretim programinda yer alan degerler
acisindan incelenerek yorumlamalara yer verilmistir. Ayrica arastirmadan elde edilen bulgular
tablolar halinde sunulmustur.

Istiklal Marsy’nin Birinci Kitasy;

Korkma, sénmez bu safaklarda yiizen al sancak;
Sénmeden yurdumun {istiinde tiiten en son ocak.
O benim milletimin yildizidir, parlayacak;

O benimdir, o benim milletimindir ancak .

[stiklal Mars1’nin birinci kitasinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 4 farkli
deger tespit edilmistir. Bu degerler, bagimsizlik, ozgiirliik, dayanisma ve duyarhiliktir. Istiklal
Mars1’nin bu kitasi incelendiginde satirlarda en fazla yer alan degerin, bagimsizlik ve ozgiirliik
oldugu goriilmiistiir. Istiklal Mars1’nin ilk satirna, Tiirk milletine cesaret ve sabir vermek igin
(dayamigma, duyarhilik) ayn1 zamanda duygulari harekete gecirmek igin korkma soziiyle
baslanmustir. ikinci satirda, bayragin bir milletin geleceginin, bagimsizliginin ve istiklalinin
sembolii olduguna (bagimsizlik, 6zgiirliik), ticincli satirda, Tiirk istiklal ve bagimsizligimizin
yok edilemeyecegine, Tiirk bayragmin sondiiriilmesinin miimkiin olamayacagina ve
bayragimizin milletimizin y1ldizi olduguna (bagimsizlik, ozgiirliik), dordiincii satirda, bayragin
bizim olduguna, onu elimizden kimsenin alamayacagina (dayanisma, duyarlilik) ve Tirk
milletinin bagimsizliginin sembolii olduguna (bagimsiziik, ozgiirliik) vurgu yapilmistir.

Istiklal Marsy’min Ikinci Kitasi;

Catma, kurban olayim, ¢ehreni ey nazli hilal!
Kahraman 1rkima bir giil! Ne bu siddet, bu celal?
Sana olmaz dokiilen kanlarimiz sonra helal...
Hakkidir, Hakk’a tapan, milletimin istiklal!

Istiklal Mars1’nin ikinci kitasinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 4 farkli
deger tespit edilmistir. Bu degerler, bagimsizlik, ozgiirliik, duyarlilik ve sorumluluktur. Istiklal
Marsi’nin ikinci kitasi incelendiginde, satirlarda en fazla yer alan degerin duyarlilik oldugu
goriilmiistiir. Istiklal Mars1’nin ilk satirinda, bayraktaki hilal, insan kasina benzetilerek, vatanin
isgal altinda bulunmasindan dolay1 bayragimizin kiiskiin hali dile getirilmis ve bayragimizin
kaslarin1 ¢atmamasi istenmistir (bagimsizlik, 6zgiirliik, duyarlilik). ikinci satirinda, bagimsiz
Tiirk milletinin 6zgiirliigliniin sembolii olan bayragimizdan giilmesi beklenmistir (duyariilik,
sorumluluk). Cilinkii Tirk milletinin bekledigi, 6zledigi giilen bir bayraktir. Bayragimizin
giilmesi goklerde dalgalanmasidir. Ugiincii satirinda, Tiirk milleti, bagimsizlig1 ve bayragi igin
kan doktiigiinden, bu kanlar1 bayraga helal etmeleri i¢in bayragin kiismeyi birakip goklerde
dalgalanmasini istemistir (duyarlilik, sorumluluk). Dordiincii satirinda ise, Allah’a inanan ve
tapan Tirk milletinin istiklal hakkinin oldugu (bagimsizlik, ozgiirliik) dile getirilmistir.
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Istiklal Marsi’min Ugiincii Kitasi;

Ben ezelden beridir hiir yasadim, hiir yagarim.
Hangi ¢1lgin bana zincir vuracakmis sagarim!
Kiikremis sel gibiyim, bendimi ¢igner, asarim.
Yirtarim daglari, enginlere sigmam, tasarim.

Istiklal Mars1’nin iigiincii kitasinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 2 farkli
deger tespit edilmistir. Bu degerler, bagimsizlik ve ozgiirliiktiir. Istiklal Mars1’nin {igiincii kitas1
incelendiginde bagimsizlik ve ozgiirliik degerinin biitlin satirlarda yer aldigir goriilmektedir.
Istiklal Mars’nin ilk satirinda, Tiirk milletinin ezelden beri hiir yasamis ve hiir yasayacag
soylenmistir (bagimsizlik, ézgiirliik). Ikinci satirinda, yine Tiirk milletinin bagimsiz olduguna
ve bu bagimsizligi elinden almak isteyenlerin ¢ildirmis olabileceklerine vurgu yapilmistir
(bagimsizlik, ozgiirliik). Ugiincii satirinda, Tiirk milletinin 6zgiirliigiine mani olabilecek her
engeli asacak giicte oldugundan bahsedilmistir (bagimsizlik, 6zgiirliik). Dordiincii satirinda ise,
Tiirk milletinin bagimsizlig1 icin daglar yirtacagindan ve denizleri tagiracak giicte oldugundan
(bagimsizlik, 6zgiirliik) s6z edilmistir.

Istiklal Marsi’nin Dérdiincii Kitasi;

Garbin afakini sarmigsa ¢elik zirhli duvar,
Benim iman dolu gégsiim gibi serhaddim var.
Ulusun, korkma! Nasil boyle bir iman1 bogar,
“Medeniyet!” dedigin tek disi kalmis canavar?

Istiklal Mars1’ni dordiincii kitasinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 5
farkli deger tespit edilmistir. Bu degerler bagimsizlik, 6zgiirliik, vatanseverlik, dayanisma ve
duyarliliktir. Istiklal Marsi’nin dordiincii kitas1 incelendiginde, ikinci ve iigiincii satirlarda yer
alan degerin, bagimsizlik, ozgiirliik, vatanseverlik, dayanisma ve duyarlilik oldugu
goriilmiistiir. Ayrica bu kitanin ilk ve son satirinda sosyal bilgiler programinda yer alan
herhangi bir degere rastlanmamustir. Istiklal Marsi’nin ilk satirida, Avrupa’nin kendi mevcut
teknik imkanlariyla Tiirk milletinin bagimsizligin1 yok etmeye ¢alistigindan ve batinin kendini
celik zirhla korudugundan sz edilmistir. Ikinci satirinda, Tiirk milletinin de Avrupa’ya kars1
iman dolu gogsiiyle karsilik verdigi anlatilmaktadir (vatanseverlik, bagimsiziik, ozgiirliik,
duyarlilik). Ugiincii satirinda, Tiirk milletinin, aziz vatanmmmizi istilaya calisan Avrupalilara
meydan okuduguna vurgu yapilmistir (bagimsizlik, 6zgiirliik, dayanisma, duyarlhilik). Dordiinct
satirinda ise, bat1 tek disi kalmis canavara benzetilmistir.

Istiklal Marsi’nin Besinci Kitasi;

Arkadas, yurduma algaklar1 ugratma, sakin.
Siper et gévdeni, dursun bu hayasizca akin.
Dogacaktir sana vaatettigi giinler Hakk’m...
Kim bilir, belki yarin, belki yarindan da yakin.

Istiklal Mars1’nin besinci kitasinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6 farkli
deger tespit edilmistir. Bu degerler vatanseverlik, adalet, bagimsizlik, ozgiirliik, duyarliik ve
sorumluluktur. istiklal Mars1’nin besinci kitasi incelendiginde belirlenen bu alt1 degerin ikiser
satirda yer aldign goriilmiistiir. Istiklal Marsi’nin ilk satirinda, Tiirk yurduna algaklarin
ugratilmamasi i¢in Tirk milletine ve Tiirk askerine seslenilmistir (vatanseverlik, duyariilik,
sorumluluk). Ikinci satirinda, aziz vatanimizin kurtarilmas icin Tiirk askerine ve Tiirk milletine

govdelerini siper etmeleri gerektigi soylenmistir (vatanseverlik, duyarlilik, sorumluluk).
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Ugiincii ve dordiincii satirlarda ise, Hakk’in Tiirk milletine vaat ettigi zafer giiniinden
bahsedilerek, bu zafer giintiniin yakinliginin biiyiik bir inangla yarindan bile daha yakin bir
zamanda olacagi (adalet, bagimsizlik, 6zgiirliik) belirtilmistir.

Istiklal Marsi’nin Altinct Kitasi;

Bastigin yerleri “toprak!” diyerek gegme, tani:
Diisiin altinda binlerce kefensiz yatani.

Sen sehit oglusun, incitme, yaziktir, atani:
Verme, diinyalar1 alsan da bu cennet vatani.

Istiklal Mars1’nin altinci kitasinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 4 farkli
deger tespit edilmistir. Bu degerler, duyarlilik, saygi, sorumluluk ve vatanseverliktir. istiklal
Mars1’nin altinci kitasi incelendiginde, biitiin satirlarda ortak olarak en fazla belirlenen degerin,
duyarhlik ve saygi oldugu goriilmiistiir. Istiklal Mars1’nin ilk satirinda, vatan ele alinmistir. Bu
vatan binlerce sehit tarafindan korunmustur. Dolayisiyla vatana bakarken topragi degil,
topragin altindaki binlerce kefensiz vatan evladini gérmemiz gerektiginden soz edilmistir
(duyarlilik, saygi). Ikinci satirinda, yine vatan topragmin altinda kefensiz yatan sehitlerin
varh@ anlatilmustir (duyarlilik, saygr). Uglincii satirinda, sehit oglu sdziiyle, vatan ugruna
canlar veren bir ecdada sahip oldugumuza ve vatanimiza sahip ¢ikmazsak atalarimizin
incinecegine vurgu yapilmistir (duyarlilik, saygi, sorumluluk). Dordiinci satirinda ise, vatan
cennete benzetilmistir. Atalarimizin kanlariyla sulanan kutsal vatanimizin diinyalara
degistirilemeyecegi (duyarlilik, saygi, vatanseverlik) ifade edilmistir.

Istiklal Marst’nin Yedinci Kitasi;

Kim bu cennet vatanin ugruna olmaz ki feda?
Siiheda fiskiracak toprag: siksan, siiheda!
Cani, canani, biitiin varimi alsin da Huda,
Etmesin tek vatanimdan beni diinyada ciida.

Istiklal Marsi’nin yedinci kitasinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 3
farkl1 deger tespit edilmistir. Bu degerler, duyarlilik, sevgi ve vatanseverliktir. Istiklal Mars1’nin
yedinci kitasi incelendiginde biitiin satirlarda ortak olarak belirlenen en fazla degerin, duyarhilik
oldugu goriilmiistiir. Istiklal Mars1’nim ilk satirinda, vatanimizin cennetten farksiz oldugu ve bu
cennet vatanin ugruna herkesin feda olabilecegi ifade edilmistir (duyarliik, sevgi,
vatanseverlik). Ikinci satirinda, binlerce sehit barindiran vatan topragmmiz sikildiginda
sithedanin (sehitlerin) fiskiracag1 anlatilmistir (duyarhilik). Ugiincii satirinda, vatanin candan,
canandan daha dnemli olduguna vurgu yapilmistir (duyariilik, sevgi, vatanseverlik). Dordiinci
satirinda ise, Allah’tan bizi vatanimizdan ayr diisiirmemesi (duyarlilik, sevgi, vatanseverlik)
istenmistir.

Istiklal Marsi’nin Sekizinci Kitasi;
Ruhumun senden, ilahi, sudur ancak emeli:
Degmesin mabedimin gégsiine namahrem eli.
Bu ezanlar-ki sahadetleri dinin temeli,

Ebedi yurdumun {istiinde benim inlemeli.

Istiklal Mars1’nin sekizinci kitasinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 3
farkli deger tespit edilmistir. Bu degerler, duyarlilik, bagimsizlik ve ozgiirliiktiir. Istiklal

Marsi’nin sekizinci kitasi incelendiginde, biitiin satirlarda ortak olarak belirlenen en fazla
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degerin, duyarlilik oldugu goriilmiistiir. Istiklal Mars1’nin ilk satirinda, vatan ugrunda miicadele
edenlerin ve sehit olanlarin (sehitler adina da konusuluyor) Allah’tan istedikleri sey dile
getirilerek (duyarhilik), ikinci satirinda, mabedlerine (ibadet edilen yerler) yabanci ellerin
degmemesi istenmistir (duyarlilik, bagimsizlik, ozgiirliik). Ugiincii satirinda, dinin temeline
ezanlarin sahitlik ettikleri vurgulanarak (duyar/ilik), dordiincii satirinda, Tiirk vataninin sonsuza
dek hiir olmas1 (bagimsizlik, ozgiirliik) ve ezanlarin Tirk yurdunun iistiinde sonsuza dek
isitilmesi (duyarlilik) istenmistir.

Istiklal Marsi’nin Dokuzuncu Kitasi;

O zaman vecd ile bin secde edervarsa tagim,
Her cerihamdan, ilahi, bosanip kanli yagim,
Figkirir ruh-i miicerretgibi yerden naasim;
O zaman yiikselerek arsa deger belki basim.

Istiklal Mars1’nin dokuzuncu kitasinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
tek bir deger tespit edilmistir. Bu deger, duyarhiliktir. Istiklal Marsi’nin dokuzuncu kitasi
incelendiginde, duyarlilik degerinin biitiin satirlarda oldugu goriilmiistiir. istiklal Mars1’nim ilk
satirinda, (sehitler adina konusuluyor) Allah’tan istenilenlerin gergeklestigi takdirde ne kadar
sevinilecegi ifade edilmistir (duyarlilik). Sehidin eger varsa mezar tagi Allah’a secde edecegi
ifade edilmistir. Ikinci satirinda, yine sehit atalarimizin yaralarindan kanli yaslar aka aka secde
edecegi (duyarlilik), tgiincii satirinda, her seyden arinmig, soyunmus bir ruh gibi na’sinin
yerden fiskiracagi (duyariilik), dérdiincii satirinda, o zaman basinin yiikselecegi, belki gogiin
en yukarisina degecegi (duyarlilik) anlatilmistir.

Istiklal Marsi’nin Onuncu Kitasi;
Dalgalan sen de safaklar gibi ey sanli hilal!
Olsun artik dokiilen kanlarimin hepsi helal.
Ebediyen sana yok, irkima yok izmihlal:
Hakkidir, hiir yasamis bayragimin hiirriyet;
Hakkidir, Hakk’a tapan, milletimin istiklal!

Istiklal Marsi’nin onuncu kitasinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 5
farkli deger tespit edilmistir. Bu degerler, vatanseverlik, adalet, duyarlilik, bagimsizlik ve
ozgiirliiktiir. Istiklal Marsi’nin son kitas incelendiginde; duyarlilik, bagimsizlik ve ézgiirliik
degerinin biitiin satirlarda yer aldig1 goriilmiistiir. Istiklal Mars1’nin ilk satirinda, bayragin artik
safaklar gibi sanli oldugu sdylenmistir (duyarilik). Clinkii zaferin miijdecisi olan safak vakti
bayragin dalgalanisiyla siislenecektir (bagimsizlik, 6zgiirliik). Ikinci satirinda, bayragin ugruna
dokiilen biitiin kanlarin istiklal kazanildig1 i¢in ona helal oldugu (vatanseverlik, duyarlilik,
bagimsizlik, ozgiirliik, Ug¢iincli satirinda, artitk sonsuza kadar bayraga ve Tiirk milletine
tehlikenin olmadig1 (duyarlilik, bagimsizlik, 6zgiirliik), dordiincii satirinda, Tirk bayraginin
ezelden beri hiir yasadigini ve bundan sonra da hiir yasamasinin hakki oldugu (adalet,
duyarlilik, bagimsizlik, ozgiirliik), besinci satirinda, Hakk’a tapan Tirk milletinin istiklali hak
ettigi (adalet, duyarlilik, bagimsizlik, ozgiirliik) ifade edilmistir.

Istiklal Mars1’nin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerler agisindan incelenmesi
sonucu elde edilen bulgular; adalet, bagimsizlik, dayanigsma, duyarlilik, 6zgiirliik, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik temalar1 altinda sayisal, yilizdelik ve frekanslarina iligkin bilgiler
tablolar halinde asagida sunulmustur.
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Tablo 8. istiklal Mars1’nda Yer Alan Degerlerin Kitalara Gére Sayisal Dagilimi
4
< x =
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=g 2 &% £ F & 2 8 2 5 S
Q _Q _ 175 g
1.Kita 3 2 2 3 10
2.Kita 2 3 2 2 9
3.Kita 4 4 8
4.Kita 2 1 2 2 1 8
5.Kita 2 2 2 2 2 2 12
6.Kita 4 4 1 1 10
7.Kita 4 3 3 10
8.Kita 2 4 2 8
9.Kita 4 4
10.Kita 2 5 5 5 1 18
Toplam 4 20 3 30 20 4 3 5 8 97

Istiklal Mars1’nda yer alan degerlerin kitalara gore sayisal dagilimi tablosu incelendiginde
degerlerin en fazla 10. kitada (18), en az da 9. kitada (4) oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. istiklal Marsi’nda Yer Alan Degerlerin Satirlara Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi
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4 F * * 2
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3 3 F * * 2
4 F * * 2
1 F ~
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1 F * *  * 3
S 2 F * x x3
- 3 F ox * 3
4 Fx * * 3
1 F * * 2
S 2 F * * 2
. 3 F * * * 3
4 F * * * 3
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Istiklal Mars1’nda en fazla yer alan deger duyarhilik (30) degeriyken, en az yer alan dayanisma
ve sevgi (3) degeridir. Ayrica 20’sinde bagimsizlik, 20’sinde ozgiirliik, 8’inde vatanseverlik,
5’inde sorumluluk, 4’tinde adalet ve sayg: ile ilgili degerler yer almaktadir. Arastirilan toplam
41 satirdan 4. kitanin 1. ve 4. satirlarinda sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan herhangi
bir degere rastlanamazken, bir satirda en fazla 4 deger belirlenmistir (Tablo-9).

SONUC

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki degerlerin Istiklal Marsi’nda yer alma durumlarini
tespit etmek ve bu degerlerin Istiklal Marsi’nin kitalarma ve satirlarina gore dagilimin
belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gore, sosyal bilgiler 6gretim
programinda bulunan 18 degerden 9°u istiklal Marsi’nda yer almaktadir. Bu degerler adalet,
bagimsizlik, dayanmigma, duyarlilik, ozgiirliik, saygi, sevgi, sorumluluk ve vatanseverlik
degerleridir. Istiklal Marsi’nin sosyal bilgiler dgretim programinda gecen degerler acisindan
incelenmesi sonucu Tiirk milletinin karakterini yansitan bu marsin sosyal bilgiler dersinde
deger Ogretiminde yararlanilabilecek onemli bir kaynak oldugu diisiiniilmektedir. Sosyal
bilgiler dersinin dncelikli amaglarindan biri 1yi insan ve iyi vatandas yetistirmektir (MEB,
2018). Iyi vatandas yetistirme adina igerigi itibariyle sosyal bilgiler dersi énemli bir yere
sahiptir. Iyi vatandas yetistirmenin degerlerle sekillenmesi gerektigi sosyal bilgiler 6gretim
programinda da vurgulanmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde dnemli bir yer tutan vatandaslik
konulari igerisindeki degerlerin Istiklal Mars ile yeri ve igerigine gére derste uyumlu bir sekilde
verilmesinin Ogrencilere fayda saglayacag: diisiiniilmektedir. Istiklal Marsi’'nin iginde
barindirdig1 degerleri bilerek ve farkinda olarak okumak 6grencilerde farkli biling ve hisler
olusturmasinin yam sira iilkesinin temelindeki degerleri fark etme ve kavrama adina firsat
sunabilir. Ayrica Istiklal Mars1 iginde barindirdigi degerlerle ve anlatiminda yer alan
metaforlarla hem hitap ettigi yas grubu hem de dersin amag ve igerigine gore sosyal bilgiler
dersiyle uyumlu bir sekilde deger aktarim materyallerinden biri olarak kullanilabilir.
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Sosyal bilgiler dersinin i¢inde barindirdig1 konularla Istiklal Marsi’nin baglantisinin kuruldugu
takdirde anlamli biitiin olugmas: saglanacak ve 6grenciler sahip olmalar1 gereken degerlerin
farkina varabilecektir. Okula basladiklar1 ilk donemlerden itibaren tanidiklar1 ve ezberledikleri
milli marsimiz1 deger egitimi baglaminda ele almak bildigimiz fakat farkinda olmadigimiz bir
cepheden milli marsa bakmamizi ve sunulan degerlerin daha kolay igsellestirilmesini saglar.
Nitekim birey sik karsilastigi durum ve olaylar1 daha kolay benimsemekte ve zamanla
i¢sellestirmektedir (Subasi, 2000; Sénmez, 2008). Sosyal bilgiler dersinde de Istiklal Mars1’nin
degerler agisindan ele alinmasi 6grencilerde degerleri kolay benimseme ve i¢sellestirme adina
firsat sunacagi diisiiniilmektedir.

Milli, manevi ve evrensel degerleri tantyip, benimseyip igsellestirerek davranisa doniistiiren
bireyler yetistirme adina sosyal bilgiler dersinin 6neminin biiyiik oldugu sosyal bilgiler
programinda da vurgulanmistir (MEB, 2018). Degerler kazandirilirken kullanilan farkli yontem
ve tekniklerin yan1 sira farkli materyallerin kullanimi1 6grenmeyi ve benimsemeyi daha etkili
hale getirebilir. Istiklal Mars1 6gretmenlerin bireysel goriis ve degerlerinden bagimsiz olarak
degerler egitimi baglaminda ele alinarak sosyal bilgiler 6gretiminde kazandirilacak degerlerin
etkili bir sekilde aktarimini saglayabilir. Sosyal bilgiler dersinde milli marsimiz olmasinin yani
sira deger aktarrminda yararlanilabilecek dokiiman olarak da Istiklal Marsi’ndan
yararlanilabilecegi diisliniilmektedir.

Istiklal Mars1 icinde sevgi, sorumluluk, dayanisma gibi farkli degerleri bir biitiin olarak
barmndirmaktadir. Sosyal Bilgiler Programinda degerlerin alt boyutlar: ile ele alinabilecegi
vurgulanmigtir. Bahsi gecen degerler birbirinin alt degeri olmasa da birbiriyle yakin iligkide
bulunan degerlerdir. Oyle ki bireyin duyarli olmasinda etkili rol oynayacak unsurlar farkli
degerlerin bir araya gelmesiyle faal hale gelebilir. Sevgi duyulmayan bir unsura duyarlilik
gosterilmesi miimkiin olabilir. Duyarlilik gosterilen duruma karsi ise sorumluluk hissedilebilir.
Bu baglamda Istiklal Marsi’ndan sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminde yararlanmanin
hem degerlerin bir biitiin olarak sunulmas1 hem de degerlerin birbiriyle iliskisinin fark edilmesi
adina etkili bir yol sunabilecegi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation of the National Anthem in Terms of the Values in the Social Studies
Curriculum

Introduction

The aim of this study is justice, giving importance to family unity, independence, peace,
scientificity, diligence, solidarity, sensitivity, honesty, aesthetics, equality, freedom, respect,
love, responsibility, disposition, which are included in the social studies curriculum and are
aimed to be gained to students. Todetermine the status of patriotism and benevolence values in
the National Anthem.It is also to determine the distribution of these values according to the
continents and lines of the Turkish National Anthem.This study is important because it is the
first study in which the Turkish National Anthem is examined in terms of the values in the
social studies course curriculum.lt is thought that this study will create awareness in terms of
showing how to benefit from the National Anthem in social studies lesson within the scope of
teaching values.

Method

In this study, which was carried out to determine th evalues in theNational Anthem, a survey
model was used as a model. A qualitative approach was adopted in the study and th edata of the
study were analyzed using the descriptive analysis method. Documentation was used as a data
collectiont echnique in the study. TheTurkish National Anthem for med the data of thi study.
In the first stage of the analysis, both researchers examined theTurkish National Anthem for the
purpose of the study. The analysis was

Finalized after the data of the study were evaluated together with two experts who had studies
on values education in the field of social studies. Findings are presented in tables.

Result

As a result of the analysis, a total of 9 themes were identified, namely justice, independence,
solidarity, sensitivity, freedom, respect, love, responsibility and patriotism. According to the
results of the research, it was seen that there were 9 values out of 18 values in theSocial Studies
Curriculum in the National Anthem, which was examined within the framework of the research.
While the values in the social studies curriculum were found in each verse and line, no value
was found in the 1st and 4th lines of the 4th line. In the total of 41 lines of the National Anthem,
sensitivity (30), independence (20), freedom (20), solidarity (3), responsibility (5), respect (4),
patriotism (8), love (3) and justice (4) It was determined that the values are included. In this
context, it has been observed that the Turkish National Anthem carries the character of the
Turkish nation to its lines and reflects the values that its meaning has always been integrated
with the basic elements of our national existence. The values of the Nationa |Anthem aret hought
to be an important resource that can be used in value teaching in social studies lesson.Therefore,
the values desired to be acquired by individuals can also be transferred through this resource.lIt
is thought that handling the National Anthem in terms of values in the social studies lesson will
provide an opportunity for students to easil yadopt and internalize the values.
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It is thought that using theNational Anthem in values education in socia Istudies lesson
will provide an effective way to present the values as a whole and to realize the

relationship between values.
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oz:

Tarihi olay ve olgular, zaman ve mekdn igerisindeki baska olay ve olgularia baglantili
sekilde ortaya ¢ikar. Diyakronik tarih anlayisi, olay ve olgular arasindaki bu baglantiy,
zaman igerisindeki bir nedensellik zincirine indirgemigtir. Bu durum, dogasi geregi
epistemolojik bir yapt olan tarih algisimi mekdn faktoriinii géz ardi etmek suretiyle
manipiile etmektedir. Tarih yaziminda, karsilastirmali tarih yonteminin kullanilmaya
baglamasi, bu sorunu biiyiik olgiide ortadan kaldirmistir. Ancak karsilagtirmali tarih
yonteminin, tarih konularimin Ggretimi iizerinde heniiz sistematik bir etkisi
goriilmemistir. Bu c¢alismada karsilastirmali  tarih ve senkronik tarih seridi
calismalarindan hareketle; tarih konularinin 6gretiminde kullanilabilecek bir senkronik
yaklasim modeli ortaya konulmustur. Bu baglamda, model kapsaminda kullanilabilecek
senkronik tarih seritleri de hazirlannmuigtir. Avrupa’da ve Amerika Birlesik
Devletleri’'nde ¢ok eski drneklerine rastlansa da iilkemizde bu alanda ¢ok az sayida
calisma vardir. Var olan ¢alismalar da senkronik tarih seritleri ile ilgili literatiire
herhangi bir yenilik katamamislardwr. Avrupa’da ve ABD 'de hazirlanan senkronik tarih
seritlerinde, mekan faktoriiniin Avrupa ve ABD lehine manipiile edildigi goriilmektedir.
Bu durum Bati Uygarhiginin, diger uygarliklara nazaran daha “biiyiik” ve daha
“onemli” gériinecek sekilde temsil edilmesine sebep olmaktadwr. Dolayisiyla senkronik
tarih seritlerinde mekan faktorii icin standart bir yontemin bulunmamasi objektif
calismalarin tiretimi konusunda sorun yaratmaktadir. Bu ¢alismada, senkronik tarih
seritleri ile ilgili bu sorunu ¢ozen ve objektif zaman-mekdnsal temsili miimkiin kilan bir
yontem gelistirilmis ve uygulanmistir. Hazirlanan senkronik tarih seridi, 1789-2018
yillart arasinda Avrupa, Tiirkistan, Ortadogu ve Kuzey Afrika daki tarihi siireci zaman-
mekdnsal olarak haritalamaktadr. Hazirlanan ¢alismanin alana getirdigi yenilikler su
sekilde siralanabilir: (1) Yakin Cag in zaman-mekansal tasviri; (2) mekdnsal temsilde
manipiilasyonu engelleyen ve temsilin objektifligini arttiran dlgeklendirme teknigi; (3)
zaman-mekdansal verilerin, analiz birimlerini degistirmeye imkdn saglayacak sekilde
mekansal olcek ve zamansal ¢oziiniirliik derecelerine gore katmanli sekilde temsil
edilmesi. Bir baska deneysel ¢alismayla da ydntemin ve seritlerin kullaniminin
ogrencilerin mekdnsal ve senkronik diisiinme becerilerini gelistirdigi gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Senkronik yaklasim, senkronik tarih seridi, histomap, senkronik
diigiinme, tarih 6gretimi.

Abstract:
Historical events and phenomena occur in connection with other events and phenomena
within time and space. The diachronic understanding of history has reduced this
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connection between events and phenomena to a causal chain over time. This situation manipulates the perception
of history, which is an epistemological structure in nature, by ignoring space. In historiography, the comparative
history method has largely eliminated this problem. However, comparative history has not yet seen a systematic
effect on the teaching of history subjects. In this study, based on the comparative history and synchronological
chart studies; A synchronic approach model that can be used in the teaching of history subjects has been
introduced. In this context, synchronological charts that can be used within the scope of the developed model were
prepared. Synchronological charts have nearly three centuries of tradition. These materials are one of the limited
number of tools that allow for a time-spatial representation of history. Although very old examples are found in
Europe and the United States of America, there are few studies in this area in our country. Existing studies have
failed to add any innovation to the literature on synchronological charts. In the synchronological charts prepared
in Europe and the USA, it is seen that the space factor is manipulated in favor of Europe and the USA. This
situation causes the Western Civilization to be represented in a way that it seems "bigger" and more “important"
compared to other civilizations. For this reason, the lack of a standard method for the space factor in
synchronological charts creates problems in the production of objective works. In this study, a method that solves
this problem regarding synchronological charts and provides objective time-spatial representation has been
developed and applied. The synchronological chart prepared maps the historical process in Europe, Turkistan,
the Middle East and North Africa between 1789-2018 in a time-spatial manner. The innovations brought to the
field by the prepared study can be listed as follows: (1) Time-spatial depiction of the Modern Age; (2) scaling
technique that prevents manipulation in spatial representation and increases the objectivity of representation; (3)
layered representation of time-spatial data according to spatial scale and temporal resolution. In another
experimental study, it was seen that the use of the method and the use of synchronological charts improved
students' spatial and synchronic thinking skills.

Keywords: Synchronic approach, synchronological charts, histomap, synchronic thinking, history teaching.
GIRIS

Tarith yazimi ve tarihsel diisiinme, kiiresellesmenin gilinlimiizdeki kadar gelismedigi
donemlerde, dar olgekli mekanlarda meydana gelen olay ve olgular lizerine sekillenmistir.
Genis olmayan bir cografyaya yonelik gozlemlerle sekillenen tarih anlatisi, diyakronik (art
zamanl1) zaman nosyonunun gelismesinde ve tarih yazimina egemen olmasinda etkili olmustur.
Secilmis olaylarin art zamanli olarak siralandig1 diyakronik tarih anlatisi, gegmis zamana iliskin
alg1 yanilmalarin1 da beraberinde getirmektedir (Safran ve Simsek, 2009). Zincirleme olarak
kurulan neden-sonug baglantisi, tarihi olay ve olgular arasindan bir segme islemini zaruri
kilmaktadir. Art zamanl olaylar arasinda neden-sonu¢ kurma egilimindeki diyakronik tarih
anlatisinin dogasinda bu vardir. Olaylarin se¢iminde izlenen bu tercihler zamanla tek gerceklik
algisina doniismekte ve geri kalan tarihi olay ve olgular1 gériinmez kilan kisir bir dongiiyti
tetiklemektedir (Safran ve Simsek, 2011).

Ulagim ve iletisim teknolojilerinin gelismesine paralel sekilde artan kiiresellesme, tarih¢inin
gozleyebildigi kiiltiir ¢evrelerinin biiylimesine sebep olurken; “karsilastirmali tarih”
yonteminin gelisimine de gereklilik olusturmustur. Zira kiiresellesme, milli tarih anlatilarini,
bolge ve diinya dlgegindeki mekansal iliskiler bakimindan genisletmistir. Ornek vermek
gerekirse, zamansal ve mekansal hinterlandi genis olan Tiirk veya Ingiliz tarihi konu edilirken
diinyanin bir¢ok bdlgesine yayilmis olan baska milletlerin tarihini konu edinmemek miimkiin
degildir.

Karsilastirmali tarih ¢alismalarinda, tarihsel gergeklige ulagsmak iizere birden fazla 6rnek olay
tizerinden olgusal karsilagtirmalar yapilarak, yapisal analizler ortaya konulmaktadir.
Gergeklestirilen analizlerde zaman ve mekandaki degisimler de dikkate alinmaktadir (Tiitlincti
ve Unal, 2019). Karsilastirmali tarih ydntemiyle incelenen olay ve olgular hem diyakronik hem
de senkronik perspektifle karsilagtirilabilmektedir. Diyakronik perspektifin kullanildig1 bir
karsilagtirmada, birbirinin ardinca gergeklesen olay ve olgular; senkronik perspektifin
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kullanildig1 bir karsilastirmada ise farkli cografyalarda es zamanli olarak gerceklesen veya hem
zaman hem de mekan agisindan farklilik arz etmis olsalar dahi benzer gelisim agamalarina sahip
olay ve olgular inceleme nesnesi olarak kullanilabilir (Hroch, 2011).

Diyakronik perspektifin yarattig1 engel, karsilagtirmali tarih yonteminin gelistirilmesi ve
kullanimuyla birlikte “tarih yazimi” alaninda biiyiik 6lciide giderilmistir. Ancak karsilastirmali
tarih, heniliz Ogretim ortamlarina 6nemli bir yansimada bulunmamistir. Karsilagtirmali
yontemin, tarih konularinin 6gretimine de uyarlanmasi suretiyle 6gretim siireglerinde senkronik
yaklasimin tesis edilmesi, s6z konusu handikab1 ortadan kaldirma hususunda Onem
tagimaktadir. Ancak bu alanda sinirli sayidaki ¢aligma ya meseleye “karsilastirmali tarih”
yazimi baglaminda teorik olarak yaklagmakta ya da hedef, icerik, diisiinme becerileri, 6gretim
materyalleri, 6gretim yontem ve teknikleri ve degerlendirme unsurlar1 agisindan zayif ve
meselenin dogasina uygun 6zglinliiklerden yoksun etkinlik 6rnekleri iizerine odaklanmaktadir
(Kneeshaw, 1988a; Kneeshaw, 1988b). Dolayisiyla arastirma kapsaminda ulasilan alanyazin
taramasinda, tarih konularinin senkronik yaklasimla 6gretimi konusunda biiyiik bir bosluk
dikkat ¢ekmektedir. Konuya tarihsel diisiinme becerileri baglaminda temas eden ve tarih
ogretiminde senkronik yaklasimin 6nemine deginen ¢aligmalara (Ata, 2006; Ata, 2009; Gaddis,
2002, Kneeshaw, 1988a; Kneeshaw, 1988b; Safran, 2002; Safran ve Simsek, 2009) rastlansa
da senkronik tarih 6gretimi lizerine gerceklestirilen yalnizca bir ¢alismaya (Hocaoglu, 2015)
rastlanmistir. Hocaoglu’nun (2015) ¢alismasi da farkli bir alanda, {iniversite 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Dolayisiyla senkronik yaklasim modelini tanitan ve bu konuda materyaller
sunan bu ¢aligmanin alanyazina katkisi olacagi diisiiniilmektedir.

Sistematik sekilde ele alinip tanimlanmasa da senkronik zaman nosyonuyla diisiinme, tarih
konularmin belirli temalar c¢evresinde ele alinarak o6gretiminde kismen kullanilmaktadir.
Ornegin; demokrasi, insan haklar;, milliyetgilik, kolelik, feodal diizen, somiirgecilik,
sanayilesme vb. konular uluslararasi nitelik tasidiklari i¢in ulusal perspektifi agan bir mahiyette
ele alinmak durumundadir. Osmanli Devleti’nde ilan edilen Tanzimat ve Mesrutiyet’in, Avrupa
ve Diinya’nin diger bolgelerindeki farkli devletlerde meydana gelen olaylar ve gelisim gdsteren
fikirlerle baglantisinin ele alinmasinin zaruriyeti bu bakimdan degerlendirilebilir. Ayni sekilde
Fransiz Ihtilali’nin bir benzerini es zamanl olarak farkli cografyalarda gérmek miimkiin
miidiir? Fransiz ihtilali’ni hazirlayan olay ve olgular diger devletlerde de gdzlenebilmekte
miydi? (Yilmaz ve Taser, 2009, s.5). Bu tarz sorularin yanitlanabilmesi i¢in farkli cografyalarin
tarihine iligkin malumat sahibi olmak ve sahip olunan bilgiler arasinda senkronik diisiinme ile
c¢ikarimda bulunmak gerekmektedir. Bu tip bir bilgi birikiminin ortaya ¢ikmasinin gii¢ olusu,
bu bilgileri bir arada bulunduran senkronik tarih seritlerinin dogusuna zemin hazirlamistir.
Ancak oOncelikle senkronik tarih seritlerinin kullanimi hususunda da etkili olan senkronik
diistinme konusuna deginmekte yarar vardir.

Tarihgiler tarafindan karsilastirmali tarih ¢alismalarinda kullanilan senkronik (es zamanli)
diistinme becerisi, alanyazinda yeteri kadar konu edilmemis ve sistematik sekilde
incelenmemistir. Sinirli sayidaki ¢alismalardan birinde Simsek (2006), senkronik diisiinmeyle
ilgili olarak sunlar ifade etmistir:

Tarihte eszamanlilik, tarih 6gretiminde oldugu gibi tarihsel zaman kavraminin
ogrencide tam olarak anlasilmasi i¢in gerekli dgelerden biridir. Eszamanlilik,
tarihte ayn1 anda meydana gelmis iki farkli olayin anlasilmasini saglar. Bu
yeterlilik, 6grencinin hem kendi bolgesinde hem kendi iilkesinde hem de

diinyada veya bagka toplumlarda meydana gelmis tarihsel olaylar1 karsilagtirmali
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olarak Ogrenmesine yardim eder. Bu da tarih 6gretimini 6zcii bir durumdan
kurtarmak i¢in bircok firsat sunabilir... Cocuklarda eszamanliligin diger
becerilerde oldugu gibi birtakim yeterlilikleri gerektirdigi aciktir (Simsek, 2006,
s.118-119).

Simsek (2006) senkronizmin, tarihsel zaman kavraminin anlasilmasi ve tarih 6gretimi agisindan
gerekli bir 6ge oldugunu ve bazi diisiinme yeterlilikleri gerektirdigini belirtmektedir. Senkronik
diistinmeyi dogrudan konu edinen bir diger isim Gaddis’dir (2002). Gaddis (2002), senkronik
diistinmeyi tarihgilerin diistinme becerileri arasinda saymaktadir. Buna gore; senkronizm, tarihi
olay ve olgular hakkinda diislinen bireye, ayn1 anda birden fazla yerde olma yetenegini vererek,
farkl1 yerlerde meydana gelen olaylar arasinda neden-sonug iliskilerinin kurulmasi,
karsilagtirmalar ve analiz islemlerinin yapilmas1 gibi imkanlar sunan bir diistinme becerisidir.

Yukarida sunulan ifadelere gore; Simsek’in (2006), eszamanliligi konvansiyonel zamandaki bir
eszamanlilik olarak algiladigi ve kronoloji becerileri arasinda saydigi goriilmektedir. Bu
anlayisa goére mutlak zamanin metrik sisteminde ayni anda meydana gelen olaylarin
eszamanliligindan bahsedilmektedir. Bir beceri olarak senkronik diisiinme, bu c¢alismada
Gaddis’de (2002) de gorildiigii sekliyle daha kapsamli bir olguya isaret etmek igin
kullanilmistir. Gaddis (2002), senkronik diisiinmeyi Hroch’un (2011) da kullandigi manada
konvansiyonel (metrik) zamanin “mutlak” es zamanlilik sinirindan kurtarmaktadir. Buna gore;
ayni zaman diliminde meydana gelmese de benzer gelisim siirecleri sergileyen olay ve olgular
bu diisiinme becerisiyle karsilastirilabilir ve buradan cesitli olgularla ilgili ¢ikarimlarda
bulunulabilir.

Yukarida sayilanlardan baska pek ¢ok calisma tarihsel zaman tanimlamalarinda, tarihin mekan
ile ilgili boyutunu ihmal ederek senkronik diisiinmenin de ihmal edilmesine sebebiyet vermistir.
National Center for History in the Schools (NCHS, 1996) vb. kurumlarin tanimladig tarihsel
diisiinme becerilerinde ise senkronik diisiinme ile dogrudan iliskili pek ¢ok bilesen farkl
diisinme becerilerinin alt boyutlar1 igerisine dagitilmistir. Tarith konularinin senkronik
yaklasimla 6gretimi bu beceri ile yakindan iligkilidir. Bu sebeple, senkronik yaklasimla 6gretim
metodunun daha 1yi anlagilabilmesi acisindan dncelikle senkronik diistinmenin net bir sekilde
tanimlanmasi1 ve diger becerilerle iligkilerinin ortaya konulmasi gerekmektedir. Literatiirde
senkronik yaklasimin mahiyeti ile ilgili caligmalara ulagilamamasinin 6nemli bir sebebi de
senkronik diistinme ile ilgili calisilmamis olmasidir.

Senkronik Diisiinme

Senkronik diisiinme, insanlarin dogadaki dogal siireglere yonelik gézlemlerinden dolayli olarak
tiiremis bir beceridir. Diger bir deyisle, Insan zihninin, varlik diinyas: ve dogadaki siiregen
devinime yonelik gbzlemlerden tiirettigi epistemolojik yapilarin bir iiriinii oldugu sdylenebilir.
Senkronik diisiinme, zaman mevhumu tizerine gelisen bir diisiinme bi¢imi oldugu i¢in dncelikle
zaman Kkavraminin dogast ve bu kavram ile diisiinme becerilerinin iligkisine bakmak
gerekmektedir.

Senkronik diistinmenin dogasin1 daha ayrintili sekilde aciklayabilmek igin Sekil-1
olusturulmustur.
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Sekil 1. Senkronik (Es Zamanli) Diigiinme

Sekil 1 incelendiginde, senkronik diisiinmenin (uzay/mekéan da dahil edildiginde) yedi farkli
seridin arasindaki iligkiler baglaminda agiklandigi goriilmektedir. Sekil 1°deki seritlerden
yalnizca “uzay/mekan” ve “devinim” olgulari ontolojik bir nitelik tagimaktadir. Buna gore
“uzay/mekan” ile kastedilen mikro 6l¢ekten makro dlgege kadar varlik alemi iken “devinim”
ile kastedilen bu varlik aleminin akis ve temasa icerisindeki varolusudur. Sekil 1°deki diger
unsurlar ise insan zihninin bu iki yapidan tiirettigi epistemolojik insa iirtinleridir.

“Sayilar” insan zihninin uzay/mekandaki varliklardan ilinek olarak tiirettigi epistemolojik bir
yapidir. Uzay/mekandaki varliklar/nesneler veya o nesneleri sayacak bir zihin olmadig:
takdirde sayilardan bahsedilemez. “Epistemolojik zaman” da benzer sekilde “devinim”in
ilinegi olarak insan zihni tarafindan insa edilmis epistemolojik bir yap1 ve referans sistemidir.
“Sayilar”in da eklenmesiyle olusturulan takvim sistemleri, zaman birimleri (giin, ay, y1l vb.) ve
kavramlar1 bahsi gecen “epistemolojik zaman”in igerisinde degerlendirilebilecek
unsurlardandir.

Zaman mevhumunun, nesnelerden ve hareketten ayri tutulamayan bir olgu olmasi sebebiyle,
devinimin ilinegi olarak nitelendirilmesinde Aristoteles (2017), Ibni Riisd (2018), Bergson
(2017) ve Koktirk’in (2017) bu konudaki disiinceleri etkili olmustur. Sayilarin da
uzay/mekandaki varliklarin ilinegi olarak ortaya ¢iktig1 bilindigi lizere daha Onceden
Aristoteles (2017) tarafindan dile getirilmistir. Aristoteles ayn1 zamanda ilinek sdzcligiinii terim
olarak kullanan ilk kisidir. ilinek, bir varliga veya olguya bagli olan ve o varlik/olgu olmadan
kendisi var olamayan sey olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla ilinek bir tozii (varligi/olguyu)
gerektiren tasiyici sey, bir baska deyisle téziin niteligi olarak tarif edilebilir. Dolayisiyla sayilar
dogadaki varliklar olmadan; zaman ise dogadaki siiregen devinim, akis ve temasa olmadan var
olamayacak epistemolojik yapilar olup; bu tézlerden iiretilen ilinekler olarak nitelendirilmistir.
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Buraya kadar bahsi gecen yapilar, zaman ile ilgili her diisiinme becerisinin temelini teskil
etmektedir. Dolayisiyla sadece senkronik diisiinme degil kronolojik ve tarihsel diisiinme gibi
beceriler i¢in de ayn1 temelden bahsedilebilir. Zira insanli§in zaman ile ilgili tirettigi her olgu,
kendisi de insan =zihninin bir insast olan “epistemolojik zaman” kavrami iizerine
temellendirilmistir. Epistemolojik zaman, hem kendisi insan diisiincesinin bir iirlinii olmakta
hem de ilgili diisiinme becerileri i¢in bir arag teskil etmektedir.

Epistemolojik zaman insasi, artan sosyal organizasyon diizeyine bagli olarak 6nem kazanan bir
mahiyette, meydana gelen veya gelecek olay ve olgularin diizenlenmesi agisindan bir referans
sistemi sunmaktadir. Ornegin; Sekil 1°de “Akis 17 seridindeki “a” olayinin, diger olaylara gore
bulundugu zamansal konumun referans sistemi (takvim) ile isaretlenmesi (6rn. “a” olay1 29
Ekim 1923°te gerceklesmistir) bu duruma 6rnek teskil edebilir.

Senkronik diisiinmenin dogasini anlayabilmek i¢in diger seritlerin ne anlama geldigine de
bakmak gerekmektedir. “Akis 17, “Akis 27, “Akis 3” seritlerinin her biri farkli bir cografya
veya konudaki zamansal akis formlarini temsil etmektedir. Ornegin cografi agidan diisiiniilerek;
“Akis — 17 Tiirkiye tarihi, “Akis — 2” Ingiltere tarihi ve “Akis -3” Iran tarihinde meydana gelen
olay ve olgular1 barindiran tarih seritleri gibi diisiiniilebilir. Bu seritler mekan yerine farkl
temalar1 da temsil edecek sekilde diisiiniilebilir. Ornegin; egitim, siyaset, ulasim vb. alanlardaki
gelismeler gibi.

Sekil 1, senkronik diisiinmenin yaninda kronolojik diisiinmenin nasil gergeklestigini de
gostermektedir. Senkronik diislinmenin tam olarak anlasilabilmesi agisindan kronolojik
diistinme ile farklarmin ortaya konulmasinin yararli olacagi diisiiniildiigiinden Oncelikle
kronolojik diisiinme 6rnegi incelenmelidir. Sekil 1°de yer alan “1” numarali 6rnek, bu anlayisin
1s1¢inda  kronolojik diisiinmeyi agiklamak i¢in hazirlanmistir.  “1” numarali O6rnek
incelendiginde; ayni akis konfiglirasyonu (Akis 1) igerisinde bulunan iki (a ve b olaylari) veya
daha fazla sayida olayin, zamansal referans c¢ercevesi (epistemolojik zaman) ile
konumlandirilarak zamansal niteliklerine gore artzamanli (diyakronik) perspektifle
karsilastirilmasini igermektedir. Bu sekilde gerceklesen bir diisiinme siireci neticesinde, Sekil
1’deki “a” ve “b” olaylarinin artzamanl olaylar olduklari, “b” olaymin “a” olaymdan sonra
gerceklestigi gibi bilgiler yapilandirilabilir. Olaylar arasinda neden-sonug iligkisi varsa,
oncelik-sonralik bakimindan tasidiklar 6zellikler de g6z oniinde bulundurularak bu konuda
degerlendirmeler yapilmasina hizmet edebilir. Mevcut 6gretim programlar: ve ders kitaplari
g6z oniinde bulunduruldugunda biiyiik dl¢iide bu diyakronik perspektife gore tasarlandiklar
goriilmektedir.

Senkronik diistinme, kronolojik diisiinmeden farkli olarak birden fazla mekan veya temadaki
akis (Akis 1-2-3 vb.) igerisinde meydana gelen olaylarin zaman-mekansal konfigilirasyonlart ile
ilgili degerlendirmeleri barindirmaktadir. Burada kronolojik diislinmeye gbre en biiyiik
farkliligin, tarihin mekan faktoriinlin ve farkli mekansal/tematik baglamlarin devreye girmesi
oldugu sdylenebilir. Ornek iizerinden aciklamak gerekirse; “Akis 17 icerisinde yer alan “c” ve
“d”; “Akis 2” igerisindeki “e” ve “Akis 3”teki “f” ve “g” olaylarinin, zamansal referans
sistemindeki (takvim) konumlar1 ve biinyelerinde barindirdiklar1 mekansal veya tematik
ozellikler de géz oniinde bulundurularak tarihsel bir bilgi veya baglamin yapilandirilmasinda
karsilastirmali olarak kullanilmas1 bir senkronik diisiinme performansi Ornegi olarak
degerlendirilebilir. Karsilastirmali tarih yontemini kullanan tarihgilerin sergiledikleri biligsel
performans da biiyiik 6l¢iide bu sekilde gerceklesmektedir.
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i

Tarihi olay ve olgularin, arka planlarinda yatan unsurlarla bir baglam icerisinde
degerlendirilebilmesi i¢in senkronik diislinme elzemdir. Ancak insanlarin biligsel sistemi,
diyakronik (art zamanl1) perspektifle diisiinme agisindan daha elverisli olup senkronik diisiinme
acisindan bir handikap yaratmaktadir. Bu handikabi ortadan kaldirabilecek veya
zayiflatabilecek bir wunsur olarak senkronik disinmeyi gelistirebilecek nitelikte
tecriibeler/yasantilar 6n plana ¢ikmaktadir. Tarih konularmin 6grenimi/dgretimi ile ilgili
diistinme becerilerinin kullanilabilmesi igin tarih ile ilgili bir igerige ihtiya¢ vardir. Senkronik
diistinme becerisi acisindan da ayni1 durum gegerlidir. Fakat kullanilmakta olan 6gretim
programlarinin igerik ve yontem boyutlari incelendiginde; 6grencilerin senkronik diistinmesini
gerektirecek ve gelistirecek, bu konuda yasant1 saglayacak herhangi bir igerigi ve yontemi
barindirmadigr anlagilmaktadir. Simsek (2006), Ogretmenlerin bu konu iizerinde hig
durmamalar1 ve ders kitaplarinin bu anlayisa gore diizenlenmemesi agisindan s6z konusu
duruma dikkat ¢ekmis ve dgrencilerin bu tip sebeplerden dolay1 senkronizm ile ilgili ifadeleri
anlamakta sorunlar yasadiklarini belirtmistir (s.247). Dolayisiyla, &gretim ortamlariin
Ogrencilere yeteri kadar tecrilbbe imkani saglamamasi, senkronik diisiinme becerilerinin
gelisimini engellemektedir. Bu sorunu ¢ozebilmek agisindan 6gretim programlarinda ve
ortamlarinda tarih konularinin 6gretimine yonelik senkronik yaklasimin yerlesmesi 6nem
kazanmaktadir. Aksi takdirde tarih konularinin 6gretimi, glinimiizde de oldugu gibi, se¢ilmis
olay ve olgularin artzamanli bir neden-sonu¢ zinciri igerisinde sergilenmesine
indirgenmektedir. Bu durum ise tarihi olay ve olgularin hakiki baglamlar1 icerisinde
degerlendirilmesini gii¢lestirmektedir.

Arastirmanin Amaci

Alan yazinda karsilagtirmali tarih yontemi ve tarih konularinin 6gretiminde senkronik
yaklasimin Onemine deginen calismalara rastlansa da bu tip bir Ogretimin ne sekilde
gerceklestirilecegi hususunda biiyiik bir bosluk bulunmaktadir. Bu calismanin amaci alan
yazindaki karsilagtirmali tarih ve senkronik tarih seridi ¢aligmalarindan hareketle tarih
konularinin 6gretiminde kullanilabilecek bir senkronik yaklasim modeli ortaya koymaktir. Bu
baglamda gelistirilen model kapsaminda kullanilabilecek senkronik tarih seritleri
hazirlanmustir.

YONTEM

Calismada nitel aragtirma yontemlerinden “kuram olusturma” yontemi kullanilmistir. Bu
yaklasimda 6zel bir kavramsal ¢erceve veya kuramdan hareket etmek yerine, toplanan verilerle
kuram olusturma siirecine odaklanilmaktadir. Bu agidan bakildiginda kuram olusturmanin en
belirgin 6zelligi olarak “tiimevarimsal” yaklasim dikkat ¢cekmektedir. Bu siirecte arastirmaci;
kavramlar, temalar ve bunlarin iliskilerine yonelik denenceler gelistirir ve bu denencelerin
aciklanmasina (teyit etme veya reddetme) yardimci olacak verilere ulagsmaya calisir. Sonugta
ulasilan kavramlar ve temalar, arastirma konusuna iliskin anlamli bir agiklama sunar (Yildirim
ve Simgsek, 2013). Tarih konularmin senkronik yaklagimla 6gretimi ve senkronik diisiinme
konusunda daha oOnceden herhangi bir calisma gerceklestirilmemis olmasi, s6z konusu
unsurlarin boyutlarinin ve bilesenlerinin ortaya koyulmasi amaciyla kuram olusturma
yaklasiminin benimsenmesinde etkili olmustur.

Orneklem

Calismada amach Ornekleme yontemlerinden oOlgiit 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Bu

baglamda, zaman ve mekan boyutlarina yer veren yatay veya dikey dogrultuda zamanin akisini

dogrusal sekilde temsil eden klasik ¢aligmalar tercih edilmistir. Bu 6l¢iitleri karsilayan ve
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calisma kapsaminda incelemeye alinan senkronik tarih seridi ve ilgili ¢alismalar; Bruyere
(1750), Jefferys (1750), Priestley (1769), Sparks (1931), Adams (2007) ve Rosenberg ve
Grafton (2010) tarafindan gergeklestirilen ve klasik olarak nitelendirilebilecek ¢alismalardir.

Veri Toplama Teknikleri

Secilen 6rneklem kapsaminda ele alinan senkronik tarih seridi ¢aligmalarinin incelenmesi ve
6l¢ekli senkronik tarih seridinin olusturulmasi asamasinda dokiiman incelemesi teknigi ile veri
toplanmistir. Dokiiman analizi, yazili belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz
etmek i¢cin kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Wach, 2013).

Verilerin Analizi

Secilmis senkronik tarih seridi ¢alismalarindan dokiiman inceleme teknigi ile toplanan veriler
iizerinde icerik analizi gerceklestirilmistir. igerik analizinde yapilan islem, elde edilen verilerin
birbirine benzeyenlerini belirli kavram ve temalar altinda toplayarak bir araya getirmek ve
okuyucunun anlayacagi bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnrm ve Simsek, 2013,
s.259). Igerik analizi dort asamadan meydana gelmektedir: Verilerin kodlanmasi, temalarmn
bulunmasi, Verilerin kodlara ve temalara gore yeniden diizenlenmesi ve tanimlanmasi,
bulgularin yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.260).

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Icerik analizi neticesinde ulasilan temalar bakimindan, senkronik yaklasim modelinin odak
noktasinda “6lgek” ve “¢oziiniirlik” kavramlarinin yer aldigi belirlenmistir. Konuya cografi
acidan yaklasilacak olursa; bazi olay ve olgular yalmizca genis alanlar cergevesinde
kavranabiliyorken; farkli nitelikteki bagka olay ve olgular yalnizca ¢ok dar bir gevredeki
gozlemlerle agiklanabilir. Incelenen tarihi olay ve olgular1 anlamlandirabilmek igin sergilenen
“Olgegin kaymas1” olarak isimlendirilen zihinsel performans, analiz diizeyindeki ve
kavramsallastirmadaki bir degisiklik anlamina gelmektedir (Lacoste, 2014, s.95). Benzer bir
durum, cografi olanla karsilastirilabilir bir nitelikte tarihle ilgili olay ve olgular icin de
gecerlidir. Ornegin; 14 Temmuz 1789’da gergeklesen Fransiz Ihtilali’ni tarihsel baglami
icerisinde degerlendirebilmek i¢in; bir giin, bir hafta veya aylar dncesinde neler oldugunun
degerlendirilmesi veya bu degerlendirmelerin gergevesinin ¢ok daha uzun zaman dilimlerine
yayilmasi (6nceki bir y1l, on y1l veya eski rejimin yikilmasini dnceleyen {i¢ asir) arasinda 6nemli
bir fark olacag1 ongoriilebilir (Lacoste, 2014, 5.97).

Olgek, cografi olarak da kronolojik olarak da tarihte yeni bir konu degildir. Fakat son dénemde
ulus iistii tarih yazimi ile ilgilenen tarihgiler tarafindan metodolojik inceleme altina alinmis
(Alcalde, 2018, s.558) giincelligini koruyan bir temadir. Gaddis (2002) ve Lacoste’un (2014)
“0lcek” benzetmesi, bu calismada aciklanan senkronik yaklagim modelinde de kullanilmistir.
Ancak mekansal ve zamansal Slgekler ile ilgili bir karisiklia mahal vermemek i¢in zaman
boyutu ile ilgili dlgeklendirme konusunda “c¢oziiniirlik” kavrami kullanilmistir. Olay ve
olgularin zamansal 6zellikleri {izerine distliniirken, analiz birimi olarak kullanilan zaman
birimlerinin (ay, yil, asir, milenyum vb.) uzunluguna gore c¢oziiniirliigiin derecesi de
degismektedir.

Senkronik diisiinme siirecinde, mekansal 6lgek ve zamansal ¢oziiniirliik arasinda dogrusal bir
iligkiden bahsedilebilir. Mekansal 6l¢ek biiytlidiik¢e, zamansal ¢oziiniirliikk genelde artmaktadir.
Ayni sekilde, zamansal ¢oziiniirliik arttikca da mekansal olgek biiyiimektedir. Uzerine

diisiiniilmekte olan olayi/olgunun igerisinde bulundugu konfigiirasyon, bu durumun boyutunu
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ve derecesini etkilemektedir. Buna gore dar/orta/genis Olcekli olarak isimlendirilen zaman-
mekansal alanin 6l¢egi ve ¢oziiniirliigii de goreceli olarak ara degerler alabilir. Ornegin; tarihi
olayin ozelligine gore dar Olgek, bir kdy veya sehirdeki haftalik bir periyod olabilir veya
olayim/olgunun igerisinde bulundugu dokuya bagli olarak bir cephedeki veya bir iilkedeki aylik
periyoda da tekabiil edebilir.

Senkronik diisiinmenin, farkli niteliklere sahip tarihi olay ve olgular {izerindeki tatbikinin daha
iyi idrak edilebilmesi agisindan mekansal dlgek ve zamansal ¢oziiniirliik 6zelliklerine gore
kategorize edilen katmanli zaman-mekansal siniflandirmasi asagida sunulmustur:

1) Dar Olgekli Zaman-Mekansal Senkronizasyon Katmani

a) Arttirilmis zamansal ¢6ziiniirliik ve biyiitiilmiis mekansal 6lgek

b) Disiiriilmiis zamansal ¢oziiniirliik ve kiigliltiilmiis mekansal 6lgek
2) Orta Olgekli Zaman-Mekansal Senkronizasyon Katmani

a) Arttirllmis zamansal ¢6ziiniirlik ve biyiitiilmiis mekansal 6l¢ek

b) Disiiriilmiis zamansal ¢oziiniirliik ve kii¢iiltiilmiis mekéansal 6lgek
3) Genis Olgekli Zaman-Mekansal Senkronizasyon Katmani

a) Arttirilmis zamansal ¢6ziiniirliik ve biiyiitiilmiis mekansal 6lgek

b) Distiriilmiis zamansal ¢6ziiniirliikk ve kiigliltiilmiis mekansal 6lgek.

Katmanlar aras1 gegisler, zihinsel bir performansa isaret etmektedir. Bu zihinsel performansta,
mekansal 6lgegin ve zamansal ¢oziiniirliigiin kaymasi esastir. Bu katmanlarin sayisi1 yukarida
sunuldugu sekilde kesin ve net degildir. Olay ve olgularin mahiyetine gore bu katmanlarin
sayis1 artabilir veya diisebilir. Yukarida sunulan senkronik diisiinme katmanlarma, Tiirk Istiklal
Harbi kapsamindaki tarihi olaylardan su 6rnekler sunulabilir:

1. Dar Olgekli Zaman-Mekdnsal Senkronizasyon Katman: Bati Cephesi. 1. Inonii Savasi (9 —
11 Ocak 1921) ve Cerkez Ethem isyan1 (27 Aralik 1920- 23 Ocak 1921) iizerine gerceklestirilen
bir senkronik diisiinme siirecinde Bati Anadolu cografyasinda gerceklesen eszamanl olaylar
diistinme nesnesi olarak alinmistir. Bu Ornekte zamansal c¢oziintirlik, “glinler” ile tarif

edilebilir.

2. Orta Olgekli Zaman-Mekdnsal Senkronizasyon Katmami: Istiklal Harbi. Tiirk Istiklal
Harbi’nin {i¢ cephesi (Bati, Giiney ve Dogu) {lizerine gerceklestirilen bir senkronik diisiinme
stirecinde, ilk katmandakine oranla daha genis bir cografyada (orta Olcekli) gergeklesen
eszamanli olaylar diisiinme nesnesi olarak almmistir. Bu Ornekteki cografya Olcegin
kiiclilmesine bagli olarak daha genis olsa da zamansal ¢oziiniirliik, ilk katmandakine gore daha
diisiiktiir; burada zaman birimi olarak “giinler” Onemini yitirirken “aylar” ve “yillar”
kullanilabilir.

3. Genis Olgekli Zaman-Mekansal Senkronizasyon Katmani: Istiklal Harbi’nin uluslararasi
hinterlandi. Tiirk Istiklal Harbi, italya’daki siyasi i¢ karisikliklar, Versay sonrasi askeri ve
ekonomik agidan giiclii bir Almanya’min varhigi ve Irlanda Kurtulus Savas: iizerine
gerceklestirilen bir senkronik diisiinme siirecinde ilk iki katmandakine gore daha genis bir
cografyada (genis Olcekli) gergeklesen eszamanli olaylar diisiinme nesnesi olarak alinmistir. Bu
ornekteki cografya digerlerine gore ¢ok daha biiyiik olsa da zamansal ¢oziintirliik, onlara gére
biraz daha azalmigtir. Burada zaman birimi olarak daha ¢ok “yillar”in kullanimindan

bahsedilebilir.
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Tarihi olay ve olgular iizerine, bu katmanlardan birisi igerisinde kalinarak da senkronik
diisiinmek suretiyle analiz gerceklestirilebilir. Ancak daha iist diizey sentezlere ulasabilmek igin
katmanlar aras1 gegisler de miimkiindiir. Burada Gaddis’in (2002) deyimiyle, zihinsel bir
performans olarak dl¢egin kayma kapasitesi onem kazanmaktadir.

Tarih anlatilarinda, asirlardir kullanilan bir gelenege uygun sekilde, analiz birimi olarak ulus
devlet ele alinmaktadir. Karsilastirmali tarih yonteminin ortaya c¢ikisi, ulus Otesi analiz
birimlerini de giindeme getirmistir. Glinlimiizde artik mikro tarihten kitalar ve okyanuslar gibi
ulus iistii birimlere, hatta diinya gibi ¢ok biiylik mekansal konfigiirasyonlara kadar 6l¢eklerde
meydana gelen bir degisim s6z konusudur (Alcalde, 2018). Bu durumun tarih konularinin
O0gretimine de yansitilmasi hususunda, 6l¢egi zihinde kaydirmayir miimkiin kilan senkronik
diisiinme ve senkronik yaklagim modeli 6nem kazanmaktadir. Asagida senkronik diisiinme
becerisini gelistirmek iizere senkronik yaklasim modelinde kullanilabilecek 06gretim
materyalleri ile ilgili bilgi verilmis ve bu model dogrultusunda hazirlanan 6zgiin bir ¢alisma
sunulmustur.

Senkronik Yaklasim Modeli Kapsaminda Kullanilabilecek Ogretim Materyalleri
Tarih konulariin senkronik yaklasimla Ogretimi ve senkronik diisiinme becerisinin
gelistirilmesi hususunda bazi 6zel 6gretim materyallerinin ise kosulmasi gerekmektedir. Bu is
icin kullanilabilecek 6gretim materyallerini, insan bilissel sistemi ile iliskileri icerisinde ele
almak, konunun zaruriyetinin daha iyi anlasilmas1 agisindan 6nem arz etmektedir.

Biligsel sistem icerisinde, bilginin islenmesi ve yapilandirilmasi konusunda ¢alisma bellegi
olarak da isimlendirilen kisa siireli bellek (KSB) basrolii iistlenmektedir. Bilgiler tagidiklari
niteliklere gore KSB’de bulunan iki farkli modiilden birinde islenmektedir. Bu iki modiil,
“sozellestirme donglisii” ve “gorsel-mekansal alan™ olarak adlandirilmaktadir (Solso, MacLin
ve MacLin, 2018, s.204). Sozel veriler, “sozellestirme donglisii” modiiliinde islenirken; gorsel
ve mekansal nitelik tasiyan veriler “gorsel-mekansal alan”da  islenmektedir.
Sozciikler/kavramlar ve dolayisiyla “soézellestirme dongiisii” yaniltict bir sekilde, diisiinme
slirecinin temelinde yatiyor gibi goriinse de tiretken diisiinme bakimindan alanyazin bunun
aksini gdstermektedir. Ornegin; Arnheim (2015), kavramlarin diisiinme siirecindeki degerini,
ancak diistinme stirecine kilavuzluk eden gorsel imgelere saglayabildikleri yardimla
sinirlamistir  (s.259). Einstein da diisiinme siirecindeki gorsel-mekéansal alanin 6nemi
konusunda benzer bir goriis bildirmistir: “Bana 6zgii yetenek, matematiksel hesaplamalardan
gelmiyor; etki, olasilik ve sonuglar1 gorsellestirmekte yatiyor” (Pinker, 2018, s.331).

Retorik ifadelerin yerine isaret ve sembollerin kullanilmasi hususunda da benzer bir durumla
karsilagilmaktadir. Mazur (2018) matematik alanindan verdigi 6rneklerde sozciiklerin yerine
sembollerin kullanilmasinin, zihnin yazili sozciiklerce siiriiklendigi anlam karmasalarindan
kurtulmasini1 sagladigin1 ifade etmektedir (s.119). Sozel ifadeleri kullanarak cebir yapan
matematikgilerin, bugilin matematigin sembolik dilini kullanan matematikgilerin rahatlikla
gordiiklerini asirlar boyunca fark edememis olmalari, bu konuda ilgi cekici bir 6rnek
sunmaktadir (Mazur, 2018, s.150).

Biligsel psikoloji alanindaki calismalar, karisik mantik problemlerinin ¢ézlimiinde gorsel-
mekansal diistinmenin {iriinleri olan semalarin ve imgelemenin yararliligini kanitlamistir (Solso
vd., 2018, s.515). Koslyn’in (1983) arastirmasi, ¢ocuklarin depolanmis hazir cevaplari yoksa
soruyu cevaplamak i¢in imgelemeyi kullandiklarini gostermektedir (akt. Solso vd., 2018, 5.491-

492). Hizlh bir sekilde gergeklesen akil yiirlitme disiiniirler, bilim insanlar1 ve sanatgilar
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tarafindan da gerceklestirildigi gibi ancak gorsel duyu girdilerinin bilissel sistem igerisinde yine
aym formatta (gdrsel-mekansal formda) islenmesiyle gerceklesmektedir. insan zihinlerinin
urettigi biiyiik fikirler, zihnin duyular diinyasiyla siirekli yiiriitmekte oldugu bu iliskiden
dogmaktadir (Arnheim, 2015, s.233).

Gorsel ve mekansal formdaki bu tip bir diistinme siireci, yapilandirilan bilgilerin de yine ayni
formatta temsil edilebilmesine imkan saglamaktadir. Cizim, grafik, resim, tablo seklinde
yapilandirilan ve temsil edilen bilgiler buna 6rnek olarak verilebilir. Ancak bu araglar
yapilandirilmig ve bitmis diislinceleri goriinlir modellerle sunma araglar1 degildir. Bu temsil
araglari, gesitli problemlerin ¢dziim siireglerinde mekansal diisiinmeye de katki saglamakta ve
hatta bu tip bir diisiinmenin bizzat kendisi olmaktadirlar (Arnheim, 2015, s.151).

Gorsel-mekansal formdaki bu diistinme siireci, hem duyu girdilerinin bu formda islenmesini
hem de iiretilen bilginin yine ayni formda (goérsel-mekansal) temsilini miimkiin kilmaktadir.
Uretilen bu temsil araglar1 da (cizimler, resimler, grafikler vh. diger iiriinler) sadece bitmis
diisiinceleri goriiliir modellere ¢cevirme aract degildir. Bu araglar, ayrica problemlerin ¢oziimii
siirecinde mekansal diisiinmeye de katkida bulunmakta; hatta bu tip bir diisiinmenin kendisi
olmaktadirlar (Arnheim, 2015, s.151). Bu tip araclar, pek ¢ok alanda oldugu gibi sosyal bilim
disiplinlerinde de benzer islevleriyle 6nemli bir yer tutmustur. Mekansal diisiinmenin, bu
yonliyle tarih konularinin 6gretimi ve zaman kavrami hususunda da bu konular {izerine
diistinmeyi kolaylastiran pek ¢ok firsat alan1 agtig1 sdylenebilir. Senkronik tarih seritleri, bu
alanlardan birisidir.

Aydinlanma Cag ile birlikte basat zaman algis1 olarak ortaya ¢ikan ¢izgisel zaman, en iyi
sekilde zaman seridi ile temsil edilmektedir. Coklu ¢izgisel zaman algisinin mekansal temsili
olan senkronik tarih seritleri, zaman-mekansal nitelik tasiyan verilerin sunumu agisindan gii¢lii
ozelliklere sahiptir. Harms ve Lettow (2007), senkronik tarih seritlerinin bu yoniine dikkat
cekerek, ¢ocuklarda zaman ve kronoloji kavramlarinin gelistirilmesinde faydalanilabilecek bir
arag olarak “coklu zaman seridi” (multiple time line) sdylemini tercih etmis ve bu materyalin
cesitli kaynaklardan gelen bilgileri sentezleyerek sunabilecegini belirtmiglerdir.

Senkronik tarih seritlerinde gorsellestirilen zamana bagli mekansal veri (zaman-mekansal)
zaman, mekan ve Oznitelik olmak {izere ii¢ temel bilesenden meydana gelmektedir (Mullaw,
2008). Zamana bagli mekansal gorsellestirme (spatiotemporal visualization), zaman-mekansal
stire¢, degisim ya da olaylarin incelenmesini miimkiin kilarak senkronik diisiinme konusunda
onemli bir arac teskil etmekte olup; son yillarda oldukga popiiler hale gelmistir (Kraak ve
Ormeling, 2011°den akt. Keskin vd., 2015).

Zaman-mekansal verilerin gorsellestirilmesinde en yaygin kullanilan gorsellestirme yontemleri
statik haritalar, animasyonlar, zaman-mekan kiipii (ZMK- space-time cube) ve senkronik
zaman/tarih seritleridir. Bu sayilan yontemlere, sosyal bilgiler ve tarih konularmin dgretimi
perspektifinden bakildiginda; tek sabit harita (sekil 2-a) kullanim geleneginin c¢ok eski
donemlerden beri devam ettigi sdylenebilir. Tarih haritalarinin 6gretim siire¢lerinde kullanima,
bolgesel catismalarin incelenmesi, bir iilkenin cografi genislemesinin kesfi ve toprak
eklenmesinin bir iilkenin biiyiimesi iizerindeki etkilerini anlama gibi konularda &grencilere
yardimci olmaktadir (Sengiil Bircan ve Safran, 2013, s.466). Ancak bu materyallerle yalnizca
anlik bir zamansal gosterim yapilabilmektedir. Bu handikabi agmak i¢in ¢oklu (ardisik) sabit
haritalar bir araya getirilerek, tarihi olaylar zaman akis1 icerisinde farkli materyaller iizerinde
gorsellestirilebilir (sekil 2-b). Bu sekilde haritalarin konu edindigi donemlere iligkin zamansal
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(g

degisim, mekandaki/cografyadaki degisim ile es zamanh sekilde takip edilebilir. Ancak bu
yontemin handikab1 da ¢ok sayida haritay1 bir arada kullanmak zorunda birakmasidir. Bu durum
Ogretim siirecini karmasik hale getirebilmekte ve algilamay1 giiglestirmektedir (Keskin vd.
2015).

.

(@) Tek Sabit Harita

@ Coklu Sabit Harita
ek
s

© Animasyon

Sekil 2. Zaman-Mekéansal Verilerin Gorsellestirilmesinde Kullanilan Yaygin Teknikler. Sekil 2°nin
olugturulmasinda “Clemens, L. (2014). The Effectiveness of Uncertainty Visualization in a “Coordinated
Multiple View" Environment Using a Temporal Dataset (Casestudy) (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi).
Dresden: Technische Universitidt Dresden, s.15” kaynagindan yararlanilmistir.

Zaman-mekansal nitelikteki verilerin gorsellestirilmesi amaciyla kullanilabilecek bir diger
yaygin yontem ise animasyonlardir (sekil 2-c). Animasyonlar, tek bir ¢ercevede ¢ok sayida
anlik gosterimin ardi ardina sergilenmesine imkan tanimaktadir. Burada degisim, mekansal
diziden degil bizzat haritanin kendi hareketiyle algilanabilmektedir (Keskin vd., 2015).

Zaman-mekansal verilerin gorsellestirilmesinde kullanilan bir diger gii¢lii teknik ise zaman-
mekan kiipiidiir. Zaman-mekan kiipiiniin haritalar ile gii¢lii dinamik baglantilara sahip olmasi,
bu teknigin ayirt edici 6nemli bir 6zelligidir (Andrienko vd., 2003, s.1981). Zhao ve arkadaslar
(2013), zaman-mekan kiiplerinin ¢ok sayidaki gorsellestirme yonteminin verilerini tek seferde
dinamik bir sekilde gosterebilme kabiliyetine sahip oldugunu belirtmiglerdir (akt. Windhager,
2013).

Hiagerstrand’mn  (1982) gelistirdigi zaman-mekan kiipii, i¢ boyutlu uzayda gergeklesen
olaylarin, iki boyutlu bir diizleme iz distliriilmesi mantigina dayanmaktadir. Zaman-mekan
kiipii, zihinde gergekten bir kiip seklinde canlandirildiginda; kiipiin tabani (x-y eksenleri)
mekani/cografyayi, yliksekligi (z ekseni) ise zamani temsil etmektedir. Zaman-mekan kiipiiniin
bu eksenleri arasinda zamana bagl olarak degisim gosteren veya mekanlar arasinda harekete
sebep olan olay ve olgularin temsil edildigi zaman-mekan yollar1 gorsellestirilmektedir.

Calismanin  bundan sonraki kisminda ise zaman-mekansal nitelikteki verilerin

gorsellestirilmesinde kullanilabilecek gii¢lii bir yontem olarak (senkronik yaklagimla 6gretim
modeli kapsaminda da kullanilabilecek) senkronik tarih seritleri konu edilmistir.
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Senkronik Tarih Seritleri

Dénmez ve Yazict (2008), T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin &gretiminde
kullanilabilecek arag-gereclere yonelik gergeklestirdikleri siniflandirmada, zaman seritlerine
“soyut gorsel semboller” igerisinde yer vermisglerdir. Donmez ve Yazici (2008), alanyazinda
siklikla karsilagilan “zaman seridi- tarih seridi” kargasasini da konu edinmislerdir. Getirilen
aciklamaya gore; zaman seritleri dar zamanl olaylar i¢in kullanilirken, daha uzun zaman
dilimlerini veya biitiin bir tarihi tek bir gosterimde sergileyen seritlere tarih seridi denildiginin
tizerinde durulmustur. Bu ¢alismada da “tarih seridi”” kavrami, bu anlamda kullanilmaktadir.

Daha 6nceden de belirtildigi iizere, olay ve olgularin es zamanl temsili ancak gorsel formatta
miimkiin olmaktadir. Zira Arnheim’in (2015) da belirttigi lizere resimsel imgeler, kendilerini
eszamanlilik igerisinde bir biitlin olarak sunmaktadir (s.278). Bu sebeple senkronik tarih
seritleri, bu konuda 6nemli avantajlar barindirmaktadir. Cok sayida tarih¢i ve egitimci, bu
durumu erken sayilabilecek bir donemde fark etmis ve bu konuda g¢alismiglardir. Devletlerin,
olgularin ve olaylarin eszamanli sunumunu gosteren senkronik tarih seritleri ile ilgili
calismalarin, 18. yiizyildan itibaren giiglii bir sekilde ortaya ¢ikist bu duruma 6rnek olarak
gosterilebilir. Priestley’in  (1769) bu konudaki ifadeleri, durumu agik bir sekilde
gostermektedir:

Senkronik tarih seridini kastederek) bu tiir bir cetvelin baslica yarari, tarihi
ogrenmek i¢in milkemmel bir materyal olmasidir. Tarihi siire¢ igerisinde varlik
gostermis biitlin 6nemli imparatorluklarin yiikselis, ilerleme, yayilma dénemleri
ve bugiinkii durumlar1 bir daha silinmeyecek bir bicimde zihne kazimir. insan
yatay bir ¢izgi lizerinde, bir iilkede meydana gelen tiim inkilaplar1 ve o anda
kimin yonetimde oldugunu, okumaya nazaran ¢ok daha kisa bir siire igerisinde
gorebilir. Sunu kesinlikle sdyleyebilirim ki, haftalarca kitap okumak yerine bu
cetvelin bir saat incelenmesiyle tarih ¢cok daha kolay bir sekilde 6grenilebilir
(s.11-12).

Ik 6rnekler ¢ogunlukla Avrupa’da ve Amerika Birlesik Devletleri’nde ortaya ¢ikmustir
(Bruyere, 1750; Jefferys, 1750; Priestley, 1769; Sparks, 1931; Adams, 2007; Rosenberg ve
Grafton, 2010). Ancak Osmanli Devleti’'nde de tarih konularmin 6gretiminde senkronik
yaklasimin gerekliligi ve senkronik tarih seritlerinin kullanimi konularmin dikkat c¢ektigi
goriilmektedir. Ornegin II. Mesrutiyet yillarinda, Ali Resat Bey’in yazmus oldugu “Okullarda
Tarih Dersi” baglikli makalede, “bir memlekette meydana gelen tarihi olay1 ve ayni vakitlerde
diger memleketlerde meydana gelmis olan olaylar1 zamanlarina uygun olarak gdsteren tablolar,
cografya krokileri, istatistik ve grafik levhalar’”nin kullanimindan bahsedildigi; “6grenciye,
cesitli toplumlarin karsilastirilmasini igeren, tarihi olaylar arasindaki iligkiyi gosteren ve
aciklayan tablolar yaptirilabilir” denildigi goriilmektedir (akt. Dénmez ve Orug, 2006, s.58-61).
Cumbhuriyet doneminde de bu ilgi devam etmis ve iilkemizde 1943-1946 yillarinda ilk
“senkronik tarih seridi” caligmas1 gerceklestirilmistir. 1943 yilinda gergeklestirilen II. Milli
Egitim Surasi’nda, tarih egitiminin ve ders materyallerinin iyilestirilmesi ile ilgili alinan
kararlar baglaminda “histomap” hazirlanmas1 kararlastirilmistir. Hamit Ziibeyr Kosay
onderligindeki bir ekip tarafindan ii¢ y1llik bir ¢alismanin ardindan hazirlanan “Tarih Oncesi ve
Tarih Caglarinin Mukayeseli Zaman Tablosu (Histomap)”, 1931 yilinda Sparks tarafindan
hazirlanan materyalin diizenlenmesi sonucunda olusturulmustur (Ata, 2008).

297



0. KIZIL & Tarih Konularimn Ogretiminde Senkronik Yaklasim Modeli ve
C. DONMEZ Olcelli Senkronik Tarih Seritleri

Olcekli Senkronik Tarih Seridi

Farkli zaman-mekansal konfigiirasyonlardaki olay ve olgularin karsilastirilmasina veya birlikte
degerlendirilmesine imkan saglayabilmek i¢in farkli mekansal 6l¢ek ve zamansal ¢oziintirliik
derecelerine sahip li¢ senkronik tarih seridi (STS) hazirlanmistir. Bunlar Yakin Cag (1789-
2018), 1900-1940 ve Tiirk Istiklal Harbi baslikl1 senkronik tarih seritleridir.

STS’lerin hazirlanmasinda yaklasik ii¢ asirlik gecmisi olan geleneksel 6zelliklerine riayet
edilmistir. Bu 6zellikler;

e Devletlerin, siyasi teskilatlanmalarin cografi birimler {izerindeki mekéansal
dagilim,

e Devletlerin, siyasi teskilatlanmalarin zamana gore dagilima,

e Tarihi olaylarin, zaman ve mekéan icerisindeki dagiliminin gorsellestirilmesidir.

Bu geleneksel 6zelliklerin yaninda hazirlanan STS lerin ilgili alanyazina kazandirdig1 bazi yeni
ozellikler de bulunmaktadir. Bu yenilikler su sekilde siralanabilir:

e Yakin Cag’in zaman-mekéansal gosterimi,

e Mekansal temsilde manipiilasyonun oOniine gecen ve temsilin objektifligini
arttiran 0l¢eklendirme teknigi,

e Zaman-mekansal verilerin, analiz birimlerini degistirmeye imkan saglayacak
sekilde mekansal Olgek ve zamansal ¢Oziiniirliik derecelerine gore katmanli
sekilde temsil edilmesi.

Ug farkli STS’de yukarida sunulan senkronik yaklasim modelinin farkli katmanlarinda yer
alabilecek olay ve olgu ornekleri sergilenmistir. Asagida bu STS’lerin 6zellikleri ve senkronik
yaklasim modeli baglamindaki birbirleriyle olan iliski durumlar1 ayrintili sekilde ele alinmastir.

Yakin Cag Olcekli Senkronik Tarih Seridi

Senkronik yaklasim modeline gore genis 6l¢ekli zaman-mekansal senkronizasyon katmaninda
degerlendirilebilecek Yakin Cag Senkronik Tarih Seridi; 1789-2018 yillar1 arasinda Avrupa,
Ortadogu, Tiirkistan ve Kuzey Afrika’da meydana gelen olay ve olgular1 gorsel bir sekilde es
zamanl1 olarak sunmaktadir.

Mekan faktorii yatay olarak uzanan satirlarla 6lgekli sekilde temsil edilirken; zaman faktorii esit
aralikli dikey ¢izgilerle gosterilmistir. STS nin ¢alisma alanina kazandirdigi en 6nemli yenilik,
mekan boyutu ile ilgili manipiilasyon olasiliginin 6niine geg¢ilmesini saglayan dlgeklendirme
teknigidir. Bu teknik dogrultusunda mekanlar (cografyalar), yiizol¢limlerine oranlanmis satir
yiikseklikleriyle temsil edilmistir. Farkli mekanlar i¢in ayrilan satir yiiksekliklerinin
degiskenligi net bir sekilde goriilmektedir (bkz. Sekil-2). Bu satir yiikseklikleri belirlenirken,
farkli mekanlara ait ylizolglimleri, belirli bir 6lgek dahilinde kiigiiltiilerek cm cinsinden uzunluk
Olclistine doniistliriilmiistiir. Boylelikle yiizolglimii bakimindan daha biiylik olan cografi
birimler, yiizol¢limii daha kiiclik olanlara gore daha yiiksek bir satir (serit) araligiyla temsil
edilmistir. Uzerinde calisilan alanlarin yiizolgiimlerinin hesaplanmasinda “Google Earth”
uygulamasindan yararlanilmistir. Devletlerin tarihi siire¢ igerisinde degisen sinirlarinin
tespitinde ise “GeaCron” ve “Running Reality” uygulamalar ile tarih atlaslari1 ve haritalarindan
faydalanilmistir. Tablo 1’de Yakin Cag Senkronik Tarih Seridi’nde, 1789-2018 yillan
arasindaki tarihi gosterilen cografyalar sunulmustur:
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Tablo 1. Yakin Cag Senkronik Tarih Seridinde Gésterilen Cografyalar

Nu. Mekan/Cografya Nu. Mekan/Cografya Nu. Mekan/Cografya Nu. Mekan/Cografya
1. Dogu Tiirkistan ~ 11.  Suriye 21. Rusya 31. ltalya

2. Tacikistan 12.  Irak 22.  Ukrayna 32. [Isvigre
3. Kazakistan 13.  Arabistan 23. Beyaz Rusya 33. Britanya
4. Kirgizistan 14.  Yemen 24. Polonya 34. Irlanda
5. Ozbekistan 15.  Umman 25.  Cekoslovakya 35.  Misir

6.  Turkmenistan 16. B.AE. 26. Macaristan 36. Sudan

7. Iran 17.  Filistin 27.  Avusturya 37. Libya

8. Azerbaycan 18.  Yunanistan 28. Almanya 38.  Tunus

9. Giiney Kafkasya 19. Bulgaristan 29. Beneliiks 39. Cezayir
10. Tirkiye 20. Romanya 30. Fransa 40. Fas

Tablo 1°de goriildiigii tizere, mekan faktoriinde kullanilan cografi birimler cogunlukla bugiinkii
tilkelerdir. Bunun temel sebebi, 6l¢cekleme islemini saglikli bir sekilde gerceklestirebilmek igin
net sinirlara ihtiya¢ duyulmus olmasidir. Ayrica bu tip bir mekénsal iskelet tercihinin, giiniimiiz
okuyucusunun STS’yi daha rahat anlamasma vesile olacagi diisliniilmistir. Yakin Cag
Senkronik Tarih Seridi (1789-2018) Sekil 3’te gosterilmistir.

OLCEKLI SENKRONIK TARIH SERI

vin ‘ J

.......

|
L s fA- A

Sekil 3. Yakin Cag Olgekli Senkronik Tarih Seridi (1789-2018)

Sekil 3’te goriildiigii lizere; Tablo 1’de sunulan cografyalarda varlik gdstermis devletlerin
zaman-mekansal dagilimi ayrintili sekilde sunulmustur. Yillara gore gerceklesen sinir ve
hanedan degisiklikleri, savaslarin zaman ve mekan igerisindeki konumlari ile sinir degisiklikleri
tizerindeki etkisi, giiniimiiziin diinyasinda hakim olan ulusal ve uluslararasi siyasi sistemin arka
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planinda yatan tarihi manzara bir biitiin olarak gdz oniine serilmistir. Fransiz Ihtilali ve
sonrasinda yasananlar, Napolyon Savaslari, Osmanli Imparatorlugu ve diger imparatorluklarin
pargalanisi, 1. ve 2. Diinya Savaslarinin etkileri vb. olay ve olgular gorsel olarak takip
edilebilmektedir. Belirli bir cografyada soldan-saga gezinerek o cografyadaki tarihin akigini
diyakronik (art zamanli) bir perspektifle tecriibe etmek miimkiinken; ayn1 zamanda yukar1 ve
asag1 gezinerek es zamanli olaylar1 senkronik bir perspektifle degerlendirmek de miimkiindiir.

1900-1940 Ol¢ekli Senkronik Tarih Seridi

Senkronik yaklasim modeline gore orta 6lgekli zaman-mekansal senkronizasyon katmaninda
degerlendirilebilecek olan 1900-1940 Olgekli Senkronik Tarih Seridi, bahsi gegen yil araliginda
Kuzey Afrika, Ortadogu, Tiirkiye ve Balkanlarin bir boliimiinde meydana gelen olay ve olgulari
es zamanli olarak sunmaktadir. Bu senkronik tarih seridinde de, ilkinde (Yakin Cag STS)
oldugu gibi mekan faktorii yatay olarak uzanan satirlarla temsil edilirken; zaman faktorii esit
aralikli dikey cizgilerle gosterilmistir. Olgekleme metodu bu STS’de de kullanilmustir. Tablo
2’de 1900-1940 STS’de gosterilen cografi birimler sunulmustur:

Tablo 2. 1900-1940 Senkronik Tarih Seridinde Gosterilen Cografyalar
Nu. Mekan/Cografya
1. Libya

Misir

Urdiin

Irak

Suriye

Tiirkiye

Yunanistan

Bulgaristan

o Njo|o|slw| N

Tablo-2’de goriildigii iizere bu STS’de de ilkinde oldugu gibi mekan faktoriinde kullanilan
cografi birimler iilkelerdir. 1900-1940 Olgekli Senkronik Tarih Seridi, Sekil 4’te gdsterilmistir:
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OLCEKLI SENKRONIK TARIH SERIDi

it
ISMANLI %
MAJRATORLUGU Semust cyakdarnmnis (1923 1922
Hnva ITALYA
BN RENILR™ (LAY
T dnipmpmst |
Kahile Arazileyi B e g

MISIR

_| 0sMANL
PARATORL,

]

L. Meyrutiper

SEMBOLLER: trars [
Olay

Sekil 4. 1900-1940 Olgekli Senkronik Tarih Seridi

Sekil 4’te gorildigl lizere; Tablo 2’de sunulan cografyalarda varlik gdstermis devletlerin
zaman-mekansal dagilimi ayrintili sekilde sunulmustur. Yillara gore gergeklesen sinir ve
yonetim degisiklikleri, savaglarin zaman ve mekan icerisindeki konumlart ile sinir degisiklikleri
tizerindeki etkisi, s0z konusu cografyalarda giiniimiiziin diinyasinda hakim olan ulusal ve
uluslararasi siyasi sistemin arka planinda yatan tarihi manzara bir biitiin olarak sunulmustur.
Trablusgarp Savasi (1911), Balkan Savaslar1 (1912-1913), Birinci Diinya Savasi1 (1914-1918),
Tiirk Istiklal Harbi (1919-1922), antlasmalar vb. olay ve olgular gorsel olarak takip
edilebilmektedir.

Orta 6l¢ekli zaman-mekénsal senkronizasyon katmani i¢in bu cografyalarin ve yil araliginin
secilme sebebi, dar dlcekli zaman-mekansal senkronizasyon katmaninda sunulan Tiirk Istiklal
Harbi’ni hazirlayan sartlar ve tarihi arka planin ortaya cikarilabilmesi ve bu cografyalarda es
zamanli olarak gerceklesen olaylarla irtibatinin kurulabilmesini saglamaktir. Yakin Cag Olgekli
Senkronik Tarih Seridi i¢in de ayn1 durumdan bahsedilebilir.

Istiklal Harbi Olgekli Senkronik Tarih Seridi
Senkronik yaklasim modeline gore dar 6lgekli zaman-mekansal senkronizasyon katmaninda
degerlendirilebilecek olan Istiklal Harbi Olgekli Senkronik Tarih Seridi, bahsi gegen yil
araliginda Tirkiye’nin yedi bolgesinde meydana gelen olay ve olgular1 es zamanli olarak
sunmaktadir. Bu senkronik tarih seridinde, ilk ikisinde (Yakin Cag STS ve 1900-1940 STS)
goriilenin aksine mekan faktorii dikey olarak uzanan siitunlarla temsil edilirken; zaman faktorii
esit aralikli yatay cizgilerle gosterilmistir. Olgekleme metodu bu STS’de de kullanilmistir.
Tablo 3’te Istiklal Harbi Senkronik Tarih Seridi’nde gdsterilen cografi birimler sunulmustur:
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i

Tablo 3. istiklal Harbi Senkronik Tarih Seridinde Gosterilen Cografyalar
Nu. Mekan/Cografya

1. Ege Bolgesi

Marmara Bolgesi

I¢c Anadolu Bolgesi
Akdeniz Bolgesi
Gilineydogu Anadolu Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi

~N|o|a| s win

Karadeniz Bolgesi

Tablo 3’te goriildiigii tizere bu STS’de mekan faktoriinde kullanilan cografi birimler, Tiirkiye
icerisindeki cografi bolgelerdir. Olcekleme islemini sthhatli bir sekilde gerceklestirebilmek igin
ihtiyac duyulan “net” cografi sinirlar sebebiyle, Tiirkiye’ nin icerisinde sinirlar1 belirli olan yedi
cografi bdlge STS’de cografi birimler olarak kullanilmustir. Tiirk Istiklal Harbi Olgekli
Senkronik Tarih Seridi, Sekil 5’de gosterilmistir:

TURK ISTIKLAL HARBI
OLCEKLI SENKRONIK TARIH SERIDI
TORKIYE
6.D0GU
EGE BOLGESI MARMARA BOLGESI ic ANADOLU BOLGESI AKDENIZ BOLGESI ANADOLU D.ANADOLU BOLGESI KARADENIZ BOLGESI
1970 BOLGES 1970
-
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1914 1914
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1915 N/ 1915
amakkate Cebesi 516 #r%fem‘ Teheiri ><
r ‘Xg kate Cephesi (1913-16) ) )
1916 Kaflas Cepie 916
>< RUS
1917 \_/ CARI'P 1917
s Devrimi (19171
N
1 Brest=Litovsk Ani, rmmé [9is
L
| Mondras Ategkes Ant. (1918) -
1919 1 E A Kemal T yamsma (gl 919
Frzurum Kongresi (1919) *
ctlagelir Kdngrest (1919 Bolkesir Hestvas Ko (1919 *
1920 Kongrelexi(1919) RLEASE (PRI - 920
fisak-1 Milli it Hemr . BMM nin ITALYA farag i Kuriulugu (1920)
TURKIYE “heibmasiciozo i (g () Gimrit . :
. e 2 4 Ant(19 gu Cephesi (1920)
by o )” . Antep ‘in Diistisii (1921) 71921
Ankara Ane|(1921) DOGU CEPHESI .
22
GUNEY CEPHESI .
BiFy st (1923) TTTRKIVFE 1923
fndanva g2 (1922) ‘L e — T UININ T Y 2.
Anr (1922) ozan Antlasmast
1924 BATI CEPHESI tc?umhunger‘m Hans ey
SEMBOLLER: % nd
Onemli Olay Devrim Bagimsizlik  Savag veya Isyan  Diplomasi

Sekil 5. Tiirk Istiklal Harbi Olgekli Senkronik Tarih Seridi.

Sekil 5’de goriildiigii ilizere; Tablo 3’te sunulan bolgeleri isgale girismis devletlerin, iggal
faaliyetlerinin zaman-mekansal dagilimi ayrintili sekilde sunulmustur. Yillara gore gergeklesen
siir degisiklikleri; savaslarin zaman ve mekéan igerisindeki konumlari ile sinir degisiklikleri
tizerindeki etkisi bir biitiin olarak sunulmustur. Birinci Diinya Savasi 6ncesi ve esnasindaki Rus
isgali, Balkan Savaslar1 (1912-1913), Inénii Savaslar1 (1921), Kiitahya-Eskisehir Savaslari
(1921), Sakarya Savasi (1921), Biiyiik Taarruz (1922), antlasmalar vb. olay ve olgular gorsel
olarak sunulmustur. Tiirk Istiklal Harbi’nin &ncesinde, esnasinda ve sonrasinda yasananlarin
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Tirkiye’nin bolgelerine gore dagitilmis sekildeki sunumu, dnceki iki STS’de sunulan verilerle
baglantili sekilde degerlendirildiginde Istiklal Harbi ve sonrasindaki inkilaplarin arka planinda
yatan tarihi panorama netlik kazanmaktadir. Bunun farkina varilmasimi saglayacak ve bu
goriiyl gelistirebilecek en 6nemli faktor, tarih konularinin 6gretimi siirecinde kazanim, igerik,
yontem ve degerlendirme boyutlarinin planlamasinda senkronik yaklagim modelinin goz
ontinde bulundurulmasidir.

SONUC VE ONERILER

Tarih konularinin 6gretiminde yaygin olarak kullanilan diyakronik zaman nosyonunun yerine
senkronik zaman nosyonunun 6nerildigi ve bu konuya 6rnek bir yaklasim modeli sergilenen bu
calisma, alanyazinda benzer calismalarin bulunmamasi1 sebebiyle farkli arastirmalarla
karsilastirillamamigtir. Esasinda ¢alismanin temel amaci da alanyazina senkronik yaklagim
modelini kazandirmak ve bu konuya dikkat ¢ekerek tartismaya agmaktir. Bu baglamda ortaya
konulan senkronik yaklasim modeli kapsaminda, farkli zaman-mekansal analiz diizeyleri
icerisinde ii¢ katmanli zaman-mekansal bir konfigiirasyon sergilenmistir. Bu katmanlar,
incelenen cografyanin ve zaman araligiin genisligine bagli olarak dar, orta ve genis 6lcekli
zaman-mekansal senkronizasyon katmani olarak isimlendirilmistir. Analiz edilen tarihi
olaylarin baglantili oldugu olgular goz 6niinde bulundurularak bu analiz diizeylerinin sayisi
arttirilabilir veya azaltilabilir. Ornek olay olarak incelenen Tiirk Istiklal Harbi baglaminda dar,
orta ve genis Olgekli katmanlar icerisinde yer verilen olaylar, olgular, devletler, cografyalar ve
zaman araliklar1 g6z 6nilinde bulunduruldugunda; herhangi bir tarihi olay i¢in bu yaklagimin ne
sekilde kullanilabilecegi anlasilir olmaktadir. Bu baglamda s6z konusu analiz diizeylerini
goriintir kilan 6lcekli senkronik tarih seritlerine biiyiik is diismektedir. Bu baglamda ¢alismanin
bir diger boyutunu, senkronik yaklasim modeli kapsaminda kullanilmasi 6ngoriilen olgekli
senkronik tarih seridi ¢calismalar1 olusturmaktadir.

Alanyazin senkronik tarih seridi caligmalar1 bakimindan oldukga zengin olup; bu seritlerin tarih
konularimin 6gretimi hususunda kullanim1 bakimindan oldukc¢a yoksundur. Bu c¢alisma
kapsaminda “Yakin Cag oOlcekli senkronik tarih seridi (1789-2018)”, “1900-1940 o6l¢ekli
senkronik tarih seridi” ve “Tiirk Istiklal Harbi 6lgekli senkronik tarih seridi” bashikli ii¢
senkronik tarih seridi hazirlanmistir.

Senkronik tarih seritlerinin hazirlanmasinda, alanyazinin yaklagik ii¢ asirlik ge¢misinde
rastlanan geleneksel 6zelliklere riayet edilmistir. Bu 6zellikler;

e Devletlerin, siyasi teskilatlanmalarin cografi birimler {izerindeki mekansal
dagilima,

e Devletlerin, siyasi teskilatlanmalarin zamana gore dagilima,

e Tarihi olaylarin, zaman ve mekén icerisindeki dagiliminin gorsellestirilmesidir.

Bu benzer ozelliklere ek olarak, hazirlanan 6lgekli senkronik tarih seritleri alanyazindaki
caligmalarla karsilastirildiginda, senkronik tarih seridi hazirlama teknikleri ve ozellikleri
bakimindan bazi 6zgilin nitelikleri ile 6n plana ¢ikmaktadir. Alana kazandirilan bu yeni

ozellikler su sekilde siralanabilir:

e Yakin Cag’in zaman-mekansal gosterimi,
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e Mekansal temsilde manipiilasyonun Oniine gecen ve temsilin objektifligini
arttiran 6lgeklendirme teknigi,

e Zaman-mekansal verilerin, analiz birimlerini degistirmeye imkan saglayacak
sekilde mekansal Olgek ve zamansal ¢oziiniirliikk derecelerine gore katmanl
sekilde temsil edilmesi.

Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanan 6l¢ekli senkronik tarih seritlerinin aksine Bruyere, (1750),
Jefferys (1750), Priestley (1769), Sparks (1931), Adams (2007), Rosenberg ve Grafton (2010)
gibi isimlerin c¢aligmalar1 incelendiginde, bu alandaki en taninmis Orneklerde dahi mekanin
temsili boyutunda bir keyfiyetin s6z konusu oldugu ve genelde Bati Uygarligi odakli bir
manipiilasyonun sahnelendigi goriilmektedir. Bu durum ise ge¢misin zaman-mekansal
haritalanmasinin gergcege uygun sekilde gergeklesmesinin oniine gegmekte ve Bat1 Uygarligini
diger uygarlik sahalarina gore daha “Gnemli” ve “goriiniir” kilmaktadir. Caligma kapsaminda
hazirlanan 6lgekli senkronik tarih seritleri format bakimindan diger ¢alismalara (Jefferys, 1750;
Priestley, 1769) benzese de Ozellikle mekanin temsil boyutundaki olgekleme teknigi ile
digerlerinden ayrilmakta ve objektif kriterlere dayali temsil kabiliyetiyle mekansal
manipiilasyonun 6niine gegmektedir. Bu durum tarihi olay ve olgularin daha ger¢ek¢i ve dogru
bir sekilde zaman-mekansal temsilini miimkiin kilmaktadir.

Hazirlanan 6l¢ekli senkronik tarih seritlerinin alanyazina kazandirdig: bir diger yenilik ise farkli
zaman-mekansal ¢oziiniirliik ve 6lgeklerdeki temsil kabiliyetidir. Sunulan senkronik yaklagim
modeli kapsaminda dar, orta ve genis Ol¢ekli zaman-mekansal senkronizasyon katmanlari
olarak adlandirilan analiz diizeylerinin her biri farkli zaman araliklar1 ve farkli genislikteki
cografyalarin haritalandirilmasinda kullanilmistir. Materyallerin temsil ettigi verilerin
ozellikleri, haritalardaki 6l¢eklendirme teknigine benzer sekilde islemektedir. Temsil edilen
mekan genisledikce (Slgek kiiciildiik¢ce) zamana karsi duyarlilik azalmakta ve daha genis zaman
birimlerini isletmek sz konusu olmaktadir. Ornegin model kapsaminda, genis 6lgekli zaman-
mekansal senkronizasyon katmaninda yer alan verilerin gorsellestirilmesi i¢in hazirlanan
“Yakin Cag olcekli senkronik tarih seridi” Avrupa’dan Cin’e, Rusya’dan Kuzey Afrika’ya
kadar ¢ok genis bir cografyay: gorsellestirirken zaman birimi olarak giinler, aylar ve hatta bir
Olcliye kadar yillar dahi anlamini yitirmekte; tarihin panoramasi on yillar ve asirlar lizerinden
izlendiginde daha anlamli sonuglara ulasilmaktadir. Dolayisiyla giin, ay, yil gibi zaman
birimlerine yonelik duyarliligin zayifladigi soylenebilir. Orta Olgekli zaman-mekansal
senkronizasyon katmani i¢in hazirlanan “1900-1940 6lgekli senkronik tarih seridi’nde ise ele
alinan cografya daralmakta (6l¢ek biiylimekte) ve zamana kars1 duyarlilik bir 6nceki ¢calismaya
gore artmaktadir. Bu materyal lizerinde gerceklestirilecek diisiinme siireclerinde yillar anlam
kazanmaktadir. Dar 6lcekli zaman-mekansal senkronizasyon katmani i¢in hazirlanan “Tiirk
Istiklal Harbi 6lgekli senkronik tarih seridi’nde ise ele alinan cografya iyiden iyiye daralmistir
(6lgek bliytimiistlir). Bu calismada yalnizca giliniimiiz Tiirkiye cografyasi, 1910-1924 yillar
arasindaki tarihi ile konu edilmektedir. Dolayisiyla zamana karsi duyarhilik onceki iki
caligmaya gore oldukca artmis olup; bu materyal iizerinde gergeklestirilen diisiinme
stireclerinde giinler, aylar ve yillar anlam kazanmaktadir. Diger yandan yalnizca bu materyal
ile on yillar ve asirlar iizerinden bir okuma yapmak miimkiin degildir. Bunun i¢in diger
senkronizasyon katmanlarini temsil eden materyallere bagvurmak gerekmektedir. Tiirk Istiklal
Harbi’nin Tirkiye’ nin yakin cografyasinin konjonktiirii ile baglantisini kurabilmek i¢in 1900-
1940 &lgekli senkronik tarih seridi; Tiirk Istiklal Harbi’ne sebep olan ve asirlara yayilan olay
ve olgularla baglantisinin kurulabilmesi icin ise Yakin Cag 6lgekli senkronik tarih seridi ile
birlikte kullanilmasi gerekmektedir. Goriildiigii iizere bu tip bir islem i¢in ii¢ farkli senkronik
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tarih seridinin birlikte kullanilmasi ve dlgegin zihnen kaydirilmasi gerekmektedir. Ug farkli
materyalin kullanimina ihtiya¢ duyulmasinin bu konuda bir handikap yarattig1 sdylenebilir. Bu
sorunu ¢ozmek icin basili materyaller kullanmak yerine yeni ¢aligmalarda zaman-mekansal
senkronizasyon katmanlar1 arasinda gecise imkan saglayan dijital 6l¢ekli senkronik tarih
seritlerinin hazirlanmas1 Onerilmektedir. Arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik diger
oneriler su sekilde siralanabilir:

e Farkli cografya ve zaman araliklarini konu edinen 6lgekli senkronik tarih seritlerinin
hazirlanmasi,

e Olgekli senkronik tarih seritlerinin, tarih konularinin 6gretiminde kullanilmast,

o Olgekli senkronik tarih seritlerinin, dgrencilerin akademik basar1 diizeyleri {izerindeki
etkisinin arastirilmasi,

e Olgekli senkronik tarih seritlerinin, farkli diisinme becerileri iizerindeki etkilerinin
arastirilmasi,

e Olgekli senkronik tarih seritleri ile ilgili etkinlik, 6lgme ve degerlendirme
materyallerinin hazirlanmasi.
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EXTENDED ABSTRACT

The Model of Synchronic Approach and Scaled Synchronological Charts To Teaching
Historical Subjects

These are diachronic and synchronic approaches. Today, the diachronic approach is used more
widely than the synchronic approach. Historical events and phenomena occur in connection
with other events and phenomena within time and space. The diachronic understanding of
history has reduced this connection between events and phenomena to a causal chain over time.
This situation manipulates the perception of history, which is an epistemological structure in
nature, by ignoring space. In historiography, the comparative history method has largely
eliminated this problem. Comparative history method is closely related to synchronic thinking
skills. However, comparative history has not yet seen a systematic effect on the teaching of
history subjects.

The “grounded theory” method were used in this study. The unique nature of the subject to be
researched, the demonstration of the dimensions and elements of synchronic thinking skills and
the fact that its relation with other thinking skills were researched had an impact on adopting
the grounded theory approach. In the study, data were collected using the document review
method. Collected data were analyzed using content analysis technique.

In this study, based on the comparative history and synchronological chart studies; A
synchronic approach model that can be used in the teaching of history subjects has been
introduced. In this context, synchronological charts that can be used within the scope of the
developed model were prepared. Synchronological charts have nearly three centuries of
tradition. These materials are one of the limited number of tools that allow for a time-spatial
representation of history. Although very old examples are found in Europe and the United States
of America, there are few studies in this area in our country. EXisting studies have failed to add
any innovation to the literature on synchronological charts.

In the synchronological charts prepared in Europe and the USA, it is seen that the space factor
is manipulated in favor of Europe and the USA. This situation causes the Western Civilization
to be represented in a way that it seems "bigger” and more "important” compared to other
civilizations. For this reason, the lack of a standard method for the space factor in
synchronological charts creates problems in the production of objective works. In this study, a
method that solves this problem regarding synchronological charts and provides objective time-
spatial representation has been developed and applied. The synchronological chart prepared
maps the historical process in Europe, Turkistan, the Middle East and North Africa between
1789-2018 in a time-spatial manner. The innovations brought to the field by the prepared study
can be listed as follows: (1) Time-spatial depiction of the Modern Age; (2) scaling technique
that prevents manipulation in spatial representation and increases the objectivity of
representation; (3) layered representation of time-spatial data according to spatial scale and
temporal resolution.
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In another experimental study, it was seen that the use of the method and the use of
synchronological charts improved students' spatial and synchronic thinking skills. The study
was completed with suggestions for further research.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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0z:

Ogretmen  adaylarimn  sanatsal ~ farkindaliklarimin — gelistirilmesi  ve — mesleki
yasamlarinda sanata karst olan duyarliliklarimin arttirilmast icin siniflarinda nitelikli
sanatsal deneyimler saglamalari, sanati hem bir ama¢ hem de bir ara¢ olarak
kullanabilmeleri 6nemlidir. Bu arastirma ile Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Sanat
Egitimi ve Goérsel Sanatlar Dersine Iliskin Tutumlarimn incelenmesi amaclanmustir.
Aragtirmamin ¢alisma grubunu ,2019-2020 egitim égretim yilinda itiniversitelerde
okumakta olan yaslar: goniilliiliik esasina yonelik katilim gésteren 55 Okul Oncesi
Ogretmeni adayt olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda okul éncesi Ogretmeni
adaylarimin  Gorsel Sanatlar Dersine ve Sanat egitimine yonelik tutumlarinin
belirlenmesi icin Sanat Egitimine Yonelik Tutum ve Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik
Tutum 6lgegi kullanilmistir. Veriler SPSS 17 istatistik programi ile analiz edilmis ve
giivenirlik gecerlilik testleri yapilmigtir. Verilerin analizlerinde Pearson Korelasyon
dan faydalanimig Bulgular frekans (n) dagilimi, ortalama ve standart sapmalardan
olusan ozet tablolarla sunulmustur. Yapilan tiim analizlerde anlam diizeyi %5 (p=0,05)
olarak alinmistir. Arastirmanin sonucunda; okul oOncesi ogretmenlerinin  sanat
kavramni kapsayan tamimlart kullanmaya ¢alistiklari; ¢esitli sanat dallarini ve bu sanat
dallarindan en ¢ok gorsel sanat dallarina ait alt dallar: bildikleri; 6gretmenlerin
cogunlugunun bir sanat dali ile ugrastiklar ya da ugrasmak istedikleri; ugrasma ve
ugrasmak isteme durumlarimin ¢esitli nedenlere bagl oldugu bulunmustur. Ayrica
ogretmenlerin tamamwnin ¢esitli nedenlere bagli olarak sanatla ilgilenilmesi gerektigi
yoniinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

A New Fpproaches 4 Sovvial Stades
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Anahtar Kelimeler: Okul dncesi 6gretmenligi, girsel sanatlar sanat egitimi, sanat
egitim.

Z

Abstract:

It is important for teacher candidates to provide qualified artistic experiences in their
classrooms and to be able to use art both as a goal and as a tool in order to improve
their artistic awareness and increase their sensitivity towards art in their professional
lives. With this research, it is aimed to examine Preschool Teacher Candidates' Attitudes
towards Art Education and Visual Arts Lesson. The study group of the research consists
of 55 Preschool Teacher candidates who are studying at universities in the 2019-2020
academic year and who participate on a voluntary basis. Within the scope of the
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research, in order to determine the attitudes of pre-school teacher candidates towards Visual Arts Lesson and Art
Education, Attitude Towards Art Education and Attitude Towards Visual Arts Lesson scale was used. The data
were analyzed with SPSS 17 statistical program and validity tests were conducted. Pearson Correlation was used
in the analysis of the data. Results were presented in summary tables consisting of frequency (n) distribution, mean
and standard deviation. The significance level was taken as 5% (p = 0.05) in all analyzes. As a result of the
research; preschool teachers try to use definitions that cover the concept of art; they know various branches of
art and the sub-branches of these branches of art, mostly visual arts; that the majority of teachers are engaged in
or want to deal with a branch of art; It has been found that striving and willingness to engage are due to various
reasons. In addition, it was determined that all of the teachers expressed their opinion that art should be taken
care of due to various reasons.

Keywords: Preschool teaching, visual arts art education, art education.
GIRIS

Egitim kavraminin temelinde 6grenme 6gretme siireci igerisinde en degerli yapi taglarindan biri
ogretmendir. Alan yazin igerisinde &gretmenlik ilizerine birden fazla tanimlarin yer aldigi
goriilmektedir. Ogretmen egitim sektorii igerisinde yer alan 6grencilere istenilen kazanimlarin
yerlesmesini hedef edinen ve bunu gerceklestirebildigi oranda egitim kalitesinin yiiksek
seviyede ve donanimli oldugunu belirten kisi oldugu sdylenilebilir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde
egitim ve 6gretime yonelik tartismalarda farkli goriigler olsa bile egitimde ve 6grenme 6gretme
ortami igerisinde temel 6genin 6gretmen olduguna dair ortak bir kan1 bulunmaktadir. Toplum
igerisinde birbirinden farkli tanimlarla karsilasilsa bile 6gretmen faktoriiniin egitimin temel
yap1 tasi olduguna dair fikir birligi bulunmaktadir (Polat,2015). Bunlarin yaninda 68retmen,
gelecek kusaklarin biligsel, duyussal gelisimi ve yasama bi¢imini yonlendiren, 6grencilerin ders
kitaplar1 ve Ogretim materyalleri kullanarak ogrencileri hazirlayarak onlarin kendilerine ve
topluma kars1 tutumlarini sekillendiren, iletisim, aragtirma ve yaraticilik becerilerinin gelisimini
etkileyen bir kisidir. Bir iilkenin de varlik nedenidir (Demir, 2020).

Ozellikle okul 6ncesi ddénemi, gocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal olarak
gelisimlerinin ve 6grenmelerinin en st diizeyde oldugu donem olup, ayn1 zamanda ¢ocugun
kisilik, yetenek, yaraticiligin ve hayal giiciiniin sekillendigi donemdir. Iste bu donemde
ogretmenlere ¢ok biiyiik bir gorev diigmektedir.

Okul oncesi donemde bireylere verilecek olan egitimin kalitesi bireyin yetigkinlik evresi i¢in
son derece etkilidir. Sanat egitimi ile birlikte bireyler kendilerini daha iyi anlamakla birlikte
sanatin ogreticiligi ile giinliik yasamlarma yeni tecriibeler katarlar. Ogretmenlerin bireylere
verecekleri bu egitimde agik net ve genis bir sekilde gerceklestirmeleri igerisinde
bulundugumuz ylizyilin yadsinamaz ger¢eklerinden birdir. Sanat varolusun ilk anindan itibaren
bireyin kendini net bir sekilde ifade etmesine yardimci olan gilincel ve ¢agdaslasmanin
islevlerini en etkin bir sekilde yerine getiren bir olgudur. Bu 6zellikleriyle sanatin insan
yasaminda iistlendigi gorev bireylere verilen sanat egitiminin ne denli 6nemli oldugunu gozler
Oniine sermektedir. Sanat egitimi, yaraticilig1 ve elestirel diigiinebilen bir bireyi yetistirmek i¢in
Insanin dogay1 yasami daha iyi algilamasi ile birlikte bireysel fikirlerinin sanatsal yollarla
aktarilmasini amaglar (MEB, 2006). Okul 6ncesi egitim kurumlari igerisinde yer alan 6grenme
Ogretme siirecinde bazi O6gretmenlerin belli cerceveler igerisinden c¢ikmayarak egitimi
gerceklestirdigi bunun 1s18inda ise Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin daha az
kullanildig1 sdylenilebilir. Ogretmenlerin etkinliklerde belli normlar1 kullanmalar1 ve hangi
malzemelerin yer alip almayacaklarina etkinlik siiresinin ne kadar olacagma dair karar
vermeleri 6gretmenler i¢in daha kolay bir yol olmasi bireylerin kendilerini ifade etmeleri ve

yaraticiliklarin gelismesinde sorun yasamalarini saglamaktadir. Okul 6ncesi doneminde érenme
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ortami igerisinde bagimsiz karar veren bireyler yetistirmek temel amag olmakla birlikte bu amag
dogrultusunda bireylere ©onceden kurgulanmis igerikler verilmesi, gerek okul Oncesi
Ogretmenleri gerekse kurumlarin yoneticilerine kadar olumlu orgiit iklimin olusmasini
engellemekte ve bagimsiz bireylerin yetismesinin Oniinlii kesmektedir (Yiicesoy, Demir,
Baglama, Bastas & Oznacar, 2020; Székely, 2001).Sanat egitimi siirecinde kullanilan
materyaller son derece etkili ve dnem arz etmektedir Ogrenme ortaminda &zellikle giiniimiiz
teknolojinin gelismesi ile birlikte infografiklerin, artirilmis gergekliklerin kullaniminin artmasi
ile sanat egitimi igerisinde de teknolojinin yer alabilecegi hatta teknolojinin destegi ile birlikte
sosyal medyada dahil olmak {izere bir ¢ok mecranin yer alabilecegi materyaller kullanilabilir
ve Ogrencilerin yaraticiliklarinda artmasini saglayan tekniklerle birlikte sanat egitimi igin birey
seviyesine yonelik materyallerin kullanilmasi agisindan sinirlandirmalarin daha rahat bir
sekilde yapilacagi soylenilebilir (Bicen ve Demir, 2020; Faraday, 1990; Nacak, Baglama,
Demir, 2020). Okul 6ncesi donemde yer alan bireyler yeni seyleri kesfetmek ve bu kesfettikleri
olgular1 ¢esitli malzemelerde sanatsal ¢aligmalar haline getirmek i¢in son derece heveslidirler
(California Department of Education, 2004). Okul o6ncesi donemde sanatsal egitim icin
kullanilan ara¢ ve gereglerin coguna sanatsal materyal adi1 verilmektedir. Bu materyaller uygun
bir bi¢imde kullanildiklar1 zaman bireyleri yaratici diisiinmeye siiriikleyen malzemeler haline
gelmektedirler (Drew, 1995). Okul oncesi donemi gecen ve yetiskinlik donemine giren
bireylerin daha nadir kullandiklar1 bu materyaller okul 6ncesi bireyler i¢in son derece yaratici
bir sekilde bir araya getirilen sanat eserlerine doniisebilirler (Székely, 2001).

Ogrenciler gesitli sanatsal materyaller kullanarak meydana getirdikleri ¢aligmalarda iki veya iig
boyutlu araclar olusturarak ¢izgi, renk, sekil ve dokuya yonelik tecriibeler kazanmis olurlar
(California Department of Education, 2004). Geri doniisiim ile elde edilmis olan malzemelerle
elde edilen caligsmalar ise bireyde sekil ve denge gibi olgularin meydana gelmesine son derecede
etkilidir. (Erdemir & Kandir, 2002). Diger bir deyisle bireylerin kullandiklart materyal
cesitliligi kisilerde farkli anlamlar ve kazanimlarin meydana gelmesinde son derece etkili
oldugu sonucuna ulasilmakla birlikte bir o kadar da yaraticiliklarinin artmasini saglayacaktir
(Eckhoff & Spearman, 2009; Gandini & Kaminsky, 2005).

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, okuldncesi egitim alaninda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin Sanat
Egitimi ve Gorsel Sanatlar dersine iliskin goriislerinin belirlenmesidir.

Sanat Egitimi Dersi

Glinlimiizde Sanat egitimi ile birlikte kendi yaraticiliklarini sanat vasitasiyla ifade eden
icerisinde yer aldig kiiltiirii taniyan ve daha sonraki nesillere aktarma sorumluluguna sahip
bireylerin yetistirilmesi temel amag olarak ele alinir. Sanat egitimi dersinin bu amaci yerine
getirebilmesi i¢in egitim siirecinin her aninda, her kademesi igerisinde seviyelere uygun 6gretim
programlarinin bulunmas1 gerekmektedir (Nacak & Yucesoy, 2020).

Sanat egitimini tarih, estetik, elestiri ve uygulama boyutlarinin hepsini i¢ine alan bir biitiin
olarak diisiliniilebilir. Sanat egitimi siirecinde 6grenciler teorik olarak derslere baglamali ders
hakkindaki beklentileri ve kazanimlar1 i¢in fikirleri alinmalidir. Teorik baslangi¢ sonrasindaki
uygulama boyutunda bile kullanilacak materyaller hakkinda gerekli teorik bilgiler verilmeli
soru cevap ve beyin firtinas1 yapilarak fikirleri alindiktan sonra uygulama boyutuna
gecilmelidir.
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Gorsel Sanatlar Egitimi Dersi

Gorsel Sanatlar Egitimi bireylerin 6grenme 0gretme siireci igerisindeki giin asir1 elde ettikleri
kazanimlar arasinda mantikli bir iligki kurmasini temel alan son derece genis bir egitim seklidir.
(Alakus & Mercin, 2009; Basbug & Basgbug, 2016). Giiniimiiz egitim siirecinde uygulanan
gorsel sanatlar egitimi programlar1 incelendigince daha 6nce yer alan ve kullanilmakta olan
programlarindan daha farkli bir yapida oldugu sonucuna ulasilmistir. Gorsel sanatlar dersi
programlari olusturulma asamasinda ilk énce sadece resim boyutunu ele alan Resim-is dersini
zenginlestirerek heykel, seramik gibi sanat alanlarini ele alan ve icerigi genisletilmis bir sekilde
Gorsel Sanatlar egitimi dersi olarak programlarda giinlimiizde yer almistir (Ertiirk, 2013).
Gorsel sanatlar dersi 6grenme siirecinde bireylerinin yaraticiliklarini kullanmasini saglamakla
birlikte, yeni seyler iiretmeye iten ve bu siire¢ler gergeklesirken kisilerin eglenmesini ve
elestirel diisiinmeye iten bir ders olmustur (Ozsoy, 2006). Ogrenciler acisindan ilgi uyandiran
bir dersin programi i¢inde de bazi 6nemli etkinlikler yaparak, dersi daha anlasilabilir kilmak
miimkiin ve olasidir. Gorsel sanatlar dersinde birey ya da &grenciler sadece rahatlama ve
eglence araci olarak gormekten cikararak, daha verimli ve bilimsel yoniinii sorgulayan,
arastiran bir konuma getirmek gereklidir. Boylece gelisim ve silire¢ sonunda birey, sanat
formlarin1 ve ilkelerini daha hizli sekilde yakalamaya yonelir. Dersin igerigine bilgisayar
teknolojisinin de dahil edilerek farkli, 6zgiin ¢izgilerle birlikte renklerin anlam kazandirilacagi
tamamen aklin iiretebilecegi sekiller ve konular elde edilmelidir (Basbug & Basbug, 2016). Bu
anlamda, dersin amaci ¢aga uygun ve giinlimiiz teknolojilerinin uzaginda kalmayacaktir.
(Yiicesoy, Baglama & Tiizel, 2020).

Gorsel sanatlar dersi igerisinde resim dersinin klasik ve geleneksel boyutundan uzaklasilmas,
ogretmende 6grencinin yaninda sadece bir danisman olarak degil aktif bir sekilde gorev alan
bir egitici haline gelmistir. Buna paralel olarak 6gretmenlerin kendilerini gelistirerek hizmet i¢i
egitimlere katilmasi ve daha zengin materyaller kullanarak dersi etkili ve anlasilir bir hale
getirmelidir. Buradan hareketle bu arastirmanin genel amaci Okul dncesi 6gretmen adaylarinin
Gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari ve sanat egitimine yonelik tutumlarinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Bu genel amacgtan hareketle 6gretmen adaylarinin kullanilan o6lceklere
verdikleri cevaplarin ortalama oranlar1 karsilagtirarak en fazla ortalama ve en az hangi
dereceleri belirleyerek cevaplandirma yaptiklar1 ve bu cevaplardan hareketle bu iki disipline
yonelik tutumlariin karsilastirilmast amaglanmastir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calisma nicel arastirma tiirlerinden tarama yontemi kullanilarak yapilmistir. Tarama
yonteminin kullanildig1 aragtirmalar; bir olay, olgu veya konuya nitelik bireylerin goriisleri,
diisiinceleri veya tutumlar1 hakkinda ozelliklerinin ortaya c¢ikarildigi ve yorumlandigi
calismalardir. (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).

Orneklem/Calisma Grubu/Katiimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim oOgretim yilinda Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’nde Lefkosa ili icerisindeki iiniversitelerde okumakta olan yaglar1 18-27 arasi
goniilliiliik esasina yonelik katilim gdsteren 3-4. sinif olan 43 Kadin ve 12 erkek 55 okul 6ncesi
O0gretmeni aday1 olusturmaktadir.
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Veri Toplama Aracglary/Veri Toplama Yontemleri / Veri Toplama Teknikleri

Arastirma kapsaminda okul Oncesi 0gretmeni adaylarinin Gorsel Sanatlar Dersine ve Sanat
egitimine yonelik tutumlarmin belirlenmesi i¢in Aykanat (2018) tarafindan gelistirilen
gegerliligi diisiik faktor yiikii 0.15 ve en yiiksek 0.925 olarak belirlenen giivenirligi ise sanattan
hoslanma ve sanatin katkis1 i¢in 0.94; sanata yonelik olumsuz tutumlar i¢in 0.95; iletigim artirici
rolii i¢in 0.89 ve 6nemlilik rolil i¢in 0.81 Cronbach Alpha degeri hesaplanmistir. Bu sonuglara
gore Olcegin i¢ tutarliligl ve 59 giivenirligi son derece yliksek olarak belirlenen 5li likert tipine
sahip olan Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi Aslantag (2014) tarafindan gelistirilen
RMSEA: 0.079 olarak gegerliligi hesaplanan giivenirligi ise 28 maddenin toplami i¢in i¢
tutarlilik katsayis1 (Cronbach alpha) 0.923 olarak belirlenen Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik
Tutum &lgegi kullanilmistir. Olgek dogrultusunda Ogretmen adaylarinin sorulara verilen
cevaplarinin 6l¢eklerin maddelerine yonelik genel cevaplarinin oranina ulasabilmek amaci ile
verilen yanitlarin ortalamasi alinip tablolastirilarak yorumlanmistir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler SPSS 17 istatistik programi ile analiz edilmis. Verilerin
analizlerinde Pearson Korelasyon dan faydalanilmis Bulgular frekans (n) dagilimi, ortalama ve
standart sapmalardan olusan 6zet tablolarla sunulmustur. Gorsel Sanatlar Dersine yonelik
Tutum Slgegine verilen cevaplar analiz edilirken likert degerlerine gore Hi¢ Katilmiyorum "1",
Katilmiyorum "2", Katiliyorum "3", Tamamen Katiliyorum"4" sekline oran verilirken Sanat
Egitimine Yonelik Tutum OoOlgeginde ise Kesinlikle Katiliyorum "17, Katiliyorum "2",
Kararsizim "3", Katiliyorum "4", Kesinlikle Katiliyorumise "5" seklinde oranlanmistir.
Yapilan tiim analizlerde anlam diizeyi %5 (p=0.05) olarak alinmistir.
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Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Gérsel Sanatlar Dersine Yo6nelik Tutum
N Min Max X

Gorsel Sanatlar dersinin siiresinin daha uzun olmasini isterim 55 1,00 4,00 1,8
Gorsel Sanatlar dersinde sikilirim 55 1,00 400 21
Gorsel Sanatlar dersi benim i¢in zordur 55 1,00 4,00 2,0
Gorsel Sanatlar dersinde kendimi mutsuz hissederim. 55 1,00 4,00 2,2
Gorsel Sanatlar dersinin benim i¢in dnemi yoktur. 55 1,00 4,00 1,9
Ileride Gorsel Sanatlar ile ilgili (ressam, heykeltiras, grafiker gibi) bir meslek 55 1,00 400 23
se¢mek isterim.

Gorsel Sanatlar dersi eglenceli bir derstir. 55 1,00 400 21
Gorsel Sanatlar dersinde bulunmaktan mutlu olurum. 55 1,00 4,00 2,3
Gorsel Sanatlar dersi ile ilgili bilgilerimi artirmak i¢in ders disinda bir ¢aba 55 1,00 400 24
gostermem

Gorsel Sanatlar dersini kolay anlarim. 55 1,00 400 22
Derslerimin iginde en ¢ok “Gorsel Sanatlar” dersi etkinlikleri yaparken mutlu 55 1,00 400 23
olurum.

Gorsel Sanatlar dersine ayrilan siiresinin daha az olmasini isterim 55 1,00 400 21
Gorsel Sanatlar dersi oldugu giin okula daha mutlu giderim 55 1,00 400 21

Gorsel Sanatlar dersinde yaptigim etkinliklerle ilgili konusmaktan mutlu olurum 55 1,00 500 2,2
Gorsel Sanatlar dersi oldugu giin okula gitmek istemem. 55 1,00 4,00 20
Diger derslerle karsilastirdigimda “Gorsel Sanatlar” dersinde daha mutlu olurum. 55 1,00 400 272
Gorsel Sanatlar dersinde 6grendigim konularla ilgili ders diginda etkinlik yapmam 55 1,00 400 19

Gorsel Sanatlar dersinde etkinlikleri yapmakta zorlanirim 55 1,00 400 23
Gorsel Sanatlar dersine ¢aligirken sikilirim 55 1,00 5,00 2,2
Gorsel Sanatlar dersinde yeni konular 6grenmek beni heyecanlandirir 55 1,00 400 19
Gorsel Sanatlar dersi 6devlerini keyifle yaparim 55 1,00 4,00 2,0
Gorsel Sanatlar dersinde yapilan etkinlikler ilgimi ¢ekmez 55 1,00 400 19
Gorsel Sanatlar dersinde kendimi rahat hissederim 55 1,00 4,00 2,0
Gorsel Sanatlar dersindeki etkinlikler beni dinlendirir 55 1,00 400 21
Gorsel Sanatlar dersi ¢ok sevdigim dersler arasindadir 55 1,00 400 20
Gorsel Sanatlar dersi ilgi duydugum bir ders degildir 55 1,00 400 19
Bos zamanlarimda resim yapmaktan hoslanirim 55 1,00 400 20
Gorsel Sanatlar dersinde 6grendigim konularla ilgili ders disinda etkinlikler 55 1,00 4,00 1,9
yaparim

Valid N (listwise) 55 1,9

Tablo 1’e bakildiginda gorsel sanatlar dersine yonelik tutum 6lgegine verilen cevaplari ve bu
cevaplarin ortalamasi goriilmektedir bundan yola ¢ikarak verilen cevaplar degerlendirildiginde
ve ortalamalar gz 6niinde bulunduruldugunda en fazla verilen cevap oranin 1,9 ve 2,0 oldugu
goriilmektedir bu oranlarin dlgekteki karsiligi ise “’hi¢ katilmiyorum’’ ve ¢’katilmiyorum’’
seceneginin yogunlukla isaretlendigi sdylenebilir dlgege verilen cevaplar dogrultusunda ise
ortalama olarak verilen cevaplarin orani ise 2,1 ve 2,2 oranlarinin yogunlukta oldugu
goriilmektedir bu oranlarin yer aldig1 segenek ise Olcek tlizerinde ’katilmiyorum’ secenegine
denk gelmektedir. Olgek iizerinde en az cevap verilen oranlar ise 2,4 ve 2,3 tiir bu segenekler
ise dlgek tizerinde tekrar “’katilmiyorum’’ segenegini belirtmektedir.
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Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Sanat Egitimine Yonelik Tutumlari
N Min Max X

Sanat egitiminin bana sanatsal anlamda segicilik kazandirdigimi diistiniiyorum 55 1,00 500 1,8
Sanat egitimine ayrilan ders saatlerinin diger derslere oranla daha fazla olmasini 55 1,00 500 21
isterim

Yaptigim ¢alismalarin okul dis1 etkinliklerde de kullanilmasini1 isterim 55 1,00 500 2,0
Ders konularini ve igeriklerini kendim i¢in yararh ve ilging buluyorum 55 1,00 500 2,1
Boliimiimiiz egitimcilerinin kendi ¢alismalart ile bize 6rnek olmalarini oldukga 55 1,00 500 2,0
6nemli goriiyorum

Alanimda yasadigim bazi basarisizliklarin sebebinin egitimcilerimize bagh 55 1,00 500 2,3
oldugunu diisiiniiyorum

Sanatla ilgili bir boliimii segtigim i¢in ¢ok memnunum 55 1,00 500 24
Bu alani sanata yonelik yetenegimi goz oniinde tutarak segtim 55 1,00 500 24
Bu alani sanat egitiminin gerekliligine inandigim i¢in se¢tim 55 1,00 500 24
Toplumda sanat egitimine yeterince deger verilmedigini diigliniiyorum 55 1,00 500 2,1
Sanat egitimcisinin toplumdaki statiistiniin diigiik olduguna inaniyorum 55 1,00 500 2,2
Sanat egitimi siirecinin entelektiiel bir boyuta sahip olduguna inaniyorum 55 1,00 500 2,0
Sanat egitimini bir meslek kazandirma siireci degil bir yasam tarzi olarak 55 1,00 500 2,0
gorilyorum

Sanat¢inin ve sanat egitimcisinin sorumlulugunun diger mesleklerden daha fazla 55 1,00 500 2,0
oldugunu diisiiniiyorum

Sanatsal becerilerin mezuniyet sonrasi siiregte de gelistirilebilecegini 55 1,00 400 18
distiniiyorum

Bos zamanlarimda da sanatsal ¢aligsmalar yapmaktan keyif alirim 55 1,00 4,00 2,0
Calisma ortamlarimizda fiziksel iyilestirmeler yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum 55 1,00 500 19
fleride sanat egitimine énemli katkilar saglayabilecegime inantyorum 55 1,00 400 20
Sanat egitiminde teknolojiden faydalanilmasini gerekli goriiyorum 55 1,00 500 1,9
Sanat egitiminde farkli tekniklerin kullanilmasinin sanatsal becerileri 55 1,00 400 21
gelistirecegini diigiiniiyorum

Sanat egitiminde kullanilan arag¢ ve gereclerin pahali olmasi gerekmez 55 1,00 500 2,0
Sanat egitiminde grup ¢aligmalar1 yapmay1 faydali buluyorum 55 1,00 500 2,0
Sanat egitimi yoluyla farkli tilkelerin sanatlarini tanimaktan zevk aliyorum 55 1,00 500 2,0
Sanat egitimi slirecindeki tiim derslere her seferinde istekli girerim 55 1,00 500 21
Sanat egitimi siirecinde yapilan tiim ¢alismalarin zevkli oldugunu diisiiniiyorum 55 1,00 500 2,2
Sanat egitiminin diger egitim siire¢leri kadar 6nemli oldugunu diisiiniiyorum 55 1,00 500 21
Sanat egitiminin bireylerin kisisel gelisiminde oldukga etkili oldugunu 55 1,00 500 21
diistiniiyorum

Sanatsal ¢aligmalara harcadigim zamana tizilmem 55 1,00 500 2,2

Sanat egitimi alan bireylerin gevresiyle ilgili sosyal baginin daha gii¢lii olacagin1 55 1,00 500 2,0
diigiiniiyorum

Duygularimi sanatsal ¢aligmalar yoluyla aktarabilmekten mutluluk duyarim 55 1,00 500 2,0
Her sanat eserinin saygi duyulacak bir tarafi oldugunu diistiniiyorum 55 1,00 400 19
Sanat egitimi sadece bir uygulama alan1 degil ayn1 zamanda bilgi kazanma 55 1,00 500 21
stirecidir

Valid N (listwise) 55 1,9

Tablo 2’ye bakildiginda ise sanat egitimine yonelik tutum Olgegine verilen cevaplari ve bu
cevaplarin ortalamasi goriilmektedir. Verilen cevaplardan hareketle en fazla verilen cevabin
ortalamasinin 2,1 ve 2,0 oldugu goriilmekte ve bunun 6l¢ekte olan Karsiliginin ise Gorsel
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Sanatlar egitimi Ol¢egine gore tam tersi olarak ’Katiliyorum’” Seklindedir. Tablodan ulasilan
veriler 151¢1nda 6grencilerin sanat egitimine yonelik vermis olduklar1 cevaplarin gorsel sanat
egitimine oranla daha olumlu y6nde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Gérsel Sanatlar Dersi ve Sanat Egitime Y&nelik Tutumlarmin
Ortalamasinin Karsilagtirilmasi

Dersler N
Gorsel Sanatlar 1,9
Sanat Egitimi 1,9

Tablo 3’e Bakildiginda ise Gorsel Sanatlar ve Sanat Egitimine yonelik 6grencilerin verdikleri
cevaplarin ortalamasi1 goriilmektedir Tabloda N kisiminda yer alan oranla ol¢eklere verilen
cevaplarin ortalamasini gostermektedir. Tabloya gore her iki ders te okul Oncesi 6gretmen
adaylarindan 1,9 oran almistir Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutum oOlgegine gore 1,9
ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutumunun olumsuz oldugunu gdstermektedir.
Sanat egitimine yoOnelik tutumlarina bakildiginda ise ortalama olarak 1,9 oran aldigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmnin verdigi cevaplar dogrultusunda Sanat egitimine ydnelik
tutum Olcegine gore Sanat Egitimine yonelik olumlu tutumda oldugunu gdstermektedir Gorsel
sanatlar dersine ve Sanat egitimine yonelik verilen cevaplar ayni oranda bulunmus olsa bile
Olgeklerin derecelendirmeleri farkli oldugu igin bu tablodan hareketle 6gretmen adaylarinin
gorsel sanatlar dersine nazaran sanat egitimi dersini tercih ettikleri ve daha olumlu bir tutuma
sahip olduklar1 sdylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Okul Oncesi Ogretmenler Adaylarinin Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Dersine Iligkin
Tutumlarinin incelendiginde 6gretmen adaylarinin sanat egitimine yonelik tutumlarin olumlu
oldugu goriilmiistlir. Sanat egitiminin 6nemi ve gerekliligine toplumda onem verilmedigi
digiiniilmistiir. Sanat egitiminde ve sanat eserlerine gerekli Onemin verilmedigi
diistiniilmektedir. Sanat egitimi aracilifiyla insan sosyal yasamlarinin daha giiglii olabilecegi
goriilmektedir (Ayaydin & Kurtuldu, 2010). Sanat egitiminin bireylerin kisisel gelisiminde
oldukca etkili oldugu katilimecilar tarafindan belirtilmistir Ayn1 zamanda bu 6lgegin; Okul
oncesi adaylarinin, sanat egitiminin dnemine, gerekliligine olan inancini ve giincel yasama
yansimasina iliskin diislincelerini, sanat egitimi ile ilgili kisisel diisiincelerini, sanat egitimi
stireci ve sonrast ile ilgili yaklagimlarini, ayrica sanat egitiminin bireyin sosyallesme siirecine
katkis1 hakkindaki goriiglerini ortaya koyabilecegi diistintilmektedir.

Gorsel Sanatlar dersine okul oOncesi 6gretmen adaylarmin tutumlarimin olumsuz oldugu
goriilmiistiir. Aslan ve Gokdemir (2018) Ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlarinin c¢esitli degiskenler agisindan inceledikleri arastirmada ortaokul &grencilerinin
gorsel sanatlar egitimi dersine yonelik tutumlarinin bu arastirmanin aksine olumlu bir sekilde
oldugu sonucuna ulagsmislardir .Bu sonuctan hareketle calisma gruplarindaki kademelerin
diismesi ile gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlarinin olumlu yoénde arttig1
sOylenilebilir.Gorsel Sanatlar Dersinde olumlu yonde olusabilecek tutum degisimini
hizlandirabilecek diger etkenlerde, farkli materyaller, uygulanan teknik, egitim ortami, egitici
uygulamalar olabilecegi gibi okul ortami1 disinda, sosyal ortami1 da i¢ine alan genis bir ¢evrenin
gerekliligi diisiintilebilir (Aslantas, 2013). Bu ¢evrenin olugsmasinda, sadece sanatla baglantili
degil sosyal iletisimin olabilecegi her tiirlii etkinlik yararl olabilir (Oztiirk & Dilmag, 2016).
Bu aragtirmada okul Oncesi 6gretmen adaylarinin sanat egitimine ve gorsel sanatlar dersine
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yonelik tutumlar1 karsilagtirilmistir. Alanyazin incelendiginde buna benzer bir karsilagtirmanin
yapildig1 bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu noktadan hareketle bu aragtirmanin ileriki
arastirmalara 1s1k tutacagi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla farkli branglardan O6gretmen
adaylarinin sanat egitimi ve gorsel sanatlar dersine iliskin tutumlarinin karsilagtirildigi
arastirmalarin yapilmasi Onerilmektedir. Bu arastirmanin sonucunda okul Oncesi 0gretmen
adaylarinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu saptanmistir. Okul
Oncesi 0gretmen adaylarinin bu ders ile ilgili bilgi ve becerilerinin arttirilmasi adina okul 6ncesi
egitimi dgretmen yetistirme programlarinda gorsel sanatlar dersine iliskin se¢meli dersleri
arttirilmasi Snerilebilir. Ogretmen adaylarinin gorsel sanatlarla ilgili konferans, kongre ve
seminerlere katilmalart tesvik edilmelidir. Okul Oncesi Ogretmenlerde sanatsal anlayigin
olusabilmesi i¢in, 6gretmenlerin hizmet-i¢i egitim seminerlerine ve bilimsel etkinlikleri katilma
konularinda farkindalik olusturmalari saglanabilir (Yazici, Baydar &. Pmarcik, 2016). Ileriki
calismalarda farkli arastirma desenleri kullanilarak okul dncesi 6gretmen adaylarinin sanat
egitimi ve gorsel sanatlar dersine yonelik bilgilendirici egitim programlarinin etkililikleri
smanabilir. Sanatin sonuglarini egitim ortamlarina entegre etme konusunda yetkin 6gretmenler
yetistirmek i¢in 6gretmen yetistirme programlarinda sanat 6gretimi lizerine daha fazla ders
olmalidir (Allahverdiyev, Yucesoy & Baglama, 2017).
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation of Preschool Teacher Canidates’ Attitudes Towards Art Education and Visual
Arts Course

Art; It is a special area where individuals have the opportunity to express themselves
emotionally by using techniques and methods unique to them. Individuals who have received
art education are expected to be able to evaluate the awareness of the art objects in their
environment and the objects according to the art theories. Art education; It is the discipline of
education that an individual performs through art for his physical, emotional, perceptual and
mental development. It is an effort to mature the talent and creativity power of the individual,
to develop versatile thinking and aesthetic tastes. In other words, art education, starting from
childhood, cultivates all individuals culturally; To develop intuition, reasoning, imagination
and skill in the right way, to build a multi and diverse literacy step by step, and at the same time
to teach various ways of perception and thought, aiming with skill training, to teach individuals
the senses of seeing, hearing and similar through art, Supporting their abilities, enabling them
to understand the difference between looking and seeing and helping to reveal their creative
power. The preschool period is the period in which children's physical, mental, emotional and
social development and learning are at their highest level, and at the same time, the child's
personality, talent, creativity and imagination are shaped. During this period, our teachers have
a great responsibility. It is important for teacher candidates to provide qualified artistic
experiences in their classrooms and to be able to use art both as a purpose and as a tool in order
to develop their artistic awareness and increase their sensitivity towards art in their professional
lives. With this research, it is aimed to examine Preschool Teacher Candidates' Attitudes
towards Art Education and Visual Arts Lesson. The study group of the research consists of 55
Preschool Teacher candidates who are studying at universities in the 2019-2020 academic year
and who participate on a voluntary basis. Within the scope of the research, the Attitude Towards
Art Education and Attitude Towards the Visual Arts Course scale was used to determine the
attitudes of pre-school teacher candidates towards Visual Arts Course and Art Education. The
data were analyzed with SPSS 17 statistical program and validity tests were conducted. Pearson
Correlation was used in the analysis of the data. Results were presented in summary tables
consisting of frequency (n) distribution, mean and standard deviation. The significance level
was taken as 5% (p = 0.05) in all analyzes. As a result of the research; preschool teachers try to
use definitions that cover the concept of art; they know various branches of art and the sub-
branches of these branches of art, mostly visual arts; that the majority of teachers are engaged
in or want to deal with a branch of art; It has been found that striving and willingness to deal
with them are due to various reasons. Through art education, unknown artworks in different
countries are learned and the importance of these works by students is considered. It was stated
by the participants that art education is very effective in the personal development of
individuals. Their attitudes towards art education will be revealed more easily. At the same
time, this scale; Preschool candidates, It is thought that it can reveal its belief in the importance
and necessity of art education and its reflection on contemporary life, personal thoughts about
art education, approaches about the art education process and its aftermath, as well as views on
the contribution of art education to the individual's socialization process. In order to increase
the knowledge and skills of pre-school teacher candidates regarding this course, it may be
suggested to increase the elective courses related to the visual arts course in pre-school
education teacher training programs. Teacher candidates should be encouraged to attend
conferences, congresses and seminars on visual arts. In order to create artistic understanding in
preschool teachers, it can be ensured that teachers raise awareness about participating in in-
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service training seminars and scientific activities. In addition, it has been determined that all of
the teachers expressed their opinion.
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Oz

Devletler tarih boyunca egemenliklerini pekistirmek ve siirdiirmek igin ¢abalamislardwr
ve her zaman ¢esitli onlemler almaya ¢alismiglardir. Bu sebeple evliliklerin bir arag
olarak kullanildig1 c¢esitli strateji ve politikalar gelistirmiglerdir. Aile i¢i ve aile
disindaki siyasi evlilikler, siyasi uyum ve biitiinlesmede kullanilan en etkili yontemler
arasmdadr. Timurlu Devleti déneminde séz konusu amaglarla yapilan evliliklerin
nedenlerini ve sonuglarint analiz etmek Timurlu Devletinin tarihsel olaylarina isik
tutmaya yardimci olacaktir. Ancak Timurlular’da yapilan ittifak evlilikleriyle kimi
zaman amaglanan hedeflere ulasilamadigi goriilmektedir. Ciinkii evlilikler, sadece iki
hiikiimetin veya ailenin politik ve ekonomik ¢ikarlarina dayali olarak gergeklesmektedir.
Yapilan ¢alismada Timurlu Devletini meydana getiren unsurlar siyasi evlilikler
cergevesinde incelenerek donemin énemli kigilerinin katkilar: ele alinmuistir.

Anahtar Kelimeler: Timur, timurlularda siyasi eviilikler, ittifak, timurlu kadim, evlilik.

Abstract:

Throughout history, states have tried to consolidate and maintain their sovereignty and
have always tried to take various measures accordingly. For this reason, they have
developed various strategies and policies in which marriages are used as a tool. The
consanguineous marriages and political marriages outside the family are among the
most effective methods used in political harmony and integration. Analyzing the reasons
and consequences of marriages made for these purposes during the Timurid period will
help to shed light on the historical events of the Timurid State. However, it is seen that
alliance marriages made in Timurid’s sometimes failed to achieve their intended goals,
because marriages were solely based on the political and economic interests of two
governments or families. In this study, the elements that form the Timurid State will be
examined within the framework of political marriages, and the contributions of the
important figures of the period will be discussed.
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GIRIS

Evlilik kurumu, tarih boyunca devletlerin ve toplumlarin varolusuna zemin hazirlayan aile
miessesesinin temelini olusturmustur. Bu sebeple giiniimiize kadar anlamini yitirmemistir.
Ilk¢agdan itibaren evlilikler, sosyal statiisii birbirine denk olan ya da olmayan aileler arasinda
yapilmugtir. Tiirk-Islam devletlerinde hanedanlar veya boylar arasinda yapilan evlilikler sik¢a
goriilmektedir. Siyasi evliliklerin amaci akrabalik bagi ile siyasi, askeri ve ekonomik alanlarda
birlikte hareket etmek olmustur (Soslu, 2017, s.10). Devletler ve yoneticiler her zaman
egemenliklerini pekistirmek ve varliklarini siirdiirmek amaciyla ¢esitli onlemler almaya mecbur
kalmiglardir. Hiikiimdarlarin zaman zaman devletlerinin varliginm1 saglamak igin ¢esitli
stratejiler uygulamalar1 gerekmektedir. Aile i¢ ve dis1 siyasi evlilikler, siyasi uyum ve
biitinlesmede kullanilan en etkili araglar ve politikalar arasinda olmustur. Siyasi evlilikler
cogunlukla ciftin psikolojik durumlarina bakilmaksizin sadece iki devletin veya ailenin politik,
ekonomik ¢ikarlaria dayali olarak gergeklesmektedir. Siyasi evliliklerde, evlenen ciftler bir
arag olarak goriilmiistiir ve duygular1 her ne olursa olsun evlilikler sadece siyasi ve ekonomik
cikarlar temelinde gerceklesmistir (Sooreni vd. 2018, s. 122). Patricia Crone, endiistri dncesi
toplumlardaki evliliklerde kisisel ¢ikarlarin pek dnemli olmadigini, evliligin aslinda iki aile ve
iki klan arasindaki bir anlagsma oldugunu savunmaktadir (Crone, 1994, s.111). Bu ¢alismada
Timur'un Cagatay Emirleri, Mogollar ve diger yonetici ailelerle evlilik ittifaklar1 kurarak
konumunu nasil giiglendirmeye c¢alistigini, Timurlular doneminde yapilan s6z konusu
evliliklerle devlet adamlarinin diisiinceleri, devletin yapisini anlamaya caligilacaktir.

Timur Doneminde Siyasi Evlilikler
Timur, 1370 yilinda iktidara geldigi sirada Maveraiinnehr’in Kes sehri Hac1 Barlas, Hucend
bolgesi Emir Beyazid Celayir, Belh bolgesi Emir Hiiseyin, bazi vilayetler Olcay Boga Siildiiz,
Suburgan bolgesti Mehmed Hace Aprardi idaresinde bulunuyordu (Sami, 1987, s.17).
Maveraiinnehr’de Cagatay Ulusu’nun gii¢lii beyleri arasindan tiirlii miicadelelerle ¢ikarak
devlet kuran Timur, 1370 yilinda Cagatay Ulusunu olusturan asiretler federasyonunun basina
gectigi zaman agiret birlikleri yerine kendisine yakin gordiigii adamlarin komuta ettigi merkezi
bir ordu meydana getirmistir. Mirza Sahruh donemindeki komutanlarin ¢ogu ise Timur’un ilk
donemlerinde ¢evresine toplamis oldugu kisilerin soyundan gelmekteydi. Timur, bu kisileri
evlilikle kurulan arabalik bagi ile kendisine yakinlastirmis, bdylece yeni bir yonetici sinif
kurarak onlar1 denetim altinda tutmayi ihmal etmemistir (Manz, 2013, s.19-20). Timur’un
iktidara geldigi donemde Cagatay Ulusu, merkezi bir yonetimden yoksun olmakla birlikte,
belirli bir kimlige sahip karma niifuslu 6nceki dénemlere gére daha az birlik icinde olan bir
yapiya sahipti. Cagatay egemenligi gliclii bir merkezi liderlik teskil etmemesine ragmen ayakta
kalmayr basarmisti. Cagatay Ulus’u icinde Tiirk-Mogol geleneginden gelen dort boy
bulunuyordu. Bu boylar; Arlat, Barlas, Celayir ve Siildiisler’di. Ulusun diger gii¢lerinin hemen
hemen hepsi ise askeri olusumlardi. Mesela; Yesuriler, Apardiler, Karaunaslar, Hatlaniler ve
Negiiderler gibi. Bunlarin i¢inde en 6nemlileri Karaunaslar’di. Karaunaslar, kendi baglarina
biiyiik bir giictli. Zira ciddi insan kaynaklaria sahiplerdi. Timur, Maveraiinnehir’de faaliyet
gostermeye basladigi siralarda Karaunaslar, Cagatay Ulusu tizerinde hak iddia ediyordu. Timur,
fetihlerine baslamadan 6nce evlilik yoluyla Siildiis, Apardi, Hatlani ve Arlat gibi ¢evredeki
boylarin beylerini kendisine baglamistir (Manz, 2006, s.37,47,51,80). Ayrica emirlere akrabalik
nedeniyle riitbeler vererek ve onlari 6nemli gorevlere getirmistir (Jamaluddin, 1978, s.916).
Timur’un devletini kurmasiyla birlikte Maveriinnehir ve Horasan’da giivenlik ve birlik hakim
olmaya baslamistir. Ayrica Timur, rakiplerinin ¢ok olmas1 sebebiyle daha fazla ittifak kurmaya
ihtiya¢c duymustur. Timurlu Devletin de yapilan hanedan i¢i ve hanedan dis1 evliliklerin temel
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amaci; siyasi mesruiyeti kazanmak, bolgesel kalkinmayi arttirmak, siyasi egemenligi
pekistirmek ve merkezi hiikiimete kars1 kurulacak komplolar1 engellemek amaclidir. Nitekim
Cagataylarin giiclii ve etkili aileleriyle yapilan evlilikler Timur’un Maveraiinnehir’deki
konumunu giiglendirmistir.

Timur’a ilk biat edenlerden birisi Mogolistan’da biiyiik giice ve topraklara sahip olan Duglat
Emiri Davud’tur. Emir Davud, hanedan siilalesiyle evlilik bagi kurarak istedigini han
yapabiliyordu. Daha once asiretin bir bagka mensubu olan Sultan Duglat ile evlenmis olan
Timur’un ablas1 Kutlug Terken Aga ikinci evliligini Emir Davud’la yapmistir. (Tarih-i Residi,
2005, 5.191; Manz, 2006, s.67). Bu evlilik Timur’un kuracagi sahsi baglantilar agisindan 6nemli
bir adimd.

Timur, iktidara gelmeden once ilk ittifak evliligini Karaunaslardan Emir Kazagan’in torunu ve
Emir Hiiseyin’in kiz kardesi olan Olcay Terken Aga ile yapmistir (Togan, 1973, s.4;
Togan,1972,s.75; Alan, 2007, s.25; Yiksel, 2010a, s.240). Yapilan evlilik sayesinde Timur’un
bozkir aristokrasisinde énemli bir prestij kazandig1 bilinmektedir. Timur, bu evlilik sayesinde
Karaunaslarla kurdugu akrabalik bagini1 daha sonra da kullanarak devrin 6nemli beyleri veya
emirleri ile akraba olmustur. Timur’u iktidara tasiyan parametrelerden birisi olan ittifak
evliliklerinin Emir Hiiseyin’in kiz kardesi Olcay Terken Hanim ile basladigi bir gercektir.
Olcay Terken Hatun 1366 yilinin yazinda dlmiistiir. Olcay Terken hanimin 6liimiiyle Timur ve
Emir Hiiseyin arasinda akrabalik bagi kalmamis, ikisi arasinda iktidar miicadelesi hiz
kazanmistir. (Togan, 1973, s.4; Woods,1990, s.17; Aka, 2000, s.6; Yiiksel, 2010a, s.240-10;
Kocak, 2020, s.24). Timur’un bu hanimindan Sultan Baht ve Saadet Sultan adinda iki kiz
cocugu diinyaya gelmistir. Muizzii’l-ensab’da Timur’un ilk iki hanimi olarak Olcay Terken
Aga, Turmus Aga’® isimleri cariye olarak da Tulun Aga? zikredilmektedir (Muizzii’I-Ensab, 97:
a; Woods, 1990, s.17-18; Togan, 1972, s.81; Yiiksel, 2010a, s.241). Timur, 17-18 yasinda iken
2-3 kadmla evliydi. Ancak bu evliliklerin hepsi siyasi evliliktir ve amaci siyasi niifuz
kazanmaktir (Woods, 1990, s. 17-19; Togan, 1972, s.11; Yiiksel, 2010a, s. 241).

Ibn Arabsah, Timur’un tiim Mogolistan’1, Kasgar, Tokmak, Issik-g6l ve civarm elinde tutan
ayn1 zamanda onun diismanlarindan olan Kameriiddin-Han’in kiziyla evlendiginden ve bu
vesile ile Mogollardan gelecek tehlikeyi bertaraf ettiginden bahseder (Ibn Arabsah, 2012, 5.57).
Ancak bahsedilen evlilik hakkinda diger kaynaklar bilgi vermemekle birlikte Muizzii’l-
Ensab’da ismi gecen hanimlardan hangisinin Kameriiddin Han’mn kizi oldugu da tespit
edilememistir.

Timur, mutlak gii¢ anlayisini emirlerine ve sevdiklerine kars1 dostga jestlerle birlestirmistir. Bu
nedenle; emirleri ikna edip yanina g¢ekmek i¢in Emir Hiiseyin'in haremini aralarinda
paylagtirmigtir. Timur, Hiiseyin'in bazi eslerini haremine almisti. Bu sekilde, servetini
paylasmaktan gurur duyan emirleri ile de duygusal bir iliski kurmustur (Yezdi, 2013, s.97).

Tarih boyunca kurulmus Tiirk devletleri ve onlarin yasadiklar1 cografyada hiikiimdarligin,
secilmis bir soydan gelen kimseye Tanr1 tarafindan kut ile verildigi inanci hakimdi. Ayni1 inang

! Timur’un Turmus Aga’dan Cihangir ve Cihan Sah isimli iki oglu ve Aka Bike isimli bir kiz1 olmustur (Woods,
1990:17, Yiiksel, 2010:241;Kocak, 2020:80).

2 Timur’un cariyelerinden Tulun Aga, Mirza Omer Seyh’in annesidir. Menglicek Aga’dan Mirza Miransah, Togay
Terken Aga’dan ise Mirza Sahruh diinyaya gelmistir (Woods, 1990:17-19, Yiiksel, 2010:241;Kogak, 2020:241).
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Tiurk-Mogol devletlerinde de goriilmekteydi. Timur, iktidar1 ele gegirdigi zaman kendisini
mesru han olarak atayamamistir (Aka, 2000, s.84; Yiiksel, 2010a, s.238).

Timur’un bulundugu topraklarda kendini kabul ettirebilmesi ve mesruiyeti saglayabilmesi
amaciyla attig1 en 6nemli adimlardan birisi Cengiz Han soyundan gelen bir kadinla evlenmek
olmustur. 1370 yilinda Kazan Han’in kiz1 Saray Miilk Hanim ile evlenmistir. Boylece “Han
damadi” anlamma gelen Kiiregen unvanini almistir. Ayrica diger hanedanlarla yaptigi
evliliklerde egemenlik hakkini giiven altina alarak itibar kazandirmistir (Yezdi, 2013, s.97;
Sami, 1987, s.114; Ibn Arabsah, 2012, s. 442; Aka, 2000, s.7; Yiiksel, 2010a, 5.239). Timur,
ogullarin1 ve bazi torunlarin1 Cengiz Han soyundan gelen kadinlarla evlendirerek torunlarinin
“Kiiregen” unvani tagimasini istemistir. Timur, evliliklerini sadece Kiiregen unvanina sahip
olmak amaciyla yapmamis, onun i¢in her seyden 6nemli olan amag soyu anne tarafindan Cengiz
Han’a ulasan ¢ocuklara sahip olma istegini de ger¢eklestirmekti. Ancak Cengiz Han soyundan
gelen Saray Miilk Hanim ve daha sonra evlendigi Hizir Hace Han’1n kiz1 Tiikel Hanimdan da
erkek cocugu olmamistir. Buna ragmen her iki hanim da 6nemini korumustur (Yiiksel, 2010a,

5.239-240).

Timur, ogullar1 ve torunlar1 i¢in gelin se¢gme konusunda ¢ok titiz davranmistir. Ogullarini,
torunlarini, yegenlerini saygin ailelerin kizlar ile evlendirdi. Bdylece ¢ok ihtiya¢c duydugu
mesruiyeti korumus oldu. Bu sebeple 1374 yilinda oglu Cihangir’i, Ozbek Han soyundan gelen
Sevin Beg Hanzade ile oglu Omer Seyh’i Cagatay soyundan gelen Hizir Hoca’nin kizi Miilket
Aga ile evlendirmistir. 1376 yilinda Cihangir’in dliimiinden sonra Miransah, Hanzade ile
1394°de Omer Seyh’in dliimiinden sonra da Sahruh, Miilket Aga ile evlenmistir (Sami, 1987,
5.81-82; Yezdi, 2013, s.108-109). Timur, Cengiz Han siilalesiyle kurdugu akrabaliklara ek
olarak Tarhanlar, Arlatlar, Hatlaniler ve Yesuriler gibi kabilelerle de akrabalik baglari
kurmugtur. Bu aileler de Timurlu Devleti’nin son yillarina kadar siyasette aktif rol
oynamislardir. Timurlular, mesruiyet disinda 6nemli asiret ve yoneticilerin askeri giiclerini
kullanmay1 hedeflemislerdir. Bunun yaninda Cagatay Emirleri hala o6zerklik fikrinden
vazgecmiyorlardi. Timur, bunu fark ettigi zamanlarda iilkesini emniyet altina almaya ¢alismas,
sulh yoluyla halledilemeyen durumlarda evlilik ittifaklariyla iliskilerini giiglendirmistir.
Kisacas1 Maveraiinnehir’de siyasetle ¢ozemedigi durumlarda baska yollara bagvurarak
sorunlar1 halletmeye ¢alismistir.

Timurlu hanedanligmin kurulusundan yikilisina kadar Arlat, Duglat, Barlas gibi kabileler
iktidarda o kadar gili¢ kazandilar ki yerel hiikiimdarlar da topraklarmi korumak i¢in bu
kabilelere basvurmuslardir. Herat hakimi Muizeddin Hiiseyin Kert’in oglu Melik
Muhammed’in annesi bir Arlat kabilesindendi (Hafiz-1 Abru, 1959, s.49). Muhtemelen
Muizeddin Hiiseyin Kert topraklarin1 korunmasi igin Arlat kabilesi ile evlilik ittifaki yapmisti.
Timur’un kiz kardesi Sirinbek Aga (Yezdi, 2013, s.70), Miieyyed Arlat ile evlenmis bu
evlilikten dogan Seving Kutluk Aga, Herat Meliki Fahrettin Kert’in oglu Pir Muhammet’le
evlenmistir (Hafiz-1 Abru, 1959, 5.58-59). Omer Seyh’in kizlarindan Seving Kutluk Aga da
Yadigarsah Arlatla evlenmistir (Muizzii’l Ensab, 102a; Woods, 1990, s.20).

Timur, seferleri i¢in her zaman ¢ok sayida hayvana ihtiya¢ duyuyordu. Bu ihtiyaclarmi
gidermek i¢in ona yardimci olabilecek yoneticilerle iyi gecinmesi gerekmekteydi. Hatlan
Bolgesi soylu atlariyla meshur bir yerdi (Mukaddesi, 2015, s.297). Timur muhtemelen siyasi is
birliginin yani sira at tedariki i¢cin de bdlgenin yoneticileriyle iyi ge¢inmis olmalidir. Ayrica
Hatlan emirleriyle evlilik ittifaklar1 yapilmistir. Sultan Mahmud b. Keyhiisrev’in kiz1 Timur’un
oglu Cihangirle, Sir Behram’in oglu Muhammed Mirek ile Timur’un kiz1 1388 yilinda Sultan
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Baht Begiim evlenmistir (Yezdi, 2013, 5.81, 169,181). Ancak Muhammed Mirek Timur’a isyan
etti ve 1388 yilinda sehzade Omerseyh tarafindan o6ldiiriildi (Yezdi, 2013, s.170).

Timur; donanimli, tecriibeli askeri giliclere sahip olmasina ragmen ileri gorisliligiiyle
gerektiginde pragmatik politikalar izlemistir. O, genis bolgeleri fethetmenin tek basina
miimkiin olmayacaginin farkindaydi; 6zellikle de hakimiyetinin ilk yillarinda, yerel ailelerle ve
nifuzlu insanlarla baglantilar kurarak giiciinii saglamlastirmaya ve bdlgesel niifuzunu
genisletmeye calisarak kurdugu bu baglantilarla iktidarini teminat altina aldi. Timur, fetihlerden
once bariscil yollar1 ve yumusak siyaseti kullanmistir (Aubin, 1963, s. 88; Soorreni vd, 2018,
s.128).

Timur’un yerel ailelerden gelen emirlerle kurdugu siyasi, kiiltiirel baglarin somut sonuglari
olmustur. Cagatay ulusuna mensup emirler iilkenin degisik bolgelerinde etki alanina sahip
kimselerdi. Kisaca bu emirlerle olan baglara bakarsak en segkin ve en kidemli komutani
Siileymansah’ti. Siileymangah, 6nemli beylerden Davud Duglat’in oglu idi. 1405°te Rey ve
Firuzkuh valiligine atanmistir. Evlilik yoluyla hanedana girmis, Mirza Sahruh’un en yakin
adamlarindan birisi olmustur. Timur’un kiz1 Sultan Baht Begiim’iin de ikinci esiydi (Muizzii’l-
Ensab 96a; Yezdi, 2013, s. 182; Woods, 1990, s.17; Clavijo, 2016, s.125-126; Manz, 2006,
s.185.). Siilleymansah’in oglu Yusuf ise Muhammed Sultan b. Cihangir’in kiz1 Ayse Biki ile
evliydi (Muizzii’l-Ensab 116a; Woods, 1990, s.30; Manz, 2013, s.28).

Tiirklesmis Niikiiz kabilesinden olan Emir Abdiissamed b. Hac1 Seyfeddin hanedana akraba
olan 6nemli beylerden birisiydi. Emir Hac1 Seyfeddin Niikiiz’{in kiz kardesleri Tac’iil Miilk ile
Omerseyh’in oglu Ahmet ile (Muizzii’l-Ensab 109b; Woods, 1990, s.23), 1389 yilinda diger
kiz kardesi Sah Melik Aga dnce Miransah’in oglu Ebu Bekir ile daha sonra da Mirangah’1in oglu
Icil evlenmistir (Muizzii’l-Ensab 124a,129b; Yezdi, 2013, 5.197; Woods, 1990, s.34, 40).

Timur’'un dogudaki komsularmmin saldirganligina ve batidaki komsularinin  askeri
yaklasimlarina kars1 koymak i¢in arka cepheyi gilivence altina almak ve zorlu saldirilarla daha
1yl miicadele etmek adna ittifak yaptig1 bir diger kisi ise Giyaseddin Tarhan’dir. Timur’un en
giivenilir emirleri arasinda bulunan Emir Giyaseddin Tarhan, 1398 yilinda Hizir Hoca Oglan’in
kiz1 Tiikel Hanim’1 Timur’a es olarak istemistir. Ayrica Giyaseddin Tarhan, Hindistan seferi
boyunca Timur’un maiyetinde bulunmustur. (Sami, 1987, s. 207,224,230; Alan, 1999, s.232)
Giyaseddin Tarhan’in ii¢ kiz1 hanedandan Mirzalarla evlilik yapmustir. Giyaseddin Tarhan’in
kizlarindan Nigar Aga 1392 yilinda Timur’un torunu Pir Muhammed b. Omerseyh ile
evlenmistir (Muizzii’l-Ensab 103b, Yezdi, 2013, s.197; Woods, 1990, s.20; Alan,1999, s. 232).
Diger kiz1 Saadet Sultan ise Riistem b. Omersey ile evlendi (Muizzii’l-Ensab 104b; Woods,
1990, s.21; Alan,1999, s.232). Bir diger kiz1i Gevhersad ise Mirza Sahruh ile evlenmistir
(Muizzii’l-Ensab 134b; Woods, 1990, s.43; Alan, 1999, s.232) Gevhersad, Mirza Sahruh’un en
cok sozii gecen esiydi. O, Timur’un 6liimiinden 1457 yilinda Ebu Said tarafindan 6ldiiriiliinceye
dek kendisinden oldukca soz ettirmis, Timurlu tarihi boyunca hicbir hiikiimdar esi devlet
islerine Gevhersad kadar miidahil olmamistir (Manz, 2013, s.28; Alan, 1999, s5.232).

Timur, Maveraiinnehir ve Harezm’in 6nemli beyleri ile evlilik bag: kurarak niifuzlu insanlarla
giiven inga etme politikasini siirdiirlirken gii¢ dengesini de olusturmustur. Harezm’e yapilan {i¢
seferin sonunda da evlilik aracin1 kullanmay1 ihmal etmemistir. Harezm hiikiimdar1 Hiiseyin
Sufi dliince yerine kardesi Yusuf Sufi gecmisti. Yusuf Sufi, Cengiz Han soyunun Ozbek Han
kolundan yegeni Hanzade’yi Timur’un oglu Cihangir’e vermeyi vaat etmistir. Ancak sozlinde
durmadigindan Timur, Harezm’e yeniden ordu sevk etmistir. Nihayetinde 1374 yilinda evlilik
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olmustur. Ancak bu evlilik bagina ragmen Yusuf Sufi Timur’a karsi isyan etmeye devam
etmistir. 1379 yilinda Timur, Buhara’y1 yagmalatmasindan sonra Harezm’e dordiincii kez sefer
diizenlemistir (Yezdi, 2013, s.107; Aka,2000, s. 7; Yiiksel, 2010a, s. 240; Togan, 1973, s.12).

Emir Musa Taycut, Timur’a sonradan katilan 6nemli beylerden birisidir. Saray Miilk Hanim,
Emir Musa’nin ablasinin kizidir. Timur, 1378 yilinda Musa Taycut’un kizi Tiiman Aga ile
evlenmis kiiciik kizt Aka Biki’yi de Musa Taycut’un oglu Muhammed Bek’le evlendirmistir.
(Yezdi, 2013, s.73,103; Woods, 1990, s.18). Timur’un, Yusuf Sufi’nin ihanetinin ardindan
boyle bir evliligi yapmasinin nedenlerinden birisi de bir gii¢ dengesi kurma istegi ya da yerel
yoneticileri birbirine kars1 karsiya getirme gibi siyaset izlemis olmasi olabilir (Sooreni vd.,
2018, 5.129).

Timur, Hindistan seferine gitmeden 6nce, Dest-i Kipcak’in biiyiik bir kismini1 hakimiyeti altina
aldi. Daha sonra Cagatay ve Maveraiinnehir bolgelerinin siyasi liderleriyle baglant1 kurdu.
Ozellikle Mogolistan’da han olarak bulunan Hizir Hoca Oglan énemli mevki ve biiyiik bir
orduya sahipti. Bu nedenle gii¢lii yoneticilerin destegini kazanmak i¢in zor kullanmak yerine
yumusak siyaset kullanmayi tercih eden Timur, Hindistan seferi dncesi Hizir Hoca Oglan’in
kizi Tikel hanimi (kiigiik hanim) istemeye Hizir Hoca Oglan’in oglu Sem’i Cihani ve
Giyaseddin Tarhan1 gonderdi. Timur, 1397 yilinda bu hanimla nikéhlandi ve yeni kurdurdugu
Bag-1 Dilgusa koskiinii de bu hanimina tahsis etti. Tiikel hanimla yapilan evlilik diger evlilikleri
gibi siyasi olup Hind seferi dncesi sinirlarint giivence altina alma veya daha sonra yapmay1
planladig1 Cin seferi yolunu emniyet altina alma diisiincesinden hasil olmasi miimkiindiir
(Yezdi, 2013, s.272-75; Khwandmir, 3:468; Sami, 1987, s.205; Togan, 1973, s.8).

Muzafferiler (1313-1393), Hiilagu Han’in iran ve Irak’taki devletinin par¢alanmasindan sonra
[ran’1n giineybatisindaki Fars eyaletini ele gecirmislerdi. Timur, Horasan’1 ele gegirdigi sirada
Muzaferilerin basinda Siraz hiikiimdar1 Seyh Suca bulunuyordu. Timur’un Horasan fetihlerini
duyan ve onun Diinya’ya hakim olacagini diisiinen Seyh Suca, 1383 yilinda Timur’a bir mektup
gonderdi. Mektupta 6lecek olursa ¢ocuklarini Timur’a emanet ettigi yaziyordu. Timur da gelen
mektuba cevap yazarak Sah Suca’nm oglu Uveys’in kizin1 Cihangir Mirza’min oglu Pir
Muhammed’e istedi. Belh’te kamp yapildig1 sirada Siraz’a giden elgiler Sah Suca’nin torunu
Sabur Sultani (Muizzii’l-Ensab 120a) diigiin i¢in getirdiler. Kutlamalar yapilip birka¢ giin
boyunca ziyafetler verildi (Khwandmir, 3:433, 3:436; Woods, 1990, s.30). Seyh Suca’nin
6limiinden sonra yerine gegen Zeynelabidin, Timur’un himayesine girdi (Yezdi, 2013, s.160).

Timur, bliylik giiclerin yani1 sira yerel giiclerin ve asiretlerin de 6nemli oldugunu biliyordu. Bu
sebeple uzak iilkelerde hakimiyetini genisletmeye ve siirdiirmeye ¢alismistir. Bes yillik seferi
sirasinda Anadolu kapilarina dayandiginda Mardin’de Artukogullarindan Melik Zahir
Mecduddin Isa bulunmaktaydi. Timur, Mardin hakimine haber yollayip Isa’nin itaat etmesini
istemisti. Ancak Mardin hakimi diismanlik yolunu segmisti. Clinkii Memliik Sultan1 Berkuk’un
miittefikiydi. Bunun iizerine 29 Ocak 1394’te Timur, Mardin {izerine yliriimeye karar verdi.
Mardin hakimi Isa bu haberi duyunca Timur’un huzuruna gelip itaatini arz etti. Ancak daha
sonra soziinde durmadi. Bunun {izerine 16 Mart 1394’te Timur ikinci kez Mardin {izerine
yiiriidii. Sehri alarak ydnetimini de Isa’nin kardesi Melik Salih’e verdi. Isa’y1 esir alip Sultaniye
‘ye génderdi. Timur, ii¢ y1l sonra Dest-i Kipgak seferinden donerken Mardin Hakimi Isa’y1
hapisten cikartip bagisladi ve Mardin’i tekrar ona verdi. 1401 yilinda Timur, Ankara savasi
arefesi 6ncesi Sam seferinde iken ne Isa ne de oglu yardima gelmisti. Sam zaferini duyan Isa
korkuya kapilmist1. Sefer déniisii Mardin yakinlarina gelen Timur, Isa’y1 huzuruna ¢agirdi.
Ama o korkudan gelmedi. Bunun {izerine Timur, sehrin dig mahalleleri ve pazarlarini atese
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verdirdi ve Mardin’den ayrildi. 1403 yilinda Ankara savasindan sonra Timur, Anadolu
topraklarini terk etmek {izereyken Mardin hakimi Melik Isa, pisman olarak Mirza Sahruh’un
yanina gelerek Oziir diledi ve aract olmasini istedi. Sahruh onu Timur’un huzuruna ¢ikardi.
Ayrica Isa’nin kizim1 Mirza Ebu Bekir’e nisanladi. Timur, Irak, Bagdat, Mardin ve Diyarbakir’t
icine alan Irak-1 Arab’1 Mirza Ebubekir’e verdi (Yezdi, 2013, s.233-372, 413-425; Sami, 1987,
s.178, 317,332). Yezdi, Ankara savasi sonrast Timur, Bursa’da iken Sehzade Ebubekir’in
buraya gelerek Yildirim Bayezid’in biiyilik kizin1 nikdhina aldigin1 yazmaktadir (Yezdi, 2013,
5.397). Ancak Muizzii’l Ensab ve diger kaynaklarda bu bilgiye rastlanmamaktadir.

Timur, yasaminin son yillarinda topraklarini 6nemli Ol¢lide genisletti. Donemin siyasi
durumunu gozlemleyerek bolgesel gelismeleri takip etti. Cin seferine ¢ikmadan once fethettigi
bolgelerin sinirlarint koruyabilmek adina politikalar gelistirdi. Mardin hakimiyle yaptig
ittifakta bu politikalardan biriydi. Ulkesinin bat1 ve kuzey bat1 bolgelerinde yeni cephelerin
olusumunu veya yeni olusacak ittifak ve isyanlar1 onlemek adina siyasi girisimlerin yaninda
evlilik ittifaklarin1 da kullandi. Cin’i glivenli bir sekilde fethetmek icin cevresindeki i¢
cekigsmeleri azaltmaya ¢alistt ancak 1405 yilindaki 6liimiiyle yapmak istedikleri yarim kaldi.
Timur, 6liimiinden 6nce Semerkant’ta bulunan Kanigil’de toy diizenleyerek ergenlik ¢agina
giren Ulug Bey, Sehzade Ibrahim Sultan, Miransah’in oglu Sehzade Icil ve Omerseyh’in
ogullar1 Sehzade Ahmed, Seydi Ahmed ve Baykara’y: evlendirdi (Ibn Arabsah, 2012, 5.348;
Yezdi, 2013, 5.438; Clavijo, 2016, s.186; Sooreni vd. 2018, s. 131).

Timur’un Oliimiinden Sonra Yapilan Ittifaklar

Timur, 6liim doseginde iken veliaht olarak torunu Pir Muhammed b. Cihangir’i birakmaisti.
Ancak Kabil eyaletinde vali olan Pir Muhammed’in kendisini hiikiimdar olarak kabul ettirme
sans1 ¢ok diisiiktii. Timur’un 6liimiinden sonraki birka¢ giin iginde, onun yakin adamlariyla
birlikte ogullar1 ve torunlar1 onlerindeki on bes yil boyunca siirecek taht kavgasina damga
vurmuslardir. Timur’un 61iim haberini alan Sahruh, Horasan bolgesinde gerekli tedbirleri alarak
adma hutbe okutmustu. Hanedan mensuplar1 birbiriyle ugrasirken, kabile reisleri de stirekli
taraf degistiriyordu. Bu siyasi ortamda giicii elde tutmak oldukga zor bir hale gelmisti. Horasan,
Sistan, Mazenderan ve Azerbaycan’daki bazi yoneticilerde bdlgelerinde bagimsizlik ilan
etmeye baska topraklara saldirmaya baslamisti (Manz, 2006, s.172-73; Alan, 2007, s.93).

Azerbaycan, Timurlularin kaybettigi ilk yer olmustur. Timur 61diigiinde Azerbaycan’in baginda
Mirangah’in oglu Mirza Omer bulunuyordu. Mirza Omer’e ilk baskaldir1 Timur’un en yakin
adamlarindan Cihansah b. Caku’dan gelmistir (Tacii’s-Selmani, 1999:70). Ikinci baskaldir
babas1 Miransah ve kardesi Ebubekir’den gelmistir. Timur, 1403’te Halil Sultan’a Ermenistan
ve Giircistan’1, Mirza Omer’e Azerbaycan’i, Ebubekir’e de Irak-1 Arap’1 vererek, bat1 Iran’1
Miransah’in ogullar1 arasinda paylastirmisti. Daha 6nce valilikten alinan Miransah, Irak’ta
Ebubekir’in yaninda bulunuyordu (Yezdi, 2013, s.413-414). Bu sirada Sultan Ahmet Celayir
harekete gegerek Bagdat’i ele geg¢irmis, arkasindan Oyrat ve Tiirkmenlerden topladig:
askerlerle Tebriz’i ele gecirmisti. Bir yandan da Karakoyunlu Beyi Kara Yusuf faaliyetlerine
baslamisti. Bolgede Tiirkmenlerin etkinlikleri artmisti. Karakoyunlular kendilerine
Sirvangahlardan destek bulmustu (Yezdi, 2013, s.477; Manz, 2006, s.190). Miransah’in
ogullarinin Azerbaycan ve Irak-1 Acem’deki basarisizliklari, Tirkmen ve Timurlu tarihi
acisindan onemli sonuglar dogurmustur. Timur’un Oliimiiniin {istiinden {i¢ y1l ge¢meden
Mirzalarin Karakoyunlu Beyi Kara Yusuf’a yenilmeleriyle bdlge tamamen Timurlu
hakimiyetinden ¢ikmisti. Boylece Karakoyunlu devleti kurulmus oldu (Aka, 2000, s.47; Alan,
2007, 5.98).
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Taht miicadelelerinin basinda Miilket Aga’nin Omer Seyh’ten olan ogullar1 Siraz hakimi Pir
Muhammed, Isfahan hakimi Emirzade Riistem, Hemedan hakimi Emirzade Riistem, Sahruh’un
iivey ¢cocuklar1 olmalar1 sebebiyle onu desteklemislerdir (Hafiz-1 Ebru, 1380, s.43). Ancak ¢ok
kisa bir slire sonra Sahruh’un iivey ogullar1 isyan etti. Miilket Aga ve Sahruh arasindaki
evliligin onlara ¢ok avantaj saglamadigi bir ger¢ektir. Bunun yaninda Sahruh’u terk eden beyler
de hatir1 sayilir kadar fazlaydi. Bunlarin ¢ogu da Timur zamani akrabalik bagiyla ittifak yaptigi
beylerdi. Isyan eden beylerin ilki Timur’un damadi Siileymansaht1 (Muizzii’l-Ensab 116a;
Woods, 1990, s.30; Manz, 2013, s.29). Sahruh’un karsisinda yer alan bir diger bey Mizrab b.
Ceku Barlas’t1. Mizrab’in amcazadesi Edigii Timur’un yegenlerinden biriyle evliydi. Bu evlilik
sebebiyle Kirman valiligine getirilmisti. Bir diger kisi Emir Abdussamed b. Hac1 Seyfeddin de
hanedana akrabaydi. Isyanlarin hanedana akraba emirlerden gelmesi sadakatin pamuk ipligine
bagl oldugunu gostermektedir (Manz, 2013, s.28). Timurlu tarihinin arka planina baktigimiz
zaman hiikiimdarlarin yiikselisi ve diisiisiinii ¢esitli ailelerin etkiledigini sdylemek yanlis olmaz.
Oyle goriiniiyor ki batidaki Tiirkmen tehdidine ragmen Sahruh bir yandan da emirlerin ve
Mirzalarin  ayaklanmalariyla ugrasmistir.  Oncelikle Maveraiinnehir ve Horasan’daki
hakimiyetini tesis ettikten sonra Karakoyunlularla yiizlesmesi gerekiyordu. Bu sebeple
babasinin yaptig1 gibi evlilik ve aile baglar1 kurmasi en uygun arag olacakt.

Timur’un 6liimiinden itibaren Semerkant’1 elinde tutan Halil Sultan, Hudaydad Hiiseyin ve bazi
emirlerin isyaniyla karsi karsiya kaldi. Hudaydad Hiiseyin’in, Semerkand’t yagmalamasi
tehdidiyle kars1 karstya kalan Halil Sultan bir siire sonra bazi adamlarinin muhalefetiyle iyice
¢okme esigine geldi. Bu nedenle Halil Sultan, Hudaydad ile uzlasmak zorunda kaldi. Bu
anlagsmanin en onemli kismi1 merhum Timur’un esi Tuman Aga’nin Hudaydad Hiiseyin’e
verilmesiydi. Ancak isteklerinin gergeklesemeyecegini anlayan Hudaydad Hiiseyin sehirden
ayrildi (Tacii’s-Selmani, 1999, s.84). Bir silire sonra tekrar harekete gecen Hudaydad,
Allahdad’t Halil Sultan’a gonderdi. Halil Sultan’i barisa razi edip Tuman Aga’nin ona
verilmesini istedi. Barig ger¢cekleserek Tuman Aga’nin Hudaydad’a verilmesi kararlastirildi.
Fakat Emir Seyh Nureddin de Halil Sultanla sulh yapma karsiliginda Tuman Aga’y1 istiyordu.
Tuman Aga, Emir Seyh Nureddin’e verilerek ittifak saglanmis oldu (Tacii’s-Selmani, 1999,
5,96-97). Sahruh, 1409’da Halil Sultan’in Semerkant yonetimine son vererek oglu Ulug Bey’i
bolgenin hakimi yapmistir (Semerkandi, 2008, s.145).

Miransah’in ogullarinin Azerbaycan ve Irak bolgelerinde birbirlerine karsi i¢c ¢ekisme iginde
olmasi Karakoyunlu Kara Yusuf’a yaramisti. Sahruh, Karakoyunlulara kars1 1420, 1429 ve
1435 yillarinda Azerbaycan’a li¢ kez sefer yapmistir. Kara Yusuf 1420°de aniden 6liince yerine
oglu iskender gecmistir. Sahruh, Azerbaycan hakimligini ogullar1 ve bilyiik emirlerine teklif
etmistir. Ancak kimse Iskender’in korkusundan bu teklife yanasmamistir. Bu sebepten Sahruh
Azerbaycan’1 yine Kara Koyunlulara birakarak Horasan’a donmiistiir (Paydas, 2018, s.381).
Sahruh’un 1. Azerbaycan seferi sirasinda Kara Koyunlularla yapilan Eleskirt Meydan
Mubharebesinde Ak Koyunlular Timurlularin yaninda yer almistir (Alan, 2007, s.102). Timurlu-
Ak Koyunlu iligkilerini daha da saglamlastirmak i¢in Sahruh’un oglu Cuki Mirza Kara, Kara
Yiililk Osman Bey’in kizit Hanim’1 nikdhina almak istemistir. Sahruh, bu evlilik dolayisiyla cok
memnun olmustur. Kurulan ittifak ile Akkoyunlular, Osmanlilar ve Kara Koyunlulara kars1
Timurlu askeri giiciinii arkalarina almay1 amaglamislardir (Paydas, 2019, s.415; Sooreni, 2018,
5.138).

Timurlu Devleti’nin bat1 bolgelerinde sayisiz hak sahibi bulunuyordu ve Sahruh i¢in hak
sahiplerinin taleplerini yerine getirmek oldukc¢a zordu. Bu sebeple Sahruh, Azerbaycan
bolgesinde Timurlu egemenligini siirdiirmek icin evlilik aracin1 kullanmay1 diisiinmiistiir.
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Timur’un 6liimiinden sonra Sirvan, Kiir ve Derbent’e kadar bolgelere hakim olan Sirvansahlar,
bagimsiz olmak istediler. Bir taraftan da Timur’un mirasina sahip olmaya c¢alisan
Karakoyunlular ile iligkileri gerginlesmeye baslamist1 (Paydas, 2005, s.119-120). Bu sebeple
Sahruh, Sirvansahlarla iligkilerini giiclendirmek istemigtir. 1421 yilinda Sahruh’un
Azerbaycan’a geldigi sirada Kara Yusuf’un esi olan ve onun 6liimiinden sonra dul kalan Mirza
Ebubekir’in kiz1 ile Sirvansah Halilullah’in kiz1 evlendirildi (Hafiz-1 Ebru, 758; Paydas, 2005,
s.123). Boylece evlilik ittifakiyla iliskiler giiclendirilmis oldu.

Timur ve halefleri zamaninda devletin hakimiyet bolgesi Maveratinnehir’den ziyade Horasan,
Afganistan ve Azerbaycan’a dogru degismisti. Bu sirada Cagatay Devleti’nin bir pargasi olan
Dogu Tiirkistan’da Cagatay soyundan gelen hanlar varliklarin1 devam ettiriyorlardi. Bunlar
zaman zaman Timurlu topraklarina akinlar yapiyorlardi. Sahruh déneminde, Semerkant ve
Maveraiinnehir bolgesi Ulug Bey’e verilmisti. Ulug Bey bir siire Mogollar iizerine seferler
yapmak zorunda kalmistir. 1419 yilinda akrabalik kurulmasina karar verilerek Mogol Hani
Sem-i Cihan’in kiz1 Miri Nigar Aga’y1 oglu Mirza Muhammed Cuki ile evlendirmistir (Woods,
1990, s.45; Alan, 2007, 5.235).

Sahruh, iicilincii kez Azerbaycan seferine ¢ikmadan 6nce 1434 yilinda hanedanla akraba olan
Emir Yadigar Sah Arlat’in kiz1 Zeyneb Begiim ile torunu ve Baysungur’un oglu Alaiiddevle’yi
evlendirdi (Muizzii’l-Ensab  140b). Bu evlilik ittifaki muhtemelen Horasan ve
Maveratlinnehir’in siyasi istikrarini saglamak igin Arlat giiglerine ihtiya¢ duyuldugundan
yapilmis olabilir.

Sahruh’un oliimiinden sonra (1447) iilke tekrar taht kavgalartyla karsi karsiya kalmisti.
Dogrudan saltanati hedefleyen tek isim Ulug Bey goriinmekteydi. Abdiillatif, Alatiddevle,
Ebu’l Kasim Babiir, Mirza Muhammed gibi mirzalar baglangigta topraklarini emniyete almay1
hedeflemislerdir. Ancak her biri bir vilayette hiikiimdarliklarini ilan etmeye calistilar. Ebu
Said’in tahta oturdugu zamana kadar gegen siirede mirzalar tahtlarini korumak i¢in 6nde gelen
ailelerle ittifak yapmay siirdiirdiiler (Manz, 2013, s.2008).

Ulug Bey, Timur’un dliimiinden 6nce verdigi toyda evlenmisti. Ulug Bey’in ilk esi Cengiz
Han’m oglu Ogeday siilalesine mensup Sultan Muhammed Han’in kiz1 Ak Bike idi. (Woods,
1990, s.43; Barthold, 2015, s.42; Yiiksel, 2010a, s.241). Ayrica Ulug Bey, Ogeday soyundan
gelen Sultan Mahmud Han’1n kiz1 Aki Sultan Hanike, Cagatay Han Soyundan gelen Mogolistan
hakimi Hizir Hace Han’1n oglu Sem-i Cihan’in kiz1 Hiisn Nigar Hanike, Cuci Han soyundan
gelen Dervis Han’m kiz1 Siikiir Bi Hanike, Ozbek Han soyundan gelen Ak Sufi’nin kiz1 Bahti
Bi Hatun ve Cuci Han soyundan gelen Ebu’l-Hayir Han’in bir kiz1 olmak {izere toplam 5
Cengizli hanimla evlenmistir (Woods, 1990, s.43-44; Yiiksel, 2010, s.241). Ulug Bey, Cengiz
Han siilalesinin neredeyse her kolundan es alarak mesruiyetini saglamlastirmay1 hedeflemis
olmalidir. Ulug Bey’in Sultan Mahmut Han’1in kiz1 Ak Sultan Hanike ile evliliginden dolay1
Kiiregen unvanini tasimistir (Barthold, 2015, s.76). Ancak Ulug Bey ilk hanimi1 Aka Bike’nin
1419 yilindaki zamansiz 6liimiinlin ardindan Mahmut Han’1in kizi1 Ak Sultan Hanike’den de
bosanmistir (Barthold, 2015, s.122). Ulug Bey, taht kavgalarinda Mogollarin kendisini
destekleyecegini umuyordu ne var ki Cengiz siilalesinden gelen esinden bosanmasiyla Mahmut
Han ile yapilacak ittifakta {ziintiiyle sonuglanmis oldu. Ulug Bey’in bu hatasi, annesi
Gevhersad Begiim Onderligindeki Tarhanl stilalesi karsisinda konumunu zayiflatmis olabilir.
Ciinkii Mogollarla dostluk ¢izgisinin kopmasi, siyasi konumu ve mesruiyetini zayiflatmis
seklinde yorumlanabilir. Sahruh’un 6liimiinden sonraki miicadelelerde Mogollarin Tarhanlilara
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karst Ulug Beyi desteklememeleri siyasi itibarinin azalmasinda etkili olmustur (Sorreni vd.
2018, s.133).

Sahruh’un esi Gevhersad, Baysungur’un oglu Alatiddevle’yi ¢ocuklarindan bile ¢ok seviyordu.
Ancak mevcut sartlar Sahruh’un 6liimiinden sonra Alaiiddevle’nin hiikiimdar ilan edilmesini
Onlemistir. Baglarda Gevhersad’in, Ulug Bey’in oglu Abdiillatif’e iilkenin bassiz kaldigini bu
sebeple idareyi ele almasini1 soylemesi Ulug Bey’in gonliiniin almak i¢in yapilan bir hamle
olmustur. Ancak daha onceki gelismelerin bir sonucu olarak Abdiillatif’in Gevhersad’a kars1
kotli davranmasi Alatiddevle’nin harekete gegmesine sebep olmustur. Tarhan siilalesi tim bu
gelismelerde ve sonrasinin yaganacak olaylarda Ulug Bey disinda 6zellikle de Baysungur’un
ogullar1 ve torunlar1 olan sehzadeleri desteklemistir (Alan, 1999, s.239 -242; Yiiksel, 2010b,
5.582).

Ulug Bey ve Abdiillatif 1449 yilinda hayatlarini kaybetmisler, Mirza Muhammed, 1451 yilinda
oldiiriilmiistiir. Boylece sadece Ebu Said ve Babiir hayatta kalmigtir. Babiir’iin 6limi ile de

Horasan’da miicadeleler tekrar baslayarak Ebu Said Herat’ta tahta ¢ikana kadar devam etmistir
(Alan, 2007, s.118).

Ebu Said’in 1457 yilinda Gevhersad’1 dldiirtmesiyle Tarhanl stilalesine Oliimciil bir darbe
vurulmustur. Ebu Said, kisa bir silire sonra da Horasan ve Maveraiinnehir hiikiimdar1 olmustur.
Ebu Said, hiikiimdarlik tahtina oturdugu zaman Herat’ta bir siireligine hiikiim siiren Mirza
Ibrahim ve bazi emirlerle baris anlasmas1 yapmustir. Bu anlasmanin sartlarinda birisi de Mirza
Ibrahim’in kiz kardesi ile evlenip akrabalik bagi kurulmastydi. Taraflar arasinda anlasmanin
yiirtirlige girip girmedigi bilinmemekle birlikte Ebu Said sirasiyla Cuci Han soyundan gelen
Ebu’l Hayir Han’1n kiz1 Hanzade Begiim’le, Sahruh’un soyundan gelen Ulug Bey’in kiz1 Aka
Begimle Mirza Ibrahim’in kizi Afak Agace Kiikeltas, Alaiiddevle’nin kizi Rukiye Sultan
Begiimle evlenmistir. Ayrica diger emirlerin destegini almak i¢in Buga Tarhan’in kizi Melik
Sultan Begim, Sah Muhammed Bedahsi’nin kizi Sehzade Begim, Emir Muhammed
Hudaydad’in kiz1 Kurluk Bike Aga ve Sah Veli Sulduz’un kizi Zeyneb Aga gibi donemin
onemli isimlerinin kizlariyla evlenerek ittifaklar kurmustur. Bunun yaninda ogullarma da
Cagatay Han soyundan gelen Yunus Han’in kizi Mihr Nigar Hanim’1, Tarhanlardan Tarhan
Begiim’li, Argun boyundan Habibe Sultan’t ve Barlas boyundan Latif Begim’i oglu Sultan
Ahmet’e almistir. Yunus Han’in diger kiz1 Sultan Nigar Hanim’1, Tirmizli Hanzade Begim’i
ve donemin 6nemli beylerinden olan Ali Bey’in kiz1 Pasa Begim’i oglu Sultan Mahmud ile
evlendirmistir (Tarih-i Residi, 2005, s.324; Woods, 1990, s.35-38; Yiiksel, 2010a, s.242;
Kogak, 2020, s.72).

Omerseyh’in torunu Hiiseyin Baykara’nin da ¢ok fazla ittifak evliligi yaptig1 goriinmektedir.
[k énce Mirza Muiziiddin Sencer’in kiz1 Bike Sultan Begiimle evlenmistir. Arkasinda Ebu
Said’in kiz1 Sehr Banu Bike ile evlenmis ancak gecimsizlikten birkag ay sonra ayrilip diger kiz1
Payende Sultan Begim’i nikdhina almistir (Khwandmir, 4:182,320-21; Wo0ds:1990, s.25;
Yiiksel, 2010a:243). Iktidar miicadelesinde kendisine destek veren Emir Hiiseyin Cerkes’in
Afak Begim ve Zeynep Sultan isimli kiz kardesleriyle evlenmistir. Ayrica donemin dnde gelen
emirlerinden Emir Sultan Hiiseyin Caharsenbe’nin kizi Latife Sultan, Hoca Muhammed
Ata’nin kiz1 Baba Agage, Azak beylerinden Hiiseyin Sufi’nin kiz1 Tulak Begim ile evlenmistir
(Muizzii’l Ensab, 151a-151b; Khwandmir, 4:320-321; Woods, 1990, s.25-26).

Sultan Hiiseyin Baykara’nin Mirza Sencer’in kizi Bike Sultan Begim’den olan oglu
Bedi’'uzzaman’in dogumu ittifak evliliklerinin sonuncusudur diyebiliriz. Ancak Mirza
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i

Bedi’uzzaman, bilim ve edebiyatta gosterdigi basariy1 babasiyla olan iligkilerde ve siyasette
gosterememigtir. Babastyla girdigi catismada siyasi mesruiyet kazanmak ve bazi niifuzlu
ailelerin askeri giiclerini harekete gecirmek icin bilingli olarak siyasi evlilik araglarim
kullanmak istese bile basarili olamamistir. Timurlu Devletinin son yillar1 mirzalarin birbiriyle
cekismeleriyle ge¢mistir. Bundan en karl1 ¢ikan Ozbekler olmustur. Sibani Han’in Buhara ve
Semerkant’1 ele gegirmesiyle Timurlu Devleti son bulmustur (Alan, 2007, s.24-25). Timurlu
iktidarinda 6ne ¢ikan konulardan birisi de siyasi evliliklerdir. Ciinkii Timur’dan baslayarak
halefleri de yapilan evlilikleri siyasi hedeflerine ulagmak i¢in bir arag¢ olarak kullanmiglardir.

SONUC

1370 yilinda Timur iktidara geldigi siralarda Maveratinnehr’in sehirlerinde Belh ve Hucend’e
Cagatay ulusundan emirler hakimdi. O, 1360’11 yillardan itibaren ittifak evliliklerinin 6nemini
anlamisti. Bu nedenle ilk evlilik ittifakin1 Karaunaslardan Emir Kazagan’in torunu ve Emir
Hiiseyin’in kiz kardesi olan Olcay Terken Aga ile yapmistir. Yaptig1 bu evlilik Cagataylilar
arasinda Timur’un itibarin1 daha da arttirmistir. Timur’un egemenlik anlayisi ele alinirken en
dikkat ¢ekici nokta onun Oncelikle sulh yolunu se¢gmesi ve Cagatay emirleri ile ittifaklar
kurmaya caligmasidir. Siyasi evlilikler bu egemenlik anlayisinin 6nemli ayaklarindan biridir.
Timurlular dénemi evliliklerini analiz etmek tarihsel olaylara 151k tutmak, 150 yillik devletin
en parlak ve en zayif donemlerini anlamak ayrica bazi siyasi bulmacalar1 ¢6zmek acisindan
mithimdir. Evlilik ittifaklari, Timur’a giivenebilecegi ve onemli gorevleri verebilecegi seckin
bir grubu olusturmasina yardimcit olmustur. Yapilan evliliklerin iilkenin sinirlarinin
genislemesinde katkist oldugu kesindir. Ancak yapilan ittifaklar siyasi veya akrabalik
baglariyla bir araya geldigi kisilerle iktidar1 paylastig1 anlamina gelmemelidir. Bununla birlikte
ittifak yaptig1r emirlerin Timur’un OGliimiinden sonra haleflerine isyan ettikleri tarihi bir
gercektir. Timur, evlilik ittifaklariyla Cagatayli emirler arasinda birligi saglamay1 amaglayarak
kendisine kars1 bagimsizlik fikrini ortadan kaldirmay1 hedeflemistir.

Timurlular déneminde evlilikleri iki gruba ayirmak mantikli olacaktir. Birincisi mesruiyeti
saglamak adina yapilan evlilikler, ikincisi ise bolgesel istikrar1 saglamak ve giicli elinde
bulundurmak adina yapilan ittifak evlilikleridir. Birincisi ikincisine nazaran ¢ok daha basarili
olmus kanisindayiz. Zira ittifak amaciyla yapilan c¢ogu evliligin hedefine ulagsmadigi
goriilmektedir. Ancak her seye ragmen tarih boyunca evlilik baglar1 en 6nemli strateji olmustur.
Rakip devletlerin veya yerel gii¢lerin ayakta kalabilmesi i¢in bu tiir iliskilere ihtiyag
duyulmustur. Timurlular gercekten de kuruldugu giinden itibaren evlilik aracini en fazla
kullanan devlettir diyebiliriz. Muizzii’l Ensab incelendiginde Timurlu Hanedaninin en ¢ok
Karaunaslar, Arlatlar, Celayirliler, Hatlan Emirlerinin aileleriyle ittifak evlilikleri yaptiklar
goriilmektedir. Bununla birlikte Apardi, Duglat, Siildliiz, Yesavur, Kongirat, Niikiiz ve
Kavcinlerle de evlilikler yapilmistir. Béylece siyasi ve askeri anlamda gii¢lii olan Tiirk-Mogol
ailelerin destegini alabilmislerdir. Bu donemde siyasi iliskiler baglaminda kilit rol iistlenen
ittifak evlilikleri Timur ve haleflerine giivenebilecekleri bir yonetim sinifinin olusmasinda
onemli katkilarda bulunmustur.
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EXTENDED ABSTRACT
Alliance Marriages in the Timurid State

Marriage has formed the basis of the family organization that has prepared the ground for the
existence of states and societies throughout history. For this reason, marriage institute has not
lost its importance until today. From time to time, rulers are required to implement various
strategies in order to maintain the existence of their states. Throughout history, political
marriages within and outside the family have been among the most effective tools and policies
used for political unity and integration. In political marriages, the married couples were seen as
a tool. Therefore, whatever their feelings were, their marriages were based solely on political
and economic interests.

When Timur became the head of the tribal federation that formed the Chagatay Nation in 1370,
instead of the tribal units, he formed a central army commanded by men he saw close to him.
One of the prominent issues in the Timurid rule was political marriaged. Timur, brought these
people closer to him with the kinship relation established by marriage, thus establishing a new
ruling class, and also did not neglect to keep them under control. Before Timur came to power,
he had made his first alliance marriage with Olcay Terken Aga, the grandson of Emir Kazagan
from the Karaunas and the sister of Emir Hiiseyin. It is known that Timur gained an important
prestige in the steppe aristocracy thanks to the marriage.

Timur, while continuing the policy of building trust with influential people by establishing a
marriage bond with the important gentlemen of Transoxiana and Khwarezm, also created the
balance of power. Timur did not neglect to use the means of marriage at the end of three
expeditions to Khwarezm. Timur and his successors used marriages as a means to achieve their
political goals. It would be logical to divide the marriages of the Timurid period into two groups.
The first is the marriages made in order to ensure legitimacy, the second is the alliance
marriages made in order to ensure regional stability and to hold power. We believe that the first
IS much more successful than the second. It is seen that most marriages made for alliance
purposes do not reach their goals. Despite everything, marriage ties have been the most
important strategy throughout history.

In this study, it will be tried to shed light on historical events by trying to understand how Timur
tried to strengthen his position by establishing marriage alliances with the Chagatay Emir,
Mongols and other ruling families, the thoughts of statesmen with the said marriages made
during the Timurid period, and the structure of the state.
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Oz:

Bu arastirma 2018-2019 yiuinda uygulamaya gecilen Sosyal Bilgiler dersi programina
yénelik hazirlanmis 4. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin, “Milli Miicadele” donemini
islerken kronoloji bilgi ve becerisini ele alig bi¢imini incelemek amaciyla yapilmistir.
Kitapta Milli Miicadele konusu biyografi temelli bir dgretimle sunulmugtur.
Arastirmada 6grenci ve dgretmen goriis ve bilgilerine bagvurulmustur. Ogrencilerle
yapilandwrilmis ~ gériigme;  dgretmenlerle ise  yari  yapuandirilmig  goriisme
gerceklestirilmistir. Yapilan goriismelerden ortaya ¢ikan sonuca gére ogrencilerin,
“Milli Miicadele” dénemindeki olaylar: kronolojik olarak siralayamadigi; bu sebeple
olaylar arasinda sebep-sonug iliskisi kuramadigi saptanmistir. Bu durumun ¢ocuklarda
“Milli Miicadele” dénemi ile ilgili anlamli olmayan bilgiler yumagi seklinde bir
ogrenmeye sebep oldugu séylenebilir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden ¢ikan
sonuca gore ise Sosyal Bilgiler ders kitabinin ¢ocuklarin seviyesinin iistiinde oldugu ve
kronoloji bilgi ve becerisini kazanmalarina firsat vermedigi sonucuna varimistir. Bu
calisma, sonuglari itibari ile Sosyal Bilgiler alaninda ders kitabt hazirlanirken kronoloji
bilgi ve becerisinin  kazandwrilmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar
gostermektedir.

A New Fpproaches 4 Sovvial Stades

e

Anahtar Kelimeler: Kronoloji bilgisi, kronoloji becerisi, ders kitabi, Sosyal Bilgiler,
Milli Miicadele.

W

Abstract:

This research was carried out in order to examine how “National Struggle” subject of
the 4th grade social studies textbook, which prepared for the social studies course
program that was put into practice in 2017-2018, provides chronological knowledge and
skills. In the book, the subject of National Struggle is presented with a biography-based
education. Opinions of students and teachers were consulted in the research. Structured
interviews with students and semi-structured interviews with teachers were held.
According to the result of the interviews, the students could not list the events of "National
Struggle " in chronological order; therefore, it was determined that they could not
establish a cause-effect relationship between events. We can say that this situation caused
a learning in the form of a cluster of insignificant information about the period of
“National Struggle” in children. According to the results obtained from the interviews
with teachers, it was concluded that the social studies textbook is above the
understanding level of children and does not give them the opportunity to gain
chronologcal knowledge and skills. This study shows the points that should be taken into
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consideration in the acquisition of chronological knowledge and skills while preparing a textbook in the field of
social studies.

Keywords: chronology knowledge, chronology skills, Social Studies, National Struggle
GIRIS

Sosyal bir varlik olan insan, bir toplum ic¢inde yasayan ve yasadigi topluma gore zihnen
bigimlenen, gelisen olaylardan etkilenen, kisacasi degisime kayitsiz kalamayan bir yapidadir.
Insanin bu degisim/gelisim seriivenini farkl1 disiplinler agisindan gozlemlemek miimkiin ve
anlamlidir. Bu baglamda sosyal bilimler, insan ve toplumu, ge¢mis ve giiniimiiz iliskisinde
inceler. Bundan ilham alarak ilkokullar i¢in diizenlenen Sosyal Bilgiler ise insanin degigim ve
stirekliligine iliskin sosyal bilimlerin elde ettigi verilerden yararlanilarak tasarlanmistir.

Pek cok farkli tanimi olmakla birlikte Sosyal Bilgiler, bireylerde vatandaslik becerilerini
gelistirmek amaciyla siirekli etkilesim halindeki diinyada, “kiiltiirel farkliliklar1 olan
demokratik bir toplumda, genc insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme yeteneklerini
gelistirmede yardime1 olmaya”’(Oztiirk 2009, s. 4) ¢alisir. Bu baglamda, Tiirkiye’de ilkokul 4.
ve ortaokul 5-6-7. siiflarda okutulan Sosyal Bilgiler derslerinde, bireylere sadece genel kiiltiir
bilgilerinin aktarilmas1 degil, ayn1 zamanda bircok c¢agdas becerinin de kazandirilmasi
amaglanir.

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler derslerinde beceri ve degerlerin 6gretiminin, 2005 egitim reformu
sonrasinda daha c¢ok Onemsendigi soOylenebilir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretim
programlarinda da beceri ve deger kazanimi gitgide 6n plana ¢ikmistir. Sosyal Bilgiler 6gretim
programi genel amaglarinda, her bir 6grenme alani (iinite/tema) icinde yer bulan kazanimlarda
buna dikkat cekilmistir. Ornegin, 2020’de uygulamada olan 2018 programina gdre Sosyal
Bilgiler dersinde 27 farkli becerinin kazandirilmas1 amaglanmistir. Bunlardan, mekani algilama
becerisi, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, sosyal
katilim becerisi, empati becerisi Sosyal Bilgiler dersi alanina 6zgii beceriler iken, digerleri
temel beceriler olarak yer almistir. Bunlardan ikisi, zaman ve kronoloji becerisi ile degisim ve
stireklilik becerisi birbiriyle yakindan iligkili ve tarih egitimine pedagojik bir giris yapabilmek
adina da 6nemli bir konumdadir.

Tarihsel Zaman ve Kronoloji Iliskisi

Zaman kavramini belli bir kaliba ve tanima sigdirmak, belli bagh kelimelerle net ifade etmek
kolay degildir. Bu sebepten, saat ve takvim gibi geleneksel zaman 6lgen araclar disindaki zaman
tamimlamalari, kisiden kisiye farkli anlamlar tasiyabilmektedir. Ornegin bir olayin meydana
gelis siireci, bir kisi i¢in oldukca “uzun” bir siireyi ifade ederken, baska biri i¢in oldukga “kisa”
olabilmektedir. Siiphesiz ki bu durum, kisinin o anki psikolojik ve fizyolojik haliyle yakindan
ilgili oldugu kadar, aldig1 egitim, yasadig1r cografya (yerlesim yeri), dahil oldugu kiiltiir
cevresine gore de farklilik arz edebilmektedir.

Mgili literatiir incelendiginde zamanin gegmis-simdi-gelecek halleri disinda fiziksel, tarihsel,
sosyal ve psikolojik ac¢idan konu edildigi goriiliir. Bunlardan tarihi konu alan1 tarihsel zaman
olarak tanimlanmistir. Tarihsel zaman kavrami, adindan da anlasilacagi gibi toplumun ya da
diinyanin ge¢misinde derin izler birakan olay ve olgularin ele alindig: siiregtir (Simsek, 2006).
Tarihsel zaman kavrami da incelendiginde bunun 6gretime yansiyan ii¢ ana ayaginin olustugu
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goriiliir. Bunlar, kronoloji bilgisi, kronoloji becerisi, degisim ve siireklilik algisidir (Safran ve
Simsek, 2014).

Tarihsel zaman kavrami kapsaminda yer alan kronoloji bilgisi; zamani olaylarin olus sirasina
gore sunar. Kronoloji, gecmiste yasanmis olaylari, yasandigi tarihten giliniimiize dogru
zamansal bir dizgiye gore siralama olarak anlasilir. Bu yanlis degildir; ancak kronoloji sadece
siralama yapmay1 igermez, ayn1 zamanda olaylarin sebep-sonug iligkisini de ortaya ¢ikaracak
bir iliskiye de dikkat ¢eker. Kronoloji bilgisini; ¢ag, donem, milat, yiizyil, asir, tarih oncesi,
milattan énce (MO) ve milattan sonra (MS) gibi tarihsel zaman terimleri ve siralama bilgisi
olusturur. Bunlar tarihsel zamanin siire¢ olarak tanimlanmasinda bireylerin bagvurduklari
anahtarlardir.

Kronoloji becerisi ise, meydana gelen olaylart 6ncelik-sonralik durumuna gore yerlestirebilme
ve/veya birden fazla olay1r tarihlerine gore konumlandirip zamansal anlamda
mesafelendirebilme becerisidir. Buna ek olarak kronoloji becerisi sayesinde bireyler, hangi
olaylarin birlikte meydana geldigini, hangisinin O6nce hangisinin sonra olustugunu
belirleyebilmektedir (Safran & Simsek, 2014). Bu da tarihin hem yazimi hem de 6gretimi i¢in
vazgecilmez goriinmektedir. Kronoloji becerisi kapsaminda, konumlandirma, siralama,
yerlestirme, tarihlendirme, mesafelendirme ve es zamanlilik alt becerileri yer alir (Safran ve
Simsek, 2006).

Tarihsel zamanin diger bir ana 6gesi ise degisim ve siireklilik algisidir. Bireylerin 6ncelikle
belirli somut gelismeler iizerinden zamanla gerceklesen degisimi ve var olan siirekliligi fark
etmelerini saglamayr amaglar (Safran & Simsek, 2014). Bu farkindalik, ayn1 zamanda
bireylerin, toplumsal yapilardaki degisim ve farklilasma {izerinden sosyal ve kiiltiirel bicimde
var olarak siiregelen bazi nitelikleri dikkate almalarmi saglar. Bu yeterlilik sayesinde,
karsilasilan olgu ve kavramlarin ¢cok daha derinlikli anlasilmasi ve agiklanabilmesi miimkiin
olur.

Sosyal Bilgiler, zamanin farkli boyutlarini toplumsal olgu ve olaylar lizerinden sunarken, bu
boyutlart somut bir sekilde dgrenciye kazandirmay1 da amaglamaktadir. Ogrenciler, tarihte
meydana gelen olaylardan yola ¢ikarak, zaman, kronoloji ve tarih arasinda anlamli baglar
kurabilir. Zaman ve kronoloji becerisiyle kazandirilmasi amaclanan alt beceriler su sekille ifade
edilmistir (Simsek, 2016):
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Zaman seridi Takvim bilgisi
olusturma edinme

Zaman
seridindeki
veriyi
yorumlama

Zaman
ifadelerini
dogru

kullanma

Kronolojik ZAMAN VE
siralama KRONOLOJI
yapma BECERISI

Sekil 1. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisine Ait Alt Beceriler

Zaman algilamak i¢in gerekli olan kavramlar genel olarak soyut olduklari i¢in gelisim
cagindaki Ogrencilere mutlaka somut Ornekler {iizerinden sunmak gerekir. Piaget’in
arastirmalarindan sonra yapilan bir¢ok arastirma ¢ocuklarin yasa bagl zihinsel gelisimlerinin
zaman gibi soyut kavramlari anlamalarin1 zorlastirdigini ortaya koymustur (Jahoda, 1963;
Hallam, 1967). Buna karsin 6zellikle son 30 yildir konuya iligkin yapilan aragtirmalarda, yasa
bagh gelisimsel 6zellikleri gelistirici bazi etkinlikler yoluyla tarihsel zaman kavraminin ¢ok
daha erken yasglardan itibaren kazandirilabilecegini gostermistir (Blyth, 1996; Hoodles, 1998;
Barton, Levstik, 1996, Levstik & Barton 1997; Hodkinson, 2004, Simsek, 2007, Hoodless,
2008, De Groot-Reuvekamp, 2017, Sole, 2019). Ornegin bu konuda 2017 yilinda Hollanda’da,
yas araligi 6-12 seklinde degisen 1457 Ogrenci ile yapilan bir ¢aligmada; tarihsel zamani
ogrenmede ileri yas grubundaki Ogrencilerin daha basarili oldugu gdzlenmesine karsin
gelistirilen {i¢ asamali bir modelin ilk asamasinin 6-9 yas araliginda kazandirilabildigi
bulgulanmistir (De Groot-Reuvekamp, Van Boxtel, Oort, 2017). Baska bir ¢alismada ise
Ogrenci performanslarinin, cinsiyet ve ebeveyn degiskenlerinden etkilendigi sonucuna
varilmistir (Van Boxtel, Ros, & Harnett, 2014).

Zaman ve kronoloji bilgi ve becerilerini, 6grenciye kazandirabilmek i¢in onlarin yaslarini ve
gelisim siireclerini dikkate alan, ¢cocuklar i¢in eglenceli bulunan etkinlikler kadar, ilgili 6gretim
programi ve ders kitaplarinin da bu cergevede diizenlenmesi gerekir. Kavramsal gelisim i¢in
okuldaki tarih dersleri siiphesiz ki 6nemlidir. Bununla ilgili kavram haritalar1 egitimin ilk
yillarinda olusturulur (Hoodless, 2008). Ogretim siireci boyunca yapilacak pek cok etkinlikle
bu beceriye ait soyut bilgiler somut hale getirilerek, 6grencide kalici ve islevsel bilgi-beceri
saglanabilir.

Diger yandan, zaman ve kronolojiyle ilgili kavramlar ve islem becerileri, 6grenciye yeterli
diizeyde kazandirilmadiginda 6grenci tarihsel olan her olguyu, birbirinden kopuk bi¢imde
gormekte, boylelikle amaglanan tarih bilinci, 68rencideki gelismemektedir. Tarihin bilingli bir
sekilde 6grenilmesine giden yol, zaman ve kronoloji becerisinden ve zaman ve kronolojisinde
yer alan kavramlarin 6grencilerce kavranmasindan ge¢mektedir. Eger 0grenci zaman ve
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kronolojiye ait kavramlara yeterli diizeyde sahip degilse meydana gelen pek ¢ok olay1 ve
kavrami1 da dogal olarak algilamayacaktir (Demircioglu, 2005).

Arastirmanin igerigi ile paralel olacak sekilde Tiirk¢e ve yabanci literatiir incelendiginde
tarihsel zamanin 6gretimi ile ilgili farkli yaklasim ve yontemlerin sunuldugu goriiliir. Bunlar
ana hatlariyla tarih seritleri, zaman kapstilleri, cevredeki tarihsel yapilar ve yerel tarih, sézlii
tarith yoluyla yaptirilacak soyagaci c¢alismalari, aile tarihi yazmak, ya da tarihsel hikaye
¢oziimleridir. Ornegin bunlardan 2018 yilinda Hollanda’da yapilan &n-test, son-test dlgekli yart
deneysel bir ¢alismada ilkokul 2. sinif ve 5. smif diizeyindeki 6grencilerin tarihsel zaman
algilarinin geligimi i¢in kullanilan tarih zaman seritlerinin faydali oldugu goriilmiistiir (Ros,
Van Boxtel, 2018). Bir diger arastirmaci Dawson (2004), ise kronolojiyi anlama becerisini
gelistirmeye yonelik fikirlerini sundugu ¢alismasinda; zihin haritalarinin nemine deginmistir.
Gegmisteki olaylar ve insanlar arasinda baglantilar kurmamizi saglayan zihin haritalarinin
kronoloji 6gretiminde de ise yarayacagini savunmustur.

Biitiin bu aragtirmalar gostermistir ki ¢ocuklarin yasa bagh zihinsel gelisimlerinden etkilenen
tarihsel zaman kavrami ve kronoloji becerilerini, ¢esitli 6zel etkinliklerle erken yaslardan
itibaren gelistirmek miimkiin olabilmektedir. Bu nedenle Tiirkiye’de, ilkokuldan baglamak
tizere okutulan Sosyal Bilgiler dersinde, tarihsel zaman ve kronoloji becerileriyle ilgili 6zel
diizenlenmis 0gretim etkinliklerine firsat vermek gereklidir. Bu ¢ercevede ilkokulda Sosyal
Bilgiler dersi tarih konularimin 6gretiminde tarihsel zaman ve kronolojiye ait kavramlarin
kazandirilmasinin temel sarti, bu kavramlar1 6grencinin yasamlariyla iligkili hale getirmek,
boylelikle biiyiikk 6lciide bir anlamda onlarin zihninde somutlastirmaktir. Ogrenci kendi
yasamuyla iligkilendirmedigi kavrami sadece ezberleyip, kisa bir siire sonra unutabilmektedir.

Biitlin bu imkanlara karsin ilgili literatiirde bakildiginda Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde
tiim konular1 etkileyen bazi sorunlara da rastlanmigtir. Ornegin Tas ve Kiroglu’nun (2017)
ilkokul Ogretmenleri ile tarama modelinde yaptig1 arastirmaya gore, Sosyal Bilgiler
Programinin igeriginin yogun olmasi nedeniyle ders siirelerinin 6grenme-68retme siirecleri
acisindan yeterli olmadigi, dlgme degerlendirme siirecinde bireysel farkliliklarin dikkate
alinmadigi, programda belirtilen yontem ve tekniklerin ders siiresi agisindan uygulanabilir
olmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Buraya kadar goriildiigii iizere, ilkokul 4. Sinifa giden 68renci igin tarihsel zaman kavramlari
ve kronoloji becerilerinin 6gretimi uygun bulunmustur. Bu ¢er¢evede Tiirkiye’de sosyal bilgiler
dersi i¢in hazirlanmig 6gretim programi ve buna baglh yazilmis ders kitabinda tarihsel zaman
ve kronoloji becerilerinin yer buldugu, o6zellikle bunlarin 6gretiminin Milli Miicadele
konusuyla iliskilendirildigi, bu konunun se 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda biyografi
temelli diizenlendigi goriilmiistiir. Bu noktada biyografi temelli Ogretimin imkan ve
sinirliliklarina kisaca bakmak, konuyu anlamak adina yararli olacaktir.

Sosyal Bilgilerde Biyografi Kullanimi

Tiirk Dil Kurumu Sézligiinde (1998) 6z gegmis ve yasam Oykiisii diye adlandirilan biyografi,
yasayislar1 ve yaptiklariyla iin kazanmig 6nemli kisilerin hayatlarin1 belgelere dayali olarak
inceleyen edebi tiirdiir. Egitim bilimleri baglaminda biyografi ise ilgi merkezi olarak tarihteki
onemli kisilerden yararlanarak 6gretim amaci ile tarihsel konular inceleme ve diizene koyma
yontemidir (Kaymaker & Er, 2013).
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Sosyal bilgiler 6gretiminde biyografi kullaniminin pek ¢ok yarar1 bulunmaktadir. Bunlardan
bazilar1 soyle agiklanabilir: Biyografiler araciligiyla kisilerin hayatina odaklanilarak arka
planda genis bir tarihsel sunum yapilir. Biyografiler tarihsel bilginin 6gretimini saglar.
Ogrencilerin yer, zaman, kisiler, savas, baris, siyasi, sosyal ve ekonomik durum gibi birbirinden
farkl1 bilgi ve belgeleri dgrenmelerine olanak sunar. Ogrencilerin elestirel diisiinme, empati
kurma, karar verme, okuma ve yazma becerileri ile vatanseverlik, gecmisine saygi duyma,
milletini sevme gibi degerleri de gelistirir (Kaymake¢i1 & Er, 2013). Bu ¢calismada da 6grencilerle
yapilan goriigmelerden hareketle milli bilincin olusmasinda ve olaylarin olus sirasinin 6grenci
zihninde belirginlesmesinde biyografi kullaniminin ise yaradigi sdylenebilir.

Biyografi temelli 0gretimin gerek Ogrenci tutumlarini iyilestirme gerek se bazi degerlerin
kazandirilmasinda olumlu etki yaptigi baz1 aragtirmalarda bulgulanmistir. Bunlardan Er ve
Sahin (2012), Sosyal Bilgiler dersinde biyografi kullanimma iliskin 6grenci goriislerini
belirlemeye 1iliskin yaptiklar1 arastirmada, farkli meslek gruplarina ait birgok kisinin
biyografisinin derste olmasina yonelik istekli olduklar1 tespit edilmistir. Yine bagka bir
aragtirmada, biyografi temelli etkinliklerle ilkokul 4. simif 6grencilerinin hosgorii degerine
yonelik tutumlarinin olumlu bicimde gelistirildigi Tas ve Minaz (2019) tarafindan tespit
edilmistir. Bir diger arastirmada ise Kaymake¢1 ve Sahin (2012) ders kitaplarinda biyografinin
kullanimina iligkin yaptiklari ¢calismada, Sosyal Bilgiler dersi programinda ve ders kitaplarinda
genel anlamda biyografinin kullanildigini tespit etmislerdir.

Biitiin bu olumlu arastirma bulgulari1 sonucunda MEB da biyografi temelli 6gretim yonteminin
kullanimini, 2018 Sosyal Bilgiler dersi programi ile de programin uygulayicisi olan
ogretmenlere tavsiye etmistir. Ozellikle 4. Smmf Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras”
ogrenme alaninin, “Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle islenmesi”
dogrudan ifade edilmistir (MEB, 20018).

Sosyal Bilgiler dersinin biyografi temelli islenmesinin pek ¢ok avantaji olmakla beraber, bazi
dezavantajlarinin olabilecegi de sdylenebilir. Bunlar soyle ifade etmek miimkiindiir: Tarih
igerigine sahip dersler, yalnizca biyografiler {izerinden planlanir ve islenirse Ogrencilerin
zihninde birbirinden bagimsiz, bazen kopuk kahramanlarin hayat hikayelerinden olusan bazi
bilgiler kalabilir. Bu da g¢ocuklarda tarihsel zaman ve kronoloji becerilerinin gelismesine
olumsuz etkide bulunabilir. Ya da bir donemi bir kahraman iizerinden islerken, ilgili
kahramanin hayati cocugun ilgisini ¢ekmeyebilir. Buna karsin bir ¢6ziim olmasi i¢in sadece
cocuklarin ilgisini ¢ekecek karakterlerden hareket etmeye calisirken de ders icerigine katki
saglayabilecek onemli kisiler, durumlar ve olaylar ihmal edilebilir. Ayrica bir kisinin hayati,
bazen biitilin olay1 anlatabilmek i¢in yeterli olmayabilir (Er, 2005).

Bu ¢aligmanin amaci, 4. Siif Sosyal Bilgiler dersinde MEB tarafindan okullara gonderilerek
okutulmasi beklenen ders kitabinda yer alan, “Milli Miicadele” konusunun kronoloji bilgi ve
becerilerinin bu dersi okutan O6gretmenlerin goriisleri ve bu dersi alan 6grencilerin bilgi
seviyesini ortaya cikarmaktir. Belirlenen bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

Sosyal Bilgiler dersinde “Milli Miicadele” doneminin islenmesi siirecinde 6gretmenler, kendi
goriislerine gore;

1. Hangi yontem, teknik, kaynak ve materyallere bagvurmaktadir?

2. Kullandig1 ders kitab1 6grenci seviyesine uygun mudur? Neden?
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3. Biyografi temelli 6gretimin faydasi var midir?

4. Mevcut kitap, kronoloji bilgi ve becerilerinin kazandirilmasi noktasinda yeterli midir?

5. Ders kitabi, 6grencinin degisim ve siirekliligi algilamasi i¢in yardimc1 olmakta midir?

6. Ders kitabinin Milli Miicadele dénemi konusunun 6gretimini nasil buluyorsunuz? Neden?

Ogrencilerden ise Milli Miicadelenin tanimi, baslangici nedir, siirecteki 6nemli olaylari
kronolojik olarak séyleme, Milli Miicadele kahramanlarindan 68renciyi en ¢ok etkileyeni, ders
kitabindaki Milli Miicadele ile ilgili boliimde anlamadigi sozciikler, Milli miicadele cepheler,
Milli miicadeleyi 6grendigi kaynak baglaminda veri toplamis ve bulgularda sunulmustur.

YONTEM

Kronoloji bilgi ve becerisinin 4. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda ele alis bigimini incelemek
lizere yapilan bu c¢alismanin amaci Ogretmen ve Ogrencilerin konuyla ilgili goriislerini
belirlemektir. Arastirmaci tarafindan goriisiilen 6gretmen ve dgrencilerin dile getirdigi duygu
ve diisiincelerin dogrudan sunulup analiz edildigi bu ¢alisma, betimsel arastirma olarak
hazirlanmistir. Betimsel analizin yapildig1 ¢alismalarda amag, elde edilen bilgileri diizenlemis
ve yorumlamis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu tiir calismalarda elde edilen veriler
sistematik ve agik bir bicimde betimlenir; bu betimlemeler agilanir, yorumlanir ve neden-sonug
iliskisi i¢inde irdelenerek birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim & Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin iki ayr1 galisma gurubu vardir. ik galisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda, Istanbul ili Kagithane ilgesinde bulunan bir devlet ilkokulunda 6grenim gérmekte olan
4. smiftan 30 6grenci olusturmustur. Ikinci ¢alisma gurubunu ise ayni okulda 4. siniflara egitim
veren 10 siif 6gretmeni olusturmustur. Ogrenci grubu, okulda alt1 sube olan 4. Smiflarin her
siifindan beser 6grenci olmak tizere, kendi sinif 6gretmeleri tarafindan rastgele belirlenmistir.
Ogretmenlere ait demografik dagilim asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 1. Katilimc1 Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Katilimci Cinsiyet Egitim Durumu Meslekte Kagmncr Yil
Al Kadin Lisans 16.y1l
A2 Kadm Lisans 8.yl
A3 Erkek Lisans 8.yl
A4 Kadm Lisans 3.yl
A5 Erkek Lisans 9.y1l
A6 Kadm Lisans 9.y1l
AT Kadin Lisans 26.y1l
A8 Kadin Lisans 8.y1l
A9 Erkek Lisans 23.y1l
Al0 Erkek Lisans 8.y1l

Veri Toplama Araglar

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigine bagvurularak veriler
toplanmistir. DeMarris (2004) gorlismeyi, “goériismeci ve katilimcinin birlikte yer aldigi,
arastirma yapilan alana yonelik hazirlanan sorulara odaklanarak birlikte konugma siireci” olarak
tanimlanmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak &grenciler i¢in yapilandirimis,
O0gretmenler icinse yar1 yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmistir. Uygulanan goriisme

341



A. SIMSEK & 4. Simif Sosyal Bilgiler Kitabindaki “Milli Miicadele” Konusunun
S. KOLBASAR Kronoloji Bilgi ve Becerilerini Kazandirmasi A¢isindan Ogretmen
ve Ogrenci Goriisleri ile Incelenmesi

i

formundaki sorular, Sosyal Bilgiler alaninda uzman bir egitimciye de kontrol ettirilerek
diizenlenmistir.

Bilindigi tizere yapilandirilmis goriismede, gorligmeciye tanman esneklik sinirhidir. Bu
yaklasim, zamani smirlt bazi insanlardan daha yogun ve cok, bazi insanlardan ise daha az
sistematik ve ylizeysel bilgi edinilmesine yol acabilecek goriismeci yanliligini veya 6znelligini
azaltmak i¢in goz oniinde bulundurulmustur (Yildirim & Simsek, 2008). Ogrencilerle yapilan
gorlismelerde, Ogrencilerin konudan sapmalarina engel olmak ve objektif bakis acisini
gliclendirmek i¢in yapilandirilmis goriismeden faydalanmak uygun goriilmiistiir.

Yar1 yapilandirilmis goriismede ise goriismeci onceden odaklandigi konuya sadik kalarak
ayritilt bilgi alabilmek icin ek sorular sorma imkanini kullanmistir. Goriismeci bu goriisme
sirasinda bazi ayrintilara girebilmistir (Yildirim & Simsek 2008). Bu agiklamadan hareketle,
ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmastir.

Verilerin Analizi

Betimsel analizde elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan Oonceden belirlenen temalar
cergevesinde ele alinarak incelenir (Yildirirm & Simsek, 2018). Bu ¢alismada, yapilandirilmis
ve yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde edilen veriler, aragtirmanin amacini olusturan
sorulara cevap vermesi bakimindan analiz edilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan
calismanin alt sorulari birer “tema” olarak belirlenmis; 6gretmenlerden ve 6grencilerden
goriisme yoluyla elde edilen veriler tek tek analiz edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmada elde edilen verilerin analizi “Ogretmenlerin Goriislerine iliskin Bulgular” ve
“Ogrencilerin Goriislerine Iligkin Bulgular” olmak tizere iki baglik altinda sunulmustur.

Ogretmenlerin Goriiglerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu, acik uglu alt1 sorudan olusmaktadir.
Ik iki soru ogretmenlerin “Milli Miicadele” konusunu islerken basvurdugu o6gretim
yontemlerini ve kaynaklarini degerlendirmeye yonelik sorulmustur. Diger sorular (3. 4. 5. ve 6.
sorular) ise, ders kitabinin “Milli Miicadele” donemini isledigi boliimlerde, Ggrencinin
bulundugu gelisimsel siirece uygunlugunu, kronoloji bilgi ve becerisini vermeye yonelik
yeterligini belirlemek {izere sorulmustur.

Bulgu/Soru 1: “Sosyal Bilgiler dersinde “Milli Miicadele” doneminin islenmesi siirecinde
hangi yontem teknik ve kaynaklara bagvuruyorsunuz?”

Gorligmedeki ilk sorunun amact 4. Smif 6gretmenlerinin “milli miicadele” konusunu isleme
siirecinde hangi ydntem-teknik ve kaynaklar1 kullandiklarini belirlemektir. Ogretmenlerin

sorusuna verdikleri yanitlar agagidaki gibidir:

Tablo 2. Ogretmenlerin Kullandig1 Yéntem-Teknik ve Kaynaklara iliskin Gériisleri

Yontem-Teknik Kisi  Yizdelik %
Anlatim 9 %90
Soru-cevap 6 %60
Canlandirma 2 %20
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Tablo 2’ye gore Ogretmenlerin “Milli Miicadele” konusunu isleme siirecinde c¢ogunlukla
anlatim yontemini kullandigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda kullanilan yontemlerden ikinci
sirada soru-cevap yontemi gelirken; canlandirma yontemi en az kullanilan yontem olarak
goriilmiistiir. Canlandirma yontemini kullanan 6gretmenlerden A3 canlandirma yonteminin
etkisini sdyle dile getirmistir: “EBA (Egitim Bilisim Ag1)’dan indirdigim “Milli Miicadele
Yolu” adli videoyu Ogrencilerime izlettim. Ardindan goniilli 6grencilerle bu videonun
canlandirmasini drama ydntemi ile yaptik. Bu sayede Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif
olarak katilimini sagladim. Bu durum anlamli ve kalict 6grenmelerine olumlu etki etti.”

Ogretmenlerin sadece ii¢ dgretim ydnteminden bahsetmesi belki de konunun gretimindeki en
onemli eksiklige dikkat ¢ekmektedir. Bu ii¢ yontem disinda 6gretmenlerin baska yontem ve
teknik belirtmemesi, sliphesiz ki iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Ciinkii cagdas
Ogretim yaklasimlarinda 6grenciyi merkeze alan yontem ve teknikleri kullanmak, 6grencinin
ilgisini daha c¢ok derse odakladigi gibi, konu edilen bilgilerin ¢ok daha kalict ve anlamli
olmasina katki saglar. Anlatim yonteminde ise 6gretmen aktif ve bilgiyi aktaran konumunda
iken; 6grenci pasif ve bilgi alict konumundadir.

Anlatimi sik kullanmak, 6gretmenlerin anlamli 6gretim siirecinde zamandan kazang saglamak
ve pratik olmasi acisindan tercih edilen bir yontemdir. Ancak sadece anlatim ydnteminin
kullanildig1 durumda 6grencinin anlamli ve kalic1 bilgiye ulagsmasi zorlasir. Kullanilan yontem
ve tekniklerin g¢esitliligi konunun daha ¢ok 6grenci tarafindan dogru anlagilmasina yardimci
olabilir. Sadece anlatim yonteminin kullanilmasi O6gretimin etkisini azaltir. Bilginin
i¢sellestirmesine firsat vermez, 6grenciyi ezbercilige tesvik eder (Erciyes, 2017).

Tablo 3. Ogretmenlerin dgretim siirecinde faydalandig1 kaynak ve materyaller

Ogretim Materyalleri Kisi Yiizdelik
Kaynak Kitaplar 7 %70
Haritalar 6 %60
Videolar 5 %50
Cevrimici Internet siteleri 3 %30
Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 3 %30
Biyografi seklinde hazirlanmis hikaye kitaplari 1 %10

Arastirma agisindan Tablo 3’ye yansiyan diger bir durum ise 6gretmenlerin 6gretim siirecinde
faydalandig1 kaynak ve materyaller ile ilgili olarak; ilk sirada “kaynak kitaplar” yer almaktadir.
Yapilan goriigmelerde Ogretmenler; “6zet bilgilere ulagmak i¢in” “kaynak kitaplar” a
basvurduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden A4 neden “kaynak kitap” kullanma ihtiyaci
hissettigini soyle dile getirmisti: “Sosyal Bilgiler ders kitab1 seviyenin iistiinde ve fazla ayrinti
icermektedir. Ornegin ders kitabinda Kurtulus Savasi’nda cepheler konusu sekiz sayfa boyunca
anlatilmis. Bu sebeple cepheler boliimiinii anlatirken ders kitabi disindaki kaynak kitaplara
basvurdum. Kitapta cepheler daha 6z ve ana hatlari ile anlatilabilirdi.” Ogretmenlerden A7 ise
neden “kaynak kitap” kullandigin1 s6yle aciklamistir: “Herhangi bir lise sosyal bilgiler ders
kitabinda ya da 7. 8. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda milli miicadele donemi ile ilgili
gorebileceginiz her konuyu bizim bu yil okuttugumuz 4. Sinif sosyal bilgiler kitabinda da
gorebilirisiniz. Ornegin 4. sinif seviyesindeki bir grenciye Bat1 cephesinde olan tiim savaslari
en ince ayrintisina kadar vermek dogru degildir. Bu kadar bilgi hem ¢ocugun seviyesini asar
hem de anlamadigindan sikilmasma sebep olur.” Iki 6gretmenin cevaplarinda ortak nokta;
mevcut ders kitaplarindaki “Milli Miicadele” konusunun islenisinin 6grencilerin seviyesine
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uygun olmadigi, kitapta karmasik bicimde sunulan konular1 bu kaynak kitaplarla
kolaylagtirmak olmustur.

Bulgu/Soru 2: “Milli Miicadele boliimiinii islerken ders kitabindan faydalandiniz mi? Ders
kitabinda, Milli miicadele konusu sizce 6grenci seviyesine uygun olarak hazirlanmis mi1? Bu

konudaki gériisleriniz nelerdir? Orneklendirin.”

Tablo 4. Ders Kitabinin Seviyeye Uygun Olup Olmadigina iliskin Ogretmen Goriisleri

Soru: 2 Uygun Uygun Degil
Ders kitabi 6grenci seviyesine uygun mudur? 2 kisi (%20) 8 kisi (%80)

Tablo 4’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun mevcut ders kitabinin
Ogrencinin seviyesine uygun olmadigini diisiindiikleri goriilmektedir. Gorligmenin ikinci sorusu
ile ilgili olarak A3; “Evet ders kitabindan faydalandim fakat milli miicadele siirecinin
anlatiminda Ogrencilerin anlayamayacagi c¢ok sozciik olmasi (taarruz, heyet, muharebe,
karargah, antlasma, ateskes, miitareke, maresal, giizergdh vb.) ve fazla ayrintiya yer vermesi
sebebiyle seviyeye uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Bazi olay ve kavramlar da soyut
oldugundan Ogrencilerin anlamasi zordu.” seklinde goriislerini ifade etmistir. Gorlismeye
katilan diger 6gretmenlerin de yedisi genel olarak seviyeye uygun olmadigini ifade etmisler;
bir 6gretmen seviyeye uygunlugunu A6; “kismen uygun buluyorum.” seklinde dile getirirken;
diger 6gretmen ise A9; “Onceki yillarda faydalandiginiz ders kitaplari ile kiyasladigimda bu
ders kitabinin daha kullanigh ve seviyeye uygun oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde goriistinii
beyan etmistir.

Ders kitaplari, dersin 6gretiminde 6grencilerin hem ders i¢inde hem de ders diginda kendi
kendilerine kolaylikla 6grenme imkani bulabilecekleri, igerigi ilgi ¢ekici ve ekonomik bigimde
sunmas1 beklenen 6gretim materyalleridir. Bu aragtirmaya konu olan Sosyal Bilgiler ders kitab1
ise Ogretmenlerin goriisme sirasinda verdikleri cevaplardan anlasildigina goére daha az
kullanilan §gretim materyali durumuna diigsmiistiir. Bu durumun sebebi, gorlismedeki diger
sorularin analizi ile daha da aydinliga kavusmaktadir. Burada da kisaca belirtmek gerekirse tiim
Ogretmenlerin goriis birligi ile “ders kitabinin sinif seviyesinin iistiinde ve fazla ayrinti
icermesi” seklinde ifade etmesini, ek kaynaklara ihtiyag duyulmasina sebep olarak
gostermislerdir.

Bulgu/ Soru 3: “Sizce milli miicadele konusunun Sosyal Bilgiler ders kitabinda oldugu gibi
biyografi temelli islenmesinin faydasi var midir?” sorusuna iligkin 6gretmen goriisleri

Bu noktada hemen belirtmek gerekir ki MEB sosyal bilgiler 6gretim programinda biyografi
temelli 6gretime dogrudan bir atifla dersin ilgili kazanimini soyle belirlemistir:

“SB.4.2.4. Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’nin
Oonemini kavrar. Kazanim biyografi 6gretimi baglaminda ele alinir.”
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Tablo 5. Ders Kitabinin Milli Miicadele Konusunu Biyografi Temelli Sunmasinin Ogrenciye Yararina iliskin
Ogretmen Goriisleri

Soru: 3. Uygun Uygun Degil

Ders kitabimm Milli Miicadele konusunu biyografi temelli islemesinin 3 kisi (%30) 7 kisi (%70)

O0grenciye yarar1 var midir?

Goriisme sonuglarma gore Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu Milli Miicadele doneminin
islenmesinde biyografi temelli olarak konunun ele alinmasinin faydali olmadigini dile
getirmislerdir. Ogretmenlerden A2 biyografi temelli sunumun “milli miicadele ruhu” ile
ortiismedigini sdyle ileri stirmiistiir: “Biyografi temelli islenmesi diger ayrintilarin gz oniinde
bulundurulmasini engelliyor. Ne de olsa milli miicadele bir halk miicadelesidir. Kisilere
indirgenmemelidir.” Baska bir 6gretmen A7 ise mevcut yaklagimin uygun olmadigini kesin bir
dille soyle belirtmistir: “Hayir faydasi yoktur. Amac olayin bilinmesidir, kim tarafindan ne
zaman oldugu gibi bilgiler detaydir. Bence 6nemli olan 6grenciye milli miicadele ile ilgili
duyussal agidan bir seyler kazandirmak olmalidir.” Biyografi temelli islemenin faydal
oldugunu savunan 6gretmenlerden A10 ise 6zellikle 6grencilerin seviyelerine uygun olmasi
sart1 ile durumu sdyle 6zetlemistir: “Milli Miicadeleyi islerken milli miicadele kahramanlari
tizerinden konunun ele alinmasi 6grencinin empati yapmasini sagliyor. O donemde yasamis
kisilerin hayatlarindan hareketle islenmesi ayrica 0grencide merak uyandirtyor. Seviyeye
uygun olarak hazirlanmasi sartiyla biyografi temelli islenmesini faydali buluyorum.” Bu
aciklamalardan hareketle Milli Miicadele doneminin mevcut sekliyle biyografi temelli
islenmesinin, dgretmenler tarafindan faydali bulunmadig1 gériilmiistiir. Ogrencilerle yapilan
goriisme analizlerinde de ayn1 konu ele alinacaktir.

Bulgu/ Soru 4: “Sizce ders kitabi Milli miicadele konusunu sunarken kronoloji bilgi ve
becerilerinin kazandirilmasi noktasinda yeterli mi?”

Tablo 6. Ders Kitabinin Kronoloji Bilgi-Becerisini Sunmasina Iligkin Ogretmen Gériisleri

Soru: 4. Uygun Uygun Degil
Ders kitab1 kronoloji bilgi ve becerisi kazandirmasi agisindan yeterli 2 kisi (%620) 8 kisi (%80)
midir?

Ogretmenlere sorulan bu soruda yine ¢ogunluk 4.siif Sosyal Bilgiler ders kitabinin Milli
Miicadele donemini sunarken kronoloji bilgi ve becerisini kazandirma noktasinda yetersiz
oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir. Ogretmenlerden A5: “Kesinlikle yetersiz. Kitapta milli
Miicadele donemi ile ilgili ¢ok ayrint1 verildigi i¢in dncelik siras1 anlagilmiyor ya da ¢ogu kez
karistiriliyor” seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerden A2 ise; “Yardimci oluyor ama yeterli
degil. Milli Miicadele konusu soyut oldugu ve sirali olaylar i¢erdigi i¢in kitapta tarih cetvelleri
ya da konuya iliskin olay haritalar1 yer almaliydi. Bu sayede kronoloji bilgi ve becerisi daha iyi
kavranabilirdi” seklindeki ifadesiyle, ders kitabinin bu konudaki eksikligini dile getirmis;
bununla beraber kendi O6nerilerini belirtmistir.

Bulgu/ Soru 5: “Ogrencinin degisim ve siirekliligi algilamasi i¢in ders kitab1 yardime oluyor

mu?”’
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Tablo 7. Ders Kitabinin Degisim ve Siireklilik Becerisini Kazandirmasina iliskin Ogretmen Goriisleri

Soru: 5 Uygun Uygun Degil
Ders kitabi, 6grencinin degisim ve siirekliligi algilamasi i¢in yardimer 2 kisi (%20) 8 kisi (%80)
oluyor mu?

Gorligme sirasinda 6gretmenlere yoneltilen bu soruda dgretmenlerin cogunlugu ders kitabinin
degisim ve siireklilik becerisini kazandirmada yetersiz oldugunu diisiinmiistiir. Ogretmenlerden
Al, su ifadesi ile ders kitabinin kronoloji bilgi ve becerisini kazandirmada yetersiz olmasini
elestirmistir: “Kronoloji becerisi i¢in kavram haritalar1 ve olaylar sirasiyla gosteren semalar
onemlidir. Fakat kitapta boyle bir harita kullanilmamis. Ben 6grencilerime Milli Miicadele’yi
kisaca 0zetleyen bir sema ile anlattim. Olaylarin olug sirasin1 6grenmede bunun ige yaradigini
diisiiniiyorum.”

Ogretmen A8 ise sdyle demistir: “Ders kitabinda milli miicadele donemi biyografi temelli
islendigi icin 6grenci kahramanlarin hayati ile ilgili boliimleri okurken asil olaydan bagimsiz
olarak diisiiniiyor ve olay siralamasi karistyor.” Ogretmen A5 ise soyle ifade ederek degisim ve
stireklilik becerisinin kazandirilmasinda ders kitabinin yeterince etkili olmadigini dile
getirmistir: “Ogrencilerin ge¢mis ve giiniimiiz arasindaki gelisim ve degisimleri fark edebilmesi
icin ders kitabinda yeterli ornekler verilmeli. Ancak sadece ge¢miste yasanmis olaylarin
sunulmasi glinimiizle karsilagtirma yapilmasia engel oluyor.” Bir 6nceki soruda kronoloji
bilgi ve becerisinin kazandirilmasinda ders kitabini yetersiz goren 6gretmenlerle, bu soruda
degisim ve stireklilik becerisini kazandirmada ders kitabini yetersiz gorenler ayni kisilerdir. Bu
veriden yola ¢ikarak ¢alismanin giris kisminda da belirtildigi iizere, 2018 ilkokul 4. Sinif sosyal
bilgiler dersi i¢in kazandirilmasi hedeflenen temel becerilerden olan “kronoloji becerisi” ile
“degisim ve siirekliligi algilama becerisi” bakimindan ders kitabinin yeterli olmadigi
sOylenebilir.

Bulgu/ Soru 6: “Ders kitabinin Milli Miicadele donemi konusunun ogretimini nasil
buluyorsunuz? Neden?”

Bu soru ile oOgretmenlerden, ders kitabinin Milli Miicadele konusunu genel olarak
degerlendirmeleri beklenmistir. Gorlismeye katilan 6gretmenlerin tiimii ders kitabin1 bu konuyu
isleyis bakimindan simif seviyesinin {istlinde bulduklarint ifade etmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin geneli bu konu ile ilgili olarak kitapta fazla ayrinti bilgi verildigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden A9 sdyle demistir: “ Ders kitabinin zellikle Milli Miicadele
konusunda ezbere dayali olarak hazirlandigini diistiniiyorum. Ezberlenen bilgi 6grenilen bilgi
degildir. Ogrenci igsellestiremez ve ¢cabuk unutulur. Daha sade ve 6z bir anlatimla gérsel olarak
zenginlestirilebilirdi. Agikcast ben kitapta ayrinti olarak gordiiglim bir¢ok konuyu derste
islemedim.” Ogretmen A9 bu ifadesi ile ders kitabin1 hem igerik olarak fazla detayci bulmus;
hem de konunun islenisi bakimindan ezbere dayali olmasini elestirmistir.

Ogrencilerin Goriiglerine Iliskin Bulgular

Ogrencilerle gergeklestirilen yapilandirilmis gériismeler, her bir sorunun ayr1 degerlendirilmesi
seklinde ele alinmistir. Asagidaki tabloda 6grencilerin goriigme sorularina verdigi cevaplar
sayisal olarak sunulmustur.
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Tablo 8. Ogrencilerin goriisme sorularina verdigi cevaplara iliskin say1sal veriler
Sorular Cevaplar Cevap Yiizdelik%
Sayis1
1. Milli Miicadele soziinden ne anlryorsun? Dogru 14 46,7
Yanlis/Bos 16 53,3
2. Milli Miicadelenin baglangici olan olay nedir? Dogru 15 50,0
Yanlis/Bos 15 50,0
3. Milli Miicadele siirecindeki 6nemli olaylar1 olug sirasina Dogru 13 43,3
gore (Kronolojik olarak) sdyler misin? Yanlig/ Bos 17 56,7
4. Milli Miicadele kahramanlarindan seni en ¢ok etkileyen Kazim 9 30,0
hangisi oldu? Agiklar misin? Karabekir
Serife Bac1 11 36,7
M. Kemal 6 20,0
Atatiirk
Vecihi 2 6,7
Siitci fmam 1 3,3
Sekerci Okkes 1 3,3
5. Ders kitabindaki Milli Miicadele ile ilgili bolimde Var 23 76,7
anlamadigin sozciikler oldu mu? Yok 7 23,3
6. Milli miicadele siiresince hangi cephelerde savasiimigtir? Dogru 22 73,3
Yanlig/Bos 8 26,7
7. Milli miicadeleyi 6grenmende sana en ¢ok faydasi olan Ogretmen 24 80,0
kaynak nedir? ( Ders kitabi, 6gretmen, haritalar vb. gibi Kitap 6 20,0

gorseller, izledigin bir video...)

Soru 1: Milli Miicadele soziinden ne anltyorsun?

Bu soruya verilmesi beklenen cevaplarda bazi anahtar ifadelerin yer almasi beklenerek, buna
gore sorunun dogru cevaplanip cevaplanmadigina karar verilmistir. Bu ifadeler aragtirmanin da
ayn1 zamanda katilimcisi olan 4. Sinif 6gretmenlerince belirlenmistir. Cevapta olmasi beklenen
anahtar ifadeler: “bagimsizlik i¢in milletce miicadele”, “halkin hep birlikte kenetlenmesi”,
“Atatiirk’in Onderligi”, “milli birlik”, “fedakarhik”, “kahramanlhk” “6zgiirliik miicadelesi”
...vb. seklinde belirlenmistir. Bu aciklamalarin 15181nda asagidaki tabloda 1. Sorunun cevap
dagilimi gosterilmektedir:

Tablo 9. Ogrenci Goriisme Formu 1. Soru Cevap Dagilimi

Ceva
Soru Cevaplar P Yiizdelik%
Sayis1
Dog 14 46,7
1. Milli Miicadele soziinden ne anliyorsun? Ythn; /Bos 16 53.3

Bu soruyu bilemeyen 6grencilerin cevaplarima baktigimizda, hatanin kendini dogru ifade
edememekten kaynaklandig1 sdylenebilir. Bu sorunun cevabina iliskin, 4. smif d6grencisinin
kurmasi beklenen climleleri kuramadigi, soruyu kismen anlamis olsa da dogru ifadelerle cevap
veremedigi asagida verilen cevaplardan anlasilmaktadir:

- O-16: “Savasan insanlar1 anliyorum.”
- O-3: “Atatiirk’ii anliyorum.”
- O-12: “Atatiirk i ve arkadaslarin1 anliyorum.”
- O-7: “Atatiirk’iin savastigini anlryorum.”
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- 0-26: “Mondros ateskesi anliyorum.”
- 0-24: “Vatam anliyorum.”

Birinci soruya istenen cevabi veremeyen Ogrencilerin ifadelerine bakildiginda genel olarak
kendini ifade etme becerilerinin eksik oldugu sonucuna ulasiliyor. Bununla beraber “Milli

Miicadele” kavramini sadece Atatilirk’e bagladiklarini, “milletge bir baskaldir1” ya da “milletce
bir bagimsizlik miicadelesi” olarak 6grenemedikleri goriiliiyor.

Soru 2: Milli Miicadelenin baglangici olan olay nedir?

Katilime1r 6grencilerin Milli Miicadele doneminde olaylar1 olus sirasina gore Ogrenip
ogrenemedigini degerlendirmek amaciyla sorulan bu sorunun cevap dagilimi tablodaki gibidir:

Tablo 10. Ogrenci Gériisme Formu 2. Soru Cevap Dagilimi

Ceva
Soru Cevaplar vap Yiizdelik %
Sayis1
Dog 1
2. Milli Miicadelenin baglangici olan olay nedir? YZI%II L; /Bos 1: :8:8

Bu soruyu 6grencilerin yari yartya dogru cevapladigi goriilmektedir. Soruyu bilen ve bilmeyen
Ogrenci sayist esittir. Burada yeterli bir 6grenmeden bahsetmek zordur.

Bu sorunun cevabr ile ilgili 8 6grenci “hatirlamiyorum” seklinde cevap verirken 7 6grenci ise
“milli miicadele”nin baslangicr ile ilgili “Samsun’a ¢ikmasi ile baglar.” diyemeyip; baska bir
olay1 sdylemistir. Verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

- 0-22 veO-28“Canakkale savasi ile baslar”,
- 0-16 ve O-7: “Trablusgarb savasi ile baslar.”,
- 0-29: “Yunanlilarin izmir’i isgali ile baslar.”
- 0O-11 ve O-21: “1.Diinya savasi ile baglar.”

Yukarida soruya verilen yanlis cevaplara baktigimizda 6grencilerin kronolojik olarak Milli
Miicadele donemini 6grenemedigi goriilmektedir.

Soru 3: Milli Miicadele siirecindeki 6nemli olaylari olus sirasina gore (kronolojik olarak) sdyler
misin?

Tablo 11. Ogrenci Goriisme Formu 3. Soru Cevap Dagilimi
Cevap

Soru Cevaplar Yiizdelik%
Sayis1

3. Milli Miicadele siirecindeki dnemli olaylari olus sirasina Dogru 13 43,3

gore (Kronolojik olarak) sdyler misin? Yanlis/Bos 17 56,7

Goriisme yapilan 6grencilere bu sorunun sorulmasindaki amag, Milli Miicadele’de gerceklesen
onemli olaylarin kronolojik olarak dgrenilip 6grenilmediginin belirlenmesidir. Soruya verilen
cevaplarin dagilimi yukaridaki tabloda yer almaktadir. Bu sonuca gore siralama yapamayan
ogrenci sayisi fazla ¢gitkmigtir. Bu durum kronoloji becerisinin genel olarak dgrenilmedigini
gostermistir.
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4. simif Sosyal Bilgiler ders kitabinda “Milli Miicadele” dénemi, kronolojik olarak verilmeyip;
acilan (Bati, Dogu ve Giiney) cephelerde yasanan gelismelerle anlatilmistir. Ders kitabinda
genel olarak Milli Miicadele kronolojik bir sirada verilmemesine karsin, yalnizca Atatiirk’iin
hayatinin anlatildig1 boliimde sOyle bir siralama yapilmastir:

1. 19 Mayis 1919°da Atatiirk’iin Samsun’a ¢ikist,
2. Havza ve Amasya’da genelgeler yayinlayarak halki bilgilendirmesi,

3. Sirasiyla Erzurum ve Sivas Kongrelerini yapmasi,
4, 23 Nisan 1920’de TBMM’yi agmasi,

Bu sorunun cevabi ile ilgili olarak 6grencilerin yukaridaki siralamay1 yapmalar1 beklenmistir.
Bu soruya 6 Ogrenci kitapta belirtilen siralamada dahi olmayan olaylar1 sdyleyerek cevap
verirken; 4 Ogrenci hatirlamiyorum seklinde cevap vermis; 4 6grenci yukarida belirtilen
siralamay1 karistirmig; 3 6grenci de olaylardan birini eksik sdylemistir. Yanlis cevaplarin
bazilar1 agagidaki gibidir:

- O-11: “1.Diinya Savas1 oldu. Sonra Canakkale Savasi’n1 kazandik. Mondros Ateskes’i
imzalandi. Atatiirk kabul etmedi ve Kurtulus Savasi basgladi.”

- 0-29:“1920°de TBMM ag1ld1 ve sonra 1923°de cumhuriyet kuruldu.”

- 0-18: “Atatiirk dogdu. Biiyiidii. Askeri okula gitti. Harp okuluna gitti. Pasa oldu.
Amasya ve Erzurum’a gitti. Miicadele Ankara’da bitti.”

Ogrencilerin verdigi yanlis cevaplara baktigimizda bilgi karmasasi yasadiklarmi, grendiklerini
kronolojik bigimde siralayamadigi sdylenebilir. Bu durum 4. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin

kronoloji bilgi ve becerisini kazandirmada yeterli olmadigini gosterir.

Soru 4: Milli Miicadele kahramanlarindan seni en ¢ok etkileyen hangisi oldu? A¢iklar misin?

Tablo 12. Ogrenci Gériisme Formundaki 4. Sorunun Cevap Dagilimi

Soru Cevaplar Cevap Sayis1  Yiizdelik%
4. Milli Miicadele kahramanlarindan seni en ¢ok etkileyen Kazim 9 30,0
hangisi oldu? Agiklar misin? Karabekir

Serife Baci 11 36,7

M. Kemal 6 20,0

Atatiirk

Vecihi 2 6,7

Siitcl [mam 1 3,3

Sekerci Okkes 1 3,3

Arastirmanin odak noktasi olan Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan kahramanlardan sadece
ikisinde yogunlagsma oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgusuna gore 30 6grenciden 11°1
Serife Baci’dan etkilenirken; 9’u Kazim Karabekir’den; 6 6grenci Mustafa Kemal Atatiirk’ten;
2 6grenci Vecihi’den; 1 Ogrenci Siitgii Imam’dan; 1 6grenci de Sekerci Okkes’ten etkilendigini
sOylemistir. Bu durum 6gretmenlerin konuyu islerken bazi kahramanlarin iizerinde daha ¢ok
durmus olmasindan ya da biyografi temelli anlatimda birden fazla kahramanin kullanilmasinin
akilda kalic1 olmamasindan dolay1 olabilir. Ogrencilerin bu soruya verdigi baz1 cevaplar su
sekildedir:
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- O-12: “Beni en ¢ok Serife Baci etkiledi. Ciinkii cepheye cephane gotiirmek igin ¢ok
fedakarlik yapti. Soguk havaya ragmen pes etmedi ve donarak 6ldii. Bu beni ¢ok
etkiledi.”

- 0O-15: “Kazim Karabekir’den etkilendim. Ciinkii Dogu Cephesi’nde Ermenilerle
cesurca savastr ve ililkemizi diismandan kurtardi. Cok cesur bir asker olmasi beni
etkiledi.”

- O-14: “Atatiirk beni ¢ok etkiledi. Ciinkii eger o milli miicadeleyi baslatmasaydi
yurdumuz diismanlardan kurtulamazdi.”

Bu c¢alismanin arastirmacisi olarak, goriisme sirasinda 6grencilerin en ¢ok bu soruyu
cevaplandirmada istekli oldugunu gozlemledigimi sOyleyebilirim. Arastirmaya katilan tiim
ogrenciler bu soruyu, Milli Miicadele kahramanlarindan birini sdyleyerek ve gerekgesini de
aciklayarak cevaplamuslardir. Ogrencilerle yapilan goriisme sonunda bu sorunun cevabina
ilisgkin analiz yapildiginda “biyografi temelli O6gretimin” faydali oldugu, kalici 6grenme
sagladig goriilmektedir.

Soru 5: Ders kitabindaki Milli Miicadele ile ilgili boliimde anlamadigin sozctikler oldu mu?

Ders kitabinin kullandig1 kelimeler bakimindan sinif seviyesine uygun olup olmadigini
degerlendiren bu soruya iligskin 6grencilerin verdigi cevaplar asagidaki gibidir:

Tablo 13: Ogrenci Gériisme Formundaki 5. Sorunun Cevap Dagilimi

Ceva
Soru Cevaplar vap Yiizdelik%
Sayis1
5. Ders kitabindaki Milli Miicadele ile ilgili bolimde Var 23 76,7
anlamadigin s6zciikler oldu mu? Yok 7 23,3

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (0-2, O-5, 0-6, O-7, 0-8, 0-9, 0-10, O-12, O-13, O-14, O-16,
0-17, 0-19, 0-21, 0-22, 0-23, O-24, 0-25, 0-26, 0-27, 0-28, 0-29, O-30): “Ders kitabinda
anlamin1 bilmedigim sozciikler vardir.” seklinde cavap vermislerdir. “Bu sozciikler nelerdir?”
sorusuna verilen cevaplar:

- Taarruz, (0-6, O-7, 0-13)

- Muharebe, (0-3, O-5, 0-26, 0-28)

- Karargah, (0-2)

- Miitareke, (0-17)

- Ateskes, (0-9, 0-12, 0-13)

- Genelge, (0-2, 0-15)

- Maresal, (0-19, 0-21, 0-27)

- Antlasma, (0-6, O-10) seklinde olmustur.

Verilen cevaplardan yola ¢ikarak ders kitabinin kullandig1 sézciikler yoniiyle sinif seviyesinin
istiinde oldugu goriilmektedir.

Soru 6: Milli Miicadele siiresince hangi cephelerde savagilmigtir?

Milli Miicadelenin bir boliimii olan cephelerin 6grenciler tarafindan 6grenilip 6grenilmedigini
degerlendiren bu soruya iligskin cevaplar tablodaki gibidir:
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Tablo 14. Ogrenci Gériisme Formundaki 6. Sorunun Cevap Dagilimi
Soru Cevaplar Cevap Yiizdelik %
Sayisi

6. Milli miicadele siiresi hangi cephelerd 1 ? Dogru 22 733

. Milli miicadele siiresince hangi cephelerde savagilmigtir? Yanlis/Bos g 267

Bu soruya, goriisme yapilan 30 6grencinin 22’ si dogru cevap vermistir. Bu sonuca bakarak
milli miicadelede savasilan cephelerin “isimleri” 6grenilmistir. Cephelerle ilgili detay bilginin
sorulmadig1 bu soruda dgrencilerin bityiik ¢ogunlugu: (O-1, 0-2, 0-3, 0-4, O-5, 0-6, 0-9, O-
11, O-14, 0-15, O-17, O-18, O-19, 0-20, O-21, 0-22, 0-24, 0-26, O-27, 0-28, 0-29, O-30)
“Dogu cephesi, Bati cephesi, Gliney cephesi” yanitini vermistir.

Soru 7: Milli Miicadeleyi 6grenmende sana en ¢ok faydasi olan kaynak nedir? (Ders kitabu,
Ogretmen, haritalar vb. gibi gorseller, izledigin bir video...)

Ogrencilerin Milli Miicadele donemini &grenmesinde, Ogretmenden oOgrendiklerini dile
getirenlerin sayisi, ders kitabini sOyleyenlerden ¢ok daha fazla ¢ikmistir. Bu soruya iliskin

bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 15. Ogrenci Gériisme Formundaki 7. Sorunun Cevap Dagilimi

V
Sorular Cevaplar Cevap Yiizdelik%
Sayisi
7. Milli miicadeleyi 6grenmende sana en ¢ok faydasi olan Ogretmen 24 80,0
kaynak nedir? (Ders kitab1, 6gretmen, haritalar vb. gibi .
Kitap 6 20,0

gorseller, izledigin bir video...)

Bu soruya o6grencilerden 24 kisi “6gretmen” cevabini vermistir. Bu durum bize 4. Smif Sosyal
Bilgiler dersi Milli Miicadele konusunun 6gretiminde, 6gretmenin roliinlin biiyiik oldugunu
gostermektedir.

Arastirmac1 goriisme yaptig1 ogrencilere “Neden 6gretmen cevabini verdin?” seklinde soru
sordugunda aldig1 cevaplarin bazilar1 asagidaki gibidir:

- O-21: “Ciinkii anlamadigim yerler oldugunda 6gretmenime sorabiliyorum.”

- O-15: “Ciinkii 6gretmenimiz bu konuyu bizim anlayabilecegimiz sekilde anlatabiliyor.
Ama kitab1 anlamak zor. Kitaptaki climleler ¢ok karisik ve uzun.”

- O-8: “Ciinkii &gretmenim tahtaya bir sema ¢izdi. Bu semada milli miicadele
donemindeki olaylar kisaca anlatiliyordu. Ben o sema ile 6grendim.”

Ogrencilerin verdigi cevaplardan da anlagilacag: iizere ders kitabinin 6grenciler tarafindan
anlasilir olmadigi, bu nedenle de konuyu 6gretmenden 6grenmeyi tercih ettikleri sonucuna
variliyor. Bu agidan arastirmaya konu olan Sosyal Bilgiler ders kitabinin uygun bir ders
materyali olmadig1 goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitab1 “Milli Miicadele” konusu, kronoloji
bilgi ve becerisi” ile “degisim ve siireklilik becerisini” kazandirma yeterliligi bakimindan

incelenmistir. 2018-2019 egitim &gretim yilinda, MEB’in gonderdigi Sosyal Bilgiler 4. Simif
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ders kitabin1 kronoloji bilgi ve becerisini kazandirmasi agisinda inceleyen bu arastirmada
asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Arastirmaya katilan 6gretmenlere, Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim siirecinde faydalandigi
kaynak ve materyaller soruldugunda, sadece iki katilimcinin ders kitabindan faydalandigi tespit
edilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismede ise “Sosyal Bilgiler dersinde Milli Miicadele
dénemini 6grenmede sana en faydali kaynak ne olmustur?” sorusuna yanit olarak 30 6grencinin
24’1 6gretmen, 6’s1 ders kitab1 seklinde cevaplamistir. Bu durumda hem 6gretmen hem de
ogrenci katilimcilarin Sosyal Bilgiler ders kitabini konu baglaminda yararlanilacak bir materyal
olarak gormedikleri sdylenebilir. Oysaki dersin igleniginde en sik bagvurulan kaynaklardan olan
ders kitaplart hem 6gretmen hem de 6grenciler acisindan yol gosterici ve islevsel olabilir. Ders
kitaplari, egitim programlarinda belirlenen amaglar dogrultusunda; 6gretim programlarindaki
derslerin icerigi ile ilgili bilgileri 6grencilere sunan, pekistiren, 6grencilerin 6grenme hizlarina
uygun ¢alisma imkani1 sunan, ekonomik bir 6gretim materyalidir. Arastirma sonucunda ders
kitabinin sahip olmasi1 gereken bu 6zellikleri tasimadig1 sonucuna ulasilmstir.

Arastirmanin bir diger inceleme alani olan ders kitaplarinin 6grencilerin yasa bagl gelisimleri
esasina gore diizenlenen siif seviyesine uygun olmadigi yine hem 6gretmen hem de 6grenci
goriisleriyle teyit edilmistir. Ozellikle milli miicadeleyi konu alan béliimde gegen sdzciikler,
detayl1 sunulan “cepheler” konusu, 6grencilerin seviyesinin listiinde degerlendirilmistir. Ayrica
konu baglaminda pek ¢ok anlamin1 bilmedikleri sozciiklerin yer almasi, ¢ocuklarin ders kitabini
kullanimin1 zorlastirmistir. Zira kitaptaki konu baglaminda 6grencilerin anlamini bilmedikleri
sozctliklerin neler oldugu soruldugunda hem 6gretmenler hem de 6grenciler hemen hemen ayni
sozctikleri dile getirmislerdir.

Ogrencilerin zaman algisinin gelismesinde ve tarihsel zamani dogru algilayabilmesinde
kronoloji bilgi ve becerisinin énemi biiyiiktiir. Ogrencinin zihinsel gelisimine paralel olarak
hazirlanan, birbiri ile iliski kurularak sunulan, olus sirast sebep sonug¢ baglaminda islenen bir
tarth egitimi programi bu amaca hizmet edebilir. Ders ara¢ gerecleri kategorisinde en ¢ok
basvurulan kaynaklardan olan ders kitaplarinin da tarihle ilgili konular1 sunarken, 6grencinin
seviyesine, hazir-bulunusluk diizeyine, kronoloji bilgi ve becerisinin dogru islenmesine dikkat
edilerek hazirlanmasinda fayda vardir.

Aragtirmanin kronoloji bilgi ve becerisine iliskin bulgularinda ise ders kitabinin bu becerileri
desteklemedigi goriilmistiir. Goriisme formunda ogrencilere sorulan kronolojik siralama
sorusu 13 6grenci tarafindan dogru cevaplanirken; 17 6grenci bu soruyu yanlis yanitlamistir.
Ogretmenler de genel olarak ders kitabmin ilgili konuyu fazla detayli verdiginden, kronolojik
siralama seklinde 6grenmeye firsat tanimadigini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler, kitapta
Milli Miicadele donemi i¢inde yasanan olaylarin sirali bir anlatimla sunulmadigini da dile
getirmislerdir. Madem ki 2018 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda
yer alan 26 temel beceriden biri “degisim ve siirekliligi algilama becerisi” bir digeri ise “zaman
ve kronolojiyi algilama becerisi” seklinde belirtilmistir (Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi, 2018). O zaman 6gretimin dnemli materyali olarak Sosyal Bilgiler ders kitabinin da
programda belirtilen becerilerin kazandirilmasinda yardimci olacak sekilde hazirlanmasi
beklenir.

Arastirmanin biyografi temelli 6gretime iligkin bulgularina bakildiginda 6gretmen ve 6grenci
goriismelerinden elde edilen sonuglarin benzerlik gdstermedigi goriilmiistiir. Ogretmenler,

sosyal bilgiler dersini biyografi temelli islemek faydali bulmazken; 6grencilerinse bunu ilging
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ve akilda kalic1 buldugu goriilmiistiir. Goriisme formunda bu bulguya iligskin yoneltilen soruya
katilimci 6grencilerin tiimii bir kahramani anlatarak ya da onun hayatindan 6rnek vererek cevap
vermistir. Bu sonuca bakarak biyografi temelli 6gretimin Ogrencilerin anlamli ve kalict
ogrenmesinde etkili oldugunu soyleyebiliriz. Bu durum diger benzer aragtirmalarda da ifade
edilmistir. Ornegin, Oru¢ ve Erdem’in (2010) ¢alismasinda Sosyal Bilgiler dersinde biyografi
kullaniminin 6grencilerin derse iliskin tutumlar1 {izerinde olumlu etkisi oldugu ortaya
konmustur. Fertig (2008) ise ortaokul ve daha yiiksek egitim basamaklarinda tarih konularinin
Ogretiminde  biyografilerden yararlanmanin = 6grencilerin  bilgiyi anlamli  bigimde
yapilandirmalarina katki sagladigini belirtmektedir. Bununla beraber Simsek ve Cakmak¢i’nin
(2019) calismasinda ise 2018 tarihli Sosyal Bilgiler 4 ders kitabinin, ¢cocuklarin ilgisini ¢eken
biyografi ve hikayelere yer verilmesi yoniiyle, 6grenciler agisindan ilgi ¢ekici bulunmustur.

Ogretmen ve dgrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen biitiin bu veriler 1511nda kitabin,
genel olarak sinif seviyesinin iizerinde oldugu; kronoloji bilgi ve becerisini kazandirmada
yetersiz oldugu; ders materyali olmas1 bakimindan 6grenci lizerinde etkili olmadigi sonuglarina
ulagilmistir. Bunun yani sira 4. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda milli miicadele doneminin
“biyografi temelli” olarak ele alinmas1 6gretmenler tarafindan faydali ve gerekli bulunmazken;
ogrenciler tarafindan faydali ve etkili bulundugu goriilmiistiir.
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation of the “National Struggle” Subject in the 4th grade Social Studies Book in
Term of Teaching Chronology Knowledge and Skills with Teacher and Students Opinions

Introduction

The main purpose of Social Studies course programe is to prepare students for social life. For
getting this purpose, curriculums are prepared to provide a variety of knowledge and skills. The
Social Studies course programe which prepared in 2018 was also prepared within this
framework; it is designed around some knowledge and skills. While preparing knowledhe and
skills, attention should be paid to qualifications such as being appropriate for the level of
students and responding to the needs of the age. One of these knowledge and skills is the
chronology knowledge and skill that constitutes the historical time. The chronology knowledge
and skill that is the subject our study is one of the skills included in the curriculum starting from
the 4th grade. In the 2018 Social Studies national curriculum, especially in the theme of
“Culture and Heritage”, it was stated that chronology knowledge and skills should be processed
with a biography-based method. One of the most important resources and materials used in the
presentation of the determined programe to the students is the textbooks. Fort his reason
textbooks should be prepared in parallel with the determined national programes. In this study,
how the theme of “Culture and Heritage”, in which chronology knowledge and skills are
presented as an outcome, is handled in the determined Social Studies textbook examined.

Method

In this study, the data were obtained by interview method which is one of the qualitative
research tools. The study group of the research consists of 10 classroom teachers working a
public school and 30 fourth grade students studying at the same school. Students from six
diffrent classes, it has been determined to have five students randomly selected from each class.
While the structured interview was made by students, semi-structured interview was made by
teachers. The data obtained from the interview forms were examined one by one.

Findings, Result and Discussion

We can summarize the result of interviews with teachers as fallows: The textbook subject to
the research is very intense in terms of content and above the students’ level, there is no
chronogical order in the section where the “national struggle” process is discussed, events are
given out of order, biograpy-based method is not useful, many words used in the book were not
understood by students, results were obtained. According to the results of interviews with
students were cocluded that; the students could not order the “national struggle” period
chronogically, the textbook is too dense and incomprehensible, they learned the subject from
their teacher, not the textbook. Unlike the interviews with the teachers, it was determined that
the students found the biography-based learning method is useful and meaningful. Becouse all
of the student participating in the study stated the name of at least one of the heroes of the
“national struggle” and stated why they were affected by them. Based on this result although
teachers think opposite, it can be said that biography-based learning method is contributes to
students’ permanent and meaningful learning.
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As a result, it can be said that the textbook is not sufficient to give chronology knowledge and
skills. Howover it can be said that biography-based learning is an effective method for giving
chronology knowledge and skills.
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