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ARASTIRMA Acik Erisim

Ogretmenlerin Mesleki Imajlarinin is Doyumlarina Etkisi*

The Effect of Teachers’ Professional Images on Their Job Satisfaction

Hiiseyin Onur Cansiz, Mustafa Ozgenel

0z Yazar Bilgileri
Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin mesleki imaj algilarmin is doyumlar: iizerindeki etkisini Hiiseyin Onur Cansiz o
belirlemektir. Arastirma iligkisel tarama modeline gore gerceklestirilmistir. Arastirmaya 2018- Milli Egitim Bakanligs,

2019 egitim yilinda Istanbul ili Bagaksehir ilgesinde kamu okullarinda gorev 345 6gretmen
katilmustir. Veriler; “Kisisel Bilgi Formu”, “Mesleki Imaj Olgegi” ve “Minnesota Is Doyum Olgegi”
ile toplanmustir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin mesleki imaj algilarinin orta diizeyde;
is doyumlarmin yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin mesleki imaji algilar ve alt
boyutlar 1}e igsel is doyumlér.l, c‘hgsafl is do.yu.mlie.i{ ve genel 1§ cfloyufnlarl arasinda pozitif y'o.nde'
ve farkli diizeylerde anlamli iliski belirlenmistir. Ogretmenlerin i¢sel is doyumlarinin mesleki imaj . .
algilar tarafindan agiklanmadigy; digsal is doyumlarindaki toplam varyansin yaklagik %10 unu Dog. Dljj’ Istanbul Sa‘bahattln
ve genel is doyumlarindaki toplam varyansim yaklagik %13'tinii mesleki imaj iletisim becerileri, Zaim Universitesi, Istanbul,
kisisel imaj ve sosyal algilar tarafindan agiklandig1 saptanmustir. Bagka bir ifadeyle, mesleki imaj, Tarkiye
ogretmenlerin digsal i doyumlarini ve genel is doyumlarimi olumlu yénde ve 6nemli élgiide 1 \;stafa.ozeenel@izu.edu.tr
etkilemektedir.

Istanbul, Tiirkiye

cansiz1905@hotmail.com

ABSTRACT Makale Bilgileri
The aim of this study is to determine the effect of teachers' professional image perceptions on their Anahtar Kelimeler
job satisfaction. In the study, relational model, which is one of the quantitative research methods, imaj
was used. The research was carried out in 2018-2019 academic year with 345 teachers working at Mesleki imaj

Basaksehir in Istanbul. The data were collected using the Personal Information Form, Professional
Image Scale, and Minnesota Job Satisfaction Scale. As a result of the analysis, teachers' perceptions
of professional image were found to be at medium level and their job satisfaction at a high level.
A significant relationship was determined in a positive and different levels between teachers' (a)

perceptions of professional image and its sub-dimensions and (b) their internal job satisfaction, Image
external job satisfaction, and general job satisfaction. It has been determined that teachers' internal Professional image

Is doyumu

job satisfaction is not explained by their professional image perception, and that approximately Job satisfaction
10% of the total variance in external job satisfaction and approximately 13% of the total variance

in general job satisfaction are explained by professional image communication skills, personal Makale Gegmisi
image and social perceptions. In other words, professional image positively and significantly Gelis: 10/09/2021
affects teachers' external job satisfaction and general job satisfaction. Diizeltme: 20/01/2021

Kabul: 26/01/2021

Atif igin: Cansiz, H.O. ve Ozgenel, M. (2021). Ogretmenlerin mesleki imajlarimin is doyumlarina etkisi. JRES, 8(1), 1-15.
https://doi.org/10.51725/etad.793162

Etik Bildirim: Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigindan etik kurul karar1 zorunlulugu tasimamaktadir.

" Bu calisma, Hiiseyin Onur Cansiz’in Dog. Dr. Mustafa Ozgenel danismanliginda yiiriitiilen yiiksek lisans tezinden
uretilmistir.
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H. O. Cansiz ve M. Ozgenel

Giris
Egitim, bireyleri bircok alanda hayata hazirlayan, uluslarin, toplumlarin ve bireylerin sosyo-
kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik alanlarda gelismesini saglayan énemli bir faktordiir (Ozgenel, Isik ve
Bahat, 2019). Egitim hizmetinin sunuldugu okullardaki 6gretmenlerin nitelikleri ve egitim-6gretim
faaliyetlerindeki performanslari egitim sisteminin basaris: olarak gosterilmekte (Karagozoglu, 2003) ve

okulun en stratejik parcalarindan biri olarak kabul edilmektedir (Bursalioglu, 2012). Bagka bir ifadeyle

Ogretmenler, egitimin niteligini belirleyen faktorlerin basinda gelmektedir.

Ogretmenlerin stratejik bir konumda bulunmasi egitim alaninda yapilan ¢alismalarin odak
noktasi olmalarina yol agmistir. Ogretmenlerin mesleklerine yonelik olarak nasil bir imaj algilarimn
oldugunu ve bu algilarinin is doyumlarini nasil etkilediginin arastirilmasi, insan kaynagi agisindan
okulun gelistirilmesinde 6nemli rol oynayacag1 sdylenebilir. Ciinkii imaj, biitiin bilgilerin islenerek
insanin tutumlarini etkileyen bir algidir (Oziipek, 2005). Sosyal hayatta karsilagilan olaylar ve konular
insan zihninde bir izlenim olarak yer ettigi icin imaj kavrami bu izlenimlerin biitiinii olarak da kabul
edilmektedir (Bolat, 2006). Bu baglamda imaj, bireyin duygu ve diistincesinden olustugu i¢in soyut bir
kavram olarak kabul edilebilir. Bilingli ya da bilingsiz olarak gonderilen mesajlarin insanlar tarafindan
algilanmasi, istemli ya da istemsiz bir sekilde olusan diisiince, algi, inang ve tutumlarin toplaminin
zihinde yansiyan bir 6zet imaj olarak tanimlanmaktadir (Polat ve Arslan, 2015). Bilissel, duygusal ve
davrarnugsal Ozellikler imajin insan zihninde islenmesi siirecinde veri kaynaklar1 olarak
degerlendirilmekte ve ortaya g¢ikan sonug, imaja yonelik genel egilimi ifade etmektedir (Aronson,
Wilson ve Akert, 2012). Insanlar edindikleri ilk izlenimleri sayesinde imaj olusturabilirler. Zaman
gectikce insanlarin izlenimleri de degismekte ve buna bagh olarak da imajlarinda da farklilik olusmas:
saglanabilmektedir. Bireyler edindikleri bilgiler ve yargilar sayesinde imaj olusturabilmektedirler
(Fidan, 2013). Bir davranis sekillendirici olarak imaj, insanlarin diisiincelerini etkiler ve izler birakir
(Cetin ve Tekiner, 2015).

Imaj, bireylerin bir konuya yonelik olarak akillarina gelen ilk duygu ve diisiincelerin toplami
olarak (Peltekoglu, 2016), insanlarin zihinlerinde olusturulan bir deger olarak belli bir konu ya da olaya
yonelik yansimadir. Her insanin kendi duygu, diislince ve bilgi birikimine uygun olarak yasamlar:
boyunca etraflarindaki tiim obje, nesne, olay ve kisilere belli anlamlar yiikleyerek algilamalarini ortaya
koymalar1 ya da ifade etmeleri imaj1 olusturmaktadir (Erkmen ve Cerik, 2007). Bireylerin mesleklerine
yonelik ortak bir cagrisim ve genelleme ile ortaya ¢ikan mesleki imaj, meslek {iiyelerinin genel
tutumlarimi kapsamaktadir. Her meslegin kendine 6zgii Ozellikleri, cevresel sartlar ve meslegin
toplumsal statiisii tarafindan belirlenen mesleki imaj, meslek sahibinin ise yonelik tutumu tizerinde
onemli bir faktor olarak kabul edilebilir. Meslegin toplumsal saygilik diizeyi, meslek {iiyelerinin
kazandigr maddi ve maddi olmayan odiiller, statii, meslek {iiyelerinin toplumsal etkilesimi ve
davraruslar1 belli diizeyde bilgi ile degerlendirildiginde olusan duygu ve diisiinceler mesleki imaji
olusturmaktadir (Birnbaum ve Somers, 1989). Bu baglamda mesleki imajin, mesleki yasam i¢in énemli

bir unsur oldugu ve incelenmesi gerektigi sdylenebilir.

Mesleki imaj, oncelikle bir meslegin toplumsal diizeyde yansimasini kapsamaktadir. Her
toplumda mesleklere 6zgii belli bir degerlendirme ve ortak 6zellikleri olan bir alg: bulunmaktadir
(Aydinlhoglu, 2014). Mesleki imaj, meslege yonelik algilarin toplamidir (Saritag, Derin ve Saritas, 2014)
ve insan algilamalarina bagli olarak ¢ok boyutlu ve dinamik bir yap1 gostermektedir (Ovalioglu, 2014).
Meslegi icra eden profesyonellerin mesleklerine yonelik algilari icinde meslegin toplumsal statiisti,
meslekte gorev yapan insanlarin tutum ve davranislari, basarilari, bireysel 6zellikleri, yeterlilikleri,

mesleki iligkiler zinciri, meslek imajin1 olusturan faktorler olarak nitelendirilebilir (Dogan, 2018).
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Mesleki imaj, meslek tiyelerinin paylastigi, sosyal statii, yetenek ve davranis modelidir. Bir grubun
toplum tarafindan degerlendirilmesi ve bu degerlerin yaygin bigimde kabul edilmesidir (Emiroglu,
2000). Meslegin algilanmasi ile olusturulan mesleki imaj, toplumsal diizeyde oldukga etkilidir. Meslegin
se¢ciminden meslek ¢alisanlarinin is doyumu saglamasina kadar farkh diizeylerde etkisi olan mesleki
imaj, toplum agisindan yararhilik, ticret ve kazanilan diger haklar ile de ilgilidir (Sonmez ve Cemaloglu,
2017). Ogretmenlik mesleginin toplumun algilayisinda olumlu bir imaja sahip olmasi, 6gretmenlerin
gorevlerini yerine getirirken motive olmalarimi saglayan (Baggeci, Cetin ve Unsal, 2013) ve mesleki

bagliliklarin etkileyen bir unsur olarak kabul edilebilir.

Ogretmenlik meslegi toplumun temel degerlerini olusturan en 6nemli meslek gruplarmnin
baginda yer almaktadir. Ogretmenlik, diger mesleklerden farkli olarak toplumsal gelismenin ve
ekonomik kalkinmanin temeli sayilan diger bireylerin egitim ile ugrasan ve bu ugrasi yapabilmek igin
yasal olarak belli bir egitim siireci sonunda basarili olup uzmanlik bilgisine sahip profesyonel bir ugras
alanidir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Egitim sistemi icinde 6gretmenlik yasal olarak yeterli egitimi
almis ve yonetmeliklerde belirlenen smavlarda basarili olmus bireyler tarafindan yapilmaktadir.
Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi yetkinligi kazananlarin lisans diizeyinde egitim fakiiltelerinden
mezun olmalari ve diplomalarini almalar1 gerekmektedir (Ugan, 2001). Ogretmenlik mesleginin statiisii
ve sayginlig1 sosyal ¢ikti olarak tiirettigi egitim hizmetine, 6gretmenlerin niteliklerine, mesleki rolleri
karsiliginda elde ettigi maddi karsilik olmak iizere farkli boyutlarda degerlendirilmektedir (Sonmez ve
Cemaloglu, 2017). Devletin egitim sisteminde 6gretmenlere yonelik politikalari, 6gretmenlerin haklari,
karar alma siireclerine katilimlari, 6gretmenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik kosullari, 6gretmenin is
gilivenligi, maas ve ¢alisma kosullari, mesleki gelisim olanaklari, 6zerklikleri hem kaliteli bir egitimin
hem de 6gretmenin statiisiinii belirleyen faktorlerdir (Unsal, 2018). Toplumsal diizeyde meslege yonelik
genellemeler ile olusan Ogretmen resmi, mesleki olarak Ogretmenlik meslegine yo&nelik bilgiyi
icermektedir. Ogretmenlerin mesleklerine yonelik olarak olumlu ya da olumsuz imaja sahip olmalari
sadece bir dgretmen ya da &gretmen grubu ile siurh degildir. Ogretmenlik meslegine 6zgii biitiin
bilgilerin bir 6z degerlendirme ile ortaya konmas1 “6gretmen imaji” olarak tanimlanmaktadir (Dogan,
2018). Glintimtiizde 6gretmenlik meslegi imaji1 zaman igerinde degismekte ve gesitli nedenlerden dolay1
etkilenmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin mesleki imajlar1 da 6gretmenlerin diisiincelerini

sekillendirerek ve davranislarini yonlendirerek 6gretmenlerin is doyumlarini etkileyebilir.

Is doyumu, caliganlarin mesleklerine yonelik tutumlarini ortaya koymaktadir. Calisanlarin
bilissel diizeyde ise yonelik algilarinin toplami olan is doyumu davranislarini belirleyen en 6nemli
unsurdur (Ozkalp ve Kirel, 2016). Bireyin isin niteligi, iicret, is arkadaslari, calisma yerinin fiziki
kosullar1 ve bireyin isinden bekledigi faktorler degerlendirilir ve ¢alisanin duygusal bir bakis agisi ile
olusturdugu memnuniyet diizeyi is doyumu olarak tanimlanir (Cetin ve Basim, 2011). Bagka bir ifadeyle
is doyum, bireyin igine kars1 gelistirdigi olumlu veya olumsuz tutumlardir (Ozkalp ve Kirel, 2016). Is
doyumu, 6znel bir degerlendirme oldugu ic¢in aymi pozisyonda calisan bireyler arasinda farklilik
gosterebilir (Silah, 2005). Ayni zamanda is yerinde calisanlarin kendilerini daha iyi hissetmeleri
verimlilik ve sosyal faktorlerle agiklanabilir (Kogel, 2010). Is doyumu, bireyin isine kars1 gelistirdigi
duygusal bir tutum, birbiri ile ilgili ve etkilesim icinde bulunan degerlendirmeler ve ¢alisanlarin
beklentilerinin davraniglarina yansimasi olarak nitelendirilebilir (Ozkalp ve Kirel, 2016). Calisanlarin
davranuslarini giidiileyen is doyumunun ¢alisma hayatinda 6énemli bir yeri bulunmaktadir (Sevimli ve
Iscan, 2005). Dolayisiyla galiganlarin is yerlerinde stres ve kayg1 yasayarak sagliklarinin olumsuz yonde
etkilenmesinin is doyumuna bagh oldugu (Faragher, Cass ve Cooper, 2005) ve mutlu olamadig1

takdirde sonuglarinin drgiitsel diizeyde olumsuz olacag: ifade edilmektedir (Pelit ve Oztiirk, 2010).
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Ogretmenlik mesleginde ise is yasamini etkileyen bircok faktér bulunmaktadir. Bunlardan en
onemlisi bireysel faktorler olarak goze carpmaktadir. Bireysel faktorlere kisinin sahip oldugu karakter
yapisi (Robbins ve Judge, 2012), yas (Yelboga, 2007) ve cinsiyet degiskeni (Sevimli ve Iscan, 2005), egitim
diizeyinden kaynaklanan beklentiler (Giiven, Bakan ve Yesil, 2005) ve medeni durumlarindaki
degisiklik neden olmaktadir (Vural, 2014). Calisanlar {izerinde etkili olan diger 6nemli faktor de is
ortamina bagli olan; isin kendisi, is yerinin fiziksel kosullari, ticret, yonetim sekli ve yoneticilerin
caliganlara iliskin davramislari, terfi sistemi gibi faktorlerdir. Cok agir ve yorucu (Sevimli ve Iscan, 2005),
is sagligi ve glivenligine dikkat edilmeyen (Karcioglu, Timuroglu ve Cinar, 2009) ve diisiik iicretli islerin
is doyumunu olumsuz yénde etkileyecegi diisiiniilmektedir (Ozkalp ve Kirel, 2016). Ayni zamanda
calisanlarin yonetime katilmalar1 (Caliskan, 2005), terfi gibi unsurlarla basarilarinin takdir edilmesi
(Karcioglu, Timuroglu ve Cinar, 2009) ve Kkisisel gelisimlerine katkida bulunulan kurumlarda
caligmalarimin is doyumunu olumlu yénde etkiledigi bilinmektedir (Ozkalp ve Kirel, 2016). Buna gore
is doyum diizeyi yiiksek olan ¢alisanlarin daha verimli olduklar1 ve egitim kurumunun amaglarim
benimseyerek daha olumlu davraniglar gosterdikleri diisiiniildiigiinde 6gretmenlik mesleginde is
doyumunun énemli oldugu ifade edilebilir (Robbins ve Judge, 2012). Is doyum diizeyi yiiksek olan
Ogretmenlerin Orgiitsel vatandashik davranislar sergileyerek rol disi davranmislarda bulunmas: okul
i¢indeki dayanismay1 ve yardimlasmayi arttirdigy; tam tersi durumda ise 6gretmenin iginde bulundugu
ruhsal durum nedeniyle olumsuz birtakim tutumlara sahip olmasi saldirgan davranislar sergilemesine
neden oldugu ileri siiriilmektedir (Eren, 2016). Bu baglamda 6gretmenlerin is doyumunun bireysel
performanslarini ve verimliliklerini etkilemesi hem egitim hizmetinin kalitesi hem de 6gretmenin okul
i¢indeki davranislarini olumlu ya da olumsuz diizeyde etkilediginden 6nemli bir degisken olarak kabul
edilebilir.

Meslek mensuplarinin kendi meslekleriyle ilgili diisiinceleri; mesleki davramislarini, meslege
yonelik bagliliklarin1 ve mesleki basarilarini yakindan ilgilendirmektedir. Bu sebeple &gretmenlik
mesleginin toplum tarafindan nasil algilandigy; 6gretmenlerin kendilerini, mesleklerini, mesleklerine
yonelik toplumsal algiy1 nasil degerlendirdikleri de oldukga biiyiik bir 6nem tasimaktadir (TEDMEM,
2014). Egitim hizmetlerinin {istlendigi misyon diistiniildiigiinde 6gretmenlerin yetenekleri kadar
mesleklerine yonelik algilarinin da énemli oldugu vurgulanmaktadir. Ozellikle kamu hizmeti veren
ogretmenlerin sosyal cikt1 olarak toplumun tiimiine hizmet veren bir meslek olmasi, imajinin da 6ne
cikmasina neden olmaktadir (Baggeci, Cetin ve Unsal, 2013). Tiirk egitim sisteminin sahip oldugu
sorunlar diistiniildiigiinde 6gretmenin toplumsal roliine iliskin mesleki algisi, Ogretmenin yeni
sorumluluklar almasi ve sadece bir aktarici degil ayn1 zamanda rol model olmas: kendisinden beklenen
sorumluluklar: en iyi sekilde yerine getirmesine ve performansini etkilemektedir. ilgili literatiir
incelendiginde mesleki imaj (Baggeci, Cetin ve Unsal, 2013; Dogan, 2018; Karacoban, 2019; Kizilcik-
Ozkan, Unver, Avcibasi, Semerci ve Yildiz-Findik, 2017; Olgiim ve Polat, 2016; Sonmez ve Cemaloglu,
2017; Unsal, 2015; Unsal ve Baggeci, 2016) ve is doyumu (Balikgi, 2016; Kavutgu, 2016; Kilig, 2016; Klassen
ve Chiu, 2010; Meral, 2016; Tuncbilek, 2016; Yozgat, 2019) kavramlarini farkli degiskenlerle inceleyen
calismalara rastlanmaktadir. Ancak, 6zellikle 6gretmenlerin mesleki imajlarinin is doyumlarina etkisini
belirlemeye yonelik simirli sayida ¢alismanin yapildigi goriilmektedir. Dolayisiyla ogretmenlerin
mesleklerine yonelik imaji nasil algiladiklar: ve bu algilarinin is doyumlarim etkileyip etkilemedigi

oldukga 6nemlidir ve alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin mesleklerine yonelik hissettikleri duygu ve diisiincelerin toplami olan mesleki
imajlari ile is doyumlar: arasindaki iliskinin incelenmesi bir anlamda degisen toplumsal yap1 ve meslege
yonelik genel yaklasimin Ogretmenlerin is doyumlarini hangi faktorlerden etkilendigini ortaya

koyabilir. Mesleki olarak verimlilik ve etkinligin temel unsuru olan mesleki imaj ve is doyumu
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degiskenleri olumlu ya da olumsuz oOzellikleri ile egitim sisteminde Ogretmenlerin durumunu
yansitabilir ve 6gretmenlerin hangi boyutlarda sorun yasadig1 ve bu soruna iliskin algilarinin ne oldugu
hakkinda ip ucu verebilir. Ogretmenlerin mesleklerine yonelik olarak elestirel bir gozle bakmalar1 ve
0z degerlendirmede bulunmalar1 mesleki farkindaliklarina yonelik 6nemli yararlar sunabilir. Egitim
sisteminin en Oonemli insan kaynagini olusturan ogretmenlerin mesleklerine yonelik algilarinin is
doyumlarini nasil etkilediginin arastirilmasi ile mesleki imaj algilarinin 6l¢iilmesi egitim yoneticilerinin
karar alma siireclerinde yardim alabilecegi veri kaynagi olarak degerlendirilebilir. Arastirma,
O0gretmenlerin mesleki imaj ve is doyumlarina yonelik olumlu yonde gelistirmeye yonelik yapilacak
diizenlemelere kaynaklik edebilir ve egitim sistemine yonelik stratejik kararlarin alinmasinda ve egitim
yoneticilerinin O6gretmenlere yonelik yaklagimlarinin belirlenmesinde yol gosterebilecek bulgular
sunulabilir. Arastirma, Milli Egitim Bakanligy, sivil toplum kuruluslari, 6gretmenlerin bagh olduklar
sendikalar ve 6gretmenlere yonelik egitim sisteminde 6gretmenin konumu ve algilamalarina yonelik
olarak yeniden degerlendirme imkani saglayabilir. Bu agilardan hareketle arastirmanin okul
yOneticilerine, 0gretmenlere ve konu ile ilgilenen diger arastirmacilara, uygulayicilara, politika
yapicilara, egitimle ilgilenen kurum ve kuruluslara fayda saglayacagi umulmaktadir. Literatiirde
ulasilan bilgiler ve bulgular 1s1§inda arastirmanin amaci ogretmenlerin mesleki imaj algilarimn is

doyumlari iizerinde etkisinin olup olmadigini belirlemektir. Arastirmada;

i) Ogretmenlerin mesleki imajlar1 ve is doyumlari ne diizeydedir?
ii) Ogretmenlerin mesleki imajlari ile is doyumlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?
iii) Ogretmenlerin mesleki imajlar1 is doyumlarini yordamakta nmudir?” sorularina yanit

aranmugtir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin mesleki imajlarinin is doyumlarina etkisinin aragtirildigi bu calismada nicel
aragtirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. fligkisel tarama modeli, iki veya daha
fazla degisken arasindaki iliskinin yoniinii ve derecesini ortaya koymaya yonelik yapilan nicel bir
aragtirma modelidir (Wood ve Brink, 1998).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim yilinda Istanbul ili Basaksehir ilcesinde devlet
okullarinda gorev yapan 3.074 &gretmen olusturmustur (MEB, 2018). Calismanin 6rneklemi kolay
ulasilir 6rneklem yontemiyle belirlenmistir. Kolay ulasilir 6rneklem yontemi, zaman ve c¢abadan
tasarruf saglayabilmek igin kullanilan bir yoéntemdir (Baltaci, 2018). Orneklem biiyiikligii
hesaplanirken giiven seviyesi %95 ve kabul edilebilir hata miktar1 +/-%5 olarak kabul edilmistir
(Surveysystem, 2018). Bu kritere gore orneklem biiyiikliigii 342 olarak hesaplanmistir. Arastirmaya,
kolay ulasilir 6rneklem yontemiyle 345 6gretmen goniillii olarak katilmistir. Bu anlamda, 6rneklem
bliyiikliigliniin evreni temsil ettigi soylenebilir. Katihmcilara ait demografik o6zellikler Tablo 1’de

verilmistir.
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Tablo 1. C)gretmenlerin Demografik Ozelliklerine liskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Ozellikler Gruplar f (%)
L. Kadin 221 64,1
Cinsiyet Erkek 124 35,9
Egitim durumu Lisans 254 76,5
Lisanstistii 81 23,5

Anaokulu 19 5,5

. Tlkokul 51 14,8

Okl kademesi Ortaokul 202 58,6
Lise 73 21,2

5 yil ve alt1 109 31,6

6-10 y1l aras1 92 26,7

Kidem 11-15 y1l aras1 60 17,4
16-20 y1l aras1 55 15,9

21 yil ve {istii 29 8,4
Toplam 345 100.0

Tablo 1’e gore 6gretmenlerin %64,1’i kadin ve %35,9'u ise erkektir. Ogretmenlerin, %76,5'1
lisans mezunu ve %23,51 ise lisansiistii egitim kurumlarindan mezun olmustur. C)gretmenlerin %5,5'1
anaokulu, %14,8’1 ilkokul, %58,6’s1 ortaokul ve %21,2’si lise egitim kurumlarinda c¢alismaktadir.
Ortaokul egitim kurumlarinda calisan Ogretmenlerin yogunlukta oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin %31,6's1 1-5 y1l, %26,7’si 6-10 y1l, %17,41 11-15 y1l, %15,9'u 16-20 y1l ve %8,4’1i 21 yil ve

uistil 6gretmenlik meslegini yerine getirmektedir.
Etik Bildirim
Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden oOnce yapildigindan etik kurul karar1 zorunlulugu

tastmamaktadir. Arastirma, Istanbul Il Milli Egitim Midiirliigiiniin 20.12.2018 tarihli ve 59090411-
44 E.24580602 say1l1 izni ile ytlirGitiilmiistiir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada, 6gretmenlerin demografik 6zellikleri hakkinda bilgi toplamak icin “Bilgi Formu”,
Mesleki Imaj Olgegi ve Minnesota Is Doyum Olgegi kullamlmigtir. Bilgi Formu, dgretmenlerin
cinsiyetleri, egitim durumlari, gorev yaptiklar1 okul kademeleri ve mesleki kidemlerini belirlemek

amaciyla hazirlanmistir.

Mesleki Imaj Olcegi, Unsal (2015) tarafindan gelistirilmistir. Ogretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine iliskin imaj algilarini belirleyen 6l¢ek 31 sorudan ve 3 alt boyuttan olusan 3’lii Likert tipi
dlgektir. Olgekte “Katilmiyorum” 1 puan, “Kismen Katiliyorum” 2 puan ve “Katiliyorum” 3 puan alarak
degerlendirilmektedir. Olgekten en az 31 puan, en yiiksek 93 puan alinmaktadir. Mesleki Imaj
Olgegi'nin, Iletisim Becerileri alt boyutunda 11 soru, Sosyal alt boyutunda 10 soru ve Kisisel [maj
boyutunda ise 10 soru bulunmaktadir. Cronbach Alpha” degeri 0,930 olarak saptanmistir (Unsal, 2015).
Bu calismada yapilan giivenirlik analizinde Tletisim Becerileri boyutu Cronbach Alfa degeri (a)=907,
Kisisel Imaj boyutu Cronbach Alfa degeri olan (a)=,834 ve Sosyal Boyut ise Cronbach Alfa degeri olan
(a)=,834 olarak tespit edilmistir.

Minnesota Is Doyum Olgegi: Bu 06lgek, calisanlarin is doyum diizeylerini 6l¢mek igin Weiss,
David, England ve Lofquist (1967) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Tiirkgeye uyarlamas ise Baycan
(1985) tarafindan yapilmigtir (Aktaran Cam, Citak, Giimiis, Bilge ve Unal, 2005). Minnesota Is Doyum
Olgegi, 51i Likert Tipi Olgektir. Olgek puanlamasinda, Hi¢ memnun degilim; 1 puan, Memnun degilim;

2 puan, Kararsizzim; 3 puan, Memnunum; 4 puan, Cok memnunum; 5 puan olarak
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degerlendirilmektedir. Olgek 20 sorudan olugsmakta ve 1., 2., 3., 4., 7., 8., 9., 10., 11., 15., 16., 20. Sorular
i¢sel doyum ve 5., 6., 12., 13,, 14., 17., 18., 19. sorular digsal doyum boyutunu olusturmaktadir. Olgekten
en az 20 puan en yiiksek 1000 puan alinmaktadir. Ayrica 6lgekten alinan aritmetik ortalama puan 3’ten
kiictik ise is doyumu diisiik, 3'ten biiytiik ise is doyumu yiiksek olarak degerlendirilmektedir. Baycan
(1985) Minnesota Is Doyum Olgeginin Cronbach Alpha katsayisini 0.770 olarak hesaplamistir (Aktaran
Cam, Citak, Gilimdis, Bilge ve Unal, 2005). Bu arastirmada ise Icsel doyum alt boyutunun Cronbach Alfa
degeri (a)=,775 ve digsal doyum boyutunun ise Cronbach Alfa degeri (a)=714 olarak saptanmustir.

Verilerin Toplanmas:

Aragtirmada kullanilanilan 8lgek formlari ile veri toplamak icin 1l Milli Egitim Miidiirliigii'nden
izin gerekli izinler alinmis (20/12/2018 tarihli ve 59090411-44.E.24580602) ve okullara gidilerek veriler
yliz yiize toplanmistir. Ogretmenlere arastirmanin amact hakkinda agiklama yapilmis ve gretmenlerin
arastirmaya iliskin sorular1 yamitlanmistir. Arastirmada kullanilan mesleki imaj ve is doyumu
Olceklerinden toplanan verilerin normallik dagilimi incelenerek hangi analiz yontemlerinin segilecegine

karar verilmistir. Elde edilen degerler Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Verilerin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Boyutlar Carpiklik Basiklik
ileti§im Becerileri -,537 ,037
Kisisel imaj -,110 -,061
Sosyal imaj -412 ,071
igsel Doyum -,462 ,670
Dissal Doyum ,639 -,625

Tablo 2 incelendiginde mesleki imaj ve is doyumu Olgekleri aracilifiyla toplanan verilerin
basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu goiilmektedir. Verilerin normal dagiliminin
gostermesi icin basiklik (Skewness) ve carpiklik (Kurtosis) degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi
yeterlidir (George ve Mallery, 2010). Bu kritere gore verilerin normal dagilim gosterdigine ve
parametrik testler yapilmasina karar verilmistir. Ogretmenlerin mesleki imaj algilarilarini belirlemek
amactyla kullanilan o0l¢ek 3’1ii likert olmasi nedeniyle “1.00-1.66=diisiik, 1.67-2.33=orta, 2.34-
3.00=yiiksek” araliklar1 referans olarak alinmigtir. Ogretmenlerin is doyumunu belirlmek amaciyla
kullanilan 6lgek 5'1i likert olmasi nedeniyle “1.00-1.79=¢ok diisiik, 1.80-2.59=dliisiik, 2.60-3.39=orta, 3.40-
4.19=ytiksek, 4.20-5.00=¢ok yiiksek” araliklar1 referans olarak alinmistir.

Bulgular
Ogretmenlerin mesleki imaj ve is doyumu algilar1 Tablo 3'te gdsterilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Mesleki Imaj ve Is Doyumu Diizeyi

X SS Degerlendirme
iletigim Becerileri Boyutu 2,31 ,424 Orta
Kisisel imaj Boyutu 2,23 427 Orta
Meslegin Sosyal Boyutu 2,02 ,541 Orta
Mesleki imaj Toplam 2,14 ,305 Orta
igsel Doyum 414 ,627 Yiiksek
Digsal Doyum 3,40 ,608 Yiiksek
i§ Doyum Toplam 3,69 ,505 Yiiksek

Tablo 3’e gore genel olarak o6gretmenlerin mesleki imaj algilar1 “orta” diizeydedir (x =2,14,
ss=,305). Mesleki imaj algisini olusturan alt boyutlardan iletisim becerileri (x=2,31, ss=,424), kisisel imaj

(X =2,23, ss=,427) ve meslegin sosyal boyutuna yonelik algilar1 (X =2,02, ss=,541) “orta” diizeydedir.
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Ogretmenlerin is doyumlar1 incelendiginde genel is doyum diizeyleri (x=3,69 ss=,505), icsel doyum
diizeyleri (X =4,14, ss=,627) ve dissal doyumlar1 (X =3,40, ss=,608) “yiiksek” diizeyde saptanmuistir.
Ogretmenlerin mesleki imaji ile is doyumu arasindaki anlamli iliski olup olmadiginin tespit edilmesi

i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Mesleki imajlan ile Is Doyumlar1 Arasindaki Miski

i¢sel doyum Digsal doyum is doyumu toplam
r 123 .255™ .219™
iletisim Becerileri P .023 .000 .000
N 345 345 345
r .150™ 257" 2677
Kisisel imaj p .005 .000 .000
N 345 345 345
r .098 154" 2377
Meslegin Sosyal Boyutu P .068 .004 .000
N 345 345 345
r .188" .360™ 357"
Mesleki imaj toplam p .000 .000 .000
N 345 345 345

*p<.05; *p<.01.

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin mesleki imaj iletisim becerileri ile ig¢sel is doyumu
(r=123), digsal is doyumu (r=.255) ve genel is doyumu (r=.219) arasinda pozitif yonde ve diisiik
diizeyde; 0gretmenlerin mesleki kisisel imaj algilar1 ile igsel is doyumu (r=.150), digsal is doyumu
(r=.257) ve genel is doyumlari (r=.267) arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde anlmali iliski oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleki imajlarmin toplumsal sosyal boyutu ile digsal is doyumu (r=.154)
ve genel is doyumu (r=237) arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde anlamli iliski oldugu
goriilmektedir. Ancak, 6gretmenlerin mesleki imajlarinin toplumsal sosyal boyutu ile i¢sel is doyumu
arasinda anlaml iliski bulunmamaktadir (r=.068; p>.05). Son olarak ogretmenlerin genel mesleki imaj
algilar ile igsel is doyumu (r=.188) arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde; 6gretmenlerin genel
mesleki imaj algilar1 ile digsal is doyumu (r=.360) ve genel is doyumu (r=.357) arasinda pozitif yonde ve

orta diizeyde anlaml iliski oldugu saptanmistir (p<.05).

Ogretmenlerin mesleki imaj “iletisim becerileri, kigisel imaj ve sosyal” algilarinin, igsel is
doyumlarini yordayip yordamadigini belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Bulgular

Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Mesleki Imajlarinin, Igsel Is Doyumlarini Yordayip Yordamadigima Yénelik
Yapilan Regresyon Analizi Sonuglar1

Bagiml

Bagimsiz Degisken Degisken B Std. Hata ()] t P

Sabit 3,432 227 15,094 ,000
fletisim fesel d ,074 ,102 ,050 ,724 ,470
Kisisel goet doyum 158 1102 1108 1,558 ,120
Sosyal 095 062 082 1,519 ,130

R=.174; R?>=.030; F=3.559; p>.05

Tablo 5 incelendiginde &gretmenlerin mesleki imaj iletisim becerileri, kisisel imaj ve sosyal
algilarinin, ig¢sel is doyumlarini anlamli bir sekilde yordamamaktadir (R=.174; R?=.030; F=3.559; p>.05).
Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlerin mesleki imaj iletisim becerileri, kisisel imaj ve sosyal imaj algilari, icsel is

doyumlarini anlamli bir sekilde etkilememektedir.
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Ogretmenlerin mesleki imaj “iletisim becerileri, kisisel imaj ve sosyal” algilari, digsal is doyumlarin
yordayip yordamadigini belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Bulgular Tablo 6’da

yer almaktadir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Mesleki Imajlarinin, Digsal Is Doyumlarimi Yordayip Yordamadigina Yonelik
Yapilan Regresyon Analizi Sonuglar:

Bagimsiz Degisken BDaeggliI;llilen B Std. Hata ()] t p

Sabit 2,254 ,247 9,126 ,000
Tletisim Digsal doyum ,265 ,111 ,160 2,401 ,017
Kisisel ,231 111 ,140 2,087 ,038
Sosyal ,166 ,068 ,127 2,455 ,015

R=.310; R?=.096; F=12.118; p<.000

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin mesleki imaj iletisim becerileri, kisisel imaj ve sosyal algilari,
digsal is doyumlarini anlamli bir sekilde yordamaktadir (R=310; R?>=.096; F=12.118; p<.05).
Ogretmenlerin mesleki imaj iletisim becerileri, kisisel imaj ve sosyal algilari, digsal is doyumlarindaki
toplam varyansin %9.6’sin1 aciklamaktadir. Mesleki imaj alt boyutlarinin, dissal is doyumu iizerindeki
onem sirast iletisim becerileri (3=.160), kisisel imaj ((3=.140) ve sosyal ([3=.127) alt boyutlar1 seklindedir.
Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlerin mesleki imaj iletisim becerileri, kisisel imaj ve sosyal algilari, dissal is

doyumlarini pozitif/olumlu yonde etkilemektedir.

Ogretmenlerin genel mesleki imaj algilarinin, genel is doyumlarii yordayip yordamadigm

belirlemek amaciyla goklu regresyon analizi yapilmistir. Bulgular Tablo 7’de yer almaktadar.

Tablo 7. Ogretmenlerin Genel Mesleki imaj Algilarinin, Genel Is Doyumlarini Yordayip
Yordamadigina Yonelik Yapilan Regresyon Analizi Sonuglar:

Bagimsiz Degisken Bagimli Degisken B Std. Hata (B) t j4
Sabit e dovarma toplam 2429 81 13,442 ,000
Mesleki imaj toplam  © ) P 592 084 357 7,087 ,000

R=.357; R?=.128; F=50.223; p<.000

Tablo 7’ye gore 6gretmenlerin mesleki imaj algilari, genel is doyumlarini anlamli bir sekilde
yordamaktadir (R=.357; R?=.128; F=50.223; p<.05). Ogretmenlerin mesleki imaj algilari, genel is
doyumlarindaki toplam varyansin %12.8"ini agiklamaktadir. Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlerin mesleki

imajlari, genel is doyumlarini pozitif/olumlu yénde etkilemektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismanin amaci, 6gretmenlerin mesleki imajlarinin is doyumuna etkisini belirlemektir.
Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin genel mesleki imaj, iletisim becerileri, kisisel imaj ve sosyal
imaj algilarin “orta” diizeyde oldugu saptanmistir. Bu sonug, literatiirdeki baz1 sonuglar ile
uyumludur. Dogan (2018) ve Sonmez ve Cemaloglu (2017) 6gretmenlerin genel mesleki imaj algilarinm
“orta” diizeyde saptamustir. Ogretmenlerin mesleki imajina yonelik farkli sonuglar ortaya koyan
¢alismalar da bulunmaktadir. Sonmez ve Cemaloglu (2017) 6gretmenlerin genel mesleki algisini “orta”
diizeyde belirlemesine karsilik, sosyal statiilerine iliskin algi diizeylerini “ortamin alt1” diizeyinde
belirlemistir. Unsal (2015) benzer bir sonug saptayarak dgretmenlerin toplumsal diizeydeki statiilerine
iligkin alg1 diizelerinin “diisiik” oldugunu tespit etmistir. Ch'ing-Jiang'in (1994) 6gretmenlerin genel
mesleki imaj algilarinin “diisitk” diizeyde oldugunu saptamistir. Judge (1995) 6gretmenlerin mesleki
imajlarini etkileyen faktorlerin egitim sisteminin niteligi, toplumda 6gretmenlere verilen énem ve terfi

ve odiil sistemi oldugunu belirtmis ve bu faktorlerin olumsuz olmasi durumunda &gretmenlerin
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mesleki imaj diizeylerinin olumsuz etkiledigini saptamistir. Gok ve Okgabol (1998) 6gretmenlik
mesleginin sosyal statiisiinden kaynaklanan sorunlar nedeniyle mesleki imajimin olumsuz diizeyde
etkilendigini belirtirken, Karamustafaoglu ve Ozmen de (2004) 6gretmenlik mesleginin sayginliginin
toplumda azalmasi nedeniyle mesleki imajinin yiiksek olmadigini ve bu durumun &gretmenler
tarafindan kabul edildigini ortaya koymustur. Ogretmenlik imajinin  “orta” diizeyde c¢ikmasi
O0gretmenlik mesleginin sosyal statiisiiniin olumsuz olarak degerlendirilmesi ve {icretlerinin yeterli
olarak goriilmemesi anlamina gelebilir. Mesleki 6nem goreceli olarak; mesleklerin {iretim ve yasam
dongiisiindeki toplumsal hiyerarsisi, kendisine atfedilen kutsal meslek gibi tanimlamalar, gelir diizeyi,
kariyer secenekleri, is yiikii, calisma kosullar1 ve ortamai ile meslegi yiiriitmek icin gerekli performans
gibi degiskenlerden etkilenmektedir (TEDMEM, 2014). Ayrica Avrupa Birligi iilkelerinde yapilan
arastirmada Fransa’da Ogretmenlerin yarisinin kendi mesleklerine yonelik hayal kirikligina
ugradiklarimn bildirirken, ¢ogunlugunun yine de olumlu diistindiikleri ifade edilmistir. Polonya’da ise
ogretmenlik mesleginin toplumun en saygin meslek gruplari arasinda yer aldig1 ortaya konmustur.
ftalya’da Ogretmenlerin gogunlugunun mesleklerinden memnuniyetsiz oldugu ve toplumun
dgretmenlik meslegine deger vermedigini diisiindiikleri, Letonya, Isveg ve Belgika'da dgretmenlerin
mesleki algilarinin agir is yiikii yiiziinden stres yasadiklar1 ve toplumsal alginin diisiik oldugu yoniinde
sonuglar icermektedir. Ispanya’da ise dgretmenlik mesleginin toplumsal statiisiiniin diger saygin
meslekler gibi prestije sahip oldugu yoniindedir (EURYDICE, 2015). Gék ve Okgabol'un (1998)
arastirmasina gore 0gretmenlerin yarisina yakini mesleklerini isteyerek se¢mesine ragmen, yarisindan
fazlas1 mesleklerinin toplumda kabul gormedigini belirtmistir. Egitim-Bir-Sen’in (2004) yaptig:
arastirmada oOgretmenlerin toplumsal sayginliklar1 ile ilgili diisiincelerinin olumsuz oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin %25’i kendi ¢ocuklarinin 6gretmen olmasini istediklerini, yarisina
yakini yeniden meslek se¢gmesi gerekse Ogretmenlik meslegini se¢cmeyeceklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin, mesleki imajlarina uygun davramislarda bulunduklari (Akyiiz, 1978; Unsal ve Baggeci,
2016) ve mesleki imaji algilarinin performanslarin etkileyebilecegi ifade edilmektedir (Ozgenel, Isik ve
Bahat, 2019). Bu anlamda 6gretmenlerin mesleki imajlarini diisiik diizeyde olmas: Tiirk egitim sistemi

icin ciddiye alinmasi gereken bir bulgudur.

Arastirmada Ogretmenlerin is doyumlar1 incelendiginde igsel, dissal ve genel is doyumu
diizeylerinin “yiiksek” oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin is doyumlarma yénelik yapilan
arastirmalarda farkli sonuglara ulasilmistir. Balikgt (2016), Kavutcu (2016) ve Yozgat (2019)
Ogretmenlerin “yiiksek” is doyumuna sahip olduklarin belirlerken; Sahin (2013) 6gretmenlerin genel
is doyumunun “orta” diizeyde oldugunu belirlemistir. Arastirmanin sonuglari ile uyumlu bir bagka
sonug ise 0gretmenlerin igsel doyum diizeylerinin digsal doyum diizeylerinden yiiksek olmasidir.
Benzer sekilde Demirel (2006) ve Demir (2001) yaptiklari arastirmalarda 6gretmenlerin igsel is
doyumlarinin digsal is doyumlarina gore daha yiiksek oldugu saptamustir. Bu sonuglar, arastirmanin
sonuglari ile ortiismektedir. Stemple (2004) ise yaptig1 arastirmada Sgretmenlerin is doyumlarinin
yliksek diizeyde oldugunu saptamis ve Ogretmenlerin genel is doyumlarinin farkli toplumlarda
degisiklik gosterdigini, {icretlendirme ve is yiikiiniin farkli olmas: nedeniyle farkliliklar olustugunu
rapor etmistir. Ogretmenler, islerine yonelik olarak toplumsal fayda agisindan yiiksek bir doyuma sahip
olmalarina ragmen, ticret, egitim kurumlarinin yonetim politikalar ve is arkadaslig1 agisindan goreceli
olarak daha diisiik bir alg1 diizeyine sahip olmasi i¢sel doyum diizeyleri ile dissal doyum diizeyleri

arasindaki farki agiklayabilir.

Ogretmenlerin iletisim becerileri, kisisel ve sosyal mesleki imaj algilar ile igsel is doyumlari
arasinda olumlu yonde ancak farkli diizeylerde iligkili oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte genel

mesleki imaj algilari ile genel is doyumlar1 arasindaki iliskinin daha yiiksek ve olumlu yonde oldugunu
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saptanmustir. Ogretmenlerin mesleki imaj algilarinin diizeyi arttikca is doyumlar1 da artmaktadir.
Ogretmenlik mesleginin toplumsal diizeyde saygin olmasi ve sahip oldugu olanaklarin meslek
¢alisanlarinin is doyumunu etkiledigi saptanmistir (Sonmez ve Cemaloglu, 2017). Sis-Celik, Pasinlioglu,
Kocabeyoglu ve Cetin (2013) meslek imajin ¢alisanlarin tutumlarini olumsuz ya da olumlu etkiledigini,
zihinde olusan genel imaj algisinin dinamik bir yapi i¢inde is doyumunu destekleyici ya da onleyici bir
unsur oldugunu ifade etmektedir. Uzmanlik bilgisine sahip profesyonel bir ugrasi alani olarak
O0gretmenlik egitim sisteminde yasanan sorunlar, iicret diisiikliigli ve yasam standartt1 olarak yiiksek
bir sosyal statiiye ulasamamalar1 nedeniyle hem mesleki imaj hem de is doyumlarim
etkileyebilmektedir (TEDMEM, 2014). Mesleki imaji olumsuz olan veya diisiik algilayan 6gretmenlerin
kendi dogasina ve yetenegine uygun olmayan, fakat yapmak zorunda oldugu bir meslekten dolay1
mutsuz olmasi da is doyumunu etkileyen bir faktor olarak saptanmistir (Sakar, 2010). TALIS 2013
anketine gore Avrupa Birligi tilkelerindeki 6gretmenlerin %901 islerinden ve okul ortamindan memnun
oldugu rapor edilmistir. Bu memnuniyet diizeylerinin, toplumun meslegini nasil gordiigiine iliskin
diisiincelerinden bagimsiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica is doyumunun ve 6gretmenlerin okuldaki
memnuniyetlerinin toplumun meslegini nasil gérdiigiine iligkin diisiincelerinden bagimsiz oldugunu
gostermistir (EURYDICE, 2015).

Arastirmada ulasilan diger bir bulguya gore 6gretmenlerin iletisim becerileri, kisisel ve sosyal
mesleki imaj algilari, i¢sel is doyumlarini yordamazken; digsal is doyumlarini ve genel is doyumlarinm
pozitif yonde yordamaktadir. Bagka bir ifadeyle 6gretmenlerin mesleki imaj algilari i¢sel is doyumlarinm
etkilemezken; digsal is doyumlarini ve genel is doyumlarini olumlu ve 6nemli dl¢iide etkiledigi ortaya
¢ikmistir. Buna gore Ogretmenlerin igsel is doyumlarnin farkli faktorler tarafindan etkilendigi
soylenebilir. Ogretmenlik mesleginin imajin1 pek ok faktoriin etkisi altinda olmasina ragmen; meslegin
Ozelligi, sosyal statiisii ve kisisel imaj ve toplumsal diizeyde meslege yonelik tutumlar tarafindan
belirlenmesi digsal is doyumu tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Buna goére egitim sisteminde
Ogretmenlerin diger paydaslar ile iliskiler, {icretlendirme sistemi ve meslegin sosyal statiisii
ogretmenlerin digsal doyumu etkiledigi soylenebilir. Ornegin, dgretmenler mesleki gelisimlerinin
oniindeki engelleri, okul iginde meslektaslarindan ve yoneticilerden yardim alarak, velilerin
desteklemesi ve Ogrencilerden gelen doniitler ile kendilerini dissal ve igsel motive ederek asmaya
calismaktadir (Ozgenel, 2019). Celep (2000) is tatmininde daha cok iicret, 6diil ve terfi gibi digsal
odiillendirmelerin etkili oldugunu belirtmistir. Yine oOgretmenlerin, mesleklerine yonelik imaj
algilarinin, is tatminini etkileyen ticret miktar1 ve terfi imkani, 6rgiit politikas: ve uygulamalari, ¢alisma
arkadaslar1 ve kosullari, yoneticinin yonetim tarzi, cevre, orgilit destegi destegi ve is garantisi gibi dis

faktorlerden biri oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin mesleki imaja yonelik olarak algilarim etkileyen toplumsal statii ve sosyal imaja
yonelik algilarimin olumlu yonde degismesi iicret ile iliskili olabilir. Tiirk egitim sisteminde 6gretmen
maaslarinin OECD ortalamalarina gore iyilestirilmesi ve devlet memuru statiisiinde ¢alisan doktor ve
miithendis iicretlerine uygun bir diizenleme yapilmas: &gretmenlerin toplumsal statiisiine iliskin
algilarin1 ve is doyumlarini olumlu yénde etkileyebilir. Ogretmenlerin mesleki imaj, igsel ve digsal
doyum diizeylerinin arttirilmasi igin karar alma siireglerine katilimlarinin etkinlestirilmesi faydal
olabilir. Ozellikle, okul iginde 6gretmenlerin egitim ve 6gretime yonelik kararlarda s6z sahibi olmasi
dissal is tatmini agisindan onemli bir adim olarak goriilebilir. C)gretmenlerin digsal is tatminlerini
etkileyen kisisel imaj ve toplumsal statiiye iliskin ¢alismalarin basin yayimn organlari tarafindan
desteklenmesi, toplumdaki 6gretmen imajina yonelik olumsuz algilarin iyilestirilmesi veya var olan

olumlu imajin daha da gelistirilmesi i¢in kurumsal iletisim ve kamu spotu ¢alismalarina agirlik
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verilebilir. Ogretmenlerin mesleki imaj ve is doyumuna y6nelik bu aragtirma Istanbul ili sinirlarinda ve
niceliksel analiz yontemine gore yapilmis olup, Tiirkiye'nin farkli bolgelerindeki 6gretmenleri

kapsayan derinlikli goriismeye dayali nitel arastirmalar faydali olabilir.
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“Teknoloji, hayatimizin her alaninda yer almakta olup egitim alaninda kullandigimiz teknoloji Agelya f)zer’

yeterlilikleri diger alanlarda teknoloji kullanimimizi etkilemekte midir?” sorusundan hareketle yola Ogr Gor., Kirsehir Ahi Evran
¢ikilan bu ¢alismada amag, 6n lisans diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin teknoloji yeterlilikleri ile
teknoloji bagimliligi arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Okullarda teknoloji, egitim amach
kullamlmaktadir. Ancak 6grenenler giinliik hayatlarinda egitim amaciin diginda da teknolojiden
yararlanmaktadir. Bu dogrultuda bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri ile teknoloji bagimlilig:

arasindaki iligkiyi test etmek {izere 2018-2019 egitim ogretim yili giiz yariyilinda Kirsehir Ahi Evran
Universitesinde 6n lisans diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin bilgilerine bagvurulmustur. Calismada Selami Eryilmaz

Universitesi, Kirsehir, Tiirkiye
ozeracelya@gmail.com

ogrencilerin Bilgi ve Tletisim Teknolojileri Yeterlilikleri (BITY) ile Teknoloji Bagimlilig1 (TB) arasindaki Dog. Dr., Gazi Universitesi,
iliskiyi analiz etmek amaciyla iki ayr1 olgek birlestirilerek on lisans 6grencilerine uygulanmisgtir. Ankara, Tiirkiye
Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda Olgeklerin veri analizi istatistiksel 6lgii (aritmetik selamiervilmaz@gmail.com

ortalama, standart sapma) ve korelasyon analizi ile ¢6ziimlenip yorumlanmistir. Yapilan arastirmada
Bilgi ve iletisim Teknolojileri Yeterlilikleri ile Teknoloji Bagimlihigi analiz sonuglarina gore cinsiyet
degiskeni dogrultusunda anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Korelasyon analizine gore ise 0.01
anlamlilik diizeyinde bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri ile teknoloji bagimlilig1 arasinda pozitif
yonde bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir.

ABSTRACT Makale Bilgileri
"Technology is present in all areas of our lives, and do the technology competencies we use in education Anahtar Kelimeler
affect our use of technology in other fields?" The aim of this study, which started with the question On lisans &grencileri,
above, is to reveal the relationship between the technology competencies of students studying at Bilgi ve iletisim teknolojileri
associate degree level and technology addiction. Technology is used for educational purposes in yeterlilikleri,

schools. However, technology is used by students in their daily lives for other purposes, too. In this Teknoloii bagtmhilis:
direction, in order to test the relationship between information and communication technologies w
competencies and technology addiction, the pieces of information about the students studying at the A iate d tudent
Kirsehir Ahi Evran University in the fall semester of the 2018-2019 academic year were used. In the sso.c1a € ) cgrees ] ents,
. . . . Competencies of information and
study, two separate scales were combined and applied to associate degree students in order to analyze o .
the relationship between the Information and Communication Technologies Competencies (ICT) of the communication teChnolc.)gl.es,
students and Technology Addiction (TB). In line with the answers received from the students, the data Technology addiction

analysis of the scales was made and interpreted by statistical measure (arithmetic mean, standard Makale Gec¢misi

deviation) and correlation analysis. The analyses of the results of the Information and Communication Gelis: 05/01/2021
Technologies Competencies and Technology Addiction show that there are significant differences in the Diizeltme: 03/02/2021
direction of the gender variable. In terms of the correlation analysis, it was concluded that there is a Kabul: 03/02/2021

positive relationship between information and communication technologies competencies and

technology addiction at the significance level of 0.01.

Atif icin: Ozer, A. ve Eryilmaz, S. (2021). Bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri ile teknoloji bagimlilig1 arasindaki
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Giris
Teknoloji kelimesi, koklerini Yunanca sanat, beceri ya da herhangi bir uygulama anlamina gelen
“techne” ve bilim ya da ¢alisma anlamina gelen “logia” sozciiklerinin birlesimden almaktadir (Cagiltay
ve Goktas, 2016). Bu dogrultuda “teknoloji” bilimin uygulamaya gegcirilmesi olarak tanimlanabilir.
Teknoloji; sanat, edebiyat, din ve ahlak kiiltiiriin bir parcasini olusturmaktadir. Insanlik tarihin ilk
¢aglarindan bu yana yasam alanlarinda bulunan c¢izimler, el yapimi esyalar ve yemek igin kullanilan
kaplar (tas, canak, ¢cdmlek vb.) gibi giintimiize ulasan her tiirlii kaynak teknoloji birikiminin koklerini

gostermektedir.

Teknoloji, bilimsel ve teknik bilgi icermenin yan1 sira, bilginin insan yasamina gegirilmesini
Ongoren toplumsal ve ekonomik etkinlikleri kapsayan bir alan olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Glindelik
hayatta kullandigimiz kiigiik ev robotlari, bilgisayarlar ve uydular bilimin uygulanmas: sonucu ortaya
¢ikan araglar olarak goriilmektedir (Goetsch, 1984). Teknolojinin gelisiminde bilimsel bilgiden
yararlanilmakta ve teknolojik yeni buluslara katki saglanmaktadir. Yani bilimsel bilgi ve teknoloji

karsilikli olarak birbirlerinin gelisimine katkida bulunmaktadir (Habermas, 2001).

Teknoloji hayatimizin vazgecilmez bir unsuru haline gelmistir. Bu durumun hayatimizi
kolaylastirmanin yani sira bazi zorluklara da neden oldugu 6n goriilmektedir. Teknoloji konusunda
bilgisi olsun ya da olmasin bireyler, interneti kullanmakta ve teknolojiden faydalanmaktadir. Amacimiz
teknoloji konusunda bilgili olmamizin yaninda onu etkili kullanilmasimi da saglamak olmalidir.
Teknolojinin etkili ve verimli kullanilabilmesi i¢in egitimde teknolojinin dogru segilmesi énemlidir
(Conlon, 2002). Bagimlilik etkili kullanmak anlaminda degil ondan kopamamak vazgecememek
anlamina gelmektedir. Bu sebepten otiirii teknolojinin faydalarinin yaninda hayatimiza olumsuz

etkileri de olmaktadir.

Bilgisayar ve internetin kullaniminin artmas: ile beraber teknoloji bagimliliklarinda da artis
gozlenmektedir. Teknolojik gelismelerin saglayabilecegi yararlarin yani sira zararlari konusundaki
sorgulamalar da derinlesmektedir. Alan ile ilgili calismalar incelendiginde teknoloji bagimliligi, Young
(1998) tarafindan “internet bagimlilig1”, Morahan-Martin ve Schumacher (2000) tarafindan “sorunlu
internet kullanim1”, Goldberg (1999) tarafindan “internet bagimlilik bozuklugu” gibi kavramlar olarak

kullanildig: goriilmektedir.

Sy

“Internet Bagimlihig1” ilk olarak 1996 yilinda aragtirilmis ve aragtirmanin bulgulart Amerikan
Psikiyatri Birligi (APA) tarafindan yaymlanmistir. Arastirma, kumar oynama bagimlilig: dlctitlerinden
uyarlanmis haliyle 600’un {izerinde agir klinik bagimlilik belirtisi sergileyen internet kullanicilar
tizerine uygulanmistir (Young, 1996). Yapilan calismalar sonucunda internet bagimliliginin bir

davranussal bozukluk oldugu ortaya konulmustur.

Teknoloji bagimhiliginin birden ¢ok nedeni olmakla birlikte Ogrencilerin gelisimsel
ihtiyaclarinin 6nemli bagimlilik nedenlerinden birisi oldugu bilinmektedir (Lin ve Tsai, 2002).
Universite ogrencilerinin internet kullanimlari tizerine yonelik yapilan arastirmada internet
kullaniminda etkili olan faktorler 6nem sirasiyla altiya ayrilarak; sosyal kagis, bilgilenme, bos zamanlar1
degerlendirme, ekonomik fayda, sosyal etkilesim ve eglence oldugu belirtilmistir (Balc1 ve Ayhan,
2007).

Aragtirmanin konusunu “On lisans 6grencilerinin sahip olduklar bilgi ve iletisim teknolojileri
yeterlilikleri ile teknoloji bagimlilig: iliskisi” nin ortaya g¢ikarilmasi olusturmaktadir. Bu gercevede

cinsiyetlerine gore dgrenenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri ile teknoloji bagimliliklar:
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arasinda farklilik olup olmadig: test edilecektir. Ayrica c¢alismanin temel amaci dogrultusunda
ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri ile teknoloji bagimliliklar1 arasinda bir iliski olup
olmadig1 ve varsa hangi yonde oldugu sonucu ortaya konulmaya calisilacaktir. Ogrencilerin teknolojiyi
dogru ve etkili kullanmasinin mezuniyet sonrasi is olanaklari saglanmasi ve ihtiyaglar1 karsilanmasi

agisindan yapilan bu ¢alismanin 6nemli bir arastirma konusu oldugu diisiiniilmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme 6gretme siireci ile ige ige olmasi 6grenci basarisinin
artmasinda, iist diizey 0grenme becerilerinin gelismesinde, bilginin yapilandirilmasinda 6nemli rol
aldig1 bir gercektir. Bu nedenle son yillarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme 6gretme siireci ile
entegre edilmesine 6nem verildigi ve bunun iizerine ¢alismalar yapildig1 goriilmektedir (Usluel,
Mumcu, ve Demiraslan, 2007; Roblyer, 2006). Ogrencilerin aldiklar1 egitimde “belli bir performansi
gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendi
yargilar1” (Bandura, 1977) ne kadar yiiksek olursa, mesleki olarak da basarili olmalar1 o derece yiiksek
olacaktir (Baran ve Ata, 2013). Bu kapsamda 6grencilerin teknoloji kullanim durumu, beceri diizeyleri
ve egitsel olarak kullanim sikliklarini belirlemek ve daha sonra bu teknolojilerin egitime

entegrasyonunu saglamak 6nem tegkil etmektedir.

“On lisans diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlikleri ve
teknoloji bagimlilik iliskisi ne yonde egilim gostermektedir?” ifadesi bu ¢alismanin problem ciimlesini
olusturmaktadir. Arastirmada 2018-2019 egitim Ogretim yili giliz yariyilinda Kirgehir Ahi Evran
Universitesinde &n lisans diizeyinde 6grenim gdren ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri
yeterlilikleri ile teknoloji bagimliligi arasindaki iliskinin ne yonde oldugunun belirlenmesi

amaglanmistir.
Arastirmanin Amaci

On lisans diizeyindeki 6grencilerle yapmis oldugumuz bu galismanin amaci, 2018-2019 egitim
ogretim yili giiz yariyilinda Kirsehir Ahi Evran Universitesindeki grencilerin bilgi ve iletisim
teknolojileri yeterlilikleri ile teknoloji bagimlihig: iligkisini belirlemektir. Ote yandan calismada,
Ogrencilerin yasi, cinsiyeti, sinifi ve boliimii gibi demografik 6zelliklerinin bilgi ve iletisim teknolojileri
yeterliliklerine etkisinin tespiti amaglanmaktadir. Bu calismada asagidaki hipotezlere cevap

aranacaktir:

H1: Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri cinsiyete gore farklilik gdstermekte
midir?
H2: Ogrencilerin teknoloji bagimlilig1 cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

H3: Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri ile teknoloji bagimlilig1 arasinda

iliski var midir, varsa ne yondedir?

Yontem

Arastirma Modeli

2018-2019 egitim dgretim yili giiz yariyilinda Kirsehir Ahi Evran Universitesinde 6n lisans
diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri ile teknoloji bagimlilig:
arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik yapilan bu ¢alisma betimsel arastirma modelindedir. Betimsel
arastirma modeli, belli bir konudaki mevcut durumu arastirip oldugu gibi ortaya koymay:

amaclamaktadir. Bu cercevede, mevcut durumu kendi kosullar1 icerisinde ve oldugu gibi
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calisilmaktadir. Calisilan konunun mevcut durumuna iliskin hipotezleri test etmek veya sorulara cevap

bulmak i¢in veriler toplamay1 gerektirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Calisma Grubu

Arastirma evren kiimesini Tiirkiye’de yer alan 6n lisans diizeyinde 6grenim goren 6grenciler
olusturmaktadir. Yaptigimiz bu arastirmada orneklem olarak ise 2018-2019 egitim Ogretim yili giiz
yariyiinda Kirsehir Ahi Evran Universitesinde 6n lisans diizeyinde 6grenim goren ogrenciler
olusturmaktadir. Ogrencilerin tamaminin temsil edebilmesi icin Kirsehir Ahi Evran Universitesinde 6n
lisans diizeyinde tiim boliimlerden 1 ve 2. smif subelerinde 6grenim goren Ogrenciler rastgele
ornekleme dahil edilmistir. Ornek biiyiikl{igiiniin fazla olmasi sonuglarin giivenilirligini artiracagindan

(Yildirim ve Simsek, 2005) dolay: arastirmada 221 6grenciye anket uygulanmaistir.
Etik Bildirim
Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigindan etik kurul karari zorunlulugu yoktur.

Calismada arastirma ve yayin etigi ilkelerine riayet edilmistir.
Veri Toplama Yontemi

Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliliklerini 6l¢mek icin kullanilacak olan Slgme
aract Kara'nin (2011) calismasindan, teknoloji bagimliligini 6l¢mek icin kullanilacak olan 6l¢gme araci ise
Aydin'm (2017) ¢alismasindan alinarak 6n lisans diizeyi 6grencilere uygun bir bicimde diizenlenerek
kullanilmistir. Bilgi ve Tletisim Teknolojileri Yeterliliklerini (BITY) 6l¢mek amaciyla Ogrencilere
“donanim, isletim sistemi kullanimi, kelime islemci programi, elektronik tablo programi kullanimai,
sunum programi kullanimi ve internet kullanimi” bilgi diizeyinde alt1 ana baslikta toplam 54 soru
yoneltilmistir. Teknoloji Bagimliligi (TB) m1 6l¢mek amaciyla ise dort ana bashik altinda “sosyal ag
kullanma, anlik mesajlasma, gevrimici oyun oynama ve web siteleri kullanma” toplam 24 soru

yOneltilmistir.
Verilerin Analiz Edilmesi

Calismada arastirma verileri: cinsiyet, sinif, boliim ve bilgisayar ile ilgili egitim alma durumu
degiskenlerine gore kodlanarak SPSS programina aktarilmistir. Veriler sirasiyla temel istatistiksel olgii
(aritmetik ortalama, standart sapma), t-testi ve korelasyon analizi ile ¢g6ziimlenmistir. Ogrencilerin bilgi
ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri ile teknoloji bagimliliginin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermediginin ortaya konulmasi amaciyla t testi analiz sonuglarindan faydalamlmistir. On lisans
dgrencilerinin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yeterlilikleri ile Teknoloji Bagimlilig1 arasindaki iligki
Pearson Korelasyon analizi ile analiz edilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda .01 anlamlilik diizeyi esas

alinmustir.

Bulgular

Calisma kapsaminda toplanan verilerin istatistiki analiz sonuglarina bu béliimde yer
verilmektedir. Kirsehir Ahi Evran Universitesinde 6n lisans diizeyinde 6grenim goren ogrencilerin

demografik 6zelliklerine iliskin bulgular Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Demografik Ozelliklere Tliskin Bulgular

Cinsiyete iliskin bulgular f %
Kadin 112 50,7
Erkek 109 49,3
Toplam 221 100,0

Yasa iliskin bulgular
17 8 3,6
18 32 14,5
19 57 25,8
20 63 28,5
21 36 16,3
22 15 6,8
23 10 4,5
Toplam 221 100,0

Sinifa iliskin bulgular
1. Sinaf 115 52,0
2. Sinf 106 48,0
Toplam 221 100,0

Boliimlere iliskin bulgular
Biiro Yonetimi ve Yonetici Asistanlig: 123 55,7
Cagr1 Merkezi Hizmetleri 42 19,0
Harita 13 59
Radyo ve Televizyon Programcilig: 8 3,6
Halkla Iliskiler 8 3,6
Dis Ticaret 5 2,3
Lojistik 5 2,3
Turizm ve Seyahat i§1etmeciligi 5 2,3
Diger 12 5,6
Toplam 221 100,0

Tablo 1’de yer alan bulgulara gore arastirmaya katilan 6grencilerin %50,7’sini kadin 6grenciler,
%49,3"tinil ise erkek 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin kadin 6grenci ve erkek 6grenci verisi ele
alindiginda 6lgmenin giivenilir olmast agisindan cinsiyet dagiliminda farklilik olmamasi gozetilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %3,6’sim1 17 yasindaki 6grenciler, %14,5ini 18 yasindaki 6grenciler,
%25,8'ini 19 yasindaki 6grenciler, %28,5’ini 20 yasindaki 6grenciler, %16,3’linii 21 yasindaki 6grenciler,
%6,8'ini 22 yasindaki 0grenciler ve %4,5’ini 23 yasindaki 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin %52,0'm1 1. siuf 6grenciler, %48,0'1u ise 2. sif 6grenciler olusturmaktadir.
Boliimler bazinda bakildiginda arastirmaya yogun olarak %55,7 oraninda biiyiik ¢ogunlugunu “Biiro

S

Yonetimi ve Yonetici Asistanlig1” 6grencilerinin olusturdugu goriilmektedir.

“Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri cinsiyetlerine gore farklilik

gostermektedir” hipotezi t testi ile analiz edilmis ve H1 sonuglar: Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Mliskin Bilgi ve Tletisim Teknolojileri Yeterlilikleri

Cinsiyet n Ortalama Standart Sapma t p
e~ Kadin 112 2,98 ,89 .
Donanim Bilgi Diizeyi Erkek 109 343 110 -3,35 ,001
Isletim Sistemi Kullanim1 Bilgi Kadin 112 2,99 1,08 18 071
Diizeyi Erkek 109 3,27 1,22 i i
Kelime islemci Program1 Kadin 112 3,12 1,12 116 041
Kullanimi Bilgi Diizeyi Erkek 109 3,29 1,13 i ’
Elektronik Tablo Programi Kadin 112 2,69 1,03 D07 040*
Kullanimi Bilgi Diizeyi Erkek 109 2,99 1,11 ! !
Sunum Programi Kullanimi Kadin 112 3,03 1,20 060 551
Bilgi Diizeyi Erkek 109 3,12 1,18 ! i
internet Kullanim1 Bilgi Kadin 112 3,03 1,21 501 045+
Diizeyi Erkek 109 3,36 1,22 i i

*p<0,05

Tablo 2’de yer alan t-test sonucuna gore, 6grencinin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik
diizeylerine iliskin sorulara verdigi cevaplar cinsiyet degiskenine gére incelenmistir. “Donanim bilgi
diizeyi” p=0,001 < 0,05, “Elektronik tablo bilgi diizeyi” p=0,040 < 0,05 ve “Internet kullanim1 bilgi
diizeyi” p=0,045 < 0,05 oldugundan dolay1 H1 hipotezi baz alt basliklar ¢ercevesinde kabul edilebilir
bulunmustur. Cinsiyetler arasinda teknik boyutlardaki bilgi diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu
sOylenebilir. Ortalama degerler karsilastirildiginda erkeklerin donanim, elektronik tablo ve internet

bilgi diizeylerinde kadinlara gére anlamli bir farklilik goriilmektedir.

“Ogrencilerin teknoloji bagimlilig1 cinsiyete gore farklilik gostermektedir” hipotezi t testi ile

analiz edilmis ve H2 sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Iligkin Teknoloji Bagimlilig:

Cinsiyet n Ortalama Standart Sapma t p
Sosyal Ag Kullanma Igflilll: 1(1); ;;L 1'?081 -2,13 ,035%
Anlik Mesajlagsma IE:;;E 1(1)5 2:4213 1,,9142 -1,48 ,142
Cevrimici Oyun Oynama I;alf;li‘ Eg ;gz 1’?156 68 ,000*
Web Siteleri Kullanma IE:IS:E 1(1); i:;g 1/,9173 -1,26 ,210
*<0,05

Tablo 3’te yer alan t-test sonucuna gore, dgrencinin teknoloji bagimlilik diizeylerine iliskin
sorulara verdigi cevaplar cinsiyet degiskenine gore incelenmistir. “Sosyal ag kullanma” p=0,035 < 0,05
cinsiyete gore kadinlar agir gostermekte iken “Cevrimigi oyun oynama” p=0,000 < 0,05 erkeklerin daha
agir ¢ikmasiyla H2 hipotezi bazi alt basliklar gercevesinde kabul edilebilir bulunmustur. Cinsiyetler
arasinda anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir. Ortalama degerler karsilastirildiginda erkeklerin

oyun oynama kadinlarin ise sosyal ag kullaniminda baskin oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri ile teknoloji bagimlilig1 arasinda anlamli
bir iliski oldugunu savunan hipotezi test etmek icin korelasyon analizi yapilmistir. Bu gercevede
hesaplanan korelasyon analizi Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Bilgi ve Tletisim Teknolojileri Yeterlilikleri ile Teknoloji Bagimlilig1 Miskisi

Bilgi ve Iletisim Teknoloji

Teknolojileri Bagimlilig:
Yeterlilikleri
Bilgi ve ileti@im Pearson Correlation 1 ,340**
Teknolojileri Sig. (2-tailed) ,000
Yeterlilikleri Sum of Squares and Cross-products 228,547 68,381
Covariance 1,039 ,311
N 221 221
Teknoloji Pearson Correlation ,340** 1
Bagimlilig1 Sig. (2-tailed) ,000
Sum of Squares and Cross-products 68,381 176,741
Covariance ,311 ,803
N 221 221

* p<0,01

Tablo 4’te yer alan korelasyon analizi sonucuna gore, bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri
ile teknoloji bagimlilig: iliskisi pozitif yonde 0,34 olarak hesaplanmistir. Bilgi ve iletisim teknolojileri
yeterlilikleri ve teknoloji bagimhiligina iliskin korelasyon analizi sonuglar1 dogrultusunda 0,01
anlamlilik diizeyinde pozitif yonde bir iliski vardir. H3 hipotezinin kabul edildigi sonucuna

ulagilmgtir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Teknolojinin artmast ve bireylerin bu teknolojileri kullanmaya egilimli olmasi bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanmay1 zorunlu hale getirmektedir. Teknoloji kullanma konusunda deneyimi
olmayan kisiler, bagka kisilerden veya teknoloji kullanimina yonelik kurslardan yardim alarak
teknolojiyi kullanabilir seviyeye ulasmaktadir. Teknolojiye artan merak ve teknolojik gelismeler,
insanlar1 internet kullanmaya bagimli hale getirmistir. Internetin sunmus oldugu imkanlar, bilgi

birikimi teknolojiyi daha sik kullanmaya yonlendirmektedir.

Tsai, Lin and Tsai (2001) yapmis olduklari ¢alismada lise 6grencileri igin internet tutum 6lgegini
gelistirmenin yan1 sira cinsiyet farkliliklarini ve internet deneyimi ile 6grencilerin dlgege verdikleri
cevaplar arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Erkek 0grencilerin interneti kullanmaya kiz 6grencilere
gore daha olumlu duygu, daha az endise ve daha yiiksek giiven ifade etme egiliminde oldugu sonucuna
ulasmislardir. Daha fazla internet kullanma deneyimine sahip 6grenciler, daha az deneyime sahip
olanlara benzer olumlu tutumlar sergileme egilimindedir. Bu sonuglar gostermektedir ki 6n lisans
diizeyinde cinsiyete gore farkliliklar, lise diizeyindeki 6grenenlerde de goriilmektedir. Lise diizeyinde

¢ikan sonuglar, 6n lisans diizeyinde yapilan bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Okullarda verilen bilgisayar egitimi 0grenenlerin meraklarini arttirmakta ve onlar1 baska
teknolojileri kullanmalarina da yonlendirmektedir. Yeni teknolojiler ve internet hem firsat yaratmakta
hem de tehditlere yol agmaktadir. Bu sebepten bireyler eglence ve bilgiye ayni anda ulasabilme olanag1
bulmaktadir. Fakat bu teknolojilerden dogru ve yararli bir sekilde faydalanmak Onemlidir.
Ogrenenlerin teknolojiyi aktif olarak kullanmalar: ile bagimliliklar: arasinda iliski oldugu iizerine
yapilan bu calismada sonuglar &grenenlerin teknoloji ile i¢ ice oldugunu gostermektedir. Ancak

ogrenenlerin teknolojiyi etkin kullanmasi 6nem arz etmektedir.

2015 yilinda Sakarya Universitesi tarafindan yapilan teknoloji kullanimi ve bagimlilig

agisindan Tiirkiye gengliginin fotografi adli projede, {ilkemizdeki durumun saptanmaya calisiimistir.
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Bagimliligin etkilerinden bahsedilen ¢alismada lise diizeyinde egitim goren 2.084 6grenci ile {iniversite
diizeyinde 6grenim goren 1.610 6grenciye yani toplam 3.694 6grenci ile ulasilmistir. Bunun sonucunda

calismada bagimliligin neler olabilecegi ve nasil etkiler dogurabilecegi sonucuna varilmistir.

Yapmis oldugumuz c¢alismanin sonuglar1 dogrultusunda 6grencilerin cinsiyetlerine yonelik
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmalar1 farklilik gostermektedir. Erkek o6grencilerin donanim
konusunda kadin 6grencilere gore daha iyi olduklar1 sonucuna ulagilmis olup ayrica erkek 6grencilerin

kadin 6grencilere gore teknik beceri ve sayisal alanlarda daha yatkin olduklar: da anlagilmaktadir.

Teknoloji bagimliligina baktigimizda ise kadin &grencilerin sosyal ag kullaniminda erkek
ogrencilerden daha bagimli olduklari, fakat erkeklerin ise ¢evrimici oyun oynamada kadinlar: gectikleri
sonuglar1 ortaya ¢ikmistir. Alanyazin incelendiginde erkeklerin sosyal ag bagimliliklar: ile kadinlarin
sosyal ag bagimlilig1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmaktadir (Ozgiir, 2013;
Cam ve Isbulan, 2012). Barker (2009) tarafindan yapilan galismada, kadinlarin sosyal aglar1 daha ok
arkadaslariyla veya cevreleriyle iletisim kurmak, eglence, vakit gecirme gibi amaglarla kullanirken
erkeklerin sosyal kimlik edinme, 6grenme gibi giidiilerle kullandiklar1 goriilmiistiir. Yapilan bu
calismalar, sosyal ag kullaniminda kadin 6grenciler ile erkek 6grenciler arasindaki farki destekler
niteliktedir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri ile teknoloji bagimlilig1 6lcek sonuglarina cinsiyete
gore bakildiginda bazi alt basliklarda anlaml bir farklilasma oldugu sonucuna ulasiimaktadir. Usta ve
Korkmaz (2010) tarafindan, 6gretmen adaylarinin bilgisayar yeterlikleri ile teknoloji kullanimina iligkin
yapmis olduklar1 calismada 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun yeterli bilgisayar becerilerine sahip
olduklar1 ancak belli bir kesiminin yeterli boyutta beceriye sahip olmadigi sonucuna ulasilmis ve
ogretmen adaylarinin teknoloji kullanimin gelistirilmesi amaciyla bilgisayar derslerinin iyilestirilmesi
yoniinde onlemler alinmasi Onerilmistir. Bu kapsamda 6n lisans 6grencileri icin de ders igeriklerinin,
laboratuvarlarin ve ders islenis bicimlerinin tekrar incelenip gozden gegirilmesinin yararli olacag:

diistintilmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri ile teknoloji bagimlilig1 arasinda pozitif yonde bir
iligki olmasi da arastirma sonuglarinin en 6nemli ¢ikarimidir. Bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilikleri
ve teknoloji bagimliligina iliskin korelasyon analizi sonuglar1 dogrultusunda pozitif yonde iliski 0,34
olarak hesaplanmistir. Bu ¢ercevede arastirma sonuglarina gore bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik

diizeyleri ile teknoloji bagimlili1 arasinda olumlu yonde bir iliski bulunmaktadir.
Oneriler

Calismanin 6n lisans diizeyinde 06zgiin olmasindan alan yazimina katki saglayacag:
diisiiniilmektedir. Ayrica Kirsehir Ahi Evran Universitesi baglaminda 6rneklem ile sinirlandirilan bu
calismanin Tirkiye'deki tiim on lisans diizeyindeki egitim-6gretim goren Ogrencilere yapilarak
gelistirilebilecegi 6nerilmektedir. Ek olarak literatiir taramalarinda lise diizeyinde ve lisans diizeyinde
de bu gibi ¢aligmalara ihtiyag olacagi ilerleyen siireclerde asikardir. Ayrica ¢alisamadan ¢ikan veriler

dogrultusunda da 6grenenlerin farkli degiskenlerine bakilarak ¢alismanin boyutlar: arttirilabilir.
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Karmasik Soyut Otesi Diisiinme Olcegini Uyarlama Calismasi
A Study of Adapting the Complex Postformal Thought Scale
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kavramsallastirilan soyut 6tesi diisiinmeyi 6l¢mek i¢in Karmasik Soyut Otesi Diisiinme Olgegini
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anlamli bir korelasyona sahip oldugu bulunmustur. Sonug olarak 6lgeginin gecerli ve giivenilir
oldugu goriilmiistiir.

ABSTRACT Makale Bilgileri
Postformal thought, which is accepted to emerge after the formal processing period, expresses Anahtar Kelimeler
that adults think differently from the formal processing period. Compared to the period of Biligsel gelisim
formal operations, this type of thought is more complex, dynamic, flexible and context-based. Soyut dtesi diisiinme
Accordingly, the aim of the research is to adapt the Complex Postformal Thought Scale to Gegerlik

Turkish to measure the postformal thought that has recently been conceptualized. The study
group of the research consists of 161 undergraduate students. As a result of the analysis, the

scale has an acceptable reliability coefficient (a = 88); item total correlations were found to vary
between .35 and .71. It was found that Complex Postformal Thought Scale has a statistically
significant positive correlation with the Cognitive Need Scale scale used for criterion validity. Cogpitive development
As a result, the scale was found to be valid and reliable. Post formal thought
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Giris

Gelisim psikolojisinin temel alanlarindan biri biligsel gelisimdir. Bilissel gelisim insan
yasaminin hemen hemen tiim yonlerini dogrudan etkilemektedir (Trawick-Simith, 2013, s.48). Bu
acgidan nitelikli gelisimsel ve egitimsel programlarin tasarlanmasi igin biligsel gelisim bilgisi oldukga
onemlidir. Bilginin yapilandirilmasi, diisiinme ve problem ¢6zme gibi bilisin nasil islendiginin
bilinmesi, yapilacak olan arastirma ve miidahalelerin tasarlanmasi ve bu miidahalelerde tutarh
sonuglarin elde edilmesine katki saglamaktadir (Sweller, Ayres ve Kalyuga, 2011, s.5). Bu baglamda
bilissel gelisim ¢ok farkl agilardan incelenmis ve hakkinda kuramlar ortaya atilmistir. Bunlardan en
baskini olan Piaget'in kuraminda bilissel gelisim dort evrede ele alinmaktadir. Bu evrelerden soyut
islemler evresi, biligsel gelisimin en {ist seviyesi olarak kabul edilmektedir (Marchand, 2001). Bununla
beraber son zamanlarda yetiskinlerin diistinme bi¢imi ile ergenlerin diisiinme bi¢iminin birbirinden
farkli olduguna dair yapilan arastirmalarda bir artis s6z konusudur (Commons ve Ross, 2008; Sinnott
ve Johnson, 1997). Bu arastirmalar yetiskinlerin soyut islem déneminden sonra karmasik soyut otesi
diisiinme evresine gegtiklerini ifade etmektedir. Yeni yeni kavramsallastirilmaya ¢alisilan yetiskinlerin
biligsel gelisimine yonelik arastirmalarin Tiirkiye’de yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Bu
durumun temel sebeplerinden biri 6l¢gme araglarinin azligr olabilir. Bu dogrultuda bu arastirmanin
amact karmasik soyut Otesi diisiinmeyi Ol¢gmek icin Sinnott ve Johnson (1997) tarafindan
kavramsallastirilan, gegerlik ve giivenirlik calismalar1 Cartwright, Galupo, Tyree ve Jennings (2009)

tarafindan yapilan Karmasik Soyut Otesi Diisiinme Olgeginin uyarlamasim yapmaktir.
Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim; bireyin dis diinyayr aktif bir sekilde anlamasi ve Ogrenmesi siirecidir
(Senemoglu, 2007). Bu siire¢ kuramlarin baglamina gore farkli ele alinmaktadir. Calismalarinin
kapsami, derinligi ve 6nemi bakimindan psikolojinin baslica figiirii olan Jean Piaget’e gore bilissel
gelisim dort evreden olusmaktadir (Barrouillet, 2015). Bu evreler duyu motor dénemi, islem 6ncesi
donem, somut islemler donemi ve soyut islemler donemidir (Ghazi ve Ullah, 2015). Bebeklikler iki
yasina kadar duyu-motor evresinde olup cevresini herhangi bir sembol kullanmadan duyulariyla
kesfetmektedir. Bu donemde ¢ocugun fiziksel gelisimi, biligssel gelisimini oldukga etkilemektedir
(Carey, Zaitchik ve Bascandziev, 2015; Huitt ve Hummel, 2003). Okul 6ncesi yillara denk gelen islem
oncesi donemde cocuklarin bilissel gelisimi oldukga ilerlemektedir. Bu dénemde c¢ocuklar, ilkel
dongiisel tepkiler ve bebeklik déneminin deneme yanilma yontemiyle problemi ¢ozmek yerine,
uygulamaya gecmeden once problem tiizerinde diisiinerek etkileyici ve hayranlik uyandirict yeni bir
akil yiirtitme bigimini kullanmaya baglamaktadir (Slavin, 2013, s.34). Yedi ve on bir yas araligim
kapsayan somut islemler doneminde ¢ocuklar; genel olarak muhakeme yapma, problemleri ¢6zme ve
mantikli bir sekilde engelleri asmak icin bilissel becerileri kullanma yetenegine sahip olmaktadir. Somut
islemler doneminde bir ¢ocugun diisiinme giicii, yetiskine benzer bir sekilde oldukca gelismis
durumdadir. Bu doénemde cocuklar somut eylem veya nesnelerle ilgili problemleri kolayca
¢ozebilmelerine karsin kavramsal, teorik ve spekiilatif diisiinceleri heniiz gelismediginden soyut
diisiinememektedirler (Copeland, 1979). Bireyin somut yasantilar olmaksizin soyut olarak diisiinme

becerilerini kazanmasi ise soyut islemler doneminde gerceklesmektedir.

Piaget’e gore on bir yag civarindaki bireyler soyut islemler donemine ge¢mekte ve ortalama
olarak 15-20 yaslarinda bu asamay: tamamlamaktadirlar (Santrock, 2012, s.95). Cocuklar bu evrede
soyut, sistematik ve bilimsel bir diisiinme yetenegi gelistirmektedir. Bu evrede varsayimsal-

timdengelimsel akil yiiriitme ve Onermesel diisiinme olmak iizere iki temel biligsel siireg
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bulunmaktadir. Varsayimsal-tiimdengelimsel diistinmede birey oncelikle karsilastig1 sorunla ilgili olas1
¢oziimleri diisiinerek ve sonuglar1 kestirmeye calisarak bu olasiliklarin hangisinin gercekte dogru
¢oziim olacagimi sinamaktadir. Bu diisiinme cesidinde birey varsayimlarla baslayarak olasi genel
sonuglardan ¢oziimler iiretmektedir. Onermesel diisiinme ise bireyin szel ifadelerdeki mantig1 somut
yasantinin disinda degerlendirebilmesidir (Berk, 2013, s.305). Piaget’e gore bu diisiinme bicimleri

biligsel gelisimin son asamasi olan soyut islemler doneminin 6nemli 6zellikleridir.

Piaget'nin soyut islemler donemini bilissel gelisimin en iist basamag1 olarak degerlendirmesi
ve bireylerin genel olarak en son bu asamaya ulastiklarini ifade etmesine karsin daha sonra yapilan
arastirmalarda soyut islemler evresinin homojen bir evre olmadigl, tiim yetiskinlerin soyut olarak
diistinmedikleri ifade edilmistir. Baz1 arastirmalarda sekizinci simif 6grencilerinin {icte birinin soyut
islemler doneminde oldugu ifade edilmisken (Strahan, 1983), bazi arastirmalarda birgok {iniversite
Ogrencisi ve yetiskinin de soyut islemler yoluyla diisiinmedigi goriilmiistiir (Elkind, 1961’den aktaran
Santrock, 2012). Bu baglamda bir kisim arastirmalarda da yas ve soyut diisiinme arasinda olumlu bir
iliski bulunmusken digerlerinde boyle bir iliski bulunmamastir. Yetiskin ve ergen diisiincesi arasindaki
farkliliklar da bu kapsamda ele alinan konulardan biri olmustur. Bu farkliliklar ergenlere gore
yetiskinlerde idealizmin azalmasi sonucu gergekgi ve pragmatik diisiinme (Laubouvie-Vief, 2006), yine
ergenlerin kutupsal diisiinmelerine (iyi-kotii) karsin yetiskinlerde daha sik rastlanan degisik bakis
acilariin fark edildigi yansitic ve goreceli diisiinme (Perry, 1999) bigimleridir. Bu dogrultuda, Piaget'in
kuramindan hareketle vurgulanan soyut diisiinme bigimi, yetiskinligin gercek yasam taleplerini
karsilamak i¢in yeterli olmadigindan, Sinnott (1984) bilissel gelisimin besinci evresi olan karmasik soyut

Otesi diisiinme kuramini gelistirmistir.
Soyut Otesi Diisiinme

Son zamanlara kadar insanin psikolojik gelisimi, cocukluk ve ergenlikle, yani yaklasik olarak
yasamin ilk on bes yiliyla iligkili olarak ele alinmis, yetiskinlerin gelisimi ise g6z ardi edilmistir
(Marchand, 2001). Gelinen noktada yasam boyu gelisime de vurgu yapan ¢alismalar yetiskinlere 6zgii
gelisime odaklanmaya baslamistir. Bu baglamda soyut 6tesi diisiinme yetiskinlere 6zgii kavramlardan
biri olarak ele alinmaktadir. Soyut 6tesi diisiinme; Piaget’in bilissel kuraminda yer alan soyut islemler
doneminin Gtesine gegen, zor olarak adlandirilan sorunlarin ¢6ziilmesini igeren ve uygulanabilecek bazi
soyut mantiksal/bilimsel muhakeme yaklasimlarini iceren karmasik bir biligsel siire¢ olarak
tanimlanabilir (Sinnott, Hilton, Wood, Spanos ve Topel, 2016). Soyut 6tesi diisiinme bilissel gelisim
kuramina dayanmakta, farkli diisiincelerle karsilasan bireyin yasadig: karmasik zihinsel siirece vurgu
yapmaktadir. Birey bu siirecte olaylarin gergekliginin ve anlaminin birbiriyle olan iligkisini gézoniine
alarak giinliik mantiksal celigkilerin {istesinden gelmeye c¢alismaktadir (Sinnott, 2009). Soyut Otesi
diisiinme, yetiskinlerin bilimsel olarak mantikli ama birbiriyle celiskili iki olay arasinda koprii
kurmasina ve iist diizey bir mantik araciligiyla bunlarin uyumlu bir sentezine ulasmasina olanak
tanimaktadir. Bu diisiinme bi¢imi bireyin soyut islemler arasindaki 6znel se¢imini (zorunlu olarak)
varsaymaktadir. Birey soyut islemler doneminde sayet Onceki goriisleri yanlissa diisiincelerini
degistirmeye egilimliyken, soyut otesi diisiinme evresinde bu degisimi kabul edebilmekte, dogal ve
degerli olarak gorebilmektedir (Wu ve Chiou, 2008).

Bir sistem olarak soyut Gtesi diisiinme, hafiza ve dikkat gibi biligsel psikolojinin tanimlanan tiim
mekanizmalarin1 kullanmaktadir. Bu diisiincenin ortaya ¢ikmasinda deneyimin rolii de oldukca
bliytiktiir. Ornegin; bireyin bir baskasina yonelik davrarislari ile giivenilir mi yoksa giivenilmez mi
oldugu hakkindaki diisiincesi arasindaki iliskinin dogasini belirleyebilir. Birey, davrams ve diisiincenin

gliven iizerindeki etkisinin karmasikligini deneyimlerine dayanarak mantikli bir diisiinme bicimiyle
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cozebilir. Ogretmen ve dgrenciler arasindaki iliskinin yapilandirilmast da bu duruma bir bagka 6rnek
olabilir. Egitim yilinin basinda 6gretmen ve 6grencilerin diisiince ve davranislar1 zamanla iligkilerin
dogasini belirlemeye baslamaktadir. Bu iliskide bir 6grenci Ogretmenini ebeveyni olarak, digeri
arkadas1 olarak gorebilmekte, 6gretmen bu durumlara uygun veya farkli bir tepki verebilmektedir.
Sonug olarak simif ortaminin olusturdugu celiskili fakat gercek bir olgu ortaya ¢ikmakta ve kendi

baglamui icerisinde ¢oziilmektedir (Sinnott, 2008, 2009).

Soyut 6tesi diisiinmenin degerlendirilmesi i¢in farkli metodlar denenmistir. Sinnott ve Johnson
(1997) soyut Otesi diisiinme yetenegini degerlendirmek i¢in katilimcilarin problemli, karmasik sorunlar1
¢ozerken yiiksek sesle diisiinceleini ifade ettikleri bir yontem uygulamistir. Bu degerlendirme
yonteminin ¢ok sayida katilimciya uygulanmasinin zaman alict ve zor olmasindan dolayi, daha sonra
on maddelik soyut 6tesi diisiinme 6l¢egi olusturulmustur. Bu 6l¢me aracindaki her maddenin iist bilis
degisimi, problemi tanimlama, siireg/iiriin degisimi, parametre belirleme, ¢oklu ¢oziimler, pragmatizm,
¢oklu nedensellik, ¢oklu yontemler ve paradoks dahil olmak {izere farkli bir soyut Otesi diisiinme
becerisine deginmesi amaglanmistir. Ust bilis degisimi, olay veya durumu birden fazla kapsayici
mantiksal agidan (6rnegin, hem soyut hem de pratik bir perspektiften veya fenomenolojik ve deneysel
bir perspektiften) gorme yetenegidir. Bireyin meslegini yeni bilgiler kazandirmas: veya deneyimler
saglamasi agisinda bir firsat olarak mi, yoksa sadece maas olarak m1 gordiigii ya da bunlarin her ikisini
de mi g6z oOniine aldig1 bu diisiinme bicimine 6rnek olarak verilebilir. Problemi tanimlamak, sorunu
¢6zmek i¢in bir problemin tanimlanmasi gerektiginin ve problemi tanimlamanin her zaman birden fazla
yolunun oldugunun fark edilmesidir. Problemi farkl sekillerde tanimlamak, genellikle onu ¢dzmek igin
farkli yollara da gotlirmektedir. Stire¢/iiriin degisimi, bir ¢dziimiin hem belirli bir somut ¢iktt hem de
belirli bir siire¢ olarak tanimlamay ifade etmektedir. Bu diisiinme bi¢iminde ¢6ziimiin sadece bir
soruna yonelik mi ele alindig1 yoksa farkli sorunlara da uyarlanabilindigi dikkate alinmaktadir.
Parametre belirleme, problemin ¢oziilmesi gereken kisimlarinin veya goz ardi edilmesi gereken
baglaminin boyutlarinin belirlenmesi gerektiginin fark edilmesidir. @rnegin, yazma zamanini iki saat
ile stnirlamaya karar veren bir yazar; bu karari nasil verdigini, daha iyi bir yol olup olmadig: gibi
sorunlari ¢6zmeyi de odagina alarak problem ¢6zmenin baglamini sinirlandirabilir veya genisletebilir.
Coklu ¢oziimler, sorunu gormenin ¢esitli yollarina dayanarak birkag ¢oziimiin iiretebilebilecegi
anlamina gelmektedir. Ornegin, birey akademik anlamda kendisini nasil yetistirecegi problemine
egitimlere katilmak, kitap okumak, arastirma yapmak seklinde ¢oziimler bulabilir. Pragmatizm,
problem igin bulunan ¢oziimlerin degerlendirilmesi ve ardindan en iyi olanin segilmesi anlamina
gelmektedir. Coklu nedensellik, bir olayin birka¢ nedenin sonucu olabileceginin fark edilmesidir.
Ornegin, bir arkadaslik iliskisinin basarisiz olmasi; kétii zamanlama (ikisininde de agir sorumluluklarin
olmasi vs.), ortak ilgi alanlarinin olmamasi gibi bir cok sebepten kaynaklanabilir. Coklu yontemler, bir
problemin ayni ¢dziimiine ulasmanin birkag yolu oldugunun fark edilmesidir. Ornegin, inatgilikla ilgili
kisisel sorunun ¢oziimiine birden fazla yontemle ulasilabilir. Kisi inat¢i ve nazik bir insan oldugunu
kabul edebilir, inatgt ozelliklerini degistirmeye calisabilir vs.. Paradoks, gercekte celiskilerin var
oldugunun farkina varmak ve bir olaya iliskin daha genis goriisiin geligkileri ortadan kaldirabileceginin
farkina varmaktir. Ornegin, yalnizliktan kurtulmak icin evlenen biri, arkadaslarina daha az zaman
ayirabildigi icin eskisinden daha fazla yalniz kaldigini fark edebilir. Bu paradoksal durumda, ikilem
daha karmasik bir diizeyde mantik ytiriitmekle ¢oziilebilir. Belki de birey aile ve arkadaslarin uzun
vadede kendisine ne katacagi konusunda yeni bir hedef belirleyebilir (Sinnott, 2008, 2009; Sinnott,
Tobin, Chrzanowska ve Hilton, 2017; Sinnott ve Johnson, 1997).
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Problem Durumu

Alan yazinda soyut Otesi diisiinmenin anne-babalar, yoneticiler ve lisans 6grencileri gibi farkl
orneklem gruplarinda motivasyon, yaraticilik, 6z kontrol, problem ¢6zme, deneyime agiklik, baglanma
stili, evlilik iliskisinin kalitesi, kisiler arasi iligkiler gibi bilissel ve bilissel olmayan bir¢ok degiskenle
iligkisinin incelendigi goriilmektedir (Commons vd., 1989; Galupo, Cartwright ve Savage, 2010; Griffin
vd., 2009; Her ve Haron, 2016; Jory, Trammell ve Miller-Perrin, 2018; Sinnott vd., 2016; Sinnott vd., 2017).
Ayrica deneysel calismalarla iistbilissel yansimay1 igeren problem temelli 6grenme yaklagiminin
(Wynn, Mosholder ve Larsen, 2016); 6grenme topluluklar: programinin (Wynn, Mosholder ve Larsen,
2014); akvaryum tartisma tekniginin (Pearson, Eddlemon, Kirkwood ve Pate, 2018); bilgelik temelli
miidahéle programinin (McLaughlin vd., 2018) soyut Otesi diisiinmeye etkisi ele alinmistir. Bu
caligmalarda soyut Stesi diisiinmeyi 6lgmek amaciyla Soyut Otesi Diisiinme Olgegi kullamlmusgtir.
Yetiskinler soyut otesi diistinme bi¢imini yasamlarinin bir ¢ok alaninda kullandigindan soyut otesi
diisiinmenin belirlenmesi birka¢ agidan onemlidir. Ciinkii soyut 6tesi diistinmenin kullaniminin,
liderlerin-yoneticilerin proje siirecinde ve kalabalik ortamlardaki basarisini arttirdig: tespit edilmistir
(Johnson, 2004). Alaminda yetkin egitimcilerin de genel itibariyla soyut Otesi diisiinceyi siklikla
kullandig1 goriilmiistiir (Lee, 1994’ten aktaran Sinnot vd., 2016). Arastirmalar bireylerin soyut islemler
donemiyle ilgili bilissel yapilarinin farkli sonuglarini ortaya koymakta ve yeni ¢alismalarin gerekliligini
gostermektedir. Yetigkinlerin soyut &tesi diistinmelerinin belirlenmesi egitim programlari, kisileraras:
iletisim gibi bir¢cok alandaki uygulamalar1 sekillendirebilir. Yapilan taramada Tiirkiye’de yetiskinlerin
soyut Otesi diisiinmelerini 6l¢gmek i¢in bir 6l¢gme aracinin bulunmadig: goriilmiistiir. Bu dogrultuda
arastirmanin amaci, karmasik soyut otesi diisiinmeyi 6l¢mek icin Sinnott (1998), Sinnott ve Johnson
(1997) tarafindan olusturulan ve Cartwright vd. (2009) tarafindan psikometrik 6zellikleri belirlenen
Karmasik Soyut Otesi Diisiinme Olgegi’nin gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract olup olmadigim

incelemektir.

Yontem
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu iki farkli kamu iiniversitesinde 6grenim goren toplam 161 lisans
Ogrencisi olusturmaktadir. Katihmcilarin 104’11 (%64.6) kiz, 57’si (%35.4) erkektir. Katilimcilarin 39'u
(%24) birinci sinifta, 811 (%50.3) ikinci smifta ve 41'i (%25.5) tiglincli sinifa devam etmektedir.
Katlimcilardan 41 kisi (%25.5) 17-19 yas araliginda, 86 kisi (53.4) 20-22 araliginda, 29 kisi (%18) 23-25
yas araliginda ve 5 kisi de (%3.1) 26 yas ve ustlidiir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri Cartwright
vd. (2009) olcegi gelistirdigi calisma grubuna benzerdir. Bununla beraber Karmasik Soyut Otesi
Diistinme Olgeginin kullanildig1 ¢ogu calismadaki katilimcilarin da lisans Ogrencileri olduklar
goriildiiglinden, 6lcegin lisans 6grencileri tizerinde uyarlama ¢alismasinin yapilmasinin uygun olacag:

distuntlmistiir.
Etik Bildirim
Bu ¢alismanin verileri 2019 yilinin giiz doneminde toplandigindan ve giincellenen TR Dizin

dergi degerlendirme kriterleri 2020 y1l1 ve sonrasini kapsadigindan etik kurul izni alinmamasgtir.
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Veri Toplama Araglar
Karmasik Soyut Otesi Diisiinme Olgegi

Olcek katilimailarin soyut Otesi diisiinme seviyelerini 6l¢mektedir. Sinnott ve Johnson (1997)
tarafindan gelistirilen 6lgek, 10 maddeden olusmaktadir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik galismalari
Cartwright vd. (2009) tarafindan yapilmistir. Oncelikle 302 lisans &grencinin (251 kadin, 49 erkek, 2
rapor edilmemis) katilimiyla 6lgegin giivenirliligi ve yap1 gecerliligi test edilmistir. Olgegin Cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayis1 a= .63 olarak bulunmustur. Olgegin 6lgiit gecerliligi kapsaminda Bilis Thtiyact
Olcegiyle iliskisi incelenmis ve olumlu yonde pozitif bir iliski bulunmustur (0.36, p<.01.). Olgek; bir
durum veya problemin ¢oklu yonlerini dikkate alan goklu faktdr (Ornegin, her olayla baglantili bir kag
neden gdrme egilimindeyim), belli bir problem durumunda yapilan 6znel secim (Ornegin, her yasam
deneyimini tarif etmenin bircok dogru yolu vardir, yasam problemlerini nasil tarif edecegime dair son
karari ben vermeliyim) ve bir durumun altinda yatan karmasiklari iceren temel karmasiklik (Ornegin,
bir hedefe ulasabilmek i¢in kullanilabilen birden fazla yontem goriiriim) olmak {izere {i¢ alt boyuttan
olusmaktatir. Olgekten genel puan alinabilmektedir. Olgek “dogru degil” ve “cok dogru” segenekleri
arasinda degisen yedili likert tipindedir. Olgekten alinan genel puan on ile yetmis arasinda
degismektedir. Olgekten alinan yiiksek puan karmasik soyut dtesi diisiincenin yiiksek oldugunu, diisiik

puanin ise karmasik soyut otesi diisiinmenin diisiik oldugunu ifade etmektedir.
Bilis Thtiyac1 Olgegi

Karmasgik Soyut Otesi Diisiinme Olgeginin dlgiit gegerliliginin saglanmasi amaciyla tercih edien
Bilis Thtiyac1 Olgegi bir bireyin zorlu bilissel etkinliklere katilma ve bunlardan zevk alma egilimini
0l¢mek amaciyla Cacioppo ve Petty (1982) tarafindan gelistirilmis ve Ugar (2017) tarafindan Tiirkge'ye
uyarlanmistir. Olgek tek boyutlu olup tamamen katilmiyorum ve tamamen katiliyorum ifadeleri
arasinda deger alabilen besli likert tipindedir. Ugar (2017) tarafindan yapilan gegerlilik ve giivenirlilik
analizleri sonucunda 6l¢egin 15 maddelik tek boyutlu yapisinin dogrulandigi  ve cronbach alfa
katsayisinin .89 oldugu tespit edilmistir. Bireyin Olcekten alabilecegi puanlar 15 ile 75 arasinda
degismektedir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsaminda Karmasik Soyut Otesi Diisiinme Olgeginin uyarlanmas icin yazarla e-
posta araciligiyla iletisime gecilerek arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve gerekli izinler
alinmistir. Izin alindiktan sonra Karmasik Soyut Otesi Diisiinme Olgeginin uyarlama caligmalarina
baslanmistir. Ik olarak Olcegin dil gegerlililigi saglanmistir. Bu kapsamda Ol¢gme maddeleri hem
Ingiliceyi hem de Tiirkgeyi iyi bilen alt1 dil uzmani tarafindan Tiirkceye cevrilmis ve iki hafta arayla
tekrar ingilizceye gevrilmistir. Uzman goriisleri neticesinde Olgegin Tiirk¢e formunun ingilizce
formuyla esdeger olduguna karar verilmistir. Dil esdegerliliginin saglanmasi sonucu Ol¢gme arac
calisma grubundaki katihmcilara ulasilmistir. Bu kapsamda 6lgek uygulanmadan 6nce katilhimcilara
arastirmanin amaci, kisisel bilgilerin gizliligi ve arastirmaya katilimin goniilliik esasina dayal: oldugu
bildirilmigtir. 2019 yilimin giiz doneminde ders saatlerinin disinda 187 katilimciya olgek formu
verilmistir. 26 katilimcr 6lgegi doldurmak istemedigini ifade etmis ve boylece calisma toplam 161

katilimcinin doldurdugu formlarla yiiriitiilmiistiir.
Veri Analizi

Veriler toplandiktan sonra 6lgegin yapi gegerliligini belirlemek i¢in dogrulayici faktor analizi

(DFA) yapilmistir. Ol¢me modellerinin kullaniminda DFA siklikla kullanilmakta ve 6nemli faydalar
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saglamaktadir (Kline, 2010). Analizde, kurulan hipotezler dogrultusunda degiskenlerin faktorlere ve
faktorlerinde kendi aralarinda kurulan iliskilerin incelenmesine odaklamilmistir. Oncelikle modelin
uyum istatistiklerinin uygunluguna bakilmis, ardindan on madde araciligiyla ii¢ alt boyuttan olustugu
belirtilen Karmagik Soyut Otesi Diistinme Olgegi ayni faktdr yapisi uygulanarak model test edilmisgtir.
Son olarak olgiit gecerliligi i¢in Karmagik Soyut Otesi Diisiinme Olgeginin Bilis Thtiyaci Olgegi ile

korelasyonuna bakilmistir. Giivenirlik i¢in Cronbach alfa giivenilirlik katsay1s: testi yapilmistir.

Bulgular
Yap1 Gegerligi

Olgegin yap1 gegcerliligi icin orijinal Olcekte yer alan modele uygun olarak veriler analiz
programina aktarilmistir. Bu kapsamda model on madde ve ii¢ ortitkk degiskenden olusmaktadir.
Dogrulayia faktor analizi sonucu, 6lgegin uyum iyiligi indekslerinin kabul edilebilir oldugu fakat
bununla beraber 6lgegin {i¢ alt boyutunun birbiriyle yiiksek korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir.
Ortiik degiskenlerin birbiriyle yiiksek korelasyonu alt boyutlarin benzer dzellikleri dlctiigiinii ifade
etmektedir. Bu bakimdan {i¢ alt boyutu tanimlayan ikinci diizey dogrulayic faktor belirlenmistir. Bu
modelde, standart dogrulayici faktor analizi modelinin aksine faktorler arasindaki iliskiler analiz
edilmez. Birinci diizey faktorler (coklu faktor, 6znel secim ve temel karmasiklik) igsel, ikinci diizey
faktor ise (soyut Otesi diisiinme) digsal degisken olarak tanimlanir. Ikinci diizey DFA modeli igin en az
ii¢ birinci diizey faktdr ve her faktoriin en az iki gostergesi olmalidir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2012). Karmagik Soyut Otesi Diisiinme Olgegi'nin yapisinin bu modele uygun oldugu
goriilmektedir. Bu durumun test edilmesi icin modelin uyum iyiligi indekslerine bakilmistir.
Uygulanan DFA sonucunda ki-kare (x2) uyumu, iyilik uyum indeksi (GFI), yaklasik hatalarin ortalama
karekokii (RMSEA), karsilastirmali uyum indeksi (CFI); normlastirilmis uyum indeksi (NFI), degerleri
incelenmistir. Alanyazinda GFI, NFI, CF, IFI icin kabul edilebilir uyum degerlerinin .90 ve tizeri olmasi
gerektigi RMSEA degerinin ise ise 0.08 ve alt1 oldugu belirtilmektedir (Byrne ve Campbell, 1999; Marsh,
Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006). Uyum indeksi analizinin sonuglar: Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Dogrulayic Faktor Analizi Modelinin Uyum lyiligi Indeksleri

X2 sd x2/sd GFI NFI CFI IFI RMSEA

63,50 32 1.98 .926 913 .955 .956 .078

Tablo 1’de gosterilen uyum indekslerinin Karmasik Soyut Otesi Olgeginin faktor analizi igin
kabul edilebilir oldugu goriilmektedir. Sonraki siirecte ise Sekil 1’de gosterildigi gibi maddelerin faktor
yiikleri ve ortiik degiskenlerle iliskisine bakilmistir.
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Sekil 1. Path diyagramu.

Olgegin modeline yonelik uyum indeks degerlerinden Ki-Kare degerinin serbestlik derecesine

oraninin (x2/df) 1.98 oldugu goriilmektedir. Bu degerin ikinin altinda olmasi modelin miikemmel
olduguna isaret etmektedir (Kline, 2010). RMSEA degerinin 0,078 olmasi da, modelin kabul edilebilir

bir uyum degerine sahip oldugunu gostermektedir (Brown, 2006).

Giivenirlik ve Madde Analizi

Olgegin giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ile incelenmistir. Analiz sonucunda

boyutlara ve Olgegin geneline yonelik elde edilen madde toplam test korelasyonlar1 ve giivenirlik

katsayilar1 Tablo 2’de gosterilmektedir.
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Tablo 2. Madde-Toplam Korelasyonlar1 ve Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar:

Boyutlar icin Olcegin Geneli i¢in
Madde-
Boyutlar Maddeler X Tool Maddf' Madde Maddﬁ
oplam Cikarildiginda Toplam Cikarildiginda
Korelasyonu
(MTK) Cronbach Alfa  Korelasyonu  cronpach Alfa
M1 419 1.37 .632 .650 571 .882
Temel
karmasa M2 4.75 1.27 .520 771 .666 .876
=7
(0=76) M3 459 1.33 .653 626 684 .874
- M4 513 1.35 467 341 .622 .878
Oznel
secim M5 466 1.32 446 .378 .657 .876
=57
(0=57) M6 5.04 1.38 254 .665 .359 .896
M7 496 1.35 .664 .770 717 .872
Coklu M8 472 150 652 774 640 877
faktor
(a=.82) M9 478 1.48 .632 .783 702 .872
M10 470 1.39 .640 .780 .656 .876

Toplam 10 maddeden olusan Karmasik Soyut Otesi Diisiinme Olgeginin Cronbach Alfa
glivenirlik katsayis1 temel karmasa alt boyutu i¢in .76; 6znel se¢im alt faktorii i¢in .57; ¢oklu faktor alt
boyutu igin .82’dir. Gilivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek bir deger almasi, giivenirlik icin yeterli
goriilmektedir (Nunnally, 1978). Bu dogrultuda elde edilen giivenirlik katsayisinin, 6znel se¢im alt
boyutu hari¢ Karmasgik Soyut Otesi Diisiinme Olgeginin diger alt boyutlari igin kabul edilebilir diizeyde
oldugu sdylenebilir. Olgek maddelerinin &lgiilmek istenen dzelligi Slgme durumunu belirlemek icin
yapilan analizde degerlerin .30 ve {izerinde olmas1 maddelerin gegerligini ifade etmektedir. Buna gore,
temel karmasa alt boyutunda madde toplam test korelasyonlarinin .52 ve .65; 6znel se¢im alt boyutunda
.25 ve .46; coklu faktor alt boyutunda .63 ile .66 degerleri arasinda degistigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda alt boyutlar icin M6 harig¢ diger maddelerin 6l¢iilmek istenen amaca hizmet ettikleri yorumu

yapilabilir.

Karmasik Soyut Otesi Diigiinme Olgeginin geneline ait Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin
.88 oldugu tespit edilmistir. Madde toplam korelasyonlarinin ise .35 ile .71 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda 06znel se¢im alt boyutunun istenilen giivenirlik kosulunu
saglamamasindan dolay1 6l¢egin boyutlarindan ziyade sadece geneli icin toplam puan alinmasinin

daha giivenilir sonuglarin elde edilmesine katki saglayacag: soylenebilir.
Olciit Bagintil1 Gegerlik

Karmasik Soyut Otesi Diisiinme Olgeginin oOlclit gecgerliligini test etmek amaciyla 161 {iniversite
ogrencisine Karmasik Soyut Otesi Diisiinme Olgegi ve Bilis Thtiyact Olgegi beraber uygulanmistir.
Aralarindaki iliskinin belirlenmesi i¢in Pearson Momentler Korelasyonu analizinden faydalanilmistir
(Tablo 3).
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Tablo 3. Karmasik Soyut Otesi Diisiinme Olgegi Ile Bilis Thtiyac1 Olgegine Dayali Olgiit Gegerliligi

Bilis Thtiyac1 Olgegi

Pearson Correlation 311
Karmagik Soyut Otesi Diigiinme Olgegi Sig. .000
N 161

Tablo 3'te goriildiigii gibi analiz sonucunda Karmagik Soyut Otesi Diistinme Olgegi Ile Bilig
Thtiyac1 Olgegi arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur (r (161) =31,
p<01). Bu sonuca gére Karmasik Soyut Otesi Diisiinme Olgeginin bilis ile ilgili oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Insanlarin karsilastiklar problemler yasadig1 zamana gore degisiklik gostermektedir. Ge¢mis
zamanlardaki karmasik gorevlerin olumsuz hava kosullarindan korunma, basit temel araglar
kullanarak ge¢im kaynagr saglama gibi ihtiyaglarla smirli olmasi, soyut Otesi diistinme hakkindaki
arastirmalar1 olumsuz etkilemis olabilir. Bunun nedeni, karmasik soyut otesi diisiinceyi pekistirecek
karmasik gorev taleplerinin bulunmamas1 da olabilir. Glintimiizde ise problemlerin soyutlulugu ve
karmasiklig1 giderek artmis goriinmektedir (Commons ve Ross, 2008). Bu durum karmasik soyut otesi
diisiinme ile ilgili bilimsel arastirmalar1 gerekli kilmaktadir. Soyut Gtesi diisiinme terimi, Inhelder ve
Piaget (1958) tarafindan tartisilan soyut islemler doneminde bulunan siireclerden daha ileri diizeyde
olan biligsel diisiinme asamalarini karakterize etmek i¢in kullanilmaktadir. Yaklasik son otuz yildir alan
yazinda soyut otesi diisiinmenin asamalar1 ve tiirlerini belirlenmeye yonelik arastirmalar artmistir.
Soyut otesi diistinme sistematik, metasistematik, paradigmatik ve karsit paradigmatik olmak tizere dort
siire¢ icermekte (Commons, Ross ve Bresette, 2011) ve paradoks, ¢oklu yontemler, parametre belirleme,
problem tanimi, siireg/iiriin degisimi, iist bilis degisimi, ¢oklu nedensellik, ¢oklu ¢oziimler, ¢oklu
hedefler ve pragmatizm dahil olmak iizere farkli bir soyut 6tesi diisiinme tiirlerinden olusmaktadir
(Sinnot, 1984, 1998, 2008). Yetiskinlerde soyut Otesi diisiinme yapisi ve siireglerinin incelenmesi bir kag
agidan 6nem arz etmektedir. Ciinkii bireyin soyut 6tesi diisiinme bi¢imi kisilerarasi ve kisisel faydalarla
iligkili oldugu gibi (Commons ve Ross, 2008), bilim, matematik ve begeri bilimler alanlar1 ilerletmek icin
neyin gerekli oldugu analiz edebilir. Ayrica bu alanlarda soyut oOtesi diisiinmenin gelistirilmesinin

¢esitli yollarinin kesfedilmesine de katki saglayabilir (Commons ve Rodriguez, 1990).

Soyut otesi diistinme ile deneyime aciklik (Griffin vd., 2009), motivasyon (Sinnott vd., 2016),
yaraticilik, {istiin yetenek (Her ve Haron, 2016) ve 6z kontrol (Griffin vd., 2009) arasinda yiiksek
diizeyde korelasyon oldugu; zeka diizeyi (Sinnott vd., 2016), baglanma stili (Sinnott vd., 2017),
muhafazakar veya liberal bir politik goriise sahip olmak (Griffin vd., 2009), tanriya atfedilen kavram
(Griffin vd., 2009) ve evlilik iliskisinin kalitesi (Jory vd., 2018) arasinda bir korelasyon olmadigi;
homoseksuel bireylere yonelik alg1 (Griffin vd., 2009) arasinda ise negatif bir iliski oldugu yapilan
calismalarda bulunmustur. Bu dogrultuda Soyut Otesi Diisiinme Olgegiyle tespit edilen soyut Stesi
diisiinme bic¢iminin biligsel ve biligsel olmayan degiskenlerle iligkili oldugu goriilmektedir. Soyut Otesi
Diisiinme Olgegi ayrica iistbiligsel yansimay1 igeren problem temelli §grenme yaklagiminin (Wynn vd.,
2016); ogrenme topluluklarinin tasarlandigi programinin (Wynn vd., 2014); akvaryum tartisma
tekniginin (Pearson vd., 2018); bilgelik temelli miidahale programinin (McLaughlin vd., 2018) etkisini
0l¢mek amaciyla deneysel calismalarda da bagimli degiskeni 6l¢gmek amaciyla siklikla kullanilmistir.

Bu arastirmada soyut otesi diisiinmenin agitklanmasina odaklanilmig ve bu diistinme tiiriiniin

dliilmesinde kullanilan Karmagik Soyut Otesi Diisiinme Olgegi'nin ulusal literatiire kazandirilmast
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igin gecgerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Yapilan analizler tek faktorlii yapimnin uyum
indekslerinin kabul edilebilir degerlere sahip oldugunu gostermistir. Karmagik Soyut Otesi Diisiinme
Olgeginin giivenilirligi icin i¢ tutarlilik katsayis1 incelenmistir. Olgegin Cronbach Alfa degerinin yiiksek
(a=.88), madde toplam test korelasyon degerlerinin ise .35 ile .71 arasinda kabul edilebilir diizeyde
oldugu bulunmustur. Analiz sonucunda giivenirlige iliskin elde edilen bulgular O0lgegin
giivenilirliginin iyi diizeyde oldugunu gostermektedir. Olcegin oOlciit gecerliligi icin Bilis ihtiyaci
Olcegiyle korelasyonu analiz edilmis ve analiz sonucunda iki 6l¢ek arasinda pozitif yonde istatistiksel
olarak anlaml bir iligski bulunmustur (r (161) =0.31, p<01). Cartwright vd. da yaptiklari ¢alismada (2009)
Olciit gecerliligi i¢in ayn1 6l¢gme aracini kullanmis ve yaklasik degerde bir korelasyon bulmuslardir (r

(216) =0.29, p<.01). Bu sonuglar 6lcegin gegerli ve giivenilir oldugu gostermektedir.

Soyut islemler evresinin biligsel gelisimde son evre olmadigi, 6zellikle yetiskinlerde farkl
diisiinme yontemlerinin olduguna iliskin ¢alismalar giincelligini korumaktadir. Uyarlanan 6lgegin bu
alanda yapilacak olan calismalara katki saglayacag diisiiniilmektedir. Soyut Otesi Diisiinme Olgegi
bilissel veya bilissel olmayan kavramlar: 6l¢mek icin baska 6l¢me araglarinin kullanilmasina veya
olusturulmasina katki saglayabilir. Bu dogrultuda soyut otesi diistinmenin altinda yatan bilissel ve

bilissel olmayan mekanizmalarla ilgili daha fazla arastirmalara ihtiyag vardir.
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Giris

Okul 6ncesi donem, biiyiime ve gelisimin hizli olmasi nedeniyle enerji ihtiyacinin yiiksek
oldugu bir siirectir. Bu dénemde iginde bulunulan ¢evre kadar beslenme de ¢ocugun fiziksel, zihinsel,
sosyal ve ruhsal yonden biiyiime ve gelisiminde etkin rol oynar (Merdol, 2017). Cocugun diizenli
beslenmesi ile yeterli ve dengeli beslenme ihtiyaci karsilanirken ayni zamanda beslenme davranislar
da gelisir. Bebeklikle baslayan yeme davramnislarinin gelisimi yasam boyunca devam eder (Eliassen,
2011). Okul oncesi egitimde beslenmeye yonelik ¢alismalara bakildiginda ¢ocuklara erken yillarda
verilen egitimin etkili oldugu goriilmektedir (Piziak, 2012; Unver, 2004). Bununla birlikte erken yillarda
saglikli beslenme aliskanliklar: edinen ¢ocuklar ilerleyen yillarda da bu aliskanliklari devam ettirmeye
egillimli olmaktadirlar (Merdol, 2017). Erken yaslar beslenme aliskanliklar1 agisindan aileler ve ¢ocuk
icin kokli bir degisim zamar olarak goriilmesi gerekir (Hu vd., 2009). Hatta beslenmenin damak tadinu,
kiltirti vb. etkilemesi nedeniyle zaman zaman c¢ocuk bakimindan sorumlu yetigkinlerin ve
egitimcilerin, ¢ocuga saglikhi beslenme aliskanliklar1 kazandirmada, yiyeceklere iliskin olumlu
duygular yaratmada daha fazla caba sarfetmeleri gerekebilir (Yilmaz-Akytiiz ve Sezgin, 2021). Diger
yandan ailenin sosyo ekonomik durumu, anne babanin 6grenim durumu, okul 6ncesi 6gretmenin
calistig1 yerin sehir ve/veya kirsal olmasi, ¢alistigi kurumun 6zelligi (devlet/6zel) gibi faktorler de okul
Ooncesi ¢ocuklarin beslenmelerini etkilemektedir (Lawler-Girard, 2010). Cocuklar i¢in meni
hazirlamada, 6gretmenin gorev yaptig1 yerin sehir veya kirsal olmasi, devlet veya 6zel kurum olmasi
gibi birden fazla nedenin etkili oldugu, okul 6ncesi egitimcilerin kirsalda ve 6zel okulda ¢alisanlara gore
devlette ve biiyiik sehirde gorev yapanlarin menii hazirlama uygulamalar1 ve deneyimleri hakkindaki

bilgilerinin daha fazla oldugu saptanmustir (Liu vd., 2018).

Son yillarda gocuklukta enerji ve/veya besin 0gesi alimlarindaki yetersizlik veya fazla alima
bagh olarak yetiskinlikte zayiflik ve bodurluk, obezite, istahsizlik ve dis ¢liriiklerinin yaygimnlhg, tip 2
diyabet, hipertansiyon ve ¢Olyak gibi saglik sorunlarinin arttigi belirtilmektedir (Toplu Beslenme
Sistemleri [TBS], 2020). “Saglikli Yemek Tabag1”, “Saglikli Beslenme ve Fiziksel Aktivite Piramidi” gibi
calismalar ile her 6giinde, her besin grubundan bir besinin segilerek tiiketilmesine dikkat ¢ekilmis,

saglikli beslenme aliskanliklarina vurgu yapilmistir (Tiirkiye Beslenme Rehberi [TUBER], 2016).

Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin hem besin 6gesi ihtiyacini karsilamak hem de
beslenme aliskanliklar1 kazanmalarini saglamak amaciyla en az bir 6glin beslenme meniileri
sunulmaktadir. Cocuklukta olusan yeme aliskanliklarinin erigkinlik dénemindeki yeme davranisin
etkileyecegi ve ileriki yaslarda kronik hastaliklarin onlenmesinde etkili olacag1 icin egitim
kurumlarinda ¢ocuklara saglikli beslenme aliskanligt kazandirilmasi, biiyiime ve gelismeyi
destekleyecek sekilde menii hazirlanmasi belirtilmektedir (Yilmaz-Akytiiz ve Sezgin, 2021). Cocuklarin
saghgr oOnceliklidir, egitimcilerin davranis degisikligi kadar beslenme meniileri ile ilgili de

farkindaliklarinin olusmasi ve model olabilmesi gerekmektedir (Liu vd., 2018).

Okul 6ncesi donem gocuklar: i¢in menti planlamasi yapilirken yasa, cinsiyete uygun beslenme
ilkeleri esas alinarak, besin Ogelerinin yanisira mevsim, kiiltiir, gibi cevresel 6zelliklerin; ¢ocugun
saghgl, gelisimsel Ozellikleri gibi bireysel faktorlerin dikkate alinmasi hem meniiniin kolay
uygulanabilir olmasin1 hem de ¢ocuklarin besin tiiketimini olumlu etkilemesi agisindan 6nemlidir
(C")zgen, 2018). Erken yillarda beslenmenin ve beslenme egitiminin 6neminden yola ¢ikan bu calisma
okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara sunulan yemek mentisii hakkinda 6gretmen goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmuigtir:
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1. Ogretmenlerin okuldaki beslenme meniilerinin icerigine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin kurumlarinda beslenme mentisii hazirlanirken ¢ocuk ve ebeveyn agisindan

dikkat edilen noktalara iliskin goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin ¢ocuklarin beslenme meniisiine gosterdikleri tepkilere ve ¢dziimlere iliskin

goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin okul Oncesi egitim kurumlarindaki beslenme mentilerini hazirlamaya yonelik

Onerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara sunulan yemek meniisii hakkinda &gretmen
goriislerinin belirlenmesini amaglayan bu nitel arastirmanin deseni fenomenoloji olarak belirlenmistir.
Fenomenoloji ¢alismalari, insanlarin deneyimi nasil anlamlandirdiginin {izerine odaklanmaktadir
(Patton, 2014). Bu desende derinlemesine goriismeler ile ortak deneyimi paylasan kisilerin bir fenomene

iligkin tepkileri ve bakis agilar1 tanimlanmaya ¢alisilmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2009).

Nitel arastirmalarda veri toplama siireci katihmcilar1 dogal ortamindan ¢ikarmadan arastirilan
konuya iliskin bir¢ok soruyla derinlemesine gergeklesmektedir (Golden-Biddle ve Locke, 1997).
Goriisme de yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gortisme teknigi;
sahip oldugu belirli diizeyde standartlik ve ayn1 zamanda esneklik nedeniyle arastirmalarda kolaylik
saglamaktadir (Tiirniiklii, 2000, s.547).

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden amagh
ornekleme yontemi kullamilmistir. Amacli 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak vermektedir. Arastirmaci segilen durumlar baglaminda
doga ve toplum olaylarini ya da olgularini anlamaya ve bunlar arasindaki iligkileri fark etmeye
calismaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2012).

Aragtirmanin calisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz déoneminde Gaziantep ili
Milli Egitim Miudirliigtine bagh anaokullar1 ve anasmiflarinda gorev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir. Calismada 6gretmenlerin en az bir yartyil kurumda galisiyor olmasi ve okullarin 6glen

yemegi ve kusluk vermesi, dlgiit olarak alinmistir.

Calismada 80 okul 6ncesi 6gretmeninden toplanan verilerle veri doyumuna ulasildigindan veri
toplanmasi sonlandirilmistir. Merriam’a (2018) gore, nitel arastirmalarda verilerin tekrarlamasi
neticesinde doyuma ulasilmasi ve elde edilen veriler disinda yeni verilere ulasilamayacagi
diisiiniildiigiinde veri toplamanin sona erdirildigi ifade edilmistir. Calismada toplanan verilerden 14’
yarim olmasi ve igeriginin doyurucu olmamasi nedeniyle ¢ikarilmis ¢alisma 66 6gretmene ait verilerle

yapilmistir. Ogretmenlere yonelik demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. C)gretmenlere Ait Demografik Bilgilerin Frekanslar1

Degiskenler Kategori f
23-27 20

Yas 28-32 21
33-39 25

Cinsiyet Kadin 65
Erkek 1
On Lisans

Egitim durumu LTsans" .. >
Lisan tistli 2
0-5 yil 30

Caligsma siiresi 6-10 y1l 23
11+ 13

Tablo1l’de 6gretmenlerin 33-39 yas ve 23-27 yas araliginda oldugu, egitim durumlarinin ise
lisans, 6n lisans ve lisansiistii mezunu oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin calisma stiresi agisindan
5 veya daha az yil g¢alisan, 6 ve 10 yil arasinda c¢alisan, 11 ve daha fazla yil ¢alisanlar olarak

gruplandirilabilecegi goriilmiistiir.
Etik Bildirim
Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigindan etik kurul karar1 zorunlulugu yoktur.
Veri Toplama Araclar
Demografik Bilgi Formu
Ogretmenin; yasi, cinsiyeti, egitim durumu ve calisma siiresi ile ilgili sorulara yer verilmistir.
Okul Oncesi Dénemde Ogretmenlerin Beslenme Meniilerini Degerlendirme Formu

Arastirmacilar tarafindan olusturulan anket formu igin 6ncelikle alanyazin taramasi yapilarak
okul Oncesi donemi Ogretmenlerinin beslenme meniilerini degerlendirmesi ile ilgili sorular
belirlenmistir (Kalfa-Cetin, 2019; Merdol, 2017; Piziak, 2012; Souto-Gallardo vd., 2020; Tiirkmen vd.,
2016; Uzgiin, 2017; Yilmaz ve Karaagaoglu, 2017; Wyse, Campbell, Nathan ve Wolfenden, 2011).
Oncellikle konu ile ilgili soru havuzu olusturulmus, formun kapsam gegerliliginin saglanmas icin bir
beslenme ve iki okul oncesi egitimi alan uzman olarak toplam {i¢ uzmanin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarin onerilerine gore gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gortisme formundaki sorularin
anlagilabilirligini saglamak icin 22 dgretmenle pilot uygulama yapilmistir. On uygulamada cevaplari
ortiisen sorular cikarilarak forma son sekli verilmistir. “Okul Oncesi Donemde égretmenlerin Beslenme
Meniilerini Degerlendirme” formunda; “Ogretmenlerin okuldaki beslenme meniilerinin igerigine iliskin
goriisleri nelerdir?”, “Ogretmenlerin kurumlarinda beslenme mentiisii hazirlanirken gocuk ve ebeveyn
agisindan dikkat edilen noktalara iliskin goriisleri nelerdir?”, “Ogretmenlerin gocuklarin beslenme
meniisiine gosterdikleri tepkilere ve ¢dziimlere iliskin goriisleri nelerdir?”, “Ogretmenlerin okul 6ncesi
egitim kurumlarindaki beslenme meniilerini hazirlamaya yoOnelik Onerileri nelerdir?” gibi yari

yapilandirilmis sorulara yer verilmistir.
Verilerin Toplanmas:

Veriler, arastirmacilarin okullara ziyareti ile 6gretmenlerle yiizyiize goriismeler yaparak
toplanmistir. Ogretmenlere bilgilendirilmis goniillii olur formu doldurtulmus, arastirmaya katilmak

istemeyenler alinmamustir. Arastirmaya katilmak isteyen fakat okulda bulunmayan &gretmenler,
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kendilerinden alinan e-posta iletisim adresleri yolu ile sorulari1 cevaplandirmistir. Katilimeilar kisilik
haklar1 ve 6zel bilgileri korunarak ¢alismaya alinmistir. Her bir katihmcinin kimlikleri toplanan ham
veride belirsiz olarak tanimlanmis ve katilimcilarin kimlikleri, depolanan veride 01, 02... gibi bir kod
verilerek tanimlanmistir. Her bir goriisme stiresi 30-40 dakika siirmiistiir. Katilimcilar, goriismelerin
ses kaydinin alinmasina izin verdigi i¢in veriler ses kaydi ile kayit altina alinmistir. Goriisme verileri
arastirmacilar disindaki kisilerin erisimine kapali tutulmustur. Arastirma etik kurallara dikkat edilerek

yapilmistir.
Veri Analizi

Arastirmada nitel veri analiz tekniklerinden igerik analiz teknigi kullanilmistir. Bu nedenle
oncelikle ses kayitlar1 bilgisayara aktarilarak ¢dziimlenmistir. Ardindan kodlar, kategoriler ve temalar
olusturulmustur. Strauss ve Corbin’den (1990) aktaran Yildirim ve Simsek (2009), nitel arastirmalarda
ii¢ farkli kodlama tiirii oldugunu belirtmistir. Bunlardan birincisi belirlenmemis kavramlara gore
yapilan kodlama; ikincisi verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlama; digeri ise genel bir cerceve
icinde yapilan kodlamadir. Bu ¢alismada, ikinci tiir kodlama olan verilerden ¢ikarilan kavramlara gore
yapilan kodlama kullanilmis; kodlamalar arastirma verilerine gore yapilmistir. Bu kodlama tiiri,
verilerin analizinde yararlanilacak bir kavramsal yapi olmadigi durumlarda kullanilmistir. Ortaya
¢ikan kodlara gore belirli kategoriler altinda toplanmis ve son asamada kategoriler arastirmanin alt
amaglar1 gercevesinde temalandirilmistir. Toplanan verilerin analizinde Nvivo 10 paket programi
kullanilmistir. Analizler sirasinda Ogretmenlerin adlar1 yerine 01, 02... 066 seklinde kodlar
kullanilmistir. Nitel bir arastirmanin gegerligi ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik stratejilerinin kullanilmas: gerektigi belirtilmistir (Shenton,
2004). Inandiricilik arastirmanmn  ig gecerligi ile ilgilidir. Inandiricilik igin goriisme formlar:
gelistirildikten sonra uzman goriisiine sunulmus ve bu goriisler neticesinde gerekli diizenlemeler
yapilarak forma son sekli verilmistir. Bunun yan1 sira bulgular sunulurken katilimci goriislerinden
bazilarina, dogrudan alint1 bi¢ciminde yer verilmistir. Aktarilabilirlik, aragtirmanin dis gegerligi ve
genellenebilirligi ile ilgilidir (Lincoln ve Guba, 2013; Yildirim ve Simsek, 2009). Tutarlik aragtirmanin
tekrar edilebilirligi ve giivenirligi ile ilgilidir (Lincoln ve Guba, 2013). Giivenirlik i¢in elde edilen veriler
oncelikle her bir arastirmaci tarafindan bireysel analiz edilmis, analizlerin kontrolii yapilarak, ortak
temalar tespit edilmistir (Creswell, 2016). Nitel arastirmalarda giivenirligin saglanmasi amaciyla birden
fazla arastirmacinin calismaya dahil edilmesi belirtilmistir (Yildirim ve $imsek, 2009). Verilerin
toplanmasi, analizi ve sonuglandirilmasi asamalarinda tiim arastirmacilarin sonuglar {izerinde

uzlagmasi saglanmistir.

Bulgular

Ogretmenlerin goriisme sorularina verdigi cevaplardan elde edilen verilerin frekanslar1 alinip,

cevaplari dogrudan aktarilarak elde edilen bulgular Tablo 2-5'te verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Okuldaki Beslenme Meniilerinin Igerigine Iliskin Goriisleri

Kodlar f
Mentiilerin besin gruplarina gore yeterli ve dengeli olmasina dikkat edilmesi 54
Mentilerin yetersiz ve dengesiz olmasi 21
Meniilerin mevsime gore gesitlendirilmesinin yetersiz olmasi 9
Mevsiminde yetisen besinlerle yemeklerin hazirlanmasina dikkat edilmesi 7

Meniilerin yoresel damak tadina uygunlugunun yetersiz olmasi 2
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Tablo 2'de Ogretmenlerin okuldaki beslenme meniilerinin igerigine iliskin goriisleri
incelendiginde; 6gretmenlerin beslenme mentilerinin besin gruplarina gore yeterli ve dengeli olmasina
dikkat ettigi, mentiilerin yetersiz ve dengesiz olmasi, mendiilerin mevsime gore cesitlendirilmesinin
yetersiz olmasi seklinde aciklamalarda bulunulmustur. O6: “Yemekler ebeveynler tarafindan hazirlandigt
icin, meniilerde tekrara diisiilmektedir. Bu yiizden yeterli ve dengeli degildir.” seklinde goriis belirtmistir.
Beslenme mentilerinin yetersiz ve dengesiz olma sebebini mentileri ebeveynlerin karsilamasi olarak
belirtmistir. O7:"Beslenme meniileri iist iiste protein agirlikli ve dengesiz hazirlanmustir.”, diyerek beslenme
mentilerinin besin 6gelerinden yetersiz ve dengesiz planlandigini agiklamistir. Bu duruma iliskin O1e:
“Meniide karbonhidratli ve yagli yiyeceklerin az, sebze ve meyve grubundan cok tiiketilmesine yer verilmelidir.”
derken, O22: ise “Besin gruplar: agisindan 63le yemeginde sebze agirlikly yemekler, ikindi kahvaltisinda ise
meyve ve kuruyemis agirlikli meniiler hazirlanmalidir.”, seklinde agiklama yapmustir. O59 ise:“Hazirlanan
beslenme meniilerinin ¢ocuklar icin besin degerlerinin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde aciklama

yapmuistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Kurumlarinda Beslenme Meniisii Hazirlanirken Cocuk ve Ebeveyn Agisindan
Dikkat Edilen Noktalara Iliskin Goriisleri

Kodlar f
Cocuklar Acisindan

Cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine 47
Cocuklarin aligkanliklarina 31
Kronik hastaliklar (tip 2 diyabet, hipertansiyon, ¢olyak vb.) ve besin alerjisine 12
Besin 6geleri dengesine 6
Hazir gida olmamasina 4
Kendi bagina tiiketebilmesine

Ebeveynler Agisindan

Sosyo-ekonomik diizeye 45

Egitim durumuna

Ilgi ve isteklerine

N [Q1 | Co

Yoresel beslenme Gzelliklerine

Tablo 3’te 6gretmenlerin kurumlarinda beslenme mentisii hazirlanirken ¢ocuga ve ebeveyne
yonelik dikkat edilenlere iliskin goriislerde; cocuklar agisindan 6gretmenlerin ¢ocuklarin yas ve gelisim
Ozelliklerine gore meniilerin hazirlanmasina, ¢ocuklarin beslenme aliskanliklarina ve kronik
hastaliklara (tip 2 diyabet, hipertansiyon, ¢olyak vb.) ve besin alerjisi olma durumuna dikkat ettikleri
ifade edilmistir. Ogretmenlerin ebeveynler agisindan; dgretmenlerin ebeveynlerin sosyo-ekonomik
diizeyine, egitim durumuna, ilgi ve isteklerine gore meniilerde degisime gittigi ifadesi belirtilmistir.
O16: “Cocuklar agisindan yemegin kolay servis yapilabileni tercih edilirken, ebeveynde cocuklarin kolay
yiyebilecegi yemekler hazirlamasina dikkat edilir”, seklinde goriis bildirmistir. O23:“Cocuklarin beslenme
kiiltiiriine, aliskanliklarina ve tek basina tiiketebilme durumuna dikkat edilir”, seklinde goriis bildirmistir. 026:
“Cocuga mevsiminde yetigen yiyecekleri yemesi ve tanmimast igin meniilerin aylik olmasina dikkat edilmesi

gerekir.”, seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 4. C)gretmenlerin Cocuklarin Beslenme Meniisiine Gosterdikleri Tepkilere ve Coziimlere Mliskin

Gortisleri
Meniiye ¢ocuklarin gosterdikleri tepkiler
Tepkiler f
Isteksiz yeme 27
Istekli yeme 22

Yemek se¢me 17
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Ogretmenlerin ¢oziimleri
Yiyeceklere alistirma f Tegvik etme f
Cocugun ilgisine uygun sunum yapma 18 Sozle giidiileme 32
Sevdigi besinler ile sevmedigi besinleri bir
16 Israrci olmama 31

arada verme
Beslenme cantasinda alternatif besin 10 Srnek olma 19
bulundurma
Alternatif besin bulundurmama 10 Yeni yiyeceklerle ilgli tegvik edici 13

konugsmalar yapma

Kkl 1 1 ol ici

Yemekleri tadimlik sunma 4 Gocuklara rc3 Tnode olmmast it 13

cocuklarla birlikte yemek yeme
Yeni yiyeceklerle ilgili alistirma etkinlikleri Israrct olma 13
yapma

Dogru beslenme aliskanliklarini

1 . 10

odiillendirme

Oyunlagtirarak yemegi titketme 5

Tablo 4'te 6gretmenlerin ¢ocuklarin beslenme meniisiine gosterdikleri tepkilere ve ¢ozlimlere
iliskin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin meniiye gosterilen tepki olarak g¢ocuklarin isteksiz
ve/veya istekli yedigi ve yemek sectigi ifade edilmistir. O12 diisiincelerini: “Istahsiz cocuklarin yanina
severek yemek yiyenler oturtulunca, yemekleri hemen hemen hepsi yiyor.” seklinde agiklamistir. O17: “Cocuklar
yemek secme davranist gosterir”demistir. O61 ve O62'de: “Cocuklar sebze yemeklerine kars: isteksiz yeme

davramis: gosteriyorlar” seklinde ifade etmistir.

Cocuklarin mentiye gosterdikleri tepkilere 6gretmenlerin ¢oziimleri yiyeceklere alistirma ve
tesvik etme olarak gruplandirilmistir. Yiyeceklere alistirma olarak; ¢ocugun ilgisine uygun sunum
yaptiklari, sevdigi besinler ile sevmedigi besinleri bir arada verdikleri, ¢ocugun beslenme ¢antasinda
alternatif besin bulundurdugu ve yemekleri tadimlik sunduklari ifade edilmistir. Ogretmenlerin
¢ocugu yemege tesvik etmek icin sozle gilidiilemek, yeni yiyeceklerle ilgili tesvik edici konusmalar
yapmak, 1srarct olmak ve oyunlastirarak yemegi tiikettirmek seklinde ¢oziimler uyguladiklar: ifade
edilmistir. O37 ise “Alternatif beslenme meniilerini sonraki aylar icin tepkilere gore olusturuyoruz.” seklinde
goriis belirtmistir. O14 ise “Yemegini yememesi durumunda fazla israrci olmam, arkadaslar: ile birlikte
yedikleri icin herkes istekli yemeklerini yiyor.” seklinde diisiincelerini dile getirmistir. O63: “Oyunlastiririm
ve yararlarim anlatirim.” diyerek c¢ocuklarin yemege karsi olumlu duygular gelistirmesini sagladigin
dile getirmistir.

066: “Ogrencilerin herhangi bir 6zel durumu olabilecegi ihtimalini g6z dniinde bulundurarak 1srarci
davranmam” demistir. O5: “Ogrencinin bazi hastaliklari ya da alerjileri olabilir bu yiizden israr edilmemelidir.”

seklinde ac¢iklama yapmustir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Kurumlardaki Beslenme Meniilerini Hazirlamaya Yonelik Onerileri

Kodlar f
Besin gruplarindan yeterli ve dengeli dagilim olmasi 33
Cocuklarin damak tadia uygun yemeklere yer verilmesi 13

Cesitlerin arttirilmasi

Hazir gidalara yer verilmemesi

Mevsiminde yetigen yiyeceklere yer verilmesi

Ebeveyn goriislerinin dikkate alinmasi
Cocuklarla birlikte hazirlanmasi

8
7
7
Diyetisyen ve beslenme uzmani goriisii alinmasi 5
3
3
3

Farkli pisirme yontemlerini igermesi
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Tablo 5'te 6gretmenlerin kurumlardaki beslenme mentilerini hazirlamaya iliskin goriislerinde,
Ogretmenlerin yaridan fazlas1 meniide besin gruplarindan yeterli ve dengeli dagilim olmasi, yaridan
az1 ¢ocuklarin damak tadina uygun yemeklere yer verilmesi, yaridan daha da azi meniilerde saglikli

gesitlerin arttirilmasina yonelik 6neriler tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okul oncesi egitim kurumlarinda gocuklara sunulan yemek meniisii hakkinda 6gretmen
goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilan g¢alismada 6gretmenlerin ¢ogunlugu meniilerin besin
gruplarindan yeterli ve dengeli olmasina dikkat ettigini belirtmistir. Bu durum 6gretmenlerin yeterli ve
dengeli beslenme ile ilgili farkindaliklarimin olustugunu gostermistir. Kalfa-Cetin, (2019) ise okul 6ncesi
egitim kurumlarinda uygulanan menii iceriklerinin besin gruplari acisindan yeterli ve dengeli
tiiketiminin 6gretmenler tarafindan tam degerlendirilemedigini ifade etmistir. Yilmaz ve Karaagaoglu,
(2017) ozellikle sebze ve meyve grubunun yeterlilii ve mevsimine gore yiyeceklerin sunulmasi
bakimindan mentilerin yetersiz olduguna dikkat ¢ekmistir. Okul meniilerinde besin 6geleri igeriginin
¢ocugun biiylime ve gelisme Ozelliklerinin goz oniinde bulundurularak yeterli ve dengeli olmasi
cocugun saghigr kadar dogru beslenme aliskanlig1 gelistirmesinde de etkili oldugunu belirtmistir (Hu
vd., 2009). Cocugun biiylime ve gelisiminin hizli oldugu bu doénemde bagisiklik sisteminin
gliclendirilmesi i¢in mentide yer alan yiyeceklerin mevsiminde yetisen yiyeceklerden olmasina, enerji
ve besin 6gelerinden yeterli ve dengeli alinmasina dikkat edilmesi gerektigini vurgulamistir (Mena vd.,
2020; Souto-Gallardo vd., 2020).

Ogretmenlerin kurumlarinda beslenme mentiisii hazirlanirken ¢ocuk agisindan dikkat ettikleri
cocuklarin yasi ve gelisim Ozellikleri, beslenme aligkanliklar1 ve kronik hastaliklar1 (tip 2 diyabet,
hipertansiyon, ¢olyak vb.) ve/veya bazi yiyeceklere alerjisinin olmasi gibi 6zellikler yer almustir.
Beslenme ile ilgili alerji, vb. saglhik sorunu yasamamak adina okul oncesi egitim kurumlarinda
¢ocuklarin beslenme ve saglik kayitlarinin alinmasi gerektigini belirtmistir (Ersozlii, 2017; Hassan ve
Venkatesh, 2015; Koca ve Akgam, 2015; Sekerel, 2018). Bu baglamda bu arastirma bulgularinin literatiirii
destekledigi soylenebilir. Ogretmenlerin kurumlarinda beslenme meniisii hazirlanirken ebevynler
acisindan dikkat ettikleri noktalar arasinda ise; sosyo-ekonomik diizey, egitim durumu, ilgi ve istekleri
yer almistir. Menii hazirlarken aileye yonelik ozelliklerin belirlenmesi hem annede farkindalik

olusmasina hem de ¢ocuklarin meniiye daha kolay uyum saglamalarinda yardimei olacagi sdylenebilir.

Ogretmenlerin gocuklarin beslenme meniisiine gosterdikleri tepkilere ve coziimlere iligskin
goriislerinde, 6gretmenlerin mentiye gosterilen tepki olarak ¢cocuklarin cogunlukla isteksiz yedigine ve
yemek sectigine dikkat cekilmistir. Bu arastirmada da, daha Once yapilan arastirma sonuglari ile
benzerlik gosterdigi soylenebilir. Kalfa-Cetin, (2019) tarafindan yapilan arastirmada da, meniide yer
alan yemeklerin mevsiminde var olan iirtinlere yer verilmemesi ve enerji degerinin ¢ok fazla olmasi ve
protein iceriginin az olmasindan kaynakli olarak gocuklarin isteksiz yedikleri ifade edilmistir.
Cocuklarin gelisim 6zeliklerine, yiyecegin sunumuna, pisirilmesine ve g¢evresindekilerin tepkilerine
bagli olarak yemeklere isteklilik gosterdigi vurgulanmistir (Myszkowska-Ryciak ve Harton, 2018). Bu
baglamda, meniide hazirlanan yemegi ¢ocugun belli yiyecekleri reddetme veya yememe nedeninin
arastirilmasi, ¢ocugun Ozelliklerine uygun alistirma yollarinin tercih edilmesi ve meniilerin bu

dogrultuda diizenlenmesi isteksizlik tepkilerini azaltabilecegi soylenebilir.

Cocuklarin meniiye gosterdikleri tepkilere 6gretmenlerin ¢oziimleri yiyeceklere alistirma ve
tesvik etme olarak gruplandirilmistir. Yiyeceklere alistirma altinda; ¢ocugun ilgisine uygun sunum

yapma, sevdigi besinler ile sevmedigi besinleri bir arada verme, cocugun beslenme cantasinda alternatif
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besin bulundurma ve yemekleri tadimlik sunma gibi ¢oziimler yer almistir. Yemege tesvik etme altinda
ise; sOzle giidiileme, 1srarci olmama, yeni yiyeceklerle ilgili tesvik edici konusma ve oyunlastirma gibi
¢ozlimler yer almistir. Tiirkmen vd. (2016), 6gretmenlerin ¢ocuklarin meniiye gosterdikleri tepkilere
karsi herhangi bir alternatif kullanmadiklar1 ve israrci olmadiklarim tespit etmistir. Parlakyildiz ve
Aydin (2011), ¢ocuklarin yiyecekleri tiiketme yaklasimini artirmak i¢in mutfagin, gézlem ve deneyler
yapabilecegi bir fen laboratuvari olarak kullanabilmelerine dikkat ¢ekmistir. Ayrica 6gretmenlerin ve
evebeynlerin ¢ocuklarin yemek yemesi i¢in mentiiye gosterilen tepkiye ¢oziim olarak yiyecek ve icecek
ile 6diillendirmenin dogru olmadig: belirtilmistir (Abbasi vd., 2014). Finistrella vd. (2012), ¢ocuktaki
yeni yiyeceklere karsi olusan tepki, reddetme ve/veya yememe durumunun ortadan kalkmasi icin
yetigskinlerin yemek yedirme yaklasiminin ve yiyecek c¢esidinin 6nemli oldugunu, okul oncesi
kurumlarda cocuk arkadaslariyla birlikte yediginde veya yemedigi yiyecekler belirli araliklarla
verildiginde yemeye daha istekli olduklari belirtilmistir. Bu dogrultuda c¢ocuklara model olmak,
beslenmeyi sadece yemek yeme olarak degil beslenme egitiminin bir parcasi olarak ele almak gereklidir.
Cocuklarin yiyeceklere olumlu yaklasimlar gostermeleri i¢in okul Oncesi egitimde drama, gorsel
sanatlar, oykiilestirme, etkilesimli kitap okuma, miizik gibi yontem ve tekniklerden yararlanabilecekleri

ifade edilmistir (Ozgen ve Demiriz, 2018).

Arastirmada 6gretmenler okullarda beslenme meniilerini hazirlarken, besin gruplarinin yeterli
ve dengeli olmasi, ¢ocuklarin damak tadina uygun olmasi, cesitlerin arttirilmasi ve diyetisyen ve
beslenme uzmani goriisiiniin alinmasi gibi 6nerilerde bulunmuslardir. Liu vd. (2018) daha 6nce yapilan
bir ¢alismada, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin beslenme bilgilerinin arttirilmasi icin bilgilendirici
koselerin olmasi, sohbetlerin yapilmasini tavsiye etmistir. Yilmaz-Akyiiz ve Sezgin, (2021) okulda
sunulan yiyeceklere ¢ocuklarin tepki gostermeden yemelerine yonelik ¢cocuk ve 6gretmen egitimleri
yapilmasi, ebeveynlere beslenme aliskanliklarindaki dogru ve yanlis davramislari igeren beslenme
egitimi programlar1 diizenlenerek dogru besin hazirlama ve tiiketme aliskanliklarinin olusmasina katki
saglanabilecegini ifade etmistir. Ayrica bir¢ok calismada da Ogretmenlerin beslenme bilgilerinin
arttirilmast ig¢in programlarin gelistirilmesi ve mentiilerde biiyiime ve gelismenin dikkate alinmasinin

artirilmast belirtilmistir (Garibagaoglu ve Ozgiines, 2008; Yilmaz-Akyiiz ve Sezgin, 2021).

Egitimci rehberliginde, kurumlarla, aile isbirligi ve alan uzmanlar1 destegiyle hazirlanan
mentiilerde ¢ocugun giin iginde veya 0glen yemeginde, sebze ve meyve grubundan almas: gereken
tiiketimi giinliik besin 6geleri miktarini karsilayacak sekilde olmasina dikkat edilmesi gerektigi ifade
edilmigtir (Lehto vd., 2016; Johnson vd. 2017). Ogretmenlerin gocuk beslenmesine yonelik
farkindaliginin artirilmasi ve cocuk beslenmesi konusunda beslenme egitimi bilgilerinin giincellenmesi
igin alan uzmanlan tarafindan yilda bir hizmet i¢i egitimler, mutfak atolyeleri ve seminerler

diizenlenebilir.

Bu ¢alisma menii hazirlama hakkinda sadece 6gretmen goriisleri ile sinirlandirilmistir. Ancak
bundan sonraki ¢alismalarda, hem 6gretmen hem de ebeveyn goriisleri birlikte alinabilir, nicel ve nitel

yontemler bir araya getirilerek kapsamli incelemeler yapilabilir.

Okullarda meniilerin beslenme uzmani ve/veya diyetisyenin rehberliginde hazirlanmasi, tiim

egitim kademelerinde beslenme egitimi dersine yer verilmesi saglanabilir. Ayrica cocuklarla
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ebeveynlerin birlikte mutfak atolyelerine katilmalariyla gocuklarin saglikli beslenme bilgilerinin

arttirilmasi saglanabilir.
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Arastirmanin birinci yazarinin, arastirma taslaginin hazirlanmasi ve veri toplama araglarinin
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verilerin analizi, bulgular, tartisma ve sonug boliimlerinin yaziminda katkisi olmustur.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda yardimc olan okul miidiirlerine ve gretmenlere veri

toplamada destek olduklar: i¢in sonsuz tesekkiir ederiz.
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ARASTIRMA Acik Erisim

COVID-19 Pandemi Siirecinin Ogrenci Davranislar1 Uzerine Etkisi
Effect of COVID-19 Pandemic Process on Student Behavior

Elif Tarlakazan, Burak Erhan Tarlakazan

Oz Yazar Bilgileri
COVID-19 pandemisi tiim diinyay1 hi¢ beklemedigi bir anda cesitli tedbirler almaya yonelten bir Elif Tarlakazan o
siire¢ olarak gelismistir. Bu siirecte insan yasantisinda internet erisimi ve elektronik ortamlar Doc. Dr., Kastamonu

giderek daha fazla yer tutmustur. Siire¢ sosyal yasamin da bu platforma tasinmasina sebep
olmustur. Bu yeni durum neticesinde; iletigim, oyun, aligveris, egitim vb. ihtiyaglar sanal Tﬁrkiye
ortamlara tagmmuistir. Arastirma Kastamonu Universitesi, Glizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi,

Grafik Tasarimi Bolimii 6grencileri 6zelinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma COVID-19 pandemisi ctarlakazan@kastamonu.edu.ir
oncesi ve siirecinde 6grenci davramglarindaki (yeme-igme, teknoloji kullanim1 vb) degisimleri
ortaya koymak amaciyla yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri; ¢alismaya gondiillii olarak katilan, Dog. Dr., Kastamonu
grafik tasarimi boliimiine kayitli 93 6grenciden, bilgisayar destekli ¢evrimici anket yontemiyle Universitesi, Kastamonu,
toplanmustir. Bu kapsamda Kastamonu Univeritesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulunun
25/03/2021 tarih ve 70 nolu kararinca aragtirma yapilmas: igin etik kurul karari alinmigtir.
Arastirma bulgularma goére; COVID-19 siirecinde {iniversite 6grencilerinin sosyal medya
kullanimlarinda bir degisiklik gozlenmezken, arkadaslariyla iletisim kurma, gesitli sosyal
aktivitelere katilma oranlar1 diistiigii gozlenmektedir. Ayrica bu siiregte atistirmalik {iriin
titketimi azalirken ev yemekleri titketimi artmis, ders ¢alisma, film izleme, kitap okuma oraninda
da anlamli oranda artis gozlenmistir.

Universitesi, Kastamonu,

Tiirkiye
tarlakazan@hotmail.com

ABSTRACT Makale Bilgileri
The COVID-19 pandemic has developed as a process that directs the whole world to take various Anahtar Kelimeler
measures at an unexpected time. In this process, internet access and electronic media, which are COVID-19
increasingly taking place in human life, have caused social life to move to this platform. As a result Davranis degisikligi
of this new situation; communication, gaming, shopping, education, etc. needs have been moved Alskanlik

to virtual environments. The research was carried out by Kastamonu University, Faculty of Fine
Arts and Design, Department of Graphic Designt to reveal changes in student behavior (eating
and drinking, technology use, etc.) before and during the COVID-19 pandemic. Research data; It
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was collected from 93 students enrolled in the graphic design department, who voluntarily Keywords
participated in the study, using a computer-aided online survey method. In this context, an ethical COVID-19
decision was made to be made by the Scientific Research and Publication Board of Kastamonu Behavior Change
University, dated 25/03/2021 and numbered 70. The research findings; While there is no change in Habit
the use of social media by university students in the COVID-19 process, the rate of communicating Remote access
with friends and participating in various social activities is very low. In addition, while the Graphic design
consumption of snacks decreased, the consumption of home-cooked meals increased, and a
significant difference was observed in the ratio of studying, watching movies, and reading books. Gelis: 01/06/2020

Diizeltme: 27/02/2021
Kabul: 11/03/2021
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Giris
Bulasic1 hastaliklarin toplumsal yasami tehdidi, tip ya da bilim tarihiyle sinirli olmay1p insanlik
tarihi boyunca gozlenmistir. Dogal afetler ya da savaslar belli cografik bolgelerle sinirli kalirken bulasict
hastaliklar sinir dinlemeden her dénemde tiim insanlif1 etkilemis ve insanin oldugu her yerde etkisini

gostermistir. Ornegin, veba salginlar1 zaman zaman kitlesel dliimlere yol acan pandemiler ile insanlik

tarihinde sarsici etkiler yaratmistir.

2019 aralik ayinda Cin’in Wuhan kentinde kaynag: tartismali bir solunum yolu rahatsizlig1
olarak ortaya ¢ikan, mart ayindan itibaren tiim Avrupa’yi etkisi altina alan ve 11 Mart’ta Tiirkiye’de ilk
vakanin goriilmesiyle hayatimiza giren Covid-19 hizli yayilimiyla pandemi olarak adlandirilmistir.
Devletin aldig1 onlemler arasinda ilk siray: saglik stratejisi temelli kisitlamalar almaktadir. Sinirlarin
hem kara hem de hava trafigine kapatilmas1 énemli bir adimdir. Yurtdisindan gelen tiim gruplara 14
giin zorunlu karantina uygulamasi baslatilmis {iniversiteler ile ilkogretim - lise diizeylerindeki okullar
zamaninda alinan kararlarla kapatilmistir. Toplu eylemlerin ¢ogu (askere ugurlama, cenaze, diigtin...vb
toplu torenler) engellenmis ve hastalanmaya en yatkin olduklari i¢in 6nemli risk grubu olan 65 yas iistii
ve 20 yas altinin sokaga c¢ikmasi kisitlanmistir. 2020 mart ayinda baslayan kisitlamalar halen benzer

uygulamalarla bireysel ve toplumsal sagligimizi korumak amagli uygulanmaktadir.

Sosyoloji (toplumbilim) her zaman bireyin i¢inde yasadig1 grubu ve grup davranislarini inceler
(Ozkalp vd., 2004, s.4). iginde yasadigimiz diinyada her bir bireyin diinya goriisii, yasantisi, cevreyi
algilama sekli birbirinden farklidir. Bir baska ifadeyle kisiye ozgiidiir. Sosyoloji farkli yasam
bicimlerinin goriilmesi, algilanmasi ve birbirinden farkli tutum ve davramslarin kavranmasina
yardimci olur. Ve bireyin iiyesi oldugu toplumda olan bir degisiklik veya olagantistii bir durum sosyal

yapiya uygun olarak sekillenebilir.

Her bireyin kisilik Ozellikleri oldugu gibi, (inang, karakter, mizag, yetenek... vb.), icinde
yasadiklar1 toplumlarinda inang ve deger yargisi sistemleri vardir. Toplumun deger yargilari, toplumda
olusan ve ortak kabul goren, diisiince ve kurallarin uygulama bigimlerini yansitan kistaslardir.
Genellikle begeniye, kabul gormeye ahlak ve inanclara dayanir. Deger yargisi, insan davraniglarinin
hangilerinin iyi, hangilerinin dogru ve yararli oldugunu belirler. Bireyin davransim
degerlendirmesinde bir kistasdir ve bireyin davranislarina yon veren kurallar ve kanaatler biitiintid{ir.
Tam da bu noktada iilkeyi tehdit eden COVID-19 pandemisi nedeniyle saglik bakanlig1 ve ilgili birimler,
oncelikle toplumsal yasamin diizenini korumak icin bazi kisitlamalara gitmistir. Kapali ortamlarda
gecirilen izolasyon siiregleri; yerlesik diizenle birlikte; bireysel, toplumsal ve sosyal hayat iizerinde de
kokli degisiklikler meydana getirmistir. Bu kisitlamalar bireyleri pandemi standartlar1 icinde hareket
ve davranislara alismaya iten gabalardir. Sonuglarinda da bu kisitlara uymayan veya uygun hareket

etmeyenler cesitli cezalarla kars1 karsiya kalmislardir.

Aligskanlik kelimesi ¢ogunlukla "iyi beslenme aliskanliklarinda" oldugu gibi alisilmis bir
davranis bicimine veya birinin yerlestirdigi bir egilime isaret eder. Latince kaynakli bu kelimenin
orijinal anlam1 “var olma durumu” veya “kosul”dur. Aliskanlik etimolojisi incelendiginde kelimenin
yanlis ifadesinden dogan bir tanimlamanin “giinliik rutin” ifadesi olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Aligkanlik kavrami her giin tekrar eden ve diizenli olarak tekrarlanan davranislar i¢in kullanilan bir
terimdir. Ve davraniglarimizin ¢ok biiyiik bir kismi aliskanliklarimizdan olusur. Bir davranisin

aliskanlik olmasi igin siirekli ve tekrar edilmesi gereklidir.

Aliskanlik haline gelen davrarnislar beynimizde ¢ok derin baglantilar olusturur yani koklesirler.

Aslinda aligkanliklarin ne kadar gliclii oldugunu hepimiz kendi yasamimizda tecriibe etmisizdir.
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Ornegin; derslerde sinifta genellikle ayni yere oturur, okula giderken aymi giizergahi kullamir ya da
aracimizi evimizin otoparkinda ayni yere park ederiz. Hatta boyle durumlarda aliskanlik haline
getirdigimizden farkh sekilde davrandigimizda biraz garip ve rahatsiz hissederiz (Neal, Wood ve
Quinn, 2006). Ayrica arastirmalar aliskanlik haline getirdigimiz davranisi sergilememize sebep olan

durum ortadan kalksa bile aliskanliklarimizi devam ettirebildigimizi gostermektedir (Sarigiil, 2016).

Bir segenek sunuldugunda, bireyler genellikle en kolay, en hizli ve en eglenceli olan secenegi
secgerler. Bir yasam tarzi degisikliginin uygulanmasi, bir rutinin takip edildigini ve aliskanliklarin

olustugunu gosterir (Arlinghaus ve Johnston, 2019).
Davranis Degisikligine Yonelik Literatiir Incelemesi

Yalman, Ozkan ve Kutluca'nin (2013) yaptig1 calismada; Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde
kayitli 220 6grenciye kitap okuma aligkanliklari sorulmustur. Arastirma sonucunda 6grencilerin
yaridan fazlasimin kitap okumay1 sevdigi, kitaplari temin ederken satin aldiklar1 veya arkadaslarindan

odiing aldiklar1 ve kitap okuma tercihlerinin macera tiiriinde oldugu tespit edilmistir.

Ankara Universitesi lisans dgrencileri {izerinde yapilan anket caligmasiyla Odabas, Odabas ve
Polat (2008), Tiirkiye'nin genelinde goriillen okumama alisgkanliinin diizeyini saptamaya
calismiglardir. Cikan sonuglar arasinda 6grencilerin yiiksekogrenim siirecinde okuma becerilerinin

gelistigi ancak yeterli kitap okuma aliskanligina sahip olmadiklar: gézlenmistir.

Sosyal medya bagimlilig1 konusunu arastiran Hazar (2011); ¢alisma grubunun cinsiyet ve sinif
farklari tizerinden tasarladig arastirmasinda, en yogun kullanilan iletisim aracinin internet oldugunu
ortaya koymustur. Cinsiyet faktoriine gore biligsel, duyussal ve davranigsal farklilikta sosyallesmeden
kacis 6n plandadir. Sinif bazinda ise 1. sinuflarin diger sinif diizeylerine gore daha az bagimli oldugu

cikmugtir.

Dijital platformlarin kullanim amagclarini belirlemek amaciyla Vural ve Bat'in (2010) yaptig1
aragtirma Ege Universitesi [letisim Fakiiltesi'nde okumakta olan &grencileri kapsamaktadir. Bilgi
iletisim ve internet kullaniminin sorgulandig1 calismada, {iniversite 6grencilerinin %100"iiniin interneti
her giin kulland1g1 goriilmiistiir. Bununla beraber bir¢ok 6grencinin zamaninin ¢ogunu sosyal aglarda

gecirmekte oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tektas (2014) yaptig1 ¢alismanin sonuglarina gore, ogrenciler arasinda sosyal medya cok
kullanilmaktadir. Calisma; Marmara Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu'nda okuyan 221
Ogrencinin sosyal medyaya bakis acilarini tespit etmek {izere hazirlanmistir. Bu amagla yoneltilen
sorulardan elde edilen sonuglara gore, sosyal medyada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha

fazla aktif olduklar1 goriilmiistiir.

Ince ve Kogak'in (2017) yaptig1 calisma, Konya Necmettin Erbakan Universitesi'nde 6grenim
goren 520 Ogrenci iizerinde sosyal medya kullanum aliskanligini tespit etmek {izere yapilmustir.
Arastirmada ortaya ¢itkan en ¢arpict sonug sosyal medya kullanim siireleri ile giiven ve bagimlilik

diizeylerinde artis olmasidir.

Aydin (2016) tarafindan Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi 6grencilerinin sosyal
medya kullanim aligkanliklarini belirlemeye yonelik yapilan ¢alismaya, Nisan-Mayis 2015 tarihleri

arasinda 4000’den fazla 6grenci katilmistir. Katilimcilarin sorulara verdikleri yamtlar yas ve cinsiyet
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degiskenlerine gore degerlendirilmistir. Cikan sonuglardan biiyiik Olglide iletisim kurmak igin

telefonun tercih edildigi ve arkadas edinmek i¢in sosyal medya kullanildig1 sonucuna ulasilmstir.
Arastirmanin Amaci

Yeni Koronaviriis Hastalig1 (COVID-19) salgini dolayisiyla yiiksekogretim kurumlarinin egitim
ve Ogretim siireglerinin miimkiin oldugunca kesintiye ugramadan saglikli sekilde yiiriitiilebilmesi icin
Yiiksekdgretim Kurulu Egitim-Ogretim Dairesi Bagkanliginin 75850160-199-E.22344 say1 ve 19.03.2020
tarihli karariyla yiiz ylize egitime ara vermistir. 2019-2020 egitim-O6gretim doneminin 5. haftas:
tamamlandiginda 13 Mart 2020 tarihinde tiniversitelerde egitim-6gretime ara verildigi duyurulmus, 16-
20 Mart 2020 tarihleri arasinda YOK'iin aldig1 karara istinaden Kastamonu Universitesi’nde de bir hafta
siireyle yiizyiize egitime ara verilmistir. 23 Mart-22 Mayis 2020 tarihlerinde de hizli bir sekilde uzaktan

(on-line) egitim stireci baglamistir.

Kastamonu yaklastk 120 bin niifuslu Bati Karadeniz’de kii¢iik bir Anadolu kentidir.
Kastamonu Universitesi 2006 yilinda temelleri atilmis, Gelisen Geng Universite statiisiinde olup
blinyesinde; 13 fakiilte, 3 enstitii, 3 yiiksekokul, 13 meslek yiiksekokulu ve 23 arastirma ve uygulama
merkezi bulunmaktadir. Sehir disindan ¢ok 6grenci kabul eden kentte bir tane AVM, iki tane sinema,
iiniversite kampiisii cevresinde ¢ok sayida cafe ve 6grencilerin birlikte vakit gecirebilecekleri 6grenci

evi ve yurt bulunmaktadir.

Arastirma; yasanan pandemi neticesinde iiniversite 6grencilerinin aliskanliklarinin devam edip
etmedigini, siirecle nasil basa g¢iktiklarin1 ve degisen davraniglarinin olup olmadigini belirlemek
amactyla yapilmistir. Simdiye kadar bu konuda herhangi bir calismaya rastlanmamis olmasi 6nem
tegkil etmektedir.

Bu amacla asagidaki arastirma sorularina cevap aranmustir.

- Aragtirmaya katilan dgrencilerin COVID-19 pandemi siirecinde alinan 6nlemlere iliskin

diistinceleri nelerdir?
- COVID-19 6ncesi yeme-icme aligkanliklar1 nelerdir?
- COVID-19 sirasinda yeme-icme aligkanliklari nelerdir?
- COVID-19 6ncesi bog zamanlarini gecirme yéntemleri nasildir?

- COVID-19 sirasinda bos zamanlarini gegirme yontemleri nasildir?

Yontem

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aract basliklarina yer

verilmistir.
Arastirma Modeli

Gilizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi, Grafik Tasarimi Boliimii 6grencilerinin pandemi siirecinde
aligkanliklarinin  degisip degismedigini belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin modeli tarama

modelidir.

Tarama modeli, bir evren iginden segilen bir drneklem iizerinde yapilan calismalar yoluyla
evren genelindeki egilim, tutum veya goriislerin nicel olarak betimlenmesini saglar. Tarama ¢alismalar:

ile olgunun ne oldugu, olabildigince ve ulasilabildigince aynen ortaya konmaya ¢alisihr (Sonmez ve
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Alacapmar, 2011, s.46-47). Katilimcilarin siiregle ilgili goriislerinin belirlemesi ve bu goriislerin

incelenerek aralarindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmas: amaglanmistir.
Calisma Grubu

Arastirma 2019-2020 egitim-0gretim yili bahar yariyilinda Kastamonu Universitesi G.S.T.
Fakiiltesi, Grafik Tasarimi Boliimii 6zelinde ve Covid-19 pandemisi sirasinda katilimcilarin yazili

onayiyla, ankete katilmay1 kabul eden kisilerle yapilmistir.

Tanimlayici nitelikteki bu calisma nisan-mayis 2020 tarihleri arasinda online anket ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada Orneklem hesaplamasi yapilmayarak ilgili boliim Ogrencilerinin
tamamina (N=120) ulasilmasi amaglanmistir. Koronaviriis dénlemleri kapsaminda veriler, yiiz yiize
goriisme teknigi yerine online veri tabanli anket yontemi araciliiyla toplanmistir. Fakat hastalik, anketi
doldurmak istememe gibi nedenlerden dolay1 bazi 6grenciler calismaya katilim saglamamaistir. Ankette
yer alan tiim sorularin yanitlanmadig formlar ¢alismaya dahil edilmemistir. Arastirmaya katilim oram

%77,5'tir ve goniillii olarak katilan 93 6grenci ile etik ilkeleri dogrultusunda arastirma tamamlanmustir.

Aragtirmaya katilarak anketi dolduran Kastamonu Universitesi Giizel Sanatlar ve Tasarim
Fakiiltesi Grafik Tasarimi Boliimii 6grencilerinin; %78,5'1 (73) kadin, %21,5'i (20) erkek 6grencilerden
olusmaktadir. Calisma grubunun; %9,7’si (9) birinci smaif, %18,3"11 (17) ikinci sinif, %31,2"si (29) {i¢ilincii
sinif, %40,9'u (38) dordiincii siif 6grencisinden olusmaktadir. Ayrica ¢alisma grubunun; %94,6’sinin
(88) 18-24 yas, % 2,2’sinin (2) 25-35 yas, %3,2’sinin (3) 36-40 yas araliginda oldugu goriilmiistiir. 36-40

yas araliginda olan 1 6grencinin 2. iiniversitesini okumakta oldugu tespit edilmistir.
Etik Bildirim
Bu galisma Kastamonu Universitesi Etik Kurulu'nun 25.03.2021 tarih ve 70 sayili onayt ile

gerceklestirilmistir.
Veri Toplama Araclar

Alan arastirmas1 Kastamonu Universitesi Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi Grafik Tasarimi
Boliimii 6grencileri ile uzaktan egitim siirecinde uygulanmistir. Arastirma verilerine uzaktan bilgisayar
destekli anket ile ulagilmistir. Aragtirma igin gelistirilen anket verilerini betimlemek i¢in yiizde (%) ve

frekans (f) degerlerinden faydalanilmistir.

COVID-19 éncesi ve sirasinda aragtirma katilimailarinin yemek, sosyal cevre, okuma gibi
aliskanliklarindaki degisiklikleri 6l¢meyi amagclayan veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir
anketle elde edilmistir. Anketin gelistirilme siirecinde, ilk olarak alanyazin taramasi yapilarak benzer
nitelikteki 6l¢me araglar1 gozden gegirilmis ve taslak anket olusturulmustur. Taslak anket uzmanlarin
goriislerine sunularak getirilen 6neriler ve diizeltmeler dogrultusunda tekrar bigimlendirilmistir. Anket
demografik 6zellikler ve aliskanliklar basliklar1 altinda iki boliimden olusmaktadir. Bes sorudan olusan
birinci boliim, 6grencilere iliskin bireysel bilgilerle ilgilidir. Ankette katilimcilarin Covid-19 6ncesi ve
sirasinda yeme-igme aligkanliklari, sosyal medya kullanimi, egitim-6gretim faaliyetleri ve sosyal
hayatlariyla ilgili toplam 17 soru bulunmaktadir. Katilimcilarin birden fazla segenek isaretlenebilecegi

gbz oniinde bulundurularak hazirlanan ¢evrimigi anket ¢oktan se¢meli sorulardan olusturulmustur.
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Anket uygulama sirasinda bos birakilmamasi gerekliligi belirtilmis ve bos oldugu tespit edilen veriler
analize dahil edilmemistir. Hazirlanan anket formu bu arastirmaya 6zgiidiir ve genellenemez.
Bulgular

Arastirma kapsaminda sorulan anket sorularina verilen yanitlar tablolastirilmis ve bu boéliimde

verilmisgtir.

Tablo 1. Koronaviriis/COVID-19 Salgini Kargisinda Alian Onlemleri Onaylama Dagilim1

Onlemler f Evet (%) Hay1r (%)
Spor Miisabakalarinin Iptal Edilmesi 86 92,5 7,5
AVM’lerin Kapatilmasi 88 94,6 5,4
Bar/Restoran/Kafelerin Kapatilmas: 88 94,6 54
Sinirlarin Kapatilmas: 84 90,3 1,1
Sinema/Tiyatro Gibi EglenceYerlerinin Kapatilmasi 88 94,6 54
Miize/Galerilerin Kapatilmasi 78 83,9 16,1
Okul/Universitelerin Kapatilmasi 75 80,6 19,4
i§yerlerinin Kapatilmas: 68 73,1 26,9
Belli Yas Guruplarinin Sokaga Cikmasinin Kisitlanmasi 68 73,1 26,9

Ankete katilan 6grencilerin tepkisi, diisiinceleri sorulmus ve ankete katilan her 4 kisiden 3’iiniin
alman  onlemlerin  yerinde oldugunu soOyledigi belirlenmistir. AVM’lerin kapanmasi,
Bar/Restoran/Kafelerin kapatilmasi ve Sinema/Tiyatro gibi sosyal mesafenin korunamayacag yerlerin
kapatilmas: (%94,6) salgina karsi alinan Onlemlerde kalabalik alanlarin kapanmasini, {iniversite

ogrencilerinin onayladig1 goriilmektedir.

Tablo 2. Koronaviriis/COVID-19 Salgini Sebebiyle Asagidaki Maddelerden Hangilerini Yaptiniz?

Degiskenler f Evet (%) Hayir (%)
Kalabalik Yerlerden Uzak Durdum 92 98,9 1,1
Toplu Tagimadan Uzak Durdum 87 93,5 6,5
Seyahat Planlarimi Iptal Ettim 83 89,2 10,8
Seyahatlerimin Tarihlerini Degistirdim 64 68,6 31,2
Partale.re ve Dévet Edildigim Sosyal. g4 90,3 97
Etkinliklere Gitmemeye Karar Verdim
Thtiyacimdan Fazla Yiyecek/Igecek Stokladim 26 28,0 72
Ihtiyacimdan Fazla Temizlik Malzemesi 29 312 68,8
Stokladim
Bar/Restoran/Cafelere Gidisimi Azalttim 78 83,9 16,1

Tablo 2 incelendiginde ise iilkede uygulanan kisitlamalara maksimum diizeyde uyuldugu ve
kisitlama siirecinde %98,9 maksimum oranda kalabalik yerlerden uzak duruldugu goriilmektedir.
Bunu toplu tasimi kullanmamak % 93,5 ve partilere ve davet edilen sosyal etkinliklere gitmemek %90,3
takip etmektedir. Arastirma katilimcilarinin hem kendi sagliklar1 hem de karsidaki bireylerin saghigim

korumak i¢in alman 6nlemlere uydugu goriilmektedir.

Pandemi basindan itibaren bir¢ok haber kanalinda giindem olan ”1htiyagtan fazla yiyecek,
icecek ve temizlik maddesi stoguna” iliskin 6grencilerin katilim oraninin diisiik oldugu %28,0 - %31,2
tespit edilmistir. Pandemi siirecinde 6grencilerin ailelerinin yaninda oldugu ve ihtiyaglarinin da aileleri
tarafindan kargsilandig1 diisiiniildiigiinde 6grenci ailelerinin stoga kars1 duyarlilik gosterdigi, bilingli

davrandig: ¢ikarimi yapilabilir.
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Tablo 3. Koronaviriis/COVID-19 Salgininda, Kisitlamalarin Katilimcilar: Etkileyip-Etkilememe
Durumu
Degiskenler f Etkiledi (%)  Etkilemedi(%)

Hafta Sonlar1 Sokaga Cikma Kisitlamasi 91 97,8 2,2

Yiiz-Yiize Egitimin Sonlandirilmasi 93 100 0
Avm’lerin Kapatilmas: 11 11,8 88,2
20 Yas Alt1 ve 65 Yas Ustiine Sokaga Cikma

K151t1§ma51 ’ B 8 913 87
Spor Miisabakalarinin Ertelenmesi 12 12,9 87,1
Kiiltiir-Sanat Etkinliklerinin Ertelenmesi 59 63,4 36,6
Restoran ve Cafelerin Kapatilmasi 89 95,7 43
Kuaforlerin Kapatilmasi 24 25,8 74,2

Bu salgin siirecinde Tablo 3’e gore yiiz ylize egiminin sonlandirilmasi (%100), hafta sonlar1 ve
20 yas alt1 ve 65 yas {istii sokaga ¢ikma yasagi katilimcilar etkilemis ve devletin aldig1 dnlemleri
destekleyen sonuglar gozlenmektedir. Katilimcilarin biiytik ¢ogunlugu (%63,4) kiiltiir-sanat
etkinliklerinin ertelenmesinden etkilenirken en az oranda %11,8 AVM’lerin kapanmas: etkilemistir.
Restoran ve cafelerin kapanmasina bakis ise, aslinda 6grencilerin en ¢ok vakit gegirdikleri yerlerin
restoran ve cafeler oldugu % 95,7 ve bu mekanlarin kapatilmasinin 6grencileri biiyiik oranda etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Tablo 4. Koronaviriis/COVID-19 Salgininda En Cok Vakit Gegirdiginiz Alanlar Hangileridir?

Degiskenler Oncesinde Sirasinda

f (%) f (%)
Cafe 62 66,7 0 0
Egitim Ortami 81 87,1 0 0
AVM 34 36,6 0 0
Sinema 29 31,2 0 0
Tiyatro 8 8,6 0 0
Ev ve Yurt Ortam 72 77,4 93 100
Spor Salonlar: 20 21,5 0 0
Dijital Platformlar 20 21,5 65 69,9
Park 24 25,8 0 0
Market 40 43 2 2,1
Arkadas Gruplari 74 79,6 6 6,5

Arastirma katilimcilar1 pandemi Oncesi %77,4 ve sirasinda %100 ev ve yurt ortaminda vakit
gecirmekteyken, Oncesinde %21,5 iken sirasinda %69,9 oraninda dijital platformlarda vakit
gecirmektedirler. Kisitlamalara uyularak pandemi sirasinda (Mayis 2020); cafe, park, tiyatro, sinema,
spor salonlar1 ve AVM vakit gecirme oranlar1 %0 olarak belirlenmistir. Bu durum, AVM’lerin kapatilmig

olmasiyla ilgilidir.
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Tablo 5. Koronaviriis/COVID-19 Salgininda Aktivitelerde Degisiklik Durumu

Degiskenler Oncesinde Sirasinda

f (%) f (%)
Video Cekme-Yiikleme 13 14 58 62,4
Radyo-Miizik Dinleme 40 43 34 36,6
TV izleme 26 28 56 60,2
Haber zleme 27 29 85 91,3
Film Izleme 54 58,1 93 100
Tiyatro Izleme 8 8,6 5 5,4
Kitap Okuma 52 55,9 75 80,6
Gazete Okuma 8 8,6 15 16,1
Dergi Okuma 19 20,4 21 22,6
Konsol-Dijjital Oyun Oynama 19 20,4 28 30,1
Internet Gezintisi 58 62,4 58 62,4
Arkadas Bulusmasi 74 79,6 4 4,3
Ders Calisma 70 75,3 93 100
Aligveris Yapma 49 52,7 4 4,3
Sosyal Medya Paylasimlar: 42 45,2 37 39,8
Spor 27 29 8 8,6
Sergi-Miize Ziyaretleri 34 36,6 3 3,2
Uzaktan Egitim Faaliyetlerine 15 16,1 90 96,8
Katilma
Alanimla flgili Faaliyetlerde
Bulunma(Ders, Proje, Uygulama 57 61,3 93 100
Calismalari)
Dijital Platformlarda Dizi Izleme 38 40,9 86 92,5

Yapilan aktivitelerin sorgulandig1 Tablo 5’te, pandemi 6ncesinde arkadas bulusmas: %79,6
iken, pandemi sirasinda %4,3’e diismiistiir. Ders ¢alisma ve alanla ilgili faaliyetlerde bulunma oraninda
%100 artis gozlenmektedir. Video cekme-yiikleme oraninda ciddi bir artis %62,4, alisveris yapma
oraninda ciddi bir azalma %4,3 dikkat cekmektedir. Spor %8,6 ve sergi-miize ziyaretleri %3,2
diismiistiir. Pandemi sirasinda TV izleme %60,2 ve haber izleme oranlar1 %91,3 pandemi 6ncesine gore
artis gostermektedir. Geng 6rneklem grubunun yasananlar hakkinda bilgi almak amagcli tv - haber

izleme oranlarinda artis oldugu ¢ikarim yapilabilir.

Tablo 6. Koronaviriis/COVID-19 Salgininda Atistirmalik Uriinler Tiiketme Durumu

Degiskenler Oncesinde Sirasinda

f (%) f (%)
Cips 52 55,9 43 46,2
Gofret 32 34,4 28 30,1
Cikolata 63 67,7 65 69,9
Biskiivi 35 37,6 33 35,5
Kuruyemis 40 43 48 51,6
Kraker 25 26,9 23 24,7
Sekerleme 22 23,7 27 29
Kurutulmus meyve 22 23,7 31 33,3
Gazli igecek 45 48,4 39 41,9
Meyve suyu 49 52,7 49 52,7

Maden suyu 41 44,1 44 47,3
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Pandemi siirecinde giinliik hayatimiz ¢ok kisa bir siirede ciddi bir degisime ugramistir. Tablo
6'ya gore, bu siirecte 18-24 yas geng niifusun atigtirmalik aligkanliklarinin degismedigi goriilmiistiir.
Katilimcilarin neredeyse yaris1 benzer oranlarda cikolata %69,9, kuruyemis %51,6, meyve suyu %>52,7
tiiketmektedir. Cips %46,2 ve gazli icecek %52,7 tiiketiminde azda olsa diisiis goriilmiistiir. Universite
ogrencilerinin cips ve gazli icecek iiriinlerindeki tiiketimlerinde tespit edilen azalma, dgrencilerin

arkadas ortamindan uzak olmalariyla iligkilendirilebilir.

Tablo 7. Koronaviriis/COVID-19 Salgininda Gida Tiiketim Durumu

Degiskenler Oncesinde Sirasinda

f (%) f (%)
Pizza 34 36,6 12 12,9
Hamburger 53 57 6 6,5
Ev yemegi 58 62,4 88 94,6
Hazir ¢orba 36 38,7 13 14
Sandvig 31 33,3 13 14
Makarna 50 53,8 50 53,8
Noodle 38 40,9 12 2,9
Misir gevrekleri 19 20,4 13 14
Pogaca-¢orek 47 50,5 31 33,3
Simit 46 49,5 10 0,8
Kek 26 28 44 47,3
Patates kizartmasi 54 8,1 47 50,5
Meyve 47 50,5 66 71

Tablo 7.de Covid-19 6ncesi ve sirasinda katilimcilarin gida tiiketimleri yeme oranlar1 arttr mi
azaldi m1 seklinde sorulmus ve ev yemegi 94,6 tiiketim orani pandemi sirasinda ciddi bir artis
gostermektedir. Pizza %12,9, hazir ¢orba %14, sandvi¢ %14, noddle %12,9, misir gevregi %14, simit
%10,8, patates kizartmast %50,5 tiiketimi azalirken, makarna tiiketimi %53,8 ayni kalirken, hamburger
titketimi %6,5 azalmistir. Tablo 6da oldugu gibi arkadas ortamindan uzakta, aile evinde olmanin

etkisiyle hazir gidalarin tiiketimi azalmistir.

Tablo 8. Koronaviriis/COVID-19 Salgin1 Oncesi ve Sirasinda Cihaz Kullanma Durumu

Degiskenler Oncesinde Sirasinda

f (%) f (%)
Diziistii Bilgisayar (Laptop) 80 86 83 89,2
Masaiistii bilgisayar 3 32 6 6,5
Oyun konsollar1 4 4,3 10 10,8
Bluetooth hoparlor 18 19,4 17 18,3
Miizik calar 22 23,7 24 25,8
Akilli TV 10 10,8 31 33,3
Cep telefonu 87 93,5 88 94,6
Akill1 saat 4 43 2 2,2
Tablet 6 6,5 12 12,9

Aragtirmaya konu olan grup tasarim fakiiltesi 6grencileri olmalar1 nedeniyle bilgisayar
kullanmaktadirlar. Diziistii bilgisayar (laptop) kullanim orani %89,2 pandemi 6ncesinde ve sonrasinda
hemen hemen aynidir. Cep telefonu %94,6 kullanim oramidir. Diger cihazlarin kullanim oranlarinda

kayda deger bir degisiklik gbzlenmemistir.
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Tablo 9. Koronaviriis/COVID-19 Salgiinda Kiiltiir Sanat Etkinliklerinin [zlenme Durumu

Degiskenler f (%)
Salgin Gegene Kadar Ertelenmeli 71 76,3
Sosyal Mesafe Kuraliyla Yeniden Ayni Ortaminda Baglatilmali 14 15,1
Uzaktan Erisimle Etkinlikler Izlenebilmeli 83 89,2
Sanal Sergiler Diizenlenmeli 93 100
Miizeler Sanal Ortamlarda Ziyaret Edilebilmeli 85 91,4

Pandemi siirecinde ertelenen kiiltiir-sanat etkinlikleriyle ilgili izlenebilecek yollar igin
katilimcilarin diistinceleri tablo 9’da verilmistir. Salgin gegene kadar bu tiir etkinliklerin ertelenmesi
%76,3 gerektigini diisiinmektedirler. Ayrica sanal sergi etkinliklerinin %100 ve miizelerin sanal ortamda

ziyaret edilebilmesinin %91,4 olumlu motivasyon sagladig: gozlenmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Insanoglu yasadig siirecte meydana gelen olaylar ve degisiklikler karsisinda farkli tepkiler
gelistirebilme, yeniliklere ve olusan yeni kosullara uyum saglayabilme niteliklerine sahip olarak gelisim
gostermektedir. Gerek bolgesel gerekse kiiresel Olcekte yasanan; savaslar, cevre felaketleri, dogal
afetler, salgin hastaliklar vb. olusumlar, insan hayatindaki ¢oziim gelistirilen durumlardir. Bu anlamda
kiiresel 6lcekli bir sorun olarak ortaya ¢ikan, diinyada ve {ilkemizde bir siiredir etkili olan Covid-19
pandemisi sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve egitim gibi alanlarda pek c¢ok degisikligi beraberinde
getirmistir. Insanlik, gelisen bu yeni durumla beraber bir anda farkli yasam kosullariyla yiiz yiize

kalmis bulunmaktadir.

Maske kullanimi ve sosyal mesafe kavrami yasamin bir gerekliligi olmus, temasin yerini
mesafeli selamlasma almistir. Gelisen siire¢ toplumun her kesiminden, her yas grubunda bireyi farkl
bicimlerde etkilemistir. Ornegin 20 yas alt1 ve 65 yas {istii sokaga ¢ikma kisitlamasi ile pandemi bulas
riskinin aza indirilmesi amaclanmis toplum sagligini korumak hedeflenmistir. 21 Mart 2020 tarihinden
itibaren ikametlerinden disar1 ¢ikmalari, agik alanlarda, parklarda dolasmalar1 ve toplu tasima
araglarini ile seyahat etmelerinin sinirlandirilarak sokaga ¢ikmalari sinirlandirilmistir. Bunu yaninda
evlerde kalarak sosyal izolasyonun saglanmasi iletisimin sosyal medya tizerinden devam etmesine

neden olmustur.

Bu calismada; pandemi Oncesi ve sirasinda, geng niifusun siirece yonelik diisiinceleri ve
aliskanliklar1 belirlenmeye calisilmistir. Alanyazinda geng¢ niifusun okuma aliskanliklar1 ve sosyal
medya kullanumi gibi konularda cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Ancak gelisen salgin nedeniyle
yasanan siiregle iligkili ne gibi farkliliklar gelistirildigi konusunun degerlendirilmesi, bu ¢alismanin

amacini olugturmaktadir.

Arastirmada elde edilen veriler 1s1§inda; iiniversite 0grencilerinin devletin aldig1 kisitlama
kararlarin1 olumlu bakis agisiyla destekledikleri gozlenirken, sosyal, kiiltiirel, ekonomik faaliyetleri
sekteye ugratmayacak sekilde siirekliliginin de gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Fox (2004) tarafindan
yapilan aragtirmada da benzer bigimde SARS epidemisinde 6grencilerin, sinif disi1 bir ortamda ¢evrimigi
ogrenme etkinliklerini tamamlama ve hayata gecirmekte sikint1 yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Diinya
capinda yayilmay1 kontrol altina almak amaciyla pek ¢ok iilke tipki bizim gibi, egitim kurumlarin

gecici olarak kapatilmistir. Ulke capindaki bu kapanislar, diinya genelindeki milyonlar etkileyen
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yerellestirilmis kapatmalar uygulanmis (UNESCO, 2020), halende tilkemizde egitim 6gretim faaliyetleri

uzaktan egtim, online egitim, seyreltilmis egitim v.b. gibi 6zelinde devam etmektedir.

Salgin stirecinde katilimcilarinin giinliik sosyal medya kullanim siirelerinde herhangi bir fark
goriilmezken hepsinin akilli telefon ve diziistii bilgisayar kullanicis1 oldugu saptanmistir. Sosyal
medyada gegcirilen zaman ve paylasimlari konusunda salginin énemli bir degiskenlik yaratmadig:
belirlenmistir. Ayn1 zamanda elektronik iletisim cihaz kullanimi konusunda bir farklilik ortaya
cikmamugtir. Insanlar bilgi ihtiyaglarin1 salgin déneminde geleneksel medyada biiyiik odlgiide
televizyondan karsilamistir. Diger yandan dijital iletisim araglar1 da bilgi edinmede énemini korumus,
insanlarin karantina uygulamalarinda vakit gecirmek icin de bagvurdugu 6nemli bir arag olarak dne
¢ikmistir (Nielsen Medya Tiiketim Raporu, 2020).

Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise; atistirmalik iiriin tiiketim aliskanliklarinin
degismedigi, yeme i¢me firlinlerinin tiiketiminde ise aliskanliklarinin degistigi yoniindedir.
Hamburger, sandvig, pizza, pogaga vb. hazir ve hizli yemek iiriinlerinin tiiketiminin azaldig1 buna
karsilik ev yemegi yeme oraninda siirecle alakal1 gozle goriiliir bir artis goriilmiistiir. Bununla beraber
meyve tiiketiminin de arttigr gozlenmistir. Siirecte 6grencilerin aile ortamlarinda olmalarinin da bu
davrarnis degisikliginde bir etkisi oldugu sdylenebilir. Salgin siireci boyunca saglikli bireylerde de
ozellikle bagisiklik sisteminin desteklenmesi igin yeterli ve dengeli beslenme saglanmalidir (Muslu ve
Ersii, 2020). Ayrica (Dilber ve Dilber, 2020) arastirmasina gore salgin siirecinde hem evde kaliyor olmak
hem de sagliga gosterilen ekstra 6zenin, beslenme aliskanliklarina da yansidigini soyleyebiliriz

bulgusu, bu ¢alisma bulgularini destekler niteliktedir.

Okul ve tiniversitelerin kapatilmasi ve yiiz yiize egitimin sonlandirilmasi katilimcilar1 6nemli
oOlclide etkilemistir. Gonzales vd. tarafindan (2020) yapilan arastirmada COVID-19 dolayisiyla okullarin
kapanmasinin 6grencilerin 6grenme stratejilerini daha etkin kullanmaya basladiklar1 ve bunu bir

aliskanlik haline getirerek verimliliklerini arttirdiklar1 sonucuna ulasilmaistir.

Katilimai 6grencilerin kiiltiir sanat etkinliklerini kismen de olsa uzaktan erisim imkanlariyla
siirdiirmesi, sanal sergi ve miize ziyaretlerinin bu stirecte yapilabilmesi anlaminda da olumlu gortisleri
bulunmaktadir. Egitim alanlarindan, sanat g¢evresinden uzaklasmadiklarini, ¢evrimici sergi ve miize

ziyaretlerinin oldugunu gosterir bulgu sonuglar: elde edilmistir.

Sonug olarak, Kastamonu Universitesi Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi Grafik Tasarimi
Boliimii Ogrencilerinin katilimiyla yapilan bu calismada, salgin siirecinde o0zellikle yeme-igme
aliskanliklarinda, sosyal, kiiltiirel ve sanatsal hayat ve iletisim ortamlarinda pandemiye uygun

sekillenmeler oldugu goriilmektedir.

Bu sonuctan hareketle benzer amagcla farkli Orneklem gruplari {izerinde yiiriitiilecek

arastirmalarla literatiir genisligi saglanabilir.

Calismanin ayni zamanda farkli arastirmalarla karsilastirma yapma olanagl getirme

bakimindan alanyazina katki saglamas1 umulmaktadir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Dersi Hedeflerini
Gerceklestirme ve Oz-Yeterlik Inan¢ Diizeylerinin Incelenmesi
Research on Preschool Teachers' Levels of Fulfilling the Objectives of the

Music Education Course and of Self Efficacy Beliefs

Ece Barboros, Efe Akbulut

0z Yazar Bilgileri
Aragtirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans egitiminde aldiklar1 miizik egitimi dersi Ece Barboros .
hedeflerini gerceklestirme ve dz-yeterlik inang diizeylerini ortaya koymaktir. Yapilan aragtirma Ogretmen, MEB, Bursa,

iliskisel tarama modelindedir. Arastirmaya Izmir il merkezinde devlet okullarinda calisan 100
okul oncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirmada O0gretmenlerin miizik egitimi dersi hedeflerini )
gerceklestirme diizeylerini belirleyebilmek amaciyla Akbulut (2013) tarafindan gelistirilen ecebarboros@gmail.com
“Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Anabilim Dali Programinda Yer Alan Miizik Egitimi Dersi
Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyleri Olgegi” ve 6gretmen_1_erin 6;.-yeterlik inang éﬁzeylerini Prof. Dr., Pamukkale
saptayabilmek igin Tepe (2012) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik
Inanglarini Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda gretmenlerin yiiksek
Oz-yeterlik inang diizeyine sahip olduklar1 saptanirken, miizik egitimi dersi hedeflerini
gerceklestirme diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin miizik egitimi
dersi hedeflerini gerceklestirme diizeylerinin 6z-yeterlik inang diizeylerine gore istatistiksel
agidan anlamli bir fark gostermedigi goriilmiistiir (p<.01). Elde edilen bulgulara dayarnilarak
onerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT Makale Bilgileri
The aim of the study is to reveal preschool teachers' levels of fulfilling the objectives of the music Anahtar Kelimeler
education course that they have taken in undergraduate education and of self efficacy beliefs that Okul Oncesi Ogretmeni
preschool teachers have taken in undergraduate education. The research is in the relational survey Miizik egitimi dersi

model. 100 preschool teachers working in public schools in Izmir city center participated in the Oz yeterlik inanci
study. In the study, the “Scale of the Level of Realization of the Music Education Course Objectives
in the Faculty of Education Preschool Program”, developed by Akbulut (2013), was used to Pre-School teacher
determine the fulfillment of the objectives of music class education and the “Preschool Teachers' . .
Self-Efficacy Beliefs Scale”, developed by Tepe (2012), was used to examine preschool teachers’ Music education course
belief levels. As a result of the analysis, it was determined that the teachers have high self-efficacy Self-efficacy belief
belief levels, while their level of achieving the goals of the music education course was found low.
It was observed that the teachers’ level of achieving the goals of the music education course did Gelis: 27/10/2020
not show a statistically significant difference in relation to their self-efficacy belief levels (p <.01). Kabul: 23/03/2021
Recommendations were made based on the findings obtained.
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Giris

Erken ¢ocukluk déneminde elde edilen kazanim ve yasantilarin yasam boyu ¢ok yonlii etkileri
oldugu bilinmektedir. Bu donemdeki egitimin etkenligini belirleyen faktorlerden biri de okul 6ncesi
O0gretmenleridir. Bu durum dikkate alindiginda okul oncesi 6gretmenlerine iliskin yapilan giincel
egitim arastirmalarinin onem kazanmasi kag¢inilmazdir. Bu baglamda erken cocukluk egitimi alan
arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeterliklerine iliskin degiskenleri saptamanin, gelisen ve
doniisen egitim ortamlarinin niteligini saglamak adina 6nemli oldugu soylenebilir. Bu arastirmada okul
oncesi Ogretmeninin mesleki yasam ve yeterliklerinde 6nemli oldugu diisiiniilen iki degisken; okul
Oncesi 0gretmenlerinin miizik egitimi dersi hedeflerini gerceklestirme diizeyleri ve 6z-yeterlik (self-

efficacy) inang diizeyleri incelenmistir.
Okul Oncesi Ogretmeninin Miizik Egitimi

Erken ¢ocukluk déneminin dnemli bir boyutunda ¢ocuklarin miizik egitimi yer almaktadir. Bu
donemde yiiksek kalitede miizik egitimi deneyimi yasayan ¢ocuklarin yasamlarinda olumlu etkiler
gozlemlenmektedir (Achilles, 1999). Bu donemde olusan miizikal deneyimler g¢ocugun ileriki
yasaminda bilissel, duyussal, devinigsel ve sosyal becerilerine; kendini ifade etme becerisine énemli
katki saglayacagindan okul dncesi 6gretmeninin miizikal donanimi énemli bir faktordiir. Bu baglamda
erken ¢cocukluk doneminde nitelikli miizik egitimi i¢in miizikal agidan donanimli ve nitelikli okul ncesi
Ogretmenlerine ihtiyag¢ oldugu siiphesizdir. Nitekim Goncii (2009), okul 6ncesi donemde egitim veren
ogretmenlerin Oncelikli olarak iyi bir miizik bilgisine ve tecriibesine sahip olmas1 gerektigini
vurgulamaktadir. Miizikal anlamda nitelikli okul oncesi 6gretmenlerinin yetistirilmesi 6gretmenlerin
lisans egitimi siiresince aldiklar1 miizik egitimi dersleriyle dogrudan iligkilidir. Tiirkiye’de Egitim
Fakiiltelerinin Okul Oncesi Ogretmenligi Programlari “Miizik Egitimi” dersi kapsaminda
incelendiginde 2018 yilindan 6nce zorunlu dersler kategorisindedir. “Miizik Egitimi I-II” dersleri

besinci ve altinc yariyillarda yer almaktadir. Bu derslerin icerikleri su sekildedir:
e Miizik Egitimi I

Ulkemizde ve diinyadaki miizik tiirlerinin ve galgilarin tanitimi ve &zellikleri, temel solfej egitimi
(nota Ogretimi, degerler, tartim ¢alismalari, ses araliklari, major-mindr diziler, basit Tiirk miizigi
dizileri, 6l¢ii, tempo, niians kavramlari, ses degistirici isaretler), sesi dogru kullanma ve dogru sarki
sOyleme teknikleri, ¢ocuk sarkilari {izerinde dikte ve desifre ¢alismalary, eslik galgisi egitimi.

e Miizik Egitimi II

Okul 6ncesi egitimde miizigin 6nemi, miizik ve egitim iliskisi, 0-8 yas ¢ocugunun miizik gelisimi ve
miizikal becerileri, okul 6ncesi egitim programindaki hedeflere ulasmada miizigin kullanimi ve buna
uygun repertuar olusturma, ¢ocuk sarkilarimin tanitimi ve analizi, ¢ocuk sarkilarinin se¢iminde
dikkat edilecek olgiitler, okul 6ncesi ¢ocuklarina sarki 6gretmen teknikleri, okul &ncesi egitim
kurumlarinda miizik egitimi ile ilgili egitim ortami ve donanimin olusturulmasi, diinyada okul
oncesinde miizik egitimi ile ilgili farkl1 yaklasimlar.

YOK Okul Oncesi Ogretmenligi Programimin ders yapisinda 2018 yilinda diizenlemeler
yapilmustir. Bu diizenlemeler biinyesinde okul 6ncesi 6gretmenleri “Miizik Egitimi” dersini bir yar1yil

siiresince alan egitimi zorunlu ders kapsaminda almaktadirlar. Bu dersin igerigi su sekildedir (YOK,
2018):

e Miizik Egitimi
Erken Cocuklukta Miizik Egitimi Okul dncesi egitimde miizigin 6nemi, miizik ve egitim iliskisi; 0-8

yas ¢ocugunun miizik gelisimi ve miizikal becerileri; okul 6ncesi egitim programindaki hedeflere
ulasmada miizigin kullanimi ve buna uygun repertuar olusturma; ¢ocuk sarkilarmnin tanitimi ve
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analizi, ¢cocuk sarkilarinin segiminde dikkat edilecek 6lgiitler; okul 6ncesi ¢cocuklarina sarki 6gretme
teknikleri; okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik egitimi ile ilgili egitim ortami ve donanimin
olusturulmasi; miizik etkinlikleriyle biitiinlestirilmis sarmal egitim modeli.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara nitelikli miizik egitimi vermek okul dncesi 6gretmenlerinin
bu alandaki donanimlari ile iligkilidir. Yildiz (2019) Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan miizik
etkinliklerinin gerceklesmesinde okul Oncesi Ggretmeninin 6nemli bir role sahip oldugunu ifade
etmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin lisans egitimleri siiresince kazandiklar1 mdiiziksel diizey
dogrultusunda etkinlikleri planlayip uygulayabileceklerinden “Miizik Egitimi” dersi hedeflerini

gerceklestirme diizeylerinin 6l¢iilmesi onemlidir.
Ogretmen Oz-Yeterlik Inanc

Genel bir tanimlama ile yeterlik, bir meslek alanina 6zgii gorevlerin yapilabilmesi i¢in gerekli
olan mesleki bilgi, beceri ve tutumlara sahip olma durumudur (MEB, 2006). Disiplinler arasi ele alinan
ve Sosyal Biligssel Kuram’in temel degiskenlerinden olan 6z-yeterlik (self-efficacy) kavramini Bandura
(1986) "Bireyin, belli bir performans: gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip, yerine getirme
kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi." olarak tamimlamakta ve 0z-yeterlik kavraminin
Ogretmenin mesleki basarisi ile yeterligine dair inanci arasinda kuvvetli bir bag oldugunu ifade

etmektedir.

Tschannen-Moran, Hoy ve Hoy (1998) &gretmenlerin 6z-yeterlik inancii “Bir 6gretmenin
ogrencilerinin arzu edilen 6grenme sonugclarini olusturma kapasitesine veya yetenegine iliskin inanc1.”

olarak tamimlamaktadir.

Tepe ve Demir (2012) 6gretmenin 6z-yeterlik inancinin 6grenci basarisi tizerinde en etkili
degiskenlerden biri oldugunu belirtmektedir. Nitekim okul oOncesi Ogretmenleriyle 6z yeterlik
konusunda yapilan bazi aragtirmalarda; 6z yeterlik algisinin c¢ocuklarin dil gelisimini etkiledigi,
siniftaki destek diizeyini artirdig1 (Guo, Piasta, Justice ve Kaderavek, 2010), 6grencilerin egitim siirecine
katiliminu destekledigi (Guo, Justice, Sawyer ve Tompkins, 2011), 6grenci-6gretmen iletisimini artirdig1
(Girgin, Akamca, Ellez ve Oguz, 2010; Kim ve Kim, 2010) ve ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini

destekledigi (Kesgin, 2006) saptanmustir.

Erken ¢ocukluk dénemi, insanin dogas1 geregi cok yonlii arastirmalarin yapildig: bir alandir.
Egitim alaninda okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik inancina dair yapilan arastirmalara
rastlanmasina kargin (Demirtas, Comert ve Ozer, 2011; Gémleksiz ve Serhatlioglu, 2013; Kesicioglu ve
Giliven, 2014; Senol ve Ergiin, 2015; Cetinkaya, 2019) bu calismalarin disiplinler arasi ele alinarak
incelenmedigi gozlemlenmistir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik egitimi dersi hedeflerini
gergeklestirme diizeyleri ile 6z-yeterlik inang diizeyleri degiskenlerinin birlikte arastirllmasinin okul
oncesi Ogretmeni yetistirme programina hem islevsel hem de ¢ok yonlii diizenlenmeler getirmesi
beklenmektedir.

Bu arastirmanin yapilmasindaki temel amag okul dncesi 6gretmenlerinin miizik egitimi dersi
hedeflerini gerceklestirme diizeyleri ve 6z-yeterlik inang diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu

amagla asagidaki aragtirma sorulari gelistirilmistir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
1. Miizik egitimi dersi hedeflerini gergeklestirme diizeyleri ve 6z-yeterlik inang diizeyleri nedir?

2. Miizik egitimi dersi hedeflerini gerceklestirme ve Oz-yeterlik inang diizeyleri arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir iligki var midir?
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3. Miizik egitimi dersi hedeflerini gerceklestirme diizeylerine gore 6z-yeterlik inang diizeyi alt
boyutlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?
Yontem
Arastirma Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik egitimi dersi hedeflerini gerceklestirme diizeyleri ve 6z-
yeterlik inan¢ diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglayan bu arastirma iligskisel tarama
modelindedir. Tligkisel tarama modelleri, degiskenler arasindaki var olan iligkileri belirlemeyi
amaglayan arastirma modelleridir. Iligkisel bir calisma iki ya da daha fazla nicel degisken arasindaki

iliskinin derecesini korelasyon katsayisi kullanarak betimler (Fraenkel ve Wallen, 2001, s. 349).
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Izmir il merkezinde, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, MEB
devlet okullarinda egitim veren, arastirmaya gondiillii okul ncesi 6gretmenleri (n=100) olusturmaktadir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu belirlenirken basit seckisiz 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Bu
yontemde arastirmada her birimin 6rnekleme secilmede esit ve bagimsiz olma olasiligr bulunmaktadir
(Balci, 2010, s. 83-85).

Etik Bildirim
Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigindan etik kurul karar1 zorunlulugu yoktur.
Veri Toplama Araclar

Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Anabilim Dal1 Programinda Yer Alan Miizik Egitimi
Hedeflerinin Gerceklesme Diizeyleri Olcegi

Arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik egitimi hedeflerini gerceklestirme diizeylerini
saptayabilmek amaciyla Akbulut (2013) tarafindan gelistirilen “Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Anabilim
Dali Programinda Yer Alan Miizik Egitimi Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyleri Olgegi” kullanilmigtir.
Toplam 27 maddeden olusan 6l¢ek Likert tipi besli dereceleme olanagi sunmaktadir (1= Cok az, 5= Cok
iyi). Olgekte yer alan 27 maddeden elde edilen verilerin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .95 olarak

hesaplanmustir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz Yeterlik inanglar1 Olcegi

Arastirmada, okul 6ncesi dgretmenlerinin 6z-yeterlik inang diizeylerini saptayabilmek igin
Tepe (2011) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz Yeterlik Inanglari
Olgegi” kullanilmistir. Toplam 37 maddeden olusan 6lgek igerisinde bulunan maddeler 6 faktdre
ayrilmigtir. Olgekte yer alan maddeler icerik agisindan incelenerek birinci faktor “Ogrenme Ogretme
Siireci” (9 madde ve Cronbach a=0.91), ikinci faktor “Iletisim Becerileri” (7 madde ve Cronbach a=0.90),
tctinci faktor “Aile Katilimi1” (5 madde ve Cronbach a=0.90), dordiincii faktor “Planlama” (6 madde ve
Cronbach a=0.87), besinci faktér “Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesi” (5 madde ve Cronbach
a=0.88) ve altinci faktor “Sinif Yonetimi” (5 madde ve Cronbach a=0.87) olarak isimlendirilmistir (Tepe,
2011). Olgek Likert tipi besli dereceleme formatinda hazirlanmigtir (1=Hig, 5=Tamamen).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, izmir Il merkezinde bulunan okullarda,

arastirmaya goniillii 6gretmenlere dagitilan 6lgme araglari ile toplanmustir. Ogretmenlere Olcek
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formlarinin uygulanmasi 6ncesinde veri toplama araglarinda yoneltilen sorulara verilecek cevaplarin
sadece arastirmanin amacina uygun olarak kullanilacagl, toplanacak verilerin bagka kisi ve kurumlarca

kullanilmayacag1, ayrica analizlerde isim yazilmayacagi belirtilmistir.
Veri Analizi

Arastirmada ilk olarak veri setinde kayip veri durumu veya yanlis giris olup olmadig:
incelenmis, kayip verinin olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmadaki o6rneklem otuzun {iizerinde
oldugundan Kolmogrov-Smirnov test sonuglarimin p>.05 degerini saglamasi gerekmektedir.
Kolmogrov-Smirnov testi, eldeki verilerin tanimlanmais bir evrenin normal olasilik dagilimina uygun
olup olmadigini sinama esasina dayanir. Olgeklere iliskin Kolmogorov-smirnov normallik test sonuglar
incelendiginde dagilimin okul Oncesi Ogretmenlerinin “Miizik Egitimi Dersi Hedeflerini
Gergeklestirme” olgek verilerinin (Ksioo= .06) normal dagilim gosterdigi, “Oz-Yeterlik Inang” 6lgegi
(Ks10=.10) i¢in verilerin normal dagilim gostermedigi anlasilmistir (p<.05). Fakat ¢arpiklik katsayist (-
.94) ve basiklik katsayist (.99) -1, +1 araliginda kaldigi i¢in normal dagilimdan asir1 sapma
gozlemlenmedigi sdylenebilir. Nitekim, Morgan vd. (akt. Can, 2016, s.85) carpiklik katsayisinin -1, +1
arasinda deger almasi durumunda, bu degerleri normal dagilim Olgiisii igerisinde kabul etmeyi
onermektedir. Boylece verilerin analizinde parametrik analizler kullanilmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin miizik egitimi dersi hedeflerini gerceklestirme ve 6z-yeterlik inang diizeylerini ortaya
koyabilmek igin betimsel analiz yapilmistir. Arastirmanin amagclari paralelinde Olgek puanlar
arasindaki arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirleyebilmek igin korelasyon katsayilar
hesaplanmistir. Biiyiikoztiirk (2009, s. 32), korelasyon katsayisinin (r) 1.00 olmasini1 mitkemmel, .70-1.00
arasinda olmasmi yiiksek, .30-.00 arasinda olmasim diisitk diizeyde pozitif bir iliski olarak
belirtmektedir. Arastirmanin son problemlerine yanit aramak igin dlgeklerden alan puanlar 3 farkh
diizeyde (yiiksek, orta, diisiik) ele alinarak tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. ANOVA;
ikiden fazla bagimsiz (en az 3 farkli) guruba iliskin ortalamalarin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadigini test eden istatistiksel bir testtir (Can, 2016, s. 147). Ancak Miizik Dersi
Hedeflerini Gergeklestirme Olcegi'nden alinan puanlar icin belirlenen diizeylerin ortalama ve standart
sapma puanlar1 farklihik gosterdigi i¢in bu puanlar z puanina doniistiiriilerek analiz yapilmistir.
Nitekim, Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii (2013, s.65) Olgeklere iliskin puanlarin saglikli bir puana
doniistiiriilmesi icin ham puanlar1 ortak bir paydaya doniistiiren standart puanlarin kullanilmasini
onermektedir. Arastirma kapsaminda kullanilan tiim verilerin istatistiksel analizlerinde SPSS 23.00

paket programi kullanilmustir.

Bulgular

“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Dersi Hedeflerini Gerceklestirme Diizeyleri
ve Oz-Yeterlik inan¢ Diizeyleri Nedir?” Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Dersi Hedeflerini Gergeklestirme ve Oz-Yeterlik
Inang Diizeyleri C)lgeginden Alinan Puanlar (N=100)

Olcekler n X SS Ortanca Min. Max. Genislik
OzYIDO 100 166.6 14.02 168.50 116 185 69
MDHGDO 100 67.54 24.51 78.50 27 134 107

Okul 6ncesi 6gretmenleri igin olan, 6z-yeterlik inang 6l¢eginden alinan en yiiksek puanin 185
en diisitk puanin 116; Miizik egitimi dersi hedeflerini gerceklestirme diizeyleri dlgeginden alinan en

yliksek puanin 134 en diisiik puan ise 27 oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda okul Oncesi
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O0gretmenlerinin 6z-yeterlik inang diizeylerinin toplam puan ortalamasinin (X=166.6), yiiksek diizeyde
oldugu bulgusuna ulagilirken, miizik egitimi dersi hedeflerini gerceklestirme diizeylerinin toplam puan

ortalamasinin (X=67.54) orta diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir.

“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Dersi Hedeflerini Gerceklestirme ve Oz-
Yeterlik Inan¢ Diizeyleri Arasinda Istatistiksel Acidan Anlamli Bir iliski Var Midir?”
Sorusuna Iligkin Bulgular

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Dersi Hedeflerini Gergeklestirme ve Oz-

Yeterlik Inang Diizey Puanlar1 Arasindaki Korelasyonel Iliski

Olcekler 0zYO
T .06

MDHGDO p 56
N 100

Tablo 2 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin miizik egitimi dersi hedeflerini
gerceklestirme ve Ogretmenlerin 6z-yeterlik inang diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

iliski (r=.06, p<.01) bulunamamustir.

“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Dersi Hedeflerini Gergeklestirme
Diizeylerine Gore Oz-Yeterlik Inan¢ Diizeyi Alt Boyutlarn1 Arasinda Istatistiksel Olarak
Anlamli Bir Fark Var Midir?” Sorusuna ligskin Bulgular

“Okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik egitimi dersi hedeflerini gergeklestirme diizeylerine gore
0z-yeterlik inang diizeyi alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” arastirma
sorusuna iliskin Ogretmenlerin Oz-yeterlik inang diizeyleri Olceginde 4 farkhi alt boyut; iletisim
becerileri, planlama siireci, 6grenme ortami diizenleme, sinif yonetimi yer almaktadir. Alt boyutlara

iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Dersi Hedeflerini Gergeklestirme Diizeylerine Gore
Ogretmenlerin Iletisim Becerilerine fliskin ANOVA Sonuglar

Varyansvm Kareler sd Kareler r Sig.
Kaynag Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 19.98 2 9.99 1.60 21
Gruplar ici 606.93 97 6.26
Toplam 626.91 99

Yapilan ANOVA sonucunda okul Oncesi oOgretmenlerinin miizik dersi hedeflerini
gerceklestirme diizeylerine gore iletisim beceri diizeyleri arasinda (F297-1.60; p<.05) istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunamamaistir.

Tablo 4. Miizik Dersi Hedeflerini Gergeklestirme Diizeylerine Gére Ogretmenlerin Planlama
Becerilerine Iliskin ANOVA Sonuclar

Varyans“m Kareler Sd Kareler F Sig.
Kaynag: Toplami Ortalamasi
Gruplar aras1 4.66 2 2.33 26 77
Gruplar ici 869.35 97 8.96
Toplam 874.00 99

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik yeterliklerine

gore planlama becerileri arasinda (F2.97=.26; p<.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.
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Tablo 5. Miizik Dersi Hedeflerini Gergeklestirme Diizeylerine Gore Ogretmenlerin C)grenme Ortami

Diizenleme Becerilerine Iliskin ANOVA Sonuclar1

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag1 Toplami 5d Ortalamasi F Sig.
Gruplar aras1 12.48 2 6.24 .76 47
Gruplar i¢i 798.88 97 8.24
Toplam 811.36 99

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik yeterliklerine
gore 6grenme 6gretme ortami diizenleme becerileri arasinda (F297-.76; p<.05) istatistiksel olarak anlaml

bir fark bulunamamustir.

Tablo 6. Miizik Dersi Hedeflerini Gergeklestirme Diizeylerine Gore Ogretmenlerin Ogrenme Sinf
Yonetimi Diizeylerine Iliskin ANOVA Sonuclar1

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplami 5d Ortalamasi F Sig.
Gruplar aras1 15.69 2 7.84 1.25 29
Gruplar ici 611.31 97 6.30
Toplam 627.00 99

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin miizik yeterliklerine
gore simmif yOnetim becerileri arasinda (F2or- 1.25; p<.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunamamustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan aragtirmada, Izmir il merkezine bagl devlet okullarinda calisan 100 okul 6ncesi
Ogretmenin miizik egitimi dersi hedeflerini gerceklestirme ve 6z-yeterlik inang diizeyleri incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara iliskin tartisma asagida basliklar halinde verilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Dersi Hedeflerini Gergeklestirme Diizeyleri
ve Oz-Yeterlik Inang Diizeyleri Nedir?

Elde edilen bulgular dlgekten alinabilecek maksimum ve minimum puanlar dogrultusunda
incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin miizik egitimi dersi hedeflerini gerceklestirme
diizeylerinin diisiik oldugu saptanmistir. Bu baglamda arastirmanin sonucuna bakildiginda
ogretmenlerin yeterli bir miizikal donanim ve birikime sahip olmadig1; miizik etkinliklerini verimli bir
planlama-uygulama dahilinde sunamadig: diisiiniilebilir. Dolaysiyla erken ¢ocukluk miizik egitiminin
iilkemizde etkin ve bilingli bir egitimle yiiriitiilmesi i¢in okul dncesi 6gretmenlerinin islevsel bir miizik
egitimi programina ihtiyag duydugu sonucuna varilabilir. Ilgili alan yazina bakildiginda (Kabatas, 2017;
Oz, 2001; Polat, 2018, Yavuz, 2006) arastirmalarin erken ¢ocukluk donemi miizik egitiminin dnemini
vurguladig: tespit edilmesine karsin ne yazik ki bu tespitlerin tilkemizde halen daha islevsel bir konuma
erismedigi goriilmektedir. Ugan (1993) miizik egitiminde Tiirkiye’de egitim alaninda yasanan
sorunlarin erken c¢ocukluk doéneminden basladigini ifade ederek okul 6ncesi kurumlarinin miizik
egitimi uygulamalarinda beklenen ve istenilen verimlilikte olmadigina deginmektedir. Yapilan bu
giincel arastirma sonucunda giintimiizde halen, verimliligi arttirmaya iliskin iyilestirme adimlarina
karsin, erken ¢ocukluk dénemi miizik egitiminin istenen verimlilige ulasamadig1 gozlemlenmistir. Bu
durumla birlikte 2018 yilinda giincellenen YOK Program’inda zorunlu dersler kategorisinde Miizik

Egitimi dersinin tek doneme diigiiriilerek erken ¢ocukluk miizik egitimini kapsayan derslerin se¢gmeli
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alan dersi olarak giincellenmesinin ve bu ders gesitlerinin sayica az olmasinin erken ¢ocukluk miizik
egitiminde verimliligin artmasina bir olanak saglayamayacag1 ongoriilmektedir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Dersi Hedeflerini Gerceklestirme ve Oz-
Yeterlik Inang Diizeyleri Arasinda Istatistiksel A¢idan Anlamli Bir iliski Var Midir?

Elde edilen bulgular incelendiginde okul Oncesi 6gretmenlerinin miizik egitimi dersi
hedeflerini gerceklestirme diizeyleri ve 6z-yeterlik inang diizeyleri arasinda istatistiksel acidan anlaml

bir iliski saptanmamuistir (p>.05). Dolayisiyla okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin,

miizik egitimi dersi hedeflerini gergeklestirme diizeylerinden bagimsiz oldugu soylenebilir.
Oneriler

o llgili arastirmanin 6rneklemi arttirilip, okul 6ncesi 6gretmenlerine miizik egitimi veren uzman ya

da akademisyen goriisleri siirece dahil edilerek arastirmanin kapsami genisletilebilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerin miizik egitimi dersi hedeflerini gerceklestirme diizeylerinin ve 6z-

yeterlik inang diizeylerinin farkli degiskenler agisindan iliski diizeyi incelenebilir.

e Milli Egitim Bakanligindan alinan izinler kapsaminda, farkl: illerde 6rneklem grubu belirlenerek
okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inang¢ ve miizik egitimi dersi hedeflerini gerceklestirme

diizeylerine yonelik genis katilimli bir arastirma yapilabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inancinin duragan ya da degisken ozelliklerine iligkin

toplanacak nicel ve nitel verilerle boylamsal calismalar yapilabilir.

e Okul oncesi 6gretmenlerinin iki donemlik okutulan miizik egitimi dersine iliskin hedefleri
edinebilmesi ve daha kalic1 bir 6grenme saglanabilmesi i¢in dersin alan uzman kisiler tarafindan

yurtitiilmesi saglanabilir.
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Giris

Sivil toplum kuruluslar1 (STK), devletin resmi olarak ulasamadig1 sosyal ve siyasal sorunlara
getirdikleri ¢6ziim Onerileri veya devletin {izerinden kismi olarak aldiklar1 ytikler yoluyla dolayh bir
sekilde devletin sosyal denge ve refah diizeyinin artirilmasina katki saglayan, belirli bir amag
dogrultusunda bireylerin bir araya gelerek orgiitlendigi bagimsiz birlik olarak tamimlanir (Demirci,
2014; Kurt ve Tas, 2015). STK’lar olusum bicimleri, organizasyon yapilari, sunduklar1 hizmetler,
kapasiteleri, stireklilik dereceleri, faaliyetlerinin yayilim alanlar1 bakimindan birbirlerinden farkliliklar
gosterirler. Bununla birlikte STK'larin, kar veya kazang i¢in faaliyet gostermemeleri, siyasal iktidar
karsisinda bagimsiz ve 6zerk olmalari, goniilliiliik esasina dayanmalari, belirli bir vizyona ve ideale
sahip olmalar1 gibi temel 6zellikleri bulunur (Akin ve Erdem, 2004; Tekeli, 2017). STK'lar, amaglar1
dogrultusunda faaliyetlerde bulunmakla birlikte genellikle hedefleri kendileriyle siurli degildir.
igsizlik, yoksulluk, insan haklari, gog, carpik kentlesme, cevre kirliligi ve sorunlari, saglik, bagimlilik,
egitim, baris, sosyal refah, gelismekte olan iilkelere yardim gibi cesitli toplumsal konularda da faaliyet
gosterirler. STK'lar faaliyet gosterdikleri konularda toplumu olusturan tiyelerin goriis ve isteklerini dile
getirirler, kampanyalar ve gesitli etkinliklerle giindem olustururlar (Aslan ve Kaya, 2004). Toplumun
en savunmasiz kesimlerine ulagmaya galisir ve refah diizeyinin artirilmasina katki saglarlar. Ornegin,
STK’lar egitim firsatlarinin toplumun dezavantajli gruplarindaki ¢ocuklara ulasmasini saglamak igin
onemli bir rol oynarlar. Bir¢ok sivil toplum kurulusu egitim firsatlar1 saglamak ve bireylerin daha iyi
bir yasam siirmeleri i¢in ¢ocuklara yonelik ¢alismalar yapmaktadir (Bordoloi, Kumar ve Bordoloi, 2017;
Doftori, 2004).

Demokratik sistemin ©6nemli Ogelerinden olan STK’larin iilkemizdeki gelisimine goz
atildiginda, tarihten bugiine toplumun gelisiminde Onemli roller {istlendikleri goriilmektedir.
Tiirkiye’de dernekler, vakiflar, sendikalar ilk akla gelen sivil toplum kuruluslar1 olmakla beraber;
konfederasyonlar, isveren kuruluslari, profesyonel federasyonlar, meslek kuruluslari, birlikler, odalar,
yerel birlikler, kooperatifler ve medya gibi tiizel kuruluslar da STK olarak kabul edilmektedir (Oztiirk
ve Sahin, 2008; Talas, 2011). Tiirkiye’deki STK’larin yasal ¢ercevesinde ise dernekler ile vakiflar ortaya
¢ikmaktadir. Vakiflar, tiizel veya gergek kisilerin yeterli mal ve haklari siirekli ve belirli bir amaca
ozgiilemeleriyle olusan tiizel kisilige sahip mal topluluklar: olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Medeni
Kanunu, 2001). Dernekler ise, kazang paylasma disinda, belirli bir ortak gayeyi gerceklestirmek {izere
en az yedi gercek veya tiizel kisinin olusturduklar tiizel kisilige sahip kisi topluluklarini ifade
etmektedir (Dernekler Kanunu, 2004). Dernekler, bireylerin tek basina gerceklestiremeyecekleri
amaglarini uzun vadeli bir siirecte gerceklestirebilmek icin Orgiitlenme ihtiyaci hissetmelerinin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmustir. Goniilliilitk esasina dayali olarak faaliyette bulunan, toplum icin yararh
ve oncil ¢alismalarda bulunan derneklerin ¢ogunun sosyal ve hayir amagli kuruldugu belirlenmistir
(Arslan, 2001; Yatkin, 2013). Ancak diger bircok sivil toplum kurulusu gibi dernekler de calisma
alanlarinda gesitli sorun ve engellerle kars: karsiya kalmaktadir. Derneklerin hizmet verebilmeleri igin
diizenli maddi kaynaklara ihtiyaglar1 vardir. Bir¢ok dernegin maddi kaynaklari ¢ok smirhdir ve
gercgeklestirmeyi planladiklari ¢alismalar i¢in maddi destek bulmaya calisirlar. Dernekler maddi destek
bulamamanin yan sira, diizenlenen etkinliklere yetersiz katilim ve goniillii bireylere ulagsma sikintisi
da yasarlar. Tiirkiye’de bulunan dernek ve vakiflar basta olmak {iizere sivil toplum Orgiitlerinin ve
bunlara tiye olanlarin sayilarina bakildiginda, gelismis {ilkelerdeki durumun aksine, oranlarin oldukga
diisiik oldugu goriilmektedir (Sezik, 2019). Oysaki derneklerin sayist ne kadar fazla, ilgileri ve ¢ikarlar:

dogrultusunda iiyeleri ne kadar ¢ok sayida olursa demokratik dengelerin saglanmasi ve kamu yararinin
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gerceklesmesi daha kolay olur. Bu kuruluslar ancak toplumla biitiinleserek problemlere ¢6ziim

bulabilir ve uluslararasi bir gii¢ héline gelebilir (Kurt ve Tas, 2015; Sarica, 2019).

Gilintimiizde Tiirkiye’deki faal derneklerin sayis1 T.C. Icisleri Bakanlig: Sivil Toplumla Miskiler
Genel Miidiirliigii'niin resmi internet sayfasindaki verilere gore 121.675’tir. Tiirkiye’deki derneklerin
faaliyet alanlarina gore dagilimi incelendiginde 21 faaliyet alani1 oldugu belirlenmistir. Buna gore
derneklerin en fazla “Mesleki ve Dayanisma Dernekleri” faaliyet alaninda orgiitlendikleri gortilmiistiir.
Bunu strasi ile “Spor ve Spor Ile lgili Dernekler”, “Dini Hizmet Gergeklestirmeye Yonelik Dernekler”,
“Egitim Arastirma Dernekleri”, “Kiiltiir, Sanat ve Turizm Dernekleri” takip etmektedir. Derneklerdeki
orglitlenmenin en az oldugu alan ise ¢ocuklar tarafindan kurulmasi 6ngoriilmiis olan “Cocuk
Dernekleri” ve bunu takip eden “Yash ve Cocuklara Yonelik Dernekler” dir (T.C. Igisleri Bakanlig
STIGM, 2020). Tiirkiye’de yasayan gocuk niifusunun 2019 yili sonu itibariyle 22 milyon 876 bin 798
oldugu belirtilmektedir (TUIK, 2019). Nitekim Tiirkiye'deki toplam niifusun %27,5ni olusturan
cocuklar gesitli sorunlar ve hak ihlalleriyle kars: karstya kalmaktadirlar. Tiirkiye’de yasayan ¢ocuklarin;
¢ocuk haklari alaninda sorunlar yasadiklarini, egitim, saglik, beslenme, bakim ve korunma haklarindan
yararlanamadiklarin1 (Karakas ve Cevik, 2016), kotii ve agir sartlar altinda calisan ¢ocuk iscilerin
oldugunu (Lordoglu ve Aslan, 2018), erken yasta ¢ocuklarin evlendirildiklerini (Kiran, 2017), suga
siiritklendiklerini ve su¢ magduru olmak zorunda birakildiklarini (Karatas ve Mavili, 2019) ortaya
koyan ¢ok sayida rapor ve calisma bulunmaktadir (UNICEF, 2020). Ulkemizin karmagik toplumsal
yapistnin ortaya ¢ikarttigi bu sorunlar gocuklar1 ve gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir
(Karatay, 2019; Mamur-Isik¢, 2019; Yentiirk, Beyazova ve Durmus, 2013). Bu baglamda, ¢ocuklarin
yasadiklar1 bu sorunlarin ¢dziimii igin devletin ve toplumdaki kisilerin ortaklasa ¢alismasi ve gesitli
¢oziim Onerileri getirmesi gerekmektedir. Bu calismalarin gerceklestirilmesinde c¢ocuklara y&nelik
kurulan sivil toplum kuruluslarina da 6nemli roller diismektedir. Arastirmacilar toplumun ¢ocuklara
bakis agisinin, onlara saglanacak hizmetleri etkileyecek derecede dénemli oldugunu belirtmektedirler
(James ve James, 2012; Mayall, 2000; Punch, 2003; Sorin, 2005). Cocuklarin korunmasina dair temel yasal
belge olan Cocuk Haklarina Dair Sozlesmede 3. madde cercevesinde “Cocugu etkileyen tiim
faaliyetlerde gocugun yiiksek yararinin temel diisiince olmasi”; 6. madde cercevesinde ise “Taraf
Devletlerin her ¢ocugun temel yasama hakkina sahip oldugunu kabul etmesi ve ¢ocugun hayatta
kalmas:t ve gelismesi icin miimkiin olan azami cabay1 gostermesi” cocugun yiiksek yararinin
gozetilmesinin bir yiikiimltliik olarak kabul edildigini vurgulamaktadir (Akyiiz, 2012). Cocuk
haklarina yonelik yapilan arastirmalar ise, gocuklarin farkli mecralarda (medya vb.) gesitli risklerle kars:
karsiya olduklarini (Akyiiz, 2012; Sirakaya ve Seferoglu, 2018); farkli ortamlarda (ev, okul, sinif ortam
vb.) sahip olduklar1 haklar1 tam anlamiyla kullanamadiklarini gostermektedir (Tozduman-Yarali ve
Glingor-Aytar, 2017). Cocuk Haklar1 Sozlesmesi'ni imzalayan devletlerin, tistlendikleri yiikiimliiliikleri
yerine getirip getirmediklerini ve bu konudaki ilerlemeleri incelemek amaciyla kurulan Cocuk Haklar1
Komitesi, az sayida hiikiimetin, STK'lar1 ¢ocuk haklar1 konusunda c¢alismaya tesvik ettigini
belirtmektedir (Polonko ve Lombardo, 2015). Tim bunlar gz oniinde bulunduruldugunda,
giintimiizde Tiirkiye’deki derneklerin faaliyet alanlarina gére dagilimimin en azini ¢ocuk ve gocuklara
yonelik derneklerin olusturmasi, iizerinde diisiiniilmesi ve arastirmasi gereken bir konudur. Bu
baglamda yapilan bu ¢alismada, Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik faaliyet gosteren derneklerin incelenmesi

amaclanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaclara yanit aranmustir.
1. Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik derneklerin bolgesel dagilimlar: nasildir?
2. Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik dernekler hangi yillar arasinda kurulmustur?

3. Tirkiye’'de ¢ocuklara yonelik derneklerin kurulus amaclar: nelerdir?
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4. Tirkiye'de ¢ocuklara yonelik derneklerin faaliyet alanlari nelerdir?

5. Tiirkiye’de ¢cocuklara yonelik derneklerin biinyesinde hangi meslek elemanlar1 bulunmaktadir?

Yontem

Arastirma Modeli

Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik faaliyet gosteren derneklerin incelenmesine yonelik yapilan bu
aragtirmanin modeli nitel modelde, durum deseni seklinde tasarlanmistir. Durum deseni c¢alismalari,
arastirmacinin bir durumu, programi, olayi, siireci, bir kisiyi veya kisileri derinlemesine inceledigi
arastirma desenidir (Glesne, 2015; Merriam, 2013). Bu ¢alismada Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik faaliyet
gosteren derneklere odaklanilmigtir. Nitel durum calismalarinda veriler; derinlemesine yapilan
goriismeler, gozlemler ve yazili dokiimanlar gibi bir¢ok yolla toplamir. Bu ¢alismadaki veriler de
dokiiman incelemesi ve goriisme teknigi yoluyla toplanmistir (Patton, 2014). Durum ¢alismas: yaparken
izlenen asamalar sOyledir: Arastirma sorularimin gelistirilmesi, arastirmanin alt problemlerinin
gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi, ¢alisilacak durumun belirlenmesi, arastirmaya katilacak
bireylerin se¢imi, verilerin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi, verilerin
analiz edilmesi ve yorumlanmasi ve durum ¢alismasinin raporlastirilmasidir (Yildirim ve $imsek, 2013).

Yapilan bu aragtirmada da bu siralama izlenmistir.
Calisma Grubu

Aragtirma kapsaminda incelenen gocuklara yoénelik dernek isimlerine T.C. Igisleri Bakanlig
Tiirkiye Sivil Toplumla fligkiler Genel Miidiirliigiiniin (STIGM) resmi internet adresinden ulagilmugtir.
Calisma grubuna dahil edilecek derneklerin belirlenmesinde amagli 6rneklem yontemi kullamilmistir.
Calisma grubunu olusturmak igin Oncelikle Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik faaliyet gosteren biitiin
dernekler listelenmistir. Bu derneklerin seciminde; dernek isimlerinin i¢inde veya agiklamasinda ¢ocuk
sozcligliniin ge¢mesi, derneklerin c¢ocuk fonu dahilinde desteklenmesi, dernek tiiziiklerindeki
faaliyetlerini ¢ocuklara yonelten dernekler olmasi kriterleri dikkate alinmistir. Bu kapsamda bu dlgiitleri
karsilayan 236 dernek belirlenmistir. Bu derneklere iliskin iletisim, kurulus amaclari, kurulus yillar1 gibi
bazi temel bilgiler derneklerin web adresleri iizerinden elde edildikten sonra (Bazi derneklerin bu
bilgilerine web {izerinden ulasilamamuistir.) telefon yoluyla goriismeler yapilmis ve bunun sonucunda
calismaya goniillii katilmak isteyen 108 dernek yetkilisi belirlenmistir. Boylelikle calisma grubunu 108

dernek ve yetkilisi olusturmustur.
Etik Bildirim
Dergi editorliigii etik kurul onay1 ibraz zorunluluguna iliskin karari1 13.02.2021 tarihinde

almistir. Bu calisma dergiye belirtilen tarihten once gonderildiginden etik kurul onay: talep

edilmemistir.
Veri Toplama Arac1

Aragtirmada veriler, dokiiman incelemesi ve goriisme yontemi yoluyla toplanmistir. ilk olarak
derneklere iliskin bilgilere ulasmak icin dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Bunun igin
derneklerin web sayfalar1 kullanilmis, derneklere yonelik “Kag¢ yilinda kuruldu? Kurulus amaci nedir?
Tletisim bilgileri nelerdir?” gibi genel bilgilere ulagilmistir. Daha sonra da dokiiman incelemesinde elde
edilen iletisim bilgileriyle, belirlenen derneklerdeki yetkililerle goriisme yapilmistir. Bu calismada

aragtirmacilara konuyla ilgili olabilecek bagka sorularin sorulmasina esneklik saglayan, ilgili alanda
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derinlemesine bilgi saglama firsati veren yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir (Biiyiikoztiirk,
vd., 2013; Merriam, 2013). Bu arastirmadaki yar1 yapilandirilmis goriismenin amaci, tilkemizde
cocuklara yonelik faaliyet gosteren dernekleri incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda yar
yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Gorlisme formunda; “Dernek hangi ilde
bulunmaktadir? Dernek kag yilinda kurulmustur? Dernegin kurulus amaci nedir? Dernegin faaliyet
alanlar1 nelerdir? Dernek biinyesinde ne tiir faaliyetler diizenlenmektedir? Dernek biinyesinde hangi

meslek elemanlar1 gorev almaktadir?” gibi sorulara yer verilmistir.
Veri Toplama Siireci

Aragtirma stireci Covid-19 pandemi siirecine denk geldigi icin derneklere iligskin bilgiler
derneklerin web adresleri {izerinden ve telefon goriismeleri aracilig1 ile toplanmistir. Telefon
goriismesinde dernek yetkililerine, calismaya iliskin bilgiler verilmis ve ¢alismaya goniillii katilmak
isteyen dernek yetkililerine mail yoluyla aydinlatilmis onam formu gonderilmistir. Tkinci goriisme igin
yetkililerden randevu alinmis ve belirlenen zamanda goriismelerin gergeklestirilmesi saglanmistir. Her
goriisme yaklasik 10-15 dakika siirmiistiir. Stire¢ boyunca katilimcilarin goniilliilitk esasina gore
hareket edilmistir.

Veri Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler iki farkli yontem kullanilarak ¢oziimlenmistir. Ik asamada,
derneklere iliskin bilgiler, dernek sayilar1 ve bolgesel dagilimlar1 dokiiman analizi yoluyla
belirlenmistir. Tkinci asamada dernek yetkilileri ile goriismelerden elde edilen veriler ise igerik analizi
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizinde, birbirine benzeyen veriler belirli temalar
cercevesinde bir araya getirilir ve anlasilir sekilde diizenlenerek analiz edilir (Merriam, 2013; Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu kapsamda goriismelerden elde edilen veriler kodlamalar seklinde gruplandirilip
birbiriyle uyumlu olanlardan belirli kategoriler olusturulmustur. Bulgularda bu kategorilere iliskin

ylizdelik ve frekans degerlerine yer verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Sekil 1’de
iilkemizdeki ¢ocuklara yonelik derneklerin bolgesel dagilimlar: verilmisgtir.

H Akdeniz (f=22)
M Karadeniz (f=23)
® i¢ Anadolu (f=45)

Ege (f=40)

B Marmara (f=79)

19,10%

B Dogu Anadolu (f=6)

B Glneydogu Anadolu 16,90%

(f=21)

Sekil 1. Tiirkiye’deki ¢ocuklara yonelik derneklerin bolgesel dagilimu.
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Sekil 1’e gore Tiirkiye’de bulunan ¢ocuklara yonelik 236 dernekten %33,50’sinin (f=79) Marmara
Bolgesinde, %19,10'unun (f=45) Ig Anadolu Bolgesinde, %16,90'unun (f=40) Ege Bolgesinde, %9,70’inin
(f=23) Karadeniz Bolgesinde, %9,30'unun (f=22) Akdeniz Bolgesinde %8,90'unun (f=21) Giineydogu
Anadolu Bolgesinde ve %2,60'1nin (f=6) Dogu Anadolu Bolgesinde oldugu goriilmektedir. Sekil 1’e gore
Tiirkiye’deki ¢ocuklara yonelik dernek sayisi en fazla Marmara Bolgesinde iken en az Dogu Anadolu
Bolgesindedir.

Sekil 2’de Tiirkiye’deki ¢ocuklara yonelik derneklerin kag yillar1 arasinda kurulduklarina iliskin

oranlar verilmistir.

2016-2020 I 27,80%
2011-2015 | 30,60%
2006-2010 EEEEG— ;) 5o

2001-2005 | 6,50%

1996-2000 | EEGEGE—_—_—_—_—_—G— G 50%

1991-1995 NN 4,60%

1986-1990 EEEEEE—_—_G 5 60%

1976-1985 EEEEENNNNS,60%

1966-1975 M 0,90%

Yillar

1956-1965 [MO0,90%
1945-1955 M0,90%

0,0% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0% 30,0% 35,0%
Yiizde

Sekil 2. Tiirkiye’deki ¢ocuklara yonelik derneklerin kurulus yillari.

Sekil 2’de goriildiigii lizere arastirma kapsaminda incelenen 108 dernekten %27,80'ni (f=30)
2016-2020 yillar1, %30,60'1 (f=33) 2011-2015 yallar1, %10,20'si (f=11) 2006-2010 yillari, % 6,50'si (£=7) 2001-
2005 yllari, %6,50'si (£=7) 1996-2000 yillari, %4,60'1 (f=5) 1991-1995 yillari, % 5,60'1 (f=6) 1986-1990 y1llari,
%5,60'1 (f= 6) 1976-1985 yillari, %0,90'nu (f=1) 1966-1975 yillari, %0,90'nu (f=1) 1956-1965 yillari, %0,90'nu
ise (f=1) 1945-1955 yillar1 arasinda kurulmustur.Sekil 2'ye gore Tiirkiye’de gocuklara yonelik en fazla
dernegin 2011-2015 yillar1 arasinda kurulmus oldugu goriilmektedir.

Sekil 3’'te Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik derneklerin kurulus amaglarina iliskin oranlara yer

verilmistir.



JRES, 2021, 8(1), 75-87
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W Duyarlihigr arttirmak (f=14)

4,62%

W Farkindalik olugturmak (f=2)

M Egitim destegi saglamak (f=8) 1,85%
B Cocuk haklarini savunmak (f=9)

® ihmal ve istismari énlemek (f=5)
H Yardimda bulunmak (f=27)

W Sosyal faaliyetler yapmak (f=11)
W Aileleri bilinglendirmek (f=2)
W Cocuklari desteklemek ve gelistirmek

(f=25)
W Koruyucu aile hizmeti (f=

1,85%

Sekil 3. Tiirkiye’deki ¢ocuklara yonelik derneklerin kurulus amaglari.

Sekil 3 incelendiginde Tiirkiye’deki ¢ocuklara yonelik derneklerin; %25 nin (f=27) yardimda
bulunmak, %23’iiniin (f=25) ¢ocuklar1 desteklemek ve gelistirmek, %12,96’simin (f=14) duyarlilig
artirmak, %10,18sinin (f=11) sosyal faaliyetler yapmak, %8,33’tintin (f=9) ¢ocuk haklarin1 savunmak,

%7,59'unun (f=8) egitim destegi saglamak, %4,62'sinin (f=5) ihmal ve istismar1 onlemek, %4,62’sinin

(£=5) koruyucu aile hizmeti vermek, %1,85"inin (f=2) farkindalik olusturmak, % 1,85'nin (f=2) aileleri

bilin¢lendirmek amaciyla kuruldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, Tiirkiye'de ¢ocuklara yonelik

derneklerin kurulus amaglarinin ¢ogunlukla ¢ocuklara yardimda bulunmak yodniinde oldugu

belirlenmistir.

Sekil 4’te Tiirkiye’deki ¢ocuklara yonelik derneklerin faal oldugu alanlara iliskin oranlar

verilmistir.

B Cocuk ve aile egitimi (f=29)

2,77%

B Barinma (f=1) 5,55%
m Saglik (f=2)

[ Sanat (f=5)

B Kimsesiz ¢cocuklara yardim (f=18)
B Adalet (f=3)

H ihmal ve istismari dnleme (f=4)

B Cocuk ve aileleri koruma (f=7) - 1,88%

m Ozel egitim destegi (f=5)
4,64%

M Yardimlagsma/Sosyal yardim (f=25)

M Koruma altindaki cocuklar (f=6)

3,70%

2,77%
H Bagimlilikla miicadele (f=3) ’

Sekil 4. Tiirkiye’deki ¢ocuklara yonelik derneklerin faal oldugu alanlar.

4,64%
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Sekil 4'te goriildiigii tizere Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik derneklerin % 26,851 (f=29) ¢ocuk ve
aile egitimi, % 23,14’ (f=25) yardimlasma ve dayanisma, %16,66"s1 (f=18) kimsesiz ¢ocuklara yardim, %
6,481 (f=7) ¢ocuk ve aileleri koruma, %5,55’i (f=6) koruma altindaki cocuklar, %4,64’ii (f=5) sanat,
%4,64'1 (f=5) Ozel egitim destegi, % 3,701 (f=4) ihmal ve istismar1 onleme, %2,77’si (f=3) bagimlilikla
miicadele, % 2,77’si (f=3) adalet, % 1,881 (f=2) saglik, % 0,92’si (f=1) barinma alanlarinda faaliyet
gostermektedir. Sekil 4 incelendiginde Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik derneklerin en fazla ¢ocuk ve aile
egitimi ile yardimlasma ve dayamisma alaninda faal oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’deki ¢ocuklara
yonelik faaliyet gosteren derneklere son bir yil i¢cinde dernegin ¢alisma amacina yonelik herhangi bir

faaliyette bulunup bulunmadiklari iliskin oranlar Sekil 5'te verilmistir.

Hawr (28] —= 12,05% 87,96%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0% 100,0%
Yiizde

Faaliyette bulunma
durumu

Sekil 5. Tiirkiye’deki ¢ocuklara yonelik derneklerin son bir yil i¢inde faaliyette bulunma durumlari.

Sekil 5’te goriildiigii gibi cocuklara yonelik derneklerde son bir yil iginde %87,96 (£=95) oraniyla
faaliyette bulunuldugu, %12,03 (f=13) oramyla ise faaliyette bulunulmadigi belirlenmistir. Bu
faaliyetlere bakildiginda bunlarin; kdy okullarina yardim etmek, oyuncak kiitiiphanesi a¢mak,
cocuklara burs vermek, 6zel gereksinimli cocugu olan ebeveynlere yonelik seminer diizenlemek, ihtiyag
sahibi ¢cocuklara kiyafet ve erzak yardiminda bulunmak, kdyde kiitiiphane agmak ve ¢ocuklarla iletisim

konusunda ebeveynlere yonelik seminer diizenlemek konularinda oldugu belirlenmistir.

Sekil 6'da Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik derneklerin biinyesindeki meslek elemanlarina iligkin

oranlar verilmistir.

Ogretmen/Egitimci (f=5:1) |
Doktor (f=17) E—— %15,74% 47,22%
Memur (f=9) ————_ 8,33%
Avukat (f=30) I 27,77%
Cocuk gelisimci (f=22) s 20,37%
Sosyal hizmet uzmani (f=20) T 18,51%
Psikiyarist/Psikolog (f=24) 22,22%
isadami (f=7) —— 6,48%
Mimar (f=5) — 4,62%
Mihendis (f=6) H—— 8 5,55%
Serbest meslek (f=14) m——————— 12,96%
Ev hanimi (f=23) I 21,29%
Diger (f=48) I 44,44%

Meslekler

0,0% 5,0% 10,0% 150% 20,0% 250% 30,0% 350% 40,0% 450% 50,0%

Yizde

Sekil 6. Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik derneklerin biinyesindeki meslek elemanlari.
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Sekil 6 incelendiginde Tiirkiye’de cocuklara yonelik derneklerin biinyesindeki meslek
elemanlarindan %47,22’sinin (f=51) 6gretmen \ egitimci, %27,77’sinin (f=30) avukat, %22,22’sinin (f=24)
psikolog\ psikiyatr , % 21,29"unun (f=23) ev hamimi, % 20,37’sinin (f=22) ¢ocuk gelisimci, %18,51'inin
(f=20) sosyal hizmet uzmani, %15,74tintin (f=17) doktor, % 12,96’sinin (f=14) serbest meslek,
%8,33"tintin (f=9) memur, %6,48’inin (f=7) is adami, %5,55’inin (f=6) miihendis, %4,62’sinin (f=5) mimar
oldugu goriilmektedir. Sekil 5'e gore Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik derneklerin biinyesinde bulunan en

fazla meslek elemaninin 6gretmenler/egitimciler oldugu belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma, Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik faaliyet gosteren derneklerin incelenmesi amaciyla
yapilmistir. Bu genel ama¢ dogrultusunda derneklerin bolgesel dagilimlari, hangi yillar arasinda
kuruldugu, kurulus amaglari, faaliyet alanlar1 ve dernek biinyesinde hangi meslek elamanlarina yer
verildigi incelenmistir. Bu kapsamda Tiirkiye’deki c¢ocuklara yonelik faaliyet gosteren dernekler
belirlenmis ve dernek yetkilileri ile goriisme yapilarak veriler elde edilmistir. Arastirma sonucuna gore
Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik faaliyette bulunan derneklerin en fazla Marmara Bolgesinde bulundugu,
bu siray1 I¢ Anadolu ve Ege Bolgesinin izledigi belirlenmistir. Bolgeler arasinda en az dernek sayismin
ise Dogu Anadolu Bolgesinde oldugu ve bu bolgeyi Giineydogu Anadolu Bdlgesinin izledigi
belirlenmistir. Nitekim bolgelerdeki dernek sayisinin farklilik gostermesini sosyal ve kiiltiirel yapi,
ekonomik durum, egitim seviyesi gibi unsurlar etkilemektedir. Yatkin (2013) ¢alismasinda, en ¢ok
dernegin Marmara Bolgesi'nde faaliyet gosterdigini, en az orgiitlenmenin oldugu bdlgenin ise Dogu
Anadolu Bolgesi ve Giineydogu Anadolu Bolgesinde oldugunu belirlemistir. Dogu Anadolu ve
Giineydogu Anadolu Bolgesindeki dernek sayisinin daha az olmasinin nedenini, bolgelerdeki sosyal
hayat diizeyi, ekonomik durum, asir1 gog, egitimin durumu, bélgedeki 6rgiitlii toplum bilincinin diger

bolgelere gore ¢ok yavas olmasi olarak belirtmistir.

Calismada, ¢ocuklara yonelik derneklerin sayisinin 1976-1985 yilinda artmaya basladigi, en
fazla dernegin ise 2011-2015 yillarinda kuruldugu belirlenmistir. Bu sonug¢ ¢ocuklara yonelik
derneklerin kurulmasina olan ilginin son yillarda arttigini gostermektedir. Mamur- Isik¢1 (2019) da
calismasinda, ¢ocuklara yonelik kurulan derneklerin sayisinin son yillarda arttigini ve bu durumun
1980 sonras1 donemde hizlanan kiiresellesme akimlar: ¢ercevesinde devlet yonetimi ve sosyal hizmetler
alaninda yasanan degisimlerden kaynaklandigini belirtmistir. Bu degisimlerden dolay1 yonetimde
STK’larin daha etkin olmasinin ve ¢ocuklara saglanan sosyal hizmetlerin daha ¢ok bu kuruluslar
tarafindan yerine getirilmesinin ongoriildiigiinii belirtmistir. Cocuk Haklar1 Komitesi’ ne gore,
devletler STK'lar1 ¢ocuk haklar1 odaginda calismaya tesvik etmeli, yerel ve ulusal kaynaklarla giiclii
ortakliklar gelistirmeye odaklanmalidir (Polonko ve Lombardo, 2015). Bu baglamda, ¢ocuklara yonelik
derneklerin sayis1 ne kadar fazla olursa, ilgileri ile ¢ikarlar1 dogrultusunda {iiyeleri ne kadar artis
gosterirse, ¢ocuklara daha fazla yarar saglanabilir ve demokratik dengelerin saglanmas: da daha kolay

olabilir.

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore, Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik derneklerin kurulus
amaclariin ¢ogunlukla ¢ocuklara yardimda bulunmak oldugu belirlenmistir. Karatay (2019) vakiflarin
¢ocuk haklarmin korunmas: ve gelistirilmesine olan katkisini inceledigi calismada, Cocuk Vakfi'min
calismalarini arastirma, danisma ve rehberlik, yardim, isbirligi, sorun tespit etme, egitim, politika yapim
siirecini etkileme olarak belirlemistir. Vakfin, yardim faaliyetleri kapsaminda egitim, oyun yardimlari,
yasamsal yardimlar, deprem sonrasinda yapilan yardimlar, sosyolojik, psikolojik ve ekonomik

yardimlar alanlarinda ¢ocuklara yonelik faaliyetler gerceklestirdiklerini tespit etmistir. Sivil toplum
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kuruluslar1 19. yiizyilda gliniimiizdeki ¢alisma yapisina yakin faaliyetlerle ortaya ¢iktigindan itibaren
goniilliiliik temelinde ihtiyaci olan, yoksul kimselere yardim amacl olarak kurulmustur. Ancak siireg
icerisinde bu kurumlar yardim faaliyetlerinin ¢ok Stesinde gesitli roller de iistlenmislerdir (Sezik, 2019).
Bu agidan ¢ocuklara yonelik kurulan derneklerin de diger STK’lar gibi yardimda bulunma amaglarinin
olmasi beklendik bir sonuctur. Ciinkii UNICEF (2007) in de belirttigi gibi cocuk haklari; belirli bir eylem
ve davranislardan korunma, belirli seyleri yapabilme, kendini ifade edebilme ve kendi hayatini
ilgilendiren konularda s6z sahibi olma ve belirli seylerden ya da hizmetlerden yararlanma haklarim
kapsar. Dolayisiyla STK'lar biitiinciil anlamda ¢ocuklarin yasama, gelisme, korunma ve katihim
haklariin uygulanabilmesi i¢in 6nemlidir (Akytiz, 2012; UNICEF, 2007).

Calismada, ¢ocuklara yonelik derneklerin en fazla ¢ocuk ve aile egitimi alaninda faal oldugunu;
bu alamni sirasiyla yardimlasma ve dayanisma, kimsesiz ¢ocuklara yardim, ¢ocuk ve aileleri koruma
alanlarmin izledigi belirlenmistir. Bu sonug, derneklerin sayisinin az olmasina ragmen derneklerin
¢ocuk ve aile egitimi konularinda daha cok faaliyet gostermelerinin ¢ocuklarin saglikli gelisimine katki
sagladigini diisiindiirmektedir. Tlgili literatiirde de STK'larin, gocuklarin egitim hakkina erisimini
giivence altina almak igin pek cok caligma yiiriittiigii belirtilmektedir. Ornegin; Hindistan, Nijerya, Peru
gibi gelismekte olan tilkelerdeki ¢ocuklar egitimdeki firsat esitligini yakalama konusunda pek ¢ok sorun
ve zorlukla kars: karsiya kalmaktadir. Bu iilkelerde yasayan bir¢ok ¢ocuk okul masraflari nedeniyle
okulu birakmak ve ailelerine destek olmak i¢in ¢alismak durumundadir. Bu noktada, STK’lar ekonomik
nedenlerle okulu terk etmek zorunda kalan ¢ocuklarin masraflarinin karsilanmasini saglayarak egitim
hakkinin saglanmasinda 6nemli rol oynamaktadirlar. Devletin, sistemdeki zorluklar ya da ekononomik
kosullar nedeniyle ulasamadig1 yerlere STK'lar gesitli ¢oziim Onerileri getirerek toplumun refah
diizeyinin gelistirilmesine onemli katki saglamaktadir (Doftori, 2004; Omofonmwan ve Odia, 2009;
Polonko ve Lombardo, 2015). Bu ¢alismada da STK’larin, ¢ocuklarin egitiminin yani sira aile egitimi
konusunda da faaliyetler gosterdiklerinin belirlenmesi bu agidan 6nemli bir sonuctur. Toplumun refah:
icin ebeveynlerin en biiyilik sorumlulugu saglikli gelisen cocuklar yetistirmektir. Bir cocugun saglikl
bir sekilde gelismesi, ebeveynlerin onlara sevgi, yiyecek, giyecek, barinak, saghk hizmetleri gibi
yasamin temel bilesenlerini sunmalarina baglidir. Bu agidan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin saglikli sekilde
yetismesi ve gelismesine yonelik onlara fiziksel, ekonomik ve psikososyal yonlerden hazirlayacaklari
uygun ortamlar1 bilmeleri 6nemlidir (Smith, Perou ve Lesesne, 2002, s. 389). Bu nedenle derneklerin
g¢ocugun egitiminin yani sira aile egitimine de yonelik faaliyetler gdstermesi ¢ocugun biitiinciil

gelisiminin saglikli olabilmesi i¢in 6nemlidir.

Calismanin diger bir sonucu ise, Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik derneklerin biinyesinde bulunan
en fazla meslek elemaninin 6gretmenler/egitimciler olmasidir. Bununla birlikte, dernekler biinyesinde
avukat, psikolog\ psikiyatr, ev hanimi, ¢ocuk gelisimci, sosyal hizmet uzmani, doktor, memur, is adama,
mithendis, mimar gibi meslek elemanlarinin bulundugu da belirlenmistir. Cocuklara yonelik
derneklerde farkli meslek gruplarinin bir arada olmasinin, ¢alismalarin farkli yonlerden ele alinmasini
ve igbirligi icinde c¢alisilmasini saglayarak c¢ocuklarin biitiinciil gelisimine daha ¢ok katki
saglayabilecegi diistiniilmektedir. Ciinkii STK'lar ancak toplumla biitiinleserek problemlere ¢ok daha
etkin ¢oztimler bulabilir ve bu sekilde uluslararasi bir gii¢ haline gelebilirler. Ancak iilkemizde STKlar
hizmet {ireten profesyonel bir isletme gibi degil, bos vakitlerin degerlendirilebilecegi sosyal mekanlar
olarak goriilebilmektedir. Bu nedenle, derneklerin insan kaynagi planlanmasini ideal bir sekilde

gerceklestirebilmesi zor olabilmektedir (Kurt ve Tag, 2015).

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, topluma yarar saglayan ve refah diizeyini

arttiran, Ozellikle de dezavantajli grupta sayilabilecek ¢ocuklara yonelik STK'larin sayisinin artirilmasi
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yoniinde ¢alismalar yapilabilir. Cocuklara yonelik faaliyet gosteren dernekler, diizenleyecekleri sosyal
etkinlikler yoluyla yiiriittiikleri program ve faaliyetler hakkinda toplumu bilgilendirerek toplumun
diger {iiyelerinin katillmini saglayabilirler. Cocuklara yonelik derneklerin {iye sayilarini artirmasi
cocuklarin cesitlenen ihtiyaclarina uygun hizmetlerin verilmesini kolaylastirilabilir. Bunun yarm sira
cocuk gelisimi uzmani, sosyal calismaci, psikolog, c¢ocuk psikiyatristi gibi profesyonel meslek
gruplarinin dernek biinyesinde daha fazla yer almalar1 ve bu sayede uzmanlik gereken konularda
cocuklara daha etkili yardimlarda bulunulmas: saglanabilir. Bunun igin, gesitli meslek elemanlarini
dernek calismalarina yOneltmek amaciyla lisans doneminde verilen ‘Sosyal hizmet
calismalari/uygulamalar1” gibi derslerin 6nemli oldugu belirtilebilir. Bu dersler profesyonel meslek
elemani aday: olan Ogrencilerin alanlarina yonelik STK’lar1 tanimalari, amaglarini 6grenmeleri,

toplumsal ¢alismalarda bulunmalari igin 6nemli goriilmektedir.
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Giris
Karma 6grenme (harmanlanmis 6grenme), yiiz ylize egitimin ve ¢evrimici egitimin avantajl

taraflarinin bir arada birbirlerini tamamlayacak sekilde harmanlandig1 bir egitim modelidir. 2001’den

itibaren hem 6rgiin hem yaygin egitimde literatiire girmistir (Deutsch, 2010).

Karma 0grenme Ogretmen liderligindeki geleneksel egitimin cesitli e-0grenme araglar ile
desteklenmesidir. Karma 6grenme 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenle olan etkilesimini arttirmak
icin gelistirilmigtir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gére Ogrenme metaryali ile etkilesime
girebilmeleri saglanir. C)grencilere kendi hizlarina gore 6grenme ve tekrar firsati verilir. Mekan ve

zaman agisindan ise tasarruf saglanir (Graham, 2006).

Karma 0grenme internet tabanli 6grenmeden sonra gelinen son adim olarak kabul edilebilir.
Ister bilgisayar tabanli, ister video tabanli, ister web tabanli olsun, her tiirlii medya araciligiyla
gerceklestirilebilir. Teknolojik araglarla desteklenen Ogretim tasarimlarinin, ogrenmeye olan etki

seviyesine gore diisiikten yiiksege dogru siralamasi asagida verilmistir (Bersin, 2004):
1. Okuma (internet sayfasi, e-kitaplar, internette paylasilan dokiimanlar)
2. Gorsel (grafikler, imajlar, fotograflar)
3. [Isitsel (sesli ders anlatimlari, tartismalar, sesler, internet seminerleri)
4. Gorsel-Isitsel (gosteriler, ders videolari, animasyonlar, filmler)
5. Uygulama (internet alistirmalari, similasyonlar)
6. Ogretim (mentorliik yapmak, gevrimigi damigmanlik, ydnetim asistanlig)

Karma 0grenmede sadece uzaktan ve yiiz yiize egitimin harmanlanmasi ile kalinmaz; aym
zamanda farkli aracglarin, yontem ve tekniklerin ve etkilesimlerin de harmanlanmas: yapilabilir. Bu
sebeple karma dgrenmede 6grencilerin bireysel farkliliklarina da hitap etmek kolaylasir. Ogrencilerin
karma 6grenme ile derin ve yiizeysel 6grenmelerinin degisip degismedigine bakildig1 bir (Horzum,
2014) arastirmada anlamli 6grenmenin yillar icinde azaldigl ylizeysel Ogrenmenin ise arttig:

gorilmiistiir.

Yiiz ylize egitimin ve ¢evrimici egitimin dezavantajli taraflar1 kontrol altina alinmazsa, egitimin
niteligi énemli Olciide diisebilmektedir (Graham, 2006). Cevrimici 6grenme yiizyiize egitimle birlikte
nitelikli bir sekilde yapildiginda sosyal ve kiiltiirel hedeflere ulasilabilir (Bersin, 2015). Bu &zelliginden
dolayi, karma 6grenmenin basarili ve etkili bicimde uygulanmasinda temel faktor 6gretim tasarimcisi

veya Ogretim elemanidir (Dag, 2011).

Ogretim elemanlar1 ve gretmenler, 6grencilerin 6gretim faaliyetlerine aktif bir sekilde katilma
firsati sunmaktan sorumludurlar. Karma 6grenmenin uygulandigl programlar icinde bu durum
gecerlidir. 2001’de Ulusal Egitim Laboratuvar tarafindan yapilan arastirmaya gore hatirda kalicilik
oranlar1 su sekildedir: Ogretmenin anlattiklarin1 dinlemede % 5, okumada % 10, CD-ROM ile
ogrenmede % 30, tartisma gruplarn ile 6grenmede % 50, deneyimsel 6grenmede % 70, bagkalarina
ogretmede % 90’dir. Karma 6grenme programlarinin amagclarina tam olarak ulasabilmesi i¢in bu oranlar
dikkate alinmalidir (Bersin, 2004).

Internet destekli derslerde aktif §grenmenin saglanabilmesi ancak iyi hazirlanmis etkinliklerle
miimkiin olabilmektedir. Bunun i¢in etkinliklerin siniftakilerle ilintili olmasina, 6grencilerin is yiikiiniin

¢ok fazla olmamasina ve etkinliklerde tesvik edici tartismalara yer verilmesine dikkat edilmelidir



90

S. Asiroglu

(Karaman, Ozen, Yildirim ve Kaban 2009). Ayrica, karma 6grenme proje tabanli grenme ile entegre
edildiginde dnemli avantajlar saglamaktadir. Ogrenciler boyle bir 6grenme ortaminda daha kaliteli
projeler iiretmekte, daha kolay isbirligi yapabilmektedirler. Ogretmenin projelere rehberlik etmesi ise
kolaylagmaktadir (Uysal, 2016).

Bernard, Borokhovski, Schmid, Tamim ve Abrami (2014), 1990-2010 yillar1 arasinda yayinlanan
karma Ogrenme arastirmalar1 {izerinde bir meta-analiz ¢alismasi gerceklestirmislerdir. Yapmis
olduklar1 bu arastirmaya gore, karma Ogrenmenin akademik basariy1r diisiik diizeyde arttirdig:
goriilmiistiir. Karma 6grenme sadece 6grenmeyi arttirmakla kalmaz, motivasyonu ve 6z diizenleme
yapma becerisini de gelistirmektedir. Cevrimi¢i ve smuf ic¢i katilm basarih bir sekilde
harmanlandiginda, karma 6grenme internet tabanh egitimden daha etkilidir ama yiiz yiize egitim ve

uzaktan egitim birbirlerinin alternatifi olarak kullanilmamalidir.

Tiirkiye’de en ¢ok 2006-2010 yillar1 arasinda karma 6grenme ile ilgili arastirmalara yer verildigi
goriilmektedir (Dag, 2011). Tiirkiye’de yapilan arastirmalar1 yiiksekdgretim, ortadgretim ve ilkdgretim

alanindaki karma 6grenme arastirmalari olarak siniflandirabiliriz.

[Ikogretimde cesitli derslerde deneysel calismalarla karma 6grenme uygulamalarinin
etkilerinin incelendigi arastirmalar géze carpmaktadir. Cevrimigi uygulamalarin sosyal medya, 6grenci
yOnetim sistemleri ve yazilimlar aracigl ile yapildig: goriilmektedir. Arastirmalarin sonucunda karma
ogrenme uygulamalarinin derse katilima, akademik basariya, motivasyona olan olumlu etkileri oldugu
gozlemlenmistir (Akgiindiiz ve Akinoglu, 2017; Giimdiis, 2017; Ozerba§ ve Benli, 2015; Saritepeci ve
Cakir, 2015). Bir baska arastirmada ise Erdem ve Erdem (2015) ilkokul Ogrencilerine yo&nelik
yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin dinleme ve konusma becerilerine etkisini incelemek igin
deneysel bir aragtirma yiiriitmiislerdir. Arastirmanin sonucuna gore yapilandirmaci karma 6grenmenin
dinleme ve dinledigini anlama, konusma ve sozlii anlatim becerilerini gelistirmede etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Ortadgretim alaninda karma 6grenme iizerine ¢alisan arastirmalarda mevcuttur. Bunlardan,
Cimen ve Yilmaz (2017), Ingilizce dersinde sosyal aglar araciligi ile deneysel bir galisma
gerceklestirmiglerdir. Arastirmada, sosyal aglarin O&grencilerin basarisina olumlu katkist oldugu
gorlilmiistiir. Bir baska arastirmada ise internet destekli agiklayic1 ve sorgulayict 6grenme yontemleri,
harmanlanmis 6grenme ortami igerisinde kullanildiginda, ortadgretim ogrencilerinin teknolojik-

internete yonelik tutumlarinda pozitif bir gelisme oldugu gézlemlenmistir (Cetin ve Ozdemir, 2018).

Karma 6grenme arastirmalarinin yiiksekogretim alaninda yogunlastigi goriilmektedir. Bu
aragtirmalardan, Kocaman-Karaoglu, Kiraz ve Ozden’in (2014) “Iyi Uygulama Ilkeleri” ile desteklenen
bir karma ogrenme uygulamas: ile ilgili yiiksekogretim Ogrencilerinin &grenme firsatlarinin
zenginlestirildigini diisiinmektedirler. Egitim fakiiltesi 6grencileri ile yapilan bir bagka arastirmanin
sonucuna gore ise karma oOgrenme etkinlikleri araciigl ile daha kolay ve kalici bir 6grenme
gerceklestirdigi goriilmiistiir (Cirak-Kurt 2017). Simsek’in (2009) arastirmasinda ise karma 0grenme
icerigi gelistirmek iizere, Modern Fizik Ogretimi dersi igin web sitesi, forum sayfasi, e-posta grubu ve
canli sohbet odasi gelistirilmistir. Sonug olarak, her iki uygulamada da karma 6grenmenin, fizik
Ogretmenligi adaylarinin bilgisayar, internet ve web tabanli 6gretime yonelik tutumlarini anlamh
diizeyde ve olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ongéz’iin (2011) arastirmasinda Egitim fakiiltesi
Ogrencileri i¢in etkilesimli bir elektronik kitap (e-kitap) gelistirilmistir. Sonug olarak elektronik kitap
kullaniminin bagariya katkis1 oldugu, 6gretim iiyeleri ve 6grencilerin elektronik kitap hakkinda olumlu

diisiindiikleri goriilmiistiir. Bagc1 ve Yalin'in (2018) arastirmasinda 5E modeline uygun olarak denetim
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odagina gore uyarlanan harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan yiiksekogretim 6grencilerinin,

kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek basar1 gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Yiiksekogretimde karma oOgrenme uygulamalari {i¢ tiir yaklasim altinda incelenebilir
(Allammary, Sheard ve Carbone, 2014):

Diisiik etkili karma 6grenme: Yiiz yiize yapilan derslere ekstra olarak ¢evrimigci etkinliklerin

eklendigi bir yaklasimdir. Bu durum “bir bugukluk ders” metaforu ile ifade edilebilir.

Orta etkili karma 6grenme: Yiiz ylize yapilan etkinliklerin bir kisminin yerine ¢evrimigi

etkinlikler tasarlanir. Dersin programinin bir kismi ¢evrim igi etkinliklere yer verilerek gelistirilir.

Yiiksek etkili karma 6grenme: Mevcut derste tasarlanan programin gelistirilmesi yapilmaz.
Dersteki etkinliklerin tamami en bastan yeniden tasarlanir. Cevrimigi ve yiiz yiize etkinliklerin en iyi
sekilde harmanlamasi saglanir. Ogrencilerin ihtiyaclar1 ve 6grenme ¢iktilari en etkili sekilde gézoniinde

bulundurulmaya calisilir.

Karma 6grenme deneyimi az olan 6gretmenlere oncelikli olarak diisiik etkili karma 6grenme
yaklasimi ile ise baslamalar1 tavsiye edilir. Deneyim kazandikga sirayla orta etkili karma 6grenmeyi ve

yiiksek etkili karma 6grenmeyi uygulamaya baslayabilirler (Allammary, Sheard ve Carbone, 2014).

Yiiksekogretimde karma ogrenme uygulamalar ile ilgili yedi yil siiren tecriibelere sahip
Godlewska vd. (2009) gerekli kaynaklarin yeterli olmadig: kalabalik siniflarin aktif karma 6grenme
ortamina doniigebildigini gormiislerdir. Boyle bir O6gretim ortaminda bireysel farkliliklara gore
ogrenmenin gergeklesebilecegini gérmiislerdir. Kalabalik siniflarda karma 6grenme uygulamalarim
goreve yeni baslayan Ogretim elemanlarina tavsiye etmemektedirler ¢iinkii karma Ogrenme
uygulamalarinin ¢ok biiylik bir ¢abayi, istekli olmayi, ogretim asistaru destegi gerektirdigini ifade
etmislerdir. Ayrica, karma 6grenme uygulamalar1 6gretim, 6gretim iiyelerinin is ytiklerini arttiracak bir

uygulamadir. Planlamalarda bu durum go6zoniinde bulundurulmalidir (Kokog, 2019).

Uluyol ve Karadeniz (2009), Bilgisayar ve Egitim Teknolojileri programi 6grencilerine ‘Isletim
Sistemleri ve Uygulamalarl’ dersinde uygulanan proje tabanli 6grenme ile desteklenmis karma
Ogrenmeye dayali bir Ogretimi, durum c¢alismasi arastirmasi ile incelemislerdir. Sonug olarak
ogrencilerin basarilarinin arttifi ve karma yontemle ilgili olumlu goriislere sahip olduklar:
goriilmiistiir. Cirak-Kurt'un (2017) arastirmasinda kuantum 6grenme ile desteklenmis harmanlanmis
ogretimin uygulandig1 Egitimde Olgme Degerlendirme dersinde {lkogretim Matematik Ogretmenligi
Programi 6grencilerinin goriisleri incelenmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda
harmanlanmis 6grenmenin etkili bilesenleri su sekilde belirlenmistir: Ogretmenden beklenen roller,
tasarima 6zgii etkinlikler, 6grenme yonetim sisteminin 6zellikleri, cevrimici 6grenmenin tamamlayicisi
olarak ytliz ylize dersler, ¢evrimigi ders materyallerinin 6zellikleri, 6grenci-6grenci etkilesimi, dlgme-

degerlendirme siireci, 6grenci rolii ve ders dis1 gevrimigi paylasimlar.

Goriildiigti gibi yiiksekogretim alaninda karma Ogrenmeye yonelik cesitli arastirmalar
yapilmustir. Bunlar arasinda cesitli derslerde uygulanan karma 6grenme uygulamalarinin 6grenci
goriislerine inceleyen arastirmalarda inceleyen arastirmar da mevcuttur. Eldeki bu arastirma ise Egitim
Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik (RPD) programinda yer alan Rehberlikte Program
Gelistirme (RPG) dersinde karma ogrenme etkinliklerinin uygulandigi o6grenciler {izerinde
yliriitiilmiistiir. RPD lisans programinda RPG dersinin igerigi sdyledir:

Egitimde program gelistirme, temel kavramlar, modeller, okul RPD programlari ile iligkisi, okul

RPD programlarinin tarihgesi ve okul RPD program modelleri, okul RPD programlarinin planlanmasi,
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okul RPD programlarinin tasarlanmasi ve program etkinlikleri (hizmetler), okul RPD programlarinin
uygulanmasi ve degerlendirilmesi, psiko-egitim programlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi (YC)K,
2018).

Rehberlik programlar1 MEB’e bagli ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda uygulanmaktadir
(MEB, 2012; MEB, 2014). Bu programlarin okullarda gelistirilmesinden sorumlu kisiler psikolojik
danisman/rehber 6gretmenlerdir. Bu sebeple bu calisanlarin program gelistirme konusundaki alt
yapilarinin saglam temellere dayanmasi aldiklar1 lisans egitimindeki RPG dersinin niteligine baghdar.
RPG dersi, psikolojik damisman adaylarinin, okul Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik (RPD)
programlar1 ile program gelistirme arasindaki iliskiyi anlayabilmelerini; okullarda rehberlik
programlarin1  planlayabilme; psikoegitim programlarini gelistirebilme ve uygulamayabilme
becerilerini kazanmalarim1 amaclar (YOK, 2018). Gortldiigii gibi, psikolojik danisman adaylarinin
mesleki gelisiminde Rehberlikte Program Gelistirme (RPG) dersinin 6nemli amaglar1 vardir. Bu
amaclarin tam olarak gerceklestirilmesi, farkl1 6grenme modelleri ile yapilan RGP derslerinin etkiliginin
arastirilmasiyla miimkiin hale gelebilir. Boylece bu arastirmanin amaci ise bir vakif {iniversitesinin
Egitim Fakiiltesi RPD programi 6grencilerine (RPG) dersinde uygulanan karma 6grenme etkinliklerini

degerlendirmektir. Aragtirma sorular asagida verildigi gibi olusturulmustur.

1. RPG dersi alan RPD 6grencilerinin karma 6grenme yontemine ve yontemin uygulanmasina

yonelik goriislerinin olumluluk diizeyi nedir?

2. RPD o6grencilerinin goriislerine gore, RPG dersinde uygulanan karma yontem

etkinliklerinin 6grenme ¢iktilarina katki diizeyi nedir?

3. RPD o6grencilerinin RPG dersinde uygulanan karma yontem etkinlikleri ile ilgili algilar:

nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma karma yoOntem ile yiiriitiilmiistiir. Cresswell ve Plano-Clark (2014), karma
yontemi, arastirmalarda nitel ve nicel verilerin birlikte toplanmasi, analiz edilmesi seklinde
acgiklamaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda tek grup son test modeli, nitel boyutunda ise olgubilim
deseni kullanilmistir.  Tek grup son test modeli gelisigiizel segilmis bir grup {izerinde bagimsiz
degiskenin, bagimli degisken tizerindeki etkisinin arastirilmasidir (Karasar, 2016). RPG dersini alan tek
sube oldugu i¢in arastirmada tek grup tizerinde uygulama gerceklestirilmistir. Bagimsiz degisken
aragtirmaci tarafindan tasarlanip, uygulanan karma 6grenme etkinlikleridir, bagiml degiskenleri ise
ogrencilerin karma 6grenmeye yonelik goriislerinin olumluluk diizeyi ve karma &grenmenin RPG
dersine ait 6grenme ciktilarina olan katki diizeyidir. Arastirmanin deneklerini olusturan 6grenciler
daha 6nce karma yonteme yonelik bilgi ve tecriibe sahibi degillerdir, bu sebepten dolay1 6grencilerin
karma yontemle ilgili goriisleri on testle Olgiilmemis, sadece son test uygulanmistir. Olgubilim,
belirlenen olgularla ilgili katilimcilarin algilarini anlamay1 ve agiklamay: amaglar (Creswell, 2016). Bu
aragtirmada ele alinan olgu RPG dersinde uygulanan karma dgrenme etkinlikleridir. Ogrencilerin RPG
dersinde uygulanan karma o6grenme etkinlikleri ile ilgili algilar1 tespit edilmeye caligilmuistir.
Aragtirmanin 06grenci goriisleri ile siurli tutulmasmin gerekgesi ise 6grenci merkezli egitime gore

Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarinin neler oldugunun ortaya ¢ikartilmasinin 6neminden kaynaklanmaktadir.
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Calisma Grubu

Calisma grubunu, Istanbul’da yer alan bir vakif {iniversitesinin RPD programinda 2018-2019
akademik yilinda &grenim goren ve RPG dersini alan 57 6grenci olusturmustur. Ogrencilerin
arastirmaya katilma konusunda izinleri alinmistir. Kisisel verilerin gizlenmesi igin veri toplama

araclarinda 6grencilerden kisisel bilgiler istenmemistir.
Etik Bildirim

Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigindan etik kurul karar1 zorunlulugu yoktur.
Veri Toplama Araglan

Bu Arastirmada Akkoyunlu ve Yilmaz-Soylunun (2008) Ogrencilerin karma o6grenme
yontemine ve yontemin uygulanmasina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla gelistirdikleri “Karma
Ogrenme Yontemine Yonelik Ogrenci Goriisleri Olgegi” izin alindiktan sonra uygulanmistir. Olgekte
maddeleri 1 ile 10 puan arasinda puanlanabilen 50 madde bulunmaktadir. iki alt boyutu
bulunmaktadir. Ik 35 madde 6grencilerin karma 6grenme yonteminin uygulanmasina yonelik (Web
Ortaminin Kullanim Kolayligi, Cevrimici Ortam, i(;erik, Yiiz Yiize Ortam, Karma Ogrenme Yontemi ve
Degerlendirme) goriislerini, kalan 15 madde ise Ogrencilerin karma 6grenme yontemine iliskin

goriislerini belirlemeye yoneliktir.

Olgekten elde edilen puanlar “1-5: Diisiik”, “5.01-7: Orta”, “7.01-10: Yiiksek” olarak kabul
edilmistir. Cronbach a giivenirlik katsayis1 .86 olarak bulunmustur. Bu arastirmada ise Olgegin

Cronbach a giivenirlik katsayis1 .90 olarak bulunmustur.

“Ogrenme Ciktis Degerlendirme Anketi” ile §grenci goriislerine gore RPG dersinde uygulanan
karma yontem etkinliklerinin 6grenme c¢iktilarina katki diizeyi Ol¢iilmiistiir. Anketin maddeleri RPG
dersine ait 14 6grenme ¢iktisindan olusmaktadir. Besli olarak derecelendirmistir. Anket puanlar1 “1-
2,50” aras1 Diisiik, “2,51-3, 50 aras1 Orta, “3,51-5" aras1 Yiiksek kabul edilmistir. Ankette, RPG dersinde
uygulanan karma 6grenme etkinlikleri hakkinda neler diistindiiklerine yonelik agik uglu bir soruya yer
verilmistir. BOylece arastirmanin nitel verilerini ac¢ik uglu soruya verilen yanitlar olustururken nicel
boyutunu ise karma 6grenme yontemine yonelik 6grenci gortisleri 6lgegi ve 6grenme ¢iktilar: anketi

olusturmustur.
Calisma Grubuna Karma Ogrenme Uygulanmasi

RPG'nin ilk dersinde RPD f{iciincii smif O6grencilerine karma ogrenme ile ilgili bilgiler
verilmistir. 2018-2019 akademik yili bahar dénemi boyunca, RPG dersinde karma 6grenmeye dayali
etkinlikler uygulanmistir. Cevrimigi ortamda Ogrencilerin paylasim yapabilmeleri i¢in blackboard
ogrenci yonetim sistemi kullanilmistir. Yiiz ytize egitimle birlikte 6grenci yonetim sistemi araciligi ile
cevrimigi etkinlikler tasarlanmistir. Tasarlanan etkinlikler egitim programlari ve 6gretim alanindan bir
uzmanin goriisiine sunulup gelistirildikten sonra uygulanmustir. Ogrenciler calismalar1 ¢evirim igi
ortama yiikleyip kendi aralarinda online olarak etkilesime girmislerdir. Ayni1 zamanda 6grenciler yiiz
ylize ortamda da bu etkinliklere katilim saglamislardir. Her etkinlikle ilgili gerekli teorik bilgileri iceren
ders notlar1 ise 0grenci yonetim sisteminde 6grencilerle paylasilmistir. Boylece ylizyiize ve gevrimici
etkinlikler birbirini tamamlayacak sekilde birarada kullanilarak karma 6grenmeye dayali bir 6gretim
gerceklestirilmistir.
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RPG dersi YOK'iin belirledigi programda haftada 3 ders saati olmak iizere toplam 42 saattir.
Ogrencilerin katildig1 etkinliklerin agiklamalarin dzeti ve ders saatine gore dagilimi asagida yer

almaktadir.

e Egitim programlari kavramlar: ile ilgili metafor etkinligi: Egitim programlarmin temel
kavramlar ile ilgili metaforlar gelistirerek, cevrimigi ortama calismalarini yiiklemislerdir.

Sinifta yiizytize egitim ¢alismalarini siifta paylasmislardir ( 1. hafta, siire: 3 ders saati).

e Egitim programlarinin kuramsal temelleri ile ilgili zihin haritas1 etkinligi: Kuramsal temellerle
ilgili hazirladiklar1 zihin haritalarini, gesitli dijital araglar kullanarak cevrimigi sisteme
yliklemislerdir. Diger Ogrencilerin yiiklemis olduklari zihin haritalan ile ilgili goriis ve

elestirilerini sinifta paylasmislardir (2. ve 3. hafta, siire: 6 ders saati).

e Egitim programi tasarimi ve modeller ile ilgili egitim programi tasarimi ve modelleri ile ilgili
poster/power point sunumu/ prezi sunumu etkinligi: Sunum belgelerini ¢evrimigi sisteme
yiikledikten sonra en ¢ok begenilen sunumlar, sinifta sunularak, paylasilmistir (4., 5. ve 6. hafta,

sure: 6 ders saati).

e Program gelistirmenin planlanmasi konusu ile ilgili sinifta uygulanan ayrilip-birlesme teknigi
ile blog etkinligi: Program gelistirmenin planlanmasi konusunda smifta yiizyiize egitim
esnasinda ayrilip birlesme teknigi uygulanmistir. Her grup hazirladig1 dokiimanlari blog yazisi

olarak ¢evirimigi sisteme yiiklemislerdir (7., 8. ve 9. hafta siire: 9 ders saati) .

e Milli Egitim Bakanligi (MEB) RPD programlarini degerlendirilmesine yonelik rapor etkinligi:
Ogretim iiyesi tarafindan sisteme yiiklenen programlar ile ilgili program degerlendirme
yaklasimlari ile degerlendirerek, goriislerini ¢evrimici ortama yiiklemislerdir. Sinifta ytiizyiize
olarak, farkli degerlendirme yaklasimlari ¢ercevesine gore ¢alismalar paylasilmistir (10. ve 11.

hafta, siire: 6 ders saati).

e RPG dersi igin bir 6l¢me degerlendirme araci ve belirtke tablosu etkinligi: Derse ait gelistirilen
bir 6lgme degerlendirme araci gelistirmislerdir. Sinifta degerlendirme araglarinda yer alan
nitelik sorular 6gretim tiyesi tarafindan segilerek, soru ve cevap etkinligi olarak tamamlanmistir
(12., 13 ve 14. hafta siire: 9 ders).

Verilerin Toplanmasi

Veriler, “Karma Ogrenme Yontemine Yonelik Ogrenci Goriisleri Olcegi” ve “Ogrenme Ciktist
Degerlendirme Anketi” aracilig1 ile 2018-2019 yilinda RPG dersini alan 6grencilere donem sonunda

ylizyiize uygulanarak toplanmistir.
Veri Analizi

Verilerin analizine iligkin detayli bilgiye bu kisimda yer verilmelidir. Ogrencﬂerin karma
O0grenme yontemine ve yontemin uygulanmasina yonelik goriislerinin ve 6grenme ¢iktilarina ulasma
diizeyine yonelik algilarinin tespiti icin betimsel istatistikten (frekans, ortalama ve standart sapma
degerleri) yararlamlmistir. Ogrencilerin acik uglu sorulara verdikleri cevaplarla ilgili nitel verilerin

analizi i¢in icerik analizi kullanilmigtir.

Icerik analizinin amaci toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmak,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2010). Bu arastirmada

da Ogrencilerin acgik uglu soruya verdikleri yanitlarla ilgili verilerin biitiinii anlamli biitiinler
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saglanabilecek sekilde kodlanmistir. Ardindan birbiriyle ilgili ve anlamli bir biitiin olusturan kodlar:
bir araya getiren ifadeler (temalar) elde edilmistir. Bu islem iki uzman degerlendirici tarafindan
gerceklestirilmistir. Farkli temalar altinda goriisler tizerinde tartisarak uzlasilmaya calisilmistir.
Glivenirligi “Glivenirlik = Goriis birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100” formdiilii kullanilarak
hesaplanmustir (Miles ve Huberman, 1994). Degerlendiriciler arasindaki giivenirlik oran1 % 90 olarak

bulunmustur. Bu veriler i¢in frekans ve yiizde hesab1 yapilmistir.

Gegerliligi saglayabilmek i¢in hem anket hem de 6lgek uygulanirken 6grencilerden herhangi
bir kimlik bilgisi alimmamustir. Agik uglu sorularla ilgili verilerin analizinde 6grenciler O1, 02, O3, ...
029 seklinde adlandirilmistir.

Bulgular

Ogrencilerin karma 6grenme yontemine ve yontemin uygulanmasina yonelik goriislerine dair

bulgular tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Karma Ogrenme Yontemine ve Yontemin Uygulanmasina Yonelik Gortisleri

Boyutlar n X ss

Karma 6grenme yontemine yonelik gortiisler 57 7.82 2.23
Yonteminin uygulanmasina yonelik goriisler 57 7.06 2.65
Genel 57 7.60 2.35

Tablo 1’e gore RPD &grencilerinin karma 0grenme yontemine yonelik goriislerinin ortalama
puani 7.82°dir. Karma 6grenme ydnteminin uygulanmasina yonelik 6grenci goriislerinin ortalama
puanin ise 7.06 oldugu goriilmektedir. Olgegi gelistiren Akkoyunlu ve Yilmaz-Soylu’ya (2008) gére 10
iizerinden puanlanan Slgekten elde edilen puanlardan “1-5: Diisiik”, “5.01-7: Orta”, “7.01-10: Yiiksek”
olarak kabul edilmistir. Bu durumda elde edilen bulgulara gore, RPG dersinde karma 6grenme ile
O0grenim goren Ogrencilerin karma yonteme ve yontemin uygulanmasina yonelik goriislerinin

olumluluk diizeyinin “yiiksek” oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin karma 8grenme ydnteminin alt boyutlarina yénelik goriisleri ile ilgili bulgular

tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Karma Ogrenme Yénteminin Alt Boyutlarina Yonelik Goriigleri

Boyutlar n X ss

Kullanim Kolaylig1 57 742 2.61
Iletisim-etkilesim (cevrimici) 57 7.60 243
Tletisim-etkilesim (igerik) 57 7.57 2.20
Igerik (yiiz yiize) 57 8.50 1.86
Degerlendirme 57 7.92 2.09

Tablo 2’'ye gore goriis puanlarina gore en yiiksek ortalamanin sirasiyla “Igerik (yiiz yiize)”
(8.50), “Degerlendirme” (7.92), “Kullanim Kolaylig1” (7.87), “Igerik (gevrimigi)” (7.60) ve “Iletisim-
etkilesim (igerik)” (7.57) oldugu goriilmektedir. RPD Ogrenciler karma oOgrenme yonteminin
tamamindaki goriislerinin olumluluk diizeyinin yiiksek oldugu soylenebilir (Yilmaz-Soylu’'ya (2008)

gore 7 ve lizeri yiiksek kabul edilmektedir).

Tablo 1 ve tablo 2 birlikte yorumlandiginda karma 6grenme etkinliklerinin uygulandigr RPG
dersini alan RPD 6grenciler gene olarak karma 6grenme yontemine ve yontemin uygulamasina yonelik

olumlu goriige sahiptirler.
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Karma 6grenme etkinliklerinin RPG dersinin 6grenme c¢iktilarina katki diizeyinin 6grenci
goriisiine gore Olciildiigii anketin uygulama sonuglarina yonelik bulgulara tablo 3’de yer verilmistir.
Ogrenciler kullamim kolayligi, hem cevrimici ortamda hem de yiizyiize ortamdaki iletisim-etkilesim,

ylzyiize egitimdeki icerikle ilgili yiiksek diizeyde olumlu goriis bildirmislerdir.

RPG dersinde uygulanan karma yontem etkinliklerinin 6grenme c¢iktilarina katki diizeyi ile

ilgili bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. RPG Dersinde Uygulanan Karma Yontem Etkinliklerinin C)grenme Ciktilarina Katki Diizeyi

RPG Dersi Ogrenme Ciktilar n X ss

1. Egitimde program gelistirmenin temel kavramlarin agiklar. 57 3.16 1.37

?. E“g1t1mde program gelistirmenin kuramsal temellerini kendi ciimleleri 57 3.07 1.40

ile 6zetler

3. Egitim programi tasarimi ve modellerini karsilastirir. 57 3.02 1.34

4. Milli Egitim Bakanligi RPD programlarini program gelistirme
Ogelerine gore analiz eder.

5. Okul RPD programlarinin modellerini karsilastirir. 57 3.05 1.34

6. Rehberlik hizmetleri sunum sistemi dogrultusunda okul RPD
programi hazirlar.

7. Rehberlik programi dogrultusunda sinif rehberlik programi hazirlar. 57 3.16 1.35

8. Sinif rehberlik programinda yer alan kazanimlara uygun bir etkinlik

57 3.04 1.41

57 3.02 1.34

57 3.30 1.41
planlar.

9. Sinif rehberlik programinda yer alan etkinlikleri 6gretim ilkelerine
uygun bir sekilde uygular.

10. Smuf rehberlik programinda yer alan RPD etkinliklerini degerlendirir. 57 3.19 1.39

11.RPD programlari i¢in 6zgiin kazanimlar yazar. 57 3.26 1.34

57 3.30 1.36

12.RPD programlarinda yer alan kazanimlara uygun 6zgiin bir icerik 57 326 1.40
hazirlar.
13. ElzaDﬂziogramlarmda yer alan kazanimlara gore egitim durumlari 57 318 1.40

14.RPD programlarinda yer alan kazanimlara gore 6l¢gme-degerlendirme
e 57 3.00 1.39
etkinlikleri tasarlar.

Tablo 3’teki verilere gore karma 6grenme yontem etkinliklerinin uygulandig1 RPG dersinin en
yiiksek katki diizeyi ortalamasi sirayla “Sinif rehberlik programinda yer alan kazanimlara uygun bir
etkinlik planlar (madde 8)”, “Sinuf rehberlik programinda yer alan etkinlikleri 6gretim ilkelerine uygun
bir sekilde uygular (madde 9)”, “RPD programlari icin 6zgiin kazanimlar yazar (madde 11)” ve “RPD
programlarinda yer alan kazanimlara uygun 6zgiin bir igerik hazirlar (madde 12)” seklindedir. Tiim

maddelerde puanlar 3.00 ve 3.30 arasinda degismektedir.

Tablo 3’teki verilere ve verilerin toplanmasi bagliginda belirtilen anketin puanlama 6lgiitlerine
gore Ogrenciler karma 6grenme yontem etkinliklerinin uygulandigi RPG dersinin 6grenme c¢iktilarina

katki diizeyinin orta seviyede oldugunu diisiinmektedirler.

Anketin ikinci boliimiinde yer alan “Rehberlikte program gelistirme dersinde uygulanan karma
ogrenme etkinliklerini faydali bulduysaniz, bu faydalar nelerdir? Faydali bulmuyorsaniz neden? Kisaca
yazimz.” seklindeki agik uglu soruya 29 égrenci cevap vermistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

yanitlara gore referans sayilar: ve kodlama yogunluklari tablo 4’te sunulmustur.

RPG dersinde uygulanan karma ogrenme etkinlikleri hakkindaki algilar: ile ilgili referans

sayilar1 ve yiizdeleri tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. RPG Dersinde Uygulanan Karma Ogrenme Etkinlikleri Hakkindaki Algilari ile ilgili Referans

Sayilar1 ve Yiizdeleri

Kodlama . ) Kodlama
Ogrenci goriisleri Referans ogunlugu Ogrenci Referans ogunlugu
8 gorts sayist (f) yog 8 goriigleri sayisi (f) yog 8
(%) (%)
Devrse katilmami 3 14.55 Te}<rar etmemi 9 16.36
sagladi. sagladi.

Cevrimici ortam
4 7.27 daha rahat iletisim 5 9.09
kurmamu sagladi.

Farkli 6grenme
yollar1 sundu.

Derse hazirlikli Sik dontit almami

gelmemi saglad:. 8 14.55 saglad. 2 364
De1jsi .zevkli hale 5 9.09 Web sistemi 3 5 45
getirdi. ' karigikti. '
Ogrenmemi

arttirdy 9 16.36 Zorlayiciydi. 2 3.64
Toplam 55 100

Tablo 4’e gore RPG dersinde uygulanan karma Ogrenme etkinliklerinin, derse katilimi
sagladigina dair ifadelerin yogunlugu % 14.55; farkli 6grenme yollar1 sunduguna dair ifade yogunlugu
% 7.27; derse hazirlikli gelmeyi sagladigina dair ifade yogunlugu % 14.55; dersi zevkli hale getirdigine
dair ifade yogunlugu % 9,09; o6grenmeyi arttirdigina dair ifade yogunlugu % 16.36; tekrar etmeyi
sagladigina dair ifade yogunlugu % 16.36; cevrimici ortamin daha rahat iletisim kurmay1 sagladigina
dair ifade yogunlugu % 9.09; sik doniit almayi sagladigina dair ifade yogunlugu % 3.64; web siteminin
karisik olduguna dair ifade yogunlugu % 5.45; zorlayici olduguna dair ifade yogunlugu % 3.64
seklindedir. Olumsuz goriis bildiren (web sistemi karisikti, zorlayiciydi) oOgrencilerin ifade

yogunluklarinin toplaminin % 9.09 oldugu goriilmiistiir.
Olumlu goriis bildiren 6grencilerin goriislerinden bazi drnekler asagida sunulmustur:

O8: “...Yiiz ylize egitimde doniit alabildigim ve aktif oldugumda daha iyi 6greniyorum. Web

ile de bunlar1 pekistiriyorum. Istedigim an bilgilere ulagilabilmesi ¢ok giizel...”

09: “...Her ne kadar ben ddevleri yapmamis olsam da forumlar ile ders hakkinda diisiinmeyi,
birseyler tiretmeyi zorunlu kilmas: 6grenmeyi hizlandirtyor ve pekistirme sagliyor. Donem boyunca

istediklerimizi rahat¢a sorabildigimiz bir ortam vardi...”

0O19: “...Web destegini son derece yararli buluyorum. Agik net ve sade. Sinifta ifade etmekten
¢ekindiklerimi forumda rahatga yazabiliyorum. Kagirdigim dersleri rahatlikla takip edebiliyorum.
Arkadaslarimla konuyu farkli agisindan forumlarda degerlendirmek oldukga faydali. Paylasimlar

kayith oldugu icin tekrar bakabiliyorum...”

022: “...Ogrenciyi planli olmay1 davet ediyor. Tek bir yontem yerine farkli yontemler
kullanmak, kisinin bakis agisina da katk: sagladi. Ogrenme farkliliklarima hitap ediyor. Sikici bir sekilde
ylizylize egitim yerine web destegi sikiciligi onceledi. Uygulamalar verimliydi Ders igerigine hakim

olmami sagladz...”
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O24: “...Odevler alanima katki sagladi. Ayrica donem boyunca bir 6grencilerin sunum
yapmaktansa bu sekilde aragtirma ddevler daha aktif olmami sagladi. Ozellikle kalabalik siniflarda

daha etkili oldugunu diisiiniiyorum...”
Olumsuz gortis bildiren 6grencilerin goriislerinden bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

O4: “...Web sisteminde istenen seyler bulmakta zorlandim. Cok aktif olmay1 gerekten zorlayici

bir ders oldu...”
O14: “...Ogretici yonii var ama ¢ok zaman ve ugras gerektirmesini sevmedim...”

Yiizdelik oranlar incelendiginde, Ogrenciler Rehberlikte Program Gelistirme dersinde
uygulanan karma dgrenmeye yonelik olumlu diisiinceler icinde olduklar1 anlagilmaktadir. Ogrenciler
karma 6grenme uygulamalar ile ilgili, 6zellikle tekrar etme, derse katilimi sagma ve derse hazirlikhh

gelme konularindan memnun olduklar: goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada bir vakif {iniversitesinin Egitim Fakiiltesi RPD programinda, RPG dersinde
uygulanan karma 6grenme uygulamalar1 degerlendirilmistir. Degerlendirme 6grencilerin uygulanan
karma ogrenme uygulamalarinin RPG dersinin 6grenme c¢iktilarina olan katki diizeyi ile ilgili

goriislerine dayali olarak yapilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin karma ogrenme yontemine ve karma Ogrenme
yonteminin uygulanmasina yonelik goriislerinin olumluluk diizeyinin yiiksek oldugu ve karma
yontemle ilgili tekrar etme, derse katilim1 sagma ve derse hazirlikli gelme imkan1 bulduklarina dair
algilara sahiptirler. Daha 6nce bu sonug ile drtiisen baska arastirmalarda mevcuttur (Balaman, 2016;
Ciftci ve Donmez, 2015; Godlewska vd., 2009; Uluyol ve Karadeniz, 2009). Bunlara ek olarak farkl
sonuglar bulan arastirmalardan birisinde 6grencilerin karma 6grenme ile derse ve 6gretim elemanina
baghliklarinin, 6z diizenleme becerilerinin, motivasyonlarinin, gosterdikleri ¢cabanin rgiin 6gretime
gore daha yiiksek oldugu bulunmustur (Kokog, 2019). Bir diger arastirmada, 2001-2010 yillar1 arasinda
karma 6grenme ile ilgili yurtici ve yurt dis1 aragtirmalar incelenmis, karma 6grenmenin, geleneksel sinif
Ogretiminin ve e-6grenmenin olumlu yonlerini 6n plana ¢ikardig: ve 6grencilerin 6grenmesine olumlu
katkilar sagladigi goriilmiistiir (Dag, 2011). Dikmenli ve Eser-Unaldi (2013) ise arastirmalarinda
ogrencilerin teknik problemler disinda karma yonteme yonelik olumsuz bir durum yasamadiklar:
goriilniistiir. Karma ogrenme uygulamalarina yonelik goriislerin olumluluk diizeyinin yiiksek
¢ikmasinin sebebi ise sadece ylizyiize egitim almaya asina olan ¢alisma grubunun karma yontemle

yapilan RPG gelistirme dersine daha ¢ok ilgi duymalarindan kaynaklantyor olabilir.

Arastirmada, karma 6grenme etkinliklerinin RPG dersindeki 6grenme ¢iktilarina olan katk:
diizeyinin dgrenci goriislerine gore orta seviye oldugu goriilmiistiir. Ogrenme ciktilarina olan katki
diizeyinin orta seviyenin iistlinde bulunmamasinin sebebi, ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin ilk
defa karma 6grenme uygulamalarina maruz kalmasindan dolay: yasadiklar: 6grenme kayiplar: olabilir.

Bu konunda karma ogrenmenin Ogrenme hedefleri dogrultusunda olmasi gerektigini ve hem
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ogrencilerin hem de 6gretmenlerin karma 6grenme egitimi i¢in 6nceden tecriibe gecirmesi gerektigini

vurgulayan arastirmalar vardir (Bersin, 2004; Graham, 2006).

Ogrenme ciktilarina katki diizeyinin tespit edilmesi 6grenci goriisleri ile siurli kalmistir. Bu
sebepten dolay:1 arastirmacilara karma 6grenme programlarinin 6grenme ¢iktilarinin ne diizeyde

kazanildigini 6lgen basari testleri ile arastirmalar yiiriitmeleri 6nerilmektedir.

Bu arastirma bir vakif {iniversitesinde RPG dersini alan tek subelik RPD programi 6grencileri
ile sinirlh kalmistir. Bundan sonraki arastirmacilara, karma yontem ile ilgili farkli yiiksekdgretim
derslerine yonelik, ontest son test kontrol gruplu deneysel desene dayali arastirmalar yapmalar:
onerilmektedir. Ayrica arastirmada gegerlilik ve gecerlik calismasi yapilmis bir basarisi testinin
gelistirilmesi ile ilgili, arastirma imkanlarindan kaynaklanan bir sinirlilik yasanmistir. Bu sebeple
bundan sonraki arastirmacilara karma yontemin Ogrenci basarisina olan etkisisini arastirmalar:

Onerilebilir.

Ogrenciler karma yontem etkinlikleri ile ilgili olumlu goriigler bildirdikleri igin, yiiksekdgretim
kademesinde yer alan tiim karar vericilere, cevrimigi etkinliklerin, ylizylize egitimi destekleyebilecek

calismalar yiiriitmeleri 6nerilmektedir.
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Giris
Problem Durumu

Kiiresellegsen diinyada yenilenen ve gelisen teknolojiyle bilgiye erisim kolaylagmistir. Bilisim
teknolojilerinde goriilen gelismeler sayesinde insanlar istedikleri bilgiye, istedikleri zaman ve
istedikleri yerden kolayca ulasabilir hale gelmistir. Bu sekildeki hizl1 gelismeler saglik, egitim, sanayi,
ticaret gibi bir¢ok alanda internet kullaniminin yayginlasmasina ve insanlarin internete olan baghiliginin
da artmasina neden olmustur. Bunun sonucunda ise internet insanlarin giinliik hayatinin énemli bir

parcast haline gelmeye baslamistir (Genger, 2011, s. 5).

[k insanlardan gliniimiize kadar insanlar birbirleri ile iletisim igerisinde olmuslardir. Insamin
sosyal bir varlik olmasindan dolayi iletisim gereksinimi siirekli katlanarak artmugtir. Insanlarin
birbirleriyle yiiz ylize mesaj alisverisinde bulunmasi olarak tanimlanan iletisim kavrami, giintimiiz bilgi
caginda iletisim kavrami artik insanlarin kitalar arasinda bile kolaylikla haberlesme saglayabildigi
evrensel bir boyuta tasinmistir (Dogruluk, 2017, s. 1). Milattan sonra 1400’lii yillarda yazili basim ve
haberlesmenin gelismesine sebep olan matbaa bulunmus ve yirminci yiizyilda televizyonun ve
radyonun kesfedilmesiyle de genis kitlelere erismek daha da hizlanmistir. Son ¢eyrek asirda da teknoloji
daha ¢ok hizlanmis bilgisayar ve internet kesfedilerek iletisimi saglayan yeni araglar olarak
kullanilmaya baslanmustir (Kogas, 2017, s. 25). Diinya’daki biiyiik degisimler, biiyiik kolayliklar1 insan
hayatina katmis ve uyum sorunlarini da beraberinde getirmistir. Enformasyon devrimi de kolayliklar
ve uyum sorunlarini ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢agin biiyiik kesfi internet diinyanin tamamini kusatmais ve
birbirinden farkh kiiltiirlerde yasayan insanlarin internetle ilgili davranislar1 neredeyse benzesmistir.
Internet ile alakali bireyler benzer aligkanlik ve davranislar sergilemeye baslamiglardir (Bayraktar, 2013,
s. 3).

Temelleri Amerika’da atilmis olan internet, teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesiyle biitiin
diinyay etkisi altina almustir. Iginde bulunulan teknolojik devirde kullanilan bilgisayarlar ile internet
insanoglunun vazgegilmezi olmustur. Internetin hizli bir sekilde yayilip biitiin diinyay1 etkilemesi
bircok disiplin tarafindan incelenmis ve psikoloji literatiiriinde de internetin bireylerin tizerindeki etkisi

konusunda ele alinmaktadir (Aksoy, 2016, s. 1).

Internet, diinya iizerindeki bilgisayar sistemlerini birbirine baglamaktadir. Internet her gecen
giin yayginlagmakta, siirekli yenilenen gelisen herkes iin iletisim ve bilgi paylagim aracidir. Ulkemizde
de internet kullanimu giderek yayginlasmaktadir (Saatgioglu, 2016, s. 11). Tiirkiye’de ise internetin ilk
kullanilmaya baslamasiyla birlikte Onemli gelisimler, degisimler yasanmistir. Tiirkiye Istatistik
Kurumu'nun (TUIK) 2018 yili agustos ay1 verilerine gore Tiirkiye’de 55 milyonun iizerinde internet
kullanicis1 bulunmaktadir. 16-74 yas arasi kullanicilara bakildiginda ise niifusun %72.9’ubilgisayar ve
internet kullanicisidir (TUIK, 2018). Social (2018) “Global Dijital Istatistikler” verilerine gore de dijital
diinya muazzam bir biiylime yasamaktadir. Giiniimiizde 4,02 milyar1 bulan kiiresel internet
kullanicisinin oldugunu ve diinya niifusunun %>53’litk kisminin internete eristigini gérmekteyiz. Bu
niifusun 3.1 milyar1 aktif olarak sosyal medya kullanmaktadir. Kullanicilarin 2.9 milyar1 sosyal
medyaya mobilden baglanirken, toplam mobil kullanici sayist ise 5.1 milyardir. Ayrica diinya genelinde
1.8 milyar Kkisi e-ticaret kullanicisidir. Bu rakamlara gore bir¢ok kisinin bir tiirlii (alisveris, bankacilik

islemleri, tanitim, seyahat, egitim, saglik gibi) internete girdigi goriilebilmektedir.

Diinyay1 saran internet, yayginlasmis ve herkes tarafindan ulasilabilir hale gelmistir. Bu
yayllma sonucunda birtakim olumsuzluklar meydana gelmistir. Bu olumsuzluklarin bir tanesi de

internet bagimliligidir (Ceyhan, 2016, s. 4). Internet evde ve is yerlerinde giinliik hayatimizi degistirecek
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Oonemli bir iletisim aracidir. Giintimiiz yeni teknolojisi ile birlikte, iyi veya kotii isimlendirebilecegimiz,
cesitli insan davramiglar1 ortaya ¢ikmistir. Bu yiizden de bazi internet kullanicilariin “Internet
Bagimlili$1” olarak isimlendirilen sorunlu davranislari var olmustur (Yellowlees ve Marks, 2007, s.
1452). Insanlarin ihtiyag¢ duydugu bilgiye ulasmalarina yardimci olan eglenceli ve hosga vakit
gecirmelerine ve sevdikleriyle iletisimde bulunabilmelerine imkan taniyan kitle iletisim aracidir. Fakat
internetin getirdigi bu kolayliklarin yaninda ¢ok kullanmaktan kaynaklanan bazi sorunlara da yol
a¢maktadir. S6z konusu sorunlarin basinda da internet bagimlilig1 gelmektedir (Balc1 ve Giilnar, 2009,
s. 5).

Internet bagimlilig1 hakkinda yapilan cesitli arastirmalara gore ise internet bagimlilig
gosterenlerin bircogunda farkli psikiyatrik rahatsizliklarin oldugu ve psikolojik, sosyal, fiziksel
sorunlar ve ailesel problemler internet bagimlilig ile birlikte ortaya ¢ikabilmektedir (Sagat, 2017, s. 16).
Young (1996) ise yaptigi calismada alkoliin, kumarin ve uyusturucu bagimliiginin, akademik
basarisizlikla sonuglandigini, internet bagimliliginin da akademik basarisizlikla sonuglanabilecegini
belirtmistir. Chen, Tarn ve Han (2004) ise internet bagimhiliginin alkol bagimliligina benzer sekilde

insanlarin kendilerini maddenin etkisine maruz birakmasi gibi oldugunu belirtmislerdir (s. 50).

Alan yazin incelendiginde ise arastirmacilar, kisilerin internet bagimlis1 olup olmadiklarinin
ol¢lilmesi ile ilgili farkli Sl¢tim tekniklerini kullandiklar1 goriilmektedir. Bu noktada, Young (1996)
gelistirdigi internet bagimlilik kriterlerinden sekiz tanesinden bes tanesi bireyde mevcutsa internet
bagimlis1 oldugunu kabul etmistir (s. 239). Brenner (1997) “Internetle Ilgili Bagimli Davranig Envanteri
(Internet Related Addictive Behavior Inventory)” adinda 32 maddelik, dogru-yanlis olarak
yanitlanabilecek bir 6lgek gelistirmistir. Chen ve Chou (1999) Cin’de internet bagimlilig: ile ilgili 28
maddeden olusan 6lgek gelistirmislerdir. Morahan-Martin ve Schumacher (2000) arastirmalarinda 13
maddelik aragtan dort ve fazlasini isaretleyenleri internet bagimlisi olarak kabul etmislerdir (aktaran
Cakir, Horzum ve Ayas, 2013, s. 7).

Teknolojinin gelismesiyle kullanimi gittik¢e yayginlasan ve sosyal hayati énemli derecede
etkileyen internetin bilingsiz kullanimi bireysel ve toplumsal hayata yonelik tehditler sunmaktadir. Bu
nedenle son yillarda bireylerde; asir1 internet kullanimi, internette gegirilen zamarni kontrol edememe,
internete ulagimin kisitlanmasi durumunda endise duyma, internette gegirilen zamani yonetme
glicliigli, depresyon, yalnizlik, toplumla ve aile bireyleriyle sosyal etkilesimi azaltma, sinirsel ve
psikolojik sorunlar goriilmektedir. Internet kullamminda ortaya ¢ikan bu sorunlar, bireylerin
akademik, finansal, ailevi ve meslek hayatlarini olumsuz etkilemeleri nedenleriyle “problemli” olarak
tanimlanmaktadir (Reisoglu, Gedik ve Goktas, 2013, s. 152). Batigiin ve Hasta (2010) ise internet
bagimlis1 oldugunu varsayacagimiz kisilerin sosyal iligkilerinin azaldig1 kisilerarasi iliskilerde sorunlar
yasadiklari, interneti asir1 derecede kullanan kisilerin aileleri ve arkadaslari ile daha az etkilesimde

bulunduklar1 ve onlara daha az zaman ayirdiklarini belirtmislerdir (s. 214).

Bagimlilik ciddi bir hastaliktir. Bagimliliga iliskin beyinde bir¢ok nérokimyasal, norofizyolojik
degisimler saptanmistir. Bagimlilik tedavisi, belirli semalari ve ilkeleri iceren kapsamli bir protokol ile
saglanabilir. Bagimli kisiler bagimliligin bir hastalik oldugunu kabul eder ve hastaliklarda uyulmasi
gereken kurallar oldugunu bilirlerse tedaviye uyumlar: artmaktadir (Yesilay, 2017). Internet bagimlilig
ise 6grencilerin yasami {izerinde egitimsel, fiziksel ve zihinsel etkiye sahip dgrenciler arasinda ortaya
¢ikan bir sorun haline gelmistir. Bu nedenle, internetin giivenli ve saglikli kullanim igin gerekli olan
internet bagimliliginin 6nlenmesinin énemini anlamak gerekir (Ganesh vd., 2017, s. 10). Internetin
bilgiye erisim ve bilginin paylasimindaki dneminin gittikge arttig1 giiniimiizde, dgrenciler iizerinde

olumlu etkilerinin yani sira olumsuz etkilerinin de hizla artiyor olmasi, internet bagimlilik diizeyinin
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tespiti hakkindaki arastirmalarin yapilmas: zorunlulugunu dogurmustur. Ayrica internet bagimliligy,
tizerinde ¢alisilmasi gereken 6nemli bir sorun olabilir. Bu sorunun nedenlerini tespit etmek i¢in ilkokul

ve ortaokul son simif 6grencilerinin internet bagimlilik diizeyi incelenmistir.
Arastirmanin Amaci

Teknoloji diinyada ¢ok hizli bicimde ilerlemektedir. Internet de bu ilerlemede onciiliik
etmektedir. Internetin bu hizli yayilmas: ve ¢ok fazla amag i¢in kullanilmasi bireylerin olumsuz
etkilenmesine neden olmaktadir. Bireylerin internete bagimli hale gelmeleri birtakim sorunlara neden
olabilecegi icin “Internet Bagimlilig1” problem olarak goriilebilmektedir. Bu calismayla, Adiyaman il
merkezinde bulunan ilkokul ve ortaokul son sinif 6grencilerinin internet bagimlilik diizeylerinin cesitli

degiskenler agisindan arastirilmas: amacglanmaktadir.
Arastirma Problemi

Aragtirmamin problem ciimlesi, “Ilkokul ve ortaokul son sinif $grencilerinin internet bagimlilik

diizeylerinin gesitli degiskenler ile iliskisi nedir?” olarak belirlenmistir.
Arastirmanin Alt Problemleri

1. Tlkokul ve ortaokul son simif grencilerinin, internet bagimlilik diizeyleri arasinda farklilasma

var midir?

2. lkokul ve ortaokul son sinif dgrencilerinin, grenim gordiigii okul kademelerine gore

internet bagimlilik diizeyleri farklilasmakta midir?

3. llkokul ve ortaokul son simf dgrencilerinin, internet bagimlilik diizeyleri cinsiyetlerine gore

farklilasmakta midir?

4. Tlkokul ve ortaokul son sinif dgrencilerinin, internet bagimlilik diizeyleri anne egitim

durumlarina gore farklilasmakta midir?

5. Tlkokul ve ortaokul son sinif dgrencilerinin, internet bagimlilik diizeyleri baba egitim

durumlarina gore farklilasmakta midir?

6. llkokul ve ortaokul son sinif 8grencilerinin, internet bagimlilik diizeyleri anne mesleklerine

gore farklilasmakta midir?

7. llkokul ve ortaokul son sinif 8grencilerinin, internet bagimlilik diizeyleri baba mesleklerine

gore farklilasmakta midir?

8. Tlkokul ve ortaokul son sinif égrencilerinin, internet bagimlilik diizeyleri aile aylik gelir

durumuna gore farklilasmakta midir?

9. flkokul ve ortaokul son sinif dgrencilerinin, internet bagimlilik diizeyleri ile ilgilendigi bir

spor dal1 arasinda farklilasma var midir?

10. Tlkokul ve ortaokul son sinif dgrencilerinin, internet bagimlilik diizeyleri ile ilgilendigi bir

miizik dali arasinda farklilasma var midir?
Arastirmanin Onemi

Internet giinlitk hayatin her alaninda kullanilan ve vazgecilemez bir teknolojidir. Fakat son
yillarda internet 6zellikle 6grenciler arasinda bilingli ve verimli olarak kullanilmamaktadir. Internetin

bilingli ve verimli olarak kullanilmamasi “Internet Bagimlilig1” olarak ifade edilen yeni bir sorunun
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ortaya ¢ikmasina sebep olmustur (Dogruluk, 2017, s. 2). Arisoy (2009) da internetin ortaya gikis
amacinin iletisimi arttirmak ve bilgi paylasimini kolaylastirmak olmasina ragmen internetin tahmin
edilenden de hizli yayginlasmasi patolojik asir1 kullanima ve yeni bir bagimlilik tiirii olarak
nitelenebilecek internet bagimliligina yol agmaya bagladigini ifade etmistir. Internetin bilgiye erigim ve
bilginin paylasimindaki 6neminin gittikce arttig1 giiniimiizde, gengler iizerindeki olumlu etkilerinin
yani sira olumsuz etkilerinin de hizla artiyor olmasi, problemli internet kullamimi hakkindaki
aragtirmalarin yapilmasi zorunlulugunu dogurmustur (Oztiirk ve Kaymak-Ozmen, 2011, s. 1796). Alan
yazin incelendiginde de arastirmacilar internetin amaci disinda ve asir1 kullanimini bagimhilik olarak

nitelendirmektedirler.

Tiirkiye'nin, geng niifusunun fazla olmas: gelismekte olan iilke olmasi internet kullaniminin
giderek yayginlasmasi igsizlik ve internet kafelerin kontrolsiizce ¢ogalmasi tablet ve akilli telefon
kullaniminin yayginlasmasi nedeniyle internet bagimlili1 olarak tanimlanan bozukluk i¢in uygun bir
zemin olusturmaktadir. Tiirkiye'de internet bagimlilig1 problemi teknolojiye hakim olan genglerde ve
¢ocuklarda daha fazla goriilmektedir. Aileler de ¢ocuklariin internet kullaniminin yol a¢tig1 sorunlar
nedeniyle internet bagimliliginin tedavisini yapabilecek saglik merkezleri arayisina girmeye
baglamistir. Genglerde ve ¢ocuklardaki internet bagimliligimin farkina varilmasi son derece énemlidir
ancak internet bagimliligini 6nlemeye yonelik saglikli ve uygulanabilir planlarin yapilmasi ile miimkiin
olabilecektir. Bu arastirmanin egitim paydaslarina, arastirmacilara ve internet bagimlilik probleminin

giderilmesine katki saglayacag diistintilmektedir.

Yontem
Arastirma Grubu

Aragtirmanin evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Adiyaman il merkezinde bulunan
devlet okullarindan; yirmi alt1 ilkokuldan 4337 son smuf 6grencisi, yirmi sekiz ortaokuldan 4178 son
sinif 6grencisi olmak iizere toplamda 8515 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, yirmi
alt1 ilkokuldan 1923 son smif 6grencisi, yirmi sekiz ortaokuldan 1756 son sinif 6grencisi olmak iizere
toplamda 3679 6grenci olusturmaktadir. Ulasilan 3679 6grenciden, ilkokul son simuf 6grencilerinin
1479'u, ortaokul son sinif 6grencilerinin 1329’u olmak {izere toplam 2808’i degerlendirmeye alinmistir.
Orneklemin 2808 &grenciden olusturulmasimin  sebebi, arastirmayr daha genis kitlelere

genelleyebilmektir. Ornekleme ait demografik dzellikler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degisken Segenekler Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 1348 48
Cinsiyet Erkek 1460 52
Toplam 2808 100.0
Okur-Yazar 292 10.4
ilkokul 851 30.3
Ortaokul 684 24.4
Anne Egitim Durumu Lise 548 195
Universite 352 12.5
Lisans Ustii 81 29
Toplam 2808 100.0
Okur-Yazar 196 7
Ilkokul 416 14.8
Ortaokul 582 20.7
Baba Egitim Durumu Lise 756 27
Universite 680 24.2
Lisans Ustii 178 6.3

Toplam 2808 100.0
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Ev Hanim 2293 81.7
Serbest Meslek 174 6.2
Anne Meslegi Isci 40 14
Memur 301 10.7
Toplam 2808 100.0
Serbest Meslek 1624 57.8
Memur 751 26.7
.. Isci 218 7.8
Baba Meslegi Ciftci 109 39
Emekli 106 3.8
Toplam 2808 100.0
1500 TL ve Altt 1327 47.3
1501-3000 TL 618 22
Ailenin Aylik Geliri 3001-4500 TL 298 10.6
4501 TL ve Ustit 565 20.1
Toplam 2808 100.0
Herhangi bir spor dal1 ile Evet 1867 66.5
ilgileni;gor musunuz? Hayr 941 33.5
Toplam 2808 100.0
Sy . . Evet 1023 36.4
Toplam 2808 100.0

Tablo 1 incelendiginde, Orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin %481 Kiz, %52’si
Erkeklerden olusmaktadir. Anne egitim durumuna gore; Okur-Yazar %10.4, Ilkokul %30.3, Ortaokul
%24.4, Lise %19.5, Universite %12.5 ve Lisans Ustii %2.9 olarak bulunmustur. Baba egitim durumuna
gore; Okur-Yazar %7, flkokul %14.8, Ortaokul %20.7, Lise %27, Universite %24.2 ve Lisans Ustii %6.3
olarak bulunmustur. Anne meslegi; Ev Hanimi %81.7, Serbest Meslek %6.2, i§gi %1.4 ve Memur olanlar
%10.7 olarak bulunmustur. Baba meslegi; Serbest Meslek %57.8, Memur %26.7, Is¢i %7.8, Ciftci %3.9 ve
Emekli olanlar %3.8 olarak bulunmustur. Aylik gelir diizeyinde, “1500 TL ve Alt1” %47.3, “1501 TL -
3000 TL” %22, “3001 TL - 4500 TL” %10.6 ve “4501 TL ve Ustii” %20.1 olarak bulunmustur. Ogrencilerin
herhangi bir spor yapma durumu, evet %66.5 ve hayir %33.5 olarak bulunmustur. Ogrencilerin bir

miizik aleti ¢alma durumu, evet %36.4 ve hayir %63.6 olarak bulunmustur.
Etik Bildirim

Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigindan etik kurul karar1 zorunlulugu yoktur.
Verilerin Toplanmas:

Arastirmada, ilkokul ve ortaokul son smif 6grencilerinin internet bagimlilik diizeylerini tespit
etmek amaciyla Demografik Bilgi Formu ve Giinii¢ (2009) tarafindan gelistirilen “Internet Bagimlilig:
Olgegi” kullanilmistir. Internet Bagimliligi Olgegi, dort temel boyutu olan ve bu dért temel boyutun 35
maddelik alt boyutundan olusan bir dlgektir. Olgek; internet bagimliligina yonelik olarak “Yoksunluk”,
“Kontrol Giigliigii”, “Islevsellikte Bozulma” ve “Sosyal Izolasyon” olarak dort temel boyutu

dlgmektedir. Olgegin Cronbach alfa () ig tutarlik katsayisi .944 bulunmustur.
Verilerin Analizi

Veriler bilgisayara aktarilarak SPSS (The Statistical Package for Social Sciences) 17.0 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde frekans, t testi, ylizde (%), aritmetik
ortalama, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi ve iki asamali kiime metodu (Twostep Cluster)
istatistiksel teknikler kullanilmigtir. Kiimeleme analizi gruplari, birbiriyle benzer alt kiimelere ayirmaya
yardimcr olan, ¢ok degiskenli istatistiksel analiz yontemlerinden biridir. Dinger’e (2006, s. 24) gore
kiimeleme analizi, bir veri kiimesindeki bilgileri belirli yakinlik kriterlerine gore gruplara ayirma

islemidir. Bu gruplarin her birine “kiime”, kiimeleme analizine ise “kiimeleme” olarak ifade etmistir.
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Ogrencilerin internet bagimlilik diizeylerini belirlenmesinde detayli analiz sonuglar1 elde etmek igin
hiyerarsik olmayan kiime yontemlerinden “Iki Asamali Kiimeleme Y&éntemi (Twostep Cluster)”
uygulanmistir. Iki asamali kiimeleme yontemi Ward'in minimum varyans yontemi ile kmeans (k-
ortalama) yontemlerinin birlestirilmesi ile olusan hibrid (melez) kiimeleme teknigidir (Savas ve
Topaloglu, 2011, s. 247). Iki asamal1 kiimeleme ydntemi, diger kiimeleme yontemleri ile kiyaslandiginda
hem siirekli hem de kategorik verileri isleyebilme Ozelligine sahiptir. Ayrica biiyiik O6rneklem

biiyiikliiklerinde esnek olmasi nedeniyle tercih edilmektedir (Ceylan, Giirsev ve Bulkan, 2017).

Bulgular
Ogrencilerin Internet Bagimlilik Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorum

Katilimcilarin internet bagimlilig1 hakkinda daha detayli bulgular elde etmek icin kiimeleme
analizi yéntemi kullanilmigtir. ki asamali kiimeleme yontemi kullanilirken aragtirmadaki kiimelerin
isimlendirilmesinde Giinii¢’iin (2009) arastirmasi 6rnek alinmistir. Birinci kiimede “bagimli grup”,
ikinci kiimede “risk grubu”, {igiincii kiimede “esik grubu (bagimli olma ya da olmama durumunda bir
egilimi bulunmayan)” ve dérdiincii kiimede “bagimli olmayan grup” yer almustir. Iki agamali

kiimeleme analizi sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Iki Asamali Kiimeleme Analizi (TwoStep Cluster Analysis)

Kiimeleme (Cluster) N X Birlesik (%) Toplam (%)
1 (Bagimli Grup) 272 3.75 9.7 9.7
2 (Risk Grubu) 553 2.70 19.7 19.7
3 (Esik Grubu) 796 2.03 28.3 28.3
4 (Bagimli Olmayan Grup) 1187 1.38 42.3 42.3
Toplam 2808 100 100

Tablo 2 incelendiginde, birinci kiime %9.7 “Bagimli Grup”, ikinci kiime %19.7 “Bagimlilik Riski
Tasiyan Grup”, ticlincii kiime %28.3 “Esik Grubu” (bagimli olma ya da olmama durumunda bir egilimi
bulunmayan), dordiincii kiime ise %42.3 “Bagimli Olmayan Grup” yer almaktadir. Cikan sonuglar
dikkate alindiginda degerlendirmeye alinan bireylerin biiyiik ¢ogunlugu %42.3 ile bagimli olmayan

grupta yer almistir.

Tablo 3. flkokul Son Sinif Ogrencilerinin Internet Bagimlilik Diizeylerine iliskin Bulgular

Kiimeleme (Cluster) N X Birlesik (%) Toplam (%)
1 (Bagiml1 Grup) 137 3.79 9.3 9.3
2 (Risk Grubu) 258 2.77 17.4 174
3 (Esik Grubu) 414 2.05 28.0 28.0
4 (Bagimli Olmayan Grup) 670 1.40 45.3 45.3
Toplam 1479 100 100

Tablo 3 incelendiginde, birinci kiime %9.3 “Bagimli Grup”, ikinci kiime %17.4 “Bagimlilik Riski
Tastyan Grup”, liciincii kiime %28 “Esik Grubu”, dérdiincii kiime ise %45.3 “Bagimli1 Olmayan Grup”
yer almaktadir. Cikan sonuglar dikkate alindiginda ilkokul son sinif 6grencilerinden degerlendirmeye

almanlarin biiyiik cogunlugu %45.3 ile bagimli olmayan grupta yer almistir.
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Tablo 4. Ortaokul Son Sinif C)grencﬂerinin Internet Bagimlilik Diizeylerine Mliskin Bulgular

Kiimeleme (Cluster) N X Birlesik (%) Toplam (%)
1 (Bagiml1 Grup) 123 3.72 9.4 9.4
2 (Risk Grubu) 247 2.73 18.6 18.6
3 (Esik Grubu) 425 2.01 31.9 31.9
4 (Bagimli Olmayan Grup) 534 1.37 40.1 40.1
Toplam 1329 100 100

Tablo 4 incelendiginde, birinci kiime %9.4 “Bagiml1 Grup”, ikinci kiime %18.6 “Bagimlilik Riski
Tasiyan Grup”, tigtincii kiime %31.9 “Esik Grubu”, dordiincii kiime ise %40.1 “Bagimli Olmayan Grup”
yer almaktadir. Cikan sonuglar dikkate alindiginda ortaokul son sinif 6grencilerinden degerlendirmeye

almanlarin biiyiik cogunlugu %40.1 ile bagimli olmayan grupta yer almustir.
Ogrencilerin Ogrenim Goérdiigii Okul Kademesine Iligkin Bulgular

Ogrencilerin 6grenim gordiigii okul kademelerine gore internet bagimlilik puanlari arasinda
anlaml farklilasmanin olup olmadigini belirlemek igin t testi yapilmis olup, sonuglar Tablo 5'te

gosterilmistir.

Tablo 5. Internet Bagimlilik Diizeyinin Ogrenim Gordiigii Okul Kademesine Gore Tliskisi

Boyutlar Oku? Kademesi N X 5§ sd t P

1- Yoksunluk élrl::;‘il ﬁzg ;g; 8:38 2806 -652  .000%
2- Kontrol Giigliigii éﬁ;’;‘il ﬁzz ;233 S:SZ 2806 -3.69  .000%
e - O R
4- Sosyal izolasyon éﬁ;’;‘il ﬁzz 13; 8:?2 2806 5.88  .000*
v ol 00

N=2808

Tablo 5 incelendiginde, ilkokul ve ortaokul son smif Ogrencilerinin internet bagimlilig
olgeginin boyutlarindan islevsellikte bozulma boyutunda ve internet bagimlilik 6lgeginin genelinde
anlamh farklilasma goriilmemektedir (p>0.05). Yoksunluk, kontrol giicliigii ve sosyal izolasyon
boyutlarinda okul kademelerine gore anlamli bir farklilasma goriilmektedir (p<0.05).

Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 6. Internet Bagimlilik Diizeyinin Cinsiyet Degiskeni ile Tligkisi

Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p
1- Yoksunluk I;iek ﬁ‘ég ;;2 8:22 2806  -537  .000*
2- Kontrol Giiliigii I;iek ﬁ:g ;23 8:21 2806  -4.68  .000*
3- islevsellikte Bozulma I;lz(ek S:g ;gi_ ggi 2806 -5.54 .000*
4- Sosyal izolasyon I;iek iig 1;; 8:;? 2806  -653  .000*
5- Internet Bagimlilik Kiz 1348 1.96 0.69

- *
Olcegi (Genel) Erkek 1460 215 ogo 06 648 000

N=2808
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Tablo 6 incelendiginde, ilkokul ve ortaokul son smif Ogrencilerinin internet bagimlilig:

Olceginin boyutlarindan yoksunluk, kontrol gii¢liigii, islevsellikte bozulma, sosyal izolasyon ve internet

bagimlilik 6lceginin genelinde cinsiyete gore anlamli bir farklilasma goriilmektedir(p<0.05).

Ogrencilerin Anne Mesleklerine ligkin Bulgular

Tablo 7. Anne Meslekleri ile Internet Bagimlilig1 Arasindaki Iliski (ANOVA)

Kareler Kareler Anlaml
Boyutlar Toplami sd Ortalamas: F p Fark
(LSD)
Gruplar Aras1  2.27 3 759 91 434
1-Yoksunluk Grup I¢i 2330.58 2804 83
Toplam 2332.86 2807
Gruplar Aras1  2.04 3 .682 89 442
ZGI:;‘:;‘;I Grup Ici 2132.86 2804 761 e
Toplam 2134.91 2807
. . Gruplar Aras1  5.87 3 1.95 243 .063
3];?213‘1’;?:1‘“‘* Grup Ici 2258.83 2804 806 e
Toplam 2264.71 2807
4- Sosyal Gruplgr Aras1  14.57 3 4.85 6.72 .000* 1-4
. Grup Igi 2026.25 2804 723 2-3
Izolasyon
Toplam 2040.83 2807
5-Internet Gruplar Aras1  2.78 3 930 1.60 .185
Bagimlilik Grup Ici 1620.74 2804 S78 e
Olgegi (Genel)  Toplam 1623.55 2807
*p<0.05

Tablo 7 incelendiginde, gruplar arasinda yoksunluk, kontrol giigliigii, islevsellikte bozulma

boyutunda ve internet bagimlilik 6lgegi genelinde anlamli farklilasma goriilmemektedir(p>0.05). Sosyal

izolasyon boyutunda anlamli farklilasma goriilmektedir (p<0.05).

Ogrencilerin Baba Mesleklerine iliskin Bulgular

Tablo 8. Baba Meslekleri ile Internet Bagimlilig1 Arasindaki fliski (ANOVA)

Kareler Kareler Anlamh
Boyutlar Toplami Ortalamas1 P Fark
(LSD)
Gruplar Arasi 21.57 4 5.39 6.54 .000* 1-2,5
1-Yoksunluk Grup I¢i 2311.29 2803 825 2-3
Toplam 2332.86 2807 3-5
Gruplar Arasi 5.33 4 1.33 1.75 135
2-Kontrol Giigliigii  Grup Igi 2129.57 2803 760
Toplam 2134.91 2807
. . Gruplar Arasi 2.28 4 572 70 586 -
;’;zfl‘;:lhkte Grup Ici 226242 2803 807
Toplam 2264.71 2807
Gruplar Arasi 7.90 4 1.97 272 .028* 1-5
4-Sosyal izolasyon  Grup ici 2032.92 2803 725
Toplam 2040.83 2807
5-Internet Gruplar Arast 2.34 4 587 1.01 398
Bagimlilik Olgegi  Grup ici 1621.18 2803 578
(Genel) Toplam 1623.53 2807

*p<0.05
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Tablo 8 incelendiginde, gruplar arasinda kontrol giicliigii, islevsellikte bozulma boyutlarinda
ve internet bagimlilik 6lgeginin genelinde anlaml farklilasma goriilmemektedir(p>0.05). Yoksunluk ve

sosyal izolasyon boyutlarinda anlamh farklilasma goriilmektedir (p<0.05).
Ogrencilerin Aile Aylik Gelir Durumuna iliskin Bulgular

Tablo 9. Aile Aylik Gelir Durumu ile Internet Bagimlilig1 Arasindaki Iliski (ANOVA)

Kareler Kareler Anlamh
Boyutlar Toplami sd Ortalamasi F P Fark
(LSD)
Gruplar aras1 44.20 3 14.7 18.1 .000* 1-2,3,4
1-Yoksunluk  Grup Igi 2288.65 2804 816 2-3
Toplam 2332.86 2807
Gruplar Arasi 13.11 3 4.37 5.7 .001* 1-2,3,4
2-Kontrol .
Giigliiii Grup Igi 2121.79 2804 757
Toplam 2134.91 2807
. . Gruplar Arasi 2.16 3 72 .89 443 -
;iz‘r’; :lhkte Grup Ici 226254 2804 807
Toplam 2264.71 2807
Gruplar Arasi 4.86 3 1.62 22  .082 -
4-Sosyal Grup I¢i 203596 2804 726
Izolasyon Toplam 2040.83 2807
5-internet Gruplar Arasi 4.84 3 1.61 2.7  .039* 1-3,4
Bagimlilik Grup I¢i 1618.68 2804 577
Olcegi (Genel) Toplam 1623.53 2807
*p<0.05

Tablo 9 incelendiginde, gruplar arasinda, islevsellikte bozulma ve sosyal izolasyon
boyutlarinda anlamli farklilasma goriilmemektedir (p>0.05). Yoksunluk, kontrol gii¢liigii ve internet

bagimlilik 6l¢eginin genelinde anlamli farklilasma goriilmektedir (p<0.05).
Ogrencilerin Ilgilenilen Spor Dalina iligkin Bulgular

Tablo 10. Hgilenﬂen Spor Daliile Internet Bagimlilig1 Arasindaki Miski

Bir spor dal1
Boyutlar ile ilgileniyor N X SS sd t P
musunuz?
Evet 1867 2.44 0.88
1-Yoksunluk 2. .007*
oxstn Hay1r 041 254 o096 o0 26800
2-Kontrol Giigliigii
Evet 1867 1.99 0.86 2806 302 003
Hayir 941 2.10 0.89
3-islevsellikte Evet 1867 1.89 0.89
- .014*
Bozulma Hay1r 941 1.98 0.90 2806 63 0
. Evet 1867 1.81 0.85
4-Sosyal 1zolasyon Hayir 941 183 0.84 2806 -2.58 525
5-internet Bagimlilik Evet 1867 2.03 0.75
. 2. .010%
Olgegi (Genel) Hayir 941 2.11 0.77 2806 268 010

*p<0.05

Tablo 10 incelendiginde, sosyal izolasyon boyutunda anlaml farklilasma goriilmemektedir
(p<0.05). Internet bagimlilik 6lgeginin genelinde ve Slgegin yoksunluk, kontrol giigliigii ve islevsellikte
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bozulma boyutlarinda bir spor dali ile ilgilenenlerle ilgilenmeyenler arasinda anlamli farklilasma
goriilmektedir (p<0.05).

Ogrencilerin Bir Miizik Aleti Calmas1 Durumuna Iliskin Bulgular

Tablo 11. Ogrencilerin Bir Miizik Aleti Calmast ile Internet Bagimlilig1 Arasindaki Miski

Bir miizik
Boyutlar aleti caliyor N X SS sd t 2
musunuz?
Evet 1023 2.39 0.86
1-Yoksunluk 2806 -3.70 .000*
xSt Hay1r 1785 252 093
Evet 1023 1.91 0.80
2-Kontrol Giigliigii 2806 -5.30 .000*
ontroT Luciugt Hayir 1785 209  0.90
3-Islevsellikte Evet 1023 1.81 083 .
Bozulma Hayr 1785 198 092 2006 474 000
. Evet 1023 1.70 0.76
4- 11zol -5. .000*
Sosyal Izolasyon Hayrr 1785 1.89 0.89 2806 5.79 000
-1 Bagimlilik . .
5'.;. nt?'net agimlil1 Evet 1023 1.95 0.69 2806 566 000
Olgegi (Genel) Hayir 1785 2.12 0.78

*p<0.05

Tablo 11 incelendiginde, internet bagimlilik 6lceginin genelinde ve 6lgegin boyutlarindan
yoksunluk, kontrol giicliigii, islevsellikte bozulma, sosyal izolasyon boyutlarinda, herhangi bir miizik

aleti ¢alanlar ile calmayanlar arasinda anlaml farklilasma goriilmektedir (p<0.05).

Sonucg ve Tartisma

Arastirmada katilimalarin %9.7’si bagiml grupta yer aldig: tespit edilmistir. Yapilan literatiir
taramasinda; Giinti¢ (2009) arastirmasinda, orneklemin %10.1’ini internet bagimlisi, %26.4’tinii risk
grubu, %29.4'iinli esik grubu ve %34.1'ini bagimli olmayan grupta bulmustur. Aydemir (2018),
orneklemin %14.1’ini bagiml grupta, %42.6’sin1 risk grubunda ve %43.3’iinii bagimli olamayan grupta
bulmustur. Cinar (2017), 6rneklemin %15.2’sini bagimli grupta, %38.9'unu risk grubunda, %45.9'unu
bagimli olmayan grupta bulmustur. Demirtas (2017), katiimcilarin %3.2’sini patolojik internet
bagimlilig1 grubunda, %30.5'ini sinurli semptomatik grupta ve %66.3'iinii asemptomatik grupta
bulmustur. Koksal (2015) da arastirmasinda internet bagimlilik diizeyi yiiksek katilimci oranini %3.7,
muhtemel internet bagimlisi grubunu %13, internet bagimlis1 olmaya 1limli %33.9 ve internet bagimlilig:
riski olmayanlar1 %49.4 olarak bulmustur. Doner (2011) ise arastirmasinda bagimli grupta katilimc
olmadig1 sonucuna ulasmistir. Arastirmalarda internet bagimlilik diizeylerinin farkli ¢iktig
goriilmektedir. Bu farkliligin sebebi, aragtirmalarin farkli cografi bolgelerde yapilmasi, sosyoekonomik
farkliliklar, kiiltiirel farkliliklar veya internet bagimlilik diizeyinin Sl¢tim bigimi gibi degiskenlerden

kaynaklanmis olabilecegini sdyleyebiliriz.

Ogrencilerin 6grenim gordiigii okul kademelerine gore internet bagimlilik diizeyleri arasinda
farklilasma goriilmemistir (p>0.05). Literatiir incelendiginde, okul kademeleri arasinda internet
bagimliligini arastiran ¢ok az arastirmacinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunlardan; Inan (2010)
“likogretim II. kademe ve ortadgretim ogrencilerinde internet bagimliligl” adli arastirmasinda
ilkogretim II. kademe ile ortadgretim 6grencileri arasinda internet bagimlilig1 diizeyi arasinda anlaml
farklilasma oldugu, farklilasmanin 8. sinuflar ile 10. siniflar; 11. sinuflar ile 6, 10 ve 12. sinifta 6grenim

goren 6grenciler arasinda oldugunu tespit etmistir. Cinar (2017) ise “Ilkokul, ortaokul ve lise son siuf
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Ogrencilerinin internet bagimlilik diizeylerinin incelenmesi” adli calismasinda lise son sinif
ogrencilerinin internet bagimlilik diizeyini, ilkokul ve ortaokul son simif 6grencilerinden yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Arastirmaya benzer nitelikte, Akdeniz (2018) arastirmasinda okul tiirleri ile
internet bagimhligi arasinda anlamli iliski tespit etmemistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
arastirmalarin daha ¢ok internet bagimlilig ile 6grenim gordiigii sinuf diizeyi arasinda anlamli iliskinin

olup olmadig1 incelendigi goriilmiistiir.

Ilkokul ve ortaokul son sinif 6grencilerinin cinsiyete gore internet bagimlilik puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilasma oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Erkek 6grencilerin internet bagimlilik
diizeyleri kizlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkek 6grencilerin internet bagimlilik
diizeyinin, kizlardan daha ytiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum erkeklerin kizlara gore internet
kafelere daha fazla gitmeleri, daha uzun siire internet kafelerde kalabilmeleri, kizlarin ise erkeklere
oranla internet kafelere gitmede ebeveyn baskisina daha fazla maruz kalmalar1 gibi durumlarin
erkelerin internet bagimliigimin kizlara oranla daha yiiksek diizeyde olmasinda etkili oldugu
sOylenebilir. Yapilan literatiir taramasinda; cinsiyet degiskeni ile internet bagimlilig1 arasindaki iligkiyi
arastiran c¢alismalar birbirinden farkli sonuglar icermektedir. Aydemir (2018), Karasu, Bayir ve Cam
(2017), Morahan-Martin ve Schumacher (2000), Turan (2017), Demirtas (2017), Cinar (2017), Issever
(2016) arastirmasinda erkeklerin internet bagimlilik diizeyini, kizlara gére daha yiiksek bulmuslardir.
Bu sonuglar, arastirmada cinsiyet bakimindan wulasilan bulgular1 desteklemektedir. Bazi
arastirmacilarda Dogruluk (2017), Arslan (2017), Kim vd. (2006), Khan, Shabbir ve Rajput (2017),
Akdeniz (2018), Medikoglu (2018) ve Cam (2014) cinsiyet ile internet bagimliligi arsinda anlaml
farklilasma bulmamaislardir. Cok az sayidaki arastirmacilar da Besalti (2016), Boliikbas (2003) ve
Griffiths (1999) internet bagimlilik diizeyini kizlarin lehine bulmuslardir.

Anne egitim durumu ile internet bagimhilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma
goriilmemistir (p>0.05). Alan yazin incelendiginde, anne egitim diizeyi ile internet bagimlilig ile ilgili
¢ok fazla calisma bulunmamakla beraber arastirmada ulasilan sonuca benzer; Cinar (2017), Genger
(2017), Medikoglu (2018), Arslan (2017), Issever (2016) ve Karakus (2016) anne egitim durumlari ile
internet bagimlilig1 arasinda manidar bir iliski olmadigini belirtmislerdir. Inan (2010), Durak-Batigiin
ve Kili¢ (2011), Koyuncu vd. (2012) ise anne egitim durumu yiikseldik¢e 6grencilerin internet bagimlilik
diizeyinin arttigini belirtmistir. Demetrovics, Szeredi ve Rozsa (2008) ise aile egitim diizeyinin arttikca

internet bagimliliginin azaldigini tespit etmistir.

Baba egitim durumu ile internet bagimlilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma
goriilmemistir (p>0.05). Internet bagimliligi ile baba egitim diizeyi arasindaki farklilasmay1 inceleyen
ve bu konudaki bulgulara paralel olan arastirma sonuglarina bakildiginda, Giinii¢ (2009) arastirmasinda
internet bagimlilig ile baba egitim durumu arasinda anlamli bir iliski bulunmadigini belirtmistir.
Din¢’in (2017) lise 6grencilerinde internet bagimlilig1 ile baglanma stilleri ve mizag 6zellikleri arasindaki
iligkileri inceledigi arastirmasinda, baba egitim durumu ile internet bagimliligi arasinda anlamli bir
farklilasma tespit etmemistir. Benzer sekilde, Cinar (2017), Dogan (2013), Akdeniz (2018), inan (2010)
ve Saatgioglu (2016) baba egitim durumu ile internet bagimlilig1 davranislari arasinda manidar bir
iliskinin olmadigini belirtmislerdir. Bu bulgular arastirmada ulasilan sonucu desteklemektedir.
Arastirma bulgularindan farkli olarak, Karakus (2016) arastirmasinda baba egitim seviyesi yiikseldikge
internet bagimlilik diizeyinin diistiigiinii tespit etmistir. Tanriverdi (2012) de internet bagimhilig1 ve
algilanan sosyal destek arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda internet bagimlilig1 ile baba egitim
durumu arasinda anlamli iliski bulmustur. Turan (2017) ise baba egitim durumu lisans ve {izeri olan

Ogrencilerin, ortalamanin {izerinde internet bagimlisi oldugunu bulmustur.
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Anne meslegi ile internet bagimlilik puan ortalamalari arasinda anlamli farklilagsma
goriilmemistir (p>0.05). Alan yazin incelendiginde, anne meslegi ile internet bagimlilig1 arasinda iliskiyi
inceleyen ¢ok fazla calisma bulunmadig goriilmiistiir. Cok az sayidaki arastirmalar incelendiginde
arastirmada ulasilan sonucu destekler nitelikte, Cinar (2017) ilkokul, ortaokul ve lise son sif
Ogrencilerinin internet bagimlilik diizeyini inceledigi arastirmasinda anne meslegi ile 6grencilerin
internet bagimliligi arasinda anlamh iliski bulmamistir. Giinii¢ (2009) ise arastirmasinda anne
meslekleri internet bagimlig1 arasinda anlamli iliski bulmazken, anne meslegi cok yiiksek oranla ev
hanimi oldugunu bulmustur. Benzer sekilde, Karasu vd. (2017), Tanriverdi (2012), Dogan (2013) ve Cam

(2014) anne meslekleri ile internet bagimlilig1 arasinda anlaml iliski olmadigin tespit etmislerdir.

Baba meslegi ile internet bagimlilik puan ortalamalari arasinda anlamh farklilasma
goriilmemistir (p>0.05). Yapilan literatiir taramasinda: Cinar (2017) 2611 6grenci tizerinde yapmis
oldugu arastirmasinda, baba meslegini ¢ogunlukla memur olarak bulurken, baba meslekleri ile internet
bagimlilig1 arsinda anlaml farklilasma tespit etmemistir. Benzer sekilde, Karasu vd. (2017), Tanriverdi
(2012), Dogan (2013), Akdeniz (2018) ve Cam (2014) da baba meslekleri ile internet bagimlilig arasinda
anlaml iliski olmadigini bulmuslardir. Bu bulgular arastirmada ulasilan sonuglar: desteklemektedir.
Aragtirmada ulasilan sonuglardan farkli olarak, Giinii¢ (2009), farkl illerdeki liselerde 6grenim
gormekte olan ergenler {izerinde yapmis oldugu arastirmasinda baba meslegi ile internet bagimlilig:
arasinda iliski bulunmus ve babasi “asker-polis” ile “Ogretmen-akademisyen-miihendis” olan

ergenlerin bagimhilik diizeyleri daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmustir.

Ailenin aylik geliri ile internet bagimlilik puan ortalamalar: arasinda anlamli farklilasma
goriilmistiir (p<0.05). Aile aylik geliri 3001- 4500 TL arasinda olan ogrencilerin internet bagimlilik
diizeyi yiiksek bulunmustur. Orta gelir durumuna sahip 6grencilerin, internetin ucuz ve ulasilabilir
olmasindan dolay1 internete bagimli olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Orneklemdeki ailelerin gelir
diizeylerinin agirlikli olarak 1500 TL ve Alti oldugu goriilmiis olup, agirlikli olarak aile gelir diizeyi
arttikca internet bagimlilik diizeyinin de artt1g1 gozlenmistir. Benzer sekilde ¢alismalara bakildiginda,
Giinii¢ (2009), Cetinkaya (2013), Cam (2014) arastirmasinda geliri yiiksek olan ailelerde internet
bagimlilik diizeyini daha yiiksek bulmustur. Aslanbay (2006) ve Aslan-Uckardes (2010) ise aile gelir
diizeyi arttik¢a 6grencilerin internet bagimliligina yatkinliginin arttigini belirtmislerdir. Bayhan (2011)
da calismasinda internet bagimlilig1 ile ekonomik gelir arasinda dogrudan bir iliski oldugunu ve
ekonomik gelir yiikseldikce bilgisayar ve evde internet baglantis1 orani artmakta oldugu sonucuna
ulagsmistir. Alan yazin incelendiginde, elde edilen bulgularin aksine ¢alismalara da rastlanmaktadir.
Cmar (2017), ilkokul, ortaokul ve lise son smif dgrencilerinin internet bagimlilik diizeyini inceledigi
arastirmasinda aile gelir durumu ile O6grencilerin internet bagimliligi arasinda anlamh iliski
bulmamistir. Bunun yaminda, Karasu vd. (2017), Arslan (2017), Akdeniz (2018), Ozdemir (2016) ve
Karakus (2016) da arastirmalarinda ailenin aylik gelir durumu ile internet bagimlilig1 arasinda anlamh

farklilasma bulmamaislardair.

Herhangi bir spor dali ile ilgilenme-ilgilenmeme durumuyla internet bagimlilik puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma oldugu bulunmustur (p<0.05). Bir spor dali ile
ilgilenmeyenlerin internet bagimliik diizeyi ilgilenenlerden daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Spor yapan 6grencilerin internet bagimlilik diizeyi, yapmayanlardan diisiik ¢ikmasi
beklenen bir sonug diyebiliriz. Spor yapan Ogrencilerin bog vakitlerinde internet basinda zaman
gecirmeyip, herhangi bir spor etkinligi ile zaman gecirdiklerinden internet bagimlilik diizeylerinin
diisiik olabilecegini sdyleyebiliriz. Yapilan literatiir taramasinda arastirmadaki sonuca benzer sonuca

ulasan, Canogullar1 (2014) spor yapan Ogrencilerin internet bagimlilik diizeyini diisiitk bulmustur.
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Makas (2008) ise arastirmasinda katilimcilarin ¢ogunlugu internet olmasaydi bos zamanini spor
yapmakla gecirecegini belirtmistir. Arastirmada ulasilan sonucun tersi nitelikte, Alacam (2012) diizenli
olarak spor yapan 6grencilerin internet bagimlilik diizeyini, diizenli olarak spor yapmayan 6grencilere
gore anlamli diizeyde daha yiiksek bulmustur. Khan vd. (2017) ise arastirmalarinda internet
bagimliliginin toplam puam ve siklig: fiziksel aktivite olmayan 6grencilerde daha yiiksek ¢ikmis ve
fiziksel aktiviteyle ters orantili olduguna ulasmislardir. Canan (2010), Yar (2012), Yildirim (2016),
Ozdemir (2016) ise arastirmalarinda internet bagimlilig1 ile spor etkinligine katilanlarla katilmayanlar

arasinda anlamli farklilasma bulmamiglardir.

Bir miizik aleti ¢alma-¢almama durumu ile internet bagimlilik puan ortalamalar1 arasinda
anlamh farklilasma oldugu bulunmustur (p<0.05). Miizik aleti calmayan Ogrencilerin, miizik aleti
calanlardan daha yiiksek diizeyde internet bagimlilig1 gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Herhangi bir
miizik aleti calmayan 6grenciler ¢alanlara oranla internet basinda daha fazla zaman harcadiklarindan
(film indirme, izleme, internette sohbet gibi.) cevrelerindeki insanlara (anne, baba, kardes, arkadas gibi.)
daha az zaman ayirmakta olduklar: ve sosyal gevrelerinden uzaklastiklar: sdylenebilir. Herhangi bir
miizik aleti calan 6grencilerin ise fiziksel ve zihinsel olarak rahatladiklar: i¢in miizikten arta kalan
zamanlarinda internete yonelmek yerine sosyal cevreleriyle zaman gecirmelerine ve cevreleriyle daha
iyi iliski kurabildikleri seklinde yorumlanabilir. Literatiir incelendiginde, arastirmalarin daha ¢ok
interneti miizik dinlemek icin kullanulip kullanilmadig iizerine incelendigini gormekteyiz. Aslanbay
(2006) arastirmasinda internet bagimlilarinin interneti en ¢ok miizik ve film indirme, e-posta, sohbet ve
arkadas bulma amaci ile kullandiklarin belirtmistir. Bayraktar ve Giin (2006) ise arastirmasinda internet
kullanicilarinin interneti en ¢ok 6grenme ve bilgi edinme amaci ile degil de miizik dinleme, nette
gezinme ve sohbet amacli kullandiklarini belirtmislerdir. Akdeniz (2018) arastirmasinda katilimcilar
interneti %4,7’sinin miizik dinleme amagli kullandiklarini belirtmistir. Arastirma bulgularini destekler
nitelikte arastirmalara da rastlamak miimkiindiir. Canogullar1 (2014) internet bagimhilik diizeyi diisiik
olan ergenlerde kendilerine ait zamanda kitap okuduklarini, aileleriyle ve arkadaslariyla vakit
gecirdiklerini, televizyon seyrettiklerini, miizik dinlediklerini ve spor yaptiklarini tespit etmistir. Makas
(2008) ise arastirmasinda katilimcilarin internet olmasaydi bos zamanini miizik aleti ¢almakla
gecirecegini belirtmistir. Aragtirmanin bulgusunun tersi niteliginde, Kaya (2011) aragtirmasinda miizik
dinleyenlerin internet bagimhilik diizeyini yiiksek bulmustur. Oztiirk ve Kaymak-Ozmen (2011) ise
arastirmasinda, internette miizik dinleyenlerin problemli internet kullanmaya egilimli olduklarim
tespit etmislerdir. Kim ve Kim (2002), internet bagimlisi olan kullanicilarin, film-miizik sitelerinde daha

¢ok zaman harcadiklarini tespit etmislerdir.
Arastirma sonuglarina dayal: olarak su oneriler sunulabilir;

1. Aragtirmada internet bagimlisi olanlarin orani (%9.7) 6nemsenmeyecek kadar diisiik degildir.
Internet bagimhiligi puaninin %9.7 ¢ikmasina etki eden sebepler aragtirilmali ve internet bagimlilig

hakkinda daha bilingli internet kullanicilar: yetistirilmelidir.

2. Bu aragtirma ilkokul ve ortaokul son simifta okuyan ogrenciler iizerinde yapilmigtir.
Yapilacak daha sonraki ¢alismalarda ortadgretim ve iiniversite 6grencileri de ele almarak, internet
bagimlilig1 durumunun diger 6gretim kademelerini temsil eden 6rneklemlerle ¢alisiimasinin, sonuglari

genelleyebilme agisindan yararh olacag: diisiiniilmektedir.

3. Erkek ogrencilerin internet bagimhilik diizeyi yiiksek bulunmustur. Erkek ¢ocugu olan

ebeveynler, ¢ocuklarinin internet kullaniminda daha kontrollii olmasi konusunda bilinglendirilmeli,
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Milli Egitim Bakanlig1 ve Gelisim Uzmanlari tarafindan erkek 6grencilerin internet bagimlilik diizeyini

diisiirmeye yonelik 6nleyici ¢alismalar yapilmalidir.

4. Orta gelir durumuna sahip ailelere, ¢ocuklarini internetin zararlarindan korumaya yonelik
calismalar (internetin zararli yonlerini gosteren brosiirler, reklamlar gibi.) yapilabilir ve internetin
olumlu ve olumsuz yanlari, internetin bilingli ve saglikli kullanimi, internet kullanimin tehlikeli ve riskli

yonleri hakkinda bilgilendirici seminerler, toplantilar diizenlenebilir.

5. Spor yapan dgrencilerin internet bagimlilik diizeyi diisiik bulunmustur. Ogrencilerin,
internete gereksiz yonelmelerini engellemek i¢in okullara ve mahalle aralarina spor yasam alanlar1
(futbol, basketbol, voleybol sahalari, tenis kortu, yiizme havuzu gibi.) yapilmali ve &grenciler bos

vakitlerinde spor yapmaya yonlendirilmelidir.

6. Ogrencilerin enerjilerini dogru yonde kullanabilmesi i¢in okullarin fiziki sartlar
iyilestirilmelidir. Ozellikle miizikle alakali faaliyetlere yer verilmeli ve 6grencilerin bu imkanlardan en
ist seviyede faydalanmalarini saglayacak ogrenme atolyeleri olusturulup internet bagimliliginin

onlenmesi ya da en aza indirilmesi saglanmalidir.

Kaynakca

Akdeniz, B. (2018). 14 — 16 yas araligindaki ergenlerin baglanma stilleri, gozlerden zihin okuma becerileri ve
ruhsal sorunlart ile internet bagimlihg: diizeyleri arasimdaki iliskinin incelenmesi:Istanbul ili Srnegi.

Yiiksek Lisans Tezi. Ondokuz May1s Universitesi Sosyal Blimler Enstitiisii, Samsun.

Aksoy, F. (2016). Ergenlerde internet bagimhihigi ile sema mekanizmalar: ve bas etme becerileri arasindaki
iliskinin incelenmesi. Yuksek Lisans Tezi. Uskiidar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Istanbul.

Alagam, H. (2012). Denizli bilgesi iiniversite 6grencilerinde internet bagimhili§imin goriilme sikhig1 ve yetiskin
dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu ile iliskisi. Uzmanlk Tezi. Pamukkale Universitesi Tip

Fakiiltesi, Denizli.
Arisoy, O. (2009). Internet bagimliligi ve tedavisi. Psikiyatride Giincel Yaklasimlar, 1(1), 55-67.

Arslan, G. (2017). Anne babasi bosanmis ve bosanmamgs olan ergenlerin internet bagimhhigr diizeylerinin

incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul Ticaret Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Aslan-Ugkardes, E. (2010). Mersin Universitesi 6grencileri arasinda internet bagimlihiginin degerlendirilmesi.

Uzmanlik Tezi. Mersin Universitesi Tip Fakiiltesi, Mersin.

Aslanbay, M. (2006). A compulsive consumption: Internet use addictiontendency the case of Turkish high school

students. Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Aydemir, H. (2018). Examining the internet addiction levels of high school senior students. Journal of
Education and Training Studies, 6(4), 17-25.

Bala, S. ve Giilnar, B. (2009). Universite dgrencileri arasinda internet bagimliligi ve internet

bagimlilarinin profili. Selcuk Universitesi Iletigim Fakiiltesi Akademik Dergisi, 6(1), 5-22.

Batigiin, A.D. ve Hasta, D. (2010). Internet bagimlilig1: Yalnizlik ve kisiler arast iliski tarzlar1 agisindan
bir degerlendirme. Anadolu Psikiyatri Dergisi, 11, 213-219.

Bayhan, V. (2011). Lise 6grencilerinde internet kullanma aliskanlif1 ve internet bagimliligi (Malatya
uygulamasi). Akademik Bilisim Konferansi (s. 917-924). Malatya: Inénii Universitesi.



118 M. Giiltekin ve H. Aydemir

Bayraktar, F. (2013). Internet ve ergen gelisimi. Kalkan, M. ve Kaygusuz, C. (Ed.), Internet bagimhlig,
sorunlar ve ¢oziimler icinde (s. 3—4). Ankara: Anu.

Bayraktar, F. ve Giin, Z. (2006). Incidence and correlates of Internet usage among adolescents in North
Cyprus. CyberPsychology & Behavior, 10(2), 191-197.

Besalti, M. (2016). Ergenlerde internet bagumlilig: ve kisilik ézelliklerinin bazi sosyodemografik dzelliklere gore

incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Gaziantep.

Boliikbas, K. (2003). Internet cafeler ve internet bagimhilig1 iizerine sosyolojik bir arastirma: Diyarbakir 6rnegi.

Yiiksek Lisans Tezi. Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Diyarbakir.

Brenner, V. (1997). Psychology of computer use: XLVIIL. Parameters of internet use, abuse and addiction:
The first 90 days of the Internet Usage Survey. Psychological Reports, 80(3), 879-882.

Canan, F. (2010). Universite 3rencilerinde internet bagimhlig, disosiyatif belirtiler ve sosyodemografik

dzellikler arasindaki iliski. Uzmanlik Tezi. Diizce Universitesi Tip Fakiiltesi, Diizce.

Canogullari, O. (2014). Internet bagimlilik diizeyleri farkli ergenlerin cinsiyetlerine gore psikolojik ihtiyaglari,
sosyal kaygilari ve anne baba tutum algilarmn incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Cukurova

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Ceyhan, E. (2016). [nternet bagimliliginin baglanma sitilleri ve duygu diizenlemeyle iliskisi. Yiiksek Lisans

Tezi. Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Van.

Ceylan, Z., Giirsev, S. ve Bulkan, S. (2017). Iki asamali kiimeleme analizi ile bireysel emeklilik

sektoriinde miisteri profilinin degerlendirilmesi. Bilisim Teknolojileri Dergisi, 10(4), 475-485.

Chen, K., Tarn, ].M. ve Han, B.T. (2004). Internet dependency: It's impact on online behavioral patterns

in e-commerce. Humen Systems Management, 23, 49-58.

Chen, S.H. ve Chou, C. (1999). Development of Chinese Internet Addiction Scale in Taiwan. The 107th
American Psychology Annual Convention'da sunulmus poster bildiri, Boston, ABD.

Cakar, O., Horzum, M.B. ve Ayas, T. (2013). Internet bagimliliginin tanimi ve tarihgesi. M. Kalkan ve C.

Kaygusuz, [nternet Bagimliligi Sorunlar ve Coziimler iginde (s. 1-16). Ankara: Anu.

Cam, H.H. (2014). Adélesanlarda internet bagimhiligr prevalansi ile psikopatolojik semptomlar ve obezite
arasindaki iliskinin incelenmesi. Doktora Tezi. Cumhuriyet Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii,

Sivas.

Cetinkaya, M. (2013). [lkigretim G§rencilerinde internet bagimlihiinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, {zmir.

Cinar, M. (2017). flkokul, ortaokul ve lise son sinif 6§rencilerinin internet bagimlilik diizeylerinin incelenmesi.

Yiiksek Lisans Tezi. Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Demetrovics, Z., Szeredi, B. ve Rozsa, S. (2008). The three-foctors model of internet addiction: The

Development of problematic internet use questionnaire. Behavior Research Methots, 563-574.

Demirtas, O.O. (2017). Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ergenlerde internet bagimliliginin

prevalanst ve prediktorleri. Uzmanlik Tezi. Istanbul Universitesi Istanbul Tip Fakiiltesi, Istanbul.

Ding, M. (2017). Lise 6grencilerinde 6zgiil internet bagumlili§inin baglanma stilleri ve mizag 6zellikleri agisindan
incelenmesi. Doktora Tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.



JRES, 2021, 8(1), 103-121 119

Dinger, E. (2006). Veri madenciliginde k-means algoritmas: ve tip alaminda uygulanmas:. Yiiksek Lisans Tezi.

Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Kocaeli.

Dogan, A. (2013). Internet bagimliligr yaygmhig. Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Dogruluk, S. (2017). Ogretmen adaylarin sosyal medya kullanim aliskanliklar: ile internet bagimliliklart
arasindaki iliski. Yiiksek Lisans Tezi. Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Kahramanmaras.

Déner, C. (2011). Ilkégretim 6grencilerinde internet bagimliliginin farkl degiskenlere gore incelenmesi. Yitksek

Lisans Tezi. Ankara Universitesi Egitin Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Durak-Batigiin, A. ve Kilig, N. (2011). Internet bagimlilig ile kisilik dzellikleri sosyal destek, psikolojik
belirtiler ve bazi sosyo-demografik degiskenler arasindaki iliskiler. Tiirk Psikoloji Dergisi, 26(67),
1-10.

Ganesh, A., Pragyakumari, D., Ramsudarsan, N., Rajkumar, M., Shyam, S. ve Balaji, S.K. (2017). Self-
Reported behaviour about internet addiction among medical and paramedical students. Journal
of Clinical and Diagnostic Research, 11(10), 10-13.

Genger, H. (2017). Ortaokul Ogrencilerinde internet bagimlili§r ve siber zorbalik davramglar: ile iliskili
degiskenlerin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Cumhuriyet Uniersitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Sivas.

Genger, S.L. (2011). Ortaégretim ogrencilerinin internet bagimhilik durumlarinin internet kullanim profilleri ve
demografik oOzelliklere gore farkliliklarimin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Siilleyman Demirel

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Isparta.

Griffiths, M.D. (1999). Internet addiction: Fact or fiction? The Psychologist: Bulletin of the British
Psychological Society, 246-250.

Giiniig, S. (2009). Internet bagimhilik Glceginin gelistirilmesi ve bazi demografik degiskenler ile internet
bagimlihg1 arasindaki iliskilerin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Van.

Inan, A. (2010). likgretim I1. kademe ve ortadgretim G§rencilerinde internet bagimhiligr. Yiiksek Lisans Tezi.

Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Issever, N.K. (2016). Internet bagimliliginin iiniversite 6grencilerinde yaygmhiginin incelenmesi. Yiiksek

Lisans Tezi. Uskiidar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Karakus, Z. (2016). Internet bagimlilik diizeyinin TEOG ders puanlari ve bazi degiskenler acisindan incelenmesi.
Yiiksek Lisans Tezi. Cag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Mersin.

Karasu, F., Bayir, B. ve Cam, H.H. (2017). Universite 6grencilerinin internet bagimlilig1 ile sosyal destek
arasindaki iliskinin incelenmesi. Sosyal Bilimler Dergisi, 7(14), 374-386.

Kaya, A. (2011). Ogretmen adaylarmnin sosyal ag sitelerini kullanim durumlar ve internet bagimhiligr diizeyleri.
Yiiksek Lisans Tezi. Ege Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Khan, M.A., Shabbir, F. ve Rajput, T.A. (2017). Effect of gender and physical activity on internet
addiction in medical students. Pakistan Journal of Medical Sciences, 33(1), 191-194.



120 M. Giiltekin ve H. Aydemir

Kim, K., Ryu, E., Chon, M.Y,, Yeun, E.J., Choi, S.Y., Seo, ].S., ... Nam, B.W. (2006). Internet addiction in
Korean adolescents and its relation to depression and suicidal ideation: A questionnaire survey.
International Journal of Nursing Studies, 43, 185-192.

Kim, S. ve Kim, R. (2002). A study of internet addiction: Status, causes, and remedies-focusing on the

alienation factor. International Journal of Human Ecology, 3(1), 1-19.

Kogas, F. (2017). Mersin’de lise 63rencilerinde sanal iletisim araclarimin kullanimi ve internet bagimliligimin

uyku kalitesi ile iliskisinin aragtirilmast. Uzmanlik Tezi. Mersin Univeristesi Tip Fakiiltesi, Mersin.

Koyuncu, T., Unsal, A. ve Arslantas, D. (2012). [lkdgretim ve lise dgrencileri arasinda internet bagimlilir ve
yalnizlik. 15. Ulusal Halk Sagligi Kongresi'nde sunulmus bildiri, Uludag Universitesi, Bursa.

Koksal, Y. (2015). Internet bagimliligi ile internetten aligveris iliskisi iizerine bir incelenme; iiniversite
ogrencileri uygulamasi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(12),
117-130.

Makas, Y. (2008). Lise 6grenimi géren genglerin internet kullamminin psikososyal durum ile iliskisi. Yiiksek

Lisans Tezi. Beykent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, fstanbul.

Medikoglu, O. (2018). llkokul 4. simif 5grencilerinin internet bagimhligr diizeylerinin belirlenmesi ve akademik
basarilar: arasindaki iliskinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Necmettin Erbakan Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Morahan-Martin, J. ve Schumacher, P. (2000). Incidence and correlates of pathological internet use

among college students. Computers in Human Behavior, 16(1), 13-29.

Ozdemir, G. (2016). Ondokuz Mayis Universitesi Tip Fakiiltesi 6§rencilerinde internet bagimlili§1 ve depresyon

arasindaki iliskinin degerlendirilmesi. Uzmanlik Tezi. Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi, Ankara.

Oztirk, E. ve Kaymak-Ozmen, S. (2011). Ogretmen adaylarinin problemli internet kullanim
davraruslarinin kisilik tipi, utangaclik ve demografik degiskenlere gore incelenmesi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(4), 1785-1808.

Reisoglu, 1, Gedik, N. ve Goktas, Y. (2013). Ogretmen adaylarinin 6zsaygi ve duygusal zeka
diizeylerinin problemli internet kullanimuyla iliskisi. Egitim ve Bilim, 38(170).

Saatcioglu, H. (2016). Internet bagimhilig: tanist alan ergenlerin sosyal biligsel becerilerinin degerlendirilmesi.

Uzmanlik Tezi. Ege Universitesi T1p Fakiiltesi, [zmir.

Sagat, B. (2017). Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ergenlerde goriilen internet bagimhliginin

benlik saygist ile iliskisi. Uzmanlik Tezi. Isik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Savas, S. ve Topaloglu, N. (2011). Veri madenciligi yontemi ile GSM sebekelerinin performans analizi.
Gazi Universitesi Miihendislik-Mimarlik Fakiiltesi Dergisi, 26(4), 241-251.

Social, W.A. (2018). Digital in 2018: Global overview. https://wearesocial. com/blog/2018/01/global-digital-
report-2018 sayfasindan erisilmistir.

Tanriverdi, S. (2012). Ortadgretim 63rencilerinde internet bagimhihigr ile algilanan sosyal destek arasindaki
iliskinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Van.

Turan, F. (2017). Ergenlerde internet bagumliliginin anne baba tutumlar: agisindan incelenmesi. Yiiksek Lisans

Tezi. Uskiidar Universitesi Sosyal Bilimler Universitesi, Istanbul.



JRES, 2021, 8(1), 103-121 121

TUIK. (2018). Hanehalk: bilisim teknolojileri kullanim arastirmast. TUIK:
http://www .tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=27819 sayfasindan erisilmistir.

Yar, A. (2012). Ruhsal bozuklugu olan ve olmayan ergenlerde internet bagimhiligr yaygmligi. Uzmanlik Tezi.
Kocaeli Universitesi Tip Fakiiltesi, Kocaeli.

Yellowlees, P. ve Marks, S. (2007). Problematic internet use or internet addiction? Computers in Human
Behavior, 1447-1453.

YESILAY. (2017). Bagimlilik nedir? http://www.yesilay.org.tr/tr/bagimlilik/bagimlilik-nedir sayfasmdan
erisilmistir.

Yildirim, M.S. (2016). Ergenlerde internet bagimhili§inmin obezite ve benlik saygist ile iliskisinin incelenmesi.

Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul Gelisim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Young, K.S. (1996). Internet addiction: The emergence of a new clinical disorder. CyberPsychology and
Behavior, 237-244.

Yazarlarin Katki Orani Beyan1

Tim yazarlar, arastirmanin tasarimina, uygulanmasina ve analizine ortak katkida bulunmus

olup, arastirmanin son halini inceledigini ve onayladigini beyan eder.
Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.
Catisma Beyani

Arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi
yoktur.

Etik Bildirim

Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigindan etik kurul karar1 zorunlulugu yoktur.



WS . W W/ W~

e — T — IN EDUCATION AND SOCIETY
- i - L -\
o ETw Tmrw ) | EGITIMVETOPLUM
O — R T T T S ARASTIRMALARI DERGISi
= =g/ = e-ISSN:2458-9624

Cilt: 8 Say1: 1 Sayfa Araligi: 122-141 e-ISSN: 2458-9624 DOI: 10.51725/etad.840267

RESEARCH Open Access

ARASTIRMA Acqik Erisim

Lisansiistii Egitimlerine Devam Eden Okul Oncesi ve Sinif
Ogretmenlerinin Lisansiistii Egitime Iliskin Gériisleri, Yasadiklari
Sorunlar ve Coziim Onerileri
Preschool and Classroom Teachers' Opinions on Postgraduate Education,

Problems They Live and Solution Suggestions

Fatma Avci, Ekrem Cengiz Akdeniz

Oz Yazar Bilgileri
Bu calismanin amaci, lisansiistii egitimlerine devam etmekte olan okul Oncesi ve simf Fatma Avc .
ogretmenlerinin lisanstistii egitime iliskin goriislerinin, yasadiklari sorunlarin tespit edilmesi ve Dr., Milli Egitim Bakanlig:

¢oziim Onerilerinin ortaya koyulmasidir. Arastirmanm calisma grubunu Elazig'da ve
Eskisehir’de gorev yapan ve lisansiistii egitimlerine devam eden 4’ii okul &ncesi 6gretmeni, 6's1 )
sinif Ogretmeni olmak {izere toplamda on ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada nitel fatma.epo@gmail.com
arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmada ulasilan
nitel veriler yari-yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir ve analiz asamasinda da igerik Ogretmen, Milli Egitim
analizinden faydalanilmigtir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin akademik kariyer yapma,
mesleki anlamda yenilenme amaclariyla lisansiistii egitime basladiklari; lisansiistii egitim
siirecinde ise en ¢ok izin konularinda sorunlar yasadiklari, gérev yaptiklar1 ilden bagka illerde

Eskisehir, Tiirkiye

Bakanligi, Elazig, Tiirkiye

ekremcengizakdeniz@hotmail.com

yaptiklar1 lisansiistii egitimlerine devamda sorunlar yasadiklari, okul dersleri ile lisanstistii
derslerin cakismasindan dolay1 sorunlar yasadiklari anlasilmistir. Ogretmenler yasadiklari bu
sorunlara ¢6ziim olarak da mevzuatta izin konularinda diizenlemeler yapilmasi, gorev yapilan
ilde lisansiistii egitime devam etme olanaginin sunulmast tiiriinden 6nerilerde bulunmustur.

ABSTRACT Makale Bilgileri
The aim of this study is to determine the opinions of preschool and classroom teachers, who are Anahtar Kelimeler
continuing their postgraduate education, about postgraduate education, to determine the Sinif Ogretmeni
problems they experience and to offer solutions. The working group of the research consists of Okul 6ncesi 6gretmeni

ten teachers, 4 preschool teachers and 6 classroom teachers, working in Elazig and Eskisehir and Lisansiistii egitim
continuing their postgraduate education. The qualitative data obtained in the research were w
collected with a semi-structured interview form and content analysis was used in the analysis

. . Classroom teacher
phase. As a result of the research; it was found that teachers started graduate education for an hool h
academic career and professional renewal, that they mostly had problems with permit issues Pre-schoo teac' er
during the graduate education process, that they had problems in continuing their graduate Postgraduate education

education in different provinces than the province where they worked, and that they had Makale Geg¢misi

problems due to the conflict between their school work schedule and graduate study schedule. Gelis: 14/12/2020
As a solution to these problems, teachers made suggestions such as making legal arrangements Diizeltme: 15/05/2021
on permit issues in the legislation and offering graduate students the opportunity to continue Kabul: 15/05/2021

graduate education in the province where they are assigned.

Atif i¢in: Ava, F. ve Akdeniz, E.C. (2021). Lisansiistil egitimlerine devam eden okul dncesi ve simif dgretmenlerinin
lisansiistii  egitime iliskin gortisleri, yasadiklari sorunlar ve ¢6ziim Onerileri. JRES, 8(1), 122-141.
https://doi.org/10.51725/etad.840267

Etik Bildirim: Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigindan etik kurul karar1 zorunlulugu yoktur.


mailto:fatma.epo@gmail.com
mailto:ekremcengizakdeniz@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-7513-9870
https://orcid.org/0000-0003-1390-8336

JRES, 2021, 8(1), 122-141 123

Giris

Lisanstistii egitim; tiniversitelerde dort yillik lisans 6greniminden sonra planli ve programli bir
sekilde tiniversite biinyesinde agilan enstitiiler tarafindan verilen, takibi yapilan; arastirma yoluyla
bilim ve teknoloji iireten ve iilke kalkinmasina yon ¢izen bilim insani yetistirmeyi amaclayan bir egitim
siirecidir (Varis, 1984). Alanyazin incelendiginde; lisansiistii egitime iliskin yapilan agiklamalarda,
bireylerin bir alanda uzmanlasmalari i¢in gereken giincel bilgilerin verilmesi, becerilerinin gelistirilmesi
ve tiim bu kazanimlarinin devamlhiliginin saglanmasinin hedeflendigi, 6te yandan bireye profesyonel
bakis agisinin ve akademik agidan deger katilmasiin 6n planda oldugu vurgulanmaktadir (Aitken,
Currey, Marshall ve Elliott, 2008; Cragg ve Andrusyszyn, 2004).

Ik olarak Almanya’da 19.yy baglarinda baslayan lisansiistii egitimlerden (Tiirker, 2001)
gliniimiize gelindiginde tiim diinyada lisansiistii egitimin oncelikle bilim insani yetistirmede
kullanildig1 goriilmektedir. Lisansiistii egitimde bireylere lisans déneminde aldiklari egitime gore daha
kapsamli bilimsel arastirmalarin gergeklestirilmesine olanak taniyan bilgi ve beceriler kazandirilmaya
calisilmaktadir. Cesitli kaynaklarda bilgiyi {ireten, kullanan, ¢ok yonlii ve alternatif bakis acilariyla
giincel problemleri bilimin 1s1§1nda pratik bir sekilde ¢6ziime ulastiran bireylerin tiim bu 6zelliklerinin

aldiklar1 lisanstistii egitimle yakindan iliskili oldugu belirtilmektedir (Alhas, 2006).

Tiirkiye’de ytiiksek lisans egitimi, 1960’larin sonuna kadar lisansiistii asama olmaksizin sadece
doktora programu ile ti¢-dort yillik bir egitim seklinde verilmistir. 1970’lerden sonra da ytiksek lisans
ve doktora olmak iizere iki asamal1 bir sisteme ge¢ilmis, bu asamalar giiniimiize kadar bir¢ok kez ilgili
yonetmelikler ile giincellenmistir (Cakar, 1997). Halen iiniversitelerde gorev yapmakta olan ve toplumu
egiten bilim insanlar1 bu asamalardan gegerek egitimlerini tamamlamislardir. Cagimizda lisansiistii
egitim, akademisyen yetistirmenin yani sira is sahibi olmada, terfi almada vb. gesitli durumlarda da

aranan bir sart haline gelmistir (Demirtasli, 2002).

Diger yandan bireylere sundugu pek c¢ok avantajin yani sira lisanstistii egitim, lisans egitimi
gibi zorunlu olmamasina ragmen bu diizeyde egitim alanlara moral kaynagi ve motivasyon aract
olurken; 6z yeterlilik algis1 agisindan da bireylere pozitif yonde katkilar saglamaktadir (Cakir, Kan ve
Siinbiil, 2006). Ote yandan alaminda uzmanlasma gereksinimi duyan bireyler igin kariyer
planlamasinda lisansiistii egitim 6nemli bir durak olarak goriilmektedir (ilter, 2019). Lisansiistii
egitimin birgok amaca katki sagladig1 distiniildiigii bilinen bir gercektir, ancak gelecegin mimari
Ogretmenlere sunulan lisansiistii egitim olanaklarnin da mesleki olarak profesyonellesmelerinde,
uzmanlasmalarinda, bilimsel ve ¢agdas bakis agisina sahip nesiller yetistirmelerinde oldukga 6nemli
oldugu, arastirmalarda alt1 ¢izilen konulardan birisidir (Alhas, 2006; Erkilig, 2007; Giiven ve Tung, 2007;
Oren, Y1lmaz ve Giiglii, 2012; Sayn, 2005).

Cagimizda toplumlarin gelismesi insan kaynaklarinin iyi ve nitelikli bir egitim almasi ile
miimkiindiir. Egitim sistemimizin de diinya egitim konjonktiiriinde hakl1 yerini alabilmesi igin egitim
agisindan donanimli dgretmenlere ihtiyag duyulmaktadir (Er ve Unal, 2017; Kashoti, Changala ve
Sakala, 2018). Ogretmenlerin mezun olduklari ya da ilgi duyduklari alanlarda yiiksek lisans egitimi
alarak kendilerini gelistirmeleri mesleki gelisimleri agisindan oldukc¢a Onemlidir. Alanyazin
incelendiginde ogretmenlerin lisansiistii egitim almalarinin olumlu etkilerine yonelik pek ¢ok
calismaya rastlanmistir. Bu baglamda Artur, Marland Pill ve Rea (2006) gergeklestirdikleri
arastirmalarinda, lisanstiistii egitim goren 46 6gretmenin sinif gozlemlerine dayanarak sinif yonetimini
daha etkin yonettikleri bulgusuna ulagmislardir; arastirmada sonug olarak bu 6gretmenlerin 6grenci

motivasyonunu daha yiiksek ve dinamik tuttuklar: tespit edilmistir. Arastirmada ulasilan bir diger
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sonu¢ da bu 6gretmenlerin yasanan problemlerde daha hizli reaksiyon gostererek, pratik ve akilci

¢OzUm trettikleridir.

Ulkemizde lisansiistii egitim kapsaminda verilen yiiksek lisans ve doktora egitimleri 1982
yilindan itibaren Yiiksek Ogretim Kuruluna bagli, {iniversitelerde lisansiistii egitim yapan, bilimsel
aragtirmalar yapan ve bu arastirmalar: yayin haline getiren enstitiiler aracilifiyla tezli ve tezsiz olarak
devam etmektedir (Yilmaz, 2008). Baz: iilkeler hizmet 6ncesinde lisans egitimi ile biitiinlesik yiiksek
lisans egitimi vermektedir. Ornegin Finlandiya’da &gretmenlerin goreve baglamadan 6nce yiiksek
lisans egitimi almasi gerekmektedir (National Curriculum Board, 2008). Ulkemizde ise heniiz yiiksek
lisans egitimi mesleki gelisimde zorunlu degildir. Fakat Milli Egitim Bakanlign (MEB), 2023 Egitim
Vizyonu Belgesi'nde Yiiksek Ogretim Kurulu ile beraber gagdas bir yaklagimla yiiksek lisans diizeyinde
bir mesleki gelisim programi uygulayacagin belirtmistir (MEB, 2019a). Ulkemizde mesleki gelisim icin
yliksek lisans da dahil olmak t{izere mesleki egitimler, sertifika programlari, kariyer gelistirme
faaliyetleri bulunmaktadir. Son olarak 2017 yilinda giincellenen 6gretmen yeterlikleri kapsaminda,
ogretmenlikte temel yeterlik alanlar1 olarak “mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler” seklinde
ii¢ alan belirlenmistir. Bu ii¢ yeterlik alanlarindan “tutum ve degerler” yeterlik alaninin 4. maddesi
ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimine ayrilarak “Ogretmenler, kisisel ve mesleki yonden kendisini

gelistirmeye yonelik faaliyetlerde bulunur.” ifadesine yer verilmistir (MEB, 2017).

Endiistri 4.0'mn glindemleri mesgul ettigi su giinlerde, literatiirde siber-fiziksel sistemler (CPS),
nesnelerin interneti (IOT), akilli fabrikalar, internet hizmetleri, akilli iiretim, makinadan makinaya
(M2M), biiyiik veri ve bulut teknolojileri gibi hayatimizi énemli 6l¢lide degistiren uygulamalarla ve
kavramlarla siklikla karsilasmaktayiz (Hermann, Pentek ve Otto, 2015). Bu denli hizli bir gelisim ve
degisim caginda toplumun mimari 6gretmenlerin stabil kalmas: tartismasiz problemli bir durumdur.
Siirekli devam eden mesleki dinamizm icinde egitimcilerin de mesleki gelisimlerini stirekli kilmalar1 ve
bilgilerini giincel tutmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin kariyeri kendi mesleki gelisimlerinin gok
onemli bir pargasidir. Ogretmenlerin 21. yiizyilin 6zelliklerine gore kendilerini siirekli giincel tutmalari,

belirli akademik ve sosyal gelisim amagl faaliyetlere katilmalar1 6nerilmektedir (Harvey, 2009).

Diger yandan 21. yiizyilda 6grencilerden beklenenler ve grenciler icin hedeflenen unsurlar
degismistir. Ogrencilerden beklenen niteliklerin degisimi ile 6gretmenler de bu degisim ag1 icerisinde
nitelikleri sorgulanir héale ve mesleki anlamda kendini giincel tutmasina ihtiya¢ duyulur hale gelmistir.
S6z gelimi, 20 yil 6nce lisans egitimini tamamlayan bir 6gretmenin bilgilerinin giincel oldugu nasil
sOylenebilir? Ortaya ¢ikan gelismeler her gecen giin O0gretmenlerin gelisiminin ne kadar Snemli
oldugunu daha fazla ortaya koymaktadir. Ornegin Covid-19 salgim ile ortaya ¢ikan Pandemi siireci ile
birlikte diinya tilkeleri uzaktan egitime gec¢mistir. Bu donemde Ogretmenlerin teknoloji kullanim
becerilerinin 6nemi anlasilmistir. Egitim siirecinde teknoloji kullanan ve Web 2.0 araglarina yatkin
ogretmenler siirecte avantajli konuma ge¢mislerdir. Bu olay bile 6gretmenin kendini giincellemesi, cag1
takip etmesinin dnemini ortaya ¢ikarmistir. Milli Egitim Bakanlig1 2019 yili idare faaliyet raporuna gore
Tiirkiye 6gretmenlerin %9,59'u yiiksek lisans, %0.17’si doktora egitimlerini tamamlamislardir (MEB,
2019b). Ancak toplam 6gretmen sayisina oranlandiginda oldukca az sayida oldugu goriilmektedir.
Lisansiistii egitimlere baslama ve devam etmekte konusunda O&gretmenlerin desteklenmesi
gerekmektedir. Hedeflenen nitelikli egitim stireci i¢in sistem igerisindeki 6gretmenlerin kendilerini
giincellemesi bir gerekliliktir (Turhan ve Yaras, 2013).

Lisansiistii egitimlerine devam etmekte olan okul Oncesi ve smif ogretmenlerinin lisansiistii
egitime iliskin goriislerinin, yasadiklari sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlar cer¢evesinde ¢6ziim

Onerilerinin sunulmasinin amaglandig bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmuistir;
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1. Okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin lisansiistii egitime baslama amaglar: nelerdir?

2. Okul oncesi ve sif ogretmenlerinin lisansiistii egitimleri stirecinde karsilastiklari sorunlar

nelerdir?

3. Okul 6ncesi ve simif 6gretmenlerinin lisansiistii egitimleri siirecinde karsilastiklar1 sorunlara

iliskin ¢6ziim 6nerileri nasildir?

Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, arastirmanin katilimci, veri toplama ve analiz

siireci ile gecerlik ve giivenirlik calismalar: ele alinmaktadir.
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, arastirmanin temel amaci dogrultusunda, az sayidaki katilimcinin kendi
lisanstistli egitim siireclerine dair deneyimlerinin ve algilarinin ortaya koyulmasi amaglandig1 igin
fenomenoloji deseninden yararlanilmistir. Fenomenolojik arastirmalarda amag, bireylerin yasanmis
deneyimlerinden yola ¢ikarak deneyimlerinin betimlenmesi ve bu deneyime iliskin bireysel bakis

acilarinin, algilarinin ve diistincelerinin ortaya ¢ikarilmasidir (Ersoy, 2016).
Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz doneminde ytiksek lisans
Ogrenimlerine devam etmekte olan Eskisehir ve Elazig’da gorev yapan 10 6gretmen olusturmaktadir.
Ogretmenler arasgtirmaya goniilliiliik esasi geregince katihim saglamislardir. Katilimalar segilirken,
olciit ornekleme teknigi kullanilmistir. Katilimci 6gretmenlerin lisansiistii 6grenimlerine devam ediyor
olmalari dlgiit olarak alinmistir. Lisansiistii 6grenimlerine devam eden 6gretmenlerin arasindan se¢im
yapilmasinda g6z oniinde bulundurulan ikinci Olgiit ise okul Oncesi ve simf Ogretmenlerinin
aragtirmaya dahil edilmesidir. Arastirmada okul 6ncesi ve smif 0gretmenlerinin arastirmaya dahil
edilmesinin sebebi her iki gruptaki 6gretmenlerin de haftanin her giinii okulda egitim veriyor olmalari,
dolayisiyla Milli Egitim Bakanlig1 izin Yénergesindeki diger izinler baglikli 18. maddenin e bendinde
belirlenen “ders saatleri diizenlenir” kapsamina giremiyor olmalar1 ve lisansiistii egitimlerinde devam
etmek konusunda daha yogunlukla sorun yasayan branslar olmalaridir. Okul &ncesi ve smif
ogretmenleri Milli Egitim Bakanlhigi 14.02.2019 tarihli MEBBIS kayitlarina gére &gretmen sayisi
icerisinde toplamda 279.390 ile en yiiksek sayidadir. Arastirmanin amaci, 6gretmenlerin lisansiistii
ogrenimlerine devam etmekteyken yasadiklari sorunlarin ortaya g¢ikartilmasi oldugundan, katihma
ogretmenlerin se¢ciminde dikkat edilen son 6lciit de lisansiistii 6grenimi sirasinda sorun yasadigini
diisiinen 6gretmenlerin arastirmaya dahil edilmesidir. Bu baglamda toplamda {i¢ dlgiitii saglayan
goniillii 0gretmenler arasindan 10 6gretmen arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin katilimcisi

ogretmenlere iliskin bilgiler tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Katiimci Ogretmenlere fliskin Demografik Bilgiler
Katilima1 .. Mesleki Lisansiistii  Lisansiistii egitim
o Cinsiyet Yas . Brans . .
O0gretmen deneyim egitim tiirii alam
01 Erkek 27 5 "C3kul Once.svl‘ Y. Lisans Egitim bilimleri
o0gretmenligi
02 Erkek 35 11 | Smf Y. Lisans Sinuf Egitimi
Ogretmenligi
03 Erkek 37 17 - Stuf . Doktora Sinif Egitimi
o0gretmenligi
.. Okul 6ncesi . .. C g
04 Kadin 30 8 L . Y. Lisans Okul 6ncesi egitimi
Ogretmenligi
35 Kadin 35 13 "C3kul once.svl' Doktora Egitim 'I.’liogr.amlan
o0gretmenligi ve Ogretim
.. Sinif . G
06 Kadin 30 9 - . Y. Lisans Sinif Egitimi
Ogretmenligi
.. f
07 Erkek 37 14 L omib Y. Lisans Sinuf Egitimi
ogretmenligi
08 Kadin 30 9 . Struf . Y. Lisans Sinif Egitimi
Ogretmenligi
Egitim Yonetimi
.. Sinuf . .
09 Kadin 30 10 . .. Y. Lisans Teftisi ve
ogretmenligi
Planlamasi
10 Kadin 3 5 Czlful once§1 Y. Lisans Egitim 'I"l:ogr.amlarl
ogretment ve Ogretim
Toplam katilime1 6gretmen sayis1 10

Tablo 1 incelendiginde, katiimci 6 Ogretmenin kadin, 4 Ogretmenin ise erkek oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaslarinin 23 ile 37 yas araliginda, mesleki deneyimlerinin ise 2 y1l ile 17
yil arasinda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda katihimci 6gretmenlerin yaslarinin geng ve mesleki
kidem agisindan da ortalamanin yaklasik 10 yil oldugu soylenebilir. Katilimcr 6gretmenlerin 4'{iniin
okul &ncesi dgretmeni oldugu geri kalan 6 6gretmenin ise sinif gretmeni oldugu anlasilmaktadur. Iki
Ogretmenin doktora egitimlerine devam ettikleri, 8 6gretmenin ise yiiksek lisans 6grenimlerine devam
ettikleri diger yandan tiim Ogretmenlerin egitim bilimlerinin ¢esitli alanlarinda egitimlerini
siirdiirdiikleri goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerden O1 ve O4 gorev yaptiklar: sehirlerde lisansiistii
egitimlerine devam ederken, geri kalan 8 &gretmen goérev yaptiklari sehrin disinda bir sehirde

egitimlerine devam etmektedirler.
Etik Bildirim

Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigindan etik kurul karar1 zorunlulugu yoktur.
Veri Toplama Siireci

Olgiit 6rneklem teknigi ile belirlenen 6gretmenlere, Elazig ve Eskisehir illerinin Milli Egitim
Miidiirliiklerinden alinan bilgiler ile ulasilmis, ulasilan bu 6gretmenlerden calismaya katilmak igin
goniillii olup olmayacaklar: sorulmustur. Arastirmaya goniillii olarak katilan 6gretmenlere kendilerine
uygun olan farkli zaman dilimlerinde yar1 yapilandirilmig goriismeleri gerceklestirmek {izere randevu
verilmigtir. Goriismeler, okul ortaminda goriismeler i¢in uygun, 6gretmenlerin kendilerini rahathikla
ifade edebilecekleri, sessiz, dikkat dagitici unsurlarin olmadig1 odalarda gergeklestirilmistir. Katilimci
Ogretmenlere goriismelerden once Oncelikle bir kez daha arastirmanin amaci, neden katilimcr olarak

kendisinin secildigi, calismanin énemi hakkinda bilgi verilmistir. Goniillii katilim formunu okumasi



JRES, 2021, 8(1), 122-141 127

saglanmis ve tiim bilgilerinin ve paylastiklarinin gizli kalacagy; istedigi zaman arastirmadan
cekilebilecegi hatirlatilmis, ardindan arastirmaya goniillii olarak katildiklarina dair imzalar1 alinmistir.
Gorilismeler arastirmacilar tarafindan ugak moduna alinmis bir akilli telefon ile kaydedilmistir. Yar1

yapilandirilmig goriismeler ortalama 27 dakika stirmiistiir.
Veri Analiz Siireci

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde edilen ham veriler 6ncelikle hizl
ve kontrollii bir sekilde bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmis, analiz ¢alismasina baslanilmistir.
Elde edilen bu nitel verilerin ¢oziimlenmesinde icgerik analizinden faydalanmilmistir. Yildirim ve
Simgek’e (2013) gore, icerik analizinde veriler tanimlanmaya ve verilerin i¢inde sakli olabilecek
gercekler ortaya ¢ikarilmaya calisilir. Icerik analizi arastirmanin kuramsal olarak cok acik ifade
edilemedigi veya daha derinlemesine bir analize gereksinim duyuldugu durumlarda yapilmaktadir.
Icerik analizi calismalarinda verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilen kodlara ve temalara
gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi asamalar1 gerceklestirilmistir (Baltaci,
2019; Ekiz, 2009; Yildirirm ve Simsek, 2013). Bu baglamda lisansiistii egitim siirecindeki sinif
Ogretmenlerinin goriisleri, belirlenen temalar altinda ve anlagilirhig1 saglama bakimindan tablolara
doniistiiriilerek arastirmanin bulgular boliimiinde sunulmustur. Tablolarda sunulan veriler okul 6ncesi
ve simuf Ogretmenlerinin goriislerinden alinan dogrudan alintilarla da desteklenmistir. Boylece

arastirmada seffaflik da saglanmistir.
Gecgerlik ve Giivenirlik Calismalar1

Nitel arastirmalar icin arastirmanin gegerlik ve giivenirligi, arastirmada inanmilirhk ve
aktarilabilirlik baglaminda verilmeye calisilir (Baskale, 2016). Arastirmada inanilirhig1 saglamak ic¢in
katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir (Kilcan, 2017). Ayrica bagimsiz
bir uzman ile arastirmacinin gerceklestirdigi kodlama ¢alismas: arasindaki tutarliliga da bakilmistir.
Aragtirmanin giivenirligi Miles ve Huberman'in (2016) formiilii ile hesaplanmistir. Miles ve
Huberman'in (2016) Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gorlis Ayrilig1) formiiliiniin
uygulanmasi ile elde edilen sonu¢ dogrultusunda; uzman ve arastirmacilar arasinda %88 oraninda
kodlayicilar aras1 bir uzlasma (giivenirlik) saglandig1 goriilmiistiir. Boylece arastirmacilar tarafindan
olusturulan kodlar ile uzmanin olusturdugu kodlar arasinda yiiksek diizeyde tutarliigin saglandig:

gorilmiistiir.

Aragtirmada aktarilabilirlik Olgiitii icin ise, katilimcilarin se¢cimi ve Ozellikleri, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi konular1 acgik ve detayli olarak sunulmustur. Elde edilen demografik
veriler detayli bir sekilde tablolastirilmistir. Analiz siirecinde elde edilen temalar da tablolastirilarak,
frekanslar1 verilmis, gorsellestirilmis boylece ulasilan temalarin anlasilirligi arttirilmistir. Ayrica

arastirma siirecinde gerceklestirilen tiim asamalar agik ve ayrintili olarak ac¢iklanmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde, lisansiistii egitimlerine devam etmekte olan O0gretmenlerin
lisansiistii egitime baslama amaglari, lisanstistii egitimleri siirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve
karsilastiklar1 bu sorunlara sunduklar1 ¢6ziim oOnerilerine iliskin katilimci 6gretmenlerden yari
yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular, ilgili

olduklar1 aragtirma sorulari baglaminda asagida sirasiyla agiklanmaistir.
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Katilimc1 Ogretmenlerin Lisansiistii Egitime Baglama Amaclar

Arastirmada katilimc1 6gretmenlerin devam ettikleri lisanstistii egitime bagslama amaglari, ilk
arastirma sorusu ile cevaplanilmaya ¢alisilmistir. Katihmei 6gretmenlerin goriislerinden ulasilan kodlar

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Katilima Ogretmenlerin Lisansiistii Egitime Baslama Amaglari

Tema Kodlar Frekans
Akademik kariyer yapma 5
Lisansiistii egitime baslama Mesleki anlamda kendini yenileme 3
amaglar Bilimsel aragtirmalar yapmay1 sevme 3
Kisisel gelisimini saglama 2

Tablo 2 incelendiginde, katilimci Ogretmenlerin lisansiistii egitime bagslama amaglarinin
¢ogunlugunun akademik kariyer yapma, ardindan mesleki anlamda kendini yenilemeye ihtiya¢ duyma
oldugu anlasilmaktadir. Arastirmada birinci arastirma sorusu kapsaminda, yari yapilandirilmis
gorlismelerde katilimar 6gretmenlere oncelikle, halen devam ettikleri lisansiistii egitim programlara
baslamaktaki amaglar1 sorulmustur. Bu baglamda O5, konu hakkindaki goriislerini asagidaki ciimleleri

ile aciklamistir:

“Ben su ana kadarki mesleki yasantim boyunca ayni durumlar: tekrar etmekten hep
kagindim. Miimkiin oldugunca degisimden ve gelisimden yana oldum. Ve ayrica lise
son smiftan beridir, bir akademisyenlik hayalim vardi. Aradan gecen zaman bu

hayalimi asindirsa da arastirma ve 0grenme sevgim hep i¢cimde kald1.”

Yukaridaki goriistinde 6grenme sevgisinin lise yillarindan bu yana devam ettigini belirten
O5in duragan bir yasamdan hoslanmadig, ilerlemeyi kendisi icin bir hedef haline getirdigi
anlasilmaktadir. O7 ise goriislerinde temel amacinin mesleki anlamda kendini yenilemek oldugunu

belirtmis ve diger amaglarini da asagidaki gibi agiklamistir:

“Oncelikle temel amacim mesleki anlamda kendimi yenileme ihtiyaciydi, diger
amaglarimi ise yabanci dil becerilerimi gelistirmek, yeni ve nitelikli bir 6grenme
cevresine dahil olmak, yeni bir iirlin (tez, makale, bildiri vs.) ortaya koyma istegi

seklinde siralayabilirim.”

O7’'nin goriislerinden, lisansiistii egitime baslamaktaki amacinin mesleki kendini yenileme
isteginin oldugu ve bilimsel aragtirmalar yapmay1 sevdigi anlagilmaktadir. Diger yandan O8'in ise
lisansiistii egitime baslama nedenleri arasina yukarida goriisii sunulan 0gretmenler ile benzer
amaglara sahip oldugu goriilmekle beraber farkli diisiincelerinin de oldugu goriilmektedir. O8’in

goriisleri soyledir:

“Kendimi gelistirmek, kariyer yapmak ve 6gretmenlige alternatif bir meslek olmasi.
flerde &gretmenligi birakma diisiincesi. Ogrenmeye isteklilik. Arastirmayi, calismayt,
ugrasmay1 sevmem. Uzun soluklu bir yol olan akademisyenlige dogru giden yolda bir
yerden baslamak gerektigi diislincesi. Niteliksiz ve vasifsiz yoOneticilerin kolesi

olmamak ve bu isin egitimini de alarak yonetim kadrosunda yer almak.”

08, lisansiistii egitimini tamamladiktan sonra okul yoneticisi olmayi hedefledigini
belirtmistir. Ayrica su andaki yoneticilerin nitelikli olmadiklarimi diisiindiigii, nitelikli bir
yoneticinin ise daha iist diizey bir egitim almas: gerektigi diisiincesinde oldugu diistiniilmektedir.
O2 ise yasadig1 mesleki tiikenmisligine deginmis, goriislerini asagidaki gibi agiklamigtir:
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“Mesleki anlamda tiikenmislik hissediyordum. Siirekli olarak kendimi tekrarladigimi
diisintiyordum. Yeni yontem, tekniklere ihtiyag duydum. Kendimi ¢agin
gereksinimlerini yakalayan basarili bir Ogretmen olarak hissetmem icin gerekli

gordiigiimden dolay1 basladim.”

Arastirmada yar1 yapilandirilmis gortismelerde katilimci 6gretmenlere lisansiistii egitime
baslama gerekgeleri soruldugunda tiim 6gretmenlerin birden fazla gerekceyi pes pese siraladiklar:
ve sonra da agikladiklar: yanitlar alinmistir. Katilimcr 6gretmenlerden elde edilen bu nitel veriler
analiz edildiginde; 04, 05, 08, 09 ve O10 lisanstistii egitime baslama gerekgeleri arasinda akademik
kariyer hedeflediklerini ifade etmislerdir. O5, O7 ve O8 arastirma yapmay1 ve akademik caligmalar
iiretmeyi sevdiklerinden s6z etmislerdir. O1, O2 ve O5 mesleki anlamda kendilerini gelistirerek,
mesleki bilgilerini giincelleyip daha basarili bir 6gretmen olmay1 hedeflediklerini vurgulamislardir.
03 ve O9’un ise kisisel gelisimlerini de saglamay1 hedefledikleri anlagilmistir. Diger yandan bazi
Ogretmenler goriislerine lisansiistii egitim siirecinde kendilerinde gozlemledikleri ilerlemelere de

deginmislerdir. O2'nin goriisii soyledir;

“Mesleki anlamda ¢ok sey Ogrendim. Bilgiye nasil ulasacagimi 6grendim. Mesleki
olarak okulumda itibarli bir 6gretmen idim belgeli bir itibar oldu benim igin. Farkl
projelerden teklifler geldi. Ilimizde bu anlamda egitimler vermeye ve almaya basladim.
Bu anlamda kendini gelistiren egitimciler ile ¢alismalar yapmaya basladim. 21. yiizyil
becerileri ile mesleki olarak c¢ocuklara soyleyecegim seyler artti. Veli egitimlerim
bilimsel ve akademik temelli oldu. Bilimsel galismalardan beslenip mesleki gelisimi
desteklemeyi 6grendim. TUBITAK gibi galismalara katildim ve katilmaya devam

edecegim.”

Sinuif Egitimi alaninda yiiksek lisans egitimine devam eden O2 lisansiistii egitim siirecinde
mesleki anlamda kendisini gelistirdigine, bilimsel ve akademik anlamda ilerledigine, proje
siireclerinde aktif olduguna deginmistir. O6 ise asagidaki goriislerinde mesleki alamda bakig

acisindaki degisime odaklanmistir:

“Olaylara biraz daha uzaktan bakabilmemi ve 6grenci-ogretmen iliskilerinde daha
profesyonel diistinebilme yolunda adimlar atabilmemi sagladi. Ayrica daha fazla
cevreye sahip oldum ve bu benim igin kendi alanimda birtakim bilgileri daha hizli ve
glvenilir yollardan temin etmeme yardimci oldu. Arastirmaci yetenegimi nasil

kullanabilecegimi o6gretti ve bilginin sinirli olmadigini fark ettirdi.”

O6'nin  goriiglerinden, lisansiistii egitim siirecinden olumlu yoénde etkilendigi
anlasilmaktadir. Aldigr egitimin mesleki anlamda profesyonelligi yakalamasindaki etkisine

deginmis ve kendi yeteneklerini kesfettigini ifade etmistir.
Lisansiistii Egitim Siirecinde Yasanilan Sorunlar

Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda, yari yapilandirilmis goriismelerde katilimca 10
Ogretmene lisansiistii egitim programina devam ettikleri siirecte yasadiklari sorunlar “Lisansiistii
egitime devam ederken en ¢ok hangi konularda sorunlar yasadiniz, yasadiginiz bu sorunlara 6rnekler
verebilir misiniz?” sorusu ile yoneltilmistir. Katihima 6gretmenlerden gelen cevaplarin analizinin

sonucunda yasanilan sorunlar temasina ulasilmasini saglayan kodlar asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 3. Lisansiistii Egitim Siirecinde Yasanilan Sorunlar

Tema Kodlar Frekans

izin konusunda sorunlar 8
Lisansiistii egitime il disinda devam etmenin 5
getirdigi zorluklar
Derslerin ¢akismast 4

Yasanilan sorunlar Lisansiistii egitim derslerine adapte olamama 4
Lisansiistii egitim derslerinde verilen 6dev ve 4
gorevleri yerine getirmede zorlanma
Okul yonetiminin mobbing davraniglar: 1
Maddi kayiplar 1

Tablo 3 incelendiginde, arastirmada katilimci 6gretmenlerce en ¢ok ifade edilen sorunun izin
konusunda yasanilan sorunlar oldugu goriilmektedir. Arastirmanin katilimcr grubunun sinif ve okul
oncesi 0gretmenlerinden olusmasi, katiimea gruptaki 6gretmenlerin haftanin tiim giinlerinde ¢alisiyor
olmalari, lisansiistii egitimlerine devam edebilmeleri i¢in okul yoOnetimlerinden izin almalarini

gerektirmistir. O4’iin konu hakkindaki gériisleri sdyledir:

“Okul Oncesi egitime izin hi¢ bir sekilde verilmedigini soylediler. Derslerimi
tamamlamak i¢in hangi donem calisiyorsam (sabahgi ya da 6gleci) diger kalan zamana
uygun dersler se¢tim. Bu da alan dis1 secmeli ders almama sebep oldu. Oysa kendi
alanimdaki se¢meli dersler benim igin daha verimli gececekti. Alan dis1 aldigim
derslerde ders isleyis sekillerindeki degisiklikler derslere adapte olamamama sebep
oldu. Ingilizce bir kitaptan ders isleyen derste anlamakta zorluk yasadim. Fazla

zamanimi aldi.”

Izin konusunda sorun yasayan O4’tin bu sorunu okuldaki calisma zamaninin disindaki
saatlere gelen lisansiistii dersleri almakta buldugu anlasilmaktadir. O8 yasadig1 benzer soruna

goriislerinde deginmistir, ancak kendisinin diger arkadaslar1 kadar sorun yasamadigini belirtmistir:

“Lisanstistii egitimime il disindan katiliyordum. Halen daha devam etmekteyim. Benim
okulumda lisansiistii egitimine devam eden ve izin verilen 6gretmenler oldugu igin
sikint1 yasamadim. YOneticilerim bana da izin vermek durumunda kaldilar. Ama izin
konusunda sikinti yasayan Ogretmen arkadaslarim olmustu. Onlar1 daha Onceden

goriip " acaba izin alamaz miyim" diye tedirgin olmustum ben de.”

07 de en ¢ok sorun yasadigi konunun izin konusu oldugunu asagidaki ciimleleri ile

aciklamistir:

“En zorlandigim konu MEB Izin Yonergesi ile alakaliyds, séz konusu ydnergeye gore
‘Ogretmenlere ders programlarinda kolaylik saglanir.” gibi bir ibare var, bu madde
brans 6gretmenleri i¢in saglanabilir ancak okul 6ncesi, sinif 6gretmenleri ve idareciler
icin ¢ok smurlayiciydi. O yiizden yiiksek lisans derslerine katilmak sehir digindan

yliksek lisans yapan biri olarak sorun olusturuyor.”

[zin konusunda yasadig1 sorunlardan dolay1 psikolojik olarak da zorlandigini ifade eden O5

yasadigl durumu soyle agiklamistir:

“Izin konusunda da sorun yasadim. Ogleci ya da sabahgi olabiliyorum. Ornegin
sabah¢i olmam gerektiginde alabilece§im derslerden sadece O6gleden sonrakileri

segerek alabildim. Ders programima gore sabahgi ya da 6gleci calismam gerektigini
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okuldaki diger 6gretmen arkadaslarima belirttigimde tepki aldim, tartisma g¢ikt1 ve
agladim. Idareye giderek durumu anlattim, buna hakkim oldugunu sdyledim. Onlar
araya girerek diizelttiler ama bu olay birka¢ kez yasandi ve ben sorunlu 6gretmen
olarak etiketlendim, diger 6gretmenler ile aram agildi. Cok rahatsiz oldum. En dogal
hakkim olan egitim hakkimi kullandigim i¢in utan¢ duydum. Yiprandim. Ayrica ders
durumuma gore okuldaki derslerimin ayarlanmamasi devam ettigim egitimimim
yillarca siirmesine neden oldu. Bu sirada motivasyonum diistii. Uziildiim, yiprandim.
Danisman hocama bu durumlarimi anlattigimda anlayis gérmedim. Ciddi anlamda
psikolojim zorland1 diyebilirim. Hayata bakis agim, mutluluk durumum degisti. Eskisi

kadar mutlu degilim, karamsarim.”

08 il disinda yiiksek lisans yapiyor olmasinin da kendisi icin sorun oldugunu ve bagka

sorunlarin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugunu ifade etmistir:

“Gittigim il uzak oldugu ve otobiis saatleri ¢ok sik olmadigindan istedigim saatte
hemen gidip gelemiyordum. 1 giin 6nceden yola ¢ikip polis veya 6gretmen evinin
misafirhanesinde konakliyor ertesi sabah {iniversiteye derse gidiyordum. Yine dersim
bittikten sonra otobiis olmadig1 icin aksam ge¢ saatteki otobiisii bekliyordum. Bayan

oldugum i¢in sikint1 oluyor, aktarmali bir yolculuk yapmakta ¢ekiniyordum.”

O2 il diginda yiiksek lisans yapiyor olmasinin zorluklaria da deginerek, maddi kaybinin

oldugundan da s6z etmistir:

“Yasadigim diger sorun ise farkli bir ilde yiiksek lisans egitimi aliyor olmam ve oraya
giden otobiislerin saatleri derslerime yetistiremiyor. Cuma giinii olan derse persembe
gece Elazig'dan Malatya'ya 20.00’de gittim. 22.00’de Malatya - Erzincan otobiisiine
bindim sabah saat 05.00’te Erzincan' da oldum saat 09.00’da baslayacak ders igin 4 saat
boyunca hi¢ kimsemin olmadig1 bir ilde zaman gecirdim. Dolayisiyla 09.00-17.00
saatleri arasi yapilan egitimlerde yorgunluktan dolayr sikintilar yasadim. Doéniis

icinde aymi giizergahi izledigimde cumartesi sabah ilime variyorum.”

Katilimc1 6gretmenler 6gretmenlik yaptiklar: kurumlardaki ders saatleri ile devam ettikleri
lisansiistii egitim programindaki derslerin saatlerinin ¢akismasi ile de sorun yasadiklarini
belirtmiglerdir. Bu baglamda O1, “Lisansiistii egitim dersleriyle girev yaptigim okuldaki ders saatlerinin
cakismas: en biiyiik problemimdi.” seklinde diisiincelerini ifade ederken; O2 asagidaki sekilde

goriislerini ifade etmistir:

“En ¢ok aktif bir sinifi okuttugum igin sikinti yasadim. Brans 0gretmenleri ders
programlarini ayarlayabilmektedir. Simif 6gretmeni oldugum i¢in haftanin 5 giinii 6
ders saati okulda dersim var. Bu anlamda eski sistemde 5 yil sinif 6gretmenligi
yaptigimiz donemde 4. ve 5. siniflarda haftada 12 saat derslerimize brans 6gretmeni
(1ngilizce 2, Din Kiiltiirii 2, Beden Egitimi 2, Miizik 2, Gorsel sanatlar 2, Trafik 2)
girmekte idi o donemde ¢ikarilan kanun simdi halen yiiriirlitkte ve 6gretmenlerin ders
programi buna gore ayarlanir denmektedir. Evet o donemde yiiksek lisans yapan
arkadaslar persembe ve cuma glinlerini brans dersleri ile ayarlayip yiiksek lisans
egitimine devam etti, sadece cuma giinii bile onlarin yiiksek lisans egitimi i¢in yeterli
oldu. 4+4+4 sistemi ile 2. sinifta 2 saat Ingilizce, 3. sinifta 2 saat Ingilizce, 4. simifta 2

saat Ingilizce ve 2 saat Din Kiiltiirii olmak {izere toplam 4 saat brans 6gretmenleri
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dersimize girmektedir. Bu da bir giinti bosaltarak yiiksek lisans egitime gitmeyi

imkansiz kiliyor.”

Ogretmenlerin yasadiklar1 bir diger sorunun ise dgretmenlik gorevinin yani sira lisansiistii
derslerin yogun temposu oldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda O8 yasadiklarini asagidaki

climleleri ile anlatmigtir:

“Okul temposunun iizerine bir de yiiksek lisans dersleri ve 6devleri yiiklenince zaman
zaman zorlaniyordum. Ya yiiksek lisans derslerimle ilgili ya da okul isleriyle ilgili
aksakliklar olabiliyordu. Olmamasi i¢in elimden geleni yapiyordum ama beni

yoruyordu.”

09 goriislerinde, yasadig1 yogunluga dikkat ¢ekmis ve soyle agiklamistir: “Yogun calisma
ortami oldugu icin derslere yetismek ¢ok zor oluyor. Verilen ddevleri yapmak icin ¢ok az zamanim oluyor
genelde. Universitedeki bazi hocalarin gereksiz ddevler verdiklerini gériiyorum ve hocalarim teknolojiden

uzaklar.” O5 de bu yonde goriisler bildirmistir:

“Derslere adapte olmada ve ders gorevlerimi yerine getirme de sorunlarim oldu.
Ciinkii devam ettigim doktora programindan baska sorumluluklarim vardi. Evli
olmam ¢ocugumun olmasi gibi nedenlerle evdeki islerim, okuldaki 6gretmenlik
gorevimin sorumluluklar1 ve kendi isteklerim hobilerim vb. tiim bunlar derslere

adapte olmami istedigim sonucu almama engel oldu.”
“Q7 ise iiniversite danigmani ile ve beraberinde yasadig1 sorunlardan séz etmistir:

“Danigman secimi iiniversite tarafindan degil, 6grenci tarafindan yapilmali, danisman
degisimi daha esnek olmali. Siire sinirlamasinin {i¢ yil olmas: da zorlayiciydi benim
agimdan. Evli, gocuklu 6gretmenler igin siire daha esnek tutulabilir. Nitel bir ¢calisma
yuriittiglim igin alt1 yariyil bana yetmedi, tezin yapisal kisimlarini netlestirmek ve
veri toplama araglarini olusturmak bir yilimi aldi. Yine veri toplama konusu en
zorlandigim konuydu, hala {iciincii alt problemim igin gerekli verileri tam olarak
toplayamadim, verileri fen egitiminde gorev yapan akademisyenlerden toplamam
gerekiyor, yaklasik 400 akademisyene akademik nezaket ve {islup kurallarina dikkat

ederek e-posta yolladim, ama maalesef doniis ¢ok az oluyor.”

Katilim O2 lisansiistii egitimine devam ederken, maddi anlamda da kayiplar yasadigindan

s0z etmistir:

“Bu beni maddi manevi olarak yordu ¢iinkii zaten okula gitmedigim i¢in haftalik 7
saat ek dersim kesildi yol masrafi da eklenince maddi olarak epey zorlandim. Bir
o6gretmenin kendini mezun oldugu lisans alaninda yiiksek lisans ile gelistirmek

istemesi bu kadar zor olmamalidir.”

Yukarida sozii edilen sorunlar1 ¢ozebilmek icin katilimci 6gretmenler bazi ¢oziimlerde

gelistirmislerdir. Ornegin O2:

“Okuldaki ders programini ayni giine toplayip koordine edip diger ¢gretmenlerin
derslerine brang dersleri girdigi zaman kendi smifima girmelerini sagladim. Ancak
okulda bagka bir sinif 6gretmen de doktora egitimine basladig: icin siire¢ oldukca
sikintili oldu. Kendi mesleki gelisimimiz i¢in 6grencileri magdur etmemeye Ozen

gosterdim. Hafta ici 4 giin temel derslere (Tiirk¢e, Matematik, Hayat Bilgisi) agirlik
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verip cuma giiniine beceri derslerini koydum. Dersime girecek 6gretmene program
hazirlayip yapacaklarini 6nceden hazirladim. Fakat derse girecek 6gretmen gelmedigi

zaman biiyiik sikintilar yasadim.”

Katilimc1 Ogretmenlerin Lisansiistii Egitim Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlara Iliskin

Coziim Onerileri

Arastirmanin ticlincii sorusu kapsaminda, katiimci 6gretmenlere lisansiistii egitim siirecinde
yasadiklar1 sorunlara iliskin ¢6ziim onerilerini de siralamalar1 istenmistir. Katilimc1 6gretmenlerin

siraladiklari ¢oztimler tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Lisansiistii Egitim Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlara Tligkin Céziim Onerileri

Tema Kodlar Frekans
izin konusunda diizenlemeler yapilmali 6
Gorev yapilan ilde Lisansiistii egitim olanag: ’
saglanmali
Lisansiistii egitimleri tamamlayan 6gretmenlere )
e unvanlar verilmeli
Yasanilan sorunlara iliskin :
e . Dersler hafta sonu veya online olmali 2
¢Oziim Onerileri — -

Ek ders kesintileri diizenlenmeli 2
Universiteler lisansiistii egitim yapan 1
Ogretmenlere ek siire vermeli
MEB ve YOK 6gretmenlerin lisansiistii 1

egitimleri konusunda igbirligi yapmal

Tablo 4 incelendiginde, katilimc1 6gretmenlerin lisansiistii egitimlerine devam siirecinde en ¢ok
izin alma konusunda sorunlar yasadiklari bulgusuna ulagilmistir. O9 izin konusunda yasadig1 zorluga
iliskin goriisiinii, “Lisansiistii egitim alan 6gretmenlere egitim siirecinde zaman konusunda esnek
davranilabilir ya da calistiklar1 kuruma bu konuda izin verme zorunlulugu getirilebilir.” seklinde
ifade ederken; izin alma konusunda sorun yasayan 6gretmenlerden O7 ¢dziim Onerisini asagidaki

goriislerinde ifade etmistir:

“Yiiksek lisans yapmakta olan sinif 6gretmeni, okul 6ncesi 6gretmeni ve idareciler i¢in
MEB Izin yénergesinden gikarilan iki yarim giin ya da bir giin izin verilir ibaresi tekrar
eklenmelidir. Universitelerde danisman hoca segimi esnek olmali ve &grenciye
birakilmalidir. Bizim gibi zorluklarla egitimine devam eden 6gretmen ve diger meslek
mensuplarinin daha fazla magdur olmamasi i¢in mezun olma siiresi alt1 yariyil ile

sinirlandirilmamalidir.”

O4 ise lisansiistii egitime devam eden dgretmene izin verilmemesi gerekgesi olarak sunulan
egitimin aksamas1 durumu igin okul idarecilerinin lisansiistii egitimi i¢in izin alan 6gretmen yerine
derslere girebilecegini, “Okul dncesi 63retmenlerinin izin sorunlari yillardan beri var. Ama bu konuda
diizeltme yapmuyorlar. En azindan eldeki imkanlarla buna yardimci olunabilir. Mesela en basiti idarede
bulunan 6gretmenler dersleri doldurabilir, norm fazlasi 63retmenler gorevlendirilebilir.” climleleri ile ifade

etmistir.

O5 de goriislerinde izin konusundaki soruna deginmistir ve beraberinde diger 6nerilerini de

siralamisgtir:

“Kesinlikle izinler konusu diizenlenmelidir. Calisirken lisansiistii egitim yapilmasi,

boylesi sorumluluk gerektiren bir isin daha yiiklenilmesi takdire sayan bir olaydir ve
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ne yazik ki bakanligimizin bu konudaki c¢alismalar1 yetersizdir. Yiiksek lisansi
bilemem ama eger ki bir 6gretmen doktora yapiyor ise ve tamamlamissa 6gretmen
olarak kalmamalidir, aldig1 egitimi yansitabilecegi cok daha faydali noktalarda gorev
yapmalidir. Bakanligimizin insan kaynaklar: yonetimi politikasin1 gozden gegirmesi
gerekmektedir. Ayrica Ogretmenlerin 0Ozlitk konularin1 bastan sona goézden
gecirmelidir. Bu emegin bir karsilig1 olmalidir ve bu karsilik ek ders eklenen 100-150

liradan daha fazlasi olmalidir.”

O5’in yukaridaki gortislerinde, Milli Egitim Bakanligi'nin 6gretmenlerin ozliiklerine iliskin
calismalar yapilmasini 6nerdigi, doktorasini tamamlayan 6gretmenin 6gretmen olarak kalmamasi,
Bakanligin farkli kademelerinde degerlendirilmesi gerektigini, 0te yandan maddi baglamda da ek
derslere eklenen %5 ya da %15 oraninda eklenen ticretten daha fazlasi olmasi gerektigini vurguladig:
goriilmektedir. Benzer sekilde O2'nin de asagidaki ciimlelerinde lisansiistii egitimlerini yapan
Ogretmenlere avantajlar sunulmasindan bahsettigi ve 6gretmenlerin ek ders {icretlerine degindigi

goriilmektedir:

“Akademik olarak kendini gelistiren 6gretmen mutlaka pozitif ayricalik almali. Bu
anlamda hizmet puani verilmesi dogru, yerinde ama yetersiz bir adimdir. Bu
durumun maddi ve unvan anlaminda bir karsilig1 olmalidir. Bu anlamda MEBBIS'te
hizmet i¢i uzaktan egitimler gibi tezsiz yiiksek egitimi verilebilir. Yaz tatili doneminde
O0gretmen yetistirme akademileri gibi (Bakanlik Hizmet ici Egitim Yerlerinde)
derslerin belli illerde egitim 6gretim yokken yaz tatilinde alinmasi saglanarak Tezli
Yiiksek Lisans egitimi alinmasi saglanabilir. Ayni illerde bulunan {iniversiteler ile
protokoller yapilip 6gretmen ve yoneticilere yiiksek lisans egitimleri verilebilir.
Doktora yapan ogretmenlere iicretsiz izin hakk: (belirli bir siirel2 ay) taninmalidur.
Tezli ve alaninda yiiksek lisans yapan 6gretmenin ek dersi kesilmemeli kesilse bile
ddenen ders kadar kesilmelidir (Orn: Siif gretmenine bir giinde 3 saat ek ders aliyor
yiiksek lisansa gittigi giin 7 saat kesilmesi yerine 3 saat kesilmelidir). Ogretmenin
nobet gorevi buna gore yasal dayanak ile zorunlu ayarlanmalidir. 4 yillik egitim
fakiiltesi bitirenler 6gretmen olmalidir. Miimkiinse ve 6gretmen atama sayilarinda
yigilma varsa lisans mezunlar1 atanmadan yiiksek lisans egitimine alinmali uzun
yillar atama bekleyen 6gretmenlerin sayisi eritilmelidir. Uzun vadede sadece lisans

degil yiiksek lisans yaparak 6gretmenler mezun olabilmelidir.”

O2 goriislerinde, dgretmenlerin yiiksek lisans mezunu olarak egitim fakiiltelerinden mezun
¢esitli sorunlarin ¢oziimii igin gorev yaptiklari illerdeki iiniversitelerde 6gretmen kontenjani agilarak
lisansiistii egitimlerine burada devam edebilme olanagmin saglanmasmi onerdigi ve ek ders
kesintisindeki adaletsizligin giderilmesine yonelik dneriler ile doktora yapan 6gretmenlere ticretsiz izin
alma hakk: olanaginin sunulmasin 6nerdigi goriilmektedir. Gorev yaptiklari ilin disinda baska illerde
lisansiistii egitimlerine devam eden Ogretmenler yasadiklari sorunlarin ¢oziimiiniin yasadiklari
sehirlerde egitimlerini siirdiirebilmelerinden gectigini diistinmektedirler. Bu baglamda O8 ¢oziim

onerilerini asagidaki gibi siralamistir:

“Bulundugum sehirde yiiksek lisans programina kabul edilseydim il disinda yiiksek
lisans yapmak i¢in ugrasmaz ve gidis - gelis kaynakli sikintilar yasanmazdi. Yiiksek
lisans programina 6grenci aliminda gerekli sartlar biraz daha esnetilebilir. Puanlar

diisiiriilebilir. Isteyenin istedigi ilde yiiksek lisans yapma sansi saglanabilir. Izin
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konusunda ben pek sikint1 yasamasam da izin konusunda sikint1 yasayan 6gretmen
arkadaslarim olmus ve magdur olmuslardi. Emek verilerek kazanilan bir hakkin hig

edilmesi ise kimsenin kabullenemeyecegi bir durum.”

O1 ise Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksekogretim Kurulu'nun birlikte hareket etmesi gerektigini,
“MEB ve YOKiin birlikte hareket etmesiyle bu tarz sorunlarin asilabilecegi kanaatindeyim.” ciimleleri ile

aktarmigtir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Lisansiistii egitimlerine devam etmekte olan okul oncesi ve sinif 6gretmenlerinin lisansiistii
egitime iliskin goriislerinin, yasadiklari sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlar cercevesinde ¢6ziim
Onerilerinin sunulmasimin amaglandig1 bu arastirmada, birinci alt problem sorusu kapsaminda, yar1
yapilandirilmis goriismelerde katilimcir Ogretmenlere lisansiistii egitime baslama amaclari
soruldugunda tiim Ogretmenlerden birden fazla gerekceyi pes pese siraladiklari ve sonra da
agikladiklar: goriilmiistiir. Arastirmada ulasilan bu arastirma sorusu kapsaminda ulasilan bulgular
degerlendirildiginde, katilimci 6gretmenlerin lisansiistii egitime baslamadaki en ¢ok ifade ettikleri
amacin akademik kariyer yapmak oldugu, bu goriisii takiben de mesleki anlamda kendini yenileme
goriistiniin ifade edildigi ve ardindan da arastirma yapmay1 ve akademik galismalar tiretmeyi
sevmeleri goriislerinin ortaya c¢ktigi bulgularma ulasilmistir. Gtlirel (2020) tarafindan
gerceklestirilen ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin lisansiistii egitimleri tercih sebepleri,
sonuglar1 ve beklentiler tizerine yapilandirilan arastirmada, 6gretmenlerin lisansiistii egitime yonelme
nedenlerinde “kisisel gelisim, mesleki gelisim ve akademik personel olma” basliklarina ulasildig:

goriilmektedir. Arastirmada da Giirel’in arastirmasi ile benzer sonuglara ulasilmistir.

Arastirmada ulasilan bulgulardan olan, 6gretmenlerin mesleki anlamda kendilerini yenileme
istekleri, arastirma yapma ve bilimsel ¢alismalar {iretme istekleri desteklenmesi gereken ¢ok degerli
isteklerdir. Ogretmenlerin yeterliliklerini gelistirme yoniinde farkindaliklari ve gelismeye yonelik
davranislarinin goz ardi edilmemesi gerektigi diisiiniilmektedir. Mesleki anlamda kendini gelistirmeye
calisan bir 6gretmenin motivasyon ve is doyumunun da yiiksek olabilecegi sdylenebilir. (King, 2014).
Diger yandan mesleki gelisimlerini 6n planda tutan 6gretmenler, egitim reformlarinin da basarili bir
sekilde uygulanmasinda Onem tegkil etmektedirler (Desimone, 2009; Fullan ve Mascall, 2000).
Arastirmada katilimcr 6gretmenlerin kisisel gelisimleri saglamak acisindan da lisansiistii egitimlerine
devam ettikleri anlagilmaktadir. Arastirmada ulasilan bu bulguya destekler bicimde bulgulara ulagsan
Alabag, Kamer ve Polat (2012) calismalarinda, hem mesleki gelisim hem de kisisel gelisim siireclerinde

lisanstiistii egitimin 6gretmenlere yol gosterdigini belirtmislerdir.

Arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda katilimci 6gretmenlerin lisanstistii egitimleri siirecinde
karsilastiklar1 sorunlar konusunda ulasilan bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin lisansiistii egitim
derslerine devam edebilmeleri i¢in gereken izni alma konusunda sorun yasamalari en ¢ok tekrar edilen
sorun olarak dikkat cekmektedir. Gorev yaptig1 okulun bulundugu sehirde yiiksek lisans veya doktora
ogrenimlerine devam eden O1 ve O4 haricinde diger 6gretmenlerin tamami bu konuda yasadiklart
sorunlara deginmislerdir. Oysa egitim ve 6grenim hakkimna, T.C. Anayasa’smin 42. maddesinde,
“Kimse, egitim ve Ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz.” ifadesiyle kesin ve net bir sekilde
yurttaglarin anayasal haklar1 arasinda yer verilmistir. Diger yandan izin yOnergesinde ‘lisansiistii
egitim yapan 6gretmenlere iki yarim giin ya da bir tam giin izin verilir’ maddesi ise 05/04/2013 tarihinde
kaldirilmigtir. Su anda uygulanan ilgili mevzuata bakildiginda, Milli Egitim Bakanlig1 Personeli Izin

Yonergesinin birinci boliimiinde 18. madde altinda yer alan diger izinler baslig1 altinda, lisansiistii
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egitimlerine devam etmek isteyen 6gretmenler i¢in yapilmis diizenleme goriilmektedir. Bu konuda;
“Memurlardan lisansiistii 6grenime devam edenlere, gérevlerini aksatmamak sartiyla izin verilmesi hususunda
gerekli kolaylik saglanir. Ogretmenlerin ders programlar, lisansiistii 6grenimlerine devam edebilmelerine imkan
verecek sekilde diizenlenir.” seklinde bir diizenleme yapilmistir. Ancak her giin derse giren okul 6ncesi ve
simnif Ogretmenleri icin haftalik program semas: igerisinde derslerinin belirli giinlere toplanarak,
lisansiistii derslerine devam etmelerine olanak saglayan bir uygulama yapilmasi miimkiin
olmamaktadir. Bu baglamda mevzuat yoniiyle tekrar bir diizenleme yapilarak Milli Egitim
Bakanligi'nca okul oncesi ve sinif dgretmenlerinin magduriyetlerinin giderilmesi yerinde olacaktir.
Alanyazin incelendiginde, Oluk ve Colak (2005) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonuglara
ulasildigr  goriilmektedir. Ogretmenlerin yasal olarak kendilerine taninan izin hakkindan
yararlanamadiklari, lisansiistii egitime mali bir kaynak saglanmadigi ve alinan egitim sonucunda

ulasilanlarin tatmin edici ve 6zendirici olmadig1 bu arastirmanin 6nemli bulgular: arasindadir.

Arastirmada lisansiistii egitim siirecinde yasanilan sorunlardan biri de gorev yapilan ilin
disinda bagka bir ilde devam edilen lisansiistii egitim siirecinde yasanilan sorunlardir. Yasanilan ulasim
glcliikleri, maddi kayiplar, derslere yetismede zorlanma, adaptasyon sorunlar1 bu baglamda
dgretmenler tarafindan iizerinde durulan konulardir. Ozpinar (2008), calismasinda gorev yaptigi
yerleskeden farkli yerde lisansiistii egitim yapmak isteyen smif 6gretmenleri icin de egitim siirecinin

neredeyse imkansiz hale geldigini belirtmektedir.

Arastirmada lisansiistii egitim siirecinde devam eden dgretmenlerin 6ne siirdiigii lisansiisti
derslere adapte olmada sorunlar konusunda ise pek ¢ok zor sartla miicadele ederek egitimlerine devam
etmeye calisan 0gretmenlerin boyle bir sorunla karsilasmalarinin ve motivasyonlarinin diismesinin
dogal bir sonug oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler tarafindan yasanilan sorunlar arasinda ifade
edilen; okul yoneticilerinden gordiikleri mobbing davraruslar1 ve izin alamayan 6gretmenlerin cesitli
yollarla derslere devam etmeye calismalar: sonucunda karsilastiklar1 maas, ekders vb. gelirlerdeki
kesintiler ile yasadiklar1 maddi kayiplar lisansiistii egitim almak ve kendini alaninda gelistirmek
isteyen 6gretmenlerin motivasyonunun kirilmasi, devam ettikleri programlar1 yarida birakmalar: gibi
sonuglara neden olmaktadir. Alanyazin incelendiginde; Nayir (2011) tarafindan yapilan ve Egitim
Bilimleri alaninda lisansiistii egitime devam eden O0gretmen, yonetici ve denetmenlerin sorunlarin
tespit etmek amaclandig1 arastirmada, 6devlerin fazla olmasi, ders saatlerinin mesai saatleri igcinde yer
almasi, danugsmanlik hizmeti ve derslerin islenisi, 5l¢me ve degerlendirme bigimleri ve dersleri veren
Ogretim elemanlar1 ile ilgili sorunlarin yasandigi sonucuna ulasilmistir. Alabas vd. (2012)
calismalarinda, 6gretmenlerin danisman se¢imi ve danismanlarin 6gretmenlere teze kars: ilgisizligi,
enstitiilerin ders planlamasin1 yaparken Ogretmenlerin ¢alisiyor olmalarimi g6z Oniinde
bulundurmamalari, yoneticilerin 6gretmenlere derse gidebilmeleri igin yeterli kolaylik saglamamasi
gibi konularda sorunlar yasadiklarini ortaya koymuslardir. Giirel’in (2020) lisansiistii egitim siirecinde
karsilastiklar1 sorunlara iliskin arastirmasinda ulastig1 sonuglar arasinda; 6gretmenlerin “danisman
se¢imi ve danisman ilgisizligi, lisanstistii derslere devam ve devamsizlik sorunlari, ders igerikleri ve
anlatimu ile ilgili sorunlar, gorev yapilan okulun yoneticilerinin olumsuz tutum, s6z ve davranislari,
bilgiye erisimdeki sorunlarda yer almamaktadir. Alanyazinda yer alan bu calismalarin sonuglari ile

arastirmada ulasilan sonuglar paralellik gostermektedir.

Arastirmada katilimc 6gretmenlerden lisansiistii egitim siireclerinde yasadiklara sorunlara
iliskin ¢0zlim Onerilerini siralamalar1 istendiginde Ogretmenlerin Oncelikle izin konusunda yasal
diizenlemeler yapilmasi gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. 1-5 Kasim 2010 tarihlerinde

gerceklestirilen 18. Milli Egitim Surasinda da “Ogretmenlerin bireysel gelisim ve yeterlikleri
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kapsaminda iiniversiteler araciligiyla lisansiistii egitim almalarimin temini” seklinde 6gretmenlerin
lisansiistii egitimlerine iliskin bir konu giindeme gelmistir. Surada goriisiilen madde ile siireci koordine
etme gorevinin Bakanlik ve iiniversitelere diiseceginin alt1 bir kez daha ¢izilmistir. Milli Egitim
Bakanligi'nin 6gretmenlerin mesleki gelisimleri icin tezli ve tezsiz yiiksek lisans programlarinin
seklinde iiniversiteler ile isbirligi yaptig1 heberleri giindemdeki yerini almistir (MEB, 2020). Ancak
yapilan tiim bu ¢alismalarin 6gretmenlerin izin konusu halledilmedigi siirece amacina ulasmayacagi
diisiiniilmektedir. Ote yandan 18. Milli Egitim Surasmin sonucunda ayrica lisansiistii egitimin 6zliik ve
ylikselme haklar1 konusunda 6nemli bir kriter ve degerlendirme noktasi olarak goriilmesi yoniinde
ortak bir karara da varilmistir (MEB, 2010). Fakat Surada varilan kararlar ile geligkili gelismeler
goriilmektedir. Ulusoy ve Giiglii (2020) tarafindan yapilan ve simif 6gretmenlerinin lisansiistii egitim
siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin arastirildig1 calismalarinda, lisansiistii egitim siirecindeki siuf
Ogretmenlerini, okul yoneticilerinin ve MEB'in yeteri kadar desteklemedikleri ve 6gretmenlerin MEB’in
lisansiistii egitim siirecindeki simf 6gretmenleriyle ilgili yasal diizenlemeleri de yeterli bulunmadiklar:
ortaya gikarilmisgtir. {lk basta gretmenler olmak iizere egitim siirecinde gorev alan tiim paydaslarin bu

yeterlikleri hayata gecirmede sorumluluk almalari gerekli goriilmektedir (Akin ve Kogak, 2007).

Ogretmenler, gorev yaptiklari ilde lisansiistii egitimlerini siirdiirme olanaginin sunulmasinin
da yasadiklar1 sorunlara ¢oziim noktasinda etkili bir adim olacagini diisiinmektedirler. Bazi
tiniversitelerin 6gretmenler i¢in ayr1 kontenjan actiklar1 bilinmektedir ancak agilan kontenjanlarin az
sayida Ogretmen almasi ve sadece belirli boliimlerde olmasi beklentiyi karsilamayacagin
diisiindiirmektedir. Ulusoy ve Giiglii'niin (2020) arastirmalarinda, lisansiistii egitimlerine devam eden
sinif 6gretmenlerinin yasadiklar1 sorunlar1 aragtirdiklar: ¢alismalarinda arastirma ile benzer bulgulara
ulasmuslardir. Bir diger ¢6ziim Onerisi ise lisanstistii egitimlerini tamamlayan 6gretmenlere iinvanlar
verilmesidir. 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu'nun 36. maddesi geregince, yiiksek 6grenim {istii
master derecesi almis 6gretmenlere bir kademe ilerlemesi, meslekleri ile ilgili 6grenim dallarinda
doktora yapan dgretmenlere ise iki kademe yiikselmesi uygulanmaktadir. Arastirmalarda da yiiksek
lisans ve doktora egitimlerinin yillarca siirmesi, mesakkatleri ve ogretmenlere kazandirdiklar1 goz
oniinde bulunduruldugunda, kademe ve derece ilerlemelerinin bu bicimde yapilmasi oldukga yetersiz
goriilmektedir (Biilbiil, 2003). Diger yandan &gretmenler igin 4. donem toplu sdzlesme metninde de
belirtildigi iizere fiilen girilen dersler i¢in %5 yiiksek lisans, %15 doktora yapmis olanlara ek ders icreti
arttirrmli verilir denmektedir. Bu baglamda hangi alanda yapilirsa yapilsin tezli veya tezsiz yapilan
yliksek lisanslara verilen %5’lik fazla 6deme ve %15’lik herhangi bir alanda olan doktora egitimi
yapanlara verilen arrtirimli ek ders okul yoneticiligi gorevini yapan 6gretmenlere verilmemektedir. Bu
durum da okul yoneticileri icin yiiksek lisans ya da doktora yapmanin pek cazip olmadig: algisim
olusturmaktadir. Ote yandan ogretmenlerin yiiksek lisans egitimi icin diinyadaki gelismis ve
gelismekte olan {ilkelerin olumlu sonuglanmis calismalarinin {ilkemizde de uygulanmasi gerektigi

sOylenebilir.

Ogretmenler lisansiistii derslerin hafta sonu veya uzaktan yapilmasinin derslere devamlari
konusunda ¢oziim olabilecegini belirtmislerdir. Maddi kayiplarina iligkin ise ek ders y6netmeliginde
diizenlemeler yapilmasimin etkili olabilecegini belirtmislerdir. Gligliikle devam ettikleri lisanstistii
Ogrenimlerini tamamlayabilmeleri icin {iniversitelerin kendilerine ek siire vermeleri de Oneriler
arasindadir. Ayrica MEB ve YOK'{iin tiim Ogretmenlerin esit sartlarda faydalanabilecekleri,
magduriyete yol agmayacak sekilde lisansiistii egitimler konusunda yapacaklar: igbirlikleri de ¢6ztim

Onerileri arasinda 6gretmenler tarafindan sunulmustur.
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Arastirmada ulasilan tiim bu sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde; okul 6ncesi ve
smif 6gretmenlerinin mevcut izin yonergesinden yararlanamadiklar ve cesitli tiirde magduriyetler
yasadiklar1 anlagilmaktadir. Izin yonergesinin tekrar diizenlenmesi gerektigi ifade edilebilir. Hatta bu

konuda ¢alismalarin 6ncelikli olarak ve ivedilikle gerceklestirilmesinin gerektigi de sdylenebilir.
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Introduction

A novel coronavirus, formally named as SARS-CoV-2 but widely known as COVID-19, broke
out in Wuhan, China in late December 2019 (Wang, Horby, Hayden & Gao, 2020, p. 470). Approximately
in two months, this local outbreak evolved into a global pandemic, leading the novel coronavirus to
spread rapidly in all continents (McAleer, 2020, p. 46). In order to prevent the spread, local and national
authorities in many countries began taking several measures, including social distancing, self-isolation,
working at home, and closing large gathering settings like restaurants, gyms, museums, libraries,
theatres and schools (Bedford et al., 2020, p. 1016). Higher education institutions, as a form of large
gathering site, first extended their semester breaks or created a hybrid learning environment for their
students, but when the coronavirus cases increased exponentially, most closed their campuses and
moved to online instruction completely (Crawford et al., 2020, p. 19). Following those precautions, the
Council of Higher Education, the national authority regulating the tertiary education in Turkey, first
took a short break for traditional face-to-face teaching in the universities in early March 2020, and two
weeks later ordered that all higher education institutions in Turkey must close their campuses and move
to online instruction (Erkut, 2020, p. 127). And since then, the higher education students in Turkey have
been attending their classes online at their homes, in isolation, and in quarantine (for more than a year
as of May 2021).

This paper is about this sudden transition to online education. More particularly, it is about
exploring how university students make sense of their online teaching and learning activities during
the coronavirus pandemic. In order to discover their sense-making practices, the study investigates how
the students experience online education, focusing on their routine interactions with it. The key
theoretical principle framing this research assumes that the participants’ self-reports can provide
accounts for their sense-making practices, offering insight into their conceptualization of online
education. Following this assumption, the participants are initially asked to describe their routine
participation with online education, and then express their opinions about it. This paper here reports
these accounts that uncover and provide descriptions of how university students make sense of their

online teaching and learning activities during the coronavirus outbreak.

Online education (also known as online learning, e-learning, remote teaching, web-based
education, or online instruction) is a category of third-generation distance education. It is defined as a
form of distance “education being delivered in an online environment through the use of the internet
for teaching and learning” (Singh & Thurman, 2019, p. 302). As a result, it is frequently characterized
by two-way communication media “that enable interaction between the teacher who originates the
instruction and the remote student” (Bates, 2005, p. 7), and by the synchronous (or asynchronous)
virtual environment where students can modify their learning activities according to their needs and
specific conditions. Due to these characteristics, online education is easily accessible, relatively cheaper,
offers richer experiences to a more diverse student population, and provides more flexibility to those

students than the traditional face-to-face education (Dwahan, 2020, p. 6).

Online education has developed tremendously due to the rapid expansion of the internet. It has,
consequently, become an integral and inescapable part of higher education (Kebritchi, Lipschuetz &
Santiague, 2017, p. 5). Not only has it made teaching and learning more flexible, more accessible, and
more affordable, but it has also allowed educational institutions to create, store, access and interact
instructional materials online, fast, and efficiently (Bates, 2005, p. 7). Due to those advantages, many

higher education institutions have gradually moved their instructional activities online (Zimmerman,
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2020). However, when the coronavirus broke out in early 2020, and when the national and local
authorities ordered the higher education institutions to “switch, almost overnight, to online teaching”
(Daniel, 2020, p. 91), the speed of moving instruction online became “unprecedented and staggering”
(Hodges, Moore, Lockee, Trust & Bond, 2020, p. 2). And, this sudden shift to online education resulted
in unforeseen challenges, “the main ones being access to technical infrastructure, competences and
pedagogies for distance learning and the requirements of specific fields of study” (Marinoni, van’t Land
& Jensen, 2020, p. 11). For example, around 8 million students at 202 higher education institutions in
Turkey were required to moved online in a short period, two weeks, in March 2020, leaving half of those
students without internet connection, and one third of them without any computer or tablet to make

use of online education (Karadag & Yiicel, 2020, p. 190).

This study finds its main interest in how this massive sudden shift is experienced by the
university students. It explores how the students make sense of this shift in such a short time, focusing
on the changes in their learning routines. Also, the study aims to identify how the coronavirus outbreak
plays a role in this sense-making process. The paper first explains how the descriptive work reported in
this paper is structured, providing a summary of methodology, then lists the findings from the students’
reports in four headings. It ends with the discussion of these findings, emphasizing the confusion that

the students have developed about online education due to the coronavirus outbreak.

Method

This study is a qualitative ethnographic work. It studies college students in their online settings
and their routine interactions with it, paying attention to how they make sense of their online learning
practices. More particularly, it aims to develop an understanding of online teaching and learning in all
their complexities, discovering what meanings the university students make of online education while
they engage their instructional life in a virtual environment (see Anderson-Levitt, 2006, pp. 279-282).
Following this primary goal, this study offers a thorough and in-depth descriptive analysis of how

online education is experienced by the university students during the coronavirus quarantine.

This study can be also considered as an online ethnographic work (also known as virtual
ethnography, netnography, cyberanthropology, or digital ethnography). Online ethnography explores
cultures and communities gathering data using internet technology (Marshall & Rossman, 2011, p. 183).
When compared to traditional ethnography, online ethnography has some advantages, including being
less obtrusive, less costly, more accessible, and more convenient (Kozinets, 2010, p. 56). The
disadvantages, however, include “higher risks of misrepresentation, difficulties to interpret non-
contextualized data in an impoverished social context and the complexity of ethical considerations” (see
Tungalp & Le, 2014, p. 60 for a review on online ethnography). There are two reasons for considering
this study as an online ethnography. Firstly, the field in the study is located online. The field in this
study is a virtual environment, online education during the coronavirus pandemic, and the participants
engage with their routine learning practices in this virtual setting. Secondly, the data for this study is
gathered using internet technology. The university students” notes, the interviews, the survey, and the

feedback in the member-check stage are all collected using the internet tools.

The participants in this study are 165 college students in their freshman years attending
teaching programs in the Faculty of Education at Canakkale Onsekiz Mart University, Turkey. The first-
year students are attending the Departments of English Language Teaching, Japanese Language
Teaching and Chemistry Teaching in the Faculty of Education. They are also the researcher’s freshman

students attending his course, Sociology of Education, in the Fall 2020 semester. Out of 165 students,
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however, 133 participants take part in the first stage of data collection, 25 in the second stage, 89 in the
third stage, and 7 in the last stage. According to the survey data gathered in the third stage, the majority
are aged between 18 and 21, two participants aged 23, 24 and 38. There are 60 female and 29 male
students. Most live in a big city, 7 in a small town, and 8 in a rural place. Their average weekly load is 8
online courses (approximately 16 hours a week). The convenience sampling strategy is used (Miles &
Huberman, 1994, p. 28) because the participants are the researcher’s freshman students attending his

course, Sociology of Education, in Fall 2020 semester.

There are four data collection stages in this study. In the first stage, the participants are asked
to write their initial experiences with online education (see Appendix A for the instruction). On around
one-page paper, they are required to describe their experiences with online education and express their
opinions about the advantages and disadvantages of online education. A few also provide some
suggestions to improve online education. 133 participants submit their notes in late October 2020 using
the assignment section on Microsoft Teams program. In the second stage, the researcher conducts semi-
constructed interviews with 25 volunteered students in early November 2020. Using Zoom, a
videotelephony software program, the participants talk about their experiences, their opinions about
the use of online education during the coronavirus, and their suggestions to improve it (see Appendix
B for the questions asked in the interviews). At the end of the interviews, there are 442 minutes of
interview, an average of 18 minutes, ranging from 32 to 10 minutes. The third stage in the data collection
is the online survey. The 16 items in the survey are based on the preliminary findings from the first and
second stages. The seven items ask the participants to provide long answers while 9 items focus on the
details about their experience. In late November 2020, 89 participants answer the survey, supplying
detailed information about their experiences and opinions about online education (see Appendix C).
The final stage is the member-check. The feedback in the member check stage is thought to allow the
participants “to verify that the findings reflect the participants’ intended meanings” (see Kornbluh,
2015, p. 397). The participants are asked to provide comments for the draft findings shared by the
researcher. 7 participants send their feedback using Microsoft Teams and 2 using WhatsApp in early

January 2021 (see Table 1 for the data collection stages).

Table 1. Data Collection Stages

Stage Type Date Participant Number
Stage 1 (1IR) Notes Oct 2020 133

Stage 2 (2R) Interviews Nov 2020 25

Stage 3 (3R) Survey Nov 2020 89

Stage 4 (4R) Member-check Jan 2021 9

The data analysis in this study starts with organizing the data from the notes, interviews, and
survey. This preliminary stage helps the researcher perform minor editing, clean up huge piles of data,
and thus turn them into the manageable and analysable chunks. It is the first step in the “process of
bringing meaning to raw, inexpressive data” (Marshall & Rossman, 2011, p. 210). In this step, I clean up
some notes from the participants because they are not relevant to the research, eliminate two interviews
due to the technical problems during the recording, and create the log for each data collection stage.
This stage is followed by coding the data. I pick some actual words and phrases from the participants’
sentences to represent their experiences and perspectives. Those codes cluster together and create
themes as the coding process continues. Meanwhile, I write some thematic notes, describing how those

codes cluster as themes and how deviant cases might be interpreted as alternative themes (Marshall &
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Rossman, 2011, p. 213). The last stage in the data analysis is about offering interpretations. Interpretation
in this stage is meant to bring meaning and coherence to the codes and themes and to create an engaging
story for the readers (see Patton, 2002, p. 480).

It is also important to note that the data reduction and interpretation processes in this study are
not linear practices. I start these processes with some initial codes from the participant notes and with
some thematic notes explaining how I have selected and clustered them. When I begin reading the
interview transcripts, I modify those codes, removing some, adding a few, creating new themes, and
offering new thematic notes. Toward to the end of this stage, I start writing the draft report, asking some
of the participants to read it. Their feedback and the data from the survey help me organize the codes
and themes, providing more insight into how the coronavirus outbreak and online education can be

discussed as two related concepts.
Ethical Statement

This study was approved by the Ethics Board at Canakkale Onsekiz Mart University on
December 4, 2020 with approval number 06/16.

Findings

The data collection in this study starts in late October 2020, one month after Fall 2020 semester
starts, by collecting the students’ notes on their initial experiences with online education. It ends with
their feedback on the draft report in January 2021, a week after their final examinations. During this
four-month data collection period, the data collection and analysis center on two key questions: How
do the students exprerience online education during the coronavirus outbreak? And, how do they view
online education, comparing it with traditional face-to-face education? Thus, the findings here report
their experiences with online education, focusing on how the students make sense of their online

teaching and learning activities at home, in isolation, and in quarantine.

The following findings, gathered from the analyses on the interview transcripts, survey items,
and document notes, are organized in four sections. The first section gives an insight into how the
students interact with online education, including their routines and their initial observations about
their interaction with online education. The next section lists the benefits of online education from the
participants’ point of view, emphasizing how online education provides safety and comfort in the
coronavirus outbreak. The third section outlines the problems with online education according to their
remarks, some of which are rooted in the pandemic, some rooted in the lack of infrastructure, and some
rooted in the sudden transition to online instruction. The final section gives a summary of the

suggestions offered by the participants to improve online education.
Preliminaries

One of the striking findings from the participant notes uncovers a surprising fact that it is the
coronavirus outbreak that introduces online education to many students and provides them the first
series of opportunities to experience the virtual learning. To put in another wat, the participants have
not engaged in any online learning activity before March 2020. Thus, in order to explore how they
become familiar with online education in such a short time, I ask the students about their online learning

routines, focusing on the archaeology and characteristics of their experience with online education.

The participants’ answers to the first three questions in the online survey show that most of the

students have been attending online education for around six months, a duration of two semesters,
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when the survey is administered in November 2020. For 12 students, it is their first semester with online
education, having spent around 3 months. Their responses also point that 42 students have had a
previous experience with online education before the university. Due to the pandemic, 15 students
study online in the high school, and 27 have an online learning experience while they get prepared for
the university entrance examinations (see Salturk & Gungor, 2020, p. 144 for similar results). Because
the participants are mostly in their freshman year (only 3 sophomores), they have attended their two
semesters online either in the preparatory classes, or in the first semester classes, or the last semester of
high school, or in the last months of university preparation classes. When asked about their location,
the participants state that most are living in a big city, 7 in a small town, and 8 in a rural place. Also,
they report that 65 students have their own rooms to attend online classes, 36 using a shared place like

living room, 8 outdoor places like a park or café, and one using a neighbour’s house for connection.

The second group of questions in the survey focus on the basic characteristics of information
technology that the participants use for online education. Their responses demonstrate that the majority
use their smart phones and personal computers, and a few (6 students) use their tablets, to get
connected. The students’ answers in this study also indicate that the most frequently used online
education program is Microsoft Teams due to the university policy. However, some use other programs
as well such as Zoom, Google Meet, YouTube, Skype, Blackboard, EBA (Egitim Bilisim Ag1 — the
educational network founded and maintained by Ministry of National Education in Turkey), and UBYS
(Universite Bilgi Yonetim Sistemi — the information management system used by Canakkale Onsekiz
Mart University). When they are asked about the communication methods, the students say that they
keep in touch with their classmates using smart phone messaging applications, mainly WhatsApp,
Instagram, Telegram, and Discord, and that they contact their instructors using the chat section on
Microsoft Teams, or emailing them, or in rare cases sending messages on WhatsApp. In addition, when
they compare other programs, some of the participants in the interviews tell that they are highly
satisfied with Microsoft Teams because it can provide the instructors and students to share slides, texts,
video-recordings, and presentations, and can allow them to see and interact with each other during an

online lesson.

The questions in the last part of the survey explore the students’ online education routines,
concentrating on how the instructors and students are accomplishing online lessons. According to their
responses, most of the instructors either use the slides to present the lesson content or read aloud the
lesson content using their cameras. Also, the students point that there are a few instructors who only
read aloud the text without providing any visual materials or turning on their cameras. Unlike those
teachers, there are some teachers who are using virtual or physical blackboards in their classrooms and
answering the student questions on the board. Some of them share videos with their students, some
provide reading lists, and some hold frequent question and answer sessions during their online lessons.
When they are asked about how they solve problems when they have a problem online, the students
state that they usually seek help from their classmates, sending messages on their smart phones, or try
to fix those problems by switching to mobile connection, or restarting their computers or phones.
Finally, the participant remarks in the interviews also suggest that the most frequently faced problems
on virtual lessons are the internet speed, the freezing computers, and the software not responding due

to the slow internet connection.
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Online Education: Advantages

Now I understand that learning can take place anywhere, independent of any place. -
Kemal! (Participant 3R03)

I think the most important plus is time. Because we don’t have to go to the school, we

can make most of the time we spend at the school. - Levent (Participant 3R34)

We are not away from our families. One can work better at their own home. - Biilent
(Participant 3R16)

These quotes by the participants partly reflect their opinions about the advantages of online
education. Some students, for example, think that online education provides the learning flexibility,
studying comfortably at home. Some belive that it saves them from getting contaminated with or
spreading the coronavirus. Some even tell that it creates a freedom of learning in pyjamas. This section
in the paper presents the advantages of online education from the students’ perspectives. It discusses
those advantages in three parts: Online education provides (1) safety at home, (2) home comfort, and

(3) time for personal growth.
Safety at Home

According to the students’ remarks, the most significant advantage of online education is that
online education keeps them safe from the coronavirus and prevents them from spreading it to others.
The majority, aware of the outbreak risk, realize that self-isolation by staying at home and attending
online lessons during the quarantine minimize the virus spread in the society. Nilgiin (Participant
1R61), for example, is grateful that she is not staying in “a governmental dormitory with other 2000
girls” during the pandemic. Online education, for her, creates an opportunity to continue her studies at
home and to be safe at the same time. Similarly, the findings in the study by Ozdogan and Berkant (2020,
p- 23) support this argument, report that one of the benefits of online education is that it minimizes the

risk of coronavirus spread and keeps them safe from the virus.

The participants in this study also know that college students are not among risk groups yet
one of the major virus transmitters (see Yuki, Fujiogi & Koutsogiannaki, 2020). Agreeing with this
finding, Zeynep (Participant 1R29) argues that online education “helps prevent the outbreak spread by
staying at home.” Kerem (Participant 1R87) also supports this argument by suggesting the following:

Let me talk about the good part of online education firstly. We don’t know who will
survive during this pandemic. If I get infected, perhaps, I can die as well. My parents
too. But, they have more risk. As a result, every day that we spend with them is very
precious. At least, if they get infected, we will be next to them. And, this is very

important.
Comfort at Home

Secondly, for many participants, online education provides a learning environment in home
comfort. In other words, for many students in the study, online education offers an unfamiliar yet

flexible and comfortable learning environment. This includes, for example, the freedom to attend online

! To keep the participant anonymity, their names are changed with the most commonly used names in 2019 in
Turkey (see Turkish Statistical Institute, 2020) and with the names of my relatives. The first (Number + R) in each
quotation refers to the data collection stage, and the second number refers to the number assigned for each
participant. 3R16, for example, is Participant 16 in the survey stage.
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classes in pyjamas, or in bed, or while having breakfast, or even while knitting, or polishing nails, or

even doing manicure. Serkan (Participant 3R45) summarizes this freedom as follows:

I think the best part [of online education] is the availability of classes, very easy to reach
them within the available limits. If you don’t have any problem with the internet or the
instruments, there is no worry for not attending the classes or for being late. You can
attend the classes without having breakfast, without changing your clothes, or even

without washing your face.

This advantage is supported with the study by Young and Norgard (2006, p. 113). According to
the findings in their study, online education is a convenient option for the students due to their family
and work obligations. A similar advantage is also reported in the study by Altun-Ekiz (2020, p. 7). A
participant in her study tells that that the first thing that came to his mind [about the advantage of online

education] is that he can listen to the online course while laying in his bed.

In addition to this freedom, the majority told that due to the flexibility characteristic of online
education, they do not have to worry about transportation and accommodation as they do normally in
traditional face-to-face education. That is, because online education is one-click away and provides
home comfort, the participants do not spend time or money for transportation (paying for taxi or
waiting for bus for example), or for accommodation (paying for rent or preparing breakfast in the
morning for example). Hence, Fiisun (Participant 3R41) can “have money in [her] pocket now.” Swan
et al. (2000, p. 365) find a similar finding in their study, stating that the students prefer online courses

because of the distance that they have to travel for traditional courses.

Another advantage is self-control. For the participants, online education provides the learning
independence, making them in charge of their own learning. They can, for example, adjust the learning
speed according to their needs and preferences. Masal (Participant 2R03) tells that watching the
recorded lessons in the evening help her understand the concepts more efficiently (see Yolcu, 2020, p.

244 for a similar finding). Similarly, for Ibrahim (Participant 3R11),

It is a plus to attend the classes while sitting [at home]. The other point that I enjoy is
that the lessons are video recorded. Sometimes I can miss the classes and I can watch

the recordings for those classes later.

This finding is similar to the benefit, accessibility, reported in the study by Coyner and McCann
(2004, p. 224). For them, online education provides the students to gain to information any time seven
days a week. Because of the availability of information, students can study in any location at any time
of the day according to their schedule (Li & Irby, 2008).

Time for Personal Growth

Some of the participants in the study mention an unforeseen benefit of online education.
According to their remarks, online education lets them focus on their personal improvement. Because
they spend less (or no) time for the regular routines in traditional face-to-face instruction like traveling
to the school or maintaining household, they can spare more time for personal development. Some
participants find more time for their hobbies like windsurfing and skating. Kazim (Participant 3R82),
for example, “started learning a new language.” Sevgi (Participant 3R16) also begin exploring online
certificates:

Because there is no spatial and temporal limitation [in online education], you can

receive certificates from the universities abroad.
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Online Education: Problems

I have never enjoyed online education, even for a little bit. Of course, there were
problems, hurdles in face-to-face education. But now, I want them [those problems]
back! - Sude (Participant 1R15)

I think this online education sure makes students lazy. - Masal (Participant 2R03)

These quotes above are some examples for the problems that the participants experience when
they are attending online education. Some of those problems are rooted in the inevitable consequences
of coronavirus outbreak. The students have no other option but to follow their lessons online due to the
coronavirus quarantine. Some problems are originated in the characteristics of online education. For the
participants, online education lacks an authentic classroom setting, for example. Some can be attributed
to the infrastructure. Most participants complain about the frequent internet cuts. And, some problems
can be associated with the learners attitude towards online education. They, for instance, use their
personal computers only for communication and entertainment purposes previously, and using them
for education creates a dilemma for them. This section presents those problems in five parts: (1)
problems at home, (2) technical problems, (3) problems with digital literacy, (4) lack of interaction, and

(5) problems with online examinations.
Problems at Home

In order to decrease the spread of coronavirus, in March 2020 the university students in Turkey
are asked to leave their campus, stay indoors, and attend their classes online during the pandemic. Most
of them are left with no choice but to leave their dormitories, rooms, or houses, to quit their part-time
jobs, projects, or trainings, and to live with their parents, siblings, or relatives, in isolation for an
indefinite period. Meanwhile, they are also asked to continue their undergraduate programs online.
This sudden transition from the traditional face-to-face instruction in the classrooms to the online
instruction at homes causes a huge problem: Most houses lack the resources necessary to provide for

the students and support their online education experiences.

For many students, sharing home with family members while studying online is a source of
distraction. The routines at home such as repairing, vacuuming, or even regular conversations among

family members cause distraction. Yigit (Participant 1R04) lists those problems:

I can tell that this [online education] is not proper at home. For example, guests can
come, or my father can make repairs at home, or my mother can vacuum and many

other examples. These are tiny but critical hurdles that we are faced during this period.

In addition, sharing the limited resources at home is another source of trouble for online
education. For some participants, sharing a room with brothers and sisters, who are also attending
online classes, makes it difficult for them to focus on their virtual learning activities. There are, for
example, “four male brothers at home” in Cinar’s family (Participant 1R120). He is the oldest one, and
they are all trying to follow their own online courses at the same time in the same room. In order to

overcome this problem, Kumsal (Participant 1R08) decides to study in the evenings:

Because I do not have a room for myself in my parents” house, and also the internet is

better at nights, I usually study in the evenings.
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Or, the participants ask their parents to provide them a convenient place for online education.
Pelin (Participant 2R01), for instance, wants her parents not to stay in the living room when she is

studying:

To tell the truth, there is almost no [connection] signal in my room. So, I have to stay in

the living room [during online education]. And, I have to kick out my parents.
Technical Problems

One of the most frequently expressed problems in the participants’ notes and interviews is the
technical troubles. For them, there is lack of infrastructure, making it difficult, in some cases almost
impossible, to access to online education. The problems in this part are organized in three levels: the

internet service, the equipment (hardware), and the programs (software).

Most of the participants in this study complain about the quality of internet service in Turkey.
Since they started attending online education in March 2020, almost all have experienced a problem
with their internet service providers. Either the connection is too slow, or in poor quality, or unstable (a
fluctuating connection speed), or too expensive to afford. Some students living in rural areas, for
example, have no connection during stormy days. Or, due to the frequent power cuts, some are left with
no choice but to use their mobile connections (see Kiirtiincii & Kurt, 2020, p. 72). Or, because they cannot
afford connection at their homes, a few spend hours to find a Wi-Fi spot. One, for instance, has to use
her neighbour’s connection, or the other two students have to wait for a couple of weeks for the
connection infrastructure to be installed in their neighbourhood and then to be connected to their

houses.

The following three cases demonstrate how the lack of a steady internet connection can harm
online education. The first case is taken from Mirag¢’s (Participant 1R87) note. While he is explaining his

view on the limitations of online education, he talks about his experience with online education:

Due to the connection problems, the videos [in online instruction] often disappear, I
sometimes have to leave the [online] lessons, and the sound [in classes] deteriorates or

disappears completely, to name a few.
Yusuf’s (Participant 1R119) case is similar to Mirag’s experience:

Technical problems like connection cuts can harm [online] lessons. For example, one
day when the connection was poor, I had to reconnect. This caused me to miss some

parts of the [online] lesson and distract my attention.

While she is expressing her opinion about the lack of universal policies for providing
educational opportunities for all students during the coronavirus outbreak in Turkey, Defne

(Participant 1R03) complaines about using her friend’s resources:

For online education to be perfect, the resources and the level of education in the
country are supposed to be high, and the quality of the education outstanding. In this
process that we have been experiencing, I observe that people have been forced hard.
In this difficult period that we live, I realize that the policies are not sufficient or proper.
I am writing this [the note] at my friend’s place using his computer and his internet

connection, for example.

In addition to the infrastructure problems with the students’ internet services, the students also

observe that the campus connection that the instructors use for their online classes can cause serious
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problems. Eymen (Participant 1R84), for example, notices that “some problems with online instruction
can happen due to the instructors’ slow connection speed.” Some of those problems results in “frozen”
connections, and the poor video and audio quality, making the students restart the applications and

programs on their computers.

Some of the technical problems result from the hardware (the equipment) and software (the
programs and applications) that the participants use to get connected to online education. Most of the
students in this study mainly use their smart phones, some their laptops, and a few their tablets or
desktops. Also, there are some students who are using personal computers and smart phones
simultaneously. The majority use Microsoft Teams, the communication platform, developed by
Microsoft, that offers workspace, chat, videoconferencing, file storage, and application integration
among the instructors and students. Some also make use of Zoom, and a few students using Google
Meet, YouTube, Blackboard, Google Classroom, Skype and EBA (Egitim Bilisim Ag1 — the educational

network founded and maintained by Ministry of National Education in Turkey) for their online classes.

The technical problem is chiefly caused by the inconsistency between the equipment that the
students own and the program, Microsoft Teams, that requires for efficient running. In other words,
either the participants’ personal computers are outdated, need to be replaced or updated, or in some
cases are broken, need to be repaired. Or, because most use their smart phones for online education or
old computers, Microsoft Teams does not support some features and thus causes major problems on
their smart phones and old computers. A good illustration is Azra’s (Participant 1R119) experience with

her old computer:

I already told that my computer was broken, and did not work as efficiently as
previously, and did work too slowly. Today, it did not turn on, and because it was too
slow, because it took a lot of time to start, I missed the morning class at 9. I could only
catch the half of class.

Mustafa (Participant 1R35) expresses his experience with his old computer:

Because I don’t have a new computer, I don’t see what my instructors and classmates
write in the chat section and sometimes miss what is being discussed there. Sometimes
my computer freezes and what is being talked in that period passes in a second and

words gets mixed.
Sena (2R02) has a similar experience with her old computer:

Sometimes when there is a problem with computer, it kicks me out. Until I get
connected again, the topic is already discussed [...] and I can’t join in the discussion

when I want.
Problems with Digital Literacy

The sudden transition to online education due to the coronavirus outbreak has unearthed a
deficiency, the lack of digital literacy, among the instructors and students in the higher education
institutions (see Hodges et al., 2020, p. 2). The magnitude of the deficiency is too overwhelming for those
parties because the transition is exceptionally sudden due to the outbreak. In this sudden unforeseen
process, the digital transformation uncovers the fact that some instructors and students do not have
previous experience with information technology, some have limited competence with online teaching
and learning, and few have even developed negative attitudes towards the use of digital technologies
for their teaching and learning activities (see Kurnaz & Ser¢emeli, 2020, p. 275, for a similar finding).
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Surveying what 101 instructors, who teach the accounting courses in the universities, think about online
education, they find that most of them are not comfortable with continuing online education after the

pandemic.

The participants in the interviews particularly complain that most of their instructors have very
limited experience with the use of information technologies for their courses. While she is describing
her experience with online education, Pelin (Participant 2R01) tells that “no one, only the teacher, talked
during the class, and he did not ask any question to anyone.” A similar comment by Masal (Participant

2R03) supports Pelin’s case:

For example, there is one lesson. I don’t want to give away his name. Our teacher
neither turns on his camera nor shares his screen. He sends us a text in pdf format. Then,

during the class, he just reads that text.

The lack of digital literacy is found in the study by Eroglu and Kalayc1 (2020, p. 1014). According
to the student responses in their study, online instructors do not make use of instructional materials

other than texts in pdf.
Self-Motivation

In addition to the lack of proficiency in digital literacy among the instructors and students in
the higher education, most of the participants in the study report that they have a serious trouble in
maintaining their attention in the virtual classes. According to many, although online courses provide
flexibility and autonomy for them, learning in home comfort and reaching instructional materials
quickly can cause them to lose attention easily. Some associate the reason with the distractors at home,
some with their computer habits, and some with their learning styles. For them, there are many

distractors in their rooms, at their homes, in their desks, and on their computers, or smart phones.

Some participants observe that studying at home distracts their attention. For them, there are
many distractors preventing them from focusing on their online lessons. Those distractors, for example,
include food in the kitchen, television in the living room, or bed in their rooms. Eyliil (Participant 1R22)

explains how she loses attention during the online instruction:

When my computer, connected to the internet, is available in front of me at home in
Izmir, it has become difficult to find the motivation to start the lessons, seeing that there
are other things to do online. Also, the thought of freedom and comfort to be late in

classes makes me join the classes when I am still sleepy.

Some also identify the reason with their computer habits. For Doruk (1R62), “attending classes
on my computer, which has been my entertainment box so far, is becoming the least productive event
of my life.” For Miray (Participant 1R62) also, maintaining her attention online is tiresome. She starts

“knitting during the classes [because] I feel too sleepy, as if a stallion is sitting on my eyes.”

Maintaining attention online is a challenge for the students. And, in order to maintain attention,
they are expected to “be self-motivated and self-directed” (Kebritchi, Lipschuetz & Santiague, 2017, p.
8). In addition to this expectation, studying online at home in isolation with other family members due
to the coronavirus outbreak makes it more challenging for them. In a short period of time, they are
required to adopt their learning styles and skills to participate in online courses successfully. The
students with lower levels of self-directed learning skills (see Lin & Hsieh 2001, p. 382) and with lower
self-efficacy (see Tsai & Tsai 2003, p. 48) are now expected to perform well online and remove those

pandemic-related obstacles at the same time.
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Lack of Interaction

Online education, for many participants, lacks interaction. Those students repeatedly complain
that online classes do not possess an interactional environment. For them, it is one of the most
fundamental components of a teaching and learning activity. And, when they are suddenly asked to
move online due to the coronavirus outbreak, they find themselves in this unfamiliar virtual
environment, expecting the same interactional characteristics that they are used to experiencing in the

traditional face-to-face classrooms.

The lack of interaction in virtual classrooms results in three problems. First of all, online
education does not provide an authentic classroom atmosphere. For the students, the authentic
classroom atmosphere in the classroom involves many interactional features ranging from body
language, mimics, chats, and gossips among the classmates to writing on the board, sitting at the desks,
taking notes with pen, or walking in the classroom. Supporting this argument, Kuzey (Participant

1R107) stresses the role of social qualities of education in classrooms:

Education is communication, and communication usually requires concreteness.
Perhaps there is no big difference between the two cases, but we have realized that over
years we are used to the social qualities of education, classroom settings and

educational materials.

A similar remark by Azra (Participant 1R119) argues that feeling is a crucial part of classroom

life, and how it plays a key role in her success:

I think that the only thing that we have is feeling. It is more emotional [more feeling] to
feel the texture of book cover than touch on the screen to turn over the page. As a result,
when I take notes with my hands, when I write important topics with coloured pencils,
or when I write a fancy note on a book (it does not have to be fancy, it can be just regular

note), I feel that I have accomplished more.

Masal (Participant 2R03) describes her frustration with online education with the “wall”

metaphor:

The classes are not interactive. No matter how much the teachers and students try [to
make it more interactive]. As if the teacher was talking to the wall, and we were

watching that wall.

Secondly, according to the participants, online education offers limited opportunities for mixing
socially with others. In other words, because virtual classes do not possess the interactional qualities of
traditional face-to-face classrooms, there are fewer opportunities for the students to get together and
socialize with their classmates online. Those opportunities, for them, can happen in the classrooms, such
as laughing at a joke or engaging in a controversial debate, or take place outside the school like drinking
a cup of tea in the school cafeteria, visiting toilet during the break, working together in the library, or
meeting in a restaurant. In order to emphasize the role of socialization in the university, Miray

(Participant 1R109) gives an example:

We would meet and work together with my friends in the library or in the café after the
classes. Not only did we study productively, and we were enjoying it, but also we

would motivate each other by observing the others work.
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Also, because most of the participants are in their freshman years when this study is conducted,
and because due to the pandemic, they are attending online education, they have not had any
opportunity to meet their classmates and thus to create any friendship in the university. Pelin (2R01)

talks about the lack of new friendship in her class:

This is my first year in this department. Consequently, I haven’t met any friend. I don’t
know anyone. I haven’'t had any friend [from the department]. This is also a big problem
for me. I wish I could go out with my friends, chat, have fun with them, talk about the
courses, after the classes. But, right now I haven’t met anyone. I haven't socialized at
all.

The third problem, according to the students in the study, is that they cannot have any
experience about their practical courses with online education. For them, online education does not
provide any practical experience. Because they are studying teaching, and because they will become
teacher after they graduate, many think that teaching requires practice in authentic settings. Esra (3R44)

gives an example:

For example, math is the course that one can understand with texts and visuals. I
watched in some Youtube videos that they explain the topics with three dimensional

figures. I think this is more effective.
Online Examination

The last problem with online education is online examination. For many participants in this
study, online examinations lack policy to ensure fairness, and thus it maximizes abuse and cheating.

Masal (Participant 2R03) gives an example:

There is no regulation. Of course, you [as the instructor] can ask us to turn on our
cameras and microphones during the exam. This is an option. But, we didn’t have this
type of exam this year. And, in a tricky question, it is really really easy to send the

correct answer to your friend on WhatsApp.

The same worry is expressed by the university students in the study by Kiirtiincii and Kurt

(2020, 72). A senior student expresses her worry:

While cheating cannot be prevented in face-to-face examinations, I think the students’

efforts will be wasted in online examinations [due to cheating].
Online Education: Suggestions

In addition to the pros and cons of online education, the participants are asked to provide some
suggestions to improve the quality of online education. Their suggestions are discussed in two parts.
The first group focus on what the instructors can do to improve the effectiveness of online classes. One
of the most frequently stressed proposals in this group is that instructors should first keep their cameras
on and then ask students to turn on their cameras and microphones during online classes (see An &
Frick, 2006, pp. 495-496 for a similar suggestion).

From Pelin’s (Participant 2R01) point of view, keeping cameras on during online lessons would
stimulate a regular classroom environment where the students “can see each other’s face.” For Sena

(2R02), it also creates a connection between the instructor and students:



156 M. A. igbay

[If I were the instructor] I would probably ask my students to turn on their webcams.
Not to control their behaviour, but to make a connection with them. To give the message

to the students: I am here, how about you?

The other suggestions for the teachers include taking attendance, having short breaks, learning
more about the student profiles, understanding their situations and problems, making more quizzes,
making use of boards, asking more question and becoming more interactive, motivating the students to
ask questions, providing more online resources, holding individual sessions with some students, having
online office hours, and using visual resources to make the lessons more attractive for the students.

Zekiye (Participant 3R1) gives an idea of what she would do if she were an instructor:

I'would share the video, which I record myself talking about the topic, with my students
a couple of days earlier. I would ask my students to note down their questions and the
points that they don’t understand. In the lesson, I would answer their questions and

explain those points, and would give them a short assignment or exercise about them.

Like Zekiye, Esen (Participant 3R48) describes what an instructor should do to improve online

teaching;:

I'would give a lot of assignments. But, I would arrange those assignments not to be too
much time-consuming. I would create some activities to enjoy the moment, letting them
know that this [online education] is different from watching videos on YouTube. I
would make them remember that they are still students, letting them know there are
more things than those classes that they face. I would organize game tournaments, open
reading clubs, and would meet them once every week to talk about a movie. Although
this might mean that I have to spend more time for work, I would do anything that I

can do to prevent my students from not experiencing student life.

Those suggestions reflect the four roles identified for online instructors: pedagogical, social,
managerial, and technical responsibilities (see Berge, 1998). And, the participants’ suggestions in this
study place the emphasis on the pedagogical and managerial responsibilities of online teachers. The
online instructors are expected to perform instructional goals, delivering content and using technology

to do so, and to organize and guide their students to learn online better (Tucker & Neely, 2010, p. 29).

The second group in this section is the suggestions about what the administrators should do.
One of the proposals that the participants offer is that the authorities should provide the equal
opportunities to all students, including the free internet and affordable computers or tablets. Nilgiin
(Participant 3R55), for example, thinks that the authorities should “find the students without computer
or tablet and should provide them.” A similar suggestion by Hakan (3R65) pictures the current situation

with the online education in Turkey:

I think the biggest problem is that there are still some students that do not have the
internet or the gadget to get connected to online education. Seeing that we are now in
the 21st century, I think they [the authorities] should realize that this is not a luxury but
aneed, and that they should fix this problem.

The second proposal is about creating small classrooms with fewer students. According to some
students, this would let the instructors spare more time for each student. Masal (Participant 2R03)
supports this proposal with her formulation: “The fewer students in the class, the more interactive the

class.” As a result, she disagrees with the frequent practice of merging a couple of groups into an online
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class. Another suggestion by Yasar (Participant 3R02) is about online teaching program, proposing that
online applications or programs can be upgraded to be able to send instant notifications to the students

when the online lessons start.

Discussion

This study explored how a group of students in a public university in Turkey made sense of
their online teaching and learning activities during the coronavirus outbreak. Between October 2020
and January 2021, the study collected the data from 165 freshman students. 133 participants took part
in the first stage, describing their initial experiences with online education in a one-page note, 25
participants talking about those experiences in the semi-structured interviews, 89 responding to the
online survey, and 7 sending feedback for the draft report in the last stage. The data from these four
sources were presented in four sections: (1) the participant’ routines with online education, (2) the
benefits and (3) the disadvantages of online education according to their online practices, and (4) the

students’ suggestions to improve the quality of online learning.

One of the striking findings from the study suggested that it was the coronavirus outbreak that
introduced the participants to the virtual teaching and learning environment. Although Turkey has a
long history of distance education, the suddent and massive shift to online education due to the
pandemic created a “didactic and structured” virtual education facility that lacks the qualities of
conventional face-to-face education (Bozkurt et al., 2020, p. 85). And, as Ali (2020) puts forward in his
study, “transitioning to online learning at scale is a very difficult and highly complex undertaking for
education systems” (p. 21), the students and instructors in the higher education instiutitons in Turkey
could not adjust their teaching and learning habits to the new circumstances in this speed of this
complex undertaking. To put it another way, the study showed that before the pandemic, few
participants had limited previous experience with online education, such as watching online lessons on
YouTube or informal video meetings with the instructors on WhatsApp. And, studying online at home
in isolation due to the pandemic emerged as an unforeseen, unplanned, and massive shift for them. One
of the consequences of this sudden shift caused the participants to mistakenly associate the drawbacks
of coronavirus quarantine with the undesirable characteristics of online education. Some participants,
for example, viewed online education as a barrier for “campus socialisation” (also discussed by Adnan
& Anwar, 2020, p. 49). However, the lack of interaction, socialization, and isolation was the result of
nationwide lockdown due to the coronavirus, not the adverse results of online education. This argument
thus provides a research opportunity for further studies to explore how the coronavirus pandemic plays

a key role in shaping online education in higher education.

The sudden transition to online education due to the coronavirus outbreak has accelerated the
the process of digital transformation in the higher education institutions. The digital transformation has
been already expanded massively because of the recent developments in the internet technologies
(Kebritchi, Lipschuetz & Santiague 2017, p. 5). However, when the coronavirus outbreak made the
national authorities use online education as the sole solution for continuing teaching and learning
activities in the countries, the process of digital transformation speeded up radically. However, this
sudden immense transformation process caused some serious problems in the education field. To start
with, the students from the undeveloped, remote, and rural areas had limited access to online education
due to poor (or no) internet or a lack of internet (see Aristovnik, Kerzic, RavSelj, TomaZevic & Umek,
2020, p. 8 for a similar finding). Also, because the students had very limited time (the decision for

moving to online education was made in two weeks in Turkey), the students had probblems in adopting
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themselves to this new virtual learning environment, and the students had trouble in developing self-
discipline to maintain their focus online (see Bao, 2020, p. 114). A good illustration of this is the
participants’ complaint that the virtual classes lack interactional qualities (see Brown & McCall, 2021, p.
6). Because the pandemic made it impossible for the students to change their learning habits, they had
the same expectations for online education. As a result, this argument offers a new research area in the
field of online education, exploring how the students and teachers adapted their teaching and learning

habits to the online education circumstances in such a short time.

The fundamental advantage of online education that was frequently emphasized by the
students in the study was that online education provided safety for the students. The participants in the
study believed that studying online at home and in isolation prevented the coronavirus spread. The
same argument was supported by the study by Dowd et al. (2020, p. 9697). Their study indicated that
the school settings could be a hub of virus transmission. The study by Ozdogan and Berkant (2020, p.
23) supported this argument and reported that one of the benefits of online education was that it
minimized the risk of coronavirus spread and kept the students and their parents safe from the virus.
In addition to keeping them safe at home, online education also created a convenient teaching and
learning environment. Similar to the findings in the studies by Young and Norgard (2006, p. 113) and
Coyner and McCann (2004, p. 224), online education offered the students a more efficient, faster and
cheaper accessibility for the teaching and learning opportunities. The students in this study, for
example, told that watching the video-recorded lesson in the evenings let them focus more on their
learning and spare time for other activities. However, this advantage resulted in an indirect
consequence: The students lost their independence. To put it another way, when the participants moved
back to their parents’ houses due to the pandemic, they started losing their early adulthood
independence. While they were independent before the coronavirus outbreak (earning and spending
their own money, managing their daily routines, and organizing their lives on their own), living with
their parents due to the lockdown limited their initial experiences of early adulthood. This surprising
finding in the study can be explored more in further studies, focusing especially on how moving back
to parent’'s home plays a significant role in shaping the university students’ early adulthood

experiences.

In addition to the disadvantage listed in the previous paragraph, there were two main problems
with the sudden massive transition to online education in Turkey. The first one was rooted in the lack
of resources. Most students had trouble in obtaining a computer for online education. Or, due to the
frequent power cuts, some students were left with no choice but to use their mobile connections (see
Kiirtiincii & Kurt, 2020, p. 72 for similar findings). The second problem was about the lack of digital
literacy among the instructors and students in the higher education institutitons (see Hodges et al., 2020,
p- 2). Because the students did not have enough time to get prepared for the basic characteristics of
online education, the studens and teachers with no or limited digital literacy experience had trouble in
following the courses designed for virtual classes. In addition to these major problems, the study also
unraveled some less frequently stressed problems. The study, for example, showed that there was the
student with visual impairmen who has a lot of trouble in watching the screen for a long time because
after some time it started hurting his eyes. Also, there were seven foreign students in the study. All of
those foreign students reported that they had difficulty in following the courses in Turkish. The
language of instruction over the internet created a linguistic barrier for them (see Duffy, Gilbert,
Kennedy & Kwong, 2002, p. 78 for the finding in language and online education). These two problems

can be explored more in further studies, especially investigating how disability is accounted for in
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online education, or how language plays a key role in shaping the students’ online education

experiences.

The first limitation of the study was rooted in the sampling technique. The sample, the
researcher’s undergraduate students in his course, the Sociology of Education, was conveniently and
purposefully selected. As a result, the findings of the study could be attributed to this sample group or
in same cases to similar groups. Also, the students might have refrained from providing some critical
data because the researcher was their instructor, and thus they did not want to risk their identities. Thus,
a further study can replicate this work with a larger sample group and check if similar findings can be
obtained. The second limitation was the data collection methods. The descriptive data in this study were
collected online, using Microsoft Teams, the student emails, and the interviews on Zoom. Collecting
data online might obstruct the hidden face of the interactions. To put it another way, because collecting
data using the internet could fail to uncover some critical information that might normally be gathered
in tradition face-to-face data collection methods such as observation and interviews. Thus, a further
study can collect data about the students’ experiences with online education using face-to-face methods,

focusing especially on the interactions among the students.
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Appendix A

The instruction for a one-page note on online education

Dear students,

I would like you to write down your experiences with online education. I want you to share your
experiences with your online classes (positive, negative, bad, good, surprising, interesting, or funny)
with me. Please avoid giving private information such as the name of the instructor, the course, or your
friends. Please be honest and sincere. There is no composition rule for your paper. Thank you very
much.
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Appendix B

Interview questions

. How long have you been attending online education?

. 1. Did you have any previous experience with online education?
. 2. Can you talk about it?

.2.1. When?

.2.2. What grade(s)?

. 2. 3. What course(s)?

. 2. 4. What software?

. 2. 5. What instrument?

. What type of technological instruments do you use for online education?
. 1. Desktop? Laptop? Smart phone? Tablet? Other?

. 2. Which one do you prefer?

. 3. Why?

. 4. What problems have you had with it?

. How is your internet service (that you use for online education)?
. 1. Broadband connection or mobile? Or other?

. 2. How is the speed?

. 3. How is the quality?

4. Any cut-off?

. Where do you get connected to the internet?

. 1. Do you have your own room?

. 2. If not, where?

. 3. Any problem with sharing your room?

. 4. Siblings? Relatives?

. What software do you use for online education?

. 1. If you use more than one, can you compare them?
. 2. What problems have you had with the software?

. What are the advantages of online education?

. 1. What do you like about online education?

. What are the surprising (or strange, or unfamiliar) parts of online education?

1. What makes you surprised in online education?

8 What are the disadvantages (or the parts to be improved) in online education?

9.
9.

When you compare online education with tradition face-to-face education:

1. What are the cons of tradition education?
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9. 2. What are the cons of online education?

9. 3. What are the pros of tradition education?

9. 4. What are the pros of online education?

10. What should be done to improve online education?

10. 1. What are your suggestions?

10. 2. For the instructors?

10. 3. For your classmates?

10. 4. For the software?

10. 5. For the administrator?

11. If you were an instructor using online education, what would you do (or not do9?

12. What else would you like to add?
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Appendix C

Survey Questions

(1) What is your gender?

(2) How old are you?

(3) Where do you live now? City, town, village?

(4) How long have you been attending online education?

(5) In what grades or schools have you attended online education?

(6) Where do you get connected online? Your own room? A shared place?
(7) What technological instruments do you use for online education?

(8) What programs or applications do you use?

(9) What do you do during online classes? Methods? Materials? Techniques?
(10) What are the pros of online education?

(11) What are the cons of online education?

(12) How do you keep in touch with your friends?

(13) How do you contact your instructors?

(14) How do you solve the problems with online education?

(15) What would you do (or not do) if you were an instructor using online education?

(16) What would you suggest to improve online education?
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Giris

Okul 6ncesi egitimin ¢cocuklarin gelisimindeki rolii bitytiktiir. Ciinkii bu donem ¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarimin desteklendigi ve kisiliginin olusmaya basladig1 donemdir (Haktanir, Daghoglu ve
Giiler, 2010). Nitelikli okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin okul basarilar: olumlu yonde gelismektedir
ve okul yasamina uyum diizeyi artmaktadir (Ada, Kiiciikali, Akan ve Dal, 2014; Carnes ve Albrecht,
2007; Sak ve Tezel-Sahin, 2007; Santoro, 2011). Cocuklarin okula uyum diizeylerinin artmasinda ve
okula yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde okul 6ncesi 6gretmenleri en 6nemli faktdrlerden biridir.
Ogretmenlerin duygu, diistince ve davranislari bu siirecte ¢ocuklarin {izerinde biiyiik bir rol
oynamaktadir. Ciinkii egitim ortamlar: ne kadar donanimli olursa olsun, 6gretmenin mesleki bilgi,
beceri ve kisilik 6zellikleri egitimin temel belirleyicisidir (Yal¢in, Yal¢in ve Macun, 2017). Bu baglamda
Ogretmenlerin en 6nemli kisilik 6zelliklerinden biri de 6gretmen olmaya iliskin motivasyonlaridir.
Ciinkii 6gretmenlerin mesleki performanlarinin en énemli bilesenlerinden biri 6gretmenlik meslegini
tercih etme nedenleridir (Bruinsma ve Jansen, 2010). Meslek tercihi 6zelde 6gretmenler genelde ise tiim
meslekler i¢in 6nemli bir faktordiir. Kisi ilgisi ve yetenegi dogrultusunda kendini mutlu edecegi meslegi
se¢melidir. Bu yiizden meslek sec¢imi insan hayatinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Celikten, Sanal ve
Yeni, 2005). Ogretmenler, toplumun kiiltiir ve degerlerinin geng kusaklara kazandirilmasinda ve
nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinde en nemli etkendir. Ogretmenlerin icinde bulundugu bu
onemli konumdan dolayi, 6gretmen adaylarinin mesleklerini neden tercih ettiklerinin incelenmesi
onemlidir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005).

Ogretmenlik meslegini tercih etme nedenleri ile ilgili yapilan bazi aragtirmalarda 6gretmenlik
mesleginin ilk siralarda tercih edilen mesleklerden biri olmadig ve 6gretmen adaylarinin 6gretmenligi
ideallerindeki meslek olarak gormedikleri ortaya konmustur (Anilan ve Anilan, 2014; Bursal ve Buldur,
2013; Sahin, 2011). Bu istenmedik sonuglar olduk¢a Snemlidir zira, 6gretmenlik meslegini goniillii
olarak se¢mis olanlarin digerlerine gore tutumlar: daha olumludur (Aslan ve Koksal-Akyol, 2006;
Buldur ve Bursal, 2015; Eret-Orhan ve Ok, 2014; Sahin, 2011) ve 0gretmenlerin meslegi tercih etme

nedenleri onlarin verimliliklerini etkilemektedir (Bruinsma ve Jansen, 2010).

C)gretmenlik meslegini tercih nedenleriyle ilgili arastirmalar incelendiginde, Ogretmenlik
meslegini tercih etme sebeplerinin bir¢ok faktore bagli oldugu belirlenmistir (Brookhart ve Freeman,
1992). Alanyazinda genel olarak 6gretmen adaylarinin mesleklerini tercih etme sebepleri 6zgecilik
(cocuklarin gelecegine katkida bulunma, topluma hizmet vb.), icsel (calisacagi yas grubundaki
¢ocuklar1 ¢ok sevme, idealindeki meslek olmasi vb.) ve digsal (calisma saatleri ve tatiller vb.) faktorler
olmak {izere ii¢ grupta incelenmektedir (Bastick, 2000; Bruinsma ve Jansen, 2010; Saban, 2003; Yu ve
Bieger, 2013).

Ulusal alanyazinda 6gretmen adaylarinin meslek tercih nedenleri ile ilgili olarak birgok ¢alisma
yapilmistir. Bursal ve Buldur (2013) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin meslek tercih nedenlerini ve
bu nedenlerin etki derecelerini belirlemek amaciyla “Ogretmenlik Tercih Nedenleri Derecelendirme”
Olcegini gelistirmistir. Yine ayn1 arastirmacilar farkli bir ¢alismada (Buldur ve Bursal, 2015) fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin mesleki geleceklerine yonelik beklenti diizeyleri ile meslek tercih nedenleri
incelemislerdir. Arastirma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin meslek tercih nedenlerinde,
ozgeci, i¢sel ve digsal faktorlerin etkili oldugunu ve katilimcilarin gelecek beklentilerinin genellikle
olumlu oldugu belirlenmistir. Benzer bir diger arastirmada Boz ve Boz (2008) ise kimya ve matematik
Ogretmen adaylarinin 6gretmenligi tercih etme nedenlerini incelemisler ve meslek tercih nedenlerinde
digsal nedenlerin baskin geldigini tespit etmiglerdir. Yine matematik 6gretmen adaylar ile yiiriitiilen

bir diger calismada Haciomeroglu ve Sahin-Taskin (2009) katilimcilarin; 6gretmeyi sevime, is olanags,
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calisma saatlerinin uygunlugu gibi nedenlerden dolay1 6gretmenlik meslegini tercih ettiklerini

belirlemislerdir.

Alanyazinda yiiriitiilen baz1 calismalarda ise Ogretmen adaylarinin meslek tercih nedeni
faktorlerinin etki dereceleri kiyaslanmistir. Bu ¢alismalardan birinde Saban (2003) meslek tercihinde
dzgeci ve digsal etkenlerin icsel etkenlerden daha baskin oldugunu belirtirken; Ozbek, Kahyaoglu ve
Ozgen (2007) igsel faktorlerin, digsal faktorlere kiyasla daha baskin oldugunu tespit etmistir. Ozsoy,
Ozsoy, Ozkara ve Memis (2010) galismalarinda 855 dgretmen adayininin meslek tercihinde etkili olan
faktorleri incelemisler ve en yaygin olan tercih nedeninin 6zgeci faktorler oldugunu belirlemislerdir.
Bursal ve Buldur (2016) c¢alismalarinda alt1 farkli ana bilim dalindaki 6gretmen adaylarinin mesleki
geleceklerine yonelik beklentileri ve 6gretmenlik meslegi tercihlerinde 6zgeci, i¢sel ve digsal faktorlerin
etki diizeylerini arastirmislardir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarnin c¢ogunun mesleki
geleceklerine yonelik beklentilerinin olumlu oldugunu ve 6gretmenlik meslegi tercihlerinde sirasiyla

0zgeci, i¢sel ve digsal faktorlerin etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Bu konuda yapilan bazi arastirmalarda ise Ogretmenlik meslek tercih nedenleri ile farkl
degiskenler arasindaki iliskiler konu edinmistir. Bu ¢alismalardan birinde Nalgac1 ve Sokmen (2016)
smnif Ogretmeni adaylariyla yiiriittiikleri ¢alismalarinda Ogretmen adaylarinin meslek tercih
nedenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarim etkiledigi sonucuna varmislardir. Bir diger
arastirmada ise Erdiller-Yatmaz, Erdemir ve Erbil (2019) calismalarinda okul oncesi 6gretmenligi
adaylarinin meslek se¢ciminde rol oynayan faktorlerin ne oldugunu ve bunlarin 6gretmen adaylarinin
cocuk ve cocukluga dair algilariyla ne yonlerden benzedigini arastirmislardir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin meslek tercihlerinde en 6nemli faktoriin i¢gsel motivasyonlar1 oldugunu tespit
etmislerdir. Farkli bir arastirmada Kilcan, Kege, Cepni ve Kiling (2014), 6gretmen adaylarinin meslek
tercih nedenlerini arastirdiklari ¢alismalar1 sonucunda meslek tercih nedenlerinin 6grenim goriilen

anabilim dalina gore farklilastig1 sonucuna ulagmislardir.

C)gretmen adaylarinin meslektercih nedenlerine iliskin olarak yapilan arastirmalarin ¢ogunda
farkli anabilim dallar1 ayn1 6rneklem grubu icinde incelenmistir ve tek anabilim dalina yonelik yapilan
calismalarin (Besoluk ve Horzum, 2011; Boz ve Boz, 2008; Bozdogan, Aydin ve Yildirim, 2007; Buldur
ve Bursal, 2015; Bursal ve Buldur, 2013; Cetin, 2012; Cevik ve Yigit, 2009; Haciomeroglu ve $Sahin-Taskin,
2009; Oztiirk-Akar, 2012; Sahin, 2011) az sayida oldugu goze carpmaktadir. Bu nedenle, tek bir anabilim
dalindaki 6gretmen adaylari ile arastirmalarin yapilmasi 6nem tasimaktadir. Bu 6nemden hareketle bu
arastirmanin 6rneklemini sadece okul Oncesi 6gretmen adaylari olusturmustur. Bu ¢alismada, Okul
Oncesi Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini

tercih etme nedenleri ortaya konmustur.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bireylerin okul 6ncesi 6gretmenlik meslegini tercih etmesinde, ¢ocuklari sevmesi ve onlara ilgi
gostermesinin disinda Ogretmenin mesleki yeterlikleri ve kisisel ozellikleri onemlidir (Downing,
Ryndak ve Clark, 2000; Eskicumali, 2002). @gretmenlerin mesleki yeterlikleri {izerine yapilan
arastirmalarda, meslek se¢iminin goniillii olarak yapilmadigr sartlarda ogretmenlerin tiikenmislik
duygusuna daha ¢abuk kapildiklar: belirlenmistir (Kuruiiziim ve Celik, 2005; Telef, 2011; Yazici, 2009).
Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine yonelik inang ve tutumlari dgretmenlerin kalitesini
belirleyen etkenlerden biridir (Brookhart ve Freeman, 1992; Cakiroglu ve Cakiroglu, 2003). Ciinkii
Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegini se¢me nedenleri ilerideki meslek hayatlarindaki

performanslarini etkilemektedir (Bursal ve Buldur 2016). Bu acgidan bakildiginda c¢ocuklarin da
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O0gretmenlerinin meslek tercihlerinden dogrudan ya da dolayli olarak etkilendikleri sdylenebilir
(Thomson, Turner ve Nietfeld, 2011). Bundan dolay1 6gretmenlik mesleginin tercih edilme nedenlerini
derinlemesine incelemek gerekmektedir. Bireylerin 6gretmenlik meslegini tercih etmesinde is bulma
olasilig1, gelecek garantisi, meslege toplumdaki olumlu bakis agis1 gibi gesitli nedenler etkili olmaktadir
(Balyer ve Ozcan, 2014; Mtika ve Gates, 2011; Richardson ve Watt, 2005; Rots, Aelterman, Devos ve
Vlerick, 2010; Sinclair, 2008; Tomsik, 2016). Gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin meslek
se¢iminde etkili olan faktorler gelecek nesillerimizin egitimi i¢in 6nemli olacagindan bu ¢alismada, okul
oncesi 0gretmen adaylarinin neden bu meslegi sectiklerine iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla

yurttilmistir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmuistir.
1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleklerini tercih etme sebepleri nelerdir?
2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri programai tercih etme siralari nasildir?

3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin {iniversiteye yeniden baslama firsatlari olmasi durumunda

meslegi tekrar tercih etmeye iliskin goriisleri nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma nitel arastirma desenlerinden durum calismas: deseninde gergeklestirilmistir.
Calismada durum ¢alismasi deseninin esas alinma nedeni bu tiir ¢calismalarda bir olay: ya da olguyu
olusturan ayrintilarin tanimlanmasi, buna iliskin agiklamalarin gelistirilmesi ve degerlendirilmesidir
(Biiyiikoztiirk, Kilic-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet {iniversitesinin Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim dalinda O6grenim goren 90 Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlemesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi esas alinmistir. Katilimcilarin cinsiyet, mezun

olduklar lise tiirii ve sinif diizeylerine iliskin dagilimlarina ait bilgiler Tablo 1, 2 ve 3'te yer almaktadir.

Tablo 1. Katiimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Frekans 71 19 90
Yiizde 78,8 21,1 100

Tablo 2. Katihmcilarin Mezun Olduklar1 Okul Tiirlerine Gére Dagilimlar
Anadolu Fen Kiz Meslek Diger

Lisesi Lisesi Lisesi Genel Lise Toplam
Frekans 59 3 9 18 1 90
Yiizde 65,5 3,3 10,0 20,0 1,1 100,0
Tablo 3. Katilimcilarin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimlar:
2.S1nuf 3. Sinif 4.Sinif Toplam
Frekans 42 44 4 20

Yiizde 46,7 48,9 4,4 100,0
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin biiyiik bir kisminin kiz (%
78,8) oldugu goriilmektedir. Tablo 2'ye gore ise mezun olunan okul tiirii degiskeni dikkate alindiginda
katiimcilarinin yaridan fazlasimin Anadolu Lisesi (% 65,5) mezunu olduklarn goéze carpmaktadir.
Katilimcailarin sinif diizeyi dikkate alindiginda da calismaya agirlikhi olarak 2 ve 3. sinif 6grencilerinin

katild1g1 goriilmektedir.
Etik Bildirim
Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigindan etik kurul karar1 zorunlulugu yoktur.

Yapilan bu aragtirmada bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmustur.
Veri Toplama Araglar

Veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formu aracilifiyla toplanmistir.
Aragtirmacilar tarafindan alanyazin 1siginda hazirlanan taslak form alan uzmanlarinin goriislerine
sunulmus ve goriigler dogrultusunda forma son hali verilmistir. Tki boliimden olusan goriisme
formunun birinci béltimiinde calisma grubuna ait demografik bilgilere iliskin sorular yer alirken ikinci

boliimiinde ise arastirma alt problemlerine iliskin ii¢ soruya yer verilmistir.
Verilerin Toplanmas:

Veriler, 2019-2020 6gretim yili giiz donemi sonunda toplanmistir. Calismanin gegerliliginin
yliksek olmasi amaciyla katilimcilar arastirmanin amacit hakkinda bilgilendirilmis ve calismaya

katilimda goniillii olan katilimcilarin goriisme formlarini doldurmalar: saglanmaistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan veriler kategorisel igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Igerik
analizi toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasma ya da sozel ve yazih
materyallerin kapsadig1 mesaj ve anlamlari nesnel ya da sistematik olarak siniflandirma ve ¢ikarimda
bulunma isidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Kategorisel igerik analiz siirecinde; (i) verilerin kodlanmasi,
(ii) temalarin [kategorilerin] olusturulmasi, (iii) temalarin diizenlenmesi (vi) bulgularin tanimlanmasi
asamalar1 izlenmistir. Veri analizinin giivenirliginin artirilmasinin saglanmas: amaciyla analiz siireci

detayli olarak betimlenmis ve dogrudan alintilardan yararlanilmistir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada ele alinan birinci alt problem “Okul éncesi 6§retmen adaylarinin meslek tercih sebepleri
nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Katilimcilarin bu arastirma problemi dogrultusunda verdikleri

cevaplar analiz edilerek elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Okul Oncesi Ogretmenligini Tercih Etme Sebepleri

Tercih Sebepleri f %
- ideal meslegi olmast 15 14,32
§ Kisilige ve karaktere uygun olmasi 12 10,00
ﬁ Cocuklarla iletisimin giiglii olmasi 12 14,32
& Cocukluk hayali olmast 9 1666
. Ogretmeyi ve cocuklari sevme 8 8,88

Toplam 56 62,22
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Rahat ve kolay bir meslek olmas: 8 8,88

5 ig bulma ve atama garantisi olmasi 7 7,77
% Cevrenin etkisi 7 7,77
— Ailenin istegi 4 4,44
& Kadinlara uygun meslek olmasi 3 3,33
R Universite yerlestirme puaninin yetmesi 2 2,22
Mesai ve ¢alisma saatlerinin az olmasi 2 2,22

Toplam 33 36,66

Tablo 4’e bakildiginda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini tercih etme sebeplerinin iki
ana kategoride toplandig1 goriilmektedir. Bu kategoriler “Igsel Faktorler” ve “Digsal faktorler” olarak
adlandirilmistir. Meslek tercih nedenleri ile ilgili frekanslara bakildiginda ise meslek tercih

nedenlerinde igsel faktorlerin dissal faktorlere kiyasla daha agirlikta oldugu soylebilir.

Katilimcilarin meslek tercih nedenlerinde en etkili faktoriin 6gretmenligin “ideal meslegi
olmas1” oldugu goze carpmaktadir. Bunu sirastyla “kisilige ve karaktere uygun olmasi1” ile “¢ocuklarla
iletisimin gticlii olmas1” faktorleri takip etmistir. Baz1 6gretmen adaylar: ise 6gretmenlik mesleginin
¢ocukluk hayalleri olmasi ve ¢ocuklarla olan iletisimlerinin giiclii olmasi nedenleriyle bu meslegi tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Icsel faktorler kategorisi ile ilgili olarak katilimcilarin 6rnek ifadeleri

asagida yer almaktadir:
“Cocuklarla iyi bir bag kurdugum icin sectim. Cocuklart cok seviyorum.” (O60)
“’Kendi karakterime en uygun meslek oldugunu diisiiniiyorum.”” (059)
“Kendi kisiligime uygun oldugunu diisiiniiyorum.”’(065)
“’Cocukluk hayalimdi ve bu yiizden liseden sonra bu béliimii sectim.” (O49)

"’Kendi yeteneklerim ve ilgilerim dogrultusunda yapabilecegim bir meslek. Kendi kisiligime uygun bir
meslek”’. (O19)

Tablo 4 incelendiginde bazi 6gretmen adaylarinin ise 6gretmenlik meslegini digsal faktorlerin
etkisiyle tercih ettikleri goriilmektedir. Digsal faktorler arasinda frekans: en yiiksek sebebin ise
ogretmenlik mesleginin rahat ve kolay bir meslek olmas1 oldugu goze carpmaktadir. Diger taraftan
meslekte is bulma garantisi olmasi ve g¢evrenin etkisinin de digsal faktorler arasinda yiiksek frekansa
sahip olduklar1 goriilmektedir. Katiimcilardan bazilar1 ise meslek tercihlerinde “Ailenin istegi”,
“Kadinlara uygun meslek olmasi”, Universite yerlestirme puamnin yetmesi” ve “Mesai ve calisma
saatlerinin az olmas1” gibi nedenlerin etkili oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin digsal faktorler

kategorisi ile ilgili 6rnek ifadeleri asagida yer almaktadir:
“ Ailemin 1srart ile tercih ettim.” (O1)
“Ogretmenim etkili oldu bu meslegi secerken...”(O61)

“Bu boliimii istemeyerek ama sonvadan ¢ocuklarin tatliligs ve masumiyetini goriince isteyerek okuyorum.
Tarih okumak istiyordum. Fakat Tiirkiye’de istedi§in béliimii okumama gibi bir sikintr var.” (072)

“Atamast iyi oldugu icin tercih ettim.” (O31)
“’Puanim bu béliime yettigi icin YKS sonuclarina gére bu béliimii tercih ettim.” (048)

""Caligma saatleri az ve tatilleri cok oldugu icin bayanlara 6zel bir meslek oldugu icin sectim. *’ (O30)
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ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmada ele alinan ikinci alt problem “Okul dncesi 63retmen adaylarimin 6grenim gordiikleri
programu tercih etme siralart nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Katilimcilarin bu arastirma problemi

dogrultusunda verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Okul Oncesi Ogretmenligini Tercih Etme Sirast

Ik Son Yatay Hatirlamiyorum Gegersiz Toplam
Tercihler  Tercihler Gegis Cevap
Frekans 70 15 1 1 3 90
Yiizde 77,7 16,6 1,1 1,1 3,3 100,0

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu (% 77,7) iiniversiteye yerlesme
asamasindaki boliim tercih siirecinde okul 6ncesi 6gretmenligini ilk siralarda sectiklerini az bir kismi
ise (% 16,6) son siralarda bu boliimii tercih ettiklerini ifade etmiglerdir. Goriildiigli gibi 6gretmen

adaylarimin ¢ogunlugu okuduklar: boliimii ilk siralarda tercih etmislerdir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada ele alinan {igiincti alt problem “Okul éncesi 63retmen adaylarimin iiniversiteye yeniden
baslama firsatlar1 olmas: durumunda meslegi tekrar tercih etmeye iliskin goriisleri nasildir?” seklinde ifade
edilmistir. Katilimcilarin bu arastirma problemi dogrultusunda verdikleri cevaplar analiz edilerek elde

edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Universiteye Yeniden Baglama Firsatlari Olmast

Durumunda Meslegi Tekrar Tercih Etmeye iliskin Goriisleri

Yeniden Yeniden Kararsiz Toplam
Tercih etme Tercih etmeme
Frekans 68 21 1 90
Yiizde 75,5 21,3 1,1 100,0

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kisminin (% 75,5) iiniversiteye yeniden
baglama firsatlar1 olmasi durumunda okuduklar1 boliimii tekrar tercih etmeyi diisiindiikleri goze
carpmaktadir. Bunun yani sira katilimcilarin yaklasik olarak beste biri ise yeniden tercih sanslari olsa

bu boliimii segmeyeceklerini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini tercih etme nedenlerini
arastirmak amaciyla yapilmistir. Calisma kapsaminda 6gretmen adaylarina goriisme formu araciligiyla
sorular yoneltilmistir. Arastirmada toplanan veriler kategorisel igerik analizi yontemiyle analiz

edilmistir.

Elde edilen bulgular 1s18inda 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi 6gretmenlik meslegini tercih
etme sebeplerine bakildiginda, katilimcilarin 6gretmenlik meslegini hem i¢sel hem de dissal faktorlerle
tercih ettikleri goriilmektedir. Bu sonu¢ 6gretmenlik meslek tercihlerinin tek boyutlu degil de ¢ok
boyutlu olmasinin (Brookhart ve Freeman, 1992; Sinclair, 2008) bir yansimas: olarak degerlendirilebilir.
Bulgular daha detayli incelendiginde katiimcilarin meslek tercihlerinde igsel faktorlerin digsal
faktorlere kiyasla daha baskin oldugu goze ¢arpmaktadir. Birinci alt problem kapsaminda ulasilan bu
bulgu ikinci ve tiiglincii alt problemlerde elde edilen bulgularla da uyumludur. Ciinkii ikinci alt

probleme gore katilimcilar {iniversite boliim tercih asamasinda okuduklar: béliimii ilk siralarda tercih
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ettiklerini vurgulamislardir. Benzer olarak {igiincii alt problem kapsaminda ise katilimcilarin biiyiik bir
kismi tekrar tercih sanslar1 olsa okul oncesi 6gretmenligi anabilimdalin1 yeniden tercih edeceklerini
ifade etmislerdir. Bu bulgular katilimcilarin igsel faktorlerle meslegi tercih etmeleri bulgusuyla
paralellik tasimaktadir. Bu sonuca paralel olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile yiiriitiilen farkl bir
arastirma da Erdiller-Yatmaz vd. (2019) ¢alismalar1 sonucunda okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
meslek tercihlerinde en 6nemli faktoriin igsel motivasyonlar1 oldugunu tespit etmislerdir. Yine benzer
sonuglara ulasilan ve Tiirkiye’de 6gretmenlik meslek tercih nedenleri ile ilgili yapilan ve 51 farkli egitim
fakiiltesinden 18226 O6gretmen adayi ile yiiriitiilen ¢ok kapsamli bir ¢alismada Aksu, Engin-Demir,
Daloglu, Yildirim ve Kiraz (2010) katilimcilarin %51'inin 6gretmenlik meslegi tercihinde en 6nemli
etken olarak 0gretmen olma isteginin geldigini tespit etmislerdir. Yine ayni ¢alismada katilimcilarin
meslek tercihlerinde en 6nemli ikinci faktoriin ise {iniversite yerlestirme puani oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yapilan bu calismada da 6gretmen adaylarimmin bir kismu meslek tercih nedenlerinde

iiniversite yerlestirme puanlarinin etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmada ulasilan ilgi gekici bir sonug ise O0gretmen adaylarinin énemli bir kisminin
ogretmenlik meslegini dissal faktorlerle tercih etmeleridir. Bu sonug Tiirkiye’de yapilan ve 6gretmen
adaylarinin digsal faktorlerin etkisiyle 6gretmenlik meslegini tercih ettiklerinin tespit edildigi baz
(Cetin, 2012; Ekiz, 2006; Haciomeroglu ve Sahin-Tagkin, 2009; Ok ve Onkol, 2007) arastirma sonuglariyla

uyumludur.

Arastirmada ulasilan ilging bir sonug ise katiimcilarin meslek tercih nedenlerinde 6zgeci
faktorlere yer vermemis olmalaridir. Bu sonug Tiirkiye’deki 6gretmen adaylarimin meslek tercih
nedenleri ile ilgili yiiriitiilen baz1 arastirmalarda (Buldur ve Bursal, 2015; Bursal ve Buldur, 2013;
Oztiirk-Akar, 2012; Ozsoy vd., 2010; Saban, 2003) ulasilan 0zgeci faktorlerin 6gretmenlik meslegini
tercih etmekte en etkili faktor olmasi sonucu ile paralellik gostermemektedir. Bu farkliligin olas1 bir
nedeninin ¢alismalarin yiiriitiildiigi branslarla ilgili oldugu soylenebilir. Ciinkii farkli 6gretmenlik
branslarinda 6gretmen adaylarinin {iniversite yerlestirme puanlar: ve atanma oranlarinin biiyiik oranda
farkliliklar gostermektedir. Brans farkliliklarindan kaynaklanan bu tiir farkliliklarin 6gretmen
adaylarinin meslek tercih nedenleri iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmasi goz ard1 edilemez (Buldur
ve Bursal, 2015).

Sonug olarak bu arastirmada okul Oncesi 6gretmen adaylarinin meslek tercihlerinde igsel
faktorlerin baskin olmakla birlikte digsal faktorlerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin meslek tercihlerinde igsel faktorlerin baskin olmasi olumlu olmakla birlikte digsal
faktorlerinde 6nemli bir etkiye sahip olmasi diisiindiiriiciidiir. Clinkii 6gretmen adaylarmin dissal
nedenlerle meslek secimi yapmasi mezun olduklarinda verecekleri okul Oncesi egitimin kalitesi
acgisindan Onemli sorunlara yol agabilir. Ciinkii bir¢ok arastirmada (Bozdogan vd., 2007, Watt ve
Richardson, 2008) ogretmenligi icsel nedenlerle tercih edenlerin meslege yonelik tutumlarmin
digerlerine kiyasla daha olumlu oldugu vurgulanmistir. Ogretmenlerin meslege yonelik tutumlarmin
onlarinda performanslarini etkileyecegi gerceginden de hareketle, bu sorunlarin énlenebilmesi adina
Ogretmenlik programlarina 6grenci seciminde igsel motivasyona sahip 6grencilerin tercih edilecegi

diizenlemeler yapailabilir.

Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine yonelik tercihleri onlarmn aldiklari egitimi,
gelecekteki mesleki hayatlarinin kalitesini ve Ogrencilerinin basarisini etkilemektedir (Atav ve
Altunoglu, 2013). Bu agidan bu konuda yapilacak ¢alismalarin sayisinin artirilmast onerilmektedir.

Ayrica, 0gretmen adaylarinin meslek tercih nedenleri lisans egitimi aldiklar1 anabilim dalina gore
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farklilik gosterebilecegi gerceginden hareketle benzer arastirmalarin farkli anabilim dallar1 ile

yuriitiilmesi de 6nerilmektedir.
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Giris

Fen bilimleri deney ve gozlem yaparak veriler elde etmeye, bu verilerden c¢ikarim ve
genellemeler yapmaya dayali bir bilim dalidir. Fen bilimlerinde 6grenme siirecini kolaylastirmak,
Ogrenilen bilgilerin kaliciligini artirmak ve iletisim kurabilmek amaciyla yapilan laboratuvar
calismalarinda kavram haritalari, grafikler, diyagramlar semalar, sekiller gibi farkli gorsel somut
materyallerden faydalamilir (Tasdemir, Demirbas ve Bozdogan, 2005). Sayisal verilere iliskin
gosterimler olan grafikler, verilerin organize edilerek yorumlanmasini kolaylastiran ve veriler
arasindaki iligkileri gérmemize yardimar olan materyallerdir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997;
Demirci ve Uyanik, 2009; Temiz ve Tan, 2009a). Ates (2001), grafiklerin degiskenler arasindaki karmasik
iliskileri ve egilimleri anlama ve verilere dayali tahminlerde bulunma agisindan diger gosterimlere gore
daha fazla kolaylik sagladigini ifade etmistir. Altun’a (2010) gore grafikler, bilgiyi goriiniir hale getirip
somutlastirma ve 6zetleme imkani vererek bilginin anlamlandirilma siirecini hizlandiran, bireylerin
sayisal iletisim kurabilme becerilerini gelistirmelerini saglayan araglar olarak tanimlanmaktadir
(aktaran Ertem ve Alkan, 2002). Temiz ve Tan (2009b) grafikleri sozel mesajlar1 somutlastiran etkili ve

dikkat cekici sekilde sunulmasini saglayan araglar oldugunu ifade etmektedir.

Hattikudur vd. (2012) bir grafi¢i anlamamn okuma- yorumlama, doniistiirme ve insa etme
(cizme/olusturma) becerilerini kapsadigini ifade etmislerdir. Grafik okuma ve yorumlama siireci okuyucunun
grafikleri sozel olarak ifade etmesini dolayisiyla grafikten anlam ¢ikarma, yorum yapma ya da grafikten
veri okuma gibi etkinlikleri icerirken grafik doniistiirme siireci okuyucunun grafiklerle diger gosterimler
(tablolar, sozel ifadeler gibi) arasinda iliski kurmasini yani grafigi diger gosterimlere dontistiirme veya
farkli gosterimleri grafige dontistiirme etkinliklerini, grafik ¢izme siireci ise yeni bir grafiksel yapinin

olusturulmasi stireglerini icermektedir.

Grafigi anlamada kullanilan becerilerden biri olan grafik okuma ve yorumlama becerisi de fakli
bilim insanlar1 tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Padilla, McKenzie ve Shaw (1986) grafik
okuma ve yorumlama becerilerini degiskenler arasinda iligkileri tanimlama ve iki ya da daha fazla
grafigin sonuglar1 arasinda iliski kurma olarak ifade ederlerken; Giiltekin, (2009) grafikte cizilen bir egri
ya da dogrunun goriintimiine bakarak degiskenler aras: iligkileri ortaya koyma oldugunu belirtmistir.
Glazer (2011) grafik okuma ve yorumlama becerilerini baskalar1 veya kendisi tarafindan olusturulan
grafiklerden anlam elde etmedeki yetenek olarak ifade ederken, pek ¢ok degiskenden etkilenen grafik
¢izme, ¢evirme, okuma ve yorumlamanin farkli 6gretim kademelerinde bir¢ok dgrenciye zor geldigini
ve 0grencilerin grafik okurken, yorumlarken ya da gizerken ciddi sorunlar yasadigini da ifade etmistir
Bu giicliiklerin, grafik ¢izme, grafik yorumlama ve grafikleri diger gosterimlerle iliskilendirme

siireglerinde ortaya ¢iktig1 da yapilan ¢alismalarda belirtilmistir (Bayazit, 2011; Kerslake, 1981).

Grafik okuma, yorumlama, yazma becerilerini edinmenin O6nemi ve bu becerilerin
kazanilmasinda yasanilan sorunlari tespiti i¢in yapilmis pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Kwon, 2002;
Parmar ve Singer, 2005). Dori ve Sason (2008), bilgisayar destekli bir 6grenme ortaminin 6grencilerin
kimya bilgilerini grafik ve metinlerle iki yonlii olarak ifade etme becerilerine etkisini arastirmis ve
Ogrencilerin grafiksel ve metin olarak iki yonlii ifade etme becerilerini gelistirmeye katk: sagladig:
belirlemistir. Bowen ve Roth (2005), 6gretmen adaylari ile yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin
verileri grafige gecirme ve grafik yorumlama agisindan istenilen basarry1 gosteremediklerini tespit
etmistir. Berg ve Philips (1994) grafik ¢izme ve yorumlama yetenegi ile mantiksal diisiinme arasinda bir
iliski oldugunu mantiksal diisiinme stratejileri gelismemis 6grencilerin grafik ¢izme ve yorumlamada
basarili olamadiklarin tespit etmistir. Beichner (1994) grafiklerin kavramlar arasi iligkileri gosteren

sunumlar olmaktan ¢ok durumun resim olarak algilanmasi, konum-zaman grafigi verilen bir cismin
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belli bir andaki hiz1 soruldugunda, egim hesaplanmas: yerine grafigin o andaki yiiksekliginin dikkate

almmmas: gibi giigliikliiler yasadiklarin belirlemistir.

Tairab ve Khalaf-AlNagbi (2004) 6grencilerin grafik ¢izme, okuma ve yorumlama becerilerini
ortaya ¢itkarmak amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda 6grencilerin grafik yorumlama ile ilgili yeterli bilgi
ve beceriye sahip olmadiklarini ve grafik ¢izme becerilerinin grafik yorumlama becerilerine oranla daha
kotlti oldugu belirlemislerdir. Akgiin (2010) grafik okuma ve yorumlamaya yodnelik hazirlanan
sorulardan elde edilen sonuglarinin okullarda yapilandirmact 6gretim anlayisinin hala tam
yerlesmedigini ifade ederken Cimenci-Ates (2016) ¢alismasinda grafik tiirliniin 6grenci basarisini
etkiledigini ve cizgi grafigi okuma ve yorumlama basar1 diizeyinin, histogram okuma ve yorumlama
basar1 diizeyine gore daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Demirci ve Uyanik (2009) grafik ¢izme ve
anlama becerisi ile grafik yorumlama becerisi arasinda anlamli bir iliski oldugunu ve grafik ¢izme ve
anlama becerisi ile kinematik (hareketi, sebep ve etkisini géz ¢niine almadan inceleyen mekanigin bir
boliimii) grafiklerini yorumlama becerisinde cinsiyete bagli farkliliklar olmadigi belirtmistir.
Hotmanoglu (2014) yaptig1 calismada ogrencilerinin grafik okuma ve yorumlama becerileri dikkate
alindiginda, 6grencilerin grafigin genel Ozelliklerinden daha cok baslangi¢ noktasi, uzunlugu ve
yliksekligi gibi yerel 6zelliklerine odaklanma egiliminde olduklarini grafiklerle diger gosterimler
arasinda iligki kurmanmin da en zayif kaldig1 beceri oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin 6zellikle
grafiksel gosterimden cebirsel gosterime gecis ve sozel gosterimden grafiksel gosterime gecis
yapmalarini gerektiren durumlarda basarisiz olduklar tespit edilmistir. Silin ve Kozcu (2005)
ogrencilerin genel olarak grafigi anlamada, yorumlamada ve kavramlarla iligskilendirmede
yanildiklarini, grafiklerin yatay ve diisey siitunlarinin birbiriyle karistirilip neyin nerede arttiginin
belirlenememesi ve konuya olan hakimiyetsizligin algilama ve yorumlamada yanilgilara sebep
oldugunu ifade etmislerdir. Tarak¢1 (2016), 6gretmen adaylarinin grafik ¢izmede, grafigin baslangic
noktasini belirleme, eksenleri olgeklendirme, degerleri birlestirme, grafikleri anlama ve yorumlama
konularinda zorlandiklarini ifade etmistir. Uyanik (2007) ¢alismasinda 6grencilerin konum zaman, hiz-
zaman ve ivme-zaman grafiklerini birbirinden ayirt edemedikleri, grafikleri hareketin resmi gibi
diisiindiikleri, orijinden baslamayan grafiklerin egimini hesaplamada zorlandiklar1 ve
alan/egim/ytiikseklik karmasasina sahip olduklarini belirtmistir. Shah ve Hoeffner (2002) yaptiklar
calismada grafigin gorsel 6zellikleri, okuyucunun grafik okuma konusundaki bilgi diizeyi ve grafikte
yer alan verinin igerigi hakkindaki bilgi diizeyinin grafigin okunmasi ve yorumlanmasinda etkili
oldugunu ifade etmislerdir. Friel, Curcio ve Bright (2001) grafigin kullanim amaci, alanin 6zellikleri,
okuyucu ozellikleri ve grafikte iistlenilecek goreve iliskin 6zelliklerin grafik anlamay etkiledigini ifade
etmiglerdir. Ozgiin-Koca (2008) matematik alaninda yaptig1 calismasinda matematiksel bilgi diizeyinin

de grafik okumaya etkide bulundugunu belirtmistir.

Bu aragtirmalar incelendiginde calismalarin ¢ok farkhi bilim alanlarinda yapilmis olduklar:
goriilmekle birlikte kimya alaninda yapilmis ¢alismalar da dikkat ¢ekmektedir. Costu (2007) gazlar ve
gaz kanunlar1 konularinda kavramsal, islemsel ve grafiksel aymi igerik ve zorluktaki ¢oktan se¢meli
testler ile 6grencilerin performanslari arasinda énemli farkliliklarin bulunup bulunmadigin arastirmis
ve 6grenci performanslarinin en iyi oldugu soru tiiriiniin kavramsal sorular iken en diisiik oldugu soru
tiiriiniin ise grafiksel sorular oldugunu saptamistir. Yildirim, Kurt ve Ayas (2011) kimyasal denge
konusunda 6grenci basarilarini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢calismada, grafik ¢izme ve yorumlama
becerilerini 6l¢en sorularla madde miktari, sicaklik ve hacim degisimlerine yonelik olarak meydana
gelen degisimleri 6grencilerin yorumlarken ve ¢izerken sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Karatas,

Costu ve Ozmen (2003) gaz konusu ile ilgili lise 2. sinif 6grencilerinin anlama seviyeleri ve yanls
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anlamalarini belirleyerek 6grencilerin konu ile ilgili yiizeysel anlamalara sahip olduklar1 ve verilen
grafikleri yorumlayamadiklarini tespit etmislerdir. Erko¢ (2011) “Kimyasal Tepkimeler ve Enerji”,
“Kimyasal Kinetik”, “Kimyasal Denge”, “Coziiniirlitk Dengesi” ve “Asit Baz Dengesi” konularinda
kimya Ogretmen adaylarinin “islemsel”, “kavramsal” ve “grafiksel” sorulardaki basarilarini
karsilastirdig1 calismada c¢oktan se¢meli sorular kullanarak veriler elde etmis ve kimya Ogretmen
adaymin grafik kullanma becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulagmiglardir. Arastirmalar
Ogrencilerin grafikleri ¢izme, okuma, anlama ve yorumlama becerilerinde neredeyse her alanda, her
cinsiyette ve her yas seviyesinde problemler yasadigini gostermistir. MEB-EARGED (2002) raporunda
soru bazinda 6grenci basar1 diizeyleri incelenmis ve grafik yorumlama, uzaysal muhakeme gibi zihinsel
siireglerde Ogrencilerin basar1 yiizdelerinin oldukga diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Giiltekin
(2009) cozeltiler ve oOzellikleri konusu ile ilgili ¢oktan se¢meli ve acik uglu sorular yardimiyla
Ogrencilerin grafik ¢izme, grafik okuma ve yorumlama becerilerini belirlemis ve grafik okuma ve
yorumlamada basarili olduklar1 fakat grafik ¢izmede yeterince basarili olamadiklar1 sonucuna
ulagmistir. Giiltekin (2014) hal degisimi, ¢ozeltiler ve ¢oziintiirliik konular ile ilgili ortadgretim ve
tiniversite 6grencilerinin grafik ¢izme, okuma ve yorumlama becerilerini karsilastirdig1 calismasinda,
iiniversite dgrencilerinin grafik ¢izmede ortadgretim ogrencilerinden daha basarili olduklari, grafik
okuma ve yorumlamada ise esdeger diizeylerde olduklar: belirlemistir. Ayni ¢calismada eksen se¢imi,
etiketleme, O0lgeklendirme, veri girisi, nokta olusturma ve noktalar1 birlestirmede 6grencilerin sorunlar
yasadiklar1 sonucuna ulasmistir. Giiltepe (2016) farkli kimya konularindan hazirladig: 5 soru ile yaptig1
arastirmada kavramsal olarak iyi kimya bilgisine sahip olan 6grencilerin grafik ¢cizme ve anlamada daha
basarili olduklarini ifade ederken kavram yanilgilarinin 6grencilerin bu becerilerini etkiledigini ifade
etmistir. Nakiboglu, Giiltekin ve Erol (2008) ogrencilerin grafik ¢izme ve yorumlama becerilerini
incelemis ve grafik cizme ve yorumlama becerileri acisindan sinuf diizeyleri, cinsiyete ve lise tiirleri
arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmislerdir. Giiltekin ve Nakiboglu (2016) Orta 6gretim Kimya
Dersi Ogretim programlarinin  grafikler agisindan Kkarsilastirilmasini  yapmis ve Ogretim
programlarinda grafik ¢izme, okuma ve yazmaya yonelik ¢ok fazla kazanim olmadig1 ve kitaplarinin
da programlarla uyumlu olarak grafik ile ilgili sinirh sayida calismaya yer verdigi belirlenmistir.
Marietjie, Ansie ve Engelbrecht (2008) Nerst esitligi ile ilgili yaptiklar1 calismada grafiksel yapilandirma
ve yorumlama becerilerinin yetersiz oldugunu bunun altinda yatan sorunun da matematigin

uygulamaya aktarilmasindan kaynaklanmadigini ifade etmislerdir.

Tgili literatiir incelendiginde kimyasal denge konusunun sulu ¢dzelti dengesi, tepkimelerde
hiz, asit bazlar dengeleri gibi bir¢ok konu ile ilgili oldugu goriilmektedir. Yapilan calismalar
ogrencilerin, kimyasal denge konusunda pek ¢ok kavram yanilgisi oldugunu ve denge ve dengeye etki
eden faktorler konularin 6gretiminde kullanilan grafikleri yorumlama ya da ¢izmede yeterli becerilere
sahip olmadiklarini gostermistir. Bu sebeple yapilan bu calisma ile Ozellikle grafik yorumlama
becerilerinin belirlenmesi ve grafik yorumlarken karsilasilan giigliiklerin ortaya konmasi kimya egitimi
onemidir. Arastirmada kimyasal denge konusunun secilmesindeki temel neden, bu konuda kavram ve
olaylar arasinda iliskilerin anlasilir olabilmesi icin grafiklere siklikla ihtiya¢ duyulmasidir (Giiltekin,
2009). Bu baglamda calismada kimyasal dengede bulunan bir sistemde ortam sartlarinin degistirilmesi
durumunda; ilgili grafiklerde ne tiir degismelerin olabilecegini, 6grencilerin bu degisimleri nasil
algilay1p yorumladiklar: belirlenmistir. Dengeye etki eden faktorlerin ¢coklugu goz oniine alindiginda
bunlar arasindaki iliskileri grafikler kullamilarak anlamada giigliikler yasayabilecegi diisiincesiyle
dengeye etki eden faktorler konusu segilmistir. 11. smniflarda kullanilan kimya ders kitaplarinda
konunun ele alinmasinda, kimyasal dengeye etki eden faktorlerden sicaklik, derisim, basing, hacim ve

katalizorle ilgili degisim etkilerini gosteren grafikler olmasina ragmen, dl¢me ve degerlendirmede,
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yorumlamaya dayali sadece iki grafige rastlaniyor olmasi ve bunlarin da ¢oktan se¢meli sorularla
Olciilmesi de dengeye etki eden faktorlerin se¢ilmesinde etkili olmustur. Hotmanoglu'nun (2014) ifade
ettigi gibi kimyada, gaz yasalari, kimyasal denge, tepkime hizlari, hal degisimi, ¢ozeltiler, yarilanma
siiresi gibi konularda kavram veya olaylar arasindaki iligskiyi ortaya koymada ¢izgi grafiklerine sik¢a
yer verildigi halde kimyanin pek ¢ok konusunda, 6grencilerin grafik cizme ile grafik okuma ve

yorumlama durumlarinin bilinmemesi ¢alismanin 6nemini artirmaktadir.

Yontem
Arastirma Deseni

Calisma kapsaminda, 11 ve 12. sif 6grencilerinin kimya dersinde “Tepkimelerde Hiz ve
Denge” Unitesinde yer alan “dengeye etki eden faktorler” konusunda grafik anlamada kullandiklari
becerilerden, “grafik yorumlama” becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla 11. siuf kimya
dersi 6gretim programinda yer alan “dengeye etki eden faktorler” konusuna ait kazanimlar1 igeren agik
uglu sorular kullanarak; sicaklik, basing/hacim, madde miktari, katalizor etkisi gibi tepkime sartlarinin
degisime bagh olarak ogrencilerin grafik anlamada kullandiklar1 grafik yorumlama becerilerinin
incelemesini yapilmistir. Calisma 2018’de yenilenen Orta Ogretim Kimya Dersi Ogretim
programlarindan once yapildig: icin, sorular hazirlanirken 2013 Orta Ogretim Kimya Dersi Ogretim
Programindaki kazanimlar esas alinmistir. Calismada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel
tarama modeli var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma

yaklagimlaridir (Karasar, 2009).
Katilimcilar

Calismanin érneklemini Ankara ve Eskisehir Illerinde MEB’e bagh 2 6zel ve 3 devlet lisesinde
11. ve 12. smifta Ogrenim goren ve kimya dersini almakta olan, goniillii 150 lise ©grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada “dengeye etki eden faktorler” konusunun &gretiminin Onceden
gerceklesmis olmasimin énemli olmasi nedeniyle 11. ve 12. simiflarda bu konuyu goérmiis 6grenciler
calismaya dahil edilmistir. Calismaya 6zel okullardan 64, devlet okullarindan 86 6grenci katilmistir.
Katilimcilar1 89'u erkek 61'i kiz dgrencidir. Calisma icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan

alman izin geregi katilimcilara katilimc1 onam formu imzalatilmistir.
Etik Bildirim
Bu arastirma, Hacettepe Universitesi Etik Kurulu'nun 01.02.2019 tarih ve 35853172-300 say1li

onay1 ile gerceklestirilmistir.
Kullanilan Veri Toplama Araci

Arasgtirmalar incelendiginde grafik anlama becerilerinin incelenmesi amaciyla anlama testleri,
¢oktan sec¢meli testler, acik uglu sorulardan olusan 6l¢me araglar1 ve miilakatlar gibi ¢ok ¢esitli 6lgme
araglarimin  kullanilabildigi goriilmektedir (Tasar, Ingec ve Giines, 2002). Calismada agik uglu
sorulardan olusan bir 6l¢me araci kullanilmistir. Veri toplama aracinda yer alan sorular kimyasal
dengeye etki eden faktorleri iceren ve yorumlama becerilerini incelemeyi amaglayan sorulardir. Sorular
Carpenter ve Shah'in (1998) yapmis oldugu simiflamadaki “grafikte agik olan iligkileri analiz etmeyi
gerektiren” iist diizey ve verilerde ifade edilen iliskilerin analizini gerektiren ileri anlama diizeyi
sorulardir. Konunun kazanimlarina uygun olarak yorumlama becerilerinden ¢izili grafigin yorumu

gostergesini incelemek amaciyla 20 soru hazirlanmistir.
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Temel diizey ve ileri diizey kimya dersi 6gretim programiyla (Milli Egitim Bakanlig: [MEB],
2013) kazanilmasi ngdriilen becerilere bakildiginda da; Kimya Dersi Ogretim Programini tamamlayan
Ogrencilerin genelde bilimsel okuryazarlik, 6zelde kimya okuryazarligi baglaminda kazanimlar
edinmesi Ongoriildiigii tespit edilmistir. Kimya dersi 6gretim programinda (MEB, 2013), bilimsel
okuryazarlik temasi igerisinde yer alan “bilimsel siire¢ becerileri” igerisinde “deney sonuglarin cizelge,
grafik gibi gosterimlerle ifade eder” ve “cizelge ve grafikleri yorumlar.” olmak iizere 2 adet kazanima
yer verildigi gortilmektedir. Ayrica tepkimelerde hiz ve denge iinitesinde “dengeyi etkileyen faktorleri

irdeler” kazaniminda yer alan
* Le Chatelier ilkesi i¢in ¢esitli uygulamalar verilir ve

* Katalizor-denge iliskisi tartisilir” agiklamalar1 esas alinarak, soz edilen uygulama ve
tartismalar grafikler vasitasiyla gerceklestirilmistir. Grafiklerde yer alan sorularin tamami “dengeye

etki eden faktorler” igerik kazanimina uygun olarak hazirlanmis grafiklerdir.

Sorular, iki alan uzmarn ve iki 6gretmenle yiiriitiilen ortak ¢alisma sonucunda ve belirlenen
kazanimlar1 6lgecek bigimde segilmistir. Sorular hazirlanirken kazanimlara uygun olarak hazirlanan bir
belirtke tablosu kullanilmistir. Uzmanlar bu sorular1 igerik ve kazanimlarla uyum agisindan incelmisler
ve Onerileri dogrultusunda testte 12 sorunun bulunmasinin uygun olduguna karar verilmistir (Ek: 1).
Olgme aracinin dil agisindan kontrolii Tiirkce Egitimi Alaninda uzman bir 6gretim elemani tarafindan
yapilmigtir. Olgme aracimin  son halinin incelenmesi sonucunda 6lgme araciin ilgili
konulari/kazanimlar1 kapsadigi ve kullanulan dil, yaz1 biiytikliigii gibi noktalarda olumsuzluklar

icermedigi ifade edilmistir.

Grafik yorumlama becerilerini incelemek amaciyla hazirlanan birinci gruptaki sorular Kwon
(2002) ve Hotmanoglu'nun (2014) da c¢alismalarinda belirlemis oldugu gostergelerden “Cizili bir
grafigin yorumu” (dogrusal ve dogrusal olmayan grafikler) gostergesini esas alan sorulardir. Sorular
Ogrencilere cizili grafikler halinde verilmistir. Dengedeki sistemin ¢esitli zamanlarda (t1, t2 veya ts)
degistirilen dengesi ve bu degisimin grafiklere yansimalar1 gosterilmis ve dgrencilerden sisteme nasil
bir etki yapilmasi sonucunda grafiklerde bu degisimlerin meydana geldigini aciklamalar1 ve

yorumlamalari istenmistir.

Olgme araglarindaki sorular; konuyla ilgili ders kitaplari, ulusal capta yapilan siavlara yénelik
hazirlanmis soru bankalari, 6gretim programinda yer alan kazanimlar, yardimci ders kitaplari ve ulusal
ve uluslararasi diizeyde alan yazin incelenerek hazirlanmistir (Giintut, Giines ve Cetin, 2019; Kayar ve
Ertugrul, 2018; Soylemez, 2015; Sendur, 2009; Yildirim vd., 2011).

Veri Toplama Aracinin Uygulanisi

Arastirmadaki “dengeye etki eden faktorler” ile ilgili hazirlanan 6l¢gme araci 6grencilere bir
yonerge esliginde verilerek uygulanmis ve sonuglari degerlendirilmistir. Calismanin pilot
uygulanmasinda elde edilen veriler dogrultusunda 6l¢gme araci icin de 40 dakikalik siirenin yeterli
olduguna karar verilmistir. Hazirlanan 6l¢me aracinin pilot ¢alismasy, 51 lise 11 ve 12. smif 6grencisi ile
gergeklestirilmistir. Sorularin cevaplarinin objektif bir bicimde degerlendirilebilmesi i¢in bir rubrik
hazirlanarak, her soruya ait ¢6ziim adimlari ve bunlarin dogru yapilma oranina gore dgrencilerin
alabilecekleri puanlar belirlenmistir. Rubrikler, ayni performans: degerlendiren farkli puanlayicilarin
verdigi puanlar arasindaki tutarlilig: arttirirken; bir puanlayicinin ayni performansa farkli zamanlarda
degisik puanlar vermesinin de oniine ge¢cmektedir (Cetin ve IThan, 2017; Tuncel, 2011). Dolayisiyla,

rubrik kullanimi puanlama ve puanlayic giivenirligini desteklemektedir. Giivenirlikle ilgili olarak elde
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edilen tiim veriler iki farkli uzman tarafindan ayr: ayri analiz edilmis ve Miles ve Huberman (1994)
tarafindan gelistirilen giivenirlik formiilii (Glivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goriis ayrilig1)

kullanilarak 0,91 olarak bulunmustur.
Verilerin Analizi

Acik uclu sorulari cevaplarken 6grenciler bir dizi zihinsel islem yiiriitmektedirler. Her seyden
Once mevcut bilgilerini aktive etmektedirler (Friborg ve Rosenvinge, 2011). Dolayisiyla ne diistinerek
grafikleri yorumladiklarimin bilinmesi 6nemlidir. Bu sebeple 6grencilerden her bir sorunun yanina

aciklama yapmalar: istenmistir.

Olgme aracinda 12 grafik ve buna eslik eden 12 tepkime yer almaktadir. Grafiklerde
tepkimelerin denge durumu gesitli zamanlarda (ti, t2 ya da t3) yapilan etkilerle degistirilmis ve bu etkiler

grafikler iizerinde ¢izilerek 6grencilere verilmistir.
Hepsi dogru cevap veren 6grencilerden beklenen beceriler;

1. Etkiyi belirleme becerisi: t1, t2 ya da ts anlarinda dengeye yapilan etkinin ne oldugunu ifade

etmesi
2. Etkinin sonuglarini yorumlama becerisi:
* Neden artma, azalma oldugunu ya da degismedigini ifade etmesi
* Dengenin hangi yone kaydigini (saga m1? sola m1?) ifade edebilmesi,
* Maddelerin kat1 s1v1 ya da gaz fazinda olma durumlarini dikkate almalaridir.

Kismen dogru cevap veren dgrencilerden beklenen beceriler; etkiyi belirledikten sonra etkinin

sonuglarini dogru yorumlama becerilerinden birini gerceklestirmedir.

Sorulardan elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan da degerlendirilmis ve puanlayicilar

arast uyuma bakilmistir (Giiler, 2019).

Bulgular ve Yorumlar

Grafik yorumlama becerilerini incelemek amaciyla hazirlanan sorular “gizili bir grafigin

yorumu” (dogrusal ve dogrusal olmayan grafikler) gostergelerini kapsayan sorulardir (Ek: 1).

1. soruda sabit hacimli kapali bir kapta gerceklesen COClz(g) = CO (g) + Clz(g) dengesinde t1

aninda CO eklenmistir. Ogrencilerin cevaplarinin frekans ve yiizdeleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Birinci Soruya Vermis Olduklari Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Hepsi dogru Kismen dogru Hepsi yanlis
Etkiler f % f % f Y%
CO ekleme 107 71.33 0 0 43 28.67

Bu grafikte 6grencilerin %71.33'1i, CO gazinin eklendigini belirleyerek hem grafikteki artmanin
nedenini hem de dengenin ne yone kaydigini dogru yorumlamislardir. Yanlis cevap veren dgrenciler
COCl2’nin hacmi ya da derisimi artmistir seklinde yorum yaptiklarindan ve dengenin hangi yone

kaydigini dogru yorumlayamamuslardir. Verilen cevaplara ait bir 6rnek Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Birinci grafige verilen 6rnek cevaplar.

Soruda derisim etkisi disinda bagka bir etkinin varlig1 yoniinde yorum yapan 6grencilerin
konuya dair akademik bilgi eksikliginin oldugu goriilmektedir. Ciinkii hacim artmis olsa birim
hacimdeki tanecik sayisi ve gaz basinci azalacaktir. O nedenle de ti: aninda hepsinin derisiminin
diistiigli bir grafik goriilmesi sonra da tiriinler yoniinde bir artisin olmasi gerekirdi. Burada ciddi bir
bilgi eksikligi oldugu goriilmektedir. Diger yanlis yorum yapan 6grencilerin cevaplar: incelendiginde
soruya biitiinsellik yerine tepkimede yer alan herhangi bir madde iizerinden yorum yaptiklari, yapilan
ikinci ve/veya tiglincii etkileri gdzden kagirdiklar: goriilmektedir. Yani tepkimenin bir denge tepkimesi
olmasi ve dengenin etkilenmesi durumunda tepkimede yer alan maddelerin tiimiiniin bundan
etkilenecek olmasi gergekligi biitiinsel olarak ele alinamamis ve bu durumun sonucu olarak da yanlis

yorumlanmustir.

2. soruda sabit hacimli kapali bir kapta gerceklesen KClOs(k) + 1s1 2 KCl(k) + O2(g) dengesinde
t1 anindaki Oz uzaklastirilmis ve etki sonunda meydana gelen durumu belirten grafigin yorumlanmas:

istenmistir. Ogrencilerin cevaplarinin frekans ve yiizdeleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Ikinci Soruya Vermis Olduklar1 Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Hepsi dogru Kismen dogru Hepsi yanlis
Etkiler f % f % f %
Oz ¢ikarilmasi 102 68 0 0 48 32

Bu soruda belirtilen tepkimedeki KCIOs ve KCI bilesikleri katidir. Ogrencilerin % 681 O:
¢ikarildigini o nedenle tekrar dengeye gelinceye kadar Oz derisimin artacagini ama diger tiirlerin kat1
olmas1 sebebiyle denge derisimlerinin etkilenmeyecegini ifade etmislerdir. Ancak higbir etki
yapilmadigini ifade eden ve 1s1 azaltilmistir cevabini verip buna dayali yorum yapan 6grenciler

olmustur. Ornek bir 6grenci cevabi Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. Tkinci grafige verilen rnek cevaplar.

Is1 azaltilmistir ifadesini yazan Ogrencilerde 1s1 ve sicaklik kavramlari konusunda bilgi
eksikliklerinin oldugunu, aslinda dengeye etki eden faktor sicaklik olmasina ragmen bu dengenin 1s1
sebebiyle bozulmus oldugunu ifade etmeleri de bu kavramlarla ilgili yanilgiya sahip olduklarimm
gostermektedir. Bunun yani sira sicaklik artmasi ya da azalmasi grafikteki gibi dik artis ya da azaliglara
neden olmaz. Bu da bilgi eksikligi oldugunu gostermektedir. Yanhs yorumlamalarin biiyiik kismi
akademik bilgi eksikliginden kaynaklanmaktadir.

3. soruda 2 HI(g) + Is1 & I2(g) + Hz(g) dengesindeki degisime sebep olan etki sicaklik artigidir.

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarin frekans ve yiizdeleri Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Ugiincii Soruya Vermis Olduklari Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Hepsi dogru Kismen dogru Hepsi yanlis
Etkiler f % f % f %
Sicaklik artist 59 39.33 35 23.33 56 37.34

Yanlis cevaplayan Ogrenciler bu tepkimenin endotermik oldugunu dikkate almadiklar igin
burada etki eden faktoriin sicaklik oldugunu ifade edememislerdir. Endotermik bir tepkimede sicaklik
artinldiginda tepkime bu etkiyi azaltacak sekilde iiriinler yoniine kayar. Bu soruda 6grenciler de 1s1
ifadesini kimyasal bir tiir olarak goriip sistemin 1sis1 artmistir o nedenle I ve Br2 derisimleri artmistir

ifadelerini kullanmislardir (%39.33). Baz1 6grenci cevaplari Sekil 3'te verilmistir.
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Sekil 3. Ugiincii grafige verilen drnek cevaplar.

Kismen dogru cevap veren Ogrenciler tepkimenin endotermik oldugunu ve yapilan etkinin
sicaklik artis1 oldugunu ifade etmelerine ragmen bir kismi etkinin sebebini yorumlayamamais (f=11),
baz1 6grenciler de 1s1ifadesini kimyasal bir tiir olarak goriip, sistemin 1s1s1 arttig1 icin I» ve Bra derisimleri
artmistir ve denge saga kaymistir seklinde yorum yapmuslardir (f= 24). Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik

kavramlarini ayirt etmede sorun yasadiklar1 bu tarz grafiklerde kendisini acikca gostermektedir.

4. soruda CO(g) + %2 Oz(g) = CO2(g) + 1s1 dengesinde t1 aninda sicaklik azaltilmais, t2 aninda ise
kapali bir kapta CO: gazi uzaklagtirilmigtir. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarin frekans ve
ylizdeleri Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Dérd{incii Soruya Vermis Olduklar: Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Hepsi dogru Kismen dogru Hepsi yanlis
Etkiler f % f %, f A
Sicaklik azalmasi 53 35.33 23 15.33 74 49.34
CO2 cikarilmasi 80 53.33 0 0 70 46.67

Buna gore ti amindaki sicaklik degisimini yanlis cevaplayan oOgrenciler bu tepkimenin
ekzotermik oldugunu ve etki eden faktoriin sicaklik oldugunu ifade edememisler ve etkinin dengeyi ne
yone kaydirdig1 ya da artma ve azalmalarin nedenini agiklayamamislardir. Tepkime denklemindeki 1s1
ifadesini kimyasal bir tiir olarak yorumlayan Ogrenciler, “sistemin 1sis1 azaltilmistir” ifadesini
kullanmislardir. Yine burada da 1s1y1 bir madde olarak diistindiikleri gortilmektedir. Ornek ogrenci

cevaplari Sekil 4'te verilmistir.



188 N. Secken ve C. Celik

4 aninde, 15t atedhimig 43 anndg 1ce &, = SisteminsicobliFt  odESCCImlS

oryomdon COa gcekilmis _ K
1stozalince, denge soga \cn,\jgf Setin lergrier tr= COp elermis
o

\ren el &4 ) cebilince +ekror quqy(&> A.duramg etle! O’Nod\'f‘l joA ?o»a.ol-'lt.

£1 aninde poraboll Cankl sys msdondle vacr P o =derisime  etl) (\% It/ Sonro Fo-?kég”fs

k. annds, CO, M Lineer cenks €O celilng . . 2
disecler. porakole cinky d\&n:‘:n Q'H'JjaK = ISt Zdol-}ﬁ -c'ségi\ 50’-3’ ‘t.b:{_p/‘

e L8

d-él\ﬁa soza kowpr oankl 903 derafin - i

el enerqisi QEelyor Li= (Do pklew Siskm  darpelint 7dn 9o

koypr~ €O, Jewmi blemiviy 02alsodo gene

odmis dd cOotdor  Os oo

Sekil 4. Dordiincii grafige verilen 6rnek cevaplar.

Denklemdeki 1s1 ifadesini kimyasal bir tiir olarak yorumlayan &grencilerden bir kismi, CO:
derisimindeki artisa bakarak madde miktar1 artirilmistir ifadeleri kullanmislardir. Kismen dogru
cevaplayan 6grenciler sicaklik etkisi oldugunu egrinin egilimine dayali olarak ifade etmisler (f= 23).
Ancak bir kisim 6grenci grafikten CO ve O: derisimlerindeki azalmanin nedeninin 1s1 azalmasi
oldugunu o nedenle dengenin saga kaydigini (f=17), bir gurup 6grenci de sicaklik artis1 oldugunu ifade
etmis dengenin saga kaydigini da belirtmis ancak nedenini aciklamamuistir (f=5). Daha 6nceki sicaklikla
iligkili grafiklerde de oldugu gibi benzer hatalar goriilmektedir. Hatalar, 1s1 ve sicaklikla ilgili kavram
yanilgist ya da eksik bilgilerin, etki eden faktorii belirleyip dengenin hangi yonde bozulacaginin

belirlenememesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ayrica t2 aninda CO: azaltilmasini tam olarak dogru yorumlayan 6grenci sayist 80 iken yanlis
yorumlayan ogrenci sayisi 70°dir. Burada dikkat c¢eken nokta aslinda madde eklenmesi ve
¢ikarilmalarini daha kolay yorumlayabildikleri halde madde eklenmesi burada ikinci etkide yer aldig:
igin ve birinci etki ekzotermik bir tepkimede sicaklik azalmasi oldugu icin ardi sira gelen madde
¢ikarilmasini yorumlarken daha ¢ok hata yapmalar1 olmustur. Yanlis cevap veren 6grencilerin hatalari;
t2 anindan sonra tepkimede 1s1 ifadesi bulundugu icin sicaklik azalmasi ifadesi kullananlar olmustur,
151 agiga giktigini ifade eden 6grenciler olmustur, t2 anindan sonra grafikte goriiniiyor olmasina ragmen
CO2'nin baglangi¢ derisimine ulastigini ifade eden dgrenciler olmustur. Tepkime denkleminde 1sinin
yazili olmasi 6grenciyi bazi durumlarda yorumlama yaparken etkinin buradan kaynaklandig1 yoniine
cekmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin yorumlamalarinda 1s1 artisi veya azalmast, sicaklik artigt
veya azalmasi ifadesinin goriilmesi bu durumun sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yukaridaki
ogrenci kagidinda oldugu gibi sistemin potansiyel enerjisi artacag: icin denge saga kayar ifadesini

kullanan 6grenciler de olmustur.

5. soruda NO(g) + ¥2 Oz(g) = NOz(g) dengesinde iki farkli zamanda dengeye etki yapilmistir. t1
aninda hacim azaltilmis, t2 aninda ise kapali bir kapta Oz gazi eklenmistir. Ogrencilerin vermis olduklart

cevaplarin frekans ve yiizdeleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Beginci Soruya Vermis Olduklari Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Hepsi dogru Kismen dogru Hepsi yanlis
Etkiler f % f % f %
Hacim Azalmas: 53 35.33 0 0 97 64.67
O:2 Ekleme 87 58 0 0 63 42

t1 anindaki etkiyi yanlis yorumlayan 6grencilerin biiytiik bir kismi ti¢ madde eklendigini ifade
etmislerdir (f=36). Etkiyi belirleme yanlis olunca tekrar dengeye ulasirken artma ve azalmalar:

acgiklayamamislardir. Hacim ile derisim arasindaki baglantinin kurulamamas: grafige yapilan etkinin
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ne oldugunun belirlenmesini ve yorumlanmasini zorlastirmistir. Bu soruya ait bazi 6grenci cevaplari

Sekil 5’'te verilmistir.
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Sekil 5. Besinci grafige verilen 6rnek cevaplar.

L

Bu durum oOgrencilerin hacim ve derisim arasindaki iliskiyi kurmada akademik bilgi
eksikliginin oldugunu gostermektedir. t2 aninda madde eklemesini yapilmistir. Aslinda 6grenciler
madde ekleme grafiklerini daha kolay tespit ediyor olmalarina ragmen birinci 6nerme hacim etkisi

olunca ikincide daha ¢ok hata yapmiglardar.

6. soruda sabit hacimli kapal1 bir kapta gerceklesen 2 HI(g) = I2(g) + Hz(g) dengesinde iki farkh
zamanda etki yapilmistir. t1 aninda I eklenmis ve t2 aninda HI ¢ikarilmistir. @grencilerin cevaplarinin

frekans ve ytiizdeleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Altinci Soruya Vermis Olduklari Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Hepsi dogru Kismen dogru Hepsi yanlis
Etkiler f % f % f %
> ekleme 99 66 28 18.67 23 15.33
HI ¢ikarma 90 60 0 0 60 40

t1 anindaki etkiyi kismen dogru cevap veren &grenciler etki eden faktoriin ne oldugunu
belirlemisler ancak (grafikte goriiniiyor olmasina ragmen) I> derisiminin t: anindaki denge derisimine
gelemeyecegini dogru yorumlayamamuislardir (f=28). Yanlis cevap veren Ogrenciler I eklenmesi
ifadesini, 1s1 artist ya da hacim azalmas: seklinde yorumlayan Ogrencilerdir. t2 anindaki madde
¢ekilmesini yanlis cevap veren Ogrencilerin bir kismu sicaklik azalmasi oldugunu ifade etmislerdir.
Kismen dogru cevap veren 6grenciler t1 aninda I» eklendigini belirterek yapilan etkiyi dogru belirtmisler
ancak etkinin sonuglarini yorumlamamislardir (f=28). Bunun nedeninin madde eklenmesi oldugunu
aciklayamamiglardir. Ay etkiler yapilmis olsa da t: aninda daha fazla yanlis yapilmasi bazi
ogrencilerin t1anina odaklanarak t> anini1 gozden kagirdiklarim gostermektedir. Bu soruya 6grencilerin

vermis olduklar1 yanitlardan bazilar1 Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Altinc grafige verilen 6rnek cevaplar.
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7. soruda Ho(g) + Brz(g) = 2 HBr(g) + 1s1 dengesinde t1 aninda sicaklik azaltilms, t2 aninda da
kapali bir kapta HBr eklenmistir. Bu soruya o6grencilerin vermis olduklari cevaplarin frekans ve

ylizdeleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Yedinci Soruya Vermis Olduklari Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Hepsi dogru Kismen dogru Hepsi yanlis
Etkiler f Yo f Yo f Y%
Sicaklik azalmasi 53 35.33 25 16.67 72 48
HBr ekleme 95 63.33 0 0 55 36.67

t1 aninda sicaklik diismesinden kaynaklanan degisimi yanlis cevaplayan ogrenciler bu
tepkimenin ekzotermik oldugunu dikkate almadiklar1 ve grafiklerdeki egilimleri yorumlayamadiklari
icin burada etki eden faktoriin sicaklik azalmasi oldugunu ifade edememislerdir. Kismen dogru
cevaplayanlar dengenin neden saga kaymasi gerektigini yorumlayamamislar (f=13), bir kismi da
denklemdeki 1s1 ifadesini kimyasal bir tiir olarak diistintip sicaktik azaldig1 i¢in sistemin 1s1s1 azalmis
ve denge saga kaymuistir seklinde (f=13) yorumun yapmislardir. Burada ogrencilerin ekzotermik bir
denge tepkimesinde sicaklik azalmasinin nasil etki yaratacagini yorumlamakta sorun yasadiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlarini ayirt edemedikleri, etkinin sicakliktan
kaynaklandigini belirleyip tepkimenin hangi yonde devam edeceginin bilinememesi kismen ve yanls
yorumlamalara sebep oldugu gostermektedir. Ayrica t aninda meydana gelen degisimi madde
eklenmesi olarak dogru yorumlayan 6grencilerde goriilen énemli sorun 6grencilerin eklenen madde
iirtinlerde oldugunda ve 6zelliklede etki t> aninda bir etki yapildiginda bu etkiyi ayirt edememeleridir.
Ustelik birinci etki sicaklik azalmasi gibi zor yorumlanan bir durum olunca daha ¢ok birinci duruma
odaklandiklarindan ikinci etkinin ne oldugunu dogru ifade etmemislerdir. Bu soruyu yanlis yapan
ogrencilerin biiyiik bir kismui sicaklik artis1 ifadesi kullanmislardir. Esitlikte 1s1 olmast ikinci basamakta
da iliskilendirmelerine neden olmustur. Bu grafigin yorumlanmasina ait bazi 6grenci cevaplar1 Sekil

7’de verilmistir.
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Sekil 7. Yedinci grafige verilen 6rnek cevaplar.

8. soruda N2(g) + 3 Hz(g) = 2 NHs(g) dengesinde t1 aninda sicaklik artirilmis ve t2 aninda kapali
bir kapta H2 eklenmistir. Bu soruya 6grencilerin vermis olduklar: cevaplarin frekans ve yiizdeleri Tablo

8’de verilmistir.
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Tablo 8. C)grencﬂerin Sekizinci Soruya Vermis Olduklar1 Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Hepsi dogru Kismen dogru Hepsi yanlis
Etkiler f Yo f Yo f %
Sicaklik artmasi 46 30.67 30 20 74 49.33
H: ekleme 90 60 7 4.67 53 35.33

t1 aninda sicaklik artisindan kaynaklanan degisimi yanlis cevaplayan dgrenciler bu tepkimenin
t1 anindaki etkisine sicaklik azalmasi yorumunu yapmuislardir (f=32). Bir kismu1 da ekzotermik oldugunu
dikkate almadiklar1 i¢in burada etki eden faktoriin sicaklik oldugunu ifade edememislerdir (f=42).
Kismen dogru cevap veren Ogrenciler sicaklik artist oldugunu belirlemis ancak ekzotermik bir
tepkimede sicaklik artisinin dengeyi nasil etkiledigini dogru yorumlayamamislardir (f=16).
Denklemdeki 1s1 ifadesini kimyasal bir tiir olarak yorumlayan 6grenciler t1 aninda sicaklik artmustir, 1s1
da arttig1i¢in denge sola kaymuistir seklinde yorum yapmaislardir (f=14). Ayrica t2 aninda meydana gelen
degisimi Hz eklenmesi oldugunu yanlis cevaplaya 6grenciler t1 aninda ciddi sayida hata yapan 6grenci
oldugu icin karisikligin buraya da yansidigimni gormekteyiz. H2 eklemesi seklinde yorumlayan
ogrenciler tekrar dengeye gelme aminda t:1 deki derisime esit olacagini ifade etmekteler, egrisel
degisimleri yorumlayamamuislardir, ikinci basamakta da sicaklik arttigini ifade eden ogrenciler

olmustur. Bu grafigin yorumuna ait bazi 6grenci cevaplari Sekil 8'de verilmistir.
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Sekil 8. Sekizinci grafige verilen 6rnek cevaplar.

9. soruda kapali bir kapta KClOs(k) + 151 & KCI(k) + 3/2 O2(g) dengesinde t1 aninda O2 eklenmis,
t> aminda O uzaklagtirilmis ve ts aminda katalizér veya kati madde etkisi yapilmistir. Ogrencilerin

cevaplarinin frekans ve yiizdeleri Tablo 9'da verilmigtir.

Tablo 9. Ogrencilerin Dokuzuncu Soruya Vermis Olduklari Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Hepsi dogru Kismen dogru Hepsi yanlis
Etkiler f % f % f %
O2ekleme 92 61.33 0 0 58 38.67
Oz gtkarma 87 58 0 0 63 42
Kati1 madde degisimi veya katalizor 9 6 24 16 117 78

t1 ve t2 anlarinda yukarida benzeri olan sorularda yapilan hatalar1 goriiliirken, ts3 aninda
dengedeki maddelerin derisimlerinin degismemesine 6grencilerin yapabilecegi iki yorum vardir. Ya
katalizor eklenmesi ya da kat1 madde eklenmesidir. Kismen dogru cevap veren dgrenciler katt madde
eklenir ifadesini kullanmiglar ancak neden degismedigini yorumlayamamuglardir (f=7). Ogrenciler
(f=17) katalizor etkisi oldugunu dogru olarak ifade etmisler ancak onlar da nedenini katalizor tepkimeye
girdigi gibi ¢ikar dengeye etki etmez seklinde yorum yapmuslardir. Yanlis cevap veren dgrenciler ya
bos birakmuslar ya da higbir etki yapilamamistir cevabini vermislerdir. Hicbir 6grenci katalizor etkisi
olabilecegi seklinde bir yorumda bulunmamuistir. Tepkimede etki eden faktor sayis1 arttikga 6grencilerin
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grafikleri yorumlamada gosterdikleri odaklanmanin zorlastig1 goriilmektedir. Ogrencilerin gok biiyiik
bir kisminin 6zellikle son degisimi gozden kagirdiklar: dikkat gekicidir. Bu grafigin yorumuna ait baz

Ogrenci cevaplari Sekil 9'da verilmistir.
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Sekil 9. Dokuzuncu grafige verilen 6rnek cevaplar.

10. soruda COClz(g) +1s1 2 CO(g) + Clz(g) t1 aninda sicakligr artirilmis, t2 aninda kapali bir kapta
CO uzaklagtirilmis ve t3 aninda ise sicaklik azaltilmistir. Bu soruya Ogrencilerin vermis olduklari

cevaplarin frekans ve yiizdeleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Onuncu Soruya Vermis Olduklar1 Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Hepsi dogru Kismen dogru Hepsi yanlhs
Etkiler f Yo f % f Y%
Sicaklik artist 53 35.33 24 16 73 48.67
CO cgkarma 77 51.33 0 0 73 48.67
Sicaklik azalmasi 45 30 20 13.33 85 56.67

Endotermik bir tepkimede sicaklik artirldiginda tepkime bu etkiyi azaltmak igin {riinler
yoniine kayar. Sicaklik azaltildiginda ise sicakligi artiracak yonde yani geri yone kayar. t1 aninda
sicaklik artisindan kaynaklanan degisimi yanlis cevaplayan 6grenciler bu tepkimenin endotermik
oldugunu dikkate almadiklar igin burada etki eden faktorii sicaklik azalmasi ya da COCl2 eklemesi
olarak ifade etmislerdir. Kismen dogru cevap verenler sicaklik artist oldugunu yazmislar ancak
denklemdeki 1s1 ifadesini kimyasal bir tiir olarak gordiiklerinden, sistemin 1s1s1 artmistir o nedenle CO
ve Clz derisimleri artmistir ifadeleri kullanmiglardir (f=14). Yine endotermik oldugunu ifade etmisler,
ancak dengenin neden saga kaymasi gerektigini aciklayamamuislardir (f=10). t2 aninda meydana gelen
degisim iiriinlerden madde ¢ekilmesidir. Ancak birinci 6nerme biiyiik oranda yanlis cevaplandig igin
ikinci onermede de 6grenciler daha ¢ok hata yapmislardir. Tek bir noktada odaklanma s6z konusudur.
Madde ¢ikarmasini sicaklik artmasi seklinde yorumlayan 6grenci sayis1 da oldukca yiiksektir (£=32).
Aslinda buradaki etkileri birbirinden bagimsiz irdelemeleri gerekirdi. Hata kaynaklar1 daha onceki
iiriin gekilmesi ile benzerdir. Ancak buradaki bir énemli tespit {iriin azaltilmasini artirmaya gore daha
zor tespit ediyor olmalaridir. Ustelik de bu etki t aninda gergeklesiyorsa, ts amindaki sicaklik azalmasi
sonucu meydana gelen degisimi yanlis cevaplayan Ogrenciler sicaklik artmas: ya da 1s1 azalmasi
oldugunu sodylemiglerdir. Kismen dogru cevaplayanlar ise sicaklik azalmasi ifadesini kullanmislar
ancak yorum yapmamuslardir (f=12). Sicaklik azaldig: icin dengenin sola kaymasi gerektigini
diisiindiiklerini ifade etmisler (f=8) ancak bunu grafikteki durumla iliskilendirememislerdir. Etki eden
faktor sayisinin ¢ok olmasi, ts aninin ogrencilerin bir kismi tarafindan goézden kagirilmasi, 1s1 ve
sicaklikla ilgili kavram yanilgilar: ve sicaklik sonucu meydana gelen tepkime yoniiniin belirlenememesi
ts anindaki etkiyi dogru yorumlayan 6grenci sayisinin diisiik olmasina neden olmustur. Bu grafigin

yorumuna ait bazi 6grenci cevaplar: Sekil 10’da verilmistir.
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Sekil 10. Onuncu grafige verilen 6rnek cevaplar.

11. soruda kapali bir kapta Hz(g) + Brz(g) = 2HBr(g) dengesinde t1 aninda Br2 ve t2 aninda Hz
gazlar1 eklenmistir. Bu soruya 6grencilerin vermis olduklari cevaplarin frekans ve yiizdeleri Tablo 11’da

verilmigtir.

Tablo 11. Ogrencilerin On Birinci Soruya Vermis Olduklar1 Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Hepsi dogru Kismen dogru Hepsi yanlis
Etkiler f % f % f %
Br:ekleme 93 62 0 0 57 38
H:ekleme 87 58 0 0 63 42

Yapilan etkiyi yanlis cevaplayan &grencilerin biiyiik bir kismi (f= 38) hacim artis1 ifadesini
kullanurlarken yaptiklar: aciklamalar carpicidir. “Denge mol sayisi ¢ok olan tarafa kaymustir” ifadesini
kullanmislardir. Burada HBr'nin katsayisinin iki olmasi girenlerden daha fazla mol sayisina sahip
oldugunu diisiinmelerine neden olmustur. Ayrica t2 anindaki Hz eklenilmesi de yukaridaki madde
ekleme ve ¢ikarma sorularindaki tespitlerle aynidir. Madde eklemeyi madde ¢ikarmaya gore daha rahat
goriip yorumluyorlar. Ancak t2 aninda eklenmis olmasi ya da ¢ikarilmis olmasi basarry: diisiiriiyor. Bu

grafigin yorumuna ait bazi 6grenci cevaplar: Sekil 11’de verilmistir.
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Sekil 11. On birinci grafige verilen 6rnek cevaplar.

12. soruda NO(g) + 1/202(g) = NO2(g) dengesinde t1 aninda tepkime kabinin hacmi artirilmis,
t2 aninda ise ortama O:z gaz1 eklenmistir. Bu soruya 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplarin frekans ve

ylizdeleri Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin On Ikinci Soruya Vermis Olduklari Cevaplarin Frekans Ve Yiizdeleri

Hepsi dogru Kismen dogru Hepsi yanlis
Etkiler f % f % f %
Hacim artis1 44 29.33 0 0 106 70.67
O2 ekleme 82 54.67 0 0 68 45.33

Grafikteki veriler incelendiginde t1 aninda hacim degisimini yanlis yorumlayan &grencilerin
biiytiik bir kismu (f= 82) hem t1 aninda tepkimede bulunan {i¢ maddenin de miktarinin azaltildigini ifade
etmislerdir. Tabii ki buna bagl olarak yapilan agiklamalar yanlis olmustur. Diger 6grenciler ise 1s1

azalmas1 oldugunu ifade etmislerdir. t2 anindaki madde eklenilmesi 6grencilerin 82’si tarafindan dogru
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yorumlanirken 68 Ogrenci tarafindan yanlis yorumlandigr goriilmiistiir. Madde miktar1 degisimini
aslinda rahat gorebilen ve yorumlayabilen 6grencilerin t1 de hacim degisimi oldugunda oldukca ¢ok
hata yaptiklar1 goriilmektedir. t2 de sicaklik artisi oldugunu sdyleyen 6grenciler de olmustur. Bu

grafigin yorumuna ait bazi 6grenci cevaplari Sekil 12de verilmistir.
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Sekil 12. On ikinci grafige verilen 6rnek cevaplar.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Cizili olarak verilmis olan grafikler, 6grencilerin grafikleri anlamada kullandiklar: becerilerden
grafik yorumlama becerilerini gosterdikleri grafiklerdir. Calismada grafik yorumlama becerisi “cizili
bir grafigin yorumu” gostergesine dayali olarak incelenerek, dengeye etki eden faktorlerin
degismesinin grafigin yorumlanmasina nasil etki ettifi ve Ogrenciler yorum yaparken ne tiir
problemlerin ortaya ¢iktig1 belirlenerek elde edilen bulgularin tartisilmasi ayri bashiklar altinda

yapilmistir.

Madde Miktarinin Dengeye Etkisi
Madde Miktarinin Artmasinin Etkisi

Cizili olarak verilmis grafiklerden madde miktarinin artirilmasinin etkisi sabit sicaklikta kapali
bir kapta incelenmistir. Bu etki t1 aninda bir etki, t1 ve t2 anlarinda iki etki ve ti, t2 ve ts anlarinda {i¢ etki
yapilarak incelenmistir. Etkinin yapildigi zamanmina gore smiflandirma yapilarak sonuglar

degerlendirilmis sonra da kendi aralarindaki iliski tartisilmistir.

t1 aninda sadece bir etki yapilarak madde miktarimin artirildigr grafik yorumlanirken, yapilan
hatalarin niteligine bakildiginda, 6grencilerin yorumlarken bilgi eksikligi nedeniyle hata yaptiklar
goriilmiistiir. Cesitli bilim alanlarinda yapilan ¢alismalar incelendiginde bilgi eksikligi nedeniyle
ogrencilerin grafikleri yorumlarken zorluk yasadiklari ve bu nedenle de dogru yorumlayamadiklarina
yonelik pek ¢ok ¢alisma oldugu goriilmektedir (Leinhardt, Zaslavsky ve Stein, 1990; Ozgiin-Koca, 2008;
Siiliin ve Kozcu, 2005; Ugar ve Akdogan, 2009). Phage, Lemmer ve Hitge (2017) ¢alismalarinda,
ogrencilerin grafikleri anlamalarinda etkili olan bazi degiskenleri incelemisler ve 6grencilerin grafikleri
anlamalarinda konu ile ilgili sahip olduklar: bilgilerin ve kullandiklar: ¢ikarimsal siireglerin grafikleri
anlamada etkili olduklar1 sonucuna ulagmuglardir. Ogrencilerin sahip olduklar1 bilginin yetersiz
olusunun grafikleri anlamalarin zorlastirdig: belirtmislerdir ki bu sonug¢ denge konusunu esas alan bu
calismada cikan sonug ile benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde, Plainic, Milin-Sipus, Katic, Susac ve
Ivanjek (2012) calismalarinda fizik ve matematikte Ogrencilerin ¢izgi grafiklerini anlamalarini
incelemisler ve 6grencilerin konu ile ilgili matematik bilgilerinin eksikliklerinin fizikteki grafikleri

anlamada sorun oldugunu ortaya koymuslardir.

t1 ve t2 anlarinda iki etki yapilarak yorumlanmasi istenen grafikler de iki béliimde incelenmistir.
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t1 Aninda Madde Eklemesinin Yapildig: Grafikler

Ogrenciler madde eklenmesi, tek degisimin oldugu grafiklerde, iki degisimin oldugu grafiklere
oranla daha yiiksek basar1 ile yorumlamaktadirlar. Burada da yanlis yorumlamalarin bilgi
eksikliginden kaynaklandig1 goriilmektedir (Shah ve Hoeffner, 2002). Ogrenciler bu tiir etkinin
yapildig1 her iki soruda da hacim artmasi/azalmasi etkileri oldugunu sdylemislerdir. Iki grafik
yorumunda da stokiyometrik katsayilara dikkat etmedikleri i¢in artma ya da azalma oranlarin
yorumlarken hatalar yapmislardir. Yani grafiklerin 6l¢eklendirilmesine dikkat etmemisler ve grafikleri
ylizeysel olarak yorumlamislardir. Grafikte c¢izilen dogru ya da egrinin goriiniimiine bakarak,
degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya koymaya calismislardir. Bu da alan yazinda tanimlanan grafikleri
sekil gibi yorumlama yanilgisina sahip olduklarim isaret etmektedir (Ozgiin-Koca, 2008). Leinhardt
vd.’nin (1990), grafiklerin 6l¢eklendirilmesi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmayan 6grencilerin grafikleri
yanlis okumalarina neden olabilecegini ve hatta baz1 6grencilerin grafikleri okurken 6lgekleri tamamen
gbz ardi da edebildikleri yoniindeki tespitleri bu ¢alismanin sonuglari ile uyumludur. Grafiklerin
yorumlanmasinda karsilasilan giicliiklerden biri de grafiklerin karmasikhigidir (Giiltekin, 2014). Bu
grafiklerde iki etki yapiliyor olmas: grafiklerin karmasikligini artirmis ve tek etkinin yapildig: grafik

yorumlamalardaki basariya oranla daha diisiik basar1 ede edilmistir.
t2 Aninda Madde Eklemesinin Yapildig: Grafikler

Bu grafiklerde; t1 aninda hacim azalmasi, sicaklik azalmasi, madde eklenmesi, hacim artis etkileri
yapildiktan sonra t2 aminda madde eklenme etkisi yapilmigtir. Ogrencilerin bu grafikleri yorumlarken
oldukga zorlanmis olduklari ¢ikan sonuglarda goriilmektedir. Ozellikle de birinci etkinin hacim ya da
sicaklik olmasi durumunda yorum yaparken daha zorlandiklar1 ve bunun da ikinci basamag1 dogru
yorumlamalarini giiglestirdigini ortaya ¢ikarmistir. Ciinkii bu grafiklerin yorumlarken 6grenciler 6nce
t1 aninda meydana gelen etkileri, ardindan t2 anindaki madde ekleme etkisini yorumlamislardir. Yani
daha cok bilgi ve daha ¢ok zihinsel islem yapmay1 gerektiren bir siireci gerceklestirmislerdir. Bu
gruptaki sorulardan ti’deki sarti hacim degisikligi olan grafikleri dogru yorumlayan 6grencilerin
frekanst oldukga diisiiktiir. Ogrenciler hacim azalma/artiglarinda yorum yaparken (t1 de) ciddi hatalar
yaptiklar: (hacim etkisi daha sonra tartisilmistir) ve biiyiik oranda da yanlis yorumladiklari i¢in ikinci
etkinin yorumunda da daha fazla hata yapmalarina neden olmustur. Bu da Ogrencilerin grafik
yorumlamaya lokal degil global olarak baktiklarim (Ozgiin-Koca, 2008) bilimsel kavramlar ile grafikte
yer alan bilesenler arasinda bir iliski kuramadiklarini gostermektedir. Benzer sekilde, Lai vd. (2016)
calismalarinda Ogrencilerin bilimsel kavramlar ile grafikteki tiirler arasinda baglanti kurmakta
zorlandiklarini, 6zellikle grafikleri yorumlamalar: veya grafik cizmeleri istendiginde problemler
yasadiklarini ortaya koymuslardir. Buradaki basarisizligin bir nedeni de ders kitaplar1 incelendiginde
bu sekilde ikili etkilerin yapildig1 grafiklere rastlanmayisidir. Polat (2016) calismasinda ders
kitaplarindaki eksikligin yorumlama becerileri iizerine etkisi oldugunu vurgulamistir ki bu sonug
calismanin sonuglarini da desteklemektedir. Temiz ve Tan (2009a) ¢calismalarinda, 6grencilerin grafigi
kullanarak ikiden fazla degiskenin yer aldig1 grafiklerde artis ve azalis egimlerinin yorumlanmasinda

yarnulgilara diistiiklerini ifade etmiglerdir.

Bu gruptaki grafiklerin nasil yorumlandig: genel olarak degerlendirilecek olursak tek etki
yapilmasi durumundaki grafikleri 6grencilerin daha dogru yorumlayabildikleri, iki etki yapilmasi
halinde eger madde ekleme t1 aninda gerceklesmisse t aninda gerceklesen sartlara gore daha basarili
yorumlayabildikleri goriilmektedir. t2 anindaki degisim incelendiginde de eger hacim ya da sicaklik

degisimi ise Ogrencilerin bunu takip eden Snermeyi daha zor yorumladiklar: goriilmekle birlikte
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Ogrenciler genelde madde miktarindaki artisi gosteren denge grafiklerini basarili bir sekilde
yorumlayabildikleri tespit edilmistir. Bu sonug¢ Yildirim vd. (2011) ¢alismalarindaki sonuglarla uyum
gostermektedir. Grafik yorumlama birden fazla durumu dikkate alarak yapilan daha kapsamli bir
beceridir. Bunlardan ikisi kavramsal bilgi (Brasell, 1990) ve matematiksel bilgidir (Parmar ve Signer,
2005). Kavramsal bilgi ve matematiksel bilgiden yoksun bireylerin grafikleri yeterli diizeyde
yorumlamasi da giictiir. Bu ¢alismada da yanhs cevaplayan 6grencilerin kavramsal bilgi eksikliginden

dolay1 yanlis yaptiklar1 vermis olduklar1 cevaplarda goriilmiistiir.
Madde Miktarinin Azaltilmasinin Etkisi

Madde ¢ikarilmas: etkisini yapildig1 grafiklerde etki sayisimin artmas: ve dnden baska bir
etkinin yapilmis olmast tipki madde etkisinde oldugu gibi basariy1 diisiirmiistiir. Ug etkinin yapildig
grafikte ise basar1 daha da diismiistiir.

Yine degisken sayisi arttikca grafiklerin yorumlanmasmin daha zorlastigi goriilmektedir
(Temiz ve Tan, 2009a). Ogrenciler bu grafikleri yorumlarken daha fazla zihinsel islem yapmaya ihtiyag
duyduklarindan basar1 digerlerine oranla daha diismiistiir. Bu bulgu grafik yorumlamanin énemli
olctlide biligsel yiik gerektirdigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Bektasli ve White (2012), 12. sinif
ogrencilerinin kinematik konusunda grafik yorumlama becerileri ile 6grencilerin mantiksal diisiinme

becerileri arasinda bir iligski oldugunu ortaya koymuslardir.
Sabit Hacimde Sicakligin Dengeye Etkisi

Sicakligin dengeye etkisinin yorumlanmasinin istendigi grafiklerin hepsinde 6grencilerin etkiyi
yorumlamakta ciddi sorun yasadiklar1 goézlenmistir. Bu grafiklerde yanlis yorum yapan 6grencilerde
gozlenen durum endotermik tepkimeleri madde gikarilmis gibi ekzotermik tepkimeleri da madde
eklenmis gibi yorumlamalaridir. Ogrenciler reaksiyonlarin endotermik mi? yoksa ekzotermik mi
oldugunu gormezden gelmislerdir. Benzer durum Camacho ve Good'un (1989) kimyasal denge
konusunda yapmis oldugu kavram yamnilgisi belirleme calismasinda da goriilmiistiir. Cok belirgin
olarak goze carpan durum 1s1 ifadelerini sanki bir kimyasal ekleme ya da ¢ikarma islemiymis gibi ifade
etmeleri olmustur. Bu 6grenciler icin grafiklerdeki egimlerin hi¢ 6nemi olmadigi, 6grencilerin bu
grafiklere bir sekil gibi baktiklar: madde eklenmesi ya da ¢ikarilmasindaki ani artisla sicaklik etkisinde
meydana gelen egrisel artislar1 ayirt edemedikleri tespit edilmistir. Konyalioglu (2003),
gorsellestirmenin, dgrencilere soyut bir kavram veya sistemi somut ya da yari-somut bir ortama
doniistiirebilme imkani sagladig: gibi tersine somut ya da yari somut ortamdaki kavram veya sistemi
soyuta cevirebilme yeteneklerini de gelistirebilecegini belirtmektedir. Cizili bir grafigin oriintiisiiniin
kesfedilmesi (degiskenler arasindaki soyut iliskinin yani denklemin kesfedilmesi) somuttan-soyuta
giden bir etkinliktir ve 6grenciler sicaklik etkisinde bu Oriintiiyii kesfedememislerdir. Cok carpici olan
sonug ister endotermik ister ekzotermik tepkime olsun grafikleri yorumlarken 6grenciler 1s1y1 madde
olarak diisiiniip yorum yapmis olmalaridir. Ayrica bazi grafiklerde bu diisiince sisteminin grafiklerdeki
azalma ve artislarla da Ortlismesi Ogrencilerin diislincelerini sorgulamasimi da engellemistir.
Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlarini ayirt edemedikleri denge tepkimelerindeki 1sinin ne anlama
geldigini yorumlayamadiklar: ve 1s1y1 madde olarak diisiiniip yorumladiklar: goriilmiistiir. Alan yazin
incelendiginde Ogrencilerde bu tiir kavram yanilgilarinin olduguna rastlanmaktadir (Bilgin,
Uzuntiryaki ve Geban, 2003). Bu grafiklerde madde miktarinda goriilen ani artis ya da azalislarla
sicaklik degismesinde meydana gelen egrisel degismeleri ayn1 yorumlamalar: ve sadece basit bir
ylikselme ya da azalma olarak ele almalari artma ya da azalma olarak gdrmeleri grafikteki soyut

iligkileri dogru yorumlayamadiklarimin da gostermektedir. Denge aminda sistemin sicakliginin
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degismesiyle dengede ve maddelerin konsantrasyonundaki degismelerle ilgili 6grencilerde yanilgilarin
bulunduguna dair bilgiler 6grencilerin grafik yorumlarken neden hata yaptiklarini da aciklamaktadir

(Genel, Eynullayev ve Ozen, 2018).
Hacim Degisiminin (Basin¢) Dengeye Etkisi

Hacim degisiminin dengeye etkisini gosteren grafikleri dogru cevaplayan ogrencilerin
frekanslarinin tipki sicaklik etkisini dogru cevaplayan 6grencilerin frekanslar1 gibi oldukga diistiktiir.
Yanlis cevap veren 6grenciler biiyiik oranda madde miktar: artis1 oldugunu ifade etmisler ancak sistem
tekrar dengeye gelirken meydana gelen degisimleri dogal olarak yorumlayamamiglardir. Ogrenciler
hacim azalmasi ya da artmasinin 6nce madde miktarini buna bagli olarak da derisimi nasil etkiledigini

yorumlamakta ciddi sorun yasamislardir.

Ayrica 6grenciler ikili etkinin yapildig: grafiklerde birinci etki hacim etkisi ise madde miktar:
degisim grafiklerini yorumlarken de zorlanmislardir. Ciinkii bu grafiklerde birbiri ile baglantili pek ¢ok
on 0grenme ve zihinsel isleme ihtiya¢ duymaktadirlar. Yani hacim etkisi diger etkinin yorumlamasini
da etkilemektedir. Bu etki yorumlanirken grafikte tek bir nokta ve onu takip eden degisim olmasina
ragmen, birden fazla iligskinin bulundugu zihinsel isleme ihtiya¢ duyulmaktadir (Giiven, Ozmen ve
Oztiirk, 2012). Shah, Mayer ve Hegarty’nin (1999) grafik yorumlamanin zihinsel olarak verileri
doniistiirmesi gerektigi daha karmasik ve hata yapma egilimi olan anlasilabilir siirecleri igerdigini
belirttigi ¢calismasindaki bu tespiti hem sicaklik hem de hacim etkilerinin yorumlandig: grafiklerdeki

karmasik siireclerdeki basarisizliklarda daha belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Katalizoriin ya da Kat1 Maddenin Dengeye Etkisi

Katalizor dengede olan bir sistemin denge halini bozmaz sadece bir sistemin dengeye gelme
suresini kisaltir. Ogrencilerin ¢ok az bir kismu tarafindan bu durum dogru sekilde yorumlanmistir. Bu
durumun sebebi katalizoriin tepkime hizini artirmasi, buna baglh olarak maddelerin harcanip olusmasi
ve madde derisimlerinde degisim meydana gelecegini diisiinmeleridir. Nitekim Griffiths (1994) yaptig1
calismasinda katalizor ilavesi ile iiriinlerin ya da tepkimeye girenlerin derisimlerinin degisecegi
yoniinde bir kavram yamnilgisi tespit etmis olmas1 0grencilerin grafikleri yanlis yorumlamalarinin

nedenini acgiklamaktadir.

MEB onayli okutulan kitaplara bakildiginda verilen 6rneklerin tiimii homojen dengelerdir.
Burada kitaplarda bahsedilmeyen kat1i madde miktar1 degisimi, hem de sadece homojen dengelerde
bahsedilen katalizor etkisini yorumlamalar1 beklenmektedir. Heterojen bir dengenin s6z konusu olmasi
grafigin yorumlanmasini daha da gliglestirmistir. Dogru cevap veren ogrencilerin tamami da etkinin
katalizor oldugunu ifade etmis kat1i madde eklemesi ya da ¢ikarilmasi yorumunu higbir 6grenci
yapmamustir. Giiltekin (2014) calismasinda ders kitaplarinda sunulan grafiklerin nicelik olarak yetersiz,
niteliksel agidan gelistirilmeye muhtag yonlerinin oldugu belirlenmistir. Yine arastirmaci ¢alismasinda
en fazla grafigin kimyasal denge konusunda oldugunu ifade ederken niceliksel acidan yeterli olsa da
niteliksel agidan gelistirilmesi gerektigi ¢cikan sonuglarimiz neticesinde sdylenebilir. Yine ¢alismada da
ifade edildigi gibi 6l¢me ve degerlendirme kisimlarinda yorumlamaya dayali etkinliklerin de artirilmasi
calismada gordiigiimiiz eksikliklerin giderilmesinde rol oynayacaktir. Yine bu etkinin dogru olarak
yorumlanamamasinin bir nedeni de kitaplarda da ¢ok fazla deginilmemesi neticesinde olusan bilgi
eksikliginden kaynaklanmaktadir (Leinhardt vd., 1990; Ozgﬁn—Koca, 2008; Siiliin ve Kozcu, 2005; Ugar
ve Akdogan, 2009).
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Grafik ¢izme, okuma ve yorumlama pek ¢ok bireysel faktorlerden baslayip egitim 6gretim
ortam ve siireglerine kadar uzanan pek ¢ok faktorden etkilenmektedir (Ainley, 2000; Berg ve Smith,
1994; Canham ve Hegarty, 2010; Carpenter ve Shah, 1998; Cook, Wiebe ve Carter, 2008; Glazer, 2011).
Bu calismada Shah ve Hoeffner’'in (2002) grafik okuma ve yorumlamada soz ettigi bilgi diizeyinin
etkisinin 6grencilerin grafik okuma ve yorumlamada etkili oldugunu gostermistir. Ogrencilerin bilgi
diizeylerinin eksik oldugu grafik yorumlama sirasinda ortaya ¢ikmis ve sorularimi cevaplarken sorun
olusturmustur. Ozellikle 1s1 ve sicaklik kavramlar1 hakkindaki bilgilerinin net olmamasi 6grencilerin bu
konudaki 6n 6grenmelerinden kaynaklanan eksik ve yanlisliklar grafiklere yonelik verilen 6nermelere
dayali olarak yaptiklar1 yorumlamalarda ve bunlari grafiklere yansitmalarinda hatalara neden
olmustur. Yine calismada Ogrencilerin basing ve hacim iligkilerini kuramamalari ve bunu madde
miktari ile iliskilendirememeleri grafiklerde verilen 6nermeleri yorum ve ¢izime yansitamadiklarimi
gostermistir. Shah, Freedman ve Vekiri (2005) de ¢alismalarinda yorumlar1 yapabilmek i¢in alana 6zgii
bilgilere sahip olmalar1 gerektigine vurgu yapmakta ve bu calismada elde edilen sonuglarda bu
vurguyu desteklemektedir. Burada bazi Ogrencilerin grafikleri tamamen yanlis yorumlamalar:
mantiksal bir iliski kuramadiklarini ve anlamlandirma yapamadiklarini da gostermektedir (Berg ve
Philips, 1994). Yine degisken sayis: arttik¢a grafiklerin yorumlanmasinin daha zorlastig goriilmektedir
(Temiz ve Tan, 2009a).

Aragtirma sonugclarindan elde edilen verilere gore asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Fen okuryazarhiginin kazandirilmaya baslandigi andan itibaren derslere grafiklerle ilgili
etkinlikler eklenebilir veya programa “Grafik Okuryazarlig1” seklinde bir segmeli ders eklenebilir.
Derslere baslamadan 6nce 6grencilerin 6n bilgileri belirlendikten ve tamamlandiktan sonra dersler
diizenlenmelidir. Grafikler sadece fen bilimleri alaninda degil diger bir¢ok alanda kullanildig: igin
disiplinler aras1 etkinlikler faydali olabilir. Calisma orta 6gretim kurumlarinda egitim gérmekte olan
ogrencilerle ve denge konusundaki grafik yorumlama becerileri sinirlandirilmistir. Dolayisiyla gerek
kimya dersinin farkli iinite veya konularinda gerek baska branslarda gerekse Ogretmenler ya da
iiniversite 6grencileri gibi farkli sonuglarin olusabilecegi durumlarda grafikler ile ilgili yapilacak yeni
calismalar sonuglarin karsilastirilmasi ve zenginlestirilmesi bakiminda yararli olacaktir. “Kimyasal
Tepkimelerde Denge” iinitesine dayali olarak olusturulan sorulara verilen cevaplar incelendiginde
ozellikle hacim degiskenine bagli olarak meydana gelen degisimleri yorumlama becerilerinin oldukg¢a
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu amacla hacim-basing, hacim-derisim arasindaki iligkilere yonelik
etkinliklerin artirlmasinin faydali olacaktir. Ders kitaplarinda 0Ozellikle etkinlik, Olgme ve
degerlendirmelerde grafik okuma ve yorumlamaya yonelik etkinler artirilmalidir. Sadece homojen
degil heterojen dengelere ait de drnekler verilmelidir. Ders kitaplarinda birden fazla etki yapilmas:
halinde meydana gelen degisimleri gorebilecekleri ve uygulayabilecekleri daha fazla zihinsel islem ve
beceri gerektiren etkinliklere de yer verilmelidir. Bundan sonra yapilacak arastirmalar 6gretmenler ve
Ogretmen adaylarindaki durumlarin belirlenmesine yo6nelik olarak yapilip, 6grencilerden elde edilen

bilgilerle karsilastirilabilir.
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Ek-1. Veri Toplama Arac1

Sayin katilimei her bir grafigi asagidaki hususlar1 dikkate alarak cevaplandiriniz.

t1, t2 ya da t3 anlarinda dengeye yapilan etkinin ne oldugunu, neden artma, azalma oldugunu

ya da degismedigini, yapilan etki ile dengenin hangi yone kayacagini ve nedenini agiklaymiz.

1) COClx(g)¢>CO (g)+Clx(g)

qFrls|m:

coclz .

N

ty 'y Zaman

2) KClOs(k)+151¢>KCl(k)+ Ox(g)

D‘Frisim.
KClOs .

KCl . .
ey
02

ty t, Zaman

3) 2HI(g)+Is1 <> Ix(g)+Hz(g)

qFri5im:

ty  t, Zaman

20

4) CO(g)+1/20x(g)«>COx(g)+151

grisim. a
©: i

ty T t3 Zaman

5) NO(g)+1/202(g)¢>NO2(g)

Derisim. .

-~ . .
NO } :
0z I». '\_

NO: |

t, %, Zaman

6) 2HI(g)<>12(g)+H(g)

q Frisim:

7) Hz(g)+Br2(g)<>2HBr(g)+1s1

qFrisim.

Hz

ty t5, Zaman

8) Nz(g)+3H2(g)<>2NHs(g)+1s1

qFri§im

" 2 t%aman

9) KClIOs(k)+151¢>KCl1+3/202

Eerii.im._
Keioy ©
K i :
ty t, tiyZaman

10) COClz+Is1 (g)¢>CO(g)+Cla(g)

[}gnslm:

coclz .

1t t3Zaman

11) Hz(g)+Br2(g)<>2HBr(g)

D.erlslm:
HBr
H2 l
Br: .

— >
ty t,Zaman

12) NO(g)+1/202(g)¢>NOx(g)

D‘erlslm o
NO:2 . . .

tq t, tz3
Zaman
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Giris

Tiirkce dersi 6gretim programlarinin (TUDOP); Tiirkcenin anlatim gliclinii, s0z varligini, yap1
ve ses Ozelliklerini, anlam zenginligini 6grencilere etkin ve dogru olarak aktarilmasini saglayacak
sekilde hazirlanmasi oldukga biiyiik 6nem arz etmektedir (Aksan, 2017). Ulkemizde Tiirkge dersine
yonelik olarak hazirlanan TUDOP ler, uzun yillar davraniscilik yaklasimina gore hazirlanirken, 2005
yilinda yapilandirmacilik egitim yaklasimimin benimsenmesiyle bu yaklasima uygun yontem ve
teknikleri icerecek sekilde hazirlanmaya baslanmistir. Yapilandirmacilik felsefesine uygun olarak siireg
icerisinde; Ogrencilere elde etmeleri gereken bilgiyi nereden ve nasil ulasacaklarini, karsilastiklar:
sorunlar karsisinda nasil bir ¢6ziim yolu izlemeleri gerektigini 6gretmek amaciyla siuf igi ve smif
disinda kullanilabilen ¢esitli model, yontem ve teknikler gelistirilmistir (Tarim ve Akdeniz, 2008). Bu
yaklasim ve yontemlerin bazilar; Isbirlikli C)grenme/ Isbirlikli Ogretim, Coklu Zeka, Proje Tabanli
Ogrenme, Probleme Dayali Ogrenme (Bayrakgeken, Doymus ve Dogan, 2013) ve Aktif Ogrenme’dir
(Agikgdz, 2004). Isbirlikli 6gretim; 6grencilerin daha énceden uzmanlar tarafindan belirlenen ortak
ogrenme amaglarini gergeklestirmek icin 2-6 arasinda degisen sayidaki kiigiik gruplar halinde birlikte
calistiklart (Agikgdz, 2016); konu, icerik ve kavramlarn iist diizeyde anlayarak ogrendikleri, grup
icindeki arkadaslartyla kendi 6grendiklerini paylastiklar: (Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004); aktif
ve etkin 0grenmeye, birlikte calismaya dayali bir yontem olarak tanimlanmistir (Goziitok, 2007).
Isbirlikli gretimi Slavin (1990), grup halindeki 6grencilerin dgretmenin hazirladig: farkli materyalleri
kullanarak uzmanlastiklari; Johnson ve Johnson (1999), 6grencilerin hem kendi hem de arkadaslarinin
ogrenmelerini miimkiin olan en {iist seviyeye ¢ikarmak amaciyla birlikte calistiklar1 birbirleriyle
etkilesim kurarak geri bildirimlerle daha derinlemesine 6grenmelerinin saglandig1 bir yontem seklinde
ifade etmistir. Genel olarak yapilan tanimlara bakildiginda isbirlikli 6gretimin 6grencilerin gruplar
halinde birlikte calistiklari, birb,irlserinin 6grenmesine yardim ederken kendi 6grenmelerini de iist
diizeye c¢ikardiklari, iletisim ve etkilesimin iist diizeyde oldugu bir Ogretim yontemi oldugu

goriilmektedir.

Isbirlikli gretim ynteminin temelini olusturan grup caligmalari, geleneksel modellerdeki basit
yapili kiime calismalariyla kesinlikle karistirilmamalidir (Agikgoz, 2016). Burada onemli olan ve
igbirlikli 6gretimi siradan bir kiime ¢alismasindan ayiran en 6nemli nokta her bir 6grencinin kendisinin
ve grup arkadaslarinin 6grenme kapasitelerini sonuna kadar gelistirmek i¢in ¢abalamasidir (Johnson
ve Johnson, 1990). Calisma gruplar olusturulurken &grencilerin heterojen bir sekilde dagilmasina
dikkat edilmelidir (Watson, 1992). Bu sayede gruplardaki basarisi daha diisiik Ogrencilerin
arkadaslarinin destegiyle gelismesine olanak saglanir. Ogrencinin grup icinde basarisi arttik¢a kendine
olan giiveni de artar. Ayrica grup icinde arkadaslarini daha yakindan tanima sansi bularak arkadashk,
dostluk baglarini gelistirir, yardimlasmanin ve dayanismanin 6nemini kavrar, empati kurmay1 6grenir
(Sharan, 1999), iletisim becerileri, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri geliserek 6zgiiven

duygular artar (Ballantine ve Larres, 2007).

Kuramsal agidan bakildiinda; isbirlikli 6gretim yonteminin temelinde pek ¢ok farkl teorinin
birlestigi zengin bir yap1 bulundugu goriilmektedir (Johnson ve Johnson, 1990). Bu yapidaki en 6nemli
teorilerin; Bandura tarafindan gelistirilen Sosyal Ogrenme, Piaget tarafindan gelistirilen Biligsel
Gelisim, Sosyal Baglilik, Davranisci C)grenme oldugu ifade edilmektedir (Avci ve Fer, 2004; Johnson ve
Johnson, 1990). Sosyal Ogrenme Kurami'nda davranisa doniistiiriilen bilgi ve bireylerin kurduklart
etkilesim Onemlidir. Bireyin 0grenmesinde, toplum igindeki diger bireylerin yasantilarina iliskin
gozlemleri ve deneyimlerinin 6nemli oldugu savunulur (Deger, 2010). Biligsel Gelisim Kurami'na gore;

farkli yaslarda kendini ve ¢evresini farkli algilayan birey, ¢esitli olay ve durumlara iliskin bilgileri de
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bu alg: perspektifinden degerlendirir. Birey, herhangi bir konuda edindigi bilgiye ek olarak sonradan
o0grendigi her yeni bilgiyi 6ncelikle zihninde var olan eski bildikleriyle karsilastirir. Sonrasinda duruma
gore 6grendigi yeni bilgilerle ya eski bilgisini gelistirir, derinlestirir ya da eski bilgisini gdzden gegirerek
yeniden yapilandirir (Miller, 1997). Sosyal baghlik, isbirligine dayali 6grenme yaklasimi iizerinde en
¢ok etkisi olan teoridir (Johnson ve Johnson, 1990). Aidiyet duygusu; bireyin dogdugu andan itibaren
cevresiyle sosyal/duygusal baglar kurdugu, gevresiyle yasadig1 deneyimlerini zamanla icsellestirdigi,
bu baglilik sayesinde kendini giivenli ve rahat hissettigi (Lee ve Robbins, 1998), kendini ifade etmesinin
bir yolu olarak tanimlanir. Geleneksel 6grenme modellerinin temelini olusturan davramscilikta 6diil-
ceza oldukc¢a 6nemlidir. Davranisci 6grenme yaklasimindaki bu 6diil-ceza teorisi, isbirlikli 6gretim
yontemindeki grup ddiiliiniin de mantigini olusturur (Aval ve Fer, 2004). Isbirlikli 6grenmede yapilan
grup calismalarinda, grup {iyeleri birbirlerini daha basarili olmak icin tesvik eder. Dolayisiyla bu da

grubun basarisini artirir (Yilmaz, 2001).

Isbirlikli 6gretim temelinde pek ¢ok farkli teknik gelistirilmistir. Bu tekniklerin belli bagl ortak
ilkeleri vardir. Isbirlikli 6gretim yonteminin smif icindeki uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken
ilkeler; olumlu baglilik, grup 6diilii, yiiz yiize destekleyici etkilesim, bireysel degerlendirilebilirlik,
kisiler aras1 ve sosyal beceriler, esit basar1 firsati, grup stireci olarak yedi baglik altinda toplanmistir
(Johnson, Johnson ve Holubec, 1994). Olumlu baghlik bir diger ifadeyle pozitif baglilik isbirlikli
ogretimin en 6nemli ilkesi, adeta kalbidir (Johnson ve Johnson, 2002). Grup tiyeleri “Birlikte ylizmeyi
basaramazsak batariz” diisiincesine sahip olmalidir (Johnson ve Johnson, 1999). Grup 6diilii; temeli
davranisciliga dayansa da isbirlikli 6gretimde elde edilen basarili sonuglar icin 6grencilerin grup olarak
odiillendirilmesini ifade eder (Acikgoz, 2016). Yiiz ylize destekleyici etkilesim; grupta yer alan
ogrencilerin grubun basarisini yiikseltmek amaciyla birbirlerine destek olmalari, giivendiklerini
hissettirerek uygun yonlendirmelerde bulunmalari, birbirlerinin 6grenme ¢abalarini desteklemeleri,
grup arkadaslarini cesaretlendirmeleri, herkes i¢in siireci kolaylastirmalari, olarak ifade edilir (Johnson
ve Johnson, 2002). Bireysel degerlendirilebilirlik; grup tiiyelerinin birlikte ¢alisarak &grenmesinin
yaninda tek baslarina ortaya koyduklari performans diizeyinin belirlenmesidir. Sonugta grup
caligmasinin asil amaci grencinin 6grenmesidir (Ekinci, 2011). Isbirlikli 6grenme icinde 6nemli bir ilke
olan kisiler aras1 ve sosyal beceriler; 6grencilerin grup iginde dogru ve etkili iletisim kurmalarina iliskin
becerilerinin gelistirilmesi gerekliligini ifade eder (Agikgoz, 2016). Esit basar1 firsaty; isbirlikli grup
calismasinin sonunda grup biitiin olarak basarili olsa bile bazen gruptaki tiim Ogrencilerin yapilan
¢alismadan ayni verimi almadig: goriiliir (Senemoglu, 2007). Gruptaki tiim 6grencilerin siire¢ sonunda
etkili bir 6grenme elde edebilmesi igin grup ¢alismalarina aktif olarak katilmas: ve bildikleri her seyi
arkadaslariyla paylasmasi (Borich, 2014), arkadaslarinin 6grenmesi ici ¢caba gostermesi, grup gorevlerini
yerine getirmesi gerekir (Slavin, 1990). Grup siireci; gruptaki 6grencilerin grubun ortaya koydugu
faaliyetlerin verimliligi, beklenilen sonuca uygunlugu vb. konularda tartismasi, bireysel veya ortak

degerlendirme yapmasi olarak tanimlanir (Johnson ve Johnson, 1999).

Isbirlikli Ogretim yontemi ¢ercevesinde Takim-Oyun-Turnuva, igbirligi-Ebirligi, Birlikte
Okuma ve Kompozisyon (BIOK), Jigsaw, C)grenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB), Bulus gibi bircok
teknik gelistirilmistir. Slavin’in gelistirdigi BIOK teknigi geleneksel okuma yaklagimlari temeline
dayanir (Acikgdz 2004). BIOK ta okuma ve yazma becerisine yonelik yapilan etkinliklere 6rnek olarak;
yiiksek sesle okuma, okuduklarina iliskin tahmin etme, ¢ikarimlar yapma, soru sorma, okuduklarim
ozetleme, okudugu metinle ilgili kompozisyon yazma vb. verilebilir (Corek, 2006). BIOK tekniginde
genel olarak kiiciik grup siireci kullanlir. Grup {iyelerinin gruplarinin basarili olmasi ve 6diil almasi

i¢in birbirine yardim etme zorunlulugu bulunur. Bu siire¢ boyunca igbirlikli 6gretimin temel ilkeleri
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uygulanmis olur (Senemoglu, 2007). OTBB; Ogrencilerin igbirlikli ¢alisma teknigini kullanarak
akademik konular1 daha iyi 6grenebilecegi temeline dayanan (Slavin, 1999), ilkogretimin ikinci
kademesindeki Ogrencilerin okuma, yazma ve diger dil becerilerinin gelistirilmesini hedefleyen
kapsamli bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Yaman, 1999). OTBB, geleneksel yolla 6gretilen okuma-
yazma ve diger dil becerilerinde karsilasilan sorunlarin egitim ortaminda ¢oziimlenmesi amaciyla
planlanmistir (A¢itkgoz, 2004). Jigsaw teknigini Eliot Aronson gelistirmis, Slavin ise daha islevsel olmasi
icin yeniden diizenlemistir (Komisyon, 2014). Bu teknige uygun olarak gelistirilmis Jigsaw II, Jigsaw I1I,
Jigsaw 1V, Ters Jigsaw, Konu Jigsaw1 olmak {iizere farkli uygulamalarin bulundugu goriilmektedir.
Aronson (1978) tarafindan gelistirilen Jigsaw teknigi ile Slavin’in (1987) gelistirdigi Jigsaw 1I teknigi
arasinda Jigsaw II'de ekip rekabetinin bulunmas: agisindan farklihk bulunmaktadir. Alanyazin
incelendiginde BIOK, OTBB ve Jigsaw II teknikleriyle yapilan bir¢ok ¢alismanin yer aldig1 saptanmustir.
Yaman'in (1999) Tiirkce dersinde akademik basari, tutum ve okudugunu anlama; Giires’in (2008)
akademik basar1; Genlott ve Gronlund’un (2013) okuma ve yazma becerileri; Gonzales ve Torres’in
(2015) okudugunu anlama, ayrintilar1 hatirlama, 6zetleme, ana fikrin belirlenmesi, ¢ikarim yapma, kars:
tezin olusturulmasi konularindaki basarilar1 {izerinde BIOK tekniginin etki diizeyini arastiran
calismalar yaptiklar: belirlenmistir. Ocak ve Kiigiikilhan (2014) akademik basar1 ve kalicilik; Kartal ve
Ozbek (2016) akademik basari, derse yonelik tutum ve kisiler arast iligkiler; Tiantong ve Teemuangsai
(2013) bilgisayar programlama dersindeki basar;; Ahmad (2015) Ingilizce ceviri becerileri; Gambari,
Yusuf ve Thomas'in (2015) akademik bagari ve motivasyon iizerinde OTBB tekniginin etkisini
belirlemeyi amaglayan c¢alismalar yiiriitmiistiir. Jigsaw II ile yapilan ¢alismalara bakildiginda; Bas'in
(2009) Ingilizce dersindeki erisi, tutum ve dgrenme kaliciliklar;; Evcim ve Ipek’in (2013) akademik
basarilars; Yilar'm (2016) sozlii anlatim becerisi; Putri'nin (2013) s6z varliklarinin gelismesi; Nurwanti,
Asrifan ve Haedar'in (2019) agiklayict metin okuma diizeyleri {izerindeki etkisinin belirlenmesi

amactyla calismalar yaptiklari goriilmektedir.

Yapilan ¢alismalarda genel olarak isbirlikli 6gretim teknikleri kullanilarak yapilan ¢alismalarin
amagclaria uygun olarak ogrencilerin basarilarini ve olciilen diger 6zelliklerini mevcut yontemle
kiyaslandiginda daha olumlu etkiledigi goriilmektedir (Karafkan ve Aghazadeh, 2015; Kim, 2018;
Tabiolo ve Rogayan, 2019). Alanyazinda igbirlikli 6gretim teknikleriyle yapilan galismalarda tek bir
isbirlikli 6gretim tekniginin miifredata uygun olarak uygulanan mevcut 6grenme yontemine gore
etkililiginin arastirilmasinin yan sira iki, ti¢ farkli teknigin ayni ¢alisma kapsaminda yer aldigi da
goriilmektedir (Akar ve Doymus, 2015; Zarei, 2012). Bu calismalarda kullanilan tekniklerin hem
kullanilan mevcut yontemle hem de birbirleri ile karsilastirmasi yapilmistir. Yapilan bazi calismalarda
ise mevcut 6grenme yonteminin kullanildigr gruba yer verilmemis ve sadece farkl: isbirlikli 6grenme
gruplari olusturulmustur (Baydar, 2015). Bu gruplar arasinda dgrencilerin akademik basarilar1 ve farkli
ozellikleri {izerinde isbirlikli 6gretim tekniklerinin etki diizeyi karsilagtirlmistir. Ancak TUDOP'te;
BIOK, OTBB ve Jigsaw tekniklerinin birlikte kullanilmasinin 6grencilerin akademik basari, tutum ve
o0grenme motivasyonlarina yonelik etkisini kullanilan mevcut 6grenme yontemine ve birbirlerine gore
karsilastirmali olarak belirlemek amaciyla yapilan bir ¢alismaya ilgili alanyazinda rastlanilmamistir. Bu
calisma; isbirlikli 6gretim teknikleri arasinda yer alan BIOK, OTBB ve Jigsaw II'nin sadece TUDOP'te
kullanilan mevcut yonteme gore degil birbirleri ile de etkililik bakimindan karsilagtirilmasim
amaclamaktadir. Bu dogrultuda yapilan bu aragtirmanin alanyazina Onemli katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Calisma kapsaminda yer alan akademik basari testi ve Tiirkge dersine yonelik

6grenme motivasyonu Olgegine yonelik sorular asagida verilmistir:
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Akademik Basari Testine iliskin Sorular

1. Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi 7. Sinif Kazanimlarinda BIOK, OTBB, Jigsaw II
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandig1 arastirma gruplarindaki 7. sinf
ogrencilerinin “Akademik Bagar1 Testi”nden aldiklar1 on test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli farklilik bulunmaktadair.

2. Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi 7. Sinif Kazanimlarinda BIOK, OTBB, Jigsaw II
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. simf
Ogrencilerinin “Akademik Basar1 Testi”nden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlaml
farklilik bulunmaktadir.

3. Tiirkge Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi 7. Siif Kazanimlarinda BIOK, OTBB, Jigsaw 11
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandig1 arastirma gruplarindaki 7. sinf
ogrencilerinin “Akademik Basari Testi"nden aldiklar1 son test ve 6grenme kalicilik testi

puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.

4. TUDOP'te BIOK, OTBB, Jigsaw II teknikleri ve mevcut uygulama ydnteminin uygulandig
arastirma gruplarindaki 7. smnif Ogrencilerinin “Akademik Basari Testi”nden aldiklar

ogrenme kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.
Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Motivasyonlarina Iliskin Sorular

1. Tlrkee Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi 7. Sinif Kazanimlarinda BiOK, OTBB, Jigsaw 11
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandig1 arastirma gruplarindaki 7. sinf
ogrencilerinin “Tiirkge Dersine Yoénelik Motivasyon Olgegi’nden aldiklari 6n test-son test

puanlari arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir.

2. Tiirkge Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi 7. Siuif Kazanimlarinda BIOK, OTBB, Jigsaw 11
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. simif

dgrencilerinin “Tiirkce Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi”nden aldiklari son test puanlari

arasinda anlamli farklilik bulunmaktadar.

Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmada kullanilan model, arastrirma grubunun se¢imi ve
olusturulmasi, kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analiz siireglerine y&nelik

bilgiler sunulmustur.
Arastirma Modeli

Arastirma modeli; yapilan arastirmanin tiir ve amacina uygun olarak en pratik ve ekonomik
sekilde arastirma verilerinin elde edilmesi, analizinin yapilmasi i¢in ihtiya¢ duyulan tiim kosullarin
sistemli bir sekilde diizenlenmesini kapsamaktadir (Karasar, 2014). Arastirmaya iligskin veriler, 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak elde edilmistir. Egitim bilimcilerin yaptiklar
arastirmalarda gercek deneysel desen yerine yar1 deneysel desenin tercih edilmesi sik rastlanan bir
durumdur. Bunun nedeni; arastirmanin yapilacagr okul, smif ve &grencilerin tesadiifi seciminin
uygulanma sansinin neredeyse olmamasidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Karasar (2014), MEB’e
bagli bulunan okullarda yapilan arastirmalarda da benzer durumla karsilasildigini belirterek, gruplarin
birbirine denk olarak olusturulmasinin ¢ok zor oldugunu ifade etmistir. On test-son test kontrol gruplu

arastirma deseninin uygulamast siireci su asamalardan olugmaktadir (Cohen vd., 2007; Karasar, 2014):
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v Aragtirma gruplarinin yansizlik ilkesine dikkat edilerek atanmasi

v Uygulama siirecinin basinda verilerin elde edilmesi amaciyla arastirma gruplarina on test

Olctimlerinin yapilmasi
v' Bagimsiz degiskenin sadece deney gruplarina alinmasi

v Uygulama siirecinin sonunda verilerin elde edilmesi amaciyla arastirma gruplarina son test

Olctimlerinin yapilmasi

v" Elde edilen 6n test-son test 6l¢tim sonuglarinin karsilastirilarak aralarinda bir farklilik olup

olmadiginin belirlenmesi
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Sivas il merkezinde bulunan iki
farkli ortaokulda yer alan dort farkli subede yedinci sinif diizeyinde egitim gormekte olan
ogrencilerden secilmistir. Bu subelerden {i¢ii arastirmanin deney grubu, biri ise kontrol grubu olarak
rastgele atanmistir. Arastirmada tig farkli teknigin kullanilacak olmasi nedeniyle ii¢ sube deney grubu
bir sube de kontrol grubu olarak belirlenmistir. BIOK tekniginin uygulandigi deney grubu (DB) olarak
belirlenen subede bulunan 27 6grenciden 21 6grenci, OTBB tekniginin uygulandigi deney grubu (DO)
olarak belirlenen subede bulunan 27 6grenciden 20 6grenci, Jigsaw II tekniginin uygulandig1 deney
grubu (DJ) olarak belirlenen subede bulunan 27 6grenciden 18 6grenci ve mevcut 6grenme yonteminin
uygulandig1 kontrol grubu (KM) olarak belirlenen subede bulunan 27 6grenciden 24 &grenci
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmaya katilan tiim 6grenci ve 6gretmenlerden elde
edilen verilerde gizlilik ilkesi geregi katihimcilarin isimleri gizlenerek kodlama yapilmustir.
Aragtirmanin sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda arastirma raporu olusturulmustur. Yari
deneysel desenin kullanildig1 bu ¢alismada, 6grencilerin atamasi yansizlik ilkesine riayet edilerek

yapilmustir. Bunun gergeklesmesi igin kullanilan 6l¢iitler asagida yer almaktadir:

v Tium subelerdeki 6grencilerin 6. siuf genel not ortalamalars,

v' Tium subelerdeki 6grencilerin 6. sinuf Tiirkce dersi genel not ortalamalari,

v Tiam subelerdeki 6grencilerin 6. siuf birinci yariyil Tiirkge dersi not ortalamalars,
v Tium subelerdeki 6grencilerin 6. siuf ikinci yariyil Tiirkge dersi not ortalamalari,
v

Tiim subelerdeki 6grencilerin akademik basar1 testi, 6grenme motivasyonu 6lgegi 6n test

puanlari

¥" Bu arastirmada yapilan Kolmogorov-Smirnov testinden elde edilen yansizlik atamasina

iliskin bulgular asagida Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Yansizlik Olgiitlerine Iliskin K-S Testi Sonuclari

Olgiitler Gruplar K-S p Carpiklik katsayis1 ~ Basiklik katsayis1
DB 162 156 -.062 -.897
6. sinif genel not DO 138 .200 737 -.334
ortalamalar1 DJ 124 .200 -111 -1.247
KM 129 .200 .254 -1.142
. . DB 151 .200 -319 -.786
z'e ::fi z:rkge dersi — pg 201 033 533 -651
DJ 233 011 .354 -1.517
ortalamalar1

KM 161 107 577 -.749
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¢ omuf birinc: DB 141 200 -359 -1.027
T‘ﬁsrllr(“e ;:rrslf;};i“yl DO 150 200 341 -.851
§ DJ 216 026 223 -1.661
ortalamalari
KM 086 200 -347 -520
6 £ ikingi 1 DB 175 .091 -.225 -1.043
Tusrl; lel d:rlscll zgzlyl DO 208 023 663 -355
§ DJ 166 200 202 -1.348
ortalamalari
KM 115 200 536 -017

Bu ¢alismadaki kiimeleme analizinde K-Means teknigi uygulanmustir. Yapilan ikili, ticlii, dortlii
ve besli atamalar sonucunda en ¢ok tiyenin ikili atamalarda oldugu belirlenmistir. Bu atamalar arasinda
en ¢ok sayiya ulasilan subeler tespit edilerek calismaya dahil edilmistir. Deney gruplar: ve kontrol
grubunda bulunan toplam 83 6grenci arastirmanin ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Uygulanan

kiimeleme analizi sonucunda gruplarda yer alan 6grencilerin dagilimlarina Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Arastirma Gruplar1 @grencilerinin Cinsiyete Gore Dagilim1

Kiz Erkek Toplam
Gruplar . % " % .
DB 8 38.10 13 61.90 21
DO 10 50.00 10 50.00 20
D]J 8 44.44 10 55.56 18
KM 10 41.67 14 58.33 24
Etik Bildirim

Bu ¢alisma doktora tezinden {iretilmis olup 01.01.2020 tarihinden &nce yapildigindan etik kurul

karar1 zorunlulugu yoktur.
Veri Toplama Araclar

Arastirma verilerini etmek igin akademik basar: testi ve Tiirkge dersine yonelik motivasyon

Olcegi kullanilmistir.
Akademik Basar1 Testi

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda BIOK, OTBB, Jigsaw II teknikleri ve mevcut uygulanan
yontemin Tiirkge Dersi (1-8. Sinuflar) Ogretim Programi 7. Siuf Kazanimlari {izerindeki etki diizeyinin
belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan 7. siuf TUDOP’e yonelik akademik basari testi
gelistirilmistir. Basar1 testi hazirlanirken 7. sinif diizeyine uygun olan ulasilan biitiin kaynaklar gozden
gecirilmistir. Bu dogrultuda; Talim Terbiye Kurulu tarafindan kullanilmas: uygun bulunan 7. simif
Tiirkge ders ve calisma kitaplari, 7. sinif Tiirkge test kitaplari, 0gretmenler tarafindan hazirlanmis test
sorulars, test kitaplari, EBA’daki sorular, yaprak testler, ilgili alanda yapilmis yiiksek lisans ve doktora
tezleri, sinavlarda ¢ikan sorular (MEB’in yaptig1 smavlar) dikkatli bir sekilde incelenmistir. Basar1
testinde yer alan sorular hazirlanirken; 6grenci diizeyine uygun olmasina ve farkli soru tipleri
kullanilmasina dikkat edilmistir. Sorularin o6grenci tarafindan daha kolay kavranilmasim ve
anlasilmasini saglamak igin gorseller kullamilmistir. Bu dogrultuda taranan kaynaklardaki soru
tiplerinde ne tiir gorsellerin tercih edildigi incelenmis ve buna gore karar verilmistir. Akademik basar1
testi gelistirilirken her bir kazanim i¢in en az bes soru olmak {izere dort secenekten olusan 41 soru
hazirlanmigtir. Hazirlanan basar1 testindeki sorular uzman goriisiine sunulmustur. Arastirmaci
uzmanlarin degerlendirmelerini dikkate alarak gerekli degisiklik ve diizeltmeleri yapmustir. Gelistirilen
akademik basari testi Sivas il merkezinde yer alan bes farkli ortaokulda 296 sekizinci siuf 6grencisine
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uygulanmigtir. On uygulama yapilan testler tek tek kontrol edilmis ve iclerinden 17 tanesi eksik ve
hatali dolduruldugu igin analize dahil edilmemistir. Geriye kalan 279 veri {izerinden jMetrik 4.0

programi kullanilarak basari testinin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmstir.

Akademik basar1 testinde yer alan 4 sorunun (3, 4, 21 ve 28. maddeler) madde ayirt edicilik
degerlerinin 0.19 ve daha altinda deger ald18y, 2 sorunun (5 ve 35. maddeler) 0.20 ve 0.29 arasinda deger
aldig1 saptanmistir. Basari testinde kalan sorular kapsam gecerligini sagladigindan bu sorularin testten
¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Geriye kalan sorularin tekrar jMetrik 4.0 analizi yapildiginda testin
ayirt edicilik indeksinin ve madde giiglitk indeksinin uygun aralikta yer aldig1 belirlenmistir. Teste
iligkin analizler bittiginde toplamda 34 maddeden olusan bir akademik basar: testi elde edilmistir.
Testin ortalama madde giigliik degeri 0.53 olarak tespit edilmistir. Yapilan jMetrik 4.0 analizinde
belirlenen KR-21 degerinin 0.91, Guttman’s L2 degerinin 0.91 oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda

gelistirilen akademik basari testinin yiiksek giivenirlige sahip oldugu yorumunda bulunulabilir.
Tiirkge Dersine Yonelik Motivasyon Ol¢egi

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla Arslan ve Taggin
(2019) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi”nin kullanilmas: uygun
goriilmiistiir. Olgek “Motivasyonsuzluk” (17 madde), “Igsel Motivasyon” (11 madde), “Hedef
Motivasyonu” (9 madde), “Dissal Motivasyon” (8 madde) olmak {iizere 4 boyuttan ve toplamda 45
maddeden olusmaktadir. Olcek; “Kesinlikle Katilmiyorum=1" ile “Kesinlikle Katiliyorum=5" arasinda
derecelemeye sahip begli likert tipinde diizenlenmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik kat say1si
motivasyonsuzluk alt boyutunda .97, i¢sel motivasyon alt boyutunda .89, hedef motivasyonu alt
boyutunda .89, digsal motivasyon alt boyutunda .86 ve toplam maddelerde .95 olarak bulunmustur.

Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 225, en diisiik puan ise 45'tir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya iliskin gerekli izinler alindiktan sonra her iki okulla da goriisiilerek yedinci sinuf
Ogrencilerinin arastirma i¢in gerekli olan 6grenci bilgileri temin edilmistir. Elde edilen bilgiler bilgisayar
ortamina aktarilmis, bu bilgiler arastirma gruplarinin heterojen bir sekilde denklestirilmesi amaciyla
kullanilmistir. Aragtirma gruplarinin belirlenmesi igin elde edilen bilgilere SPSS 25.0 programiyla
yapilan kiimeleme analizi uygulanmistir. Uygulama 6gretmenlerinin haftalik ders planlari incelenerek
birlikte her bir grup icin uygulama yapilacak giine ve saatine karar verilmistir. TUDOP ve okullarin
Ogretim plani incelenerek hangi tinitelerin hangi haftalarda islenecegi ve 0gretmenlerin bu planlar:
takip durumu, TUDOP'te yer alan kazanimlar belirlenmistir. Uygulamanin yapilmast igin belirlenen
haftalarda ders planinda yer alan “Milli Kiiltiirtimiiz” ve “Doga ve Evren” tiniteleri calisma icin
belirlenmistir. Tki iinitenin toplam islenme siiresi sekiz hafta olup bu siirenin uygulamanin yapilmast
i¢in uygun oldugu diistintilmiistiir. Uygulama yapilacak tinitelerin dil bilgisi kazanumlar1 g6z oniinde
bulundurularak gruplarin haftalik calisma planlari olusturulmustur. DB, DO ve DJ gruplarinda
uygulama siireci sorumlu Tiirk¢e Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmiistiir. Dersliklerde uygulama
Ogretmenleri dersi islerken arastirmact Ogretmene hicbir sekilde miidahale etmemistir. Ancak
arastirmaci uygulama 6gretmenlerine uygulamanin nasil yapilacagi konusunda gerekli tiim bilgileri
uygulamadan Once vermistir. Uygulama 6gretmenleriyle yapilan goriismeler neticesinde uygulama
siireci siiflarin ders planlar: dogrultusunda her hafta iki saat olmak iizere sekiz hafta boyunca devam
ettirilmistir. Arastirma Oncesinde basar1 testi ve motivasyon dlgegi 0n test olarak, arastirma sonunda
son test olarak uygulanmistir. Ayrica ¢alisma bittikten dort hafta sonra basari testi kalicilik testi olarak

tekrar uygulanmistir.
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Arastirma kapsaminda elde edilen veriler jMetrik 4.0 ve SPSS 25.0 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verilerin normallik degerini karsilayip karsilamadigimin tespit edilmesi amaciyla
Kolmogorov-Smirnov testi ve Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Yapilan analizlerde verilerin
tamaminin normallik varsayimimi karsiladigr belirlenmis ve parametrik analiz yontemlerinin
kullanilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda TDYMO, akademik basari testi analizinde bagimli

gruplar t testi ve tek yonliit ANOVA testleri kullanilmistir.

Bulgular

Bu baslik altinda arastirma siirecinde akademik basar1 testi ve Tiirk¢e dersine yonelik

motivasyon dlgeginden elde edilen bulgular yer almaktadar.
Akademik Basar1 Testine iligkin Bulgular

Tablo 3’te arastirma gruplarinin akademik basar: testinden aldiklar: 6n test puan ortalamalarina

iligkin tek yonliit ANOVA testine ait bulgular sunulmaktadar.

Tablo 3. Aragtirma Gruplarinin Tiirkce Basar1 Testinden Aldiklari On Test Puanlarina {ligkin Tek
Yonlit ANOVA Testi Sonuglari

Olgiitler Gruplar n X ss ::;f:; sd F P Anl;zx;(l;}fark
Tirkge DB 2l 1933 583 Gruplar aras1 3

dersi DO 20 1715  6.56 126 306 Yok
basar DJ 18 1567 579 Gruplarici 79

testi KM 24 16.88  6.37 Toplam 82

Tablo 3’te bulunan arastirma gruplarinin 6n test puan ortalamalar: incelendiginde; arastirma
gruplarinin 6n test sonugclar1 arasinda gruplar arasi anlamli farklilik olmadig: (p>.05) belirlenmistir. Bu
dogrultuda arastirma gruplarinin 6n test puan ortalamalar1 agisindan benzerlik gosterdigi ve

arastirmanin kriterleri arasinda yer alan yansizlik ilkesine riayet edildigi yorumunda bulunulabilir.

Arastirma gruplariin akademik basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarmmin

karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Aragtirma Gruplarinin On Test-Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglari

Gruplar " n X ss od : ,
o S n tw B w am
' T
DJ g;ntte:; 12 ;ﬁgi EZZ 17 112,160 000*
KM (S)(:lnt:::t ii 1??3 :g; 23 -.829 416
*p<.05

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde aragtirma gruplarinin akademik basar1 on test-son test
verilerinin bagimhi gruplar t testi kullanilarak karsilastirildig1 goriilmektedir. Elde edilen sonuglara
gore; DB, DO ve DJ gruplarinin 6n test son test kargilagtirilmasinda son test lehine olmak {izere anlaml
diizeyde farklilik oldugu (p<.5) saptanmistir. KM grubunun 6n test-son test karsilastirmasinda ise son
test lehine olmak {izere bir miktar artis olmakla birlikte bu farkliligin anlamli diizeyde olmadig:

belirlenmistir.
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Tablo 5te arastirma gruplarinin basar: testinden aldiklar1 son test puan ortalamalarina iliskin

tek yonlit ANOVA testine ait bulgular sunulmaktadir.

Tablo 5. Arastirma Gruplarinin Tiirkce Basar1 Testinden Aldiklar1 Son Test Puanlarina Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuglari
.o - Varyans Anlamli fark
Olgiitler Gruplar n X ss . sd F p
kaynag Tukey

DB 21 23.90 5.39

Tiirkce .. Gruplar arasi 3 . .
. DO 20 23.75 6.91 KM ile DB, DO,
dersi 5.642  .001*
. DJ 18 2294 6.26  Gruplar ici 79 DJ arasinda

basari testi

KM 24 17.50 595 Toplam 82

*p<.05

Tablo 5’te yer alan veriler incelendiginde; arastirma gruplarimin akademik basar1 puanlar:
arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun
tespiti amaciyla yapilan Tukey analizinden elde edilen bulgulara gore “KM ile DB, DO, DJ” gruplari
arasinda DB, DO ve DJ gruplari lehine olmak {izere anlaml farkliligin oldugu ancak deney gruplarina

uygulanan teknikler arasinda bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Aragtirma gruplarinin basar1 testinden aldiklar1 son test ve kalicilik testi puanlarimin

karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadar.

Tablo 6. Arastirma Gruplarimnin Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar T Testi

Sonuglari
Gruplar n X s od P p
DB IS((;Illlzflle testi i ii?g Z;Z 20 1.858 078
PO IS((;Illlzflle testi 58 iiﬁ EZ; 19 457 653
D hemkesi 1 ma s 7 e
KM hemesti 3 ps e B W@

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde arastirma gruplarinin akademik basar1 son test-kalicilik
testi puan ortalamalarimin bagimli gruplar t testi kullanilarak karsilagtirildigi goriilmektedir. Isbirlikli
dgrenme tekniklerinin uygulandigi DB, DO, DJ ve mevcut yéntemin uygulandigi KM grubunda yer
alan 6grencilerin akademik basar1 puanlar1 son test-kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilik olmadigi (p>.05) goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenme siireci iginde 6grendiklerini
unutmadiklari yorumunda bulunulabilir. Bu agidan DB, DO, DJ ve KM gruplari arasinda anlamlt
diizeyde farklilik olmadig1 ve kalicilik {izerinde hem igbirlikli 6gretim tekniklerinin hem de mevcut

o0grenme yonteminin etkisinin birbirine yakin oldugu yorumunda bulunulabilir.

Tablo 7'de arastirma gruplarinin basari testinden aldiklar1 kalicilik testi puan ortalamalarina

iligkin tek yonliit ANOVA testine ait bulgular sunulmaktadir.
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Tablo 7. Arastirma Gruplarinin Basar1 Testinden Aldiklar: Kalicilik Testi Puanlarina Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuglar1

Olgiitler ~ Gruplar n X ss Varyalils F P Anlaml fark
kaynag1 Tukey
Tiirkge DB 21 2214 539  Gruplar
dersi DO 20 24.10 6.91 arasi 5601 001 KM ile DB, DO,
basan DJ 18 23.50 6.26  Gruplarici 79 DJ arasinda
testi KM 24 1725 595 Toplam 82
*p<.05

Tablo 7’de yer alan arastirma gruplarina iliskin kalicilik testi puan ortalamalar: ve ANOVA testi

ile yapilan gruplar arasi karsilastirmalar incelendiginde; gruplarin kalicilik testinde aldiklar1 puan

ortalamalar1 anlamli farklilik oldugu sonucuna (p.<05) ulagilmistir. Anlamh farkliligin hangi gruplar

arasinda oldugunun tespiti amaciyla yapilan Tukey analizinden elde edilen bulgulara gore “KM ile DB,

DO, DJ” gruplar arasinda DB, DO ve DJ gruplari lehine olmak iizere anlamli farkliligm oldugu

goriilmektedir.

Tiirkge Dersine Yonelik Ogrenme Motivasyonuna iliskin Bulgular

Tablo 8'de aragtirma gruplarinin TDYM('den aldiklar1 6n test puan ortalamalarina iligkin tek

yonlit ANOVA testine ait bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 8. Aragtirma Gruplarinin TDYMO’den Aldiklari On Test Puanlarina iligkin Tek Yonlii ANOVA

Testi Sonuglari

Olgiitler Gruplar n X ss Z:;izgf sd E p Ar;iillzlh
DB 21  174.62 16.88
% DO 20 18420 1291 Cruplararas 3 L6 38 Yok
S D] 18 178.56 898  Gruplar ici 79 ' '
KM 24 183.04 27.38 Toplam 82
—_ D]§ 2l 38.05 >-88 Gruplar arasi 3
§,. DO 20 40.00 4.84 568 637 Yok
— D] 18  40.11 525  Gruplarici 79
KM 24 39.54 6.43 Toplam 82
= D]§ 2l 52,62 559 Gruplar arasi 3
@q DO 20 35.85 3.42 B 2315 082 Yok
A D] 18 3572 3.39  Gruplar ici 79
KM 24 33.63 5.57 Toplam 82
= D].?: 21 33.29 >-36 Gruplar arasi 3
-§ DO 20 35.05 7.00 993 401 Yok
o D]J 18 33.78 326  Gruplar igi 79 ' )
KM 24 35.96 6.19  Toplam 82
g DB 21 7181 1073
@ f: DO 20 7480 174 Cruplararas 3 6 Yo
'..E 2  DJ 18  70.56 416  Gruplar ici 79 ' '
= KM 24 71.92 15.31 Toplam 82

Tablo 8'de bulunan arastirma gruplarinin TDYMQ'den aldiklar1 6n test puan ortalamalari

analiz edildiginde; tek yonlii ANOVA testi sonuglarinda gruplar arasi anlamli farkliigin p>.05

bulunmadig: tespit edilmistir. Buna goére uygulama Oncesinde arastirma gruplarinda yer alan

ogrencilerin motivasyon diizeylerinin birbirine benzer oldugu yorumunda bulunulabilir. Arastirma
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gruplarimin Tiirkge dersine yoOnelik motivasyon diizeyleri agisindan da yansizlik kriterleri

kargilanmaktadar.

DB grubu 6grencilerinin TDYMO’den aldiklar1 &n test ve son test puanlarinin dlgegin
toplaminda ve tiim faktorlerinde karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglar: Tablo 9'da

yer almaktadir.

Tablo 9. DB Grubunun TDYMO On Test-Son Test Puanlarina liskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglari

Olcek n X ss sd t p
On test 21 174.62 16.88
Topl 2 -1.324 201
oplam Son test 21 183.06 2757 0 3 0
. On test 21 38.05 5.88
icsel 20 -2.687 .014*
gse Son test 21 42.95 8.74
On test 21 32.62 5.59
Dissal 20 -1.031 315
1954 Son test 21 33.86 6.18
On test 21 33.29 3
Hedef nres 536 20 2129 046"
Son test 21 36.14 6.78
Motivasyon- On test 21 71.81 10.73
2 ) 948
suzluk Son test 21 71.57 13.20 0 066 ?
*p<.05

Tablo 9’da bulunan bulgulara bakildiginda; DB grubunda yer alan dgrencilerin TDYMO'den
aldiklar1 6n test ve son test puanlar: arasinda i¢sel motivasyon faktorii agisindan son test lehine olmak
tizere anlamli farkliligin oldugu (p<.05), toplam puan ve diger faktorler acisindan ise anlamli farkliligin
(p>.05) bulunmadig1 tespit edilmistir. Bu dogrultuda BIOK tekniginin dgrencilerin motivasyonlari
tizerinde olumlu etki yaptigi, i¢sel motivasyon ve hedef motivasyonu faktorlerinde anlamh diizeyde
farklilik olusturdugu; TDYMO'niin toplam puani ve diger faktdrlerinde son test lehine olmak {iizere
puan artislarinin oldugu ancak artislarin istatistiksel diizeyde anlamli farklilik olusturacak diizeyde

olmadig goriilmektedir.

DO grubu grencilerinin TDYMO'den aldiklari 6n test ve son test puanlarinin Slgegin toplami
ve tim faktorlerinde karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 10’da

sunulmaktadir.

Tablo 10. DO Grubunun TDYMO On Test-Son Test Puanlarina {liskin Bagimli Gruplar T Testi

Sonuglari
Olcek _ n X ss sd t p
-
e e o I
Digsl ot 20 wm e M 2w ow
On test 20 35.05 7.00
Hedef g;_:n :esst 20 39.55 432 19 2399 027"
Motivasyonsuzluk g:ntf:; ;8 ;::ig ;Z‘; 19 -5.059 000

*p<.05

Yukarida yer alan Tablo 10’daki bulgular analiz edildiginde; DO grubunda yer alan
dgrencilerin TDYMO'den aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda toplam puan ve tiim faktdrler

agisindan anlamli farkliligin p<.05 olustugu tespit edilmistir. Bu farkliligin toplam puan ve tiim
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faktorlerde son test lehine oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar degerlendirildiginde; OTBB

tekniginin 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik motivasyon puanlari iizerinde olumlu etki olusturdugu

.....

isteklilikleri tizerinde bir fark yarattig1 yorumunda bulunulabilir.

DJ grubu 6grencilerinin TDYMO'den aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin dlgegin toplami
ve tiim faktorlerinde karsilastirilmasma iliskin bagimh gruplar t testi sonuglar1 Tablo 11'de

sunulmaktadair.

Tablo 11. D] Grubunun TDYMO On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi

Sonuglari
Olcek n X ss sd t p
On test 18 178.55 8.98
Topl -4. .001*
oplam Son test 18 194.89 14,50 17 4.028 001
. On test 1 40.11 2
icsel e 5 0 >25 17 2.329 032*
Son test 18 43.83 4.50
Dissal On test 18 35.72 3.39 17 268 79
3 Son test 18 36.06 3.64 : :
On test 18 33.78 3.26
Hedef 17 -3.416 .003*
ede Son test 18 36.78 3.77 00
Motivasyon- On test 18 70.56 4.16 .
suzluk Son test 18 78.22 8.57 17 4051 001

*p<.05

Tablo 11’deki sonuglar incelendiginde; D] grubunda yer alan 6grencilerin TDYMO' den aldiklari
Oon test ve son test puanlari arasinda toplam puan, i¢sel motivasyon, hedef motivasyonu ve
motivasyonsuzluk faktorleri agisindan anlaml farkliligin (p<.05) olustugu; digsal faktorde ise anlaml
farkliligin olusmadig: (p>.05) tespit edilmistir. Bu farkliligin toplam puan ve faktorlerde son test lehine
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar degerlendirildiginde Jigsaw II tekniginin 6grencilerin
Tiirkce dersine yonelik motivasyon puanlart tizerinde olumlu etki olusturdugu sonucuna

.....

isteklilikleri {izerinde bir fark yarattig1 yorumunda bulunulabilir.

KM grubu dgrencilerinin TDYMO'den aldiklar1 &n test ve son test puanlarinin Slgegin toplami
ve tiim faktorlerinde karsilastirnlmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 12’de

sunulmaktadir.

Tablo 12. KM Grubunun TDYMO On Test-Son Test Puanlarina {liskin Bagimli Gruplar T Testi

Sonuglari
Olcek n X ss sd t p
On test 24 183.04 27.38
Topl 1.904 .07
oplam Son test 24 174.63 33.40 z %0 070
. On test 24 39.54 6.43
icsel ) .
sse Son test 24 38.25 11.23 23 605 551
On test 24 33.63 5.57
Dissal . .
1954 Son test 24 3175 7.63 23 1071 295
On test 24 35.96 6.19
Hedef . .
ede Son test 24 3354 9.61 23 1439 164
Motivasyon- On test 24 71.92 15.31

2 241 .812
suzluk Son test 24 71.08 17.42 3 8
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Tablo 12’de yer alan sonuglara gore; KM grubu &grencilerinin TDYMO'den aldiklar 6n test ve
son test puanlar1 arasinda toplam puan, i¢sel motivasyon, hedef motivasyonu ve motivasyonsuzluk
faktorleri agcisindan anlaml farkliligin (p>.05) olmadig: tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglar
degerlendirildiginde mevcut uygulanan yontemin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon

puanlari tizerinde herhangi bir etki olusturmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma gruplarinin 6n test puan ortalamalar: incelendiginde; arastirma gruplarinin 6n test
sonuglar1 arasinda gruplar arasi anlamh farklilik olmadig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirma
gruplariin 6n test puan ortalamalar1 agisindan benzerlik gosterdigi ve arastirmanin kriterleri arasinda
yer alan yansizlik ilkesine riayet edildigi yorumunda bulunulabilir. Elde edilen sonuglara gore; 6n test-
son test karsilastirilmasinda isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi gruplarda son test lehine
olmak iizere anlaml diizeyde farklilik oldugu; mevcut 6grenme yonteminin uygulandig: grupta ise son
test lehine olmak tizere bir miktar artis olmakla birlikte bu farkliligin anlamli diizeyde olmadig:

belirlenmistir.

Aragtirma gruplarinin son test puanlarina gore; akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamh
farklilik oldugu saptanmustir. Bu farkliligin isbirlikli 6grenme teknikleri uygulanan gruplar ile mevcut
ogrenme yonteminin uygulandig1 grup arasinda isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandig: gruplar
lehine oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda arastirmada uygulanan BIOK, OTBB ve Jigsaw II
tekniklerinin Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada benzer etkiye sahip oldugu ve mevcut
o0grenme yontemine gore 6grencilerin akademik basarilar1 ve 6grendiklerinin kalicilig: {izerinde daha
etkili olduklar1 yorumunda bulunulabilir. Arastirma gruplarinin akademik basar1 son test-kalicilik testi
puan ortalamalarinda; arastirma gruplar arasinda anlaml diizeyde farklilik olmadig: goriilmektedir.
Ogrencilerin grenme siireci iginde 6grendiklerini unutmadiklari yorumunda bulunulabilir. Bu agidan
arastirma gruplarinda kullanilan 6grenme tekniklerinin 6grenme kalicilig1 etkisinin birbirine yakin
oldugu yorumunda bulunulabilir. Ancak arastirma gruplarina iliskin kalicilik testi puan ortalamalar:
incelendiginde; gruplarin kalicilik testinde aldiklar1 puan ortalamalarinda isbirlikli 6grenme teknikleri
lehine olmak {izere anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde;
igbirlikli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada ve kalicihigini saglamada
mevcut Ogrenme yontemine kiyasla daha etkili oldugu belirlenmistir. Alanyazinda bu bulgular1

destekleyen bir¢ok ¢alismanin bulundugu belirlenmistir.

Alanyazinda yapilan galismalar incelendiginde; BIOK tekniginin mevcut 6grenme yontemine
gore ogrencilerin akademik basarilarin1 daha olumlu etkiledigi bulgusuna ulasilan ¢alismalar oldugu
goriilmektedir (Genlott ve Gronlund, 2013; Gonzales ve Torres, 2015; Karafkan ve Aghazadeh, 2015;
Masnaini, Copriady ve Osman, 2018; Yaman, 1999; Zarei, 2012). BIOK tekniginin 6grencilerin akademik
basarilarinin mevcut 6grenme yontemiyle kiyaslandigi bu ¢alismalarin yani sira kontrol grubu olmayan
sadece deney grubunun yer aldig1 calismalarda da BIOK tekniginin etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir
(Khuzaemah ve Herawati, 2017). Yapilan bu aragtirmada BIOK teknigiyle ilgili elde edilen bir diger
bulgu da son test ile uygulamadan dort hafta sonra yapilan kalicilik testi arasinda anlamli farklilik
olmadigidir. Uygulama siiresince islenen konular bittigi icin ayni konular tekrar islenmemistir.
Dolayisiyla da grencilerin puanlarini artiracak herhangi bir 6grenme gergeklesmemistir. Ogrencilerin
puanlarinda belirgin bir diismenin olmamasi 6grencilerin dgrendiklerinin kalici olmasinda BIOK
tekniginin etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu ¢alismadan kalicilik ile ilgili olarak elde edilen

bulgular Yurdabakan ve Cihanoglu (2009) tarafindan yapilan calismayla benzerlik gostermektedir.
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Alanyazinda farkli bulgular da yer almaktadir. Bozpolat'in (2012) yaptig1 arastirma sonuglarinda bu
caligmanin aksine BIOK lehine dgrencilerin kalicilik puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu ve

ogrencilerin puanlarinin kalicilik testi lehine artis gosterdigi belirlenmistir.

BIOK tekniginin diger isbirlikli tekniklerle etki diizeyinin karsilastirildigi calismalara
bakildiginda farkli sonuglarin oldugu goriilmektedir. Karatkan ve Aghazadeh (2015) tarafindan yapilan
calismada BIOK, GA teknikleri ve mevcut O0grenme yonteminin akademik basari tizerindeki etki diizeyi
karsilagtirilmis ve bu ¢alismayla uyumlu olarak isbirlikli 6gretim teknikleri arasinda anlamli farklilik
bulunmamstir. Ancak isbirlikli 6gretim teknikleri ile mevcut 6grenme yontemi arasinda isbirlikli
Ogretim teknikleri lehine olmak iizere anlamh farklilik oldugu saptanmistir. Bu calismada isbirlikli
Ogretim tekniklerinin uygulandig1 deney gruplar: arasinda anlamh farklilik bulunmamasima karsin
Zarei'nin (2012) yaptig1 arastirmada BIOK, OTBB teknikleri ve mevcut O0grenme yontemi karsilastirilmis
ve BIOK tekniginin digerlerine gore oOgrencilerin akademik basarilarini1 daha olumlu etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. BIOK tekniginin 6grenci basarilari iizerinde sadece mevcut 6grenme ydntemine

gore degil OTBB teknigine gore de daha olumlu etkiye sahip oldugu saptanmustir.

OTBB ile ilgili alanyazinda yapilan aragtirmalarda bu calisma ile uyumlu olarak OTBB
tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarini mevcut Ogrenme yontemine goére daha olumlu
etkilediginin tespit edildigi ¢alismalarin oldugu goriilmiistiir (Akar ve Doymus, 2015; Jalilifar, 2010;
Kartal ve Ozbek, 2016; Ocak ve Kiigiikilhan, 2014). OTBB tekniginin tek gruplu deneysel desen olarak
kullanildig1 arastirmalarin sonuglarina bakildiginda; Tiantong ve Teemuangsai (2013), Ahmad (2015),
Kim (2018) tarafindan yapilan aragtirmalarda OTBB tekniginin 6grencilerin akademik basarilarim
artirdig1 belirlenmistir. Bu calismada OTBB teknigi ile BIOK ve Jigsaw II teknikleri arasinda 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlamli farkliik bulunmamistir. Alanyazinda OTBB teknigi ile farkl
isbirlikli 6gretim tekniklerinin karsilastirildig calismalar yer almaktadir. Bu ¢alisma ile uyumlu olarak
Caliklar’in (2015) yaptig1 aragtirmada OTBB ve TOT teknikleri karsilagtirilmis, 6grencilerin akademik
basarilari iizerinde iki teknik arasinda anlamli farklilik bulunamamistir. flgaz ve Celen (2017) tarafindan
yapilan caligmada Jigsaw ve OTBB tekniklerinin karsilagtirmali olarak 6grencilerin akademik basarilart
tizerindeki etkisi arastirilmis ve birbirleri arasinda anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir. Jalilifar
(2010) tarafindan yapilan arastirmada OTBB ile GA tekniklerini karsilagtirilmis OTBB tekniginin GA
teknigine gore 6grencilerin akademik basarilarini artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Baydar'in (2015) yaptig1 calismada OTBB ile Jigsaw teknikleri karsilastirilmis ve OTBB tekniginin
Jigsaw teknigine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin akademik basarilari {izerinde
Gambari, Yusuf ve Thomas'mn (2015) OTBB ve BO tekniklerinin karsilastirilmasinda OTBB; Gambari ve
Yusuf'un (2017) OTBB, Jigsaw II ve TDB tekniklerini karsilagstirmasinda Jigsaw II; Fika'nin (2020) OTBB

ve Jigsaw tekniklerini karsilastirmasinda Jigsaw tekniginin daha etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Alanyazinda yapilan calismalar incelendiginde; Jigsaw II tekniginin mevcut Ogrenme
yontemine gore oOgrencilerin akademik basarilarini daha olumlu etkiledigi bulgusuna ulasilan
calismalar oldugu goriilmektedir (Avci ve Fer, 2004; Evcim ve ipek, 2013; Nurwanti vd., 2019; Putri,
2013; Yilar, 2016). Tek gruplu Jigsaw II teknigi ile yapilan ¢alismalarda ise Jigsaw II tekniginin
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu etkiledigi belirlenmistir. (Tabiolo ve Rogayan, 2019). Diger
Jigsaw teknikleri ile yapilan ¢alismalara bakildiginda da 6grencilerin akademik basarilarini artirmada
mevcut 6grenme yontemine gore etkili olduklari goriilmektedir (Juliana ve Surya, 2017). Ayrica Jigsaw
teknigi ile diger isbirlikli tekniklerin karsilastirildigr calismalarin oldugu saptanmstir. Yilar, Simsek,
Topkaya ve Balkaya (2015) tarafindan yapilan arastirmada Jigsaw teknigi ile OYU teknigi

karsilastirilmis ve 6grencilerin akademik basarilari {izerinde bu ¢alismayla uyumlu olarak aralarinda
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anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. Ancak Jigsaw II ve diger teknikler kullarilarak yapilan
calismalarda isbirlikli teknikler arasinda farkliliklarin oldugu da goriilmektedir. Kog, Yildiz, Caliklar ve
Simsgek’in (2016) yaptig1 calisma bulgulari incelendiginde Jigsaw Il ve OYS tekniklerinin karsilastirildig:
ve Ogrencilerin basarilar tizerinde Jigsaw II tekniginin daha etkili oldugu goriilmektedir. Berlyana ve
Purwaningsih (2019) tarafindan yapilan calismada Jigsaw ile OTBB teknikleri karsilastirilmis ve

ogrencilerin akademik basarilari {izerinde OTBB tekniginin daha etkili oldugu bulgusuna ulasgilmigtir.

BIOK, OTBB ve Jigsaw II tekniklerinden elde edilen sonuglar ve ilgili alanyazinda elde edilen
bulgular birlikte degerlendirildiginde genel olarak isbirlikli Ogretim tekniklerinin Ogrencilerin
akademik basarisini saglamada ve 6grendiklerinin kalic1 olmasinda mevcut 6grenme yontemine kiyasla
daha etkili oldugu goriilmektedir. Isbirlikli o0grenme tekniklerinin kendi arasindaki karsilastirmada ise
bu calismayla uyumlu olarak farkliliklarin olmadigi c¢alismalarin yani sira farkliliklarin oldugu

calismalarin da oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmada; DB grubundaki 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6n test sonuglarina gore
diger gruplarla benzerlik gosterdigi, on test-son test karsilastirmasinda olgegin toplami ve alt
faktorlerinin tamaminda puan artis1 bulunmasina karsin i¢sel ve hedef motivasyonu alt faktorlerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu saptanmustir. Genel ifadeyle BIOK tekniginin &grencilerin
motivasyon diizeylerini artirmada olumlu etkisi oldugu ifade edilebilir. Alanyazinda BIOK tekniginin
ogrencilerin motivasyonlar: {izerinde olumlu etkisi oldugunu gosteren bu calismayla uyumlu bagka
calismalarin oldugu saptanmistir (Dianawati, 2020; Hayatina ve Fajrina, 2018). Calismalarin geneline
bakildiginda BIOK tekniginin 6grencilerin motivasyonlari {izerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.
Ancak alanyazinda bu calismayla celisen sonuglarin da oldugu belirlenmistir. Masnaini vd. (2018)
tarafindan yapilan arastirmada BIOK tekniginin kullamldig1 deney grubu ile geleneksel dgrenme
yonteminin kullanildigi kontrol grubunun motivasyon puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
belirlenmemistir. DB grubunun son test sonuglarinin diger gruplarla karsilastirilmasindan elde edilen
sonuglara bakildiginda; lgegin toplami ve igsel motivasyon faktoriinde DO grubuyla arasinda DO
grubu lehine olmak {izere anlamli farklilik oldugu ancak diger gruplarla 6lgegin tamami ve alt
faktorlerinde benzer puanlara sahip oldugu goriilmektedir. Bu anlamda BIOK tekniginin Jigsaw II
teknigi ve mevcut 6grenme yontemiyle dgrencilerin motivasyonlarini artirmada benzer etkiye sahip

oldugu ancak OTBB tekniginin BIOK tekniginden daha etkili oldugu yorumunda bulunulabilir.

Yapilan bu aragtirmada; DO grubunun motivasyon &n test sonuglarinin diger gruplarla
istatistiksel olarak benzer oldugu goriilmiistiir. Motivasyon on test-son test karsilastirmasindan elde
edilen bulgulara gore; OTBB tekniginin 6grencilerin motivasyon diizeyleri {izerinde 6lgegin tamami ve
tiim alt faktorleri tizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturdugu belirlenmistir. Bu baglamda
OTBB tekniginin 6grencilerin motivasyonlari {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.
Alanyazinda yapilan ¢alismalara bakildiginda bu sonuglar1 destekleyen baska calismalarin da oldugu
goriilmektedir (Gambari, Yusuf ve Thomas, 2015). Arastirma gruplarmin son test motivasyon
puanlarinin karsilastirilmasindan elde edilen bulgulara gore; Slgegin toplam puanu ile i¢sel motivasyon
faktoriinde DO lehine anlamli farklilik oldugu, digsal motivasyon ve hedef motivasyonu faktdrlerinde
ise KM grubu arasinda DO lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin
basarilarimi artirmada OTBB tekniginin BIOK teknigi ve mevcut 6grenme yontemine gore daha etkili

oldugu ancak Jigsaw II teknigiyle benzer oldugu yorumunda bulunulabilir.

Arastirmanin baglangicinda uygulanan motivasyon on test uygulamasindan elde edilen
sonuglarda DJ grubu 6grencilerinin diger gruplarla Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon diizeylerinin

benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmanin sonunda, On test-son test karsilastirmasina gore elde
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edilen bulgular incelendiginde; Jigsaw II tekniginin 6grencilerin motivasyon diizeylerini artirmada
Olgegin toplami, igsel motivasyon, hedef motivasyonu ve motivasyonsuzluk alt faktorlerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik ortaya koydugu ancak digsal motivasyon faktoriinde puanlarin artis
gostermesine ragmen anlamli diizeyde bir farklilik bulunmadig: belirlenmistir. Bu baglamda genel
olarak Jigsaw II tekniginin Ogrencilerin motivasyonlar: iizerinde olumlu etkisinin oldugu kabul
edilebilir. Alanyazinda bu ¢alismayla uyumlu ¢alismalarin bulundugu belirlenmistir (Melati, 2016;
Utami ve Pardjono, 2013). Diger Jigsaw tekniklerinin 6grencilerin motivasyonlar: iizerinde olumlu
etkisi oldugunu gosteren arastirmalarin oldugu da goriilmiistiir (Rachmah, 2017; Yusnidar, 2018).
Alanyazinda Jigsaw tekniklerinin diger yontemlerle 6grencilerin motivasyonlari tizerindeki etkisinin
karsilagtirlldigl calismalar yer almaktadir. Catalkaya (2019) yedinci sinf diizeyinde yaptig
calismasinda deney grubunda Jigsaw teknigi ile kontrol grubunda ise 5E modeli ile dersleri
ylirlitmiistiir. Uygulama sonucunda Jigsaw tekniginin 6grencilerin tutumlarini artirmada 5E modeline

gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Bu arastirmada; KM grubunun 0n test motivasyon puanlarinin diger gruplarla benzerlik
gosterdigi saptanmigtir. On test-son test karsilagtirmasina gore elde edilen bulgular incelendiginde;
mevcut 6grenme yonteminin 6grencilerin motivasyon diizeyleri {izerinde anlaml diizeyde bir etki
olusturmadigr sonucuna ulagilmistir. Arastirma gruplarimin son test motivasyon puanlarn
karsilastirildiginda; toplam puan, igsel motivasyon, dissal motivasyon ve hedef motivasyonu
faktorlerinde KM ile DO gruplari arasinda DO lehine ve yine toplam puanda KM ile DJ arasinda DJ
lehine olmak tizere istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu ancak diger gruplarla farklilik
bulunmadig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda mevcut 6grenme yénteminin OTBB ve Jigsaw II tekniklerine
gore 6grencilerin motivasyonlarini artirmada daha az etkili oldugu ancak BIOK teknigi ile benzer etki

diizeyine sahip oldugu yorumunda bulunulabilir.

Yapilan calismalar degerlendirildiginde; 6grencilerin motivasyon diizeylerinin genel olarak
uygulanan isbirlikli tekniklerin neticesinde olumlu olarak etkilendigi goriilmiistiir. Ayrica motivasyon
ve akademik basar1 puanlarinin her ikisinin de paralel olarak arttigi goriilmektedir. Bu baglamda
isbirlikli tekniklerle 6grencilerin motivasyon diizeylerini etkilemesinin onlarin derslere daha fazla istek
duymalar1 ve konsantre olmalarinda etkili oldugu ve bunun neticesinde de akademik basari
puanlarinda artis goriildiigii ifade edilebilir. Bu konuda Wolters (1999), 6grencilerin motivasyon
diizeylerinin yaraticilik, arastirma, 6grenme, herhangi bir ise baslama ve devam ettirme, akademik
bagar1 vb. pek ¢ok alanda 6nemli bir faktoér oldugunu, 6zellikle egitim ortamlarinda etkili oldugunu
ifade etmektedir. Ryan ve Deci (2000) de, motivasyonun bireyin tiim yasami boyunca oldukg¢a 6nemli
bir faktor olmasina karsin Ozellikle 6grenme siireclerindeki akademik basarilar1 iizerinde belirleyici
nitelikte etkisi oldugunu belirtmistir. Saragoglu ve Kahyaoglu (2018) ise motivasyonun ogrencilerin
sadece akademik becerileri tizerinde degil sorgulama becerileri ve tistbiligsel becerileri tizerinde de
olumlu etkisi bulundugunu sdylemektedir. Bu baglamda akademik basar1 ve motivasyonun birbiriyle
baglantili oldugu ve birbirini etkiledigi goriilmektedir. Elbetteki yiiksek motivasyonun akademik basar1
tizerinde etkisi oldugu gibi yiiksek diizeydeki akademik basarinin da dgrencileri basarili olmaya ve
bagariy1 devam ettirme konusundaki motivasyonlar {izerinde olumlu etkisinin oldugu diisiiniilebilir.
Uygulanan isbirlikli 6gretim tekniklerinin bu konuda hem akademik basar1 hem de motivasyon

konusunda birlikte etkili olmasinin birbirleriyle iliskili olmalarinin sonucu oldugu diistiniilebilir.

1. Bu aragtirmada isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulanmasimin 6grencilerin 6grenmeleri
{izerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir. TUDOP hazirlanirken isbirlikli 6gretim

tekniklerinin kullanilmasina yonelik etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.
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2. Igbirlikli 6grenme tekniklerinin Tiirkge dersinde uygulanmasina iliskin 6grenci goriislerine
bakildiginda; bu tekniklerin 6grencilerin sadece akademik basarilarini artirmadig1 sosyal ve
bilissel alanlarda da onlar1 destekledigi goriilmektedir. Bu dogrultuda diger derslerin hem

Ogretilmesi hem de pekistirilmesinde kullanilmasi 6nerilmektedir.

3. Arastirmacilarin ¢alismalarinda bu tiir uygulamali yontem ve teknikleri tercih ederek genis bir
alanyazin olusturulmasi yoniinde katki sunmasi gereklidir. Ozellikle tekniklerin karsilagtirmali

olarak uygulandig: ¢alismalarin sayisinin artmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Giris

Toplumsal cinsiyet rolleri her toplumda farklihik gostermektedir. Ancak bu roller var olmaya
da devam etmektedir. Cinsiyet ifadesi cinsel kimligi ve dogustan getirdigimiz biyolojik 6zellikleri ifade
ederken toplumsal cinsiyet ifadesi, cinsiyetin sosyal iliskiler uyumu igerisinde oldugunu ifade
etmektedir. Toplumsal cinsiyet kusaklardan kusaga nakledilen degerler ve yargilarla sekillenmektedir.
Toplumsal cinsiyet statiileri kadinin ve erkegin toplum igindeki tanimim belirler (Anand, 2009; Savran,
2015). Kadinin ya da erkegin adlari, yasam sekilleri, giyim bi¢imleri ve diger durumlar bu yaklasimlar
icerisinde belirlenir. Mesela kiz ¢ocuklarinin siise ya da pembe renge yonlendirilmesi, erkek
¢ocuklarinin ise maviye ya da daha sert icerikli, siddet igeren 6geler veya duygulara yonlendirilmesi
toplumsal yapimin yansimasidir (Olger, 2003). Erkek ve kadinin davramislar1 toplum tarafindan cizilir
ve bu davranis kaliplarina uymasi beklenir. Bu kaliplar filmler, radyo yayinlari, televizyon programlari,
oyunlar, gazeteler, manken oyuncular ve en 6nemlisi ¢ocuklar1 biiyiitiirken okudugumuz masallar ile

aktarilir.

Bu ¢alismada; sosyal hizmet ve toplumsal cinsiyet iliskisine deginilerek masallarda toplumsal
cinsiyetin islenisi konusu derinlemesine irdelenecektir. Bu makale, toplumsal cinsiyet ¢alismalar1 ve
feminist sosyal hizmet ilkelerinin tek bir ¢calismada masallar 6rnekleriyle birlikte sunulmasi agisindan
analiz, sentez ve degerlenme diizeyinde ¢ok fikir vericidir. Calisma derleme tiiriinde olup; bu nedenle

etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
Sosyal Hizmet ve Toplumsal Cinsiyet

Literatiirde ‘feminist calismalar’ olarak adlandirilan diisiince yapist daha sonra ‘kadin
calismalar1’ olarak da adlandirilmistir (Ecevit & Karkiner, 2012). Son yillarda ‘toplumsal cinsiyet’ ismini
almistir. Toplumsal cinsiyet ¢alismalari, feminist ¢calismalar: ve kadin calismalarim1 kapsamaktadir.
Toplumda 6zne halinde olan eril cinsiyet daha fazla maddi rollere ve dogru hiikiimler alma yetisine
dayandirilir. Kadin ise daha ¢ok sevgi, sefkat gibi hassas duygulardan ve ¢ocuk bakimindan sorumlu
tutulur (Tseelon, 2002). Kadinin toplumsal yapida ¢ogunlukla ikinci planda olmasi; siyasetgilerin, {ist
diizey yoneticilerin ya da yiiksek egitimli kisilerin erkeklerden olusmasini saglamistir. Sosyal yapi,

kadinin gelismesinde ya da kendini gerceklestirebilmesinde engeller olusturmaktadir.

Sosyal hizmet teorisi ya da arastirmasinin toplumsal cinsiyeti ele aldig1 yerlerde, feminist
ve/veya sosyolojik teorilerin etkisi goriilmektedir (Hicks, 2015). Sosyolojik sosyal hizmet metinleri;
toplumsal cinsiyeti, bir sosyal ya da normatif varsayimlar: yansitan kiiltiirel fikirler kiimesi olarak
gormektedir; ancak bu tiir metinler bir uygulama olarak toplumsal cinsiyete atifta bulunsa da ¢ogu kez
toplumsal cinsiyet hakkinda kendi varsayimlarini yansitmak iizere sosyal hizmet uzmanlarin tesvik
eden degerler ya da tutumlar diizeyinde ¢alisirlar (Llewellyn, Agu & Mercer, 2008). Toplumsal cinsiyet
kavramlarimi tutum diizeyinde ele almak oldukca kisisellestirilmis bir yaklasimdir (Dunk-West &
Verity, 2013). Sosyal hizmet kapsaminda; toplumsal cinsiyetin 1rk, sinif, engellilik, yas veya cinsellik
sorunlariyla nasil iliskili oldugunu diisiinme girisimleri olmasina ragmen, daha siklikla toplumsal
cinsiyet tek basina bir konu olarak ele alinmaktadir (Hicks, 2015). Sosyal hizmet kapsaminda, cinsiyete
iliskin etnometodolojik perspektifler nadirdir, ancak toplumsal cinsiyeti pratik olarak goren
arastirmalar vardir. Sosyal hizmetin degerler temeli insan onuru ve haysiyeti ile ayrimcilik karsiti bir
pratik iizerine kurulu olmasindan 6&tiirii toplumsal cinsiyet sosyal hizmet egitim ve uygulamasinda
mithim bir alan olarak kabul edilmektedir (Anand, 2009).

Crowle'a gore; cocuklarin zaman icinde 6grendikleri sosyal stereo-tipler ve kiiltiirel sembollerin
¢ogu okuduklar kitaplardan gelmektedir (Kuo, 2005). Louie'ye gore; cocuk edebiyatindaki genel stereo-
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tipler iizerine yapilan ¢alismalar, 1970'lerin basinda kadin hareketinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir
(Louie, 2012). Kasner (2004) cinsiyet kalip yargilarini, cinsiyeti nedeniyle kisilik 6zelliklerini, fiziksel
Ozellikler, hirslar, meslekler ve bireye atfedilen yasam tarzlarimi iceren karakterizasyonlar olarak
tanimlamaktadir. Kasner (2004) ayrica, ¢ok sayida ¢ocuk masalinin resimlerinde ve igerik dilinde
cinsiyet yanliliginin bulunduguna dikkat ¢ekmektedir. Rayaprol'a (2010) gore cinsiyet biyolojik bir
gercektir ve cinsiyet sosyal bir yapidir. Bu nedenle, erkek ve kizlarin dogal psikolojik veya sosyal
farkliliklar yoktur, ancak cinsiyet rollerini 6grenmelerini saglayan toplumdur. Avrupa Kadin Lobisine
(2008) gore cinsiyet rolleri gesitli sosyal etkiler yoluyla sekillenmekte ve dayatilmaktadir. Ornegin,
Avrupa Kadin Lobisi, bir kisinin algilanan cinsiyet rolii {izerindeki ilk ve en giiglii etkilerin ebeveynleri
oldugunu belirtir. Avrupa Kadin Lobisi ayrica ebeveynlerin ilk 6gretmen oldugunu ve bazi
ebeveynlerin hala geleneksel erkeklik ve kadinlik tanimlarini ve her biri i¢in ne tiir faaliyetlerin uygun

oldugunu belirtmektedir.
Masallarda Toplumsal Cinsiyetin Islenisi

Toplumsal rolleri yeniden tireten kiiltiir {irtinlerinde en 6nemli nokta halk anlat1 gelenegine
dayanan masallardir. Cocuklar masal karakteriyle 6zdeslesir ve cinsiyetlerinin kendilerine bigtikleri
rollerin benimsenmesinde ¢ocukluktan itibaren alinan egitim vardir. Ideolojiler masallarla aktarilir ya

da benimsenir (Sezer, 2015).

Masallarda iyi ya da kotii, giizel ya da c¢irkin, zengin ya da yoksul gibi zit kisilikler
kullanilmaktadir. Bu kavramlar ¢ocuklari model se¢me iklimine siiriiklemekte; bu ciddi ve sert gegisler
arasinda 1limh bir orta yol bulunmamaktadir. Bagka bir ifadeyle siyah ya da beyaz tonlardan biri
secilmeli, gri rengin yeri bulunmamaktadir. Kotii olarak resimlenen kadin siyah tonundaki kadinken,

el degmemis prenses beyaz ton ile ifade edilmektedir (Tseelon, 2002).

Masallara gore kadinlar var oldugu duruma isyan etmemeli ve oOgiitleri dinleyip evde
kalmalidir, aksi takdirde baglari beladan kurtulmaz. Masallarda kadinlar erkekler tarafindan
kurtarilmay1 beklemekte, icine diistiikleri kotii durumdan kurtulmalar: ve masalin mutlu sonla bitmesi
i¢in yakisikli ve zengin prensin gelmesi gerekir. Erkeklerin fiziksel giice ve zenginlige sahip olmalari,
yakisikli olmalari, prensesleri kurtarirken korkusuz olmalar1 gereklidir. Sonug olarak; masallar bir buz
dag1 misali istedigi kadarini gostererek, suyun altinda kalan kisimlarinda toplumsal ideolojiye uygun

ustaca kurgular yapilmis amaglar: ve tutarli davranislari simgeler (Sezer, 2015).
Masallara Konu Olan Giizel ve Masum Kadinlar

Kadinlarin geng, gilizel ve masum oldugu masallar yaygindir. Bu masallara gore; kadinin
toplumda yer edinmesi ve saygin kisilige sahip olmasi giizel olmasiyla iligkilidir. Sindirella ya da
Pamuk Prenses masallar giizelligin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir. Sindirella’yla ilk defa
karsilasan prens ismini dahi sormadan onunla dans etmek istemistir (Giivenger, 2011). Karakter ve
kisiligin 6nemli olmadig1 bu masalda kadin nesnellestirilmektedir. Erkek egemen toplumlarda oldugu
gibi erkek, kadini kendi dogrultusunda tanimlar ve onu objelestirir. Masallarda kotii karakterli olanlar
cirkinlerdir. 1yi kalpli ve giizel kadinlar, ¢irkin kadinlar tarafindan ezilmektedir. Sindirella’nin iivey
kardesleri kotii ve cirkindir, iyi yiirekli, giizel ve narin olan Sindirella’y1 daima ezmeye calisirlar
(Glivenger, 2011). Kadina atfedilen bu giizellik anlayisinin bir boyutu ise zayif olmas: gerektigidir.
Prensin verdigi baloya katilmak i¢in iivey kardesler zayif goriinmeye caligsirlar. Toplum tarafindan en
iyi ve en giizel goriilmeleri gerekmektedir. Bu baloya davet edilenlerin geng kizlar olmas: bir tesadiif
degildir. Kadin giizel ve gekici ise kesinlikle genctir. Bu kadinlar masum giizel veya zeki giizeldir.

Masallarda masum giizeller mutlu sona kavugur. Zeka ve gilizellik aynm1 anda olursa masumluk
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kaybolur ve kadin 6zne durumundadir. Bundan dolay: irade sahibi olan kadin zeki oldugu igin cadi
olarak adlandirilir (Yiiksel, 2011). Ayrica, toplumlarda atfedilen cadi tipinin bilim yapan kadin, elma

motifinin ise bilgi oldugu unutulmamalidir.

Diger bir yandan giizelligin geng¢ olmakla iliskisi vurgulanmaktadir. Bunun nedeni, genglik
olgusunun ayni zamanda cinselligi ifade etmesidir. Geng¢ kiz kavrami bekareti simgeler. Pamuk
Prensesin oliimiinden sonra cam tabut icinde yatirilmas: ve izlenilmesi bu alg ile bagdastirilabilir
(Grimm Kardesler, 2011). Sindirella’da cam ayakkabi, Pamuk Prenses’te cam tabut bekaret anlami
tasimaktadir. Aym1 zamanda da sekstielligi de barindirmaktadir Sinderalla'min ayakkabilar1 ¢ok
kiicliktiir ve kimseye olmaz. Kiigiik ayak ve bunu cift dil kullanircasina anlatan masalda fetis objesine

doniismektedir. Pamuk Prensesin kirmizi rengi yasak tutkuyu, ilk 6piismesi cinsel birlikteligi simgeler.

Toplum giizellik anlayisinin sinirlarini belirler ve bu belirledigi sinirlar icerisinde kadinlar
tutmaya ¢alisir. Pamuk Prenses’in iivey annesi giizel olmak icin devaml biiyiilere siginmakta ve her
defasinda aynaya giizelligini sormaktadir (Grimm Kardesler, 2011). Bu aynay: toplum olarak
diisiinebiliriz. Belirtilen giizellik kaliplar1 donemler arasinda degisiklik gosterebilir. 1990'larda siyah
saglar1 anlatilan Pamuk Prenses’in 2000°li yillarda sar1 saglarindan s6z edilmesi gibi moda, viicut sekli,

sag rengi gibi ¢izgiler donem donem cesitlilik gosterebilir.

Kurtlarla Kosan Kadinlar adli eserden Mavi Sakal masalinda; mavi sakalli erkek bir devin ti¢
glizel kiz kardes ile duygusal olarak ilgilendigi, ancak erkek ile kadinlar arasinda giivensizlik duygular:
oldugu, erkek karakterin ayn1 zamanda ti¢ kadinla duygusal bag kurmasi diisiincesi okuyucuya normal

bir durummus gibi gosterilmektedir.
Uysal ve Evdeki Kadin

Toplumsal cinsiyet esitliginde ©nemli unsurlardan bir 6ge de ekonomik ozgiirliiktiir.
Masallarda kadin, ev islerine mahk(im birakilmakta ve evde kalmasi saglanmaktadir. Marxist
feministler ise kadmin evdeki emeginin karsiligini almasi gerektigini One siirmekte ve bu yolla
esitsizligin ¢oziilecegini savunmaktadirlar (Vogel, 2003). Eve bagh olan kadin, gece disar1 ¢ikmamasi
konusunda stirekli uyarilmaktadir. Tiirkiye’de bir¢ok feminist hareket gece disar1 ¢tkkmama durumuna
kars1 gelmektedir. Gece disar1 ¢tkmamalari cocuklarin bilingaltina masallar yoluyla islenmektedir. $oyle
ki; gece 12:00’den 6nce eve donemezse Sindirella’'nin at arabasi balkabagina, siiriiciisii giivercine ve

atlar1 fareye doniisecektir (Giivenger, 2011).

Pamuk Prenses sarayda temizlik yapiyordur daha sonra ormanda kaybolunca bir kuliibeye
girer. Bu kuliibeye girince hi¢ ¢ekinmeden temizlik yapmaya baslar (Grimm Kardesler, 2011). Evdeki
kadin prenses ya da kralice olmasina ragmen siirekli ev islerinden, dantel islemekten vs. sorumludur.
Masallarda segilen hizmetgiler dahi kadindir. Ornegin: Kitapta ise temizlik yapan, evi diizene sokan

Pamuk Prenses’e becerikli sifat1 veriliyor.

Kirmizi Baglikli Kiz ninesine yemek gotiirmek i¢in evden ayrilirken annesi onu yabancilarla
konusmamasi, oyalanmamasi i¢in uyarmaktadir. Bu 6giitleri unutan Kirmizi Baslikli Kiz'in basina
bir¢ok olay geliyor (Perrault, 2019). Ciinkii aykir1 bir davranista bulunmustur. Altintopunu suya
diisiiren prensesin saray disina ¢ikmasi ile Kurbaga Prens’le tanismas: gibi ve direkt olarak disari
¢itkmamasina yonelik bir sey yazili, masalda sonug olarak cezalandirilmas: bu duruma isaret etmektedir
(Kolektif, 2016). Cektikleri acilara ragmen kadinlar evlerden ayrilmazlar ve yeni bir hayat kurmazlar,
siirekli dolayli yollardan evden atilirlar (Pamuk Prenses érnegi) ya da kaybolurlar. Ust otoritenin,

erkegin soziinii dinleyen kadin her zaman 6djiillendirilir. Prenses, Kurbaga Prens’in yaptirimlarina
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boyun egdigi icin babasi tarafindan odiillendirilmistir. Babanin izni ile evlenmede bu masalda yer
almaktadir (Kolektif, 2016).

Mavi Sakal Masalinda kadin, erkegin kendisini hapsettigi ve bir odasi yasakhi bir satoda
yasamaktadir. Kadinin kisitlanmas: kendi fiillerinin belirleyicisi olmadigimin bir yansimasidir. Kadina
verilen anahtar kadinin toplumsal yetileridir ancak 6zgiirce kullanamamaktadir. Eril kisinin mekandan
kisa siireligine disariya ¢ikmasi, kadin karakterin kendisine bigilen cinsiyet¢i rolleri denetlemek
amaciyla yapilan bir eylemdir. Erkegin kadini anahtar yoluyla denetlemesi, kadindan istenilenin

yapilip yapilmadiginin 6diil ya da ceza karsihigidur.
Kadin Masal Kahramanlarinin Bagimsizlik Korkusu

Toplum kadini bagimli, erkegi bagimsiz yetistirirken modern diinya bagimsiz kadin istegini
sunarak bir karsithik ya da ¢atisma diyebilecegimiz durum sergilemektedir. Masallarda kadin bagimh
kisidir. Bagimh kiiltiirle yetismis kadinlardan hizlica yeni bir hayat, yeni bir kisilik kurmalar
beklenmektedir. Bagimsiz olan kadma ovgiiler yagdirilirken ayni zamanda giderek toplum
dislanmaktadir. Nefret edilen kadin, topluma gore hareket etmeyen, 6zgiirliikcii, iradeli ve giigltidiir.
Dikkat ceken bir diger unsur ise Kotii kadin imaji genelde iivey annelere atfedilmektedir. Cilinkii
toplumda kadinin ikinci evliligi yanlistir. Pamuk Prenses masalinda kralin ese degil, halkin kraliceye
ve Pamuk Prenses’in bir anneye ihtiyact oldugu gerekgesiyle erkegin ikinci kez evlenmesi ihtiyag
goriintiisii almaktadir. Uvey anne, temel olarak disaridan gelenin kétiiliigiidiir ve masal, cocugun bu

ikinci kadinla bagimsiz iliski kurmasini daha en basindan engeller (Sezer, 2015).

Pamuk Prenses’te cadinin prensesi kandirmasi gibi masallarda kadinlar hayalperesttir ve cabuk
aldanirlar. Masallarda korse ve tarak gibi objeler rastgele secilmemistir; giizellik ve kadinlik
simgeleridir (Colette, 1999). Elma bilgiyi, elmanin kirmizi tarafi ise cinselligi belirtir. Cadinin gtizel bir
kadinken bir anda kotii kadma doniiserek cirkinlesmesi de tesadiif degildir. Ciinkii erkek
egemenliginden bagimsizdir, bilgilidir ve o yiizden tehlikeli ve ¢irkindir. Bundan dolay1 toplumdan

dislanmaktadir.

Mavi Sakal Masali'nda kadinin yasakli odaya girmesiyle iizerine bulasan kan lekesi ve bu lekeyi
¢ikaramamasi, gizlemeye ¢alismasi; kadinin bekaretinin zedelendigi ve masumlugunun kayboldugu,
kadinin evde yalniz birakilmasinin uygun olmayacag1 yoniinde bir anlam yiiklemektedir. Ayrica, kadin
masal kahramanin diger kadinlarin dldiiriildiigiinii gordiikten sonra kagma sansi varken, bagimsizlik
korkusu nedeniyle kagmadigi, kadina karsi siddetin de mesru gosterildigi yoniinde bir kanaat
olusturmaktadar.

Toplumun yargisinda olan narin sifatindaki kadin dogustan duygusaldir ve incinebilir. Bundan
dolay1 korunmaya ihtiyag duyar. Kadin duygularini kullanir ama erkek mantiginin yargisr ikili iliskide
kimin egemen olmasi gerektigini belirtir. Kadinlarin cocukluktan gelen korkusu ve eksikleri yetistirdigi
¢ocuk tiizerinde de etkisini gostermektedir. Toplumsal yarg: geregi sevgi ve duygusal olma yetisiyle
biiyiitiilen kadinlar ¢cocukluk déneminde anne veya babadan sevgi goremezlerse hayatlar1 boyunca bu
eksiligi erkeklerde ararlar. Sinderalla ve Pamuk Prenses iivey annenin sevgisiz davraniglar ile

biiytidiigii icin ilk gelen prens onlar igin en iyi segenektir (Colette, 1999).
Masallarin Feminist Sosyal Hizmet A¢isindan Degerlendirilmesi

Feminist pratik, mikrodan makroya sosyal hizmet miidahalesinin tiim alanlarin1 kapsar.

Feminist sosyal hizmete yonelik yaklasimlar, ¢ok sayida akademisyen-aktivist tarafindan tanimlanan
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teorilere, modellere ve beceri setlerine dayanmaktadir. Feminist sosyal hizmet uygulamasinin temel

ilkeleri su sekildedir:

Cinsiyete dayal1 mercek: Toplumsal dinamiklerin ve iligkilerin cinsiyetlendirilmis roller ve
sorumluluklar: bigcimlendirdigi ve sekillendirdigi anlayistir. Uygulamayla ilgili olarak; bu, kadinlarin
durumlarinin, deneyimlerinin ve sorunlarinin belirlenmesi, analizi ve ¢dziimiiniin yani1 sira kullanilan
siirecleri de bilgilendirmesi gerektigi anlamina gelir. Kadinlar sosyal hizmet uygulayicilarinin ve
danisanlarinin ¢ogunlugu oldugu i¢in, meslegin otomatik olarak cinsiyet analizini miidahalelere dahil
ettigini diistinmek cazip gelmektedir. Ancak bu ilke, yalnizca kadinlarla ¢alisan kadimnlarin degil,
toplumsal cinsiyet normlarinin, beklentilerinin ve davrarnislarinin yarattig1 gii¢ dinamiklerini anlamaya

0zel olarak belirtilmektedir.

Kisisel politika: Kadin hareketinin en bilinen sloganlarindan biri olan bu ilke, kadinlarin
bireysel deneyimlerini daha genis toplumsal yap:1 ve egilimlerle iliskilendirir. Bu baglantiy1 kurmak ve
anlamak i¢in, kadin ve erkek olmanin ne anlama geldiginin ve bu rollerin sosyal olarak nasil yeniden
iretildiginin goriiniiste siradan yonlerinin yeniden sekillendirilmesi gerekir. Bu inceleme daha sonra
degisim siirecini bilgilendirir. Bunun stratejik bir sonucu, bilginin gizeminin ¢6ziilmesidir; kadinlarin
kendi yasamlarinda "uzmanlar" olduklar1 ve sorun analizinin paylasilan deneyimler iizerine
kuruldugudur. Oykii gelistirme ve bilinglendirme, toplumsal sorunlari, endiseleri ve bu endiselerin
bireyler iizerindeki etkisini anlama ve incelemede birincil taktiklerdir. Uygulama, bu anlayislar

kolaylastirmaya ve bunlara gore hareket etmeye odaklidir.

Demokratiklestirilmis yapilar ve siirecler: Feminist pratikte, bir hedefe veya hedefe ulagsma
yollar1 genellikle gercek basar1 kadar 6nemli kabul edilir. Feminist bir perspektiften uygulama siirecine
katilmak, fikir birligi ile karar verme ve gorevlerin devri veya rotasyonu gibi is birlik¢i tarzlar
kolaylastirmak anlamina gelir. Bu tiir is birligi siireclerini desteklemek icin kolektifler veya
"diizlestirilmis" hiyerarsiler gibi yapilar yerlestirilir. Bu ilke, programlarin ve organizasyonlarin
gelistirilmesi ve stirdiiriilmesi icin biiyiik 6nem tasirken ayni zamanda uygulamada merkezi bilesenler
olarak ag olusturma ve iligki kurmanin daha genis dinamikleriyle ilgilidir. Esitlik¢iligin feminist sosyal
hizmet igin kritik olan degerinin alt1 ¢cizmektedir. Bu ilkeye baglilik, sonuca oldugu kadar siirece de

dikkat edilmesini gerektirir.

Kapsayicilik ve kesisimsellik: Feminist analiz ve uygulamada gerekli olan cinsiyetlendirilmis
dinamikleri anlarken boyun egme ve baski modellerini anlamada tekil faktor degildir. Feministler,
ozellikle liberal kanat icinde, 1rk, sinif, cinsel kimlik, yas ve kiiltiirel kimligin diger boyutlarina yeterince
ilgi gosterilmedigi icin elestirilir. Giderek feminizm, tiim bask:i bi¢imlerini ortadan kaldirmaya ve
farkliliklar1 kopriileyerek tam katilimi kolaylastirmaya kararlidir. Ayrica, uygulama cabalarinda
(¢abalar ne kadar iyi niyetli olursa olsun) gesitli ayricalik bigimlerinin tezahiir ettigi yollarin yakindan
incelenmesini ve bir grup i¢in ise yarayan bir eylemin veya miidahalenin bir bagkasi icin zararl: etkisi

olabilecegini anlamay1 gerektirir.

Bakim ve bakim verme: Kadinlarin hayatlarinin ¢cogu bagkalarina bakim ve destek saglamaya
odaklandigindan, feministler iligkileri ve bakim vermeyi karar verme siireglerinin merkezine yerlestirir.
Bu nedenle, iligkisel sorumluluklar miidahalelere ve program gelistirmeye dahil edilir (6rnegin, ¢ocuk
bakimi saglanmasi). Sonug olarak mali ya da faydaci degil, bunun yerine iligkilerin nasil korunduguna

ve kolaylastirildigina dayanir. Feminizmin bu besleyici boyutu, uygulamanin tiim yonlerine dahil
edilebilir.
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Dontisiimcti: Cinsiyete bagliligin taninmasi, kadinlarin yalnizca statiiko diizenlemelerine dahil
edildikleri ve daha sonra degistiriimeden birakildiklari anlamina gelmez. Feminist uygulama,
toplumsal cinsiyet rolleri, normlar: ve statii agisindan temel yapisal ve kiiltiirel degisiklikleri arar ve
bunlara katkida bulunur. Dahasi, 1rkeilik, homofobi, yasgilik veya simfcilik gibi diger baskilarin
tezahiiriine meydan okur ve bu nedenle doniisiimseldir. Ciinkii bu vizyonun gerceklesmesi igin

varolmayan ve sosyal, politik ve ekonomik degisimi gerekli goren bir toplum vizyonu igerir.

Sasirtict olmayan bir sekilde, masallarda yer alan pek ¢ok mesaj arasinda, Ozellikle geng
kadinlar i¢in kadins: giizelligin 6nemi ile ilgili olanlar ¢ok dnemlidir. Geng kadinlar, yash kadinlardan
daha ¢ok "giizel", "hos" veya "adil" olarak tanimlanirken her yastaki erkekler yakisikli olarak tanimlanir.
Dahasi, giizellik genellikle beyaz, ekonomik olarak ayricalikli ve erdemli olmakla iliskilendirilir.
Kadins: giizelligin énemi masallarda yalnizca 6ne ¢ikarilmadig: gibi aymi zamanda da giizelligin
odiilleri nasil aldig1 da gosterilir. Kadinlarin giizelliginin masallardaki imgesi o kadar koklesmistir ki
onu vurgulamayan ve yliceltmeyen bir masal hemen hemen yok gibidir. Kadinlar i¢in sik sik fiziksel
goriiniise ve giizellige gonderme yapan masallarin yeniden iiretilmesi muhtemeldir. Bir masalin
uzunlugu kontrol edildikten sonra bile, kadins: giizellige ve kadinun fiziksel goriintimiine yapilan
atiflar, bir masalin kag kez yeniden {iretildigi ile ilgilidir. Ancak, popiiler masallarin ¢agdas feminist
anlatimlar1 genellikle yaraticilik, aktivite ve bagimsizlik acisindan 6ncekilerden farkli olarak fiziksel

cekicilikte olmayan kadinlar igerir.

Siiphesiz ki, baz1 masallarin hayatta kalmasinin tek nedeni giizellik degildir. Baz1 masallar,
belirli tarihsel donemlerde popiiler hale gelir ¢iinkii bu zamanlarda bireylerin ve toplumlarin
ekonomik, sosyal veya politik miicadelelerinde ¢ok derinden yankilanir. Yirminci ytizyilin ikinci
yarisinda kadinlarin giizelliginin masallarda Ozellikle gboze ¢arpmasi gercegi, normatif sosyal
kontrollerin (kadins1 giizellik idealinin igsellestirilmesi gibi) yirminci ytizyi1l boyunca kadinlarin
tizerindeki dis kisitlamalar olarak giderek daha onemli héle gelebilecegini gostermektedir. Cocuk
masallarinda kadins1 gilizellige odaklanma ve yiiceltme, toplumsal cinsiyet esitsizliginin kiiltiirel

driinler araciligiyla yeniden {tiretildigi bir araci temsil edebilir.

Cok geng ve ergen kizlarin bile kendi viicutlarinin ideal olani1 yasayamadigini ve bu ideale
uymak icin gliclii arzular ifade ettigi fark edilmektedir. Grimm masallarindaki, 6zellikle sik sik yeniden
iiretilen mesajlarin, kadin ve kizlarin disil giizelligin 6nemi hakkinda aldiklar1 diger mesajlarla tutarl
oldugudur. Dahasi, bir¢ok kadinin daha biiyiik ekonomik ve yasal statiiye kavustugu bir donemde

giizellige yapilan vurgu giiclii kalmis ve goriiniise gore artmistir.

Sonug

Sosyal hizmet; toplumsal cinsiyeti pratik alan ve gevreyle bir biitiin olusturdugu bilinciyle
¢ozlim getirme ¢abasinda olan bir bilim dalidir. Bir sosyal hizmet miidahalesi mikro, mezzo ve makro
diizeyleri kapsayan ¢ok boyutlulugu gerektirmektedir (Ozates, 2007). Makro seviyede toplumsal
cinsiyet calismalar1 bakis acisindan hareket eden sosyal hizmet, kadinlarin farkindaliklar1 artirmaya
yonelik, sistemli ve siirekli ¢calismalar gergeklestirme noktasinda etkili ve miihim bir rol iistlenmektedir
(Kayly, 2016). Toplumsal cinsiyet rolleri, kadin ve erkegin kendilerini gerceklestirmelerinde, kendi
kisisel kimliklerinin farkina varmalarinda engel olusturmaktadir. Toplumsal cinsiyet rolleri kadin ve
erkegin dogasina ait 6zellikler olarak atfedilmemelidir. Cocuklar hi¢bir zaman bu klasiklerden mahrum
kalmamalidir. Bu durumda oOgretici kimligine sahip ebeveynler dogru sekilde bu masallari
aktarmalidir. Okunan masallar soru-cevap seklinde ilerlerse ¢ocuklarin ruhsal ve diisiinsel temelleri

daha saglikli olacaktir.
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Yazarlarin Katki Orani Beyan1
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Birinci yazar makale baslig1, planlama, “6z”, “giris”, “masallarda toplumsal cinsiyetin islenisi”,
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“sonug” boliimlerine; ikinci yazar ise diizeltme ve diizenleme, “abstract”, “sosyal hizmet ve toplumsal
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cinsiyet”, “masallarin feminist sosyal hizmet agisindan degerlendirilmesi”, “kaynaklar” boliimlerine
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