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FEN BiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ SiDDET iLE iLGIiLi DUSUNCELERI

Prof. Dr. Sinan ERTEN

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali, Ankara, Tiirkiye

serten@hacettepe.edu.tr

OZET

Siddet insanoglunun yaratilisindan bu yana varligini siirdiiren bir olgudur. Giiniimiiziin en biiyiik toplumsal
problemlerinin basinda gelen siddet kavraminin bireyler tarafindan nasil tanimlandigi son derece onemlidir.
Ozellikle, gelecek nesilleri yetistirecek dgretmenlerin siddet kavramina yonelik bilgi ve goriislerinin ne diizeyde
oldugu 6nem arz etmektedir. Bu nedenle iiniversitelerin fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda Cinsel Saglik
Bilgileri Egitimi dersi kapsaminda siddet konusu yer almaktadir. Bu calismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen
adaylarimin (tiniversite 6grencilerinin) siddet kavramina yonelik goriislerini belirlemektir. Caligma nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim calismasi seklinde planlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu I¢ Anadolu Bolgesindeki
bir devlet iiniversitesinin 48 dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme
metodu ile olusturulmustur. Arastirma siirecinde {niversite Ogrencileri ile yari yapilandirilmis goriisme
yapilmistir. Arastirma sonucuna gore, liniversite 6grencileri siddeti “baski kurmak veya iistiinliik saglamak i¢in
bir kimsenin baska bir kimseye verdigi fiziksel ve psikolojik zararlardir” seklinde tanimlamistir. Siirh sayida
ogrenci ile yapilan bu g¢alisma sonucunda, siddet kavramina yonelik daha genis katilimli ¢aligmalara agirlik
verilmesi onerilmektedir.

Anahtar Soézciikler: fen bilgisi 6gretmen adaylari, siddet, olgu bilim

PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS’ THOUGHTS RELATED TO VIOLENCE

ABSTRACT

Violence is a phenomenon that has existed since the creation of mankind. Violence is one of the biggest social
problems of today and it is extremely important that how violence defined by individuals. In particular, the level of
knowledge and opinions of teachers who will raise future generations about the concept of violence is important.
For this reason, the subject of violence is included in the Sexual Health Information Education course in the science
teaching training program of universities. The aim of this study is to determine the views of university students
about the concept of violence. The study was designed as a phenomenology which is one of the qualitative research
designs. The study group consisted of 48 university students of a state university established in the Central Anatolia
Region. The study group was formed by conveince sampling method. During the research process, semi-structured
interviews were conducted with university students. As a result of the research, university students defined violence
as “physical and psychological damages applied by one person on another in order to exert pressure or set up
superiority”. As a result of this study conducted with a limited number of students, it is recommended to focus on
studies with broad participation on the causes of violence against women.

Keywords: pre-service science teachers, violence, phenomenology
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GIRIiS

Glinlimiizde en biiyilik toplumsal sorun olarak goriilen siddet (World Health
Organization, 2002), Diinya Saglik Orgiitii tarafindan fiziksel giiciin kasitl1 bir sekilde kisinin
kendine, bagkasina veya bir topluluga yonelik bedensel ve psikolojik yaralanmalara yol agacak,
sakat kalma veya 6liimle sonuclanacak sekilde kullanilmasi olarak tanimlamistir. Siddet olgusu,
insanligin baslangicindan bu yana varligmi siirdiirmektedir. Siddet olgusu, diinya iizerinde
varhiginm siirdiiren her toplumda var olmus ve var olacak sosyal bir problemdir (Bilgel, 2001;
World Health Organization, 2002).

Giinden giine fazlalagan siddet olaylar1 bireylerin ve toplumlarin gelecegini, fiziksel ve
ruhsal sagligini, refah ve huzurlarini olumsuz yonde etkileyen bir tehdit olarak varligini
siirdiirmeye devam etmektedir. Siddet olgusuna dikkat ¢ekmek isteyen Diinya Saglik Orgiitii
2002 yilinda yayinlanan raporunda her yil 1,6 milyondan fazla bireyin siddetin ¢esitli tiirlerine
maruz kalmak suretiyle hayatin1 kaybettigini bildirmistir (Page ve Ince, 2008). Ozellikle son
zamanlarda zaman ve mekan ayirt etmeksizin siddetin bir¢ok tiirii goriilmektedir. Siddet
durumlar incelendiginde siddeti uygulayan ve siddete maruz kalan kisilerin yapilan ve maruz
kalinan bir¢ok davranisi siddet olarak adlandirmadiklar1 bilinmektedir (Aytag, Eteman, Aydin,
Regber ve Sezen, 2016). Ornegin, aile ici siddette ailenin bilyiigii ocuklara uyguladig: siddeti,
siddet olarak gérmemekte ve siddete maruz kalan diger bireyler de bu davranislarin aile iginde
olabilecegini ifade edebilmektedir. Aile i¢i siddetin aile i¢inde konusulmasinin hos olmadig,
kiiltiirel bir olay oldugu, bireylerin deger yargilarindan bu tiir davraniglarin ortaya ¢ikabildigi
bir¢ok arastirmaci tarafindan dile getirilmistir (Stuart ve Sundeen, 1987; Thomas ve Beasley
1996). Bu konuda c¢aligmalar yapan Kalaycioglu ve Rittersberger (1995), Tiirk toplumunda
siddetin, cocugun egitiminde bir yontem olarak kullanilabildigini, kimi kesimlerde normal kabul
edildigini, orf ve adetlere uygun bir davranis olarak toplumsal yasantiy1 etkilemekte oldugunu
ifade etmiglerdir. Gliniimiizde aile i¢i siddet, siddet tiirlerinden biri olup en yaygin goriilen
siddetlerdendir. Bununla ilgili yapilmis birka¢ arastirmadan érnek olarak, Duman, Ozdag ve
Ozcan’in (2003) hemsirelik Ogrencileri ile yaptiklari arastirmada arastirmaya katilan 95
ogrenciden %34,8’inin ailede siddet olayinin oldugunu ifade etmislerdir. Baska bir arastirmada
(Sahin ve Ozyiirek, 2014) iiniversite 6grencilerinin %18,88’inin kendi ailelerinde siddet
ortamina sahit olmuslardir. Bu ve bunun gibi aragtirmalar aile i¢i siddetin hi¢c de
kiigiimsenmeyecek boyutta oldugunu bizlere gostermektedir. Siddet tek bir davranigla

sinirlandirilabilecek bir olgu degildir.
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Siddet uygulanis sekli ve siddete maruz kalan kisiler goz 6niine alindiginda birgok farkli
sekilde karsimiza ¢ikabilmektedir. Ilgili literatiirdeki ¢alismalar (Aksoy, 1993; Deveci, Karadag
ve Yilmaz, 2008) siddeti, fiziksel, sozel, psikolojik (duygusal), ekonomik ve cinsel siddet olarak
siniflandirmaktadir. Fiziksel siddet aile i¢i ve kadina yonelik siddet vakalarinda en c¢ok
karsilasilan siddet tiiriidiir. Bireyi dovme, sarsma, hirpalama, tokat atma, yaralama, oldiirme
fiziksel siddet kapsamindadir. (Bulut, 2008). Duygusal siddet, siddete maruz kalan kisinin
duygularmin ve duygusal ihtiyaglarinin istismar edilmesi bir ceza ve tehdit araci olarak
kullanilmasidir. Bireyleri asagilama, umutsuzluga siiriikleme, sevgisiz davranma, zor giinlerinde
destek olmama, kiiclik gorme, degerlerine saygi gdstermeme gibi davranislar psikolojik siddet
kapsamindadir (Ozen, 2007). Bu tiir siddete maruz kalanlarin bedenen zarar gérmesinin yaninda
ruh sagliginin bozulmasi da kagmilmaz bir olgudur. S6zel siddet, s6z ve hareketlerin bireyleri
korkutma, sindirme, kontrol etme, cezalandirma gibi amaclar dogrultusunda kullanilmasidir.
Hakaret etmek, kisinin degerlerine olan gilivenini zedelemek, bireyleri utandiracak lakaplar
takmak gibi hareketler sozel siddet kapsamindadir (ilhan, Ozkan, Kurtcebe ve Aksakal, 2009).
Cinsel siddet, r1zas1 olmayan bir canliya yonelik cinselligin bir tehdit, sindirme ve kontrol altinda
tutma amaci ile kullanilmasidir. Rizas1 olmayan biri ile zorla iligkiye girmek, taciz etmek,
tecaviiz etmek, ensest vakalari, karsi tarafin istegine aykiri olan hareketler, cinselligi bir
cezalandirma, sindirme araci olarak kullanmak gibi davranislar cinsel siddet kapsamina
girmektedir (Ozerkmen ve Golbasi, 2010). Bu tiir siddet olaylar1 diinyanin birgok yerinde ve
iilkemizde goriilen en yaygin siddet tiirlerinden olup bireylerin yasaminda derin yaralara yol
acmaktadir. Siddet tiirlerinden bir digeri de ekonomik siddettir. Gokkaya gore (2011), bireylerin
ekonomik kaynaklarina ve degerlerine el koymak, ekonomik giivencelerini ortadan kaldirmaktir.
Bireyleri licretsiz, sigortasiz ¢alistirmak, calisma gelirine el koymak, hakki olan mirastan
mahrum birakmak, mal ve parasina el koymak, sosyal glivenceden yoksun birakmak, baska
bireye bagli olmasina sebep olmak gibi davraniglar ekonomik siddet kapsamina girmektedir.
Siddete maruz kalan kisi ve gruplar1 dikkate alan Polat (2016) siddeti; kadina, cocuga, yasliya,
hayvanlara, engelliye, akranlara ve bireyin kendisine uyguladigi siddet gibi kategorilere ayirmak
mimkiindiir. Bu kategorilerden birkagini aile i¢i siddet baslig1 altinda toplamak da miimkiindjir.
Fakat gerek aile i¢i siddet gerekse kadina, ¢cocuga, yasliya vb. gruplar olarak degerlendirildiginde
siddet denilince ¢cogunlugun aklinda erkegin kadina uyguladig: yani kadina yonelik siddet olgusu
belirmektedir.

Ulkemizde ve tiim diinyada son yillarda medyada siddet ile ilgili haberlere geg¢mis

zamandan ¢ok daha fazla rastlanmaktadir. Medyaya yansiyan siddet haberlerinin ¢ogunlugunun
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kars1 cinse yonelik uygulanan siddet olaylari ile ilgili oldugu géze carpmaktadir. Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi Aragtirma Komisyonu Raporu’na gore (2007), siddet haberlerinin sayisinin her
gecen glin artmasi ve bu haberlerin biiyiik ¢ogunlugunun 6liimle sonuglanmasi endise vericidir.
Siddet olgusunun en goze ¢arpan 6rnegi olan kadina yonelik siddet, lilkemizde oldugu gibi tiim
diinya genelinde en biiyiik toplumsal sorunlarn basinda gelmektedir. Diinya Saglk Orgiitii
verilerine gore diinya genelinde esinden veya partnerinden siddet goren kadin sayisi kadin
niifusunun %10-69’luk kismini olusturmaktadir (Krug, Dahlberg, Mercy, Zwi, ve Lozano,
2002). Yapilan arastirmalarda (Dissiz ve Sahin, 2008; Erbek, Eradamlar, Bestepe, Akar ve
Alpkan, 2004), arkeologlar erkek mumyalarin kemiklerindeki kirik oraninin %9-20 arasi, kadin
mumyalarin kemiklerindeki kirik oraninin ise %30-50 arasi oldugunu ve bu kiriklarin bireysel
siddete maruz kalma sonucu olustugunu belirtmislerdir. Grisso ve digerlerinin 1999 yilinda
yaptiklar1 ¢alismada ABD’de acil servise gelen kadin hastalarin %11-30’nun es veya
partnerlerinden siddet gordiikleri ve yaralandiklari i¢in bagvurduklarini tespit etmistir. Martin ve
digerlerine (2002) gore Hindistan’da eslerinden siddet goren kadinlarin orant %20-75 arasinda
degismektedir. Her ne kadar kadina yonelik siddet diinyanin bir¢ok yerinde sik¢a goriilse bile
iilkemizdeki kadimna yonelik siddetin giin gegtikge Sliimlerle sonuglanmasi (kadin cinayetleri)
endise vericidir.

Her y11 25 Kasim tiim diinyada kutlanan Kadin Siddetine Kars1 Miicadele ve Dayanigma
Giinii’nde, gorsel ve yazili basinda o yilda veya o yilin ilk 6-7 ayinda kag tane kadinin cinayete
kurban gittigi sdylenmektedir. Sadece kadinlara yonelik cinayetler degil genel anlamda da
siddetin ililkemizde azimsanmayacak diizeyde oldugu tiim kamuoyu tarafindan izlenmektedir
(URL-1). Her tiirli siddet ve kadina yonelik siddetin iilkemizdeki durumunun daha iyi
anlasilmasi icin Igisleri Bakanligi’nin meclisteki su agiklamasi érnek olacak niteliktedir. Soru
onergesini cevaplayan Igisleri Bakani, 2017 yilinda 133 bin 809, 2018 yilin ilk yedi ayinda ise
96 bin 417 kadinin siddete maruz kaldigini sdylerken, 2017 yilinin Ocak ayindan 2018 yilinin
Agustos ayina kadar erkek siddeti sonucu 393 kadinin 6ldiigiinii belirtmistir. igisleri Bakani, Aile
ve Sosyal Hizmetler Bakam ve Adalet Bakam1 Kadina Yonelik Siddet Izleme Komitesi
toplantisinda kadina yonelik siddetle ilgili rakamlar ve atilmasi planlanan adimlarla ilgili bilgi
verdi. Igisleri Bakani, Tiirkiye'de 2016'da 304, 2017'de 353, 2018'de 280 kadinin cinayete kurban
gittigini belirterek, "Bu y1l ise maalesef gecen yilin biraz {izerindeyiz. En son giincel veriye gore
2019 yil1 kadin cinayeti sayis1 299" dedi. Diinyada bir milyon kisi basina diisen kadin cinayeti
say1sinin dl¢iit alindigin1 kaydeden Bakan, bu dlgege gore Ingiltere, Fransa, Japonya gibi iilkeler

1,8-2 bandinda yer alirken Tiirkiye’nin 2019 verilerine gore 3,6 bandinda bulundugunu belirtti.
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Tiirkiye'de 2016-2019 Agustos aylari arasinda Oldiiriilen kadin sayisinin 1167 oldugunu
aciklayan Icisleri Bakani, "Bu 1167 kadindan sadece 76's1 haklarinda bir koruma karar1 verilmis
kadinlardir. Toplam i¢indeki orami ylizde 6,5. Buradaki faillerin yiizde 86’sinin daha 6nceden
sabikas1 soz konusu degildir. Faillerin %63,5'1 es veya partner, %32’si ise akrabadir" dedi.
“Igisleri Bakanligi, alinan tedbirler sayesinde kadin cinayetlerinde yiizde 21’lik bir azalig
oldugunu agikladi. 2019 yilinda 336 kadin cinayeti islenirken, 2020 yilinda cinayetlerin sayisi
226’ya geriledi” agiklamalarin1 yapmistir (URL-2). Siiphesiz alinan tedbirlerin yaninda, siddet
konusunda biling kazanmak siddet vakalarinin azalmasina neden olacaktir. Tiim bu nedenlerle
siddet olgusunun konularindan biri oldugu Toplumsal Cinsiyet ve Cinsel Saglik Egitimi adli
iniversitelerde okutulan dersin 6nemi oldukca biiyiiktiir.

Bu arastirma, tiniversitedeki Toplumsal Cinsiyet ve Cinsel Saglik Egitimi derslerinde,
yarinin aydini olacak tliniversite 6grencilerinde siddet, kadina yonelik siddet ve kadin cinayetleri
vb. konularda karsilastigim eksik ve yanlis tutum ve diislinceleri ortaya koymak ig¢in
planlanmigtir. Bugiiniin 6grencilerinin yarmin doktorlarini, miihendislerini, dgretmenlerini,
annelerini, babalarinm1 yetistirecek olmasi siddet kavramina yonelik algilar1 ve diisiincelerinin
belirlenerek bu baglamda gerekli Onlemlerin alinmasi, iyilestirmelerin yapilmasi gelecek
nesillerimizin siddet vakalarina kars1 daha duyarli ve bilingli olmalart sansin1 verecektir. Bu
calismanin amaci; arastirmaya katilan, yarinin aydini olacak, iiniversite dgrencilerinin siddet
hakkinda ne diislindiiklerini, simdi veya ge¢cmiste siddete maruz kalma durumlarini, kimler
tarafindan siddete maruz kaldiklari, siddetle ilgi yanlis inanis ve davranislara ne derece sahip
olduklarini ve siddeti 6nlemek icin ne gibi onlemler diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin (liniversite 6grencilerinin) siddet hakkindaki
(gegmiste siddete maruz kalma durumlarini, kimler tarafindan siddete maruz kaldiklari, siddetle
ilgi yanlis inanis ve davraniglara ne derece sahip olduklarini ve siddeti dnlemek i¢in ne gibi

onlemler aldiklar1) diistinceleri nelerdir?” problemi arastirma problemi olarak belirlenmistir.

YONTEM

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin (iiniversite 6grencilerinin) siddet kavramina yonelik
gorlslerinin belirlenmesi amaci ile gergeklestirilen bu ¢alisma nitel bir ¢calismadir. Yildirim ve
Simsek (2011), nitel arastirmayr gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir
bicimde agiklanmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak ifade etmektedir.

Nitel arastirma desenlerinden olgu bilime genel bir ¢ercevede bakildiginda bireylerin nasil bir
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deneyim yasadiklarin1 kesfetmek oOnemlidir. Burada “olgularr” ya da “fenomenleri” bu
bireylerin nasil anladiklari, algiladiklari, tecriibe ettikleri, yargi olusturduklart ve
yorumladiklar1 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Olgu bilim desenine dayali bu arastirma
fen bilgisi 6gretmen adaylariin (liniversite 6grencilerinin) siddete iliskin diisiincelerini ve ayni
zamanda nasil ve ni¢in sorularini temel alarak, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da
olay1 derinligine incelemesine olanak saglar (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
olguya iligkin detayl1 bilgi almak i¢in fen bilgisi 6gretmen adaylar (liniversite 6grencileri) ile
yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Olgu bilim arastirmalar i¢in bir¢ok
kaynakta goriigmelerin dnemli veri toplama araglari oldugu vurgulanmaktadir (Patton, 2014;

Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Arastirmanmn ¢alisma grubunu I¢ Anadolu Bélgesinde egitim veren bir devlet
tiniversitesinin farkli boliimlerinde 6grenim goren 48 fen bilgisi 6gretmen aday: (liniversite
Ogrencisi) olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler {iniversite 3. Sinif 6grencilerdir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan fen bilgisi Ogretmen adaylarinin (iiniversite
Ogrencilerinin) %401 erkek, %601 kadindir. Calisma grubu olusturulurken kolay ulasilabilir
orneklem se¢imi uygulanmistir. Universite dgrencilerinin siddet ile ilgili diisiincelerini
belirlemek amaci ile gergeklestirilen bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan iiniversite

Ogrencileri arastirmaya goniillii olarak katilmistir.

Veri Toplama Araci

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin (iiniversite 6grencilerinin) siddet kavramina yonelik
gorlslerinin belirlenmesi amaci ile gergeklestirilen bu ¢alisma yar1 yapilandirilmig goriisme
seklinde yiiriitiilmiistiir. Bu goriisme, uygulayicinin 6nceden hazirladigi sorular1 yoneltmesiyle
baslar. Gorligmecinin bagimsiz sorular sorabildigi islevsel bir yontemdir. Belirli standart bir
stire sinirlamasi olmayan bu yontemde, uygulayici isterse soru sormama veya sorulara ekleme
yapma hakkina sahiptir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmanin verileri 2018-2019 egitim-6gretim yili gliz doneminde toplanmustir.
Ogrencilerin goriislerini almak icin goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan bu goriisme
formu hazirlandiktan sonra pilot c¢aligma yapilarak sorular iizerinde gerekli diizeltmeler
yapilmustir. Pilot uygulamada 13 soru sorulmustur. 13 sorunun 5’1 pilot uygulama sonrasi tekrar

ve bilgi sorular1 oldugu goriilmiis ve ¢ikarilmistir. Goriigme sorular1 asagidaki gibidir.
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Arastirmada caligsma grubunu olusturan iiniversite 6grencilerine;

1) Siddet Nedir?

2) Genelde siddete kimler maruz kalmaktadir?

3) Hig siddete maruz kaldiniz m1? Eger kaldiysaniz bunu hak ettiginize inantyor musunuz?

4) Yakilarmizdan kimler siddete maruz kald1 ya da kaliyor?

5) Zaman zaman toplumda “o da bunu hak etmistir” seklindeki siddeti onaylama konusunda siz
ne diisiinliyorsunuz?

6) Toplumumuzda kadinlara olan siddet hakkinda neler diisiinliyorsunuz? Nigin bu konu ¢ok
yaygin? Bunun sosyokiiltiirel nedenleri neler olabilir?

7) Kadinlara yonelik siddeti hangi noktada kabul edebilirsiniz. ’o da hak etmis’ dersiniz?

8) Siddetin 6niine gegmek i¢in neler yapilmali, neler onerirsiniz? Yanlisliklar1 ve hatalar1 nasil

ortadan kaldirirsiniz?

Verilerin Analizi

Aragstirmadan elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analizden yararlanilmistir.
Betimsel analiz dort asamada ger¢eklesmektedir: Betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma,
tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi
(Yildirim ve Simsek, 2011). Verilerin analizinde arastirma bulgulari, alt problemlere uygun
olarak kodlanarak tema kategoriler olusturulmus ve tablolagtirilmistir. Aragtirmada betimsel
analize uygun olarak bir g¢ergeve olusturulmus, tematik cerceveye gore veriler islenerek
bulgular elde edilmis ve sonra yorumlanmistir. Tematik ¢erceveye gore olusturulan kodlar

frekanslarla agiklanmistir.

BULGULAR

Bu boliimde {iniversite 6grencilerinin kendilerine yoneltilen siddet temali aragtirma
sorularmna verdikleri cevaplar semalar seklinde verilmistir. Ogrencilere yoneltilen siddetin ne
oldugu, siddete maruz kalma durumlar1 ve yakinlarinda siddete maruz kalanlarin olup olmadig1

sorularia yonelik bulgular asagidaki gibidir.
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Sekil 1: Universite 6grencilerine gore siddet

VR
Siddet Nedir?

-
A T T L

Fiziksel Psikolojik Zarar verme Ustiinliik Kurma
n=33 n=29 n=29 n=13

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 48 tiniversite 6grencisi siddeti tanimlarken, bu
ogrencilerden 33’1 fiziksel, 29’u psikolojik ve zarar verme, ayrica 13’1 tstiinliik kurma
ifadelerini kullanmislardir. Universite dgrencilerinin cevaplarindan elde edilen verilere gore
ogrenciler tarafindan algilanan siddet kavrammin tanimi, tipki siddetin teorik tanimi gibi,
«baski kurmak veya iistiinliik saglamak icin kisinin, baska bir kimseye verdigi fiziksel ve
psikolojik (duygusal) zararlardir» seklinde ifade edilmistir. Universite dgrencilerinin bu konu
hakkinda vermis olduklar1 cevaplarin dogrudan alintilar1 asagidaki gibidir.

O2: Siddet bir insamin baska bir insana fiziksel, psikolojik ya da sézlii olarak zarar
vermesidir. Insanlar siddeti cogu zaman fiziksel olarak tamimliyor ama siddet
psikolojik boyutta da olabilir. Insanlar siddeti kendi c¢ikarlart icin ya da
karsisindaki insana aci ¢ektirmek icin kullanir.

O6: Siddet hayvanlara, insanlara, bitkilere veya esyalara maddi veya manevi

durumlarina zarar verecek davranis.

Sekil 2: Universite 6grencilerine gore siddete maruz kalanlar

Sizce Kimler Siddete Maruz Kaliyor?

N L

Kadinlar Cocuklar Hayvanlar
n=16 n=8 n=7

Universite dgrencilerinin verdikleri cevaplarin ¢ok biiyiik bir kismmda (n=60) hig

kimsenin siddeti hak etmedigi vurgusu bulunmaktadir. Buna ek olarak, iiniversite 6grencilerine
8
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gore genelde siddet goren kesimler «gocuklar, kadinlar ve hayvanlary olarak ifade edilmistir.
Verilen cevaplarda kadina yonelik siddetin vurgusu hayvan ve ¢ocuklara uygulanan siddetten
daha fazla oldugu goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan hayvanlara da siddet uygulandig1 dikkat
cekilmistir. Caligma grubunu olusturan iiniversite 6grencilerinin vermis olduklar1 cevaplarin
ornekleri asagidaki gibidir:
019: Ashinda kimseye uygulanmamalidir. Ama maalesef ki genelde erkekler
kendinden daha gii¢siiz olan kadinlara ve ¢ocuklara, kadinlar kendilerinden gii¢siiz
olan ¢ocuklarina, ya da insanlar kendilerinden gii¢siiz olan hayvanlara uygular.
023: Siddet cocuklara, kadinlara, erkeklere yani her yastan her cinsten insana
uygulanabilecegi gibi hayvanlara yonelik de olabilir. Hayvanlara uygulanan siddet
anlaminda siddet, her zaman bir faaliyeti zorla yaptirma amacini giitmez. Siddet
uygulayan kisinin psikolojisindeki bozukluk kisiyi kendini tatmin amaciyla siddete
yoneltebilir, bu siddet insanlara, hayvanlara karsi siddet seklinde yahut nesneleri

kirp dokme seklinde agiga ¢ikarilir.

Sekil 3: Universite 6grencilerinin siddete maruz kalma durumlari

77N

Hi¢ siddete maruz kaldiniz m?
Kaldiysaniz kimler tarafindan siddete
ugradiniz?

N 1

Anne Baba Ogretmenler
n=9 n=6

n=12
N NS N

Universite dgrencilerinin biiyiik bir kism1 hayatinin herhangi bir ddneminde
fiziksel veya psikolojik siddete maruz kaldigini, bu siddeti genelde aile bireylerinden veya
ilkokul ve lise d6gretmenlerinden gordiiklerini ifade etmislerdir (n=40). Arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturan G6grencilerden 8’i hi¢ siddet gormedigini sdylemislerdir. Siddet goren
Ogrencilerin tamami gordiikleri siddeti hak etmediklerini diisiinmektedirler (n=48). Calisma
grubunu olusturan iiniversite 6grencilerinin vermis olduklari cevaplardan alinan dogrudan

alintilar asagidaki gibidir:
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034: Annemden... Siddet hak edilmez, ben de hak etmemistim.

020: Lisede bir gretmenimin fiziksel siddetine maruz kaldim. O giin dogum giiniim
olmasi sebebiyle yakin bir kiz arkadasimin hediye ettigi kolyeyi nezaketen boynuma
takmigtim, X isimli hocamiz o giin nébet¢iymis, boynumdaki kolyeyi goriince beni
yanina ¢agirdi ve sagimdan tutarak tuvalete ¢ekti. O kolyeyi ¢tkarmadan buradan
ctkmayacaksin dedi, burada beni hem onur kirici bir ses tonu ve ciimlelerle hitap
etmesi sebebiyle hem manevi hem de sa¢imi ¢ekerek canimi acitmasi sebebiyle
maddi gsiddete ugratti. Bu siddeti hak etmedigimi diistiniiyorum ¢iinkii bir
ogretmenin lise cagindaki bir ogrenciye yaklasiminin oncelikle daha ilimli olmasi
gerektigini diisiinmekteyim.

O41: 8 yasindayken bir kez babamdan tokat yemistim. Bir de 7. simiftayken resim
ogretmenimiz sumifca swayla elimize cetvel vurmustu. Ikisinde de hak ettigime
inanmiyorum. Aslinda babama kizmiyorum ¢iinkii kardegimin goziine bir sey olacak
diye korktugu icin ani bir refleksle bana vurmustu. Ama 6gretmenim sonuna kadar

haksizdi. siniftaki baska kisiler yiiziinden tiim sinifi cezalandiriyordu.

Sekil 4: Universite 6grencilerinin yakinlarindan siddete maruz kalanlar

R

Yakinlarimizdan kimler siddete maruz kaldi
veya kaliyor?

~_

S L

Komsum Akrabam
n=9 n=39
N S N S

Ogrencilerin 9’u komsularinin siddete maruz kaldigini, 39°u ise akrabalarmin siddete maruz
kaldigini, siddetin genelde akraba veya komsu kadinlara yonelik oldugu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara ait alintilar asagidaki gibidir:

O5: Kiiciikken babaannemin dedem tarafindan fiziksel siddete maruz kaldigina

tanik olmustum. Daha sonra bosandilar ve bir daha gérmedim.

042: Iki y1l énce karsi komsumuz yaklasik 5 yasindaki oglunu yaramazlik yapt diye

doviiyordu.
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“Ogrencilerin zaman zaman toplumda “o da bunu hak etmistir” seklindeki siddeti onaylama
konusundaki diisiinceleri nelerdir?” seklinde hazirlanan arastirmanin ikinci alt problemine

yonelik bulgular asagida agiklanmistir.

Sekil 5: Universite 6grencilerinin siddeti onaylama konusundaki diisiinceleri

RN

Siddeti onaylama konusundaki
disiinceler

o

A= —

Tecaviizciiler Teror orgiitii tiyeleri
n=10 n=19
N~— S~

Ogrencilerin 19°u hi¢ kimsenin ne sekilde olursa olsun siddeti hak etmedigini, 29’u ise
siddeti hak edenlerin siddet sucu isleyenler oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle siddete maruz
kalmay1 hak edenlerin teroristler ve tecaviizciiler oldugunu sdylemislerdir. Bu cevaplara
ornekler asagidaki gibidir:

O13: Vatan hainleri, tecaviizciiler... Eslerine ya da ¢ocuklarina éldiiresiye dayak

atan kimseler.

034: Normal olarak yasayan hi¢ kimsenin siddeti hak ettigini diisiinmiiyorum.

Normal yasamayan ve bence siddeti hak eden insanlar, tecaviizciiler ve

teroristlerdir!

Ogrenciler kadina yonelik siddet konusunda ne diisiindiiklerine ydnelik bulgular

asagidaki gibidir.

Sekil 6: Universite 6grencilerinin kadina siddet konusundaki diisiinceleri

~—
Toplumuzda kadinlara olan siddet
hakkinda ne diigiiniiyorsunuz? Nigin bu
konu ¢ok yaygin? Bunun sosyo-kiiltiirel
nedenleri nelerdir?

_—

S ~ 1

Ataerkil Toplum Cinsiyet esitsizligine dayah Egitimsizlik
yetigtirme

n=21 =18 n=12

N S N S N S
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Arastirma katilan Ogrencilerin biiylik bir cogunlugu toplumda gerceklesen kadina
yonelik siddet olaylarinin utang verici oldugunu vurgulamislardir (n=37). Ogrenciler bunun en
temel sebebinin ataerkil toplum yapisi (n=21), yetersiz egitim sonucu (n=12) ve ailelerin
cocuklarma cinsiyete dayali yaklasimlari sonucu ortaya ¢ikan kadin-erkek esitsizligi (n=18)
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin tamami kadinlarin siddeti asla hak etmedigini fakat
14’1 yalniz bazi kadinlarin siddet sucu islediklerinde siddeti hak ettiklerini diisiinmektedirler.
Bu baglik altinda kadinlarin siddeti hak ettigini diisiinen 6grencilerin ifade ettikleri siddet
suclari; terdr orgiitiine tiyelik, ¢ocuklara ve yaslhilara karsi siddet uygulamak olarak ifade
edilmistir. Universite 6grencilerinin verdikleri cevaplardan alinan dogrudan alintilar asagidaki
gibidir:

09: Toplumumuz ataerkil bir toplum olmasi hasebiyle erkek baskin ozellik
gostermektedir. Bu toplum yapisi ¢ercevesinde bir¢ok bolgede erkek ¢ocuklari
"Oglum, sen yaparsin, sen edersin” seklinde biiyiitiilmesine karsin, kiz ¢ocuklari
"Kizim, hanmim hanmimcik otur, az konus" seklinde biiyiitiilmektedir. Ailede ayri bir
deger goren erkek ¢ocuklar: bir ese sahip olduklarinda ya bekledikleri ilgi ve
saygryr gormediklerini diistindiiklerinden yahut erkek olarak aile i¢i otoriteye sahip
olmak istemelerinden dolay: ve bunu saglayamadiklarini diigiinmeleri gerekgesiyle
siddet yoluna basvurmaktadirlar. Ancak dogustan gsiddete egilim seklinde bir
psikolojik bozukluga sahip olmasit sebebiyle de kadina yonelik siddet gosteren
erkekler vardir. Ayrica insan dogasi geregi iistiin olmak istemektedir ve bu
ustiinliigii saglamak icin de siddete egilim gosterebilmektedir. Fikrimce basinin
kadin cinayetlerini, kadina karsi siddeti haberler yoluyla halka duyurmas: da
kadina karsi siddetin artmasina bir neden teskil etmektedir. Ciinkii bu kotii davranis
bi¢imi kétii 6rnek teskil etmektedir ve tabiri caizse 'Esegin aklina karpuz kabugu
diistirmektir' Kadin erkek tarafindan siddete ugratilmasi, iizerinde otorite
kurulmast gereken bir varlik degil, erkek tarafindan korunmasi gereken -iistiin
fiziksel gii¢ sebebiyle- bir varliktir, insan yaratilisi bunu gerektirir.

Universite dgrencilerinin siddeti dnlemeye yonelik onerileri icin elde edilen

bulgular asagidaki gibidir.
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Sekil 7: Universite 6grencilerinin siddeti 6nlemek icin onerileri
~—

Siddetin 6niine gegmek icin neler
yapilmalidir?

\l_/

L . . . . . Psikdlojik Tedavi
Egitim Verilmeli Bilinglendirilmeli Agir cezalar verilmeli Uygulanmal
n=48 n=48 n=27 —9

Universite ogrencileri siddetin Oniine gegmek icin mutlaka egitim verilmesi
gerektigini ifade etmistir (n=48). Universite 6grencilerine gore siddetin dniine gecebilmek igin
egitim verilmeli, bireyler bilinglendirilmelidir (n=48). Siddet uygulayan insanlara agir cezalar
verilmelidir (n=27). Siddet uygulamaya egilimli olan bireylere ise bu durumunu diizeltmek i¢in
psikolojik tedavi uygulanmalidir (n=9).

O5: Ailelerin bilingli cocuk yetistirme konusunda saglikli bilgi, tutum ve davransg
gelistirmeleri  saglanmali, buna yonelik egitimler verilmelidir. Problem
astlamiyorsa psikolojik destek alinmalidur.

O17: Caydirici cezalar yeni hukuksal diizenlemeler getirilebilir. Siddet uygulayan
insanlara toplumsal yaptirim uygulanabilir. Cocukluktan siddet ile ilgili

bilgilendirmeler yapilmali, insanlar ¢ekirdekten boyle yetistirilmelidir.

TARTISMA-SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, 6gretmen adaylarinin siddet kavramina yonelik acik uglu
sorulara verdikleri cevaplarin analizinden ortaya c¢ikan bulgularin sonuglar ile diger
arastirmalardan elde edilen bilimsel bulgular karsilagtirilarak tartigilacak, egitimciler ve
politikacililar ile siddet konusunda ¢alisma yapacak aragtirmacilara 6neriler sunulacaktir.

Bu arastirma, yarmin aydini olacak iiniversite 0grencilerinin genel anlamda siddet,
siddete maruz kalma, kimlere siddet uygulandigi, kimlerin siddet uyguladigi, kadina yonelik
siddet ve kadin cinayetleri ve siddetin 6niline gegmek i¢in neler yapilmalidir gibi konularindaki
gorlslerini ve diislincelerini ortaya koymayi1 amaglamaktadir.

Arastirma verilerinin analizinden elde edilen bulgulara gore iiniversite 6grencilerine
gore siddet; «baski kurmak veya iistiinliik saglamak igin kisinin, baska bir kimseye verdigi
fiziksel ve psikolojik zararlardir». Ogrencilerin ortaya koydugu siddet ile ilgili tanim hemen

hemen literatiirdeki birgok arastirma (Beyoglu ve Ergin, 2019; Sahin ve Ozyiirek, 2014)

13
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Erten, S. (2021). Fen bilgisi gretmen adaylarimn siddet ile ilgili diisiinceleri, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(1), 1-18.
DOI: 10.35346/a0d. 916277

tarafindan desteklenmektedir. Ornegin Beyoglu ve Ergin’in (2019) arastirmalarinda grenciler
siddet dendiginde en c¢ok “fiziksel olarak siddeti”, ikinci olarak ise “duygusal/psikolojik
siddeti” algiladiklarini dile getirmislerdir.

Bu calismaya katilan 6grencilere “hi¢c siddete maruz kaldimz mm?” diye sorulan
soruya Ogrencilerinin %16’s1 hi¢ siddet gormedigini, %84’ ise hayatinin herhangi bir
doneminde fiziksel veya psikolojik siddete maruz kaldigini, bu siddeti genelde aile
bireylerinden veya ilkokul ve lise 6gretmenlerinden gordiiklerini ifade etmislerdir. Siddet goren
Ogrencilerin tamami gordiikleri siddeti hak etmediklerini diistinmektedirler. Bu durum
Kabasakal ve Girli’nin (2012) arastirmalarinda da ortaya konmaktadir. Anneleri tarafindan
siddete maruz kalanlar %30,88, babalar1 tarafindan siddete maruz kalanlarin orani da
%20,14 tiir. Duman, Ozdag ve Ozcan (2003) aile ici {iniversite grencilerinde siddet konusunda
yaptiklar1 arastirmada ogrencilerin (N=95) %34,8’inin siddet veya dayakla karsilastiklarini
belirtiyorlar. Hayli ve Gokdogan (2019) gore, siddete tanik olan ve siddete maruz kalan
cocuklarin zamanla Ogrenilen bu davramisi kusaktan kusaga aktarmaktadirlar. Bu tiir
davraniglarin yogun olarak gézlendigi toplumlarin da saglikli olmasinin miimkiin olmadigin
ifade etmislerdir.

“Yakinlarinizdan kimler siddete maruz kaldr veya kalyyor?” sorusuna, dgrencilerin
%20’s1 komsularinin, %80°’1 ise yakinlarinin siddete maruz kaldigini, siddetin genelde akraba
veya komsu kadinlara yonelik oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgulara da toplumumuzda
kadinlara yonelik siddetin yayginligi yansimigstir. Arastirmaya katilan Ogrencilere “sizce
genelde kimler siddete maruz kaliyor?” sorusuna “kadinlar, cocuklar ve hayvanlar” diye cevap
vermislerdir. Arastirmaya katilan grencilerin hayvanlara yapilan siddetin farkinda olmalari
pozitif bir yaklasimdir. Hayvanlara yonelik siddetin son yillarda sozlii ve yazili medyada ve
Ozellikle sosyal medyada yaygin olarak islenmesi, haberlestirilmesi ve hayvan haklari
derneklerinin ¢alismalarinin topluma yansimasi ve farkindalik olusmasinin bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Bu konuda, Sahin ve Ozyiirek (2014) aile i¢i siddetten en ¢ok zarar
gorenlerin  Oncelikle c¢ocuklar (%76,87), daha sonra kadmnlar (%21,43) oldugunu
arastirmalarinda ortaya koymuslardir. Universite dgrencilerin ortaya koydugu sonuglarda da
ayni sonuglara rastlanmasi nedeniyle bu arastirmanin sonuclarin1 desteklemektedir.

Ogrencilerin zaman zaman toplumda “o da bunu hak etmistir” seklindeki siddeti
onaylama konusundaki diisiinceleri nelerdir?” Konusunda ortaya c¢ikan bulgular da su
sekildedir: Ogrencilerin %36’s1 hi¢ kimsenin ne sekilde olursa olsun siddeti hak etmedigini,

%641 ise siddeti hak edenlerin siddet sucu isleyenler oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle
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siddete maruz kalmay1 hak edenlerin teréristler ve tecaviizciiler oldugunu sdylemislerdir.
Ogrencilerin 6nce hi¢ kimsenin siddeti hak etmediklerini ifade etmeleri yani siddeti
onaylamamalari toplumumuzun geleceginde aydin konumunda bulunacak kisilerde bulunmasi
gereken 6zellikler olmasi gelecegimiz i¢in sevindirici bir gelismedir. Ancak arkasindan siddeti
hak edenlerin “terdristler ve tecaviizciiler” oldugunu ifade etmeleri onaylanacak bir durum
degildir. Bu bulgunun arkasinda yatan nedeni bulmak i¢in bu konuda yapilan gériismede ortaya
cikan ortak goriis, son yillardaki yogun terorist saldirilarindan ve basinda yaygin olarak yer alan
tecaviiz olaylarindan toplumuzun biiyiik acilar ¢ekmesi yatmaktadir. Ne olursa olsun higbir
insanin siddeti hak etmedigini, bunlarin da kanunlar 6niinde yargilanarak cezalarinin verilmesi
hatirlatilan 6grenciler “dogru ama” diyerek bu diisiinceye ¢ok da katilmadiklart goriilmiistiir.
Bu sonug¢ aslinda toplumumuzda var olan yanlis bilgi ve inaniglarin bir tezahiirii olarak
yansimasidir. Bir kisinin herhangi bir konuda diisiince diinyasinda yer alan yargilan,
diisiinceleri ve inaniglar1 o kisinin i¢inde yasadigi toplumun kiiltiiriiniin etkisi sonucudur (Bulut
vd, 2002).

“Toplumumuzda kadinlara olan siddet hakkinda neler diigiiniiyorsunuz? Nigin bu
konu ¢ok yaygin? Bunun sosyokiiltiirel nedenleri neler olabilir?” Sorusuna 6grencilerin
verdikleri cevaplar su sekildedir:

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu toplumda gerceklesen kadina
yonelik siddet olaylarinin utang verici oldugunu vurgulamislardir. Ogrenciler bunun en temel
sebebinin ataerkil toplum yapisi, yetersiz egitim sonucu ve ailelerin ¢gocuklarini cinsiyete dayali
sevmeleri sonucu ortaya ¢ikan kadin-erkek esitsizligi oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilere
gore kadina yonelik siddetin en temel sebebi olarak ataerkil toplum yapisi vurgusu Ozates’in
(2009) kadinlara siddetin nedeni; kadinlar1 erkekler karsisinda ikincil konuma iten ataerkil
toplum diizenidir ifadesi ile de desteklenmektedir. Cakir ve digerleri (2008), toplumda ¢ok
onemli bir yere sahip olan kadinlarin maruz kaldiklar1 siddet, kiz c¢ocuklarinin okula
gonderilmemesine, calistiklar1 kurumlarda kiiclik goriilmelerine, psikolojik bozukluklara,
toplumsal hayatta s6z sahibi olamamalarina, erken yasta evlendirilmelerine, kendilerinden
yas¢a ¢ok biiyilik yasta bireylerle evlendirilmelerine, ekonomik 6zgiirliiklerinin olmamasina,
kendi ¢ocuklarma siddet uygulamalarina, sakat kalmalarina ve hatta 6lmelerine kadar birgok
dehset verici problemi dogurmaktadir.

“Kadinlara Yonelik Hangi Siddeti Bir Noktada O Da Hak Etmig!’ Dersiniz?”
sorusuna Ogrencilerin tamami kadinlarin siddeti asla hak etmedigini fakat %28’i kadinlarin

bazi siddet suglarini islediklerinde siddeti hak ettiklerini diisiinmektedirler. Bu baslik altinda
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kadinlarin siddeti hak ettigini diislinen 6grencilerin ifade ettikleri siddet suglari; terdr orgiitiine
tiyelik, cocuklara ve yaghilara karsi siddet uygulamak olarak ifade edilmistir. Lange ve
digerlerine (2016) gore, aile icinde kadinlar erkeklere kiyasla hem daha biiyiik bir oranda
siddete maruz kalan hem de daha biiyiik bir oranda diger aile bireylerine siddet uygulayan olma
egilimindedirler (Akt: Vatandaslar ve Siimer (2019). Ogrencilerin; kadinlarm, cocuklara ve
yaghlara siddet uyguladiklari vurgusu, yukarida bahsedilen arasgtirma tarafindan da
desteklenmektedir.

Siddetin oniine ge¢cmek igin neler yapilmali, neler onerirsiniz? Yanhshklar: ve
hatalart nasil ortadan kaldirirsimiz? Universite dgrencileri siddetin dniine gegcmek igin
mutlaka egitim verilmesi gerektigini ifade etmistir. Universite dgrencilerine gore siddetin
Oniine gecebilmek i¢in egitim verilmeli, bireyler bilinglendirilmelidir. Siddet uygulayan
insanlara agir cezalar verilmelidir. Siddet uygulamaya egilimli olan bireylere ise bu durumunu
diizeltmek igin psikolojik tedavi uygulanmalidir. Ogrencilerin bulgularindan siddetin oniine
gecebilmek igin egitim ve agir cezalar verilmeli vurgusu Sahin ve Ozyiirek’in (2014)
arastirmalartyla da desteklenmektedir. 588 6grenci ile yapilan bu arastirmada, aile i¢i siddetin
onlenmesi i¢in 6grencilerin %37,76’sinin oncelikle toplumun egitimi ve yasal diizenlemelerin
gerekliligi vurgulanmigtir. Ogrenciler toplumsal bir sorun olan siddetin farkindalardir ve bu
sorunun Oniine ge¢mek i¢in bir¢ok arastirmaci tarafindan ileri siiriilen 6nerilere benzer onerileri
ortaya koymuslardir. Ornegin Hayli ve Gokdogan (2019) arastirmalarinda siddetin, kadimn
yani sira ¢ocuklari, ailenin diger bireylerini kisacasi toplumun tiim kesimlerini adeta bir deprem
ve onun artg1 sarsintilart gibi etki etmekte oldugunu ifade etmislerdir. Tiim bu sonuglar
dogrultusunda asagidaki oneriler verilebilir.

Bu calismada elde edilen veriler 48 kisilik {iniversite 68rencileri yapilmig sinirli bir
caligmadir. Bu veriler, daha genis ve genellenebilir sayidaki ¢alisma gruplariyla yapilarak test
edilebilir.

Calismaya katilan {iniversite 6grencilerine gore siddeti onlemenin en 6nemli yolu
egitimdir. Her seyden oOnce genel anlamda siddet konusu, anaokullarindan itibaren
yiiksekokullar da dahil olmak iizere 6gretim programlarinda yer almalidir. Egitim ve 6gretimin
temelini “Hic¢ kimse kimsenin viicuduna kendi izin vermedik¢ce dokunamaz c¢iinkii her
insanin viicudu cok 6zeldir ve kutsaldir” kurah olusturmahdir.

Kanun yapicilar ve politikacilar, siddeti bir iilkenin en o6nemli sorunu oldugu
noktasindan hareketle siddete karsi caydirici cezalar iceren yasalarin ¢ikarilmasi konusunda

birlikte calismalar yapmak zorunda olduklarini bilimsel arastirmalarla tavsiye edilebilir.
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Ulkedeki herkese, nedeni ne olursa olsun “Hi¢ kimsenin siddeti hak etmedigini, bunun temel
insan haklarma aykir1 bir davranis oldugunu” egitim ile basin yayimn yoluyla ve sivil toplum
kuruluglarin ¢calismalariyla kazandirilabilir.

Kadma yonelik siddetin ve kadin cinayetlerinin nedenlerine yonelik bilimsel

caligmalara agirlik verilmelidir. Boylelikle toplumumuzun kanayan yarasi durdurulabilir.
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OZET

Bu arastirma, farkli programlarda okuyan ve bilimsel arastirma dersi alan 6gretmen adaylarimin bilimsel aragtirma
yontemleri dersine yonelik tutumlarmin belirlenmesi amaciyla yiiriitiilmistiir. Arastirmanin evrenini, Amasya
ilinde bulunan bir devlet {iniversitesinin Egitim Fakiiltesinde Tiirk¢e, Okuloncesi, Sosyal Bilgiler, Matematik ve
Fen Bilgisi Ogretmenligi programlarinda okuyan &gretmen adaylari olustururken, goniilliiliik esas aliarak
belirlenen 150 son sinif 6gretmen adayi drneklemi olusturmaktadir. Nicel arastirma kapsaminda gergeklestirilen
bu ¢aligmada alan taramasi yonteminden yararlanilmigtir. Arastirmanin verileri “Bilimsel Aragtirma Ydntemleri
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullamlarak toplanmustir. Verilerin analizinde, farkli degiskenlerin
incelenmesinde SPSS 20 istatistiki programuyla iliskisiz 6rneklemler t-testi ve post hoc testleri kullanilarak
karsilastirmalar yapilmistir. Analiz sonucunda, bilimsel arastirma dersine yonelik tutuma iligskin ortalama puanlar
degerlendirildiginde en yiiksek ortalama puanin fen bilgisi 6gretmenliginin aldig1, en diisiik ortalama puani ise
sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 aldig1 belirlenmistir. Bilimsel arastirma yontemleri dersine yonelik ortalama
puanlar arasindaki farkin anlamlilik diizeyi degerlendirildiginde fen bilgisi 6gretmenligi lehine anlamli fark oldugu
sonucuna varimistir. Cinsiyet degiskenine gore bulgular incelendiginde, bilimsel arastirma yontemleri dersine
yonelik tutumlarda cinsiyetin etkili olmadig1 sonucuna varilmistir. Bulgular dogrultusunda oncelikle 6gretim
elemanlariin Bilimsel Arastirma Yontemleri dersini sevdirmeleri gerekir. Arastirma yapmalari igin 6gretmen
adaylarinm cesaretlendirmeleri ve istekli hale gelmelerine yardimci olmalar1 gok dnemlidir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum, Bilimsel Arastirma Yoéntemleri Dersi, Ogretmen
Aday1

INVESTIGATION OF ATTITUDE OF EDUCATION FACULTY STUDENTS
TOWARDS THE SCIENTIFIC RESEARCH METHODS COURSE

ABSTRACT

In this research, it was aimed to determine the attitudes of the prospective teachers who are studying in different
departments towards the scientific research course. The universe of the study consists of a sample of 150 senior
teacher candidates determined on the basis of volunteering and pre-service teachers studying at the departments
of Turkish, Mathematics, Preschool, Social Sciences and Science Teaching at the education faculty of a state
university located in Amasya. In this study conducted within the scope of quantitative research, survey
method was used. The data of the research were collected using the "Attitude Scale Towards the
Scientific Research Methods Course". In the analysis of the data, comparisons were made using samples
t-test and post hoc tests unrelated to the SPSS 20 program to examine different variables. As a result of
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the analysis, when the average scores regarding the attitude towards the scientific research course were
evaluated, it was determined that the science teacher got the highest average score and the social studies
teacher candidates got the lowest average score. When the significance level of the difference between
the average scores for the scientific research methods course was evaluated, it was concluded that there
was a significant difference in favor of science teaching. When the findings were examined according
to the gender variable, it was concluded that gender was not effective in attitudes towards the course of
scientific research methods. According to data, findings, first of all, the lecturers should like the
Scientific Research Methods course. It is essential that they encourage and help trainees become willing
to do research.

Keywords: Scientific Research, Attitude towards Scientific Research, Scientific Research Course, Prospective
Teacher.

1.GIRiS

Gegmisten gliniimiize insanlar evreni, yasamin insanla baglantisini, diinyadaki yeni
gelismeleri takip etme, arastirma ve daha rahat bir yasam tarzi arayisi icerisindedirler. Bu
arastirmalar beraberinde farkli sorularin ve yeni arastirma alanlarinin ortaya g¢ikmasini
getirmistir (Aktamis ve Donmez, 2016). Arastirma alanlarinin ¢ogalmas ile arastirmaya olan
ihtiyacin artt1g1 sdylenebilir. Insanlarin karsilastiklar1 problemleri ¢cdzme ihtiyaci arastirmalarin
gelisimini hizlandirmistir. Bunlarin sonucunda arastirmanin inceleme, sorgulama, kesfetme,
bilinenden bilinmeyene dogru gelisim gdsterdigi s6z konusudur (Karasar, 2009). Arastirmalarin
bilimsel yontem veya bilimsel arastirma yontemi kullanilarak yapilmasi ¢alismanin gegerlik ve
giivenirligi agisindan 6nemlidir.

Ekiz’e (2009) gore bilimsel arastirma olgular ve olaylar hakkinda bilimsel bilgiye
ulasmak amaciyla planl, programli, diizenli ve kontrollii olarak yapilan arastirmalardir.
Bilimsel ¢aligma yapmak insanlarin hayatinda énemli bir rol oynamaktadir. Bilimsel ¢aligmalar
gelecekte yasanabilecek sorunlarin ¢oziimiine dair katkilar saglanmaktadir (Kiigiikoglu, Tasgin
ve Celik, 2013). Bilimsel arastirmalar sonucunda elde edilen bilimsel bilgilere ulasabilmek i¢in
sistematik calismalar yapilmasi gerekmektedir. Bu sistematik caligmalar gerceklestirecek
bilim insanlarinin yetistirilmesi 6nemlidir. Bilim insan1 yetistirmek, toplumun refah seviyesini
yiikseltebilmenin yolu egitimdir (Memduhoglu, Zengin, 2012). Ekonomik olarak gelismis
iilkelerin bireylerinin egitimli oldugu goriiliir (Baldi, Skemer, Green ve Herget, 2007). Ozellikle
gelismekte olan iilkelerde egitimli bireylere ihtiyac artmaktadir. Bilimin giinden giine gelisen
ve degisen yapisi, bununla beraber teknolojideki hizli degisimin etkisiyle de egitim seviyesine
katkida bulundugu goriilmiistiir. 21. yiizyildaki bu hizli degisim ve gelisim insan hayatina da
pek ¢ok yeniligi beraberinde getirmistir. Toplum, bilgi toplumu olma konusunda ilerlemis, yeni
temel teknolojiler ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar egitime de yansimistir. Egitim ile kendini

gelistirmis, bilime ve arastirmaya acik, toplumun gereksinimlerine cevap verebilecek,
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karsilagtigi problemlere ¢oziim iiretebilecek, bilgiyi kullanma becerisi ve arastirma yapma
becerisi gelismis nitelikte 6grencilerin yetistirilmesi amaglanmaktadir (Manning, Zachar, Ray,
ve LoBello, 2006; Tutkun, 2010).

Bilim yuvasi olan iiniversitelerde bilimsel aragtirmalar yapilarak 6grenciler
heveslendirilmekte ve bilimsel aragtirmalar yapilmasi i¢in yol gdsterilmektedir. Bazi
fakiiltelerde bilimsel arastirma dersi bulunmaktadir. Bu fakiiltelerden biri egitim fakiilteleridir.
Egitim fakiiltelerinde tiim 6gretmen adaylarina 3. yariyilda 2 saat teorik bilimsel arastirma
yontemleri dersi verilmektedir (Yiiksek Ogretim Kurulu, 2007). Haftada 2 saat teorik olarak
verilen bu derste kendi alanlar1 ¢cer¢evesinde gergeklestirilen bilimsel ¢alismalar incelenmekte,
bilimsel yontem kullanilarak bilimsel bir c¢alismanin yiiriitiilme siirecinin &grenilmesi
hedeflenmektedir. Bilimsel aragtirma yontemi dersiyle 6gretmen adaylarmin kendilerini ve
cevrelerini degistirebileceklerinin ve gelistirebileceklerinin farkina varmalar1 saglanmaktadir.
Ogrencilerin bilimsel ¢alismalarla ilgili tutumlari, 6grendikleri bilimsel arastirma ydntemleri
(BAY) ve bu alanda edindikleri bilgi ve beceriler bilimsel ¢aligma yapabilmelerine etki
etmektedir. BAY dersiyle 6grencilerin arastirmaya ilgi ve merak duyduklar1 konular {izerinde
caligmalar ve arastirmalar yapmalar1 i¢in gerekli 6n bilgiler ve teorik bilgiler verilmektedir
(Yasar, 2014). Bu agidan degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin BAY dersine yonelik
tutumlarinin belirlenmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii gelismis {ilkelere bakildiginda,
bilimsel ¢alismalara dnem verme agisindan ilk siradadirlar. Hayatimizi kolaylastiran arag ve
gerecler, bilimsel calismalarn iiriiniidiir. Ulkeler gelismisliklerini bilimsel arastirmalara
bor¢ludur. Gelismis iilkelerdeki 6grenciler, bilimsel arastirmaya merakli ve isteklidirler (Ergin
ve Bese, 2005). Bunun i¢in lilkemizde de gelecegin bilim insanlarini yetistirecek, 6gretmen
adaylarmin ilgili derse tutumlarinin belirlenmesi bu konuda alinacak tedbirler agisindan
onemlidir.

Giliniimliz acisindan diisiintildiigiinde arastirma yontemlerini kullanmay1 bilen,
toplumun egitim diizeyini refaha ulagtirabilecek, cagdas 6grenciler ve 6gretmenler yetistirmek
oldukca 6nemlidir (Yenice ve Atmaca, 2017). Ogretmenlerin arastiran, sorgulayan, problemlere
¢Ozlim tiireten, bilimi ve bilgiyi kullanan, arastirma becerisine sahip 6grenciler yetistirmeye
onem vermeleri gelecek agisindan ¢ok degerlidir. Bilimsel ¢calisma yapma becerisi kazandirma
konusunda etkili, gelisen bilim ve teknoloji ile ilgili kendisini giincelleyen, dgrencilerinin
bilimsel ¢aligmalara aktif olarak katilimlarini saglayacak nitelikte 6gretmenler toplum ig¢in

cagdas ve basarili bireyler yetistireceklerdir (Biliylikoztiirk, 1999; Winans, ve Madhavan, 1992).

21

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Karamustafaoglu, S. & Meseci, B. (2021). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilimsel arastirma yontemleri dersine yonelik
tutumlarimin incelenmesi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(1), 19-38. DOI: 10.35346/a0d.917301

Literatiire bakildiginda bilimsel arastirma ve dersine yonelik farkli {iniversitelerde ve
farkl1 boliimlerde 6grenim goéren Ogrencilerle, Ogretmenlerle yiiriitiilmiis caligmalar
bulunmaktadir (Bibi, Lgbal ve Majid, 2012; Koleza ve Kontogianni, 2012; Schau, Millar
Petocz, 2012). Bazi ¢alismalarda bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve isteklilik arastirilmas,
bazi caligsmalarda ise ilgili kavrama yonelik tutum {izerine ¢alisilmistir (Butt ve Shams, 2013;
Manuel, Fenton ve Philemon, 2013). Papanastasiou (2005) arastirma yapmaya yonelik tutum
Olceginin faktor yapilar {izerine calismistir. Ancak alan yazinda 6gretmen adaylariin bilimsel
arastirma dersine yonelik ilgi, motivasyon ve tutumlarinin degerlendirildigi calismalara agirlik
verilmesi gerekmektedir. Kii¢iikoglu, Taggin ve Celik (2014) 6gretmen adaylariyla yiiriittiikleri
calismada, bireysel arastirma yapmanin ileriki hayatlarinda islerine yarayacaklarin1 ancak
bilimsel arastirma yapmanin gerekli olmadigimi diistindiikleri sonucuna varmislardir. Bunun
yani sira bazi ¢alismalarda ilgili derslerdeki diisiik performanslardan dolayr olumsuz tutum
sergiledikleri belirlenmistir (Elmore ve Vasu, 1980). Ege bdlgesinde bulunan bir {iniversitenin
egitim fakiiltesindeki fen bilimleri &gretmenliginde okuyan Ogrencilere uygulanan bir
arastirmada 6grencilerin bilim, bilimin dogasi, bilimsel bilginin gelismesi gibi konularda
uygulanan 6l¢ek sonucunda 6grencilerin yetersiz ve yanlis bilgilere sahip olduklar1 sonucuna
varilmistir (Yenice ve Atmaca, 2017). Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirma yapmaya déniik
goriilen smif diizeyi ve boliim degiskenine gore farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir
(Asiroglu, 2016). Karadeniz Teknik Universitesi’nde gergeklestirilen bir arastirmada dgretmen
adaylarinin aragtirmalara kars1 olumlu davranig gelistirme, uygulamalarda eylem arastirmasi
yapabilecek diizeye gelmelerini saglama, siire¢ igerisinde caligmalari etkin kullanmalari
konusunda isteklendirmede bazi farkliliklarin ortaya c¢iktigi belirtilmistir (Cepni, Kiigiik ve
Gokdere, 2002). Dolayisiyla bilimsel ¢alismalar ve bilimsel c¢alisma siirecinde kazanilan
becerilerle 6gretmen adaylariin 6gretmen olduklarinda etkili bir aragtirma yaptirma tutum ve
inancinda olmalar1 gerektigi diisiincesiyle mevcut durumu belirlemek amaciyla ilgili caligma
yiirlitilmistir. Ayrica calismada cinsiyet faktoriiniin ve farkli bilim dallarinda 6grenim
gormenin bilimsel arastirma dersine yonelik tutum iizerine etkisini belirlemek diger gerekgeler
arasinda yer almaktadir. Calismanin sonuglari ilgili dersin 6gretim elemanlarina bilgi vermesi,
tilkemizin gelecegin 6gretmenlerinin bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlar1 konusunda bilgi
vermesi agisindan ¢ok dnemlidir. Ulkemizde son zamanlarda 6zellikle Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu’nun (TUBITAK) katkilariyla birgok proje yapilmakta ve

okullarda Ogrencilerin yaptigi ¢alismalar desteklenmektedir. Bu projelerde basar
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saglanabilmesi i¢in Ogretmenlerin bilimsel ¢aligmalar1 istenildigi gibi yiiriitmeleri
beklenmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin bilimsel c¢alismalara istekli olmalari, bilimsel
caligmalar1 planlama, yiiriitme, uygulama ve degerlendirme davraniglarinin olmasi 6nemlidir.

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarmin bilimsel arastirma dersine yonelik tutumlarin
belirlenmesi amaglanmistir. “Egitim fakiiltesinde 0grenim goéren Ogrencilerin bilimsel
arastirma dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli fark var midir?’” sorusu ¢alismanin ana
problemini olusturmaktadir. Bu ¢alismayla su alt problemlere de cevap aranmustir:

1) Cinsiyet degiskenine gore, 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirma yontemleri
dersine yonelik ve Olcegin alt kategorileri agisindan tutumlari arasinda anlamh fark var
midir?

2) Program degiskenine gore, 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirma yontemleri
dersine yonelik ve dlgegin alt kategorileri agisindan tutumlar1 arasinda anlamli fark var

mudir?

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirma yontemleri dersine yonelik
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla nicel aragtirma gergevesinde alan taramasi (survey) yontemi
kullanilmistir. Alan taramasi c¢alismalart bir konu hakkinda mevcut durumun belirlenmesi
amaciyla yiiriitiilen bir arastirma stirecidir (Cepni, 2014, s. 72). Alan taramas1 ¢alismalarinin
onemli 6zelliklerinden biri 6rneklem grubunun genis olmasiyla gecerlik ve giivenirligin daha
giiclii saglamasina olanak vermesidir. Tarama arastirmalarinda, durumlarla ve olaylarla ilgili
nicel veriler elde etmek ve c¢esitli istatistikler iiretmek amaclanmaktadir. Tarama

arastirmalarinda bireylere bazi sorular sorularak veriler toplanmaktadir ve bu amagla daha ¢ok

anket ve 6l¢eklerden yararlanilmaktadir (Tanriégen, 2012).

2.2 Evren Orneklem

Bu arastirmada evrenden Ornekleme se¢iminde amacgli Ornekleme yoOnteminden
yararlanilmistir. Amagli 6rnekleme yontemine gore evren arastirmanin hedefine uygun bir
sekilde gruplara ayrilir. Bu gruplardan arastirma i¢in en uygun goriilen grup érneklem olarak
secilir (Cepni, 2014; Tanridgen, 2012). Evreni, Amasya ilinde bir devlet {iniversitesinin egitim
fakiiltesinde 6grenim goren Ogrenciler, orneklemi Tiirkce Ogretmenligi (TO), Matematik

Ogretmenligi (MO), Smif Ogretmenligi (SO), Okul Oncesi Ogretmenligi (OO0), Fen Bilgisi
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Ogretmenligi (FBO), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (SBO) programlarinda dgrenim goren 150
son sinif ogrencisi olugturmaktadir. Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirma
yontemi dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi konusunda egitim fakiiltesinde okuyan son
siif 6grencileri ornekleme alinarak amacgli 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Burada
son smif Ogretmen adaylarinin secilmesinin nedeni bilimsel arastirma dersini almig
olmalarindan dolayidir. Tablo 1°’de cinsiyet ve program degiskenlerine gore O6gretmen

adaylarinin sayis1 sunulmustur.

Tablo 1. Orneklemin Cinsiyet ve Program Degiskenine Gore Betimsel Bulgular

.. . Okul Fen Sosyal

Tiirkce Matematik Simif Oncesi Bilgisi Bilg?ler
Kadin 27 32 36 32 33 32
Erkek 9 9 9 1 8 10
Toplam 36 41 46 33 41 42

2.3 Veri Toplama Araci

Arastirmada farkli programlarda 6grenim goren Ogretmen adaylarimin cinsiyet ve
program degiskinlerine gore bilimsel arastirma yontemleri dersine yonelik tutumlarinin
belirlenebilmesi igin ‘Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi
(BAYDYTO) kullanilmistir.

Yasar (2014), sosyal bilimler alaninda 6grenim goren 6grencilerin Bilimsel Arastirma
Yontemleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek gelistirilen 6l¢ek besli Likert tipi, puanlama
islemine uygun tek yapili ve 4 alt yapilidir. Likert secenekleri “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum™ olarak belirlenmistir.
Olgegin i¢ tutarhlik anlaminda giivenirlik katsayis1 a=.917 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt
boyutlart; “bilimsel arastirmanin onemi, bilissel ozgiiven, ilgi ve giinliik yasanti-mesleki iliski”
olup bu alt boyutlarin giivenirligi sirasiyla; .834, .814, .799 ve .840 degerlerindedir. Bu degerler
Olcegin tamaminin giivenirliginin yliksek diizeyde oldugu ve i¢ tutarliliga sahip bir 6lgek
oldugu anlamina gelmekte ve literatiirde bu deger giivenirligin yiiksek oldugu ifade
edilmektedir (Ozdamar, 2002). Olcegin 7,8,9,14,15,17. maddeleri bilimsel arastirmanin 6nemi,
1,2,3,4,5. maddeleri bilissel 6zgiiven, 10,11,12,13, 16. maddeleri ilgi, 6,18,19,20. maddeleri

giinliik yasanti-mesleki iliski alt faktorlerini olusturmaktadir.

2.4.Verilerin Analizi
Farkli programlarda 6grenim goren 6gretmen adaylarina uygulanan veri toplama

aract BAYDYTO ulasilan bulgular SPSS 20 istatistiki programla degerlendirilmistir.
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Verilerin dagilimini belirlemek amaciyla normallik testi gerceklestirilmistir. Buna gore

ulagilan veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Normallik Testi Analiz Bulgular:

Kolmogorov- Smirnov

istatistik df Anlamhihik

Ortalama 0.83 238 .200

Calismaya katilan Ogretmen adaylarmin sayist 50’den fazla olmasindan dolay1
Kolmogorov-Smirnov analizi yapilmis ve anlamlilik diizeyi .200 olarak hesaplanmistir. Bu
deger .05’den biiylik oldugu i¢in puanlarin normal dagilim gosterdigi anlamina gelmektedir.
Buna gore analizler parametrik testlerle gerceklestirilmistir.

Arastirmanin alt problemlerini ¢6zmek amaciyla betimsel istatistiklerin yaninda cinsiyet
degiskenine gore iliskisiz 6rneklemler t-testi, program degiskenine gore iliskisiz 6rneklemler
icin tek faktorlii varyans analizi ile birlikte post-hoc testlerinden Bonferroni analizi yapilmistir.

Bunun yaninda ayni istatistikler alt faktorlere gore de tekrarlanmistir.

3. BULGULAR
Aragtirmanin problem ve alt problemlerinin ¢éziimii i¢in ulasilan bulgular asagida

sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular
“Cinsiyet degiskenine gore, 6gretmen adaylarimin bilimsel arastirma yontemleri dersine
yonelik ve 6l¢egin alt kategorileri agisindan tutumlart arasinda anlaml fark var midir?” alt
probleminin ¢6ziimii dogrultusunda betimsel analiz verileri ve t-testi puanlar1 incelenmistir.
Ogretmen adaylarmmn bilimsel arastirma ydntemleri dersine yonelik tutumlarinin
cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarilmasi amaciyla t

testinden yararlanilmistir. Yapilan analiz sonucuna ulasilan bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. BAYDYTO Cinsiyet Degiskenine Gore t- Testi Bulgulari

N X Ss Sd t p
Erkek 16 3.44 0.71
Kadmn 192 3.63 0.62 236 1.80 0.73
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Tablo 3 incelendiginde, erkek Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirma yontemleri
dersine yonelik tutum ortalamalar1 X : 3.44, kadm dgretmen adaylarmnin ortalamalar1 X : 3.63
oldugu, kadin 6gretmen adaylarinin BAY dersine yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Buna ragmen, yapilan analizlerden p>0.05 oldugu i¢in kadin ve erkek 6gretmen
adaylarinin bilimsel arastirma dersine yonelik tutum ortalamalari arasinda bir farklilik olmadigt
belirlenmistir.

Tutum Olgeginin bilimsel arastirmanin 6nemi, biligsel 6zgiiven, ilgi ve giinliik yasanti-
mesleki iliski bakimindan analizleri yapildiginda; ilgi ve giinliik yasanti-mesleki iliski
kategorilerinde kadin dgrenciler ile erkek 6grenciler arasinda kadin lehine anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir (Ilgi kategorisinde t=0.041, p<0.05; giinliik yasant kategorisinde t=0.016,
p<0.05). Bilimsel arastirmanin 6nemi ve bilissel 6zgiliven acisindan ise anlamli farklilik

bulunmamustir.

Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Program degiskenine gore, ogretmen adaylarimin bilimsel arastirma yontemleri
dersine yonelik ve dlgegin alt kategorileri agisindan tutumlart arasinda anlaml fark var
midir?” sorusuna verilen cevaplarin analiziyle ulasilan bulgular agagida sunulmustur. Program
degiskenine gore Olcekten alinan puan ortalamalarina gore yapilan karsilagtirmalar Tablo 4 ve

Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 4. BAYDYTO Program Degiskenine Gore Karsilastirmalar:

Program N X f p
Okuldncesi 33 3.45

Tiirkge 36 3.55

Matematik 41 3.48

Sosyal Bilgiler 42 3.11 13.75 000
Smf 45 3.87

Fen Bilgisi 41 4.04

Tablo 4’e gore bilimsel arastirma yontemleri dersine yonelik tutum ortalamalari
incelendiginde en yiiksek ortalamanin FBO adaylarina (;24.04), en diisiik ortalamanin SBO
adaylarma (;23.11) ait oldugu goriilmektedir. Tablo 4’¢ gore, BAY dersine yonelik

ortalamalar programlara gére en yiiksek ortalamayla FBO oldugu ve diger programlarla yapilan

karsilastirmalarda FBO lehine anlamli fark oldugu anlasiimaktadir (f303= 13.75, p<0.05).
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Tablo 5. Katihmcilarin Program Degiskenine Gore Bilimsel Arastirma Dersine Yonelik Tutum One- Way
ANOVA Post-Hoc Bonferroni Testi Bulgular:

(I) Program (J) Program Ortalama Fark (I-J) Std. Hata p
Okuldncesi Sinuf -42% 13 .002
Fen Bilgisi -.58* 13 .000
Tiirkge -.09 13 475
Matematik -.02 13 .840
Sosyal Bilgiler 34* 13 .010
Sinif Okuldncesi 42% 13 .002
Fen Bilgisi -.16 12 191
Tiirkge 32% 12 .013
Matematik 39% 12 .002
Sosyal Bilgiler 76* 12 .000
Fen Bilgisi Okuldncesi 58* 13 .000
Sinif .16 12 191
Tiirkge 48* 13 .000
Matematik S55% 12 .000
Sosyal Bilgiler 92% 12 000
Tiirkge Okuldncesi .09 13 475
Sinif -.32% 12 .013
Fen Bilgisi -48* 13 .000
Matematik .07 13 .584
Sosyal Bilgiler 44%* 13 001
Matematik Okuléncesi .02 13 .840
Simif -.39% 12 002
Fen Bilgisi -.55 12 .000
Tiirkge -.07 13 .584
Sosyal Bilgiler 37* 12 .003
Sosyal Bilgiler Okul6ncesi -.34* 13 .010
Simif -.76%* 12 000
Fen Bilgisi -.92% 12 000
Tiirkge -.44%* 13 001
Matematik -.37* 12 .003

Tablo 5’e gore, ¢oklu karsilastirmalarda BAY dersine yonelik tutumlar incelendiginde
000 ile SO ve FBO arasinda anlamli farklilik goriilmektedir. Bu farkliligin SO ve FBO lehine
oldugu anlagilmaktadir. OOO ile TO ve MO arasinda anlaml farklilik bulunmamaktadir. OO0
ile SBO arasinda anlaml1 farklilik olup bu farklilik OOO lehinedir.

Sinif 6gretmenligi ile diger programlar karsilastirildiginda, SO ile 000, TO, MO ve
SBO arasinda anlamli farklilik oldugu gériilmektedir. Bu farkliigin SO lehine oldugu
anlasilmaktadir. SO ile FBO arasinda anlaml1 farklilik bulunmamaktadir.

Fen bilgisi 6gretmenligi ile diger programlar karsilastirildiginda, FBO ile 000, TO,
MO ve SBO arasinda anlamli farklilik oldugu gériilmektedir. Bu anlamli farkliik FBO
lehinedir. FBO ile SO arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Tiirkce Ogretmenligi ile diger programlar karsilastirildiginda, TO ile SO ve FBO
arasinda anlaml farklilk goriilmektedir. Bu farklihigin SO ve FBO lehine oldugu
anlagilmaktadir. TO ile SBO arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farklilik TO
lehinedir. TO ile OO0 ve MO arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.
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Matematik 6gretmenligi ile diger programlar karsilastirildiginda, MO ile SO arasinda
anlaml farklilik goriilmektedir. Bu farkliligin Sinif 6gretmenligi lehine oldugu anlagilmaktadir.
MO ile SBO arasinda anlamli farklilik olup, bu farklilik MO lehinedir. MO ile OO0, TO ve
FBO arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Sosyal bilgiler dgretmenligi ile diger programlar karsilastirildiginda, SBO, 000, SO,
FBO, TO ve MO arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farklilik OO0, SO, FBO,
TO ve MO lehinedir.

Bu kisimdan elde edilen bulgular 6zetlendiginde, FBO tutum puanlar1 anlamli farklilik
olusturacak sekilde diger programlardan daha yiiksektir. SBO ise en diisiik puanlara sahip olup,
diger tiim programlarin lehine aralarinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Daha sonra SO
tutum puanlarinin yiiksek oldugu ve diger programlarla karilastirildiginda sadece FBO ile
aralarinda farklilik olmadig1 ancak diger programlardan SO lehine farkliliga sahip olduklari
goriilmektedir. TO, MO ve OOO arasinda anlamli farkliliklar olmadig tespit edilistir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin “bilimsel arastirmanin é6nemi” alt kategorisine

gore aldiklar1 puanlarin analiz bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Katihmcilarim Bilimsel Arastirmanin Onemi Alt Kategorisine Gére Analiz Bulgular

(I) Program (J) Program Ortalama Fark (I-J) Std. Hata P
Okuldncesi Sif -4.18* 91 .000
Fen Bilgisi -3.99* 92 .000
Tiirkge -.84 .95 .949
Matematik -31 92 999
Sosyal Bilgiler 1.08 .88 .850
Sinif Okuldncesi 4.18%* 91 .000
Fen Bilgisi 18 .85 1.00
Tiirkce 3.33* .88 .003
Matematik 3.86* .85 .000
Sosyal Bilgiler 5.26* .85 .000
Fen Bilgisi Okuléncesi 3.99* .92 .000
Sif -.18 .85 1.00
Tiirkce 3.14* .90 .008
Matematik 3.68* .87 .001
Sosyal Bilgiler 5.07* .87 .000
Tiirkge Okuloncesi .84 .95 .949
Sinif -3.33* .88 .003
Fen Bilgisi -3.14* .90 .008
Matematik .53 .90 991
Sosyal Bilgiler 1.92 .90 270
Matematik Okuldncesi 3.11 .92 999
Sinif -3.86* .85 .000
Fen Bilgisi -3.68* .87 001
Tiirkge -53 .90 991
Sosyal Bilgiler 1.39 .87 .600
Sosyal Bilgiler Okuléncesi -1.08 92 .850
Sinif -5.26* .85 000
Fen Bilgisi -5.07* .87 000
Tiirkge -1.92 .90 27
Matematik -1.39 .87 0.60
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Tablo 6 degerlendirildiginde, “bilimsel arastirmanin onemi” alt kategorisinde sinif
dgretmenliginde okuyan grencilerin 000, TO, MO ve SBO 6grencilerinden daha basarili
olduklar1 ve simif 6gretmenligi lehine aralarinda anlamli fark oldugu belirlenmistir. Fen bilgisi
dgrencilerinin ise 000, TO, MO ve SBO &grencilerinden daha basarili ve aralarimda Fen
bilgisinin lehine anlamli fark bulunmaktadir. Sinif 6gretmenligi ve Fen bilgisi 6gretmenligi
000, MO ve SBO &grencileriyle aralarinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir.
Matematik programi &grencilerinin OO0, TO ve SBO 6grencileriyle aralarinda anlamli
farklilik yoktur. Sosyal bilgiler 6gretmenligi 6grencilerinin ise OO0, TO ve MO dgrencileriyle
aralarinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin “bilissel ozgiiven” alt kategorisine gore

aldiklar1 puanlarin analiz bulgular1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Katihmeilarin Bilissel Ozgiiven Alt Kategorisine Gore Analiz Bulgular

(I) Program (J) Program Ortalama Fark (I-J) Standart Hata p
Sinif 20 .78 1,.00
Fen Bilgisi -2.28 .79 .051
Okuldncesi Tiirkce .00 .82 .000
Matematik -.65 .79 964
Sosyal Bilgiler 2.90* 79 004
Okuldncesi -.20 .78 1.000
Fen Bilgisi -2.48%* 73 011
Sinif Tiirkge -2.00 .76 1.000
Matematik -.85 73 .857
Sosyal Bilgiler 2.70* .73 004
Okuldncesi 2.28 .79 .051
Sinif 2.48%* 73 011
Fen Bilgisi Tiirkce 2.28* a7 .042
Matematik 1.63 75 255
Sosyal Bilgiler 5.18%* 74 000
Okuldncesi .00 .82 1.000
Sinif 20 .76 1.000
Tiirkge Fen Bilgisi -2.28%* 7 .042
Matematik -.65 a7 961
Sosyal Bilgiler 2.90* 17 .003
Okuldncesi .65 .79 .96
Sinif .85 73 .85
Matematik Fen Bilgisi -1.63 75 255
Tiirkce .65 7 961
Sosyal Bilgiler 3.55% .74 000
Okuldncesi -2.90%* .79 .004
Simif -2.70%* .73 .004
Sosyal Bilgiler Fen Bilgisi -5.18%* 74 000
Tiirkge -2.90* 77 .003
Matematik -3.55% 74 .000
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Tablo 7’ye gore, farkli programlarda 6grenim goéren 0gretmen adaylarinin “bilissel
ozgiiven” alt kategorisine gore incelendiginde Okul 6ncesi 6gretmenligi ile TO ve SBO arasinda
anlamh farklilik goriilmektedir. Bu farkliligin Sosyal Bilgiler ve Tiirkge 6gretmenligi lehine
oldugu anlasilmaktadir. Okul &ncesi ile FBO, SO ve MO arasinda anlamh farklilik
bulunmamaktadir.

Sinif 8gretmenligi ile diger programlar karsilastirildiginda SO ile FBO ve SBO arasinda
anlamlh farklilik oldugu goriilmektedir. Fen bilgisi 6gretmenligi ile diger programlar
karsilastirildiginda Fen bilgisi 6gretmenligi ile SO, TO ve SBO arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin “ilgi” alt kategorisine gore aldiklar1 puanlarin

analiz bulgular1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Katihmcilarin lgi Alt Kategorisine Gore Analiz Bulgular

(D Program (J) Program Ortalama Fark (I-J) Standart Hata P
Sinif -1.97 .87 213
Fen Bilgisi -2.88* .89 .017
Okuloéncesi Tiirkge -.38 91 998
Matematik .89 .89 916
Sosyal Bilgiler 1.92 .88 253
Okuléncesi 1.97 .87 213
Fen Bilgisi -.90 .82 .879
Smif Tiirkge 1.58 .85 426
Matematik 2.87* .82 .007
Sosyal Bilgiler 3.90 .81 000
Okuléncesi 2.88%* .89 .017
Sinif .90 .87 .879
Fen Bilgisi Tiirkce 2.49 .87 .051
Matematik 3.78* .84 .000
Sosyal Bilgiler 4.81* .83 .000
Okuléncesi .38 91 .998
Sinif -1.58 .85 426
Tiirkce Fen Bilgisi -2.49 .87 .051
Matematik 1.28 .87 .681
Sosyal Bilgiler 2.31 .86 .084
Okuléncesi -.89 .89 916
Sinif -2.87* .82 .007
Matematik Fen Bilgisi -3.78* .84 .000
Tiirkge -1,28 .87 .681
Sosyal Bilgiler 1.03 .83 .818
Okuléncesi -1.92 .88 253
Simif -3.90* .81 .000
Sosyal Bilgiler Fen Bilgisi -4.81* .83 .000
Tiirkge -2.31 .86 .084
Matematik -1.03 .83 818

Tablo 8’e¢ gore, farkli programlarda Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin ilgi alt

kategorisine gore incelendiginde OOO ile FBO arasinda anlamli farklilik goriilmektedir. Bu
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farkliligin Fen Bilgisi 6gretmenligi lehine oldugu anlasilmaktadir. OO0 ile TO, MO, SO ve
SBO arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Sinif 8gretmenligi ile diger programlar karsilastirildiginda Sinif 6gretmenligi ile MO ve
SBO arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farklihgin Simif dgretmenligi lehine
oldugu anlasilmaktadir. Sinif dgretmenligi ile FBO, TO, OOO arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir.

Fen bilgisi oOgretmenligi ile diger programlar karsilastirildiginda Fen Bilgisi
ogretmenligi ile OO0, MO ve SBO arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli
farklilik Fen Bilgisi 6gretmenligi lehinedir. Fen Bilgisi 6gretmenligi ile TO, SO arasinda
anlamli1 farklilik bulunmamaktadir.

Tiirkge 6gretmenligi ile diger programlar karsilastirildiginda Tiirk¢ce 6gretmenligi ile
SO, FBO, MO, 000 ve SBO arasinda anlaml: farklilik bulunmamaktadir.

Ogretmen adaylarmn “giinliik yasanti-mesleki iliski” alt kategorisine gore aldiklari
puanlarin analiz bulgular1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Katihmcilarin Giinliik Yasanti-Mesleki fliski Alt Kategorisine Gore Analiz Bulgular

(D) Program (J) Program Ortalama Fark (I-J) Standart Hata p
Simif -2,02* .50 .001
Fen Bilgisi -1.91* 51 .003
Okuloéncesi Tiirkge -.64 .52 .826
Matematik -.44 Sl 953
Sosyal Bilgiler .67 Sl 778
Okuldncesi 2.02 .50 .001
Fen Bilgisi A1 47 1.000
Sinif Tiirkge 1.37 .49 .060
Matematik 1.57* 47 .013
Sosyal Bilgiler 2.69* 47 000
Okuldncesi 1.91* 51 .003
Sinif -.11 47 1.000
Fen Bilgisi Tiirkce 1.26 .50 122
Matematik 1.46%* 48 .034
Sosyal Bilgiler 2.58* 48 000
Okuldncesi .64 .52 .826
Sinif -1.37 49 .060
Tiirkge Fen Bilgisi -1.26 .50 122
Matematik 197 .50 .099
Sosyal Bilgiler 1.31 49 .092
Okuldncesi 44 51 .953
Sinif -1.57* 47 .013
Matematik Fen Bilgisi -1.46%* 48 .034
Tiirkce -.19 .50 .999
Sosyal Bilgiler 1.11 48 .190
Okuldncesi -.67 51 778
Sinif -2.69% 47 .000
Sosyal Bilgiler Fen Bilgisi -2.58 48 000
Tiirkce -1.31 49 .092
Matematik -1.11 48 .190
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Tablo 9’a gore, farkli programlarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin “giinliik
yasanti-mesleki iliski” alt kategorisine gore incelendiginde OOO ile SO ve FBO arasinda
anlaml farklilik goriilmektedir. Bu farkliligin SO ve FBO lehine oldugu anlasiimaktadir. OO0
ile TO, MO ve SBO arasinda anlaml: farklilik bulunmamaktadir.

SO ile diger programlar karsilastirildiginda SO ile 000, MO ve SBO arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin Sinif 6gretmenligi lehine oldugu anlagilmaktadir.
SO ile FBO, TO arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.

FBO ile diger programlar karsilastirildiginda FBO ile OO0, MO ve SBO arasinda
anlaml farklilik oldugu gériilmektedir. Bu anlamli farklilik FBO lehinedir. FBO ile TO, SO

arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.

4.TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Farkli programlarda bulunan 6gretmen adaylarinin egitim dgretim siire¢lerinde aldiklari
bilimsel arastirma yontemleri dersine yonelik tutumlarma iliskin bulgular farkli degiskenler
agisindan arastirilmistir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore bilimsel arastirma dersine yonelik
tutum puanlarn incelendiginde, erkek Ogretmen adaylarinin BAY dersine yonelik tutum
ortalamalar1 3.44, kadin O0gretmen adaylarinin ortalamalar1 3.63 oldugu, kadin 6gretmen
adaylarimin tutumlarinin daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Ancak, yapilan istatistiki
analizlerden p>0.05 oldugu i¢in kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin bilimsel aragtirma dersine
yonelik tutum ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sdylenebilir. Bu durumu
literatiirde bulunan Biger, Bozkirli ve Er (2013), Crawley, ve Koballa, (1994), Ekici (2017), Li
(2012) ve Yenilmez ve Ata’ nin (2012) arastirma sonuglariyla ortiismektedir. Bu ¢alismalarda
oldugu gibi ilgili arastirmada da cinsiyetin bilimsel arastirma yapma iizerinde anlamli bir
farklilik olusturmadig tespit edilmistir. Ancak bazi ¢aligmalarda cinsiyet degiskeni agisindan
farkliliklar bulunmaktadir. iThan, Celik ve Aslan (2016) yaptiklari ¢alismada cinsiyet degiskeni
acisindan yapilan degerlendirmede, “motivasyon, onem ve ilgi” kategorilerinde anlaml
diizeyde farklilik tespit edilirken, “yararlilik ve kaygr” kategorilerinde farklilik olmadig
soncuna varilmistir. “Buradan kadin 6grencilerin erkeklere gére arastirma yapma konusunda
daha istekli olduklar: ve buna daha fazla onem verdikleri anlasilabilir. Ayrica bu durumun
erkeklerin arastirmaya ¢ok ilgili olmayisindan, arastirmanin 6nemini ve faydalarini tam olarak
idrak edememelerinden, arastirma konusunda yeterli bilgi ve birikime sahip olamayislarindan

dolayr 6grencilerin tutumlarinin belirginlesmesinde onemli bir faktér olarak ortaya ¢ikmus
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olabilir” seklinde yorum yapilmistir. Bu calismada da kadin 6grencilerin ortalamalarinin
yiiksek olmasi ilgili caligmalarla ortiismektedir. Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011) ve Polat
(2014) da caligmalarinda cinsiyete gore anlamli farliliklar oldugunu tespit etmislerdir.
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimiinde okuyan &gretmen adaylar iizerinde
Kurt, Izmirli, Firat, ve Izmirli’nin (2011) arastirmalar1 incelendiginde, kadin ve erkekler
arasinda kadinlarin daha olumlu tutumda olduklar1 belirlenmistir. Saracaloglu, Varol, ve Ercan,
(2005) lisansiistii egitim 6grencilerinin bilimsel arastirma kaygilarinin farkli degiskenlere gore
degistigini, bunlarin arasinda iiniversite, enstitili, arastirma yontemleri dersi alma durumuna
gore farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Sonug olarak, bazi ¢alismalarda kadin 6grencilerin
baz1 caligmalarda erkek ogrencilerin bilimsel aragtirmalara yonelik olumlu tutumda olduklari
sonucuna varimistir. Olgegin alt boyutlar1 a¢isindan yapilan analizlerde ise “ilgi ve giinliik
vasanti-mesleki” iligki agisindan kadin 6grencilerle erkek 6grenciler arasinda anlamhi fark
cikmistir. Kadin 6grencilerin bu boyutlarda erkek 6grencilerden ilgili olmalar1 daha ¢ok énem
vermeleriyle ilgili olabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan program degiskenine gore 6lgegin tiim boyutlarina
gore incelendiginde programlar arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Ogretmen

adaylarinin BAY dersine yonelik toplam tutum ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek

ortalamanin FBO adaylaria (x =4.04), en diisiik ortalamanin SBO adaylarina (x=3.11) ait
oldugu goriilmektedir. BAY dersine yonelik tutum ortalamalart programlara gore en yiiksek
ortalamayla fen bilgisi 6gretmenligi oldugu ve diger siniflarla yapilan karsilastirmalarda fen
bilgisi 6gretmenligi lehine anlamh fark oldugu anlasilmaktadir. Bicer, Bozkirli ve Er (2013),
Ekiz (2006), Yenilmez ve Ata (2012), Polat (2014) Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011) ytirtittiikleri
aragtirmalarda, programlar arasinda istatistiki olarak anlamli farkliliklar belirlemislerdir.
Dolayistyla ilgili ¢alismalarin sonuglarin bu ¢alismanin sonucuyla ortiismektedir. Bahtiyar ve
Can (2016) FBO adaylarinin BAY yénelik tutumlari ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda
olumlu bir iligki oldugu sonucuna ulagmislardir. Fen bilgisi dogas1 itibariyla 6gretmen
adaylarina bilimsel siire¢ becerilerini kullanma ve kazandirma acgisindan 6nemli bir bilim
dahdir (Kigiikoglu, Tasgin ve Celik, 2013; Polat, 2014; Yavuz-Konokman, Tanriseven ve
Karasolak, 2013). Calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ilgili tutumlarmin yiiksek
¢ikmasinin bir nedeni de bu olabilir. Bunun i¢in fen bilgisi ve diger programlarindaki 6gretmen
adaylarina bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi bilimsel aragtirmalara yonelik olumlu
tuttum kazandirabilir. Buna bagl olarak SBO adaylarinin BAY dersine yonelik olumlu tutuma

sahip olmadiklari sonucuna varilmistir. Cakmak, Taskiran ve Bulut (2015) ¢alismalarinda SBO
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adaylarinin “bilimsel arastirmalari zaman kaybt olarak gordiigiinii, bilimsel arastirmalarin
amacina ulagamayacagini ve bilimsel arastirmalart gergek¢i bulmadiklarin diisiindiiklerini”
ortaya koymuslardir. SBO adaylar1 “arastirma yapmanin énemsiz oldugunu diisiinmektedir.
Bunun nedeni olarak bilimsel arastirmalarin fen bilimlerine yénelik oldugunu, sosyal
bilimlerde olamayacagini diigiindiikleri” belirtilmistir. FBO adaylarina uygulanan bilimsel
aragtirma calismalarinin SBO adaylari iizerinde de uygulanmasi 6nerilmektedir.

OO0 adaylarinin  diger programlardaki &gretmen adaylariyla karsilastirmasi
yapildiginda sadece SBO’den daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 belirlenmistir. Burada
000 SBO’den BAY dersine daha olumlu bir tutuma sahip oldugu sdylenebilir. OO0
programinin etkinlik agirlikli olmasi onlarin arastirma yapmaya yonelik olumlu tutum
icerisinde olmalarina sebep olmus olabilir. SO puanlar incelendiginde FBO hari¢ diger
programlardan daha yiiksek puanlara sahip oldugu belirlenmistir. SO bir¢ok bilim dalin1
icerisinde barindirdigindan 6gretmen adaylar1 bircok caligmada 6grenim siiregleri boyunca
bilimsel arastirmalardan yararlanmis olabilirler. Bundan dolay1 SO adaylarinin FBO harig diger
programlardaki 6grencilerinden daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna varilmistir. TO
ve MO adaylarmm OOO ile aralarinda fark olmadig: belirlenmistir. TO ve MO adaylarinin
000’den puanlar yiiksek olsa da aralarindaki fark anlamli degildir. Tiim programlardaki
ogretmen adaylarinin BAY dersine yonelik tutumlarinin gelistirilmesi gereklidir. Ciinkii
bilimsel arastirmalara yonelik tutumun olumlu olmasi egitim siirecinde basarinin anahtaridir
(Butt ve Shams, 2013; Hammersley, 1993). Dolayisiyla bu becerilere sahip 6gretmenlerin
ogrencileri bilimsel arastirma yapma becerisine sahip olmus olurlar (Zeichner, 1995).
Ulkemizin gelecegi icin mutlaka 6gretmenlerimizin ve grencilerimizin bilimsel arastirma
yapma istegi ve Ozellige sahip olmalar1 6nemlidir. BAY dersine yonelik tutum oOlgeginin
“bilimsel arastirmanin onemi, biligsel ozgiiven, ilgi ve giinliik yasanti-mesleki iliski” agisindan
farkliklar tespit edilmistir. Bu farklilik daha ¢ok SO ve FBO lehinedir. Tay, Demirci-Giiler, ve
olduklar1 ve olumlu tutuma sahip olduklari belirlenmistir. SBO, TO, MO, OO0 arasinda
anlaml farkliklar tespit edilmemistir. Bunun boyle olmasinin sebebi 6gretmen adaylarinin ilgili
derse bakis acilarmin farkliligindan kaynaklanmasi, lisans 6grenimleri siirecinde ¢ok fazla
bilimsel c¢aligmalar yapmalarindan ya da yapmamalarindan, ilgili dersin yiiriitiilmesinden
kaynaklanmasi veya ilgili dersin 6gretim elemaniyla ilgili olabilir. Bunun i¢in dncelikle 6gretim
elemanlarinin BAY dersini sevdirmeleri gerekir. Arastirma yapmalar1 ic¢in onlari

cesaretlendirmeleri ve istekli hale gelmelerine yardimci olmalari ¢ok onemlidir. Sadece
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tiniversitelerde degil lise ve daha onceki egitim donemlerinde de bilimsel aragtirma derslerine
yer verilebilir. Bilimsel g¢aligma yapan ogretmen adaylarina d&diiller verilerek adaylar
cesaretlendirilebilir.

Calismanin sonuglar1 6gretmen adaylarina bildirilerek onlarin bilimsel aragtirma dersine
yonelik tutumlarmin ne diizeyde olduklarini gormeleri saglanabilir. Buna gore bilimsel
arastirmalar yapabilen ve bilimsel aragtirmalara olumlu tutum gelistirebilen 6gretmen adaylari
yetistirilmesi konusuna 6nem verilmelidir.

Giliniimiizde 6gretim programlari bilimsel ¢alismalar 1s181nda arastirmalarin yapilmasi
ve Ogrencilere bu becerilerin kazandirilmasi yoniinde revize edilmistir. Tirkiye yeterlikler
cergevesinde Ogrencilere kazandirilacak beceriler arasinda bu beceriler de bulunmaktadir.
Dolayisiyla tiim bilim dallarinda ve branslarda bilimsel ¢alismalarin yapilmasi konusunda
ogrenciler cesaretlendirilmektedir.

Olgegin alt boyutlarina verilen cevaplarin degerlendirilmesi sonucunda FBO adaylar
bilissel 6z giiven ve ilgi faktoriine yonelik diizeylerinin ytliksek ¢iktigi tespit edilmistir. Bilimsel
arastirma yapma konusunda ilgi ve 6zgiivenin yiiksek olmasinin fen bilimleri derslerinde
yaptiklar1 bilimsel arastirmalardan kaynakli oldugu diistiniilmektedir. Bu programda derslerde
daha c¢ok bilimsel ¢aligmalara yer verilmesinden dolay1 ilgi ve 6zgiivenin yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir. Diger branglarda da bu tiir aragtirmalarin yapilmasi bilimsel ¢aligmalara

yonelik ilgi ve giiveni arttiracaktir.
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OZET

Bu calismanin amaci, bilimsel sorgulamaya dayali gelistirilmis eglenceli kimya etkinliklerinin 10. smif
ogrencilerinin kimya dersini, glinliik hayatla iliskilendirmelerine, derse olan ilgilerini artirmaya ve 11. smifta
yapacaklari alan tercihlerine etkisini incelemektir. Calisma, 6zel bir konu ya da durum iizerinde yogunlagma firsati
veren Ozel durum (case study) yoOntemiyle yiriitilmigstir. Calismada, O6rneklem grubunu derinlemesine
arastirabilmek i¢in amagli drnekleme yolu izlenmistir. Ayrica drneklem, kolay ulasilabilirlik ilkesinden yola
c¢ikilarak, Dogu Karadeniz Bolgesindeki bir il ve ilgelerindeki liselerde 10. sinifta 6grenim goren 25 tane 10. Sinif
Ogrencisi olarak belirlenmistir. Caligmada gelistirilen etkinlikler 4 giinliik bir program kapsaminda yine Dogu
Karadeniz Bolgesindeki bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesi yerleskesinde uygulanmistir. Calismada veri
toplama araci olarak, dgrencilerin kimyay: giinliik hayatla iliskilendirme diizeylerini belirlemek i¢in giinliik
hayatla iliskilendirme testi (GIT), alan tercih formu ve yansitici giinliikler kullamlmistir. GIT ve alan tercih formu
ornekleme, On test-son test seklinde uygulanmistir. Ayrica bu siire¢ kapsaminda dgrencilerden, edindikleri bilgi
ve deneyimlerin kimya dersine karsi olumlu veya olumsuz diisiincelerine etkisine yonelik yansitic1 yazilar
yazmalar1 istenmistir. Calismanin sonunda gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin kimyayr glinlik hayatla
iliskilendirmelerinde olumlu etkileri oldugu, 6grencilerin uygulama silirecinden zevk aldiklari, derse karsi
ilgilerinin arttigim1 ifade ettikleri ve alan tercih formlarinda sayisal boliimleri segeceklerini belirttikleri
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sorgulamaya dayali 6gretim; kimya, giinliik hayatla iligkilendirme

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF THE FUN WORLD OF CHEMISTRY ON
HIGH SCHOOL STUDENTS 'RELATING CHEMISTRY CONCEPTS WITH DAILY
LIFE AND FIELD PREFERENCES

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effects of fun chemistry activities developed based on scientific inquiry
to 10th grade students to associate chemistry lesson with daily life, to increase interest and to make choice in the
11th grade. The study was carried out with a case study method, which gave an opportunity to focus on a specific
subject or situation. In order to investigate the sample group in this study, purposive sampling path was followed.
In addition, the sample was determined as 25 10th grade students studying in the 10th grade in high schools in a
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province and its districts in the Eastern Black Sea Region, based on the principle of easy accessibility. The
activities developed in the study were implemented in the Faculty of Education campus of a state university in the
Eastern Black Sea Region, within the scope of a 4-day program. In order to determine students' level of associating
chemistry with daily life, the relationship with daily life, GIT, field preference form and reflective diaries were
used as data collection tools. GIT and field preference form was applied as pre-test, post-test. In addition, the
students were asked to write reflective papers on the effects of their knowledge and experience on the positive or
negative thoughts of chemistry. It was determined that the activities developed at the end of the study had positive
effects on students' association of chemistry with daily life, students enjoyed the application process, stated that
they increased their interest towards the course and that they would select the numerical sections in the field
preference forms.

Keywords: Inquiry-based teaching, chemistry, associate daily life.

GIRIS

Fen bilimleri, bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi
iiretme siireci olarak tanimlanmaktadir (Cepni vd., 2005). Fen bilimlerinde iiretilen bilgiler
teknolojinin gelisimine temel teskil etmekte, insanlarin yasamlarini kolaylastirmakta,
karsilagtiklar1 sorunlara ¢oziimler getirmektedir. Diinyada teknoloji alaninda biiyiik bir yarigin
s6z konusu oldugu diisiiniildiigiinde fen bilimleri, iilkelerin gelismesinde ve ilerlemesinde
onemli bir role sahiptir. Bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak mevcut bilgi birikimi
fen bilimlerinde de, giin gectikce artmaktadir (Ozmen, 2002). Buna paralel olarak dgrencilere
verilecek igerigin ne olacagi ve nasil verilecegi ile ilgili problemler ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan
caligmalar iilkemizde oOzellikle 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci 6grenme teorisinin
Ogretim programlarina girmesiyle birlikte, programlarda 6nemli degisiklikler yapilmasina
ragmen; ortadgretimde, 0gretimin genellikle yine yazili ve sozlii anlatima dayali, 6grenci
etkinliklerinin minimum oldugu ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisim gostermeyecegi
ortamlarda yapildigin1 gdstermektedir (Bilgin, 2006; Tiimer-Ozdemir, 2009). Ogretim
programlarinda Ogretmenlerden, ogrencilerin aktif olacagi, ¢agdas Ogretim yontem ve
tekniklerini kullanmalar1 beklenirken, Ogretmenler, geleneksel yontemlerle 6grencilerin
bilgilere kendilerinin ulasmasina firsat vermeden, bilgileri formiillesmis kaliplar iginde
sunmaya devam etmektedirler. Oysaki fen kavramlar1 6grencilerin giinliik hayatlarinda
karsilastiklar1  bircok probleme ¢oziim olacak bilgileri icermektedir. Ogrencilere fen
kavramlarinin bu sekilde 6gretilmeye calisilmasi, onlarin fen derslerinden korkmasina ve

basarisiz olmalarina neden olmaktadir (Dds, 2011)

Literatiirde, bireylerin giinliik yasamda karsilastiklar1 olaylarla, okulda 6grendikleri
kavramlar arasinda iliski kurmalarinin bilimsel okuryazar olmalarina katki saglayacagina vurgu
yapilmaktadir (Balkan-Kiyici, 2008). Bilimsel okuryazar bireyler, sahip olduklari teorik bilgiler

ile giinliik hayatlarindaki olaylar arasindaki iligskiyi kurabilen bireylerdir (Ayas, Cepni ve
40
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Akdeniz, 1993). Parnell’ de (1996: 256), 6grenmenin daha iyi gerceklesmesi i¢cin okulda
edinilen bilgilerin gilinliik yasamla baglantili olup uygulanmasinin zorunlu oldugunu
belirtmektedir. Literatiirde, bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesinin bir¢ok dneminden
bahsedilmektedir (Campbell ve Lubben, 2000; Pinarbasi, Doymus, Canpolat ve Bayrakceken,
1998). Egitim ogretim siirecinde anlamli ve daha kalict 6grenmenin gergeklesebilmesi,
ogrencilerin 6grendikleri kavramlari gilinliik yasantilarinda kendilerinin karsilastiklari olaylarla
iliskilendirebilmelerine baglidir (Ayas ve Ozmen, 1999; Costu ve Ayas, 2005; Yilmaz ve
Huyugiizel Cavas, 2006; Demircioglu ve Demircioglu, 2005). Yapilan arastirmalarda, fen
kavramlarinin 6gretimi siirecinde, kavramlarin giinliik hayatla iliskileri kullanildiginda veya
sunuldugunda ogrencilerin derse karsi ilgisinin arttii ve bunun sonucunda daha etkili
ogrenmelerin gergeklestigi belirtilmistir (Whittelegg ve Parry 1999; Ozmen, 2003; Fortus vd.,
2005). Ogretilmek istenen bilgilerin, giinliik hayatla iliskilendirilmesi, 6grencilere bu bilgilerin
neden 6grenilmesi gerektigini agiklamaktadir. Ogrenciler bu yolla, dgretilmek istenen bilgileri

o0grenmeyi, ihtiya¢ haline getirmektedir. Bilgilerin giinliik hayatlarinda kullanim alanlarini

gibi sorularn siirekli sorduklar1 goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin anlamli 6grenmelerini
olumsuz olarak etkileyebilecektir (Tatar ve Kuru, 2006). Kimya ve fen kavramlarinin giinliik
hayatla iliskilendirilme diizeyine yonelik olarak yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin sahip olduklari
bilgileri giinliik olaylarla yeterince iliskilendiremediklerini géstermistir (Haidar ve Abraham,
1991; Ayas ve Ozmen, 1998; Karagdlge ve Ceyhun, 2002; Ozmen, 2003; Pimarbas1 vd., 1998;
Balkan-Kiyici, 2008; Anagiin, Agir ve Kaynas, 2010; Tasdemir ve Demirbas, 2010; Yigit,
Devecioglu ve Ayvaci 2002; Senocak, Sozbilir, Dilber ve Taskesenligil, 2002; Koray, Akyaz
ve Koksal ,2007; Ay, 2008; Yildirim ve Konur, 2014). Ayrica egitim sistemi i¢erisindeki genel
giris siavlarmin test teknigine dayali olmasi, 6gretmen ve 6grencileri bilimsel olaylarla ilgili
kavramlar1  sorgulamadan, onlara zaman kazandiracak kisa yoldan c¢oziimlere

yonlendirmektedir.

Ogrencilerin kavramakta zorlandig1 derslerden birisi de kimya dersidir. Kimya kavram
bilgilerinin matematige dayali 6l¢iilmesinden dolayi, 6grenciler, kimya problemlerini formiil
ezberleyerek ¢ozebilseler de, ¢ozlimlerin nedenlerini agiklamaya yonelik anlamli agiklamalar
yapamamaktadirlar (Uce ve Sarigayir, 2002; Yildirim, Kiiciik ve Ayas, 2013). Basarisiz
olduklarinda ise derse kars1 olumsuz tutumlar gelistirmektedirler. Ogrencilerin kimya dersine
kars1 bu olumsuz duygularini ortadan kaldirabilmek i¢in oncelikle onlara kimyanin eglenceli

diinyasin1 kesfetmelerini saglayacak, 6grenme siireci iginde aktif bir sekilde ¢alismalarini
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saglayacak 6grenme ortamlari hazirlayarak karsilastiklar: problemleri ¢ozebildiklerinin farkina
varmalarini saglamak gerekmektedir. Bu anlamda calismanin amaci, bilimsel sorgulamaya
dayali gelistirilmis eglenceli kimya etkinliklerinin 10. sinif 6grencilerinin kimya dersini, giinliik

hayatla iligskilendirmelerine ve 11. siifta yapacaklari alan tercihlerine etkisini incelemektir.

Calismada, 10. Smif 6grencileriyle ortadgretim kimya dersi 6gretim programinda yer
alan kavramlara yonelik bilimsel sorgulamaya dayali etkinlikler gelistirilmistir. Bu siirecte,
Ogrencilerin bilim insanlarinin laboratuarda gecirmis oldugu siireclere benzer deneyimleri
gerekli ortam ve sartlar hazirlanarak kazanmalari saglanmaya ¢alisilmistir. Bu sekilde kimyaya
ve bilimsel ¢aligsmalara yonelik pozitif tutumlar edinmeleri amaglanmigtir. Ayrica bu durumun
farkina varabilen 6grencilerin, giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 olaylara olan bakis agilariin
degisecegi ve kimyayr karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecekleri, sahip
olduklar1 kimya bilgilerini giinliik hayatlarma uygulayabilecekleri, 6nceki bilgilerini sinama

imkani bulacaklari, anlamli ve kalic1 6grenmelerin ger¢eklesecegi diisiiniilmektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin, kimyaya kars1 ilgileri, tutumlari, kimyayla ilgili alg1 ve
bakis acilar1 Oncelikle lise Ogreniminde alan tercihlerinde daha sonrasinda ise kariyer
planlamasinda kimyayla dogrudan veya dolayli ilgili mesleklere yer vermelerinde etkili
olacaktir. Kimyanin 6grenciler tarafindan sevilmesi, basarilarinin yiikselmesi ve kendini bu
alanda gelistirmek isteyen potansiyel bilim insanlarinin yetistirilebilmesi i¢in, kimya 6gretimi
yapilirken G6grencilerin aktif katildigi, 6grenirken eglenebilecekleri, kimyaya karsi olumlu
tutumlar gelistirebilecekleri ve ilgilerinin artmasini1 saglayacak etkinliklere yer verilmesi
gerekmektedir (Ozmen ve Yildirim, 2005). Kimyanm calisma metotlarinin, ilkelerinin ve
buluslarinin giinliik hayatta uygulanabilir olmasi1 da, kimya 6gretiminde bu tiir etkinliklere
olanak saglamaktadir. Bu anlamda bu ¢alismada yapilacak etkinliklerle 6grencilerin kimyanin
eglenceli diinyasin1 kesfedecekleri, boylelikle kimya dersine yonelik olumlu tutumlar

gelistirmelerini ve derse ilgilerinin artirilabilecegi diisiiniilmektedir.
Yukaridaki paragraflar dogrultusunda ¢alismaya yon veren aragtirma sorulari;

e Bilimsel sorgulamaya dayali gelistirilmis eglenceli kimya etkinliklerinin 10. sinif
ogrencilerinin kimya dersini, giinliik hayatla iligkilendirmelerine etkisi nedir?
e Bilimsel sorgulamaya dayali gelistirilmis eglenceli kimya etkinliklerinin 10. sinif

ogrencilerinin 11. sinifta yapacaklar1 alan tercihlerine etkisi nedir?
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YONTEM

Bu ¢alisma, 6zel bir konu ya da durum iizerinde yogunlasma firsati1 veren 6zel durum

(case study) yontemiyle yiiriitiilmiistiir.
Orneklem

Calismada, 6rneklem grubunu derinlemesine arastirabilmek i¢in amagh 6rnekleme yolu
izlenmistir. Ayrica orneklem, kolay ulasilabilirlik ilkesinden yola ¢ikilarak, Dogu Karadeniz
Bolgesindeki bir il ve ilgelerindeki liselerde 10. sinifta 6grenim goéren 25 tane 10. sinif 6grencisi
olarak belirlenmigtir. Calisma bir devlet {liniversitesinin Bilimsel Arastirma Projeleri birimi
tarafindan da desteklenmistir. (RTEU BAP 2015.53001.105.01.12). Veriler proje kapsaminda
yapilan uygulamalardan elde edilmistir. Bu kapsamda katilimcilar belirlenirken proje afisi ilgili
il ve ilgelerdeki liselere gonderilmistir. Gerekli duyurular yapilarak projenin web sayfasindan

basvurular almmustir. (https://kimyanineglencelidunyasi.wordpress.com). Yapilan

basvurulardan 25 tane 10. sinif 6grencisi belirlenmistir. Yilsonunda alan tercihi yapan 10. sinif
Ogrencilerinin fen derslerini zor ve sikici bulmalarindan dolay1 genellikle esit agirlik veya sozel
boliimleri sectikleri bilinmektedir. Uygulanan programin O6grencilerin, kimyaya ilgilerini
artirmaya yonelik herhangi bir etkisinin olup olmadigi, alan tercihlerindeki seg¢imlerinde bir
degisim meydana gelip gelmeyecegi dogrultusunda incelenebilecegi disiliniildiigii i¢in

orneklem olarak bu dgrenciler secilmistir.

Calismada sorgulamaya dayali, temel kimya kavramlariyla ilgili etkinlikler gelistirilmis
ve gelistirilen etkinlikler, 4 giinliik bir program kapsaminda Dogu Karadeniz Bdlgesindeki bir
devlet {niversitesinin Egitim Fakiiltesi yerleskesinde, arastirmacilar rehberliginde

uygulanmistir. Etkinlik programi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Etkinlik programi

Saat 1. Giin 2. Giin 3. Giin 4. Giin

09:00- Katilimcilarin Otele ~ Ahenk “Takim ¢aligmasi”  Yaraticilik Atdlyesi 1~ Yaraticilik Atdlyesi 2

10:30 Gelisi, Otele 2 (Drama alaninda uzman (Drama alaninda (Drama alaninda
Yerlesmeleri Ogretim iiyesi uzman ogretim iiyesi uzman Ogretim liyesi
Acilis Toreni: rehberliginde) rehberliginde) rehberliginde)

Amaglar, program
ekibinin ve program
akiginin tanitimi

Ara
11:00 - Ahenk Calismasi 1 Mavi sise, Kaybolan Kimyada Neler Bukalemun siv1 2,
12:30  (Drama alaninda miirekkep Oluyor? Fencinin Amonyak Fiskiyesi
Ders uzman Ogretim tyesi kibriti

rehberliginde)
Ogle
yemegi
arast
14:00 -  Nitrik asit-bakir Yanardag, Kumdan Dogal bir indikator: Avucumun iginde
16:00 etkilesimi, Sabun canavar Mor lahana, ates, suyla yanan
Ders Fiskiyesi Bukalemun sivi 1 metal

Uygulama Siireci

Uygulama siirecinde 0grenciler rasgele beser kisilik gruplara ayrilmistir. Etkinlikler
aragtirmacilar rehberliginde gruplar halinde yapilmigtir. Uygulama sirasinda Oncelikle
ogrencilere etkinlikteki kavramla ilgili gilinliik hayattan bir 6rnek durum ile ilgili soru
sorulmustur. Cevaplar alindiktan sonra 6grencilere dogru veya yanlis olarak doniit verilmeden
etkinlige gecilmistir. Etkinliklerin ¢ogunlugu kimya laboratuvarinda yapilirken, bazi tehlikeli
deneyler gosteri deneyi seklinde fakiilte bahgesinde yapilmistir. Etkinliklerin sonunda dersin
baslangicinda sorulan sorular tekrar sorularak kiicilik bir sinif tartigmasi ortami olusturulmustur.
Tartisma siirecinin sonunda arastirmacilar gerekli agiklamalar1 ve diizeltmeleri yaparak

etkinlige son verilmistir. Ornek bir etkinlik asagida sunulmustur.

Ornek Etkinlik

Etkinlik Adi: Sabun Fiskiyesi

Etkinligin Amact: Yiikseltgenme-indirgenme reaksiyonlarinin gézlenmesi
Etkinligin Yapilacagi Mekan/Alan: Fakiilte bahgesi

Kullanilacak Ara¢ ve geregler: Hidrojen peroksit, potasyum iyodiir, bulasik deterjani, gida

boyasi, meziir
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Ayrmtili Etkinlik Plan1 (Etkinligin nasil gerceklestirilecegi, ayrintili siire¢ ve uygulama plani
vb.):

Hazirlik: Etkinligi yapacak kisiler tarafindan 6grencilere deney diizenegi anlatilir ve diizenek
kurulduktan ve islem basamaklar1 yapildiktan sonra neler olacagini tahmin etmeleri ve

tahminlerinin gerekcelerini yazmalar1 istenir.

Uygulama: Ogrencilerden verilen ii¢ meziire biraz bulasik deterjan1 koymalari, daha sonra
tizerine 1, 2 gram potasyum iyodiir, gida boyast eklemeleri istenir. Hazirlanan karisima 50ml
%30’luk hidrojen peroksit karistirmalari ve uzaklasmalari istenir. Ogrenciler gdzlemlerini not
ederler. Sonrasinda O6grencilere tahminleri ile gozlemleri arasindaki benzerlikler veya
farkliliklarin neler oldugu sorulur. Sinif tartismasi baslatilir. Tartisma sonunda &grencilere

gerceklesen reaksiyon, denklemleriyle birlikte agiklanir.
Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araci olarak, 6grencilerin kimyayi giinliik hayatla iliskilendirme
diizeylerini belirlemek i¢in Yildirim ve Konur (2014) tarafindan gelistirilen giinliik hayatla
iliskilendirme testi (GIT), alan tercih formu ve siire¢ kapsaminda edindikleri bilgi ve
deneyimlerin kimya dersine kars1 olumlu veya olumsuz diisiincelerine etkisini tespit etmeye

yonelik yansitici giinliikler kullanilmistir.

Giinliik hayatla iliskilendirme testinde yer alan sorularin konulara gére dagilimi Tablo

2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Giinliik yagamla iligkilendirme testindeki sorularin konulara gére dagilim

Soru no Konu

1,2,5,7,14 Gazlarin difiizyonu ve ¢ozinlrligi
3,4,13 Asit ve baz

6,11,12 Hal degisimi

8,9,10 Kimyasal reaksiyonlar

Glinliik hayatla iliskilendirme testi icin giivenirlik ve gecgerlik ¢aligmasi tekrardan
yapilmamistir. Sadece uygulamaya katilmayan bes kisilik bir 6grenci grubuna uygulanarak bu
testte anlamadiklar1 herhangi bir soru olup olmadigi sorulmustur. Ogrencilerden gelen
doniitlere gore gerekli diizeltmeler yapilmistir. GIT ve alan tercih formu &rnekleme, 6n test

olarak uygulamanin baslangicinda uygulanmistir. Son test olarak ise uygulamadan iki hafta
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sonra dgrenciler tekrar fakiilteye davet edilerek GIT ve alan tercih formu uygulanmustir.
Arastirmada; etkinliklerin uygulama siirecinin bagladig1 ilk gilinden itibaren 6grencilerden
hissettiklerini, etkinliklerin onlara katkisini, olumlu ve olumsuz yonlerini, kimya dersine karsi
ilgilerinin degisip degismedigini evde giin giin (yansitct glnliilk) yazmalar1t istenmis,

etkinliklerin bitimi itibariyle giinliikler 6grencilerden toplanmistir.
Verilerin Analizi

Testten elde edilen verilerin analizinde Anlama (A), Kismen anlama (KA), Yanlis
anlama (Y A) ve Bos-Cevapsiz (B) kategorileri kullanilmistir. Bu kategoriler, literatiirde siklikla
kullanilmaktadir (Abraham, Grzybowski, Rennerve Marek, 1992; Ayas ve Ozmen, 1998;

Ozmen, 2003). Tablo 3’de ¢alismada kullanilan kategorilerin igerikleri sunulmustur.

Tablo 3. GiT’in analizinde kullanilan kategoriler ve puanlar

Kisaltma Aciklama

A Anlama: gegerliligi olan cevabin biitiin yonlerini igeren cevaplar

KA Kismen anlama: gecerli olan cevabin bir kismini igeren ancak hepsini igermeyen cevaplar
YA Yanlis Anlama: Bilmiyorum, anlamadim seklindeki cevaplar, soruyu aynen tekrar etme,

ilgisiz veya agik olmayan sekilde cevaplar

B Bos-Cevapsiz: Soruyu tamamen bog birakan ve bilimsel degerden yoksun olan cevaplar

Giinliik yasamla iliskilendirme testine 6grencilerin verdigi cevaplar yukarida belirtilen
kategorilere gore ayr1 ayri iki arastirmaci tarafindan siniflandirilmistir. Sonrasinda bir araya
gelinerek farkli siniflandirmalarin oldugu cevaplarda uzlasiya varilmistir. Elde edilen veriler
sunulurken, o6grencilerin bu sorulara verdikleri cevaplarin kategorilere gore frekanslar

belirlenmis ve tablo halinde sunulmustur.

Yansitict giinliiklerin analizinde igerik analizi yapilmistir. Ogrenci goriislerine
dayanarak kodlar, bu kodlardan yola c¢ikilarak kategoriler ve benzer kategoriler bir araya
getirilerek temalar belirlenerek matrisler olusturulmustur. Ogrencilerin goriis ve diisiinceleri
dogrultusunda olusturulan matrisler, tablolar halinde frekans ile birlikte sunulmustur. Sunulan
frekanslar incelendiginde katilimci sayisindan toplamda fazla olabilmektedir. Bunun nedeni ise

Ogrencilerin ifadelerinde farkli kodlarin bir arada bulunmasidir.

Alan tercih formuyla ilgili verilerin frekanslari tablolastirilarak sunulmustur.
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BULGULAR

Bu béliim GIT den elde edilen bulgular, yansitici giinliiklerden elde edilen bulgular ve

alan tercih formundan elde edilen bulgular basliklar1 altinda sunulmustur.
GiT’den elde edilen bulgular

GIT’den elde edilen bulgular 4 baslik halinde tablolastirilarak sunulmustur. GIT deki 1,
2, 5, 7. ve 14. sorular gazlarn difiizyonu ve gazlarin ¢oziiniirliigii kavramlan ile ilgilidir.
Giinliik hayatla iliskilendirme testinden elde edilen 6n test ve son test bulgular karsilastirmali

olarak Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin &n ve son testte, gazlarm difiizyonu ve ¢dziiniirliigii ile ilgili sorulara

verdikleri cevaplar

On test Son test
Sorular A KA YA B A KA YA B

(® (® () (® () (® (® ()
1.Soru 10 10 - 5 20 3 - 2
2.Soru - 5 10 10 18 6 1 -
5. Soru - 2 - 23 8 12 3 2
7. Soru - 5 14 6 15 5 2 3
14. Soru - 8 12 5 13 9 - 3

Gazlarin diflizyonu ve ¢oziintirligii ile ilgili 1. soruda &grencilerden, "odanin bir
kosesinde dokiilen kolonyanin kokusunun odanin diger ucunda bir siire sonra hissedilmesinin
sebebini" agiklamalar1 istenmistir. On testte bu soruya 10’ar 6grenci A ve KA kategorilerinde
cevap verirken, 5 6grenci ise bu soruyu bos birakmistir. Diger sorularda on testte A
kategorisinde cevap veren 6grenci olmamistir. Son testte ise A ve KA kategorisinde cevap veren

Ogrenci sayisi artmistir.

2. soruda ogrencilerden, "kola sisesinin kapagi acildiginda ¢ikan sesin sebebini"
aciklamalar1 istenmistir. On testte YA kategorisinde cevap veren dgrencilerin, ifadelerinden
ornekler ‘asit ile oksijenin karsilasmasindan dolayr ses ¢ikar’, ‘siseyi actigimizda basinci
bosaldigi icin ses ¢ikar’, ‘kabin icinde hava sikistirilmis oldugu icin’, ‘gazlar sikistirilamazlar
bu nedenle basing uygularlar’ ‘seklindedir. Son testte Ogrenciler, bu soruya A ve KA

kategorisinde cevaplar vermislerdir.
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5. soruda Ogrencilerden "vurgun olaymin nedenini" agiklamalari istenmistir.
Ogrencilerin geneli, 6n testte bu soruyu bos birakmislardir. Son testte ise 8 dgrenci A, 12

ogrenci KA kategorisinde cevaplar vermislerdir.

7. Soruda 6grencilerden "sicak sulara gore soguk sularda daha ¢ok balik yagamasinin
sebebini" aciklamalari istenmistir. Bu soruya on testte YA kategorisinde ifadelerinden 6rnekler
‘baliklar soguk suda daha iyi solungag solunumu yaparlar’, ‘baliklar sogukkanli canlilar oldugu
i¢in sicak sularda yasama olasilig1 azdir’, ‘viicut 1silarmi korumak i¢in’, ‘suyun +4 derecedeki
ozelligi sebebiyle, su ne kadar soguk olsa da bu derece canlilar yasarlar’, “NSA altinda soguk
suda yasama sans1 daha fazladir’, ‘sicak su bir¢ok hayvanin yasamasi i¢in uygun degildir’

seklindedir. Son testte 6grenciler, bu soruya A ve KA kategorisinde cevaplar vermislerdir.

14. soruda Ogrencilere gazli iceceklerin soguk icildiginde daha lezzetli olacaginin
tavsiye edilmesinin sebebini agiklamalari istenmistir. Bu soruya on testteki 6grencilerin YA
kategorisindeki ifadelerinden &rnekler, ‘sicak ortamda tepkime oldugu i¢in kola asidik
Ozelligini kaybeder’, ‘asidin sicaklikla 6zelliginin bozulmasi’, ‘i¢erisinde meydana gelen
basing’, ‘gazli igecekler soguk icildiginde daha lezzetli olur’, ‘sicaklik arttik¢a asitligin
azalmast’, ‘asitler sicak havada bozulur”, ‘sogukta gaz molekiilleri birbirine daha yaklagir’

seklindedir. Son testte 6grenciler, bu soruya A ve KA kategorisinde cevaplar vermislerdir.

GIT’deki 3, 4 ve 13. sorular asit ve baz kavramlariyla ilgilidir. Bu sorulara ait veriler

tabloda sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin 6n ve son testte asit ve baz kavramlari sorulara verdikleri cevaplar

On test Son test
Soru No A KA YA B A KA YA B
&) ¢ ¢ ¢ &) &) &) ¢
3.Soru 15 5 5 - 23 2 - -
4.Soru 4 7 11 3 23 1 - 1
13. Soru 22 3 - - 25 - - -

Asit ve baz kavramlar ile ilgili 3. soruda 6grencilerden "mermerin iizerine limon
damlatildiginda mermerin {izerinde beyaz bir leke olusmasinin sebebini" aciklamalari
istenmistir. Bu soruya dgrencilerin ¢ogunlugu 6n ve son testte A ve KA kategorilerinde cevaplar

vermislerdir.

48

Anadolu Odretmen Dergisi - www.anadoluogretmendergisi.com



Yildirim, N., Kiiciik, M., Konur, K.B., Kurt, S., Balaydin, H.T. & Magseroglu, P. (2021). Kimyann eglenceli diinyasinin lise
ogrencilerinin kimya kavramlarim giinlik hayatla iliskilendirmelerine ve alan tercihlerine etkisinin incelenmesi,
Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(1), 39-58. DOI: 10.35346/a0d.886939

4. soruda Ogrencilerden tursularin metal kaplarda saklanmamasinin sebebini
aciklamalari istenmistir. Bu soruya on testteki 6grencilerin YA kategorisindeki ifadelerinden
ornekler “tursularin bozunmamasi icin tursudaki asitler metalde daha iyi korunur”, “metal

5% ¢¢

kaplar disaridan hava alinmasini1 engelliyor ve daha saglikli oluyor”, “metal kapta 1s1 iletimi

9% ¢

oldugu i¢in bozulma daha erken olur”, “metal kap hemen 1sinir hemen sogur, o yiizden metale

199 <

konmaz”, “kapali oldugu i¢in olugan gazin genlesebilmesi”, “oksijen azalmasindan kaynakli”,

99 (13

“tursunun Oomriinii uzatmak i¢in metal kaplara konur”, “olusan bakterileri ve igerisine 151k
girmesini Onlemek i¢in” seklindedir. Son testte 6grencilerin hepsi A ve KA kategorisinde cevap

vermislerdir.

13.soruda ogrencilerden "sabunun kaygan bir 6zellige sahip olmasinin sebebini"
aciklamalar1 istenmistir. Bu soruya 6grenciler 6n ve son testte A ve KA kategorilerinde cevaplar

vermislerdir.

GIT deki 6, 11 ve 12. sorular hal degisimi kavramlari ile ilgilidir. Bu sorulara ait veriler

tabloda sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin 6n ve son testte hal degisimi kavramlan ile ilgili sorulan sorulara

verdikleri cevaplar

On test Son test
Soru No A KA YA B A KA YA B
() (® (® (® () () () (®
6.Soru 4 6 10 5 16 6 - 3
11.Soru 12 4 9 - 18 6 - 1
12. Soru 7 5 13 - 19 3 3 -

6.soruda 6grencilere, karli giinlerde yollara tuz dokiilmesinin sebebini agiklamalari
istenmistir. Bu soruya on testteki 6grencilerin YA kategorisindeki ifadelerinden 6rnekler “tuz
kar iizerine basing olusturur daha ¢abuk erimesini saglar”, “donma noktasini yiikseltip yollarin
buzlanmasini geciktirmek”, “tuzun buzu ¢dzme 6zelligi vardir”, “kayganligi onlemek i¢in”,
“kar ile tuz reaksiyona girerek erime islemi gergeklesiyor” seklindedir. Son testte bu soruya

ogrenciler A ve KA kategorilerinde cevaplar vermiglerdir.

11. soruda Ogrencilerden elimize kolonya doktiigiimiizde olusan serinlik hissinin
sebebini aciklamalar1 istenmistir. Bu soruya on testteki 6grencilerin YA kategorisindeki

ifadelerinden Ornekler,“i¢cinde ¢6ziicii bir madde oldugu icin”, “kolonya elimizden daha
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soguktur, elimize doktiiglimiizde soguk molekiiller sicak olanlarla yer degistirir”, “havayla
reaksiyona girerek serinlik hissi verir” seklindedir. Son testte bu soruya 6grenciler A ve KA

kategorilerinde cevaplar vermislerdir.

12. soruda 6grencilerden diidiiklii tencerede yemegin daha hizli pismesinin sebebini
aciklamalari istenmistir. Bu soruya on testteki 0grencilerin YA kategorisindeki ifadelerinden
ornekler, “kaynama sicakligi diiser yemek daha hizli piser”, “yemegin sadece kendi basinciyla
pisiyor olmas1”, “didiiklii tencerenin tamamen izole olmas1”, “hava ile temas ylizeyini kestigi
icin”, “kapali ortamda ortam sicakligr korundugu icin daha c¢abuk piser “, “icinde bir gaz
stkigmast oldugundan”, “herhangi bir noktadan disariya 1s1 ¢ikist olmadigindandir”, “basincin
sabit kalmasindan dolay1” seklindedir. Bu soruya son testte 3 d6grenci yine YA kategorisinde

cevap vermistir.

GIT deki 8, 9 ve 10. sorular kimyasal reaksiyon kavramlari ile ilgilidir. Bu sorulara ait

veriler tabloda sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin 6n ve son testte kimyasal reaksiyon kavramlari ile ilgili sorulara

verdikleri cevaplar

On test Son test
Soru No A KA YA B A KA YA B
() (® (® (® () () () (®
8.Soru 25 - - - 25 - - -
9.Soru 3 5 7 10 11 3 4 7
10. Soru 8 9 - 8 22 - 3 -

8. soruda Ogrencilerden yemeklerin buzdolabi disinda daha cabuk bozulmasinin
sebebini agiklamalar1 istenmistir. Bu soruya Ogrenciler 6n ve son testte A kategorisinde

cevaplar vermislerdir.

9. soruda 6grencilerden evlerde annelerimiz yogurt yaptiktan sonra kiigiik bir miktar
yogurdu tekrar yogurt yapiminda kullanmak i¢in ayirmalarmin sebebini agiklamalari

istenmistir. Bu soruya 6n testteki 0grencilerin YA kategorisindeki ifadelerinden ornekler,

9% ¢6

“siitiin yogurt doniisiimiine katkis1 oluyor”, “yogurt parcasinin tekrar siite atilmasi yogurdun

% ¢

olmasindaki son basamaktir”, “molekiilleri ¢eker” seklindedir. Son testte bu soruya 14 6grenci

A ve KA kategorilerinde, 4 6grenci ise YA kategorisinde cevap vermistir.
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10. soruda 6grencilerden ¢ok fazla yogurt yenildiginde kendimizi yorgun hissetmemizin
sebebini agiklamalari istenmistir. Bu soruya 6n testte YA kategorisinde cevap veren dgrenci

yokken son testte 3 6grenci Y A kategorisinde cevap vermistir.

Yansitici giinliiklerden elde edilen bulgular

Ogrencilerin giinliiklerine yazdiklar: ifadelerden yola ¢ikarak: Etkinliklerin duyussal
Ozellikleri, giinliilk yasama etkisi, kimya dersine ilgi duyma kategorileri olusturulmus; bu
kategoriler 'Ogrenci Goziinden Eglenceli Kimya Etkinlikleri' temasi altinda incelenmis, frekans
tablolar1 olusturularak sunulmustur. Tablolarda frekanslarin toplaminin, 6rneklem sayisi olan
25’in lizerinde olmasinin sebebi dgrencilerin giinliiklerinde yazmig olduklar1 ciimlelerde birden

fazla kod olusturulmasidir. Yansitici giinliiklerden elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Yansitic1 glinliiklerden elde edilen bulgular

Tema Kategori Kod f
Ogrenci Goziinden Etkinliklerin duyussal 6zellikleri Zevkli ve eglenceli olma 22
Eglenceli Kimya Heyecan verici olma 11
Etkinlikleri Merak uyandirma 23
Dikkat ¢gekme 21

Etkinliklerin Giinliik Yasama Etkisi Kazanimlarini glinliik yasama 23
transfer etmeyi saglama
Etkinliklerle giinlik yagama 19
arasinda iliski kurmay1
saglama

Kimya Dersine Tlgi Derse duyulan ilgiyi artirma 22
Derse bakis agisini degistirme 14

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin etkinlikleri zevkli ve eglenceli, heyecan verici,
merak uyandirici ve dikkat ¢ekici bulduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin cevaplarindan
ornekler, ‘Bugiin bircok deney yaptik. Belki de sene basindan beri yaptigimiz en faydali, en
ilging ve en eglenceli giin bugiindii..." O11; 'Bugiinkii deneylerde ¢ok eglendim. Hepsi gok
giizeldi ve ¢ok eglenceliydi. Deneyleri yaparken ¢ok zevk aldim.' O7; '...deneylere bayildim.
Iyi ve anlamli bir giindii hi¢ sikilmadim ¢ok eglenceli gecti.’ 023 seklindedir.

Ogrencilerin genel olarak etkinliklerin giinliik yasantilartyla kimya dersi arasinda iliski
kurmalarini sagladigini belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerin cevaplarindan 6rnekler, ‘Bu
deneyler bize kimya dersinin giinliik hayatla ne kadar i¢ ice oldugunun farkinda olmamizi
sagladi. Deneyler devam etseydi bizim giinliik hayattaki farkindaliklarimizi arttirirdi ve
dgrendiklerimizi biiyiiklerimize tanitma, anlatma firsat: buluruz.' ,03;'...mesela ben pH metre
ile ayirt ederiz demistim ama 6l¢tiiglimiizde limon suyu bize etki etmiyor ama asidik 6zellik

gdsteriyormus. Megerse kimyasal yapist ile ilgisi varmis bunu da 6grenmis oldum.'O13;' ...ben

51
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Yildirim, N., Kiiciik, M., Konur, K.B., Kurt, S., Balaydin, H.T. & Magseroglu, P. (2021). Kimyann eglenceli diinyasinin lise
ogrencilerinin kimya kavramlarim giinlik hayatla iliskilendirmelerine ve alan tercihlerine etkisinin incelenmesi,
Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(1), 39-58. DOI: 10.35346/a0d.886939

derisik ve seyreltik kavramlarinin giinliik hayatla bu kadar i¢ ige oldugunu bilmiyordum...
Suyun sertliginin nelere sebep oldugunu 6grendik. Acik¢asi bundan sonra iyon miktar: fazla
olan sular1 makinelerde kullanmamamiz gerektigini anneme anlatacagim.'.02;'...megersem fen
hayatin her yerindeymis. Ben sadece 6grendiklerimizin iizerine kurulmus bir bina olarak
goriiyordum ama bu fikrim deneyleri yaptikca degisti... S6z gelimi artik aligverise gittigimde

kiigiik olsa bile konsantre {iriinleri tercih edecegim.' 022 seklindedir.

Ogrencilerin etkinliklerin kimya dersine karsi ilgiyi artirdigimi, derse karsi bakis
acilarmi degistirdigini belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerin cevaplarmdan &rnekler,
'...glinden giine kimya dersine ilgim artiyor, kimya dersini daha eglenceli buluyorum.', "O17;"
kimya dersine kars1 ilgim daha fazla artt1. Ciinkii kimya dersinde isledigimiz seyleri uygulamali
olarak gormek giizel oluyor.' , O18;' ...bugiinkii etkinlikler ¢ok giizeldi hepsi tam benim
zevkime gore. kimya dersini asir1 seviyorum. Keske biitliin dersleri boyle islesek okul daha
eglenceli bir hal alirdi.' O7;' Kimya dersine bayildim, ¢ok eglenceli geciyor. Kimyaya ilgim
artt1 ve diger giinleri iple ¢cekiyorum.' ifadeleriyle diisiincelerini dile getirmislerdir. Ayrica O1;'
Ben kimya dersi ile hayatim arasinda kesisen bir nokta gdremiyordum. Sadece yiizerse
yogunlugu sividan az gibi seyler vardi hayatla baglanti kurabilecegim. Ama simdi fenin
gercekten hayatimla i¢ ice oldugunu fark ettim. Bu deneyler hayatla fen arasinda bir bag
olusturdu ve o bagi da giliclendirmeyi bana birakti. Umarim ben de hayatin i¢indeki feni kendi
cabalarimla fark ederim. ', O13;' ... kitapla da dersler iyi oluyordu ama deneyerek dgrenmek
hayatla daha ¢ok iliskisi olan bir bilim dalinin oldugunu anladik.' O6;' bakis agcim degisti biraz.
Hayatla arasinda baglanti kuramiyordum ama simdi kurabiliyorum. Sadece normal ezberle calis
gel smavda ¢iksin yap, normal bir matematik dersi gibi gériiyordum. Ama simdi yaptigimiz
deneylerle giinliik hayattan Ornekler goziimiin Oniine gelecek. Aslinda giinliikk hayatla ¢ok

iligkili ama ben dyle bakmadigim i¢in bu iliskiyi kuramiyordum.’ seklindedir.

Alan tercih formundan elde edilen bulgular
Alan tercih formundan elde edilen 6n-son test bulgulari Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Alan tercih formundan elde edilen bulgular

Alan tercihleri Uygulama 6ncesi(f) Uygulama sonrasi (f)
Sayisal 2 9
Esit Agirhik 12 9
Sozel 12 6
Yabanci dil 1 1
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Tablo 9 incelendiginde uygulama Oncesinde sayisal bolim se¢gmek isteyen Ogrenci
sayisinin 2'den uygulama sonrasinda 9'a yiikseldigi goriilmiistiir. Esit agirlik ve sozel
boliimlerde uygulama 6ncesi 12 olan tercihlerinin uygulama sonrasinda esit agirlikta 9, s6zelde
ise 6 6grenciye geriledigi, yabanci dil tercihinde ise uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda

ogrenci tercihinde bir degisiklik olmadig1 goriilmiistiir.

TARTISMA VE SONUCLAR

Bu c¢alismanin amaci, bilimsel sorgulamaya dayali gelistirilmis eglenceli kimya
etkinliklerinin 10. sinif 6grencilerinin kimya dersini, giinliik hayatla iliskilendirmelerine, derse
olan ilgilerini artirmaya ve 11. smifta yapacaklari alan tercihlerine etkisini incelemektir.
Ogrencilere uygulanan giinliik hayatla iliskilendirme testine verdikleri cevaplar incelendiginde
genel olarak on testte 6grencilerin kimya kavramlariyla ilgili yanlis anlamalara sahip olduklari
tablolarda goriilmektedir. Testteki sorular 6grencilerin ortaokuldan itibaren ve 9.-10. Siniflarda
da islemis olduklari, kimya icin temel kavramlarla ilgili sorulardir. Ogrencilerin bu temel
kavramlarla 1ilgili yanlis anlamalarmin olmast bu konulardaki eksiklikleri oldugunu
gostermektedir. Temel kavramlarla ilgili eksiklikler 6grencilerin daha sonraki 6§renmelerini
olumsuz yonde etkileyecektir. Ciinkii yapilandirmact 6grenme teorisine gére dgrenciler yeni
kavramlar1 eski kavramlarla iligkilendirerek zihinlerinde kendileri yapilandirmaktadirlar. Eski
kavramlardaki eksiklikler yeni kavramlarin 6grenilmesini zorlastiracak veya Ogrenilmesini

engelleyecektir. Bu anlamda 6grencilerin eksikliklerinin tamamlanmasi 6nemlidir.

Ogrencilerin kimya kavramlariyla ilgili eksiklikleri, bu kavramlar1 giinliik hayatlarmda
iliskilendirmelerini de olumsuz ydnde etkilemektedir. Ulkemizde yapilan galismalar da
Ogrencilerin fen kavramlarin1 kismen de olsa giinliik hayatla iliskilendirebildiklerini ancak bu
seviyenin yeterli olmadigim goéstermektedir (Ayas ve Ozmen, 1998; Pmarbasi, Doymus,
Canpolat, Bayrak¢eken ve Giirses, 1998; Yigit, Devecioglu ve Ayvaci, 2002; Ay, 2008; Balkan-
Kiyict ve Aydogdu, 2011). Oysaki egitim 6gretim siirecinde kazanilan bilgiler, giinliik yasamla
iliskilendirilebildigi oranda kalic1 olmakta ve hayat boyu karsilasilan yeni durumlara daha kolay
uygulanabilmektedir (Whittelegg ve Parry 1999; Ozmen 2003, Fortus Krajcik, Charles, Marx
ve Mamlok-Naaman, 2005; Costu, Unal ve Ayas, 2007). Calisma kapsaminda sorgulamaya
dayali gelistirilmis etkinlikler sonrasinda ise O&grencilerin son testteki A ve KA
kategorilerindeki cevaplarin artmasi, etkinliklerin 6grencilerin ilgili kimya kavramlarini giinliik
hayatla iliskilendirmelerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ogrenciler yapilan etkinliklerde,
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stirekli tekrar ve ezber yapmaktan ziyade sorgulama siireclerini yasayarak bilgileri
icsellestirmelerinin saglandig1 diislintilmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenmenin 6grencilerin
kavramlar1 6grenmelerinde etkili oldugunu belirten g¢alismalar literatiirde bulunmaktadir

(Arslan, 2007; Akpullukcu, 2011; Kaya ve Yilmaz, 2016).

Yapilan etkinlikler sonrasinda son testte Ogrencilerin ¢ogunlugunun A ve KA
kategorilerinde cevap vermis olduklar1 goriilmektedir. Ancak  gazlarin diflizyonu ve
¢Oziiniirligl (bkz. Tablo4) ve kimyasal reaksiyonlar (bkz. Tablo 7) ile ilgili sorularda son testte
Y A kategorilerinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu anlamda 6grencilerin ezberden uzak,
ogrendiklerini giinliikk hayatta karsilagtiklar1 problemlerin ¢oziimiinde kullanabilen bilgiler
edinebilmesi i¢in; bu ¢alismada yapildig1 gibi kisa bir miidahalenin yeterli olamayabilecegi
sOylenebilir. Bunu saglayabilmek i¢in, kimya ogretmenlerinin derslerinde giinliik yasam
orneklerine daha ¢ok yer vermesi gerekmektedir (Balkan Kiyict ve Aydogdu, 2011). Fen
kavramlarinin giinliik hayatla iliskilendirmesi iizerine son yillarda pek ¢ok calisma yapilmigtir
(Evcim, 2010; Unal, 2011; Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012). Ancak bu ¢alismalardan sonra
bile 6grencilerin bu iliskilendirmede istenilen diizey ulasamamalar1 bu konuya yeterli 6nemin

verilmedigini gostermektedir.

Duyugsal anlamda etkinliklerin Ogrenciler {izerindeki etkilerini belirlemek ig¢in,
Ogrencilerden, yansitici giinliikkler tutmalar istenmistir. Giinliiklerden elde edilen veriler
incelendiginde, o6grencilerin bu etkinliklerden zevk aldiklarini, etkinliklerin dikkatlerini
cektigini, kimya dersine olan ilgiyi artirdigini, derse bakis acilarmi degistirdigini ve kimya
kavramlarini giinliik hayatla iliskilendirmelerini sagladigini belirttikleri goriilmektedir.
Sorgulamaya dayali etkinliklerin derslere karsi ilgiyi ve motivasyonu artirdigi bilinmektedir

(Sengiil, 2006; Bagcaz, 2009).

Ogrencilerin yansitic1 giinliiklerindeki ‘Bu deneyler bize kimya dersinin giinliik hayatla
ne kadar i¢ ice oldugunun farkinda olmamizi sagladi. Deneyler devam etseydi bizim giinliik
hayattaki farkindaliklarimizi arttirirdi ve 6grendiklerimizi biiyliklerimize tanitma, anlatma
firsat1 buluruz.' ,03;'...mesela ben pH metre ile ayirt ederiz demistim ama 6l¢tiigiimiizde limon
suyu bize etki etmiyor ama asidik 6zellik gosteriyormus. Megerse kimyasal yapist ile ilgisi
varmis bunu da 6grenmis oldum.'O13;' ...ben derisik ve seyreltik kavramlarmnin giinliik hayatla
bu kadar i¢ ige oldugunu bilmiyordum... Suyun sertliginin nelere sebep oldugunu 6grendik.
Acikgasi bundan sonra iyon miktari fazla olan sulari makinelerde kullanmamamiz gerektigini

anneme anlatacagim.'.02;'..megersem fen hayatin her yerindeymis. Ben sadece
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ogrendiklerimizin iizerine kurulmus bir bina olarak goériiyordum ama bu fikrim deneyleri
yaptik¢a degisti... SOz gelimi artik aligverige gittigimde kiigiik olsa bile konsantre tirtinleri tercih
edecegim. 022.” seklindeki ifadeleri, etkinliklerin, 6zellikle dgrencilerin, kimya bilgilerini
giinliik hayatlariyla iliskilendirmelerinde 6nemli etkileri oldugunu gostermektedir. Kimya
kavramlarini giinlik hayatlarinda kullanabilmeleri veya bu yonde istekli olmalar1 kalic1 ve
anlamli 6grenmenin gerceklestigini gostermektedir. Yapilan ¢alismalar da, kimya 6grenimine
anlam verilebilmesi i¢in, 6gretim siirecinin, 6grencilerin yasantilariyla baglantilar kurmalarin
saglayacak sekilde planlanmasi gerektigini gostermektedir (Gilbert, 2006). Elde edilen bu
sonuglar gelistirilen etkinliklerin boyle bir 0Ogretim siirecinin hazirlanmasma katki
saglayacagini gostermektedir. Benzer sonuglar 6grencilerin alan tercih formuna verdikleri
cevaplarda da goriilmektedir. Tablo 9 incelendiginde sayisal boliimii segmek isteyen

Ogrencilerin sayilarinin arttig1 goriilmektedir.

Sonug olarak uygulanan programin 6grencilerin kimya kavramlarini giinliik hayatlariyla
iliskilendirmede, kimya dersine karsi ilgilerini artirmada etkili oldugu soOylenebilir. Bu
baglamda ortadgretim 6grencilerinin hedef kitle olarak kabul edildigi mevcut ¢alismaya benzer
projelerin yapilmasi durumunda hem ortadgretimde hem de yiiksekdgretimde kimya temel

alaninda tercih yapacak 6grenci sayisinin arttirilabilmesi saglanabilir.
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OZET

Bu calismada 9. simif 6grencilerinin aragtirmacilar tarafindan olusturulan temel bilimsel olgular dlgeginden
aldiklar1 puanlar ile demografik bilgilerinin karsilagtirilmasi amaclanmaktadir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Calisma toplam 323 6grenci ile gerceklestirilmis olup verilerin analizinde SPSS programi
kapsaminda Mann Whitney U testi ile Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen veriler 15181nda 6ncelikle
kiz ve erkek ogrenciler arasinda temel bilimsel olgular 6lgegi ortalama puanlarina iliskin kiz 6grenciler lehine
tespit edilen puan farki istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Ortaokul mezuniyet not ortalamasi 70 puan ve
iizeri olan 6grencilerin diigiik olanlara gore temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklari ortalama puanlar daha
yiiksektir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. 8. siif fen bilimleri dersi not ortalamasi 70 puan ve {izeri olan
ogrencilerin diisiik olanlara gore temel bilimsel olgular dlgeginden aldiklari ortalama puanlar daha ytiksektir. Bu
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. 9. sinif 6grencilerinin anne egitim durumlarina gore temel bilimsel
olgular 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda tespit edilen ortalama farklar1 yapilan analiz sonucunda anlamli
bulunmamistir. Babasi lise mezunu olan dgrencilerin temel bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklar1 ortalama puanlar
ile babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan dgrenciler arasinda babasi lise mezunu olan dgrenciler lehine anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. Diger yandan babas1 {iniversite mezunu olan 6grencilerin temel bilimsel olgular
6lceginden aldiklar1 puanlar ile babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda babasi iiniversite
mezunu olan dgrenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Calismada sonuglara dayanarak bazi dneriler
gelistirilmistir. Caligmada elde edilen sonuglara dayanilarak onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, bilim okuryazarligi, temel bilimsel olgular dlgegi

ANALYSIS OF 9TH GRADE STUDENTS’ BASIC SCIENTIFIC FACTS SCALE
SCORES ACCORDING TO SOME DEMOGRAPHIC VARIABLES

ABSTRACT

In this study, it is aimed to compare the scores of 9th grade students from the basic scientific facts scale -created
by the researchers- and their demographic information. In this study survey model is used. The study was carried
out with 323 students in total. Mann Whitney U test and Kruskal Wallis H test were used in the analysis of the
data within the scope of the SPSS program. In the light of the data obtained, the difference between female and
male students in terms of basic scientific facts scale scores in favor of female students was not found statistically
significant. Students with high secondary school graduation grade point averages have 70 points and above on the
basic scientific facts scale than those with low. This difference is statistically significant. The scores of the students
with 70 points and above averages in the 8th grade science course are higher than the students with low scores on
the basic scientific facts scale. This difference was found to be statistically significant. The average differences
between the scores of 9th grade students obtained from the basic scientific facts scale according to their mother's
education status were not found significant as a result of the analysis. A significant difference was found between
the scores of the students whose fathers were high school graduates from the basic scientific facts scale and the
students whose fathers were primary and secondary school graduates in favor of the students whose fathers were
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high school graduates. On the other hand, a significant difference was found between the scores of the students
whose fathers were university graduates on the basic scientific facts scale and the students whose fathers were
primary and secondary school graduates in favor of the students whose fathers were university graduates. Some
suggestions have been developed based on the results of the study. Based on the results obtained in the study,
suggestions are included.

Key words: Science education, science literacy, basic scientific facts scale

GIRIS

Hizla degisen diinya diizeni i¢erisinde bilimsel ve teknolojik gelismeler ¢cok temel bir yer
edinmigtir. Yirminci ylizyilin ortalarindan itibaren teknolojik yatirimlar ve beraberinde bilimsel
kesifler artarak giiniimiize ulasmustir. Ilerleyen yillarda da bu ivmenin yavaslamasi
beklenmemektedir. Bilimsel bilgideki iiretimin artabilmesi ve iretilen bilginin verimli bir
sekilde tiiketilebilmesi ancak bilim okuryazari bireylerin yetistirilebilmesi ile miimkiin olabilir.
Bu nedenle artan bilimsel c¢alismalar beraberinde bunu anlayabilecek ve yorumlayabilecek
insan kitlesi ihtiyacini1 dogurmustur. Bireyler bilim okuryazarligini, ¢evresel olaylari, teknolojik
yenilikleri kullanarak degisen diinyay1 anlamlandirabilir (OECD, 2018). Bilim okuryazari olan
bireyler bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edebilmeli, anlayabilmeli, degerlendirebilmeli
ve giinliik hayatinin i¢inde etkili bir sekilde kullanabilmelidir. Ancak insanligin biiyiik bir kismi1
ozellikle fen bilimlerinin ve onun sagladigi ekonomik ve sosyal gelisme potansiyelini

anlayamamaktadir (Kaptan ve Timurlenk, 2012).

Bilimsel bilgi insanligin ortak mirasidir. insanliga ait bu hazine yine insanligin faydasina
ve yasam kalitesinin arttiritlmasi amaci ile kullanilmahidir (Kaptan ve Timurlenk, 2012). Fen
alaninda iiretilen bilimsel bilgi i¢inde yasadigimiz donemde diger alanlara gore daha fazla 6n
plana ¢ikmistir. Bu nedenle iiretilen bilimsel bilginin alicis1t durumundaki bireylerin de iyi birer
fen okuryazari olmasi 6nemli hale gelmistir. Ogrencilerin bilime karsi ilgisi, bilim egitimi
lizerine calisan arastirmacilarin temel arastirma konusu olmustur. Okullardaki 6gretim
programlarinin amaci da bilime yonelik pozitif bir ilgi olusturmaktir (Zaim, Rohandi ve Jusoh,
2010). Bilime yonelik ilginin biligsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere ii¢ temel boyutu
bulunmaktadir (Salta ve Tzougraki, 2004). Benzer sekilde fen okuryazarliginin bilgi, beceri ve
tutum olmak {iizere li¢ boyuttan olustugunu ortaya koyan caligmalar vardir (Anagiin, 2011,
Koballa, Kemp ve Evans, 1997). Bu dogrultuda Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan olusturulan, biitiin bireylerin fen
okuryazar olarak yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel

amaglar1 fen ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler edindirmek, bilimsel siire¢
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becerileri kazandirmak, karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmek ve iretilen ¢oziimlerde fen
bilimlerini kullanmak, birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fen temelinde
kavramak, stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek, girisimcilik becerilerini gelistirmek,
fen bilimlerine iligkin ilgi ve merak uyandirmak, tutum gelistirmek, giivenli ¢calisma bilinci
olusturmak, bilimsel diisiinme aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek, bilimsel
siiregleri anlamaya yardimci olmak, evrensel milli ve kiiltiirel bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglamak seklinde o6zetlenebilir (TTKB, 2018). Milli Egitim Bakanligi
blinyesinde viicut bulan bu ilkeler ¢esitli kaynaklarda da degisik sekillerde ele alinmustir
(Anagiin, 2011; Erdogan ve Kdseoglu, 2012; Holbrook ve Rannikmae, 2009; Sahin ve Say,
2010; Turan ve Kog, 2018; Yilmaz, Siinkiir ve Ilhan, 2012;).

Fen okuryazarligi erken ¢ocukluk déneminde baglar. Kisinin deneyimsel ¢evresi iginde
biligsel ve dilsel geligsimi ile artar (Gelman ve Brenneman, 2004). Erken ¢ocukluk déneminde
bireyin fen okuryazarligi kazanmasi i¢in iki Onemli ¢evre vardir. Bunlardan birincisi
ebeveynleri ile birlikte gecirdigi ev yasantisi, ikincisi ise anaokuludur. Bu cevreler ¢ocugun
sosyal, biligsel ve duygusal gelisimini destekler (Sylva ve digerleri, 2010; Tietze ve digerleri,
1998). Evdeki 6grenme ortami da fen okuryazarligi ile dogrudan iliskilidir (Kahler, Hahn ve
Koller, 2020; Morgan, Farkas, Hillemeier ve Maczuga, 2016). Fen okuryazarligi bilimin
anlamini, amacini, degiskenler arasi iligkiyi, hipotezlerin test edilmesini sonuglari
yorumlayabilmeyi (Zimmerman, 2007) kavramlar ve teorileri bilmeyi igerir. Bu ayrimin
farkinda olmak kiiciik yaslarda baslar. Ornegin Simon ve Keil (1995), tarafindan yapilan
calismada 4 yasindaki g¢ocuklarin robot hayvanlarla gercek hayvanlar arasinda ayirim

yapabildigini géstermistir.

Bu noktada o6grencilerin aldiklar1 bilim egitiminin kalitesi de devreye girmektedir.
Simpson ve Oliver (1990)’a gore eger 6grenciler bilim egitimlerinin basladig1 noktada fen
okuryazarlig1 adina kusursuz deneyimler ve pozitif bir bakis agis1 edinirlerse bu deneyimlerini
gelecekte de siirdiirebilir ve bilime kars1 pozitif tutum sergileyebilirler. Ancak bilim derslerinde
negatif deneyim edinirlerse hayatlarinin geri kalaninda bilime karsi1 negatif bir tutum iginde

olabilirler (Akpinar, Yildiz, Tatar ve Ergin, 2009; Simpson ve Oliver, 1990).

Fen okuryazarligi ile iligkisi olan pek ¢ok durum tanimlanmistir. Sosyoekonomik seviye,
diistiik egitim diizeyi, ailenin gé¢men arka planinin bulunmas: fen okuryazarligini olumsuz
etkilemektedir (Hahn ve Schops, 2019; Morgan ve digerleri, 2016). Evdeki kitap sayisi da fen
okuryazarligi ile pozitif iligki i¢indedir (Martin , Mullis, Foy ve Stanco, 2012).
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Fen okuryazart olan ya da olmak isteyen bireyin oOzellikleri ¢esitli kaynaklarda
tanimlanmistir. Bu kaynaklarda s6zii gegen ifadeler ortak noktalar tagimaktadir. Fen okuryazari
olan bir birey 6zel 6rnekler iizerinden hareketle doga olaylarinin nasil kesfedilecegini bilir,
teorilerin nasil sekillendigini anlayabilir, test edebilir, geg¢ici olarak kabul ya da ret
edilebilecegini anlayabilir (Sladek, Miler ve Benarova, 2011). Problem ¢6zme becerisi, fen
okuryazarligi ile yakindan iligkili goriilmektedir ve fen okuryazari bireylerin yetistirilmesinde
bireylerin sahip olmasi gereken temel 6zelliklerden biri olarak kabul edilmektedir (Coban ve

Saglam, 2016).

Bilime olan ilgi aslinda verimli bir fen okuryazarligi ile telafi edilebilir. Yapilan
arastirmalar 68rencilerin 8. sinifa dogru ilerlerken bilime olan ilgilerinin azaldig1 yoniindedir.
Smif ilerledik¢e Ogrencilerin dogustan gelen meraklar1 da azalmaktadir. Bunun arkasinda
fikrine dair sabit fikir, ailesel faktorler ve sosyal yasamla ilgili diger faktorler olabilir (George,
2006; Kiilge, 2005; Weinburgh, 2000). Bu durum OECD tarafindan yapilan agiklama ile uyum
icindedir (OECD, 2008).

Fen alaninda egitim verilmesinin amaci sadece kiigiik bir azinlig1 bu konuda egitme degil,
toplumdaki tim bireylerin bilimsel bilgiye iliskin farkindalik diizeyini arttirmak, fen
okuryazarlig1 agisindan belli bir seviyeye ¢ikarmaktir (Milar, 2008; Yilmaz, Siinkiir ve Ilhan,
2012) Ayrica iilkede olusacak kalkinmanin stirdiiriilebilir olmasinda fen okuryazarligi énemli
bir yere sahiptir. Ulkenin sahip oldugu fen okuryazarlig diizeyi ile refah ve zenginlik iginde

yasamasi arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir (Yuenyong ve Narjaikaew, 2009)

Bu ¢alismada 9. sinif 6grencilerinin arastirmacilar tarafindan olusturulan temel bilimsel
olgular Olg¢eginden aldiklar1 puanlar ile demografik bilgilerinin karsilastirilmasi
amaclanmaktadir. Temel bilimsel olgular 6lgeginden alinan puanlarin yiiksekligi 1yi bir fen
okuryazarlig1 igin bir gosterge sayilabilir. Olgekten yiiksek ya da diisiik puan alan 8grencilerin
durumunu hangi demografik ozelliklerin agikladigi, &grencilerin etrafinda olusturulmasi

gereken egitim iklimi ile ilgili fikir verebilir.

Arastirmanin temel sorusu; 9. simif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6l¢eginden

aldiklar1 puanlar demografik bilgilere gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmadaki yanit1 aranan alt sorular ise;
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9. sinif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklar1 puanlar cinsiyete gore

farklilik gostermekte midir?

e 9. smif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklar1 puanlar ortaokul
mezuniyet not ortalamasina gore farklilik géstermekte midir?

e 9. sif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklari puanlar 8. sinif fen
bilimleri dersi not ortalamasina gore farklilik gostermekte midir?

e 9. sinif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklar1 puanlar anne egitim
diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

e 9. sinif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklar1 puanlar baba egitim

diizeyine gore farklilik géstermekte midir?seklinde ifade edilebilir.

YONTEM
Arastirma deseni

Bu arastirmada var olan durumu ortaya koymak amaciyla tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirma probleminin dogasi geregi nitel Ozellik tagiyan bu arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan “Temel Bilimsel Olgular

Olgegi” kullanilmistir.
Calhisma grubu

Calismanin evrenini Ankara ili Sincan Ilgesi’deki 9.siif 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklemi ise bolgede bulunan liselerde egitim goren 323 adet 9. smif &grencisi

olusturmaktadir. Ogrencilerin 157’si kiz, 166’s1 erkektir.
Veri toplama araci

Arastirmada veri toplamak amaci ile arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Temel
Bilimsel Olgular Olgegi” kullanilmistir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda ortaokul fen
bilimleri kitaplar1 incelenmistir. Literatiir taramasi yapilmis ve uzman goriislerinden
faydalanilmistir. Ortaokuldan mezun olan bir 6grencinin sahip olmasi gereken temel bilimsel
olgular belirlenmistir. Ortaya c¢ikan Olgekte 74 adet onerme bulunmaktadir. Bu 6nermelere

“dogru”, “yanlis” ya da “kararsizim” seklinde cevap vermeleri istenmistir. Olgegin gecerlik ve

giivenirlik ¢alismalar1 yapilmastir.
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Olusturulan 74 maddelik 6lgegin 6n sayfasina demografik bilgiler kismi eklenmistir. Bu
sayede oOgrencilerden demografik bilgiler toplanmustir. Olgegin uygulamasi bizzat

arastirmacilar tarafindan yapilmistir.

Temel bilimsel olgular 6l¢egi, arastirmacilarin tartismast  ve ortak gorisleriyle
hazirlanmigtir. Hazirlanan bu taslak 6lgek uzman goriisiine sunulmus ve alman geri
dontitler 1s181nda Glgekte yapilan diizeltmelerle son halini almistir. Alan uzmanlar1 6lgekte

anlasilmayan bir kismin olmadigini, sorularin agik ve anlasilir oldugunu ifade etmislerdir.

Hazirlanan 6l¢egin giivenirlik katsayis1 KR 21 teknigi ile hesaplanmis ve 0,80 olarak
bulunmustur. KR — 21 giivenirlik katsayis1 hesaplanirken elde edilen betimsel veriler tablo 1°de

verilmigtir.

Tablo 1. KR- 21 giivenirlik katsayis1 hesaplanirken elde edilen betimsel veriler

N 323
Ortalama 41,7853
Varyans 86,360

Verilerin analizi

Calisma toplam 323 6grenci ile gerceklestirilmis olup verilerin analizinde SPSS 22.0

programi kapsaminda Mann Whitney U testi ile Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.

BULGULAR

Verilerin degerlendirilmesi i¢in uygulanan Kolmogorov — Smirnov testi ile verilerin
normal dagilip dagilmadig test edilmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi .064 degeri elde edilmis
ve verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir (p<.05). Bu nedenle analizlerde

parametrik olmayan testlerin uygulanmasina karar verilmistir.

Tablo 2. Kolmogorov — Smirnov testi sonuglari

Kolmogorov - Smirnov
Istatistik Sd p
Toplam ,064 323 ,003

Temel bilimsel olgular 6l¢eginden elde edilen ortalama puanlar agisindan kizlar ve

erkekler arasinda bir fark olup olmadigi incelenmistir. Bunun igin ikili gruplarda gecerli,
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parametrik olmayan bir test olan Mann -Whitney U testi (U testi) kullanilmistir. Tablo 3°de
goriildiigli gibi kiz 6grencilerin temel bilimsel olgular 6l¢egi ortalamalart 42,90 iken erkek
Ogrencilerin ortalama puani 41,73 olarak hesaplanmaistir.

Tablo 3. Ogrencilerin cinsiyete gore temel bilimsel olgular dlgegi ortalama puanlarinin
betimsel istatistikleri

Cinsiyet N X SS
Kiz 156 42,90 8,435
Erkek 165 41,73 8,080

Yapilan U testi sonuglarina gore, kiz ve erkek 6grenciler arasinda temel bilimsel olgular
Olcegi puanlarina iliskin kiz 6grenciler lehine tespit edilen puan farki istatistiksel olarak anlamli
bulunmamaistir (U=11558,00; p>.05) (Tablo 4).

Tablo 4. Temel bilimsel olgular Slgegi puanlarinin cinsiyete gére Mann - Whitney U testi
sonugclari

. . Sira
Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplanm U P
Kiz 156 169,41 2642800
Erkek 165 153.05 2525300 | (128001 114

Ortaokul mezuniyet not ortalamalarina gore yapilan degerlendirmede not ortalamasi 5
olan Ogrencilerin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklari ortalama puanlar en yiiksek
degerdedir (X=49,22). Buna karsin temel bilimsel olgular 6l¢eginden en diislik puan alanlar ise
not ortalamasi 1 olanlardir (X=37,33) (Tablo 5).

Tablo 5. 9. siif 6grencilerinin ortaokul mezuniyet not ortalamalarina gore temel bilimsel
olgular 6l¢eginden aldiklar1 ortalama puanlara yonelik betimsel istatistikler

Bagimh Mezuniyet <

Degisken Ortalamasi N X S8
. 1 3 37,33 5,507
Temell bllhmsel 2 17 35,94 5,695
mgegg?niiren 3 118 38,49 7,886
alinan ortalama 4 150 44,22 7,617
puanlar 5 35 49,22 6,800
Toplam 323 42,17 8,411

Tablo 6’te goriildiigii gibi 9. snif 6grencilerinin ortaokul mezuniyet not ortalamalarina

gore temel bilimsel olgular 61¢eginden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda tespit edilen ortalama
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farklar1 yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucunda anlamli bulunmustur (X*= 68,737;

p<.001).

Tablo 6. 9. sinif 6grencilerinin temel bilimsel olgular dl¢eginden aldiklar ortalama puanlarin
ortaokul mezuniyet not ortalamalarina gore Kruskal Wallis H testi sonuglari

Mezuniyet Sira ’ Anlamh
Ortalamasi N Ortalamasi Sd X P fark
1 3 101,17 5>1
2 17 85,62 4>2
3 118 121,69 4 68,737 000 >>2
’ ’ ’ 4>3
4 150 185,29 553
5 35 240,40 5>4

Ortaokul mezuniyet not ortalamasi 5 olan 6grencilerin temel bilimsel olgular 6lgeginden
aldiklar1 ortalama puanlar ile not ortalamasi 1, 2, 3 ve 4 olan 6grenciler arasinda ortalamasi 5
olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.01). Diger yandan ortaokul
mezuniyet not ortalamasi 4 olan Ogrencilerin temel bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklari
ortalama puanlar ile not ortalamasi 2 ve 3 olan 6grenciler arasinda ortalamasi 4 olan 6grenciler

lehine anlaml1 bir farklilik tespit edilmistir (p<.01).

Ogrencilerin 8.sinif fen bilimleri dersi not ortalamalarina gore yapilan degerlendirmede
not ortalamasi 5 olanlarin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklari ortalama puanlar en
yitksek degerdedir (X=48,93). Buna karsin temel bilimsel olgular 6lceginden en diisiik puan
alanlar ise not ortalamasi 2 olan 6grencilerdir (X=38,14) (Tablo 7).

Tablo 7. 9. sinif 6grencilerinin 8.sinif fen bilimleri dersi not ortalamalarina gore temel bilimsel
olgular dl¢eginden aldiklari ortalama puanlara yonelik betimsel istatistikler

Bagimh S.simf Fen -
Degisken Bilimleri Dersi N X SS
Not Ortalamasi

. 1 11 40,72 5423
Temell bllhmsel 2 41 38.14 7326
mgegg?niiren 3 114 39,72 8,558
alinan ortalama 4 126 44,15 7,254
puanlar 5 31 48,93 8,563
Toplam 323 42,17 8411

Tablo 8’de goriildiigii gibi 9. siif Ogrencilerinin 8.sinif fen bilimleri dersi not

ortalamalarina gore temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda tespit
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edilen ortalama farklari yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucunda anlamli bulunmustur

(X?=49,066; p<.001).

Tablo 8. 9. sinif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin 8.sinif fen
bilimleri dersi not ortalamalarina gore Kruskal Wallis H testi sonuglari

8. Simif Fen Bilimleri Dersi Not N Sira !l x p Anlamh
Ortalamasi Ortalamasi fark
1 11 142,05 5>1
2 41 117,05 4>2
3 114 134,03 4 149,066 | ,000 45;5
4 126 184,59 553
5 31 239,58 5>4

8. smif fen bilimleri dersi not ortalamasi 5 olan Ogrencilerin temel bilimsel olgular

Olceginden aldiklar1 ortalama puanlar ile not ortalamasi 1, 2, 3 ve 4 olan 6grenciler arasinda

ortalamasi 5 olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.01). Diger yandan

ortaokul mezuniyet not ortalamasi 4 olan 6grencilerin temel bilimsel olgular 6l¢eginden

aldiklar1 ortalama puanlar ile not ortalamasi 2 ve 3 olan 6grenciler arasinda ortalamasi 4 olan

ogrenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.01).

Temel bilimsel olgular 6l¢geginden elde edilen ortalama puanlara anne egitim durumunun

bir etkisi olup olmadig1 incelenmistir. Bunun i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Tablo

9’da goriildiigii gibi anne egitim durumu agisindan temel bilimsel olgular 6l¢geginden en yiliksek

ortalama puant lise diizeyi alirken (X=45,76) en diisiik puam1 ise okuma yazma bilmeyen grup

almustir (X=40,14).

Tablo 9. 9. sinif 6grencilerinin anne egitim durumuna goére temel bilimsel olgular

Olceginden aldiklar1 ortalama puanlara yonelik betimsel istatistikler

Anadolu Odretmen Dergisi

Bavg.lmh Anne Egitim Durumu N X SS
Degisken
Okuma yazma bilmiyor 21 40,14 8,026
Temel bilimsel Okur yazar 11 44,18 6,242
olgular Ikokul 202 41,90 8,489
Olceginden Ortaokul 58 41,74 8,570
alinan ortalama Lise 26 45,76 7,654
puanlar Universite 5 43,40 10,784
Toplam 323 42,17 8,411
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Tablo 10°da gorildigi gibi 9. simif dgrencilerinin anne egitim durumlarina gore temel
bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda tespit edilen ortalama farklar
yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucunda anlamli bulunmamustir (X?=6,627; p>.05).

Tablo 10. 9. simif 6grencilerinin temel bilimsel olgular 6lgeginden aldiklar1 puanlarin anne
egitim durumuna gore Kruskal Wallis H testi sonuglari

Anne Egitim Durumu | N or tgizfn - Sd X2 p
Okuma yazma bilmiyor 21 139,52
Okur yazar 11 181,45
[kokul 202 158,74 5 6.627 250
Ortaokul 58 158,78 ’ ’
Lise 26 200,00
Universite 5 185,00

Temel bilimsel olgular 6l¢geginden elde edilen ortalama puanlara baba egitim durumunun
bir etkisi olup olmadig1 incelenmistir. Bunun i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Tablo
11°de goriildiigii gibi baba egitim durumu agisindan temel bilimsel olgular dl¢eginden en
yiiksek ortalama puan tiniversite diizeyi alirken (X=46,80) en diisiikk puani ise okuma yazma
bilmeyen grup almistir (X=39,50).

Tablo 11. 9. sinif 6grencilerinin baba egitim durumuna gore temel bilimsel olgular dl¢ceginden
aldiklar1 ortalama puanlara yonelik betimsel istatistikler

thg.lmll Baba Egitim Durumu N X SS

Degisken

Okuma yazma bilmiyor 2 39,50 3,535

o Okur yazar 9 42,88 7,639

Temell bllhmsel flicokul 138 41,04 8,391

cslgegglilnggen Ortaokul 81 41,22 8,483

alman puanlar = .Llse ; 77 44,37 7,820

Universite 16 46,80 9,382

Toplam 323 42,17 8,411

Tablo 12’de goriildiigii gibi 9. sinif 6grencilerinin baba egitim durumlarina gore temel
bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda tespit edilen ortalama farklari

yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucunda anlamli bulunmustur (X?=13,422; p< .05).
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Tablo 12. 9. smif 6grencilerinin temel bilimsel olgular Slgeginden aldiklart ortalama
puanlarin baba egitim durumuna gore Kruskal Wallis H testi sonuglari

Baba Egitim Sira )
Durumu N Ortalamasi sd X P Anlamh fark
Okuma yazma | 120,25
bilmiyor
Okur yazar 9 166,61 ) Lise > Ilkokul
ilkokul 138 147,90 5| 13422 | 020 Uliivseefsitg:t:g;?llful
Ortaokul 81 153,10 Universite > Ortaokul
Lise 77 185,55
Universite 16 211,00

Babasi lise mezunu olan 6grencilerin temel bilimsel olgular dl¢geginden aldiklart ortalama
puanlar ile babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda babasi lise mezunu olan
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Diger yandan babasi iiniversite mezunu
olan 6grencilerin temel bilimsel olgular 6l¢eginden aldiklari ortalama puanlar ile babasi ilkokul
ve ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda babasi {iniversite mezunu olan 6grenciler lehine

anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.05).

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan temel bilimsel olgular 6lgeginden

alinan puanlarin demografik 6zellikler ile karsilagtirilmasi yapilmastir.

Cinsiyet, katilimcilardan toplanan ilk demografik bilgidir. 9. sinif 6grencilerinin temel
bilimsel olgular Olgeginden aldiklar1 ortalama puanlarin kiz 6grenciler lehine oldugu
bulunmasina ragmen aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bilimsel
bilginin 6l¢iildiigii calismalarda benzer durumlara rastlanabilmektedir (Olasehinde ve Olatoye,

2014).

Katilimcilardan toplanan demografik bilgilerden ikincisi ortaokul mezuniyet not
ortalamasidir. Ders basaris1 yiiksek olan Ogrencilerden daha fazla fen okuryazarligi
beklenebilecegi sOylenebilir (Giligliier, 2012; Duruk, 2012). Akademik basaris1 yiiksek olan bu
ogrenciler derslerde anlatilan konulara daha ilgili olduklar1 i¢in agiklanan bilimsel olgular1 daha
1yl kavrayabilecektir. Sonucta temel bilimsel olgular1 iyi kavrayan 6grenci de fen alanina
yonelik daha yiiksek okuryazarlik gelistirebilecektir. Bu ¢alismada da ortaokul mezuniyet not
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ortalamasi yiiksek olan dgrencilerin temel bilimsel olgular dl¢eginden yiiksek puan almasi var

olan ilgiyi gdstermektedir.

Benzer sekilde 8. smif fen bilimleri dersi not ortalamasi yiiksek olan 6grenciler temel
bilimsel olgular dl¢eginden yiiksek puanlar alarak fen okuryazarliginin akademik basari ile

ilgili olabilecegini gdstermistir.

Ogrencilerin anne egitim durumunun temel bilimsel olgular dl¢eginden aldiklar1 ortalama
puanlar {izerine etkisinin istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamasi ilging bir durumdur. Cocugun
ilk yakin ¢evresini olusturan anne oldugu halde anne egitiminin etkisiz goriinmesi beklenen bir
durum degildir. Annenin egitim durumunun yiiksek olmasi 6lgekten alinan ortalama puani
etkileyebilirdi. Fakat bu calismada kullanilan 6rneklemde durum bdyle ¢ikmamistir. Daha

farkli alanlardan alinacak 6rneklemler daha farkli sonuglar dogurabilir.

Cocugun evdeki ortamini etkileyen 6nemli faktorlerden biri anneyken digeri ise babadir
(Carneiro, Meghir ve Parey, 2013). Babanin egitim durumu temel bilimsel olgular 6lgeginden
alinan ortalama puanlar1 dogrudan etkiliyor gibi goriinmektedir. Aslinda anne ve baba ¢ocugun
evde karsilagabilecegi bilimsel ve zengin ortami olusturacagi diisiiniildiiglinde anne egitim
durumundan ¢ikan sonug¢ beklenmedik, baba egitiminden elde edilen sonug ise beklendik olarak

kabul edilebilir.

OECD verilerine gore 6grencilerin siif seviyesi yiikseldikge bilimsel ¢aligsmalara ilgisi
azalmaktadir (OECD, 2008). Hazirladigimiz 6lgek sayesinde 6grencilerin sinif seviyesi
yiikseldik¢e ilgilerinin ne kadarini kaybettiklerinin yani sira daha 6nce 6grenmis olduklar

bilginin ne kadarin kaybettikleri de 6l¢iilebilir.

Smif seviyesi yiikseldikce 6grencilerde bilimsel ¢alismalara ilgi azaldigi diisiiniiliirse 9.
siifa gelmis Ogrencilerde anne ve babadan daha bagimsiz olabilecegi kabul edilebilir. Bu
nedenle on dort yas civarindaki 6grencilerin anne baba egitim durumundan daha az etkilenmesi

beklenebilir.

Fen okuryazarlik seviyesi ile iilkenin kalkinma diizeyi arasinda pozitif bir iligki
olabilecegi diisiiniiliirse fen okuryazarlik seviyesini 6l¢gmeyi amaglayan PISA sinavi sonuglari
Oonemli olabilir. Bu sinavdan alinan sonuglar her ne kadar meselenin her yoniinii agiklamasa da
ilkelerin aldig1 basar1 puanlarina bakildiginda ilk siralarda gelir seviyesi yiiksek iilkelerin
bulunmasi dikkat ¢ekicidir. 2018 yilinda yapilan PISA sinavina katilan OECD iilkelerinin

“bilim” alanindan aldiklar1 ortalama puan 489 oldugu halde Tiirkiye’nin ortalamas1 468’dir
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(OECD, 2020). Boylece ortalamanin altinda kalan iilkemizde fen okuryazarligiin
onemsendigini ancak bunun yeterli olmadigin1 sdylemek miimkiindiir. Fen okuryazarliginin

artis1, kiiresel anlamda rekabet edebilir bir lilke olmamiz1 da saglayacaktir.

ONERILER

Bilim egitiminde ¢ogu iilkede oldugu gibi ililkemizde de aksayan cesitli yonler vardir.
Ogretmen kalitesinden, sistem yetersizliklerine kadar uzatilabilecek bu konuda en temel
onerilerin géz dniinde bulundurulmas: yerinde olacaktir. Ogrencinin derslerde aktif tutulmasi
her 6gretmenin temel hedefi olmalidir. Derste aktif olan 6grenci 6grenme konusunda daha
istekli ve hazir olacaktir. Aktif ¢aligan 0grenci sayesinde Ogretmenin iizerindeki is yiki

azalacak ve 0gretmen esas giiciinii iyi bir ders planlamasina verebilecektir.

Ogretmenin tutumu, dgrencilerin bilime yonelik bakis acilar iizerinde ¢ok etkilidir.
Ogretmenler tarafindan saglanan egitim deneyimlerinin kalitesinin okulda &gretilen bilime
kars1 6grencilerin gelistirdigi tutumu etkileyen ana faktor oldugu belirtilmistir (Osborne, Simon
ve Collins, 2003). Bu nedenle 6gretmenler bilimsel diislinceyi igsellestirmis olmali ve bu
i¢sellestirilmis bilgiyi Ogrenciye aktarma konusunda en st diizeyde istekli olmalidir.
Calisgmamizda da gosterildigi gibi -08retmen sayesinde- Ogrencilerin akademik basarisi

yiikselecek ve 6grencilerin bilim okuryazarligi boylece artacaktir.

Ogretmenlerin en biiyiik yardimcilar1 Milli Egitim Bakanlign Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan hazirlatilan ders kitaplaridir. Bu ders kitaplarinin bilimsel yanliglardan,
kavram yanilgilarindan ve kavram kargasalarindan arindirilmasi etkin bir bilimsel okur yazarlik
gelistirilmesi igin 6n kosul olarak kabul edilebilir. Ogrencilerin bir kavramla ilgili yanilgiya ya
da karmasaya diismesi sonucunda yanlis 6grenilen bir bilginin sonradan diizeltilmesi ¢cok yogun
ugras gerektirebilmekte hatta bazi durumlarda diizeltilmesi miimkiin olmamaktadir (Giindiiz,
Yilmaz ve Cimen, 2016; Giindiiz,Y1lmaz, Cimen ve Sen, 2017; Yilmaz, Giindiiz, Diken ve
Cimen, 2017; Y1lmaz, Giindiiz, Cimen ve Karakaya, 2017; Y1lmaz, Giindiiz, Ugiincii, Karakaya
ve Cimen, 2018).

Ogrencilik yillar1 hatirlandiginda kisileri en ¢ok sikan seyin yazi yazmak oldugu gergegi
ortaya ¢ikar. Gliniimiizde de benzer bir durum s6z konusudur (Babayigit, 2018). Hele ki artan
teknolojik imkanlarla birlikte odaklanma sorunlar1 yasayan ¢ocuklarda bu durum daha belirgin
bir hal almistir. Tam da bu noktada pratik calismalarin énemi kendini gostermektedir. Fen

bilimlerinde pratik calisma denince ilk akla gelen uygulama laboratuvar g¢alismalardir.
71
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Ath, K. & Yilmaz, M. (2021). 9. Sinif 6grencilerinin temel bilimsel olgular dlcegi puanlarinin bazi demografik degiskenlere
gore incelenmesi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(1), 59-76. DOI: 10.35346/aod.879119

Laboratuvar ¢aligmalar1 mutlaka yapilmalidir ancak s6z konusu laboratuvar ¢aligmalar1 olunca
da alanda calisan 6gretmenlerden ders saati yetersizlikleri ve yetistirilmesi gereken miifredat
baskisi ile ilgili serzenisler yiikselmektedir. Bu noktada yapilmasi gereken 6grenilecek bilgiler
ve bunlarin pratik olarak 6gretilmesi i¢in gereken ders dengesinin olusturulmasi, varsa teknik
alt yap1 eksiklerinin giderilmesidir. Yeterli laboratuvar ¢alismasi yapan 6grencilerin derslere
ilgisi artacaktir. Ilgi artis1 da kendisini 6grencilerin akademik basarilarinda yiikselis olarak
gosterecektir. Yeterli ve seviyeye uygun islenen laboratuvar dersleri bilim okuryazarlig

yoniinde katki saglayacaktir.

Bilim miizeleri, uygulama merkezleri, hayvanat ve botanik bahgeleri bilim derslerinin
islenmesi igin uygun mekanlardir (Bozdogan, 2008; Sahan, 2005; Unalan, 2011). Okul dis1
O0grenme mekanlarinda yapilacak uygulamalar 6grencilerin heyecanini arttirabilir. Onlarin
bilimin dogasimin heyecan verici diinyasi i¢inde meydan okuyucu bir maceraya ¢ikmasini
saglayabilir. Bu sayede bu mekanlardan ayrilan ¢ocuk farkinda olmadan kendisini bir iist
ogrenme alanina tasmnmis bulur. Ogrencinin derslere yonelik ilgisi, tutumu, davranis1 olumlu
anlamda degisebilecek ve bdylece bilim okuryazarligi yoniinde olumlu adimlar atilmis

olacaktir.

Giliniimilizde basili gazete, dergi, kitap gibi kaynaklarin en iist kalitelilerinin oldugu bir
donem yastyoruz. Ayrica bu kaynaklarin hepsinin dijital hallerine internet ortaminda hizli bir
sekilde ulasmak da miimkiindiir. Ogrencilerin bu okul dis1 grenme iceriklerine ulasmasi ve
yararlanmasi i¢in dogru bir yoneltme yapilmasi ¢ok dnemlidir. Yiiksek kaliteli ve ilgi ¢ekici
bilgiler sayesinde bilimsel egitiminin bir iist noktaya taginmasi miimkiin olacaktir. Bu noktada
da alani ile ilgili yayinlar1 takip eden, arastiran ve kilavuzluk yapan 6gretmenin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Fakat sadece 0gretmenin kendini gelistirmesi yeterli olmayacaktir. Anne — baba
egitimi de bu noktada 6n plana ¢ikmaktadir. Her ne kadar calismamizda annenin egitim durumu
Olcekten alinan puanlar1 etkilemiyor gibi goriinse de baba egitim durumunun 6lgek puanlari
tizerinde etkili oldugu gosterilmistir. Anne ve baba egitimi arttikca 6grencilere ev ortaminda
sunulacak egitim iklimi olumlu anlamda degisiklik gosterebilir. Uygun g¢aligma ortamu, ilgi
cekici kitaplara ve internete erisim imkani, aile i¢i olumlu etkilesim saatleri gibi egitime dair
uygun davranislar 68rencinin derslerine yonelik olumlu tutum gelistirmesini saglayabilir.

Boylece bilim okuryazarligi da artabilir.

Ogrenciler icin yeterli 6grenme ortamlari olusmasina ragmen fen ve matematik

alanlarinda kalic1 bilgi bosluklari bulunabilir. Bu bosluklarin zamaninda giderilememesi
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ilerleyen yillarda artan basarisizlik olarak karsimiza ¢ikabilir. Motivasyon diisiikliigii, 6zgiiven
eksikligi, demografik farkliliklar, simif mevcutlarinin fazlaligt gibi olas1 faktorler de
eklendiginde bilimsel diizlemde 06grenci basarisizligi kacinilmaz bir hal alabilir. Bu
eksikliklerin bir anda tamamlanamayacagi bilinmekle birlikte giderme cabalarinin artarak

devam etmesi gerekir.

Ogretilmeye calisilan bilginin miimkiin oldugunca diger derslerle baglant1 kurarak,
sadece sinav basarisi i¢in degil yasamin her safhasinda kullanilabilecek oldugu agiklanarak
aktarilmasi ilgiyi arttirabilir. Sadece bilgi aktarilmasi temelinde degil 6grencilerin hayal
giiclinii, becerilerini, dikkatini arttiracak tekniklerin benimsenmesi yerinde olacaktir. Kendi
hayal giicii ve becerileri dogrultusunda islenen derslerde 6grencinin dersten aldig keyif artacak

ve ayni oranda daha fazla bilgi kalic1 hale gelebilecektir.

Tesekkiir: Calisma boyunca istatistiklerin yapilmasi ve yorumlanmasinda verdigi destek icin

Prof. Dr. Naim Uzun’a tesekkiir ederiz.
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OZET

Yirmi birinci yiizyilda bilimsel ve teknolojik gelismelere katki saglayarak iilkelerin refah diizeyini ylikseltebilmek
icin bireylerin sahip olmasi beklenen en 6nemli becerilerden birisi yaratici diisiinmedir. Fen egitiminin temel
amaglarindan biri de yaratict diisiinme becerisini gelistirmektir ve bunun i¢in ¢okca ¢aba harcanmaktadir. Bu
cabanin sonuglarini ortaya koyabilmek i¢in, bu ¢aligmada Tiirkiye’de fen egitimi alaninda yaratict diisiinme
becerisi iizerine yiiriitiilen tezlerin incelenmesi amaclanmaktadir. Dokiiman inceleme yontemi ile incelenen 72
yiiksek lisans veya doktora tezinin amaclari, ¢alisma gruplari, yontemleri, bulgular ve sonuglar1 igerik analizi
yontemiyle analiz edilmis ve degerlendirilmistir. 2002-2021 yillar1 arasinda yiiriitiilen tezlerin okul 6ncesinden
iiniversiteye tim kademelerde gerceklestirilmis olmasiyla birlikte daha ¢ok yedinci sinif ve fen bilimleri 6gretmen
adaylari ile yiiriitiildiigii goriilmektedir. Tezlerin amaclar1 gogunlukla bir fen 6gretim yonteminin yaratici diistinme
becerisine etkisini incelemek, yaraticilig1 etkileyebilecek faktorlerle iliskisini belirlemek ya da yaraticilik ile ilgili
bir durumu ortaya koymaktir. Bu amaglara ulagsmak i¢in daha ¢ok nicel ve karma yontem arastirmalarinin
yuriitiildiigl, 6lgme araci olarak ise daha ¢ok Torrance ve Bilimsel Yaraticilik Testi kullanildigi bulunmustur.
Tezlerde denenen ¢agdas 6gretim ydntemlerinin yaratici diisiinme becerisini gelistirmede genelde olumlu etkisi
oldugu, yaraticiligin farkli degiskenlerle iliskisine yonelik ise tutarli sonuglarin olmadigi ve yaraticilikla ilgili
durum degerlendirmelerinin farkli sonuglar gosterdigi sonucuna varilmustir.

Anahtar kelimeler: Fen egitimi, yaraticilik, 21. yy. becerileri

DEVELOPING CREATIVE THINKING SKILL THROUGH SCIENCE
EDUCATION: REFLECTIONS FROM THESES CONDUCTED IN TURKEY

ABSTRACT

Creative thinking is one of the most important skills that individuals are expected to have in order to increase the
welfare level of countries by contributing to scientific and technological developments in the twenty-first century.
One of the main purposes of science education is to develop creative thinking skills and a lot of effort is spent for
this. In order to reveal the results of this effort, in this study, it is aimed to examine the theses on creative thinking
skills in the field of science education in Turkey. The aims, working groups, methods, findings and results of 72
master's or doctoral theses, which were examined by the document review method, were analyzed and evaluated
by the content analysis method. Although theses conducted between 2002-2021 were carried out at all levels from
pre-school to university, it is seen that they were mostly conducted with seventh grade and science teacher
candidates. The aims of theses are mostly to examine the effect of a science teaching method on creative thinking
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skills, to determine its relationship with factors that may affect creativity, or to reveal a situation related to
creativity. It has been found that more quantitative and mixed method researches are carried out to achieve these
goals, while Torrance and Scientific Creativity Tests are mostly used as measurement tools. It has been concluded
that the contemporary teaching methods tried in the theses generally have a positive effect on the development of
creative thinking skills, there are no consistent results regarding the relationship of creativity with different
variables and the situation evaluations about creativity show different results.

Keywords: Science education, creativity, 21st skills

GIRIS

Yirmi birinci ylizyil becerileri, modern bir bilgi toplumunda basarinin anahtari olabilir.
Modern toplumlarda, bilim ve teknolojinin toplumsal degisime yansimasi olarak, bireylerin
karsilastiklar1 problemlerini ¢ozebilen yaratici, elestirel diislinebilen, toplumsal ve bireysel
karar verebilen, iletisim ve is birligi igerisinde ¢alisarak gelisen bilim ve teknolojiye ayak
uydurabilmesi ve bunu siirdiirebilecek niteliklere sahip olmalar1 6nemlidir (Greiff vd., 2014;
Nargund-Joshi & Liu, 2013). Nitekim bu niteliklerde bireylere sahip olmak i¢in tilkeler biiyiik
bir ¢aba igerisindedir. Bu ¢abanin karsilik bulmasi i¢in bireylerin sahip olmasi gereken
becerilerden yaratici diistinme becerisi kritik bir 6neme sahiptir (Hennessey & Amabile 2010;
Said-Metwaly, Fernandez-Castilla, Kyndt & Van den Noortgate, 2018). ). Ciinkii baskalarinin
goremedigi bir sorunu ele almanin yollarin1 bulma ya da engelleri asma yetenegine de sahip
olma olarak tanimlanan yaraticilik (Kaufman 2016), diger becerilerle birlikte problem ¢dzme
stirecinin en 6nemli ve kolaylastirict unsuru olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Andriopoulos 2001;
Furnham & Nederstrom 2010). Bununla birlikte bireyler ve toplumlar i¢in elestirel diisiinme,
karar verme ve problem ¢6zme gibi beceriler, ancak yeni fikirler yaratarak yani yaratici
diisiinerek daha degerli hale gelebilmektedir (Yeh, Rega & Chen, 2019). Bu nedenle olacaktir
ki, Guilford (1967) yaraticiligi insanlarin sahip oldugu en karakteristik ozellik olarak
tanimlamis ve toplumlarin en 6nemli problemlerinin ¢oziimiiniin anahtar1 olarak ifade etmistir.
Bu nedenle bireylerin yaratici bireyler olarak egitilmeleri 6nemlidir. Toplumlarin ¢abalarindan
biri de bireylerin yaratici 6zelliklerini gii¢lendirecek ve bu 6zelliklerini toplumun yararina
kullanabilecek hale getirecek egitim ortamlarinin saglanmasidir (Colwill & Gallagher, 2007,
Nargund-Joshi & Liu, 2013; Parkhurst 1999). Bir¢ok 6gretim programinin amagclari arasinda
yaraticilig1 gelistirmek yer almistir (Pasztor, Molnar & Csapd, 2015). Bunun aksine Ramirez
(2013), gilinlimiizde bircok ¢ocugun bu 6zelliklerle okula basladigini fakat, egitim hayatlar
boyunca bu becerileri kaybettiklerini ifade etmistir. Bunun Oniine ge¢mek icin 6grencilerin
¢oziilmesi gereken problemlere maruz birakilmasi (Hossieni & Khalili, 2011; Oztiirk Aynal,
2010), 6gretmenlerin yeniliklere ve degisikliklere acik olmalari, farkli 6§retim materyalleri

kullanmalar1 6nerilmektedir (Demiral, 2011; Hacioglu, 2017). Ancak bdylesi tasarlanmig
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Ogretim ortamlarinda yaraticilik siirdiiriilebilir ve gelistirilebilir (Arrington, Moore, & Bagdy,
2021).

Yaraticilig1r gelistiren ortamlart belirlemek i¢in, yaraticiligin ve yaratic1 bireylerin
Ozellikleri ve yaraticiligi etkileyen faktorlerin tanimlanmasi énemlidir (Conradty & Bogner,
2018). Yaraticiligin tanimlar ile ilgili alan yazin incelendiginde farkli tanimlar1 karsimiza
cikmaktadir. Yaraticilig1 olmayan, yeni, sasirtict ve degerli fikirler, eserler ya da iirlinler ortaya
koyma siireci olarak tanimlayan arastirmalar (Boden 2004; Kaufman & Sternberg 2007;
Plucker vd., 2004) oldugu gibi; var olan1 yeni bir duruma goére doniistiiren, degistiren iiriin, fikir
ya da eser ortaya koymayi saglayan tanimlayan g¢alismalara (Cszikszentmihalyi, 1996) da
rastlamak miimkiindiir. Tanimlarin yaratici diislinmenin yeni ve yararli {irlinler ortaya koymak
icin, karmasik bir zihinsel siirece (Oh 2008; Randle & Stroink, 2018), bu siirecte olusturulan ya
da doniistiiriilen yeni fikir ya da iiriinlerin ise esneklik, 6zgiinliik ve kullanislilik gibi 6zelliklere
sahip olmas1 gerektigine (Furnham & Nederstrom 2010; Lai, Yarbro, DiCerbo & de Geest,
2018) odaklanildig: goriilmektedir. Bu nedenle yaratici diistinen bireylerden, bir soruna yonelik
olabildigince fazla fikir iiretebilmesi, bir durumu veya problemi farkli agilardan
degerlendirebilmesi, ¢cogu kisinin aklina gelmeyen fikir ve iirlinleri ortaya koyabilmesi ve
problemin ¢oziimiine yonelik fikirleri detayli bir sekilde anlatabilmesi beklenmektedir (Chien
& Hui, 2010, Prentice, 2000, Torrence, 1972). Bu 6zellikler yaraticiligin boyutlari olarak ifade
edilmektedir (Hu & Adey, 2002; Torrance, 1984). Yaraticilik sadece iistiin yetenekli
Ogrencilere ait bir 6zellik olmamakla birlikte, tiim bireylerin yaraticiliginin gelistirilmesi i¢in
¢aba harcanmalidir (Luria, Sriraman & Kaufman, 2017). Ancak yaratici diisiinme ve yaratici
diisiinmenin bu boyutlar1 bireylerin biligssel ve duyussal yapisi ile iliskili olmakla birlikte,
bireyin igerisinde bulundugu cevresel faktorlerden de etkilenmektedir (Cho, Seong & Lee,
2008; Oh, 2021). Bu nedenle zamanla disiplinlere gore yaraticilik tanimlar1 birbiriyle iligkisi
olan bilimsel yaraticilik (Hu & Adey, 2002), sanatsal yaraticilik (Jacob 2001), matematiksel
yaraticilik (Levenson, 2011; Sanchez, Font & Breda, 2021)) gibi kavramlar olarak karsimiza
cikmaktadir. Ilgili alanda yaraticih@r gelistirmek igin bireylerin yas, cinsiyet, bireysel
farkliliklari, duyussal Ozellikleri ve igerisinde yasadiklar1 c¢evre dikkate alinarak yaratici
O0grenme ortamlari tasarlanmalidir. Boylece toplumlarin bekledigi yaratici diisiinme becerisine
sahip birey yetistirme amacina ulagilabilir.

Hem bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak uydurabilecek bireylerin yetistirilmesi
hem de yaratici bireyler yetistirilmesi i¢in fen 6grenme ortamlar1 bir firsat olarak goriilmektedir

(Hacioglu, 2017) ve fen egitiminin amaclar1 arasinda yaratici bireyler yetistirmek yer almistir
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(MEB, 2018; NRC, 2012). Bu durumun bir yansimasi olarak da gelisim ve degisime ayak
uydurmada egitim reformlarinin basinda fen egitimi yer almistir (Hacioglu, 2017). Fen
egitiminin odak noktasi olan ve Ogrenenlerin bilimin dogasi anlayislarini gelistirmek icin
bilimsel siireci isletilmesine firsat sunan 6grenme ortaminda yaratici siirecin ise kosulmasi, yani
bilim insan1 gibi davranmalar1 6nemlidir (Oh, 2021). Bilimsel bir probleme ¢6ziim bulmak i¢in
sorular sorma ile baglayan ve bunun i¢in hipotezler kurup deneyler yapma ya da sorgulama ile
sonuglar ¢ikarmaya dayanan bilimsel arastirma siireci ile yaratici diisiinme siirecinin benzer
asamalar icermesi (Gallegher, 1985; Lin, Hu, Adey & Shen, 2003)) nedeniyle 6grencilerin fen
egitimiyle yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi 6onemli bir amag¢ olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Nitekim bilim insanlar1 bilimsel bir probleme ¢6ziim bulma siirecinde bilimsel
bilgi ortaya koyarken yaratic1 diisiinmektedirler, fakat bunun egitim ortamlarina nasil ve ne
kadar aktarilabildigi, bunun ne kadar gergeklestirilebildigi hala netlestirilememistir (Newton &
Newton, 2009). Bunun ne kadar gerceklestirilebildigini ortaya koyabilmek i¢in alan yazinda
yapilan calismalarin incelenmesi 6nemlidir. Boylece fen egitimiyle yaratici diisiinme
becerisinin gelistirilmesine yonelik girisimde bulunacak, yaratict fen 6grenme ortami
tasarlayacak arastirmaci ve 68retmenlere yol gosterici olacaktir. Bu baglamda bu aragtirmada
Tiirkiye’de fen egitimi alaninda yaratici diisiinme becerisi ile ilgili aragtirmalarin incelenmesi
amaglanmaktadir. Boylece fen egitiminin yaratict diisiinme becerisinin gelisimine etkisi ve
Oonemi bir kez daha ortaya koyarak alan yazina katki saglayabilecektir.
Bu amacla aragtirmada "Tiirkiye’de fen egitimi ile yaratici diisiinme becerisinin

gelistirilmesine yonelik ytirtitiilen tezlerde,

1. amaglar nelerdir?

ii. hangi calisma gruplari/6rneklemler ile caligilmistir?

1ii. yaratici diisiinme becerisine iligkin hangi veri toplama araglar1 kullanilmistir ve hangi

arastirma yontemleri yiirtitilmiistiir?
iv. ulagilan sonuglar nelerdir?"

sorularia cevap aranm1§t1r.

YONTEM

Fen egitimi alaninda yaratici diisiinme becerisi ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis yiiksek
lisans ve doktora tezlerini inceleyen bu arastirmada dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.
Dokiiman inceleme yontemi arastirilmasi hedeflenen olay veya olgularla ilgili olan yazili

materyallerin incelenmesi veya degerlendirilmesi i¢in gerceklestirilen sistematik islemleri
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igerir (Simsek, 2009). Bunun i¢in elde edilen verilerden anlam ¢ikarmak, anlayis kazanmak ve
bilgi liretmek icin dokiiman inceleme siireci dokiimanlara ulagsma, dokiimanlarin secilmesi,
verilerin kullanilmasi ve analiz edilerek degerlendirilmesini ve sentezlenmesini igermektedir

(Bowen, 2009).

i. Dokiimana ulasma:

Bu arastirmanin veri toplama araci olan dokiimanlar olarak Tiirkiye’de fen egitimi
alaninda yaraticilik {izerine yapilmis tezler kullamlmustir. Tlgili dokiimanlara ulasmak icin,
1986 yilindan itibaren arsivlenen Ulusal Tez Merkezindeki egitim ve 6gretim/ fen bilimleri
egitimi/ogretmenligi alaninda ‘yaraticilik, bilimsel yaraticilik, yaratici diisiinme becerisi”
anahtar kelimeleri ile en son Nisan 2021 ayinda olmak iizere tekrarli tarama yapilmistir. Tarama

sonucunda 81 teze ulasilmistir.

ii. Dokiimanlarin sec¢ilmesi

Tarama sonucu ulagilan tezler ayrintili olarak incelendikten sonra fen egitimi alaninda
olmayan, yaratic1 diisiinme becerisi ile ilgili igerigi olmayan, gelisimine ve 6lgmeye iliskin
olmayan ve agik erisimde olmayan tezler elenmistir. Son olarak 50 yiiksek lisans tezi, 22
doktora tezi olmak tizere 72 tez veri olarak kullanmilmigtir. Bu verilere iligkin ayrintili bilgiler

Sekil 1°de gosterilmistir.

Yillara gore tez dagilimlari

25
20
15

10

0 ass. 0l 11 .

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021
M Yiksek lisans tezi sayisi Doktora tezi sayisi

Sekil 1. Tezlerin yillara gore dagilimi

Sekil 1 incelendiginde 2000’11 yillarin baslangicindan itibaren yaratici diisiinme becerisi

ile ilgili ¢aligmalarin basladigi ve ulasilan ilk tezin 2002 yilina ait doktora tezi oldugu

81
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Hacioglu, Y. & Kutru, C. (2021). Fen egitimiyle yaratici diisiinme becerisinin gelistirilmesi: Tiirkiye'de yiiriitiilen lisansistii
tezlerden yansimalar, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(1), 77-96. DOI: 10.35346/aod.937208

goriilmektedir. En fazla tezin 2019 yilina ait oldugu, 2004 ve 2015 yillarinda ise hicbir teze
rastlanmamis olmas1 dikkat ¢cekmektedir. Fen egitimi alaninda yaratici diisiinme becerisi ile
ilgili yiirtitiilen tezlerden yiiksek lisans tezlerinin sayisinin doktora tezlerinden fazla oldugu, en

fazla doktora tezinin 2014 ve 2020 yilina ait oldugu goriilmektedir.

iii. Verilerin analizi ve verileri kullanma

Dokiiman incelemesi icerik analizi ile yapilmistir. Tezlerin amaglari, ¢alisma gruplari,
veri toplama yontemleri ve analizleri ile elde edilen sonuglari incelenmistir ve veriler bu
incelemelerle sinirl tutulmustur. Incelenen veriler kodlanmistir. Olusturulan kodlar ortak bir
baslik altinda toplanmis ve alt kategoriler belirlenmistir. Her bir kategoriye iliskin olusturulan

kodlar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Tezlerde incelenen béliimler

Tezlerin boliimleri  Kategori Alt kategori
Giris Amag Ogretimin etkisi, diger becerilerle iligki, durum
belirleme
Yontem Calisma Ogrenci, 6gretmen aday1, dgretmen
grubu/Ormeklem
Veri toplama yontem Nitel, nicel, karma yontem arastirmasi
Veri toplama araglari Nicel veri toplama araglari- Nitel veri toplama araglari
Verilerin analizi Nitel veri analizi
Nicel veri analizi
Bulgular ve sonug Sonug Ogretimin etkisi var(+)/yok(o)

Diger beceriler ile iligkisi var(+)/yok(o)
Ilgili durumun ifadesi olarak olumlu(+)/olumsuz(-)

Veriler ilk olarak birinci arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve elde edilen bulgular
tablolastirilmistir. Ardindan,veri analizinin giivenirligini saglamak i¢in ikinci arastirmact
tarafindan kodlarin ilgili kategorilere uygunlugu degerlendirilmistir. Goriis ayrilig1 olunan
kodlarla ilgili iki arastirmaci bir araya gelmis ve goriis birligi saglandiktan sonra

degerlendirilmistir.

iv. Verilerin sentezlenmesi ve degerlendirilmesi

Tezlerin ¢alisma grubu, amaglari, yontemleri ve sonuglart oncelikle genel bir sema
halinde 6zetlenerek ve yorumlanarak bulgularda sunulmustur. Bu genel bulgular igerisinde,
tezlerin yontemine iliskin bulgular ile tezlerin amaglar1 ve sonuclarina iliskin bulgularin
ayrintilandirilmasi i¢in semalar hazirlanmigtir.  Tezlerin yontemi ile ilgili veri toplama araglari
ve veri analizi ile ilgili bulgular bir araya getirilerek; tezlerin amaclari ile sonuglar1 da bir araya

getirilerek iligkilendirilerek sematize edilmistir ve yorumlanmistir. Olusturulan semalar ve
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semalara iligkin yorumlar, bulgular baslig1 altinda sunulmustur. Verilerin degerlendirilmesi ise

sonug, tartisma ve Oneriler baglig altinda sunulmustur.

BULGULAR

Arastirma sonucunda incelenen tezlerin ¢alisma grubu, amaglari, yontemleri ile ilgili

OGRETIMIN ETKIST
fi60

|

olusmaktadir.

NITEL
DIGER OGRETMEN

AD‘?}ARI Qlsmeitaics CALISMA GRUBU |¢———olusmaktadir. YONTEM olusmaktadir.

— OGRETMEN
FEN BiLGISI o
5 i DIGER OGRETMENLER —
OGRETfi‘:‘!lENLERI RDlusmakmd'r._, [TEZLERE ILISKIN GENEL BULGULAR]

Sekil 2. Tezlerin ¢calisma grubu, amaclari, yontemleri ile ilgili genel bulgular

genel bulgular Sekil 2’ de sunulmustur.

1LiSK! BELIRLEME
i1

o
w0

ILKOKUL

OKUL ONCESI
f:6 .

UNIVERSITE ORTAOKUL
f:22 f:40

it
w

I

DURUM BELIRLEME

FEN BILGIS!
OGRETMEN
ADAYLARI
f17

KARMA
f:30

olusmaktadir.

Sekil 2 incelendiginde Tiirkiye’de fen egitimi ile yaratict diisiinme becerisinin
gelistirilmesine yonelik tezlerde okul Oncesinden tiniversite diizeyine kadar farkli calisma
gruplariyla/orneklemlerle ¢alisildigi goriilmektedir. En ¢ok ortaokul diizeyinde (fs. simf:7, fo.
smif:8, 7. smifi 17 ve fs. amt: 8) yedinci sinif 6grencileriyle ve iiniversite diizeyinde fen bilgisi
ogretmen adaylari (f:17) ile ¢alisildigi dikkat ¢ekmektedir. Lise 6grencileri (fo. simf:1, fio.smf: 1,
f11. smf:2) ve okul dncesi (60-72 aylik) cocuklar ile yiiriitiilen ¢alismalarin sinirh sayida oldugu,
hatta okul 6ncesi diizeyde sadece ii¢ tez caligmasinin oldugu goriilmektedir. Tezlerin ¢aligsma
gruplar1 ayrintili olarak incelendiginde, sadece ii¢ tezde arastirmanin birden fazla grupla
yiriitiildigl de goriilmiistiir. Bu tezlerin birinde ilkokul ve ortaokul 6grencileri ve 6gretmen
adaylan ile birlikte calismistir. Diger iki tezde ise hem fen bilgisi hem de diger (sinif,
matematik, Tiirkce, sosyal, rehberlik, okul dncesi, Ingilizce, resim ve miizik) 6gretmen adaylar1
ile calismistir. Tezlerin genelde fen Ggretiminin 6grenenlerin yaratict diisiinme becerisine
etkisini ortaya ¢ikarmayi, yaratici diisiinme becerisi ile bazi degiskenlerin iliskisini belirlemeyi
veya Ogrenenlerin yaratict diislinme becerisine iligkin ¢esitli durumlar1 ortaya koymay1
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amagladiklar1 goriilmektedir. Bu amaca ulagmak i¢in nitel ve/veya nicel veri toplama araglari
kullanilarak nicel, nitel ve karma yOontem arastirmalar1 yapildigi goriilmektedir. Tezlerde
kullanilan veri toplama araglar1 ve yontemle ilgili ayrintili bulgular Sekil 3°te sunulmustur.
Sekil 2’de sunulamayan tezlerin sonuglari, amaglariyla iliskilendirilerek ‘... Ogretiminin
yaratici diislinme becerisinin gelisimine etkisi vardir (+) ya da yoktur(o)’, ‘... degiskeni ile
Ogrenenlerin yaratict diisiinme becerisi arasinda iliski vardir (+) ya da yoktur (o)’ ve
‘0grenenlerin yaratici diisiinmeye yonelik ... durumlari olumlu (+) ya da olumsuzdur (-).’
seklinde ifade edilerek Sekil 4’te sunulmustur.

Tiirkiye’de fen egitimi ile yaratici diistinme becerisinin gelistirilmesine yonelik tezlerin
yontemleri ve kullanilan veri toplama araglar1 ayrintili olarak incelenmis, elde edilen bulgular

Sekil 3°te sunulmustur.

TORRANCE YARATICL
DUSUNME TESTI
fi33

YARATICT DUrs_?NME ANKETI [mmna PROBLEM COZME TESTI]
ol ik

olarak Z///’-
5 e kullanimigtir e -
MESLEKI ALANI OZGU — \\\a OGRETMENLERIN DERSLERDEKI TUTUM VE DAVRANISLARININ
YARATICILIK DEGERLENDIRME OLCEGE OGRENCILERDE YARATICI DUSUNMENIN GELISIMINE
el KATKIST OLCEG]
fi1
BILIMSEL YARATICILIK

SORfUl-ARI YASAM BECERILERT OLCEGH [VARATICI DUSUNME BECERILERT DLCEGI]
: fi1 fil

YARATICILIK DEG_E_RLENDIRME
OLCEGI
fi2

BILIMSEL YARATICILIK YARATICILIK OLCEGI
TESTI (HU VE ADEY) (NE KADAR YARATICISINIZ?)
f:16 f:4

BILIMSEL YARATICILIK

GALISMA YAPRAGI BAGLAM TEMELLI BILIMSEL

YARATICILIK TESTL

il i

YARATICILIK ACISINDAN BIREYIN

NICEL ARASTIRMA KENDINI DEGER#ENDIRME bLCEGf] [MARMARA YARATICL DUSUNME EGILIMLERI (ngEGlJ
f:38 £ Tl
'larda kullaniimistir.
KARMA
ARASTIRMA |€—'larda kullamimistir.
30

‘larda kullanimistir.

VIDEO KAYITLARI
NITEEARESTTEMS NITEL VERE TOPLAMA fi1
figd ARACLARI — ,
olarak BERENCE URONLERI
kullanilmistir, i1
GERENCI GORUSME / 7
& i
2
e

ETKINLIK DOKUMANLART STEM EGITIME TEMELLE SESLI VE GORSEL AGIK UGLU SORU 2 : YAESRAE;L@SEéEI;ﬁlg
i1 ETKINLIK KITAPCIKLART MATERYALLER FORMU DDKUMANFIZCELEMESI fi11
f:1 fit f:1 : _

Sekil 3. Yaratici diisiinme becerisine yonelik yiiriitiilen tezlerin yontemleri ve kullamlan veri toplama

NICEL VERI TOPLAMA
ARACLARI

YARATICI DUSUNME BECERISINE
seklindedir. YONELIK YAPILAN CALISMARDA
klindedir. KULLANILAN VERI TOPLAMA

seklindedir. ARACLARI

araclan

Sekil 3 incelendiginde yaratici diisiinme becerisine yonelik yiiriitiilen tezlerin ¢ogunun
nicel arastirma (f:38) veya karma yontem arastirmasi (f:30) olarak yiiriitiildiigii goriilmektedir.
Tezlerde nicel veri toplama araci olarak bir¢ok yaratici diisiinme becerisini 6lgmeye yonelik
Olcek ya da test kullanilirken, daha ¢cok Torrance Yaratici Diisiinme Testleri (Torrance & Ball,
1984) (f:33) ve Bilimsel Yaraticilik Testi (Hu & Adey, 2002) (f:16) kullanildig1 dikkat
cekmektedir. Nitel veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin (f:11)
sayist dikkat ¢ekmekle birlikte performans gostergeleri olarak goézlem, sesli ve gorsel
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materyaller, ¢esitli dokiimanlar da kullanildig1 gériilmektedir. Ayrica yaraticilikla ilgili durum
veya goriis belirleme ¢aligmalarinda ise goriisme veya anket kullanilmistir.
Yaratic1 diistinme becerisi ile ilgili yliriitiilen tezlerin amaclar1 ve sonuglart incelenmis ve Sekil

4’te sunulmustur.

MANTIKSAL DUSUNME
BECERISI
f:1,0

DUSUNME STILLERI
fi2, +

ELESTIREL D}J§UNME
BECERISI
fi1,0

BILIMSEL TUTUM
FEN BILIMLERINE fil+
KARSI TUTUMLA ILISKI
fil,+

_ YARATICI DUSUNME
UZERINE MESLEKI BILGI
fi1, +

SAHIP OLMA DURUMLARI
3.+

KAVRAMSALLASTIRMA
DURUMLART
1+

OGRETMENLERIN DERS KITABI ETKINLIKLERININ
YARATICI DUSUNME BECERISINT
BILIMSE SUREG amaciyla incelenmistir. GELISTIRMEYE YONELIK GORUSLERE
BECERILERI f14
f:1,0 i

DURUM BELIRLEME :
DEMOGRAFIK OZELLIKLER OGRETMEN GORUSLERT
- ‘'ve yonelik olarak — ——  fi5,0; :3, seklindedir. f:1, +
bakiimistir.
KODLAMA BECERIS! |4—— o
- 1LISKL BEIJRLE“!E i

_ DGRETMEN BECERIST ILE
OGRENCI BECERISI ARASINDA
fil,+

OGRENCILERIN KENDILERINI
1ZLEME ALGILART
fil0

SCAMPER

HrahLabRLARD ZENGINLESTIRILMIS FEN ROBOTIK LEGO
fil,+ OGRETIMI UYGULAMALARL
PROBLEME DAYALT ARGUMANTASYON TABANLI fil,+ f:1,+

OGRENME MODELI

. N
BERENNE MODELT STEM EGITIM YAKLASIMI ;eklmdemr GAZETELER e
fil,0
f:5,4; fi1,0 -~ |\ Hritie MATERYALLERL
file

LSGREHMIN ETKIST
ARASTIRMA- SORGULAMAYA DAYALL
OGRENME MODELI
fid +; fil,0
YARATICI DUSUNMEYE DAYALT
GGRENME MODELL

DAYALI OGRETIM
f:13,+; f:16;0

MEVCUT OGRETIM PROGRAMINA }

SiSTEMATlK YARATICI
PROBLEM COZME

f 1,+
f 5+ ne bakmak amamyla YARATICI DRAMA
kullaniimistir, ETKINLIKLERI
PROE TABANLI OGRENME f 1+
MODELI
f:3,+ FEN TEKNGLO]I TOPLUM
YAKLA5[MI
BiLIMSEL SUREC BECERILER] fi2,+
MIKRO YASAM TASARIMI
PURDUE OGRETIM || TSBIRLIKLE gGRENME EILIMSEL HIKAYELERLE BEV!N TEMELLT DVUN TEMELLE EILGISAYAR DESTEKLI KAVRAM ELESTIREL OKUMA YARATICI ZIT DUSUNME
MODELL MODELL DESTEKLI ESITIM RE ME OGRENME GRETIM KARIKATURU UYGULAMALARI TEKNIGE
.24 F1,4+ F14; 1,0 f14r fz* r2+ fil,+ fi1,+

Sekil 4. Yaratic1 diisiinme becerisine yonelik yiiriitiilen tezlerin amaclari ve sonuclari (+: vardir, o: yoktur)

Sekil 4 incelendiginde yaratict diisiinme becerisine yonelik ylriitiilen tezlerin
amaclarinin yaratici diisiinme becerisine ¢esitli 6gretim yaklagim/yontem/model/tekniginin
etkisini belirlemek (f:60); yaratict diislinme becerisi ile yaratici diisiinme becerisinin gelisimi
etkileyebilecegi diisiiniilen diger faktorlerin iliskisini belirlemek (f:19) ve bireylerin yaratici
diisiinme becerisine sahip olma durumlar, yaratici diisiinme becerisi ile ilgili igeriklere yonelik
goris bildirme durumlarini belirlemek (f:6) oldugu goriilmektedir.

Tezlerde en ¢ok dgretimin yaratict diisiinme becerisine etkisi incelenmistir. Bunun i¢in
birgok fen 6gretim yaklasim/yontem/model/tekniginin denendigi ve mevcut dgretim programi
ile karsilastirildigi goriilmektedir. En ¢ok denenen 6gretim olarak ise STEM egitim yaklagima,
yaratict dlisinmeye dayali 6gretim modeli, probleme dayali 6grenme modeli, arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme modeli karsimiza g¢ikmaktadir. Cogu Ogretim yaraticilig
gelistirmekte etkili olurken, denenen ¢agdas 6gretim yontemleri mevcut 6gretimden daha etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Cogu mevcut 6gretim yonteminin yaraticiligi gelistirmede etkili
olmadig1 sonuglar1 da dikkat cekici bir durumdur. Ornegin arastirma sorgulamaya dayali

o0grenme, probleme dayali 6grenme, gazetelerle 6gretim genellikle yaraticilifi gelistirmede
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etkili olurken, bazi1 caligmalarda etkili olmadig1 sonucuna ulasildigi goriilmektedir. Fakat
STEM egitim yaklasiminin uygulandig: tezlerin tamaminda yaraticiligi gelistirmede olumlu
etkisi oldugu goriilmektedir.

Yaratic1 diistinme becerisi ile yaratici diisiinme becerisinin gelisimi etkileyebilecegi
diisiiniilen diger faktdrlerin iliskisini belirleyen tezlerde en ¢ok demografik 6zelliklerle iliskisi
incelenmistir. Cogu tezde yaratici diisiinme becerisinin bireylerin demografik 6zellikleri ile
iliskisi olmadig1 sonucuna varilirken, bu tezlerin sonuglar1 ayrintili incelendiginde yaraticilik
ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligki agisindan farkli ve birbiri ile tutarli olmayan sonuclarla
karsilagilmistir. Bu tezlerin bazilarinda kiz 6grencilerin, bazilarinda da erkek 6grencilerin daha
yaratic1 oldugu sonucuna varilmigtir. Demografik 6zelliklerden aile egitim seviyesi ve aile gelir
durumunun incelendigi bir tezde 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinin aile egitim
seviyesinin ve gelir durumunun artmasina bagl olarak olumlu yonde etkilendigi sonucuna
varildig1 goriilmiistiir. Incelenen tezlerin birinde ogrencilerin kendilerine ait odalarinin
olmasmin yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine yonelik bir etkisi olmadigi sonucu
belirtilmistir. Demografik 6zelliklerden yas degiskenine gore 6grencilerin yaratici diistinme
becerisindeki degisim durumunu inceleyen tezlerde ise yaratici diisiinme becerilerinin yasa
gore farklilik gostermedigi sonucuna varildig: gériilmiistiir.

Baz1 tezlerde yaraticiligin bilimsel siire¢ becerileri, elestirel diisiinme becerisi,
mantiksal diisiinme becerisi ile kodlama becerisi arasinda iligkiyi incelenmis ve bu becerilerle
yaratici diisiinme becerisi arasinda bir iligki olmadig1 sonucuna varildig1 goriilmiistiir. Fakat
yaraticilik ile kodlama becerisi arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasan bir tez
bulunmaktadir. Bagka bir tezde 6grencilerin kendilerini izleme algilart ile yaratici diistinme
becerileri arasinda iligki incelenmis, fakat bir iliski olmadig1 sonucuna varildigr goriilmiistiir.
Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerisi ile onlarin bilimsel tutumlari, kodlama becerileri veya
Ogretmenlerinin yaratici diislinme becerisi arasinda iligkiyi inceleyen tezler oldugu
goriilmektedir. Bu tezlerin sonuglar1 degerlendirildiginde ise yaratici diistinme becerisi ile bu
degiskenler arasinda orta diizeyde iliski oldugu sonucuna varildig1 goriilmektedir. Fen bilgisi
O0gretmen adaylarimin mesleki bilgileri yaratic1 diisiinme becerisine yonelik iliskisinin
incelendigi bir tezde yaratici diisiinme becerisine yonelik teorik bilgilere sahip olduklar1 fakat
bu bilgilerle yaratici diistinme becerilerini uygulamaya dokme arasindaki iligkilerinin yetersiz
oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinmeye yonelik etkinlik

tasarlama, etkinlikler sonucunda 6lgme yapma ve Olgme sonuglarini degerlendirme gibi

86

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Hacioglu, Y. & Kutru, C. (2021). Fen egitimiyle yaratici diisiinme becerisinin gelistirilmesi: Tiirkiye'de yiiriitiilen lisansistii
tezlerden yansimalar, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(1), 77-96. DOI: 10.35346/aod.937208

konularla mesleki bilgileri arasindaki iliskiyi inceleyen bir tezde, Ogretmenlerin yeterli
olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerisine sahip olma durumlarini inceleyen tezlerde
genellikle 6grencilerin orta diizeyde yaratic1 diisiinme becerisine sahip olduklar1 sonucuna
vartlmistir. Bir tezde farkli branslardaki 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerisine
sahip olma durumlar1 incelenmis ve giizel sanatlar (miizik ve resim) 6gretmen adaylarinin diger
ogretmen adaylara (smif, matematik, fen, Tiirkce, sosyal, rehberlik, okul &ncesi, Ingilizce)
gore daha yaratict oldugu sonucuna ulasildigi gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin yaratici
diistinme becerisini kavramsallastirma durumlarini inceleyen bir tezde ise 6gretmen adaylarinin
yaraticiligr literatiire uygun bir sekilde kavramsallastirdiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin yaratici diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik
olup olmadigina iliskin 6gretmen goriislerini inceleyen bir tezde ise 6gretmenlerin bu konuda
olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bagka bir tezde ise fen bilimleri 6gretim
programinin ve uygulamalarinin &grencilerin yaratict diisiinme becerisini  gelistirmesine
yonelik yine 6gretmen goriislerine bagvuruldugu, bu konuda da 6gretmenlerin olumlu goris

belirttigi dikkat cekmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda fen egitimiyle 21. yy. becerilerinin gelisimine iliskin tez
caligmalarinin Tiirkiye’de olduk¢a yogun oldugu goriilmektedir. Tezlerin 2002 yilinda
baslayip, 2010 ve 2021 yillar1 arasinda yogunlasmis olmasi ile birlikte degerlendirildiginde, bu
sonug Tiirkiye’de fen egitimi arastirmalarinda yaraticilik becerisinin gelisimine bir egilim
oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durumu 21. Yy sartlar1 ve egitimden beklenenler
belirlemektedir. Nitekim yaratici diistinmenin 21. Yy sartlarinda egitime entegre edilmesini bir
zorunluluk haline getirmis ve Ogrenme ortamlariin yaratict Ogrenme ortamlarina
dontstiiriilmesi gerekliligine vurgu yapilmistir (Charyton 2014; Cooper & Heaverlo 2013;
Denson 2015; Henriksen 2014; Starko, 2014 Sternberg, 2003). Bunun yansimasi Tiirkiye’de
fen egitimi alaninda da goriilmiistiir. Nitekim fen bilimleri 6gretim programinda da yaratict
diistinme becerisi 6grencilerde gelistirilmesi beklenen alana 6zgli becerilerden, yasam
becerileri arasinda yer almaktadir. Programda bunu gerceklestirmek i¢in "Ogrencilere verilen
giinliik yasam problemlerine disiplinler aras1 bir sekilde yaklagmalariyla ve 6gretmenin siiregte
aragtirma- sorgulamaya yer vermesiyle 0grencilerde yasam becerilerinin gelismesine katki

saglanacaktir." seklinde vurgu yapilmaktadir (MEB, 2018).
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Incelenen tezlerde ilk karsilasilan tezin 2002 yilinda gergeklestirilmis olmasi ve
sonrasinda 2005 yilindan itibaren ¢aligmalarin yogunlagmaya baslamasi Tiirkiye’de fen 6gretim
programlarina beceri boyutunun ilk olarak 2005 (MEB, 2005) programinda yer almasi ile
paralel olmasi dikkat ¢ekici bir sonugtur. 2005 programinda sadece bilimsel siire¢ becerileri yer
alsa da, fen egitiminde beceri gelisiminin 6nemine gerek uluslararasi alanda gerekse de ulusal
alanda yapilan vurgu ile yaraticilik becerisinin gelismesine yonelik akademik caligmalarin
baslamasi da beklenen bir durumdur. Yine en ¢ok tezin 2019 yilinda yapilmis olmasi da
yaraticilik becerisinin ilk olarak 2018 programinda yer almasinin bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir. Nitekim akademik ¢aligmalar egitim politikalarin1 etkiledigi gibi, egitim
politikalar1 da akademik ¢aligmalara yon vermektedir.

Bu ¢alismada fen egitiminin yaratici diisiinme becerisine etkisini inceleyen fen bilimleri
egitimi alaninda yapilmis tezler ile sinirlidir. Bu sinirlilik ve fen bilimleri dersinin Tiirkiye’de
liciincli siniftan itibaren basladigi dikkate alindiginda tez ¢alismalarinin ortaokul grencileri
lizerinde yogunlasmis olmasi beklenen bir sonugtur. Nitekim tezler incelendiginde ¢aligma
guruplarinin ortaokul seviyesinde oOgrencilerden secilmis oldugu gorilmiistiir. Ortaokul
seviyesinde ise yedinci sinif 6grencileri ile yiiritiildiigii dikkat ¢ekmektedir. Okul oncesi
cagdaki gibi kiiclik yas ¢ocuklarin yaraticiliklarinin biiyiiklerinden daha fazla oldugu ve bu
donemde yaraticilifin daha kolay gelisebilecegi (Conradty & Bogner, 2018), dikkate
alindiginda fen egitimi alaninda sadece ii¢ tezin yiiriitiilmiis olmasi alandaki eksikligin bir
gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu sonug ¢calismanin siirlilig ile iligkili olmakla birlikte,
okul dncesi ve ilkokul diizeyinde ¢aligmalarin arttirilmasi gerekliligini de ortaya ¢ikarmaktadir.
Fen egitimi aragtirmacilarina yapacaklari ¢aligmalar i¢in de bir 6neri olabilir. Bununla birlikte
yaratici bireyler yetistirilmesi i¢in fen bilimleri 6gretiminin 6nemi ile birlikte, 6gretmenlerin de
-0zellikle fen bilgisi 6gretmenlerinin- bu beceriyi gelistirilmesi konusunda pedagojik agidan
desteklenmesi 6nemlidir. Hatta fen bilimleri 6gretmenlerinin de 6grencilerine yaratici 6grenme
ortamlar1 sunabilmeleri i¢in bu beceriye sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu beklentinin bir
yansimasi yiiriitiilen tezlerde ¢aligma grubu olarak fen bilimleri 6gretmenleri ile de karsimiza
cikmaktadir. Ogretmen egitiminin en yogun oldugu hizmet 6ncesi donem fen bilimleri
Ogretmenleri ile daha fazla calisma yiiriitiildiigli dikkat ¢ekicidir. Bunun aksine fen bilimleri
ogretmenleri ile sinirl sayida ¢aligma yapilmis olmasi, hizmet i¢i 6gretmen egitiminin géz ardi
edildigi seklinde degerlendirilebilir. Bu sonu¢ dogrultusunda fen egitimi ile yaratici diisiinme

becerisinin gelisimine yonelik planl ¢alismalar olan tez ¢calismalarinin yapilmasi onerilebilir.
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Ozellikle fen egitimi gergeklestiren okul dncesi ve smif dgretmenleri ya da gretmen adaylar
ile ilgili ¢calismalar arttirilabilir veya bu alandaki ¢aligmalar incelenebilir.

Yaratici diistinme becerisine yonelik tezler incelendiginde en ¢ok nicel arastirmalarin
yapildig1 goriilmektedir. Bu durum yaratici diisiinme becerisi ile ilgili veri toplama araglarinin
daha ¢ok nicel veri toplama araglarindan olugsmasiyla ilgili olabilir. Alan yazinda yaraticiligin
degerlendirilmesi ve yaratici diislinmenin 6l¢iilmesi ile ilgili ¢aligmalarin sinirli oldugu dikkat
cekmektedir. Yaraticiligin degerlendirilmesi Guilford (1950, 1967)’1n da modelledigi iraksak
diisiinme, {retici disiinme gibi birden c¢ok farkli diisiinme tiirlerine iligkin testlerle
degerlendirilmeye baglamistir (Kaufman, Cole & Baer, 2009). Guilford’un yaratici diislinmenin
akicilik, esneklik, 6zgiinlik ve detaylandirma boyutlarini isaret etmesi ile yaraticiligin
degerlendirmesi icin gelistirilen testler de bu boyutlar1 degerlendirmeye yonelik gelistirilmistir
(Kaufman vd. 2009). Nitekim tezlerde en ¢ok kullanilan Torrance Yaratici Diistinme Testi ve
Bilimsel Yaraticilik Olgegi (Hu & Adey, 2002) de bu boyutlarin degerlendirmesine yoneliktir
ve degerlendirme kriterleri agiktir. Yaraticiligin testlerle degerlendirilmesinde yaraticilik
puanlarinda yeterli artisin olmamasi, test igeriklerinin soyut kalmasi gibi smirhiliklar,
yaraticiligin tirlinlerle degerlendirilmesi gerekliligini de ortaya ¢ikarmistir (Amabile, 1982). Bu
durum yaraticiligin belli alanda degerlendirilmesine olanak saglarken, 6znel bir degerlendirme
olmasi, degerlendiricinin hem yaratici bireyi tanimas1 hem de onun yarattig1 {iriinii ¢ok iyi
anlamas1 i¢in alana hakim olmasini gerektirmektedir. Gerek testlerle gerekse de liriinlere
yonelik yapilan degerlendirmeler yaraticiligin degerlendirildigi bireylerin i¢indeki grupla
sinirhidir. Bu sinirlilikla birlikte arastirmacilar 6znel degerlendirme sinirliligini da diisiinerek
ve bunlart kontrol etmenin zor oldugu dikkate alindigindan genellikle iiriin
degerlendirmelerinden kagindiklar1 sdylenebilir. Nitekim tezlerde de bireylerin performansina
yonelik degerlendirme yapan sadece bir tezin olmasi da bu durumun biri sonucu olarak
degerlendirilebilir. Baslangicta yaratici iiriin degerlendirilmesi sanatsal ve sozlii {riinlerle
sinirli olsa da (Amabile, 1982, 1983), bilimsel ve teknolojik gelismelerle birlikte bilimsel
anlamda yaraticiligin ayr1 degerlendirilmesi gerekliligi ile birlikte fen egitimi alaninda da
siklikla bagvurulan Hu ve Adey (2002) tarafindan Bilimsel Yaraticilik Olgegi gelistirilmistir ve
incelenen tezlerde de goriildiigli gibi yaraticiligr degerlendirmede ¢okca kullanilmistir. Yine
yaraticiligi degerlendirmeye yonelik ayni sinirhiliklar dikkate alinarak, tezlerde hem nitel hem
de nicel veri toplama araglarinin birlikte kullanildigi karma ydntem arastirmalarinin ¢okga
yuriitildiigi, nitel arastirmalarin sayisinin az oldugu sonucu ile kars1 karsiya kalinmigtir. Nitel

veri toplama araglarindan ise genellikle 68renci goriisme formlar1 ve Og8renci iiriinlerinin

89
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Hacioglu, Y. & Kutru, C. (2021). Fen egitimiyle yaratici diisiinme becerisinin gelistirilmesi: Tiirkiye'de yiiriitiilen lisansistii
tezlerden yansimalar, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(1), 77-96. DOI: 10.35346/aod.937208

kullanildig1 goriilmektedir. Tezlerin yontemleri ile ilgili sonuglar1 destekler nitelikte Cetin,
Ustiindag, Kerimoglu ve Beyazit (2015) da "Tiirkiye ve Diinyada Cocuklarda Yaraticiligm
Olciilmesinde Kullanilan Testlerin Incelenmesi" baslikli calismada Bilimsel Yaraticilik Testi
ve Torrance Yaratici Diistinme Testi’nin en ¢ok kullanildigini belirtmistir.

Yaratici diisiinme becerisine yonelik tezlerin amaglart incelendiginde en ¢ok 6gretimin
etkisine bakildig1 goriilmektedir. Bu durum da yaratict 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi
gerekliliginin bir yansimasi olarak karsimiza ¢iktigi diisiiniilmektedir. Starko (2014) yaraticiligi
gelistirmek i¢in 6grencilerin yaratic1 diisiinmelerine imkan saglayan, yaratict diisiinme
stratejilerini  uygulayabilecekleri, yaraticithigin dogast geregi yaratict fikirler ortaya
koyabilecekleri ortamlar saglanmanin 6neminden bahsetmektedir. Bu betimleme cagdas
Ogretimi  isaret  etmektedir.  Nitekim  -cagdas  Ogretim  ortamlart ya da
yaklasim/yontem/model/teknikleri de- yaratici diisiinme ortamlarinda oldugu gibi 6grencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu, diisiincelerini 6zgiirce ifade edebildikleri geleneksel
Ogrenme ortamlarina gore daha esnek ve sinifla sinirlt olamayan ortamlardir (Jindal-Snape vd.,
2013; Starko, 2014). Bunun i¢in tezlerde en cok STEM egitim yaklasimi denenmis olmakla
birlikte, yaratic1 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirma sorgulamaya dayali 6grenme
ortamlar1 hazirlanmig ve yaratici diisiinmeye etkisi denenmis ve genelde yaraticilifa olumlu
yonde etkisi oldugu sonucuna varimistir. Bu sonuglar yaraticiligi gelistirmeye yonelik
tasarlanan ortamlarin 6grencilerin yaratici diistinmelerinin gelismesi ve siirdiiriilmesi agisindan
onemli oldugunun bir gostergesi olarak degerlendirilebilir (Charyton 2014; Cooper & Heaverlo
2013; Denson 2015; Hacioglu, 2017; Henriksen 2014). Ciinkii tezlerde bdylesi ortamlarda
yapilan uygulamalarin yaraticiligi gelistirmede, geleneksel -diger bir deyisle yaraticilik i¢in
caba harcanmamis- mevcut 6gretim uygulamalarindan daha etkili oldugu sonucu da ortaya
cikmistir. Bununla birlikte tezlerde bu yonde ¢aba harcansa da arastirma sorgulamaya dayali
O0grenme, probleme dayali Ogrenme, gazetelerle 6gretim gibi uygulamalarin yaraticilig
gelistirmede etkisi olmakla birlikte baz1 calismalarda etkisi olmadig1 da ortaya konmustur. ilgili
literatiir dikkate alindiginda bu sonuglarin olumsuz olarak degerlendirilmemesi gerektigini
diisiinmekteyiz. Tezlerde denenen Ogretimlerle yaraticiligin gerilememesi sonuglari, bu
uygulamalarin yaraticiliin siirdiiriilmesi i¢in de 6nemli oldugu unutulmamalidir. Nitekim yasla
birlikte yaratict diisiinme becerisinin ¢evre etkisi ile koreldigini belirten g¢aligmalar
bulunmaktadir (Ramirez,2013).

Yaratici diistinme becerisinin gelistirilmesine yonelik fen 6grenme ortamlari tasarlayan

ve deneyen tez calismalar ile birlikte, bu ortamlar1 tasarlamaya fayda saglayacak mevcut
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durumu belirlemeye ve yaraticilig etkileyen degiskenleri belirlemeyi amaglayan tezler de
yiriitiildiigl goriilmektedir. Bu tezlerde yaraticilig: etkileyen faktorlerden en ¢ok yas, cinsiyet
gibi demografik 6zelliklerin yaratic1 diisiinme ile iligkisi incelenmistir. Tezlerde yaraticilik ile
cinsiyet iligskisine yonelik tutarli olmayan sonuclar oldugu dikkat ¢ekmektedir. Nitekim
yaraticiligin cinsiyetle iligkisini inceleyen ¢alismalarin bazilarinda kiz 6grencilerin bazilarinda
ise erkek Ogrencilerin yaratici diisiinme becerisine daha fazla sahip oldugu sonucuna
ulasilmigsken, erkek ve kiz Ogrenciler arasinda yaratici diisiinme becerisine sahip olma
durumlarinda farklilik olmadigini gosteren caligmalarin da olmasi, cinsiyet ile yaratici diigiinme
becerisine iliskin tezlerin sonuglarinin tutarli olmadigin1 géstermektedir. Bu durum g¢aligma
grubunun ozellikleri ile iliskili olabilmekle birlikte, ayrintili arastirilmasi gereken bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yas ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligkiyi inceleyen tezlerde
ise yaratict dlisinme becerisinin yasa gore farklilik gostermedigi sonucuna varilmaistir.
Literatiirde kiigiik yastaki bireylerin daha biiylik yastaki bireylerden daha yaratici oldugu
vurgulanmaktadir (Conradty & Bogner 2018). Yaratict diisiinme becerisinin yasla iligkisini
inceleyen tezlerde ¢ikan sonug ile literatiirde vurgulanan durum c¢elismektedir. Bu sonug
yaraticilikla ilgili enlemsel ya da boylamsal calismalar yapilmasi gerektigini gostermekle
birlikte, fen 6grenme ortamlarinda da bu degiskenler dikkate alinarak yaratict 6grenme
ortamlar: tasarlanmasini Onerebiliriz. Ayrica aile egitim seviyesinin ve aile gelirinin yaratici
diistinme becerisini inceleyen tezlerde aile egitim seviyesinin yiiksek olmasi ve gelir
seviyesinin yiiksek olmasinin yaratici diisiinme becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bu durum yaratici diistinme becerisine ¢evrenin etkisi ile de agiklanabilir (Cho vd.
2008, s. 43; Oh, 2021). Bununla birlikte yine fen 6gretimi agisindan 6nemli olan 21. yy.
becerileri ile yaratici diistinme becerisi arasindaki iliskisi inceleyen tezlerle de karsilagilmistir.
Bu becerilerden fen egitiminin gelistirmeyi amacladig birincil becerilerden olan bilimsel siire¢
becerisi ve elestirel diisiinme becerisi ile birlikte mantiksal diisiinme becerisi ile kodlama
becerisi ile yaraticiligin iliskisini inceleyen tezlerde, bu beceriler ile yaraticilik becerisinin iligki
olmadig1r sonucuna varilmistir. Bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme siireci de bir yaratici
diisiinme siirecini isletmeyi gerektirmektedir. Bir probleme ¢6ziim bulma ile baslayan bilimsel
siiregte bilimsel bilgi, gézlem ve deneylerle ¢oziim iiretmek beklenmektedir (Ustiindag &
Besoluk, 2012). Yine elestirel diisiinme siirecinde bir olay, olgu, durum ile ilgili dogru bir
karara varmak i¢in ¢okea fikir iiretilmesi ve bu fikirlerin degerlendirilmesi gerekmektedir (Paul,
Binker, Jensen & Krelau, 1990). Her iki diisiinme becerisinde de yaratici1 diisiinme siirecinin

benzer olmasi nedeniyle iliskisi olmasi1 beklenmektedir. Fakat tezlerde bu beklentinin aksi
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sekilde sonuclanmasi, bu alanda yapilacak calismalarin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte tezlerde ogrencilerin kendilerini izleme algilari, bilimsel tutumlari,
O0gretmenlerinin yaratici diisiinme becerisi ile 08rencilerin yaratici diisiinme becerisi arasinda
iliski incelenmis ve 6grencilerin kendilerine iliskin algilar1 ile yaratici diistinmeleri arasinda
iligki bulunmamis, diger degiskenler arasinda ise orta diizeyde iliski oldugu sonucuna
vartlmistir. Bu nedenle yaratict fen 6grenme ortamlar tasarlanirken bu degiskenlerin dikkate
alnmas dnerilebilir. Ogretmenlerin yaraticiliginin dgrencilerin yaraticiligim etkiledigi sonucu
caligma grubu olarak 6gretmenlere de yer verilmesi ve Ogretmenlerin de yaraticiliklarinin
gelistirilmesine iliskin ¢caligmalarin gerekliligini bir kez daha ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme durumlarini inceleyen calismalarda genellikle orta
diizeyde yaraticiliga sahip olduklar1 sonucuna varilmigtir. Bu sonuglar fen egitimiyle yaratici
diisiinme becerisinin gelistirilmesi ¢abasinin siirdiiriilmesi gerektigini gostermektedir. Nitekim
refah seviyesi bir toplum gelistirmek i¢in yiiksek yaratici diisiinme becerisine sahip bireylerin
yetistirilmesi 6nemle vurgulanmaktadir (Robinson, 2003, s.72). Bu konuyla ilgili sinirli sayida
tez calismasi yiirlitiilmesi de fen egitimiyle yaraticiligin gelistirilmesine iliskin daha ¢ok
arastirma yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Incelenen tezlerde fen ders kitaplarinda yer alan etkinliklerinin Sgrencilerin
yaraticiligini gelistirme konusunda ogretmenlerin goriislerini belirlemeye yonelik durum
caligmast da oldugu, 6gretmenlerin bu konuda olumlu goriislere sahip oldugu sonucuyla
karsilagilmistir. Ayrica ders kitaplari ile birlikte fen bilimleri dersinin igeriginin 6grencilerin
yaraticiligini gelistirme konusunda da 6gretmen goriislerine bagvuruldugu goriilmektedir. Bu
calismada da benzer olarak 6gretmenlerin fen bilimleri dersi igeriginin dgrencilerin yaratici
diistinmelerini gelistirmelerine yonelik olumlu goériislere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin yaratic1 diisiinme ortamlar ile ilgili goriislerini inceleyen tez ¢alismalarmin
sinirl olmasi, yaratict1 6grenme ortamlar1 tasarlayacak kisiler olmasi agisindan 6nemli bir
gostergedir (MEB, 2018). Ayrica 6gretmenlerin yaratici diisiinme becerisinin gelisimine destek
olacak etkinlikleri igerme, bu etkinliklerin uygulanma siirelerinin yeterliligi, 6grenci seviyesine
uygun olma gibi farkli degiskenler de gbz Oniine alinarak goriislerinin alinmasi gerekliligini
ortaya koymaktadir.

Ilgili alan yazin incelendiginde Saracaloglu vd. (2014)’un yaratic1 diisiinme becerisi ile
ilgili Tiirkiye’de yapilan makaleleri inceledigi — fen egitimi ile sinirli olmasa da-g¢alismada da
bu c¢alismanin sonuglar1 en ¢ok ortaokul diizeyinde, nicel aragtirmalarin yliriitiilmesi agisindan

paralel olmakla birlikte, yapilan yorumlar1 destekleyici niteliktedir. Fakat makalelerde bu
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caligsmada incelenen tezlerden farkli olarak deneysel ¢alismalardan daha ¢ok durum belirlemeye
yonelik ¢aligmalar yapildigi sonucuna varilmistir. Tez ¢aligmalarinin uygulamali ve deneysel

calismalar i¢in uzun soluklu ¢alismalar olmasi ile agiklanabilir.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan Giines Sistemi ve Tutulmalar iinitesinin,
webquest etkinligi ile 6grenim goren dgrenciler ile yenilenen ilkdgretim programa gore 6grenim goren dgrencilerin
mantiksal diistinme yetenekleri lizerine etkisini incelemektir. Arastirma, on test-son test kontrol gruplu deneysel
desen ile 2019-2020 egitim-0gretim yilinda 6 haftalik siire¢ icinde Mugla ilinde bir devlet okulunda
gerceklestirilmigtir. Aragtirmaya 6.Smif 6grencisi 63 6grenci katilim saglamigtir. 31 6grenciden olusan deney
grubu ve 32 dgrenciden olusan kontrol grubu olmak iizere iki grup kurulmustur. Deney grubuna iinite, webquest
etkinligi ile islenmistir. Arastirmanin verileri Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi ile elde edilmistir. Elde edilen
veriler SPSS 22.00 paket programu ile analiz edilmistir. Mantiksal Diisiinme Yetenegi testi 6n test puani igin
kontrol ve deney grubunun farkliliklar1 incelenirken, iki grubun ortalamalar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile
kargilagtirtlmistir. Her iki grubun mantiksal diigiinme testi 6n test puanlart ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark olmadigi i¢in kovaryans analizi uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, web
tabanli uzaktan egitimin deney grubu 6grencilerinin mantiksal diisiinme yetenekleri tizerinde anlamli bir farklilik
yarattig1 ortaya ¢ikmistir. Webquest 6grenme yontemi ile ders alan deney grubundaki 6grencilerin mantiksal
diistinme yetenekleri diizeyi, yenilenen ilkdgretim programina dayali 6grenme yontemi ile ders alan kontrol
grubundaki 6grencilere gére daha yiliksek bulunmustur. Webquest ile 6grenmenin 6grencilerin mantiksal diistinme
yetenegi lizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, uzaktan egitim, webquest, mantiksal diisiinme yetenegi

THE EFFECT OF A NETWORK RESEARCH ACTIVITY DESIGNED FOR A
SCIENCE COURSE (WEBQUEST) ON STUDENTS' LOGICAL THINKING SKILLS

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of the Solar System and Eclipses unit in the 6th grade Science and
Technology Course on the students studying with the webquest activity and the students studying according to the
renewed primary school curriculum on the logical thinking abilities. The research was carried out with a pretest-
posttest control group experimental design. The experimental application of the research was carried out by
secondary school in Mugla province in 2019-2020 academic year. It was carried out with 63 students studying 6th
grade. Within the scope of the research, two groups, the experimental and the control group, were established. The
unit was applied to the experimental group with the webquest activity. There were 31 students in the experimental
group and 32 students in the control group. The research data were obtained by the Logical Thinking Ability Test.
The data obtained were analyzed using the SPSS 22.00 package program. While the differences of the control and
experimental groups were examined for the Logical Thinking Ability pre-test score, the means of the two groups
were compared with the independent sample t-test. Since there was no significant difference between the logical
thinking test pre-test scores and post-test scores of both groups, covariance analysis was applied. In line with the
findings of the research, it was revealed that web-based distance education made a significant difference on the
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logical thinking skills of the experimental group students. The level of logical thinking skills of the experimental
group consisting of students who took lessons with the Webquest learning method was found to be higher than the
control group students who took lessons with the renewed primary education curriculum based learning method.
It has been determined that learning with WebQuest has an positive effect on students' logical thinking ability.

Keywords: Education, distance education, webquest, logical thinking ability

1. GIRIS

21. ylizyilin getirdikleri ve Covid 19 salgin1 uzaktan egitimle bilgiye erisime teknoloji ile
egitim olanaklarmin sunulmasina imkéan tanimigstir. Uzaktan egitim, salgin nedeniyle Mart
2020’den itibaren iilkemizde etkin olarak tiim egitim kademelerinde egitimin devamliligini
saglamistir. E-igeriklerin 6neminin daha da arttig1 bir donemin baslamasina neden olan uzaktan
egitimin yayginlasmasi ile egitim yeni bir boyut kazanmistir. ilk olarak 1728 yilinda posta
yoluyla baslayan uzaktan egitim, giiniimiize kadar teknoloji ile birlikte ilerlemistir (Ak, Oral ve
Topuz, 2018). Uzaktan egitim, 21. Yiizyila kadar gelismis ve gelismeye devam eden internet
teknolojileri ve bilgisayarlar yardimi ile egitimin Ogrencilere web tabanli olarak bilgileri
aktarmasi anlamina gelmektedir (Newby, Stepich, Lehman ve Russell, 2006). Uzaktan Egitimin
en 0nemli amaci, egitim alacak kisilerin bulunduklar1 yerden ve istedikleri zamanda egitim
almalarini saglamasidir. Anlasilmayan konularimn tekrar edilebilmesi, uzaktan egitimin verimini
artirmaktadir (Dinger, 2017).  Uzaktan egitim uygulamasi sayesinde birbirlerinden
kilometrelerce uzaklikta ve farkli ortamlarda olan 6gretmen ve Ogrenciler, kendi aralarinda
iletisim kurabilmekte ve birbirlerini goriip duyabilme imkanini elde etmektedirler (Call1, Isman
ve Torkul, 2001).

Icard (2014) teknolojinin giderek artan itici bir unsur haline geldigini bu nedenle
Ogretmenlerin derslerde teknolojinin sundugu tiim olanak ve faydalar1 dikkate almalar
gerektigini belirtmistir. Web Maceras1 (Webquest), internet ve web teknolojilerinin egitim
programu ile biitiinlesmesini saglayan bir egitim yaklasimidir. Fen programindaki derslerin
Ogrencilere Ogretilmesinde, bilgisayar ve ag iirlinlerinden yararlanilmasi biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi g6z 6niinde bulunduruldugunda bu hiza ayak
uyduran, bu gelisimi toplumlarin gelecegi ve yarari i¢in kullanan bireylerin tipki bilim insan
gibi yetistirilmesinin gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir. Bu gereklilik cergevesinde, dgrencilerin
mantiksal diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Mantiksal diisiinme becerisine
sahip bireyler; arastiran, sorgulayan ve problemlerle ilgili mantiksal ¢ikarimlar yaparak biligsel
stiregler olusturup bilgiye ulasan kisilerdir (Goger, 2014). Mantiksal diisiinme becerileri,

bireyin daha iist becerileri edinmek i¢in yararlandigi, bilissel alan basamaklarindan bilgi ve

98
=

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Balliel Unal, B. (2021). Fen Bilimleri Dersi i¢in tasarlanan bir ag arastirmasi (Webquest) etkinliginin ogrencilerin mantiksal
diistinme yeteneklerine etkisi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(1), 97-109. DOI: 10.35346/aod.928113

kavrama diizeyindeki uygulama etkinliklerini kapsayan becerilerdir (Sert Cibik, 2006).
Dolayistyla mantiksal diisiinme, kurallara bagl olarak ¢aligmayi, mevcut durumlarin ve bu
mevcut durumlarin degerlendirilmesini ve gelistirilmesini iceren bir diisiinme seklidir.

Mantiksal diistinme islemleri “degiskenleri kontrol etme”, “orantisal diisiinme”, “olasilikl
diisinme”, “iliskisel diistinme” ve “birlesik diisiinme”, basarili olmak i¢in gereken
yeteneklerdir (Lawson, 1982; Valanides, 1996). Bu degiskenler tanimlanabildiginde ve kontrol
edilebildiginde daha iyi sonuglara ulasilmaktadir. Orantisal diisiinme yetenegi, nicel 6zellikler
bakimindan o©nemlidir. Orantisal diisiinme verilerin islenmesinde, tablolastirilmasinda,
grafiklerin yorumlanmasinda 6nem teskil etmektedir. Arastirma, gozlem ve deneylerden elde
edilen sonuglar1 yorumlamak olasilikli diisiinme yetene§i gerektirmektedir. Degiskenler
arasindaki iliskileri tanimlamak ve dogrulamak, iligkisel diisiinme yetenegi ile ilgilidir.
Degiskenlerin etkisini 6l¢mek i¢in, alternatif hipotezler kurmak ve test etmek birlesik diisiinme
yetenegini gerektirir (Garnett ve Tobin, 1984). Lawson (1982) mantiksal diisiinme yeteneginin,
genel basariyla da iligkisi oldugunu sdylemistir. Mantiksal diisiinme stratejileri, problem
¢Ozmeyi gelistirmesi ve basariy1 arttirmasinin yani sira akademik toplumun sinirlarinin 6tesinde
giinliik yagsamdaki sorunlar1 da kolaylastirmaktadir. Mantiksal diisiinme yetenegi sadece bilissel
siireci kapsamaz. Mantiksal diisiinme; mevcut durumlari smar bu mevcut durumlarn
degerlendirir ve gelistirir (Soylu, 2004). Lazear (2000) mantiksal diisiinmenin 6ziindeki
kapasiteleri maddeler halinde agiklamistir. Bunlar:

e Soyut Yapilar1 Tanima: Cevremizdeki oriintiileri ayirt etme becerisidir. Ornegin
cevremizde tekrarlanan spiral oriintiileri, tiggen Oriintiiler ve yildiz oriintiileri bulma
ve ayirt edebilme.

e Timevarim Yoluyla Akil Yiriitme: Bu kapasite parcalardan biitiine ulagsma
siirecinde kullanilan mantiktir. Tiimdengelim Yoluyla Akil Yiiriitme: Eldeki
biitiinden pargalara ulagsma siirecinde ise kosulan bir beceridir.

e Bagint1 ve Iliskileri Ayirt Etme: Giinliik yasamda bireylerin verileri siralama ve
siniflama davranislarini igerir. Bu zekasi gelismis olan bireyler, kendisi i¢in anlamli
ve Oonemli seyleri secerken 6nemsiz olanlari ise eleme egilimindedirler.

e Karmagik Hesaplamalar Yapma: Yillardir bu zeka tiiriiniin en ¢ok temsilcisi olarak
kabul edilen beceri alanidir. Sadece okulda sayi iligkileri ve matematiksel islemleri
degil, ayn1 zamanda bunlar giinliik hayatta kullanabilme olarak tanimlanmaktadir.

e Bilimsel Yontemi Kullanma: Bu siirecgte bir olay1 gézleme, yargilama, karar verme

ve uygulama vardir. Giinliik yagsamdaki problemlerin ¢6ziimiinii saglar.
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Fen bilimleri ile bireylerin bilim okur-yazari olarak yetismesi hedeflenmektedir. Bilim
okur-yazari olan bireyler, giinliik yasamda karsilastiklar: sorunlar1 ¢ézerken bilimsel yontem
ve teknikler kullanirlar. Giinliikk yasamda karsilastiklar1 sorunlara ¢ozerken somut ve akilci
¢Ozlim yollar iiretirler. Bilgiye daha hizli ulasarak yeni bilgiler iiretir, bilgi teknolojilerini etkili
bicimde kullanabilir, yeni sistem ve teknolojiler gelistirebilirler. Bu yiizden fen bilimleri
ogrencilere etkili ve verimli olarak d6gretilmelidir. Fen ve doga olaylarini iceren konularda soyut
kavramlar bulunmasi fen bilgisi 6gretiminde mantiksal diisiinme ve muhakeme giiciinii
kullanmanin 6nemini anlatmaktadir. Soyut kavramlar ve her olayda onceden kestirimde
bulunmanin kolay olmayis1 diisiiniildiigiinde, bu alanda bilimsel ve mantiksal goriis alanina
sahip olmamizin gerektiginin ne kadar 6nemli oldugunu bize anlatmaktadir. Bu noktada,
diisiinebilen, iiretebilen, yaratict olan, sorgulayan, merakli bireyler yetistirilmesi fen
bilimlerindeki bilinmezlerin acgiga ¢ikarilmasi i¢in son derece gereklidir (Temizyiirek, 2003).
Fen Bilimleri 6gretmeni, 6grenci katilimin1 saglayarak problem ¢oziimiine yonelik sorular
sorarak, yer yer doniitler vererek mantiksal diisiinme becerisini kazandirmasinda o6nder
konumda olmalidir. Astronomi ile ilgili konular i¢ceren Giines Sistemi ve Tutulmalar tinitesinin
soyut ve dgrencilerin zihninde canlandirmasi zor olmasi nedeniyle webquest yontemi vasitasi
ile video, simiilasyonlar ve gorsellerle desteklenerek dgrencilere daha iyi aktarilabilmektedir.

Literatiirde Web 2.0 uygulamalarma yonelik 6gretmenlerin tutum ve algilarina yonelik
caligmalar, Web 2.0 araglar1 hakkinda ki bilgileri, 6grencilerdeki internet kullanimina yonelik
tutumlari, mantiksal diisiinme yetenegine olan etkisi ile ilgili caligmalar bulunmaktadir. Aytan
ve Basal (2015) 6gretmenlerin Web 2 araglarina yonelik algilarini incelemis ve olumlu yonde
tutum gelistirdiklerini ortaya koymuslardir. Karakus ve Er (2021) 6gretmen adaylar tizerinde
yaptiklar1 calismada, 6gretmen adaylarinin, Web 2.0 araglarinin bazilarini bildigi, bazilarini ise
hi¢ duymadigi; bazilarmi kullandigi, bazilarini ise hi¢ kullanmadigr sonucuna ulagmustir.
Altungekic (2010) Webquest yontemini kullanan 6grencilerin, internet kullanimina yonelik
tutumlarinda artis meydana getirdigini belirlemistir. Ozerbas (2012) Webquest ydnteminin
ogrencilerin tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini belirlemistir. Yang (2013) Webquestin
ogrencilerde motivasyonu, yaraticiligl ve aktif 6grenme becerilerini arttirdigini tespit etmistir.
Koray ve Azar (2008) problem ¢6zme ve mantiksal diisiinme yetenegi arasinda anlamli bir
iligkinin oldugunu ifade etmistir. Cigrik (2009) Webquestin mantiksal diisiinme becerilerini
arttirdigin1 belirlemistir.

Bu arastirmanin temel amaci, 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan Giines Sistemi

ve Tutulmalar {initesinin, webquest etkinligi ile 68renim goren Ogrenciler ile yenilenen
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ilkdgretim programa gore dgrenim goren 6grencilerin mantiksal diisiinme yetenekleri {izerine
etkisini incelemektir. Arastirmact soyut kavramlar iceren Glines Sistemi ve Tutulmalar {initesi
6. Simif miifredatinda yer aldigi, konularin Web 2 araglan ile aktarilmasi 6grenmelerini
kolaylastiracagi i¢in 6. Siniflar ile calisma gerceklestirmistir.

COVID-19 salgin1 sebebiyle okullarda egitime ara verilmesinden sonra uzaktan 6grenme
araclari ve imkanlar1 kullanilarak 6grenmenin siirekliligi saglanmaya calisilmistir. Uzaktan
egitimde etkin kullanilan e-igeriklerden olan webquest yonteminin etkililigini ortaya koymalk,
Ogrencilerin mantiksal diistinme becerilerine olan etkisini belirlemek fen 6gretimi ve ¢evrimigi
egitimde kullanilan igeriklerin etkililigini ortaya koymak agisindan 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle bu caligmada; 6. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan Giines Sistemi ve Tutulmalar
tinitesinin webquest etkinligi ile 6grenim goren 6grenciler ile yenilenen ilkogretim programina

gore 6grenim goren 6grencilerin mantiksal diisiinme yetenekleri degerlendirilmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel arastirma yontemi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada, deney ve kontrol
gruplu bir deneme modeli kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama
ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir.
Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi Olgmeler yapilir. Modelde 6n testlerin
bulunmasi, gruplarin deney 6ncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin

buna gore diizeltilmesine yardim eder (Karasar, 2005).

Mantiksal Diisiinme Yetene§i Testi On-test olarak deney ve kontrol grubuna
uygulandiginda On-test sonuglar1 iki grup arasinda anlamlhi bir farkliligin olmadigini
gosterdiginden uygulama siirecine baslanmistir. Uygulamada deney grubuna web tabanh
uzaktan egitim ile kontrol grubuna ise geleneksel yontemlerle egitim verilmistir. Deney
grubunun uygulamasinda dgrenciler konuyu arastirmaci tarafindan hazirlanan internet sitesi
linkinden takip etmistir. Basari testinin son-test olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmasi

ile uygulama siireci sona ermistir.

2.2. Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Mugla ilinde bir devlet okulunda 6. Sinifta 6grenim gdren
63 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin 31°i (17 kiz ve 14 erkek) deney, 32’si (15 kiz ve 17

erkek) kontrol grubunda yer almistir. Ogrencilerin grup dagilimi okul kayitlar1 sirasinda
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belirlenmistir. Siniflar, ayni sekilde korunmustur. Ancak subelerin hangisinin deney, hangisinin

kontrol grubu olacagi kura ile belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Giines Sistemi ve Tutulmalar {initesine ait konular 6 haftada tamamlanmistir. Calismaya
baslamadan 6nce ve sonra 6grencilerin mantiksal diisiinme yeteneklerini belirlemek amaciyla
Tobin ve Copie (1981) tarafindan gelistirilmis Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi (MDYT)
kullanilmistir. Gelistirilen bu test i¢in giivenirlik Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi (MDYT)
kullanilmistir. Gelistirilen bu test i¢in giivenirlik katsayisi .85 olarak bulunmustur (Tobin ve
Capie, 1981). Testin Tiirkgeye cevirisi ve uyarlanmasi Geban, Askar ve Ozkan (1992)
tarafindan yapilmistir. Tiirkge’ye c¢evrilen test i¢in giivenirlik ¢aligmasi yapilmis ve Cronbach
Alfa giivenirlik katsayist .84 bulunmustur. Test, degiskenleri tanimlama ve tanimlanan
degiskenleri kontrol etme, nesneler arasinda iliski kurma ve kurulan iligkiyi gelistirme, oranti
kurabilme ve olasilik hesaplar1 gibi yetenekleri 6l¢en 10 ¢oktan segmeli sorulardan olusmustur.
[k sekiz soru iki asamalidir. ilk asamada dogru cevabin isaretlenmesi, ikinci asamada ise birinci
asamada verilen cevabin neden verildigine dair bes segenekten birinin isaretlenmesi
istenmektedir. Her soruda iki asamaya dogru cevap verilirse tam puan verilmekte, herhangi bir
asamaya yanlig cevap verilmesi durumunda ise soruya puan verilmemektedir. Son iki soruda
ise 0grencilerden sadece cevabi yazmalari istenmektedir. Bu iki soruda verilen cevaplarin hepsi
tam dogru olursa tam puan verilmekte, cevapta kismen de olsa herhangi bir eksiklik veya
yanliglik olursa soruya puan verilmemektedir. Testten alinabilecek maksimum puan 10’dur.
Testten alinan puanlara gore diisiik orta ve yiiksek olmak iizere ii¢ farkli diizeyde mantiksal
diisiinme yetenegine sahip Ogrenciler belirlenmektedir. Testten 0-3 araliginda puan alan
Ogrencinin diisiik, 4-6 araliginda puan alan 6grencinin orta ve 7-10 aralifinda puan alan
Ogrencinin yiiksek diizeyde mantiksal diisiinme yetenegine sahip oldugu seklinde

degerlendirilmektedir (Oliva, 2003, akt. Kilig, 2009).

2.4. Uygulama Siireci

Unite ile ilgili arastirmaci tarafindan webquest ile hazirlanmis konu anlatimlar,
simiilasyonlar, ¢alisma sunumlari, videolar ve deneylere iliskin link deney grubundaki
ogrencilerle paylasilmigtir. Webquest, giris, islem, bilgi kaynaklari, siire¢, degerlendirme ve
sonug¢ kisimlarindan olusturularak dgrencilerin kendi kendine ve istedikleri zaman erisecekleri
egitim platformu haline getirilmistir. Webquestte yer alan giris boliimiinde, 6grencilere Glines
Sistemi ve Tutulmalar iinitesindeki konular agiklanarak kendilerini nelerin bekledigi
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belirtilmistir. Aragtirmaci 6grencilerini motive etmek i¢cin webquestin giris boliimiine ilging bir
senaryo ile baslamis, giinesi, gezegenleri ve tutulma olaylarint 6greneceklerini aktarmistir.
Webquestin 2. Boliimii olan Islem-Gérev boliimiinde, dgrencilere 6zgiin gorevler verilerek
konuyu anlama, kendini ifade etme, yaratict iiriin gelistirme islemleri, ortak karar verme
islemleri, ikna etme islemleri, kendini sorgulama islemleri, yargilama islemleri, analitik
islemler, bilimsel islemler gerceklestirmeleri saglanmigtir. Her 0grenci bir gezegen olarak
gezegenlerin Ozelliklerini sinif arkadaslarina agiklamuslardir. Bilgi Kaynaklari béliimiinde,
tinite ile ilgili kaynak niteligindeki internet siteleri, referans kitaplari, videolar ve konu
anlatimlart 6grencilerle paylagilmistir. Bu sayede; webquest, 6grencilerin tinite ile ilgili daha
cok bilgiye erigsmelerini saglamistir. Siire¢ béliimiinde, 6grendiklerini diizenlemeleri amaciyla,
arastirmaci tarafindan 6grencilere konu ile ilgili gérevler verilmistir. Ornegin tutulma olaylarimi
sinifta arkadaslarina anlatmalar1 istenmis, baz1 6grenciler tiyatro ile bazilar1 hazirladiklar
sunumlarla arkadaslarina anlatmiglardir. Arastirmaci tarafindan 6grencilere rehberlik edecek
yonergeler webquestin bu boliimiine eklenmistir. Degerlendirme béliimiinde, Ogrencilere
verilen gorevlerin degerlendirme kriterleri yer almaktadir. Sonu¢ boliimiinde, web macerasini
sonlandirmak i¢in 6grencilere iinite ile ilgili 6zet bilgi verilmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerle ise dersler miifredata uygun bi¢cimde islenmistir.
Her iki grupta da dersler aragtirmaci tarafindan yiiriitiilerek arastirmanin gegerligi ve glivenirligi

arttirilmaya ¢aligilmstir.

2.5. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS 22.00 (Statistical Package for Social Sciences) paket programi
ile analiz edilmistir. Mantiksal Diistinme Yetenegi Testi On test puani i¢in kontrol ve deney
grubunun farkliliklar1 incelenirken, iki grubun ortalamalar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile
karsilastirilmistir. Her iki grubun mantiksal diisiinme testi 6n test puanlar1 ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi i¢in kovaryans analizi uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplariin Mantiksal Diisiinme Yetenegi On test puanlar1 bakimindan denk olmadigi i¢in,

gruplarin Mantiksal Diigiinme Yetenegi son test puanlart ANCOVA ile analiz edilmistir.
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3.BULGULAR
Web tabanli uzaktan egitimin 6grencilerin mantiksal diisiinme yetenekleri lizerine olan
etkisinin incelendigi bu arastirmada;
Deney ve kontrol gruplarinin Mantiksal diistinme yeteneklerine iliskin on test istatistiksel

sonuclar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. On test puami bakimindan gruplar arasindaki farkliiklarin incelenmesi

Grup N X SS Sd t p
Kontrol 32 3.01 2.68 63 -2.06 .042
Deney 31 3.98 2.49

Bu sonuca gore, deney ve kontrol gruplarinin Mantiksal Diisiinme Yeteneklerinin 6n
test puanlar1 bakimindan denk olduklar1 sdylenemez.

MDYT 6n test puani i¢in kontrol ve deney grubunun farkliliklar incelenirken, bagimsiz
orneklem t testi ile iki ayr1 grubun ortalamalari karsilastirilmistir. Bu karsilagtirma ile webquest
O0grenme yontemi ile ders alan deney grubu Ogrencileri ile yenilenen ilkogretim programina
dayali 6grenme yontemi ile ders alan kontrol grubu 6grencilerinin mantiksal diistinme 6n test
puani ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi belirlenmistir. Uygulanan bagimsiz
orneklem t testi sonucunda, t degeri -2.06 ¢ikmistir. Bu sonug kontrol ve deney grubu arasinda
anlamli bir farklilik bulundugunu gostermektedir (te3) = -2.06, p = .042). Buna gore, deney
grubunun diizeyi, kontrol grubunun diizeyinden anlamli derecede daha yiiksektir. On test
puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmasi nedeni ile Mantiksal Diisiinme Yetenegi son
test puanint ANCOVA kullanarak analiz etmek gerekmektedir. ANCOV A sonuglar1 Tablo 2°de

verilmigtir.

Tablo 2. Mantiksal diisiinme yetenegine iliskin ANCOVA sonuclar

Kaynak KT Sd KO F p
Model 139.32 2 73.20 24.78 .000
MDYT son test kaymasi 39.26 1 39.26 14.72 .000
MDYT 6n test 129.79 1 129.79 46.68 .000
Grup 0.39 1 0.39 0.13 .589
Hata 181.31 63 2.86

Toplam 799.00 66

Diizeltilmis Toplam 319.18 66
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Deney ve kontrol gruplarinin Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi diizeltilmis son test
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (F1,63) = 0.13, p =.589). Baska bir ifade
ile yontem, Ogrencilerin mantiksal diistinme yeteneklerinin gelismesi {izerinde etkili
olmamistir. Mantiksal diisiinme testi 6n test puanlar1 kontrol edildigi zaman gruplarin son test
puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur. Uygulanan kovaryans analizi sonucunda kontrol ve
deney grubu arasinda On test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda farklilik

bulunmamaktadir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmada, deney ve kontrol gruplarinin Mantiksal Diigsiinme Yetenekleri 6n test
ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigi test edilmistir. Buna gore, deney
grubunun mantiksal diisinme yetenekleri, kontrol grubunun mantiksal diisiinme
yeteneklerinden anlamli derecede daha yiiksektir. Uygulanan kovaryans analizi sonucunda
kontrol ve deney grubu arasinda 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda
farklilik bulunmamaktadir. Elde edilen bu sonug, Allan ve Street’in (2007) webquestin,
bireylerde iist diizey diisiinme becerilerini giiclendirdigi, Unal, Bayram ve Sokmen’in (2002)
ogrencilerin kimyasal kavramlar1 kavramsal olarak Ogrenmesinde mantiksal diistinme
yeteneklerinin etkisi oldugu ve 6grenme halkas1t modeli ile 6grenen 6grencilerin kavramlari
geleneksel yonteme gore daha anlamli bir sekilde 6grendikleri calisma sonuglart ile paralellik
gostermektedir. Benzer sekilde, Cigrik (2009) Webquestin mantiksal diistinme becerilerini
arttirdii, Sert Cibik (2006), Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimini Fen Bilgisi Dersinde
Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme Becerilerine ve Tutumlarmna Etkisini inceledigi, proje tabanli
O0grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grenciler ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, mantiksal diisiinme son-test puanlar1 agisindan deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulastigi ¢alismalarla uyumluluk
gostermektedir. Webquestlerin kullanimi ve diisiinme becerileri arasindaki iliskiye yonelik
caligmalar incelendiginde, Webquestlerle, dgrencilerin 6grenirken bagimsiz fikirler irettigi,
O0grenme sorumlulugunu aldiklari, siirece aktif katildiklar1 ve caligma grubuyla beraber
O0grenmelerini tamamladiklar1 belirlenmistir.

Koray ve Azar (2008), ortadgretim 6grencilerinin problem ¢ézme ve mantiksal diistinme
diizeyleri arasindaki farkin anlamli oldugunu tespit etmistir. Kilig ve Saglam (2009),
ortadgretim 6grencilerinin mantiksal diisiinme yeteneklerinin cinsiyet, yas ve okul tiri
degiskenlerinden etkilenip etkilenmedigini arastirmis, Ogrencilerin mantiksal diisiinme
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yeteneklerinin cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulasmistir. Ozdemir (2005), &grencilerin web destekli ortamlarda isbirlikli 6grenme ile
caligmalarinin, bireysel ortamlardaki ¢calismalara gore elestirel diisiinme becerilerini daha fazla
artirdigin1 belirtmistir. Allan ve Street (2007) webquestin, bireylerde iist diizey diisiinme
becerilerini gliclendirdigini ortaya koymustur. Segers ve Verhoeven (2009) internetin egitim
ortaminda kullanilmasiin 6grencilerin bilgisayar kullanimina yonelik tutumlarini arttirdigina,
sozel ve biligsel becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugunu
belirlemistir.

Bozdogan (2007), bu anlaml1 artig1 arastirma boyunca uygulamanin ciddiyetini 6grencilere
sikca vurgulamasina ve ¢alisma yapraklarinin 6grencilerin ¢ok yonlii diislinebilme becerilerini
artirdigina baglamistir. Unal vd. (2002) ise 6grenme halkas1 modeli gibi 6grenciyi merkeze alan
bir yontemde, O0grencilerin kavramasini kolaylastigi i¢in 6grencilerin mantiksal diisiinme
yeteneklerinin anlamli bir sekilde artmasinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Giiler (2010),
ogrencilerin SBS’deki fen ve teknoloji dersi basarisi ile mantiksal diisiinme yetenegi arasinda
pozitif yonde bir iliski bulmustur. Ogrencilerin okuldaki fen ve teknoloji dersi basarisi ile
mantiksal diisiinme yetenegi arasinda istatistiksel anlamli bir iligski oldugunu ifade etmistir.
Crawford ve Brown (2002) Web macerasi yonteminin 6grenenlerin diisiinme siireci tizerinde

onem tasidiginy, list diizey 0grenme becerilerini etkiledigini ortaya koymuslardir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, web tabanli uzaktan egitimin
deney grubu o6grencilerinin mantiksal diistinme yetenekleri {izerinde anlamli bir farklilik
yarattig1 ortaya ¢ikmistir. Webquest 6grenme yontemi ile ders alan 6grencilerden olugan deney
grubunun mantiksal diisiinme yetenekleri diizeyi, yenilenen ilkdgretim programina dayali
O0grenme yontemi ile ders alan kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiliksek bulunmustur.
Aragtirma sonucunda, webquest ile 6grenmenin O0grencilerin mantiksal diisiinme yetenegi
tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Webquestlerin, mantiksal diistinme yeteneginin egitim
programlarinda kullanilmasi1 ve gelistirilmesi i¢in ideal bir O6gretim teknigi oldugu

goriilmektedir.

5.ONERILER
Aragtirma, Mugla merkez ilgesinde random yontemiyle secilmis olan ortaokula kayith
bulunan 6.smif 6grencileri, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin 1. dénemi, uygulamanin yapildig:

6 haftalik siire, Gilines Sistemi ve Tutulmalar iinitesi ve nicel ¢alismalar ile sinirhidir.
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Bu arastirmada Webquest 6grenme yonteminin mantiksal diisiinme yetenegi lizerine etkisi
kisa bir donemde nicel olarak incelenmistir. Webquest ile ilgili aragtirmalar deneysel ve nitel
caligmalarla da desteklenmeli hatta uzun donemdeki etkisi arastirilmalidir. Ayrica,
Ogretmenlerin bilisim teknolojileri konusunda yetkinliklerini arttirmalar1 ve e-6grenme yontemi

ile ders programlar1 hazirlamalar1 6nerilebilir.
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OZET

Bu ¢aligmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, derslerde biyoetik konularinin 6gretiminin gerekli olup olmadigina,
biyoetik konularimin ele alindigt derslerde karsilasilabilecek sorunlara ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
uygulama ve goriiglerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Aragtirmada tek grup ontest-sontest arastirma modeli
kullanilmistir. Bunun ig¢in {igiincli siiflardan toplam 80 6gretmen aday: ile uygulama yapilmistir. Yapilan
caligmalar sirasinda biyoetik 6gretimi konusunda dgretmen adaylarinin aktif katilimini gerektiren 6grenci merkezli
ogretim etkinlikleri diizenlenmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak “Biyoetik Goriisme Formlar1” ve
“Biyoetik Egitimi Degerlendirme Anketi” kullanilmis, ayrica 6gretmen adaylarindan bazilari ile goriisme
yapilmistir. Elde edilen veriler i¢in nitel ve nicel analiz birlikte yapilmistir. Yapilan analizlerden elde edilen
sonuglardan bazilari; 6gretmen adaylarinin etigin dgretilebilir oldugunu diisiindiigii ve biyoetik egitiminin gerekli
olduguna inandiklari, biyoetik konularina farkli agilardan bakmanin 6nemini kavradiklari ve biyoetik konularmin
derslerde ele alinmasi sirasinda karsilasilabilecek sorunlar konusunda bilinglenip bu konuda ¢esitli Oneriler
yaptiklar1 seklindedir.

Anahtar Kelimeler: etik, ahlak, biyoetik, fen ve teknoloji 6gretimi

THE ASSESSMENT OF PRESERVICE SCIENCE TEACHERS’ PRACTICES AND
VIEWS ABOUT BIOETHICS EDUCATION

ABSTRACT

It is aimed to evaluate preservice science teachers’ practices and views about whether bioethics teaching is
necessary as well as the problems that they encounter in the courses while teaching bioethics and their solutions
for the application of bioethics teaching in this study. A research model of single group pre-test—post-test was used
in this study. The research was conducted with 80 third-grade pre-service science teachers. During the research
process, student-centered teaching activities were organized that required the active participation of pre-service
science teachers in bioethics teaching. In the study, “The Bioethics Interview Forms” and “The Questionnaire
about Evaluation of Bioethics Education” were used as data collection tools, and also interviews with some
preservice science teachers were conducted. Both qualitative and quantitative analyses were carried out. Some of
the results obtained from the analyzes are; pre-service teachers think that ethics is teachable and they believe that
bioethics education is necessary, they understand the importance of looking at bioethics subjects from different
perspectives, and they become aware of the problems that may be encountered during the course of bioethics topics
and make various suggestions on this subject.

Key words: ethics, morality, bioethics, science and technology teaching
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1. GIRIS

Sosyal yasamdaki hizli degiskenlik, sosyal ihtiyaclar1 karsilamak i¢in fen egitimine olan
talebi de artirmistir. Bu nedenle bilim ile toplum arasindaki iligki, fen egitiminin ilgilendigi
alanlardan biri olmustur. Dolayisiyla fen egitimcilerinin hem feni anlatmak hem de fenin
toplum {izerindeki etkisini anlatmak gibi ¢ift yonlii gérevleri vardir (Finson ve Enochs, 1987).
Arastirmalar bilimsel kurallara gore yapilmakta ve bilimsel arastirmalarin sonuglar1 objektif
olmaktadir. Bununla birlikte; bilimsel sonugclar, kisilerin felsefi ve ahlaki degerlerine dayali
olarak farkli sekilde yorumlanabilmektedir (Lazarowitz ve Bloch, 2005). Etik bakis agisindan
bakildiginda fen 6gretmenleri, 6grencilerin, fendeki ilerlemelere iligkin etik sorunlar hakkinda
kendi kendilerine karar verme, degerlendirme yapma ve bdylece birer yetiskin gibi bilgili
secimler i¢in gerekli yetenekleri gelistirmelerini saglamakla yiikiimliidiirler (Dawson, 1999).

Fen egitimini ilgilendiren alanlardan olan biyoloji ve tip alanindaki hizli gelismeler etik
kaygilar1 beraberinde getirmistir. Bu nedenle egitimciler de bu kaygilar dogrultusunda oldukca
karmasik ve cevaplanmasi zor olan “Ogrenciler yiizlestikleri teknolojinin sik sik ortaya
cikardigi ikilemlere karsi nasil hazirlanabilirler?” sorusunu cevaplamak zorunda kalmislardir
(Ekici, Ekici, Aydin ve Aydogdu, 2005). Boyle pedagojik bir mesele i¢in uygun olan tartisma,
biyoetik egitiminin konusudur.

Biyoetik, uygulamali etigin inceledigi alanlardan biridir ve etik sorunlarin ¢aligilarak
canlilarla ilgili karar verilmesi olarak tanimlanabilir. Ulkeler fen ve teknolojinin kullanimina
iliskin 6nemli kararlarla yiiz yiize gelmektedir. Bu kararlar ¢evre, insan sagligi, toplum ve
uluslararasi politikayi etkilemektedir (Macer, 1994). Baslangigtan bu yana biyoetik, disiplinler
arasi bir girisim olmustur. Biyoetik sadece tibbi ve biyomedikal bilimlerin degil, ayrica hukuk,
ekonomi ve politika biliminin de smirlarim1 zorlamistir (Kuhse ve Singer, 2005). Biyoetik
tartismalar olay ve olgu diizeylerinde, saglik profesyonellerinin yani sira hatta onlardan daha
fazla olacak sekilde felsefe, hukuk gibi farkli alanlara mensup olanlar tarafindan yapilmaktadir
(Akin, 2007).

Dogadaki disiplinlerarast durumundan dolay1 biyoetik, biyoloji ve fizik bilimlerinde
normalde 6gretilen kavramlarla, felsefe ve sosyal bilimler fikrini birbirine baglamaktadir. Bu
cesit bir derste ele almabilen sorunlarin konusu kapsamlidir. Ogretmen sorunlarm genis bir
araligini kesfeden 6grencilerinin ilgi ve ihtiyaclarini karsilayacak konularin siirlandirilmig bir
serisini sececektir (Poff, Kaseburg, Hoben, Berwick ve Barfield, 2006). Biyoetik egitimi
onemlidir. Ciinkii 6grencilerin ¢ogu bilim insan1 olmayacak; fakat hepsi biyoetik ve

biyoteknoloji konulariyla karsilasacaktir. Ogretmenlerin dgrenciler arasinda bu sorunlarm
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farkinda olunmasini saglamaya ve miimkiin ¢oziimler i¢in 6grencilerde farkli bakis acisi
olusturmaya ihtiyaglari vardir (Russo, Sunal ve Sunal, 2004).

Biyolojik bilimlerde etigin ele alinip alinmamasi konusundaki siipheler etigin nasil
Ogretilecegi, etigi kimin Ogretecegi ve O6gretim programinin neyi igerecegi sorularindan
kaynaklanmaktadir. Bu sorulara tek bir dogru cevap yoktur (etik sorulara nadiren tek cevaplarin
olmasi gibi). Bu nedenle dersin yapisina ve 6gretim kaynaklarina uyan stratejileri bulmak
gerekmektedir. Avantaj ve dezavantajlariyla birlikte etik egitiminde iki zit stratejinin oldugu
aciktir. Bu stratejilerden biri etigin ana derslerin i¢inde yer almasidir. Bu durum, biitiin
ogrencilere ulasma anlaminda bir avantajdir; fakat miifredat i¢inde yeterli zamani saglamak zor
olabilir. Diger bir yaklasim temel derslerin i¢inde etik konular1 ele almaktir; boylece biitiin
Ogrenciler sorunlar iizerinde diisiinme firsatina sahip olacaklardir ve ister bir dersin i¢inde yer
alsin isterse 6zel bir ders olsun daha ileri bir i¢erik saglanmis olacaktir (Downie ve Clarkeburn,
2005).

Tartismaya dayali biyoetik egitimi Ogrencilerin bir konu hakkinda sadece
bilgilenmelerini degil; ayn1 zamanda o konuyu dogru bir sekilde analiz etmelerini, elestirel
diistinmelerini, akil yiiritmelerini, alternatif bakis agilarini analiz etmeyi ve degerlendirmelerini
saglar. Bu beceriler elestirel diigiinebilen bireylerin bilgilerini yasamlarinda kullanabilmelerini;
karsilagtiklar1 problemlere ¢oziimler iiretebilmelerini; fen, teknoloji ve toplum arasindaki
iliskiyi kavramalarin1 saglamaktadir (Keskin ve Aksakal, 2019).

Biyoetik egitiminin nasil olmasi gerektigine iliskin Willmott ve Wellens (2004)
tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda uzman personel, personel gelisimi, uygun ders kitaplari,
daha fazla zaman, bir web sitesini iceren 6gretim materyalleri ve kaynaklar seklinde dneriler
sunulmustur ve oOgrencilerin takimlar halinde c¢alistiklar1 bir uygulama tanimlanmustir.
Ulkemizde ise Ekici, Ekici, Aydin ve Aydogdu tarafindan 2005 yilinda yapilan calismada
O0gretmen adaylarinin “genetik etik” ve “biyoetik’ konularindaki bilgi diizeyleri ve bu konulara
bakis acilarim1 degerlendirmek amacglanmistir. Calismanin sonunda 6gretmen adaylarinin
biyoetik ve genetik etik kavramlarini birbirinden farkli iki kavram olarak degerlendirdikleri,
ancak yine de konuya biitiinciil bir yaklasimla egildikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin bu
konuya kars1 oldukea ilgili ve toplumun tamamin ilgilendiren sosyal bir boyut kattiklar1 ve
hemen hemen fenin biitlin dallarinda gerekliligini ortaya koyduklar1 saptanmigtir. Caligmadan
elde edilen bulgular, konu hakkinda 6gretmen adaylarinin belli bir temele sahip olduklarini
ancak bunun yetersiz oldugunu gostermistir. Keskin, Dogan ve Samanci (2008) tarafindan

yapilan ¢alismada ise biyoetik sorunlarin 6grenilmesinde tartisma ve yazma etkinliklerinin
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etkisi incelenmistir. Arastirmaya gore Ogrencilerin ¢ogu, tartisma etkinli§inin konuyu
anlamalarini sagladigini ve tartisma sirasinda grup arkadaslarindan konu ile ilgili farkli bilgiler
ogrendiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, tartisma etkinligi ile konuya olan ilgilerinin arttigini,
konuya daha elestirel bir bakigla yaklastiklarini, acilayict metin yazarken fikirlerini yeniden
gdzden gecirip organize ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinm sahip olduklari
biyoetik deger, empati ve bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen Turgut
(2018)’un yaptig1 arastirmanin sonucunda fen Ogretmen adaylarinin biyoetik degerlerinin,
bilimsel okuryazarliklarinin siiflar bazinda arttig1 goriilmiis ve 6gretmen adaylarinin biyoetik
degerleri ile empati becerileri arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin derse olan ilgilerinin artmasi icin derste dgrendiklerinin giinliik yasamla
iliskisini kavramlar1 gerektigi herkes tarafindan bilinen bir gergektir. Bunun i¢in de yukarida
belirtilen agiklamalar dogrultusunda fen derslerinde hayatin bir pargasi olan sosyal sorunlar
tizerine odaklanilmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Fen derslerinde etik konularinin ele
alimmasinin 6grencilerin bir konuya farkli agilardan bakabilmelerini saglayacagi, bilim ve
teknolojide ortaya ¢ikan yenilikleri daha bilingli bir sekilde degerlendirebilecegi
beklenmektedir. Gelecegin vatandaslarini yetistirecek olanlar bugilinkii 6gretmen adaylari
olduklar1 i¢in 6zellikle iiniversite 6grencilerinin daha aktif, toplumsal konulara duyarli, bilim
ve teknoloji konularinda daha iyi karar verebilen ve bu konular1 ¢ok iyi bilen bireyler olmalari
gerekmektedir. Bu nedenle sorumluluk sahibi vatandaslarin ve egitimli girisimci insanlarin
yetismesi i¢in daha 6zenli bir dikkat gerektiginden, biyoetik egitimi onemlidir. Ancak her
alanda oldugu gibi biyoetik egitiminin derslerde etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin de
bir¢ok faktor etkilidir. Bunlar arasinda 6zellikle 6gretmenlerin tutumu bu konuda ayri bir yere
sahip oldugundan, bu calismada gelecekte okulda mesleklerini icra edecek olan 6gretmen
adaylariin, fen derslerinde 6nemi gittikge artan biyoetik konularinin igslenmesiyle ilgili olarak
gorlslerinin belirlenmesi ve elde edilen sonuglar dogrultusunda 6neriler sunularak gelecek
caligmalara 151k tutulmasi amaglanmigtir. Bunun i¢in de fen bilgisi 08retmen adaylarinin
biyoetik konularinin fen derslerinde ele alinma sekline, bu konularin islenmesi sirasinda
karsilagilan sorunlar ile bu sorunlarin ¢éziimiine ve biyoetik egitiminin gerekliligine yonelik

gorlslerinin tespit edilmesi amaglanmastir.

2.YONTEM
Biyoetik egitimine yoOnelik fen bilgisi 6gretmen adaylarinin hem uygulama

yapmalarinin hem de goriislerinin alinmasinin hedeflendigi bu arastirma 14 haftalik toplam 56
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ders saati siiresince yapilan uygulama seklinde gerceklestirilmistir. Aragtirmadaki 6gretim
stirecinde uygulanan etkinlikler, ¢esitli kaynaklardan taranan etkinliklerin sentezi yapilarak
O0gretmen adaylarinin aktif katilim sagladigi 6grenci merkezli yaklasimla grup ve smif
tartismalari, rol yapma, canlandirma, alan aragtirmasi, medya ve diger topluluk kaynaklarimni
kullanma, misafir konusmaci ¢agirma gibi aragtirmaci ve katilimcilar tarafindan iiretilen
etkinlikler seklindedir.

Arastirmanin uygulanma siirecinde derslerde sik kullanilan ya da kullanilmas1 gereken
Ogretim yontem ve teknikleri ile fen-teknoloji-toplum yaklagimindan bahsedilmis; 6§retmen
adaylarimin biyoetik konusuyla ilgili goriisleri uygulama oncesinde alinmis; genetik
miihendisligi, biyoteknoloji, embriyo ve anne adayinin sagligi, akraba evliligi, aile planlamasi,
organ nakli, dogal kaynaklarin kullanimi, ¢evre kirliligi, geri doniisiim gibi fen derslerinde ele
alinan konularda grup c¢alismalariin yapilmasi saglanmis ve aragtirmanin sonunda 6gretmen
adaylarina biyoetik konusuyla ilgili gériisme formu yeniden sunulmus; biyoetik egitimini

degerlendirme anketi uygulanmis ve odak grup goriismesi yapilmustir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Fen bilgisi 0gretmen adaylarin biyoetik egitimiyle ilgili uygulama ve goriiglerinin
degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu arastirma karma yontem arastirmas: olarak
yiritilmistiir. Nicel ve nitel yontemler ve yaklasimlar kullanilarak verilerin toplanip analiz
edildigi ve bulgularin biitiinlestirilerek ileriye yonelik yordamalarin yapildig1 arastirma olan
karma yontem arastirmasi (Tashakkori ve Creswell 2007°den akt; Yildirim ve Simsek, 2016)
seklinde bu arastirma yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin nicel kismi i¢in tek grup Ontest-sontest
deneme modeli kullanilmis ve nitel arastirma desenlerinden biitiinciil tek durum deseni

(Yildirim ve Simgek, 2006) uygulanmastir.

2.2. Calisma Grubu

Bu calismada amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme (Yildirim ve Simsek,
2006) kullanilmistir. Bunun i¢in aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, uygulama éncesinde
biyoetik konularinin fen derslerinde nasil ele alinmasi gerektigine iliskin herhangi bir ders
almamis olmalari temel dlgiit olarak belirlenmis olup Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali
Ogrencilerinden ticlincii siniflardaki toplam 80 (64 kiz, 16 erkek) 6gretmen aday1 ile ¢alisma

gergeklestirilmistir.
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2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada nitel ve nicel aragtirma teknikleri birlikte kullanilmistir. Nitel
arastirmalarda gecerligin ve giivenirligin saglanmasinda kullanilan énemli stratejilerden biri;
farkli veri kaynaklari, veri toplama araglari ve analiz yontemleri kullanilarak arastirma
sonuclarinin inandiriciligini artirmaya yonelik ¢aba seklinde tanimlanan ¢esitleme (Y1ldirim ve
Simsek, 2006) oldugundan bu aragtirmada nicel verilerin yaninda goriisme formlar1 ve odak
grup goriismesi yoluyla nitel veriler de elde edilmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin biyoetik 6gretimi konusundaki ahlak, etik, biyoetik,
etik 6gretimi, biyoetik egitiminin dnemi, biyoetik 6gretiminde uygulanan metotlar ve sorunlara
iligkin goriislerini tespit etmek i¢in aragtirmaci tarafindan arastirmanin basi ve sonu i¢in ayri
sekilde uyarlanmis olan benzer igerikteki “Biyoetik Ontest Goriisme Formu” ile “Biyoetik
Sontest Goriisme Formu” kullanilmistir. Bu formlar hazirlanirken alan, dil ve &lgme
degerlendirme uzmanlarindan (fen bilgisi alanindan iki 6gretim iiyesi ve bir fen bilgisi
ogretmeni, Olgme ve degerlendirme alanindan iki 6gretim iiyesi) goriis alinarak kapsam
gecerliligi saglanmaya calisilmistir.

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama aract odak grup goriismesidir.
Arastirmanin son haftasinda 6gretmen adaylariyla odak grup goriismesi yapilmistir. Bunun igin
arastirma siiresince yapilan uygulama sirasinda olusturulan gruplarin sozciileri ile -goniilliiliik
esas olmak iizere- gdriisme yapilmistir. Once goriismenin amaci hakkinda bilgi verilmis, kaydin
temiz gerceklesmesi ic¢in teker teker konusulmasi gibi tartisma siirecine iliskin bazi temel ve
uyulmasi gereken kurallar agiklanmistir. Hem goriisme formlarinin uygulanmasi hem de odak
grup goriismelerinin yapilmasi seklinde gerceklestirilen veri toplama araglari i¢in giivenirlilik
elde edilen verilerin ¢ok fazla, kapsamli ve detayli olmasi nedeniyle, katilimcilardan elde
edilen verilerden bulgular1 temsilen yansittigi diisiiniilenler 6rnek verilerek saglanmaya
calisiimustir.

Diger taraftan 6gretmen adaylarinin 6zellikle biyoetik 6gretimi ve bu siire¢ sirasinda
ortaya ¢ikabilecek sorunlar ile ¢oziimleri i¢in gorlisme formlara yazili olarak ifade ettikleri
gorlslerini teyit etmek amaciyla ayrica bir “Biyoetik Egitimi Degerlendirme Anketi”
uygulanmistir. Bu anket 5 boliimden olusmaktadir. Ankette yer alan sorulardan bazilar likert
tip iken bazilar1 ise acik uglu sorular seklindedir. Anketin kapsam gegerligi icin de alan
uzmanlarindan (fen bilgisi alanindan iki 6gretim {iyesi ve bir fen bilgisi 6gretmeni, 6lgme ve
degerlendirme alanindan iki 6gretim {iyesi) yararlanilmistir. Anketin giivenirligi i¢in anketin

boliimlerindeki sorularin sayisi ve tiirii farklilik gosterdiginden giivenirlik hesabi i¢in her bolim
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ayr1 ayr1 ele alinmistir. Buna gore ankette yer alan ve likert tip maddelerin bulundugu A bolimii
icin glivenirlik hesab1 yapilmis ve Cronbach’s a giivenirlik katsayisi1 0.82 olarak hesaplanmustir.
C boliimii i¢in Cronbach’s o giivenirlik katsayis1 0.82 iken, D boliimii i¢cin Cronbach’s a
giivenirlik katsayisi 0.84 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan giivenirlik katsayilar1 konusunda
da uzman goriisline bagvurularak dlgegin giivenirligi agisindan bu degerlerin kabul edilebilir
nitelikte oldugu belirlenmistir. Aragtirmada kullanilan “Biyoetik Egitimi Degerlendirme
Anketi”ndeki likert tip sorulardan elde edilen veriler i¢in ylizde-frekans degerleri hesaplanarak

sonuglar yorumlanmaistir.

3. BULGULAR

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoetik konularinin fen derslerinde ele
alinma sekline, bu konularin islenmesi sirasinda karsilagilan sorunlar ile bu sorunlarin
¢oziimiine ve biyoetik Ogretiminin gerekliligine yonelik goriislerinin tespit edilmesi

amaclanmis olup arastirmadan elde edilen veriler gruplandirilarak agiklanmaistir.

3.1. Ogretmen Adaylarimin Etik ve Ahlak Konularindaki Goriisleri

Ogretmenlerin etik, ahlak, ahlakli insan, etik insanin davranislari, etik olmanin genetik
olup olmadigi, etigin 6gretilip dgretilemeyecegi gibi konulardaki bilgi ve goriisleri biyoetik
egitimi ile ilgili 6gretim siirecini etkileyecek onemli faktorlerden oldugu ig¢in arastirmada
uygulanan veri toplama araglarindaki bahsi gecen konulara yonelik 6gretmen adaylarinin

verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur:

Tablo 1. “Adhlak nedir?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Goriisleri

Kategoriler Toplumsal/kisisel ~Topluma Dini kurallar Toplumsal Bos
Aragtirmanin deger yargilari  uygun olma  biitiinii kurallar
Basinda
Frekans (f) 30 36 8 12 3
Kategoriler Toplumsal deger  Topluma Dini kurallar Toplumsal  Dogruya/yanlisa Bos
Arastirmanin yargilari uygun olma  biitiinii kurallar karar verme
Sonunda
Frekans (f) 10 6 27 16 25 1
Ornek Gériisler:

“Toplumun huzur ve refahint saglamak icin toplumca olusturulmus kurallar biitiintine denir.” “Ahlak, kisinin
davranmiglarinin topluma uygun sekilde yansitilmasidir.” “Ahlak neyin dogru, neyin yanhs olduguna karar

s

vermektir.’
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Tablo 2. “Ahlakli insan kime denir?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Degerlere Saveil: Toplumsal Dini Ahlaki
Arastirmamn Kategoriler sahip o{agn kurallara kurallara kurallara Bos
Basinda ¢ikan uyan uyan uyan
Frekans (f) 19 18 25 5 11 7
Degerlere Savails Toplumsal Dini Ahlaki Dogruyu
Arastirmanin Kategoriler salilip o{agn kurallara kurallara kurallara bﬂe? ve Bos
Sonunda ¢ikan uyan uyan uyan uygulayan
Frekans (f) 9 6 23 9 14 25 12
Ornek Gériisler:

“Toplumun degerlerine uygun, sayguli olan insanlara ahlakli insan denir.” “Ahlakli insan, diger insanlara saygili
ve yararlt olan, terbiyeli insandir.” “Ahlakl insan, toplumun koydugu kurallara uyabilen insandwr.” “Ahlakl

>

insan toplumun dini kurallarini, ozelliklerini benimseyip, davramislarini bu kurallara gére ayarlayan kisilerdir.’
“Ahlakli insan, ahlak kurallarint kabul eden ve uygulayan insandir.” “Dogru ve yanlislarin farkinda olan ve buna
gore hareket eden insanlara ahlakli insan denir.”

Tablo 1 ve Tablo 2 birlikte incelendiginde 6gretmen adaylariin “ahlak™ ve “ahlakli
insan” kavramlarina yonelik goriislerinin arastirmanin basinda ve sonunda farkliliklar
gosterdigi goriilmektedir. Arastirmanin basinda katilimeilar tarafindan ifade edilen toplumsal
kurallar, toplumsal deger yargilar1 ve topluma uygun olma ve buna gére davranma goriigleri 6n
planda iken arastirmanin sonunda dini ve toplumsal kurallar ile dogru/yanlisa karar verme ve
buna bagli olarak davranan insan tanimlamasina yonelik goriisler 6n plana ¢ikmistir. Diger
taraftan dogru/yanlisa karar verme kategorisi arastirmanin basinda hi¢ yer almazken,
arastirmanin sonunda bu kategorinin ortaya ¢ikmasi ve bir¢ok dgretmen adayinin bu yonde
goriis bildirmesi 6gretmen adaylarinin derslerin islenmesinden etkilendiklerini gostermektedir.
Ciinkii derslerin iglenmesi sirasinda ahlak kavramina yonelik yapilan tartismalar sirasinda
“dogru/yanlisa karar verme” ifadesi de iizerinde durulan konulardan biri olmustur. Diger
taraftan bu durum, arastirma sirasinda 6gretmen adaylariin herkesin iyiligi ilkesini gézeterek

toplumsal boyutta diisiinmeye basladiklarini gostermistir.

Tablo 3. “Etik nedir?” Sorusu icin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Géoriisleri

. Toplumsal Toplumsal Ahlaki kurallara ~ Ahlaki ~ Ahlaki .
Kategoriler < < Diger Bos
|Arastirmanin deger yargilar1 kurallara uyma uyma degerler davraniglar
Basinda
Frekans (f) 16 22 5 13 18 10 1
. Dogru Dogru davranig Davramlslarl farkh Ahlak Ahlallz
Arastirmamn  Kategoriler davranma standartlart aal ard?n bilimi deme 2
Sonunda degerlendirme degildir.
Frekans (f) 15 43 29 14 5
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Ornek Géoriisler:

“Insamin icinde yasadig1 toplumun kurallarina ve evrensel ahlak kurallarina uygun hareket etmesidir.” “Etik
kisaca ne yapilabilir, ne yapilamazlari belirten standartlar olarak tamimlayabiliriz. Bireyin davramglarinin iyi ya
da kétii yoniinden degerlendirilmesidir.” “Etik ahlak bilimidir kisaca. Toplumun sahip oldugu kurallar biitiiniidiir.

Ahlaki boyutlar: kapsar.”

Tablo 4. “Etik insamin davramislart nasil olmalidir?” Sorusu icin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmmn

Goriisleri

— =
< O < — < =
. = =
Aragtirmamin  Kategoriler 2382 g 2 8 = § > 35 R
Basinda es” & ” < R Z
v}
Frekans (f) 23 32 24 26 18 13 3
5 < < Z
o 124 — — & s —
> &3 8 = I 5= 3 B = = s = =
¢ s =g S ~ = & < g o c .= (5}
Arastirmamin  Kategoriler §E = 85 & = EIE g 2 E < = S8% I
SEZX 37 » < £8% A A% A EET <
Sonunda g = =
Frekans (f) 25 14 38 15 32 22 19 24 24 28
Ornek Goriisler:

“Etik insan toplumca belirlenen kurallara uymaldir. Bu kurallara aykirt davranmamalidwr.” “Kisilik bakimindan
ahlakly ve terbiyeli olmali, toplumun deger yargilarina saygili olmali.” “Yaptigi ya da yapacagi eylemlerde
sonug¢larimi bilerek fayda esash ¢alisan konumda olmahdwr.”

Tablo 3 ve Tablo 4 birlikte incelendiginde 6gretmen adaylarinin “etik” ve “etik insanin
davraniglarina yonelik goriislerinin aragtirmanin basinda ve sonunda birbirinden farkli oldugu
gorilmektedir. Arastirmanin basinda 6gretmen adaylar etik kavraminin tanimi igin toplumsal
ve ahlaki kural ve degerleri 6n planda tutarken aragtirmanin sonunda, dogru sekilde davranma
ve davranislart farkli agilardan degerlendirme goriiglerini ileri siirmislerdir. Ayrica
arastirmanin basinda etik insan i¢in kurallara uyan ve saygili kisi gibi daha genel ifadeler
kullanilirken arastirmanin sonunda saygili olma ve kurallara uyma 6zelliklerinin yaninda
erdemli olma, dogru ve diiriist olma, adaletli olma ve bir konuya farkl1 acilardan bakabilme gibi
ozelliklerin de vurgulandigi goriilmektedir. Bu durum arastirma boyunca yapilan
uygulamalarda 6gretmen adaylarinin biyoetik konularmi sik sik tartismalarindan dolayi,
tartismalar sirasinda farkli goriislerin olabilecegini ve bu diisiincelere saygi duymak gerektigini

algiladiklarin1 gostermektedir.
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Tablo 5. “Etik olma dogustan getirilen bir ézellik midir, yoksa bu ozellik sonradan mi kazanmilir? Neden?”
Sorusu icin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Zaman Sebep
Arastirmamin  Kategoriler I;::: j;ﬁi?:; Sonradan ~ Toplum Aile Egitim Din
Basinda Frekans (f) 20 60 60 23 10 2
Arastirmanin Kategoriler Hem dogustan  Sonradan Yasantt  Toplum Aile Egitim
hem sonradan
Sonunda
Frekans (f) 12 68 34 51 21 31

Ornek Gériisler:

“Etik olma sonradan kazamilir diisiincesindeyim. Dogustan kimse neyin iyi neyin kotii oldugunu bilemez.
“Sonradan yasadigi toplumun deger ve yargilarina gore ogrenir.” “Sonradan kazanir. Ciinkii kisi dogduktan

sonra nasil bir aile icerisinde biiyiirse o ailedeki etik degerleri kazanir.”

Tablo 6. “Etik égretilebilir mi? Neden?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

.. Kismen >
Kategoriler Ogretilebilir PP, Ogretilemez Bo
g g Ogretilebilir g $
Frekans (f) 69 1 9 1
=]
o . =
= . 2] —
N =2 F o 5 E
S £ 3 5 = 5 <5 54
Arastirmanin TE) S g T B e s N3
Baginda . @ £ = B F ZE B S 5
Kategoriler = = = g 5] O 7 BS=
£ 8 ® 3 & <8 5 535
g & g g © £ 2 25
A N = L ~©0
=} )ED =~ - < = =
8 5 M m & g M@
g
5 ~Z
M
Frekans(f) 16 9 18 15 8 7 3 4
Kategoriler Ogretilebilir Ogretilemez
Frekans (f) 77 3
=]
=R -~
. . = < kv he]
N = < = ~ <]
Arastirmanin QE) 5 = § < I e
T =2 O X B > T
Sonunda ) % % FE 5 o = £ E
Kategoriler g g o8 & T 2 ~ 8
%2 5 @ ° 35 2 g
2 a E = X g’
A== - R )
= .- ur
A m % £ s S
Mg B =
< —
>~
Frekans (f) 19 25 20 30 8 2 3

Ornek Géoriisler:

“Evet, égretilebilir. Zaten dogustan gelen bir ézellik degildir. Sonradan kazanilir. Insan davranmslarinin topluma
gore sekillenmesi oldugu icin 6gretilebilir.” “Ogretilebilir. Zaten egitimin amac kisiyi toplumla wyumlu, kisilikli,
vicdanli, saygili bir insan yapmaktir.” “Etik yasanilarak, gorerek ve duyarak ogretilir. Ogretilebilmek derken

>

zorla verilecegine katilmiyorum.’
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Tablo 5 ve Tablo 6 birlikte incelendiginde arastirmanin hem basinda hem de sonunda
etik olmanin sadece dogustan getirilen bir 6zellik oldugunu ileri siiren hi¢bir 6gretmen aday1
bulunmamaktadir. Bunun yaninda etik olmanin sonradan kazanilan bir 6zellik oldugunu
sOyleyen 6gretmen adaylarinin sayisinda arastirmanin sonunda artig goriiliirken, hem dogustan
getirilip hem de sonradan kazanilan bir 6zellik oldugunu sdyleyen Ogretmen adaylarinin
sayisinda ise azalma goriilmektedir. Bu durum, etik olmanin 6gretilebilir oldugu konusunda
O0gretmen adaylarindaki farkindaligin arttigin1 gostermektedir. Diger taraftan arastirmanin
basinda toplum ve aile etik olmanin 6gretimi konusunda 6nemli faktorler olarak gosterilirken
aragtirmanin sonunda toplum ve ailenin yaninda egitim ve yasanti1 da 6nemli faktorler olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Egitimle ve toplumun etkisiyle etigin &gretilebilir oldugunu ileri siiren
O0gretmen adaylariin sayisinda arastirmanin sonunda, aragtirmanin basindaki sayinin yaklasik
iki kat1 biiytikliigiinde bir artis olmustur. Ayrica arastirmanin sonunda etik olma 6zelliginin
kisinin kendisinde olmasi gerektigini ve etik kurallarin digardan bir etkiyle 6gretilemeyecegini
sOyleyen 0gretmen adayinin olmamasi da aragtirma sirasinda yapilan uygulamalarm etkili
oldugunu ve etik 6gretimi konusunda 6gretmen adaylarinda olumlu yonde bir farkindalik

olustugunu gostermektedir.

3.2. Ogretmen Adaylarinin Biyoetik Konusundaki Gériisleri

Biyoetik konularimin fen derslerinde ele alinmasi konusunda 68retmen adaylarinin
gorislerinin ele alindig1 bu arastirmanin basinda biyoetik kavrami i¢in 6gretmen adaylarinin 6n
bilgileri belirlenmeye c¢alisilmis, arastirmanin sonunda ise biyoetik egitimine iliskin bilgi ve
goriigleri dogrultusunda kendilerini degerlendirmeleri saglanmstir.

Tablo 7 ve Tablo 8 birlikte incelendiginde arastirmanin basinda fen bilgisi 6gretmen
adaylariin biyoetik kavramiyla ilgili 6n bilgilerinin oldugu anlagilmaktadir. Ancak 6gretmen
adaylar ilkogretimde biyoetik 6gretimine ilisin uygulamalari ilk defa bu arastirma siirecinde
ele almiglardir. Biyoetik kavraminin tanimi i¢in 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplardan elde
edilen kategoriler incelendiginde “biyolojik ¢aligmalarin etik/ahlaki kurallara uygun olmas1”
O0gretmen adaylar tarafindan hem arastirmanin baginda hem de sonunda en ¢ok verilen cevap
olmustur. Arastirmanin sonunda sadece “biyolojik ¢aligmalarin etik kurallarina uygun olmas1”
degil, ayn1 zamanda “biyoloji ¢aligmalarina etik acidan bakma” da en ¢ok verilen cevaplar
arasindadir. Buradan Ogretmen adaylarinin biyoetik i¢in sadece caligmalarin ahlaki olarak
uygun olmasini degil, ayn1 zamanda ¢alismalara farkli agilardan bakabilmeyi de dikkate almaya

basladiklar1 anlasilmaktadir. Diger taraftan Tablo 8’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin
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biiyiik bir ¢ogunlugu arastirmanin sonunda fen ve teknolojiye karsi bakis acilarinda, biyoetik
konusundaki bilgi diizeylerinde, biyoetik konularina karsi tutumlarinda, biyoetik konulardaki
karar verme yeterliklerinde, etikle ilgili konularda kendilerini ifade etme sekillerinde ve farkli
etik konular1 ele almalarinda arastirmanin basina gore olumlu yonde olmak tizere daha fazla

ilerleme kaydettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 7. “ ‘Biyoetik’ kavramini daha once hi¢c duydunuz mu? Eger duyduysaniz, nereden duydunuz? Bu

kavrami tamimlar misiniz?” Sorusu i¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

‘Biyoetik’ kavramim daha 6nce hi¢c duydunuz mu?

Kategoriler Duydum Duymadim Bos
Frekans (f) 60 17 3
Eger Duyduysaniz, nereden duydunuz?
Kategoriler Blyoctlzlr(;doj ! Cevre kaﬁiﬂiar Televizyon Hatirlamiyor Bos
Frekans (f) 45 2 3 1 2 27
‘Biyoetik’ kavramim tammmlar misimz?
Biyolojik
caligmalarin Biyoteknolojik Yanl
Arastirmamin ~ Kategoriler etik/ahlaki Canl hayatina gﬁhsmalarljn tammlarsna Bos
basinda kurallara Sayel faydali olmasi
uygun olmast
Frekans (f) 46 3 3 7 21
Biyolojik
caligmalarin Canl Biyoloji
Arastirmamn Kategoriler etik/ahlaki org.an‘iz.mahlarla konularmna etik
sonunda kurallara ilgili etik acidan bakma
uygun olmast
Frekans (f) 51 12 18

Tablo 8. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Arastirmanin Sonunda Biyoetik Konusuna fliskin Ankete
Verdikleri Cevaplar

Cevaplar

Sorular Evet Kismen Hayir Toplam

f % f % f % f %

A.1. Bu ders fen ve teknolojiyle ilgili konulara bakis acinizda bir

degisiklik olusturdu mu? 69 86,25 10 12,5 1 1,25 80 100

A.2. “Biyoetik” kavramiyla ilgili bilginiz bakimindan dénemin

70 87,5 10 125 0 O 80 100
basindaki ve sonundaki durumunuz arasinda fark var mi1? ’ ’

A.3. “Biyoetigin yasaminizdaki etkisi” konusundaki goriislerinizde

67 83,75 11 13,75 2 2,5 80 100
dénemin bast ile sonu arasinda bir fark var mi? ’ ’ ’

A.4. “Biyoetikle ilgili karar verme” seklinizde donemin basindaki ve

67 83,75 12 15 1 1,25 80 100
sonundaki durumunuz arasinda bir fark var mi? ’ ’

A.5. Bu dénem boyunca etikle ilgili bir konuda kendinizi ifade etme

68 85 11 13,75 1 1,25 80 100
seklinizde olumlu yénde bir degisim gozlediniz mi? ’ ’

A.6. Derste iglenen konular digindaki etik konularin nasil ele alinmasi

s 43 53,775 34 425 3 3,775 80 100
gerektigini biliyor musunuz?
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3.3. Ogretmen Adaylarinin Biyoetik Egitiminin Gerekliligine Iliskin Goriisleri
Biyoetik egitimine yonelik yapilan uygulama siirecinin sonunda veri toplama araglari
yoluyla 6gretmen adaylarinin hem goriisme formu hem de uygulanan anket araciligiyla biyoetik

egitiminin gerekliligi konusundaki goriisleri alinmustir.

Tablo 9. “Biyoetik egitimi ilkigretim igrencilerine verilmeli mi? Neden?” Sorusu i¢in Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarimin Goriisleri

Kategori Frekans Kategori Frekans
Bilingli toplum yetistirme 14
Etik bilim insanlari yetigtirme 8
. . Ogrenci duyarliligini artirma 17
Arastirmanin Verilmeli 67 Etik davraniglar1 6gretme 16
Basinda Diger 7
Bos 5
Verilmemeli 1
Bos 12

Ogrenci duyarliligini artirma 43
Bilingli toplum yetistirme 19
Farkl bakis agilarina 6nem verme 19

Arastirmanin . . -
Sonunda Verilmeli 80 Karar verme Xeteneglm gelistirme 28
Bagkalarini diigiinme 20
Etik davranislar1 gretme 32
Diger 4

Ornek Géoriisler:

“Cuinkii insanlar icin yararl olan bazi seyleri kotii yonde kullanmak isteyenler olabilir. Bunu énlemek igin bu
kavramlar dgretilmelidir.” “Bdylece égrenciler toplumsal konulara karst daha duyarh olurlar. Olaylara sadece
olumlu getirilerini diisiinerek bakmazlar. Toplumu ilgilendiren bir konuda durumlari tiim yénleriyle irdeler ve bu
sekilde karar verirler.”

Tablo 10. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Sonunda Biyoetik Egitiminin Gerekliligine
Iliskin Ankete Verdikleri Cevaplar

Cevaplar
Sorular Evet Kismen Hayir Bos Toplam
f % f % f % f % f %

A.11. Biyoetik konularinin
ilkogretimde ele alinmasi 66 82,5 12 15 2 25 0 0 80 100
gerektigini diisliniiyor musunuz?

Tablo 9’da goriildiigl gibi 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu arastirmanin basinda
biyoetik egitiminin ilkogretim 6grencilerine verilmesi konusunda olumlu yonde goriis bildirse
de bazi Ogretmen adaylar1 bu konuda goriis bildirmemis ve bir kisi de olumsuz goriis
bildirmistir. Arastirmanin sonunda ise O6gretmen adaylarmin tamami biyoetik egitiminin
ilkdgretim 6grencilerine verilmesi gerektigini belirtmistir. Biyoetik egitiminin verilme sebebi
icin arastirmanin basinda bilingli toplum yetistirme, Ogrenci duyarhiligmmi artirma, etik
davraniglart 6gretme gibi sebepler ileri siiriilirken arasgtirmanin sonunda ise farkli bakis
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acilarmi Ogretmek, karar verme yeteneklerini gelistirmek ve bagkalarni diisiinmek gibi
ogrencilerin sosyal olaylara karst sorumlulugunu artirmaya yonelik sebepler de biyoetik
egitiminin gerekliligi konusunda ileri siiriilen gerekgeler arasinda yer almistir. Diger taraftan
Tablo 10’da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin %82,5°1 biyoetik egitiminin verilmesi
gerektigini savunurken, %15°1 ise bu egitimin kismen verilmesi gerektigini savunmustur. Bu
sonuclar 6gretmen adaylarinin biyoetik goriisme formuna verdikleri cevaplarla tutarlilik
gostermektedir. Sonugta arastirmanin sonunda ogretmen adaylarinin biyoetik egitiminin

ilkogretim 6grencilerine verilmesi gerektigini belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 11. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Arastirmamn Sonunda Biyoetik Egitimi Siirecinde
Arkadaslarim Degerlendirmelerine iliskin Anket Maddelerine Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Veriler

Cevaplar
Sorular Evet Kismen Hayir Bos Toplam
f % f % f % f % f %
D.1.Dersle ilgilenme 58 72,5 20 25 0 0 2 2,5 80 100
D.2.Grup ¢aligmasina katilma 58 72,5 20 25 0 0 2 25 80 100
D.3.Tartigma kurallarina uyma 44 55 34 425 0 0 2 2,5 80 100
D.4.Diisiincelerini rahatga ifade etme 54 675 24 30 0 0 2 25 80 100
D.5.Yeni fikirler iiretebilme 39 48,75 39 4875 0 0 2 25 80 100
D.6.Yapilan agiklamalari dinleme 43 53775 35 4375 O 0 2 25 80 100
D.7 Kisisel sorumluluga sahip olma 46 57,5 31 38,75 1 125 2 25 80 100
D.8.Caligmalar dikkatle takip etme 43 5375 35 4375 O 0 2 25 80 100
D.9.Sonuglar tartigma ve irdeleme 63 78,75 16 20 0 0 2 25 80 100
D.10.Bir sorun iizerinde karar verme 54 675 24 30 0 0 2 25 80 100

Aragtirmanin sonunda 6gretmen adaylarinin uygulama siirecini goz oniine alarak sinif
arkadaslarin1 degerlendirmeleri istenmistir. Burada amag, 6gretmen adaylarinin kendileri ve
akranlarin1 degerlendirerek uygulamanin kendilerindeki etkisini gdrmelerini ve biyoetik
egitiminin gerekliligi konusunda yorum yapmalarini saglamaktir. Buna gore “Biyoetik Egitimi
Degerlendirme Anketi”ndeki D boliimiinde yer alan sorulara iligskin cevaplarin yiizde-frekans
degerleri alinmis ve elde edilen veriler Tablo 11°de gosterilmistir. Derse olan ilgi, grup
caligmasina katilim, tartisma yapma, fikirleri ifade etme, farkli goriislere saygi duyma,
sorumluluk alma ve karar verme gibi konularda uygulamanin 6gretmen adaylari iizerinde
olumlu yonde katkis1 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin kendilerinde
gozledikleri bu gelismelerden dolay1 biyoetik goriisme formlarina verdikleri cevaplarla tutarh

olarak biyoetik egitimini gerekli gordiikleri sdylenebilir.
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3.4. Ogretmen Adaylarimin Biyoetik Konularinin Ogretiminde Ogretim Yéntem ve
Teknikleri ile Ol¢me ve Degerlendirme Sekline Mliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarmin fen derslerinde biyoetik konularmm ele alinmasi sirasinda
kullanilabilecek Ogretim yontem ve teknikleri ile dlgme ve degerlendirme sekline iligkin
goriislerini almak amaciyla hem goriisme formunda hem de ankette farkli sorular sorulmus olup

bu sorulara verilen cevaplar ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

Tablo 12. “ilkogretim ogrencileriyle biyoetik konusunun ele alindigi bir ders islemeniz gerekseydi, dersinizi

planlarken nelere dikkat ederdiniz?” Sorusu i¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Diiz Soru-
. Tartisma .o
Kategoriler . . anlatim cevap Diger  Bos
Arastirmanin yontemi .. . . .
yontemi  yontemi
Basinda
Frekans (f) 13 50 12 9 21
= Q
25 — 8 . £ = g 35
=} E O — 5} B = — = Bf [=] Q )ED
8 2 2= 2 V= 5 gEX E 5 g2 g
Kategoriler > g 5= = = 5 £ =3 € & BT R
Arastirmanin g =g P = o) EE & S &
o m 5 O < 9 VS 22
Sonunda =2 & o0 >
- o
Frekans (f) 54 14 28 16 22 45 4 2 5 1
Ornek Goriisler:

s

“Ilk once etik kavramini égrencilere aciklar, drnekler verir ve daha sonra biyoetik kavramini onlara agiklardim.’
“Miinazara seklinde islerdim.” “Ogrencilerin seviyelerinde ele almaya ¢alisirdim. Giincel konulart arastirirdim.
Derse uygun yontem ve teknikleri kullanirdim. Ogrencilerin konuyla ilgili bilgilerinin olmast icin énceden
arastrma yapmalarint isterdim.” * Ders plani yaparken dncelikle ogrencilerin 6grenim kapasitelerini
degerlendirirdim. Ogrencilere gore ve dgretim programina gore bir ders plam hazirlardim. Bu ders plaminda
ogrencilerin aktif olmasina ¢alisirdim. Etkinlikleri 6grencilerin olusturmasini isterdim ve siirecte onlara rehberlik

s

ederdim.’

Tablo 13. “Biyoetigin islendigi bir derste lcme ve degerlendirme nasil yapumaldir?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarimin Goriisleri

[} o [0} [0}
N g g Tr;:) IS4 E =) E
oA g2 %573 273 2
. @n = = =3
Arastirmamn  Kategoriler E,,Q_: 2 2 g gg £38 A
(5] D —~
Basinda 0 ) GRS 50 EZEN-N
Q o O O
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Ornek Géoriisler:

>

“Biyoetigin iglendigi bir derste égrencilerin biyoetik davranmiglar: nasil hayata gegirdigi goz éniine alinmahdir.’
“Ogrencilerin tartismalara ne kadar katildigi, goriislerini ifade etme bicimlerine gore degerlendirme yapilmali.”

FIanYs

“Tarafsiz farkl diistincelere saygili, 6grencinin etik diigiinceleri, onyargisiz” “Cegsitli projeler, materyaller, grup

calismalarinin degerlendirilmesi, verilen édevler, derse katilum gibi etmenler degerlendirmede kullanlir.”

Tablo 14. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Arastirmanin Sonunda Dersteki Biyoetik Ogretim ve
Degerlendirme Sekline iliskin Anket Maddelerine Verdikleri Cevaplar

Cevaplar
Sorular Evet Kismen Hayir Bos Toplam
f % f % f % f % f %

A.7. Dersteki dgretim seklinden

memnun musunuz? 68 8 12 15 0 0 0 0 80 100

A.8. Dersteki degerlendirme

seklinden memnun musunuz? 00625 27 3375 3 37500 80 100

Tablo 12, Tablo 13 ve Tablo 14 birlikte incelendiginde biyoetik egitiminin verilecegi
bir dersin planlanmasinda dikkat edilmesi gereken konulara iliskin olarak 6gretmen adaylar
O0gretim yontem ve tekniklerinin tek basina yeterli olmadigi ve bunun yaninda 6grencilerin
bireysel farkliliklari, 6grencilerin aktifligi, etik degerlendirme yapilmasi, saygili olma, ele
alinacak konunun niteligi, fiziki kosullar, zaman ve 6gretmen yeterligi konularinin da dikkate
alinmasi gerektigini ifade etmektedir. Tablo 13’te ise biyoetik konusunun ele alindig1 bir derste
yapilacak 6lgme ve degerlendirmeye iligkin goriislerin siire¢ odakli degerlendirme, notsuz
degerlendirme ve ele alinan konularin degerlendirilmesi gibi konulardan diisiinceleri ifade
edebilme, derse katilim gibi 6grenci aktiviteleri ile 6grencilere kars1 dnyargisiz olma, g¢esitli
yontem ve teknikleri kullanarak siire¢ odakli degerlendirme yapmaya dogru evrildigi
goriilmektedir. Bu veriler 6gretmen adaylarinin biyoetik egitiminin asil amaci olan bireylerin
bir olaya farkli agilardan bakabilme, dogru kararlar verebilme, bagkalarina saygili olma ve
dolayisiyla sonugtan ¢ok siire¢ odakli olma gibi yeterliklerinin 6nemli oldugunu diistindiiklerini
gostermektedir. Diger taraftan arastirmacinin uygulama siirecinde kullandigi yontem ve
tekniklere iliskin de goriis alinarak gériisme formu ve anketlerden elde edilen verilerin birbirini
destekleyip desteklemedigi kontrol edilmis ve uygulanan 6gretim ve degerlendirme seklinden
O0gretmen adaylarinin memnun oldugu belirlenmistir.

Arastirmada 0gretmen adaylarina uygulamaya iliskin olarak dersin en begenilen ya da
begenilmeyen yonleri sorularak uygulamalar sirasinda kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerinden etkili olanlar1 ve gerekgelerini belirtmeleri istenmistir. Elde edilen verilerin
analizi dogrultusunda olusturulan Tablo 15’te goriildiigi gibi 6gretmen adaylari, arastirmanin
sonunda karsilikli saygi, farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi, etik konusunda bilinglenme,
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olaylara farkli acilardan bakma, giincel olaylar1 ele alma, 6grenci merkezli olma, karar verme
ve degerlendirme sekline uygulamanin begenilen taraflar1 olarak isaret etmistir. Bunun yaninda
zaman yetersizligi, derslerin yorucu olmasi, tartisma yaptirma, konularin igerigi, diiz anlatimin
kullanildig1 durumlar ile teknik sorunlar dersin begenilmeyen yonleri olarak belirtilmistir. Bu
cevaplar 6gretmen adaylarinin gériisme formlarina ve anketin konuya iliskin diger maddelerine
verdikleri cevaplar ile tutarlik gostermekte olup biyoetik Ogretiminin Ogretmen adaylar

tarafindan benimsendigini gostermektedir.

Tablo 15. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Arastirmanin Sonunda Dersteki Biyoetik Ogretim ve
Degerlendirme Sekline iliskin Cevaplar

. Frekans  Yiizde
Sorular Kategoriler ) (%)
Karsilikli saygi 51 63,75
Farkli yontem ve teknikler 42 52,5
B.1. Bu dersin en Biyoetik ve etik farkindalik 28 35
begendiginiz ii¢ yonii Olaylara farkli agilardan bakma 26 32,5
nedir? Gilincel olaylarla iligki 24 30
Ogrenci merkezli 15 18,75
Karar verme destegi 7 8,75
Degerlendirme sekli 8 10
Zaman yetersizligi 24 30
B.2. Bu dersin Yorucu olma 19 23,75
begenmediginiz i tl“art.1§.ma 15 18,75
yéiﬁ . dir,’% ¢ fcerik 13 16,25
' Diiz anlatim ydntemi 12 15
Teknik sorunlar 4 5
Degerlendirme 4 5

Arastirmanin  sonunda biyoetik Ogretim sekline ilisgkin uygulanan anketin ilgili
boliimiinde biyoetik 6gretiminde etkili oldugu ya da olabilecegi diisiiniilen 6gretim yontem ve
teknikleri 6gretmen adaylarina sorulmustur. Elde edilen verilerin analiz edilmesiyle tartisma
(64), rol yapma/drama (59), grup calismasi (31), soru cevap (18), video gdsterimi (16), sozel
sunum (12), anket hazirlama (10), roportaj yapma (8), misafir konusmaci ¢agirma (8), 6rnek
olay yontemi (4), arastirma (1) kategorileri olusmustur. Biyoetik egitiminde konularin
ozelligine gore ¢esitli yontem ve teknikler kullanilabilir. Ancak tartigsma, rol yapma ve grup

caligmasinin sosyal sorunlarin ele alinmasinda en etkili yontemlerden oldugu diisiiniilmektedir.
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3.5. Ogretmen Adaylarmin Biyoetik Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara ve Coziim
Onerilerine liskin Goriisleri

Fen dersinde biyoetik konulariin ele alinmasi sirasinda karsilagilabilecek sorunlara ve
bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin 6gretmen adaylarinin gériisme formlar1 ve anketlerdeki sorulara

verdikleri cevaplardan elde edilen veriler asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 16. “Biyoetik konularimin ele alndig1 bir derste karsilasilan zorluklar neler olabilir?” Sorusu i¢cin Fen
Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

=58 0B — B %
S X s =
EX 2N 2% 3 fg B. o
Arastirmanin  Kategoriler o 2 )“0;30 IZE E a) §3 =2 CCCJI
Q Q = Q
Basinda 25 Og AE & =S
> > S wn
Frekans (f) 9 20 23 7 8 2 20
X 5. §B 5B g5, B B Bz 25
5] = 5= = = =
: 5 §E EN §g¥ EE & g§8¥ g ¥: >N
Arastrmanmm  Kategoriler 2 hE 2% mZ 22 5 g 5 25 sz =25
Sonunda c/%; o 8 :’g)‘q; Q § ,’5”3 é N *g M *q; = E *g
Frekans (f) 19 47 43 40 9 25 13 12 3 4

Ornek Gériisler:

“Ogrencilerin farkli ¢evrelerden ve yasantilarumin farkli olmast olabilir.” “Tartisma ortaminin getirecegi bazi
olumsuzluklar olabilir.” “Ogretmenin simfi kontrol etmede zorlanmasi gibi. Ya da tartisma farkli yerlere
kayabilir.” “Bence ogrencilerin bu konuda daha onceden herhangi bir bilgisi olmadigindan hazirbulunusluk

>

diizeyi ¢ok diisiiktiir bu yiizden anlamalari ¢ok zor olabilir.’

Tablo 17. “Biyoetik konularinin ele alindig1 bir derste karsilasilan zorluklar neler olabilir?” Sorusuna iliskin
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Cevaplar

Sorular Evet Kismen Hayir Bos Toplam

f % f % f % f % f %

C.1. Ogretmenin alan bilgisi 62 775 7 8,75 10 12,5 1 1,25 80 100
C.2. Ogretmenin konulara kars: tutumu 58 725 12 15 9 11,25 1 1,25 80 100
C.3. Ogretmenin aldig1 egitim 54 675 17 21,25 7 8,75 2 2,5 80 100
C.4. Ogretmenin tecriibesi 41 5125 21 2625 17 2125 1 1,25 80 100
C.5. Ogrencilerin ahlaki olgunlugu 42 525 24 30 13 16225 1 1,25 80 100

C.6. Ogrencilerin akademik yetenekleri 17 2125 15 18,75 35 4375 13 1625 80 100

C.7. Ogrencilerin konulara kars: tutumlart 47  58.75 22 275 8 10 3 3,75 80 100
C.8. Derste ele alinan yontem ve teknikler 62 775 11 13,75 5 6,25 2 2,5 80 100
C.9. Dersin igerigi 47 5875 13 1625 18 225 2 2,5 80 100
C.10. Ders siiresi 55 68.75 19 23775 4 5 2 2,5 80 100
C.11. Smifin fiziki ortarm 45 56.25 19 23,75 14 17,5 2 2,5 80 100
C.12. Kullanilacak materyallere ulagilmasi 52 65 16 20 9 11,25 3 3,75 80 100

Tablo 16 ve Tablo 17°de 6gretmen adaylarinin biyoetik konularinin ele alindigi bir
derste karsilasilabilecek zorluklara iligkin goriislerinden elde edilen kategoriler yer almaktadir.
Buna gore 6gretmen adaylar1 arastirmanin basinda 6gretmen ve 6grenci yetersizligi, bireysel

farkliliklar ve saygisizlig1 dersin islenmesinde karsilasilan zorluklar olarak ileri siirmiistiir.
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Biyoetik konularinin ele alinmasi sirasinda 6grencilerin goriislerinin farkli olmasi ve bir konuya
degisik acilardan bakabilmeleri beklenen bir durumdur. Ancak arastirmanin basinda 6gretmen
adaylarinin 6grencilerin bir konuya farkli agilardan bakabilmelerini dersin islenmesinde
karsilagilan bir problem olarak gostermelerinden dolayr “yanlis cevap” kategorisi
olusturulmustur. Diger taraftan 0gretmen ve G6grenci yetersizligi ile 0grenci ve Ogretmen
tutumu, konu icerigi, zaman ve kaynak yetersizligi, saygisizlik gibi sorunlar aragtirmanin
sonunda Ogretmen adaylar1 tarafindan iizerinde olduk¢a fazla durulan konular olmustur.
Ogretmen adaylarinin konuya iliskin olarak arastirmanim basindaki ve sonundaki gériisleri
karsilastirildiginda biyoetik egitimi konusunda bilinglendikleri anlagilmaktadir.

Arastirmanin sonunda biyoetik 6gretiminde karsilagilan zorluklara iligkin uygulanan
anketin ilgili boliimiine O6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan elde edilen verilere
yonelik olusturulan kategoriler de yine anketin ilgili diger maddeleriyle benzer sekilde sorun
olarak; dersin siiresi (62), 6gretmenin alan bilgisi (57), 6gretmenin tutumu (55), fiziki ortam
(50), 6gretmenin egitimi (49), 6gretim materyalleri (45), uygulanan yontem ve teknikler (45),
Ogrenci tutumu (43), 6gretmen tecriibesi (42), 6grencilerin yetisme tarzi (41), 6grencilerin

akademik basarisi (19) faktorlerinin yer aldigini gostermistir.

3.6. Ogretmen Adaylarinin Biyoetik Egitimine Iliskin Goriisleri

Biyoetik konularinin fen derslerinde ele alinmasina iligkin 6gretmen adaylarinin
gorlslerini belirleyebilmek amaciyla aragtirmanin sonunda biyoetik konularini ele alacak bir
ogretmenin sahip olmasi gereken yeterlilikler, katilimcilarin 6gretmen olduklarinda derslerinde
bu konular1 ele almay: isteyip istemedikleri, egitimin kisilerin biyoetikle ilgili kararlarim
degistirip degistiremeyecegine yonelik diisiinceleri sorulmus ve alinan cevaplardan elde edilen

veriler Tablo 18, Tablo 19 ve Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogretmen Adaylarinin Biyoetik Konularim Ele Alacak Bir Ogretmenin Sahip Olmas1 Gereken
Yeterliklere iliskin Goriisleri
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Tablo 18’de gorildiigli gibi 6gretmen adaylarinin biyoetik egitimi verecek bir
O0gretmende bulunmasi gereken Ozelliklere iliskin goriisleri 13 kategoride toplanmistir.
Ogretmen adaylarmnin bu goriisleri konuya iliskin olarak goriisme formlar ile anketin diger
ilgili maddelerine verdikleri cevaplar ile tutarlilik gostermektedir. Dolayisiyla buradan elde
edilen verilerden arastirmanin amaglarindan biri olan dgretmen adaylarinda biyoetik egitimi

icin gerekli yeterlikler konusunda bilinglendikleri sdylenebilir.

Tablo 19. “Derslerinizde biyoetik konularim ele almak ister misiniz? Neden?” Sorusu i¢in Ogretmen
Adaylarmin Goriisleri

Kategoriler Frekans (f) Kategoriler Fre(li()ans
Bilinglendirme i¢in 25
Etik vurgulanmali 17
Arastirmanin ~ Evet 59 Etkili ders i¢in 7
Basinda Ogretmen yeterligini 14
artirmak i¢in
Gerekiyorsa 2
Bilgim yok 1
Hayir 2 [Ikdgretim igin uygun degil 1
Bos 17 17
Bilinglendirme i¢in 42
Etik vurgulanmali 23
Arastirmanin Evet 77 Etkili ders icin 31
Sonunda Kisisel gelisim i¢in 38
Hayir ) Anlatmak zor 1
Miifredatta yok 1
Bilmiyorum 1

Ornek Géoriisler:
“Ogrencilerimi bilinglendirmek agisindan tabi ki isterim. Ahlaki degerlerini yitirmemeleri icin karsilastiklar: etik

olmayan bir durum sonucunda tepki gostermelerinin gerekliligini onlara anlatmaya ¢alisirdim. Yapilan her

1

biyolojik arastirmanin etik olmadigini bu yiizden korii kériine her seye inanmamalar: gerektigini anlatirdim.’
“Evet isterim. Ciinkii toplumun ahlaki degerlerden uzaklastigi bir donemdeyiz. Durum béyle olunca her alandaki
ahlaki boyut, etik degerler degismekte ve karmasik bir hal almakta, her sey sonucu diisiiniilmeden kotiiye
kullamilmaktadwr.” “Neyin, nasil, nerede, ne amagla kullanilmas: gerektigi, sonu¢larin etik degerlere uygun
olmasi gerektigi anlatilmal.”

Tablo 19 incelendiginde Ogretmen adaylarimin arastirmanin hem basinda hem de
sonunda biyoetik konularini derslerde ele almayr savunduklari anlagilmaktadir. Biyoetik
konularinin ele alinmasinin gerekliligi konusunda ise dgrencilerin bilinglendirilmesi, etigin
vurgulanmasi, etkili bir ders iglenmesi, 0gretmenlerin yeterligini ve 6grencilerin kisisel
gelisimlerini artirmasi sebep olarak gosterilmektedir. Biyoetik konularinin derslerde ele
alinmasmin o6grencilerin kisisel gelisimlerini artirmasi sadece aragtirmanin sonunda ileri
stirlilmistiir.
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Tablo 20. Ogretmen Adaylarimin Arastirmanmin Sonunda Biyoetik Konularinin Fen Derslerinde Ele
Ahnmasina iliskin Goriisleri

Evet Kismen Hayir Toplam
f % f % f % f %

Sorular

A.9. Eger segme sansiniz olsaydi
bu dersi secer miydiniz?

A.10. Egitimin kisilerin
biyoetikle ilgili kararlarini
degistirebilecegini diisiiniiyor
musunuz?

67 83,75 10 12,5 3 3,75 80 100

69 86,25 10 12,5 1 1,25 80 100

Arastirmanin sonunda 6gretmen adaylarina uygulanan ankette, arastirmadaki uygulama
stirecine iliskin goriisler sorulmus olup Tablo 20°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 segme
sanslar1 olsaydi bu dersi tekrar segeceklerini ve egitimin bireylerin biyoetikle ilgili kararlarin
etkiledigini ileri siirmiislerdir. Ogretmen adaylarinin bu cevaplar1 goriisme formundaki ilgili
sorulara verdikleri cevaplarla tutarlilik géstermekte olup arastirmanin amaclarina ulagildigini

gostermektedir.

3.7. Odak Grup Goriismelerinden Elde Edilen Veriler

Arastirmanin sonunda 6gretmen adaylarinin arastirma sirasinda goriisme formlarina ve
anketlere verdikleri cevaplar1 daha derinlemesine incelemek ve uygulamanin 6gretmen adaylari
tarafindan so6zlii olarak degerlendirilmesini saglamak amaciyla odak grup goriismesi
yapilmistir. Bu amagla arastirmaya katilan gruplarin sozciilerinden toplam 13 goniillii katilimet
ile goriisme gergeklestirilmistir. Buna gore 6gretmen adaylariyla yapilan goriismeler sonucunda
dersin en begenilen yonleri olarak tartigmanin nasil yaptirilacaginin, konulara farkli agilardan
bakabilmenin, zitliklar1 gorebilmenin, kendini ifade edebilmenin, etik diisiinebilmenin énemi
ile cesitli yontem ve tekniklerin Ogrenildigi ifade edilmistir. Bu konuda bir katilimcinin
goriisleri “Hayatta yasadigimiz fenin biitiin konularini donem boyunca ele almamiz zaten miimkiin
dedildi. Fakat olan konular: hayatta gordiik. Ve en onemli seyin de bir konuya ¢ok boyutlu bakmay:
ogrendik. Ben bireysel olarak soyleyecek olursam bir konuya hani beynimde olan bir diistince vardi ve
dider yoniinii gormekte ¢ok zorlaniyordum. Ama bu dersten sonra hani onun tarafiari olmasam bile
farkly karsit goriisten diisiinmeyi becerebildim.” seklindedir.

Ayrica elestiri yapabilme, grup caligmalar1 yapabilme, dersin eglenceli olmasi,
Ogrencilerin aktif olmasi ve saygili olmayr 6grenme 6gretmen adaylar tarafindan belirtilen
diger ozellikler arasindadir. Bu konuda bir katilimc1 goriislerini “Hani gegen yil falan bu ogretim
yontemlerini sadece kitaptan islemistik. Hani madde madde vardi. Su yontem bu yontem falan ama

hi¢bir uygulamasi yoktu. Sadece okuduk gectik. Ama bu derste onlarin nasu uygulanabilecegini onlarla
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nasu islemler yapilabilecegini konularin nasil aktardabilecegini gordiik ve aym zamanda etik
diisiinmeyi 6grendik. Simdiye kadar ¢ok az kullandigimiz bir kavramdi. Ama artik hayatimiz etik haline
geldi. Siirekli etik...” seklinde ifade etmistir.

Icerigin fazla olmasi, zaman yetersizligi, bazi tartismalarm gereginden ¢ok uzamasi ise
dersin begenilmeyen yonleri olarak ifade edilmistir. Ornegin bir katilime1 “Dersin kaynagindan
mi yoksa bizlerden mi kaynaklaniyor onu bilemiyorum ama tartismalarda alinan cevaplar beni ¢ok
yordu. Ciinkii kimi tartismalar ¢ok uzun tutuldu, ¢ok farkl yerlere carptirildi. Gerekli olan seyler gerekli
sekilde toplamip verilemedi. Bir de en onemlisi ¢ok tartisma yaptik ama ¢ogunda da karara varamadik.
Bu biiyiik bir sorundu. O yiizden ¢ok yogundu.” seklinde goriislerini belirtmistir.

Ogretmen adaylarindan dénemin basi ile sonunu karsilastirmalart istendiginde aktif
katilimin saglandig, diisiincelerin daha rahat ifade edilebildigi ve derslere devami destekledigi
“Yoklamadan bakabilirsiniz. Benim bir tane bile derse gelmemezligim yok su anda. Dersi anlattim.
Gelmesem gelmeyebilirdim. Yani zevkli oluyor. Ortam giizel, arkadaslarin yaptigr etkinlikler giizel.”
gorlsiinden de anlasilmaktadir.

Ogretmen adaylar dersleri daha iyi islemek igin 6grencilerin yaptig1 6n hazirligin daha
¢ok olmasi gerektigini vurgulamiglardir. “Ogretmenimizin bu konuda gercekten bilgilendirmesi
vardi; fakat rahatlik biraz daha, tartisma ortaminin nasil olabilecegini gésterip rahatlik saglamasi ve
bir de herkesin demokratik bir sekilde fikirlerini séyleyebilmesi, zamanla da bunun psikolojiye yansiyip
herkesin ilk basta ¢ekinirken sonradan daha rahat olmasi. Ilk basta bunun 6Gretmen kaynakli olduguna
inantyorum.” gorislinde oldugu gibi dersin etkililiginin demokratik ortamin olusturulmasi, notla
korkutmanin olmamasi, 6gretmenin olumlu tavirlari, daha fazla zaman ayrilmasi ve mekanin
uygun sekilde kullanilmasi ile artacagi belirtilmistir.

Ayrica Ogretmen adaylart ilkogretim Ogrencilerine biyoetik konusunun kesinlikle
ogretilmesi gerektigini savunmuslardir. Ornegin “Evet, kesinlikle.” “Bir de sey var. Artik simdiki
cocuklar ¢ok farkl bir ¢cagda yasiyorlar. Her sey teknolojik, yani insaniistiinde birtakim yani birtakim
demeyim de ¢ok fazlasiyla artik ilerlemeler oluyor, degisimler oluyor ve bunu yaparken acaba dogru
mudur yanlis midwr, etik midir diye diistinmeleri gerekiyor ve bu yaslarda bence verilmeli bu konular.”
diyerek goriislerini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylariyla yapilan goériismelerden elde edilen verilerin hem biyoetik
gorisme formlarindan hem de biyoetik egitimi degerlendirme anketinden alinan cevaplarla

uyumlu oldugu goriilmistiir.
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4. TARTISMA-SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin yasamlarindaki fenin faydasii ve anlamimi daha iyi kavramalarini
saglamak ve 6grenilenleri yasantisal hale getirebilmek i¢in her seyden once derslerin giinliik
hayatla iliskili ve dolayisiyla disiplinler aras1 bir yaklagimla ele alinmas1 gerektigi diisiincesiyle,
gelecegin vatandaslarint yetistirecek olanlar bugiinkii 6gretmen adaylari1 olduklari i¢in bu
calismada Ogretmen adaylarmin fen derslerinde biyoetik konularmin 6gretimine, uygulama
sirasinda karsilasilabilecek sorunlara ve bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik goriislerinin
alinmasinin amaclandigr bu arastirmada oOnce etik, ahlak ve biyoetige iliskin gorisler
belirlenmis, daha sonra da biyoetik egitiminin gerekliligi, biyoetik egitiminde dikkat edilecek
hususlar ve karsilagilabilecek sorunlar ile ¢6ziim Onerileri i¢in 6gretmen adaylarinin g¢esitli
uygulamalar yoluyla bilinglenmeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
151g¢1nda 6gretmen adaylarinin konuya iliskin goriisleri soyle 6zetlenebilir:

Ogretmen adaylarinin “ahlak” , “etik” ve “biyoetik” kavramlarina yonelik goriisleri
arastirmanin basi ile sonu arasinda birbirinden farkli olup bu durum arastirmadaki uygulamalar
sirasinda  yapilan tartismalar nedeniyle birbirlerinden ve derslerin islenmesinden
etkilendiklerini gostermektedir. Kararlarin yasam tizerindeki etkisinin énemine vurgu yapan
Ogretmen adaylari, biyoetik Ogretiminin en temel amaclarindan biri olan olaylara farkli
acillardan bakabilme ve farkli diisiincelere karsi saygili olma yeterliginin 6grencilere
kazandirilmasi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayirca etik olmanin sonradan kazanilan bir
Ozellik oldugunu sdyleyen Ogretmen adaylarinin sayisindaki artis etik olmanin 6gretilebilir
oldugu konusunda O6gretmen adaylarindaki farkindaligin arttigini gostermistir. Biyoetik
ogretiminin O0grencilerin feni anlamalarini saglamak, 6grencileri bilgili kilmak, diisiiniilerek
secimler yapilmasini saglamak, ¢esitli goriislerde olan insanlar arasinda saygili diyalogu ve
elestirel diisiinme becerilerini desteklemek seklinde dort 6nemli sebebi vardir (Nunes, Duarte,
Santos ve Rego, 2015). Biyoetik sorunlarin 6grenilmesinde tartisma ve yazma etkinliklerinin
etkisinin incelendigi Keskin, Dogan ve Samanci (2008)’nin yapti1 ¢alismada 6grencilerin
konuya olan ilgilerinin arttig1, konuya daha elestirel bir bakisla yaklastiklari, a¢ilayict metin
yazarken fikirlerini yeniden gézden gegirip organize ettikleri sonucuna ulasilmistir.

“Biyoetik egitiminin gerekliligi”ne ve “biyoetik egitiminde dikkat edilecek hususlar’a
yonelik olarak 6gretmen adaylarinin hepsi arastirmanin sonunda ilkdgretim 6grencilerine bu
egitimin verilmesi gerektigini savunmustur. Bu egitimin verilme sebebi i¢in bilingli toplum
yetistirme, 6grenci duyarliligini artirma, etik davraniglart 6gretme gibi sebepler gosterilerek

karar verme yeteneklerini gelistirme ve baskalarini diigiinme gibi 6grencilerin sosyal olaylara
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kars1 sorumlulugunu artirmaya yonelik 6zelliklere de isaret edilmistir. Ancak biyoetik egitimi
verilirken Ogretim yontem ve tekniklerinin yani sira &grencilerin bireysel farkliliklari,
ogrencilerin aktifligi, etik degerlendirme yapilmasi, saygili olma, ele alinacak konunun niteligi,
fiziki kosullar ile zaman ve 6gretmen yeterligi konular1 da dikkate alinmasi gereken konular
olarak gosterilmistir. Diger taraftan biyoetik egitimindeki dlgme ve degerlendirme esaslari
arasinda diislinceleri ifade edebilme, derse katilim gibi 6grenci aktiviteleri ile 6grencilere karsi
Onyargisiz olma, c¢esitli yontem ve teknikleri kullanarak siire¢ odakli degerlendirme yapma
gorisleri 6n plana ¢cikmistir. Bu durum biyoetik egitiminin asil amaglarindan biri olan bireysel
farkliliklara saygmin ogretmen adaylar1 tarafindan dogru bir sekilde algilandigini da
gostermektedir. Ogrenciler yakinda gelecegin yetiskinleri olacagi igin biyoetik dgrenmeleri
gereklidir. Yetigkinler olarak toplumdakine ilaveten kendi sagliklarini ve 1yi olma durumlarini
da etkileyebilecek ahlaki kararlar vereceklerdir (Ike ve Anderson, 2018). Benzer sekilde
Dawson (1999)’un yaptig1 calismada biyoetik egitiminin Ogrencilerin 0grenmesi lizerinde
anlamli bir etki biraktigi goriilmiistiir. Biyoetik Ogrenme firsatinda o6grencilerin igini
etkileyebilen nitelikler; 6grencilerin ahlaki olgunlugu, akademik yetenegi, 6grenme tutumu, fen
ve etik hakkindaki inancglari, ailesi ve dini inanglar1 olarak tespit edilmistir. Elde edilen
verilerden biyoetik egitiminin, Ogrencilerin fene karsi tutumlarint olumlu bir sekilde
etkileyebilecegi ileri siiriilmiistiir. Ayrica Kedreka ve Kourkoutas (2018) tarafindan yapilan ve
tartismanin biyoetik Ogretimi tizerindeki etkisinin incelendigi yiiksekdgretim Ogrencilerine
yonelik calismada, 6grencilerin goriislerinin 6nemi tizerine odaklandii i¢in biyoetigin gelecek
nesiller i¢in 6grenmeyi donistiiriicli bir 6zelliginin oldugu ifade edilmektedir. Katilimcilarm
bu egitim sayesinde isbirligi ve iletisim becerilerine ilaveten oldukca yiiksek ilgi ve
motivasyona sahip olduklar1 tespit edilmistir. En 6nemli bulgu ise geng yastaki bu 6grencilerin
zor ve oldukca gii¢ algilanan biyoetik konularina elestirel yaklagsabilmeleri olmustur.
Ogretmen adaylarinin “biyoetik konularinin ele alindig1 derste karsilasilan sorunlara
yonelik goriisleri soruldugunda ise 6gretmen ve dgrenci yetersizligi ile 6grenci ve dgretmen
tutumu, konu igerigi, zaman ve kaynak yetersizligi, saygisizlik gibi sorunlar vurgulanmaistir.
Willmott ve Wellens (2004)’in yaptiklar1 ¢calismadaki uzman personel, uygun ders kitaplari,
daha fazla zaman, 6gretim materyalleri ve kaynaklarin etkili faktorler olarak belirtilmesi,
ozellikle zaman ve Ogretim materyallerine yonelik sorunlarin farkli ¢aligmalarda benzer
sorunlar olarak karsimiza ¢ikabildigini gostermektedir. Diger taraftan arastirmaya katilanlar
tarafindan Ogrencilerin akademik basarilar1 ¢ok ciddi bir sorun olarak goriilmemis olup

basarisiz 6grencilerle de biyoetik konularinin ele alinmasinda herhangi bir sakinca gérmedikleri
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ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmen adaylar iyi alan bilgisine sahip, lider, saygili, sabirl,
hosgoriili, iletisimi giiclii, tarafsiz, tecriibeli, rehberlik yapabilen, zamani iyi kullanan, yontem
ve teknikleri dogru ve yerinde uygulayan ve etik olan bir 6gretmenin biyoetik derslerini etkili
ve verimli bir sekilde isleyecegini ileri stirmiistiir.

Yapilan arastirma sonucunda etik ikilemleri sinifta ele almanin 6grenci motivasyonunu
artirmanin ve fen igeriginden sorumlu tutmanin, bilingli bir vatandas yetistirmek i¢in diisiinme
ve yargilama becerilerini gelistiren onemli bir strateji oldugu bulunmustur (Chowning,
Griswold, Kovarik ve Collins, 2012). Arastirmadan elde edilen sonuclar 1s1ginda ilkdgretim
seviyesinde fen dersleri islenirken 6gretim etkinlikleri hazirliginda biyoetik konularma yer
verilmesi, bu kapsamda 6grenci merkezli etkinlikler diizenlenmesi ve grup etkinliklerine 6nem
verilmesinin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmis olmaktadir. Elbette ki bunun i¢in hem egitim
fakiiltelerinde verilen egitimin hem de 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerin 6nemi ¢ok
biiyiiktiir. Diger taraftan egitimde siirdiiriilebilirlik ilkesi geregi ilkogretimden yiiksekdgretime
kadar 6gretim programlart igerisinde biyoetik konularinin vurgusunun artirilmast ve kitap
yazarlari tarafindan konunun 6nemine deginen igeriklerin hazirlanmasi gereklidir.

Yildirim (2007) tarafindan da ifade edildigi gibi ilkégretimde ahlaki egitim oldukca
onemli olup pek ¢ok iilkede yasanan problemlere ¢oziim yolu olarak goriilmektedir. Ayrica
Altiparmak (2005)’1n isaret ettigi iizere biyoteknolojinin toplumlart derinden etkileyecek
uygulamalan ile giindemde olmasi etik agidan da gelismelerin ele alinip incelenmesini ve
Ogretim programlarinda yer verilmesini zorunlu hale getirmektedir. Ancak sinif etkinlikleri
konularin uzunluguna, igerigine, kavramlarin ¢okluguna gore ¢ok iyi planlanarak organize
edilmelidir. Bunun i¢in kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin ¢esidi 6nem arz etmektedir.

Ceylan ve Topsakal (2017) tarafindan yapilan caligmada, 6grencilerin giinlimiizdeki
sosyobilimsel sorunlardaki etik problemler hakkinda farkli degerlerinin oldugu bulunmustur.
Ayrica 6grencilerin verdikleri cevaplardan etik degerlerin anne ve babanin egitim diizeyinden,
Ogrencinin cinsiyet veya smif diizeyinden bagimsiz oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla fen
Ogretmen adaylarimin biyoetik degerlerinin, bilimsel okuryazarliklarinin siiflar bazinda
arttiginin goriildiigli ve 6gretmen adaylarinin biyoetik degerleri ile empati becerileri arasinda
pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasilan Turgut (2018)’un ¢alismasinda oldugu gibi
O0gretmen adaylarinin empati becerileri arttikca biyoetik konularina verdikleri 6nem de artacak
ve bu durum gelecekte sosyobilimsel konularla yiiz yiize gelecek olan 6grencilerin daha duyarl

ve bilingli bir sekilde yetismelerini saglayacaktir.
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Diinya genelinde 2019 yilinda goriilen Covid-19 salgini ve beraberinde yasanan stirecler
biyoetik egitiminin ne kadar onemli oldugunu gostermistir. Bu baglamda yapilan bu
arastirmanin sonuglarindan da goriilecegi iizere Ogretmenlerin sosyobilimsel konulara
derslerinde yer vermesi ve bunun sadece fen bilimleri dersi ile sinirl kalmayip ilkogretimdeki
hayat bilgisi veya sosyal bilgiler dersi gibi diger derslere de yayginlastirilmasi ve buna yonelik
Ogretmen egitimleri ile igerik gelistirme ¢aligmalarmin artirilmasi konusunda yapilacak
arastirma ve ¢alismalarin 6grencilerin bilingli ve duyarli vatandaslar olarak yetismesine 6nemli

katkilar1 olacaktir.
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OZET

Oyunlastirmanin temeli oyundan gelmektedir ve oyunlastirmada oyunun unsurlarimin 6n plana c¢iktig1
goriilmektedir. Egitimcilerin 6grencilerin kazanimlara ulasmasinda kullandiklar1 oyunlar, artik egitimin
vazgecilmez bir parcast olmaya baslamistir. Bu caligmada oyunlastirma teknigi hakkinda fen bilimleri
Ogretmenlerinin ve ortaokul &grencilerinin goriiglerinin alinmasi amaglanmistir. Arastirmanin yontemi nitel
arastirma yontemlerinden biitlinciil tekli durum desenidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya ilinde gérev yapan
bes fen bilimleri dgretmeni ve farkli devlet okullarinda 6grenim gdren on ortaokul &grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada kolay ulagilabilir durum 6rneklemesinden yararlanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme formundan yararlanmilmigtir. Nitel analiz yontemlerinden
icerik analizinin kullanildig1 arastirmada, 6gretmenlerle gerceklestirilen goriismeler sonucunda “oyunlastirmanin
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dgretim siirecine etkisi, uygulanmasi ve gelecegi” olmak iizere ii¢ tema belirlenmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen
goriismeler sonucunda “oyunlastirmanin etkisi ve 6grenci farkindalig1” olmak iizere iki tema belirlenmistir. Elde
edilen bulgular degerlendirildiginde, 6gretmenlerin oyunlastirmanin éneminin farkinda olduklar1 goriilmektedir.
Oyunlastirmanin 6gretim siirecine etkilerinin olumlu oldugunu, bunun yan sira sinirlhiliklarinin da bulundugunu
ifade etmislerdir. Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde, oyunlastirmanin dgrencilerin duygulari, davramslar

ve 0gretim siirecine etkilerine iligkin sonuglara ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri 6gretimi, Oyunlastirma, Ogretmen gériisleri, Ogrenci gériisleri, Nitel arastirma
yontemi.

SCIENCE TEACHERS' AND MIDDLE SCHOOL STUDENTS' OPINIONS ABOUT
GAMIFICATION TECHNIQUE

ABSTRACT

The basis of gamification is connected with the game and it is seen that the elements of the game come into
prominence in gamification. The games that educators use to help students achieve the learning outcomes have
become a necessary part of education. In this study, it is aimed to get the opinions of science teachers and middle
school students about the gamification technique. The method of the research is holistic single state pattern, it is
one of the qualitative research methods. The study group of the research consists of five science teachers working
in Konya and ten middle school students studying in different public schools. Convenience sampling is used in the
research. The semi-structured interview form developed by the researchers is used as the data collection tool. In
the study in which content analysis method, one of the qualitative analysis methods, is used, three themes are
specified as “the effect, application and future of gamification on the teaching process” as a result of interviews
with teachers. As a result of the interviews with the students, two themes are specified as "the effect of gamification
and student awareness". When the findings are evaluated, it is seen that teachers are aware of the importance of
gamification. They stated the positive effects of gamification on the teaching as well as its limitations. In the
interviews with the students, it get results related with the effects of gamification on students' emotions, behaviors
and teaching process.

Keywords: Science education, Gamification, Teachers' opinions, Students’ opinions, Qualitative research method.
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GIRIS
Insanoglunun tarihi kadar eski olan tek sey: “Oyun”
Johan Huizinga

Bireyler, insanligin varolusundan bugiine kadar giizel vakit gecirmek ve eglenmek i¢in
birtakim arayislar i¢ginde olmustur (Hebebci ve Usta, 2018). Bu arayislardan ¢ikan sonuglardan
birisi de oyunlardir. Oyun insanin oldugu her yerde birey ve toplum olma siireclerinde
icgiidiisel, ritiiel veya sadece yasamsal pratiklerin gerceklestirilebilmesi i¢in etkili eylemlerin
biitiinlidiir. Bu 6zellikleri nedeniyle insan yagaminin bir pargas: olmustur (Sezgin, Bozkurt,
Yilmaz ve Linden, 2018). Oyun c¢ocugun isidir fakat oyun sadece ¢ocuk i¢in bir etkinlik
degildir. Herkes, yas sinirlamasi getirmeksizin, her yasta oyun oynar. Sezgin ve Yiizer’e (2017)
gore oyun, birgok 6zelligi icinde barindiran karmasik ve goézlenebilen olgular biitiiniidiir. Oyun
icerisinde bir¢ok 6zelligi tasimaktadir. Bu nedenle oyunun insan hayatinda her alana taginmasi
kacinilmaz olmustur.

Ovyun, bir eglence aract olmasinin yaninda egitim ve 6gretim i¢in de bir yontem 6zelligi
tagtyabilmektedir (Yildirim, 2018). Bu yontemler teknolojinin gelismesiyle farklilasmis ve
O6grenmenin kolay ve kalicit olmasi i¢in derse karst motivasyonu ylikseltmek i¢in, 6grenme
ortamlarindan zevk almalar1 i¢in yeniden sekillenmistir (Kunduracioglu, 2018; Sari, 2011).
Bruckman’a (1999) gore eglence ve egitimin birlikteligi ancak oyunlar sayesinde
gerceklesmektedir. Ciinkii, oyunlarda oyuncular1 kendine baglayan eglence, dogal deneyim,
motivasyon, etkilesim vb. unsurlar bulunmakta ve etkisini fazlaca gostermektedir (Sezgin vd.,
2018). Egitimcilerin, 6grencilerin kazanimlara ulagmasinda kullandiklar1 oyunlar da artik
egitimin vazgecilmez bir parcasi olmaya baglamistir.

Teknolojinin gelismesiyle degisen ihtiyaclar ve aligkanliklar, egitim alaninda yeni
yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Yildirim, 2016). Gelisen teknolojiye paralel
olarak bilgisayarlar da gelismis ve bilgisayar oyunlarina olan ilgi artmistir. Bu sebeple egitim
ortamlarina bilgisayar oyunlar1 da eklenmis ve oyunlarin egitim amagl kullanimi giindeme
gelmistir (Kunduracioglu, 2018). Boylece literatiirde egitsel dijital oyun kavrami dogmustur.
Egitsel dijital oyunlar 6grenme ortamlarini eglenceli hale getirdigi, 6grencilerin oyun siirecinde
karsilagtiklar1 problemler karsisinda bunlari ¢ozmeye calistiklar1 ve yaparak yasayarak
ogrendikleri bir ortam olusturmaktadir. (Bayirtepe ve Tiiziin, 2007; Kirriemuir ve McFarlane,

2004). Ayrica 6grencilerin diisiinme ve muhakeme becerilerinin gelismesine, sosyal iletisim,
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diistinme ve teknoloji kavramlarini bir arada 6grenmelerine katki sagladig: ifade edilmektedir
(Shaffer, Squire, Halverson ve Gee 2005; Turan-Giintepe ve Donmez-Usta, 2017).

Fen 6gretiminde gergeklestirilen oyunlagtirma ile ilgili ¢alismalar incelendiginde, dijital
oyunlastirma iizerinde yogunlasildig1 sdylenebilir (Akbuga, 2018; Akkemik, 2018; Bozkurt,
2014; Bozkurt ve Geng-Kumtepe, 2014; Bozkurtlar ve Samur, 2017; Fis-Ertimit, 2016; Hebebci
ve Usta, 2018; Karayilan, Cakmak ve Giizel, 2019; Prensky, 2001; Sezgin vd., 2018; Sahin ve
Samur, 2017). Egitimle ilgisi olmayan fakat bu ortama tagiyabilecegimiz ve i¢erisinde oyun ve
benzeri unsurlar1 i¢inde bulunduran oyunlastirma (gamification) kavraminin bilinmesi
gerekmektedir (Fis-Eriimit, 2016; Karatas, 2014).

Oyunlastirma kavranmi “game” kelimesinden gelmektedir ve ingilizce’de “gamification”
olarak adlandirilmaktadir. Marczewski (2013), oyunlastirma kavraminin uzun zamandir
giindemde olmasma ragmen ilk kez 2002’de Nick Pelling tarafindan dile getirildigini
belirtmistir. Oyunlastirmanin dokiimanlarda yer bulmasi 2008 yilina, pazarlama, ticaret, saglik
ve reklam gibi alanlarda popiilerlesmesi 2010 yilimin ikinci yarisina denk gelmektedir.
Oyunlagtirma, egitim alaninda ise 2013 yilinda ilgi gérmeye baslamistir (Deterding, Khaled,
Nacke ve Dixon, 2011; Fis-Eriimit, 2016). Sahin ve Samur (2017) oyunlastirmay1 davranis
kuramlarinin sinirlarini belirledigi tasarimlarla, oyun elementlerinin oyun olmayan ortamlarda,
hedeflenen davranislarin motive edilmesi i¢in kullanilmasi olarak tanimlamistir. Deterding vd.
(2011) oyunlastirmayi, “oyun tasarim Ogelerinin oyun dis1 baglamlarda kullanilmasi
seklindedir” olarak tanimlamaktadir. “Oyunlagtirmadaki ama¢ oyundaki gibi yeni bir diinya
yaratip kisiyi oraya gotiirmek degil, oyundaki 6geleri gergek diinyaya tasiyarak, benzer hisleri
gercekligi terk etmeden yakalayabilmektir” (Kocadere ve Samur, 2016, s. 401).
Oyunlagtirmanin temeli oyundan gelmektedir ve oyun unsurlarini 6n plana c¢ikarttig
gorilmektedir. Oyunlastirma, oyunsal diisiinmeyi igermekte ve tiim oyun elementlerini 6grenci
motivasyonlarmi arttirmak ve siirece dahil etmek i¢in kullanmaktadir.

Ogrenmeye yonelik olan ve sinifta belirli bir ama¢ dogrultusunda kullanilan oyunlar
egitsel oyun olarak tanimlanmaktadir (Toraman, Celik ve Cakmak, 2018). Egitsel oyunlar
linitenin basinda; 6grenmeye motive etme ya da 0grenme konusuna iliskin 6n becerileri
kazandirma amagls, iinite siireci i¢inde; 6grenme hedefini gergeklestirme amacl ya da tinitenin
sonunda degerlendirme ve pekistirme amaclh kullanilabilmektedir (Bayat, Kilicaslan ve
Sentiirk, 2014). Bir egitsel oyun gelistirmek oyunlastirma yapmak anlaminda degildir.
Oyunlastirma i¢in, ilgili oyun i¢inde tiim oyun elementlerinin konu alanina uygun sekilde

yapilandirilmasi, siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Ayrica oyunlastirmanin yapilacagi konu
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alantyla siire¢ arasinda anlamli bir baglantinin olmasi1 gerekmektedir (Dicheva, Dichev, Agre
ve Angelova, 2015). Oyun elementleri, oyunlastirmanin temel oyun unsurlarindandir.
Bunchball (2010) oyun elementlerini, oyun mekanikleri ve dinamikleri olarak gruplandirmastir.

Bu arastirmada Bunchball’in (2010) gruplandirilmasi temel alinmistir.

Oyun Mekanikleri

Fig-Eriimit (2016) oyun mekaniklerini “bir etkinligi oyun yapan aktiviteler, davranislar
ve kontrol mekanizmalar1” olarak tanimlamistir. Werbach (2016) oyunlastirmay1 veya oyun
tasarimini alet kutusu olarak nitelendirmektedir (akt. Sezgin vd., 2018). Puanlar, ddiiller, sosyal
alanlar, sanal esyalar, takimlar, avatarlar, seviyeler, liderlik cetveli, rozetler, meydan okuma
etkinligi, istek ve sans gibi O6geler en bilinen oyun mekanikleri olarak goriilse de, bir oyun
meydana getirebilecek tlim yapisal bilesenler oyun mekanikleri olarak ifade edilebilir (Sezgin

vd., 2018).

Oyun Dinamikleri

Fig-Eriimit (2016) “oyun mekaniklerinin yaratti§i motivasyon, iletisim ve istek
duygularini da oyun dinamikleri” olarak tanimlamaktadir. Oyunlagtirma dinamikleri hemen
hemen her tiirlii oyunda yer alan ve oyunlastirma tasarimini olusturan temel prensiplerdendir
(Bozkurt ve Geng-Kumtepe, 2014). Geribildirim ve destek, sinirlamalar, ilerleme, iliskiler,

anlatici aligveris, is birligi, kurtarma vb. bilinen oyun dinamikleri arasinda yer alir (Sezgin vd.,
2018).

Oyun Dinamikleri
Odiil Durum  Basarn1  Kendini Rekabet Ozveri
ifade etme
Puan @ @ o o @
Seviye
3 y & o o
= Miicadele/gorev/ ® @ ®
S
% Kupa/madalya o @ <
= .
5 Sanal Hediye @ @ (<) (@) @
s Lider Tahtas: @ O o )
Armagan/bagis ) @ @ o

*Not: Sekilde en yaygin kullanilan oyun mekaniklerine karsilik gelen oyun dinamikleri yesil renkte ifade
edilmistir.

Sekil 1: Oyun Mekanikleri ve Dinamikleri (Bunchball, 2010)
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Oyunlastirma oyun mekanikleri ve oyun dinamikleri unsurlarini i¢inde barindiran bir
kavram olarak ele alinmakta ve egitim alaninda da kullanildig1 takdirde olumlu etkilere yol
acabilmektedir. Egitimde oyunlagtirmay1 kullanmanin 6nemi; 6grenme siiresini hizlandirmasi,
karmasik konularin 6grenilmesinde yardimci olmasi, motivasyonu arttirmasi ve derse
odaklanmay1 saglamasi, 6grenme siirecini ve dersi daha ilgi ¢ekici kilmasi, igsellestirerek
O0grenmeyi saglamasi, eglenerek ogrenmeleri gerceklestirmesi, anlamli ve derin dgrenmeyi
saglamasi, 0grenenin yol aldigi aktif katilim1 saglayan bir ortam olusturmasi, adanmislik ve
stirdiiriilebilir davraniglarin devamliligini saglamasi, 6grenmeye tesvik etmesi, problem ¢ézme,
iletisim kurma becerilerini gelistirmesi olarak belirtilmistir (Fig-Ertimit, 2016; Giiler, 2015;

Kocadere ve Samur, 2016, Sezgin vd., 2018; Yildirim, 2018).

Arastirmanin Onemi

Gelisen teknoloji ile egitim sistemindeki degisim kaginilmaz olmustur. Bu durum goz
online alindiginda geleneksel egitim sisteminden yapilandirmaci egitim sistemine gegis
baslamustir. Ogrencilerin merkezde oldugu egitim sisteminde, arastiran sorgulayan bireylerin
yetismesi amaglanmaktadir. Oyunlastirmanin bu hedeflerin kazanilmasinda katkisinin olacagi
diisiiniilmektedir. Son yillarda egitimle ilgili yapilan oyunlastirma ¢alismalarina bakildiginda
bireyi istenen davranislari gerceklestirmeye tesvik etmek, ders basarisini arttirmak, bireyin
motivasyonunu artirmak ve ortama bagliligin1 saglamak amaciyla kullanildig1 goriilmektedir
(Akbaba, 2006; Akkemik, 2018; Bozkurtlar ve Samur, 2017; Deterding vd., 2011; Erdogdu ve
Karatas, 2016; Fis-Erlimit, 2016; Hamari, Koivisto ve Sarsa, 2014; Karayilan vd., 2019; Mert
ve Samur, 2018; Roper ve Vecera, 2016; Sezgin vd., 2018; Sahin ve Samur, 2017; Tiirkmen,
2017; Yapict ve Karakoyun, 2017; Yildirim, 2016; Yildirim, 2018). Oyunlagtirma ile ilgili
yapilan ¢alismalarda deneysel arastirmalarin daha siklikla kullanildig: sdylenebilir (Ozgiir,
Cuhadar ve Akgiin, 2018). Calismalar goz Oniine alindiginda, okullarda oyunlastirma
uygulamalarinin kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin ve 6grencilerin bu konudaki farkindaliklarinin
belirlendigi nitel bir ¢alismanin énemli olacag: diisiiniilmistiir. Calismada, oyunlastirma ile
ilgili hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin oyun ve oyunlastirma hakkinda farkindaliklarini

ve diistincelerini belirlemek amaglanmustir.

Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci, fen bilimleri dersinde oyunlastirma teknigi hakkinda 6gretmen ve
Ogrenci goriislerini belirlemektir. Birinci agamada 6gretmen goriisleri alinarak 6gretmenlerin

oyunlastirma teknigi hakkinda bilgi diizeylerinin ve diisiincelerinin belirlenmesi, dikkat ettigi

141
==

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Kiligel, D. & Ertas Kilig, H. (2021). Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve ortaokul ogrencilerinin oyunlastirma teknigi
hakkindaki goriisleri, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(1), 137-159. DOI: 10.35346/a0d.767375

yaklasimlarin 6grenilmesi, oyunlastirmanin 6gretim siirecine katkilar1 ve gelecegi hakkinda
goriislerinin alinmas1 amaclanmstir. Ikinci asamada ise, 6grencilerin oyunlastirilmis derse
dikkat etme yaklagimlarini, 6grencilerin derslerde hangi oyun unsurlarini sevdiklerini ve oyunla

islenen derslerde olusan duygu ve diislincelerini belirlemek amaglanmistir.

Arastirma Sorulari
Fen bilimleri dersinde oyunlagtirma tekniginin kullanilmasina yonelik 6gretmen ve dgrenci
gorlsleri nelerdir? Bu arastirma sorusuna bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranmak

istenmektedir.

Oyunlastirilmis Fen Bilimleri dersi baglaminda;

1. Ogretmenlerin oyunlastirma ile ilgili bilgi diizeyleri ve diisiinceleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin oyunlastirmadaki dikkat ettigi yaklasimlar nelerdir?

3. Oyunlastirmanin 6gretim siirecine etkisi nedir?

4. Opyunlastirmanin gelecegi hakkinda 6gretmenlerin disiinceleri nelerdir?

5. Oyunlastirma 6grencilerin ders i¢i motivasyonlarini nasil etkilemektedir?

6. Oyunlastirma 6grencilerin duygu ve davranislarini nasil etkilemektedir?

7. Ogrencilerin oyunlastirma yontemi hakkinda farkindaliklar1 nelerdir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Ogretmen ve dgrencilerin egitim ortamlarinda oyunlastirma teknigi hakkindaki goriislerini
ortaya ¢cikarmay1 amaglayan bu arastirma nitel arastirma yontemi temelinde gergeklestirilmistir.
Nitel aragtirmay: “gdzlem, goriigme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlamak miimkiindiir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Yin (1984), durum ¢alismasini “giincel bir olguyu kendi ger¢cek
yasam cercevesi icinde calisan, olgu ve i¢inde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin
hatlartyla belirgin olmadigi ve birden fazla kanmit veya veri kaynaginin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan gérgiil bir arastirma yontemi” olarak tanimlamistir (Yildirim ve Simsek,
2013). Arastirma problemine uygun olarak belirlenen oyunlastirma olgusunun derinlemesine

incelenmesi bakimindan “Biitiinciil Tekli Durum Deseni” segilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya ilinde devlet okullarinda bes ila on yil arasinda gorev
yapan dordii kadin biri erkek olmak iizere toplam bes fen bilimleri 6gretmeni ve farkli devlet
okullarinda 6grenim goren sekizi erkek, ikisi kiz toplam on ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.
Bu aragtirmanin 6rneklem se¢iminde amacli 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesinden yararlanilmistir. Bu yontemde zaman, para, konum gibi kosullara bagli olarak
uygunluk durumuna gore Orneklem belirlenmektedir (Canbazoglu-Bilici, 2019). Calismada

konuma bagli olarak 6rnekleme yontemi belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis 6gretmen ve Ogrenci goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandiriimig
gorisme formu arastirmacilarin hazirlamis oldugu sorular1 igermektedir. Yapilandirilmis
goriismelerde amag, verinin hizli kodlanarak analizine, 6l¢tim kolayligina; goriisiilen bireylerin
verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farklilig1 saptayarak boylece arastirmanin kapsaml
karsilastirilmasina imkan saglamaktadir (Hebebci ve Usta 2018; Yildirim ve Simsek, 2013).
Aragtirmada goriisme sorularinin hazirlanmasi i¢in ilk olarak kapsamli bir literatiir taramasi
yapilmistir. Gorligme sorulart hazirlanirken aragtirma konusu ile ilgili tezlerdeki goriisme
sorular1 incelenerek fikir alinmis ve goriisme sorulart hazirlanmstir. I¢ gegerligin saglanmasi
amaciyla goriisme formunda yer alan sorular, fen bilimleri e8itimi dalinda goérev yapan iki
Ogretim iiyesi ve bir fen bilimleri 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Uzman goriislerinden elde
edilen geribildirimler dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina son sekli
verilmistir. Ogretmen goriisme formu bes ana sorudan ve yedi alt sorudan olusmaktadir.
Ogrenci goriisme formu sekiz ana sorudan ve bes alt sorudan olusmaktadir. Goniillii olarak
gorismeye katilim saglanmistir. Goriisme Oncesinde katilimcilara verilerin sadece bilimsel
amacl olarak kullanilacagi, paylasilmayacagi ve isimlerin gizli tutulacag: bilgisi verilmistir.
Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve sonrasinda yaziya dokiilmiistiir. Gorlismeler

yaklasik 15-30 dakika arasinda stirmiistiir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda katilimcilardan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi i¢in nitel veri
analiz yontemlerinden icerik analizi secilmistir. i¢erik analizinde toplanan verilerin &nce
kavramsallastirilmasi, daha sonra da karsilagtirmalar yaparak ortaya ¢ikan kavramlara gore

mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore kavrami agiklayan temalarin saptanmasi
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gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada goriismelerden elde edilen veriler
dinlenerek yaziya dokiilmiistiir. Ardindan kontrol etmek amaciyla tekrar karsilastirilmistir.
Sonrasinda kodlama anahtar1 olusturulmustur. Kodlamalar katilimcilarin belirtilen kodu
tekrarlama sikligina dikkat edilerek, gecici tema isimleri altinda toplanmistir. Temalarin,
kodlar1 en iyi yansitacak sekilde se¢ilmesine dnem gosterilmistir. Belirlenen kodlar alanda
uzman baska bir aragtirmaci tarafindan da kodlanmais ve her iki kodlama da gézden ge¢irilmistir.
Karsilastirma neticesinde kodlarin %87 oraninda uyumlu oldugu belirlenmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Uyumsuz veriler lizerinde anlagmaya varilincaya kadar tartisilmis ve
kodlanan ifadeler alanda uzman arastirmaci ile birlikte benzerlik ve farkliliklarina gére son
halini almistir. Dogrudan alintilarda katilimeilarin gergek isimleri kullanilmamis; 6grenciler
“0”; dgretmenler “T” harfleri ile belirtilmistir. Cinsiyetlerini belirtmek icin erkek “E”, kadin

“K” harfleri kullanilmaistir.

BULGULAR
Arastirmadan igerik analizi yoluyla elde edilen bulgular, iki boyutta incelenmistir. Birinci
boyutta 6gretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular, ikinci boyutunda ise

Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Ogretmenlerle Gerceklestirilen Goriismelerden Elde Edilen Bulgular
Ogretmenlere 7 soru sorulmustur. Ogretmenlerin goriisme verilerinin analizi sonucunda

elde edilen tema, alt tema ve kodlar Tablo 2’de belirtilmektedir.
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Tablo 2. (")gretmen Goriismelerinin Analizi Sonucunda Elde Edilen Temalar, Alt Temalar ve Kodlar

Tema Alt temalar Kodlar Frekans
Olumlu yonleri Icsellestirme 2/5
Yaparak yasayarak 6grenme 3/5
Kalic1 6grenme 5/5
Aktif katilim 5/5
Akran 6grenimi 2/5
Olumlu arkadaglik iligkileri 2/5
Zevk alma, motive olma ve sevme 5/5
T Sevinme ve mutlu olma 5/5
Ogretim Siirecine -
Etki Heyecanlanma ve neseli olma 5/5
Sinirliliklar: Rekabet ve kavga 4/5
Diizeni ve disiplini koruyamama 1/5
Amag ve hedefe yaklagamama 2/5
Zaman kaybi 5/5
Asir1 yorulma 5/5
Arag gereg eksikligi 5/5
Zaman 5/5
Sinif mevcudu sikintisi 5/5
Oyun Mekanikleri Odiil 3/5
Puan 5/5
Rozet 4/5
Gururlandirict dgeler 2/5
Oyun Dinamikleri Geri bildirim ve destek 5/5
Is birligi 5/5
Iliskiler 2/5
Kullanma Bigimi- Derinlestirme agsamasinda 2/5
Stilleri Degerlendirme asamasinda 4/5
Gruplar halinde 5/5
Bilgi yarigmalari 3/5
Uygulama EBA etkinlikleri 4/5
Fen okulu etkinlikleri 3/5
Ogretmenin hazirladig etkinlikler 3/5
Drama teknigi 3/5
Kutu ve kart oyunlar (fenga, istop, fenopoly) 3/5
Soyut kavramlar1 somutlagtirma 3/5
Konular Her konu ve iinitede 3/5
Fizik konularinda 2/5
Gezegenler konusunda 3/5
Maddenin yapis1 konusunda 3/5
Elementler konusunda 2/5
Gelisimi Ogretmenlerin bireysel cabasi olarak kalmasi 1/5
Unite ve konulara uyumlu 4/5
Kart/kutu oyunlar1 kurslarinin fen bilimleri dersi ile
<. . . . 2/5
Gelecegi birlestirilmesi
Geng dgretmenlerin kullandig: bir teknik 1/5
Yaygmlastirilmasi Oyunlastirma dersi agilmasi 1/5
Okullarda fen alanlarinin kurulmasi 1/5

Ogretmenlerle goriismelerden elde edilen bulgular; “oyunlastirmanin dgretim siirecine
etkisi, uygulanmasi ve gelecegi” temalar1 olmak iizere ii¢c tema altinda toplanmaktadir. Ogretim
stirecine etki temasi, “olumlu yonleri ve sinirliliklar’” olmak tizere iki alt temada; uygulama

temasi, “oyun mekanikleri, oyun dinamikleri, kullanim bigimi-stilleri ve konular” olmak iizere
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dort alt temada; oyunlastirmanin gelecegi temasi ise, “gelisimi ve yayginlastiriimas1” olmak

tizere iki alt temada toplanmustir.

Ogretim siirecine etki temasi

Ogretim siirecine etki temas1 altinda oyunlastirmanin “olumlu yonleri” ve “sinirliliklarr”
alt temalar1 belirlenmistir. Bu temalara “oyunlastirma yonteminin 6gretim siirecine ne tiir etkisi
vardir? Aciklayiniz? Oyunlastirma yonteminin 6grenme siirecine kattigr olumlu ve olumsuz
yonler nelerdir? Ag¢iklaymiz? Ogrenciler iizerindeki etkileri nelerdir? Ogretmenler iizerindeki
etkileri nelerdir?” sorularina verilen yanitlarin analizi sonucunda ulasilmistir. Bu kapsamda
Ogretim siirecine etkisi temast olumlu yonleri alt temasi altinda altinda dokuz farkli kod
belirlenmistir. Olumlu yonleri ile ilgili olarak; i¢sellestirme, yaparak yasayarak 6grenme, kalic
O0grenme, aktif katilim, akran 6grenimi kodlarma ait 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

T1L(E) “.......... aktif katilimcilarin belirlenmesine ... akran dayanismasina bakryorum. Aslinda
akrandan bilgi aligverisi saglanyyor....... Ben o yiizden is birligi icinde ¢alismalarindan
yanayim.

T2 (K) “.... 6grenciler ilk olarak 6grenciler tabi ki derse motive oluyor, daha sonrasinda fen
dersine ilgileri artiyor...... .... Aktif 6grenme gerceklesiyor. Bu yiizden de somutlastirmada
kullanilarak daha verimli, kalict dersler meydana geliyor.”

T4 (K) “............. hepsini mutlaka dersin icine sokarim ve hepsine mutlaka bir gérev veririm.
Swnifta konusmayan katilmayan kalmaz. Hani hepsi bunu yagasin, hepsi tamamen igsellestirsin
isterim............ Hayatimiza uyguluyoruz ama sebebini anladiklarinda bunu daha iyi
i¢sellestiriyorlar ve hi¢ unutmuyorlar... ... .. ..... daha ¢ok yaparak yasayarak 6grenme on plana
¢tkiyor. Bunlarin bir sekilde oyunu iginde kullanilarak artacagin diisiiniiyorum ben.....

Gergeklestirilen goriismelerde oyunlagtirma tekniginin 6grenciler {izerindeki etkisini
gozlemlerine dayanarak ifade ettikleri goriilmektedir. “Oyunlastirma yonteminin Ogrenciler
lizerine ne tiir etkisi vardir?” sorusuna verilen yanitlarin analizi sonucunda olumlu yonleri alt
temast altinda zevk alma, motive olma, sevme, sevinme, mutlu olma, heyecanlanma, neseli
olma kodlar1 belirlenmekle birlikte sinirliliklar: alt temasi altinda rekabet ve kavga kodlar1 da

belirlenmistir. Ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

T1 (E) “Yani olumlu ilgi ve motivasyonu artirdigi asikar.”

T3 (K) “Kazanan grup hep birlikte sevinebiliyorken, kaybeden grup birbirlerini suglayip,
kiistiyorlar.”

)

T4 (K) “.... ogrenciler arasinda rekabet duygusu gelisebiliyor.’

Ogretmenler oyunlastirma hakkinda diisiincelerini belirtirken oyunlastirmay1 uygulama
ve dgretim siirecindeki sinirliliklarindan bahsetmislerdir. Ogretmenlerin hepsi oyunlastirmay1

ek yiik olarak gormekte ve tiim sinifi oyuna katamadiklarini belirtmislerdir. Bir 6gretmen ise
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smif yonetiminden, ama¢ ve hedeften uzaklasma engellerinden bahsetmistir. Bazi

Ogretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

T1 (E) “Eger yeteri kadar o seviye ye indirgemiyorsa, ya da seviyesinden diisiik bir oyun
oynatiyorsa, ya da oyun igerisinde iyi bir rehber olamiyorsa oyun sadece oynanmak igin olmus
olacaktir. Yani diger tiirlii ogretmenin aktif olarak ¢alismasi lazim zaten bu da 6gretmenler igin
olumsuz yorucu olarak bakilan yana... ... ... Dolayisiyla 6gretmende su olugabilir yav ¢ok zaman
kaybediyorum, zamandan harciyorum diyebilir.”

T2 (K) “Olumsuzlardan bahsedecek olursam ben kendi acimdan daha yorucu oluyor. Sinifa
nasil hakim olacagimi kestirmek oyun sirasinda daha zor oluyor.”

T4 (K) “Ama olumsuz taraflart su bunu uygulamak ¢ok uzun saatlerinizi aliyor. Haftalarinizi
alyyor, ama bize verilen bir miifredat var ve biz bunu yetistirmek zorundayiz. Ve kendini ¢ok iyi
ifade edemeyen dOgrenciler var bunu yapmak istemiyorlar. Oynamak istemiyorlar. Derse
katilmak istemiyorlar. Onlart derse katmak igin ¢ok uzun zaman ayirmak gerekiyor. Ya da
cocugu bir tiirlii agcamiyorsun. Yani o yiizden bu biraz dezavantaj olabiliyor.

TS5 (K) “Hani ¢ocuklara bir seyi anlatirken maalesef kazamimdan ¢ikildigint farkediyorum.
Cocuklarin kaynamamasi gerekiyor. .......Sadece koordine edenin iyi olmasi lazim. Ben bu
konu da sikintt yasadim. Koordine edeni ¢ok iyi rehber olmasi gerekiyor. Kontrol
edemedigimizde konu ¢ok farkl yerlere gidebiliyor... ... Ya aslinda soyle tabi ki 6gretmenler
burada aslinda ¢ocuklar oynuyor gibi goriiniiyor ama aktif olan asil ogretmen.”
Uygulama temast

Uygulama temasi altinda dort alt tema belirlenmistir: Oyun mekanikleri, oyun
dinamikleri kullanma big¢imi—stilleri ve uygun konular. Bu temalara yar1 yapilandirilmis
gorisme formundan “Oyunlastirma yontemini kullanirken neleri dikkate alirsiniz?

Derslerinizde oyunlastirmadan nasil faydalaniyorsunuz?” sorularina verilen yanitlarin analizi

sonucunda ulagilmistir.

Ogretmenler genellikle oyun mekanikleri kapsaminda 6diil ve puan kavramlarini
kullandiklarini belirtmislerdir. Fakat iki katilimei 6diil ve puanlarin kiiglik siniflarda ise
yarayacagii biiylik siiflara takdir edici (gururlandiric1) unsurlarin daha etkili olacagin

belirten goriislerde bulunmuslardir. Baz1 6gretmenlerin ifadeleri asagida yer almaktadir.

T1 (E) “Mesela rozet kullanmak su an ki 5.siniflar 9-10 yaslarinda geliyorlar. Onlar i¢in rozet
vermek ¢ok daha degerli, onemli bir sey. Mesela verdigim bir rozeti bir hafta boyunca hig
ctkarmadan taktiklarini gériiyorum. Hani basit bir maddi odiil ama onlar i¢in degerli. Ama 8.
sinif igin rozet vermek ¢okta anlamli olmayacaktir.”

T4 (K) “Odiil, daha ¢ok édiil ve cocugu onurlandirma adina sinifta etkinlikler yapryorum... ....
Yani benim derdim puanla korkutmak yerine, ya iste bir 6diil var onu almaliyimdan ziyade
kendiyle gurur duymasini saglamaya ¢aligiyorum.”
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Ogretmenlerin oyun dinamikleri kapsaminda goriisleri genellikle geri bildirim ve destek,
is birligi seklinde belirtilmistir. Bununla birlikte 2 6gretmen oyunlagtirma yaparken iligkileri de

dikkate aldigini sOylemistir. Bazi 6gretmen goriisleri asagida yer almaktadir:

T2 (K) “Is birligi kesin dikkate aliyorum. Ciinkii tiim égrencilerin bundan etkilenmesini,
yvararlanmasini diisiindiigiim icin daha sonrasinda geri bildirim benim igin 6nemlidir.”

T4 (K) “Geribildirim, ilerleme, alisveris ve is birligi bunlar: daha ¢ok dikkate alvyorum. Simdi
geribildirimde konuyu c¢ocuk oOgrenmis mi, Ogrenmemis mi ya da ig¢sellestirmis mi,
i¢csellestirmemis mi bunu bilmeden bir diger konuya ge¢gmek benim isime gelmez............ i§
birligiyle ilgili genellikle grup calismalart yapiyoruz ki ¢ocuklar paylasmayr ogrensinler,
birbirleriyle sosyallesebilsinler ve her a¢idan insanla iletisim kurabilsinler.”

TS5 (K) “Simdi geribildirim olmazsa zaten g¢ocugu ilerlettigimizin soz konusu oldugunu
diisiinmiiyorum... ............dikkat ettigim seylerden bir digeri de is birligi. Zaten grup oyunu
seklinde bizim oynadigimiz oyunlar. Birbirlerine yapmuis olduklar: destekler yardimlasmalarla
on plana ¢ikabilirler”

Ogretmenler derste oyunlastirmay1 derinlestirme asamasinda ve daha ¢ok degerlendirme
asamasinda kullandiklarini belirtmisler ve li¢ 6gretmen bunlara ek olarak anlasilmasi zor
konularin 6gretiminde de kullandiklarindan bahsetmislerdir. Baz1 6gretmenlerin goriisleri su

sekildedir:

T1 (E) “........ motivasyonlart diistiigii zaman ders arasinda kisa siireli ya da dersin
degerlendirme asamasinda degerlendirme yapmak igin kullandigim yarisma seklinde oyunlar
kullantyorum su anda.”

T2 (K) “......... ve ozellikle anlasilmas: daha gii¢ olan konularda. Ciinkii 6grencilerin daha
somutlastirilarak bu oyunlar sayesinde konular: daha iyi anlamasini i umuyowum. Ciinkii im
bu sekilde ogrenciler hem dersi daha ¢ok adapte oluyor hem de kafalari tam olarak dolmadan
konuyu anlamis oluyorlar.”

Ogretmenler yapilan goriismelerde oyunlastirmayr derslerinde nasil kullandiklari
hakkinda goriislerini belirtmislerdir. Bunlarin yaninda hangi konularda nasil kullandiklarini
agirlikli olarak hangi alanda kullandiklarindan da bahsetmislerdir. Bazi1 goriislere iliskin

ornekler su sekildedir:

T1 (E) “....Oyunlastirma daha ¢ok soyut olan kavramlarin mesela biyoloji konularinda
oyunlastirma daha iyi olacaktir diye diistiniiyorum. Kimya’da yapamayacagimiz deneylerde
ornek verecek olursam atom modellerini anlatirken, ... ... Mesela giines, diinya, ay sisteminin
anlatilmasinda ogrencileri ¢ikararak bunu drama seklinde oyunlastirmak ogrencilerin aklinda
daha ¢ok kalici oluyor. Yani kesin su tinite ya da konu diyemeyecegim ¢iinkii biraz hayal giictine
yaraticiliga bakiyor. Oyuna dair unsurlari nereye entegre edersen orada kullanabilirsin.”

T2 (K) “Evet soyle diyebilirim soyut iinitelerde mesela taneciklerde yapu... ... ama u bence daha
¢ok tanecikler arasinda yapi, gezegenlerimiz, viicudumuzdaki sistemler 11 bunlarda daha etkili
olacagimi diigiiniiyorum... ... .... Tun bu milli egitimin bize sundugu sitelerden 11 daha ¢ok
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yararlaniyorum ayni zamanda kendim fen okulundan............ Mesela bir 6grenci ampul, bir
ogrenci duy, bir ogrenci iletken kablo olarak kendileri kendi viicutlari ile basit elektrik devresi
olusturdular.”

T3 (K) “Oyunlastirma teknigi aslinda her iinite ya da disiplin alaninda kullanilabilir. Ctinkii
ogrenmek her zaman igin eglenceli hale getirilebilir... .... Akailli tahtadan EBA’da yayinlanan
testleri agryorum. O testler bilgi yarismasinin sorularini olugturuyor.”

T4 (K) “Ozellikle besinci siniflarda soyut diisiinme tam olusmadigi icin 1 onlara oyunla
ogretmek daha kolay oluyor. It mesela maddenin tanecikli yapist ... ...... va da taneciklerin
arasindaki bosluklar: anlatmak icin kol kola giriyorlar mesela u kuvvette halat ¢cekme oyunlart
var. Ya da yedinci siniflarda u sey var u periyodik tabloda elementleri ezberlemede istop oyunu

oynatiyorum... ............ Genelde internetten, bazi fenle ilgili siteler var, morpa kampiiste var
ama daha ¢ok fen okulu diye bir site var orda hem etkinlik, hem oyun hem test onlardan
vararlanabiliyorum... ... ... daha ¢ok fizik konulariyla ilgili kullaniyorum.”

75 (K) “.. bildigimiz bir jenga oyunu var tahtalarn iistiiste dizilmesiyle oynanan bir oyun bu.
It bu oyunu biz fenga ya cevirdik...... Size bir de diger fenopoly oyunundan bahsetmek
isterim... .....

Oyunlastirmanin gelecegi temasi

Oyunlagtirmanin gelecegi-gelisimi temasi altinda iki alt tema belirlenmistir. Belirlenen iki
alt tema; oyunlastirmanin gelisimi ve oyunlastirmanin yayginlastirilmasi seklindedir. Bu alt
temalar altinda yedi farkli kod belirlenmistir. Oyunlagtirmanin gelecegi-gelisimi temast
olusmasini, alt temalar ve kodlarin belirlenmesinde goriisme formundaki “oyunlastirmanin
gelecegi hakkinda ne diisiinliyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlarin analizi sonucunda
ulagilmistir. Asagida baz1 6gretmenlerin ifadeleri yer almaktadir:

T5 (K) “Oyunlastirma dersi fen dersi igin aslinda tek fende degil tiim dersler i¢in oyunlastirma

’

dersi olabilir.’

T4 (K) “............ her okula mutlaka fen alanlar: kurulmali kesinlikle... .... ”

T3 (K) “Oyunlastirmanin daha ¢ok geng ve son yillarda mezun olan 6gretmenler tarafindan
kullanilacaginm diigiiniiyorum.”

T2 (K) “... soyle diisiiniiyorum ... mesleginde ilerlemis olan ogretmenlerimiz, belli yasa gelen
ogretmenler bunlart kullanmuyorlar. Daha ¢ok .. geleneksel yontemlerle ders anlatiyyorlar. Ben
bunlarin disina ¢ikilmasi gerektigini, oyunlastirmanin daha ¢ok kullanilmas: gerektigini
diistiniiyorum.”

Belirlenen temalar, alt temalar ve kodlar disinda 6gretmenlerin ifadelerinden oyunlagtirma
kavramini  “O6grenci  seviyesine indirgemek” olarak algiladiklar1  anlagilmaktadir.
Ogretmenlerden bazilar1 oyunlastirmay1 “egitsel oyunlar” olarak algiladigim belirtmektedir.

Asagida ornek ifadeler yer almaktadir:
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T1 (E) “Derste verecegimiz teorik bilginin 6grencilerin ... dgrencilerde istendik davranig
olusturabilmek i¢in, 6grenmeyi saglamak i¢cin 6grencinin seviyesine indirmek diyebiliriz.”

’

T3 (K) “Oyunlastirma deyince aklima ilk olarak egitsel oyun dedigimiz teknikler geliyor.’

T5 (K) “Oyunlastirma dedigimiz zaman ¢ocuklarin seviyesine inmeyi anliyorum ben yani
cocuklarin seviyesine inerek o konuyu anlatabilme.”

Ogrencilerle Gerceklestirilen Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerle gergeklestirilen goriismelerde ogrencilerin heyecan vb. durumlarmnin
yanitlart etkilememesi agisindan ilk ii¢ soru alistirma sorusu olarak sorulmustur. Bu sorular
sirastyla; “Oyun oynamayil sever misiniz?”, “Bugiine kadar derslerinizi oyun oynayarak
islediginiz oldu mu?”, “Derste oyun oynarken hissettikleriniz nelerdir?” sorularidir.
Ogrencilerin bu sorulara verdigi yanitlari ele alindiginda on égrencinin hepsinin olumlu goriis
belirttigi gortilmektedir. Bir 06grenci olumlu yonleriyle birlikte bazen onu olumsuz

etkilediginden bahsetmistir. Ornek ifadelerden bazilar1 asagida yer almaktadir:

O1 (erkek) “Severim. Ciinkii oyun oynarken daha zevkli vakit geciriyorum. Derste oyun
oynarken kendimi biraz daha iyi hissediyorum. Konulari daha iyi anlamama yardimci oluyor.
Boyle nasil ders igleyecegiz gibi bi merak olusuyor. Bazenleri ozellikle odiiliin oldugu bir
oyunda ¢ok hirs yapiyorum, heyecanlanabiliyorum bu durumun beni olumsuz etkiledigini
hissediyorum.”

06 (erkek) “Severim hocamm, cok severim. Oluyor hocam, ... belirli derslerde ... ders ici ...
ebadan mesela .. ders i¢inde kartlarla aktiviteler yapiyoruz akilli tahtadan kartlarla aktiviteler
yvapiyoruz. Mutlu oluyoruz hocam, .... mutlu oldugumuz igcin hem dersi zevkli isliyoruz hem de
dersi zevkli 6greniyoruz.”

Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda elde edilen

temalar ve kodlar Tablo 3’te belirtilmektedir.
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Tablo 3. (")grenci Goriismelerinin Analizi Sonucunda Elde Edilen Temalar, Alt Temalar ve Kodlar

Tema Alt Tema Kod Frekans
Motivasyon arttirdig1 2/10
Etkin ve aktif katilim 8/10
Severek 6grenme 10/10
Hizli, iyi okuma ve anlama 10/10
Sikilmadan 6grenme 8/10
e . Kalict 6grenme 6/10
Ogretim Siirecine Etkisi Daha baizrlh olmaya 10/10
Odaklanmay1 arttirdig1 1/10
Caligmaya tegvik ettigi 4/10
Hizli ve kolay 6grenme 6/10
Tiim derslerde yapilmasi 6/10
Orantili bir sekilde oyunlastirmaya yer verilmesi 5/10
Sevinme ve mutlu olma 10/10
Heyecanlanma ve neseli olma 8/10
Etki Gururlanma 2/10
Kiskanglik ve hirslanma 7/10
Duygular Uzerine Etkisi Uziilme 4/10
Dersi sevmeme 2/10
Beraberlik bilinci 7/10
Rekabet 3/10
Takim olma bilinci 4/10
Ogretmeni samimi ve yakin bulma 2/10
Akrandan 6grenme ve arkadas iliskilerini arttirma 4/10
Sinav kaygilarinin artmasi 3/10
. .. Merak duyma 3/10
Davranislar Uzerine Etkisi Paylasma 5/10
Azim ve pes etmeme ¢abasi 3/10
Basariy1 ispatlama 3/10
Dersten soguma 4/10
Puan verme 8/10
Odiil Beklentileri Cikolata, seker vs 9/10
Defter, kalem vs. 2/10
Eba etkinlikleri 8/10
Morpa kampiis etkinlikleri 2/10
Farkindalik Fen okulu etkinlikleri 3/10
Bilgi yarismalari 7/10
Oyunlar Peliis kimde s6z sende 2/10
Afis hazirlama 1/10
Deneyler 5/10
Miizikle kelime bul 2/10

Ogrencilerle goriisme verilerinin analizi sonucunda “oyunlastirmanin etkileri ve
farkindalik” olmak tizere iki tema belirlenmistir. Etki temasi; 6gretim siirecine etki, duygular
tizerine etki ve davranislar {izerine etki olmak {izere {i¢ alt temadan olugmaktadir. Farkindalik

temasi altinda 6diil beklentileri ve oyunlar olmak iizere iki alt tema belirlenmistir.

Etki temast
Etki temasi altinda yer alan “Ogrenme siirecine etki” alt temasi “Oyunlastirilmanin

yapildig1 bir dersin yapilmayan bir derse gore farkliliklari (etkileri) nelerdir? Oyun esliginde
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islenen derslerin size konu veya kavramlari 0gretmede nasil bir etkisi vardir? (sonda)”
sorularma verilen yanitlarin analizi ile belirlenmistir. Arastirmaya katilan dokuz 6grenci olumlu
cevaplar verirken, bir 6grenci farkli bir goriis belirtmistir. Bu temaya iliskin 6grencilerin

ifadelerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

O1 (E) “Bilmedigimiz konulari veya kavramlar: daha iyi 6grenmis oluyoruz. Oyunlastirilmanin
vapildigi bir derste dersi daha iyi anlayip daha iyi kavryyorum. Ama yapiimadigi derste biraz
daha geri kalyyorum.”

06 (E) “... bizi mutlu ettigi icin biz daha ¢ok ¢alisiyoruz. Yani bir dahaki oyuna birbirimizi
yenmek istiyoruz o yiizden daha fazla ¢alisinca daha ¢ok sey 6greniyoruz. Dersi boylece u daha
cok seviyoruz. Oyunlastirma yapilmayan bir ders .. daha sikici gegiyor, yapilan bir derse gore.
Yapilan bir derste u konular: daha iyi ogrenmis oluyoruz.”

O5 (E) “Yaaaani bence oyun gibi islenmesi fazla .. ders basarisina katki yani saglamiyor.
Clinkii ders ciddi bir ortamda iglenmeli bence. ....¢ocuklar yani 6grencilerin biraz daha neseli
ve aktif olmast oynanan bir derste. Oynanmayan bir derste daha sikict olabilir. Yani oyun
oynarken bir de herkes katiliyor. Ciinkii eglenceli oldugunu diisiiniir. Ama digerinde
katilmayabilir.”

Oyunlagtirmanin 6grencilerin duygular1 ve davraniglar {izerine etkisi alt temalar1 “Derste
oyun oynarken hissettikleriniz nelerdir?”, “Fen bilimleri dersinde hangi konular1 oyun
oynayarak O6grenmek istersiniz? Neden?”, “Oyun oynayarak islenen fen dersi sizi nasil
etkiliyor?” ve “Oyunlastirilmis bir fen bilimleri dersinin sonunda 6diil kullanilmasi sizi nasil
etkiler?” sorularina verilen yanitlarin analizi ile belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun
seving, mutluluk, heyecan, kiskanglik, beraberlik, kavga, paylasma kavramlarindan bahsettigi
goriilmektedir. Baz1 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

O1 (E) “Seving, mutluluk, heyecan, hirs, basarma his ve duygular: olustu. .... bu sayede
arkadaslarimizla  iyi  anlaswyoruz. Oyunda arkadaslarimizla  birinin  bilip  birinin
bilememesinden dolayr bu duygular olusuyor olabilir. Grup iginde oynadigimiz icin birlikte
ogrenmeyi sagliyor.”

02 (E) “Mutluluk hissini olusturur. Ciinkii oyun oynarken biitiin cocuklar mutlu olur. Rekabet
hissini olusturur ve digerlerinden daha basarili olmamizi saglar. Bu duygularin olusmasinin
nedeni ise kazanma azmi olunca insanin i¢inde ondan dolayi bu hisle olusuyor.”

O8 (E) “Ya yani yanls yaptigim sorularda yanls yapma olasiligim azaliyor. ... bir de hocaya
daha cok kendimi yakin hissediyorum. Bunu hissedince mutlu oluyorum. Ilk basta zaten .. dogru
yaptigim soruda seviniyorum .......... Ondan sonra yanlis yaptigim sorularda ilk basta
arkadaglarima soruyorum. Cevaplayamazlarsa hocama gidiyorum, hocama soruyorum.

Farkindalik temas

Bu tema olusturulurken “Farkli olarak ne gibi site, uygulamalar kullaniyorsunuz? Ne tiir
uygulamalar kullaniyorsunuz? ve Ne tiir 6diil 6gelerinin olmasini istersiniz?” sorular1 dikkate
almmistir. Ogrencilerin geneli ayn1 dogrultuda goriis bildirmekle birlikte ddiillerin kiigiik
siniflarda daha etkili olacagini belirten 6grenciler de bulunmaktadir. Ogrenci goriislerine iliskin
bazi 6rnekler ifadeler su sekildedir:
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O3 (E) “Bilgi yarismalart yapiyoruz, etkinlikler yapiyoruz, EBA kullaniyoruz.,,,,,,,.,.,...,
Cikolata gibi, puan vermek gibi olabilir.”

O5 (E) “Yani .. cogunlukla .. bu uygulamalardan kasit teknolojik ise .. EBA iizerinden yapiyoruz
bunlari. ... baska ogretmenlerimizin kendi hazirladiklart seyler var. Morpa kampiis
Var.................. Yani .. klasik olarak puan ve veya baska aslinda odiil verilecek bir sey yok.
Odiil daha ¢cok ¢ocuklar icin.”

09 (B) “.. bizim kendi hocamiz sinavlar yapiyordu yani quiz gibi. Bide yani test kitaplar:
veriyordu. Ee sey bizim bir uygulamamiz vardi sinifta kullandigimiz. Bir soru soruluyordu
bilene sut ¢ekme hakki veriliyordu............. Yani u uygulama olaaraaak EBA yi ¢ok
kullaniyoruz. Ama baska bilmiyorum. .. ya hatirlamiyorum iste (derken giiler) ..

Mesela bizim hocamiz test kitaplart vermisti. Gayet de bagarii olmugstu. Test kztaplarl
verilebilir. Daha bagska .. kalem, defter gibi ozel esyalar.”

010 (E) “Derslerimizde hocalarimiz genellikleeee EBA, .. yani morpa kampiis,okulistik
kullaniyorlar ve baska sitelerin testlerinden kullaniyoruz................ Fen bilimleri dersinde
genellikle hoca bizi siirekli denemeler internetten oyle sitelerden ¢ikartiyor. Birde videolar a¢ip
konuyla ilgili oralardan bakabiliyoruz. EBA yine morpa kampiis ve okulistik gibi siteleri
kullaniyor ogretmenimiz.

Bunlarin yaninda oyunlagtirmanin her ders igin yapilmasinin iyi olabilecegini ancak ¢ok
stk olmadan yapilmasinin uygun oldugunu belirten ogrenciler oldugu goriilmektedir.

Ogrencilere ait ifadelerden bazilar su sekildedir:

04 (K) “Oyunlar bence motivasyonun saglanmasi icin yapimali ama ¢ok asirt da olmamali.
Bu dengenin... korunmasinin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.”

010 (K) “Imm yani ¢ok fazla goriisiim yok ama ... éneriler seyinde daha fazla yapilmast iyi
olurdu. Sadece onu séyleyebilirim yani. Ama ¢ok fazla yapildigi zaman dersler kayniyor, o
biraz kétii oluyor. O yiizden ¢ok fazla degil ama normal bir sekilde olmasini isterdim.”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Fen bilimleri dersinde oyunlastirma teknigi hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriiglerini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen ¢alismada, Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismeler
sonucunda; li¢ tema belirlenmistir. Bu temalar; “oyunlastirmanin 6gretim siirecine etkisi,
uygulanmasi ve gelece8i” olarak isimlendirilmistir. Oyunlagtirmanin 6gretim siirecine etkisi
temasinda “olumlu yonleri ve sinirliliklarr” olmak iizere iki alt tema belirlenmistir. Ogretmenler
oyunlagtirmanin 6grencilerin konulart i¢sellestirmesi, kalic1 6grenmeye katkisi, aktif katilimi
saglamasi, akran 6greniminin ger¢eklesmesi ve olumlu arkadaslik iligkilerinin gelismesine
yardimcl oldugunu belirtmiglerdir. Ayn1 zamanda &grencilerin zevk aldiklarini, motive

olduklarini, mutlu olduklarini, oyun oynarken heyecanlandiklarini1 ve neseli olmalarina katki
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sagladiginmi ifade etmislerdir. Karayilan vd. (2019), nicel olarak yiiriittiikkleri ¢caligmalarinda
deney ve kontrol gruplarinin basarilarinda, son test puanlari arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark tespit etmisler ve bu durumun nedeni olarak; oyunlastirma unsurlarinin
kullanilmasmin 6grencilerin ilgi, motivasyon ve derse katilimlar tizerindeki etkileri oldugu
tizerinde durmuslardir. Dicheva vd. (2015) ve Tunga’nin (2016) arastirmalarinda elde ettigi
bulgular da, Ogrencilerin motivasyonunu arttirmada oyunlagtirmanin etkili oldugu ve
O0grenmeyi zevkli hale getirdigi yoniindedir. Benzer olarak Yapici ve Karakoyun (2017)
caligmalarinda oyunlastirma ile &grencilerin motivasyonlarinda artis oldugu sonucuna
ulagsmiglardir.

Goriisme yapilan Ogretmenler, oyunlagtirmanin siirliliklarina da deginmisler, bazi
durumlarda rekabet ve kavga ortami olustugunu, kendi acgilarindan ise diizeni ve disiplini
saglamada zorluk, ama¢ ve hedeflere yaklasamama gibi sorunlar ve ara¢ gerec¢ eksikligi
yasadiklarini ifade etmislerdir. Hamari vd. (2014), oyunlastirma ile ilgili deneysel ¢alismalar1
incelemisler, bulgulara dayanarak oyunlagtirmanin olumlu etkilerinin oldugunu, ancak etkilerin
bliyiik 6l¢lide oyunlagtirmanin uygulandigi baglama ve onu kullanan kullanicilara bagl
oldugunu ifade etmislerdir.

Oyunlastirmanin uygulanmasi temasinda yer alan kodlar incelendiginde, 6gretmenlerin
odil, puan, rozet gibi oyun mekaniklerini kullandiklart ve oyun dinamikleri ile ilgili geri
bildirim ve destek, is birligi ve iliskiler olarak adlandirilan kodlarin ortaya c¢iktigi
gorilmektedir. Bazi Ogretmenler ise aligveris, ilerleme, liderlik cetveli, ve rozetleri
kullandiklarini ve dikkate aldiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler, oyunla yapilan bir dersin
sonunda genellikle digsal motivasyonu arttirict oyun mekaniklerini (6diil ve puan)
kullandiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular
da, 6grencilerin 0diil beklentilerinin 6gretmenlerin ifadeleri ile ortiistiiglinii gostermektedir. Bu
durum bazi arastirma sonuglari ile de uyumluluk géstermektedir. Karayilan vd., 2019; Sezgin
vd., 2018; Sahin ve Samur, 2017). Ogretmenlerin 8diil, puan gibi mekanikleri tercih etmesinin
sebebinin kolay uygulanabilir-erisilebilir olmasi olabilecegi diistiniilmektedir. Bununla birlikte
iki 6gretmen, 6diil ve puanlarin kiiclik siiflarda ise yarayacagini biiyiik siniflara takdir edici
(gururlandiric1) unsurlarin daha etkili olacagini belirtmislerdir. Bu anlamda, 6grencilerin
etkinlik sonunda istekleri hakkinda goriislerinin alinmasi uygun olabilir.

Ogretmenlerin oyunlastirmay: kullandiklar1 konular arasinda daha ¢ok fizik konulari,
gezegenler, maddenin yapisi, elementler gibi fen konular1 6n plana ¢ikarken, bazi 6gretmenler

her iinite ve konu i¢in uygun olduguna dair goriis belirtmislerdir. Uygulamalarda, gruplar
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halinde etkinlikler diizenlenirken, bu etkinliklerin bilgi yarigsmalari, EBA etkinlikleri kutu ve
kart oyunlar1 gibi ¢esitlendigini ifade etmislerdir. Genel anlamda 6gretmenlerin oyunlagtirma
kavramini egitsel oyunlarla karistirdig1 soylenebilir. Bu durum Karatag (2014) arastirmasindaki
bulgular ile benzerlik gostermektedir. Sahin ve Samur (2017) oyunlastirma c¢alismalarinin,
oyun temelli 6grenme calismalariyla benzerlikleri nedeni ile karistirildiklarini belirtmekte,
ancak farkli ¢alismalar oldugunu vurgulamaktadir. Kavram karmasasinin nedeni olarak
katilimcilarin oyunlastirma kavramini anlamlandirmada kendi algilarinin ve deneyimlerinin 6n
planda olabilecegi diisliniilmistiir. Oyunlastirmanin gelecegine iliskin ifadeleri de
oyunlastirmay1 geng 6gretmenlerin daha ¢ok kullanabilecekleri yoniindedir. Geng 6gretmenler
aldiklari lisans egitimleri ile bu konuda daha fazla birikime sahip olabilmektedir. Bu anlamda
Ogretmenler i¢cin oyunlagtirma ile ilgili bilgilendirici konferanslar, seminerler, 6zellikle dijital
oyunlastirma tizerine egitimler diizenlenebilir. Oyunlagtirmanin gelecegine dair goriislerinde
oyunlagtirmanin dgretmenin bireysel ¢abasina kaldigini belirten bir 6gretmene ait ifade ise
dikkat ¢ekicidir:

T1 (E) “Agirlikl olarak bence ogretmenin bireysel ¢caba gosterecek sekilde kendini egitmesine
bakar oyunlastirmamn gelisimi. Bunun icinde farkli kurslar alabilir. Mesela atiyorum zeka
oyunlart kursuna gidebilir, masa oyunu kurslarina gidebilir. Bunlar: derslerine entegre ederek
oyunlastirma yapabilir.”

Ogrencilerle gergeklestirilen  goriismeler sonucunda, oyunlastrma ile ilgili
“oyunlastirmanin etkileri ve 6grencilerin oyunlastirma ile ilgili farkindaliklar1” olmak tizere iki
tema belirlenmistir. Oyunlastirmanin etkileri “6gretim siirecine etkileri, 6grenci davraniglarina
etkileri ve 6grenci duygularina etkileri” olmak {izere ii¢ alt tema altinda incelenmektedir.
Ogrencilerin yamtlarindan elde edilen oyunlastirmanin etkileri temasi Ogretmenlerle
gerceklestirilen goriismeler sonucunda elde edilen “Ogretim siirecine etkisi” temasi ile
ortiismektedir. Oyunlastirma teknigi icsellestirmeyi, akrandan O6grenmeyi, aktif katilimi,
stkilmadan Ogrenmelerini, severek Ogrenmelerini ve kalici 6grenmeyi sagladigi icin ders
basarilarini ve motivasyonlarini arttirdigi 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan ifade edilmistir.
Ayn1 zamanda oyunlastirmanin uygulandigi dersin konularmin keyifli bir sekilde
ogrenilmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen ve &grenciler, oyunlastirmanin
ogrencide eglence, mutluluk, nese, heyecan, beraberlik, pes etmeme gibi duygu ve davraniglar
olusturmasinin yaninda; olumsuz olarak belirtilebilecek, hirs, rekabet, {iziintii, hakaret ifadeleri
kullanma ve dersten soguma gibi duygu ve davraniglar1 olusturabildigini belirtmislerdir.
Bozkurtlar ve Samur (2017) gerceklestirdikleri ¢caligmada; puan almanin 6grencileri motive
ettigi ancak puan kaybetmenin onlarin motivasyonlarimi diislirdiigii ve mutsuz ettigi sonucuna

ulagsmiglardir. Puan kaybeden 6grencilerin derse ve kullanilan materyale doniik goriigleri de
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olumsuz etkilenmektedir. Olumsuz duygu ve davraniglarin olugmasindaki nedenler; smif
yonetiminin saglanamamasi, iligkilerin tam saglanamamis olmasindan ve 6gretmenlerin daha
cok digsal motivasyonu arttirict oyun mekaniklerini ele almasindan kaynakli olabilecegi
diistiniilmektedir. Verimli sonuglar i¢in 6gretmenlerin oyunlarda i¢sel motivasyon 6gelerini
kullanmalar1 daha faydali olabilecektir. Ogrencilere &diil, pekistirec ya da giidiilenmeleri i¢in
dgrencilerin fikirleri almabilir. Ogrencilerin hem grupla hem de bireysel degerlendirilmelerinin
derse aktif katilmalarinda yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde bazi  dgrenciler, oyunlastirmanin uygulandig
derslerden keyif aldiklarini belirtmislerdir. Ancak baz1 G6grenciler, smav kaygilarindan
bahsetmisler ve derste zaman kaybi olabilecegini vurgulamiglardir. Bunun sebebinin ¢ocuklarin
oyunu sadece oynamak i¢in oynadiklarindan ya da 6gretmenlerin dersi oyunla isledikten sonra
geribildirim yapmamasindan, smif yonetimini iyi saglayamamasindan ya da oyunlastirma
teknigini smif diizeyine gore ayarlayamamasindan kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir.
Nitekim bazi 6gretmenlerin oyunlastirma ile ilgili olumsuzluklari belirtirken, diizeni ve
disiplini saglayamama ve amac-hedeflerden uzaklagma gibi sorunlar olabilecegini belirttikleri
gorilmektedir.

Bazi Ogretmenlerin ifadelerinden oyunlastirma kavramini, “68renci seviyesine
indirgemek” olarak algiladiklar1 anlagilmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin oyunu segerken,
smifin  seviyesine ve Ozelliklerine goére oyunlar tercih etmelerinin uygun olacagi
diisiiniilmektedir. Oyunun zorluk derecesi sinifla paralel oldugunda 6grenciler i¢in daha verimli
sonuglar elde edilebilir. Ogretmenlerin oyunlara miimkiin oldugunca miidahale etmemesi,
rehber roliinde olmasi, sinif kontroliinii saglamaya daha fazla 6zen gdstermesi 6grencilerin
derse bakis agisini olumlu yonde degistirebilir. Elde edilen sonuglara bagli olarak (tema ve
kodlar), oyunlastirma ile 1ilgili yapilabilecek farkli ¢alismalarda oyunlastirmanin
uygulanmasima iligkin daha derinlemesine arastirmalar yapilabilecegi, ortaya konulan

durumlarin nedeni hakkinda daha fazla bilgi elde edilebilecegi diisiiniilmektedir.
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OZET

Bilimsel geligsmeler ve toplum arasindaki dinamik iliskilerin bir sonucu olarak “Sosyobilimsel konular” meydana
gelmistir. Sosyobilimsel konular fen bilimleri ile alakali, tartismaya acik, ikilemleri igeren ve toplumu etkileyen
konular olmasi sebebiyle gelecekte dgretmen olacak ve 6grencilerine bu konularin 6gretimini gergeklestirecek
Ogretmen adaylariyla ¢alisilmasi 6nemlidir. Bu baglamda, bu arastirmada fen bilgisi, sosyal bilgiler ve sif
Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara iligkin tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma 2019-
2020 egitim 6gretim yilinda bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesi sinif, sosyal ve fen bilgisi 6gretmenligi
anabilim dalinda 6grenim goren toplam 243 dgretmen adayiyla yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Topgu (2010) tarafindan gelistirilen “Sosyobilimsel Konulara Yénelik Tutum Olgegi” kullamlmistir.
Yapilan analizler sonucu faktdriyel anova testi bulgularma gore; fen bilgisi, sosyal bilgiler ve smif 6gretmen
adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik genel tutumlarinin, 6nem alt boyutundaki tutumlarmin ve hoslanma
alt boyutundaki tutumlarinin olumlu oldugu, buna karsilik kayg: alt boyutunda fen bilgisi ve sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin tutumlarimin ne olumlu ne olumsuz oldugu, smif 6gretmen adaylarinin ise kaygi alt
boyutunda tutumlarinin olumsuz oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular
hakkindaki genel tutum diizeylerinin ve 6nem, hoslanma, kaygi alt boyut ortalama puanlarinin &grencilerin
cinsiyetine, boliimiine ve sinifina gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte cinsiyet-sinif,
cinsiyet-boliim ve cinsiyet-sinif-boliim degiskenleri arasindaki etkilesimin genel tutum ve 6nem, hoglanma, kaygt
alt boyut ortalama puanlarinda anlamli bir farklilik olusturmadigi, simif-boliim degiskenleri arasindaki etkilesimin
ise genel tutum ortalama puanlar1 ile onem ve kaygi alt boyut ortalama puanlarinda anlamli bir farklilik
olusturdugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular 1s18inda sosyobilimsel konularin 6nemine dikkat g¢ekilmis ve
6gretimi konusunda program belirleyicilere, arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyobilimsel Konular, Tutum, Ogretmen Adaylar

INVESTIGATION OF PROSPECTIVE TEACHERS' ATTITUDES TOWARDS
SOCIOSCIENTIFIC ISSUES

ABSTRACT

As a result of the dynamic relations between scientific developments and society, "socioscientific issues" have
arisen. Since socioscientific issues are related to science, open to discussion, involving dilemmas and affecting the
society, it is important to work with prospective teachers who will be teachers in the future and will teach these
subjects to their students. In this study, it is aimed to examine the attitudes of science, social studies, and class
teacher candidates against socioscientific issues. The research was conducted in the 2019-2020 academic year with

1 Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladigi yiiksek lisans tezinden Uretilmistir.
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129 teacher candidates studying in the third and fourth grades of the Department of Classroom Teaching of a state
university's faculty of education, 41 in the third and fourth grades of science teaching and 73 teacher candidates
studying in the third and fourth grades of social studies teaching. The "Attitude Scale for Socioscientific Issues"
developed by Topgu (2010) was used as a data collection tool. According to the findings of factorial ANOVA test
as a result of the analyses; Science, social studies and general attitudes towards socioscientific subjects of class
teacher candidates, attitudes of sub-importance and attitudes in the lower dimension of liking are positive, in
contrast, science and social information at the lower dimension of anxiety, neither positive nor negative attitudes
of teacher candidates were found to be negative. In addition, it has been found that the general levels of attitudes
and importance, dislike, anxiety sub-dimension average scores about socioscientific subjects do not differ
according to the gender, department and class of students. However, the general attitude and importance of
interaction between gender-class, gender-section, and gender-class-section variables did not make a significant
difference in the overall attitude and importance, dislike, anxiety sub size average scores, while the interaction
between class-section variables was found to make a significant difference in the average scores of general
attitudes and severity in sub dimensional average scores. In light of the findings, the importance of socioscientific
subjects was noted and recommendations were made to program makers, researchers, and practitioners in teaching.

Keywords: Socioscientific Issues, Attitude, Prospective Teachers

GIRIS

Icerisinde bulundugumuz asirda toplumlarm gelisim diizeyleri bilimsel alanlardaki
caligmalarina, arastirmalarina bagli olarak tespit edilmektedir. Toplumu olusturan bireylerden
de bilimi, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmalari, bu alanlarda yapilan calismalar1 ve
gelismeleri takip etmeleri, bu gelismelerin kendisine, etrafina olan etkilerini yorumlamalari
beklenmektedir (Cavus, 2013). Bununla birlikte degisen toplum ihtiyaglarina ayak uydurmak
adina bilim ve teknolojide ayn1 dogrultuda gelisim gostermektedir (Yolagiden, 2017). Boylece
toplum ve bilim etkilesimi neticesinde hem sosyal hem de bilimsel yonii olan sosyobilimsel
konular ortaya ¢ikmistir (Sadler, 2004). Bilim ve teknolojideki hizli degisme ve gelisme ile
beraber, bilginin hizla yayilmasmin bir sonucu olarak bireylerin karsisina ¢ikan bilimsel ve
bilimsel olmayan bilgilerden etkilenmesi kaginilmaz bir durumdur. Ayrica sik sik yazili, gorsel
ve sosyal medyada karsimiza ¢ikan sosyobilimsel konular olumlu ve olumsuz yonleriyle toplum
tarafindan sik¢a tartisma konusu olmaktadir. Sosyobilimsel konular, giinliik hayatla iliskili olan
kisilerin karar vermesi gereken, toplumu ve bilimi ilgilendiren, ahlaki ve etik agidan kaygi
iceren, yasadigi ortama, sagliga, bilim ve teknolojiye ait ikilemler olarak anlatilmaktadir
(Sadler, 2004). Bir konunun sosyobilimsel bir konu oldugunu séylemek icin, fen bilimleri ile
alakali ve sosyal anlamda onemli bir konu olmasi gerekmektedir (Eastwood, Sadler, Zeidler,
Lewis, Amiri ve Applebaum, 2012).

Diinyada 6nemli olarak gdsterilen fen egitimi arastirma ve inceleme merkezleri (NRC,
1996; Queensland School Curriculum Council, 2001), bireylerin sosyobilimsel konular
tartisabilmelerini ayrica bu konu hakkinda analizler yapabilmeleri ve karar alabilmeleri
konusunda yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigine vurgu yapmislardir. 2013 yili itibariyle

yayimlanan ilkdgretim Kurumlar1 Fen Bilimleri Programinda sosyobilimsel konular (SBK) ilk
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defa dogrudan, fen-teknoloji-toplum-cevre (FTTC) ogrenme alaninin alt boyutunda
kazandirilmasi amaglanan beceriler arasinda yerini almistir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB],
2013). Sadler (2004), SBK’nin hem sosyal hem de bilimsel konular olmak iizere ayni anda iki
boyutunun oldugunu s6ylemektedir. Buradan hareketle SBK’yi en sade sekliyle fen bilimlerini
merkez alan tartigmali sosyal konular olarak tanimlayabiliriz (Ratcliffe ve Grace, 2003; Topcu,
Sadler ve Yilmaz-Tiiziin, 2010). Bu yiizden sosyobilimsel konular bir¢ok iilkede miifredatlara
eklenmis ve 6grencilerin bu konuda diislincelerinin gelistirilmesi amaglanmistir (Oulton, Dillon
ve Grace, 2004). Sosyobilimsel konulara dahil olan alt konular giinliik hayatla ilgili problemler
oldugundan bu konularin anlatilmast ve Ogrencilere Ogretimi fen egitiminin temel
amaclarindandir (Albe, 2008; Kolsto, 2006; Nielsen, 2012; Sadler, 2011; Sadler,
Amirshokoohi, Kazempour ve Allspaw, 2006; Walker ve Zeidler, 2007).

Giliniimiliz sartlarinda insanlar bilimsel bir bilgi birikimi gerektiren niikleer enerji
kullanimi, tastyict annelik, genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), klonlama,
nanoteknoloji, kok hiicre, kiiresel 1sinma veya organ bagisi ve benzeri SBK’ler (Fleming, 1986;
Zeidler, Walker, Ackett ve Simmons, 2002) karsisinda kaldiklar1 ikilemlerden birini tercih
etmek, yargida bulunmak veya karar vermek durumunda kalabilmektedirler. Konuyla ilgili
yapilan ¢aligmalar gz oniine alindiginda bu yargida bulunma, karar verme siirecinde bireylerin
konuya ydnelik tutumlarinin roliiniin oldukga biiyiik oldugunu gostermektedir (Ozdemir, 2014).
Bireyin rastgele bir olaya yada insanlara yonelik olumlu ya da olumsuz bir davranis gosterme
egilimi tutum olarak adlandirilir (Kagitcibasi, 2006). Ulgen (1996), tutumu tanimlarken, bireyin
davraniglarina sekil verdigini, Ogrenmeyle kazanildigini ve karar verme, yargiya varma
asamasinda tarafliliga neden olabilecegini belirtmistir. Bu nedenle bireylerin SBK iliskin
tutumlarini tespit edebilmek gelecekte planlanacak egitimlere yon vermesi agisindan 6nemlidir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, Sénmez (2011), bir devlet {iniversitesi fen bilgisi
ticlincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin, GDO’lu besinler hakkindaki tutumlari tizerine yapmis
oldugu calismada, 6gretmen adaylarinin GDO’lu besinlere iliskin olumsuz tutuma sahip
olduklart bulgusuna ulagmistir. Benzer sekilde Tekin ve Aslan (2019), ¢alismalarinda 2015-
2016 egitim 6gretim yilinda I¢ Anadolu bdlgesinde bir egitim fakiiltesinin sosyal bilgiler ve fen
bilgisi 6gretmenligi boliimlerinden 144 6gretmen adayimna “Sosyobilimsel Konulara Yo6nelik
Tutum Olgegi” uygulamislardir. Sonu¢ olarak &gretmen adaylarmin SBK’ya yonelik
tutumlarinda genel not ortalamasi (tiim dersler) ve cinsiyet yoniinden anlamli bir farkliligin
olmadigimi belirlemislerdir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin SBK’nin yarar ve 6nemi ve

SBK’ye yonelik kaygida, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek tutuma sahip
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olduklarin1 ayrica SBK’den hoslanma noktasinda, her iki bolim 6gretmen adaylar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigini tespit etmislerdir. Cebesoy ve Donmez-Sahin (2013),
yaptiklar1 aragtirmalarinda cinsiyet ve boliim degiskeninin 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel
konulara yonelik tutumlarina goére anlamh farklilik géstermedigini ifade etmislerdir. Bir bagka
caligmada ise bir SBK 6rnegi olan niikleer enerji santralleri konusunda fen bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin tutumlarinin bdliim, smif ve sosyo-ekonomik 6zelliklere gore
farklilik gosterdigi belirlenmistir (Ozdemir ve Cobanoglu, 2008). Belirtilen ¢alismalara
bakildiginda bir degiskenin bir ¢galismada SBK’ye yonelik tutuma etki ettigini fakat bagka bir
calismada etki etmedigini goriilmektedir. Bu durum, arastirmaya katilan kisilerin; sayisiyla,
egitim kalitesiyle, sosyokiiltiirel gevresiyle ilgilidir.

SBK’lere iligkin bilissel alana yonelik vurgulanan 6zelliklere ek olarak, 2018-2019
egitim 0gretim yili itibariyle MEB tarafindan tiim kademelerde uygulanmaya baslayan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaglarindan biri de SBK’leri kullanarak bilimsel
diistinme aligkanliklari, muhakeme kabiliyeti ve karar verme maharetleri gelistirmektir (MEB,
2018). Aym sekilde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amagclarindan bir tanesi
de Ogrencilerin; bilim ve teknolojinin gelisim asamalarin1 ve sosyal hayat {izerine olan
tesirlerini idrak ederek iletisim ve bilgi teknolojilerini bilingli kullanmalaridir (MEB, 2018). Bu
amaglar ¢ercevesinde MEB’in (2018) 6gretim programlarinda ilkdgretim programlarinda, fen
bilimleri ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda sosyobilimsel konularla ilgili bir¢ok
kazanim yer almaktadir.

Yapilan ¢aligmalar ve 6gretim programinda yer alan kazanimlar bir biitiin halinde
incelendiginde SBK’lar hakkinda karar verirken, SBK’ya kars1 olan tutumun belirlenmesinin
oldukca 6nemli oldugu goriilmektedir. Konuyla ilgili yapilan literatiir taramasi sonucu SBK ile
ilgili yiksek 6gretim kademesinde yapilan ¢alismalarin bir ¢ogunun fen bilgisi 6gretmenligi
programi ve fen bilimleri alanlarindaki 6gretmen adaylarina doniik oldugu (Al, 2015; Altuntas,
Yilmaz ve Turan, 2017; Cebesoy, Karisan ve Uysal, 2018; Cebesoy ve Sahin, 2013; Cigdem,
2018; Demiral ve Tiirkmenoglu, 2018; Giirblizoglu Yalmanci ve G6ziim, 2016; Harman ve
Cokelez, 2017; Isbilir, 2010; Iseri, 2012; Karakaya, 2015; Keles Ural, 2018; Kiling ve S6nmez,
2012; Oztiirk ve Es, 2017; Sénmez, 2011; Tiirkmen, Pekmez ve Saglam, 2017; Tiirkoglu ve
Oztiirk, 2019) goriilmektedir. Bunun yani sira ii¢ programdan ikisini ayn1 anda kapsayan
calismalar da bulunmaktadir (Akgay, 2017; Ozdemir ve Cobanoglu 2008; Siirmeli, Duru ve
Duru, 2017; Tekin ve Aslan, 2019; Yolagiden, 2017). Ulasilan ¢alismalarda ayni anda fen

bilgisi, sosyal bilgiler ve sinif 6gretmen adaylarina yonelik bir arastirmaya rastlanmamustir.
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Ogretim programinda her ii¢ boliimde de SBK ile ilgili kazanimlarin bulunmas1 ve SBK’nin
sosyal, bilimsel olmak tiizere iki yonii g6z oniine alindiginda fen bilgisi, sosyal bilgiler ve sinif
Ogretmenligi boliimlerini dogrudan ilgilendiriyor olmas1 SBK hakkinda {i¢ boliime yonelik
calisma yapilmasini 6nemli kilmaktadir.

Ifade edilen 6zelliklerden hareketle, bu ¢alisma, gelecekte ilkokul ve ortaokulda gérev
alacak ve 6grencilerine ¢esitli SBK 6gretimini gergeklestirecek olan fen bilgisi, sosyal bilgiler
ve sinif gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara iligkin tutumlarinin incelenmesini amag
edindigi i¢in, O8retmen yetistirme programlarma ve hizmet i¢i egitimlere bir temel
olusturacaktir. Bu yoniiyle ve alan yazindaki eksikligi gidermeye yoOnelik olmasi itibariyle

Onem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci Orta Karadeniz Bolgesinde yer alan bir devlet {iniversitesinin
egitim fakiiltesi sosyal bilgiler, fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi anabilim dallarinda 6grenim
goren tgilincii ve dordiincii sinif ogrencilerinin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlarmi
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmaistir:
1. Sosyal bilgiler, fen bilgisi ve simf 6gretmenligi adaylarinin SBK’lara yonelik genel
tutumlar1 nasildir?
2. Sosyal bilgiler, fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi adaylarinin SBK’lara yonelik tutumlari

boliime, cinsiyete ve sinif diizeyine gore farklilasmakta midir?

YONTEM

Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlarinin incelenmesinin
amaclandigr bu calismada nicel arastirma yaklasimlarindan bir tanesi olan genel tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bir durumu aynen oldugu gibi
tanimlamayz, bir grubun belli bagh 6zelliklerini tespit etmek i¢in veri toplanmasini amag edinen
arastirma yaklasimlarina tarama arastirmalari denilmektedir (Karasar, 2006; Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Genel tarama modeli tiirlerinden, iliskisel
tarama modeli ise; iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte degisim varligi
ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir (Fraenkel ve Wallen, 2009;
Karasar, 2006). Bu siiregte, bireylerin tutumlarini, inanglarini, goriislerini belirlemek i¢in anket,

goriisme, gozlem gibi 6lgme araglar1 kullanilmaktadir (McMillan ve Schumacher, 2006). Bu
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calismada da, farkli branglardaki 6gretmen adaylarinin SBK’lara yonelik tutumlarimi belirlemek

icin tutum Olcegi kullanilmastir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim o6gretim yili igerisinde, Orta Karadeniz
bdlgesinde bulunan bir devlet {iniversitesi egitim fakiiltesinin fen bilgisi, sosyal bilgiler ve sinif
O0gretmenligi programlarinda egitim goren birinci, ikinci, liglincli ve dordiincii sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore
secilen smif Ogretmenligi programinda 6grenim goren iiglincli ve dordiincii smiftan 129
Ogrenci, fen bilgisi 6gretmenligi programinin {igiincii ve dordiincii siniflarinda 6grenim goéren
41 dgrenci ve sosyal bilgiler 6gretmenligi tigiincii ve dordiincii sinifta 6grenim goren 73 6grenci
olmak ftizere toplam 243 Ogrenci olusturmaktadir. Ayrica katilimcilarin 184’iinii kadinlar
olustururken 59’unu da erkekler olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmaci,
mevcut bulunan 6geler arasindan yeteri kadar sayida 6geyi 6rneklem olarak belirler (Singleton
ve Straits, 2005). Diger bir ifadeyle arastirmacinin hedef evrenden 6rneklemini belirlemek i¢in
ulasabilecegi en kolay 6gelere yonelmesi yontemidir (Baltaci, 2018). Arastirmada 6grencilerin
demografik 6zelliklerini betimlemek amaciyla ve sosyobilimsel konular hakkinda tutumlarini
etkileyebilecegi diislincesiyle yer verilen demografik degiskenler ve bu degiskenlere iliskin

caligma grubundan elde edilen frekans ve yiizde degerleri Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin demografik 6zellikleri

Demografik Ozellikler
f %
Cinsiyet Kadn 184 75,7
Erkek 59 243
Bolim Sinif Ogretmenligi 129 53,1
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 73 30,0
Fen Bilgisi Ogretmenligi 41 16,9
Siif 3 smuf 121 49,8
4. stmf 122 50,2
Toplam 243 100
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Tablo 1’de goriildiigii lizere ¢alisma grubunun %75,7’si kadin 6grencilerden, %24,3’1
erkek 6grencilerden olusmakta; 9%53,1°1 sinif 6gretmenligi boliimiinde, %30’u sosyal bilgiler
ogretmenligi boliimiinde, %16,9’u ise fen bilimleri 6gretmenligi boliimiinde ve %49,8°1 3.

smifta, %50,2’s1 4. siifta 6grenim gormektedir.

Veri Toplama Araclan
Arastirma siirecinde “Sosyobilimsel Konulara Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Asagida calismada kullanilan veri toplama aracina ait 6zellikler yer almaktadir.

Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi. Arastirmada gerekli izinler alarak, Topgu
(2010) tarafindan gelistirilen “Sosyobilimsel Konulara Yénelik Tutum Olgegi” 6gretmen
adaylarinin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlarmi O6lgmek amaciyla kullanilmastir.
Kullanilan bu 6lgek ‘Onem’ ‘Hoslanma’ ve ‘Kaygr’ seklinde 3 alt boyuttan ve 30 maddeden
olusmaktadir. Olgcege verilen cevaplar “1=Kesinlikle Katilmiyorum”, “2=Katilmiyorum”,
“3=Kararsizim”, “4=Katiliyorum” ve “5=Kesinlikle Katiliyorum” seklinde puanlanmustir.
Hoslanma alt boyutunda yer alan Madde 26 ve Madde 28 olumsuz tutum ifadesi igerdigi i¢in
ters kodlanmistir. Ayni sekilde Kayg alt boyutunda yer alan yedi maddenin (Madde 3, Madde
5, Madde 12, Madde 16, Madde 17, Madde 19 ve Madde 29) tamami, 6grencilerin genel tutum
puani hesaplanirken ters kodlanarak puanlanmistir. Fakat Kaygi alt boyutu puani hesaplanirken
maddelere verilen cevaplar herhangi bir ters kodlama iglemine tabi tutulmadan puanlanmustir.
Bu baglamda 6grencilerin sosyobilimsel konular hakkinda tutum ve alt boyut ortalama puanlari
ilgili maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak olusturulmustur. Giivenirlik
analizi neticesinde, 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari .70-.90 arasinda degisiklik
gosterdigi ve 3 boyutta toplandigi ortaya konmustur. Alt boyutlarda Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayilar1 hesaplanmis “Sosyobilimsel konulardan hoglanma” .80, “Sosyobilimsel konularin
yarar ve dnemi” .90, “Sosyobilimsel konulara yonelik kayg1” .70 olarak hesaplanmistir (Topgu,
2010).

Bu ¢aligmada ise sosyobilimsel konular hakkinda tutum 6l¢eginin tamami i¢in Cronbach
Alfa katsayis1 .91 olarak, 6nem alt boyutu i¢in .88 olarak, hoslanma alt boyutu icin .85 olarak
ve kaygt alt boyutu i¢in ise .72 olarak hesaplanmaistir.
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Verilerin Analizi

Calismaya katilan 6grencilerin sayisinin demografik 6zelliklerine dagilimlari frekans ve
yiizde degerleri hesaplanarak belirlenmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin sosyobilimsel konular
hakkindaki tutum diizeyleri betimleyici istatistikler kullanilarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki tutum diizeylerinin demografik degiskenlere
gore farklilik gosterip gostermedigi faktdriyel ANOVA modeli kullanilarak test edilmistir.
Varyans analizi kullanilmak istenen bir modelde bir tane bagimli degisken ve iki veya ikiden
daha fazla bagimsiz degisken varsa bu analiz faktoriyel adi ile anmilmaktadir. Faktoriyel
ANOVA modelinin sonuglari, Tek yonli ANOVA modeline gore daha detayli ve
genellenebilir bulgular sunmaktadir (Howell, 2016). Tek yonli ANOVA modelinde yalnizca
tek bir faktoriin bagimli degisken tlizerindeki etkisi gosterilirken faktoriyel ANOV A modelinde
iki faktoriin (bagimsiz degiskenin) ve bu faktorlerin etkilesimlerinin bagimli degisken
tizerindeki etkisi de incelenebilmektedir (Akbulut, 2010; Howell, 2016). Birden fazla tipte
faktor modeli vardir ve modelde kullanilan bagimsiz degiskenlerin sayis1 ve seviyesi
adlandirilmistir. Ornegin; iki bagimsiz degiskenli bir modele ¢ift yonlii katsayr ANOVA (iki
yonlii katsayt ANOVA) denir ve eger ilk bagimsiz degisken iki seviyeli ve ikinci degisken ti¢
seviyedeyse, 2 x 3 faktoriyel ANOVA olarak ifade edilir. Bigimlendirici ANOVA yontemi igin,
tek tek degiskenlerin etkisi yalnizca ana etki olarak adlandirilir ve iliskinin etkisi etkilesim
etkisi olarak adlandirilir. Bu etkilesimlerin etkileri 6nemliyse, altta yatan etkilerden daha
onemli sonugclar ¢ikarilabilir. (Akbulut, 2010).

Bu ¢aligmada demografik degisken olarak ele alinan cinsiyet degiskeni iki kategoriden,
siif degiskeni yine iki kategoriden ve boliim degiskeni ii¢ kategoriden olustugu i¢in calismada

2 x 2 x 3 faktoriyel ANOVA modeli kullanilmistir.

BULGULAR
Verilerin Normallik Sinamasina liskin Bulgular

Sosyobilimsel konular hakkinda tutum 6l¢eginden ve alt boyutlarindan alinan ortalama
puanlarin cinsiyet, sinif ve boliim alt kategorilerine gére normal dagilim gosterip gostermedigi
verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri ile birlikte baz1 betimleyici istatistik degerleri dikkate
alinarak degerlendirilmistir. Tespit edilen bulgular Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’daki gibidir.
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Tablo 2. Cinsiyete Gére Sosyobilimsel Konular Hakkinda Tutum ve Alt Boyutlarma Iliskin

Betimleyici Istatistikler

Boyut Cinsiyet n Ort. SS. Carpiklik Basiklik Minimum  Maksimum
Genel Kadin 184 3.63 0.48 -0.513 1.160 1.73 4.70
Tutum Erkek 59 3.55 0.49 -0.999 2.880 1.80 4.57
. Kadin 184 3.80 0.53 -0.913 2.153 1.62 4.85
Onem

Erkek 59 3.78 0.54 -1.393 2.341 1.85 4.77

Kadin 184 3.54 0.59 -0.479 0.662 1.50 5.00
Hoslanma

Erkek 59 3.48 0.61 -0.833 1.142 1.70 4.70

Kadin 184 2.55 0.57 0.209 0.501 1.29 4.57
Kaygi

Erkek 59 2.76 0.67 -0.034 -0.094 1.14 4.14

Tablo 2’deki bulgulara goére erkek ve kadin 6grencilerin ortalama genel tutum, 6nem,
hoslanma ve kaygi puanlarinin carpiklik degerlerinin tamaminin +2 araliginda, basiklik

degerlerinin tamaminin ise +3 aralifinda deger aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3. Sinifa Gére Sosyobilimsel Konular Hakkinda Tutum ve Alt Boyutlarina Iliskin

Betimleyici Istatistikler

Boyut Siif n Ort. SS. Carpiklik Basiklik Minimum  Maksimum

3. Smuf 121 3.62 0.54 -0.822 1.696 1.73 4.57
Genel Tutum

4. Smf 122 3.61 0.41 -0.171 0.250 2.50 4.70
. 3. Smuf 121 3.82 0.59 -1.342 2.935 1.62 4.85
Onem

4. Smf 122 3.77 0.46 -0.446 0.472 2.38 4.85

3. Smuf 121 3.54 0.64 -0.584 0.363 1.70 4.80
Hoslanma

4. Smf 122 3.51 0.56 -0.554 1.409 1.50 5.00

3. Smuf 121 2.65 0.65 0.240 0.176 1.43 4.57
Kaygi

4. Smf 122 2.55 0.56 0.001 0.152 1.14 4.00

Tablo 3’deki veriler incelendiginde, 6grencilerin ortalama genel tutum, 6nem, hoslanma
ve kaygi puanlarina ait ¢arpiklik katsayilart hem siniflara gore hem de boliimlere gore +2
araliginda deger almakta, basiklik katsayilar1 ise +3 araliginda deger almaktadir. Bu bulgulara
gore 0grencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum ve alt boyut puanlarinin normal
dagilim varsayimimi sagladigi soylenebilir. Ayrica 5’1i Likert tipinde bir tutum 06lgeginden
alinan ortalama puana gore bir grubun tutum puani asagidaki belirtilen sinirlar géz Oniine
alimarak degerlendirilebilir. Burada smif araliklar1 arasindaki genislik belirlenirken Simif
Genisligi=Dizi Genisligi/Grup Sayist esitligi dikkate alinmistir. Buna gore Smif
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Genisligi=4/5=0,80 olarak belirlenmistir. Buna gore 1.00-1.79 araligindaki ortalama puanlari
¢ok olumsuz, 1.80-2.59 aralig1 olumsuz, 2.60-3.39 aralig1r ne olumlu ne olumsuz 3.40-4.19
aralig1 olumlu ve 4.20-5.00 araligindaki ortalama puanlari ¢ok olumlu tutum olarak yorumlanir

(Tekin, 1987).

Tablo 4. Béliime Gore Sosyobilimsel Konular Hakkinda Tutum ve Alt Boyutlara iliskin

Betimleyici Istatistikler

Boyut Bolim n Ort. SS. garplkll Basiklik ~ Minimum  Maksimum
Siif Ogr. 129 3.6 044  0.163 0235 2.20 4.63
Genel Sosyal - Bil. 5 3.63 051 0875 2395 1.80 4.70
Tutum Ogr.
Fen Bil. Ogr. 41 359 054 -1.083 2397 1.73 4.57
Sinif Ogr. 129 379 046 0518  0.850 2.15 477
Onem (S.)%Sryal Bl 23 378 059 -1367 2354 1.62 4.85
Fen Bil. Ogr. 41 383 062  -1.191  1.849 1.85 4.69
Sinif Ogr. 129 349 057  -0334  0.051 2.00 5.00
Hoglanma (S.)Ogsryal Bil. o5 361 061 -0457 1247 170 4.90
Fen Bil. Ogr. 41 351 067  -1280  1.747 1.50 4.40
Sinif Ogr. 129 256 057 0012 0.059 1.29 4.14
Kayg! (S.)‘gryal Bl 23 262 064  0.095 0.008 1.14 429
Fen Bil. Ogr. 41 271 064 0615 0.839 1.43 4.57

Tablo 4’de yer alan boliimlere gore ortalama puanlara bakildiginda yukaridaki puan
araliklart goz ontine alinarak arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin sosyobilimsel konulara
yonelik genel tutumlarmin, 6nem alt boyutundaki tutumlarinin ve hoslanma alt boyutundaki
tutumlarinin olumlu oldugu, buna karsilik kaygi alt boyutunda sosyal bilgiler ve fen bilgisi
ogretmen adaylarinin tutumlarinin ne olumlu ne olumsuz oldugu, sinif 6gretmen adaylarinin ise

kayg1 alt boyutunda tutumlarinin olumsuz oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Sosyobilimsel Konular Hakkinda Tutum ve Alt Boyutlarina iliskin Bulgular
Ogrencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum ve alt boyut ortalama
puanlarinin dgrencilerin cinsiyetine, siifina ve bdliimiine gbre anlaml bir farklilasma olup

olmadig1 faktoriyel ANOVA modeli ile incelenmis ve sonuglar Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 5. Sosyobilimsel Konular Hakkinda Genel Tutum Puanlarma liskin Faktoriyel ANOVA

Testi Sonuglar

Kareler
Varyans Kaynagi sd Kareler Ortalamasi f p
Toplami
Cinsiyet 0.209 1 0.209 0.950 331
Sinif 0.037 1 0.037 0.168 .682
Boliim 0.478 2 0.239 1.085 339
Cinsiyet*Sinif 0.265 1 0.265 1.203 274
Cinsiyet*Bolim 0.642 2 0.321 1.457 235
Sinif*Boliim 2.305 2 1.153 5.230 .006
Cinsiyet*Simif*Boliim 0.231 2 0.115 0.524 .593

**p>.05

Tablo 5’deki bulgulara gore 6grencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum
diizeylerinin Ogrencilerin cinsiyetine, sinifina ve bdliimiine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sOylenebilir (p>.05). Bagimsiz degiskenler arasindaki etkilesimler dikkate
alindiginda ise, cinsiyet ve sif degiskenleri arasindaki etkilesim ile cinsiyet ve bdliim
degiskenleri arasindaki etkilesimin yine 6grencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki genel
tutum diizeylerinde anlamli bir farklilagsmaya sebep olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Sinif ve
boliim degiskenleri arasindaki etkilesimin ise dgrencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki
genel tutum diizeylerinde anlamli bir farklilik olusturdugu sdylenebilir (p<.05). U¢ bagimsiz
degiskenin ortak etkilesimi ise 6grencilerin genel tutum diizeyleri iizerinde anlamli bir etkiye

sahip degildir (p>.05).

Tablo 6. Onem Alt Boyut Puanlarma Iliskin Faktoriyel ANOVA Testi Sonuglart

Varyans Kaynagi Kareler Toplam1  sd Kareler Ortalamasi f p

Cinsiyet 0.030 1 0.030 0.111 739
Sif 0.005 1 0.005 0.018 .892
Boliim 0.312 2 0.156 0.576 563
Cinsiyet*Simf 0.091 1 0.091 0.337 562
Cinsiyet*Boliim 0.633 2 0.317 1.170 312
Sinif*Bolim 2.681 2 1.340 4.953 .008
Cinsiyet*Simif*Bolim 0.399 2 0.200 0.737 480

*Ep>.05

Tablo 6’daki bulgular 1518inda O6grencilerin 6nem alt boyut ortalama puanlarinin
Ogrencilerin cinsiyetine, sinifina ve bdliimiine goére anlamli bir farklilik gostermedigi

sOylenebilir (p>.05). Yine cinsiyet ve sinif degiskenleri arasindaki etkilesimin, cinsiyet ve

170
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Yeniceli, M. & Hastiirk, H. G. (2921 ). Ogretmen adaylarmmin sosyobilimsel konulara iligkin tutumlarimin incelenmesi,
Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(1), 160-178. DOI: 10.35346/a0d.926934

boliim degiskenleri arasindaki etkilesimin ve cinsiyet, sinif ve boliim degiskenlerinin ortak
etkilesiminin de 6grencilerin 6nem alt boyut ortalama puanlarinda anlamli bir farkliliga neden
olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Sinif ve bolim degiskenleri arasindaki etkilesimin ise

Ogrencilerin 6nem alt boyut ortalama puanlarinda anlamli bir farklilik olusturdugu

belirlenmistir (p<.05).

Tablo 7. Hoslanma Alt Boyut Puanlarma iliskin Faktoriyel ANOVA Testi Sonuglari
Varyans Kaynagi Kareler sd Kareler f p

Toplami Ortalamasi

Cinsiyet 0.421 1 0.421 1.198 275
Sinif 0.023 1 0.023 0.064 .800
Bolim 1.527 2 0.763 2.172 116
Cinsiyet*Simif 0.417 1 0.417 1.188 277
Cinsiyet*Bolim 0.988 2 0.494 1.406 247
Sinif*Boliim 1.915 2 0.957 2.724 .068
Cinsiyet*Simif*Bolim 0.405 2 0.202 0.576 563

*Ep>.05

Tablo 7’deki bulgulara gore, 6grencilerin hoslanma alt boyut ortalama puanlarinin
Ogrencilerin cinsiyetine, sinifina ve bdliimiine goére anlamli bir farklilik gostermedigi
gorilmektedir (p>.05). Ayrica 6nem alt boyutunda oldugu gibi cinsiyet ve siif degiskenleri
arasindaki etkilesimin, cinsiyet ve boliim degiskenleri arasindaki etkilesimin, siif ve bolim
degiskenleri arasindaki etkilesimin ve cinsiyet, sinif ve bolim degiskenlerinin ortak
etkilesiminin de Ogrencilerin hoglanma alt boyut ortalama puanlarinda anlamli bir farklilik
olusturmadigi belirlenmistir (p>.05).
Tablo 8. Kayg1 Alt Boyut Puanlarma Iliskin Faktoriyel ANOVA Testi Sonuglart

Kareler
Varyans Kaynagi sd Kareler Ortalamas1  f p

Toplam1
Cinsiyet 0.504 1 0.504 1.431 233
Siif 0.548 1 0.548 1.557 213
Bolim 0.371 2 0.186 0.527 591
Cinsiyet*Sinif 0.524 1 0.524 1.488 224
Cinsiyet*Bolim 0.420 2 0.210 0.596 552
Sinif*Bolim 2.483 2 1.242 3.526 031
Cinsiyet*Sinif*Bolim 0.106 2 0.053 0.150 .860

*Ep>.05
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Tablo 8’deki sonuglar da énem ve hoslanma alt boyutlarina iliskin bulgularla paralellik
gostermektedir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin kaygi alt boyut ortalama puanlar1 6grencilerin
cinsiyetine, sinifina ve boliimiine gére anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>.05). Bagimsiz
degiskenler arasindaki interaksiyonlar dikkate alindiginda, cinsiyet ve smif degiskenleri
arasindaki etkilesimin, cinsiyet ve bolim degiskenleri arasindaki etkilesimin ve cinsiyet, sinif
ve boliim degiskenlerinin ortak etkilesiminin 6grencilerin kaygi alt boyut ortalama puanlarinda
anlamh bir farklilhik olusturmadiglr goriilmektedir (p>.05). Simif ve bolim degiskenleri
arasindaki etkilesim ise Ogrencilerin kaygi alt boyut ortalama puanlar1 iizerinde anlamli bir

farklilik meydana getirmektedir (p<.05).

TARTISMA VE SONUCLAR

Bu arastirmada, sinif, sosyal ve fen bilimleri 6gretmenlerinin SBK’lara yonelik genel
tutumlarmi belirlemek ve bunun cinsiyete, bolime ve smif seviyesine gore farklilasip
farklilagsmadigini tespit etmek amaglanmistir. Aragtirma kapsaminda ulagilan sonuglar
alanyazin esliginde tartisilmistir.

Arastirmanin bulgular1 incelendiginde katilimcilarin sosyobilimsel konulara yonelik
genel tutumlarinin, 6nem alt boyutundaki tutumlarmin ve hoslanma alt boyutundaki
tutumlarmin olumlu oldugu, kaygi alt boyutunda ise sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmen
adaylariin ne olumlu ne olumsuz tutum gelistirdikleri buna karsin sinif 6gretmen adaylarinin
olumsuz tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Ayrica sosyobilimsel konular hakkindaki genel
tutum diizeylerinin ve Onem, hoslanma, kaygi alt boyut ortalama puanlarinin aday
Ogretmenlerin boliimlerine gore farklilagsmadigi goriilmiistiir. Tekin ve Aslan (2019), fen bilgisi
ve sosyal bilgiler Ogretmen adaylar1 ile yaptiklart ¢alismada bolim degiskenine gore
sosyobilimsel konularin 6nem ve kaygi alt boyutlarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek tutuma sahip oldugu fakat hoslanma alt
boyutunda boliimler arasinda bir farklilik olmadigi sonucuna varmigslardir. Bu yoniiyle
arastirmamizla farklilik gostermektedir. Bir bagka calismada ise fen bilgisi ve smif 6gretmen
adaylarinin sosyobilimsel konulara dair tutumlarmin boliimlere gore farklilasmadigi tespit
edilmistir (Yolagiden, 2017). Calismamizdaki bulgulara paralel olarak Cebesoy ve Dénmez-
Sahin (2013), 6gretmen adaylarmin boliimleri ile sosyobilimsel konulara yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir iliskinin olmadigini ifade etmektedirler. Benzer sonuclara alan yazinda
yapilan ¢caligmalarda (Kardash & Howell, 2000; Murphy & Alexander, 2004; Sinatra, Kardash,
Taasoobshirazi, & Lombardi, 2012; Sinatra, Kienhues, & Hofer 2014) rastlanmaktadir.
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Bir diger bulguya gore katilimcilarin; sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum
diizeylerinin ve 6nem, hoslanma, kaygi alt boyut ortalama puanlarinin cinsiyete, gére anlaml
bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Tekin ve Aslan (2019) 6gretmen adaylar ile yaptiklari
arastirmalarinda cinsiyet degiskeni agisindan sosyobilimsel konulara yonelik tutumun istatiksel
bakimdan farklilagmadigi sonucuna ulagmislardir. Benzer sekilde 6gretmen adaylar ile yaptigi
calismasinda Yolagiden (2017)’ de katilimcilarin sosyobilimsel konulara yonelik tutumunun
cinsiyete gore farklilasmadigini belirlemistir. Bir bagka ¢calismada Keefer (2003), sosyobilimsel
konulara dair karar vermeyi cinsiyetin ¢ok etkilemedigi neticesine ulasmistir. Yine Cebesoy ve
Cebesoy ve Sahin (2013), yaptiklar1 arastirmalarinda cinsiyet degiskeninin Ogretmen
adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarini etkilemedigini ifade etmislerdir.
Belirtilen arastirmalar tutumun cinsiyete gore farklilagmamasi agisindan calismamizla
benzerlik gostermektedir. Ayrica ¢alismamizin bulgularindan farkli olarak Qin ve Brown
(2007) bir sosyobilimsel konu 6rnegi olan GDO’ya yonelik yaptiklar1 arastirmada cinsiyet
degiskenine gore tutumlarin farklilastigini ve bu farklilagsmanin kadinlar lehine oldugunu
belirlemislerdir. Bu arastirmada calismamizin aksine cinsiyet degiskenine gore tutumun
farklilasmasinin sebebi sosyobilimsel konu gibi daha kapsayici bir konu yerine ozele
indirgenerek bir aragtirma yapilmis olmasi diistiniilebilir. Deginilen ¢aligmalarda elde edilen
sonuglar goz oOniline alindiginda sosyobilimsel konular hakkindaki tutumun cinsiyete gore
anlaml bir farklilik géstermedigi yaygin bir kani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyobilimsel
konular, toplumun cinsiyet farki gozetmeksizin tiim bireylerine hitap etmesi agisindan, tutumda
cinsiyetin farklilasmaya sebep olmadig1 sdylenebilir (Tekin ve Aslan, 2019).

Arastirmanin diger bir bulgusuna gore sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum
diizeylerinin ve 6nem, hoslanma, kaygi alt boyut ortalama puanlarinin sinif diizeyine gore
farklilasmadig1 belirlenmistir. Yolagiden (2017), sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylari ile
yaptig1 ¢alismada birinci ve ikinci sinifta 6grenim goéren 6gretmen adaylari ile {igiincii ve
dordiincti smifta 6grenim goren Ogretmen adaylarr arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
belirlemistir. Bu ¢aligsma ile arastirmamiz arasinda benzerlik olmadigi goriinse de ¢alismamizin
ticlincii ve dordiincli siifta 6grenim goren 6gretmen adaylari ile yapildigindan dolay1 diger
sinif seviyelerinin aragtirmaya dahil edilmemesi sonucu farklilastigi sdylenebilir. Bir baska
calismada Cebesoy ve Donmez-Sahin (2013), 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlariin 6grenim gordiikleri sinifa gore farklilagsmadigini belirlemistir. Bu yoniiyle
arastirmamizla benzerlik gostermektedir. Uysal, Cebesoy ve Karigan (2018), 6gretmen adaylari

ile yaptiklar1 ¢alismada bir sosyobilimsel konu 6rnegi olan genetik uygulamalara yonelik,
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ogretmen adaylarinin tutumunun sinif seviyesine gore farklilastigini belirlemis olup bu yoniiyle
arastirmamizla farklilik gostermektedir. Bununda nedeninin arastirmanin dort sinif diizeyinde
yapilmis olmasi, sadece fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yapilmis olmasi ve sosyobilimsel
konularin 6zelinde bir konu ile ¢alisilmis olmasi oldugu soylenebilir. Arastirmada
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarin cinsiyet ve smif diizeylerine gore farklilik
gostermemesi, 6grencilerin bu konularda bilgilerinin sinirh kaldigin1 géstermektedir (Cebesoy
ve Donmez-Sahin, 2013). Ciinkii, sosyobilimsel konularin 6grenciler tarafindan anlagilmasi
onlarin glinliilk yasamda karsilarina ¢ikan ve ikilem i¢eren konularda verdikleri kararlar ve bu
kararlar1 alirken ne tiir siiregleri ve eylemleri kullandiklar1 ve bu siirecin farkina varmalar
Oonemli olarak goriilmektedir (Albe, 2008; Kolsto, 2006; Van der Zande, Warloo, Brekelmans,
Akkerman ve Vermunt, 2011).

Sonug olarak, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve siif 6gretmen adaylariin sosyobilimsel
konulara yonelik 6nem alt boyutundaki tutumlarinin ve hoslanma alt boyutundaki tutumlarinin
olumlu oldugu, buna karsilik kaygi alt boyutunda fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin tutumlarinin ne olumlu ne olumsuz oldugu, sinif 6gretmen adaylariin ise kaygi alt
boyutunda tutumlarinin olumsuz oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin
sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum diizeylerinin cinsiyet, sinif ve boliime gore
anlamh bir farklilik gostermedigi, fakat simif ve bolim degiskenleri arasindaki etkilesimin
Ogrencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum diizeylerinde anlamli bir farklilik

olusturdugu gorilmiistiir.

ONERILER

Ogretmen adaylarinin, sosyobilimsel konular hakkinda ¢esitli degiskenlere gore
tutumlarmin benzer olmasi, konu hakkinda bilgi ve birikim noktasinda yetersiz olmakla
aciklanabilir. Bu kapsamda giinliik hayatimizin i¢inde olan bu konularin egitimine yonelik
caligmalar bahsi gecen konularin tartigilabileceg§i ortamlar, programlar diizenlenip
olusturulabilir. Bu konularin egitimi ilkokuldan baglanarak etkin bir sekilde verilebilir.
Programlarda bu konularla alakali kazanimlar sinif igerisinde tartisilabilir, konusulabilir, ¢c6ziim
oOnerileri sunulabilir. Ayrica sosyobilimsel konulara yonelik arastirmalar tiniversite seviyesinde
devam edebilecegi gibi ortaokul seviyesinde de bu tip arastirmalara yer verilebilir ve sayilari
artirllabilir. SBK’ya yonelik farki yas, cinsiyet ve mesleklerde tutum incelemeleri, algi
analizleri yapilabilir. Ayrica {iniversite dgrencilerine yonelik SBK’lar hakkinda uygulamali

miinazara ¢aligmalar1 yapilabilir. Daha farkli béliimlerde aragtirma kapsamina dahil edilerek
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genis ¢apli benzer caligmalar yapilabilir. Cinsiyet acisindan homojen gruplarla arastirma

tekrarlanabilir.
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OZET

Bu caligmanin amaci ortaokul &grencilerinin laboratuvar ve uzaktan egitim kavramlarina iliskin metaforik
algilarini belirlemektir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmigtir. Calisma 2020-
2021 egitim dgretim yili 1.déneminde Hatay ve Istanbul’da bulunan farkli iki ortaokulda &grenim goren 152
ogrenci ile gerceklesmistir. Bu amag dogrultusunda laboratuvari kavramina iliskin metaforlar1 belirlemek i¢in iki
asamali form olusturulmustur.. {lk asamada, dgrencilerin laboratuvar ve uzaktan egitim kavramlarini hangi
metaforlar ile iliskilendirdigini saptayabilmek adina “Laboratuvar ....... gibidir”, “Uzaktan egitim......gibidir.’
climleleri; ikinci asamasinda ise 6grencilerin belirledigi metaforu agiklamalari amaciyla “Ciinkii ...... ” ciimleleri
her bir kavram i¢in hazirlanmistir ve 6grencilerden bu ciimleleri tamamlanmasi istenmistir. Pandemi dolayisiyla
egitimin uzaktan erisim yollariyla gerceklestigi g6z oniinde bulundurularak Metaforik Algr Testi dgrencilere
cevrimici ortamda uygulanmistir. Ogrencilerin olusturdugu metafor ve aciklamalar1 arasindaki uyumlar incelenmis
ve uygun olmadigina karar verilen 17 katilimc1 cevabr caligma kapsami disinda tutularak degerlendirmeye
almmamustir. Caligmanin giivenirlik saglama asamasinda Milles ve Huberman’in (1994) uyum ytizdesi formiili
kullanilmistir ve kodlayicilar arasi giivenirlik laboratuvar kavrami ig¢in %71, uzaktan egitim kavrami igin %91
olarak hesaplanmistir. Ogrencilerden gelen cevaplar igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Calisma sonunda
toplamda 159 Metafor elde edilmistir., Laboratuvar kavramina iliskin metaforlar 8 kategoride, Uzaktan Egitim
kavramina iliskin metaforlar ise 7 kategoride toplanmigtir. Laboratuvar kavramina iliskin kategoriler
incelendiginde “Genis kapsamli ortam olarak laboratuvar” (f=46) kategorisi en fazla metaforu igermektedir.
Uzaktan Egitim kavramina iliskin kategoriler incelendiginde egitim kavramlar1 bakimindan uzaktan egitim (f=41)
kategorisi en fazla metaforu igermektedir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, fen laboratuvari, uzaktan egitim, ortaokul 6grencileri

METAPHORICAL PERCEPTIONS OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS ABOUT
LABORATORY AND DISTANCE EDUCATION

ABSTRACT

Purpose of the study is to determine the metaphorical perceptions of middle school students regarding the concepts
of laboratory and distance education. For this purpose an instrument with two parts. In the first part, students were
expected to complete the statements in order to analyze participants metaphors related with the concepts which
are “Laboratory is like ............... ”, and “Distance education is like.......... ” statements. In the second part,
students were expected to complete the statements which were “Because....... ” sentences. The study was carried

out with 152 students who were from two different public middle schools in Hatay and Istanbul in the first semester
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of the 2020-2021 academic year. Reliability percentage of the study was calculated as 71% for laboratory part,,
91% for distance education. Obtained data was analyzed and according to the analysis 17 participants metaphors
were excluded because responses were found to be inappropriate. Considering that education is continuing
distantly through online education platforms due to pandemic, The Metaphoric Perception Test was applied to
students online and phenomenology design was used as one of the qualitative research methods in the study. There
were totally 159 metaphors were produced by participants. The metaphors related with related with laboratory
grouped in 8 categories and the metaphors related with distance education grouped in 7 categories.

Keywords: Metaphor, science laboratory, distance education, middle school students

1.GIRIS

1.1. Metafor

Bireyler yeni karsilastiklar bir kavrami zihinlerine yerlestirirken bu kavrama benzeyen
ve daha dnce bildikleri baska bir kavramla iligkilendirirler (Gegit ve Genger, 2011; Koohang ve
Harman, 2005). Bir kavrami anlamlandirirken ve anlatirken bilinen baska bir kavramdan
yararlanilmas1 metafordur (Gegit ve Gencer2011). Metafor baz1 Avrupa dillerinde mecaz
anlamina gelirken bizim dilimizde ise benzetme kelimesine karsilik gelmektedir (Soysal ve
Afacan, 2012).Yunanca da ise meta ve pherein kelimelerinin birlesimiyle olusmustur.
Yunancada meta tasimak pherein ise yiiklemek anlamima gelmektedir (Levine, 2005; Oztiirk,
2007; Salman, 2003). Metafor bireylerin kavramlar1 olgular1 zihinlerinde anlamlandirma
seklidir (Lakoff ve Johnson 1980). Ayrica soyut kavramlari insan zihninde somut kavramlarla
iligkilendirerek canlandirmanin da 6nemli bir yoludur (Saban, Kog¢beker ve Saban, 2006;
Kalyoncu ve Liman, 2013).

Metaforlar egitim alaninda ¢ok eskiden beri kullanilmaktadir. Metaforlar bilingli olarak
kullanldig1 gibi bilingsiz olarak da kullanilabilmektedir (Aykac ve Celik, 2014). Ogrencilerin,
herhangi bir konuda 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmalarin1 ve yeni konularla iliskilendirmelerini
saglamak icin metaforlardan yararlanilmaktadir (Sanchez, Barreiro, & Maojo, 2000).
Ulkemizde 1990’11 yillardan itibaren metaforla ilgili ¢alismalar yapilmaktadir (Toker ve Biilbiil,
2014).

1.2. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim bireylerin 6grenme sorumlulugunu daha ¢ok iistlendikleri bir siirectir.
Bu siirecte bireyler diger 6grenenlerden, 6grenme kaynaklarindan her anlamda uzaktadirlar
(Moore ve Kearsley, 2012; UNESCO, 2002). Fiziksel olarak uzakta olmanin yani sira
psikolojik olarak uzaklikta bu durumlardan biridir (Anderson, 2003; Moore, 1989; Moore,

1993). Uzaktan egitim siirecinde bireylerde 6z yoOnetim becerilerinin oldugu kabul edilir
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(Knowles, 1975). Uzaktan egitim uygulamalar1 yiiksekdgretim seviyesinde daha sik uygulansa
dailk ve ortadgretimde uygulamalar 21. yiizyil baslarinda siklagmistir. (Queen ve Lewis, 2011).
1.3. Fen Laboratuvari

Sanayi devriminden sonra fen bilimlerinin 6nemi ve bu alana kars: ilgili artmistir.
Ciinkii tlkelerin gelismislik diizeylerini fen ve teknoloji alaninda yaptiklar1 belirlemektedir.
Bilim ve teknolojinin gelisimi i¢in ise laboratuvarlar ¢ok 6nemli rol oynamaktadir Fen ve
teknolojinin gelisimi i¢in de en Onemli faktorlerden biri laboratuvarlardir (Cepni, Ayas,
Johnson & Turgut, 1997). Laboratuvarlar ayrica egitimde de biiylik Oneme sahiptir.
Gilinlimiizde fen egitimde yapilandirmaci yaklagim benimsenmektedir. Bu baglamda Milli
Egitim Bakanlig1 gilincel 6gretim programinda fen okuryazari birey yetistirmek temel
hedeflerden biridir. Fen okuryazar1 bireylerden beklenenlerden biri de giinliik yasam
problemlerini ¢6zerken fen bilimlerine ait bilgilerin kullanabilmesidir. Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi da bu amagla hazirlanmistir (MEB, 2018). Yapilandirmaci yaklasimda
laboratuvarin 6nemi gittikge artmaktadir Laboratuvarlar bireylere yaparak yasayarak 6grenme
firsat1 verirler. Bireylere kazandirilmak istenen bilgiler bireylerin aktif katilimlar1 saglanarak
ve glinliik yasamla iligkilendirilerek aktarilir. Boylece bireyler bir konu iizerinde caligirken
bilim insanlarinin ¢alisma prensiplerini de anlamis olurlar. Buna ek olarak Ottander ve Grelson
(2006), dgrencilerin kavramsal ve teorik bilgi edinimleri dogrultusunda bilim, bilimin dogas1
ve bilimsel yontem kavramlarini anlamanin yami sira anlayis gelistirmelerinin yardimci
etmenlerinden birinin laboratuvar oldugunu ifade etmistir. Ayrica laboratuvar ortami teorik
bilginin pratige dokiildiigli bir ortam olmasi sebebiyle 6grenciler i¢in beceri gelisimine katki
saglayan bir ortam olusumunu olanak vermektedir.

Bu calismanin amaci1 ortaokul ogrencilerinin Fen Bilimleri dersinin temeli olan
laboratuvar ve uzaktan egitim kavramlarina iligkin metaforik algilarin1 belirlemektir. Ayrica
icerisinde bulundugumuz pandemi doéneminde egitim uzaktan erisim yollar1 ile
gerceklesmektedir. Ogrencilerin uzaktan egitim hakkindaki diisiinceleri onemli hale gelmistir.
Bu nedenle ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim kavramina iliskin metaforik algilarini
belirlemek bu ¢aligmanin bir diger amacidir. Bu genel amaglar ¢ercevesinde asagida yer alan
sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin laboratuvar kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforlar

nelerdir?

2. Ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforlar

nelerdir?
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3. Ortaokul oOgrencilerinden elde edilen metaforlar, ortak O6zelliklerine gore hangi

kategoriler altinda yer alabilir?

Bu c¢alisma kapsaminda yapilan literatiir taramasinda farkli amacglarla metafor
caligmalarinin yapildigi goriilmiistiir. Literatlirde laboratuar uygulamalarinin derslerde edinilen
teorik bilgilerin somutlagtirilmasina ve daha iyi anlagilmasina olumlu katki sagladig
belirtilmistir (Hofstein ve Naaman, 2007). Laboratuvar kavramina iligkin iiretilen metaforlar
incelemek iizere yapilan ¢alismalara rastlanmistir. (Arik & Benli-Ozdemir, 2016; Cengiz, 2016;
Cengiz & Ekici, 2019; Ural & Basaran-Ugur, 2018). Arik ve Ozdemir(2014) fen ve teknoloji
ogretmen adaylarinin fen laboratuvarina iliskin metaforlarini arastirmak amaciyla Fen Bilgisi
Ogretmenligi Ana Bilim Dali 3. smifinda 6grenim gérmekte olan 72 6gretmen adayi ile olgu
bilim deseni kullanarak bir calisma yapmislardir. Calismada toplam 51 adet metafor elde
edilmistir. Elde edilen metaforlar dokuz kategoriye ayrilmistir. Katilimcilarin %91°1 fen
laboratuvari ile ilgili olarak olumlu metafor {iretmistir. elde edilen verilerde en ¢ok “mutfak”
metaforu (n=17) kullanilmistir. Bozkurt (2020) ortadgretimdeki 6grencilerin Covid-19
pandemisiyle beraber egitimin devamliligini saglamak adina ise kosulan acil uzaktan egitim
kapsamindaki deneyimleri metaforik imge ve algilarla incelemek amaciyla devlet okullarina
devam eden toplam 77 ilkdgretim 6grencisi ile fenomenoloji ¢aligmasi yapmistir. Calismada
olumlu metafor grubunda § tema ortaya ¢ikmistir. Olumsuz metaforlar grubunda 10 tema ortaya
cikmigtir. Ural ve Ugur (2018), 6gretmen adaylarimin fen laboratuvari kavramina dair
metaforlarini incelemek amaciyla Egitim Fakiiltesi Fen bilgisi 68retmenligi birinci ve ikinci
siif, siif 6gretmenligi ikinci sinifta 6grenim géren 110 6gretmen adayi ile olgu bilim deseni
kullanarak bir ¢aligma yapmislardir. Caligmada 11 olumsuz 1 olumlu olmak iizere 76 metafor
elde edilmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin laboratuvar kavramina yonelik genel olarak
olumlu bir algi i¢erisinde olduklar1 sonucu elde edilmistir. Yilmaz ve Giiven (2015) 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarinin metaforlar yoluyla belirlenmesi amaciyla
Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Béliimii Fen Bilgisi ve Sinif 8gretmenligi béliimlerinde okumakta
olan 150 6gretmen adayi ile olgubilim deseni kullanilan bir ¢alisma yapmiglardir. Calismada
es-zamanli uzaktan egitim yoluyla ders alan siif 6gretmeni adaylarmin, fen bilgisi 6gretmeni
adaylaria kiyasla daha olumsuz algilara sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Cengiz ve Ekici
(2019) biyoloji 6gretmen adaylarinin biyoloji egitimi laboratuvar dersine iliskin metaforik
algilarin1 belirlemek amaciyla 95 biyoloji 6gretmen aday1 ile olgu bilim deseni kullanilan bir
calisgma yapmustir. Calismada 6gretmen adaylarinin laboratuvar ile ilgili metaforlarinin ve

cizimlerinin en fazla “arag-gere¢” kategorisinde yogunlastigi tespit edilmistir. Gokbulak Uzun
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Senler (2018) siif 6gretmeni adaylarinin fen laboratuvarina iliskin metaforik algilarini
belirlemek amaciyla devlet iiniversitesinde egitim fakiiltesi 2.sinifta 6grenim goérmekte olan 87
sinif 6gretmeni adayi ile olgu bilim deseni kullanarak ¢alisma yapmigslardir. Calismada elde
edilen metaforlar 6 kategori altinda toplanmistir ve en fazla metafor iiretilen kategorinin
kesfetme ortami kategorisi oldugu goriilmiistiir. Yadigaroglu (2018) fen bilgisi dgretmen
adaylarinin kimya laboratuvarina yonelik metaforik algilarmi belirlemek amaciyla egitimi
boliimii fen bilgisi 6gretmenligi programina devam eden 102 6gretmen adayi ile Olgubilim
deseni kullanilarak ¢alisma yapmislardir. Calismada 28 metafor elde edilmistir. Elde edilen
verilere gore 6gretmen adaylarinin yonelik olumlu ve olumsuz metaforlar iirettikleri sonucuna
ulasilmistir. Cingil Baris (2020) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji laboratuvarina iliskin
metaforik algilarini belirlemek amaciyla egitim fakiiltesinde 6grenim goren 61 fen bilgisi
Ogretmen aday1 ile olgu bilim deseni kullanilarak c¢alisma yapilmistir. Calismada en fazla
mutfak metaforu olmak iizere 52 farkli metafor elde edilmistir. Metaforlar 7 kavramsal kategori
altinda toplanmustir. Ogretmen adaylarmin olumlu algilardan olusan metaforlar iirettikleri
sonucuna ulasilmistir. Sahin Izmirli, Misirli (2019), Ogretim elemanlarmin uzaktan egitime
yonelik metaforik algilarinin  belirlemek amaciyla Balikesir Universitesinde ¢alisan
akademisyenler olustura arastirmaya 22 kadin, 30 erkek toplam 52 kisi ile tarama modelinde
calisma yapmislardir. Calismada 55 metafor elde edilmistir. Elde edilen 55 metaforlardan 33
metaforun olumlu oldugu goériilmiistiir. Atik (2020), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik metaforik algilarini belirlemek amaciyla bir devlet iiniversitesinde 6grenim
goren 34 katilimet ile olgu bilim deseni kullanilarak ¢alisma yapmistir. Caligmada 40 Metafor
elde edilmis metaforlar 4 tema altinda toplanmistir. Fidan (2016), karma Ogrenme
Ogrencilerinin uzaktan egitim kavramina yonelik metaforik algilarii belirlemek amaciyla Bati
Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir iiniversitede uzaktan egitim programlarina kayith toplam
130 karma egitim Ogrencisi ile tarama modeli kullanarak ¢alisma yapmistir. Calismada 60
metafor elde edilmistir. Metaforlar 6 alt temada toplanmustir. Elde edilen metaforlarin 6grenim
goriilen bolime gore anlamli farklilik gosterdigi, cinsiyete gore ise anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan metafor ¢alismalar1 incelendiginde katilimci
olarak siklikla 6gretmen ya da 6§retmen adaylari ile yapilan ¢alismalara rastlanmistir. Literatiir
taramasi yapildiginda ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitime iligkin metaforik algilarina ait
caligmalarin sinirli sayida oldugu tespit edilmistir. Literatiirde siklikla &gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin laboratuvar kavramina yonelik metaforik algilar ile ilgili ¢alismalara

rastlanirken 6grencilerin metaforik algilarna iliskin sinirli sayida ¢alisma vardir. Ulkemizde
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fen egitiminde laboratuvar ¢alismalarinin 6nemi bilinmekte fakat laboratuvar kullaniminin
sinirli  oldugu goriilmektedir (Ayas,Cepni ve Akdeniz 1994 ). Bu bilgiler 6grencilerin
laboratuvar kavramina iliskin goriisleri hakkinda merak uyandirmaktadir.

Icerisinde bulundugumuz pandemi déneminde uygulamali egitimden tamamen uzak,
cevrimigi sekilde egitim faaliyetlerinin gerceklesmesinin ortaokul diizeyindeki 6grencileri ne
diizeyde etkiledigi de bir diger merak konusudur. Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin goriisleri
bundan sonraki siire¢ icin 6nemli hale gelmistir. Laboratuvar ve uzaktan egitim kavramlarina
iliskin kii¢iik yas gruplariyla yapilan ¢alismalarin az olmasi bu &grencilere yonelik egitim
faaliyetlerinin planlanmasinda onlarin goriislerine gore diizenlemeler yapilamamasi konusunda
literatiirde eksiklige neden olacaktir. Egitimin yiiz ylize ya da uzaktan yapilmasi fark etmeden
amacg verimi arttirmak olmalidir. Bu nedenle 68renci goriislerinin alinmasinin etkili olacagi
diistiniilmektedir. Yapilan ¢alisma bu anlamda literatiire ve katilimci yoniinden alan yazina

katk1 saglayacaktir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin fen laboratuvart ve uzaktan egitim kavramlarina
yonelik metaforik algilari aragtirilmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim
ile gerceklestirilmistir. Olgu bilim deseni mutlak ve bilimsel olarak ifade edilemeyen olgularla
ilgili detayli ve zengin arastirma olanagi saglamasiyla birlikte yorum yapilmasina da imkan
sunmaktadir. (Yildinm ve Simsek, 2013). Olgu bilim aragtirmalarinda arastirilan olguyu
deneyimleyen ve deneyimlerini aktarabilen katilimcilar tercih edilir. (Yildirirm ve Simsek,
2011). Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin fen laboratuvar1 ve uzaktan egitim kavramlarina
iliskin olusturduklar1 ortak ifadeler belirlemek i¢in olgubilim deseni kullanilmistir. Lakoff ve
Johnson (1980)’e gbre metafor bireylerin bir seyi farkli bir yoldan anlamasidir. Baska bir
deyisle metafor bir durumun sebep oldugu degisik kisisel algilarin bireylerin benzettikleri
kavramlarla ifade etmesini saglayan bir aractir. Buradan yola ¢ikilarak fen laboratuvar
hakkinda bilgi sahibi olan ve uzaktan egitim siirecinin bizzat i¢inde olan ortaokul 6grencilerinin

bu kavramlar hakkindaki algilari belirlemeye yonelik bir ¢alisma yapilmasi amaglanmistir.
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2.2. Calisma Grubu

Bu ¢aligma 2020-2021 egitim-dgretim yil1 1.doneminde Istanbul ve Hatay olmak iizere
iki farkli devlet okulundan 152 ortaokul 6grencisiyle yapilmistir. Katilimcilarin %44’ kiz,
%56’s1 erkek 6grencilerden olusmaktadir. Katilimcilarin %43.4’1 ortaokul 5. smif seviyesinde
devam eden 6grencilerden olusmaktadir. Katilimeilar kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi ile
secilmistir. Bu Ornekleme yOntemi zamandan tasarruf sagladigi, kolaylikla uygulanabilir
oldugu ve diisiik maliyetli oldugu i¢in tercih edilmistir. Ayrica bu 6rnekleme yontemi kesif ve
aciklama agisindan faydali 6rnekleme yontemlerinden biri olarak belirtilmistir. (Ural & Ugur,

2018).
2.3. Veri Toplama Araci

Yiiz ylize egitime ve uzaktan egitime gore planlamalar yapabilmek adina siirecin en
onemli elemanlart olan Ogrencilerin bu konulardaki goriislerinin  belirlenmesi 6nem
tasimaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin fen laboratuvari, uzaktan egitim kavramlarina ait
diisiincelerini anlamak i¢in bu kavramlar1 ne iligkilendirdiklerini tespit etmek gerekmektedir.
Bu amagla metafor formu olusturulmus ve bu form araciligiyla nitel veriler elde edilmistir. Veri
toplama aracinin ilk boliimiinde 6grencilerin cinsiyet bilgilerini yazmalar1 istendikten sonra
“Fen laboratuvari ............. Gibidir. Clinkii ............... ?, ve “ Uzaktan egitim ...........
gibidir. Ciinki................ ” Ciimlelerindeki bosluklar1 doldurarak metafor olusturmalari
istenmistir. Calisma uzaktan egitim siiresi igerisinde ¢evrimig¢i olarak olusturulmus ve
katilimcilara ¢evrimigi ortamda iletilmistir. Calisma basinda d6grencilere laboratuvar ve uzaktan
egitim kavramlarmi neye benzettikleri ve neden bu benzetmeleri yaptiklarini 6grenmek
amaciyla hazirlanmis sorularla karisilacaklari belirtilmistir daha sonra metafor ile ilgili Fen
bilimleri 6gretmeni doktor gibidir. Ciinkii organlarm gorevlerini bilir.“Ogretmen kitap gibidir.

Clinkii bize bilgi verir. ”6rnekleri verilerek metafor kavrami agiklanmaya caligiimistir.

2.4. Verilerin Analizi

Ogrencilerden gelen cevaplar icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Igerik analizi
yonteminde veriler diizenlendikten sonra kod listelerine gore temalar belirlenir (Miles ve
Huberman, 1994). Baska bir deyisle elde edilen verilerin kolay anlasir olarak diizenlenip
yorumlanmasi i¢in kararlastirilan kavram ve temalar iizerinde toplanarak okuyucuya sunulur.
(Yildirnrm ve Simgek, 2013). Katilimcilarin olusturduklari metaforlarin ortaya ¢ikardigi
kavramlarin yorumlanmasi sirasinda nitel analiz yontemi kullanilirken nicel betimsel

analizlerden metafor ve metafor kategorileri icin frekanslar araciligiyla elde edilen veriler

185
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Oztiirk, D. & Koca, A. H. (2021). Ortaokul 6grencilerinin laboratuvar ve uzaktan egitim kavramlarina yonelik metaforik
algilari, Anadolu Ogretmen Dergisi, 5(1), 179-199. DOI: 10.35346/aod.929576

tablolar halinde raporlastirilmistir. Metaforlar kategorize edilirken ifadelerde yer alan
clinkdi...... ” kisimlarindan yararlanilmagtir.

Calisma iki fen bilimleri dersi Ogretmeni tarafindan ¢evrimi¢i ortamda form
olusturularak yapilmis, ortaokul 6grencilerine ¢evrimici ortamda iletilmis ve veri analizleri
degerlendirilmistir. Oncelikli olarak 6grencilerin olusturdugu metafor ve aciklamalari
arasindaki uyumlar incelenmis; ilgisiz, alakasiz ve uygun olmadigina karar verilen 17 katilime1
cevabi ¢alisma kapsami disinda tutularak degerlendirmeye alinmamistir. Kategori olusturma
asamasinda literatiir taramasi yapilarak benzer metaforlar siniflandirilmistir ve kategori
isimleriyle birlikte metaforlar ve frekanslarini igeren tablolar olusturulmustur. Arastirma
orneklemi, metaforlar, veri toplama ve veri analiz siireci detayli olarak agiklanarak gegerlik
saglanmaya calisilirken giivenirlik asamasinda Milles ve Huberman’in (1994) Goriis
Birligi/(Gortis Ayriligi+Goriis Birligi) uyum yiizdesi formiilii kullanilmistir. Kodlayicilar arasi
giivenirligi saglamak i¢in her iki kavrama ait metaforlar bu ¢alismay1 yapan iki arastirmact
tarafindan ayr1 ayri incelenmis, kategorilere ayrilmis ve formiil uygulanmistir. Sonucta
kodlayicilar arasi glivenirlik laboratuvar kavrami i¢in %71, uzaktan egitim kavrami i¢in %91
olarak hesaplanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2011) gore %70 ve lizeri uyusum yiizdesine sahip
olan ¢alismalar giivenilir olarak kabul edilmektedir. Bu durum yapilan kodlamalarin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Calismanin giivenirligi agisindan bir fen bilimleri dersi 6gretmeni bir
de doktor Ogretim iiyesi olmak iizere iki uzmandan goriisleri alinmistir. Ayrica g¢alisma
grubunda yer alan 6grenciler O1, 0205 ............. O135 olarak kodlanmistir ve dgrenci metafor

aciklamalar1 dogrudan aktarilmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde ortaokul 6grencilerinin fen laboratuvar1 ve uzaktan egitim kavramlarina
iliskin olusturduklar1 metaforlardan elde edilen bulgular, frekanslar1 ve metafor kategorilerine

tablolar halinde ve 6rneklerle yer verilmistir.
3.1. Ogrencilerin Fen Laboratuvarina iliskin Metaforik Algilar

Burada 6nce bu boliimde 6grencilerin fen laboratuvarina yonelik algilari incelenmistir.

135 katilimcinin laboratuvar kavramina yonelik 80 farkli metafor iirettikleri goriilmektedir.
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Tablo 1. Fen laboratuvari kavramina ait metaforlarin frekans degerleri

Oztiirk, D. & Koca, A. H. (2021). Ortaokul 6grencilerinin laboratuvar ve uzaktan egitim kavramlarina yonelik metaforik

Metafor f Metafor f Metafor f
Deney evi 1 Kesfedilmeyenlerl 1 Gazeteci 1
e dolu oda
Fabrika 1 Karisim 1 Ogrenmek 2
Bulus 1 Bilim insanlar1 2 Kitap 1
kaynagi
Hastane 4 Fen 3 Icimin 1
aydinlanma
s1
Oyun alani 3 Aragtirma alani 1 Beyin 2
Hayat 5 Bilgi alan1 1 Mucize 1
Deney 1 Tahlil 1 Korkung bir 1
2 goriintiileme yer
Insan 1 Deney odast 1 Merak 1
flging bir 1 Okumay1 1 Aragtirma 2
oda sevdigim kitap
Atdlye 1 Iyi 1 Siif 3
Bagka bir 2 Deneyler yapariz 1 Kesif yeri 1
diinya
Huzurlu 1 Bilimsel 1 Tibbi 1
bir yer calismalarin
yapildig1 yer
Ingaat 1 Bulus 1 Farkli  bir 1
alani evren
Eglence 1 Deney yeri 5 Bilim yeri 1
diyar1
Doga 1 Test etme alani 2 Gilizel  bir 1
yer
Ev 4 Deney sinifi 1 Deneme 2
yanilma
alani
Deney 1 Tamirci diikkani 1 Gelecege 1
yuvasi giden yol
Bomba 1 Hislerimizi 1 Gokkusagi 1
yansittigimiz sey
Diinya 3 Dersler 1 Labirent 1
Kesif alam 1 Bilim merkezi 1 Bilgi 2
kaynagi
Okul 3 Gozlem yeri 1 Deney- 1
gbzlem
Bilgi odas1 2 Deneme sinavi 1 Tehlike 2
Bilim 1 Bilim 6 Tarla 1
adamlarim
n is yeri
Mutfak 3 Eglence alani 3 Coziim yeri 1
Deney 1 Eczane ve okul 1 Bilgi 1
alani
Olusum 1 Bina 1 Uzay 2
Test 1 Isik 1

Tablo 1 incelendiginde 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar1 incelendiginde en
sik tekrar eden metaforik alginin “Deney” (f=12) oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin
bir kisminin laboratuvar ile ilgili olarak “Bilim” (f=6), “Deney yeri” (f=5), “Hayat” (f=5),
“Hastane” (f=4), “Ev” (f=4) gibi metaforlar iirettikleri de tespit edilmistir.
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Oztiirk, D. & Koca, A. H. (2021). Ortaokul 6grencilerinin laboratuvar ve uzaktan egitim kavramlarina yonelik metaforik

Ogrencilerin iirettikleri metaforlarin kategori olarak siniflandirilmis hali ve frekanslari

hesaplanmuistir.

Tablo 2. Fen laboratuvari kavramu ile ilgili olusturulan kategoriler, metaforlar ve frekanslari

Kategoriler Metaforlar f
1-Faydali anlamda Ev (4), Huzurlu bir yer, Okumay sevdigim kitap, Iyi, 12
laboratuvar I¢imin aydinlanmasi, Mucize, Merak, Giizel bir yer,

Gokkusagi,
2-Eglenceli bir ortam Oyun alani (3), Eglence alani (3), Eglence diyari, 7
olarak laboratuvar
3-Genis kapsamli ortam Bilim (6), Hayat (5), Hastane (4), Fen (3), Uzay (2), 46
olarak laboratuvar Bagka bir diinya (2), Beyin (2), Insan, Ilging bir oda,

Atolye, Insaat alani, Doga, Diinya, Bilim adamlarinin

is yeri, Tahlil goriintiileme, Bilimsel g¢aligmalarin

yapildigt  yer, Tamirci diikkkani, Hislerimizi

yansittigimiz sey, Bilim merkezi, Deneme sinavi,

Bina, Isik, Diinya, Tibbi, Farkli bir evren, Bilim yeri,

Gelecege giden yol, Coziim yeri, Karigim,
4-Kesif ortamun olarak Bulus kaynagi, Deney yuvasi, Kesif alani, 6
laboratuvar Kesfedilmeyenlerle dolu oda, Bulus, Kesif yeri,
5-Uretim ortami olarak Mutfak (3), Bilim insanlart (2), Fabrika, Olusum, 8
laboratuvar Tarla,
6-Arastirma-Inceleme Deney (12), Deney yeri (5), Test etme alani(2), 34
ortami olarak Arastirma (2), Deneme-yanilma alani (2), Deney evi,
laboratuvar Deney alani, Test, Bilim insanlari, Aragtirma alani,

Deney odasi, Deneyler yapariz, Deney siifi, Gozlem

yeri, Deney-gozlem, Gazeteci,
7-Olumsuz anlamda Tehlike (2), Bomba, Korkung bir yer, Labirent, 5
laboratuvar
8-Ogrenme ortami Okul (3), Smuf (3), Bilgi odasi (2), Beyin (2), Bilgi 17

olarak laboratuvar kaynagi (2), Eczane, okul, Dersler, Ogrenmek, Kitap,

Bilgi, Bilgi alant

Tablo 2 incelendiginde laboratuvarla ilgili olarak O6grenci metaforik algilar1 sekiz
kategoriden olusmaktadir. Sekiz kategoriden yedisi olumlu, bir tanesi olumsuzdur. Sekiz farkl
kategori olmasi Ogrencilerin farkli metaforik algilara sahip oldugunu gostermektedir.
Kategorilerle 1ilgili olarak detayli bilgiler o6rnekler incelenerek bir sonraki boliimde

aciklanmistir.
3.1.1. Faydali Anlamda Laboratuvar

Bu kategoride katilimcilarin en sik gelistirdigi metafor tablo 2 incelendiginde“Ev” (f=4)

oldugu tespit edilmistir. Bu kategoride elde edilen diger metaforlar ise “Huzurlu bir yer,
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Okumay1 sevdigim kitap, Iyi, I¢imin aydinlanmasi, Mucize, Merak, Giizel bir vyer,
Gokkusag”dir. Ogrencilerden bazilarinin cevaplar su sekildedir: Ev: “Bilim insanlart orada
cok vakit geciriyor” (Ox). Huzurlu bir yer: “Orada seni rahatsiz eden kimse yok” (Os).
Okumay1 sevdigim kitap: “Cok zevkli deneyler yapilir” (Oss).

3.1.2. Eglenceli Bir Ortam Olarak Laboratuvar

Tablo 2 incelendiginde eglenceli bir ortam olarak laboratuvar kategorisinde dgrenciler
en ¢ok “Oyun alan1” (f=3) ve “Eglence alam1” (f=3) metaforlarin1 gelistirdigi goriilmiistiir.
Katilimcilar tarafindan gelistirilen diger metaforlar ise “Eglence diyar1” olarak tespit edilmistir.
Ogrencilerden bazilarmin cevaplar1 su sekildedir: Oyun alani: “Orada deney yaparken
eglenirim.” (O11). Eglence alani: “Deneyler eglendirir’ (Oss). Eglence diyart: “Orada deneyler
yapmak ¢ok eglencelidir’ (O19). Eglence merkezi: “Deneyler bana eglenceli gelir” (Osa).

3.1.3. Genis Kapsamli Ortam Olarak Laboratuvar

Tablo 2 incelendiginde bu kategoride 6grencilerin gelistirdigi metaforlar i¢inde en fazla
“Bilim” (f=6), “Hayat” (f=5), “Hastane” (f=4), “Fen” (f=3) metaforlar ile karsilasilmistir.
Diger metaforlar ise “Uzay (f=2), Baska bir diinya (f=2), Beyin (f=2), Insan, Ilging bir oda,
Atdlye, Insaat alam, Doga, Diinya, Bilim adamlarinin is yeri, Tahlil goriintiileme, Bilimsel
caligmalarin yapildig1 yer, Tamirci diikkani, Hislerimizi yansittigimiz sey, Bilim merkezi,
Deneme sinavi, Bina, Isik, Diinya, Tibbi, Farkli bir evren, Bilim yeri, Gelecege giden yol,
Coziim yeri” olarak ifade edilmistir. Katilimcilardan gelen bazi cevaplar ise soyledir: Bilim:
“Clinkii orda bilim yapilir” (O104). Uzay: “Icinde her sey bulunur” (O142). Beyin: “Karma
karisiktir” (O117). Baska bir diinya: “I¢inde bir¢ok gizem bulunduruyor” (O114). Diinya: “Ciinkii
Diinyada daha bilmedigimiz ¢ok sey var” (Ozs). Farkli bir evren : “Icinde arastirilmasi gereken

her sey vardir” (O110).
3.1.4. Kesif Ortami Olarak Laboratuvar

Tablo 2 incelendiginde bu kategoride katilimcilarin “Bulus kaynagi, Deney yuvasi,
Kesif alani, Kesfedilmeyenlerle dolu oda, Bulus, Kesif yeri” metaforlarini tirettikleri goriildii.
Katilimcilardan bazilarinin verdigi cevaplar ise su sekildedir: Deney yuvasi: “Laboratuvarda
bir siirii deney yapilir.” Kesif yeri : “Yeni deneyler icin” (O106). Kesfedilmeyenlerle dolu oda:

“Neredeyse tiim sorularin yanitlar: orada yatiyor” (O33).
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3.1.5. Uretim ortami Olarak Laboratuvar

Tablo 2 incelendiginde iiretim ortami olarak laboratuvar kategorisinde 6grencilerin en
cok “Mutfak” (f=3) ve “Bilim insanlar” (f=2) metaforlarini olusturduklar1 tespit edilmistir.
Katilimcilarin  gelistirdigi diger metaforlar ise “Fabrika”, “Olusum” ve “Tarla” oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerden gelen bazi cevaplar ise soyledir: Mutfak: “Bir seyler karistirilip,
denenip yeni bir seyler meydana geldigi icindir”(O130). Bilim insanlart: “Cok bilgili ve siirekli
bir seyler yaparlar” (Os7). Fabrika: “Bir siirii yeni sivilar iiretip deneyler yaparlar” (0O3).

Olusum: “Bir seyler olustururuz” (O32). Tatla: “Canlilar icin iiretim yapar.” (O13s).
3.1.6. Arastirma-Inceleme Ortami Olarak Laboratuvar

Tablo 2 incelendiginde bu kategoride katilimcilarin en ¢ok “Deney” (f=12) metaforuna
deginildigi belirlenmistir. Ogrencilerin iirettigi diger metaforlar ise “Deney yeri” (£=5), “Test
etme alan1” (f=2), “Arastirma” (f=2), “Deneme-yanilma alan1” (f=2), “Deney evi”, “Deney
alan1”, “Test”, “Bilim insanlar1’”, “Arastirma alan1”, “Deney odasi”, “Deneyler yapariz”,
“Deney smifi”, “Gozlem yeri”, “Deney-gdzlem” ve “Gazeteci” olmustur. Bazi katilimcilarin
goriisleri su sekildedir: Deney: “Orada deney yapariz” (O132). Deney yeri: “Ciinkii orda
biseyler denenir” (O100). Test etme alani: “Aklimizda bazi sorular olusur ve bu cevaplarin
dogrulugnu test ederiz” (Os3). Deney evi: “Icinde bir cok farkli deney yapilir.” (O2). Arastirma

alant: “Orada deneyler yaparak bir sorunun ¢éziimiine ulasmamizi saglar.” (Oao).

3.1.7. Olumsuz Anlamda Laboratuvar

Tablo 2 incelendiginde olumsuz anlamda laboratuvar kategorisinde 6grencilerin en ¢ok
“Tehlike” (f=2) metaforunu gelistirirken “Bomba”, “Korkun¢ bir yer”, “Labirent”
metaforlarinin da iiretildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin verdigi baz1 cevaplar soyledir: Tehlike:
“Ciinkii cok dikkatli olmaliyiz” (O136). Bomba: “Cok patliyicak sey vardir” (Oa4). Labirent :
“Cok karistktir” (O121).

3.1.8. Ogrenme Ortami Olarak Laboratuvar

Tablo 2 incelendiginde 6grenme ortami olarak laboratuvar kategorisinde katilimcilarin
en ¢cok “Okul” (f=3) ve “Smif” (f=3) metaforlarini olusturduklar fark edilmistir. Olusturulan
diger metaforlar ise “Bilgi odas1” (f=2), “Beyin (f=2)”, “Bilgi kaynagi” (f=2), “Eczane ve okul”,

99 ¢¢

“Dersler”, “Ogrenmek”, “Kitap”, “Bilgi”, “Bilgi alan1” olmustur. Baz1 katilimc1 cevaplar1 ise

su sekildedir: Okul: “Okul gibi yeni seyler égrenilir’ (O27). Smuf: “Ogrenme yeridir” (O10s).
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Kitap: “Orda yeni seyler égrenebiliriz’ (Oo1). Bilgi alam: “Deneyler yaparak yeni bilgiler

ogreniriz” (Oss).

3.2. Ogrencilerin Uzaktan Egitime iliskin Metaforik Algilari

135 katilmcimin uzaktan egitim kavramina yonelik 79 farkli metafor {irettikleri

goriilmediktedir.

Tablo 3. Uzaktan egitim kavramina ait metaforlarin frekans degerleri

Metafor f Metafor f Metafor f
Teknoloji 5 Anlamsiz 8 Yalnizlik 1
TV 2 Koti 4 Yemegi ¢ok zor sartlarda 1
pisirmek
Robot 2 Sikict 3 Pilsiz kumanda 1
video 2 Okuldan daha kotii 2 Uzaktan kumandali araba 1
Dijital ortam 2 Iyi degil 2 Eve s1gdirmak 1
Goriintili Arama 2 Gegici bir ¢dziim 1 Uzak kasaba 1
Elektrik 1 Tuzak 1 Uzaktan c¢ocuga ya da bir 1
canliya dokunma
Sanal Gergeklik 1 Bosluk 1 Merak 1
Eba 1 Taktir belgesini 1 Orgiin Egitim 7
garantiye almak
Uzaktan [letisim 1 Hissizlik 1 Ogretmen 4
Internet 1 Kimsesiz 1 Ders 2
Oyun 2 Zor 1 Sinif 2
Gilizel 2 Duvarla konugmak 1 Bilgi 2
Caba 1 Iskence 1 Bilim yeri 1
Coldeki Serap 1 Cince 1 Mecburi Egitim 1
Yararh 1 Kanser 1 Deney 1
Onlem 1 Igreng 1 Kitap 1
Mantikli 1 Okuldan Uzaklagmak 1 Yiizyiize egitim 1
Coziim 1 Goérmeden Ogrenmeye 1 Egitimin uzaktan alinmasi 1
calismak
Zor bir igi bagsarma 1 Ay 1 Kitap okuma 1
Okul 17 Ozlem 1 Karantina 3
Zararin neresinden 1 Insan 1 Aligverisg 1
donersek kardir lafi
Kapmiza kadar gelen 1 Pamukta yetistirilmis 1 Evde Egitim vermek 1
okul tohum
Devamlilik 1 Mektup 1 Serbest Caligma 1
Kurak bir iilkede deniz 1 Diinya 1 Program 1
Toplant: 1 Kesif 1 Ogrenim 1
Hobi 1 Sokak Lambasi 1 Birbirini géremeyen iki kisi 1

Tablo 3 incelendiginde 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar1 incelendiginde en
sik tekrar eden metaforik alginin “Okul” (f=17) oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin bir
kisminin uzaktan egitim ile ilgili olarak “Anlamsiz” (f=8), “Orgiin Egitim” (£=7), “Teknoloji”
(f=5) “Karantina” (f=3), gibi metaforlar iirettikleri de tespit edilmistir.
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Ogrencilerin iirettikleri metaforlarin kategori olarak siniflandirilmis hali ve frekanslari

incelenmistir.

Tablo 4. Uzaktan egitim kavramu ile ilgili olusturulan kategoriler, metaforlar ve frekanslar

Kategoriler Metaforlar f

1-Teknolojik olarak Teknoloji(5), Tv(2) Robot(2) Video(2) Dijital ortam(2), Gortintiilii 21

uzaktan egitim arama(?2), Elektrik, Program, Sanal ger¢eklik, EBA, Uzaktan iletigim,
Internet,

2-Eglence olarak uzaktan Oyun(2), Kesif, Hobi, 4

egitim

3-Faydali anlamda Giizel (2), Caba, Coldeki serap, Yararli, Onlem, Mantikli, Coziim, 13

uzaktan egitim Zor isi basarma, Zararin neresinden donersek kardir lafi, Kapiniza

kadar gelen okul, Devamlilik, Kurak bir tilkede deniz,

4-olumsuz anlamda Anlams1z(8), Kotii.(4), Sikici(3), Okuldan daha kétii(2) Tyi Degil(2), 33
uzaktan egitim Gegici bir ¢6ziim, Tuzak, Bosluk, Takdir belgesini garantiye almak,
Hissizlik, Kimsesiz, Zor, Duvarla konusmak, Iskence, Cince, Kanser,
[greng, Okuldan uzaklasmak, Gormeden ogrenmeye calismak

5-Duygusal anlamda Ay, Ozlem, Insan, Pamukta yetistirilmis tohum, Mektup, Diinya, 16
uzaktan egitim Sokak lambasi, Birbirlerini géremeyen iki kisi, Yalnizlik, Yemegi

¢ok zor sartlarda pisirmek, Pilsiz kumanda, Uzaktan kumandali araba,

Eve sigdirmak, Uzak kasaba, Uzaktan ¢ocuga/ bir canliya dokunmak

6-Egitim kavramlari Okul(17), Orgiin egitim(7), Ogretmen(4), Ders(2) Smif(2), Bilgi(2), 41
bakimindan uzaktan Mecburi egitim, Deney, Kitap, Yiizylize egitim, Ogrenim, Egitimin
egitim uzaktan alinmasi, Kitap okuma,

7-Y apilis1 bakimindan Karantina(3), Toplanti, Aligveris, Evde egitim vermek, Serbest 7
uzaktan egitim ¢aligma,

Tablo 4 incelendiginde uzaktan egitim ilgili olarak 6grenci metaforik algilar yedi
kategoriden olusmaktadir. Yedi kategoriden birisi olan olumsuz anlamda uzaktan egitim
kategorisi en yliksek frekansa sahip olan kategoridir. Yedi farkli kategori olmasi1 6grencilerin
farkli metaforik algilara sahip oldugunu gostermektedir. Kategorilerle ilgili olarak detayl

bilgiler 6rnekler incelenerek bir sonraki boliimde agiklanmaistir.
3.2.1. Teknolojik Olarak Uzaktan Egitim

Tablo 4 incelendiginde bu kategoride katilimcilarin en sik gelistirdigi metafor
“Teknoloji” (f=5) oldugu tespit edilmistir. Bu kategoride elde edilen diger metaforlar ise “Tv,
Robot(2) Video, Dijital ortam, Goriiliintii arama, Elektrik, Program, Sanal gergeklik, Eba,
Uzaktan iletisim, Internet’tir. Ogrencilerden bazilarinin cevaplar1 su sekildedir: Teknoloji:

“Teknolojiyle egitim yapiyoruz” (Os0). Robot: “Online derste temas olmadig1 i¢in robotlarla
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konusuyormus gibi hissediliyor” (Oa0). Simiilasyon: “Gergegi sadece yansitir. Onun gibi

olamaz” (O33).
3.2.2. Eglence Olarak Uzaktan Egitim

Tablo 4 incelendiginde bu kategoride katilimcilarin en sik gelistirdigi metafor “Oyun”
(f=2) oldugu tespit edilmistir. Bu kategoride elde edilen diger metaforlar ise “Hobi,Kesif tir.
Ogrencilerden bazilarmin cevaplari su sekildedir: Oyun: “Cok rahat” (Os:). Kesif: “Yeni bir sey

kesfettik bu asamada ”’ (O102). Hobi: “Dersler eglenceli ve verimli geger” (O127).
3.2.3. Faydah Anlamda Uzaktan Egitim

Tablo 4 incelendiginde bu kategoride katilimcilarin en sik gelistirdigi metafor “Giizel”
(f=2) oldugu tespit edilmistir. Bu kategoride elde edilen diger metaforlar ise “Caba, Coldeki
serap, Yararli, Onlem, Mantikli, C6ziim, Zor isi basarma, Zararin neresinden donersek kardir
lafi, Kapmiza kadar gelen okul, Devamlilik, Kurak bir iilkede deniz’tir. Ogrencilerden
bazilarinin cevaplart su sekildedir: Caba: “Ugras1 gerektirir” (Oso). Coldeki Serap: “Egitim
almanin imkansiz oldugu hallerde karsimiza ¢ikan bir can simididir” (O110). Zararin neresinden

donersek kardir lafi: “Higbirsey yapmamaktan iyidir” (O124).
3.2.4. Olumsuz Anlamda Uzaktan Egitim

Tablo 4 incelendiginde bu kategoride katilimcilarin en sik gelistirdigi metafor
“Anlamsiz” (f=8) oldugu tespit edilmistir. Bu kategoride elde edilen diger metaforlar ise “Kotii.,
Sikici, Okuldan daha kétii, Iyi Degil, Gegici bir ¢dziim, Tuzak, Bosluk, Takdir belgesini
garantiye almak, Hissizlik, Kimsesiz, Zor, Duvarla konusmak ,iskence, Cince, Kanser,
Igrenc,Okuldan uzaklagsmak, Gormeden ogrenmeye calismak,”tir. Ogrencilerden bazilarinin
cevaplari su sekildedir: Kotii: “Hig birsey anlamiyorum ” (O126). Sikici: “okuldaki dersler daha
eglenceli” (O136). Cince: “Anlasilmasi ¢ok zor”(Oi32) ).Kanser “Cok sorunlari var.Verimli

gecmiyor” (Oa).
3.2.5. Duygusal Anlamda Uzaktan Egitim

Tablo 4 incelendiginde bu kategoride katilimcilarin elde edilen diger metaforlar “Ay,
Ozlem, insan, Pamukta yetistirilmis tohum, Mektup, Diinya, Sokak lambasi , Birbirlerini
goremeyen iki kisi, Yalnizlik, Yemegi ¢ok zor sartlarda pisirmek , Pilsiz kumanda, Uzaktan
kumandali araba, Eve sigdirmak, Uzak kasaba, Uzaktan c¢ocuga ya da bir canliya
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dokunmak,”tir. Ogrencilerden bazilarmnin cevaplari su sekildedir: Pamukta yetistirilmis tohum:
“Ogrencinin topragi okuldur.” (O14). Yalmizlik “yakiimda arkadaslarim yok” (O7). Ozlem:
“dgretmenimi,arkadaslarimi  ve okulumu 6zledim”(Oso). Sokak Lambasi “Karanlkta
¢oktiigiinde aydinlanmamzi saglar.” (Oi3s). Mektup: “Sevdiklerinle hasret giderirsin ama

onlar1 géremez ve dokunamazsin”(O144)
3.2.6. Egitim Kavramlar1 Bakimindan Uzaktan Egitim

Tablo 4 incelendiginde bu kategoride katilimcilarin en sik gelistirdigi metafor “Okul”
(f=17) oldugu tespit edilmistir. Bu kategoride elde edilen diger metaforlar ise  Orgiin egitim,
Ogretmen, Ders, Sinif, Bilgi, Mecburi egitim, Deney, Kitap, Yiizyiize egitim, Ogrenim,
Egitimin uzaktan alinmasi, Kitap okuma”tir. Ogrencilerden bazilarmin cevaplari su sekildedir:
Yiiz yiize egitim: “Egitim internet {izerinden olsa da konular1 anliyorum” (Os6). Smif: “Ders

(1P -

isleriz” (O77). Kitap: “Her seferinde yeni bilgiler 6greniyoruz.”(Oss). Mecburi egitim “egitimin

aksamamast icin mecbur olan bir sey” (O14s).
3.2.7. Yapihs1 Bakimindan Uzaktan Egitim

Tablo 4 incelendiginde bu kategoride katilimcilarin en sik gelistirdigi metafor
“Karantina” (f=3) oldugu tespit edilmistir. Bu kategoride elde edilen diger metaforlar ise
“Toplanti, Alisveris, Evde egitim vermek , Serbest calisma”dir. Ogrencilerden bazilarmin
cevaplart su sekildedir: Toplanti: “goriismeli ders isleriz toplantilarin bazilarida boyle olur.”
(O146).Serbest Calisma: “derse isteyen katiliyor ve genelde smifin yarisi oluyor . Ogretmenlerin

cogu verdigi ddevleri kontrol etmiyor .” (O21). Ahisveris: “Zekay: alisveris ederiz.”(Os2).

4. TARTISMA VE SONUCLAR

Arastirmada degerlendirmeye alinan 135 ortaokul 6grencisinin Laboratuvar, ve Uzaktan
Egitim kavramlarina iligkin algilarini belirlemek i¢in metaforik algi testi uygulanmistir. Yapilan
metafor ¢alismalar1 incelendiginde katilimcr olarak siklikla 6gretmen ya da 6gretmen adaylari
ile yapilan tek boyutlu calismalar bulunmaktadir. Ortaokul 6grencileri ile uzaktan egitim siireci
ve laboratuvar kavramlarina iligkin 6grenci algilarina yonelik yapilan bu iki boyutlu ¢alisma
arastirmacilara konu ile ilgili katki saglamasi beklenmektedir. Calisma sonucunda toplamda
159 metafor elde edilmistir. Laboratuvar kavramina iliskin metaforlar 8 kategoride, Uzaktan
Egitim kavramina iligkin metaforlar ise 7 kategoride toplanmistir. Calisma giivenirligi tespit
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etmek i¢in Milles ve Huberman’in (1994) uyum yiizdesi formiilii kullanilmistir. Calismanin
laboratuvar kavramu ile ilgili olan kisminin uyum yiizdesi %71, uzaktan egitim kavramu ile ilgili
olan boliimiinliin uyum yiizdesi %91 olarak hesaplanmistir. Laboratuvar kavramina iliskin
metaforlar incelendiginde ortaokul 6grencileri tarafindan en ¢ok iiretilen metaforlarin deney
(f=12), bilim (f=6), hayat (f=5) oldugu tespit edilmistir. yapilan diger arastirmalarda
laboratuvar kavramina iligkin elde edilen metaforlarda da bu calismadaki gibi mutfak (f=3)
metaforuna rastlanmistir. (Arik & Benli-Ozdemir, 2016; Cengiz, 2016; Cengiz & Ekici, 2019;
Ural & Bagaran-Ugur, 2018). Laboratuvar kavramina iligskin kategoriler incelendiginde “Genis
kapsamli ortam olarak laboratuvar” (f=46) kategorisi en fazla metaforu icermektedir.
“Arastirma-inceleme ortami olarak laboratuvar” (f=34) kategorisi de en yiiksek frekansa sahip
ikinci kategoridir. Diger kategoriler ise “Ogrenme ortami olarak laboratuvar” (f=17), “Olumlu
anlamda laboratuvar” (f=12), “Uretim ortami olarak laboratuvar” (f=8), “Eglenceli bir ortam
olarak laboratuvar” (f=7), Kesif ortami olarak laboratuvar (f=6), “Olumsuz anlamda
laboratuvar” (f=5) seklinde siralanmaktadir. Bulgular &grencilerin laboratuvar kavramini
olumlu olarak degerlendirdiklerini ve laboratuvari 6grenme ortami olarak gordiiklerini
gostermektedir. Tiim bunlar ele alindiginda 6grencilerin laboratuvari fen bilimleri dersi ile
iligkilendirdigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Hofstein ve Lunetta’nin (1982) c¢alismasina gore,
Ogretmen adaylarimin laboratuvar uygulamalarini oyun olarak gordiikleri, bu uygulamalar
sayesinde fizik dersine karsi olumlu tutum gelistirdikleri belirtilmistir. Bu ¢alismada da benzer
sekilde 6grencilerin laboratuvar uygulamalarina yonelik olarak “oyun alan1” (f=3) “eglence
alanm1” (f=3) ve “eglence diyar1” (f=1) metaforlarim1 gelistirdikleri goriilmiistiir. Arik ve
Ozdemir(2014) fen ve teknoloji dgretmen adaylarinin fen laboratuvarina iliskin metaforlari
caligma sonuglarinda 51 adet metafor elde edilmis ve bu metaforlar dokuz kategoriye
ayrilmistir. Katilimceilarin %91°1 fen laboratuvari ile ilgili olarak olumlu metafor tiretmistir ve
en ¢ok “mutfak’” metaforu (n=17) kullanilmistir. Ural ve Ugur (2018), 6gretmen adaylarinin fen
laboratuvari kavramina dair metaforlar1 incelendiginde 76 farkli ve genel olarak olumlu metafor
tirettikleri goriilmiistiir. Bu ¢alismada ise benzer olarak ortaokul dgrencilerinin ayni kavram

icin 80 farkli ve genel olarak olumlu metafor tlirettikleri tespit edilmistir.

Uzaktan Egitim kavramina iliskin metaforlar ortaokul 6grencileri tarafindan en ¢ok
tiretilen metaforlarin  okul (f=17), anlamsiz (f=8) oOrgiin egitim(f=7) oldugu
goriilmiistiir.Uzaktan egitim kavramina iliskin kategoriler incelendiginde egitim kavramlari
bakimindan uzaktan egitim (f=41) kategorisi en fazla metaforu igermektedir. Arastirmada
olumsuz anlamda uzaktan egitim (f=33) kategorisinin gdz ard1 edilemeyecek bir frekansa sahip
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oldugu goriilmektedir. Bozkurt (2020)’un ilkdgretim Ogrencileriyle yaptigi ¢alismada elde
ettigi anlamsiz, goriintiili goriismek, oyun, sikict metaforlart bu calismada elde edilen
metaforlarla benzerlik gostermektedir. Ayrica Bozkurt (2020)’un elde ettigi hastalik metaforu
olumsuz anlamda uzaktan egitim kategorisinde yer alan kanser metaforu ile ayni anlami
tasimaktadir. Civril, Arugaslan ve Ozkara(2017) {iniversite dgrencileri ile calisma yapmislardir
ve calismada elde ettikleri orgiin egitim,oyun, kitap, evde okul metaforlar1 calismada ortaokul
Ogrencileri tarafindan da yazilmistir. Atik (2020), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik metaforik algilarini belirlemek yaptiklari ¢alismada 40 metafor ve 4 kategori
elde ederken bu ¢alismada ortaokul dgrencileri ayni kavram i¢in 79 farkli metafor liretmis ve
bu metaforlar 7 kategori altinda toplanmistir. Fidan (2016), karma 6grenme Ogrencilerinin
uzaktan egitim kavramina yonelik metaforik algilar1 arastirmasinda 60 metafor elde etmis ve 6

kategoride siiflandirmiglardir.

Calisma verileri covid-19 pandemi siirecine denk gelmesi sebebiyle sinirli sayida
katilimciya erisilebilmistir. Caligsma iki farkli ildeki iki farkli ortaokul 6grencileriyle sinirhdir.
Farkli illerde bulunan farkli okullardaki 6grencilerle daha fazla populasyona ulasilarak ¢aligsma

yapilabilir.

5. ONERILER

Laboratuvar ve uzaktan egitim kavramlarina iliskin metaforik algilarin belirlendigi bu
caligmanin 6grencilerin bireysel farkliliklariin géz 6niinde bulunduruldugu ders planlarinin
hazirlanmasina yardimci olacaktir. Bu konulardaki metaforlar program gelistirme uzmanlarina
yol gosterecektir. Metaforik algilarla akademik basari, kavram yanilgilar1 ve fen bilimleri
dersine kars1 tutumlarin arasindaki iliskiler, 6grenci algilarindaki degisiklikler bundan sonraki
caligma konulari olarak arastirmacilar tarafindan aragtirilabilir. Bu ¢alismanin, glinlimiiz sartlari
dogrultusunda siirdiiriilen uzaktan egitim kavramina iliskin ortaokul 6grencilerinde olusan
olumlu ya da olumsuz metaforlar tespit edilerek olumsuz olanlarin sebepleri ortadan kaldirmak
icin yapilacak caligmalara 151k tutmasi beklenmektedir. Ogretmenlerin dgrenci merkezli ve
bireysel farkliliklara yonelik ders planlar1 hazirlayip uygulanabilmesine destekleyici olmasi ve
Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi olumlu tutum gelistirmeleri agisindan daha farkli ve
daha fazla Orneklem ile c¢aligmalar yapilarak sonucglar degerlendirilebilir. Ortaokul

Ogrencilerinin uzaktan egitime kars1 olumsuz diisiincelere sahip oldugu verisi uzaktan egitimle
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ilgili daha ¢ok arastirma yapilmasi gerektigi diisiincelerini ortaya ¢ikarmaktadir. Ogrencilerin
uzaktan egitim kavramina iliskin olumsuz algilarin1 ortadan kaldirmaya yonelik c¢aligmalar

bundan sonraki arastirmalarin konusu olabilir.
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OZET

Osmanli Tiirklerinin modern astronomi ile ilk temaslar1 17. ylizy1l ortalarinda baglamigsa da yeni astronominin ve
yeni astronomi terimlerinin kabul gérmesi 19. ylizyilin ortalarini bulmustur. 17. yilizyllda modern astronominin
Osmanlilara girisini saglayan ilk eserler genellikle astronomi kataloglari ve cografya gevirileridir. Yeni
astronomiye iligkin bu temaslar 18. yiizyilda Bati cografya eserlerinin, 18. yiizyilin ikinci yarisinda ise Fransiz
astronomi tablolarmin gevrilmesiyle devam etmistir. Ancak bu doneme kadar hatta bu dénemden sonra bile yeni
astronomi hakkinda yapilan geviriler ve yazilarda Kopernik astronomisine kuskulu bakis slirmiistiir. Yeni
astronomiye karst bu tereddiitlii bakis agisi ancak 19. yiizyilin ortalarinda ortadan kalkmustir. Yeni astronominin
kavramlarinin ve bilgilerinin 1830 yilinin son ayimnda Miihendishane-i Berri-i Himayun’un bashocaligina atanan
Bashoca Ishak Efendi'nin katkilariyla girdigi genel kabul gérmektedir. Ne var ki Hoca Ishak Efendi’den énce yeni
astronomiye iliskin olarak kaleme alian bir¢ok eser tam olarak incelenmemistir. Amacimiz Hoca Ishak Efendi
Oncesi ve sonrasinda yeni astronomiye iliskin eserleri incelemek ve tam olarak incelenmemis bu konuyu yeniden
ele almaktir.

Anahtar Kelimeler: Astronomi, Astronomi egitimi, 17. Yiizy1l, Osmanli astronomisi

A BRIEF REVIEW OF THE 17TH and 18TH CENTURY OTTOMAN ASTRONOMY
(LETTER TO THE EDITOR)

ABSTRACT

First contact with the modern astronomy of Ottoman Turks began in the middle of the 17th century, but the
acceptance of new astronomy and its terms happened in the middle of the 19th century. In the 17th century, initial
works which provide the entrance of modern astronomy to Ottomans generally were astronomical catalogues and
geographic translations. These contacts related to new astronomy continued with translations of Western
geographic works in the 18th century and French astronomical tables in the second half of the 18th century.
However, until this period, even after this period, skeptical points of view about Copernican astronomy have been
continued in translations and writings about new astronomy. This hesitant point of view against the new astronomy
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came to an end in the middle of the 19th century. It is generally accepted that the new astronomy concepts and
knowledge have been entered in the last month of 1830 with the contributions of Ishak Efendi, who was appointed
as the head Hodja of Miihendishane-i Berri-i Hiimayun. But many works which were written about new astronomy
were not examined completely before Hodja Ishak Efendi. Our purpose is to examine works related to new
astronomy before and after Hodja Ishak Efendi and to reconsider this subject which was not examined completely.

Keywords: Astronomy, Astronomy education, 17th Century, Ottoman astronomy

GIRIS

Kopernik devrimi 16. yilizyilda yasanmistir; ancak Kopernik’in Giines merkezli evren
modeli ve sonrasinda yeni astronominin gelisimi ve kabulii i¢in yaklasik 150 yil kadar
gozlemsel ve deneysel siireglerin tamamlanmasini beklemek gerekecekti. Bati’da bu gelismeler
yasanirken Osmanlilarda astronomi adina neler yasandi1? Osmanlilarda, kurulustan Fatih Sultan
Mehmet’e kadar tiim bilimlerde oldugu gibi astronomide de onemli gelismeler goriilmez.
Fatih’in Istanbul’u almasi, burada bir kiilliye kurmasi ve ozel ¢abalari sonucunda fen
bilimlerine ilgi artmistir. Fatih, Semerkant’ta yetismis olan Ali Kuscu’nun 1472°de Istanbul’a
gelmesinde On ayak olmustur. Ali Kus¢u, donemin en 6nemli bilim insanlarindan olup Osmanl
biliminin gelismesinde biiylik katkisi olmustur. Bu ivmeyle onemli astronomlar yetigmistir.
1575 yilinda ise Istanbul’da Takiyiiddin istanbul Gézlemevi’ni kurmay basarmistir. Ne yazik
ki, 1580 yilinda gbzlemevi veba vakasi ve ugursuzluk gibi bilim dis1 gerekgelerle yiktirilmastir.
Takiyiiddin, kisa bir siirede 6nemli gézlemler yapmis, astronomide ilk defa ondalik kesirleri
kullanmay1 basarmis ve yine ilk defa saati astronomik bir ara¢ olarak tanimlamistir. Ne var ki,
onun bu caligmalari, gézlemevinin yiktirilmasi nedeniyle Osmanli astronomisinde ¢i8ir agici
gelismelere neden olamamustir. 18. ylizyila kadar Osmanlilarda yeni astronomiye iliskin bilgi
ve ilgi ¢cok azdir. Kopernik kuramina iligkin bilgiler bu yiizyildan sonra bazi eserlerde yer
almaya baslamissa da kuramin tam olarak kabulii 19. yiizyilin ortalarina dogrudur. Ustelik 17.
yiizyilda Bati’da devrimsel ¢alismalara neden olan teleskoba iliskin bilgiler de Osmanlilara
oldukca gec girmistir. Hatta ilk teleskop temelli modern gozlemler 20. ylizyilda baslamistir. 17.
ylizyll sonrasinda modern astronomi bilgilerinin Osmanliya girisi ve kabuliine iligskin

problemler 6zellikle Tiirkiye’de bilim ve astronomi tarihgileri tarafindan halen tartisilmaktadir.

Ne var ki konuyla dogrudan ilgili bir tez heniliz yapilmamis, sadece bazi makaleler
kaleme alinmigtir. 2009 yilinda Tuba Uymaz tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde konu
kismen dile getirilmis (Seydi Ali Reis'in Hiildsa el-Hey'e (Astronominin Ozeti) Adli Eseri
Uzerine Bir Inceleme, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2009) ve yine Yavuz
Unat tarafindan hazirlanan bir eserde kismen tartisilmistir (Seyyid Ali Pasa, Miratii'l-Alem

(Evrenin Aynasi), Ali Kus¢u'nun Fethiyye Adli Eserinin Cevirisi, Hazirlayan: Yavuz Unat,
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Kiiltiir Bakanlig1 Yaymlari, Ankara 2001). Konuyla ilgili bazi makaleler ve bildiriler de

yayimlanmustir.

Ihsanoglu’nun Biiyiik Cihad dan Frenk Fodulluguna (1996) adl1 eserinde yer alan “Bat1
Bilimi ve Osmanli Diinyasi: Bir Inceleme Ornegi Olarak Modern Astronomi’nin Osmanli’ya
Girisi (1660-1860)” (s. 139-200) adl1 ¢alismas1 konuyla ilgili en énemli arastirmadir. Thsanoglu
bu caligmasinda konuyla ilgili genis bir ¢alisma yapilmadigint vurgular ve calismasinin
amacinin orijinal kaynaklar {izerinden problemi ortaya koyarak bu alandaki ¢aligsmalarin
onemine dikkat cekmek oldugunu dile getirir (s. 140). Ihsanoglu bu calismasinda kismen de
olsa orijinal kaynaklara yonelmis olmakla birlikte kendisinin de ifade ettigi bicimde konu heniiz
tam anlamiyla agikliga kavusmamistir. Makalede Osmanlilarda yeni astronomiden bahseden
bazi eserler ele alinmis ve buradaki yeni astronomiye iliskin bilgiler degerlendirilmistir. Ancak
konuyla ilgili olarak Ozellikle Bati astronomisine iliskin olarak tam bir karsilastirilma

yapilmadigr gibi konunun iktisadi, sosyal ve kurumsal yonleri de tam olarak tartigilmamaistir.

Osmanlilarda Kopernik’in Giines Merkezli Sistemi’nden bahseden ilk eser, Fransiz gok
bilimci Noel Durret’in zicininin (astronomik tablo) (Novae Motuum Caelestium Ephemerides
Richelianae, 1637) Zigetvar asill1 olan ve Istanbul’a yerlesen Tezkireci Kése Ibrahim Efendi
tarafindan 1660-1664 yillarinda, Secencel el-Efldk fi Gayet el-Idrik (Feleklerin Aynasi ve
Idrakin Gayesi) adiyla yapilan gevirisidir. Tezkireci Kose Ibrahim Efendi bu kitapta, dnce kendi
donemine kadar yazilmis olan ziclerden, daha sonra da Kopernik’in kitabindan s6z eder. Ancak

eserde Kopernik Kurami’nin kabul edilip edilmedigine iliskin bilgi yoktur.

1685 yilinda Dimaski (6liimii 1692) tarafindan Nusret el-Islim ve’l-Surur fi Tahriri
Atlas Mayor (Cografya-y1 Atlas) adiyla ¢evrilen eserde ise, yeni astronomi konular1 gegmesine
karsin, “Evrenin Merkezi” baslikli boliimde Batlamyus, Kopernik, Tycho Brahe ve Andreas
Argoli’nin sistemleri ¢ok kisa tamitilmistir. Eser, Wilhelm Bleau ve oglu Joan Bleau tarafindan
hazirlanan, 1662’de tamamlanan ve 1664 yilinda Amsterdam’da basilan on ciltlik Atlas Major
seu Cosmographia Blaeuiana Qua Solum, Coelum Accuratissime Describuntur adli kitabin
cevirisidir. Bleau burada, Yer Merkezli Sistem’in dogru, Kitab-1 Mukaddes’e aykir1 olan diger

sistemlerin ise yanlis oldugunu belirtmistir (Kalayciogullar1 ve Unat, 2004: 2-3).

Bu iki eserden sonra Ibrahim Miiteferrika’nin Cihdnniimd baskis1 gelmektedir.
Miiteferrika, Katip Celebi’nin iinlii cografya kitabt Cihdnniima’ya ekler yapmis ve bu eseri
matbaasinin on birinci yayini olarak 3 Temmuz 1732°de basmistir. Cihdnniima’ya yaptig1 en

kapsamli Ek’in basinda, feleklerin ve unsurlarinin durumlarini 6zet bir bicimde ele aldiktan
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sonra evren kiiresinin yapisini betimleyen c¢esitli bilim ve diisiin adamlarinin yaklagimlarindan
bahsetmis, Yer ya da Giines merkezli bir evren modeli tasarlamanin biitiiniiyle bilimsel bir konu
oldugunu belirtmistir. Daha sonra, Aristoteles’ten baslayarak Kopernik’e kadar gelen siireci,
Kopernik’in goriislerini, Kopernik’ten kendi donemine gelinceye kadar astronomi alaninda
ortaya atilmig yeni kuramlar ile bu kuramlardan bazilariin kabul edilmesini kolaylastiran yeni
gozlemler ve deneyleri, yedi gezegeni ve bu gezegenlere iliskin problemleri tartismistir

(Kalayciogullar1 ve Unat, 2004: 4).

Osmanlilarin Giines merkezli modeli biitiinliyle benimsemelerinin 19. yiizyilin ikinci
yarisinda gergeklestigi kabul edilse de bu tarihin 6ne ¢ekilebilecegi/cekilmesi gerektigi 6rnegin
Ibrahim Miiteferrika {izerinden gosterilebilir. Ciinkii Miiteferrika’nin Eski ve Yeni Astronomi
(1733) adl1 eseri simdiye kadar hi¢ incelenmemis ve Tiirk Astronomi Tarihindeki yeri ve 6nemi
tizerinde hi¢ durulmamustir. Miiteferrika’nin sadece Cihanniima’ya yaptigi ekler ve bu
dogrultuda cagdas bilimlerin Tiirkiye’ye girisine yaptig1 katkilar ve de konumu dikkate
alindiginda (Kalayciogullar1 ve Unat, 2004: 4-9), s6z konusu eserinin katkisinin ne olabilecegi

ortadadir.

Yukarida kisaca siralanan arastirmalar Osmanli Astronomisinin degerini gostermesi
acisindan incelemeye deger bir konudur. Ornegin sadece, bir entelektiiel olan Ibrahim
Miiteferrika’nin derinlemesine incelenmesi bile Osmanli Astronomisinin 17. ve 19. yiizyillar
arasindaki degisiminin ve doniisiimiiniin ele alinmasimin hem Tiirk Astronomi Tarihi hem de
Tirk Diisiince Tarihi acgisindan ne kadar énemli ve elzem oldugunu gostermektedir. Osmanl
diistince hayatina c¢eviriler aracilifiyla girmeye baslayan ve siire¢ igerisinde telif eserlerle
yayilan yeni astronominin ve beraberinde getirdigi diinya goriisiiniin, donemin epistemik
cemaatleri iizerinde yarattifi olumlu ya da olumsuz etkilerinin, bilim tarihgileri ve bilim
sosyologlari tarafindan yapilacak arastirmalarla ele alinip degerlendirilmesi ge¢misin oldugu

kadar gelecegin de dogru bir bigimde yorumlanabilmesine zemin hazirlayacaktir.

TARTISMA ve SONUC

1543 yilinda Kopernik’in Giines Merkezli Evren Modelini sunmasiyla astronomi ile
fizik alanlarinda birbiri ard1 sira yasanan gelismelere kapi aralanmis ve sadece astronomide
degil, ayn1 zamanda felsefe ve din gibi diisiinsel alanlarda da bir degisim gergeklesmistir.
Kopernik astronomisinin ve sonrasindaki gelismelerin, Osmanli bilim cevrelerine giris siireci

lizerine kaleme alinan caligmalarda agirlikli olarak siirecin ¢ok uzun siirdiigii ve sancili bir
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gelisim yasandig1 vurgulanmakta, Kopernik astronomisinin biitiinliyle benimsenmesinin 19.
yiizyilin ikinci yarisinda miimkiin oldugu iddia edilmektedir. Bilimsel Devrim iizerinden
sekillenen “Yeni Diinya”’da Osmanli bilim topluluklarinin bu siireci 6ziimsemesinin gereginden
uzun siirdligi ve Bati ile aradaki farkin bu durumdan kaynaklandig1 da dile getirilmektedir.
Osmanli bilim toplulugunun s6z konusu siireci ele aliginin biitiinliyle burada serimlendigi gibi
olup olmadig1 hala tartisilmaktadir. Dolayisiyla konu 6zgiinliiglinii yitirmemis oldugu gibi
kendi tarthimiz agisindan da yanitlanmasi gereken bazi sorular icermektedir. Osmanlida yeni
astronomiye iligkin eserler nelerdir? Bu eserlerde nasil bir tavir izlenmistir? Yeni astronomi
kavramlart ge¢ girmis ve kabul edilmigse bunun nedenleri nedir? gibi sorularin hem Osmanli
bilim anlayis1 agisindan hem de giiniimiiz Tiirkiye’sinde bilim anlayisimiz agisindan ipuglar
icerdigini sdyleyebiliriz.

Eski ve Yeni Astronomi incelemelerinin yapilmasi, Tiirk Astronomi Tarihi’nin yeniden
yaziminda katki saglayacag gibi “matbaay: Tiirkiye’ye getiren” olarak bilinen ama aslinda 18.
yiizy1l Osmanli aydinlar1 arasinda yer alan ve Devletin gecirdigi degisim ve dontisiimde 6nemli
bir rol lstlenen Miiteferrika’yr da temele alacak yeni bir 18. ylizy1l diisiince tarihi

yazilabilmesini de miimkiin kilmaktadir.

Projemizin varsayimi, Osmanlilarda yeni astronomiye iligkin kavramlarin ve anlayisin
her ne kadar ge¢ girmis oldugu kabul edilse de 17. ylizyildan itibaren yeni astronomiye iligkin
eserlerin coklugu goz Oniine alindiginda bazi oOnciilerin olabilecegine iligskin kanitlarin
oldugudur. Ornegin son dénemde yapilan ve Kopernik astronomisinin Osmanli bilim
topluluklarma nasil tanitildigini birincil metinler {izerinden degerlendirmeye ¢alisan kimi
caligmalarda, yerlesik paradigmanin disina ¢ikildigi anlagilmaktadir. Bu baglamda bu siirecin

birincil kaynaklar {izerinden yeniden degerlendirilmesinin gerektigi agiga ¢ikmaktadir.

Bu baglamda projemizin amaci, Osmanli Astronomisinin 17. ve 19. yilizyillar arasindaki
degisiminin ve doniislimiiniin ele alimmasi ve Osmanlida 6zel olarak astronomide teorik
stireklilik, degisim, doniigiim, tadil, tenkit ve yeni terkiplerin giin yiizline ¢ikarilmasi ve bunun
sonucunda olugan bilim anlayiglarinin aydinlatilmasi olacaktir. Bu sayede 16. yiizyildan
itibaren Bat1’da gelisen bilimlerin Islam diinyasina aktarilmasi ve uyarlanmas: siirecinin ve bu
stirecte klasik bilim ve teknoloji birikiminin nasil yorumlandiginin tahlil ve tenkidi bilim tarihi

birikimimize 6nemli katki saglayacaktir.

Tiirk Bilim Tarihi yaziciligin1 goz dnitinde bulundurdugumuzda, simdiye kadar agirlikl

olarak igselci tarih anlayisina uygun bir bi¢imde eserlerin kaleme alindigi goriilmektedir.
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Dolayisiyla da eserlerin betimleyici nitelikte olmasi, ¢alisilan konuyu/donemi aydinlatmada
yararli olmakla birlikte birtakim sikintilar1 beraberinde getirmekte ve ele alman problemi
¢6zmede kusatici ve gergekgi bir paradigmanin olusturulamamasina yol agmaktadir. TUBITAK
tarafindan 1003 - Oncelikli Alanlar projeleri kapsaminda Haziran 2020 yilinda 119K752 ile
onaylanan ve iki y1l stirmesi beklenen “Osmanli Astronomisinin Degisim ve Doniisiimii (17 -

19. Yiizyillar Aras1)” adli projemizin bu ag181 dolduracag: diistiniilmektedir.

TESEKKUR

TUBITAK tarafindan 1003 - Oncelikli Alanlar projeleri kapsaminda Haziran 2020 yilinda
119K752 ile onaylanan ve iki yil siirmesi beklenen “Osmanli Astronomisinin Degisim Ve
Déniisiimii (17 - 19. Yiizyillar Aras1)” adli projemize destekleri dolayisi ile TUBITAK ARDEB

destek programina kurumsal tesekkiirlerimizi sunariz.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, dgrencilere bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina yonelik fen bilimleri dersinde
kullanilabilecek ornek bir etkinligin uygulama basamaklariyla birlikte sunulmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmacilar tarafindan “Baloncuk Arastirma Laboratuvari” etkinligi gelistirilmistir. Etkinlik bilimsel siire¢
becerilerini igerecek sekilde organize edilmistir. Kontrollii deney ydnteminin kullanildigi etkinlik, deterjan
karigimlarindan baloncuk yapilmasi ve bu baloncuklarla ilgili arastirma siirecinin uygulanmasina dayanmaktadir.
“Baloncuk Arastirma Laboratuvari” etkinligi ile 6grencilerde; gdzlem, siniflama, dlgme, sayi- uzay iliskileri
kurma, Onceden kestirme (tahmin etme), verileri kaydetme, verileri kullanma ve model olusturma, verileri
yorumlama, sonug ¢ikarma, degiskenleri belirleme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, hipotez kurma ve test
etme, deney yapma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Etkinlik hazirlik, problem durumunun fark
edilmesi ve deney uygulamasi olmak {iizere ii¢c temel asamadan olusmaktadir. Etkinlik uzaktan egitimde
kullanilmak iizere ortaokul seviyesine uygun olarak kurgulanmistir. Yiiz yiize egitime uygun olarak diizenlenip
kullanilabilir.

Anahtar kelimeler: Bilimsel siire¢ becerileri, kontrollii deney, etkinlik, uzaktan egitim.

SCIENTIFIC PROCESS SKILLS ACTIVITY EXAMPLE: BUBBLE
INVESTIGATION LABORATORY

ABSTRACT

The purpose of this research is to present a sample activity that can be used in science lessons to gain students
scientific process skills, together with the application steps. For this purpose, the “Bubble Research Laboratory”
activity was developed by the researchers. The activity was organized to include scientific process skills. The
effectiveness using the controlled experiment method is based on making bubbles from detergent mixtures and
applying the research process related to these bubbles. "Bubble Investigation Laboratory" activity is aimed to
develop the students' scientific process skills which are observing, classifying, measuring, establishing number-
space relationships, predicting, recording data, using data and creating a model, interpreting data, drawing
conclusions, determining variables, changing and controlling variables, forming and testing hypotheses,
experimenting. The activity consists of three basic stages: preparation, recognizing the problem situation, and
experimentation. The event was designed to be used in distance education in accordance with the secondary school
level. It can be arranged and used in accordance with face-to-face training.

Keywords: Activity, distance learning, experiment, scientific process skills.
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GIRIS

Kiiresel COVID-19 salgminin 2019 yili sonlarina dogru ortaya ¢ikmasiyla, egitim
sisteminde koklii bir degisimi zorunlu hale getirmistir. Bu degisim 6grencileri, 6gretmenleri,
velileri ve okul yoneticilerini etkilemektedir. Hizla degisen bilgiler ile kars1 karsiya kalan
ogrencilerin bu degisimi takip etmesi ve bilgiyi muhakeme siizgecinden gecirmesi gereklidir.
Bunun i¢in de fen egitimcilerinin temelde bu becerileri 6grencilere kazandiracak yollar
belirlemeleri gerekmektedir (Saribag ve Cetinkaya, 2021). Tiirkiye de bu kiiresel salgindan
etkilenmis ve egitim sistemini degisen kosullara uyarlamistir. Milli Egitim Bakanlig1 (MEB)
Ogrencilerin egitim hakkina ulasabilmesi i¢in 6nemli kararlar almistir. Bu kararlardan biri de
uzaktan egitim imkanlarimin 6grencilere sunulmasidir. Temelde halk sagligini korumaya
yonelik olarak atilan uzaktan egitim adimlar ile Ogrencilerin egitime ulagma imkanlar
azalirken egitime ulasan 6grencilerin kaliteli igeriklerle karsilagsma olasilig1 ise diisiindiiriicii bir
hale gelmistir. Fen Ogretiminde, smiflarin kalabalik olmasi, Ogrencilerin temel bilgi
diizeylerinin yetersiz olmasi, laboratuvar malzemelerinin sinirli diizeyde olmasi veya hig
olmamasi, siif yonetimi gibi zorluklarin (Akinci, Uzun ve Kisoglu, 2015) yanina bir de
uzaktan egitimle ilgili problemler eklenmistir. Gerek yiiz yiize gerekse uzaktan egitimde
ogrencilerin kaliteli bir egitime erisimi esas olmalidir. Bireylerin kaliteli egitim alabilmesi i¢in
de bilim esas alinmalidir. Bilim, dogru bilgiyi aragtirma, bilimsel yontemi kullanarak bilgiyi
diizenleme stireci ve evreni tanima gayretidir (Cepni, 2006, s.21). Hawking (2017)’e gore de
“Bilimin nihai hedefi tiim evreni tasvir edecek tek bir kurama ulasmaktir.”. Bu hedefe ulasmak
icin bilim insanlar1 ve fen egitimcileri bilimsel yontemi kullanabilir. Egitimciler, 6grencilerinbu
kavramlart 6grenmesi ve uygulamasi ile bilimsel okuryazar bireylerolarak yetismesini
saglayabilir.

Aslan, Yal¢in ve Tasar (2009), bilimsel okuryazarlikta bilimin dogasinin algilanmasi en
temel bilesen olarak goériilmesine ragmen iilkemizde bu konuda yapilan c¢aligmalarin yeterli
sonu¢ vermedigini vurgulamaktadir. Cagimiz diisiiniildiigiinde yasanan bilimsel gelismeler,
elde edilen bilgi birikiminin kullaniminda etik boyutlar gibi konularin ¢ok 6nemli ve tartigilir
bir diizeye ulastig1 sdylenebilir. Iste tam da bu noktada 6grencilerin bilimsel bilgiyi kullanarak
kararlar vermesi adina bilim okuryazarhiginin kritik ve temel 6gelerinden bilimin dogasi ile
ilgili anlayislar gelistirmeleri ve bilimsel bilginin nasil yapilandirildigin1  anlamalari
gerekmektedir (Cetinkaya, 2019; Lederman, 2004; Koseoglu, Tiimay ve Budak, 2008; Tahani,
2021).
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Ulkemizde dgretim programlar1 degismesine ragmen fen egitiminin temel amaglarinin
ayni kaldign goriilmektedir. Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin temel amaci; bilimsel
arastirma yaklasimini benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretebilen, bilginin
olusum siireglerini agiklayan, arastiran, sorgulayan, dogaya merakli, girisimci, iletisimi
kuvvetli, etkili karar verebilen ve uygulayabilen, yasam boyu 6grenmeyi kendine hedef
belirlemis bilim okuryazari1 bireyler yetistirmektir (MEB, 2005; MEB, 2013; MEB, 2018;
Yapicioglu, 2021).

Bilimsel Siirec¢ Becerileri

Fen egitiminde, 6grencilerin hem bilim okuryazari olmasinda hem de giinliik yasamda
karsilastigi problemleri ¢ozmesinde kaliteli bir egitim sunmak amaciyla bilimsel siireg
becerileri (BSB) biiyiik 6nem arz etmektedir (National Academies of Sciences, Engineering,
and Medicine [NASEM], 2020; Tan ve Temiz, 2003; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014). BSB,
ogrencilerin 6grenmesini kolaylastiran, derse aktif katilimlarmi ve oOgrendikleri bilgiyi
yapilandirmalarini, kendi 68renme siireclerini diizenlemelerini saglayan becerileri ifade
etmektedir (Arslan ve Tertemiz, 2004). BSB,temel ve biitiinlestirilmis bilimsel slire¢ becerileri
olmak iizere iki baslikta incelenir, temel bilimsel siire¢ becerileri, gézlem, siniflama, dlgme,
verileri kaydetme, say1 ve uzay iligkileri kurma, tahminde bulunma (6nceden kestirme), ¢ikarim
yapma, bilimsel iletisim kurma olarak siralanirken; biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri,
degiskenleri degistirme ve kontrol etme, hipotez kurma, verileri yorumlama, islevsel
tanimlama, model olusturma basliklarinda ele alinir (Arslan ve Tertemiz, 2004; NASEM, 2020;
Tan ve Temiz, 2003; Yamak vd.,2014; Yapicioglu, 2021). Bu aragtirmada Tan ve Temiz’in
(2003) smiflamas1 kullanilmistir.
1. Gozlem

Insanin en temel becerilerinden biri gdzlem yapmaktir. Ancak bilimsel yontem igin
yapilacak gozlemde, 6grencinin, gézlem i¢in gerekli olan arag-gereci belirleme ve kullanma;
nesneler ve olaylar arasinda bulunan belirgin farkliliklar1 fark edebilme, gozlem sonucu elde
ettigi verileri diizenleme gibi yeterlilikleri saglamasi gerekmektedir (Anagiin ve Yasar, 2009;
Arslan ve Tertemiz, 2004; Guerra ve Noll, 2021; Tan ve Temiz, 2003).
2. Swniflama

Nesneler benzerlik ve farkliliklarina gore degisik sekillerde siniflandirilabilir (Martin,
2003). Siniflama; nesneleri ve olaylar1 diizene koyma siireci olarak tanimlanabilir (Abruscato,

2000). Ogrenciler, smiflama ile kaotik bir durumu diizenli hale getirmeyi 6grenirler ve bu
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becerileri siire¢ i¢inde deneyimler yoluyla gelisir (Aydogdu, 2009). Bu siirecin 6nemli
ozelliklerinden biri de olaylarin kavranmasina olan yardimidir (Akdeniz, 2006).
3. Olcme

Olgme, dlgiilebilir nitelikleri (dogrusal boyut, alan, hacim, vb..) tanimlayabilmek igin
standart olan veya standart olmayan birimlerle kiyaslama ve sayma islemidir (Tan ve Temiz,
2003). Bilimsel yontem i¢in yapilacak 6l¢iim isleminde uygun araclar segilerek kullanilmali ve
diizgilin bir 6l¢iim islemi yapilmalidir (Abruscato, 2000).
4. Sayi- Uzay Iliskileri Kurma

Sayma ve hesap yapma gibi faaliyetler sayisal iligkiler olarak tanimlanabilir (Tan ve
Temiz, 2003). Uzayla ilgili siire¢ler nesnelerin ii¢ boyutlu olarak anlamlandirilmasini igerir.
Say1 ve uzayla ilgili bilgileri kullanmak fen bilimleri dersinde 6zellikle 6nemlidir. Bu siiregler
gelisirse diger sliregler daha da kolaylasir (Cepni, 1997; Tan ve Temiz, 2003).
5. Onceden Kestirme- Tahmin Etme

Bilimsel arastirma, 6nceden kestirme iglemidir, eski deneyim ve gozlemlerin durumuna
bagl olarak gelecek durumlar hakkinda fikir ileri siirme islemidir (Tan ve Temiz, 2003).
Onceden kestirmeler bilimsel arastirma yapmaya bir temel olusturarak arastirmaya yon verir
(Cepni, 1997).
6. Verileri Kaydetme

Ogrencinin deneylerden sonug ¢ikarmak i¢in deneyleri yaparak dgrenmelidir. Deney
yaparken bir¢ok veri olusur. Bu veriler diizenleyici bigimlerle kaydedilir. Verilerden tanimlar
ve aciklamalar yapmak ve bunlari rapor haline doniistiirmek bilimsel ¢alisma i¢in yapilan veri
kaydetme seklidir (Cepni, 1997).
7. Verileri Kullanma ve Model Olusturma

Ogrencilerin, siirec boyunca elde edilen verileri tablo, grafik vb. farkli gdsterim
tiirleriyle ¢cok sayida duyu organina hitap edecek sekilde kullanmasi amaglanir (Anagiin ve
Yasar, 2009; Arslan ve Tertemiz, 2004; Cepni, 1997; Tan ve Temiz, 2003). Bu esnada yapilan
islemler veri analizinin kolaylasmasini saglar (Cepni, 1997).
8. Verileri Yorumlama

Bu siireg¢ veriler arasinda nasil bir iligski oldugunu gorebilme becerisidir (Cepni, 1997;
Tan ve Temiz, 2003). Veriler iyi diizenlenip analiz edilir ve siire¢ kontrollii bir sekilde ilerlerse
sonuca ulagsmak kolay olur, boylelikle deneyin tekrarlanip tekrarlanmayacagi hakkinda karar

vermek kolaylasir (Cepni, 1997).
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9. Sonug¢ Cikarma (Yordama)

Sonu¢ c¢ikarma, gozlemlerden akil ylirliterek sonuca ulasma ve genellemelerdeki
hatalarin gosterilmesi ve telafi edilmesi islemidir (Cepni, 1997). BSB’de sonug ¢ikarma énemli
bir asamadir. Ogrencilerin gézlemlerinden yola ¢ikarak bir sonug ¢ikarmasi beklenir.

10. Degiskenleri Belirleme

Degiskenleri belirleme, siirecin nasil sonuglanacagini etkileyebilecek her seyin ifade
edilmesi ve belirlenmesidir (Tan ve Temiz, 2003). Ogrenci icin bilimsel arastirma boyunca
kontrol edecegi ve manipiile edecegi degiskenlerin hangileri oldugunu belirlemesi énemli bir
asamadir.

11. Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme

Bu siireg, etkileyen (bagimsiz) degiskenin diger kosullar1 sabit tutmak suretiyle
etkilenen (bagimli) degisken tlizerindeki etkisini gozleyip incelemektir (Tan ve Temiz, 2003).
Degiskenleri kontrol etme becerisinin 6grencilerin bilissel seviyelerinden dolay1 zorlandiklar
bir beceri oldugu sdylenebilir (Cepni, 1997).

12. Hipotez Kurma ve Test Etme

Tan ve Temiz’e (2003) gore, “Hipotez kurmak, dogru oldugu diisiiniilen diislince ve
tecriibelere dayali test edilebilir ifadeler kurmaktir.” Hipotez deneyi nasil yapacagimiz
hakkinda bize 151k tutar. Hipotez kurmak ayn1 zamanda problemin nasil ¢dziime
kavusturalacagr hakkinda bir dayanak noktasidir. Hipotezler, bilim insanlarini olaylarin
nedenlerini bulmak i¢in deneylerini test etmeye yonlendirir (Cepni, 1997). Harlen’e (1993)
gore, hipotez kurma becerisi ¢ocuklara bilimsel bilginin test edilebilir, cliriitiilebilir ve
degistirilebilir oldugunu 6gretmek i¢cin mutlaka 6gretilmelidir.

13. Deney Yapma

Deney yapma 6grencilerin degiskenleri degistirdigi, kontrol ettigi, hipotezini kurup test

ettigi, sonug ¢ikardig ve diger tiim siirecleri de igeren bir siirectir (Tan ve Temiz, 2003; Cepni,

1997).

BSB icin Ol¢me ve Degerlendirme

BSB icin alanyazinda yer alan 6lgme ve degerlendirme c¢alismalar1 incelendiginde
cesitli aragtirmalarda 6lgekler ve testler gelistirildigi goriilmektedir (Aktamis ve Pekmez, 2011;
Aydogdu, Tatar, Yildiz ve Buldur, 2012; Karsli ve Ayas, 2013). Bu arastirmalar incelendiginde
hazirlanan testlerin bir kisminin bir {initeye 6zgii, bir kisminin konulardan bagimsiz olarak

hazirlandig1, soru ¢esitlerinin de agik uclu, ¢coktan segmeli, dogru/yanlis, eslestirme gibi farkl
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tiplerde oldugu goriilmektedir. BSB’nin 6l¢gme ve degerlendirilmesine sonu¢ odakli bir

yaklasimdan ziyade tiim siireci degerlendirmeye yonelik yontem ve teknikler kullanilmalidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6grencilere BSB’nin kazandirilmasima yonelik fen bilimleri
dersinde kullanilabilecek 6rnek bir etkinligin uygulama basamaklariyla birlikte sunulmasidir.
Boylelikle yil boyunca gerceklestirilecek fen egitiminin kalitesinin artmasi saglanabilir. Bunun
yaninda bu arastirma anaokulu, ilkokul ve ortaokul kademelerine uyarlanabilir bir etkinlik
tanitmak ve bu etkinligin nasil uygulandigini detayli olarak aciklamak amacina da hizmet
etmektedir. Bu amagla hazirlanan etkinlik boyunca 6grencilerin problemi hissetme, bilim insani
gibi diisiinebilme, probleme yonelik hipotez kurma, degiskenleri belirleme (bagimli, bagimsiz
ve kontrol), bu degiskenlerden hipotezle ilgili olan degiskenlerin disindakileri sabit tutma,
bagimsiz degiskeni degistirerek bagimli degisken iizerindeki etkisini gézlemleyecek bir deney
diizenegi kurma, bu esnada nitel ve nicel gozlem yapip verileri kaydetme, verilerin analizini
gerceklestirme, bu verilerden sonug¢ c¢ikarma ve sonuglari yorumlama gibi bir¢gok BSB
kazanimlar1 elde etmeleri beklenmektedir. Siire¢ boyunca o6grencilere BSB kullanarak
arastirmalarin yiiriitebilme, kendi 6grenmelerinden ve deney diizeneklerinden sorumlu olma

gibi tutum ve degerlerin de kazandirilmasi1 hedeflenmektedir.

BSB UYGULAMA ORNEGIi: BALONCUK ARASTIRMA LABORATUVARI

“Baloncuk Aragtirma Laboratuvar” etkinligi ortaokuldaki 6grencilerin BSB’sini
gelistirmek tizere hazirlanmistir. Bu etkinlik kapsaminda &grenciler fen bilimleri derslerinde
bir problem durumundan yola ¢ikarak BSB kullanacaktir. Ogrencilerin etkinligin giris kisminda
bulunan problem durumunu ¢6ziime ulastirmalar ile problem durumunda yer alan anasinifi
ogretmenlerine Oneriler sunmalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin bu etkinlik ile yukarida
belirtilen BSB kazanimlarini elde etmesi hedeflenmektedir. Ogrenciler siire¢ boyunca BSB’yi
ise kosarak aragtirmalarinmi siirdiirebilir, kendi 6grenmelerinden ve deney diizeneklerinden
sorumlu olma gibi tutum ve degerler de kazanabilirler.

Etkinlik Amerika Birlesik Devletleri’ndegorev yapan bir fen bilimleri 6gretmeni olan
Josie Bensko tarafindan gelistirilen bir etkinlikten faydalanilarak gelistirilmistir. BSB

basamaklari belirlenirken Tan ve Temiz’in (2003) ¢aligmasindan faydalanilmistir.
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Uygulama Basamaklar:
1. Asama: Etkinlik dncesi hazirlik asamasi

Ogretmen dersten dnce gerekli malzemeleri dgrencilerle paylasir (Sekil 1).
Kullanilan malzemeler

3 su bardagi baloncuk ¢6zeltisi,

pipet,

kasik,

cetvel,

pecete,

masa iizerine sermek i¢in ¢op poseti (siyah uygun bir renk) ve

her 6grenci i¢in etkinlik kagidi.

Ogretmen ders oncesi Ogrencilerden hazirlhk yapmasimi ister, bunun igin onlarla

asagidaki metni paylasir ve uyarilara dikkat etmelerini ister.

® 3 adet agzi kapakl kap alalim.

® Her kaba yarim bardak (125 ml) su koyalim.

® |. kaba I yemek kasigi bulasik deterjani koyalim.

o 2. kaba I yemek kasigi sivi el sabunu koyalim.

® 3. kaba I yemek kasig dus jeli koyalim.

® Deterjanlart koyarken kasigi degistirelim.

o Karisimlar: képiirtmeden karistiralim (Kopiirtiiliirse baloncuk olusmayacaktir).

o Karisimlarin agzim kapatalim.

Sekil 1. Hazirlik asamasi igin gerekli malzemeler

Uyar1: Sudan fazla sabun koyarsaniz dev baloncuklar elde edersiniz, bu da cetvelle 6l¢giim
islemini zorlastirir. Verilen 6l¢ii islemi kullanilmalidir.
Ekteki ¢alisma kagidi (EK-1) dersten dnce 6grencilere dagitilir, defterlerine yapistirmalari

saglanir.
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2.Asama: Problemin fark edilmesi ve Deney asamasi

a) Baslangic, gruplama

Dersin baglangicinda, 6gretmen bu etkinligin ne oldugunu, 6grencilerin gorevlerini ve
etkinlik boyunca neler yapacagini kisaca agiklar. Bu asamanin baslangicinda 6gretmen Zoom
programinin Breakout Rooms &zelligini kullanarak 6grencileri gruplara ayirabilir. Gruplara
ayirmadaki amag 6grencilerin birbirlerinin 6grenmelerinden olumlu etkilenmesini saglamaktir.
Ancak wuzaktan egitimde her bir Ogrenci bu calismanin tiim asamalarini yalniz
gerceklestirecektir. Kameralar acgik oldugu i¢in diger arkadaslarimin ne yaptigim
gozlemleyebilir.

b) Ogrencilerin Kiigiik bilim insan roliine biiriinmelerini saglama

Ogretmen etkinlikte yer alan probleme kars1 ¢6ziim bulmak i¢in 8grencilerini bir bilim
insani1 roliine biirtindiirmelidir. Bunun i¢in onlara Neil de Grasse Tyson’in kii¢lik bir ¢cocukla
gecen agagidaki konugmasi anlatilir. Ardindan 6grencilere “Hadi bugiin hep birlikte minik bilim
insanlar1 olalim” diyerek etkinlige gecilir. Katildig: bir etkinlikte ufak bir kiz cocuguyla yaptig1
kisa bir diyalogda iinlii astrofizik¢i Neil de Grasse Tyson, ¢ocuga biiyliylince ne olmak
istedigini sordu. Kizin cevabi olduke¢a giizeldi: ’Biiyliylince ben de bir bilim insan1 olmak
istiyorum.” Tyson’in cevabi ise daha glizel ve ayni derecede yiireklendirici:

‘Bilim insan1 olmanin en giizel tarafi ne biliyor musun? Bir bilim insan1 olmak i¢in asla

bliylimene gerek olmamasi. Bilim sonradan gelen bir eklenti degildir. Evren’in

icerisinde yasiyoruz ve onu anlamamizi saglayan yegane yol bilim. Dolayisiyla i¢inde

yasadigimiz bu dev akvaryumu bir nebze olsun tanimak istiyorsak, bilimden bagka tek

bir tane bile aracimiz bulunmuyor. Bu nedenle, onunla ilgilenmeye baslamak i¢in belli

bir yasta olmamiza gerek de yok. Yeter ki yontemlerini anlayalim ve uygulayalim. 10

yasindaki bir ¢cocuk da yapabilir, 85 yasindaki bir insan da... (Bakirci, 2014).

¢) Problemin 6grenciler tarafindan fark edilmesi

Bir bilim insani roliine biiriinen 6grencilere, bu asamada problem fark ettirilir.
Ogrencilerden, arastirmacilar tarafindan gelistirilen etkinlik kagidindaki (EK-1) problem
durumunu okumalari istenir. Problemin tiim dgrenciler tarafindan anlasildigina emin olununca
derse baslanir.

PROBLEM: Tiirkiye Ulusal baloncuk Enstitiisiine hos geldiniz! Bugiin Tiirkiye Ulusal
Baloncuk Enstitiisii  Konferansina katilan bilim insanlarisiniz. Tiirkiye'deki anaokulu
Ogretmenleri sizden gercek bir sorunu ¢ézmenizi istediler. Okullar mali bir kriz i¢inde ve her

zaman tasarruf etmenin yollarim ariyorlar. Ogretmenler, daha az malzeme kullanmak istiyorlar.
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Tiim anaokulu 6gretmenleri 6grencileriyle birlikte baloncuklar iizerine bir arastirma yapip ve
bu aktivitenin maliyetini diislirmenin bir yolunu bulmak istiyorlar. Pahali baloncuk
karigimlarini satin almay1 birakip kendi karigimlarin1 yapmaya baglamak 6nemli. Sizin isiniz,
hangi baloncuk karigiminin en iyi baloncuklari olusturdugunu bulmaktir. Hangi kimyasal
karigimin en iyi baloncuklar1 olusturdugunu bulmak i¢in ev yapimi ¢ézlim tiretme zamani!

d) Hipotez kurma, hipotezi fark etme

Ogrencilere sorulur: Hazirladigmiz kimyasal karisimlardan hangisinin olusturdugu
baloncuk en biiyiik olur? Ogrenciler hipotezlerini (tahminlerini) etkinlik kagidina yazarlar.
(Eger 6grenciler bu asamada hipotez kavramini bilmiyorlarsa, hipotezin bilim insanlarinca
yapilan dogruya en yakin oldugunu diistindiikleri tahmin olarak agiklanabilir).
“Hipotez (Tahmin): Eger ben ...... X... deterjan tiiriinii kullanmirsam en biiyiik baloncugu
yaparim.” kismina hipotezlerini yazmalar1 istenir.

e) Degiskenleri fark etme

Ogrencilerin yapacagi deneyde hangi tiir degiskenler oldugunu fark etmesi saglamr
(Sekil 2, {i¢ deney diizenegi i¢in tiim degiskenler ayni tutulurken deterjan tiirii degistirilmis).
Ornegin su miktar1, deterjan miktar1 ve su sicaklig1 gibi deney siiresince kontrol etmesi veya

degistirmesi gereken degiskenleri siralar. Etkinlik kagidindaki ilgili béliim doldurulur.

Sekil 2. Deney degiskenlerinin farkedilmesi
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1) Kontrol degiskeni (degismeyen degisken) bulma

Ogrencilere hazirladiklar1 karisimlarla ilgili sorular sorulur. Biitiin karisimlarda ne
kadar malzeme kullandiklari ile ilgili etkinlik kagidindaki tabloyu doldurmalari istenir.

Tabloya bakilarak dgrencilerden ¢ikarimda bulunmalari istenir.

Ogrencilere “Hangi malzemelerin miktarlar1 aynidir?” sorusu sorulur. Ogrencilerin
tabloyu doldurarak 3 karisimda da deterjan ve su miktarinin ayni oldugu sonucuna ulagmalari
saglanir. Bu sonuca ulasamayan Ogrenci varsa ek sorularla ydnlendirmeler yapilabilir. Ug
karisimda da ayni olan bu degiskenin sabit tutulan degisken oldugu 6grencilere sdylenir ve
ogrencilerin etkinlik kagidindaki kontrol edilen degisken kismini1 doldurmalari istenir.

2) Bagumsiz degiskeni fark etme

Ogrencilere “Bu ii¢ karisimda farkli olan ne?” sorusu sorulur. Ogrencilerden gelen
cevaplar iizerine konusulur. Ogrencilerin, ii¢ karisimda kullanilan deterjan tiiriiniin farkl
oldugunu, fark etmeleri saglanir. Bunun lizerine 6grencilerle tartisma baglatilir. Etkinligin
basinda ortaya atilan problem durumundan dolay1 hangi deterjan tiiriiniin daha biiyiik baloncuk
olusturdugunu arastirdigimiz i¢in deneyimizde deterjanlarin tiirlinii degistirdigimiz vurgulanir.
Bundan dolay1 bu deneyimizin sonucunu etkileyen degiskenin yani bagimsiz degiskenin sivi
deterjanin tiirii oldugunun — 6grenciler tarafindan ¢ikariminin yapilmasi saglanmalidir. Kisaca
bagimsiz degisken bizim deneyde etkisini arastirmak icin degistirdigimiz degiskendir.
Ogrencilerin etkinlik kagidindaki bagimsiz degisken kismini doldurmalari istenir.

3) Bagiml degiskeni fark etme

Son olarak 6grencilere su soru sorulur: “Deterjan tiiriinii degistirirsek baloncuklarin ¢ap1
bundan etkilenir mi?” Ogrencilerden gelen cevaplar iizerine etkinlik kagidindaki bagimli
degisken kismini baloncuk c¢ap1 olarak doldurmalar1 saglanir. Aym1 zamanda etkinlik
uygulanirken 6grencilere uygun zamanlarda onlarin ayni bir bilim insan1 gibi hareket ettikleri
vurgulanir. Deney asamasina gegilir.

f) Deney yapma ve verileri kaydetme

Nitel gozlemler

Deney asamasina gecildiginde 6grenciler bes duyu organlarini kullanarak nitel gézlem
yapabilirler. Nasil kokuyor? Karisimlar hangi renk? Karisimlar ilik m1? Soguk mu? gibi
sorularla yonlendirilirler. Ogrencilerin akademik seviyesine gore nitel gozlem yapilip
yapilmadigr agiklanabilir. Bu agamada O6grenciler asagida verilen talimatlara uyarak deneyi

yapmalidir.
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Talimatlar:

1. Malzemeleri hazirlayip masaya bir-iki kasik baloncuk karisimi damlatin ve karigimi
masa ylizeyine yayin (Sekil 3).

2. Baloncuk ¢dzeltisine bir pipet batirin ve 1slak yiizeye bir baloncuk iifleyin. Iginize
cekmeyin (Sekil 4).

3. Biiylik bir baloncugu patlamadan {ifleyene kadar baloncuk iifleme aligtirmasi yapin.

4. Bir baloncugu patlayana kadar tifleyin. Patlayan baloncuk masanin {izerinde bir halka
olusturacak.

5. Halkanin capimni santimetre (cm) cinsinden Ol¢iin. Halkanin g¢apina iligkin verinizi
kaydedin.

6. Masayi silin. Pipetinizi suyla temizleyin.

7. Buislemi ii¢ kez tekrarlayin.

8. Her deterjan tiirii i¢in 1 - 6 arasindaki adimlar tekrarlayin.

Sekil 3. Talimat 1 Sekil 4. Talimat 2

Ogrencilere etkinlik kagidindaki talimatlar kismi okunur ve baloncugu nasil
ifleyecekleri gosterilir. Bu asamada birka¢ kez baloncuk iifleme aligtirmasi yaptirilabilir.
Ogrencilere olusan baloncuga elleriyle miidahale etmeden iiflediklerinde kendi kendine
patlamas1 gerektigi sdylenir. Bu énemli bir kisimdir. Uflemenin tiim denemelerde ayn1 olmasi
gerektigi vurgulanir.

Oncelikle deneye baslama iki sekilde yapilabilir:

1) Eger A deterjan tiirii karisimiyla baslanacaksa, A deterjan tiirii karistmi masada ¢ok az
kopiirtiiliir, boylelikle baloncuk patladiginda iz birakabilir (Kopiirtme islemi her deterjan tiiriine

baslamadan yalniz bir kez yapilir). Baloncuk patladiginda masadaki kopiik iizerinde halka izi
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birakacaktir. Bu halka izinin ¢ap1 cetvelle Ol¢iiliir ve etkinlik kdgidindaki ti¢ 6l¢iim kismi
doldurulur.

2) Kopiirtiilmeyecekse baloncuk patladiginda masaya halka izi birakacaktir. O halka izinin ¢ap1
cetvelle Olctliir ve etkinlik kagidindaki li¢ 6l¢iim kismi doldurulur. Bu iki farkli yontemi
ogretmen daha 6nceden deneyip test edebilir.

Nicel gozlemler

Ogrencilerle deneye basladiktan sonra neden ii¢ kez dl¢iim yapildig1 iizerine tartigilir.
Ogrencilerden gelen cevaplar degerlendirilir. Tek &l¢iim yapilmasi durumunda, yapilan
Olciimlerin giivenilirligi iizerine tartisma baglatilir. Bilim insanlarimin da arastirdiklar
problemlerde kurguladiklar1 deneyleri bazen birka¢ kez bazen defalarca tekrarladiklari
Ogrencilere aciklanir. Boylelikle 6grencilerin bu deneyde bir bilim insani olarak arastirma
yiriittiikkleri 6grencilere fark ettirilir.

Tiim deterjan tiirleriyleii¢ 6l¢iim yapildiktan sonra dl¢limlerin aritmetik ortalamalarinin
alinmasi saglanir. Boylece 6grenciler gézlemlerini sayisal degerlere dokerek ii¢ deterjan tiirii
arasindaki ortalama baloncuk biiytlikliigii kiyaslamasi yapabilirler.

g) Verilerin analizi

Bu deneyde dl¢iimlerin aritmetik ortalamalarin alinmasi veri analizi i¢in 6nemlidir.

Sonuglarin kiiciik bilim insan1 olan 6grencilerin goziinde daha da anlamli hale gelmesi
icin Ogrencilere siitun grafigi cizdirilir. Etkinlik kagidindaki siitun grafigi boliimiine dikey
eksene baloncuk ¢api, yatay eksene deterjan tiirii yazilir. Her deterjan tiirii i¢in bir siitun ¢izilir.
Boylece uzamsal zekaya sahip olan 6grenciler i¢in sayilar anlamli sekillere doniistiiriilmiis olur.

Veri Analizi: Etkinlik kdgidindaki sorular tartisilir.

Soru 1: Ogrencilerden aritmetik ortalama karsilastirmasi icin neden siitun grafigi tercih
edildigini arastirmalar1 istenebilir. Siitun grafigi kullanilmasinin verileri analiz etmede nasil bir
kolaylik sagladigi tartisilabilir. Bilim insanlarinin da elde ettikleri verileri grafiklere doktiikleri
vurgulanir. Boylelikle verileri analiz etmelerine destek olunur.

Soru 2: Ogrencilere “Veriler size ii¢ farkli deterjan tiirii ve baloncuk c¢ap1 hakkinda ne
anlatryor?” sorusu yoneltilir. Verileri biiyiikten kiiciige dogru siralamalari istenir. Ogrencilere
“En biiyiik baloncugu elde etmek istiyorsak her deterjan tiiriinii tercih etmeli miyiz?” sorusu
sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplar degerlendirilir, “Ulusal Baloncuk Enstitiisii’nde ¢alisan
bir bilim insan1 oldugunu hayal eden 6grencilerin, bu etkinlikte yer alan problemi ¢6zmek i¢in
hangi deterjan tiiriinii se¢meleri gerektigi” ile ilgili bir karara varmalar1 desteklenir. Her

deterjan tiirlinde esit baloncuk ¢ap1 olusmadigi sonucuna varmalar1 saglanir.
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h) Sonu¢ ¢ikarma

Ogrencilere hipotezlerinin veriler tarafindan desteklenip desteklenmedigi sorulur.
Hipotezlerinin desteklenip desteklenmedigini ifade ederken argiimanlarina kanit saglamak i¢in
gergek verileri (belirli sayilar) kullanmalar1 igin 8grenciler yonlendirilmelidir. Ornegin: “Benim
hipotezim gergeklesti; ¢inki ben A deterjan tiiriiniin en biiyiilk baloncuk olusturacagini 6n
gormiistiim. Ortalama olarak en biiyiik baloncuk ¢ap1 da A deterjan tiirii ile olustu.*

1) Yansitma

Ogrencilere etkinlik kAgidindaki su soru sorulur: “Bu deneyi tekrar yapacak olsaydiniz,
ancak farkli bir bagimsiz degiskenle, daha biiylik bir baloncuk elde etmek i¢in hangi 6zelligi
degistirmeyi denerdiniz?”” Bu noktada 6grenci farkli bir deney diisiinebilir. Belki daha farkli bir
bagimsiz degiskenle daha biiylik baloncuk elde edilebilir. Bu kisimda 6grenci arastirmaya
yonlendirilebilir. Ornegin seker ya da gliserin eklerse daha biiyiik baloncuk elde eder, karisima
daha fazla deterjan koyarsa daha biiyiik baloncuk elde eder. Bu ¢ikarimlari arastirarak ve deneyi
tekrarlayarak arastirmasini genisletebilir.

Son olarak Ogrencilerden defterlerine deterjan karigimlari hakkinda ogrendiklerini
aciklayan kisa bir paragraf yazmalar istenir. Ogrencilere mutlaka baslangicta sunulan test
edilebilir soruyu yanitlamalar gerektigi sOylenir. Tiim bu siirecte 6grenciler her asamada

gozlemlenir ve degerlendirilir.

Etkinlikte Yer Alan Bilimsel Siire¢ Becerileri
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve ayrintili bir sekilde asamalari/uygulama
yontemleri verilen etkinlikte yer alan bilimsel siire¢ becerileri tek tek ele alinmistir. BSB’ye

ornek olan durumlar Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1

BSBve arastirmacilar tarafindan tasarlanan etkinlikteki ornekler

BSB Aragtirmacilar tarafindan tasarlanan etkinlikteki 6rnekler
Gozlem Nitel gozlem: Ogrencinin baloncuk karisimlarim1 koklamast,
renklerini gézlemlemesi
Nicel gézlem: Ogrencinin baloncuklarin boyutunu gézlemlemesi
Siniflama Ogrencinin deterjan tiirlerini siniflamasi
Olgme Ogrencinin gozlemledigi baloncuklarin gaplarini cetvelle 8lgiip

Say1- Uzay iliskileri kurma
Onceden kestirme (Tahmin etme)
Verileri kaydetme

Verileri kullanma ve model
olusturma

Verileri yorumlama

Sonug ¢ikarma

Degiskenleri belirleme

Degiskenleri degistirme ve kontrol
etme

Hipotez kurma ve test etme

Deney yapma

santimetre (cm) cinsinden ifade etmesi

Ogrencinin baloncuk ¢apim birden fazla defa dlgerek Slgiimlerin
ortalamasini almasi

Ogrencinin hangi deterjan tiirii kullandiginda en biiyiik baloncuk
elde edecegine dair tahminde bulunmasi

Ogrencinin baloncuk ¢aplarimi etkinlik kagidindaki tabloya
kaydetmesi, fotograf ¢ekmesi

Ogrencinin hesapladigi baloncuk ¢ap1 ortalamalarini  siitun
grafigine doniistiirmesi

Ogrencinin baloncuk ¢aplarm biiyiikten kiigiige dogru siralayip
kiyaslamasi, ¢izdigi siitun grafigine bakarak hangi deterjan
tiiriiniin en biiyiik baloncuk olusturdugunu yorumlamasi

Ogrencinin yorumladig1 verilerden hangi deterjan tiiriinii
secmesi gerektigine karar vermesi

Ogrencinin  bagimli, bagimsiz ve kontrol degiskenlerini
belirlemesi

Ogrencinin  hipotezle ilgili olan degiskenlerin disindaki
degiskenleri sabit tutmasi (su ve deterjan miktari); bagimsiz
degiskeni degistirerek bagimli degisken iizerindeki etkisini
belirlemesi

Ogrencinin problem durumunu okuduktan sonra hipotez kurmasi
ve hipotezini test etmek i¢cin deney yapmasi

Ornegin: Eger A deterjan tiirii tercih edersem en bilyiik
baloncugu olusturabilirim.

Ogrencinin hipotezini test edebilecegi bir deney yapmak igin
degiskenleri degistirip kontrol edebilecegi uygun bir deney
diizenegi kurmasi, deneyini gergeklestirip veriler toplamasi ve
analiz etmesi, sonuca ulagsmasi

Ol¢me ve Degerlendirme

Bu etkinlikte 6l¢gme ve degerlendirme, etkinlik kagidi, 6gretmenin yaptig1 gozlemler ve

Anadolu Odretmen Dergisi

sanal sinif uygulamalarinda yapilan paylasimlar araciligryla gerceklestirilebilir. Etkinlik kagidi

ile gézlem, siiflama, dlgme, sayil- uzay iliskileri kurma, 6nceden kestirme (tahmin etme),
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verileri kaydetme, verileri kullanma ve model olusturma, verileri yorumlama, sonug ¢ikarma,
degiskenleri belirleme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, hipotez kurma ve test etme ve
deney yapma becerileri ile ilgili 6lgme ve degerlendirme siireci gergeklestirilir. Canli ders
sirasinda 6gretmenin yaptig1 gézlemler ile yukarida sayilan BSB ile ilgili 6l¢cme-degerlendirme
stireci gerceklestirilir. Sanal sinif uygulamalari 6grencilerin etkinlik kdgidin1 paylagmasi, aklina

takilan sorular1 sormasi amaciyla kullanilir.

SONUCLAR VE ONERILER

“Baloncuk Arastirma Laboratuvari” etkinligi, bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak
icintasarlanan bir etkinliktir. Bu etkinlik sayesinde ogrencilerde, kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alarak bir problem durumuna uygun olarak bir hipotez olusturma, deney
diizenegi kurma, deney yapma, gozlem yapma, siiflama yapma, deneydeki degiskenleri
belirleme (Bagimli, bagimsiz ve kontrol degiskenleri), hipoteziyle ilgili olmayan degiskenleri
sabit tutma, hipoteziyle ilgili olanlar1 degistirme yani degiskenleri kontrol etme , verileri
kaydetme, verileri kullanma, verileri yorumlama, sayisal iligkileri kullanma, sonug ¢ikarma gibi
bilimsel siire¢ becerilerinin (Arslan ve Tertemiz, 2004; NASEM, 2020; Tan ve Temiz, 2003;
Yamak vd., 2014) gelisebilecegi diisiiniilmektedir.

Bu alanda ¢alisacak arastirmacilara sunulacak oneriler asagida siralanmistir.

e “Baloncuk Arastirma Laboratuvar1” etkinligi bilimsel siire¢ becerilerini 6gretmek
amaciyla okul Oncesinden baslayarak her seviyeye uygun hale getirilip egitim-
ogretim doneminin herhangi bir kisminda ilgi ¢ekici etkinlik olarak kullanilabilir.

e Bu etkinlik uzaktan egitime uygun olarak kurgulanmis olmasina ragmen yiiz yiize
egitimde de kullanilabilir. Yiiz ylize egitim uygulanacaksa Ogrenciler cinsiyet,
akademik basar1 gibi durumlar agisindan iki-ii¢ kisilik homojen gruplara ayrilmasi
onerilmektedir.

e BSB’nin gelisimini saglayacak bu tiir etkinliklerin, bilimin dogasiin g¢esitli
boyutlarinin kazandirilmasina yonelik uygulanabilecegi diisiiniilmektedir.

e Bundan sonra bu konuda calisacak arastirmacilara bu etkinligin bilimsel siire¢
becerisi kazanmaya etkisini nicel boyutlarda arastirmalar1 6nerilmektedir.

e Ayrica arastirmacilarin asagidaki konular1 da arastirmalari Onerilmektedir. “Bu
kontrollii deneyi yaparak ayni zamanda 6grenciler “Renkler nereden gelir? Renkler
neden baloncuklar iizerinde kayarak hareket eder? Baloncuklar neden patlar?

Baloncuklarin ne zaman patlayacag1” gibi sorular iizerinden diisiindiiriilebilir. Bu
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sorulari1 cevaplamak i¢in derinlemesine arastirma ve bilimsel agiklamalar gereklidir.”
(Loxley, Dawes, Nicholls & Dore, 2016).

e Yukarida sunulan sonug¢ ve Oneriler baglaminda giinliik hayatta karsilasilan ufak
durumlardan bile bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilabildigini gostermek icin bu

makaleden ve etkinlik kagidindan faydalanilabilir.
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EK-1

PROBLEM: Tirkiye Ulusal baloncuk Enstitiisiine hos geldiniz! Bugiin Tirkiye Ulusal
| Baloncuk Enstitlisii Konferansina katilan bilim insanlarisiniz. Trkiye'deki anaokulu |
. Ogretmenleri sizden gercek bir sorunu ¢ézmenizi istediler. Okullar mali bir kriz icinde ve her !
| zaman tasarruf etmenin yollarini ariyorlar. Ogretmenler, daha az malzeme kullanmak |
- istiyorlar. Tim anaokulu 6gretmenleri 6grencileriyle birlikte baloncuklar tizerine bir arastirma !
| vapipve bu aktivitenin maliyetini dliglirmenin bir yolunu bulmak istiyorlar. Pahali baloncuk
- kansimlarini satin almayi birakip kendi karigimlarini yapmaya baslamak énemli. Sizin isiniz,
| hangi bulasik sabununun en iyi baloncuklan olusturdugunu bulmaktir. Ev yapimi ¢coziim. |

MALZEMELER: 3 su bardagi baloncuk ¢ozeltisi, pipet, kasik, cetvel,pecete

Test edilebilir Soru: Hangi deterjan markasi en biiyik baloncuk yapar?

! Hipotez(Tahmin): Eger ben ........ccccceeeuv e marka deterjani kullanirsam en biiyik baloncugu I
i yaparim. |
. A karisimi B karisimi C karigimi g
| Su miktari |
| Deterjan miktari |
| Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Kontrol Degiskenleri |
. (Etkilenen degisken) (Etkileyen degisken) (Degismeyen degisken) E
| I
I . : |
. Talimatlar: :
i 1. Masaya 1-2 kasik baloncuk karisimi damlatin. Ve masaya karigimi yayin.

2. baloncuk ¢ézeltisine bir pipet batirin ve islak yiizeye bir baloncuk iifleyin. icinize I
i cekmeyin.

3. Blyiik bir baloncugu patlamadan tifleyene kadar baloncuk ifleme alistirmasi yapin.
4. Bir baloncugu patlayana kadar tfleyin. Patlayan baloncuk masanin Gzerinde bir halka
. olusturacak.
i 5. Baloncugun ¢apini cm cinsinden dl¢tin. Verilerinizi kaydedin.
6. Masayi silin. Pipetinizi suyla temizleyin.

7. 3 kez tekrarlayin. |
8. Her marka bulasik sabunu icin 1 - 6 arasindaki adimlari tekrarlayin. i
Denemeler | Ornek woee._Markast | ........... Markast | ... Markas! |,
1 30 I
2 32 |
3 34 :
Ortalama |30+32+34=96 I
96/3=32
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Sonuclarinizi gdstermek icin bir SUTUN grafigi yapin. HER MARKA ICIN YALNIZCA I
ORTALAMA CAPI GRAFIGi :

Veri analizi:
i 1. SUTUN GRAFIGi bu tiir veriler igin neden en iyi secimdir?

i 2. Veriler size tig farkli deterjan markasi ve baloncuk boyutu hakkinda ne anlatiyor?

Sonug: Hipotezinizin neden veriler tarafindan desteklenip desteklenmedigini aciklayin ve -
sdylediklerinize kanit saglamak icin gercek verileri (belirli sayilar) kullanin.

Bu deneyi tekrar yapacak olsaydiniz, ancak farkl bir bagimsiz degiskenle, daha biyiik bir
baloncuk elde etmek icin neyi degistirmeyi denerdiniz?

| i
' Defterinize sabun kép gl karisimlari hakkinda égrendiklerinizi agiklayan kisa bir paragraf .
yazin. Mutlaka baslangicta konustugumuz test edilebilir soruyu yanitlayin.
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