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ONSOZ/PREFACE

Prof.Dr.Namik AK
Rektor/ Rector

Kiymetli Okurlarimiz;

Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: dergimizin “2021 Yunus Emre ve Tiirkge
Yili Tiirkce Ogretimi” Ozel Sayisim1 sizlerle paylasmaktan biiyilkk mutluluk ve onur duyuyorum.
UNESCO’nun 12-27 Kasim 2019 tarihlerinde gerceklestirilen 40.Genel Konferansi’nda “Yunus Emre’nin
Vefatinin 700. Y1l Déniimii” Azerbaycan, Bosna-Hersek, Kuzey Makedonya ve Ozbekistan’in destegiyle
2021 UNESCO Anma ve Kutlama Y1l Dontimleri arasina alinmaistir.

30 Ocak 2021 tarihli Resmi Gazetede yayimlanan Cumhurbaskanligi Genelgesi ile de 2021 yih
Cumhurbaskanligimiz tarafindan “Yunus Emre ve Tiirk¢e Yil1” olarak ilan edilmistir. Biz de Uluslararasi
Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi olarak Yunus Emre’nin anisina bu 6zel sayiyi
¢ikardik. Karamanoglu Mehmet Bey ve Yunus Emre’nin manevi miraslari olan Tiirk¢emize yapilacak onemli
bir katki oldugunu diisiindiigiimiiz bu 6zel sayimizi 1. Tirk Dili Kurultayi’nin agilis tarihi olan 26 Eyliil’de
bilim diinyasina kazandirmanin mutlulugunu yasiyoruz.

Yayinlanan ¢alismalarin bilim diinyasina ve arastirmacilara katki saglamasini temenni ediyorum. Bu
vesile ile “2021 Yunus Emre ve Tiirk¢e Yili Tiirkce Ogretimi” Ozel Sayisinin olusumunda emegi gecen
yazarlarimiza, hakemlerimize, yayin kurulumuza ve alan editérlerimize tesekkiir ediyor, dergimize
gosterdiginiz ilgi i¢in siz kiymetli okurlarimiza siikranlarimi sunuyorum.

+ + +

Dear readers,

I am very happy and honoured to share with you the Special Issue of "Yunus Emre and Turkish year of
2021 Turkish Language Teaching" of the International Journal of Karamanoglu Mehmetbey Educational
Research. At the 40th General Conference of UNESCO held on 12-27 November 2019, the "700th Death
Anniversary of Yunus Emre" was included in the 2021 UNESCO Anniversaries of Commemoration and
Celebration with the support of Azerbaijan, Bosnia-Herzegovina, North Macedonia and Uzbekistan.

With the Presidential Circular published in the Official Gazette dated January 30, 2021, our Presidency
declared the year 2021 as "Yunus Emre and Turkish Year". As the International Journal of Karamanoglu
Mehmetbey Educational Research, we published this special issue in memory of Yunus Emre. We are happy
to present this special issue, which we think is an important contribution to our Turkish, the spiritual heritage
of Karamanoglu Mehmet and Yunus Emre, to the scientific world on September 26, the opening date of the
1st Turkish Language Congress.

I hope that the published studies will contribute to the scientific world and researchers. | would like to
take this opportunity to thank our authors, referees, editorial board and field editors who contributed to the
creation of the Special Issue of "Yunus Emre and Turkish year of 2021 Turkish Language Teaching", and |
would like to express my gratitude to you, our esteemed readers, for your interest in our journal.
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EDITORDEN/ FROM EDITOR

Prof.Dr. Aliye Cinar KOYSUREN
Dekan/ Dean

Cok Kiymetli Okurlarimiz;

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Egitim Fakiiltesi, “2021 Yunus Emre ve Tiirk¢e Y11 Tiirkge Ogretimi”
Ozel Sayisini sizlerle paylasmanin gururunu yastyorum. Hem Yunus Emre hem de Tiirkgeyi bir ferman ile resmi dil ile
kabul ettiren Karamanoglu Mehmetbey’in diyarinda, Karaman’da, Yunus Emre duyusunu ve Tiirkgeyi 6zel bir sayida
birlestirmenin kivancini yasiyoruz. On ligiincii ylizyilda baslayan Mogol istilasi, Anadolu’da da tahribatlara neden
olmustu. Bu, sosyal, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik bakimdan kaos demekti. Tiirk siirinin mihenk tas1 Yunus Emre, iste
bu kirilma déneminde, adeta koprii islevi gdormiistiir. Araci da ar1 duru Tiirk¢e olmustur.

Yunus Emre donemindeki tasavvufi algiyr hem igten elestirmis hem de gelistirmistir. Bu tekamiilii de Tiirkge
duyus ve hissedisle yapmistir. Ahmet Hamdi Tanpinar’in deyisiyle Yunus Emre, mevcut sufi algiy1 “birdenbire
Tiirkgenin ortasinda saf altin gibi kiilgelenen” bir ara¢ ve ortamda sunabilmistir. Elbette Tiirkge, salt bir dil olmanin
otesinde, Tiirk tarzi yasam ve ontolojiyi de sufizmle yeniden yorumlamaya imkan1 vermistir. Yusuf Has Hacip, Kasgarl
Mahmud, Ali Sir Nevai ve Karamanoglu Mehmed Bey gibi 6nemli sahsiyetler Tiirk¢enin dnemine farkli vurgu ve
gerekcelerle cok Onceden dikkat ¢ekmislerdir. Kasgarli Mahmud, Divanu Lugati’t-Tiirk adl1 sozliigiinde Araplara
Tirkgeyi 6gretmeyi amacglamistir. Yunus Emre tam da bu ¢ikist gliglii bir sekilde beslemistir. Tiirkgenin en biiyiik
sairinin Yunus Emre oldugunu ifade eden biiyiik otoritelerin sayisi1 az degildir. O daima tek basinadir. Mevlana biiyiik
bir saltanattir, onun arkasinda, Mevlevilik olarak isimlendirilecek bir olusum var olmustur. Fakat Yunus’un hanedam
kendisiyle baglar. Ahmet Yesevi’yle arasindaki benzerlik Tirkge’dir. Tanpinar, biiyiik sairlerimiz i¢in Yunus Emre
adeta kutup islevi gérmiistiir demektedir. O, ayn1 zamanda halk dilini yiiksek bir sunus araci olarak kullanabilmesi
bakimindan da oldukg¢a 6nemlidir. Yunus Emre’de ontoloji, klasik sufizmden farkliliklar gosterir. Goniil ve aklin adeta
birbirine sirlanmis oldugunu sdyleyebiliriz Yunus da. Akil sadece g6z ve dilin verileriyle gérme, isitme ve konusmay1
gerceklestirir. Yine bu duyulardan gelen bilgilerle akil, sinirli olarak diisiinebilir. Kisacasi tecriibi alanin bir hiikiimdari
olur akil. Oysa goniil, yani hazine dolu olsa ve hazinenin bekgisi ask da etkin olursa, hiikiimdarin giicii birkac¢ kez daha
biiyliyecektir.

Bu 6zel sayinin ¢ikmasinda emegi gegen yazarlarimiza, hakemlerimize, yayin kurulumuza ve alan editorlerimize
tesekkiir ederim. Dergimize gosterdiginiz ilgi icin siz krymetli okurlarimiza tesekkiir ederiz.

+ 4+ +

Dear Valued Readers;

I am proud to share with you the Special Issue of Karamanoiilu Mehmetbey University Faculty of Education
"Yunus Emre and Turkish year of 2021 Turkish Language Teaching". In Karaman, the land of both Yunus Emre and
Karamanoglu Mehmetbey, who made Turkish accepted as the official language with an edict, we are proud to combine
the Yunus Emre sense and Turkish in a special issue. The Mongol invasion, which started in the thirteenth century, also
caused destruction in Anatolia. This meant chaos socially, culturally, politically, and economically. The cornerstone of
Turkish poetry, Yunus Emre, served as a bridge in this breaking period. His medium was pure Turkish. Yunus Emre
both internally criticized and improved the mystical perception of his time. He made this evolution with Turkish
perception and sensation. In the words of Ahmet Hamdi Tanpinar, Yunus Emre was able to present the current Sufi
perception in a medium and context that "suddenly appreciated like pure gold in the middle of the Turkish language™.
Of course, Turkish, beyond being a mere language, gave the opportunity to reinterpret Turkish style of life and ontology
with Sufism. Important personalities such as Yusuf Has Hacip, Kaggarli Mahmud, Ali Sir Nevai and Karamanoglu
Mehmed Bey drew attention to the importance of Turkish with different emphasis and reasons long ago. Kasgarl
Mahmud aimed to teach Turkish to Arabs in his dictionary named Divanu Lugati't-Tiirk. Yunus Emre strongly nurtured
exactly this attempt. The number of great authorities who state that the greatest poet of Turkish is Yunus Emre is not
few. He is always unique. Mevlana is a great sultanate, behind him a formation called Mevlevi has existed. But Yunus
Emre's dynasty begins with himself. The similarity with Ahmet Yesevi is Turkish. Tanpinar says that Yunus Emre has
almost functioned as a pole for our great poets. He is also very important in terms of using the folk language as a high
presentation tool. Ontology in Yunus Emre differs from classical Sufism. We can say that the heart and mind are almost
intertwined in Yunus’ works. The mind performs seeing, hearing and speaking only with the data of the eye and
language. Again, with the information coming from these senses, the mind can think in a limited way. In short, the mind
becomes a ruler of the experiential field. However, if the heart, in other words, the treasury, is full and love, the keeper
of the treasury, is active, the power of the ruler will increase several times.

I would like to thank our authors, referees, editorial board, and field editors who contributed to the publication
of this special issue. Thank you, dear readers, for your interest in our journal.
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Kitap incelemesi

“Kiiciik Kara Balik” ve “Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin” Cocuk
I Kitaplarinin Cocuk Edebiyatinin Temel Ogeleri Acisindan
incelenmesi

Analyzing the Children’s Books Called “Kiiciik Kara Bahk” And ™
“Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin” in Terms of the Basics of Children’s
Literature ]

Giilsah GENCER*1

Ozet

Karamanoglu Mehmetbey Son yillarda gocuklarin ve yetiskinlerin dil gelisimleri ve bilissel gelisimlerinin farklihgindan yola ¢ikarak yeni bir
Uluslararasi Egitim 1 1 k edebi Kk Kk Bu d k edebi 1 da bircok .
el 1 alan olan ¢ocuk edebiyati kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu durum c¢ocuk edebiyati alaninda birgok eserin
olusturulmasina kaynaklik etmistir. Cocuk gerceginden yola cikarak olusturulan ¢ocuk edebiyati eserlerinin bazi
ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Bu 6zellikler dis yap1 6zellikleri (biiytikliik / boyutlar, kagit, kapak / cilt,

Eylil, 2021
Ci}it 3, Ozel Say1 1 sayfa diizeni, harfler, resimler), i¢c yap1 o6zellikleri (konu, izlek / tema, plan, iletiler, karakterler, dil ve anlatim
Sayfalar: 1-13 ozellikleri) ile temel egitsel ilkelerdir. Ancak ¢ocuga yonelik yazilan her kitabin nitelikli oldugunu séylemek dogru

http://dergipark.gov.tr/ukmead

degildir. Bu nedenle ¢ocuk kitaplarinin bu 6zellikler dogrultusunda degerlendirilmesi ve incelenmesi 6nemli ve
gereklidir. Bu arastirmanin temel amaci, Samed Behrengi'nin Kiiciik Kara Balik adli ¢ocuk kitabn ile Siileyman
Bulut'un Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin adli ¢ocuk kitabinin i¢ yapi, dis yap1 6zellikleri ile egitsel iletiler
bakimindan incelenmesidir. Arastirmanin sonuglarina gore, her iki kitabin da i¢ yap1 ve dis yap1 ozellikleri ile
egitsel iletiler bakimindan hitap ettigi yas araligina uygun oldugu gorilmiistiir.

*Sorumlu Yazar

Anahtar Kelimeler: Cocuk, cocuk edebiyati, cocuk kitab, egitsel ileti.

Abstract

In recent years, the concept of children's literature, which is a new field, has emerged based on the difference in  jyternational Journal of
language development and cognitive development of children and adults. These features are external structure Karamanoglu Mehmetbey

. . . . . . . Educatioanal Research
features, internal structure features and basic educational principles. The main purpose of this research is to
examine Samed Behrengi's children’s book Kii¢iik Kara Balik and Siileyman Bulut's children’s book titled Bilenler geptember, 2021
Bilmeyenlere Anlatsin in terms of internal structure, external structure features and educational messages. Volume 3, Special Issue 1
According to the results of the study, it was seen that both books were suitable for the age range they address in  Pages: 1-13
terms of internal and external structure features and educational messages. hetps/idergipark.gov.triukmead

* Corresponding author

Keywords: Child, child literature, child book, education message.

U Ininii University, Education of Faculty, gulsab.krtl@gmail.com
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> Giilsah GENCER

GIRIS

Son yillarda ¢ocuklarin ve yetiskinlerin dil gelisimleri ve bilissel gelisimlerinin farkliligindan yola ¢ikarak yeni bir alan olan ¢ocuk
edebiyati kavrami ortaya ¢ikmistir. “Cocuk yazininin ortaya cikis sebebi ¢ocugun gergeklerinin, alimlama bigiminin, diinyay1
alimlama ve algilama bi¢iminin yetiskinlerden ¢ok farkli olmasindan kaynaklanmakta ve ¢ocuk edebiyati, yetiskin edebiyatina
geciste bir ara basamak ya da gecis edebiyati olarak degerlendirilmektedir” (Dilidiizgiin, 1996: 23).”"Cocuk yazini, erken ¢ocukluk
doneminden baslayip ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun
olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten
Uriinlerin genel adidir” (Sever, 2019: 16). Sirin’e (2000: 10) gore “Cocuk edebiyati, cocuklarin biiyiime ve gelismelerine, hayal,
duygu, diisiince ve duyarhliklarina, zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak icin gercgeklestirilen edebiyattir.”
Tanimlara bakildiginda ¢ocuk edebiyatinin ¢ocuklarin bilissel, duyussal ve dilsel gelisim duizeylerini dikkate alarak olusturulan
bir alan oldugu goriilmektedir. Cocuk edebiyati Uriinlerinin nitelikleri, ¢ocuk okurlarin, okuma aliskanligi kazanmasinda ve
okuma kiltiri edinmesinde etkili olmaktadir. Okuma zevki ve aliskanlig1 kazanmasi istenen ¢ocuklarin nitelikli ¢cocuk kitaplarn
ile tanistirilmasi, onlarin elestirel okuma becerisi kazanmasi ve okuduklari tizerine diisiinmesi agisindan gereklidir.

Cocuk gerceginden yola cikarak olusturulan ¢ocuk edebiyati eserlerinin bazi 6zelliklere sahip olmasi1 beklenmektedir. Bu
ozellikler dis yap1 6zellikleri (biiytikliik/boyutlar, kagit, kapak / cilt, sayfa diizeni, harfler, resimler), i¢ yap1 6zellikleri (konu, izlek
/ tema, plan, iletiler, karakterler, dil ve anlatim 6zellikleri) ile temel egitsel ilkelerdir. Cocuk kitaplarindaki dis yap1 6zellikleri
cocuklarin dikkatini ¢eken ilk uyaranlar olmasi bakimindan 6nemlidir. Cocuklara yonelik yazilan eserlerin yas grubunu dikkate
alacak sekilde bazi dis yapisal 6zellikleri tasimasi beklenmektedir. Bu 6zelliklerin basinda kitabin boyutu gelmektedir. Cocuk okul
donemine geldiginde yas 6zelliklerine uygun boyutlardaki kitaplarla okumaya hazirlanmalhdir. “Cocuk kitaplarinin ebatlari kolay
elde tutulabilen, ilgiyi canli tutabilecek o6l¢iilerde olmalidir. Cocuklar bu boyutlardaki kitaplara ilgiyle yaklasmakta, onlari
okumaktan mutluluk duymaktadir” (Ciravoglu, 1999: 187). Dilidlizgiin, Sever, Neydim ve Aslan (2009)’a gore kitap boyutlari,
ilkokul donemindeki ¢cocuklarin kitaplik olusturmalarina ve diizen aliskanliklarina katki saglayacak biiytikliikte olmalidir. Cocuk
kitaplarinda 6nemsenen bir diger bicimsel 6zellik kagittir. Horasan’a (2015) gore ¢ocuk kitaplarinda kullanilan kagidin birinci
hamur olmasi ¢ocuklarin ilgisini cekmekte ve bu durum kitabin dayaniklilik siiresini de uzatmaktadir. Cocuk kitaplarinin bicimsel
ozelliklerinden kapak ¢ocugun ilgisini ¢eken ilk uyaran olmasi bakimindan énemlidir. Anaz’a (2018) gore ise kitabin kapagi ilgi
cekici, konu ile uyumlu olmalidir. i¢ kapak resimli olmali; kapak resmi kitapta yer almahdir. Kitabin baski sayisi i¢c kapakta yer
almalidir. Kitabin dayanikliligini arttirmak i¢in ciltlenmesinde hem iplik hem de yapistirici kullanilmalidir. Karatay (2012) ¢ocuk
kitaplarinda karton kapak kullanilmasi, kapagin kirilma 6zelliginin az olmasi, kapak 6n yiiziindeki yazi ve resimleri acik ve
belirgin sekilde yansitabilecek doku ve nitelikte olmas1 gerektigini belirtmistir. Diger bir 6zellik ise sayfa diizenidir. “Cocuk
kitaplarinda kitap sayfasi tizerinde bulunan her 6genin bir 6l¢iitii olmaly, harf, resim, sayfa kenar bosluklari, satir aralig1 vb. bu
ogeler cocugun okuma siirecini destekleyici nitelikte bir diizen ve uyum icerisinde bulunmalidir” (Oztiirk, 2019: 23). Cocuk
kitaplarinin niteligini etkileyen bir diger 6zellik harflerdir. Tekin (2017) ve Ibacoglu (2019) kitaplarda kullanilan harflerin ilk
okuma donemindeki ¢ocuklara kolaylik saglamasi agisindan biiylik puntolu olmasi gerektigini ve artik okumay1 soktigi ve
aliskanlik kazandig diisiiniilen 9 yas ve tizeri ¢ocuklar i¢in standart harf buiytikligii olan 12 puntonun kullanilabilecegini belirtir.
Cocuk kitaplarinin en 6nemli 6zelliklerinden biri de resimlerdir Anaz (2018: 21).

“Resimler konuya uygun, anlasilir, gercekgi, ilgi ¢ekici, kaliteli ve metinle birbirini tamamlayic1 olmali, resimlerde ayrintilara
dikkat edilmelidir. Ilk siniflarda okuyanlar icin renkli resimler daha cekiciyken daha sonraki yillarda siyah-beyaz ya da oldukca
sade renkli bir resim daha etkili olabilir. Resimler, sayfanin en uygun yerine konumlandirilmalidir.” demistir. Karatay (2012: 89),
Kibris (2006: 25) ve Cavusoglu (2006: 35) yas diizeyine gore olusturulmasi gereken metin resim oranlarimi su sekilde ifade
etmistir: “2-7 yas i¢in kitabin 1 / 4 yazi, 3 / 4’ resim; 7-9 yas icin kitabin 2 / 4’1 yazi, 2 / 4’li resim; 9-12 yas ve listii i¢in kitabin
3 /4’'tiyazi, 1 / 4’1 resimdir.”

Cocuk kitaplarinda bulunan i¢ yapi 6zellikleri cocugun insani ve hayati tanimasini saglayan, onda kitap okuma istegi uyandiran
ozelliklerdir. I¢ yap1 ozelliklerinden konu icin Akyiiz (2014) konunun ister yazinsal, ister égretici olsun metnin olusumunu
hazirlayan en 6nemli 6ge oldugunu belirtmistir. Sever (2019) cocuk edebiyati yazarlarinin basitlige ve cocuksuluga kagmadan ele
aldigy, isledigi konularla ¢ocuklarin ilgisini gekmeyi basarabilen kitaplar, ¢ocuklardaki okuma isteginin aliskanliga doniismesine
de katki saglayacagini belirtmistir. Konuyu yapilandirirken g¢atismalardan yararlanilmaktadir. “Catisma, metinde gerilimi
saglayan, olaylarin dayandigi temel 6gedir; kisiler, olay ve olgular tizerinden kurulan karsithiklara dayalidir” (Canli ve Aslan, 2018:
816). Catismalar merak ogesinin diri tutulmasinda ve ¢ocuk okurda okuma istegi uyandirma konusunda etkili olmaktadir.
Konular kurgulanirken konuyu zayiflatan 6gelerden kaginilmalidir. Bunlar; abartilmis merak, asir1 duygusallik, rastlantisallik gibi
ogelerdir. “Olay1 yapilandiran catismalarin, yeterince kurgulanmadan bir sans ya da rastlantiyla sonuglandirilmasi konunun
inandiricihigin1 zedeler” (Sever, 2019: 138). Yine Sever’e (2019) gore cocuk okur okuma esnasinda ¢atismanin nasil
sonuglanacagina dair bir fikir edinir. Cocuk bu duygu ve diisiince hazirligindan kopuk bir sonla karsilasirsa “yazar-kitap-¢ocuk”
arasinda inandiricilik sorunu baslar. “Cocuk kitaplarinin, cocugun duygu egitimine istenilen katkiy1 saglayabilmesi i¢in yiizeysel
duygusalliktan yani duygusal sigliktan arindirilmis olmasi gerekir” (Sever, 2019: 138). Merak 6gesi de yine yerinde kullanilmaly,
asirtya kacilmamali ya da ¢ok zayif tutulmamalidir. Aksi halde ¢ocuk okur i¢in okuma istegi sekteye ugrayabilmektedir. “Cocuk
kitaplarinin i¢ yap1 6zelliklerinden tema / izlek bir eserde islenen, gelistirilen konunun anlamca okuyucuda olusturdugu ana
yonelimdir” (Tekin, 2017: 23). Seven’e (2010) gore ¢cocuk kitaplarina segilen temalar, evrensel ahlaki dogrular1 kazandiracak,
cocugun kisiligini ve kimligini gelistirerek onun toplum icinde saygin ve basarili bir yere sahip olmasini saglayacak 6zellige sahip
olmalidir. Bir diger i¢ yap1 6zelligi olan plan da kitabin niteligi acisindan 6nemlidir. “Cocuk kitaplarinda plan; konu, kahraman ve
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temanin belirli bir diizen icinde ¢ocuk kitabina yerlestirilmesidir” (Seven S., Cecen M., Tozlu, N., Uludag, M., 2010: 108). Cocuk
kitaplarinda yer alan sorular mutlaka plan i¢cinde cevap bulmalidir. Seven vd. (2010) goére planda tutarhiiga dikkat edilmeli, tema
ile konu arasindaki biitiinliik saglanmal, anlatilan olaylar siirekli cocugun ilgisini canl tutacak bigimde yerlestirilmeli, gereksiz
ayrintilardan kagcinmaly, 6l¢iilii rahat bir anlatim tercih edilmelidir. Cocuk kitaplarinda yer alan kahramanlarin sayica az olmasi
tercih edilmektedir. Cocuklarin ¢ok fazla kahramanla karsilasmasi olay 6rglisiiniin karmasiklasmasina neden olabilmektedir. Bu
durumun da ¢ocuk okurun kitap okuma istegini etkileyecegi diisiiniilmektedir. Diizenli'ye (2019) goére baskisinin ¢ocugun
ozdesim kurabilecegi nitelikte olmasi ve olumlu kisilige sahip olmasi etkililigini artiracaktir. Kahraman sayisinin okuyucunun yas
diizeyine gore belirlenmesi gerektigi distiniilmektedir. Cocuk ve hayvan kahramanlarin kullanilmasi ¢ocuklarin kitab:1 severek
okumasina katki saglayacaktir. Erdogan Horasan (2015) bu konuda okudugu ya da dinledigi bir hikayenin kahraman veya
kahramanlariyla kurdugu etkilesim, ¢cocugun yeni dussel arkadaslar edinmesini saglayacagini, kendi gibi duyan, diisiinen ve
hareket eden baska c¢ocuklarin da oldugunu anlamasini, giiven duygusunu gelistirmesini saglayacagini belirtmistir. Cocuk
kitaplarinin i¢ yapi 6zelliklerinden dil ve anlatim, cocuk edebiyatini yetiskin edebiyatindan ayiran en 6nemli yondiir. Sever (2019:
145) bu konuda “Cocuk kitaplarinin ¢ocuga gore olmasini belirleyen en 6nemli 6zelligi dili ve anlatimidir. Okuléncesi dénemde
kendisine bir yetiskin tarafindan anlatilan masallar, fabllar, fikralar, sorulan bilmeceler, okunan 6ykii vb. anlatilar, cocuklari
anadilinin s6z varligiyla ‘anlam evreni'yle tanistirir.” demistir. Akyiiz'e (2014) gore bir cocuk edebiyati yapiti, cocuk okurun onu
anlayip degerlendirerek begenebilecegi dilsel 6geleri tasimasi gerekmektedir. Ayrica anlatim duru, akici ve yalin olmaly, dil bilinci
ve duyarligl, cocuga gore bir kurguyla uyarilmali, sé6zvarligi cocugun dilsel dizeyinin gelistirilmesini saglamali, yapitta eskimis,
yipranmis kelimeler yerine anlatim dilinin kullanilmasina doniik kelimeler bulunmalidir. Cocuk kitaplarinda ele alinan ¢evrenin,
cocuklarin hayatta karsi karsiya kaldiklar: ¢evreler ile uyumlu olmasina dikkat edilmelidir. Gergeklikten ¢ok uzak kurgulanan
cevreler ¢cocuklar tarafindan zor anlamlandirilabilir. “Ileti, yazarin okurla paylasmak istedigi asil diisiincedir” (Sever, 2019: 140).
Cocuk kitaplarinda iletilerin dogrudan o6gretici bir sekilde verilmesinden ziyade sezdirilmesinin daha dogru oldugu
diisiiniilmektedir. Akyiiz’e (2014: 25) gore “Iletiler, cocugun yeni anlamlar olusturmasina kilavuzluk etmeli, cocugun diis ve
diislince evreninde giizel duygular uyandirmali, ¢cocugun anlam evrenine yeni yasantilar kazandiracak nitelikte olmali, cocukta
yasam ve insana karsi duyarlik olusturmali, metnin icine sindirilmeli, yazarin kendi duygu, diisiince ve ideolojilerini
dayatmasindan uzak olmali ve ¢cocuga evrensel insanlik degerlerini kazandirici nitelikte olmalidir.”

Arastlrmamn amacl

Bu arastirmanin temel amaci, Samed Behrengi’'nin Kii¢iik Kara Balik adli cocuk kitabi ile Siilleyman Bulut'un Bilenler Bilmeyenlere
Anlatsin adli ¢ocuk kitabinin i¢ yap, dis yapi 6zellikleri ile egitsel iletiler bakimindan incelenmesidir. Bu temel problem ctimlesi
cercevesinde asagidaki alt sorulara yanit aranmistir:

1. Kiiciik Kara Balik ¢ocuk kitabi, bir gocuk kitabinin tasimasi gereken dis yapi (boyut, kagit, sayfa diizeni, yazi boyutu, resimler,
kapak) olciitlerini ne 6l¢iide tasimaktadir?

2. Kiiglik Kara Balik ¢ocuk kitabi, bir ¢ocuk kitabinin tasimasi gereken i¢ yap1 (konu, izlek / tema, plan, iletiler, karakterler, dil
ve anlatim 6zellikleri) 6lgiitlerini ne 6l¢iide tasimaktadir?

3. Kiguk Kara Balik ¢cocuk kitabs, egitsel iletiler agisindan ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerine uygun 6zellikler tasimakta midir?

4. Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin ¢ocuk kitabi bir cocuk kitabinin tasimasi gereken dis yap1 (boyut, kagit, sayfa diizeni, yazi
boyutu, resimler, kapak) 6lciitlerini ne 6l¢iide tasimaktadir?

5. Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin ¢ocuk kitabi bir ¢ocuk kitabinin tasimasi gereken i¢ yapi1 (konu, izlek / tema, plan, iletiler,
karakterler, dil ve anlatim 6zellikleri) 6l¢titlerini ne ol¢iide tasimaktadir?

6. Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin ¢ocuk kitabi, egitsel iletiler acisindan ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerine uygun 6zellikler
tasimakta midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Samed Behrengi’'nin Kiiciik Kara Balik adli ¢ocuk kitabi ile Stileyman Bulut'un Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin adli ¢ocuk kitabinin
icyap1 ve dis yapi 6zellikleri ile egitsel iletiler agisindan incelenmesini amaglayan bu arastirma, var olan bir durumun belirlenmesi
baglaminda tarama modelinde yapilmis betimsel bir ¢calismadir. Karasar’a (2016) gore tarama, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi amaclayan arastirma modelidir. Arastirma yazili belgelerin incelenip ¢6ziimlemesini
icerdiginden belge inceleme yontemi ile yiritiilmiistiir. Belge incelemede ¢alisma ile ilgili belgelerin toplanip belirli bir sistem
icinde siniflandirilip ¢6ziimlenmesi esastir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Dokiimani

Arastirmanin ¢alisma materyallerini Samed Behrengi'nin yazdig1 Kiigiik Kara Balik ve Siilleyman Bulut'un yazdig1 Bilenler
Bilmeyenlere Anlatsin ¢ocuk kitaplar1 olusturmaktadir. Calismaya konu olan kitaplarin se¢iminde, ¢ocuk kitaplari olmalarinin
yani sira yetiskinlerin de merakla okudugu kitaplar olmasi ve iletiler bakimindan yetiskinlere de hitap ettiginin distintilmesi etkili
olmustur. Bu kitaplarin incelenmesi ile calismanin daha genis bir kitleye hitap etmesi umulmaktadir
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Verilerin Analizi

Samed Behrengi’'nin ve Stleyman Bulut'un ¢ocuk okurlara yonelik yazdigi incelemeye alinan iki kitap basili olarak elde edilmistir.
Calismaya katki saglayacak literatiir taramasi yapilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlemesinde betimsel ¢oziimleme yontemi kullanilmistir. Bu teknige gore, elde edilen
veriler daha dnceden belirlenen izleklere (temalara) gore 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel ¢oziimlemede amag, elde edilen
bulgular: diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amacla elde edilen veriler, 6nce dizgesel ve agik bir
bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 224).

Samed Behrengi'nin Kiiciik Kara Balik ve Siilleyman Bulut'un Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin adli iki ¢ocuk kitabi, Sedat Sever’ in
(2019) “Cocuk ve Edebiyat” adli kitabinda, cocuk edebiyatinin temel niteliklerini belirledigi asagidaki temalara gore incelenmistir.

o Disyapi 6zellikleri (boyut, kagit, kapak, cilt, sayfa diizeni, harf)
e I¢yap 6zellikleri (tasarim ve resim, konu-kurgu, izlek-tema, dil ve anlatim, kahramanlar, cevre, ileti)
e Yazinsal ve egitsel ilkeler

Kitaplar, belirlenen alt kategoriler bakimindan dikkatlice okunmus, arastirma sorularina yanit veren ciimleler isaretlenmis ve
sayfa numaralariyla bir word sayfasina yazilmistir. Bu islemden sonra, kitaplardan alinan dogrudan alintilarin belirlenen alt
kategorilere uygun olup olmadig1 baska bir arastirmaci tarafindan da kontrol edilmis ve giivenirlik calismasi son asamada
yapilmistir. Ardindan bulgular, gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenerek verilmis ve son asamada da yorumlanmaya
calisilmistur.

Samed Behrengi’'nin Kirmizikedi Yayincilik tarafindan basilan Kii¢iik Kara Balik adli yapitinin ilk baskis1 2012 yilinda yapilmigtir.
Bu calismada, kitabin 2019 yilina ait 24. basimi incelenmistir. Stileyman Bulut'un Can Cocuk Yayinlari tarafindan basilan Bilenler
Bilmeyenlere Anlatsin adli yapitinin ilk baskis1 2013 yilinda yapilmistir. Bu calismada, kitabin 2016 yilina ait 2. basimi
incelenmistir.

BULGULAR

Kiiciik Kara Balik ¢ocuk kitabinin dis yap: (boyut, kagit, sayfa diizeni, yaz1 boyutu, resimler, kapak) 6zelliklerine yonelik
bulgular

Boyut

Kitap 12x19 cm boyutundadir. Ilkégretim ikinci kademe égrencileri icin kitaplik olusturabilecek ve rahatlikla tasinabilecek
boyutlardadir.

Kagit

Kitapta kullanilan kagit mat, dayanikli ve g6z yormayacak niteliktedir. Kullanilan kagit cocugun goz saglig1 acisindan da uygun
olan, kolay kirisip yipranmayan ikinci hamur kagittir. Yazilarin ve resimlerin golgeleri bazi yerlerde arka sayfaya diisse de bu
durum kitabin okunabilirligini olumsuz etkilememistir.

Kapak-Cilt

Samed Behrengi

Kicik Kara Balik

ILKNUR OZDEMIR

. AP M
Resimleyen: SERAP DELIORMAN

Resim 1. (Kiiciik Kara Balik, On Kapak)

On kapakta kitabin kahramani olan Kiigiik Kara Balik ve arkadaglarinin resmi bulunmaktadir. Bu Kiiciik Kara Balik'in yasadig1
dereden ayrilirken arkadaslariyla vedalastigl an1 anlatan bir resimlemedir. Kitabin en iist kisminda yazarin adi, onun altinda
kitabin ad1 ve hemen altta ise ¢eviren kisinin ad1 yer almaktadir. Kitabin sag alt kdsesinde yayinevinin adi, sol alt késesinde ise
resimleyen kisinin adi bulunmaktadir. Sirt kisminda ise yazar ve kitabin adi bulunmaktadir. Sirt kisminda yer alan bilgiler
sayesinde kitap, kitaplikta kolayca bulunabilecek bir 6zellik gostermektedir.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi



“Kiiciik Kara Balik” ve “Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin” Cocuk Kitaplarinin Cocuk Edebiyatinin Temel Ogeleri «—

Bir varnug bir yokmus,
i bir Kiigiik Kara Balik varms;
bu Kgiik Kara Bahik annesiyle birlikte bir derede
| yasarmus. Kagik Kara Bahk'in en sevdigi sey,
" ay rgudinin evlerinin dstiine vurmastynus.
‘ Her giin, sabahtan aksama kadar, Kéigiik Kara Balik,
annesinin pegine takilir, oraya buraya ylizermig.
“Annecigim, burada daha fazla kalamam ben,
gitmeliyim!” demis bir gn Kagk Kara Bahk. “Gitmek
istedigine emin misin?” diye sormus annesi. “Evet,”
demiy Kigiik Kara Balik. “Bu derenin ucunun nereye
gktigam gidip gdrmek istiyorum,” demis.
“Bagka yerlerde neler olup bittigini gercekten
bilmek istiy ... Boyle y +
biktim usandim.*

Kiigiik Kara Balik, bitiin gocuklar igin
unutulmaz bir Sykd, bir bagucu kitab:.

Tl | D
etk - (0
!—-—- 9

D et O et cp— ¥

Resim 2. (Kt¢iik Kara Balik, Arka Kapak)

Kitabin arka kapaginin en tist kisminda Kii¢lik Kara Balik ve denizde karsilastigi kiigiik baliklarin resmi bulunmaktadir. Yine arka
kapakta kitabin basindan bir alint1 yapilmis ve kisaca arka kapaga yazilmistir.

Kitabin 6n kapagi ile arka kapagi renk olarak birbiriyle uyumlu olacak sekilde tasarlanmis ve kapaklarda beyaz, mavi renkler
kullanilmistir. Kapaktaki resimler kitabin icerigini yansitacak sekilde ve ¢cocukta merak uyandiracak, cocugun ilgisini cekecek
nitelikte tasarlanmistir. Arka kapaktaki yazi ile ¢ocukta kitabin igerigine iliskin bir sezdirici 6n bildirim sunulmustur.

Sayfa Diizeni

Ktk Kara Balik adli yapitta harf, kelime, satir arasi, alt-list ve kenar bosluklari ile gorsel bir biitlinliik saglanmistir. Resim metin
uyumu iyi kurgulanmistir. Kitaptaki resimlemeler kahramanlara gore yapilmistir. Cocuklarin rahat okuyabilmesi i¢in satir araligi
bosluguna dikkat edilmistir. Yazi karakteri olarak Times New Roman ve 12 puntoluk bir buiytikliik kullanilmistir.

Harf

Harf secimi kitabin okunabilirligi agisindan 6nemlidir. Cocuklarin géziinii yormayacak biiyiikliikte olmasi, satir aralarinda uygun
bosluklarin birakilmasi kitabin rahat okunmasini saglamaktadir. Bu kitap da harf boyutu ve karakteri agisindan 9-14 yas arasi (5,
6, 7 ve 8. siniflar) icin uygun ozellikler tasimaktadir.

Resim

Resim 5. (Kiicilik Kara Balik) Resim 6. (Kiiclik Kara Balik)

Kitaptaki resimler Serap Deliorman tarafindan ¢izilmistir. Kitabin kapaginda da igeriginde de yer alan resimlerde ¢izer, bir¢ok renkten
faydalanmistir. Resimler konuyu destekleyecek nitelikte agiklayici ozellikler tagimaktadir. Kullanilan renkler ve igerigi yansitan
resimlemeler acisindan ¢ocuk bakis agisinin ve ¢ocuk gergekliginin dikkate alindigin1 gosteren kitabin bu anlamda basarili oldugu
sOylenebilir.

Cocuk kitaplarinda yazar ve ¢izerin uyumu kitabin niteligini etkilemektedir. Kapak resimleri ve igerikte yer alan resimlere bakildiginda
kitapta bu uyumun oldugu goriilmektedir. Cizerin, kitabin konusuna hakim oldugu izlenimi verilmistir.
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Kiiciik Kara Balik ¢ocuk Kitabinin i¢ yap1 (konu, izlek/tema, plan, iletiler, karakterler, dil ve anlatim o6zellikleri)
ozelliklerine yonelik bulgular

Konu

Kitap toplamda 60 sayfadan olusmakta ve yash bir baligin torunlarina anlattig1 bir 6yki ile baslamaktadir. Kitapta yasadigi
dereden sikilan ve her giin ayn1 seyleri yapmaktan bikmis, ilerde biiytikleri gibi yasadig1 derede sikisip kalmis olmaktan korkan
ve burada yasamak istemeyen kiiciik bir baligin diinyay1 tanimak istemesi ve denizleri diislemesini anlatmaktadir. Bu nedenle
yasadigl yerden ayrilan kiiciik balik yolculugu boyunca yengecler, kertenkeleler, geyikler, pelikanlar ve kilicbaliklariyla
karsilasmis ve her birinden bir sey 6grenmistir. Kiigiik Kara Balik yolculuk boyunca kararli, miicadeleci ve akilc1 davranislariyla
dikkat cekmis ve denize agilmay1 basarmistir.

Kitabin konusunun 9-14 yas grubu icin uygun oldugu soylenebilir. Kitapta hayati tanimaya ve 6grenmeye merak salmis bir baligin
oykiisii anlatilmaktadir. Cocuklar da bu baglamda hayati bulunduklari yerden ibaret gérmemeyi diisiinerek ¢evresini ve yasami
tanimaya odaklanabilmektedir. Kitapta asir1 duygusallik ve rastlantisallik bulunmamaktadir. Kitabin sonunda Kii¢tik Kara Balik'in
bir kilicbaliginin midesinde kalmasi ve ¢ikip cikmadiginin yazilmamasi merak 6gesini zirvede tutmus, kitabin sonu okuyucuya
birakilmistir. Kiiglik Kara Balik’a ne oldugunun yazilmamasi ¢ocuklarda asir1 bir merak uyandirabilir. Ancak kitapta vurgulanmak
istenen kiiciik baligin sonu degil siirecte neler yaptig, kararliligi, miicadeleci ruhu oldugundan kitabin sonu ¢ocuklar tarafindan
tahmin edilebilecek niteliktedir. Konu kurgulanirken bir¢ok ¢atismadan yararlanilmistir. Catismalar kurgulanirken ¢ocugun
dogasina uygun yapilandirilmistir. Catismalar baskisinin annesi ve cevresi ile yasadig1 anlasmazliklar tizerinden yapilandirilmis
ve merak 6gesi canli tutulmustur. Yapittaki catismalar asagidaki gibi siralanabilir:

a) Kisi-kisi catismasi: Kitapta kisi-kisi catismasina verilecek en belirgin 6rnek Kiiciik Kara Balik'in annesiyle yasadigi catismadir.
Bu catisma, bali§in yasadigi yerden ayrilmak istedigini annesine sdyledigi boliimde agikga gériilmektedir. Ayrica baskisinin yash
kurbaga ile yaptig1 konusma, tombul yengec ile yaptig1 konusma ve pelikanin torbasinda beraber bulundugu kii¢tik baliklar ile
yaptig1 konusmada da kisi-kisi ¢catismasina yer verilmistir:

e “Annecigim, burada daha fazla kalamam ben, gitmeliyim!” demis. “Gitmek istedigine emin misin?” diye sormus annesi.

“Evet. Bu derenin ucunun nereye ¢iktigini gérmek istiyorum. Bak annecigim ta bir aydir bu derenin ucunun nerede oldugunu
diistiniip duruyorum. Bunu bir tirli aklimdan ¢ikaramiyorum. Bagka yerlerde neler olup bittigini 6grenmek istiyorum.”

“Boyle amacsizca yuzmekten biktim usandim. Baska yerlerde neler oldugunu 6grenmek istiyorum...” (s. 11-14)

e “Seni bas belas1” demis Kiiciik Kara Balik’a yash kurbaga. “Benim yavrularimin kafasina ne sagmaliklar sokuyorsun? Seni
gosterisci zipgikti seni!”

“Ylz yasina bile gelsen yine de zavalli, budala, yash bir kurbagadan baska bir sey olmayacaksin sen!” (s. 26-27)

» Kiiciik Kara Balik kendini tutamayip patlatmis kahkahay.

“Zavally, sen daha dogru diizgiin yliriimesini bile bilmiyorsun! Diinyay1 kimin elinde tuttugunu nerden bileceksin?” demis. (s.
29).

e Kii¢iik Kara Balik ise onlarla alay ederek giilmiis ve

“Sizi gidi korkaklar. Beni nasil 6ldiireceksiniz? O kadar gii¢lii degilsiniz ki! Hem buradan kagabileceginizi filan da sanmayin.” (s.
47).

b) Kisi-toplum catismasi: Kitapta baligin evden ayrilmak istemesini sdylemesi ve komsular tarafindan ayiplanip tepki
gormesi kisi-toplum ¢atismasinin en belirgin 6rnegidir.

» Kiiciik Kara Balik'in soyledigi seyler onlar1 ¢ok kizdirmis. Yaslica baliklardan biri “Bu sodylediklerini hos gorecegimizi sanma.”
demis.

Bir bagkasi da “Bunun aklin1 basina getirmek gerek!” demis. “Derenin bu boliimiinde yasadigim icin utaniyorum.” demis bir diger
balik. (s. 17-18).

c) Kisi-doga catismasi: Baskisinin dereden gole geldigi boliim kisi-doga ¢atismasina érnek verilebilir.

e Caglayanin dibinde kendine geldiginde bir gélde oldugunu anlamis. Hi¢ de alisik olmadig1 yer 6nce onu dehsete diisiirmiis ama
cok gegcmeden yilizmeye, yabancisi oldugu bu yeri incelemeye baslamis. Daha 6nce hi¢ bu kadar ¢ok suyu bir arada gérmemis.(s.
22).

Tema / izlek

Kitapta kii¢lik bir baligin diinyay1 merak etmesi lizerine yasadig1 yeri terk etmesi anlatilmaktadir. Bu baglamda asil verilmek
istenen mesaj kararlilik, miicadeleci ruh, liderlik ve 6zgiirliiktiir. Yasadig1 yerden ayrilarak yolda karsilastigi zorluklari akilcilikla
¢ozmesi, tiim zorluklara ragmen kararli bir sekilde yoluna devam etmesi ve sonunda 6zgiir bir sekilde denize agilmasiyla temalar
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ortiik bir sekilde islenmistir. Kitabin, ¢cocuklar1 akil yiiriitme, bilme-68renme istegi, merak, miicadeleci ruh gibi konularda
etkileyebilecegi sOylenebilir.

Plan

Kitapta sayfa diizeni, resimler, harfler, harflerin boyutlar: belli bir diizen i¢inde verilmis ve kitabin okunabilirligi acisindan ¢ocuk
okurlara rahatlik saglamistir.

Karakterler

Kitapta olaylar tek bir kahraman tizerinden anlatilmistir. Bu nedenle kitabin baskisisi Kii¢iik Kara Balik'tir. Kitapta bir¢ok yan kisi
vardir: Kiigliik Kara Balik’in annesi, komsu balik, yasl kurbaga ve ¢ocuklari, tombul yengeg, kertenkele, geyik, Aydede, pelikan,
balik¢il ve minik baliklardir.

Kigik Kara Balik: Kitabin baskisisidir. Yasadig: yerde, strekli ayni seyleri yapmaktan sikilan, biytikleri gibi yasaminin sonuna
geldiginde hicbir sey yapmamis olarak kendini bulmaktan korkan ve diinyay1 tanima istegiyle dolup tasan kii¢iik bir baliktir.
Kararli, miicadeleci, merakli, 6grenme istegi duyan, ozgirligine diiskiin bir balik olan Kii¢lik Kara Balik bu anlamda ¢ocuk
okurlara 6rnek teskil edebilmektedir. Kiigiik Kara Balik bir¢ok yonden okuyucuya tanitildigi icin acik; yol boyunca yeni seyler
ogrenip degistigi icin devingen karakter 6zelligi gostermektedir.

Kii¢iik Kara Balik'in Annesi: Yavrusunun gitme istegine karsi endise duyan ve onu ciddiye almayip hayal pesinde kostugu i¢in
kizan bir yapiya sahiptir. Anne balik sadece bu yonden tanitildigi icin kapali karakter 6zelligi gostermektedir.

Komsu Balik: Kiiciik Kara Balik’in diinyay1 tanima ve bilme istegini kiicimseyen sagma sapan hayaller pesinde kostugunu
diistinen bir baliktir. Sadece bu yontyle kitapta yer aldigindan kapal karakter 6zelligi tasimaktadir.

Yash Kurbaga: Kiiciik Kara Balik’in kii¢iik kurbagalarin aklini karistirdigini diistinen ve bundan rahatsiz olan bir karakter olarak
kitapta yer almistir. Kapali karakter 6zelligi tasimaktadir.

Yengec: Kiiciik Kara Balik't kandirarak yemeyi planlayan yalanci bir karakter 6zelligi gostermektedir. Sadece bu yoniyle
bildigimiz icin kapali karakter 6zelligi gostermektedir.

Kertenkele: Kii¢iik Kara Balik'in yolculuk esnasinda tanistigi kertenkele ona yol gosteren, tehlikelere karsi uyaran ve tehlikeler
karsisinda ne yapmasi gerektigini soyleyen iyiliksever, yardim etmeyi seven kapali bir karakterdir.

Geyik, Aydede; Balik¢il ve Pelikan: Kitapta tek bir yonle ele alindiklarindan bu karakterler de kapali karakter o6zelligi
gostermektedirler.

Dil ve Anlatim

Kitapta acik, anlasilir ve duru bir anlatim kullanilmistir. Ciimleler kisa ve nettir. Anlatilmak istenen dolayli, agir, anlasilmaz
ifadeler kullanilmadan ifade edilmistir. Kitapta bilinmeyen ve eskimis kelimeler kullanilmamistir. Noktalama ve yazim kurallarina
dikkat edilmistir. Metindeki dil ve anlatim 6zellikleri cocuk okurun okuma istegini artiracak 6zellikler gostermektedir.

Ayrica ¢ocuk okurun s6z varligini zenginlestirecek kelime ve kelime gruplari, deyimler, ikilemeler ve pekistirmeler ile kisilestirme
so0z sanati da siklikla kullanilmistir. Kitapta kullanilan deyimler:

Diisliniip durmak (s.11), saga sola kosmak (s.10), kafaya sokmak (s.12), sizlanip durmak (s.12), sagma sapan konusmak (s. 16),
ortadan kaldirmak (s.17), aklin1 basina getirmek (s. 18), sarpa sarmak (s. 18), pesine takilmak (s. 20), dil dokmek (s.21), dehsete
diismek (s.22), burnunu sokmak (s. 34), birbirine diismek (s.46), aklin1 kagirmak (s.47), canini kurtarmak (s.47), kendine gelmek
(s.56).

Kitapta kullanilan ikileme; kibirli kibirli (s.23).

Kitapta kullanilan pekistirme; yash mi yash (s.9), akar da akar (s.12), yiizmiis de ylizmiis (s.51). Kitabin tamaminda kisilestirme
s0z sanatini kullanilmis, tiim karakterler kisilestirilmistir.

Cevre

Kitapta olaylar Kiiciik Kara Balik’in yasadigi kii¢iik bir derede baslamistir. Denize agilmak isteyen kii¢iik baligin yolculuk boyunca
ugradigi yerlerden de bahsedilmis ve en son denize agilmasiyla son bulmustur. Kitapta ¢evrenin 6zellikleri ayrintili bir sekilde
verilmemistir. Kitapta cevre gercekcilikten uzak kurgulanmistir. Eserin kahramanlarinin hayvanlardan se¢ilmis olmasi bu sonucu
dogurmustur. Ancak kitap, cocuk okurun kendi yasantisina ve yasadigi cevreye kolaylikla uyarlayabilecegi bir ¢evre sunmustur.

Kiiciik Kara Balik ¢ocuk kitabinin egitsel iletilerine yonelik bulgular

Kigiik Kara Balik'ta kararlilik, anlamli bir hayat siirme istegi, merak, 6grenme istegi, cesur olmak, liderlik gibi bircok ileti yer
almaktadir. Bu iletiler yapitta sezdirilerek sunulmustur. iletiler ile cocuk okurun diisiinmesine olanak saglanmistir. Kitapta yer
alan iletilere 6rnekler asagida gosterilmektedir:

Kiiciik Kara Balik’in tiim karsi duruslara ve zorluklara ragmen yasadig1 yerden ayrilmasi konusundaki kararliligi kitapta su sekilde
verilmistir:
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Kii¢tlik baliklardan biri: - Pelikanin yolumuzu tuttugunu biliyor musun? Kara Balik: - Evet, biliyorum.

Bir baskasi: - Pelikanin ne kadar biyiik torbasi oldugunu da biliyor musun peki? Kara Balik: - Bunu da biliyorum.
Kigik balik: - Yine de gitmek istiyorsun, dyle mi?

Kara Balik: - Evet, ne olursa olsun, gidecegim.” (s. 38).

Kitapta yer alan cesur olmak iletisine érnek olarak asagidaki ifaedeler verilebilir;

“Birkag kiiciik balik Kara Balik’la birlikte gitmeyi diisiindiilerse de biiylik baliklardan korktuklari icin ¢itlar1 ¢ikmadi. Birkaci da
“Pelikan olmasa, seninle gelirdik ama pelikanin torbasindan korkuyoruz” dediler. Siz ¢ok diisliniiyorsunuz. Hep diisiinmek, hep
diisiinmek gerekmez. Yola ¢ikinca korkunuz mutlaka gecer.”(s.39)

“Ay: - Diinya ¢ok buyiik. Her tarafi dolasamazsin. Balik: - Olsun; gidebildigim kadar gidecegim.”(s.41). Kitapta anlaml bir hayat
yasama istegi iletisine yonelik;

“Baliklarin ¢ogu yaslandiklar1 zaman dmiirlerini bosu bosuna geg¢irdiklerinden yakinirlar. Siirekli sizlanir, lanet okur, her seyden
sikayet ederler. Ben bilmek istiyorum, gercekten de yasamak dedigimiz sey su bir avu¢ yerde yaslanincaya kadar dolasip
durmaktan mi ibaret yoksa diinyada baska sekilde yasamak da miimkiin mii?” (s.14) ifadesi yer almaktadir.

Kitapta 6grenme istegi ve merak iletisine yonelik;

“Bu derenin ucunun nereye c¢iktigini gidip gormek istiyorum.” ve “ Sayin kertenkele siz akilli bir yaratiga benziyorsunuz, ben de
size bir sey sormak istiyorum?” (s.30).

Liderlik iletisine yonelik kitapta;
“Ona inanmayin. Bu igrenc¢ kusun istedigi tek sey bizi birbirimize diisiirmek. Dinleyin bir planim var.” ifadesi yer almistir.

Kitapta Kiiclik Kara Balik’in kendisini korumasi i¢in kertenkele tarafindan ona verilen bir bigak vardir. Kara Balik pelikanin
torbasina distiigiinde bunu kullanarak oradan kurtulmustur. 9-14 yas grubu ¢ocuklari i¢in ‘bicak’ objesinin bir savunma araci
olarak gosterilmesi ve 6zdesim kurabilecegi baskisi tarafindan bunun rahatlikla kullanilmasi kitabin bu anlamda olumsuz
elestirilmesine neden olmaktadir.

Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin ¢ocuk kitabinin dis yapi (boyut, kagit, sayfa diizeni, yaz1 boyutu, resimler, kapak)
ozelliklerine yonelik bulgular

Boyut

Kitap 12,5x19,5 cm boyutundadir. Cocuklar i¢in kolay tasinabilir, kalinlik ve hacim bakimindan ¢ocuklarda kitaba karsi olumlu
tutum gelistirebilecek 6zelliktedir. Bu nedenle ilkogretim ikinci kademe (5, 6, 7, ve 8. siniflar) 9 - 14 yas arasi 6grencilerin kendi
kitapliklarini olusturma anlayisina uygun 6zellikler tasimaktadir.

Kagit
Kitapta sari, mat kagit kullanilmistir. Cocuk okurlarin goziinii yormayacak nitelikte olan bu kagitta yazilar ve resimlerin golgesi
yer yer arka sayfaya yansisa da bu kitabin okunabilirligini etkilememistir.
Kapak

Siileyman Bulut
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Resim 7. (Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin, On Kapak)

Kitabin 6n kapaginda Nasreddin Hoca’'nin esegine ters bindigi bir resim yer almaktadir. Resimleme yapilirken etnik desenlerden
ve cesitli renklerden yararlanilmistir. Kitabin en tstiinde yazarin adi ve hemen altinda kitabin ismi yer almaktadir. Kitabin sag
st kosesinde kitabin tiir bilgisine yer verilmistir. Kapak resminin altinda resimleyen kisinin adi1 yer almakta ve en altta da
yayinevi bilgisi verilmektedir. Kapak resminin saginda kitabin baski bilgisi bulunmaktadir. Baski sayis1 kitabin okunurlugu ile
ilgili bilgi vermektedir. On kapak kitabin icerigi hakkinda bir én bilgi sezdirecek nitelikte tasarlanmigtir.

m INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




“Kiiciik Kara Balik” ve “Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin” Cocuk Kitaplarinin Cocuk Edebiyatinin Temel Ogeleri «—

Siileyman Bulut
E BILENLER
BILMEYENLERE
ANLATSIN
o

-!‘«(ﬁ
R
e oda n Hoca

= wgy TN
Resim 8. (Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin, Arka Kapak)

Kitabin arka kapaginda Nasreddin Hoca'nin iki kisi ile sohbet etmesi resimlendirilmistir. Arka kapagin en listiinde yazarin adi
hemen altinda kitabin ad1 bulunmaktadir. Resmin altinda ise kitapla ilgili kisa bir agiklama ve onun altinda da yayinevi bilgileri
yer almaktadir. Arka kapaga bakildiginda ¢ocuk okurun ilgisini ¢cekecek bir resimleme olmadig1 goriilmektedir. Kitabin igerigine
dair ipucu verse de genel anlamda cocuk okurda ilgi uyandiracak canlilikta olmadig1 séylenebilir. On kapak ile arka kapakta
tonlama a¢isindan bir uyum goriilmemektedir.

Sayfa Diizeni

Kitabin igeriginde resim bulunmamaktadir. Kitap bir tiyatro oyunu oldugundan metin diyaloglar seklinde verilmis ve gerekli
kenar bosluklari, satir araliklar: birakilarak ¢ocuk okur icin okunabilirlik artirilmaya ¢alisilmistir. Kahramanlarin isimleri diyalog
baslarinda koyu renkle yazilarak okuma kolaylig1 saglanmistir.

Harf

Kullanilan harfler tek tip karakter ile olusturulmustur. Kitapta 12 puntoluk kullanilan harf boyutu ve karakteri okurun Kkitabi
rahat okumasina olanak saglamaktadir. Satir araliginin uygun boslukta olmasi da okunabilirlik 6zelligini arttirmaktadir.

Resim

Kitapta resim ya da sahneleri betimleyecek ifadelere yer verilmemistir. Bu durum kitabin ilgi cekiciligini azaltmakta ve gorselligi
cocuk okurun hayal giiciine birakmaktadir. Cocuk okurlarin resimli kitaplar1 okumaktan zevk aldiklar1 bilinmektedir. Kitapta
resmin yer almamasi ¢ocuk okurun estetik deger kazanmasina katki saglayacak unsurlarin bulunmadigini goéstermektedir.

Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin ¢ocuk kitabinin i¢ yap1 (konu, izlek/tema, plan, iletiler, karakterler, dil ve anlatim 6zellikleri)
ozelliklerine yonelik bulgular

Konu

Kitabin icerigi Nasreddin Hoca’'nin fikralarindan olusturulmustur. Fikra tiirt, giildiiriicii ve diisiindiiriicii 6zelligi bakimindan
cocuk okurlarin ilgisini cekmektedir. Kitap iki perde, yedi sahneden olusmaktadir. Nasreddin Hoca’'nin fikralarini oyunlastirilmis
sekilde sunulmasi da c¢ocuk okurlarin ilgisini ¢ekmekte ve okumaya karsi istek uyandirmaktadir. Ayrica oyunlarin
sahnelenmesine olanak saglanmasi c¢ocuklarin kitaba karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini ve heyecanlanmalarini
saglayabilmektedir. Kitapta fikralar birbirine baglanarak anlatildigindan kitap, akici bir 6zellik gostermektedir. Kitapta asiri
duygusallik, abartilmis merak 6geleri yoktur. Bazi fikralarin rastlantisal sonla bitmesi fikranin giildiirti 6gesini desteklemek adina
yapildigindan konuyu zayiflatan bir 6ge olarak gorilmemektedir. Fikralarin konular farkli olmasina ragmen onceki fikra ile
baglant1 kuruldugundan bir akicilik s6z konusudur. Ancak her fikrada konu farkl ¢catismalarla olusturulmustur.

a) Kisi-kisi catismasi: Kitap boyunca Hoca’'nin siirekli karisi ile ¢atistigl goriilmektedir. Kisi-kisi catismasinin en belirgin sekilde
gorildiigi bu diyaloglar asagida verilmistir:

“Nasreddin Hoca: (Kendi kendine mirildanir.) Bu kadinla basa ¢ikilmaz valla...” (s.22) “Giilhatun: (Eliyle basina vurur.) Allah'im
nedir bu adamdan ¢ektigim?” (s.24).

“Nasreddin Hoca: (Durur, diisiiniir.) Yaaa, sen bana laf ¢arpiyorsun yani.

“Gulhatun: Niye laf carpayim? Sen ne yemek yaptin dedin, ben de eldeki malzemelerle ne yaptigimi sdyledim (s.27).

b) Kisi-toplum catismasi: Kitapta komsular ve akrabalarla olan sahneler kisi-toplum catismasinin 6érnegini olusturmaktadir.
Bunlar;

“Guilhatun’un ¢ciktigindan emin olduktan sonra iki kadin onu ¢ekistirmeye baslar. Hala: Amaan, nedir bu evin hali boyle? Bizim kiz
da pek pasakl.

Teyze: Bir Hoca’'nin hakkindan gelemiyor.
Hala: Sadece Hoca’'nin mi1? Evin hakkindan da gelemiyor.

. (5.45).
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“2.komsu: Hi¢c 6nlem almamissin Hocam, hig!

3.komsu: Sugun buyigi sende Hocam!

3. Komsu: Olmaz ki Hocam, bir goziin acik uyuyacaksin bu devirde.

Nasreddin Hoca: Yahu komsular susun. insaf edin yahu! Hadi sucun biiyiigii bende. Hirsizin hi¢ mi su¢u yok?” (s.35)
Tema / izlek

Metin Nasreddin Hoca'nin fikralarinda olugsmaktadir. Her bir fikra ayr1 bir tema tlizerine odaklanmistir. Fikralarda genellikle
toplumsal ve ahlaki ¢okiintiiler komsuluk ve akrabalik gibi kavramlar etrafinda elestirilmistir. Fikralarda gecen olaylar ¢ocuk
okurun anlama ve anlamlandirma diizeyine uygundur. Konu ile izlek arasinda bir uyum vardur.

Plan

Kitapta sayfa duizeni, resimler, harfler, harflerin boyutlar: belli bir diizen i¢inde verilmis ve kitabin okunabilirligi agisindan ¢ocuk
okurlara rahatlik saglamistir

Karakterler

Kitabin ilk sayfasinda karakterler sdyle siralanmistir:
Nasreddin Hoca Giilhatun: Hoca’nin Esi.

Ozlem: Hoca ve Giilhatun’un Kiz1. Aksehirli Gengler: (1, 2, 3, 4)
Komsular: (1, 2, 3)

Hala: Giilhatun’un Halasu.

Teyze: Glilhatun'un Teyzesi.” (S.7)

Bir de Hoca’'nin esegi Karakacan vardir.

Nasreddin Hoca: Kitabin bagkisisidir. Hoca fikralarda bir¢ok yoniiyle tanitildigl ve durumlara gore stirekli bir degisim icinde
oldugundan agik ve devingen bir karakterdir.

Giilhatun da birden fazla yoniiyle kitapta yer aldigindan a¢ik karakter olarak yer almaktadir.
Ozlem: Kitapta tek yonlii tamitildigindan kapali ve duragan bir karakterdir.
Komsular ve Gengler: Kitapta, tek yonlii tanitildigindan kapali karakterler olarak yer almaktadirlar.

Hala ve Teyze: Sadece dedikoducu o6zellikleri ile kitapta yer almalar1 bakimindan gelistirilmemis kapal karakter o6zelligi
gostermektedirler.

Karakacan: Hoca'nin esegi olan Karakagan bazi diyaloglarda Hoca’'nin s6ziinii keserek kitapta var olmustur. O da gelistirilmemis,
kapali bir karakter 6zelligi tagimaktadir.

Dil ve Anlatim

Oyunlarda sade, acik, anlasilir ve duru bir anlatim tercih edilmistir. Mizahi bir anlatim kullanilmasi ¢ocuk okurlarin kitaba ilgi
duymasin1 artirmaktadir. Anlatimda s6z varligin1 destekleyecek, anlatimi zenginlestirip giiclendirecek deyimler, atasézleri,
ikilemeler kullanilmistir. Bu anlamda kitabin, ¢ocuk okurlarin s6z dagarcigini gelistirici nitelikte oldugu sdylenebilir.

Kitapta anlam zenginligi olusturmak amaciyla kullanilan deyimler sunlardir; bahse tutusmak (s.22), basa ¢ikmak (s.22),
burnundan getirmek (s.45), cani cekmek (s.34), elinde kalmak (s.31), gozii tutmak (s.45), hakkindan gelmek (s.45), karar vermek
(s.21), laf carpmak (s.27), nefes tiiketmek (s.42), ses vermek (s.41), sevaba girmek (s.61), sevap kazanmak (s.21), sopa yemek
(s.34), tamtakir kuru bakir (s.27), uykusu agir olmak (s.35), uykuya dalmak (s.35).

»” u

Kitapta anlatimi giiclendirmek i¢in kullanilan atasézleri de mevcuttur. Bunlar; “Hamama giren terler.”, “Kaz gelecek yerden tavuk

»” (e

esirgenmez.”,

» o«

Yuvay1 yapan disi kustur.”, “Yorgan gitti, kavga bitti.” atasozleridir.

Anlatim zenginligi saglayan diger bir unsur ikilemelerdir. Kitapta asagidaki ikilemelere de yer verilmistir:
“Bir glizel siirtip ¢ayir ¢cimen ve diken ekecek.” (s.26)

“Neydi o, su buharinda pismis takir tukur bir seydi...” (s.28)

“Birak Hoca bu Hindistan mindistan laflarini...” (s.30)

“Eti de bir lezzetli, bir lezzetli ki” (5.32)

“Pencereyi siki siki kapatmadim,” (s.35)

“Hig giiriiltii patirt1 gitkarmadan o kadar seyi ytiklen git,” (s.35)
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“Yemek pisti pisecek zaten, sicak sicak iki lokma alirsiniz.” (s.44)
“On bes akgelik palay1 haydi haydi alip gotiirir.” (s.53)

Kitapta cocuklarda soyut dusiinmeyi saglayacak, cocuk okurda edebi zevk ve estetik olusturacak benzetmelerden de
faydalanilmistir. Bunlar;

“Gozler ¢ira gibi parliyor,” (s.13)
“Adam hindiyi alir almaz basladi m1 siir gibi konusmaya,” (s.31)
“Mis gibi de koktu.” (s.44) climlelerinde kendini gostermektedir.

Kitap dil ve anlatim yoniinden 9-14 yas grubu ¢ocuk okurlarin s6z varligini gelistirecek ve onlara Tiirk dilinin giizelliklerini ve
dogru kullanim alanlarini sunacak niteliktedir.

Cevre

Kitapta yer alan fikralar genellikle Hoca’'nin evinde, pazar yerinde, bahcede ve mahallede gegmektedir. Bu anlamda bakildiginda
kitapta yer alan fiziksel ve sosyal ¢evreler cocuk okurun gergek hayatta karsilasacag 6zellikler tasimaktadir.

Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin ¢cocuk kitabinin egitsel iletilerine yonelik bulgular

Konu Nasreddin Hoca’'nin fikralari olunca giilerken diistinmek de gerekmektedir. Her bir fikrada farkli bir mesaj verilen bu kitapta
genel anlamda dedikoduculuk, baskalarinin hayatina duyulan gereksiz merak, sahtekarlik, hirsizlik, yalancilik, ¢ikarcilik gibi
kavramlar giildiiriicii 6geler esliginde elestirilmistir.

Kitapta baskalarinin hayatina duyulan gereksiz merak;

Aksehirli: Hoca biraz 6énce buradan ne gegti biliyor musun? Nasreddin Hoca: Nerden bileyim ne gecti, ben miineccim miyim?
Aksehirli: Bir tepsi baklava gecti...Altin sarisi renginde...Nar gibi kizarmis...Fistikli!

Nasreddin Hoca: Bana ne?

Aksehirli: Bana ne olur mu Hocam? Tepsiyi tasiyan nereye girdi biliyor musun?

Nasreddin Hoca: Nereye girdi?

Aksehirli: Sizin eve!

Nasreddin Hoca: Oyleyse sana ne? (s.12)

Kitapta sahtekarlik da mizahi dgeler ile elestirilmistir:

“Nasreddin Hoca: Eee, biitiin maharet o bes ak¢eyi bulmaktaydi zaten. S6yle buldum onu da...Yakinda bir kasap vardi. Ona gittim,
dedim kiyma kaca? Dedi dokuz akge. Dedim tart bir kilo. Tartti. Dedim ciger kaca? Dedi iki ak¢e. Dedim ver iki kilo. Verdi. Dedim,
kiyma kalsin, hadi bana eyvallah.

Gulhatun: Eee, parasini vermedin.

Nasreddin Hoca: Kasap da dyle dedi.”

Kitapta c¢ikar iliskisine dayanan komsuluk da elestirilmistir:

“Nasreddin Hoca: Birak doviinmeyi hatun, kazan gelecek yerden tencere esirgenmez.”

Kitapta Gilhatun’un halasi ve teyzesinin konusmalar1 da dedikoduculugun elestirisini barindirmaktadir:

“Hala: Amaan nedir bu evin hali béyse? Bizim kiz da pek pasakli. Teyze: Bir Hoca’nin hakkindan gelemiyor.

Giilhatun: Ne konusuyorsunuz 6yle kendi aranizda? Hala: Seni éviiyorduk kiz.”
Kitapta yalan séylemenin kot bir davranis bicimi oldugu da verilmek istenen mesajlar arasinda yerini almistir.

r .

Giilhatun: Sen geleceksin diye giizelce pisirdim cigeri, tabaklara koyup, sofray1 kurdum. Tam o sirada kap1 ¢ald1. Baktim bir komsu.
Onunla bir ey konusup geri dondiiglimde tabaklar bostu. Kedi yemis.”

Kitap, verdigi iletiler bakimindan ¢ocuk okurlarin toplumsal ve ahlaki degerlerini gelistirecek, iyi ile kotiiyl ayirt etmesinde onu
diisiinmeye yonlendirecek ve tiim bunlar1 yaparken onu giildiirecek nitelige sahiptir. Kitabin bu anlamda 9-14 yas grubu okurlari
icin uygun oldugu soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC
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> Giilsah GENCER

Bu arastirmada Samed Behrengi’'nin Kiiciik Kara Balik adli eseri ile Siileyman Bulut'un Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin adl,
ilkdgretim ikinci kademe (5,6,7,8. siniflar) 9 - 14 yas grubu icin yazilan iki kitap, ¢cocuk kitaplarinin tasimasi gereken dis yap1 ve
i¢c yap1 ozellikleri ile egitsel iletiler bakimindan incelenerek su sonuglara ulagilmistir:

Her iki kitabin da boyutlar benzerlik gostermekte ve 9-14 yas grubu ¢ocuklarinin kitaplik olusturmasina olanak saglamaktadir.
Kiiciik Kara Balik adli kitapta ¢ocuk okurun goz sagligi agisindan uygun olan mat, birinci hamur kagit kullanilmistir. Ancak Bilenler
Bilmeyenlere Anlatsin kitabinda ikinci hamur kagit kullanilmistir. incelenen kitaplarin kapak tasariminda karton kuse kagit
kullanilmistir. Kapaklar uzun siire kullanilmaya dayanikli degildir. Kitap kapaklarinin arkasinda kitabin igerigiyle ilgili kisa
bilgiler verilmis ve bunlar cocuk okurun ilgisini ¢ekecek sekilde sunulmustur. iki kitapta da sayfa diizenine dikkat edildigi
goriilmustiir. Yazi karakteri olarak “Times New Roman” kullanilmis ve harf biiytikliigiinde 12 punto tercih edilmistir. Bu 6zellikler
hitap ettigi yas grubuna uygun bulunmustur. Kiigiik Kara Balik adli kitabin resimlemeleri olduk¢a renkli ve dikkat cekici
ozellikteyken Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin adli kitapta resim bulunmamaktadir. Bu da ¢ocuk okurlarin estetik deger ve zevk
kazanmasi konusunda kitabin bir eksikligi olarak diistintilebilir.

Iki kitap da tercih ettigi konu bakimindan ¢ocuk gercekligine uygundur. Kiiciik Kara Balik kitabinda kararlilik, 6zgiirliik, 6grenme
istegi, merak, liderlik gibi konular 6ne ¢ikarken; Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin kitabinda genellikle sahtekarlik, yalancilik,
dedikodu gibi kavramlar elestirilmistir. Erkan ve Ayka¢ (2014) calismasinda Kiiciik Kara Balik adli eserin bu degerleri gozeterek
hayatin gerceklerini dolayli yoldan okuyucuya aktarmayi sectigini ve dolayli bir degerler egitimi gerceklestirdigini belirtmektedir
Kiiciik Kara Balik’'ta kisi-kisi, kisi-toplum ve kisi doga ¢atismalari ile konu kurgulanmistir. Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin
kitabinda kisi-doga c¢atismasina yer verilmeden konu kurgulanmistir. Her iki kitapta da konuyu zayiflatan asir1 duygusallik,
rastlantisallik, abartilmis merak gibi 6geler bulunmamaktadir. Bu da kitaplarin inandiriciigini artirmaktadir.

Kitaplar dil ve anlatim yéniinden zengin ézellikler gostermektedir. Ozellikle Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin kitabinda ¢ocuk
okurun soz varhgim gelistirecek bircok deyim, atasézii ve ikilemelere yer verilmistir. Iki kitap da anlatim bakimindan sade,
anlasilir, acik ve duru bir anlatim tercih etmistir. Yapitlarda tgtlinci kisi agziyla anlatim yapilmistir. Climleler Tiirk¢enin s6z
dizimine uygun olarak kullanilmistir. Kii¢iik Kara Balik kitabinda diisiinceler ¢ocuk okura dogrudan aktarilmak yerine ortiik
ifadelerle verilmistir. Bu 6zelligi ile Ak¢ay ve Bas (2015) Kiiciik Kara Balik kitabinin dilsel 6zellikler bakimindan nitelikli bir cocuk
kitab1 oldugunu belirtmislerdir.

Kitapta olusturulan karakterler baskisi ve yan kisiler bakimindan zenginlik gostermektedir. Ancak bu ¢ocuk okurlarin kafasini
karistiracak boyutta degildir. Kitaplarin baskisileri acik, devingen karakterler olarak kitapta yer alirken yan kisiler kapali ve
duragan karakterler olarak yer almaktadir. Ozellikle Kiiciik Kara Balik, cocuk okurlarin 6zdesim kuracagi nitelikte bir baskisidir.

Kitaplarda ¢evre, kahramanlarin yasam alanini olusturan bir 6ge olarak yer almistir. Kahramanlar da birbirine yakin ¢evrelerden
secilmistir.

Iki kitapta da verilen iletiler kitabin icine sindirilerek verilmis ve ¢ocuk okurun diisiinmesini saglayacak nitelikte sunulmustur.
Kitaplar da o6giit verici ve 06gretici bir yaklasimdan uzak durularak ¢ocuk okurun diisiinmesi desteklenmistir. Bilenler
Bilmeyenlere Anlatsin kitabinda ahlaki degerlere aykiri davranislar elestirel bir yaklasimla verilmis ve bu davranislarin sonuglari
hakkinda ¢ocuk okur diisiinmeye davet edilmistir. Kiiciik Kara Balik kitabinda ise ¢ocuk okur arastirmaya, 6grenmeye tesvik
edilmistir.

Sonuc olarak Kiiciik Kara Balik ve Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin yapitlarinin, ¢ocuk kitaplarinin tasimasi gereken ic¢ yapi ve dis
yap1 o6zellikleri ile egitsel iletiler yontinden nitelikli yapitlar oldugu sonucuna varilmistir. Tekin (2017) Siileyman Bulut'un ¢ocuk
kitaplarin1 egitsel iletiler bakimindan inceledigi yliksek lisans tezinde Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin adli kitabin cocuk
edebiyatinin temel ilkelerine uygunluk tasidigi, anne-babalar, 6gretmenler tarafindan cocuklara okutulabilecegi ve ders
kitaplarinda metin olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasmistir. Bu yapitlar ¢cocuk okurda okuma edinimi saglayacak, cocuk
okurun diis kurmasini destekleyecek, dil diinyasina katki saglayacak yapitlardir.

ONERILER

Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

« Bilenler Bilmeyenlere Anlatsin kitabi, ¢cocuk gercekligini de goz 6niinde bulundurarak resimlemede ¢ocugun diis giicline ve
estetik yoniine katki saglayacak diizenlemeleri daha da gelistirebilir.

e Cocuk okurlar kitapla tanistiracak ve onlara kitap tavsiyesinde bulunacak konumda olan kisilere bu iki kitap i¢ yapi, dis yapi
ozellikleri ve egitsel iletiler bakimindan tavsiye edilebilir.

* Cocuk edebiyatinda birgok yapit bulunmaktadir. Bunlarin i¢ yapisal, dis yapisal 6zellikleri ve egitsel iletileri bakimindan bilimsel
veriler 1s181nda incelenmesi gerekmektedir. Bu calismadan yola ¢ikarak ¢ocuk edebiyatinin diger yapitlar icin de bilimsel
inceleme yapilmasi dénerilmektedir.

KAYNAKCA
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Mehmet MiCOOGULLARI*1
Ozet
Karamanoglu Mehmetbey Qe i - o a3 . .
Uluslararasi Egitim Yabanci dil 6gretiminde amag, 6grenicinin ana dilinde yaptig1 her tiirlii dilsel beceriyi, hedef dilde de
Aragtirmalar: Dergisi gerceklestirebilmesini saglamaktir. Yapilacak her tiirlii etkinlik de 6grenicinin hedef dile doniik gelisimini
desteklemelidir. Bu baglamda Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu tarafindan hazirlanan “TRT Dinle”
Eylal, 2021 uygulamasinin yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik alternatif yardimc1 materyaller sunabilecegi ve hedef
(S::}t,fi'liz:elli azyll ! dile doniik yetilerin pekistirilmesine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu diisiinceden hareketle radyo
http://dergipark.gov.tr/ukmead tiyatrolarindan nasil faydalanabilecegi ele alinmistir. Fisleme tekniginin kullanildigi bu calismanin birinci
boliimiinde yabancilara dil egitiminde kullanilabilecek otantik materyaller hakkinda bilgi verilmis, ardindan
*Sorumlu Yazar dil egitimine katki sunabilecegi diisliniilen radyo tiyatrolarinin nitelikleri tizerinde durulmustur. Uygulamanin
dil yetilerine katki saglayabilecegi, metinlerin silire¢ icerisinde 6greniciyi zaman-mekan smirliligindan
kurtarabilecegi, kendi 6grenme hizini ayarlayabilmesi yoniiyle bilissel ve psikolojik a¢idan 6greniciyi
destekleyebilecegi ve 68retici koordinesinde yapilacak planlama ile grup calismalarinda da islevsel olabilecegi
gibi siire agisindan metinlerin yeniden diizenlenmesi halinde hedef kitle tarafindan daha fazla talep
gorebilecegi de tespit edilmistir.
Anahtar kelimeler: | Dinleme becerisi, otantik materyal, radyo tiyatrosu, TRT Dinle uygulamasi.
Abstract

In this context, it is thought that the "TRT Dinle" application, prepared by the TRT, can offer alternative international Journal of

supplementary materials for teaching Turkish to foreigners and contribute to the reinforcement of target KaramanogluMehmetbey
. . . . . _— . . . . Educatioanal Research

language skills. In the first part of this study, in which the filming technique was used, information was given to

foreigners about authentic materials that can be used in language education, and then the qualities of radio  Eyliil, 2021

theaters, which are thought to contribute to language education were emphasized. It is thought that the Volume 3, Special Issue 1
Pages: 14-21

application can contribute to language skills and that the texts can save the learner from time-space limitations httpy//dergipark gov.tr/ukmead

in the process. It has been determined that it can support the learner cognitively and psychologically in terms of
adjusting its own learning speed, it can be functional in group work with the planning to be made under the
coordination of the instructor, it can be more demanded by the target audience if the texts are rearranged in
terms of time.
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Keywords: Authentic material, listening skill, radio drama, TRT Dinle application.
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GIRIS
Dil edinimi siirecinde 6grenicilerin sozli iletisim kurabilmesi, hayati 6nem tasimaktadir. Clinki bir dil, iletisim kurmadan
ogrenilemez. Iletisim, bir sézcigiin telaffuzundan hedef dilin ciimle yapisina hakim olana degin gececek siirede en éncelikli
gereksinimdir. Yiiz yiize kurulacak iletisimin yani sira zaman-mekan sinirlandirmasina takilmadan 6grenici, hedef dile doniik

alternatif kaynaklar1 da ise kogma hiirriyetine sahip olmalidir. Bu amagla yapilacak her tiirlii girisimin 6grenici acisindan hedef
dil ediniminde daha da kolaylastirici bir etkiye sahip olacagi diistiniilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde temel amag, Ogrenicinin ana dilinde yapabildigi her tiirlii etkinligi hedef dile de uyarlayip
gerceklestirmesini saglamaktir. Bu anlamda dil 6greniminde 6nemli bir yer tutan temel dil becerileri ve becerilerin edinilme
stirecleri, hedef dile déniik kazanimlarin saglanabilmesi agisindan oldukga degerlidir. ilgili tespit baglaminda belli bir plan ve
program dahilinde ytirttiilebilecek her tiirli etkinligin dil 6grenim siirecine katkis1 goz ardi edilemez. Kazanilmasi gereken dil
becerilerinden 6zellikle dinleme yetisi, kazanilan ilk beceri ve diger tiim becerilerin temelinde olmas1 sebebiyle ayrica bir
oneme de sahiptir.

Anlamaya dayali gerceklesen dinleme egitimi, -kiiglik yaslardan baslamak sartiyla- bir plan dahilinde sistemli bir sekilde
uygulanmali ve yeti gelistirilmelidir. Ilgili becerinin gelistirilmesi ve becerinin aliskanlik haline gelmesi, aile tarafindan verilecek
egitim ile yakindan iligkilidir (Kemiksiz, 2015). Temel egitimi ailede verilmesi gereken dinleme yetisinin gelistirilmesi, stirece
yayllacak destekleyici girisimlerin etkililigine baghdir. Siire¢ dahilinde dinleme yetisi kazandirihp gelistirilirken diger dil
becerilerine doniik gelisim katmanlari da birbirini izler nitelikte olmalidir.

Dinleme becerisi, bir¢ok arastirmaciya gore dort temel dil becerisi icinde en zor geliseni olmasina karsin gelistirilebilir bir dil
becerisi olarak da goriilen dinleme/izleme yetisi (Cihangir, 2004; Epcacan, 2013; Tabak & Goger, 2014; Kemiksiz, 2015), egitim-
ogretim slirecinde en ¢ok ders kitaplar1 araciligi ile yuritiilir. S6z konusu materyaller, siirecin basindan sonuna, dinleme
oncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasinda yapilacak etkinlikler ile 6greniciyi amaglanan hedeflere ulastirma konusunda birer
aracidir. Stregsel bazda kullanilacak ders kitaplarinin ve ders kitaplarini destekleyen yardimci kaynak/materyallerin de niteligi
ve cesitliligi, stireci olumlu etkileyecek aracilardir. Alana 6zgi hazirlanmis ders Kkitaplarinin yani sira siiregte etkinlik
kitaplarinin, sozliiklerin, gorsel kaynaklarin, ses kayitlarinin 6nemi yadsinamaz. Dil 6gretiminde materyaller cesitlendikge
ogrenici daha fazla uyarana maruz kalir. Bu durum da dil 6gretimini olumlu yonde etkileyecek unsurlardan biridir. Ornegin
Yunus Emre Enstitiisii tarafinca hazirlanan ve kullanilan ders kitaplarinin ve yardimci materyallerin yani sira 2019 yilinda
hazirlamis oldugu Anadolu Hikayeleri dizisi de ilgili durum i¢in bir 6rnektir (Migoogullari, 2020).

Arastirmanin amaci ve 6nemi

Dil ediniminde bir¢ok materyal ise kosulabilir. Ders kitaplari, gorsel-isitsel materyaller, otantik materyaller (her tiirlii sarki,
dergi, gazete yazisi, televizyon programi, kitap/kitapgik, bilet, edebi metin, genel ag sayfalar1 vb. dokiimanlar) gibi aracilar
stireci yonlendiren ana paydaslardir (Migoogullari, 2020). Ancak yabancilara dil 68retiminde/6greniminde basat materyal, ders
kitaplaridir. Bu yontyle kurumlar tarafindan hazirlanan ve/veya kullanilan ders kitaplar: igerik anlaminda donanimh olmali,
beceri aktariminda/ediniminde 6greticiyi de 6greniciyi de yonlendirmelidir. Nitelikli ders kitaplari, sahip olduklari iceriklerle
stirecin her iki taraf icin de olumlu yirttilmesinde kolaylastirict bir etkiye sahip olmalidir. Siire¢ sonunda 6greniciye biitiin
yetilerin kazandirilmasi1 amaglandigi icin alana yonelik hazirlanmis ders kitaplarinda dort temel dil becerisine esit derecede
onem verilmelidir. Bu tespit, ders kitaplarinin niteligini arttiracak en 6nemli husustur.

Dinleme becerisinin bir¢ok siire¢ ve asamayi i¢cinde barindirmasi; egitim siirecinde ve alan ile ilintili hazirlanmis ders
kitaplarinin séz konusu beceriyi gerekli ilgiyi géstermemesi (Ozbal & Geng, 2019), siirecin ilerlemesi hususunda 6greniciye
olumsuz yansiyabilir. Bu bakis acisi, dinleme becerisine ve gelistirilmesine doniik hazirlanmis ders kitaplarina alternatif
yardimci materyallerin varligini sorgulatmistir. Dogan (2014) ve Tanrikulu & Celik (2019) brosiirleri, Tahir (2019) dinleme
becerisinin gelistirilmesinde podcast dosyalarini, Migoogullar1 (2020) Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan yardimci
materyal niteligindeki Anadolu Hikayeleri dizisini, Glindiiz (2020) ise araba arkasi yazilar1 otantik malzeme olarak incelemistir.
Bu ¢alisma ile dinleme becerisi temelli diger dil becerilerini de olumlu etkileyebilecek radyo tiyatrolar tizerinde durulmus ve
otantik materyal olarak radyo tiyatrosu metinlerini tanitmak ve alana uygun kullanilabilirligini degerlendirmek amag¢lanmistir.

Calisma, asagida yer alan tii¢ soru lzerine kurgulanmistir:
1. Uygulamadan yabancilara Tiirkce 68retiminde nasil istifade edilebilir?
2. Uygulamada yer alan radyo tiyatrolar1 metinleri ne tiir 6zelliklere sahiptir?

3. Uygulamadan temin edilecek radyo tiyatro metinleri, yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilmak tizere otantik materyal
olarak kullanilabilir mi?

llgili calisma, basta ders kitaplar1 olmak iizere dil edinimi siirecini olumlu yénde destekleyecegi diisiiniilen otantik
materyallerin daha ¢ok dikkat ¢ekmesi yoniiyle 6nemli goriilmektedir. Belirlenecek farkli otantik materyallerin nitelikleri
lzerinden alana doéniik katkilarin tespiti ve bu tespitlerin akademik yayinlara dontistiiriilmesi, alanin istifadesine sunulmasi
acisindan da ayrica degerli goriilmektedir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Radyo tiyatrolari, TRT Dinle uygulamasi tizerinde kategoriler seklinde diizenlenmistir. Her bir kategori, fisleme teknigi ile
siniflandirilmistir. Fisleme teknigi uygulanan ¢alismada kategoriler, tiir ve siire olarak ele alinmis ardindan metinler, sahip
olduklar: 6zellikler neticesinde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilirliklerine gére degerlendirilmistir.

Calisma Materyali

Surekli giincellenen TRT Dinle uygulamasi, sahip oldugu zengin arsivi ile kendini yenilemektedir. Calismada incelenen
materyaller, uygulama biinyesinde yer alan, alt1 kategori seklinde diizenlenmis seksen bes adet metinden olusmaktadir.

Uygulanan Ogretim Programlarinda Dinleme Becerisinin Yeri ve Nitelikleri

Ana dili ve ikinci dil egitiminde biitiin dil becerileri -dinleme, konusma, okuma ve yazma yetileri- siire¢ icerisinde kazanilan ve
olgunlasan becerilerdir. Ancak -okul 6ncesi donemden ileriki donemleri kapsayacak sekilde- ¢cocuk, ana dilinde okuma ve yazma
becerilerini heniiz kazanmadigl i¢in yabanci dil egitiminin dinleme ve konusma becerileri ile ytriitiilmesi gerekir (Kara, 2004).
Oncelikle dinleme yetisini detayl bir bicimde ele alan Tiirkce dersi 6gretim programina ve sonrasinda yabancilara Tiirkce
egitimi veren kurumlarin s6z konusu beceriye iliskin 6nermelerine deginmek 6nemlidir. Beceri ile ilgili 6gretim programinda
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari ve Temel ilkeleri dogrultusunda dil
becerilerinin (dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin) gelistirilmesi, okudugu- dinledigi/izledigi
metin/gorsel/sesten hareketle hem s6z varligini zenginlestirmelerinin hem de dil zevki ve suuruna ulasmalarinin; bir yandan
duygu ve diisiince diinyalarinin gelistirmesi gibi kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2019).

MEB tarafindan 2019 yilinda giincellenen 6gretim programinda bagimsiz okuma ve yazma i¢in gerekli ilk adimin dinleme
egitimi calismalar ile baslamasi tesadiifi olamaz. Programda ilgili yeti i¢cin dinleme egitiminin -ilk harfin 6gretimine gegmeden-
ilk okuma-yazma 6gretiminin basinda tamamlanmasi; dogal ve/veya yapay ses kaynaklarindan elde edilen seslerin harflerden
once verilmesi; duyulan sesleri tanima, ayirt ve taklit etme calismalarinin yapilmasi; dinleme egitimine doniik uygulanacak
calismalarin ses-harf iligkisine bagh dogru bir seslendirme i¢in nitelikli olmas1 gerektigi (MEB, 2019) ifadeleri yer almaktadir.
Ifadelerden de anlasilacag iizere bir dil 6gretiminin temel yetisi dinleme/izleme becerisidir.

Programda ders kitaplarina alinacak metinlerin nitelikleri arasinda da dinleme/izleme metinlerin varlig1 ve ilgili yeti alanina
uygun metinlerin seciminde dikkat edilmesi gereken birtakim 6zellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler arasinda alanda kabul
gormiis yazarlardan ve eserlerinden edebi ve kiiltiirel deger tasiyan metinlerin tercih edilmesi, 6grencilerin duygu ve diislince
diinyasini zenginlestirecek nitelikli metinlerin se¢cimi (MEB, 2019) gibi maddeler yer almaktadir.

Program bilinyesinde yer alan metin sayis1 ve tiirlerine iliskin belirlenmis esaslar da bulunmaktadir. Esaslar icerisinde biitiin
sinif diizeylerinde sekiz (8) tema ile her temaya yonelik dort (4) metnin kullanilmasi; metinlerden ti¢iiniin okuma, birinin
dinleme/izleme metni olmasi (MEB, 2019) o6zellikle belirtilmistir. “Birinci sinifin birinci doneminde on alt1 dinleme/izleme
metnine ve 2. doneminde on iki okuma ile dort dinleme/izleme metnine yer verilirken 1. sinifin 2. déneminde kullanilacak
toplam dort dinleme/izleme metninden ikisinin hikaye edici, birinin bilgilendirici ve birinin siir tiriinde se¢ilmesi tavsiye
edilmistir. Ayrica ilk okuma stirecinde dil gelisimini hizlandirabilmek amaciyla siir disinda bilmece, mani, ninni, tekerleme,
sayismaca gibi tiirlerin de kullanilabilecegi (MEB, 2019) oldukca dikkate degerdir. S6z konusu esaslar, dinleme/izleme yetisinin
gelismesine yonelik temel adimlarindandir.

Orgiin egitim kurumlarinda kullanilmak iizere bakanlik tarafindan son sekli 2019 yilinda verilen 6gretim programina benzer bir
kaynagin yaygin egitim anlayisini benimsemis yabancilara Tiirkce 68retimi alaninda hizmet veren kurumlarca hazirlanmamis
olmasi biiytik bir eksikliktir. Nitekim Tiirk Maarif Vakfi (TMV) girisimi ile hazirlanip Nisan 2020 yi1linda basilan ve hedef alanin
istifadesine sunulan s6z konusu program, alan ile ilgili en biiyiik eksikligi -simdilik- gidermise benzemektedir.

TMV tarafindan yabancilara Tiirkce 6gretimine yonelik hazirlanan 6gretim programinda dinleme/izleme becerisi olduk¢a genis
yer tutmaktadir. Tiirkce 6g8renicilerine yonelik “dinleme/izleme ve okuma yoluyla Tiirk¢ce anlama becerilerini gelistirmek,
Turkgeyi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini bitiincil bir sekilde ve kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
ozenli kullanmalarini saglamak” gibi becerileri gelistirmeleri amag¢lanmistir (TMV, 2020). Tiirk¢e dersi 6gretim programinda
oldugu gibi, yabancilara yonelik hazirlanmis 6gretim programinda da bagimsiz okuma ve yazma evresine gecisin ilk asamasi
olan okuma-yazmaya hazirlik evresi yine dinleme egitimi calismalari ile baslar (TMV, 2020).

Tablo 1.

Dinleme Becerisine Yonelik Kazanim Dagilim Cizelgesi (TMV, 2020)

Dil Becerisi Dil Seviyesi Toplam Kazanim Sayisi
Dinleme Al A2 Bl B2 (1
42 55 60 45 45 247

Seviye ve becerilere gore kazanimlarin belirlenmesinde “Diller i¢cin Avrupa Ortak Bagvuru Metnindeki Seviyelere Gore Yeterlik
Tanimlar1” (CEFR, 2001) esas alinan programda kazanimlar incelendiginde dinleme yetisine iliskin A1 seviyesine yonelik 42, A2
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seviyesine yonelik 55, B1 seviyesine yonelik 60, B2 seviyesine yonelik 45 ve C1 seviyesine yonelik 45 olmak tlizere toplam 247
kazanim belirlenmistir (TMV, 2020).

TMV tarafindan hedef alana yonelik hazirlanan 6gretim programinda dinleme becerisine yonelik 6grenme-6gretme
uygulamalar1 onerilmistir. S6z konusu yetinin, 6grenicilere kazandirilmasi amaciyla 6grencilerin dinledikleri metinle resimleri
eslestirme, sesleri ayirt etme, metinlerdeki kisilerin amag ve iletisim niyetlerini anlayabilme, dinleme ve bir eylemi tamamlama
(dinle ve resim yap/c¢iz/dogru siraya koy/yanlisi belirle/isaretle), ilgisiz bilgiyi ¢ikarma, dogru/yanlis etkinlikleri, detaylari
ayirt edebilme tirt, ayrintilar fark etme, soru ve cevap gibi birtakim uygulayic1 yontem ve tekniklere de yer verilmistir (TMV,
2020).

Otantik Materyaller Uzerine Bir Degerlendirme

Otantik materyaller; 6gretim amaciyla hazirlanmamis, gorsel, gorsel-isitsel ve/veya yazil tiirde olup hedef dilin sinif ortamina
aktarilmasina katki saglayan ve her yas grubu ile seviyesine uygun araclardir. Otantik materyallerin dil 6gretimi tizerinde pek
cok faydasi bulunmaktadir. Bachman ve Palmer (akt. Celik, 2018) otantik materyallerin dil 6gretimini yasam ile
biitiinlestirdigini, sinif i¢i siireci olumlu yonde etkiledigini, 6grenicileri giidiileyip stirece olan etkilesimlerini arttirdigini ve
orenici 6zerkligini sagladigini ifade eder. Ayrica ise kosulacak otantik materyallerin kazanimlara, sinif iklimine, ders stirecine,
ilgi ve isteklere uygun ve ekonomik olmalidir. Kaldi ki otantik materyaller araciligiyla dil 6gretiminin esas amaci olan hedef dile
yonelik dil becerilerini kazanmada ve aktarmada en az bu amaca uygun hazirlanmis ders kitaplari ile ayn1 derecede énemli
oldugu gortliir.

Ogretici koordinesinde sinif ortamina getirilen, hedef dile déniik kullanilan/kullanilacak otantik materyallerin égrenicilerin
hazirbulunusluklarina ve seviyelerine uygun nitelikte olmasi da son derece onemlidir. Ihtiyaglara gére belirlenmis, 6grenicinin
ilgisini cekecek ve onu gilidiileyecek bir dil 6gretim silirecine katki sunmasi beklenirken seviyeye uygun olmayan, ilgi cekmeyen
otantik materyaller siireci tersi bir sekilde de etkileyebilir. Gerekli ve dncelikli niteliklere sahip olmayan otantik materyaller,
0grenicinin motivasyonunu olumsuz etkileyebilir, kendini sorgulatabilir, yetersiz olduguna inandirabilir, zaman kaybina neden
olabilir.

Alanyazida yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasi tavsiye edilen otantik materyallere doniik calismalar da mevcuttur. S6z
gelimi Burhan Akpinar’in (2004) “Konusulan, Otantik Bir Dil Kaynagi Olarak Televizyon Reklamlarinin Yabanci Dil Ogretiminde
Kullanilmas1” baglikli calismasi, Dogan’in (2014) “Yabancilara Tiirk¢e Kelime Ogretiminde Market Brosiirlerinden Yararlanma”
adli eseri, Mutlu & Siigiimli'niin (2018) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Reklam Filmlerinin Farkl Beceri ve
Seviyelerde Kullanim1” basligini tasiyan ¢alismasi, Tanrikulu & Celik (2019) tarafindan yayimlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Brosiirlerin Kiiltiir Aktariminda Kullanim1” ile Giindiiz (2020) tarafindan kaleme alinan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Otantik Malzeme: Araba Arkasi Yazilar” bashkli calismalar, konu alanina uygun tespit ve 6nerilerde bulunan

onemli materyallerdir.
TRT Dinle Uygulamasi ve Radyo Tiyatrosu Hakkinda

Icerigi TRT tarafindan hazirlanan ve kullanima sunulan uygulama, igerige erisme, icerigi goriintilleme ve/veya dinlemeye
yonelik bir ¢evrim i¢i hizmettir. Uygulama, hesap ayarlar1 aracigiyla ad ve elektronik posta adresi aracigiyla belirlenen sifre ile
kullanilabilir hale gelmektedir. Uygulama ana sayfasi, “Anasayfa”, “Radyo”, “Kesfet” ile “Kiitiiphane” alt sekmelerden

» " n “ » " ”n “

olusmaktadir. Ana sayfa ekraninda “One Cikanlar”, “Son Dinlediklerin”, “Senin I¢in”, “Moduna Gére Dinle”, “Tiirkce Pop

»n o » “ L) g » "

Yansimalar”, “Turkiilerden Se¢meler”, “Anadolu Rock Esentileri”, “Tiirlerine Gére Radyo Tiyatrolar1”, “Zaman Yolculugu”,

o«

“Makam Seckileri”, “Radyo 1 Programlart”, “Arabesk”, “Klasik Miizige Yolculuk”, -cografi bolgelerden- “Tirkiler”, “TRT Tiirki

» o«

Programlar1”, “Sesli Kitaplar

»n o« »n o«

, "Enerjini At”,

o

Iz Birakan Bestekarlar”, “TRT Arsiv” gibi alt iceriklerden olusmaktadir.

Uygulamanin “Radyo” alt sekmesinde TRT FM, TRT Tirki, Radyo 1, TRT Nagme, Radyo 3, TRT Radyo Haber, TRT Radyo Kiirdi,
TRT World, TRT Arabi, TRT 2, TRT Miizik, Antalya Radyosu, Cukurova Radyosu, GAP Radyosu, Trabzon Radyosu ile Erzurum
Radyosu, Tiirkiye'nin Sesi Radyosu ve Memleketim FM yayinlarina ulasilabilmektedir.

Uygulamanin “Kesfet” sekmesinde bir arama c¢ubugu yer almaktadir. Kullanici anahtar kelimeleri girerek ya da sekme
biinyesinde yer alan “Tiirler” alt sekmesinde acilan pencerelerden diledigi icerige ulasabilmektedir.

Uygulamanin “Kiitiiphane” alt sekmesinde “Miizik” ile “Podcast” alt basliklar1 yer almaktadir. “Miizik” alt bashginda “Calma
Listeleri”, “Favoriler” ile “Tiirler” bashiklar yer alirken “Podcast” baghginda ise “Programlar”, “Yarida Kalanlar”, “Indirilenler”,
“Son Boliimler” ile “Favoriler” sekmeleri yer almaktadir. Ilgili alt sekme, kullanicinin begendigi ve/veya takip ettigi icerigi
rahatlikla kaydetmesine ve takip etmesine olanak saglayan bir ¢esit araci roliindedir. Uygulamada yer alan icerikler, saglayicilar
tarafindan belirli zaman araliklariyla yenilenmektedir. Siirekli giincellenen icerik yapisi ile uygulamada takip edilen bir {riine,

arama ¢ubugundan istenilen zamanda ulasilabilmektedir.

Radyo tiyatrolari, eserlerin tiyatro metinlerine doniistiirtilmesi veya yazilmis tiyatro metinlerinin seslendirilmesine dayanan,
radyolarda yayimlanan bir radyo programi tiirtidiir. Karadag (1976), radyo tiyatrolarinin amacini tiyatroya 6zgii diisiince, sanat
ve kiiltiiriin ¢cagdas bir goriisle insani ele alan, onu ¢ok yanh elestiren, niteliklerini yansitan, diiskiinliiklerini belirten ve iilke
diizeyine yayllmasina yardimci olan bir tiir, oldugunu belirtmistir.
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Lord Asa Briggs, 16 Subat 1923'te Shakespeare'in klasiklerinden bazilarinin British Broadcasting Corporation (BBC) araciligiyla
yayimlandigini soylese de literatiirde Richard Hugs'un “A Comedy of Danger” adl1 15 Ocak 1924'te yayimlanan oyununun ilk
radyo oyunu oldugu kabul edilmektedir (Crook’tan akt. Cankaya, 2011). Tiirkiye'de ilk radyo tiyatrolar1 1950'li yillarda istanbul
Radyosunda yayimlanmistir. Turkiye’de ilk radyo oyunu yazarlar1 arasinda Ekrem Resit Rey, Behget Necatigil, Haldun
Taner (URL1, 2020) gibi isimler yer almaktadir. TRT Radyo'da ise 1980'lerde “Radyo Tiyatrosu” ve “Arkasi Yarin” gibi tiyatro
programlari yayimlanmistir. Sabahlar1 yayimlanan “Arkasi Yarin” adli radyo programi haftanin bes giinii bir hikayeyi isler,
hikdyenin en can alict aninda “arkasi yarin” denilerek sona erdirilirdi (URL2). Radyo tiyatrosu, 1960’11 yillardan itibaren farkh
adlandirmalarla -Perde Arkasi, Devami Yarin, Mikrofonda Tiyatro, Pazar Tiyatrosu, Tatil Tiyatrosu, Sahneden Mikrofona-
yayimlanmistir.

TRT Dinle Radyo Tiyatrolar:
Uygulamada radyo tiyatrosu baslig: altinda

Dram tiirtinde 28,

Aile tiiriinde 8,

Polisiye tiirtinde 20,

Macera tiriinde 7,

Romantik tiirde 18 ve

Komedi tlirtinde 4 metin yer almaktadir.

o a0 T

Surekli giincellenen ve yeni eser Orneklerine de yer verilen uygulama tuzerinde radyo tiyatrolari, tirlerine gore
siniflandirilmistir. Uygulama biinyesinde yer alan icerikler, alt1 kategoriye ayrilmistir: dram, aile, polisiye, macera, romantik ve
komedi. Uygulamada yer alan yerli ve yabanci tiim eserler, sanatg¢ilarin seslendirmeleri ile hayat bulmustur.

Uygulamada yer alan radyo tiyatro metinleri; ilgili kategori esliginde eser adi, siiresi ile tiirii seklinde kategorize edilmis ve
yorumlanmistir. Tasnif sonrasi ise tiim kategorilerin icerik sayilari, metinlerin en uzun ve en kisa 6rnekleri ayrica aktarilmistir.

a. Dram Tiriindeki Radyo Tiyatrolart:

“Baba (55:13/Yabanct), Bahar1 Beklerken (01:02:00/Yerli), Ana (44:34/Yerli), Babayigit (01:01:08/Yabanc1), Beklenen Misafirler
(45:49/Yabanct), Bir Posta Miivezzi (50:53/Yerli), Bulunmaz Usak (50:12/Yabanci), Biiyiik Uyku (01:00:08/Yerli), Cinar
(57:58/Yerli), Gogtik (57:47/Yerli), Giilsiim (01:01:29/Yerli), Giin Dogmayinca (51:27/Yerli), Hi¢c Kimsenin Oglu (51:10/Yabanci),
Ikinci Balay: (59:50/Yerli), Istasyon Sefi (56:24/Yabanct), Hayat Bir Riiyadir (55:26/Yabanci), Biz U¢ Arkadastik (53:34/Yabanct),
Bernarda Alba’min Evi (01:09:20/Yabanci), Merdiven (54:30/Yerli), Oldiirdiigiim Adam (41:12/Yabanci), Pazartesiden Once
(48:40/Yabanct), Kunduracinin Evi (01:01:09/Yabanci), Ruy Blas (59:34/Yabanci), Setubal Dalgalart (42:57/Yabanci),
Tasinamayacak Giinah (58:05/Yerli), Sokaktan Gelen Adam (45:14/Yabanci), Yagmurdan Sonra Bulamk Ayin Opykiileri
(55:23/Yabanci), Yasamayi Ogreten Adam (51:41/Yabanct).”

Tiirler arasinda en ¢ok érnege dram tiirtinde rastlanmistir. Erisim tarihleri icerisinde dram tiirtinde olan yirmi sekiz (28) radyo
tiyatrosu metni tespit edilmistir. Yirmi sekiz adet 6rnegin on biri (11) yerli yapimken on yedisi (17) de yabanci yapima aittir.
Soz konusu kategoride “Bernarda Alba’nin Evi” en uzun siireli metin olurken “Oldiirdiigiim Adam” adh eser, tiir icindeki en kisa
stireli 6rnek olmustur.

b. Aile Tiiriindeki Radyo Tiyatrolar::

“Dokuzuncu Kéye Davet (53:21/Yerli), Diinya Géziiyle (41:20/Yabanci), Ferit Bey’in Hayatinin Romani (59:01/Yerli), Gecekondu
(53:41/Yerli), Konusmayan Adam (41:46/Yabanci), Yikilan Diinya (54:19/Yerli), Sahne Tutkusu (55:41/Yerli), Doniis
(49:13/Yabanct).”

Uygulama iizerinden aile tiiriinde olan sekiz (8) adet radyo tiyatro metnine ulasilmistir. llgili tiirde yer alan eserler arasinda
“Diinya Goziiyle” adli eser en kisa stireli iken “Ferit Bey’'in Hayatinin Romani” adli eser ise kategorideki en uzun stireli yayin
olmustur. Aile kategorisini bes (5) yerli, ti¢ (3) yabanci 6rnek olusturmaktadir.

c. Polisiye Tiiriindeki Radyo Tiyatrolari:

“Fermanli Deli Hazretleri (59:35/Yerli), Eski Bir Ask Hikdyesinin Sonu (41:34/Yabanci), Diigmeler (54:19/Yabanci), Hirsiz
(42:57/Yabanci), Giizel Bir Yiiz (50:43/Yabanci), Biiyiilii Saat (56:45/Yabanci), Fenway Malikanesi (59:31/Yabanci), Anlat Liza
(56:23/Yabanci), Bir Av Masali (58:48/Yerli), Cinayet Adasi (01:00:32/Yabanci), Bir Garip Kacirma Olay: (59:09/Yerli), Isvec
Kibriti (56:15/Yabanci), Maskeli Sevgili (49:56/Yerli), Kiract (53:38/Yerli), O Dosya Kapandi (43:10/Yabanci), Saplanti
(54:45/Yerli), Su Testisi (49:47/Yerli), Tehlikeli Bir Oyun (46:43/Yerli), Ucretsiz Avukat (49:16/Yabanci), Uciincii Adam
(55:44/Yabanct).”

Polisiye tliriinde olup uygulamada yer alan toplam yirmi (20) adet metne ulasilmistir. On iki (12) metnin yabanci, sekiz (8)
metnin ise yerli yapim oldugu tespit edilmistir. Uygulamada yer alan tiire iliskin 6rneklerden “Cinayet Adas1” en uzun siireli eser
olurken “Eski Bir Ask Hikayesinin Sonu” ise tiir icerisindeki en kisa siireli eser olarak 6n plana ¢cikmaktadir

d. Macera Tiiriindeki Radyo Tiyatrolar::
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“Altin (58:00/Yabancy), Kitaphktaki Zarf (59:34/Yerli), Kum Tepesi (54:10/Yerli), Milyoner Kadin (58:40/Yabanci), Tehlikeli Insan
(43:43/Yabanct), Yangin (58:35/Yerli), Torelerin Bedeli (58:35/Yerli).”

Uc (3) adet yabanci ile dort (4) adet yerli metin érnegi verilen macera tiiriinde kisa siireli eserin “Tehlikeli insan”, en uzun siireli
eserin ise “Kitapliktaki Zarf” oldugu tespit edilmistir.

e. Romantik Tiirdeki Radyo Tiyatrolar::

“Kamelyali Kadin ve Otesi (42:22/Yabanct), Kadinim Ben (52:01/Yerli), Gecenin Sonu (43:46/Yerli), Biiyiik Umit (42:08/Yerli), Bir
Ask Béyle Bitti (41:53/Yerli), Kirik Bir Ask Hikdyesi (52:47/Yerli), Mutluluk Kapinin Ardindaydi (56:57/Yabanci), Nehrin Otesindeki
Yabanci (46:20/Yabanct), Oralarda Biri mi Var? (57:43/Yerli), Penceredeki Giil (45:46/Yerli), Prenses Turandot (48:25/Yabanct),
Sen Beni Anlarsin (56:26/Yerli), Sadik ile Emine (01:00:32/Yerli), Senlikli Diigtin (01:00:50/Yerli), Son Tren (41:52/Yerli), Uzun Bir
Gece (59:39/Yerli), Yali Usagi (56:08/Yerli), Yagmurlu Geceler (52:58/Yabanc1)”.

Romantik tiiriinde on sekiz (18) adet radyo tiyatro metnine verilen 6rneklerden “Son Tren” adl yerli eser kategori icindeki en
kisa siireli eser olurken “Senlikli Diiglin” adli yerli eser en uzun radyo tiyatro metni olarak goze carpmaktadir. Kategori
icerisinde bes (5) adet yabanci, on ti¢ (13) adet yerli eser 6rnegi yer almaktadir.

f. Komedi Tiriindeki Radyo Tiyatrolar::

“Miisterek Bahis (46:55/ Yabanci), Serabi Yakalamak (01:00:01/Yerli), Tanr1 Misafiri (42:14/Yerli) ve Stslii Karakol Sokagi
(52:49/Yerli).”

Calismaya dahil edilen komedi tiirtindeki dort (4) adet radyo tiyatrosu metninin en kisa 6érnegi (Tanr1 Misafiri) 42 dakika iken
en uzun ornek (Serabi Yakalamak) 1 saat uzunlugundadir. Kategoride ti¢ yerli, bir yabanci metin 6rnegine yer verilmistir.

Uygulamada yer alan radyo tiyatrolari, alt1 (6) kategori seklinde sunulmustur. Uygulamadaki siralamasi ile “dram, aile, polisiye,
macera, romantik ve komedi” tiiriindeki ilgili 6rnekler; biinyelerinde farkl sayida igerik barindirmaktadir. Tablodan hareketle
nicel anlamda farklilik yaratan kategorinin dram oldugu goze ¢arpmaktadir. Erisim tarihleri arasinda en ¢ok igerige sahip olan
kategoriyi sirasiyla yirmi (20) adet icerik ile polisiye tiirii ve on sekiz (18) adet ile romantik tiirdeki icerikler izlemektedir. Sekiz
(8) adet ile aile tiirtindeki icerikleri yedi (7) 6rnek barindiran macera tiirtindeki kategori izlemektedir. Kategoriler arasinda en
az igerigi ise komedi tiiriindeki radyo tiyatrosu metinleri olusturmaktadir.

Uygulama biinyesinde yer alan radyo tiyatro metinleri; alt1 kategori seklinde diizenlenmistir. Alt1 kategoriye ait seksen bes (85)
ornegin tir ozellikleri de ¢calisma ile incelemistir. Seksen bes metnin kirk dérdunt (44) yerli yapimlar olustururken kirk birini
(41) de yabanci yapimlar olusturmaktadir. Tespit edilen bu adetlerden hareketle ¢calismaya dahil edilen tiim metinlerin yiizdelik
dagilimi ise su sekilde olusmustur: %52 yerli yazarli metin 6rnekleri, %48 yabanci yazarli metin 6érnekleri.

Siire acisindan kiyasladiginda seksen bes adet radyo tiyatrosu metinleri arasinda hem en uzun hem de en kisa metin
orneklerinin dram tiirtinde oldugu tespit edilmistir. Erisim tarihleri arasinda calismaya dahil edilen tiim metinler géz 6niinde
bulunduruldugunda en uzun metnin 01:09:20 siire ile “Bernarda Alba’'nin Evi” olurken en kisa metin yine dram tiriindeki
“Oldiirdigiim Adam” olmustur. Eserin siiresi 41:12"dir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Kiltliriin dogrudan yansitici paydaslarindan olan edebiyat, sahip oldugu birikim ile insanlhigin ilk zamanlarindan giiniimiize
suregelen bir canlilik icinde olmustur. Edebiyat, gecmisten giliniimiize cesitli tiirlerde, anlatim imkanlar ile insanliga insanlig1
anlatmistir. Toplumsal ya da bireysel fark etmeksizin sahip oldugu anlatim imkanlar ile edebiyat hos vakit gecirme islevinin
yaninda 6gretici de olmustur. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde edebi unsurlardan yararlanmak her zaman faydali olmustur.
Dilin inceligini ve sinirlarin1 gostermesi, hedef dilin kiiltiirtinii yansitmasi yoniiyle de 6grenici icin siirecin en énemli paydasi
olan edebiyati islevsel kilmistir. Edebi unsurlarin bu denli 6nemli oldugu bir alanda klasik anlatilardan siyrilip alanda
kullanilabilecek alternatif yardimc kaynaklar: tespit etmek, hedef dilin aktarimini zaman-mekan sinirlihigindan kurtarmak ve
hedef dile yonelik her tiirli dilsel unsuru 6greniciye aktarmak adina en 6nemli girisimlerden biri olarak degerlendirilebilir. Bu
bakis a¢isindan hareketle hazirlanan ilgili ¢alisma ile TRT tarafindan hazirlanmis TRT Dinle uygulamasi bilinyesinde yer alan
radyo tiyatrolari, alana 6zgii yardimc1 materyaller olarak gorilmiustiir.

Dil becerileri biitiinlesik bir yap1 arz eder ve siire¢ icerisinde birbirini tamamlar. Bu a¢idan bakildiginda okuma ve dinleme
kazanimlariyla dil girdilerinin saglanmasi; yazma, sozli iiretim ve sozlii etkilesim kazanimlariyla da bu dil girdilerinin bir
liretime donlismesi, yabancilara Tiirkce 6gretiminde gozetilmesi gereken 6nemli hususlar arasinda yer alir (TMV, 2020). Bu
baglamda diisiiniildiigiinde Jack London’dan Dostoyevski'ye, Behcet Necatigil'den Selim ileri’'ye uygulamada yer alan radyo
tiyatro metinleri, teknoloji ile giinliik hayati birlestiren, zaman-mekan noktasinda baglayiciligi bulunmayan o6nemli ve
destekleyici birer yardimci materyal olarak degerlendirilebilir. “Video izleyen 6grenciler sadece dinleme becerisine maruz
kalmamakta, ayn1 zamanda bilin¢altinda okuma ve yazma becerilerini de kullanmaktadirlar” (Swaffar, Vlatten, 1997’den akt.
Mattiuss1 & Bas, 2020). Bu diisiince dogrultusunda ele alinacak olursa radyo tiyatrosu metinleri, sadece dinleme becerisini
gelistirmekle kalmayacak, diger dil becerilerinin temelinde olmasi sebebiyle de konusma, yazma ve okuma yetilerini de olumlu
yonde etkileyecektir.
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Ozbay’'in (2005) dokuz cesit dinleme tiirii, siirecsel bazda degerlendirmeye katilabilir. Radyo tiyatrosu baglaminda égrenici
hedef dili gelistirmenin yani sira gonillii dinleme, etkin dinleme ve/veya motivasyona gore dinleme tiirlerini de ise kosabilir.
Dissal baski olmadan, irade merkezli goniilli dinleme yapmanin yani sira 6gretim suresince karsilasilan engelleri asmak ve
kendi 6grenme beceri ve hizina eslik edebilecek nitelikte olan s6z konusu metinler, 6grenicinin 6z giivenini gelistirebilecek
ortamlar da yaratabilir. Ayrica etkin dinleme yontemi ile 6grenici, dinledigi radyo tiyatrosu metinlerine yonelik dinleme
slirecinden ne anladigini, yine kendi ciimleleri ile rahatlikla ifade edebilir.

Ogrenici, not alarak dinleme teknigi ile metinlerden notlar alabilir, dile doniik bireysel etkinlikler yapabilir. Basarili bir dil
konusuru olabilmek amaciyla 6grenici dinleme becerisini ise kosarken 6gretim siirecinin eksik yanlarini kesfedebilir. Radyo
tiyatrosu metinlerini dinleme siirecinden sonrasi Turkge 6grenen diger 6grenicilerle, dil 6gretiminin yapildigi kurumda ve/veya
gindelik hayatta kullanabilir. Radyo tiyatrolar1 metinlerinde giinliik hayatta karsilasilabilecek ciimle o6rnekleri de yer
almaktadir. Metinleri dinleyen 6grenciler tarafindan sézlii ve(ya) yazili sohbet metinleri olusturulabilir. Ogretici tarafindan ise
soru-cevap etkinlikleri diizenlenebilir.

TMV tarafindan hazirlanmis programda da yer alan “sinif ici ve sinif dis1 etkinliklerde oyunlar, sarkilar ve drama temelli
eglenceli esli/grup calismalari 6gretimin 6nemli bir araci haline getirilmelidir.” 6nerisine istinaden ¢alisma bu anlamda
Ogreniciyi destekleyecek niteliklere sahiptir. Bireysel ya da 68retici kontroliinde grup bazli olsun, radyo tiyatrosu gibi alternatif
kaynaklar, stireci daha da eglenceli hale getirecegi diisiiniilmektedir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi adina dinleme metinlerinin sahip olmasi gereken birtakim 6zellikler bulunmaktadir. Gocer &
Cayl1 (2019), “Ortaokul Tiirkce Derslerinde Dinleme Becerisinin Gelisimine Yonelik Ogretmen Uygulamalar” adli calismalarinda
dinleme metinlerinin sahip oldugu o6zellikleri “merak uyandirma, seviyeye uygunluk, metnin anlasilabilirligi, metnin niteligi,
gunlik hayatla iliskilendirme, metni seslendirme, seslendirme niteligi, metnin icerigi, metnin uzunlugu, metin-fon uyumu” gibi
kod ve seviyeler seklinde siralamislardir. Dinleme becerisinin gelisimini destekleyecek metinlerin; dinlemeye olan ilgiyi
arttirmasi, seviyeye uygun ve kolay anlasilir olmasi gerekir. Seslendirmenin niteligi, sézciiklerin telaffuzu da siireci etkileyen
diger degiskelerdir. Bu yoniiyle radyo tiyatrosu metinleri, sahip oldugu zengin iceriklerden hareketle -6gretici kontroliinde
olmasi sartiyla- dil seviyelerine uygun diizenlenebilir; verilecek kurum i¢i ve/veya dis1 6devlendirmelerde birer araci olabilir.

Dil girdileri, dil 68retiminde bireyin hedef dil ile ilgili temas sagladig ilk dilsel verilerdir. Ayn1 zamanda bireyin dil gelisim
surecinin ilk basamagini olusturan dil icerikleridir. Bir dil 6gretim modelinde dil girdileri, dinleme ve okuma 6grenme alanlari
ile saglanir (TMV, s. 467). Radyo tiyatrosu metinleri, yabancilara Tirkge 6gretiminde kullanilabilecek dil girdilerinden biri
olabilir. Bu acidan bakildiginda zengin bir icerige sahip olan radyo tiyatro metinlerinin, Tlrkce 6grenicileri i¢in oldukga islevsel
olacag kanaatindeyiz. Yuriitiilecek bu tarz etkinlikler yardimiyla dil 6grenme siirecinde 68renici 6z yeterlik algisina sahip
olabilecek ve silire¢ boyunca kendi 6grenme bicimine uygun hareket edebilecektir. Calismaya dahil edilen eserlerin siiregsel
anlamda uzun oluslari, belli bir noktada ilgiyi azaltabilir. Dinlenecek metinlerin kendi icinde béliimlere ayrilmasi, bu sorunun
ontline gecilebilmesi adina bir ¢6ziim olarak sunabilir. Yine de radyo tiyatrosu gibi zamansal a¢idan uzun olan yardimci
materyaller, bir uzman koordinesinde kur seviyesine bagl olarak basit diizeydeki metinlerden karmasik metinlere, oyuncu
kadrosu dar metinlerden kalabalik kadrolu metinlere ya da kisa siireli metinlerden uzun siireli metinlere dogru hiyerarsik bir
diizenle takip edilmelidir. Yabancilara Tiirkce egitimi veren kurumlar (iiniversiteler, TOMER, YEE, TMV...), 6gretim siirecine
eslik edebilecek alternatif kaynaklara yonelebilirler. Bu baglamda yapilacak akademik c¢alismalar, siirece eklenebilecek farkl
kaynaklarin tespitinde birer araci olacaktir. Ozellikle zaman-mekan kistasindan kurtaracak olan alternatif materyallerle siireg,
daha aktif ilerleyebilir.
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Karamanoglu Mehmetbey . . . e e . . .
Uluslararasi Egitim Tiirk¢enin yabanc dil olarak egitiminde ve 6gretiminde bir¢ok materyal kullanilmaktadir. Metinler, sarkilar, diziler
Arastirmalari Dergisi bunlar arasinda sayilabilir. Bu materyaller dil-kiiltiir unsurlarinin zenginligini daha agik ve anlasilir bigimde

yansitmak adina gereklidir. Dil-kiiltiir kavramini acik bir bicimde yansitmak i¢in de kullanilan materyallerin zengin
Eyliil, 2021 bir icerige sahip olmasi beklenir. Bu baglamda diziler konusulan dilin kullanim 6zelliklerini yansitmak adina genis
gg;fi'l 2%225_’;5’71 E bir c¢ergeveye sahiptir. Bu c¢alismada Tiirk dizilerinden “Ezel” dizisinin yabancilara Tiirkge O6gretiminde
http://dereipark.cov.tr/ukmead kullanilabilirligini ortaya koymak adina dizinin birinci boliimde yer alan kalip ifadelerin tasnifi ortaya konmustur

ve belirlenen kalip ifadelerin 6gretimine yonelik bagimsiz dil kullanimi seviyesinde etkinlik onerileri sunulmustur.
Bu calismanin yabancilara Tirkce oOgretimi icin kullanilan materyalleri zenginlestirmesine katki sunacagi

* Sorumlu Yazar
diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Dil, kiltiir, Tirk dizileri, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi

Abstract

Many materials are used in the education and teaching of Turkish as a foreign language. Texts, songs, series can be
counted among them. These materials are necessary in order to reflect the richness of language-culture elements in a
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dil-Kiiltiir Baglaminda Tiirk Dizilerinin Degerlendirilmesi: “Ezel” Dizisi Ornegji <—

GIRIiS

Insanlar arasinda anlagma icin en temel 6ge olarak dil kullanilmistir. Dil olgusu, seslerden, kelimelerden, insanin kendisini ve
varliginl anlatma ¢abasindan olusur ve giderek cesitlenir. Farkli durumlardan beslenir ve kendini var eder. Dil, insanlarin
kendini anlatma ¢abasinin yaninda bir toplumun kendini ifade etmesini ve toplum degerlerini biitiin halde tutma gayretini
gosterir. Aksan (2015: 13) dili, “bir toplumu ulus yapan baglarin en giicliisii” seklinde ifade etmis, “bireyleri ulusuna, yurduna,
gecmisine siki sikiya bagladigin1” sdylemistir. Dil bir toplumu olusturan insanlari birlik iginde tutarken bunu farkl etkenlerden
destek alarak daha ileri bir boyuta tasimaktadir. Bu etkenlerin en 6nemlisi olarak karsimiza kiiltiir kavrami ¢ikmaktadir ki
kiltir toplum ve dil kavraminin ayrilmaz biitiinleyicisidir. Toplum degerini olusturan, bu degere sadik insanlar yetistiren ve bu
insanlar arasindaki iletisimi destekleyen de nitekim kiltiir olarak karsimiza ¢ikar. Kiiltiir i¢cin insana dair ne varsa hepsini i¢cinde
kapsayan gelisen ve dil sayesinde kendini gelistirirken dili de gelistiren bir yapidir. Her alanda etkili olan ve her alana toplumsal
veya bireysel olarak etki eden dil, beraberinde kiiltiirle birlikte var olmus ve kiiltlirti de var etmistir. Giiveng¢ (1994: 101) kiiltiir
kavramini, “toplum, insanoglu, egitim siireci ve kiiltiirel muhteva gibi degiskenlerin ve bunlar arasindaki karmasik iliskilerin bir
islevi” seklinde sunmustur. Kiiltiir diger bir deyisle kisaca birikim ve biriktirilendir. Kiiltiir ve dilin arasinda bu goriinmez bagin
gucli iliskisi toplumu birlik i¢cinde tutmaya ve iletisimi saglamaya devam etmektedir. Dil ve kiiltiir arasindan iliskiyi kisaca
Aksan (2015: 13)'1n agiklamasiyla soyle soyleyebiliriz; “dil, ayn1 zamanda her yoniiyle bir ulusun kiltliriiniin de aynasidir;
insanin ve uygarligin en 6nemli belirtisi ve araci dildir.” Kultir dille var olmus ve dil de kultiiriin tasiyicisi olarak toplumsal
alana katki saglamistir. Tiirk dili de ve kiiltiirti de bu baglamda gelismis, gegmisin aynasi olarak gelecegi yansittig1 Tiirk tarihi ve
dili boyunca ortadadir, kendini biriktirerek var olmaya devam etmektedir. Dil-kiiltiir biitiinliigiinii saglayan, iletisimin verimli
olmasina katki sunan ve iletisimde kiiltiirti yansitan diger bir unsur dilin ve kiiltiiriin aynasi olan kalip ifadeler, kalip sozler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu biitlinliigii su sekilde anlatmak miimkiin olacaktir:

Her toplumda belli durumlarda sdylenmesi gelenek olmus bazi sézler vardir. Bunlar; bir kisiyle karsilasildiginda, onu
selamlarken, bir iyilik goriildiigiinde tesekkiir etmek icin, evlenen, cocuk sahibi olan, yeni bir ise giren kisileri tebrik etmek icin,
yemege baslanirken ve yemekten sonra kullanilan iyi dilek sozleri olabildigi gibi, bir kisi hakkinda olumsuz diistinceleri beddua
seklinde dile getiren sozler de olabilir (Erol, 2007: 14, akt. Canbulat ve Dilekgi, S. 219.).

Kalip sozler, toplumda yer edinmis belli durumlarda séylenen ifadelerdir. Toplumun kiiltiiriinii yansitir ve kiltiirden beslenir.
Guinliik yasamda iletisimi hizlandirmada kolaylik saglayan iletisimin akiciligina faydal olan bu sozler dilsel gérev bakimindan
kiltir tasiyiciligl da yapmaktadir.

Kalip ifadeler “en az iki sozclikten olusan, icindeki sozciikleri temel (diiz) anlamlarini yitirmeden yeni bir kavrami, durumu,
eylemi karsilayan s6z dbekleri” seklinde tanimlanabilir (Cotusoken, 1994: 8). “Yabanci dil 6gretimi ve 68renimi, yalnizca hedef
dilin dil bilgisi kurallar ile kelimelerini 6gretmek ve 6grenmek veya temel dil becerilerini kazandirmak ve kazanmak degildir.
Yabanci dil 6gretimi ve 68renimi ayni zamanda o dilin kiiltiirtiniin de 6gretimi ve 6grenimidir.”(Kara ve Memis, 2015: 1671.)

Yabanci dil 6gretimi kapsaminda kalip sézlerin 6gretilmesi ve yabancilara aktarilmasi kiiltiir aktarimi i¢in de bir iletisim ¢esidi
sayilir. Yabancilarin 6grenecekleri veya 6grendikleri dildeki kalip ifadeleri 68renmesi bu ifadelerin 6gretilmesi onlarin bunlari
ginliik yasamda kullanmasi ve hedef dilin kiiltiiri 6grenmesi acisindan 6nem tasimaktadir. Dil, dilbilgisel baglamdan ziyade
yasamsal baglamda 6grenilmesi kiiltiirsellik baglaminda 6nem arz etmektedir.

Dil-Kiltir-Kalip ifadeler iliskisi dil 6g8retiminin bir biitiin i¢cinde yapilmasina katki saglayacaktir. Bir toplum dilini baska
toplumlardaki insanlara 6gretirken ayn1 zamanda kendi igerisinde yetistigi toplumun degerlerini de 6gretmis olmaktadir. O
dildeki kultiir ve s6z zenginliklerini de bu 6gretim icinde yapmaktadir. Yabanci uyruklu kisilere Tiirkce 6gretimi yapilirken de
film, sarki, hikdye gibi cesitli materyal olabilecek araci kaynaklardan yararlanilmistir. Bazi kaynaklar sadelestirilmis ve
kullanilmasi i¢in ya da baska ¢alismalara 6rnek olabilmesi adina ortaya konulmustur. Bu arastirmalara ve sadelestirilen eserlere
su Oornekleri verebiliriz; B1 (Bakan, 2012; Siiner, 2018; ipek, 2018; Akincilar, 2018; Aktan, 2019; Harmandar, 2020; Harmandar
ve Kanatli, 2021; Cocuk, 2021) , B2 (Aktan, 2019) seviyelerine sadelestirme ¢alismalar1 goéz 6niindedir. Bu araci kaynaklar bir
toplumun degerlerini yansitir ve o toplumdan beslenerek ortaya ¢ikar. Bu deger birikimi dil 6gretiminde ve kiiltiir aktariminda
zengin icerikler sunar. Bu ¢alismada da Tiirk dizisi olan “Ezel” isimli dizi yabancilara Tiirkce 6gretimi i¢in s6z zenginligi
baglaminda degerlendirilmistir.

Arastirmanin amaci

Bu calismanin amaci; Tirk dizilerinden “EZEL” adl dizinin yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi icin dil-kiltir iliskisi baglaminda
incelenmesi ve incelenen bolimden hareketle dil kiiltlir iliskisine yonelik, temel becerilere yonelik etkinlik 6nerilerinin
hazirlanmasidir. Arastirma Turkgenin yabanc dil olarak 6gretilme siirecinde kullanilan materyal c¢esitliligini arttirmak adina
ornek olabilecek bir ¢alismadir. Dil ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugundan hedef dili 6grenen kisiler 6grendigi dili her yoniiyle
tamimasi gerekmektedir. Ogrenilen dilin ¢ok boyutlulugunu tammak o dildeki cesitli ve zengin iceriklerle miimkiin
olabilmektedir. Dil 6gretiminde dizi-film kullanimi da bunlardan biridir. Bu érnekten yola ¢ikilarak dili tanimadaki temel
araglarin zenginlestirilmesi 6ngoriiliir.

YONTEM

Bu kisimda arastirmanin yontemi ile ilgili bilgiler sunulmustur. Arastirmaya iliskin yontem su sekilde karsimiza ¢ikar.
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Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel bir arastirmadir. Ozdemir (2010) de nitel ¢calismayi, insanlarin kendi ugrasiyla sekillendirdigi toplumsal
yapilarin derinliklerini incelemek icin gelistirdigi bilgiye ulasma cabasi seklinde ifade etmistir. Yine Yildirim ve Simsek’in
(2011) ifadesine gore nitel arastirmada durumu ve olguyu yorumlama, derinlemesine tanimlama ve aktdrlerin bakis agisini
anlama vardir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelini Karasar (2013), gecmiste bulunan ve simdi var olan
durumlari oldugu gibi betimleyen arastirma modeli olarak adlandirmistir.

Veri Toplama Araclar

Makalede s6z kaliplarinin zenginligini yansittig1 diisiiniilen ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 68retiminde materyal kullanim 6rnegi
olan diziler baglaminda “Ezel” dizisinin 1. boliimii degerlendirilmistir. Dizi sosyal medya platformu iizerinden izlenmis ve
bulgularda kullanilmak istenen veriler bu sekilde elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada verilerin analizi dokiiman incelemeye gore yapilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2011) gore dokiiman incelemesi,
arastirilmasi uygun goriilen bulgular hakkinda bilgi iceren yazili dokiimanlarin incelenmesiyle gerceklesir. Ayrica dokiiman
inceleme sadece kagit lizerinde degil Geray (2006)'1n belirttigi gibi yaz1 temelli, gérinti temelli, ses temelli olanlarin yaninda
gorsel isitsel temelli olanlar da vardir. Bunlar; belgeseller, TV programlari, videolar, sinema filmler olarak karsimiza ¢ikar.

BULGULAR

Bu boliimde “Ezel” dizisinde incelenen 1. boliimiinde yer alan kalip ifadelere, s6z zenginlikleri iceren ifadelere, bu ifadelerin
gectigi baglamsal diyaloglara ve kalip ifade 6gretimine yonelik Bldiizeyi etkinlik dnerileri verilecektir.

incelenen béliimde analiz edilen kalip ifadeler ve séz zenginlikleri ile ilgili bulgular

Dizideki incelenen béliimde yer alan kalip ifadelerin iletisimsel baglamda nasil kullanildig1 karsimiza séyle ¢cikmaktadir:
e “..Omer’in ona agabeylik eden bir arkadasi vardi. Ne zaman darda kalsa yardimina kosardi...” (darda kalmak, yardimina
kosmak)

e “_Bir yandan yiiziime giileceksin bir yandan eller kollar uslu durmayacak...” (yiiziine giilmek)
e “Omer’in ¢cocukluktan ayrilmaz bir dostu vardi, kankasi, basinin belasi...” (bas belasi)

e “Bir de Omer’in deliler gibi sevdigi sirilsiklam asik oldugu ugruna canini verecegi bir kiz vardi...” (deli gibi, sirilsiklam
asik olmak, ugruna canini vermek)

e “-Giinaydin Eysan Hanim. -Giinaydin...” (giinaydin)

e “Nasil yapiyorsunuz Allah askina. Hayir, alisamadim cidden. Herkesi kitap gibi okuyorsunuz. Herkesi degil, Aylin. Sadece
beni sevenleri.” (Allah askina, kitap gibi okumak)

e “Benim adim Ezel, buraya intikam almaya geldim.” (intikam almak)
e “Bazen de en iyileri tokatlams.” (Tokatlamak- argo)

e “Biiyiik bir oyun ¢eviriyor, sonra yine yok oluyor...” (Oyun cevirmek)
e  “Birisi giicii varsa da kimse bilmiyor.” (Is gii¢c sahibi olmak)

e “Bu numaray1 ara, Emniyetten bir agabeyimiz, Kerpeten Ali rica ediyor diyeceksin o Ezel hakkinda bir sey varsa haber
etsin.” (rica etmek)

e  “Bunlar biiyiik oyuncular Tefo, Bunlar bir oteli ihya da eder, batirirlar da.” (lhya etmek)

e “Sen buraya baslayali ne kadar oldu Tefo, bir hafta m1? Anlasildi isimiz var daha seninle demek. Siiphe edeceksin, bizim
isimiz stiphelenmek. Ben bilirim bodyle herifleri. Kendilerine 6yle gizemli adam siisii verirler ama bes para etmezler aslinda.
Korkaklar hepsi; 1slak karga anladin m1?” (isi olmak, bes para etmemek, 1slak karga(argo) )

e “Degirmenin suyu nereden geliyor?” (Degirmenin suyu nereden geliyor)
e “.Uzun lafin kisasi Ezel Bayraktar kim?” (Uzun lafin kisasi; kisaca)

e ‘“Isterseniz diinyanin 6biir ucuna gidip gelin, yine de bin kisinin arasindan alirim kokunuzu.”(diinyanin ébiir ucuna gidip
gelmek)

e “Nasilsin babacigim? - Hamdolsun. Oglum askerden donmiis aslanlar gibi.” (nasilsin, hamdolsun, aslanlar gibi)
e “Durya, herkes burada. Laf edecekler.” (laf etmek; arkalarindan konusmak)

e “.isigiicii biraktik geldik, iki cift laf edelim.” (iki cift laf etmek)

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi



Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dil-Kiiltiir Baglaminda Tiirk Dizilerinin Degerlendirilmesi: “Ezel” Dizisi Ornegji <—

e “Dur be Ali agabey, kendime gelene kadar yine agabey diyeyim sana.” (kendine gelmek)

e “Askerdeyken bizi bir kere pusuya diisiirdiiler...” (pusuya diismek)

e “Annem Oyle seylere aldirmaz benim, insanin i¢ini goériir.” (insanin icini gérmek)

e “Oglum, hayrola. Diigiinden falan mi geliyorsun? - Cengiz boyle papyon giymis.” (hayrola)

e “Aferin Mert!” (aferin)

e “Ama Allah katinda kumar haramdir. (Allah kat1)

-Ben sadece galisiyorum Miimtaz Amca. Kumar falan oynamiyorum Ki.

- Haram paradan medet umulmaz oglum, haram paradan bela bulunur. (haram para, medet ummak, bela bulmak)

-Oyle diyorsun da Miimtaz Amca oraya dyle adamlar geliyor ki zenginligin seyini ¢ikarmis... suyunu.” (zenginligin suyunu
cikarmak)

e “Gonliin zengin olacak, su catinin altinda baska zenginlige yer yok.” (gonlii zengin olmak)
e “Eysan benden rica etti, bir is falan var m1 bak dedi.” (rica etmek)

e  “Oziir dilerim, sdéyleyecektim ama bulamadim zamaninu... Haklisin, bagkasindan duydun diye kil oldun.” (6ziir dilemek, kil
olmak)

e “Evde oturup ¢ocuk mu bakacagim ben? Olabilir vallahi...” (vallahi)

e “Oglum otelde gorecektin, mudir i¢ine diisityordu kizin... Oglum kurda kusa yem eder miyim ben yengeyi. Géziim
iistiinde merak etme.”(icine diismek, kurda kusa yem etmek, gozi tistiinde olmak)

e “Bak simdi kiz diinyaya aciliyor, akli ¢elinir...” (akl ¢elinir; kandirilmak)

e “-Para ve siirpriz, kizlar bunlardan hoslanir. -Eysan’in parada marada gozii yok.” (gozii olmamak; az sey istemek)
e “Hakkimizi helal edin...”(hakkini helal etmek)

e “Ne taksam senin pariltindan daha soniik kaliyor. -Tesekkiir ederim.” (tesekkiir etmek)

e “Ben biraz hava alacagim, yemekte bulusuruz.” (hava almak)

e ‘“-Afiyet olsun. -TeseKkkiirler...” (afiyet olsun, tesekkiirler)

e “-Senin niyet ciddi galiba. -Ciddi. -Ya birak oglum, ne zorun var hayatinin baharinda.”(zoru olmak)

e “Sen gec benim arabanin yagini degistir. -Elin dursa ayagin durmaz be oglum” (eli dursa ayag1 durmamak; hareketli
olmak, yaramaz olmak)

e “Agabey ya is aldin basina benim yiiztimden.” (basina is almak; belaya bulagsmak)

o “Tertip, hos geldin tertip. Sag ol tertip. - Lafi m1 olur tertip, iyi eglenceler.” (hos geldin, lafi mi1 olur, iyi eglenceler)
o ‘“Afedersin, affettin mi?” (affetmek)

e “-Seytan tiiyii var benim, degil mi? -Oyle...”(seytan tiiyii olmak; kurnazca diisiinmek)

e “-Hadj, size kolay gelsin. -Eyvallah...” (kolay gelsin, eyvallah)

e “iligimi Kuruttular herifler. Ben de kafa yok ki, delikanlilik yaptik... Kefil olduk alacaklisi bize ¢ékiiyor.” (iligini kurutmak,
kafa olmamak, kefil olmak)

e “ - Babamlarla konustum, Eysan’a gidiyorum evlen benle diyecegim. -Vay aslan kardesim benim, kaptirdin kuyrugu
demek, tebrik ederim. -Sagol.” (kuyrugu kaptirmak; tebrik etmek, sagol)

e ‘“-Allah’im yardim et.” (Allah’im yardim et)

e “Off, bu herif basima m1 kalacak simdi?” (basina kalmak)

e “Aciz miyim ya ben, kendi basimin ¢aresine bakamayacak miyim?” (aciz olmak; kendi basinin caresine bakmak)
e “Hep bunun sucu biliyorsun, o a¢t1 aramizi. Kardesimdin sen benim.” (ara agmak; samimiyetten uzaklasmak)

e “Niye be abi? Birak ne halim varsa géreyim...”( ne hali varsa gormek; oluruna birakmak)

e “Uyutmadi mi1 bas bas? Atmigsimiz sizinkini i¢eri.” (iceri atmak; hapse atmak)
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e “.soygunda ihbar1 degerlendiren asayis ekipleri, soyguncuyu gizlendigi evde kiskivrak yakalady.” (kiskivrak yakalamak;
aniden, kagmasina firsat vermeden yakalamak)

e “..dogruyu soyleyecegine namusun ve vicdanin iizerine yemin ediyor musun?

- Ediyorum” (namus ve vicdan uizerine yemin etmek; her zaman icin dogruyu séylemek, yalan sdylememek.)

e “Baska bir adam olmustu, boyle acayip bir adam olmustu.” ( acayip olmak; degismek)

e “Ama hesap etmedikleri bir sey var; intikam 6liimden gii¢liidiir.”(hesap etmek; plan yapmak, diisiinmek)
e “Ali Bey’le tamamen emin ellerdesiniz.” (emin ellerde olmak; glivende olmak.)

e “Hanimefendi esim; Eysan. —Ezel Bayraktar, memnun oldum.” (memnun olmak, hosnut olmak)

e “Af edersiniz, sizi bir yerden taniyor muyum?” ( af edersiniz; izin almak, 6ziir dilemek)

Etkinlik Ornekleri:

1.izlediginiz “Ezel” dizisinden hareketle, asagidaki verilen kalip ifadeleri konusma metnine uygun bicimde yerlestiriniz.
(nasilsin, hamdolsun, sagol, kolay gelsin)

Ahmet: Merhaba Ali. .....ccoovveeenn. ?

Alis e Tesekkiir ederim, sen nasilsin?

Ahmet: lyiyim ben de. Neler yapiyorsun?

Ali: Spor yapiyorum.

Ahmet: Sana ... v, . Benim hemen gitmem gerekiyor.

Ali: ............. Hadi iyi aksamlar.

2. izlediginiz-dinlediginiz “Ezel” dizisinden hareketle, maddelendirilen kalip ifadeleri dogru bicimde ac¢iklamalariyla eslestiriniz.

a. hesap etmemek 1. plan yapmamak, diisiinmeden hareket etmek.

b. ara agmak 2. kurnaz olmak

c.kefil olmak 3. giivende olmak

d. emin ellerde olmak 4. birbirinden uzaklasmak, kiiskiinliik

e. seytan tiiyili olmak

5. birisine arka ¢ikmak, onu desteklemek

3. Siz de kutucuk icerisinde bulunan ifadelerden bir diyalog yazmak isteseydiniz hangilerini kullanirdiniz, ni¢in, anlatiniz ve siz
de bir diyalog yaziniz.

(tebrik ederim, giinaydin, iyi aksamlar, hos geldin, kefil olmak, af edersiniz, kolay gelsin, hakkini
helal etmek )

TARTISMA VE SONUC

Yabancit dil olarak Tiirkge ogretimi gilinimizde bir¢ok kurum tarafindan hem yurt icinde hem de yurt disinda
gerceklesmektedir. Bu kurumlar Tirkce oOgretirken belirli kaynaklara ihtiya¢ duymakta ve cesitli materyaller ortaya
koymaktadirlar. Bu materyaller siir ve 6ykii metinlerinden, sarkilardan, tiyatrolardan ve filmlerden olusmaktadir. Yabancilara
Turkce 6gretimi kitaplar incelendiginde etkin materyallerin metin odakh oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla dil 6gretiminde
filmler kisith kullanilabilmektedir. Bu ¢alismanin amaglarindan biri bu farkindalig1 ortaya koymaktir. Nitekim “Ezel” dizisi de
yabancilara Tiirk¢e 68retiminde film-dizi kullanim farkindaligini ortaya koymak adina incelenmistir. Calisma sonucunda yeterli
diizeyde diyebilecegimiz kalip ifade zenginligi ortaya konulmustur. Bu ifadeler yabanci 6grencilerin Tiirk dilini daha etkin
bicimde kullanmasina fayda saglayacaktir. Dizilerde yer bulan dil zenginligi dili bagimsiz kullanabilme becerisine katki
saglayacaktir. Dil zenginliklerinin icinde yer alan kalip ifadeler bu c¢alismada irdelenmis ve analiz edilmistir. Bu diziden
hareketle bircok dizi incelenebilir ve kelime icerigi acisindan zengin olan filmler yabancilara Tiirkce 68retimi icin kullanilabilir.

ONERILER

Bu kisimda calisma ile ilgili 6neriler ve ¢calisma sonrasi yapilacak ¢alismalara yol géstermesi acisindan bazi 6neriler verilecektir.
Bu onerileri su sekilde soyleyebiliriz.
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e (Calisma baska diziler ve filmler izlenerek incelenen arastirma konusuyla karsilastirmalar yapilabilir.

e Yapilan karsilastirmalar ve incelemeler neticesinde ortaya konulan etkinlik Onerilerinden hareketle uygulamalar
yapilabilir.

e Etkinlik onerileri cesitlendirilip zenginlestirilebilir. Incelenen diziden hareketle ortaya konulan bulgular iizerinden
ogrencilere tiyatro ve drama etkinlikleri yapilabilir.
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Karamanoglu Mehmetbey . - . . . -
Uluslararasi Egitim Hazirliksiz yakalanilan Covid-19 salgini biitiin diinyay1 hem sosyal hem de akademik anlamda etkilemistir.
Aragtirmalari Dergisi Icinde bulunulan siirecte 6grenme kayb1 yasanmamasi i¢in dersler uzaktan egitim seklinde yiiriitiilmiistiir. Bu

dogrultuda ¢alisma, Covid-19 pandemi siirecinde 6grencilerin uzaktan egitimle gerceklestirilen Tiirk¢e dersine
gsilﬁ;' %02115 . yonelik algilarini belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin hedef kitlesini ortaokul 6grencileri olusturmaktadir.
S;yfalarz:eZS-a:l-yll Calismada veri toplama araci olarak goriismeden yararlanilmis, yar1 yapilandirimis goériisme formu
http://dergipark.gov.tr/ukmead kullanilmistir. Arastirmanin verileri olgubilime uygun olarak toplanmis, verilerin analizi siirecinde igerik

analizinden yararlanilmistir. Sonu¢ boliimiinde katilimcilarin goriislerinden hareketle uzaktan egitimle
*Sorumlu Yazar gerceklestirilen Tiirkce dersine yonelik algilar farkli degiskenler bakimindan degerlendirilmis; siirecin daha

verimli gegmesi icin ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.
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Abstract

The Covid-19 epidemic, which caught us unprepared, has affected the whole world both socially and jpternational journal of
academically. In order not to experience loss of learning in the current process, the courses are delivered via Karamanoglu Mehmetbey
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distance education. In this direction, the study aims to determine the students’ perceptions towards the Turkish
course conducted with distance education during the Covid-19 pandemic. The target population of the study is Semtember, 2021
secondary school students. Interview was conducted as a data collection tool, and a semi-structured interview Volume 3, Special Issue
form was used. The data of the research were collected in accordance with the phenomenology, and content Pages: 28_4.1
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analysis was employed for data analysis. In the conclusion part, based on the participants’ opinions, the
perceptions of the Turkish course delivered via distance education were evaluated in terms of different variables;
various suggestions have been made to manage the process more efficiently.
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GIRIS

2019 yilinin sonunda Cin’in Wuhan kentinde baslayan Covid-19 salgini, kisa siirede tiim diinyay etkisi altina almistir. Diinya
genelinde vaka sayilarinin yiikselmesi, salginin 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii tarafindan pandemi olarak ilan
edilmesine sebep olmustur. Ayni tarihte tilkemizde de ilk vakanin goriilmesiyle beraber bazi 6nlemlerin alinmasi zorunlu hale
gelmistir. Salginin iilkemizde mart ayinda baslamasi diinyadaki diger tilkelerin tecriibe ve bilgi birikimlerinden yararlanmamizi
saglamistir. Bu bilgiler 1s181nda tilkemizin karar mekanizmasinda yapilan degerlendirmelerin ardindan viriisiin yayilma hizini
disiirmek ve salgindan korunmak adina biitiin sanatsal etkinliklerin ertelenmesi, yurt dis1 uguslarinin iptal edilmesi, is yeri
faaliyetlerinin kismen durdurulmasi, tilkece tam kapanmaya geg¢ilmesi gibi kararlar alinmistir.

Insan hayatim1 her yénden olumsuz etkileyen Covid-19 salgininin egitime olumsuz yansimalar1 da ka¢inilmaz olmustur.
Diinyadaki gelismeleri takip eden Milli Egitim Bakanligy, ilk vakanin goriilmesinin ardindan salgina yonelik ¢esitli 6nlemler
almistir. Ogrencilerin Covid-19 salgin1 hakkinda bilgi sahibi olmalari icin brosiir hazirlanmis, bilgilendirme yazisi yayimlanmis ve
viriisten korunma yollarini anlatan videolar paylasilmistir. Yapilmasi planlanan ulusal ve uluslararasi diizeydeki sosyal etkinlikler
iptal edilmistir. Vaka sayilarinin hizla yiikselmesi sonucu 6nlemler artirilmistir. Bunun sonucunda 6- 10 Nisan arasinda yapilmasi
planlanan ara tatil 6ne ¢ekilmis, EBA TV yayinlar1 baslamistir. Merkezi sinavlar ertelenmis, 6grenci basarisini 6l¢gmek icin online
sinavlar yapilmistir (TEDMEM, 2020: 61).

Salgin basladiginda 194 tlkede okullar kapatilmis, yaklasik 1,5 milyar 68renci bu durumdan etkilenmistir (UNESCO, 2020). Milli
Egitim Bakanlig1 da bir¢ok tlilke gibi yiiz ylize egitime ara vermis, alinan kararla uzaktan egitime ge¢mistir. Uzaktan egitime
gecilerek kiiresel salginin egitim tlizerindeki olumsuz etkisini en az seviyeye indirmek ve 6grenme kayiplarinin yasanmasini
engellemek amag¢lanmistir. Salgin déneminde geleneksel egitim ortami yerine ¢éziim olarak goriilen uzaktan egitim; Usun’a
(2006) gore 68renenin ve dgreticinin egitim 6gretim siirecinin biiytik bir bolimiinde farkli ortamlarda oldugu, derse yonelik ara¢
gere¢ ve dokiimanlarin kullanildigl, bagimsiz olarak yiiriitiilen egitim seklidir. isman (2011) ise 6gretmenlerin ve d6grencilerin
yer sinirlamasi olmadan bilgi iletisim teknolojileri ve posta hizmetleri araciligiyla egitim-6gretim faaliyetlerinin yuriutildiagi bir
egitim sistemi olarak tanimlamaktadir. Uzaktan egitim, Covid-19 salgini 6ncesinde goz ardi edilip alternatif bir yaklasim olarak
goriliirken pandemi ile beraber uzaktan egitimin 6nemi ortaya ¢ikmis ve bu yontem temel 6grenme kaynagi haline gelmistir
(Can, 2020: 27). Uzaktan egitim; 6grenciye bagimsiz ve bireysel 6grenme saglama, 6grenme sorumlulugu kazandirma, zengin
egitim ortami sunma, egitimde niteligi artirma, istenilen zamanda ve istenilen yerde egitim alma gibi bir¢ok yarar saglamaktadir
(Kaya, 2002). Uzaktan egitimin yararlarin yaninda bazi sinirliliklar1 da vardir: Yiz yuze etkilesimi ortadan kaldirir, 6grenen
ozerkligi kazanamayan 6grencilerin ders ¢alismasini zorlastirir, 6grenme siirecinde karsilasilan 6grenme sorunlarini aninda
gideremez(Tiirker, 2014: 101). Ayn1 zamanda bireyin teknolojik donanima sahip olmasini da gerekli kilar.

Ulkemizde gecici siireligine bagimsiz olarak yiiriitillecek olan egitim sistemine yonelik atilan ilk adim, kisa siirede hazirlanan alt
yapl1 ile EBA TV ve ders siirecinin etkilesimli sekilde gerceklesmesi icin EBA canli ders uygulamalarini hazirlamak olmustur.
Sistem Ogrencilere tanitilmis, dersler bu uygulamalar tizerinde gerceklesmistir. Tiirkiye genelinde ilk kez deneyimlenen uzaktan
egitimde stre¢ icerisinde eksikliklerin oldugu da anlasilmistir. Bu eksiklikler; her 6grencinin internet erisiminin olmamasi,
donanim eksikligi, yasanan alt yapi sorunu olarak siralanabilir. Karsilasilan bu eksiklikler, uzaktan egitim siirecinde farkh
sosyoekonomik 6zelliklere sahip olan bolgelerde egitimde firsat esitsizligini ortaya ¢ikarmistir. Milll Egitim Bakanligl, yasanan
firsat esitsizliginin 6niine gecebilmek icin bazi 6nlemler almistir. Bu dogrultuda 6ncelikle internet erisimi olmayan 6grenciler icin
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde li¢ televizyon kanali yaymna agilmistir. Televizyon sayesinde genis Kkitlelerin 6gretim
etkinliklerine katilimi saglanmistir (Bakioglu ve Can, 2007: 21). Hem internetin hem de televizyonun egitimde bir arada
kullanilmasi, teknolojik olanaklarin ortaya ¢ikardig esitsizligi dengelemis; tablet, bilgisayar, telefon gibi cihazlar1 olmayan
ogrencilerin de siirece katilmasini saglamistir (TEDMEM, 2020: 4). Derse ayni anda giren Ogrencilerin yasadig1 baglanti
problemlerini gidermek icin internet alt yapisi gelistirilmistir. Donanim eksikligi nedeniyle derse baglanamayan 6grenciler
ailenin gelir diizeyi, akademik basarisi, okul ¢agindaki kardes sayisi gibi dlciitlere gore tespit edilmis; bu 68renciler icin tablet
dagitim gerceklestirilmistir (MEB, 2021). Iletisim operatérleri, her evde internet baglantis1 olmadig i¢in belirli kotada ticretsiz
internet destegi saglamistir. Ogrencilerin pekistirme amach kullanacag calisma fasikiilleri hazirlanmis ve erisime acilmistir.
Yaganan 6grenme kaybini gidermek icin telafi programlari hazirlanmistir. “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkégretim
Kurumlar1 Yonetmeligi’nde not verme, sinif gegme ve mezuniyete yonelik degisiklik yapilmistir. Bu diizenlemeye gore olaganiistii
héllerde egitime ara verilebilecegi, uzaktan egitimde ve telafi egitimlerinde puanla degerlendirme yapilamayacagi, derslerin bir
doéneme ait donem puanlarinin yilsonu puani olarak sayilacagi belirtilmistir (Resmi Gazete, 2020).

Egitimin uzaktan verilmesi, 6grencilerin ders siirecini ve ortamini degistirmis; okul destegiyle gelistirdikleri becerilerin gelisimini
sekteye ugratmistir. Bu becerilerin temelinde ise dinleme, konusma, okuma ve yazma yer almaktadir. Tirkce, bilgiden ziyade
becerilerin temel alindig1 bir derstir. Tiirk¢e dersinin amaglarindan biri, bireyin doért temel dil becerisini gelistirmek ve etkili
kullanmasini saglamaktir (Kurudayioglu ve Cetin, 2015, s:1). Tiirkce dersi ile 6grencilerden beklenen Tiirkceyi konusma ve yazma
kurallarina uygun, bilingli, dogru ve 6zenli kullanmak; okuma- yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarin1 saglamak; duygu,
diislince ve goriislerini sozlii veya yazil olarak etkili bir bicimde ifade etmek, okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirip sorgulamaktir (MEB, 2019:8). Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini etkili bir sekilde kullanma
aliskanligi kazandirmak i¢in derslerin etkilesime dayali etkinliklerle yiiriitiilmesi bir zorunluluktur.

Uzaktan egitim siirecinde EBA TV ve EBA canli ders lizerinden yiirtitiilen Turkce dersi dikkate alindiginda 6grencinin edilgen,
o6gretmenin ise etkin oldugu goriilmektedir. Bu siirecte gergeklestirilen Tiirk¢e derslerinde EBA canli ders stiresi 30 dakika olarak
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belirlenmistir. EBA canli ders uygulamasi ile gerceklesen derste 6gretmen ve 6grenci etkilesimi saglanmaktadir fakat degisen
ders siiresi de 6grencinin edilgen rolde kalmasina yol agmaktadir. Ders siiresinin kisalmasina ragmen Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'nin giincellenmedigi gérilmektedir. Bu durumun becerilerin 6grencilere etkili bir sekilde kazandirilmasini engelledigi
diigiiniilmektedir. Ogretim programi bireyin yasam boyu ihtiya¢c duyacag bilgi ve becerileri 6ngériir, bunlari 6grencilere belirli
stirede kazandirmayi hedefler. Bundan dolay1 zaman iginde ortaya c¢ikan, glinliik hayat1 etkileyen gelismeler programlarda
degisiklige gidilmesini gerektirebilir (Glizel ve Karadag, 2013: 46).

Arastirmanin amaci

Tim diinyay: etkileyen Covid-19 salgini, lilke genelinde uzaktan egitimi zorunlu kilmistir. Uzaktan egitimde; yapilan telafilere,
giderilmeye calisilan eksikliklere ragmen bazi derslerde istenilen verimin alinamadigl diisiiniilmektedir. Tiirkce dersi,
etkinliklerle gerceklestirilen bir beceri dersi oldugundan uzaktan egitim, dersin islenme siirecini etkilemistir. Yaklasik 1,5 yildir
uzaktan egitimle gerceklestirilen Tiirk¢e dersinin 6grencilere yansimasi merak konusu olmustur. Bu dogrultuda arastirmanin
amaclt Covid-19 pandemi stlrecinde ortaokul oOgrencilerinin uzaktan egitimle verilen Tiirk¢e dersine yonelik algilarini
belirlemektir. Ayn1 zamanda Tiirk¢ce dersinin temel hedefi olan dort temel dil becerisinin gelisiminin de silirecten ne diizeyde
etkilendigiarastirma kapsamina alinmistir. Calismanin uzaktan egitimde yasanan eksikliklerin belirlenmesine ve uygulamalarin
yeniden yapilandirilmasina katki saglayacag diisiintlmektedir.

YONTEM

Covid-19 siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitimde Tiirk¢e derslerinin ortaokul 6grencileri lizerindeki etkisine ydnelik
deneyimlerinin ac¢iga ¢ikarilmasinin amaglandigi bu arastirma kisilerin 6znel deneyimleri sonucu olgulara ytkledikleri anlamlari
ortaya ¢ikaran nitel arastirma yontemi, fenomenografi kullanilarak gerceklestirilmistir. Olgubilim veya gériingiibilim seklinde de
isimlendirilen bu modelde alg1 ve duygu gibi kavramlar dikkate alinarak 6zii gormek amaclanir, aslinda farkinda oldugumuz
ancak derin bir anlayisimizin bulunmadigi olgular tizerine odaklanilir (Simsek, Doganay, Ataizi, Balaban Sali ve Akbulut, 2012:
97).

Calisma Grubu

Fenomenolojik analizde, kisilerin olgular1 nasil degerlendirdikleri veya olgularin kisiler icin neyi ifade ettikleri son derece
onemlidir ¢linkl duyularla elde edilen veriler sayesinde kisi kendisini ve hayat1 ¢oziimleyebilecek, hayatin temeli olan anlam
yoluyla yasamindaki eksiklikleri giderebilecektir (Simsek ve digerleri, 2012: 97). Uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilen
Tiirkce derslerinin ortaokul 6grencileri lizerindeki etkisine yonelik goriislerin belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmanin
calisma kiimesini 20 6grenci olusturmaktadir. Calisma kiimesinin olusturulmasinda erisim kolaylhigi ve goniilliliige 6zen
gosterilmistir. Her sinif diizeyinden katilimciya yer verilmeye calisiimis, veri elde edebilme durumuna gore sinif bazh katihmci
sayilari ortaya ¢ikmistir. Yaslari 11 ile 14 arasinda degisen katilimcilarin 7’si kiz (%35), 13’4 (%65) erkektir. Calisma kiimesinde
S5.siniftan 4 (%20), 6. siiftan 6 (%30), 7.siniftan 4 (%20), 8.smiftan 6 (%30) 6grenci yer almaktadir. Arastirmaya katilan 20
0grencinin isimlerine ve niteliklerine bakilmadan sinif seviyesi gozetilerek kodlar verilmistir. Buna gore verilen kodlar su sekilde
ifade edilebilir:

Tablo 1.

Calisma Kiimesindeki Katilimcilara Verilen Kodlar
Simif Cinsiyet Yas Kodu
5.smif Erkek 11 K5.1
S5.smif Erkek 11 K5.2
5.smif Kiz 11 K5.3
5.simif Erkek 11 K5.4
6.s1mif Erkek 12 K6.1
6.s1mif Erkek 12 K6.2
6.s1mif Erkek 12 K6.3
6.s1n1f Erkek 12 K6.4
6.s1n1f Kiz 12 K6.5
6.s1n1f Kiz 12 K6.6
7.smif Erkek 13 K7.1
7.smif Erkek 13 K7.2
7.smif Kiz 13 K7.3
7.smif Kiz 13 K7.4
8.sinif Erkek 14 K8.1
8.siif Erkek 14 K8.2
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8.siif Kiz 14 K8.3
8.smif Erkek 14 K8.4
8.smif Kiz 14 K8.5
8.smif Erkek 14 K8.6

Tablo 1’de 20 6g8rencinin sinif, cinsiyet ve yas diizeyleriyle birlikte ¢calisma boyunca kullanilan kodlar1 gosterilmistir. Bulgular
boélimiindeki tablolarda bulunan kategorilerin ve 6rnek konusma cimlelerinin yaninda bulunan numaralar katilimcilara ait Tablo
1’de verilen kodlardir.

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplamak i¢in goriismeden yararlanilmistir. Goriismenin amaci belirlenen sorular 1s18inda izlenim, duygu ve
diisiincelere odaklanarak ilgili kisilerden veri toplamaktir. Olgular arasindaki yasantilar1 ve buna ytiklenen anlamlar1 ortaya
cikarmak i¢in goriismenin iletisim stirecinden, esnekliginden ve derinlemesine bilgi saglamasindan yararlanilir (Biyukoztiirk vd.,
2016: 153). Ayrica gorusmede yapmacik yanitlarin disarida tutulup gergeklerin ortaya ¢ikarilabilme olasiligl oldukga ytiksektir
(Karasar, 2012: 166). Bu nedenle arastirmada veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Gorlisme formunda yer alan sorular arastirmacinin da dahil oldugu ve farkli okullarda ¢alisan ti¢ kisilik Tlirk¢e 68retmeni grubu
tarafindan hazirlanmis; sorularin, igerik ve amaca uygunlugu bir alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Uzman tarafindan
olumlu gorus belirtilen dokuz soru goriisme formuna alinirken igerik yoniinden 6zdes noktalar1 hedef alan alti1 soru goriisme
formundan ¢ikarilmistir. Gériisme formundaki sorular su sekildedir:

1. Uzaktan egitim Tiirkge ders stirecinizi nasil etkiledi?

Tiirkge dersini uzaktan egitim stirecinde ¢cogunlukla hangi platformdan takip ediyorsunuz? Ac¢iklayabilir misiniz?

EBA platformunda bulunan Tiirkge dersine yonelik ne tiir iceriklerden faydalaniyorsunuz? Nedenleriyle aciklayabilir misiniz?
Uzaktan egitimde ders arag gereci olarak nelerden yararlaniyorsunuz? Aciklayabilir misiniz?

Uzaktan egitim stireci dinleme becerilerinizi nasil etkiledi?

Uzaktan egitim siireci konusma becerilerinizi nasil etkiledi?

Uzaktan egitim stireci okuma becerilerinizi nasil etkiledi?

©® N & oA N

Uzaktan egitim stireci yazma becerilerinizi nasil etkiledi?
9. Ogrenim hayatimzda uzaktan egitimi mi tercih edersiniz yiiz yiize egitimi mi? Aciklayabilir misiniz?

Calisma siirecinde Covid-19 salgin sartlari yasandigindan katilimcilarla yiiz ylize gériisme yapilamamistir. Arastirmaci, goriisme
formlarini mesajlasma uygulamasi (whatsapp)iizerinden katilimcilara iletmistir. Burada 6grencilerin sorular ve arastirma
hakkinda bilgi sahibi olmalari amaglanmistir. Bir sonraki adimda velilerden randevu alinarak video konferans(zoom) uygulamasi
lizerinden 6grencilerle goriisme yapilmistir. Goriismeleri kaydetmek icin katilimcilardan izin istenmis fakat tedirgin olacaklari
gerekcesiyle kayit altina alma islemi gerceklestirilememistir. Soru-cevap siiresince elde edilen veriler arastirmaci tarafindan not
edilmis daha sonra goriisme formuna aktarilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler ortalama 25 dakika siirmiis, verilerin
toplanmasi 10 giinde tamamlanmistir. 20 katilimcinin verdigi cevaplardan olusan veriler ¢6ziimlenmis, gérisme formlarindan
besi, veri yetersizliginden dolay1 arastirma dis1 birakilmistur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri olgubilime uygun olarak toplanmis, verilerin ¢éziimlenmesinde icerik analizinden yararlamilmistir. icerik
analizinde olusturulan kodlarda bir metnin kiiciik kategorilerle 6zetlenmesi saglanir. Anlam ve iliski bakimindan birbirine
benzeyen kavramlari bir araya getirme ve ¢oziimleyerek yorumlama amaci vardir (Biliytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2016: 250). Yapilan durum ¢alismasi oldugundan kesin ve genellenebilir sonuglara ulasilamasa da toplanan bilgilerle
durumu daha iyi tanima ve anlama olanagi ortaya ¢ikar (Simsek, 2012: 97).

Ilk olarak goriisme formlar1 gozden gecirilmis ve video konferans (zoom) lizerinden yapilan gériisme sonrasi alinan notlar oldugu
gibi eklenmistir. Goriisme formundaki veriler soru soru okunarak anlamli bir sekilde siniflandirilmistir. Bu islemden sonra
siniflandirmalara isimler verilmis, belirlenen isimler siire¢ icerisinde tekrar yapilan okumalarla kontrol edilmistir. Verilerden
yola ¢ikarak olusturulan siniflandirmalardan sonra tablolar hazirlanmis, 6rnek teskil edecek gortsler tablolara yerlestirilmistir.

BULGULAR

Goriisme formunda yer alan sorulara katilimcilarin verdikleri yanitlar dogrultusunda asagidaki bulgulara ulasilmistir.

1.Uzaktan egitimin tiirkce ders siirecine etkisine iliskin bulgular
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Arastirmanin “Uzaktan egitim, Tiirkge ders stirecinizi nasil etkiledi?” seklindeki ilk sorusu dogrultusunda toplanan veriler Tablo
2'de sunulmustur.

Tablo 2.
Uzaktan Egitimin Tiirkce Ders Siirecine Etkisi

Tema ifade Edilen Katilanlar

Acikcast okula giderken daha din¢tim, sabah namazindan sonra
uyumazdim. Simdi dersin oldugu saate gore kalkiyorum. Derste de okul
dikkatim yok, farkindayim. (K7.2)

Dikkat daginikligi Okulda daha anlasilir oluyor, biraz zorlasti. Tam veremiyorum kendimi
derse, hep ekrana bakarken (K8.2)
Yiz yiize egitimde Tiirkce 68retmenimiz hep goziinlin i¢cine bakmamizi
ister. Simdi bu yok. Kameray1 agsam bile o etkiyi yapmiyor.(K8.1)

Baz1 dersler uzaktan oluyor ama Tirkge zorlasti. Hep okuma anlama
Tiirkce. Ekrandan zor. (K6.2)

Biraz zorlandim, 6gretmenimiz bu ders uzaktan uygun degil diyor. Bence
de. Resim, miizik olsa neyse. (0K5.1)

Ders igerigi

Siirekli sabit pozisyonda oturmak, ekrana bakmak yorucu, hi¢ rahat K5.4
olamadim. (K6.1)

Uzaktan egitim basladigindan beri hep boynum agriyor, dersi dinlemek zor
geliyor. (K7.1)

Yarim saat telefona dimdik bakiyorum, gozlerim agriyor, kafamiz agriyor,
yoruluyorum.(K6.4)

Fiziksel rahatsizlik

Bazen EBA ac¢ilmiyor, sistem yogun diyor. Bazen sizin sesiniz gidiyor, bazen K8.4, K8.3, K6.6,
bizim sesimiz gidiyor. Internet sikint1 oluyor.(K6.3)

Internetimiz yok. Annemin paketi bittigi zaman da derslere giremedigim

icin zorlanabiliyorum. (K5.3)

Hig derse giremedim, ders saatlerini falan kagirdim hep. internetimiz yoktu.

(K6.5)

Sisteme erisim

Kolay olmuyor, uzaktan egitimde dersler pek aklimizda kalmiyor. (K8.6) K7.3
Hocam bence zordu. Ciinki sekizinci sinifta her sey karisik geliyor. Bunu
tahtanin Ustiinde yapsak daha anlasilir olurdu. (K8.5)

Eskiye gore ne artis oldu ne diists. Ders uzaktan bile olsa iyi. Okulda neler
yapiyorsak canli derslerde de onu yapmaya calisiyoruz, 6gretmenimiz de iyi
anlatiyor. (K7.4)

Ders stireci

Tablo 2'de “Uzaktan egitim, Tiirkce ders stirecinizi nasil etkiledi?” sorusu dogrultusunda elde edilen bulgular yer almaktadir.
C)grencilerin, Turkce ders siirecini etkiledigini diisiindliigii unsurlar: sisteme erisim, ders siireci, fiziksel rahatsizlik, dikkat
daginiklig1 ve ders icerigi olmak lizere 5 ana temada toplanmistir. Katilimcilardan 6’s1 (%30) gerek internet sorunu gerekse
sistemin yogunlugu kaldiramamasi sebebiyle derslere girmekte giicliik cektiklerini belirtmislerdir. Ders siirecine vurgu yapan 4
(%20) katilimcidan ikisi Tiirkce derslerini anlamakta giigliik ¢ektiklerini, biri okuldaki duruma goére herhangi bir degisimin
olmadiginy, bir digeri ise siirecin dersi anlamayi kolaylastirdigini ifade etmistir. Katiimcilardan 4'ti (%20) bir cihaza bagli olarak
ders dinlemenin fiziksel sorunlar1 beraberinde getirdigini sdylerken dikkat daginikligini 6nemli bir sorun olarak géren 3 (%15)
ogrenci olmustur. 2 (%10) katilima ise Tiirkce dersinin yapisi itibariyle uzaktan egitime uygun bir ders olmadigini belirtmistir.
Zaman yonetimiyle ilgili sorun yasayan K5.2'nin goriisi hicbir kategoriye dahil edilememistir. K5.2'nin goriisi su sekildedir: “Bu
aralar uzaktan Tiirkce daha iyi. Clinkii okula gelirken Tiirkce hep ilk dersler oluyordu. Derse zor yetisiyordum.”

2.Uzaktan egitim siirecinde Tiirkce dersinin takip edildigi platforma iliskin bulgular
Arastirma kapsaminda, katilimcilarin uzaktan egitimde Tiirk¢e derslerini hangi platformdan takip ettikleri de belirlenmek

istenmistir. Tercih edilen platform Tablo 3’te konu basliklarina gore ayrilarak ifade edilmistir.

Tablo 3.
Uzaktan Egitim Siirecinde Tiirkge Dersinin Takip Edildigi Platform

Tema ifade Edilen Katilanlar

Anlamadigim bir konu olsa 6gretmene soramiyoruz ama burada size K8.1,K5.1,K5.2,K5.4, K6.5,
sorabiliyoruz. Televizyonda izliyoruz sadece.(K6.4) K8.3

Canli ders daha iyi. Televizyonda kimse yok. Insanin tek basina cam

sikiliyor.(K6.6)

Canli ders olarak takip ediyorum. Ders saatleri belli, en glizeli hocaya soru

sorma imkani var, konular1 daha iyi anladim gibi geliyor canl derste. (K7.4)

Diger yerlerde takildigimi soramiyorum ama EBA canli derslerde sorarim.

(K6.2)

Etkilesimlilik

EBA canli derslerden takip ediyorum. Girmek zorunlu, hoca yoklama aliyor.
Gerci bazisi yine de girmiyor ama ben katiliyorum. (K7.1)

EBA canli dersten giriyorum. Derse girmeye mecbursunuz, dedi hoca ¢iinkii.
Sistem kayit ediyormus girip girmedigimizi derse.(K8.2)

Zorunluluk K8.4, K8.5

Internetteki videolardan takip ediyorum en cok. Videoyu durdurup
diisiinebiliyorum, EBA canli derste bu imkan yok. (K6.1)

[stedigim zaman istedigim saatte girip izlerim, o yiizden eglenceli ders
videolarindan izliyorum Tiirkceyi.(K7.2)

Stireci yénetebilme
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Canli derslere genelde katiliyorum ama Youtube’dan daha fazla takip
ediyorum. Anlamadigimiz yerler olunca izlerken durdurup geri
alabiliyoruz. (K8.6)

Eba TV bizden dnde gidiyor ¢ok. Konulari oradan anlamiyorum.(K5.3)

Eba TV'de konular farkli oluyor. Bazen Kkaristirtyorum. Ama canh
derslerden kaldigimiz konudan devam ediyoruz.(K6.3)

Genellikle canli derslerden devam ederek gidiyorum. Diizenli oluyor. Kendi
O6gretmenimin anlatmasi gibisi yok ama hafta sonlar1 bazen de EBA TV’den
de ders takibi yapiyorum. (K7.3)

Kavrama kolayligi

“Ttirkge dersini uzaktan egitim stirecinde ¢cogunlukla hangi platformdan takip ediyorsunuz? Neden?” sorusuna iliskin veriler Tablo
3’te temalara ayrilmistir. Katilimcilardan 18'i (%90) ¢ogunlukla EBA canli dersleri takip ettigini, 2’si(%10) ise genelde cesitli
video platformlarindan dersleri izledigini belirtmislerdir. EBA TV’nin ise canl derslere katilamama halinde birka¢ 6grenci
tarafindan izlendigi ifade edilmistir. Tablo 3 incelendiginde uzaktan egitimde Tiirkce derslerinin takip edildigi platformun
etkilesimlilik, kavrama kolaylhigi, siireci yonetebilme ve zorunluluk olmak iizere dort tema etrafinda simiflandirildig:
gorulmektedir. Katilmeilardan 10’u (%50) 6grenci 6gretmen etkilesimini sagladigl icin canli dersleri tercih ettigini belirtmistir.
Goruslerden yola ¢ikarak katilimcilarin anlamadiklar bir noktada 6gretmenden aninda doniit almak ve 6gretmen otoritesini
hissetmek istediklerine ulasilabilir. Dersi canli derslerden takip ettigini ifade eden 3 (%15) katilimci herhangi bir soru sormasalar
dahi kendi 6gretmenlerinden dersi dinlemenin etkili 6grenmeyi sagladigin1 dile getirmistir. Katilimcilardan 4’t (%20) ise
ogrenmekten ziyade sirf yoklamaya dahil olabilmek icin canli derslere katildiklarini belirmislerdir. Bunlarin yaninda canli dersler,
ogrenciler icin sosyallesebildikleri bir ortam niteligindedir. K6.6'nin “Canli ders daha iyi. Televizyonda kimse yok. Insanin tek basina
cant sikiliyor.” goriisii bu durumun ispati niteligindedir. Canli derslerden ziyade Tiirk¢e dersini ¢ogunlukla cesitli video
platformlarindan takip ettiginin belirten 3 (%15) katilimci ise stireci kendilerinin kontrol edebilmelerinin bunda etkili oldugunu
sOylemislerdir.

3.EBA platformunda Tiirk¢e dersine yonelik yararlanilan iceriklere iliskin bulgular
Calismanin sinirlar igerisinde, 6grencilere uzaktan egitim siirecinde her anlamda kaynak olan EBA platformundan nasil

yararlandiklar: da irdelenmistir. EBA platformunda Tiirk¢e dersine yonelik yararlanilan icerikler Tablo 4’te yer almistir.

Tablo 4.
EBA Platformunda Tiirkce Dersine Yonelik Yararlanilan Icerikler

Tema ifade Edilen Katilanlar

Sadece 6dev testlerini yapiyorum, 6gretmenimiz kontrol ediyor kimin yapip K6.1, K7.1, K6.4, K5.3, K8.6
yapmadigini. (K8.1)

Test gdnderiyor 6gretmen, onlar1 yapiyorum, bence yeterli. Zaten 6§retmen

konuyu anlamazsak daha fazla 6dev gonderiyor.(K5.2)

Konu isledik¢e 6gretmen ¢alisma génderiyor, onlara bakiyorum. (K5.1)

Odevlerimi yapiyorum. Odevim olmazsa bakmiyorum hic.(K5.4)

Odev

Ders videosu ciinkii ¢ok anlamli, ¢cok 6gretici. Giinliik olarak izliyorum. K&é.5,K8.3, K7.4, K8.5,
(K7.2)

En ¢ok videolara bakiyorum, konu daha anlasilir oluyor. (K8.2)

Ders oOncesi videolar izliyorum. Boyle yapinca derste daha iyi oluyorum.

(K6.2)

Testleri ¢ozliyorum. PDF’ler var, oradan yapiyorum. Bu sekilde sinava

hazirlaniyorum.(K8.4)

Bulmaca gibi alistirmalar var. Dersten sonra onlara bakiyorum bazen.(K6.6)

Tirkece dersi icin genellikle konu tekrarlari filan oluyor. Konu tekrarlar1 da

konunun pekismesi icin gayet giizel oluyor. (K7.3)

Ogreticilik

Tablo 4’te “EBA platformunda bulunan Ttirkge dersine yénelik ne tiir igeriklerden faydalaniyorsunuz? Neden?”sorusu dogrultusunda
elde edilen bulgular, 6dev ve 6greticilik ad1 altinda konu basliklarina ayrilmistir. Katihmcilardan 9’u (%45) EBA’'y1 sadece
ogretmenleri tarafindan gonderilen 6dev testlerini yapmak i¢in kullandigini belirtmistir. Yanitlardan hareketle bu katilimcilarin
o0gretmen etkeni olmadan kendi baslarina EBA igeriklerinden yararlanmadiklar1 anlasilmaktadir. 10 (%50) katilimc ise konulari
daha iyi 6grenmek icin ders videolarindan ve ¢alisma sayfalarindan yararlandigini ifade etmistir. Tablo 4, 19 katilimcinin
verileriyle sekillendirilmistir. K6.3’lin “Dogruyu soylemek gerekirse EBA’ya girmiyorum. Giinde 7 saat dersim var, 6devlerim var. Onlari
yapayim derken aksam oluyor. EBA’ya girmek i¢in vakit bulamiyorum.” gériisu hi¢cbir temaya dahil edilememistir.

4.Uzaktan egitim siirecinde kullanilan ders arag gereclerine iliskin bulgular
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde olanaklar1 dahilinde kullandiklar1 ders arag¢ gerecleri de sorgulanmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 5’te konu basliklarina gore ayrilarak gosterilmistir.

Tablo 5.
Uzaktan Egitim Siirecinde Kullanilan Ders Arag¢ Gerecleri

Tema ifade Edilen Katilanlar

Tekrar amagh defter, ayni sekilde sinavlara hazirlik amach defter

Ders Defteri kullaniyorum. (K7.2)
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Defterden her zaman bakiyorum isledigimiz konulara, bana yetiyor. (K6.1)
Giinliik olarak tekrar yapiyorum. Ogretmenimizin deftere yazdirdiklar
disinda kullandigim materyal yok. (K8.1)

Annem test Kkitaplarini ¢ozdiriiyor, sonra yanlislarimi kontrol ediyor. KS5.4,K6.3, K6.4, K7.3, K8.5,
(K6.2)

Test kitabini ¢oziiyorum ama uzaktan olunca yanlislarimi soramiyorum.

(K5.1)

Kitabimdan testler ¢6ziiyorum, daha iyi anladim mi diye. Faydal geliyor.

(K5.2)

Icinde konu anlatimi olan kitaplara bakiyorum. Anlamama yardim ediyor.

(K7.1)

Konu anlatimh test kitaplarim var, en ¢ok onlar1 kullaniyorum. Yanlisim

cikarsa hemen anlatim yerine bakiyorum. (K8.2)

Basili Kaynak

Video izliyorum bazen. Etkinlikler var, bazen siz atiyorsunuz. Onlar1 K7.4, K6.6, K8.3
yapiyorum. internete bakiyorum. (K6.5)
Bilgisayardan test ¢ozliyorum. “Z Kitap” var, onlar1 indirdim. Etkinlikleri
Dijital Arag yapiyorum bazen. (K8.4)
Hi¢ anlamadigim bir konu varsa a¢iyorum, Youtube’dan izliyorum.(K5.3)
Bilgisayar ya da telefon kullaniyoruz. Kitaptaki sorular sikiyor, telefondan
ya da bilgisayardan soru c6zmek daha giizel oluyor. (K8.6)

Tablo 5'te “Uzaktan egitimde ders ara¢ gereci olarak nelerden yararlaniyorsunuz? Neden?” sorusu ile Ogrencilerin siire¢
iceresindeki eksikliklerini nasil giderdigi sorgulanmistir. Ulasilan bulgular; basili kaynak, dijital ara¢ ve ders defteri bigiminde
siniflandirilmistir. Bu stiregte basili kaynaklar1 10 (%50), dijital araglar1 7 (%35) ve not defterini 3 (%15) katilimci kullanmistir.
Basili kaynaklardan yararlanan katilimcilar (%50), derste islenenleri daha iyi anlamak ve pekistirmek amaciyla bu arag¢ gerecleri
kullandiklarini ifade etmislerdir. Dijital araglardan faydalanan katiimcilar (%35), konular1 kavrama, tekrar etme ve soru ¢ézerek
kalic1 hale getirme amacinda olduklarin1 belirmislerdir. Ders notlarinin yazildigi defteri temel ara¢ gere¢ olarak kullanan
katilimcilar (%15) ise 6grendiklerini siirekli tekrar ederek hazirbulunusluk durumlarini iist seviyede tutma gayreti icinde
olduklarini dile getirmislerdir. Herkes kendi ihtiyacina uygun 6grenme aracini sectiginden kullanilan arag gerecler degismis veya
sayica artmistir. Ayrica uzaktan egitim siirecine karsin 13 (%65) katilimcinin dijital araclar yerine klasik ders materyallerini
kullandigini belirtmesi bu materyallerin islevselligini gostermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

5.Uzaktan egitimin dinleme becerisine etkisine iliskin bulgular

Uzaktan egitim siirecinde 6grenciler, ders esnasinda evde bulunmalarindan kaynakli yogun uyarana maruz kalmakta ve bu durum
onlarin dinleme becerilerini etkilemektedir. Calisma dahilinde uzaktan egitim siirecinde katilimcilarin dinleme becerilerinin nasil
etkilendigi sorgulanmistir. Veriler, Tablo 6’da konu basliklarina gore ayrilarak ifade edilmistir.

Tablo 6.
Uzaktan Egitimin Dinleme Becerisine Etkisi

Tema ifade Edilen Katilanlar

LGS’de soru cikan dersleri dikkatle dinlemeye calisiyorum, digerlerinde K5.4
rahatim diyebilirim. (K8.1)
Dinleme dikkatim iyiydi, yine dyle ama zor olan derslere daha dikkat
ediyorum. (K8.2)

Ihtiyag¢ Onemli derslerde bir sey kagirmamak i¢in daha dikkatli dinliyorum. (K6.2)
Koti etkilemedi. Yiz yiize egitimde nasilsa simdi de dikkatli dinliyorum.
Ciinkii siz ders anlatiyorsunuz.(K8.4)
Dinlemem yiikseldi. Yani hocam sekizinci sinifim dinlemezsen o konuyu
6grenemiyorsun. (K8.5)

Dersi dinlerken kardesim gelmezse sikinti yok. Gelirse ge¢mis olsun, K7.2,K6.3,
odadan da ¢ikmak istemiyor.(K5.2) K6.4, K6.6, K8.3
Arada odaya girip c¢ikan oluyor ya da TV sesi geliyor, tam iyi

dinleyemedigim zamanlar oluyor illa. (K6.1)

lyi etkiledi ashinda. Simifta konugabiliyorlar mesela. Benim goziim falan hep

onlara gidiyordu. Ama simdi kimseye bakamiyorum. (K5.3)

Cok kendimi size veremiyorum. Kuzenlerim var, birlikte kaliyoruz. Okulda

olsak siz susturursunuz ama benim dyle bir sansim yok. (K6.5)

Ortam

Internet sikintilar1 iyi dinlememi engelliyor, bazen ¢ok sik kopuyor. (K7.1)
Teknik sorunlar Dinlememde pek degisim olmadi, 6gretmenler anlatinca dinliyorum. Ama
bazen EBA dersten atiyor. O zaman dinleyemiyorum. (K5.1)

Daha dikkatli dinliyorum. Uzaktan egitim, en ¢cok dinleme becerimizi artirdi
gibi geliyor bana. Genelde dinleme tarzinda ilerledigimiz icin bizi
gelistirdigini diistiniiyorum. (K7.3)

Uzaktan egitimde dijital cihazimizdan 6gretmenimizi dinleyince yaninda
olamadigimiz i¢in daha iyi anlamaya g¢aba gosteriyoruz bu nedenle iyi
etkiledigini diisiinliyorum. (K7.4)

Tam yogunlasmamak yéniinden etkiledi. Ogretmen uzakta olunca dikkatli
dinleyemedim. (K8.6)

Dikkat

Tablo 6'da “Uzaktan egitim stireci dinleme becerilerinizi nasil etkiledi?” sorusu dogrultusunda elde edilen bulgular; ortam, ihtiyac,
dikkat ve teknik sorunlar olmak tlizere 4 temada toplanmistir. 9 (%45) katilimci uzaktan egitim siirecinde ev ortaminda olmanin
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dinleme becerilerini etkiledigini belirtmistir. K5.3 ortamin kendisini olumlu yénde etkiledigini sdylerken ortama vurgu yapan
diger katihmailar ise (K5.2, K7.2,K6.1, K6.3, K6.4, K6.5, K6.6, K8.3) ev halkinin ¢ikardigi seslerden rahatsiz olduklarindan ortamin
olumsuz etkisini dile getirmislerdir. Katilimcilardan 6’s1 (%30) yiiz yiize egitimdeki gibi dinlediklerini, derse 6nem verdiklerini
ancak zor ve sinavlarda soru ¢ikan dersleri daha dikkatli olduklarini belirterek dinleme amaglarina vurgu yapmistir. 3 (%15)
katilimc1 uzaktan ders siirecinin dinleme dikkatini etkiledigini ifade etmis, bu katilimcilardan ikisi daha dikkatli dinlemeye
basladigini dile getirirken digeri ise derse tam odaklanamadigini sdylemistir. 2 (%10) katihma ise gerek baglanti kopmasi
gerekse sistemsel hatalar nedeniyle dersi dinlemekte giicliik ¢cektigini belirtmistir. Alinan goriisler uzaktan egitimin 6grencilerin
dinleme becerilerini biiytik 6l¢iide olumsuz etkiledigini gostermektedir.

6.Uzaktan egitimin konusma becerisine etkisine iliskin bulgular
Uzaktan egitim suirecinin dort temel dil becerilerinden biri olan konusmaya etkisi de arastirma kapsaminda ele alinmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7.
Uzaktan Egitimin Konusma Becerisine Etkisi

Tema ifade Edilen Katilanlar

Evden veya cevreden ¢ok giirtltii geldigi zamanlar mikrofonu kapatmak K7.2, K5.2, K8.5
zorunda kaliyorum, konusmak istedigim halde. (K6.1)
Ogretmen beni gérmedigi icin rahatim, o yiizden fazla konusasim gelmiyor.
(K8.1)
Ortam Evde odaya annem c¢ok giriyor, bazen de sadece dinleyesim geliyor,
konusmak istemiyorum. (K8.2)
Cok cok giizel etkiledi. Hem ¢ok kitap okuyorum hem de ¢ok konusuyorum.
Evin icinde konusuyorum, canli derslerde konusuyorum. Onceden
kekeliyordum ama simdi gecti. (K6.3)

Siire az oldugu icin daha az diisiiyor bana. Ogretmen de herkese soz
vermeye calisiyor. (K7.1)

Yiz yiize olsak daha ¢ok konusurdum 30 dakika az geliyor. Bazen
baskalarinin sorularina da ben cevap verince Kiziyor 6gretmenimiz.(K5.1)

Zaman

Biraz koti etkiledi. Bazen sorulara cevap veriyorum ama 6gretmen beni K6.5, K6.4, K5.4, K7.4, K8.6
duymuyor. Baska arkadasima aferin diyor. Buna biraz iziiliiyorum,
mikrofonu agmiyorum.(K6.6)

EBA lizerinden konusmak zor, mikrofonu siirekli acip kapatmam gerekiyor.
El kaldirdigimi hoca gérmeyebiliyor. Daha az konusabiliyorum. (K6.2)
Aslinda iyi etkiledi. Derse az kisi katiliyor zaten. Siirekli sira bana geliyor.
Sinif daha kalabalik oluyordu, o zaman pek konusamiyordum. (K5.3)
Konusmamizi artirdi gibi geliyor bana. Derste devamli konusmamiz
gerekiyor. Bizi gelistirdi sanki. Bence konusmay1 c¢ok etkiledi uzaktan
egitim. (K7.3)

Derse zaten az kisi katiliyor. Strekli konusuyorum. Zaten sorulara ben
cevap veriyorum. (K8.4)

Ders stireci

Tablo 7'de “Uzaktan egitim stireci konusma becerilerinizi nasil etkiledi?” sorusu dogrultusunda elde edilen bulgular yer almistir.
Ogrencilerin konusma becerilerini etkileyen unsurlar ders siireci, ortam ve zaman olmak iizere ii¢ temadan olusmustur. 10 (%50)
katilimc1 ders siirecini vurgulayan goriis belirtmistir. K5.3, K7.3, K8.4 ve K6.4 uzaktan egitimle beraber daha rahat ve uzun
konusmaya basladiklarim siirecten olumlu etkilendiklerini ifade ederken K5.4, K6.2, K6.5, K6.6, K7.4 ve K8.6 sanal platformda
ders islemenin getirdigi dezavantajlar sonucu konusmakta gii¢liik ¢ektiklerini sdylemislerdir. Katilimcilardan 7’si (%35) ortamin
konusma becerilerini etkiledigini dile getirmistir. Bu kisilerden K6.3 ve K8.1 uzaktan yapilan derslerde kendilerini daha rahat
hissettikleri icin konusma becerilerinin gelistigini, diger dort katilimci ise evdeki giirtilti sebebiyle siklikla mikrofonu kapatmak
zorunda olduklarindan pek konusamadiklarini ifade etmislerdir. 2 (%10) katilimci ise ders stirelerinin 30 dakika olmasinin
konusabilmelerine pek firsat vermedigini soylemistir. Tablo 7, 19 katihmcinin verileriyle sekillendirilmistir. K8.3’tin “Cok
utangacim, yanlis cevap verirsem diye korkuyorum.” goriisii herhangi bir temaya dahil edilememistir.

7.Uzaktan egitimin okuma becerisine etkisine iliskin bulgular

Uzaktan egitim silirecinde, 6grencilerin okuma becerilerinin nasil etkilendigi arastirma gercevesinde sorgulanmistir. Bulgular
Tablo 8’de konu baslhiklarina gore ayrilarak ifade edilmistir.

Tablo 8.
Uzaktan Egitimin Okuma Becerisine Etkisi

Tema ifade Edilen Katilanlar

Okudugumu anlamam dustii gibi. Kendi basimayken okuyasim da gelmiyor. K7.2, K5.3, K5,2, K7.1,
(K8.2) K7.3, K8.6, K8.5

Yiiz ylzeyken kitap okurdum, simdi pek okumadigimin fakindayim ama

canim istemiyor. (K8.1)

Evde olmak ¢ok sikici o ylizden normalde severdim ama su aralar okumak

istemiyorum. (K6.2)

Motivasyon

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




—> Engin BAYRAM, Zeynep BIYIK, Mehmet GOLBASI

Daha hizh kitap okuyorum. Anlamini bilmedigim kelimelerin anlamlarini
o6grendim. S6zel mantik da ¢6zebiliyorum artik.(K8.3)

Okumam hizlandi. Eskiden daha yavas okuyordum. Simdi daha hizh
okuyorum. Hizli okudukca daha cok kitap okuyorum. (K6.4)

Olumsuz etkilendim, kitabim olmadig icin telefondan okuyorum ama pek
anlasilmiyor. (K6.1)
Evde okuma kitabim az vardi, hepsi bitti. Ayni seyleri tekrar okumak da
istemiyorum. (K5.1)

Aracg- gereg eksikligi

Evde de ben okuyamiyorum. Bazen kuzenlerim geliyor, ev kalabalik

oluyor.(K6.6)

Daha fazla evde oldugum i¢in derslerden de vakit kaldigi icin kitaba
Ortam yoneliyorum. Bol bol kitap okuyorum. (K6.3)

Okulda okuma giinleri oluyordu. Hep birlikte kitap okuyorduk. Ama bunda

olmuyor. Siz okutuyordunuz sinifta falan. $imdi bdyle olmadigi icin

geriledi.(K6.5)

Yiiz ylize egitimdeyken 6gretmenler okuma 6devi veriyordu, 6zet ¢ikarma K5.4
falan. Kitaptan da ders isledigimiz i¢cin koca koca metinler okuyorduk. Simdi
Ders stireci derste bunlar1 yapamiyoruz. (K8.4)
Ogretmenlerimiz, bizlere derslerde kitabimizdan bazi metinler okutuyor ve
bu okuma keyif verici oluyor. Okuma becerimizi pekistiriyoruz. (K7.4)

Tablo 8'de “Uzaktan egitim siireci okuma becerilerinizi nasil etkiledi?” sorusu dogrultusunda elde edilen bulgular; motivasyon,
ortam, ders siirecive arag- gerec eksikligi olmak tizere dort temadan olusmustur. 12 (%60)katilimc1 okuma motivasyonuna dair
gorus bildirmistir. Bu kisilerin yaris1 evdeyken okuma isteklerinin arttigini, zamanlarini bu sekilde degerlendirdiklerini ve
kendilerini rahatlattiklarini; diger yarisi ise okuma heveslerini kaybettiklerini ifade etmistir. Katilimcilarin bir kismi1 okumaya
gudilenirken diger kisminin motivasyonunun diismesini onlarin kisisel 6zelliklerine baglamak mimkiindiir. Ortam temasini 3
(%15) 6. sinif 68rencisinin (K6.3, K6.5, K6.6) olusturdugu gorilmektedir. K6.6 ve K6.5 ortamdan olumsuz yonde etkilenmistir,
K6.3 ise daha fazla evde oldugu icin ve derslerden de vakit kaldig: icin kitaba yoneldigini s6yleyerek ev ortaminin okuma
becerisini olumlu etkiledigini belirtmistir. Katilmcilardan 3't (%15) ders siirecinin okuma becerisini etkiledigini vurgulamistir.
K5.4 ve K8.4 canli derslerde uzun okumalar yapmanin pek miimkiin olmadigini s6ylerken K7.4 ise yiiz ylize egitimdeki gibi olmasa
dahi derslerde sesli okuma yapiyor olmanin okuma becerisine katki sagladigini ifade etmistir. Diger 2 (%10) katilimai ise istekli
olmalarina karsin evinde yeterli sayida kitap bulunmadigindan okuma becerilerinin geriye gittigini dile getirmislerdir.

8.Uzaktan egitimin yazma becerisine etkisine iliskin bulgular
Ogrenciler tarafindan en ¢ok zorlanilan dil becerisi olan yazmanin uzaktan egitim siirecinden nasil etkilendigi de arastirma

cercevesine dahil edilmistir. Yazma becerisine etki eden unsurlar Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9.
Uzaktan Egitimin Yazma Becerisine Etkisi

Tema ifade Edilen Katilanlar

Derste not alirken noktalama isaretlerine dikkat ediyorum. (K8.1) K8.2, K8.4, K7.3, K8.6
Ogretmenler yazilarimi kontrol edemese de ben yazim kurallarina dikkat
ederim. (K7.1)
Oz denetim [lkokuldan gelen aligkanligim var. Yazarken tiim kurallar1 diisiiniiriim, ona
gore yazarim. (K6.1)
Siz anlatirken ben not aliyorum. internetten de dinledigim derslerle ilgili
notlar tutmaya basladim.(K8.3)

Siir, hikaye yazmay1 severim ben. Yazsak giizel olur ama canli derste bunu K6.4, K8.5
yapmak zor. (K7.2)

Canliderslerde sadece konular1 yaziyoruz. Arada masal yazmak da isterdim.

(K5.2)

Simdi siiremiz kisith oldugu icin kotii yaziyorum. Bazen de yetisemiyorum.

(K5.4)

Zaman

Normalde sinifta 6gretmenimiz yazarken hatalarimiz soylerdi, simdi bu Ké.5, K6.6

imkan yok. (K6.2)

Ogretmenimiz bize hep eglenceli yazilar yazdirirdi. Kendi basima yazmak

olmuyor. (K5.1)

Zaten siz de kameray1 ac¢ip bakiyorsunuz. Ben de o ylizden yazimi
Ogretmen diizeltiyorum hep. (K5.3)

Kameradan goziikmez diye “Yaz gitsin.” diyorum. Nasilsa gormiiyorsunuz.

(K6.3)

Ders sirasinda 6gretmenimiz bazi notlar aldiriyor ve biz bunlar defterimize

yaziyoruz ve de kitabimizdan sorular ¢o6ziince kitabimiza cevaplari

yaziyoruz. (K7.4)

“Uzaktan egitim yazma becerinizi nasil etkiledi?” sorusuna verilen goriisler; 6z denetim, 6gretmen ve zaman olmak iizere ii¢ tema
etrafinda Tablo 9’a yerlestirilmistir. Katiimcilardan 8'i (%40) 6z denetim aliskanlig1 geregi dersler uzaktan olsa da yazmaya
gereken O6nemi verdiklerini, yazarken farkli yazma tekniklerinden yararlandiklarini, yazim ve noktalama kurallarina dikkat
ettiklerini belirtmistir. 7 (%35) katilimc1 sadece 6gretmenleri yonlendirdiginde yazdiklarini ayrica 6gretmelerinin denetimi
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altinda olduklar1 zaman yazim ve noktalamaya dikkat ettiklerini ifade etmistir. Uzaktan egitimde ders siiresi de 5 (%25)
katilimcinin gorusiine gore yazma etkinliklerinin yapilmasini olumsuz etkilemistir.

9.Uzaktan egitim veya yiiz yiize egitim tercihlerine iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda son olarak 6grencilere salgin nedeniyle yeni tanistiklari uzaktan egitim ile bugiine kadar asina olduklari
yuz yuze egitim sisteminden hangisini tercih ettikleri sorulmustur. Katilimcilarin sadece biri (K5.3) “Uzaktan egitim daha iyi. Ciinki
boyle 6gretmeni daha iyi anliyorum. Odada tek basima oluyorum, sesim son ses a¢ikta dinliyorum. Daha dikkatli dinliyorum. Ama sinifta
kendimi iyi veremiyorum, stirekli dikkatim dagiliyor.” gerekcesiyle uzaktan egitimi tercih ettigini belirtirken digerleri yliz ylize egitimi
tercih ettiklerini ifade etmistir. Tablo 10’da yiiz ylize egitim isteyen katilimcilarin gerekgeleri konubasliklarina ayrilarak
sunulmustur.

Tablo 10.
Uzaktan Egitim veya Yiiz Yiize Egitim Tercihleri

Tema ifade Edilen Katilanlar

Yz yiize tabi ki. Arkadas ortaminda oyun oynarim, kafam dagilir, derslerim K6.1, K5.4
iyi olur (K5.1)

Okula gitsem, arkadaslarimla basket oynasam, enerjim gelir. Dersi daha

dikkatli dinlerim. (K7.1)

Arkadas ortaminda olmak beni iyi etkiliyor. Simdi bu yok. Yiiz yiize dersler

baslasa keske. (K8.2)

En iyisi yliz yiize egitim. Arkadaslarimi géremiyorum, bazilar1 da hi¢ derse
katilamiyor. (K6.4)

Sosyallesme

Yz yiize olsun. Daha iyi anlarim, dersi kacirmam, sinifta daha iyi anliyorum, K7.2, K8.3, K7.4, K8.5, K8.6
siniftan igeri gir, dinle. (K5.2)
Yiz ylize egitim daha iyi. Sizin canh canli anlatmaniz, bizim hemen
soylememiz daha iyiydi. (K6.6)
Ogretmen- égrenci etkilesimi ~ Yiiz yiize egitim. Clinkii 6gretmen hemen karsinda, konuyu daha iyi
anlatiyor. Biz gidip yanina sorabiliyoruz. (K8.4)
Yiiz yiize egitimde bire bir egitim aliyoruz. Yiiz yiize yapilan egitimde soru
danismalarimiz olsun, smif icinde yaptigimiz etkinlikler olsun daha iyi
oluyor. (K7.3)

Uzaktan derslerde yetisemedigim yerler oluyor, sliresi az. Yiz ylizede bu K6.5
sorun yok. Tercihim yiiz yiize.(K6.2)

Bazi derslerde soru ¢6zmeye zaman yetmiyor uzaktan derslerde, yiiz yiize

olsa sorun ¢oziilir. (K8.1)

Yiiz ylize egitim. Hocam ders saatlerimiz azaldi. Yiiz yiize egitimde daha
fazlaydi daha giizel anliyordum. (K6.3)

Ders stiresi

Tablo 10’da “Uzaktan egitimi mi yiiz ytize egitimi mi tercih edersiniz? Neden?” sorusuna verilen cevaplar konu basliklarina gore
ayrilarak Tablo 10, 19 katihmcinin cevaplariyla sekillendirilmistir. “Uzaktan egitim daha iyi. Ciinkii boyle 6gretmeni daha iyi anliyorum.
Odada tek basima oluyorum, sesim son ses agikta dinliyorum. Daha dikkatli dinliyorum. Ama sinifta kendimi iyi veremiyorum, siirekli
dikkatim dagiliyor.” cevabiyla K5.3 hicbir temaya dahil edilememistir. Bulgular; 6gretmen-6grenci etkilesimi, sosyallesme ve ders
stiresi olmak iizere 3 ana temada toplanmistir. Katiimcilardan 9’u (%45) yiiz yiize egitim tercihi i¢cin 6gretmen-68renci
etkilesimini en énemli neden olarak gostermistir. Ogretmenin 6grencilerle bir arada olmasi egitimin etkililigini saglayan en
onemli faktorlerdendir, goriisler de bu birlikteligin derslerin daha iyi anlasilmasini sagladig1 yoniindedir. 6 (%30) katilimci
sosyallesebilme istegi dogrultusunda yiliz ylize egitimi tercih ettigini belirtmistir. Bu noktada katilimcilarin aylardir evde
olmalarindan dolay1 okulun sosyalligine hasret duyduklar1 sdylenebilir. Katilimcilardan 4t (%20) ise ¢evrim ici ortamda 30
dakikalik dersleri yetersiz gordiigiinden yiiz ytize egitimi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada Covid-19 pandemi siirecinde ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitimle verilen Tiirkce dersine yonelik algilarin
belirlemek amaglanmistir. Belirtilen amag¢ dogrultusunda ulasilan sonuglar su sekilde ifade edilebilir:

e Katilimcilarin, uzaktan egitim siirecinde en ¢ok sisteme erismekte sikinti yasadig1 gorilmektedir. Bu silirecte 6grencilerin
yasadigl sorunlar; yogun talebin mevcut alt yap: tarafindan karsilanamamasindan dolay1 EBA platformuna giris yapilamamasi,
bir¢ok ailenin internet baglantisinin olmamasi, evde her 6grencinin derse katilmak icin kullanabilecegi yeterli sayida cihazin
bulunmamasi, ders esnasinda baglantinin siklikla kopmasi seklinde siralanabilir. Uzaktan egitim siirecinin 6grenci agisindan ne
diizeyde verimli gectigini belirleyen en 6nemli unsurlardan biri 6grencilerin sahip oldugu teknolojik olanaklaridir. Hazirlanan
uzaktan egitim igerikleri nitelikli olsa da 6grenci bu igeriklere ulasamadig1 zaman, egitimin etkililigi sinirh kalacaktir (TEDMEM,
2020: 72). Uzaktan egitim, teknolojik alt yapiya ve belli donanima baghdir. Her 6grencininbuna erisme olanagi bulunmadigi i¢in
egitimde Ullke capinda firsat esitsizliginin ortaya ¢ciktig1 anlasilmaktadir. Katilimci goriislerinden yola ¢ikarak ders igeriginin ve
ders sirasinda yasanan fiziksel rahatsizliklarin da uzaktan egitimle gergeklestirilen Tiirkce ders siirecini etkiledigi
anlasilmaktadir. Baz1 katilimcilarda 6grenci ve 6gretmenin farkli ortamlarda olmasindan dolay1 ders sirasinda dikkat daginikligi
yasadiklarini, derse odaklanamadiklarini ifade etmistir. Okul ortaminin yarattifi egitim- 6gretim ruhunun sanal ortamda
gerceklestirilmesi oldukca giictiir. Ogrencilerin okulda birbirleriyle etkilesim ve iletisim icinde olmalari, bilginin kolaylikla
0grenciye aktarilmasini saglarken uzaktan egitim yetersiz kalmaktadir (Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020: 394).
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» Uzaktan egitim siirecinde Tiirkge dersleri, cogunlukla EBA canli ders araciligiyla takip edilmistir. Bu durumun gerekgesi olarak
ogrenci 0gretmen etkilesiminin aninda saglanmasi, 6grencilerin dersi kendi 6gretmenlerinden dinlemeleri ve uzun siire
arkadaslariyla sosyallesemeyen 6grencilerin ¢evrim ici ders ortaminda karsilagsmalar1 diistiniilebilir. Bu stirecte 6grenciler ihtiyac
duyduklari ilgi, anlayis ve empati duygularina karsilik bulabilecekleri bir 6grenme ikliminde yer alma firsatina da EBA canl ders
sayesinde ulastiklar bilinmektedir (Bozkurt, 2020: 127). Internet erisimi olmayan 6grenciler ise EBA TV'yi izlediklerini belirtmis;
bunun sonucunda konuyu anlamadiklarini, soru soramadiklarini ve dinlerken sikildiklarini dile getirmistir. Géren, GOk, Yalcin,
Goregen ve Caliskan (2020); uzaktan egitimin degerlendirilmesine yonelik yaptiklar1 Ankara 6rnegi calismasinda 6grenci,
O0gretmen, veli ve okul yoneticilerinden aldiklar goriisler dogrultusunda farkli bir sonuca ulagsmistir. Arastirmacilar; uzaktan
egitime erisimin ¢ogunlukla EBA TV kanallarindan gerceklestigini, EBA canli derslere katilimin ise orta diizeyde oldugunu
belirtmistir. Bunun sebebinin ise televizyonun yaygin kullanilan bir kitle iletisim araci olmasi, bazi 6grencilerin internet
baglantisinin bulunmamasi, internet baglantis1 bulunan 6grencilerin de sisteme erisimde yasadigl sorunlar oldugu ifade
edilmistir. Aydin (2020) tarafindan yapilan EBA TV’de yayinlanan Tiirk¢e derslerinin 6grenciler tarafindan degerlendirildigi bir
arastirmada, yine katilimcilarin biiytik c¢ogunlugu; EBA TV’deki derslerin kendilerine katkis1i oldugunu, televizyondaki
ogretmenlerin dersleri etkili anlattigini, tekrar izleme olanaginin bulundugunu, derslerin 6gretici oldugunu ifade etmistir. Ayni
arastirmada baz1 6grenciler de EBA TV hakkindaki olumsuz diisiincelerini ortaya koymustur. EBA TV’de yayinlanan derste
ogrenci O0gretmen etkilesiminin olmadigini, 6gretmene soru sorulamadigini, 6gretmen degisiklerinin konuyu anlamalarini
engelledigini dile getirmistir. Ayn1 zamanda bu ifadeler, yaptigimiz ¢alismada katilimcilarin EBA TV yerine EBA canli ders
uygulamasini tercih etme nedenleri bakimindan benzerlik géstermektedir.

e Yapilan arastirmada ulasilan verilere gore ogrencilerin EBA platformundaki Tiirkce dersine yonelik icerikleri 6dev ve
pekistirme amacgh kullandiklari, EBA igeriklerini ise eglenceli ve anlamli bulduklar: tespit edilmistir. MEB’in bu konuyla ilgili
yaptig1 veli, 68renci ve 6gretmenlerin EBA memnuniyeti ile ilgili arastirmasi bu sonucu dogrular niteliktedir. Arastirmaya gore
ogrencilerin EBA lzerinden verilen 6devleri yapma orani 2020 yilina gore ylizde 16 artarak yiizde 95’e, canli ders sonrasi
konulari tekrar etmeleri yiizde 14,6 artarak yilizde 93,6’ya yiikselmistir (Sahin, 2021). EBA platformunun derslere yonelik ¢esitli
icerikler barindirmasi, eksik olan konularda igerik hazirlama firsati vermesi ve bu igeriklerin 6grencilerle paylasilabilmesi
uygulamanin kullanilmasini saglayan etkenler olarak diisiiniilmektedir.

o Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde ¢ogunlukla basili ara¢ gerecleri tercih ettigi anlasiimaktadir. Ogrenciler tekrar amaciyla
defterlerini; pekistirme ve kavrama amaciyla kaynak kitaplarini kullanmislardir. Bazi 6grenciler ise ¢esitli video platformlarindan
ders iceriklerine ulasarak ve web tabanl etkilesimli egitim uygulamalarini kullanarak derse yonelik eksiklerini giderdiklerini
belirtmistir. Ogrencinin uzaktan egitimde o6gretmeniyle farkli ortamda olmasi, bireysel gereksinimlerini gidermede tiim
sorumlulugun kendisinde oldugunu gosterir. Ogrencilerin klasik ders ara¢ gereclerine ek olarak dijital ara¢ geregleri
kullanmalarinin siireci verimli ge¢irmelerine katki saglayacagi sdylenebilir.

e Tlrkce dersinin amaci bireyin dort temel dil becerisini gelistirmek ve etkili bir sekilde kullanabilmesini saglamaktir. Yiiz ylize
egitimde dahi bireye kazandirilmakta ve aliskanlhiga doniistiiriilmekte zorlanilan bu becerilerin, uzaktan egitim siirecinde
ogrenciyi ne diizeyde etkiledigi merak konusudur. Bu baglamdan hareketle 6grencilere uzaktan egitimde dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerinin nasil etkilendigi sorusu yoneltilmis ve durum, 6grenci goriislerinden hareketle tek tek
degerlendirilmistir.

e Alinan goriisler dogrultusunda bir¢ok 6grencinin ders ortaminin, dinlemelerini engelleyecek sekilde oldugu tespit edilmistir.
Ogrencinin i¢cinde bulundugu sosyoekonomik yap1 da bu durumu etkilemistir. Bazi evlerin sobali olmasi, 6grencinin kendine ait
odasinin bulunmamasi, kapanmadan dolayi aile bireylerinin de evde olmasi dinlemenin saglikli gerceklesmemesine yol agmistir.
Kumasg'in (2021) salgin déoneminde Ogrencilerin evdeki 6grenme ortamlarina yonelik yaptig1 arastirma, bir¢ok 6grencinin
o0grenme ortaminin bu sekilde oldugunu kanitlar niteliktedir. Ayn1 zamanda dinleyiciden kaynakli faktorlerin de dinlemeyi
olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Katihmcilar dikkatlerinin dagildigini, 6gretmen yaninda olmayinca kendilerini derse
veremediklerini soylemistir. Bu goriislerden yola ¢ikararak dinleyen merkezli sorunlarin ve olusan cevresel faktorlerin, uzaktan
egitim siirecinde 6grencinin dinleme becerisini olumsuz yonde etkiledigi anlagilmaktadir (Dogan, 2016: 6). Dinleme siirecinin
olumsuz etkilenmesi de ders siirecinden istenen verimin alinamamasina, 6grenme kayiplarinin yasanmasina sebep olur. Dinleme
becerisi ihmal edilmis bir bireyin toplum ve akademik hayatinda basariya ulasmasi beklenemez (Melanlioglu, 2012:70). Bunun
yani sira 8. sinif 6grencilerinin sinava gireceklerinden dolay: dersleri daha dikkatli dinlemeleri, onlar1 dinlemeye karsi1 motive
etmis ve onlarin siirece daha etkili katilmalarini saglamistir. Ogrencinin ders éncesi dinleme amacini belirlemesi gerekmektedir.
Amagsiz gerceklestirilen dinleme siireci, 6grenciyi istenilen sonuca ulastirmayacaktir (Ozbay, 2012: 165). Oldukca az 6grenci ders
strecinde dinleme becerilerinin olumlu etkilendigini ifade etmistir. Bunun sebebi de dinlemenin ders siirecinde aktif kullanilan
beceri olmasidir. Ogretmen ve 6grencinin farkl ortamlarda olmasi ve bireyin 6grenme sorumlulugunu iistlenmesi, 6grencinin
mesajl almak icin ¢aba sarf etmesini gerekli kilar. Ogrencinin konusma iizerinde dikkatini yogunlastirmasi ve sdylenenlerin
farkinda olmasi gerekir (Dogan, 2016: 6). Bu siirecin ardindan 6grenci etkili bir dinleme gerceklestirmis olur.

 Uzaktan egitim siirecinde ortamdan kaynaklanan sorunlar ve ders esnasinda yasanan teknik aksakliklar, 6grencinin konusmaya
yonelik istegini diisiirmektedir. Ogrenci ve 6gretmenin ayn1 ortamda bulunmamasi, ders siiresinin kisa ve yapilacak konusma
etkenliklerinin sinirli olmasi uzaktan egitimde konusma becerisinin ihmal edildigini géostermektedir. Konusma dogustan getirilen
bir beceridir. Fakat etkili ve dogru kullanilmas1 6grenciye verilecek egitime baghdir. Becerinin gelistirilmesine yonelik ders
stirecinde etkinliklerin yapilmasi sarttir (Dogan, 2009: 191).
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e Bulgulardan hareketle uzaktan egitim siirecinde, baz1 6grencilerin okuma becerilerinin olumlu, baz1 6grencilerin ise olumsuz
yonde etkilendigi séylenebilir. Ogrencinin uygun okuma ortamina sahip olmasinin, kitaba ulasabilme durumunun, ailenin
okumaya yonelik desteginin; uzaktan egitimde bireyin okuma tutumunu etkiledigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin okuma
tutumlari, okuma performanslarini da etkiler. Bunun i¢in okumanin temel becerilerinin kazandirilmasi yetmez, egitim 6gretim
esnasinda olumlu tutum gelistirilmesi de saglanmalidir. Aksi takdirde bagimsiz 6grenme araglarindan olan okuma becerisi
amacina ulasamaz (Basaran ve Ates, 2009: 79). Bu siirecte 68renciler i¢in uygun bir okuma ortami olusturulmaly, ilgi duyduklar:
konularin yer aldig: kitaplara ulasabilmeleri saglanmali, 6grencilerin okumaya ihtiyaglarinin oldugu hissettirilmelidir. Okuma
aliskanligl kazanmis 6grenciler ise salgin siiresince bireysel okuma etkinliklerine devam etmis, aliskanliklarini davranisa
dontistiirmede uzaktan egitim onlar i¢in firsat olmustur.

» Yazma becerisinin gelismesi yavas gerc¢eklesir ve zaman alir. Diger dil becerilere goére daha ¢ok uygulama ¢alismalar1 yapmay1
gerektirir (Karatay, 2017: 315). Katihma goruslerine bakildiginda uzaktan egitimde ders stresinin kisa olmasi, yazma
etkinliklerinin yapilmasini engellemis; bu eksiklik, verilen 6devlerle giderilmeye calisilmistir. Bu siirecte yazma becerisine
yonelik yapilan etkinliklerde 6grencinin yazma hakkinda bilgisinin olmamasi, yazma siirecini yonetememesi, kendini izleme ve
degerlendirme firsatinin olmamasi, 6grenciye doniit verilememesi gibi sebeplerden dolay1 becerinin gelismesi olumsuz yonde
etkilenmistir (Karatay, 2011:22). Yazim ve noktalama kurallarin1 kullanmak da bireyde etkinliklerle aliskanlik haline gelir. Bu
aliskanligi kazanan 6grencilerin, 6gretmen kontroli olmadiginda da yazilarinda yazim ve noktalama kurallarina dikkat ettikleri
anlasilmaktadir.

e Uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilen Tiirkce dersleri, temel dil becerileri bakimindan genel olarak degerlendirilmistir.
Ulagilan bulgular sonucunda bazi dil becerilerinin gelismedigi tespit edilmistir. Saricam, Ozdogan ve Unal'in (2020) uzaktan
egitim siirecinde ders veren Tiirkce 6gretmenlerinden aldig1 gorisler de bu durumu kanitlar niteliktedir. Arastirmaya katilan
ogretmenler uzaktan egitimde dinleme becerisinin gelistirilebilecegini fakat okuma, konusma ve yazma becerilerinin psikomotor
surecleri blinyesinde barindirdigindan; yeterince yapilandirilamayacagini belirtmistir. Temel dil becerilerinin sarmal bir yapida
birbirine bagh oldugu diistiniiliirse herhangi bir becerinin ihmal edilmesi diger becerileri de etkilemektedir.

e Covid-19 salgini nedeniyle tiim tulkede gerceklestirilen uzaktan egitim; 6grenci, 6gretmen ve velilere ilgin¢g bir deneyim
yasatmistir. Bu deneyim yiiz ylize ve uzaktan egitimi kiyaslamak adina 6nemli olmustur. Katilimcilarin biytik bir kismi 6grenci
ogretmen etkilesiminin uzaktan egitim sirecinde olumsuz etkilendigini ifade etmistir. Bu siirecte 6grencinin 6grenme
sorumlulugunu almasi, iletisime yonelik yasanan engeller, 6gretmen ve 6grencinin ayni ortami paylasamamasi, yiiz yilize
egitimdeki gibi etkilesim icinde olamamalar gibi sorunlarla karsilasmislardir (Elcil ve Sahiner, 2014: 31). Bunun yani sira okul,
egitim 6gretim yuvasi olmanin disinda égrencilerin sosyallestigi bir ortamdir. Ogrenciye, 6gretmeni ve arkadaslariyla birebir
etkilesim olanag saglar. Ogrencinin 6gretmenle birlikte sinif ortaminda bulunmasina, goz goze gelmesine, yan yana olmasina
deger bicilemez. Hangi egitim sistemi olursa olsun, teknoloji ne kadar gelisirse gelissin, 6grencinin 6gretmenle goz goze geldigi
anin potansiyel giicli cok 6nemlidir (Ciiceloglu, 2018 :25). Bu siire¢ farkinda olmadigimiz ve alistigimiz davranislarin degerinin
anlasilmasini saglamistir. Ogretmen yiiz yiize egitimde aninda déniit vermekte ve dgrencide yasanan 6grenme eksikliklerini
giderebilmektedir. Uzaktan egitimde 6grenci ve 6gretmenin farkli ortamlarda olmasi bu durumu zorlastirmistir. Bu nedenle
uzaktan egitimin stirekli hale gelmesi miimkiin géziikmemektedir. Yiiz yiize egitimin yaninda destekleyici nitelikte olmasinin
daha uygun olduguna inanilmaktadir.

ONERILER

11 Mart 2020 tarihinde pandemi ilan edilen Covid-19 salgini sonucunda Tirkiye'de dersler uzaktan egitim yoluyla islenmeye
baslamistir. Tim Tirkiye'de ilk kez deneyimlenen uzaktan egitimin sonug¢lar1 merak konusu olmustur. Bu ¢alisma ortaokul
ogrencilerinin uzaktan egitimde verilen Tiirk¢e dersine yonelik algi boyutunu ele almistir. Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda
uzaktan egitimde yasanan olumsuzluklarin giderilmesine yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Cocuklar bu déonemde her zamankinden fazla konusmaya ve duygularini anlatmaya ihtiya¢ duyar. Bunun i¢in aileler, glinliik
sohbet ve okuma saati belirlemelidir. Her ¢ocuk duygu ve diisiincelerini farkl yollarla anlatabilir. Kendini dogru ifade edebilmesi
icin farkli yontemler kullanilmalidir. Bu da ¢ocuklarin dil becerilerine katki saglayacaktir.

2. Yuz yuze egitimde 40 dakika olan bir ders saati, uzaktan egitim siirecinde 30 dakika olarak diizenlenmistir. Ders siiresi

azalirken Tirkce Dersi Ogretim Programi igerigi ayni kalmistir. Uzaktan egitimde kazanimlarin etkili bir sekilde
gerceklestirilmesi i¢in siiresinin kisalig1 da goz oniine alinarak Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda giincelleme yapilmahdir.

3. Milll Egitim Bakanligl, uzaktan egitim siirecinde dersleri EBA TV ve EBA canli ders uygulamasi ile yiiriitmiistiir. Ogrencilerin
cevrim ici ortamda arkadaslar1 ve kendi 6gretmenleriyle etkilesim icinde olmasi, derslerin genellikle EBA canli ders
uygulamasindan takip edilmesini saglamistir. Ayrica uzaktan egitimin daha etkili ve verimli gecmesi i¢in 6gretim, etkilesimli
uygulamalarla desteklenmistir. Buna karsin her 6grencinin sosyoekonomik diizeyi ayni olmadigindan ¢evrimici derslere katilma
olanag bulamayan 6grenciler de olmustur. Ogrencilerin gerekli teknolojik olanaklardan yararlanmasi i¢in her 6grenciye sinirsiz
internet erisimi saglanmali, her 6grencinin derse baglanabilecegi tablet, bilgisayar gibi teknolojik donanim eksikligi
giderilmelidir.

4. Beceriye dayali bir ders olan Tiirkce dersinde uzaktan egitim siirecinin daha verimli gegmesi ve 6grencilerin derse etkin
katilimlarini saglamak i¢in veli, 6gretmen ve okul yonetimi is birligi icinde olmalidir.
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5. Covid-19 salgininin, 6grenciler lizerindeki etkisinin ¢esitli yonlerden incelendigi arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.
Yaklasik 1,5 y1ldir gerceklesen uzaktan egitimin 6grencilerin dil becerilerini, tutum ve kaygi gibi duyussal yonlerini nasil etkiledigi
belirlenmelidir.

6. Uzaktan egitimle gerceklestirilen Turkce derslerinde 6grencinin dikkatini ¢ekmek, derse olan ilgisini artirmak, 6grenme
ortamini zenginlestirmek i¢in farkli ara¢ geregler, giincel yazilimlar kullanilmaly; etkilesimli uygulamalara erisim saglanmalidir.

7. Uzaktan egitim strecinde bazi o6grenciler dersleri diizenli takip ederken bazilar1 da bir siire sonra derslere katihm
saglamamistir. Bu durumun 6grencilerde 6grenme kaybi ve eksikliklerinin yasanmasina sebep oldugu diistiniilmektedir. C6ziim
icin oncelikle 6grencilerin 6grenme kayiplarinin tespit edilmesi gerekmektedir. Yiz yiize egitime gecildiginde ise yeni egitim
ogretim yilinin planlanmasi, 6grenme kayiplarini telafi edecek sekilde hazirlanmalidir. Bu planlama iilke genelini kapsayici
olmaktan ziyade okul bazli yapilmalidir. Gegmis yilin temel kazanimlari, gelecek yilin sinif diizeyine uyumlu bir sekilde eklenmeli;
ogretim programu giincellenmelidir. Ogrenme kayb: ve eksiklikleri belirlenen 6grenciler, bilgi ve beceri diizeylerine goére
planlanmis telafi egitimine katilmahdir. Ogrenciler i¢in bireysel ¢calisma programi hazirlanmali, gerekli arag-gereg¢ ve kaynak
destegi saglanmalidir.
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Uluslararasi Egitim Dinleme, kisinin fiziksel olarak isitme becerisinin anlamlandirildig1 bilissel bir beceridir. Dil becerileri icinde
Aragtirmalari Dergisi ilk olarak gelistigi, edinildigi savunulan bu beceride énemli olan nokta anlama ve anlamlandirma kisminin

bilissel anlamda gergeklesebilmesidir. Bu arastirmada, teknolojinin yeterince gelismedigi, medya araglarinin
Eylil, 2021 sinirli oldugu dénemde ¢cokg¢a 6n planda olan radyo tiyatrolarinin dinledigini anlama becerisini gelistirmeye
g:;fiigfeizs_i}gl etkisi ortaya konmaya calisilmistir. Calisma son-test kontrol gruplu yari deneysel bir arastirmadir.
http://dergipark.gov.tr/ukmead Arastirmanin ¢alisma grubunu 75 Tiirk¢e 68retmeni aday1 4. Sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calismadan elde

edilen veriler Google Forms aracilifiyla toplanmistir. Veriler, yenilenmis Bloom taksonomisinin
* Sorumlu Yazar basamaklarina gore kodlanarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda dizenli olarak radyo tiyatrosu
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GIRIS

Dinleme, isitmenin mekanik olarak zihinde algilanmasi ve anlamlandirilmasidir. Karabay, (2010) dinleme siirecini, “bireyin
seslerin ve konugma Oriintiilerinin farkinda olmasiyla ve bunlara dikkat etmesiyle baslar; belli isaretleri tanimasi ve hatirlamasiyla siirer
ve anlamlandirmasiyla son bulur” seklinde tanimlamistir. Alict dil becerisi olan dinleme, diger becerilerin gelismesine zemin
hazirlar. Dilin prozodik unsurlarla 6riilii ahenkli yapisi kiside dinleme ile gelisir. Bu beceri, pasif bir siire¢ olarak algilanmis olsa
da giinimiizde, konusmaci tarafindan sdylenen seslerin taninmasi, bilgi odagini gosteren tonlama kaliplarinin algilanmas,
bahsedilenin ilgi diizeyinin yorumlanmas:1 (Lynch ve Mendelsohn, 2013) gibi anlama siireclerini de icerdiginden etkin bir
yorumlama ve isitilenlerin zihinde yapilandirilmasi olarak tanimlanmaktadir. Dil becerilerinin edinimi ile ilgili yapilan
calismalar, iletisim kuruldugunda dil yeterliliginin %45'inin dinlemeden, %30'unun konusmadan, %15'inin okumadan ve
%10"'unun yazmadan kazanildigini kanitlamistir (Renukadevi, 2014).

Dinleme, tim dil becerileri gibi egitimle gelistirilebilen bir beceridir. Temel diizeyde, duyulan1 genel olarak anlamlandirmak
akademik dinleme i¢in yeterli degildir. Dinleyenin, ctimleleri konusanin aktarmak istedigi sekilde kullanmasi i¢in li¢ ¢esit bilgiyi
kodlamasi gerekir; konusma edimi, 6nerme igerigi ve konu igerigi (Schunk, 2014). Dinledigini anlama ve daha da dnemlisi,
dinlenenin biling stizgecinden gecirilerek bilgi diizeyinde ve yerinde kullanma becerisinin gelistirilmesi dinleme egitiminin
gerekliligine dair sebeplerden sadece birkagidir. Dinleme, basit bir eylem degildir. Dinlemenin neden zor oldugunu gosteren
kanitlar baglica dort kaynaktan gelmektedir; dinlenecek mesaj, konusmaci, dinleyici ve fiziksel ortam (Yagang, 1993). Bu
kaynaklarin ayni anda uygun diizeyde bulunmasinin ne derece zor oldugunu giinliik hayatta da fark etmek miimkiindiir. Siradan
bir sohbet esnasinda bile konusmacilar konuyu sik sik degistirir, dinleyicinin dikkati dagilir ve icerik genellikle iyi organize
edilmemistir. Konusmacidan, sdyleneni siirekli tekrar etmesini istemek miimkiin degildir. Bu agidan bakildiginda en basit
haliyle de dinleme 6zen ve dikkat gerektiren bir anlama stirecidir. Dinleme siirecindeki unsurlar “algilama, dikkati yogunlastirma,
anlamlandirma ve hatirlama (cevaplama)” dir (Kingen, 2000’den akt. Dogan, 2007,):

* Algilama: Sesli uyaranlar1 ve sozsiiz iletisim sinyallerini fark etme.

* Dikkati Yogunlastirma: Dinlenilen seye odaklanma.

* Anlamlandirma: Duyulan sesli uyarani anlama ve yorumlama.

* Hatirlama (Cevaplama): Tepki verebilmek i¢in sesli uyarani bellekte saklama.

Yukaridaki unsurlari yerine getirebilen bir kisi dinledigini anlama konusunda basarili sayilabilir. Dinleme konusunda bir¢ok
siniflandirma yapilabilir: stratejiye dayall, estetik, elestirel, bilgi amacli, katilimli, empatik, yaratici, pasif dinleme bunlardan
bazilaridir. En basit haliyle dinleme becerisini siniflandiran Harmer da (2001) islevsel ve keyfi dinleme olmak tzere iki tiir
dinlemeden bahsetmektedir. Egitim siirecinde dinleme ¢esitlerinden dontistimli olarak faydalanilmaktadir. Bir konusmaciysi,
radyoyu veya ses iceren bir videoyu dinlemek ve onu anlamlandirmak; belirli bir zaman zarfi icerisinde aktarilan sozciikleri
anlayacak diizeyde sozciik bilgisine sahip olmak, konuyla ilgili 6n bilgileri giin ytliziine ¢ikararak yeni bilgilerle iliskilendirmek,
ilgili noktalar belirlemek, konusmanin devamiyla ilgili tahminde bulunmak veya sdyleneni kendi diisiinceleriyle karsilastirmak
gibi dizgeli bir dizi zihinsel islemin yapilmasini gerektirdiginden dinleme becerisinin gelismis olmasin1 zorunlu kilar. Bu
nedenle, dinleme, 6grenme siirecinin 6nemli bir parcasi oldugundan, 6gretmenler ders isleme silirecinde O6grencilerinin
ogrenme stillerini de g6z 6niinde bulundurarak, etkili dinlemeyi ortaya ¢ikarmak icin (Beall, Rosier, Tate ve Matten, 2008)
dinleme tiirlerinden uygun olana basvurur. Nihai noktada dinleme egitiminin, tiirii fark etmeksizin tim dinleme cesitlerinde
kiside anlamay giiclendirmesi temel amacidir.

Dinleme egitimi Tiirkce Ogretiminde dil becerilerinin 6gretiminde zemini olusturur. Bu zemin Uzerine okuma, yazma ve
konusma becerileri gelisir. Buna ek olarak Tirkce 06gretiminin temel hedeflerinden biri; "68rencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu
becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri ve etkili iletisim kurmalarini saglamaktir" (MEB, 2019,
s. 8-9). Ders esnasinda 6gretmenler, hazirliksiz konusma yaparken veya herhangi bir konuyu anlatirken mesajini iletmek i¢in
gerekenden cok daha fazlasini sodylerler, bu fazlalik konusmanin dogal bir 6zelligidir (Yagang, 1993, s. 18). Dil becerileri
kazandirma hususunda kendini gelistirmis Ogretmenler, ders saati ile sinirh olan 6gretme siirecinde, fikirleri defalarca
tekrarlayarak zamani bosa harcamak yerine 6grencilere etkili dinleme yetenegini kazandirabilir (Beall, Rosier, Tate ve Matten,
2008). Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerinden etkili dinleme elde etme yetenegi ve Tiirkce 68retmeni adaylarinin buna
yonelik nitelikli bir dinledigini anlama becerisine sahip olmasi 6nem tasimaktadir.

Dil becerilerinin 6gretiminde izlenecek tekniklerin Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan dogru bigimde secilip uygulanmasi1 énemlidir.
Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve yeteneklerine cesitli yontemler kullanilabilir. Ogrenme siirecinde 6grencinin aktif olmasi
acisindan farkli dinleme tiirleri anlatilmali ve dinleme egitimi esnasinda yapilan etkinlikler, 68rencinin ilgisini cekmeli,
ogrenciyi istekli hale getirmelidir (Yildiz ve Savas, 2019). Bu sebeple, yapilan bu arastirmada, farkl ve ilgi ¢ekici bir yontem

olarak radyo tiyatrolarinin dinleme becerisini gelistirmedeki etkisi ele alinacaktir.

Dinledigini anlamanin temel hedef oldugu dinleme egitimi, Tiirk¢e derslerinde metinler araciligi ile verilir. Bu metinlerin
tirlerine bakildiginda da okuma veya dinleme i¢in var olduklar goriiliir. Metin tiirleri icerisinde yer alan tiyatro ise olaylari olus
acisindan gostermesi yoniiyle konusmaya, eyleme dayanan bir sahne sanati olarak diger tiirlerden ayrilir. Temeli milattan
onceye dayanan bir tiir olan tiyatro, hayal giiciiniin ¢cok daha 6tesine tasinabilen bir sanattir. Tiyatro egitim alaninda temel dil

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




—» Esra Nur TIRYAKI, Semra KOLCU CANATAR

becerilerinin gelistirilmesi ve hedef kazanimlarin gerceklesmesi i¢in kullanilmakla birlikte 6grencilerin hayata karsi bakis
acilarii degistirmek, diinyaya farkli agilardan bakabilmelerini saglamak icin de kullanilmaktadir (Altunbay, 2012). Tiyatro ilk
zamanlarda uzunca bir siire sadece sahne sanati olarak devam etse de zamanla okuma tiyatrolar1 da dinleyici kitlesine hitap
etmeye baslamistir. Okuma tiyatrolarinda dekora, kostiime, sahnede devinime gerek yoktur. Tiyatro, okuma tiyatrosu ve radyo
tiyatrosu kavramlari birbirinden farklidir ancak bu ayrim kavramlarin farkli edebi tiirler oldugunu gostermez; aralarindaki fark
sunus bi¢imiyle ilgilidir. Dramatize programlar, radyo program tiirlerinden biridir. Bazen biitiin bir program bazen de bir
programin ¢esitli boliimleri oyunlastirilarak sunulur. Butiin bir programin oyunlastirilarak sunulmasina "Radyo'da Tiyatro" ya
da "Radyo Oyunu" ad1 verilir (Kars, 1993).

Turkiye'de radyo yayinciligi 1927 yilinda baslamistir. Diger tilkelerle kiyaslandiginda bu tarihin ¢ok da geg bir tarih olmadigi
soylenebilir (Cankaya, 2011). Radyo yayinlari ilk zamanlarda sadece canli yapilabilmekteyken zamanla gelisme gdstermis, bant
yayinlari da kullanilmaya baslanmistir. Canli yayin esnasinda radyo tiyatrolarinin sunumu zor oldugundan teknolojinin, radyo
yayinlarinin gelisimiyle birlikte radyo tiyatrolarinin sunumu da kolaylik kazanmigstir.

Diinyada radyo tiyatrosunun kullanimi ise iilkemizden éncedir. ilk 6zgiil radyo tiyatrosu, Britanya'da 15 Ocak 1924'te sunulan
ve bilingli olarak radyo formatinin potansiyelini kullanan Richard Hughes'in A Comedy of Danger adli oyunudur (Hand ve
Traynor, 2011). Radyo tiyatrosunun ilk érnekleri Tiirkiye'de 1950'lerde istanbul Radyosunda yayimlanmistir, 1970'li yillara
gelindiginde ise Radyo Tiyatrosu ve Arkast Yarin gibi programlar yapilmistir (Cankaya, 2011). Radyo ve tiyatronun bir araya
getirildigi ve televizyonun yaygin olmadig1 dénemlerde ilgiyle ve zevkle dinlenen radyo tiyatrolari olaylara farkli acilardan
bakarak hayal giiciini gelistirirken estetik algiy1 pekistirerek sanata olan ilgiyi arttirir. "Radyo ve televizyon programlarinin,
tiyatrolarin, konferanslarin, konserlerin dinlenmesi ve seyredilmesi ¢agimiz insaninin vazgecemeyecegi gereksinimleri
arasindadir” (Ozbay, 2001). Televizyon ve internet kullanimi giiniimiizde radyonun 6niine gecse de cesitli dinleme tiirlerine
hitap eden radyo tiyatrosu formati varligim1 siirdiirmektedir. "Ana dili ve yabanci dili 68reniminde bir tiyatro eseri
dinleyenlerde kelimelerin vurgusundan tonlamalarina, telaffuzdan sesin kullanimina kadar bir¢cok unsurun dogru algilanmasina
katkida bulunur. Bu nedenle dil 6greniminde hedef kitlenin seviyesine uygun olarak diizenli araliklarla ¢esitli konularda tiyatro
izlenmesi dinleme becerisinin gelisimine katkida bulunmakla beraber 6grenmeyi de hizlandiracaktir” (Altunbay, 2012).

Dinledigini anlama becerilerinin gelisiminde radyo tiyatrolarinin etkisini ortaya koymaya calisan bu calismada, anlama ve
bilimsel sorgulama becerilerinin ortaya konmasini saglayan var olan stratejiler icerisinde genel olarak kabul géren Bloom’'un
bilissel alan taksonomisi kullanilmistir. "Bilissel becerileri 6lgebilecek sorularin siniflandirilmasinda ve egitim-6gretim
hedeflerinin belirlenmesinde en ¢ok tercih edilen siniflandirma Bloom’a ait taksonomidir" (Aktas, 2017). 1956 yilindan bu yana
onemini yitirmeden kullanilan ve o6l¢me-degerlendirme siireclerinde tiim diinyada kabul goéren taksonomi, 6grenmenin
gerceklesme siirecine dair yeni felsefelerin ortaya ¢ikmasi, analiz ve degerlendirme basamaklarina iliskin tam bir anlasmanin
saglanamamasi, 6grenmede bireyselligin ve tiim 6grenme siirecinin agiklanmasinda yetersiz kaldig1 (Tutkun, 2012) dolayisiyla
taksonominin giincel egitim yaklasimlarina uyum saglamasi gerektigi sebepleriyle yenilenmistir. Bloom taksonomisi temelde
diistinme siireclerinin bir diizen icerisinde siralanarak ayrildig1 bir siiflandirmadir. Yenilenmis Bloom taksonomisi sirasiyla
hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve en list diizey olarak da yaratma basamagindan olusmaktadir.
Siniflamada olgusal, kavramsal, islemsel ve listbilissel olarak toplamda dort alt icerige sahip olan bilgi boyutu ve kazanimlarin
eylem boyutunu ifade eden bilissel siirec boyutu ile birlikte farkli iki boyut ortaya konmaktadir (Tutkun ve Okay, 2012).
Taksonominin her basamag: bir list basamaga gecisin temelini olusturmaktadir. Yenilenmis Bloom taksonomisinde anlama,
hatirlama ve uygulama basamaklari alt seviye; degerlendirme, analiz ve yaratma basamaklari tist seviye dlistinme becerilerine
karsilik gelmektedir. Bu sebeple, radyo tiyatrolarinin dinledigini anlamaya etkisininin ortaya konmaya ¢alisildig1 bu calismada,
dinledigini anlama siirecinin belirlenmesinde yenilenmis Bloom taksonomisi kullanilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tiirkce 6gretmen adaylarinin radyo tiyatrosu kullaniminin dinledigini anlama becerisine etkisini
belirlemektir. Arastirma, dinleme egitiminde farkli kaynaklar kullanmanin sonug¢larini gostermesi agisindan oOnemlidir.
Yenilenmis Bloom taksonomisine gore Tiirk¢e 68retmeni adaylarinda dinledigini anlama becerisindeki degisim ortaya konmaya
calisiimistir.

YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari ve elde edilen verilerin analizine yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada yari1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deney, bir miidahalenin kullanimini kapsar ancak katilimcilarin gruplara
seckisiz atanmas1 s6z konusu degildir (Cresswell, 2019). Bu yontemin tercih edilme sebebi okullarda deney ve kontrol
gruplarinin kontrol degiskenleri a¢isindan esitlenmesinin zorlugudur. Bundan dolay1 birbirine benzer nitelikteki mevcut iki
siniftan biri kontrol digeri deney grubu olarak kullanilmis ve gruplar tesadiifi sekilde secilmistir.

Calisma Grubu
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Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2018-2019 giiz yaniyihinda Hatay Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii 4. siifinda 6grenim goren 75 Tiirkge 6gretmeni aday: olusturmaktadir. Bu arastirmada éncelikle deney
(1. grup) ve kontrol (2. grup) gruplari rastlantisal olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirma da veriler, Google forms aracilifiyla “Radyo Tiyatrosu Dinledigini Anlama” formu tarafindan toplanmistir. Tiirkge
O0gretmeni adaylarina uygulanan dinledigini anlama testinin sorular1 yenilenmis Bloom taksonomisi baz alinarak hazirlanmistir.
Oncelikle, toplamda iki radyo tiyatrosunun (Acimak ve Bir Eskimo Kizinin Romani) icerigine yonelik, taksonominin her bir
basamagina ait 6 soru olmak tizere toplamda 36 soru olusturulmustur. Hazirlanan sorular, radyo tiyatrosu metinleriyle birlikte
uzman gorusine sunulmustur. Uzmanlarin gorusleri dogrultusunda 36 soru icerisinden 12 ¢oktan se¢meli soru sec¢ilmis ve
uzmanlarin doniitlerine dayanarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu durum 6l¢gme aracinin kapsam gegerliligini saglama
acisindan yeterli bulunmustur.

Calismaya katilan 6grencilerden etik kurallarina uygun olarak goniilliliik beyan1 alinmistir. Katihmcilar yapilan calismanin
amacinl bilerek kendi rizalari ile arastirmaya dahil olmuslardir. Dinledigini anlama testi dncesinde katilimcilara sunulan
goniilliliik beyani 6rnegi asagida sunulmustur.

(Sizden toplanan yanitlar bilimsel bir ¢alismada kullanilacak ve sizin yazili izniniz
olmadan bagkalariyla paylasiimayacaktir. Calisma sirasinda herhangi bir rahatsizlik
hissederseniz galismadan istedidiniz zaman ayrilabilirsiniz.) Bu calismaya
tamamen kendi nzamla, istedigim takdirde galismadan ayrilabilecegimi bilerek
katiliyor ve verdidim bilgilerin bilimsel amacglarla kullanilmasin kabul ediyorum.

[] Evet
(] Hayr

Arastirmada yalnizca deney grubuna egitim-6gretim yariyih igerisinde, haftada 1, toplamda 10 adet radyo tiyatrosu
dinletilmistir. Her bir radyo tiyatrosu icin 1 ders saati siire ayrilmistir. 10 hafta stiresince 2. gruba hi¢ radyo tiyatrosu
dinletilmemistir. Radyo tiyatrolar1 arasindan daha 6nce 1. gruba hi¢ dinletilmeyen "Acimak" ve "Bir Eskimo Kizinin Romani1"
isimli iki okuma tiyatrosu secilmis ve her iki gruba da 10 haftalik siire sonunda bu radyo tiyatrolar: ilk kez dinletilmistir.
Adaylardan, yenilenmis Bloom taksonomisi esas alinarak hazirlanan ve taksonominin her basamagi i¢in 1 soru olmak tizere, 2
metin i¢in toplam 12 ¢oktan se¢meli dinledigini anlama sorusunu cevaplamalar: istenmistir. Kodlayicilar arasi uyum yapilarak
cevap anahtar1 hazirlanip giivenilirlik saglanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin sorulara verdikleri yanitlar betimsel istatistiki teknikler(f ve %) kullanilarak analiz
edilmistir. Hatirlama ve anlama basamagina ait sorulara verilen dogru yanitlarin her biri 5'er puan, uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma basamagina ait sorulara verilen dogru yanitlar ise 10'ar puan degerindedir. Bu durumda tiim
sorulara dogru cevap veren Tiirkce 6gretmeni adayi en yiiksek 100 puan alacaktir. 0-100 puan aralig1 3’e boliinmiis ve 0 < x <
55 alanlar zayif, 56 < x < 79 arasi1 puan alanlar orta ve 80< x < 100 araliginda puan alanlar basarili kabul edilmistir. Verilerin
elde edilmesinde yenilenmis Bloom taksonomisinin basamaklarina gore hazirlanmis dinledigini anlama testi kullanildigindan,
sunulan ilk 6 tablo taksonominin her bir basamagina ait sorulara verilen cevaplarin analizini icermektedir. Taksonomi
basamaklarina gore yapilan incelemelere ait tablolarda frekans degerleri 6grenci sayisini degil soruya verilen yanit sayisini
gostermektedir. Clinkli her basamaga ait ikiser soru bulunmaktadir. 1. Grupta 38, 2. grupta 37 6grenci ve her basamakta 2 soru
oldugundan 6grenciler her basamakta kisi bas1 2 soruya cevap vermistir ve dolayisiyla toplam frekans degeri 68renci sayisinin
iki kat1 olacak sekilde; her bir basamakta 1. grup icin 76, 2. grup icin 74'tiir.

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen veriler tablolar halinde sunularak ortaya konmus ve yorumlanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 1.
Hatirlama Basamagina Ait Bulgular
1.Grup 2.Grup
f % f %
Dogru 75 98,7 65 87,9
Yanlis 1 1,3 9 12,1
Toplam 76 100 74 100
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Tablo 1'e bakildiginda 1. grupta (deney grubunda) yer alan 38 Tirkc¢e 68retmeni adayinin toplamda verdigi 76 yanittan sadece
f=1'i yanhstir. Ayni iki soruya 2. grupta yer alan 37 Tiirk¢e 68retmeni adayinin verdigi 74 yanittin f=9'u yanhstir. Daha 6nce
dinledigini anlama becerisini gelistirmeye yonelik radyo tiyatrosu dinletilen 1. grubun hatirlama basamagina ait sorulara
verdigi cevaplarin dogrulugu 2. gruba gore % 10,8 daha yiiksektir.

Tablo 2.
Anlama Basamagina Ait Bulgular

1.Grup 2.Grup

f % f %
Dogru 72 94,8 60 81,1
Yanlis 4 5,2 14 18,9
Toplam 76 100 74 100

Anlama basamagina ait bulgulara bakildiginda 1. gruptan toplamda f=4 yanlis 2. gruptan ise f=14 yanlis cevap c¢iktig
goriilmektedir. Arada 10 cevaplik fark olustugu agiktir. 1. grubun basari orani %94,8 iken 2. grubun basari orani1 %81,1'dir.

Tablo 3.
Uygulama Basamagina Ait Bulgular
1.Grup 2.Grup
f % f %
Dogru 72 94,8 55 74,4
Yanlis 4 5,2 19 25,6
Toplam 76 100 74 100

Tablo 3'e gore 1. ve 2. grubun sorulara verdigi dogru cevap sayilar1 arasindaki fark 18'dir. 1. grubun basar1 orani %94,8, 2.
grubun ise %74,4'tiir. iki grubun bagari yiizdesi arasindaki farkin, ilerleyen her basamakta daha da arttigi goriilmektedir. Bir
onceki basamak olan anlama basamaginda iki grup arasindaki fark %13,7 iken uygulama basamaginda bu fark %20,4'e
cikmistir.

Tablo 4.
Analiz Etme Basamagina Ait Bulgular

1.Grup 2.Grup

f % f %
Dogru 70 92,2 52 70,3
Yanlis 6 7,8 22 29,7
Toplam 76 100 74 100

Tablo 4'teki veriler incelendiginde 1. grubun bu basamaga ait sorulara toplamda f=70 dogru cevap verdigi, buna karsin 2.
grupta bu sayinin f=52'de kaldig1 goriilmektedir. Gruplarin sorulara verdigi yanls cevap sayilarina bakildiginda 1. grup f=6; 2.
grup ise f=22 yanlis cevap vermistir. Tablo 4'te yer alan veriler ile Tablo 3'te yer alan veriler karsilastirildiginda 1. grubun her
iki basamakta da dogru ve yanlis sayilarinda biyiik bir fark olusmaz iken 2. grupta yer alan 6gretmen adaylarinin uygulama
basamaginda f=19 olan yanlis cevap sayisinin analiz etme basamaginda f=22"ye ¢iktig1 gortilmektedir.

Tablo 5.
Degerlendirme Basamagina Ait Bulgular
1.Grup 2.Grup
f % f %
Dogru 63 82,9 40 54,1
Yanlis 13 17,1 34 45,9
Toplam 76 100 74 100

Degerlendirme basamagina ait olan Tablo 5'teki verilere bakildiginda; bu basamaga ait sorulara 1.grubun %82,9'u dogru cevap
verirken 2. Grubun %54,1'inin dogru cevap verdigi gorilmektedir. 1. gruptaki 6gretmen adaylarinin %17,1'inin; 2.
gruptakilerin ise %45,9'unun bu basamaktaki sorulara yanlis cevap verdigi anlasilmaktadir. Bu basamakta yer alan sorulara
cevap veren 2. gruptaki 6gretmen adaylarinin neredeyse %50'si sorular1 yanlis cevaplamistir. Ayrica 1. grup ile 2. grup
arasindaki dogru-yanlis cevap arasindaki farkin da giderek acildigi Tablo 5'ten anlasilmaktadir. Tablo 4 ile Tablo 5
kiyaslandiginda; her iki grupta yer alan 6gretmen adaylarinin sorulara dogru yanit verme oranlarinda azalma oldugu
gorilmektedir.
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Tablo 6.
Yaratma Basamagina Ait Bulgular
1.Grup 2.Grup
f % f %
Dogru 65 85,6 44 59,5
Yanlis 11 14,4 30 40,5
Toplam 76 100 74 100

Tablo 6 incelendiginde 1. grubun bu basamakta yer alan sorulara verdigi yanitlardan f=65'inin dogru, f=11’inin yanlis; 2 grubun
ise f=44'liniin dogru, f=30"unun yanlis oldugu gériilmektedir. Iki grup arasinda sorulara dogru cevap verme oranlar1 arasindaki
fark %26,1; yanlis cevap verme oranlari arasindaki fark da %26,1'dir. Bir dnceki tabloya kiyasla bu tabloda her iki grupta yer
alan 6gretmen adaylarinin dogru cevap sayilarinin bir miktar arttig1 sdylenebilir.

Tablo 7.

Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Dinledigini Anlama Testine Gére Basar1 Dagilimlari
Basari Durumu (Puan) 1. Grup 2. Grup

N N

Zayif (0-55p) 1 10
Orta(56-80p) 5 18
Basarili(81-100p) 32 9
Toplam 38 37

Tablo 7'de Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dinledigini anlama testindeki basar1 diizeyleri karsilastirilmistir. 10 hafta boyunca
radyo tiyatrosu dinletilen 1. grupta yalnizca 1 kisi zayif not alirken, kontrol grubu olan 2. grupta 10 kisi zayif not almistir. Orta
alanlar ise 1. grupta 5, 2. grupta 18 kisidir. Basarili olan kisi sayisi ise 1. grupta 32, 2. grupta 9 kisidir. Basarili olan 6grenci
sayilarina bakildiginda 1. ve 2. grup arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 8.
Gruplarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Basart Dagilimlart
Basamak 1. Grup (Basar1 Orani) 2. Grup (Basar1 Orani)
Hatirlama % 98,7 % 87,9
Anlama 9% 94,8 % 81,1
Uygulama 9% 94,8 % 74,4
Analiz Etme % 92,2 % 70,3
Degerlendirme 9% 82,9 % 54,1
Yaratma % 85,6 % 59,5

Tablo 8'e bakildiginda yenilenmis Bloom taksonomisinin en alt basamagi olan hatirlama basamaginda, her iki grupta da basari
ylzdesi diger basamaklara gore en yiiksek orandadir. Basamaklar arttik¢a basari yiizdeleri her iki grup icin de kademeli olarak
dismistir. Ancak bu durum degerlendirme ve yaratma basamag icin gecerli degildir. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin
taksonominin en iist basamagi olan yaratma basamagindaki basari oranlari, bir alt basamak olan degerlendirme basamagindan
daha yiiksektir. Her iki grup i¢in de bu durum gecerlidir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Dinleme becerisi giinliik hayatta ve egitim slirecinde 6nemli bir yere sahip oldugundan, dinledigini anlama hususunda gii¢liik
yasayan bir baska deyisle dinleme becerileri yeterince gelismemis bireylerin diger becerilerde de zorluk yasayacagi bir
gercektir. Bu nedenledir ki dinleme becerisi giinliik yasamda her bireyin, egitim hayatinda ise her 68rencinin edinmesi gereken
bir beceridir. Bu beceriyi kazanmanin ve 6grencilere kazandirabilmenin yolu da planl bir dinleme egitiminden ge¢gmektedir.
"Ogretmen egitiminde bireyin 6grenmeyi 6grenmesine ve iistbilise odaklanan disiplinlerarasi anlayis1 éngéren, isbirligine
dayali 68retimi ise kosan, list diizey bilissel siirecleri hedefleyen, yaraticilig1 ve hayal giiciinii ortaya ¢ikaran, teknoloji ve zengin
kaynak kullanimini tesvik eden 6gretim ortamlarinin yaratilmasi gelecek nesiller i¢in 6nemli ve gerekli goriilmektedir” (Basbay,
2008).

Ogrenmenin gerceklesmesi icin dgrenenin dinleme siirecinde aktif olmasi gerekmektedir. Ogreneni ders siirecinde aktif
kilmanin en 6nemli unsurlarindan biri 6grenene yonelik dikkat gelistirme c¢alismalarinin yapilmasidir. Dikkat gelistirme
calismalar geleneksel yontemlerle yapilabilecegi gibi teknolojik unsurlar: ise kosarak da yapilabilir. Z kusaginin teknolojiyle

.....

sonuglar1 beraberinde getirecektir. Sanat egitimi ve 6zellikle tiyatro, ¢agdas kiltiirtimiizii yonlendirmek i¢in gerekli olan yeni
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okuryazarlik bicimlerini kabul edip kesfeden 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki etkilesimlere onemli 6l¢lide katkida
bulunmak i¢in benzersiz bir konuma sahiptir (Jensen, 2008). Bu baglamda dinleme egitiminde ve dikkat gelistirme siirecinde
sanatsal ve ilgi cekici bir etkinlik olarak radyo tiyatrolarinin kullanilmasinin yapilan bu arastirma sonuglarina gore faydal
olacag gorilmektedir. Goger ve Kurt (2020) da “ radyo oyunlari, temeli tiyatral faaliyete dayanan bir sanattir. Iginde ses, efekt,
miizik, diyalog gibi sozli iletisimde kullanilan unsurlari diri tutan bir yapiya hakimdir” diyerek bu goriisii desteklemektedir. Bu
arastirmada, Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin radyo tiyatrosu kullaniminin dinledigini anlamaya etkisi ortaya konmaya
calisilmistir. Bu arastirmanin sonucunda, genel basari ortalamasi 1. ve 2. gruplarda oldukga farklidir. 1. grupta testin sonucunda
basarisiz olan Kkisi sayis1 1 iken 2. grupta bu say1 10'dur. Basarili olan Kkisi sayisi ise 1. grupta 32, 2. grupta 9'dur. Deney ve
kontrol gruplari arasinda dinledigini anlama ac¢isindan fark goriilmistiir. Tiim basamaklarda ve testin genel sonucunda 1. grup
dinledigini anlama konusunda 2. gruptan daha basarili sonuglar ortaya koymustur. Hatirlama, anlama ve uygulama
basamaginda iki grup arasinda yaklasik %10'luk bir fark varken; analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaginda 1. grup 2.
gruptan ortalama %20 daha fazla basari elde etmistir. Yenilenmis Bloom taksonomisinin basamaklarina gore hazirlanmis test
ile 6lcme ve degerlendirmenin yapildig1 bu arastirmada her basamakta bir éncekine gore her iki grupta da basar: ytizdesinde
diistis oldugu gorilmiistir. Dinleneni anlama siirecinde bilgiyi isleme boyutu soyutlastik¢a 6grencilerin dinledigini anlama
testindeki basari yluizdesinde sistematik bir dusiis gozlenmistir. Fakat bu durum degerlendirme ve yaratma basamagi i¢in gecerli
degildir. 1. grup degerlendirme basamaginda %82,9 basar1 oranina sahipken yine ayni grup yaratma basamaginda %85,6'lik bir
basar1 orani ortaya koymustur. 2. grup ise degerlendirme basamaginda %54.1, yaratma basamaginda ise %59,5'lik bir basari
ylzdesine sahiptir. Her iki grupta da bu durumun gézlenmesi, taksonominin son iki basamaginin bulundugu diizey hakkinda
bizlere ipuglar1 sunmaktadir. Yenilenmis Bloom taksonomisi, bilgi boyutu (Kavramsal, Olgusal, Bilisotesi ve Islemsel Bilgi) ve
bilissel stire¢ boyutu (Anlama, Hatirlama, Analiz Etme, Uygulama, Olusturma, Degerlendirme) olmak tizere iki farkl nitelikten
olusmaktadir. Taksonomiler egitimde siniflandirma yapmak amaciyla kullanilmakla birlikte birincil olarak degerlendirme
lzerine yogunlasmaktadir (Eke, 2015).

Dinleme egitimi, 6nemli bir alan olmasina ragmen 6gretmenlerin 6nem verdigi 6ncelikli alan degildir. Melanlioglu'na (2013)
gore "dinleme ilk edinilen beceridir fakat en ¢ok ihmal edilen dil becerisi de yine dinlemedir". Yapilan c¢alismalara gore
ogretmenler en ¢ok okuma becerileri hedeflerine oncelik vermektedir. Dolayisiyla 6grenciler en ¢ok okuma becerileri
hedeflerini kazanabilmektedirler. Ogretmenlerin dinleme becerileriyle ilgili hedeflere daha az 6nem vermesiyle birlikte
belirlenen hedefleri 68rencilerin daha alt diizeyde kazandiklar1 goriilmiistiir (Yiicel, Akar ve Batur 2003).

Dinleme becerisini ve daha onemlisi dinledigini anlama becerisini gelistirmede cesitli etkinlikler kullanilabilir. Tirkce
O0gretmeni adaylarina verilen dinleme egitiminde kullanilan yontem ve etkinliklerin ¢esitliligi, adaylarin 6gretmenlik yaptigi
esnada Ogrencilerine sunacaklari cesitli etkinliklere temel hazirlayacaktir. Gogcer ve Kurt'un (2020) da yaptig literatir
taramasinda Tirkge 6gretiminde Dogan (2007) ve Kurt (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismalar disinda radyo oyunlarinin
kullanildig1 bir calismaya rastlanmamistir. Bu da ¢alismamizin alana katkisini giiclendiren bir sonuctur.

Radyo tiyatrosunu seslendiren sanatg¢ilarin diksiyonlar1 standart Tiirkceye uygun oldugundan, radyo tiyatrolar1 dinleyicilere
genellikle kaliteli bir dinleme deneyimi sunar. "Her duyulan dinlenilmez, dinlenilenlerse her zaman anlasilmaz. Buna konusma
hiziyla dinleme hizi arasindaki fark sebep olabilir" (Emiroglu ve Pinar, 2013). Kaliteli bir radyo tiyatrosunda prozodik unsurlar
dogru ve yerinde kullanildigindan dinleme egitiminde radyo tiyatrolarinin kullanimi iyi bir egitsel ara¢ olacaktir. Gécer ve Kurt
da (2020) “teknolojinin ilerlemesine karsin radyonun varligini siirdlirmesi, radyo programlariin yapilmasi, g¢esitli aplikasyonlarda
radyo oyunlarinin yayinlanmasi bu durumun gostergesidir. Buradan hareketle radyo oyunlarinin dinleme ve konusma etkinligi olarak
kullanilmasin1 saglamak ve radyo oyunlarimi cgesitli platformlarda yayinlamak, ana dil egitimine katki saglayacaktir” sonucuyla
arastirmamizi olumlu yonde destekler niteliktedir.

Bu calismada elde edilen sonuglara bakildiginda radyo tiyatrosu formatinin dinleme egitiminde kullanimi faydali olacaktir;
bununla birlikte bu arastirmanin farkli degiskenler, farkli yontem ve veri toplama araglariyla da yapilmasinin alana katki
saglayacag dustintilmektedir.
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gerekmektedir. 21. yiizy1l becerileri de bu temel ihtiyacin bir sonucu olarak

ortaya ¢ikmistir. Voogt ve Roblin (2010)’e gore 21. ytizyil becerileri bilgi «corresponding author
toplumuna katkida bulunabilmek icin bireylerin ihtiya¢ duydugu bilgi ve

becerilerin genel adidir. P21 (2019)’ e gore ise 21. yiizy1l becerileri bireylerin

is ve yasamda basarili olabilmeleri icin gerekli beceri, bilgi ve uzmanliklar

olarak tanimlanmustir.
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Dijital ¢ag olarak da adlandirilan 21. ylizy1l hayatin her alaninin teknolojiyle donatildigi, degisim ve doniisiimiin daha 6nce hig¢
olmadig1 kadar hizla gerceklestigi bir yiizyll olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu degisimi hem etkileyen hem de bu degisimden
etkilenen bir siire¢ olarak egitim, bireyin ve toplumun ihtiyac¢larina gore sekillenir. Gelecegin taleplerine dontik bireyler
yetistirmeyi, bir baska deyisle, toplumlar1 gelecege hazirlamayr amagclar. 21. yiizyll odakh egitim-6gretim yaklasimi da
gliinlimiiziin ve gelecegin taleplerini yansitan, bireylerin sosyal ve mesleki alanlarda yasam kalitesini arttirmaya yonelik
becerileri kapsar. Bu yontiyle 21. ylizy1l becerileri egitimin 6ncelikli hedefi haline gelmistir. Bu dogrultuda bazi devletler ¢esitli
kurum ve kuruluslar araciligiyla egitim politikalarini cagin gereklerine uygun olarak yenilemis, 6gretim programlarini 21. yiizyil
becerilerini kapsayacak nitelikte giincellemistir. Ulkemizde de bu becerilere uygun olarak Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TY()
kapsaminda sekiz anahtar yetkinlik belirlenmis; mevcut egitim sisteminin belirlenen bu yetkinliklerde biitlinlesmis bilgi, beceri
ve davranislara sahip karakterde bireyler yetistirmeyi amacladigi belirtilmistir (MEB, 2019).

Ana dili egitimi temelde dil ve diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir siirectir; dil becerilerinin yani sira problem
cozme, yaratici ve elestirel diisiinme gibi bir¢cok temel ve {ist diizey beceriyi kazandirmay1 hedefler. Ural (2003)’ a gore ana dili
sadece diisiince hayatinin degil, kiiltiirel hayatin, hatta insanlar arasi iliskilerin ve sosyal hayatin gelismesinde de oldukga
onemlidir. Bu durum 21. ytizyil becerilerinin gelistirilmesinde Tiirk¢e derslerini oldukg¢a islevsel kilmaktadir. Tiirkce Dersi
Ogretim Programi; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme
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ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul etmistir (MEB, 2019). Bu yaklasimla paralel olarak programin 6grenme-
ogretme stireglerinde 21. yiizy1l becerilerine yer verildigi acik¢a goriilmektedir.

Ana dili egitimi son yillarda artis gosteren calismalarla birlikte 21. ytzyil becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalarda
merkezi bir konuma yerlesmistir. Bu ¢alismalardan biri de 2021 yilinda yayimlanan “21. Yuizyll Becerileri ve Tiirk¢e Egitimi”
baslikli kitaptir. Yayin Nobel Akademi Yayincilik tarafindan ¢ikarilmistir. Editorliigiinti Dr. Halil Erdem Cocuk ve Dr. Tagkin
Soysal'in yapmis oldugu kitabin yazarlari Prof. Dr. Faik Kanatli, Do¢ Dr. Mehmet Kurudayioglu, Dog. Dr. Esra Nur Tiryaki, Dr.
Halil Erdem Cocuk, Dr. Taskin Soysal, Dr. Glilsah Mete, Ars. Gor. Dr. Giirol Yokus, Ars. Gor. Dr. Serkan Bayrakei, Dr. Glilsat Bican,
Dr. Alperen Yandi, Dr. Mutlu Uygur, Ogr. Gor. Ozan Korkmaz, Ogr. Gor. Yunus Emre Cekici, Dr. Haluk Giingér ve Ars. Gor. Biisra
Gociaoglu’ dur. Adindan da anlasilacag tizere 21. ytlizyil becerileri baglaminda Tiirkge egitimini konu alan yayin toplamda 12
boliimden olusmaktadir. ilk alt1 béliimde kavramsal bir cerceve olusturmasi adina 21. yiizy1l becerilerinin tanimlanmas ve
siiflandirilmasina yonelik bilgiler verilmis, sonraki boliimlerde 21. ytlizy1l becerileri ana dili olarak Tiirkce egitimi ve yabanci
dil olarak Turkce 6gretimi baglaminda ele alinmistir.

Birinci bolim “21. ytzyil becerileri nelerdir?” sorusuna genel bir cevap niteligindedir. Bu boéliimde 21. ytizyil becerilerinin
tanimlanmasi, is hayati ve glinliik yasam baglaminda 6neminin kavranmasi kazanimlar1 hedeflenmistir. Bu amagla 21. ytizyil
becerilerinden yola ¢ikarak giinliik yasam ve calisma ortaminda bireylerden beklenen tutum ve davranislar belirtilmistir.
Mevcut gelismelere uyum saglamak ve gelecege hazirlikli olmak adina egitimin, 6zellikle 21. ytuizy1l becerileriyle biitiinlestirilmis
miifredatlarin ve buna yonelik egitim-6gretim tasarimlarinin 6nemi vurgulanmaistir.

21. yuizy1l becerileri gerek giinliik yasamda gerek is ve okul ortaminda saglikli iliskiler kurabilmek, basarili ve verimli olabilmek
adina bireylerin ihtiyaglarindan dogmustur. Teknolojik gelismelerle birlikte yasamin her alaninda hizla gerceklesen degisim ve
dontisimler bu becerilerin sistematik bir bicimde egitim-6gretim ortamlarina dahil edilmesi gerektigini gostermektedir. Bu
sebeple cesitli kurum ve kuruluslar kavramsal gergeveler olusturarak 21. yiizyil becerilerini tanimlamislardir. Béliimde
beceriler tanimlanirken literatiirde siklikla vurgulandig: goriilen 21. yiizyll Ogrenme Ortaklig1 (P21) Cercevesi esas alinmigtir.
21. Yiizy1l Ogrenme Ortakhigi (P21) Cercevesi; yaklasimi, amac ve vizyonlariyla birlikte tanmitilmis, 21. yiizyil becerileri bu
cercevede tammlanmistir. 21. Yiizyll Ogrenme Ortakhigi (P21) Cercevesi'nde 21. yiizyil becerileri; “6grenme ve yenilikgilik
becerileri”, “yasam ve kariyer becerileri” ve “bilgi, medya ve teknoloji becerileri” olmak tizere ti¢ beceri alaninda ele alinmistir.
S6z konusu beceri alanlarinda yer alan beceriler, bu becerilerin gerektirdigi alt beceriler ile birlikte aciklanmistir. 21. Yiizyil

Ogrenme Ortakhig: (P21) Cercevesi'nde yer alan beceriler asagidaki gibidir:

e Yaraticilik ve yenilikgilik

Elestirel diistinme ve problem ¢6zme
o lletisim

e s birligi

e Esneklik ve uyum

e Girisimcilik ve 6z yonetim

e Sosyal ve kiiltiirlerarasi beceriler

e Uretkenlik ve hesap verebilirlik

e Liderlik ve sorumluluk

e Bilgi okuryazarhgi

e Medya okuryazarhgi

e Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) okuryazarhg:

Ikinci boliimde 21. Yiizyll Ogrenme Ortakhg P(21) Cercevesi'nin yani sira alan yazininda 6én plana ¢ikan cesitli cerceveler
tablolastirilarak sunulmus, cercevelerin ortak ve farkli yonleri ortaya ¢ikarilarak cerceveler arasi karsilastirmali bir inceleme
yapilmistir. 21. yiizyil becerileri ¢ercevelerinin tanitilmasi, karsilastirilmasi ve egitim sistemi agisindan degerlendirilmesi gibi
kazanimlar hedeflenmistir. 21. yiizyil becerilerine yonelik hazirlanmis cergevelerdeki bu cesitlilik, becerilerin giinimtiz ve
gelecek icin degerini gostermektedir. Cercevelerin benzer amaglar dogrultusunda gelistirildigi ve icerdigi beceriler agisindan
tutarlilik gosterdigi, farkliliklarin ise cercevelerde odaklanilan beceri alanlarinda ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Bu boliimde
sirasiyla asagidaki sekiz ¢erceveye yer verilmistir:

e Hayat Boyu Ogrenme icin Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AY()
o Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC)
e Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) Beceriler Cercevesi

e 21.Yilzyil Becerileri Ortakhigi (P21) Cercevesi
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e 21.Yiizyll Becerilerinin Degerlendirilmesi ve Ogretilmesi (ATSC21) Cercevesi

o Kuzey Merkez Bolgesi Egitim Laboratuvar1 (NCREL) “enGauge” Beceriler Cergevesi,
e Amerikan Kolejleri ve Universiteler Birligi (AACU) Beceriler Cercevesi

e Uluslararasi Egitimde Teknoloji Toplulugu (ISTE) Beceriler Cercevesi

Ugiincii béliimde 21. Yiizy1l Ogrenme Ortaklig1 (P21) Cercevesinde yer alan yasam ve Kkariyer becerileri ele alimmustir. 21. yiizyil
yasam ve kariyer becerileri tanimlanmis, becerilerin bireylerin egitim ve kariyer siireci a¢isindan 6nemine deginilmistir.
Gunumiizde bireylerin gerek giinliik yasamlarinda gerek calisma ortamlarinda sosyal ve duygusal olarak karsi karsiya kaldiklar:
karmagik yapilar, kimi zaman basarisiz olmalarina veya sagliksiz iliskiler kurmalarina neden olabilmektedir. 21. yiizyil beceri
alanlarindan yasam ve kariyer becerileri bireylerin giinliik yasamlarinda ve ¢alisma ortamlarinda, bireysel ya da toplumsal
iliskilerinde basarili bir siire¢ yirttebilmeleri i¢in gerekli becerileri kapsamaktadir. Bu beceriler “esneklik ve uyum”,
“girisimcilik ve 6z yonetim”, “sosyal ve Kkiiltlirlerarasi beceriler”, “verimlilik ve hesap verebilirlik” ve “liderlik ve sorumluluk”
becerileri olarak belirlenmistir. Her bir beceri kapsaml bir sekilde ele alinmis, ¢alisma ve 6grenme ortamlar: i¢in 6nemi

vurgulanmistir.

Dordiincii boliimde 21. Yiizyl Ogrenme Ortakligi (P21) Cercevesinde yer alan 6grenme ve yenilikcilik becerilerine
odaklanilmistir. Bu kapsamda “yaraticilik ve yenilikeilik”, “iletisim ve is birligi”, “elestirel diisiinme ve problem ¢6zme”
becerileri agiklanmistir. Verilen bilgiler ¢esitli sekiller, kavram haritalar1 ve etkinliklerle desteklenmistir. Bunu yani sira dijital
cagda oldukca degerli goriilen “biiylik veriyi anlama” ve “dijital okuryazarlik” becerilerine yer verilmistir. Biiyiik veri dijital
ortamlarin artisiyla birlikte daha 6ncesinde hi¢ olmadig1 kadar hiz kazanmistir. Elde bulunan verilerin biiyiik ¢cogunlugu son
yillarda tretilmis verilerdir. Bu durdurulamaz veri akisi siirecinde bireylerin verileri anlamlandirabilmesi, analiz edebilmesi,
amaca ve baglama uygun sekilde stratejik olarak kullanabilmesi biiyiik 6nem tasir. Ogrenme ve yenilikgilik becerilerinin biiyiik
veri ile birlikte degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Ayrica hayatin bir¢ok alaninda oldugu gibi 6grenme ve 6gretme
alanlarinin da dijitallesmesi 6grenme ve yenilikg¢ilik becerilerinde dijital okuryazarligin 6nemini gostermektedir. Bu sebeple

ogrenme ve yenilikgilik becerileri dijital okuryazarlik ile de iliskilendirilerek sunulmustur.

Besinci boliimde 21. Yiizyll Ogrenme Ortakligi (P21) Cercevesi'nde bir baska beceri alan1 olan bilgi, medya ve teknoloji
becerileri ele alinmistir. Bilgi, medya ve okuryazarlik kavramlarina iliskin bilgi verilmis; bilgi, medya ve teknoloji beceri
alaninda yer alan “bilgi okuryazarligl”, “medya okuryazarhigl” ve “bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarlhigl” tizerinde
durulmustur. Bilgiyi lretim hizinin ve bilgiye erisim yollarinin katlanarak arttigi bilgi ¢aginda bireyler bilgiyi yalnizca
edinmekten Ote; analiz edebilmek, yorumlayabilmek, elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilmek ve farkl alanlara transfer
edebilmek icin birtakim bilgi ve becerilere gereksinim duymaktadir. Bilgi okuryazarligi, medya okuryazarhgi ve bilgi, iletisim ve
teknoloji okuryazarlig1 bireylerin 6grenme ve iletisim slirecinde aktif rol almasini saglamaktadir. Bu boéliimde okuryazarliklar
tiirleri, boyutlar1 ve modelleriyle birlikte ele alinmis, 21. yiizy1l egitimi acisindan éneminin kavranmasina yonelik kazanimlar
hedeflenmistir.

Altinc1 bélim 21. ylizyil becerilerinin dil egitimiyle iliskisine yonelik bir giris niteligindedir. Dil-kultir iliskisi merkeze alinarak
21. ylizyilda dil egitiminin sorunlarina ¢ok yonli ve elestirel bir bakis acisiyla deginilmistir. Egitim bir kiiltiirlenme siireci olarak
tanimlanmis ve egitime yonelik tartismalarin kiiltiirden ve kiilttirle siki iligki icerisinde bulunan dilden bagimsiz yapilamayacagi
gorisi savunulmustur. Kiiltiirtin ¢ok cesitli islevlerine ve boyutlarina yer verilse de konu diinden bugiine egitim siirecinde etkili
oldugu belirtilen kiiltiiriin iki isleviyle sinirlandirilmistir: aragsal ve simgelestirici islev. S6z konusu islevler dil ve kiiltiir iligkisi
konusu oOzelinde detaylica incelenmistir. Ancak kisaca belirtmek gerekirse; aragsal islevin kiiltiiriin maddi tretimlerini
(teknoloji), simgelestirici islevin ise kiiltiiriin diisiinsel tiretimlerini (bilim, sanat, felsefe) yansittigi aktarilmaktadir. Dolayisiyla
kiltirin bir tretim streci oldugu ve her iki islevin de bu siire¢c sonunda ortaya ¢ikan iiriinlerin niteliginde etkili oldugu
soylenebilir. Egitimin giincel sorunlarina ve gelecegine de bu iki islevin ¢atismasi temelinde yaklasilmistir. Bu ¢atismada
kiltlriin aragsal islevinin galip gelmesi ve bu durumun egitim yaklasimlar tarafindan da benimsenmesinin yol actig1 olumsuz
sonuglar konu alinir. Kultiiriin simgelestirici islevini, bir baska deyisle diisiince iiretimini, destekleyecek nitelikte bir 21. yiizyil
egitimi dusiincesi vurgulanmistir. Dilin, kiiltiirtin en 6nemli simgesel unsuru oldugunu diisiiniirsek dil egitiminin bu siiregteki
onemi yadsinamaz. Bu goruslerden yola ¢ikarak genelde egitim sistemine yonelik sorgulayici bir bakis agisiyla yaklasilmasina,
ozelde Tirkce 6gretmenlerinin dil egitimi stirecinde dil ve diisiinme becerilerini gelistirecek calismalara 6zen gostermesine
yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Yedinci béliimde 21. yiizyil becerileri Tiirkce Ogretim Programi acisindan ele alinmistir. Tiirkce Ogretim Programi’nin 6grenme-
o0gretme yaklasimi, amaglari, temalari, 6lcme degerlendirme yaklasimi ve programda yer alan dinleme, konusma, okuma ve
yazma kazanimlar1 21. yiizy1l becerileri baglaminda agiklanmistir. Ogretim programlari ve miifredatlar, egitim hedeflerinin
gerceklestirilmesinde uygulamaya doniik bir anahtar niteligindedir. Dolayisiyla 6gretim programlarinin yenilige agik, giincel
calismalarla desteklenen ve bu dogrultuda sistemli bir sekilde dontlisebilen programlar olmasi gerekir. Bu kapsamda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmis Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi 21. ylizyil becerilerini icermesi agisindan onemli
gorilmiis, Tirkiye Yeterlilik Cercevesi ve icerdigi sekiz anahtar yetkinlik hakkinda bilgi verilmistir. Tiirkce Ogretim
Programi’ndaki temalarda yer verilen 21. yiizy1l becerileri ve becerilerin kazanimlara goére dagilimi incelenerek tablolar halinde
sunulmustur.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi



Kitap tanitimi: 21. Yiizyil Becerileri ve Tiirkce Egitimi <—

Sekizinci boliim 21. ytlizyil becerileri baglaminda ana dili egitiminde anlama (dinleme ve okuma) becerilerine odaklanmaktadir.
Okuma egitimi bilgi okuryazarligi, medya okuryazarlig, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig), yaraticilik ve elestirel
diisiinme becerisi acisindan; dinleme egitimi ise yaraticilik, elestirel disiinme ve iletisim becerisi agisindan ele alinmistir.
Bunun yani sira bir diger 21. yuizyll becerisi olan is birligi becerisinin gelistirilmesi icin okuma ¢alismalarinda 6grenciler
arasinda is birlikli ortamlar olusturacak strateji ve etkinlikler onerilmistir. 21. yiizy1l becerilerinin Tiirkge Ogretim
Programi’'nda ve Turkce derslerindeki yeri ve 6nemine deginilmistir. Bu dogrultuda Tiirkce 6gretmenlerinin ve 6grencilerin 21.
yuzyll becerilerinin gelistirilmesinde yararlanabilecekleri okuma ve dinleme becerilerine iliskin etkinlik 6rneklerine yer
verilmistir.

Dokuzuncu boélim bir énceki bolimiin devami ve tamamlayicisi olup ana dili egitiminde anlatma (konusma ve yazma)
becerilerini 21. yiizy1l becerileri baglaminda ele almaktadir. Oncelikle bir konusmacinin konustugu dile ait bilgisi kategoriler
halinde incelenerek kavramsal bir ¢erceve sunulur. Bu kisim bir konusmacinin bilmesi gereken dile ait ve dil dis1 unsurlari
gostermektedir. Sonrasinda 21. yuizyll becerileri ile iliskili konusma yontemleri ile ilgili bilgiler verilmistir. Literatiirden
hareketle 6gretmenlerin sozli dil ¢alismalarinda yararlanabilecekleri yontem onerilerinde bulunulmustur. Ek olarak egitim-
Ogretim siirecinin en oOnemli bilesenlerinden olan oOl¢gme ve degerlendirme asamasi vurgulanmis, konusma egitimi
calismalarinda siire¢ ve sonu¢ odakl bir yaklasimla kullanilabilecek 6l¢gme araglarina deginilmistir. Yazma becerisinde ise
agirlikh olarak 21. ytlizyil teknolojilerinin 6nemli bir getirisi olan dijital ortamlar ve bu ortamlarin yazma becerisi i¢in sunmus
oldugu firsatlar ele alinmistir. Gelisen teknolojiyle artan dijital ortamlar sinif icinde ve sinif disinda yazma eylemini daha sik
hale getirmistir. Dolayisiyla 21. ylizyil bireylerinin yazmay1 deneyimleyecegi, pratik yapabilecegi ve dahasi bu yolla doniitler
alabilecegi ¢ok fazla sanal ortam bulunmaktadir. Yazma egitiminde bu durumdan faydalanmak i¢in geleneksel ve yenilik¢i
yaklasimlarin sistemli bir sekilde biitiinlestirilmesi goriisii savunulmustur. Bu goriis dogrultusunda dijital medya ve yazma
egitimi birlikte ele alinarak “doniit ve is birligi”, “vayin ve dagitim”, “cok modluluk”, “6rnekleme” ve “yeniden diizenleme”
kavramlar aciklanmistir. Teknolojik gelismeler bircok durumu degistirip doniistiirse de bu kavramlar dijital medyanin kalici
unsurlari olarak goriildiigiinden lizerinde durulan kavramlar olmustur. Konusma egitiminde oldugu gibi literatiirden hareketle
21. yuzyll becerilerine yonelik uygulanabilecek yazma yontemlerine yer verilmistir. Bunun yani sira yazili bir metni
degerlendirirken kullanilabilecek kategoriler tanimlanmis, verilen diizeltmelerde ortamin (sanal/kagit lizerinde) yaratabilecegi
farkliliklara deginilmistir.

Onuncu boliim “21. Yiizy1l Becerileri Baglaminda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi” bashgiyla okuyucuya sunulmustur. 21.
yuzyll becerileri yalnizca ana dili baglaminda ele alinamayacak kadar genis ve kapsamli bir igcerige sahiptir. Yabanci dil 68retimi
de ana dili egitimi gibi dil ve distinme becerilerine doniik bir ¢alisma gerektirir. Bu sebeple Tiirkcenin yabanci dil olarak
O0gretimi de bu calismanin kapsamina dahil edilmistir. Bu bélimde 6grenme ve yenilik¢ilik becerileri merkeze alinmus,
Turkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde sirasiyla iletisim, is birligi, yaraticilik ve elestirel diisiinme becerisi aciklanmistir. Salt
dil becerileri odakl bir dil 6gretiminin ¢agdas yaklasimlar: yansitmadig1 belirtilmistir. 21. yiizy1l becerileri dil becerileri ile
desteklenerek gelistirilebilecek becerilerdendir. Bu yaklasimla organize edilen bir yabanci dil 6gretiminde gerceklestirilen
uygulamalarin 21. yiizyil becerilerinden 6grenme ve yenilik¢ilik becerilerinin gelistirilmesine hizmet etmesi kag¢inilmazdir.
Ozetlemek gereKirse;

e Hedef dilde sinif icinde ya da sinif disinda cesitli baglamlardaki dil kullanimi iletisim becerisinin gelisimine,

o Hedef dilde grup calismalariyla yapilan kelime 6gretimine, 6z yeterliligin ve iletisim becerisinin gelistirilmesine
yonelik calismalar is birligi becerisinin gelisimine,

o Hedef dilde 6grenilenler araciligiyla yeni anlamlar ve ¢agrisimlar tiretme yaraticilik becerisinin gelisimine,

o Hedef dilde bilgiler arasi karsilastirmalar yapma, bilgileri analiz etme, sentezleme ve degerlendirme ¢alismalari
elestirel diisiinme becerisinin gelisimine hizmet eder.

On birinci bolim Tirkce egitiminde 21. yiizy1l becerilerinin 6l¢cme ve degerlendirme siirecini temel alir. 21. yiizy1l becerilerinin
Olclilmesinde kullanilabilecek yontemlerin kavranmasi ve bu yontemlere 6zgii etkinlikler olusturulmasi gibi 6lgme ve
degerlendirme asamasina dontik kazanimlar hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda boéliim, 21. ylizyil becerilerinin 6l¢iilmesi
siirecinde kullanilabilecek 6lgme araglar1 ve etkinlik érnekleri olmak iizere iki alt béliime ayrilmistir. Oncelikle 21. yiizyl
becerilerinin 6l¢tilmesi siirecinde kullanilabilecek 6l¢gme araglarina iliskin kisimda asagidaki 6l¢cme araglar1 tanitilmistir:

e Performans degerlendirme siiregleri
e Derecelendirme ol¢ekleri

e Dereceli puanlama anahtarlari

e Portfolyolar

e Geleneksel madde tiirii igeren araglar
e Biodatlar

e Durumsal yargi testleri
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Sonrasinda bu 6l¢me aracglarinin etkinliklerde kullanimina yonelik 6rnekler sunulmustur. Etkinlik 6érnekleri dort temel beceri
alanina (okuma, yazma, dinleme ve konusma) yonelik olarak tasarlanmistir. Etkinlik planlamasinda sinif diizeyine ve etkinlik
icin gerekli materyallere, etkinlik 6ncesinde ve esnasinda uygulanacak adimlara yer verilmistir. Etkinlik stirecinde uygulanacak
adimlar cesitli strateji ve tekniklerle, Tiirkge Ogretim Programi’ndaki kazanimlarla iliskilendirilerek sunulmustur. Kazanimlarin
21. yuzyll becerileri ile iliskisi vurgulanmistir. Son olarak tasarlanan etkinliklerin 6lcme ve degerlendirme siirecinde
yararlanilabilecek 6l¢me araglar1 eklenmistir. Bolimde yer verilen etkinlik 6rnekleri, teorik bilgilerin uygulamadaki somut
gosterimi acisindan 6nemli gorulmiuistir.

On ikinci boéltimde, bir 6nceki boliimde verilen etkinlik 6rneklerinden sonra, Tiirkge egitimi ve 68retiminde materyal ve etkinlik
tasarlama-uygulama stireci ele alinir. 21. yuizy1l becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi noktasinda tasarlanan materyal ve
etkinlikler siirecin daha verimli ge¢cmesini ve ¢iktinin daha nitelikli olmasinm1 saglayacaktir. Tiirkce 6gretmeni, hedeflenen
kazanimlar dogrultusunda 6zgiin, yaratic1 ve amaca uygun icerikler tretebilecek teorik ve uygulamaya doniik yeterlilige sahip
olmalidir. Bu yeterlilik materyal ve etkinlik tasariminin ilkelerini ve boyutlarini, ilgili 6gretim programi konusundaki yetkinligi
gerektirir. Giris bollimiinde materyal tasarimi ilkelerine, materyal hazirlarken dikkat edilmesi gereken unsurlara ve materyal
tasarimi siirecinin boyutlarina dair bilgi verilmistir. P21 Cercevesi merkez alinarak bu cercevede tanimlanmis olan 21. yuizyil
becerilerinin gelisimini destekleyecek nitelikte etkinlik tasarimlar1 6nerilmistir.

21. yuzyil becerileri baglaminda Turkce egitiminin; beceri alanlarindan alt disiplinlerine, materyal ve etkinlik tasarimindan
olgme degerlendirme siirecine kadar biitiinciil ve kapsaml bir sekilde ele alindig1 bu kitabin alan yazinina katki saglayacagi
disiniilmektedir. Eser hem Tirkce oOgretmenleri hem de Tiirkce O6gretmeni adaylarinin yararlanabilecegi bir kaynak
niteligindedir.
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GIRIS

Uzaktan egitim, kiiresel olarak yasanan salgin donemiyle birlikte hayatimiza hizli bir giris yapsa da, aslinda 1700'lerden bu yana
mevcut oldugu icin yeni bir olgu degildir. Uzaktan egitimin ilk bicimi, yazismali okul modelidir. Uzaktan egitim, 6gretmen ve
ogrenciler fiziksel uzaklikla ayrildiginda gergeklesir. ilk érnek olarak, Caleb Phillips, 20 Mart 1728'de Boston Gazetesi'ne, aday
ogrencilere haftalik kisa dersler gondermeyi teklif eden bir ilan vermis ve uzaktan 6grenmenin ilk 6nciileri, herkes i¢in 6grenme
firsatlarini artirma ihtiyacinin farkina varmiglardir (Harting ve Erthal, 2005, s. 35). 1800'lerde yazisma okuluyla tarih, bilim,
sanat gibi dersler verilmeye baslanmis ve yiizyillin sonuna dogru gelindiginde giivenli posta ile teslimat teknolojileri ortaya
ciktigindan egitim kurumlar uzaktan egitimi yayginlastirmaya baslamistir. [lk zamanlar uzaktan egitim geleneksel olmayan bir
egitim yontemiyken zamanla gelismis ve yaygin hale gelmistir (Banas ve Emory, 1998, s. 365). 1700'lerde uzaktan egitimin
emarelerini gosteren bu olaylarin; egitimin amacina ulastigin1 gosterir bir neticesi bilinmediginden modern anlamda uzaktan
egitimin Isaac Pitman tarafindan Ingiltere'de 1840 yilinda baslatildig1 kabul edilmektedir (Mshvidobadze ve Gogoladze, 2012, s.
134). Avrupa'da ise ilk zamanlarda uzaktan egitim yine yazisma kurslar1 yoluyla yapilmis; bu durum, egitici radyo ve
televizyonun daha popiiler hale geldigi 20. ylizyilin ortalarina kadar uzaktan 6grenmenin birincil yolu olarak kalmistir
(Valentine, 2002, s. 1-11). 1960'lara gelindiginde baski, radyo, televizyon, ses ve video kasetleri, bilgisayar kullanimi gibi
teknolojik ilerlemelerle uzaktan egitim baska bir boyuta ge¢cmis ve ¢ok daha kolaylasmistir. Teknolojinin uzaktan egitim ile her
zaman yakin bir iligkisi olmustur ciinkii teknoloji 68retmen ve 6grenci arasindaki ayriliga aracilik eder (Sumner, 2000, s.
267,282). Ulkemizde uzaktan egitim seriivenine bakildiginda Cumhuriyet'in ilk dénemlerinde, egitimli niifusun cogunlugu uzun
stiren savas donemlerinde kaybedildiginden, hizli bir kalkinma i¢in egitimli kisilere ihtiya¢ duyulmasi sebebiyle oncelikli
konulardan biri egitim-68retim olmus ve bu sebeple uzaktan egitim konusu tartisilmaya baslanmistir. 1923'ten 1956'ya dek
suren tartisma doneminin ardindan mektupla yazisarak uzaktan egitim ¢alismalar1 baslamis, 1976-1995 yillar1 arasinda radyo
ve televizyon gibi gorsel-isitsel araclarla devam etmis, 1996 sonrasi ise bilisim tabanli olarak internet lizerinden siirdiirtilmeye
devam edilmistir (Bozkurt, 2017, s. 86-88).

Ulkemizde yaygin olarak bilinen, uzaktan egitim yonteminin kullanmildig1 6rgiin 6gretim faaliyetlerinden farkh olarak acik
ogretim uygulamalar1 bulunmaktadir. "A¢ik 68retim, 6gretici ile 6grenicinin bir arada bulunma zorunlulugunu ortadan kaldiran
ogretim faaliyetleri sisteminin adidir. Herhangi bir sekilde 6rglin 6grenime devam edemeyen 6grencilerin egitim-6gretim
faaliyetlerinden uzak kalmamak icin basvurdugu ve oldukc¢a yogun sekilde talep edilen bu sistem ortaokul, ortadgretim,
yliksekogretim dilizeylerinde faaliyet gostermektedir” (Bulut, 2020, s. 933).

Koronaviris salgini 6ncesinde farkli amag ve politikalarla kullanilan uzaktan egitim, salginla birlikte 6rgiin egitimin de temel
tast haline gelmistir. Bu durum gerek 6gretmen gerekse 6grenciler tarafindan teknoloji kullaniminda bir sigramaya neden
olmustur. Orgiin egitimde teknoloji kullanimi, iilkemizde 2000'li yillarin sonuna dogru yayginlasmaya baslamistir. Salginin,
toplu ortamlarda bulunma yasaklarin1 giindeme getirmesiyle birlikte tiim egitim kademelerinde dénem dénem, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan uzaktan egitim karar1 alinmis; normal egitim siirecinde ihtiya¢ duyulan teknoloji kullaniminin ¢ok daha
fazlas1 uzaktan egitim siirecinde temel ihtiya¢ ve temel ara¢ haline gelmistir. Egitim sistemimizin 6grenci merkezli 6gretimi
temel almasi, 6gretmenlerin égrencilere karsi yol gosterici konumda olmasimi gerektirmektedir. Ogrencilere, 6gretmenler
tarafindan bilginin hazir olarak sunulmasi yerine; 6gretmenler, bilgiyi 6grencilerin kendilerinin yapilandirmalarina yardim
etmelidirler (Giines, 2009, s. 19). lyi bir yol gostericinin, giiniimiiz diinyasinda teknoloji alaninda kendini gelistirmis olmasi ise
bir gerekliliktir. Bu kritik salgin donemine dek gereklilik halinde olan egitimde teknoloji kullanimi, artik bir zorunluluk haline
gelmistir.

Teknolojinin hizla gelismis olmas1 uzaktan egitim siirecinde kolayliklar saglasa da uzaktan egitime dair yapilan calismalarda
orgiin egitime kiyasla bircok avantaj ve dezavantajlara rastlanmaktadir. Diinya Saghk Orgiitii'niin koronaviriisii salgin hastalik
olarak nitelendirdiginden bu yana diinyada 290 milyondan fazla 6grenci okullarina ara vermis, ve uzaktan egitim yoluyla
egitim-6gretime devam etmek durumunda kalmistir. Su anda ise yaklasik 120 milyon 6grenci bu durumdan olumsuz
etkilenmeye devam etmektedir (UNESCO, 2021). Bu sebeple uzaktan egitim kisisel bir secim veya politik bir karardan ziyade
gerekliliktir. Dogal afet ve salgin gibi olaganiistii durumlarda se¢im sansi olmadigindan uzaktan egitime dair olumlu ve olumsuz
yonlerin egitim modelinin secilmesine etkisi olmayacaktir. icinde bulunulan ve iilkemizde Mart 2020'den beri devam eden bu
durum egitim-6gretimin her kademesini ve tiim dersleri etkiledigi gibi Tiirkce derslerini de cesitli degiskenler bakimindan
etkilemistir. Tiirkce dersleri okuma, dinleme, konusma, yazma becerileri ve dil bilgisi icerigi ile genis bir alan1 kapsamaktadir.
Tiirkce 6gretiminin temel hedeflerinden biri; "6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri" (MEB, 2019, s. 8) ve bununla birlikte etkili bir iletisim kurmalarini1 saglamaktir. Ana dili bilgi ve becerisinin
kazandirilmasinda yeri ve zamani geldikge uygun yontem ve ortamlar olusturularak egitim-6gretim yapilmalidir (Demir ve
Yapici, 2007, s. 180). Uzaktan egitimin egitim-6gretimde tek secenek oldugu salgin déoneminde 6grenciler i¢in en verimli
O0gretimin yapilmasi i¢in Tiirkce 6gretiminin uzaktan egitim siirecindeki durumunun arastirilmasi, bu déonemde yasanan
sorunlarin, olumlu ve olumsuz durumlarin belirlenmesi bundan sonraki siirecin olumsuzluklardan arindirilmis bir sekilde
geliserek devam etmesi adina 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin amaci

Calismanin amaci salgin déneminde stirdiriilen Tiirkce derslerinin 6gretmen gortsleri dogrultusunda degerlendirilmesidir. Bu
amag¢ dogrultusunda; en ¢ok hangi beceri 6gretiminde zorlanildigi, 6grencilerin Tiirk¢e dersine olan ilgileri, EBA Tiirkce dersi
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icerigi, Turkce derslerine katihm orani, Tiirkce ders kitaplarinin uzaktan egitime uygunlugu, Tirkce 6gretmenlerinin salgin
oncesi uzaktan egitim tecrtibeleri ve bilgileri, Tlirkce 6gretmenlerinin teknoloji konusundaki bilgileri ve teknoloji kullanimlari,
Turkge 6gretmenlerinin yasadig1 en 6nemli sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri hakkinda sorulara yanit aranmaistir.

YONTEM
Bu béliimde arastirmanin modeli, galisma grubu, veri toplama araglarina ve verilerin analizine yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma durum c¢alismasi deseni kullanilarak gergeklestirilmistir. Durum calismalarinda “tek bir durumu veya az sayidaki
durumu yakindan veya derinlemesine anlama ve ortaya ¢ikarma istegi” (Yin, 2017, s.4) 6n plandadir. Bu durum hem nitel hem
de nicel arastirmalarin desenlenmesinde siklikla tercih edilebilmektedir.

Calisma Grubu

Arastirma amacina uygun olarak ¢alisma grubu amacgh 6rnekleme ile belirlenmistir. Amagh 6rneklemede arastirmacilar ana
olgu hakkinda bilgi edinmek veya onu anlamak icin bireyleri ve arastirma mekanlarini maksath bir bicimde secerler (Cresswell,
2019, s. 266,267). Uzaktan egitim siirecinde Turkge dersleri hakkinda detayh bilgi edinmek amaciyla secilen arastirmanin
calisma grubu Adana ili Ceyhan ilcesinde gorev yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 50 Tiirk¢e 6gretmeninden
olusmustur. Katilimcilardan 8’i 6zel okul, 42’si ise devlet okulunda gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 13 madde igeren yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmistur.
Gorlisme formu li¢ alan uzmani tarafindan incelenmis, gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra forma son hali verilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken, salgin dolayisiyla tim goriismelerin yiiz ylize yapilamayabilecegi de hesaba
katilarak sorularin agik ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Calisma sirasinda, ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alinsa da ¢alismanin goniilliiliik esasina dayali oldugu belirtilmistir. Katilimcilar, ilge merkezi, kdyler veya 6zel okullar seklinde
ayrim yapilmaksizin segilen tiim ilge okullarindan goniillii olan 6gretmenlerdir. Goriisme formu uygulanirken arastirmaci (bu
makalenin birinci yazar), kisisel goriismeye miisaade edilmeyen okullar harig¢, katihmcilarla gériismiustiir. Salgin dolayisiyla
cesitli sebeplerle goriisme ortaminin saglanamadig1 okullara arastirmacinin iletisim bilgileri birakilmis, sorular1 olan
katilimcilar arastirmaciya ulasabilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler betimsel analiz ve icerik analizi kullanilarak degerlendirilmistir. icerik analizi, toplanan verilerin
derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve dnceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak
tanir (Sozbilir, 2009, s. 9). Bu arastirmada da 6gretmenlerin gortsleri neticesinde ortaya ¢ikan tema ve boyutlar, frekans ve
ylzde alinarak tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Arastirmaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin goriislerinden kesitlere,
bulgular kisminda dogrudan alint1 yapilarak yer verilmistir. Katilimcilar 01 (6gretmen 1), 02, 03,... seklinde kodlanmistir.

Arastirmanin bulgulari, yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan 12 soru ile katilimcilarin eklemek istedikleri konular
icin acik uglu olarak birakilan 1 maddeden (toplam 13 madde) olusmaktadir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar
oncelikle genel olarak tablolastirilmis, gorislerin bir kismi agiklamalara eklenip var olan durum o6rneklendirilerek ortaya
konmustur.

BULGULAR

Calisma grubunda yer alan Tiirkge 6gretmenlerinin veri toplama aracinda bulunan sorulara verdikleri yanitlardan olusan
bulgular gruplandirilarak bu béliimde sunulmustur:

4.1. Uzaktan Tiirkce Ogretiminde Hangi Beceri/Alan Ogretiminde Zorlanmildigina Dair Gériisler

Bu baslik altinda ortaya konan bulgulara, gériisme formunda 6gretmenlere yoneltilen "Uzaktan egitimle yapilan Tiirkce
derslerinde hangi beceri/alan (okuma, dinleme, konusma, yazma, dil bilgisi) 6gretiminde zorlandiniz? Ac¢iklayniz." sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya verilen yanitlar oncelikle Tablo 1'de genellenerek sunulmus, ardindan 6gretmen goriislerinden
dogrudan alintilar yapilarak érneklere yer verilmistir.
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Tablo 1.

Uzaktan Tiirkce Ogretiminde Zorlanilan Alan ve Beceriler

Beceri/Alan f %
Okuma 8 10,6
Yazma 31 41,3
Konusma 9 12
Dinleme 7 9,3
Dil Bilgisi 20 26,6
Toplam 75 100

Tablo 1'e bakildiginda Tiirkce 6gretmenlerinin uzaktan Tiirk¢e 6gretiminde en ¢ok zorluk yasadig: beceri %41,3 oranla yazma
becerisidir; en az zorluk yasanan beceri ise %9,3 oranla dinleme becerisidir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi birka¢ beceride
birden zorlandiklarini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan yalnizca bir égretmen (05) hi¢bir beceri ve alanda zorluk
yasamadigini belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden;

03. "Denetim ve diizeltme imkdni sinirli oldugu icin en ¢cok yazmada zorlandim.”

019. "Konusma esnasinda dgrencilerin jest ve mimiklerini takip etmek miimkiin olmadigindan konusma becerisi dgretiminde
zorlandim.”

021. "Dinleme becerisinde zorlandim, ¢iinkii égrenciler hep bir agizdan konusuyorlar.”
022. "Yazma becerisi égretiminde zorlandim. Ciinkii 30 dakikalik ders siiresi yazma becerisi égretiminde oldukca kisa bir stire.”
035. "Tiim alanlarda takip ve degerlendirme noktasinda zorlandim.”

050. "Uzaktan egitim Tiirkce dersinde en cok yazma égretiminde zorlandim. Konu anlatiminda mutlaka yazi yazarak égrencilere
not aldiriyoruz. Bilgisayarda yazi yazmak tahtada yazi yazmaya hic benzemiyor. Yazi yazmanin giicliigii ayni zamanda ders
anlatiminda zaman kaybinin yasanmasina da neden oluyor. Okuma, dinle, konusma égretimlerinde baglanti sorunu yasamadigim
stirece herhangi bir problemle karsilasmadim.”

seklinde goriislerini sunmuslardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde beceri/alan
ogretiminde zorluklar yasanmasinin temel sebebi olarak éncelikle zaman kisithlig1 yer almaktadir. Ogrencilerin kamera agma
zorunlulugu olmamasi, 6gretmen 68renci etkilesimini kisitlayarak uzaktan Tiirkce 68retiminde zorluklara sebebiyet vermistir.

4.2 Uzaktan Egitimin Ogrencilerin Tiirkce Dersine Olan ilgilerine Etkisi

Arastirmaya katilan Turkce oOgretmenlerine "Uzaktan egitim, Ogrencilerin Tiirkce derslerine olan ilgilerini etkiledi mi?
Orneklendiriniz." sorusu yoneltilmistir. Verilen yanitlar dogrultusunda agsagidaki sonuglara ulasiimistir:

Tablo 2. ) .

Uzaktan Egitimin Ogrencilerin Tiirkce Dersine Olan llgilerine Etkisi

Etki Durumu f %
Var 38 76
Yok 12 24
Toplam 50 100

Tiirkce 6gretmenleri %76'lik bir oranla uzaktan egitimin 6grencilerin Tiirkce derslerine olan ilgisini etkiledigini belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bir kismi uzaktan egitimin 6grencilerin Tiirk¢e dersine olan ilgilerini olumlu yonde
etkiledigini, bir kism1 olumsuz yonde etkiledigini, bir kismi1 da hem olumlu hem de olumsuz etkilerin zamanla yer degistirerek
bir arada goriildiigiint belirtmislerdir. Dolayisiyla uzaktan egitimin Tiirkce dersine olan ilgiyi yalnizca olumsuz yonde etkiledigi
diistiniilmemelidir. Bu soruya verilen baz1 6gretmen gortsleri su sekildedir:

02. "Bazi égrencilerde olumlu etkiledi. Daha cok gorsel, etkinlik vb. kullanilmasi derse ilgiyi olumlu etkilemistir. Bununla birlikte
uzaktan egitim bazi égrencilerde 'olmasa da olur, katilmasam da olur’ diisiincesi olusturdu.”

014. "Yaparak yasayarak égrenme etkinliklerini yapamadigimiz icin égrencilerin ilgileri azald.",

015. "Sinif icinde yapilan fiziksel aktiviteler, bilissel ve duyussal olarak cocuklara daha cok etki ettigi icin bunlari uzaktan
yapamadik. Bu durum da ¢ocuklart olumsuz etkiledi.”

033. "Bazi égrencilerim okuldaki performanslarina gore uzaktan egitimde daha basarihydilar.”

041. "Evet, ilgilerini etkiledi. IIk baslarda derse katilmak istemediler veya uzaktan egitimle yapildigi icin dersleri ders olarak
gormediler. Sonralart akademik basari diizeyi diistik 6grenciler bile derse katilmaya bagsladi. Teknolojiyle i¢ ice bir egitim olmasi
ilgilerini ¢cekti."”
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4.3. EBA Tiirkce Dersi Iceriginin Yeterliligine Dair Gériisler

Katilma Tiirkce 6gretmenlerine, EBA Tiirkce dersi igerigini yeterli bulup bulmadiklar1 ve nedenleri sorulmustur. Verilen
yanitlara gore ulasilan sonuglar Tablo 3’'te sunulmustur:

Tablo 3. .
EBA Tiirkge Dersi Igeriginin Yeterliligi

f %
Yeterli 19 38
Kismen Yeterli 4 8
Yeterli Degil 27 54
Toplam 50 100

Milli Egitim Bakanliginin 2012 yilinda 6grenci ve Ogretmenlerin kullanimina sundugu EBA platformu zamanla gelisme
gostermistir. Uzaktan egitimde ders stirelerinin azaltilmasi sebebiyle EBA 6grencilerin ders iceriklerine ulasmada baslica
yoneldikleri platform olmustur. Arastirmaya katilan Tilirk¢e 6gretmenlerinin %54'i kurulusundan bu yana uzun bir siire gecmis
olan EBA platformunun icerigini yeterli bulmadigini ve gelistirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Arastirmaya katilan 4
ogretmen Tiirkge ders icerikleri agisindan EBA'y1 kismen yeterli bulurken 19 68retmen de yeterli diizeyde bulmustur. Uzaktan
egitimde EBA tum okullarda temel canli ders isleme programi olmustur. Ancak salgin sebebiyle uzaktan egitime gecis ani
oldugundan sistem yogun kullanildiginda zaman zaman sistemde birtakim aksakliklar olusmustur. Bu durum tiim derslerde
oldugu gibi Tiirkce derslerine de olumsuz yansimistir. Ogretmenlerin bazilarinin EBA Tiirkce ders icerikleri hakkinda goriisleri
su sekildedir:

O1. "EBA icerikleri hazirlanis teknigi bakimindan oldukga iyi ve cesitli."
03. "EBA Tiirkge dersi icerigini yeterli bulmuyorum. Ozellikle dinleme ve yazma becerilerini gelistirecek etkinlikler cogaltilmali.”

022. "EBA Tiirkge dersi iceriginde ézellikle 8. sinif égrencileri icin biiyiik eksiklikler var. Icerikler (sinav, test, konu anlatimi vs.) cok
ylizeysel ve amaca ulasmaktan uzak."

035. "EBA'nin giincellenmesi gerektigini diistiniiyorum. Ayrica coktan secmeli sinavlara yonelik icerikler artirilmali, ¢iinkii Tiirkiye
genelinde sinavlar her zaman ¢oktan se¢meli yapiliyor.”

038. "EBA'y1 yeterli bulmuyorum, bazi sorularin cevaplarini yanhs acikliyor."

050. "Actkca séylemek gerekirse EBA'y1 cok fazla takip etmedim. Ama EBA icin duyduklarim sistemin bagsarisiz ve yetersiz olusu. En
cok yasanan sorunlardan birisinin sisteme fazla giris oldugunda sistemin ¢okmesi ve égrencilerin bundan dolay1 magdur olusu."

4.4. Uzaktan Egitimle Yapilan Tiirkc¢e Derslerine Katilim Oraninin Diger Derslere Orani

Katilimcilara yoneltilen "Uzaktan egitimle gerceklestirilen Tiirkce derslerine katilim diger derslere oranla ne durumdadir?”
sorusuna ait cevaplar incelendiginde Tablo 4'teki genel goriiniim ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 4.

Uzaktan Egitimle Yapilan Tiirkce Derslerine Katilimin Diger Derslere Orani

Katilim f %
Yiiksek 18 36
Esit 26 52
Diisiik 6 12
Toplam 50 100

Turkce 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen Tiirkce derslerine katihmin diger
derslere olan katilimla kiyaslandiginda %52 oraniyla esit diizeyde katilim oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. 18 Tiirkge 6gretmeni
katilimin diger derslere olan katilima oranla daha yiiksek oldugunu, 6 Tiirkce 68retmeni ise daha disiik oldugunu belirtmistir.
Bunun yani sira katihmcilarin goriislerine gore okuldaki toplam 6grenci sayis1 dikkate alindiginda uzaktan egitime katilimin
cok diisiik oranda oldugu sonucuna da ulasilmaktadir. Ancak, bu noktada 6zel okullar ile devlet okullar1 arasinda derse katilim
oran1 bakimindan ciddi diizeyde farkliik gorilmektedir. Tiirkce Ogretmenlerinin o6grencilerin derse katilimiyla ilgili
gorislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

O1. "Okulumuzun ézel okul olmasi, égrencilerimizin her tiirlii donanima ulasabilmesindeki kolayliklar, ders takip sistemimiz,
programlama, ddevlendirme, proje ¢alismalart ve deneme sinavlarimizin sikligi dolayisiyla Tiirkce dersine katilim orant %98'i
gecmektedir.”

02. "Diger derslere katiimla fark: yok. Ancak genel olarak derslere katilim biitiin derslerde oldugu gibi %40'lar1 gecmiyor."
O5. "Tiirkce dersine katilim diger derslere oranla daha yiiksek. Tiirkce dersini égrenciler inemsemektedir.”

018. "Okulumuzda miizik, resim, beden egitimi derslerine katim Tiirkce dersine gore daha fazladir.”
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4.5. Tiirkce Ders Kitaplarimin Uzaktan Egitime Uygunluguna Dair Ogretmen Gériisleri

Turkge 6gretmenlerine Tiirkce ders kitaplarinin ve iceriklerinin uzaktan egitime uygunlugu ve varsa onerileri sorulmustur. Bu
soruya verilen cevaplardan elde edilen sonuglar Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5.
Tiirkce Ders Kitaplar: ve Iceriklerinin Uzaktan Egitime Uygunlugu

f %
Uygun 15 30
Uygun Degil 35 70
Toplam 50 100

Arastirmaya katilan 50 6gretmenden 35'i Turkge ders kitaplarini ve igeriklerini uzaktan egitime uygun bulmamaktadir. Neden
olarak ise cogunlukla, kitaplarin yiiz yiize egitime uygun sekilde hazirlanmasi, uzaktan egitimle yapilan Tiirkce ders siirelerinin
Tirkce kitaplarindaki etkinliklerin tamamini yapmaya yetmemesi goriisii 6ne ¢ikmaktadir. Katihimc1 6gretmenlerden 15'i
Tirkce ders Kkitaplarinin hem uzaktan egitimde hem de yiiz ylize egitimde rahathkla kullanilabilecegini belirtmistir.
Katilimcilarin yoneltilen soruya verdikleri cevaplardan 6rnekler asagida sunulmustur.

01. "Cok da uygun oldugu séylenemez. Metinler daha kisa olmali, yapilacak etkinlikler uzaktan egitime uygun diizenlenmeli,
kazanim sayist azaltilmali, sinava odakli soru ve metinlerde dgrencilerin denizde tane aramalarini hatirlatan soru tiplerinden
vazgegilmell."

021. "Tiirkge ders kitaplari ve icerikleri uzaktan egitime uygun ancak okuma metinleri seslendirilebilir."

022. "Tiirkce ders kitaplarini ve iceriklerini uzaktan egitime uygun bulmuyorum. Ozellikle uzaktan egitim icin Tiirkce ders
kitaplar1 teknoloji tabanli hazirlanmali, zengin igcerige sahip olmali ve dgrencinin uzaktan egitime katilimini tesvik edici
donanimda olmall.”

035. "Tiirkce ders kitaplar1 uzaktan egitimde kullanilabiliyor ancak EBA ile etkilesimi hdle getirilebilir. Z kitap seklinde
sunulabilir.”

039. "Pek uygun bulmuyorum. Gorsel, ézellikle dijital materyal kullanimi daha etkili oluyor. Paylasimi kolay. Ders kitaplarinin
basilt materyal degil de dijital olmasi, iceriginin 6gretmen tarafindan kismen de olsa degistirilebilir olmasi ¢ok iyi olurdu.”

041. "Uygun degil. Etkinlikler cok uzun ama ders stiresi kisith. Tiirkce ders kitaplar: uzaktan egitime uyarlanmal..”
4.6. Koronaviriis Salgin1 Oncesi Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Tecriibeleri ve Goriisler

Arastirmaya katilan Tirkce 6gretmenlerine koronavirtis salgin1 6ncesinde uzaktan egitim yoluyla ders vermis veya almis olma
durumlarina iliskin yoneltilen soruya verilen cevaplar Tablo 6’da gruplandirilarak verilmistir:

Tablo 6. )
Tiirk¢e Ogretmenlerinin Salgin Oncesi Uzaktan Egitim Tecriibeleri

f %
Tecriibesi Var 5 10
Tecriibesi Yok 45 90
Toplam 50 100

Tablo 6 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin %90'1nin uzaktan egitim tecriibesine sahip olmadiklar1 gorilmektedir. 50
o0gretmenden yalnizca 5'i uzaktan egitimle ders almis veya vermistir.

4.7. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Egitim Alma Durumlari ve Goriisler

Tirkce 6gretmenlerine uzaktan egitime dair herhangi bir egitim alip almadiklarn sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo 7'de

gosterilmistir.
Tablo 7.
Tiirkce Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Egitim Alma Durumlari

f %
Egitim Almis 3 6
Egitim Almamis 47 94
Toplam 50 100

Mart 2020'de tlilke genelinde uzaktan egitime gecilmistir. Ancak bu arastirmadan elde edilen sonuclar Tiirk¢e 68retmenlerinin
%94'liniin uzaktan egitime dair herhangi bir egitim almadigini gostermektedir. Egitim aldigin1 beyan eden 6gretmenler ise
kendi kendilerini egittigini, profesyonel diizeyde bir egitim almadiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan Tiirkge
o0gretmenlerinin cogunlugu herhangi bir egitim almadigi halde uzaktan egitim vermek durumunda kalmistir. Bu agidan
bakildiginda egitim almamis 68retmenler tarafindan verilen uzaktan egitimin hem 6gretmen hem de 6grenci acgisindan
sikintilarin yasanmasina sebebiyet verdigi soylenebilir. 041; "Uzaktan egitime dair herhangi bir bilgim yoktu, egitim de almadim.

Aslinda herkese egitim verilebilirdi. Hem 6gretmen hem de égrencilere. Uzun stire boyunca bu isi kendi cabalarimizla 6grenmeye ve
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ogrencilere de dgretmeye calistik." seklinde gorusini dile getirmistir. Uzaktan egitime dair herhangi bir egitim almadigim
belirten 01 ise "Mutlaka bir egitim almak gerektigine inaniyorum, hatta iiniversitelerde uzaktan egitim dersi adi altinda bir ders
konmalidir." diyerek diistincesini dile getirmistir.

4.8. Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Teknoloji Kullanimindaki Yeterliliklerine Dair Goriisler

Uzaktan egitim giiniimiizde biiylik oranda teknoloji tabanli olarak ytritiildiigiinden arastirmaya katilan Turkce 6gretmenlerine
teknoloji kullanimi hususunda kendilerini yeterli goriip gérmedikleri sorulmustur. Tablo 8'de verilen yanitlarin siklig
gorulmektedir.

Tablo 8.
Tiirkce Ogretmenlerinin Teknoloji Kullanimindaki Yeterliligi

f %
Yeterli 20 40
Yetersiz 30 60
Toplam 50 100

Katilimcilarin %60"1 teknoloji kullaniminda kendini yetersiz bulmaktadir. Teknoloji kullanim diizeyini yeterli bulan 20
ogretmenden bir kismi bu siirecte Kkisisel c¢abalariyla yeterliliklerini gelistirdiklerini ve siire¢ icerisinde yeterli diizeye
geldiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin teknoloji kullammmindaki yeterliligi ile ilgili goriislerden bazilar1 asagida
sunulmustur:

01. "Kendimi yeterli bulmuyorum. Bilisim teknolojileri dersinin sadece ortaokul ile sinirli kalmamasi gerektigine inaniyorum.”

022. "Teknoloji kullanimi hususunda kendimi yeterli bulmuyorum. Teknoloji adeta yasayan bir olgu. Teknolojiyi takip etmek ve ona
ayak uydurabilmek biz 6gretmenler icin ¢ok biiytik maddi kiilfet demek. Diisiik maddi gelire sahip oldugumuzdan bu konuda
kendimizi gelistirme imkanimiz maalesef kisithdir.”

033. "Kendimi yeterli bulmuyorum. Ciinkii Zoom programi Ingilizce oldugu i¢in zorlandim."

036. "Teknoloji konusunda cok iyi degildim ama is basa diisiince insan her seyi égreniyor. Internette her seyin aciklamali videolari

n

var.

4.9. Ogretmenlerin Lisans Diizeyinde Tiirkce Ogretimi ve Teknoloji Kullanimiyla ilgili Egitim Alma Durumlar ve
Goriisler

Katilimcilara "Lisans diizeyinde Tiirkce 6gretimi ve teknoloji kullanimiyla ilgili bir egitim aldiniz mi?" sorusu yoneltilmistir. Tablo
9 sorulan soruya verilen cevaplar dogrultusunda olusturulmustur:

Tablo 9.

Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretimi ve Teknoloji Kullanimiyla [lgili Egitim Durumlart
f %

Egitimi Var 7 14

Egitimi Yok 43 86

Toplam 50 100

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 68retmenlerinden yalmzca 7'si lisans diizeyinde Tiirkce 6gretimi ve teknoloji kullanimi hususunda
egitim aldigini belirtmistir. Bu konuda egitim almadigini belirten 43 6gretmen bulunmakta ve bu 6gretmenlerden cogu
giinlimiiz kosullarinda lisans diizeyinde boyle bir egitim verilmesi gerektigi hususunda goriis bildirmektedir.

4.10. Ogretmenlerin Salgin Dénemi Uzaktan Egitimde Kullandiklar1 Programlar/Dijital Uygulamalara Yonelik Goriisler

Katilimcilara yoneltilen " Salgin donemi uzaktan egitiminde kullandiginiz veya kullanmak zorunda kaldiginiz programlar/dijital
uygulamalar var mi1? Bu uygulamalarin Tiirk¢e 68retimi agisindan size katkilar1 oldu mu? Agiklayiiz." sorusuna ait bulgular
asagidaki sekildedir:

Tablo 10.

Tiirkce Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Program/Dijital Uygulama Kullanimlari
Kullanim Durumu f %
Var 30 60
Yok 20 40
Toplam 50 100

Arastirmaya katilan Turkge 6gretmenlerinin %601 uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde Zoom, Microsoft Teams ve EBA gibi
programlar ve ders islenisine fayda sagladigini distindiikleri dijital uygulamalar kullandiklarini belirtirken, %401 hi¢cbir
program kullanmadigini ifade etmistir. Bu konuda belirtilen 6gretmen gortislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

015. "Kullandigim uygulamalar var. Bu programlara uygun Tiirkce iceriklerin ve derse uygun dijital materyallerin uzaktan
egitimle Tiirkge ogretimine oldukga katkisi oldu.”
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022. "Evet, zorunlu olarak kullandigim uygulamalar oldu. Bu uygulamalar kullanirken yeterli diizeyde Ingilizcemiz olmadigindan
cok zorlandik. MEB bu uygulamalari ya Tiirkgelestirmeli ya da 6gretmenlere yabanci dil egitimi verilmesi taraftariyim.”

025. "EBA, Morpa Kampiis gibi uygulamalar kullaniyorum. Bu uygulamalarin Tiirkce dgretimine katkist oldu. Gérsel ve igitsel
duyulara hitap etmelerinin verimli oldugunu diistiiniiyorum.”

040. "Kullandigim uygulamalar var. Katkist da oldu. Maalesef cok fazla dijital ortam saglhigimi olumsuz etkiliyor."

050. "Microsoft Teams uygulamasiyla dersimi anlattim. Bazi yayinlarin akilli tahta uygulamalarimi da bilgisayarima indirerek
oradan soru ¢éziimleri yaptim. Cogu uygulamalarin Tiirkce gretimi agisindan ¢ok faydasini gordiim."

4.11. Ogretmenlere Alanlarina Yénelik Teknoloji Egitimi Verilmesine Dair Goriisler

Arastirmaya katilan Tiirkce 68retmenlerine, 6gretmenlerin genel olarak ve kendi alanlarinda teknoloji kullanimina ydnelik
neler yapilabilecegi veya buna gerek olma durumu sorulmustur. Ogretmenlerin bu konuda gereklilik hususunda verdikleri
yanitlara gore Tablo 11 olusturulmustur.

Tablo 11.

Tiirkce Ogretmenlerinin Teknoloji Kullanimina Yénelik Egitimlerin Gerekliligine Dair Gériisleri
Teknoloji Egitimi f %
Gerekli 41 82
Gereksiz 9 18
Toplam 50 100

Gorislerine basvurulan Tiirkce 6gretmenlerinin %82'si teknoloji alaninda hizmet i¢i egitim verilmesi hususunda goris
bildirmistir. Hatta baz1 6gretmenler bu egitimlerin zorunlu olmasi gerektigini dile getirmistir. Teknoloji kullanimina yonelik
egitim gerekliligine dair bazi1 6gretmen gorisleri su sekildedir:

01. "Yasadigimiz bélgede yerel anlamda sanal aglar vasitasiyla égretimde deneyimlerin paylasilmasi, dgretimde birligin
saglanmasi ve yerel problemlerin ¢éziilmesinde bilgi alisverisi yapilabilir.”

02. "Giintimiizde teknoloji kullanimi bizler acisindan hem bir zorunluluk hem bir gerekliliktir. Bunun icin hizmet ici egitimlere
katiimali ayrica kendimizi gelistirmeliyiz."

011. "Hizmet ici egitim verilip derslerde kullanabilecegimiz icerikler fazlalastirilabilir.”

015. "Gerekli ve faydal olacagina inaniyorum. Ciinkii teknoloji kullaniminin yetersizliginden dolay: zengin icerik sunamiyoruz."
018. "Yeterli diizeyde, biitiin 6gretmenler teknolojiyi kullaniyor."

028. "Konu ve derslerle alakali oyun ve eglence odakli yazilimlar olusturulabilir.”

036. "Teknoloji ilgi alani bence bu konuyla ilgili olanlar kendisi arastiriyor. Alamimizla ilgili cok farkl bir uygulamaya gerek yok."

038. "Ogretmenlerin bu egitimleri kendilerinin dijital ortamdan alabileceklerini diistiniiyorum. Kurslarin genel olarak ¢cok verimli
olmadigini diisiintiyorum.”

039. "Dijital materyallere erisim icin bir site, uygulama, blog veya platform olusturulabilir. Bunlara her zaman gerek vardir.”
4.12. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Salgin Dénemi Uzaktan Egitimde Yasadig1 Sorunlar ve Coéziim Onerileri

Arastirmaya katilan Tirkge 6gretmenlerinden salgin donemi uzaktan egitimde yasadiklari en 6nemli ti¢ sorun ve bu sorunlara
yonelik ¢6ziim Onerilerini yazmalar: istenmistir. Verilen yanitlara bakildiginda internet baglanti ve altyapi sorunlari, ¢esitli
sebeplerle derslere katilimin ¢ok az olmasi, 6grenci ilgisizligi, velilere uzaktan egitimi a¢ciklayamama, EBA platformundaki
aksakliklar, ders saatlerinin fazlaligi, teknoloji kullanimi hususundaki yetersizlikler, 6grenci ve 6gretmenlerin donanim ve
maddi yetersizlikleri gibi sorunlar 6ne ¢ikmaktadir. Bu sorunlar yalnizca Tiirk¢e 6gretimine yonelik degil genel sorunlar olarak
gorillmektedir. Ozel okullarda gbze carpan en énemli problem ise velilerin okul idarelerine, 6grencilerinin kayitlarin1 okuldan
alacaklarini soylemeleri olmustur. Genel olarak bahsedilen bir diger sorun ise velilere uzaktan egitimin ne oldugunu
aktaramama problemidir. Ogretmenler, bazi 6grencilerin ailelerinin uzaktan egitime Kkarsi ilgisiz tutumundan dolay:
ogrencilerin uzaktan egitim siirecini tatil olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

Calismaya katilan 6gretmenler bahsi gecen sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri olarak internet alt yap1 problemlerinin ¢éziilmesi,
maddi yetersizligi olan 6grencilere MEB tarafindan destek verilmesi, EBA iceriginin zenginlestirilmesi, 6gretmenlere teknoloji
konusunda hizmet ici egitim verilmesi, 68retmenlerin kisisel telefon numaralar1 yerine EBA'da mesajlasma veya e-posta
boliimiiniin olusturulmasi, uzaktan egitimden vazgecilmesi basliklari 6ne ¢ikmaktadir.

Asagida arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin bu soruya verdikleri yanitlardan 6rnekler yer almaktadir.

01. " Egitim ve égretim calismalarinin uzaktan da yapilabilecei gercegini velilere bir tiirlii kabul ettirememek. Ozel kurumlar
olarak yiiz yiize yapamadigimiz égretimden dolayi velilerin égrencileri okuldan almakla ilgili tehditleri. Internet kesintileri ve alt
yapi eksiklikleri.”
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02. "Ogrencilerin cogunun cesitli sebeplerle derslere katilmamasi. Derse katilan égrencilerin uzaktan egitime gerekli ciddiyeti ve
hassasiyeti gostermemesi. Uzaktan egitim esnasinda kontroliin zor olmasi. Uzaktan egitim yeni deneyimlenen bir stire¢ oldu veliler
ve dgrenciler icin. Bu durumun énemini, faydalarini veya sagladigi imkanlar: énce velilere sonra égrencilere iyi anlatmamiz
gerekir.”

04. "Sinif ortami: Sinif atmosferinin olusmamasi. Denetim: Ogrencilerin sinif ortamindaki kadar denetim altinda tutulamamasi.
Suistimal: Ogrencinin cesitli bahaneler sunarak derse katilmamasi. Tek ¢éziim olarak yiiz yiize egitimi gériiyorum.”

011. "Baglanti sorunu: Simdilerde durum daha iyi. Katihmin yeterince olmamasi: Materyal ve internet kotas: verilebilir. Olgme
degerlendirme sorunu: Her dgrencinin 6grenmesini élgebilecek bir ¢oziim bulunabilir."”

015. "Derse katimin az olmasi. Bu nedenle cok az égrenciyle ders islemek. Odev takibi ve kitap okuma takiplerinin yapilamamasi
da biiyiik bir sorun. Sinif icinde yapilan bir¢ok etkinligin uzaktan egitimde yapilamamast nedeniyle somut 6grenmenin
gerceklesmemesi.”

028. "Ogrenciler arasi firsat esitsizligini en temel sorun olarak gériiyorum. Teknolojik imkanlart olmayan égrenciler uzaktan
egitimden yararlanamiyor. Velilerin teknoloji kullanimindaki egitimsizlikleri. Veli ve 6grencilerin uzaktan egitimi 6nemsememesi.”

036. "Ekonomik agidan zor durumda olan égrencilerin uzaktan egitime teknolojik eksikliklerden dolay katilamamasi. Uzaktan
egditimin 6grenciye bir yaptiriminin olmamasi. Uzaktan egitimi firsat bilen velilerin égrencileri iste calistirmast.”

037. "Bilgisayar sikintisi cektim. Kendim bilgisayarin hard diskini degistirdim ve ders materyali icin internetten cesitli sitelerden
alisveris yapmak zorunda kaldim."

038. "EBA ve Zoom lizerinden siirekli atama yapmak: Bence bir tanesinden diizenli olarak yapilabilir. Internet sikintist yasandu: Alt
yapi giiclendirilmeli. Maddi sikinti icinde olan 6grencilerimiz var: Kaynak kitap destegi saglanmaliydL.”

040. "Oncelikle ders saatleri ¢ok fazla oldugu icin teknolojik aletlerle ¢cok fazla zaman gecirmek zorunda kalmak. Birtakim
sebeplerden dolay! (internet saglayicist ve yeterli internet olmamasi) derslere katilim yeterli olmuyor.”

041. "Telefon numarami tiim velilere vermek zorunda kalmam ve okuldan simiflarimiz icin whatsapp gruplart kurmamiz
gerektiginin séylenmesi. C6ziim olarak EBA'da mesajlasma veya mail béltimii olabilirdi. Veliler ve égrenciler gece bile mesaj atti
veya arama yaptu."

047. "Donamim eksikligi: Ogrencilerin %80'inde erisim saglayacak materyaller az veya yok. Internet erisimi: Calistigim mahallede
codu telefon operatériiniin cekim kalitesi diistik. Icerik azligi: Ogrencilerin maddi durumu yeterli olmadigi icin daha az soru
cozebiliyorlar. Kendi imkanlarim ile fotokopi ¢ekip égrencilere ulastirtyorum.”

4.13. Tiirkce Ogretmenlerinin Eklemek istedikleri Hususlar
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin eklemek istedikleri hususlardan 6rnekler asagida verilmistir.

01. "Toplumu karsilasabilecekleri bazi sorunlarla ilgili nasil hareket etmesi gerektigi konusunda bilinclendirmek ve gerekirse
egitmek gerekmektedir. Sonug olarak ogrencilere cesitli bilgileri kazandirmak bu yolla miimkiindtir. "

O5. "Online egitimde bilgiyi en iist diizeyde verebilirsin ancak duygu gecisi olmadig icin insan yetistirmede online egitim saglikl bir
yontem degildir. Online egitim, cocugun ya da bireyin yetismesi agisindan yetersiz bir platformdur.”

022. "Egitimde bagari icin bireysel caba hicbir zaman yeterli degildir. Su salgin déneminde bile égretmenler, veliler, 6grenciler
kendi cabalari ile bir seyler yapma gayreti icerisinde. Ama ne yazik ki bu sekilde bagsari asla gelmez. Belki giinii kurtaririz o da
belki. Eger toplum olarak egitimde bagsarili olmak istiyorsak egitimi siyasi kaygilardan uzak tutarak egitimin paydagslarinin maddi
imkanlarini artirma yoluna gitmeli, 6grencilere firsat esitligi tanimall, egitim kurumlarinin fiziki kosullarini iyilestirmeliyiz."

046. "llkokuldan baslayarak Word programinda égrencilere yazma ¢alismast yaptirilmalidir. Bu teknoloji caginda teknolojinin dili
ihmal edilmemelidir."”

SONUC VE ONERILER

Gecmisten beri var olan uzaktan egitim c¢alismalari, tiim diinyada yasanan salgindan dolay1 6rgiin egitimin temel araci haline
gelmistir. Beklenmedik bir anda yiiz yiize egitime ara verilmek durumunda kalinmasi, uzaktan egitime hizli ve beklenmedik bir
gecise neden olmustur. Tlrkiye'de Milll Egitim Bakanligina bagl resmi ve 6zel okullarda 18 milyon civarinda (MEB, 2020)
ogrenci bulundugu goéz oniine alinirsa uzaktan egitime gecisin ciddi bir hazirbulunuslugu da beraberinde getirmesi gerekmistir.
Koronaviriis gibi bir salginin benzeri daha 6nce yasanmadigindan, olabileceklere karsi bir egitim planinin daha dnceden var
olmamasi normal karsilanmalidir. Ancak yasanan bu salgin bize gostermistir ki, beklenmedik kitlesel olaylar, dogal afetler ve
salginlara karsi eylem plani bulundurulmalidir. Uzaktan egitim baglaminda yapilan ¢alismalar, icinde bulundugumuz siiregte
yasanan sorunlarin belirlenmesi, ¢6ziim Onerilerinin bulunmasi ve dolayisiyla egitim kalitesinin artirilmasi agisindan 6nem arz
etmektedir. Yapilan bu arastirmada uzaktan egitimle siirdiiriilen Tiirkce dersleri degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

Arastirmadan elden edilen verilere gore asagidaki sonuglara ulagilmistir:
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Arastirma sonuglarina gore uzaktan egitimle yirttiilen Tiirkce derslerinde en ¢ok zorlanilan beceri yazma becerisi ve ardindan
dil bilgisi 6grenme alanidir. Uzaktan egitim siireci 6grencilerin Tirkce dersine olan ilgilerini bazen olumlu bazen de olumsuz
etkilemistir. Uzaktan egitim stlrecinin 6grencilerin akademik basarisini olumsuz etkiledigi gorusi hakim olsa da teknoloji
kullanimina ilgi duyan 6grencilerin basar1 diizey ve derse ilgilerinin arttigin1 gézlemleyen 6gretmen sayis1 azimsanamayacak
derecededir. Arastirmaya katilan o6gretmenlerin ¢ogu EBA Tirkce dersi icgerigini yeterli diizeyde bulmamis ve EBA'nin
gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Uzaktan egitimle yiirtitilen Tiirkce derslerine katilim diger derslerle ayn1 orandadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin beyanlarina gore, 6grencilerin uzaktan egitime katilamamasinin temel sebebi teknolojik
yetersizlikler olarak goriilmiistiir. Bu nedenle derse katilim oranlari arasinda tutum ve ilgi yoniinden belirleyici bir fark
olusmasi noktasina ulasilamamistir. Uzaktan egitimle Tiirkce 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalara bakildiginda "bilgisayar ve
baglant1 eksikligi nedeniyle canli derslere katihm saglayamayan o6grencilerin ¢oklugunun katilan 6grencileri de olumsuz
etkiledigi" (Bayburtlu, 2020, s. 149) sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla tiim derslerde ayni durumun yasandig1 diisiiniilmektedir.
Ayrica katilmcr 68retmenler Tiirkce ders kitaplarini uzaktan egitime uygun bulmamislardir. Tirkce 6gretmenleri, koronavirts
salgin1 dncesinde %90 oranla uzaktan egitim tecriibesine sahip degildir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime
dair herhangi bir egitim alma durumlar1 %6'dir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %60 ise kendini teknoloji kullanimi
hususunda yetersiz bulmaktadir. Katihimcilardan yalmzca %14'i Turkce egitiminde teknoloji kullanimiyla ilgili egitim
almislardir. Katilmcilarin %401 uzaktan egitim yapiliyor olmasina ragmen hig¢bir program veya dijital uygulama kullanmadigini
belirtmistir. Katihlmc1 ogretmenler %82'lik bir oranla o6gretmenlere teknolojiyle ilgili egitim verilmesi gerektigini
diistinmektedir.

Verilen yanitlara bakildiginda internet baglant1 ve altyapi sorunlar, cesitli sebeplerden otiirt derslere katilimin ¢ok az olmas;,
ogrenci ilgisizligi, velilere uzaktan egitimin ne oldugunu anlatamama, EBA platformundaki aksakliklar, ders saatlerinin fazlaligi,
teknoloji kullanimi hususundaki yetersizlikler 6ne ¢cikmaktadir.

Uzaktan egitim siirecine ne zaman ihtiya¢ duyulacagi ve su anki siirecin ne zaman bitecegi hususunda kesin bir kanaate varmak
zor oldugundan, uzaktan egitimin 6rgin egitimi aksatmayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Uzaktan egitimin temel
araci olan teknoloji, 6grenci ve 6gretmen acisindan Milll Egitim Bakanliginca her yoniiyle ele alinmahdir. Halihazirda, maddi
imkanlarn kisith olan 6grencilere tablet dagitimi yapilmaktadir ancak arastirmaya katilan ogretmenlerin ifadelerine
bakildiginda, bunun yetersiz oldugu goriilmektedir. Egitimde firsat esitliginin saglanmasi adina ihtiyaci olan her 6grenciye
tablet dagitilmasi uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin magdur olmasinin oniine gegecektir. Oncelikle temel fiziki ihtiyaclar
giderilmeli ardindan derslerde verimin artirilmasi icin g¢alismalar yapilmalidir. Uzaktan egitim canli derslerine maddi
imkansizliklardan dolay1 giremeyen 6grencilerin akademik basarilarinin sorgulanmasi dogru olmayacaktir. Bunlarla birlikte
EBA igerigi siirekli giincellenmelidir. Ogretmenlerin, ihtiya¢c duydugu her alanda kendilerini gelistirmeleri adina, hizmet ici
egitimlere oncelik verilmelidir. Bu egitim yiiz ylize yapilabilecegi gibi ¢evrim i¢i seminerler seklinde de yapilabilir. "Cevrim i¢i
seminerler 6gretmenlerin bilgi ve 6gretim becerilerini giincellemeleri icin en son bilgileri sagladigindan, bilisim teknolojilerinin
hizla ilerledigi giintimiizde, 6gretimde yeni yontem, yaklasim ve teknikleri de siniflarinda uygulayabilmesini kolaylastiracaktir”
(Yildiz vd., 2020, s. 480). Ayrica 68retmen yetistirme stirecinde de, 6gretmenlerin kendi alanlarinda teknolojiyi etkin ve verimli
kullanabilmelerini saglamak amaciyla egitimler verilmelidir.

Tiim bunlarin yani sira, Tiirkce ders kitaplarinin uzaktan egitime uygun bicimde diizenlenmesi Tiirkce egitiminin daha saglikl
yapilabilmesi adina faydal olacaktir.
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Ozet
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Uluslararasi Egitim 21. ylzy1l becerileri ¢agin gerektirdiklerine uygun olarak sekillenen gelismeler 15181nda ortaya ¢ikan yeterliklerin
Arastirmalari Dergisi glinliik hayattaki yansimasini ve uygulamasini 6nceleyen bir yap1 olusturmaktadir. Bu yap1 getirdigi bir¢ok farkl

yetkinlik agisindan egitim sistemlerinin bu dogrultuda degistirilmesini gerekli kilmaktadir. Bilinmektedir ki egitim-
Eyliil, 2021 Ogretim programlari ortaya ¢ikan yeni imkanlarin kullanimini genis kitlelere benimsetmekte ve uygulatmakta en
s e el onemli unsurdur. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci, 2020 yilinda MEB tarafindan hazirlanan Tiirkgenin Yabanci Dil
Sayfalar: 66-77 L . o B . . .
T e . Olarak Ogretimi Programi kazanimlarinin 21. ylizy1il becerileri agisindan uyumlulugunu belirlemektir. Belirlenen

beceriler i¢ ana baslikta; Yasam ve Kariyer Becerileri, Ogrenme ve Yenilikgilik Becerileri ve Bilgi, Medya ve Teknoloji
Becerileri dogrultusunda ele alinmigtir. Arastirma nitel aragtirma desenindedir. Arastirmanin veri ¢6éziimleme
stirecinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. MEB’de (2020) bulunan dinleme/izleme, sézlii etkilesim, so6zlii iiretim,
okuma ve yazma becerilerine ait (A1-C1) kazanimlar 21. yiizyil becerilerinin alt basliklarina gére incelenmistir.
Sonug olarak, 6grencilerin yetkinliklerini gelistirmeleri agisindan biiytk bir 6nem tasiyan 21. yiizyil becerilerine
DOI: 10.47770/ukmead.995111 programda yeterince ve orantili yer verilmedigi belirlenmistir.
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GIRIS
Okuryazar olmak, okuma ve yazmayi islevsel kullanmak ya da aritmetik bilgisine sahip olmak 20. ytizyilda basarili olabilmek i¢in
yeterli goriilen beceriler arasindaydi. Bunun yaninda, glintimiiz diinyasinda basarili olabilmek, 6grencilerin 21. ytizyilin getirdigi
yeniliklere kosut; isbirlikli calisma, elestirel diistinme, iletisim teknolojilerine hakimiyet, esneklik ve uyum yetenegi, girisimcilik
vb. bir dizi beceriye sahip olmay1 gerektiren ve daha donaniml bireylerin yetismesini sart kosan bir yapiy1 ortaya koymaktadir.

21. yuzyil becerileri, bilgiyi kazanma ve yeni durumlara aktarilabilme veya uygulayabilme becerileri olarak distniilebilir.
Pellegrino ve Hilton’a (2012) gore bilginin aktarilmasi olarak bahsedilen unsur hem bir alana ait igerik bilgisi hem de sorunlarin
ortadan kaldirilmasi adina bilginin ne zaman, nerede ve ne sekilde kullanilabilecegine dair islemsel bilgiyi de icermektedir.
Burada bahsi gecen islemsel bilgi “beceriler” olarak tanilanmaktadir (Pellegrino ve Hilton, 2012, s. 23). Mevcut ¢agin baglami ile
iligkili olarak sekillenen bu beceriler bilginin daha etkili kullanimini ve genis pencereden ele alinmasini saglamaktadir.

21. yluzyilin gerektirdigi kosullar bilinmesine ragmen olanaklarin ve yonelimlerin ¢ok hizli bir degiskenlik icinde olmasi, s6z
konusu becerilere ait sinirlarin belirlenmesini zorlastirmaktadir. Bunun bir gostergesi, konu iizerine fikir ortaya koyan
kaynaklarin bu beceriler hakkinda getirdikleri farkli tanimlamalardir. Bu kaynaklarin ortaya koydugu resme gore acik ve
uzlagimsal bir tanim ortaya ¢ikmamakla birlikte; 21. ytizyil becerileri, giinliik ve profesyonel hayatta basariya ulasmak i¢in
gereken bilgi, beceri ve uzmanhigin harmanlanmis halini ifade eder (Ledward ve Hirata, 2011 akt. Gelmez, Burakgazi vd., 2019).
Silva'ya (2009, s. 22) gore; teknoloji okuryazarhgi, uygulamali beceriler, kisilerarasi beceriler, dijital medya okuryazarhg: gibi
genis bir yelpazeyi icine almaktadir.

21. yuzy1l becerileri, genel bir bakis agis1 icinde degerlendirildiginde ise bir¢ok kisi, kurum ve kurulus tarafindan ortaya konmaya

» o«

calisiimistir. Baz1 kaynaklar bu becerilerle ilgili olarak; “derin 6grenme becerileri (deep learning skills)”, “gerekli beceriler

» “: »” o«

(necessary skills)”, “hayatta kalma becerileri (survival skills)”, “istihdam edilebilirlik becerileri (employability skills)”, “temel
yeterlikler (key competences)” gibi farkli 6zellikleri yansitan isimler vermislerdir (European Parliament and the Council, 2006).
Beceriler hakkinda ortaya koyulan sinirlandirmalar birbiri ile paralel olmanin yaninda ¢ok farkli 6zelliklerin bileskesini ifade
etmektedir.

21. yuzyll becerilerinin hangileri oldugu, uygulama sekilleri, nasil siniflandirildigi, nasil kazandirilacag1 ve degerlendirme
oOlciitlerinin ne olacagi konusunda bir¢ok calisma yayimlanmistir. Bu ¢alismalar icerisinde kiiresel anlamda 6nem kazanan sekiz
kurumun diinyadaki egitim kurumlarinin isleyisine yon veren degerlendirmeleri 6nem kazanmaktadir. Bu kurumlarin listesini
su sekilde siralamak miimkiind{ir:

1. 21. Yiizy1l Becerileri I¢in Ortaklik - P21
2. Kiuresel Egitim i¢in Asya Toplum Merkezi -ASIA Society
3. Dlinya Bankasi
4. Avrupa Birligi-AB
5. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii -UNESCO
6. Diinya Ekonomik Forumu- WEF
7. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii-OECD
8. Egitimde Teknoloji i¢cin Uluslararasi Toplum - ISTE
(Yeniay Uskiiplii, 2019, s. 68)

Yukarida belirtilen kurumlara ek olarak 21. yiizyil becerileri hakkinda alanyazinda bir¢cok cerceve ortaya koyulmustur. Bu
cerceveler cagin gerektirdiklerinin hangi beceriler oldugunu farkl bakis acilari ile ele almistir:
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Tablo 1.
Farkli Kurumlar Tarafindan Belirlenen 21. Yiizyil Becerileri

Kotluk, N. ve Kocakaya, S. (2015)’ten uyarlanmistir. (Benek, 2019, s. 65)

Farkli yaklasimlar dogrultusunda ortaya koyulan 21. ytizyil beceri cergeveleri incelendiginde isbirlikli ¢alisma, medya
okuryazarlig1 ve dijital okuryazarlik, bireysel ve sosyal sorumluluk, girisimcilik ve ¢6ziim odakli olma, iletisim yeterlikleri,
yaraticilik gibi basliklarin genel olarak biiytik bir 6neme sahip oldugu sonucuna varilabilir. Bunun yaninda ¢ok kiiltiirlilige saygi,
kiiltiirleraras1 uyum, teknoloji okuryazarligi ile ana ve yabanci dil yeterlikleri 6n plana ¢ikan diger beceriler olarak karsimiza
cikmaktadir. Burada sayilan becerilerin st diizey diisiinmeye yonlendiren ve sosyal iligkileri gelistiren yapisi, gelecek kusaklar
icin son derece dnemli zeminler olusturmaktadir.

Yukarida alt bagliklari ile birlikte bahsedilen ¢erceveler arasinda Partnership for 21st Century Skills’in (P21) belirlemis oldugu
cerceve, alanyazinda daha fazla 6n plana ¢ikmis ve kabul gérmiisttr.

Cagin gerektirdigi beceriler egitim yolu ile edinilecegi icin egitim programlari kilit bir rol tistlenmektedir. Clinkii bu yeterlikler;
yalniz bilgiye sahip olmay1 degil ayn1 zamanda bilgiye nasil ulasilmasi gerektigini ve onu etkili kullanmay1 amag¢ edinmektedir. Bu
bakimdan 21. yuzyil becerileri isbirligine, yaraticiliga, yansitici diisiinmeye, bilis ve bilisiistii yaklasimlara, problem ¢6zmeye
oncelik tanir. Teknolojik yeterliklere sahip olabilme ve okuryazarlklar (bilgi, medya, dijital ¢cag) 6nemlidir. Boylece gelecegin
model davraniglar ortaya ¢ikarilabilecek ve etkililik saglanabilecektir.

Ogrenme ve Yenilenme
Becerileri

Temel Konular ve
21. Yuzyll Temalar

Standartlar ve Program ve Mesleki Qgrenme
Dederlendirme Ogretim Leligim Ortamlari

Sekil 1. P21 21. Yiizyil Becerileri Cercevesi (Battelle for Kids, 2019)

Sekil 1’de 21. yiizyilin gerekliliklerine uygun oldugu diisiiniilen alanlar ortaya konmustur. P21-21. Yiizy1l Ogrenme Cergevesine
gore bireylerin sahip olmasi gereken yeterlilikler ise su sekilde ifade edilmistir:

m INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararast Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




Tiirkgcenin yabanci dil olarak égretimi programinin 21. yiizyil becerileri kapsaminda incelenmesi <—

1. Yasam ve kariyer becerileri, esneklik, uyum saglayabilirlik, giriskenlik, kendini yonetme, sosyal ve Kkiiltiirlerarasi
beceriler, Uiretkenlik, sorumluluk ve liderlik.

2. Bilgi, medya ve teknoloji becerileri; bilgi okuryazarligl, medya okuryazarligi ve teknoloji okuryazarhgidir.

3. Ogrenme ve yenilik¢ilik becerileri; yaraticilik, yenilik, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, iletisim ve is birligidir (P21,
2003, s.11).

P21’e gore ortaya koyulan 21. ytlizyil beceri gergevesi li¢ ana bashk altinda toplanmistir. Bireylerin bilginin sadece sahibi
olmasinin yani sira onu hayatta nasil uygun sekilde ve etkili kullanmasi gerektigini ortaya koyan, iletisimsel hedeflere ve iist
diizey diistinmeye yonelik olarak hazirlanan P21’in alt basliklari sekil 2’de gosterilmistir:

P21'E GORE 21. YUZYIL

BECERILERI

: OGRENME VE BiLGi MEDYA VE
A S NE KARIVER YENICIKGILiK BECERILERE TEKNOLOJi
BECERILIERI
Esneklik ve Uyum Yaraticilik Bilgi Okuryazarligi
Girisimcilik ve Oz Yonetim Elestirel Dusinme Medya OKuryazarligi
Sosyal ve Kulturler arasi lletisim ve s Birligi BIT Okuryazarligi
Beceriler

Verimlilik ve Hesap
Verebilirlik

Liderlik ve Sorumluluk

Sekil 2. P21°e Gére 21. Yiizyil Becerileri

21. yuzyil becerileri cercevesi icerisinde yer alan yukaridaki ana basliklar 6grencilerin zihinsel, sosyal, iletisimsel yeterliklerini
st seviyeye cikarmaya ve gelisimlerini ileri tasimaya yonelik hedefleri icinde barindirmaktadir. Burada 6nemli husus, bu
hedeflerin 6grencilerin egitim-6gretim stireclerine ne sekilde dahil edilecegidir. Bu amaca ulasmanin ilk asamasi, 6gretim
programlarinin ve buna bagh sekillenen kazanimlarin 21. ytizy1l becerileri ile biitiinlesik bir anlayis igerisinde olusturulmasidir.
Asamali olarak bu siirec; ders kitaplarinin, olusturulacak metinlerin ve etkinliklerin de ayni yaklasim ile sekillendirilmesini
zorunlu kilmaktadir.

Ogretim programlarinin 21. yiizyil becerileri dogrultusunda bir goériiniim kazanmasi ana dili ve yabanci dil 6gretimi agisindan son
derece onemlidir. Cesitli kurum ve kuruluslar tarafindan belirlenmeye ¢alisilan 21. yiizy1l beceri ¢ergeveleri igerisinde ¢okca
bahsedilen “kiiresel vatandaslik, cok kiiltiirliiliik okuryazarligi, ana ve yabanci dilde iletisim” gibi kavramlar ana dilinin yan1 sira
yabanci dil 6gretiminin icinde bulundugumuz ¢ag icin ne denli gerekli olduguna vurgu yapmaktadir. Aym1 yaklasim MEB
tarafindan da ortaya koyulmus ve 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Tiirkiye Yeterlilik Cercevesi (TYC) kapsaminda “Yabanci Dillerde [letisim” bashg ile yer almistir (MEB, 2018, s. 4-5). Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi noktasinda ¢agin gerektirdigi yeterlikler ile biitiinlesik bir 6gretim programina sahip olmak kiiltiirel
etkilesimin hizla gelistigi diinyada art1 bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikacaktir.

Ogretim programlarinin egitimde gerceklestirilmek istenen atihmlarin ve ortaya koyulan yeniliklerin takibinde basat rolii dikkate
alindiginda bu calismanin amaci; 2020 yilinda Milli Egitim Bakanligi adina PIKTES (Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi) ve Tiirkiye Maarif Vakfi'nin is birligiyle yiiriitilen ¢alismalara farkli tiniversitelerden
pek cok uzman ve akademisyenin katilimiyla olusturulan Tiirk¢enin Yabanc Dil Olarak Ogretimi Programi’na ait kazanimlarin
P21 becerileri ¢ergcevesine uygunlugunu incelemektir. Calisma ile 21. ytlizyil beceri ¢ergevesinin programdaki karsiliginin ne
seviyede oldugu ortaya koyulacaktir. Biiyiik bir emegin karsiligi olan ve Tiirkgenin yurt ici ve yurt disinda yabanci dil olarak
O0gretimine yoOnelik artan ihtiya¢ nedeniyle hazirlanan bu program ile Tiirkce 6g8renmek isteyen 6grencilerin bu yilizyilin
gerekliliklerini yerine getirmeleri yolunda 6nemli bir adim atilmis olacaktir.
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Kisaca, 21. ylzyil becerileri yeterlik alanlar1 6grencilerin iletisimsel becerilerini gelistirme, is birligi icinde c¢alisma,
kulturlerarasilik bilincine sahip olma, girisimcilik ve liderlik rollerini etkin kullanma, dijital okuryazarlik gibi pek ¢ok alanda
gelismislik seviyelerini yiikseltmeyi amacglayan 6nemli yaklasimlari icinde barindirmaktadir. Alanda gerceklestirilen calismalarda
21. yuizy1l becerileri, bir¢ok farkli dersin (Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Matematik, Biyoloji, Beden Egitimi, Grafik Tasarim,
Okul Oncesi) 6gretim programlarindaki islevselligi, 6gretmenlerin ve oégrencilerin 21. yiizyil becerilerine uyumu, egitim
kurumlarinin mevzu bahis konuda yeterlikleri, teknoloji kullaniminin ve egitim felsefesinin ¢agin gerektirdikleri arasindaki iligki
acisinda farkli boyutlarda ele alinmaktadir (Atik ve Yetkiner, 2021; Aydemir, Karali ve Cosanay, 2020; Bozkurt, 2021; Cevik ve
Demirtas, 2021; Demir ve Ozyurt, 2021; Devrani, 2021; Engin ve Korucuk, 2021; Erdamar ve Barasi, 2021; Guriilti, Aslan ve Alci,
2020; Isikgdz, 2021; Kalemkus, 2021 Kurudayioglu ve Soysal, 2019; Ozmutlu ve Ozmutlu, 2021; Selguk, 2020; Tugluk ve Ozkan,
2019; Ugak ve Erdem, 2020; Yeni, 2020). Fakat Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi programinin 21. yuzyil becerileri
cercevesinde degerlendirildigi bir calisma bulunmamaktadir. Bu dogrultuda ¢alismamizda, MEB tarafindan hazirlanan Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programr’na ait kazanimlar 21. yiizy1l gereklilikleri acisindan ele alinarak incelenmistir.

Arastirmanin amaci

Bu ¢alismada MEB’de (2020) yer alan dil becerilerine iliskin kazanimlarin 21. ytlizyill becerilerine gore incelenmesi
amac¢lanmistir. Bu kapsamda ¢alismanin alt amaclari sunlardir:

1. Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi programinda (A1-C1) yasam ve kariyer becerilerine iliskin kazanimlarin tespit edilmesi.

2. Tirkegenin yabanci dil olarak 6gretimi programinda (A1-C1) 6grenme ve yenilik¢ilik becerilerine iliskin kazanimlarin
belirlenmesi.

3. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi programinda (A1-C1) bilgi, medya ve teknoloji becerilerine iliskin kazanimlarin tespit
edilmesi.

YONTEM

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi programindaki kazanimlarin 21. ytizyil becerileri tarafindan incelenmesi amaglanan bu
arastirma nitel arastirma desenindedir. Arastirmanin veri ¢éziimleme siirecinde de icerik analizi teknigi kullanilmistir. Bu
kapsamda MEB’de (2020) yer alan dinleme/izleme, sozlii etkilesim, s6zlii tiretim, okuma ve yazma becerilerine ait (A1-A2-B1-
B2-C1) kazanimlar 21. yiizy1l becerilerinin alt basliklarina gore arastirmacilar tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Arastirmacilar
arasindaki goris birliginin dogrulanmasinda ise Miles ve Huberman'in (1994) formiiliinden yararlanilmistir. Bu formiil
araciligiyla yapilan hesaplama sonucunda arastirmacilar arasindaki goris birligi %90,5 olarak tespit edilmistir. Goriis ayrilig
ortaya ¢ikan %9,5'luk orani icin arastirmacilar arasinda yeniden bir degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirme sonucunda
kalan boliim lizerinde goris birligine varilarak analizlerin son sekli olusturulmustur.

BULGULAR

MEB’de (2020) yer alan A1-C1 dizeylerindeki dil becerilerine iliskin kazanimlar bu arastirmanin verilerini olusturmaktadir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi programinda dil becerileri A1 diizeyinde 215, A2 diizeyinde 296, B1 diizeyinde 299, B2
diizeyinde 266 ve C1 diizeyinde 239 kazanimla temsil edilmektedir. Ogretim programindaki A1-C1 diizeylerindeki
dinleme/izleme, sozli etkilesim, sozlii tiretim, okuma ve yazma becerilerine iliskin kazanimlar ¢alismanin 21. yiizyil becerilerini
yoklamayla ilgili verilerini olusturmaktadir. Arastirmada ayrica incelenen kazanimlarla ilgili 6rnekler de sunulmustur.

Calismada birinci alt problemi kapsaminda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi programi 21. yiizy1l yasam ve kariyer becerileri
acisindan incelenmistir. Bu kapsamda A1-C1 duzeylerindeki kazanimlar esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6zyonetim, sosyal ve
kiltiirlerarasi beceriler, verimlilik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk alt bagliklar1 altinda ele alinmistir. Kazanimlar
analiz edilirken esneklik ve uyum becerileri “yeni 6grenme ortamlarina a¢ik olma ve degisikliklere uyum saglama”, girisimcilik
ve 0zyonetim becerileri “6z diizenleme, 6z degerlendirme ve 6z yonetim”, sosyal ve kiiltiirlerarasi beceriler “sosyal etkilesim,
kilttirel ozellikler, kiiltlirlerarasilik”, verimlilik ve hesap verebilirlik “hedefleri belirleme, zamanlama, etik ¢alisma”, liderlik ve
sorumluluk “énciiliikk etme, sorumluluk alma, sorumlu davranma” anahtar ifadeleriyle kodlanmistir. Ogrenme ve yenilikgilik
becerileri tespit edilirken yaraticilik “zekice fikirler tiretme, yaratici yollar iiretme”, elestirel diisiinme “ fikirler arasi baglantilari
anlama, problem ¢6zme, analiz”, iletisim ve is birligi “takim halinde ¢alisma, baskalarinin 6grenmesine katkida bulunma,
baskalarindan 6grenme” anahtar ifadelerinden yararlanilmistir. Bilgi, medya ve teknoloji becerilerine iliskin kazanimlar bilgi
okuryazarlig1 boyutunda “bilgiye ihtiya¢ duyma, bilgiyi bulma”, medya okuryazarlig1 boyutunda “gorsel, isitsel, basili mesajlara
erisme ve ¢oziimleme”, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) okuryazarligi boyutunda “yeni teknolojileri ve teknolojik kavramlari
0grenme, kullanma; internet lizerinden aligveris, e-devlet gibi islemleri yapma” anahtar kelimeleriyle tespit edilmistir.

Birinci amaca iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda 21. yiizyil yasam ve kariyer becerilerinin MEB’de (2020) yer alan dinleme/izleme,
sozlu etkilesim, sozlii tiretim, okuma ve yazma kazanimlarda yer alma oranlar1 Tablo 1’de sunulmustur.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi



Tiirkgcenin yabanci dil olarak égretimi programinin 21. yiizyil becerileri kapsaminda incelenmesi <—

Tablo 1.
MEB’de (2020) 21. yiizy1l yasam ve kariyer becerilerinin dagilimi
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Tablo 1 incelendiginde o6gretim programindaki 1315 kazanimda yasam ve Kkariyer becerilerine 99 kez ver verildigi
gozlemlenmistir. Bu becerilere iliskin alt basliklarda esneklik ve uyum becerilerinin yer almadigy, girisimcilik ve 6zyonetimin 20
frekansla, sosyal ve Kkiiltiirlerarasi becerilerin 57 frekansla, verimlilik ve hesap verebilirligin 17 frekansla, liderlik ve
sorumlulugun 5 frekansla temsil edildigi gozlemlenmistir.

Ogretim programinda “girisimcilik ve 6zydnetim” becerisinin A1l seviyesinde 5, A2 seviyesinde 2, B1 seviyesinde 3, B2 seviyesinde
5 ve C1 seviyesinde 5 frekansla yer aldig tespit edilmistir.

A1l seviyesinde “A1.SU.25. Konusma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.” kazanimi 6grencilerin kendi konusma
sureclerini yonetme ve diizenlemeye yonelik oldugu icin 6z yonetim becerisini yansitmaktadir (MEB, 2020, s. 35).

A2 seviyesinde ise “A2.D.60. Dinleme amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.” kazanimi 6z yonetim becerisini bir
onceki ornege benzer sekilde dinleme/izleme boyutunda temsil etmektedir (MEB, 2020, s. 41).

Program, sarmal bir yaklasimla hazirlandigi i¢in dil becerilerine yonelik strateji, yontem ve teknik kullanimina iliskin kazanimlar
biitiin seviyelerde karsimiza c¢ikmaktadir. Farkli seviyelerdeki bu kazanimlar girisimcilik ve 6zyonetim becerisi altinda
kodlanmistir. Ancak C1 seviyesindeki “C1.SU.29. Kendi konusmasini/baskalarinin konusmalarini icerik, anlatim, sunum ve beden
dili acisindan degerlendirir.” kazanimi 6grencilerin 6zyonetim becerisinin 6z degerlendirme boyutunu yansitan bir kazanim
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2020, s. 68).

Programda en sik yer verilen yasam ve kariyer becerisi 57 frekans degeri ile “sosyal ve Kkiiltiirleraras1” becerilerdir. Frekans
degerlerinin diizeylere gore dagilimi da Al seviyesi 9, A2 seviyesi 12, B1 seviyesi 19, B2 seviyesi 9 ve C1 seviyesi 8 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tablo incelendiginde biitiin seviyelerde sosyal ve kiiltiirlerarasi becerilerin dagiliminin “sé6zlu etkilesim”
dil becerisi lizerinde yogunlastig1 gozlemlenmektedir. Ancak diger dil becerilerinde diisiik oranla da olsa temsil edildigi ifade
edilebilir.

A1 seviyesinde “A1.SE.9. Hobilerine/ilgi alanlarina iliskin diyaloglar kurar.” kazanimi 6grencilerin hobilerini ve ilgi alanlarim
birbirleriyle paylasmalarindan dolay1 “sosyal etkilesim” baglamina uygun oldugu goriilmektedir (MEB, 2020, s. 34).
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A2 seviyesinde “A2.SE.19. Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlama, davet, tebrik, tesekkiir, temenni, bayram, taziye, anma vb.)
uygun kalip ifadeleri kullanarak diyaloglara katilir.” kazaniminin farkh kiiltiirlere iliskin unsurlarin paylasilmasi agisindan
“kiiltiirlerarasi becerileri” temsil ettigi ifade edilebilir (MEB, 2020, s. 42).

B1 seviyesinde “B1.0.42. Metinde gegen kiiltiirel Ozelliklere iliskin bilgileri belirler.” kazanimi okuma becerisindeki “kiiltiirel
ozellikleri” anahtar ifadesiyle belirlenerek “kiltiirlerarasi beceriler” kapsaminda kabul edilmektedir (MEB, 2020, s. 54).

B2 seviyesinde “BZ2.Y.3. Kiiltiirel baglama uygun kutlama ve tebrik mesajlari/metinleri yazar.” kazanimi yazma becerisinde
ogrencilerin kiltiirel ifadeleri kullanmasina dontik bir kiiltiirlerarasi beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2020, s. 64).

C1 seviyesinde “C1.SE.22. Kamu, is veya egitim alaninda cesitli sorunlara iliskin tartismalara katilir.” kazanimi “sosyal etkilesim”
boyutunda degerlendirilmektedir (MEB, 2020, s. 67).

Diger yandan aymi diizeyde “C1.SU.24. Kiiltiirel bir 6ge/gelenek veya mekdn hakkinda konusmalar yapar.” seklinde ifade edilen
s0zli Uretim kazanimi ayni becerinin “kultiirlerarasilik” boyutuna hitap etmektedir (MEB, 2020, s. 68).

Ogretim programinda yasam ve Kariyer becerilerinden “verimlilik ve hesap verebilirlik” boyutuna 17 frekansla yer verildigi tespit
edilmistir. Bu frekanslarin diizeylere gore dagilimi Al seviyesinde 4, A2 seviyesinde 2, B1 seviyesinde 3, B2 seviyesinde 4, C1
seviyesinde 4 olarak goriilmektedir.

A1 seviyesinde “A1.SU.24. Konusma amacini belirler.” sozlii iiretim kazaniminin “hedefleri belirleme” anahtar ifadesiyle iliskili
olup verimlilik kavramina doniik oldugu ifade edilebilir (MEB, 2020, s. 35).

A2 diizeyinde “A2.D.59. Dinleme amacini belirler.” dinleme kazaniminda da verimlilik becerisine yonelik “hedef belirleme”
davranisindan s6z etmek miimkiindiir (MEB, 2020, s. 41).

21.yuizyll yasam ve kariyer becerilerinden verimlilik ve hesap verebilirlik ile ilgili programda yer alan diger kazanimlar da “hedef
belirleme” boyutuyla iligkilidir. Buna karsilik 6gretim programinda becerinin hesap verebilirlik boyutuyla ilgili kazanimlara
rastlanmamistir. Diger yandan verimlilik boyutunun “zamanlama” ve “etik ¢alisma” kavramlarina iliskin kazanimlara da yer
verilmedigi gozlemlenmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde ele alinan son baslik liderlik ve sorumluluk becerisidir. Programda bu beceriye 5 frekansla
disiik diizeyde yer verildigi goriilmektedir. Diger yandan programda alt diizeylerde bu beceriye iliskin kazanimlarin yer almadig:
ve sadece B2 ve C1 diizeylerinde tespit edildigi gorilmektedir.

B2 seviyesinde “B2.SU.38. Grup calismalarinda konugsulanlarin ézetini sunar.” sozlii iiretim kazaniminda 6grencinin bulundugu
grupta sorumluluk alarak grup lideri gibi 6zet sunma davranisi “liderlik ve sorumluluk” becerisine atifta bulunulmaktadir (MEB,
2020, s.61).

C1 diizeyinde “C1.SE.6. Bir tartismaya, uygun soru ve yonlendirmelerle baskalarinin da katilimini saglar.” s6zli etkilesim kazanimi
diger kisilerin katilimini saglama boyutuyla “liderlik” becerilerini 6n plana ¢ikarmaktadir (MEB, 2020, s. 67).

ikinci amaca iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt amacinda 21. ylizy1l 6grenme ve yenilikgilik becerilerinin MEB'de (2020) yer alan dinleme/izleme, s6zlii
etkilesim, s6zli iiretim, okuma ve yazma kazanimlarda yer alma oranlari Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.
MEB’de (2020) 21. yiizy1l 6grenme ve yenilik¢ilik becerilerinin dagilimi
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Tablo 2 incelendiginde 68retim programindaki dil becerilerine iliskin kazanimlarda 6grenme ve yenilikgilik becerilerine 60 kez
ver verildigi gozlemlenmektedir. Bu becerilere iliskin alt basliklarda yaraticilik becerileri 9 frekansla, elestirel diistinme 47
frekansla, iletisim ve is birligi becerileri 4 frekansla temsil edilmektedir.

Ogretim programinda yaraticilik becerilerine A1 seviyesinde yer verilmemistir. A2 diizeyinde 1 frekans, B1 diizeyinde 1 frekans,
B2 diizeyinde 3 frekans, C1 diizeyinde ise 4 frekansla temsil edildigi gozlemlenmektedir.

A2 seviyesindeki “A2.SU.30. Hazirliksiz konusmalar yapar.” sézlii liretim kazaniminda hazirliksiz konusma yapmanin
dogaclamayla birlikte yaraticilik becerilerine hitap ettigi ifade edilebilir (MEB, 2020, s. 43).

B2 diizeyindeki “B2.0.60. Metnin icerigine iliskin tahminlerde bulunur.” okuma kazaniminin 6grencinin hayal giicline ve zekice
fikirler liretmesine doniik oldugu séylenebilir (MEB, 2020, s. 63).

C1 seviyesindeki “C1.SU.14. Plan/tasari/hayallerini uygun ifadeleri kullanarak anlatir.” Sozlii iiretim kazanimi 6grencilerin hayal
gliclerini yansitmalar tarafindan yaraticilik becerisiyle ilgilidir. Ayn1 diizeydeki “C1.Y.10. Kurmaca metinler yazar.” kazanimi
ogrencilerin zekice fikirler iireterek yaraticilik becerilerini gelistirmeye yonelik yazma etkinliklerini kapsamaktadir (MEB, 2020,

s. 68).

Tablo 1 ele alindiginda 6grenme ve yenilikgilik becerilerinden 6gretim programinda en sik temas edilen becerinin 47 frekansla
elestirel diisiinme oldugu gozlemlenmektedir. Elestirel diisiinme becerisine programda Al diizeyinde rastlanmamistir. Buna
karsilik A2 dizeyinde 1, B1 dizeyinde 4, B2 dizeyinde 16, C1 diizeyinde 26 frekansla temsil edildigi gériilmektedir.

A2 dizeyindeki “A2.0.56. Temel bagdasikiik dgelerinin anlama etkisini fark eder.” okuma kazaniminin fikirler arasindaki
baglantilar1 anlama a¢isindan elestirel diistinme becerisini yansittig1 soylenebilir (MEB, 2020, s. 46).

B1 seviyesindeki “B1.SU.50. Bir sorunun ¢éziimiine yénelik konusmalar yapar.” sozlii iiretim kazanimi problem ¢6zmeyi icerdigi
icin elestirel diisiinme becerisini yansitmaktadir (MEB, 2020, s. 53).

B2 diizeyindeki “B2.0.10. Ayni konuda yazilmis metinleri icerik ag¢isindan karsilastirir.” okuma kazaniminda farkli metinlerin
analizi iceren elestirel diisiinme becerisini icermektedir (MEB, 2020, s. 62).

C1 seviyesindeki “C1.Y.32. Bilimsel ifade ve kaliplart kullanarak tartismact metinler yazar.” yazma kazanimi fikirler arasindaki
baglantilar1 kurma ve problem ¢6zme siireclerini icerdigi icin elestirel diisiinme becerisiyle ilgilidir (MEB, 2020, s. 71).

Ogretim programinda égrenme ve yenilikgilik becerilerinden en az temsil edilen 4 frekansla iletisim ve is birligi becerisidir. Bu
beceri 6gretim programinda sadece B2 ve C1 diizeylerinde ikiser frekansla yer almaktadir.

B2 seviyesindeki “B2.SE.43. Farkli bakis agilarina yer vererek konusmalara katilir.” sozli etkilesim kazaniminda 6grencinin
ortaya koydugu farkl bakis acilariyla baskalarinin 6grenmesine katkida bulundugu ifade edilebilir (MEB, 2020, s. 60).

C1 diizeyinde yer alan “C1.SE.11. ilgi ve ihtiyaglarina yonelik akademik bilgi alisverisinde bulunur.” sézlii etkilesim kazanimi
ogrencilerin bilgi alisverisi araciligiyla is birligine yoneliktir (MEB, 2020, s. 67).
Uciincii amaca iliskin bulgular

Arastirmanin t¢iincii alt amacinda 21. yiizy1l bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin MEB’de (2020) yer alan dinleme/izleme, sozlt
etkilesim, s6zli tiiretim, okuma ve yazma kazanimlarda yer alma oranlari Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
MEB’de (2020) 21. yiizy1l bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin dagilimi
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Tablo 3 incelendiginde 6gretim programindaki dil becerilerine iliskin kazanimlarda bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin 115
kez yer aldig1 gozlemlenmektedir. Bu veri 6gretim programinda en fazla bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin yer aldigini
gostermektedir. Alt boyutlar acisindan programda bilgi okuryazarliginin 37 frekansla, medya okuryazarliginin 60 frekansla, BiT
okuryazarliginin 18 frekansla temsil edildigi goriilmektedir.

Ogretim programinda bilgi okuryazarhig: becerilerine Al seviyesinde 8 kez, A2 seviyesinde 18 kez, B1 seviyesinde 2 kez, B2
seviyesinde 3 kez, C1 seviyesinde 6 kez yer verildigi gozlemlenmektedir.

A1 seviyesindeki “A1.0.21. Metinden konum bildiren basit ifadeleri secer.” okuma kazanimi metinde ihtiya¢ duyulan bir bilgiyi
bulmaya yo6nelik bilgi okuryazarligi becerisine hitap etmektedir (MEB, 2020, s. 36).

A2 diizeyindeki “A2.D.25. Seyahat ve konaklamaya iliskin bilgileri seger.” dinleme/izleme kazanimi dinlenilen bir metinden 6zel
bir bilgiyi secmeye dontik bilgi okuryazarhgi becerisiyle ilgilidir (MEB, 2020, s. 40).

B1 seviyesinde yer alan “B1.D.63. Dinlediklerinden/izlediklerinden istenilen bilgileri secer.” dinleme/izleme kazaniminin bilgiyi
bulmaya hizmet ettigi gérulmektedir (MEB, 2020, s. 50).

B2 diizeyindeki “B2.SE.11. Ihtiyact olan herhangi bir konuda ayrintili bilgi ve aciklama ister.” sozlii etkilesim kazaniminin ihtiyag
duyulan bilgiye ulasmay1 yansittigi séylenebilir (MEB, 2020, s. 60).

C1 seviyesinde “C1.0.46. Okuduklarini anlamak i¢in basvuru kaynaklarini kullanir.” okuma kazaniminda ihtiya¢ duydugu ek bilgiye
nasil ulasacagini bilme durumu bilgi okuryazarhg ile ilgilidir (MEB, 2020, s. 70).

Programda 60 frekansla yer verilen medya okuryazarligi becerisine A1 seviyesinde 3 kez, A2 seviyesinde 10 kez, B1 seviyesinde
19, B2 seviyesinde 14, C1 seviyesinde 14 kez yer verildigi goriilmektedir.

A1l seviyesindeki “A1.SU.28. Afis, bilet, brostir, ilan, menii vb. metinlerdeki temel bilgileri anlatir.” sdzlii iretim kazaniminda gorsel
ve basili bir mesaj1 ifade etme becerisini gozlemlemek miimkiindiir (MEB, 2020, s. 35).

A2 diizeyindeki “A2.D.13. Iletisim araclarindaki soru ve yénergeleri takip eder.” dinleme/izleme kazanim gorsel isitsel araglardaki
bilgileri anlamlandirmayla ilgilidir (MEB, 2020, s. 40).

B1 seviyesindeki “B1.SU.20. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman cizelgesi vb. gorsellerden hareketle sunum yapar.” sozlii liretim
kazanimi gorsel uirtinleri anlama ve ifade etme becerilerini icermektedir (MEB, 2020, s. 52).

B2 seviyesinde yer verilen “B2.0.15. Gorsellerle olusturulmus bir metindeki iletileri belirler.” okuma kazanimi gorsel mesajlari
anlamlandirmaya yoneliktir (MEB, 2020, s. 62).

C1 duzeyindeki “C1.Y.36. Afis veya brosgtir benzeri metinler hazirlar.” yazma kazanimi gorseller iceren metinler olusturma icerdigi
icin medya okuryazarhgi ile ilgilidir (MEB, 2020, s. 71).

Tablo 3’e gore 6gretim programinda 18 kez yer verilen BIT okuryazarhigi becerisine A1 diizeyinde rastlanmamaktadir. Beceri A2
seviyesinde 4 frekansla, B1 dlizeyinde 2 frekansla, B2 diizeyinde 8 frekansla, C1 diizeyinde 4 frekansla temsil edilmektedir.

A2 seviyesindeki “A2.0.16. Bilgisayar vb. teknolojik araglardaki yonerge ve bildirimleri anlar.” okuma kazanimi teknolojik
araclardaki ifadeleri anlamaya yo6neliktir (MEB, 2020, s. 45).

B1 seviyesinde yer alan “B1.0.65. Teknolojiyle ilgili soz varligini belirler.” okuma kazaniminin teknolojik ifadeleri 6grenmeye
yonelik beceriye hitap ettigi gortilmektedir (MEB, 2020, s. 55).

B2 diizeyindeki “B2.Y.64. Yazilarinda teknolojiyle ilgili soz varligini kullanir.” yazma kazanimi 6grenilen teknolojik kavramlari ifade
etmeyi kapsamaktadir (MEB, 2020, s. 65).
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C1 seviyesinde ise “C1.SE.33. Cevrim ici ortamlarda baglama uygun konusmalara katilir.” s6zli etkilesim kazanimi teknolojiyi
kullanmaya hizmet etmektedir.

SONUC VE ONERILER

2020 yilinda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan hazirlanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’'na ait kazanimlarin
P21 becerileri ¢cercevesine uygunlugunun incelendigi bu calismada toplam 1315 kazanim ¢ercevede bulunan 3 ana basliga (Yasam
ve Kariyer Becerileri; Ogrenme ve Yenilikgilik Becerileri; Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri) gore incelenmistir. Yapilan i¢erik
analizi sonucunda 1315 kazanim arasinda “Yasam ve Kariyer Becerilerine” 99; “C)grenme ve Yenilikgilik Becerilerine” 60; “Bilgi,
Medya ve Teknoloji Becerilerine” 115 kez yer verildigi gozlemlenmistir. Buradan hareketle programdaki toplam kazanim sayisi
diistiniildiigiinde 21. yiizy1l becerilerinin temsil giiciiniin diisiik diizeyde oldugu ifade edilebilir. “Ogrenme ve Yenilikgilik
Becerilerine” ait kazanimlarin ¢agin gereklilikleri ile iliskili, bilgiye erisme ve bilgi toplumu olma yolundaki 6nemli adimi olan
yeni bilgiye ulasma noktasinda diisiik oranda temsili s6z konusudur. Ayni zamanda becerilerin boyutlara, diizeylere ve
kazanimlara iliskin dagiliminin diizensiz oldugu soylenebilir. Ortaya koyulan bu ¢alisma Kurudayioglu ve Soysal’'in (2019) Tiirkce
dersi 0gretim programini 21. ylizyil becerileri kapsaminda ele aldiklari incelemede “21. yiizyil becerilerinin g6z éniinde
bulundurulmadigi, becerilerin kazanimlara dagiliminda herhangi bir dengenin gézetilmedigi” seklindeki yorumuyla ayni
dogrultudadir (s. 491).

Universiteler biinyesindeki Tiirkce Ogretim Merkezleri 6grencilerin yeni bir dili 6grendikleri ya da bildikleri dillerin gelismislik
diizeyini artirmak amaciyla 6gretim gordiikleri yerlerdir. Gergeklestirilen incelemede “Yasam ve Kariyer Becerileri” ana basligi
altinda bulunan “Esneklik ve Uyum Yetenegi” alt basligina ait kazanimlara A1-C1 seviyeleri arasinda hi¢ yer verilmedigi
belirlenmistir. Bu anlamda 6grencilerin yeni geldikleri 6grenme ortamlarina karsi acik ve esnek olmalartile stireg icerisinde uyum
becerilerini etkin kullanmalarini gerektiren beceriler son derece énemlidir. Ogretim programinda bu beceriye yer verilmemis
olmas bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Bu veri, Demir ve Ozyurt’un (2021) 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye'de
uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin kazanimlari ile ders kitabinda yer alan etkinlik ve sorular1 21. yiizyl
becerileri baglaminda inceledikleri ¢alismada gecen: “Programda ve kitaplarda 21. yiizyil becerilerinden esneklik ve uyum
becerilerinin gelistirilmesine yénelik kazanim, etkinlik ve sorularin yer almadig tespit edilmistir.” seklindeki agiklamalari ile
benzerlik géstermektedir (s. 1259). Aym ana bashk altindaki “Girisimcilik ve Oz Yénetim” alt bashigina ait kazanimlarin
programda diisiik diizeyde bir frekans ile temsil edildigi ortaya ¢ikmakta ve bu durum bir eksiklik olarak gériilmektedir. Oz
yonetim bireylerin kendi davranislar1 hakkindaki yorumlar ve diizeltmelerini ifade eder. Ote yandan yiiksek diizey diisiinme
becerileri icindeki iistbilis kavramu ile iliskilidir. Ustbilissel diisiinme, dgrencilerin hatalarimi ya da diizeltmek istedikleri
yonelimlerini belirli 6l¢iitlere gére daha etkili olarak sekillendirmelerinde 6nemli bir noktay1 olusturur. Bu anlamda bu becerilere
0gretim programindaki kazanimlar nezdinde daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Yine programda “Liderlik ve Sorumluluk”
alt bashg ile ilgili yer verilen kazanimlarin yetersizligi dikkati cekmektedir. “Sosyal ve Kiiltirleraras: Beceriler” alt basligi
programda temsil edilen mevcut kazanimlar icerisinde daha fazla deginilen bir yapidadir ve bu durum dil 6gretiminde iletisimsel
yaklasim ile daha kosut bir 6zellik tasimaktadir. Bu durum halihazirda olumlu bir 6zellik olarak degerlendirilmenin yani sira
kazanim sayilari igerisindeki oraninin artmasi faydali olacaktir. “Verimlilik ve Hesap Verebilirlik” alt boyutunda programda
verimlilik ile ilgili kazanimlarin yer almasinin yaninda hesap verebilirlik ile ilgili kazanimlarin gérece eksik oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Arastirmada “Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri” ana baghgindaki alt baslik “Yaraticilik” ile ilgili biitiin dil 6gretim seviyelerinde
sadece 9 kazanima yer verilmesi bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Gliniim{izde yaratici diislinme ve buna bagl olarak ortaya
cikan gelismeler g6z 6niine alindiginda programda bu alt baslik ile ilgili kazanimlarin daha fazla yer tutmasi faydal olacaktir.
“Elestirel Diistinme” alt bashginda programdaki kazanim sayilar: yetersiz olmakla birlikte diger alt basliklara gore daha yiiksek
diizeyde bir orana sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum 6g8rencilerin sorgulama becerilerinin gelisimi adina olumlu bir
ozelliktir. Normal bir sekilde dil 6gretim seviyelerinin daha ileri asamalarinda daha fazla kazanim ile temsil edilen bu beceri, dil
yeterliklerinin iist diizeye ¢ikmasiyla artan yapisi arasinda anlaml bir iliski ortaya koymaktadir. “Iletisim” ve “Is birligi” alt
basliklarinda ise programdaki kazanim sayis1 oldukca yetersiz kalmaktadir. Calisma, Erdamar ve Barasi'nin (2021) 2018 yili
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'mi 21. yiizyil becerileri acisindan inceledikleri arastirmada is birliginin kazanimlar
icerisinde az sayida temsil edildigi yoniindeki tespitleri ile ayni dogrultudadir (s. 312). Dil 6gretiminde oOzellikle lizerinde
durulmasi gereken bir yapi olusturan iletisimsel becerilere ve bu becerinin bir getirisi olan is birligine daha fazla 6nem verilmesi
ogrencilerin dil 6grenme siireglerini gelistirmesi agisindan etkili olacaktir.

“Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri” basliginda bulunan “Bilgi Okuryazarhg1” alt basligi programda yetersiz bir kazanim sayisina
sahiptir. Giiniimiiz sartlar1 goéz 6niine alindiginda bilgi, bilgiye ulasma ve bilgiyi etkili, planli kullanma gibi bircok iist diizey
beceriyi isletmeyi gerektiren bu beceri programda ileri dil seviyelerinde daha az sayida karsilik bulmustur. ileri seviye dil
becerileri kapsaminda bu beceriye ait kazanimlarin artirilmasi ve islevsel hale getirilmesi faydali olacaktir. “Medya Okuryazarhgt”
alt bashig1 gliniimiiz dijital diinyasinda énemli becerilerden bir tanesidir. Bu alt baslik ile ilgili kazanimlar programda énemli bir
orani temsil etmektedir. Bu 6zellik 21. yilizy1l becerileri a¢isindan ele alindiginda olumlu olarak degerlendirilmektedir. “Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri Okuryazarhgl” 6gretim programinda az tekrar edilen bir kazanim sayisi ile karsimiza cikmaktadir. Bu sonug,
Kalemkus'un (2021) 2018 yih Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (FBDOP) iigiincii ve dérdiincii siniflar kapsaminda olan
kazanimlarin 21. ylizyil becerileri agisindan incelendigi ¢calismasinda “21. yiizyil becerilerinden olan ve giiniimiiz bilgi toplumunda
bireylerin ihtiya¢c duydugu becerilerden olan bilgi iletisim ve teknoloji okuryazarligi becerisine yonelik herhangi bir kazanim
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bulunmamaktadir” seklindeki degerlendirmesi ile benzerlik gostermektedir. Teknolojik okuryazarlik ile de iliskili olan bu beceri
mobil arag¢lar kullanmadan giinliik hayatimizi1 kolaylastiran bir¢cok uygulamay: kullanmaya kadar genisleyen bir yelpazedeki
becerileri icine almaktadir. Bu bakimdan tlkenin ihtiyac¢larina yonelik hazirlanan bir¢ok mobil aracin ve uygulamanin
kullanilmasina iliskin uyumu yansitan becerilerin 68retimi 6grenciler agisindan olumlu sonuglar doguracaktir.
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Ozet

Karamanoglu Mehmetbey Bu arastirmada okuma gli¢liigli ceken ortaokul 6grencilerini farkli metin tiirlerini iceren etkinliklerle karsilastirarak
Uluslararast Egitim asadiklar1 okuma gii¢liiklerini gidermek amaglanmaktadir. Ayrica arastirmada farkli metin tiirleriyle olusturulmu
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etkinliklerin okuma giiclii yasayan 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarina ve okuma tutumlarina olan etkisinin
sinanmasi da amaclanmaktadir. Nitel arastirma yaklasimi c¢ercevesinde eylem arastirmasi deseninde
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olusturulmustur. Uygulanan eylem plani sonunda iki 6grenci gecis gosteren 6gretimsel diizeyden bagimsiz diizeye,
bir 6grenci zorlanma diizeyinden kesin 6gretimsel diizeye, bir 6grenci ise gecis gosteren 6gretimsel diizeyden kesin
Ogretimsel diizeye yiikselmistir. Sesli okuma hatalar1 yapma oranlarinda ise toplamda diisiis yasanmasina ragmen
kelime uydurma, hece yutma, okuma hatalarinda beklenilen diizeyde etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica
ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarinda ve okuma tutumlarinda anlamh bir degisiklik olmadig1 sonucuna
ulasiimistir.
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Okuma giicliigii ceken ortaokul égrencileri lizerine bir eylem arastirmasi <—

GIRIS
Insan sosyal bir varliktir. Sosyalliginin geregi olarak var oldugu giinden beri de iletisim becerisini kullanmistir. Iletisimini kimi
zaman bedensel ifadelerle, kimi zaman s6zli, kimi zaman ise gelisen medeniyet tarihi ile birlikte yazil olarak gerceklestirmistir.

Resimsel iletisimden harflerle ifade sekline yani okumaya gecilmis, bunun sonucunda ise okuma bilgi paylasiminda, 6grenmede
ve anlasmada ¢ok 6nemli bir iletisim becerisi haline gelmistir.

lletisimin saglayicilarindan olan okuma becerisi; insan hayatinin idame edilmesi gibi en temel seviyeden akademik ve kisisel
basariya kadar Ust seviyede kullanilan, 6grenmenin anahtar1 diyebilecegimiz bir dil becerisidir. Melanlioglu (2014) okuma
becerisini kisisel gelisimde de en ¢ok kullanilan beceri oldugunu ifade etmektedir. Okuma, “bilissel davranislarla psikomotor
becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 81).” “Bireyin 6n bilgileriyle
metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar tirettigi aktif stirectir (Giines 2017: 132).” “Okuma, gérme, algilama, seslendirme,

anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir stirectir (Sidekli, 2010: 20).”

Okuma eyleminin tanimlari dikkate alindiginda okumanin farkl bilesenler iceren bir anlama etkinligi oldugu goriilmektedir. Iyi
bir okuma siirecinden beklenen okunanlarin zihinde anlamlandirilmasidir. Bu anlama etkinliginde 6grencinin yazilanlari
gormesinin disinda kavrama, analiz ve sentez gibi bilissel becerileri de gerceklestirmesi gerekmektedir. Bilissel islemler
gerceklestirilirken algilanan yazinin dogru pargalara ayristirtilmasi veya gerekli baglam butiunliginde ele alinmasi
gerekmektedir. Bu ayristirmanin dogru yapilmasi ve anlamin boliinmemesi icin de akici okumanin gergeklestirilmesi
gerekmektedir.

AKkic1 okuma

Akic1 okuma, kelimelerin otomatik sekilde taninarak gereken hizda ve dogru okunmasidir (Lynn ve dig., 2001; Nunez 2009). Akici
okumanin bilesenlerini olusturan dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma; okuma gii¢liigli bulunmayan 6grencilerden
beklenen kriterler arasindadir.

Dogru okuma, okuyucunun metin icerisinde yer alan kelimeleri taniyarak, harf ve heceleri dogru birlestirerek okumasidir. Cayci
ve Demir'e (2006) gore okur kelimeyi ayirt edebilmek icin 6nce kelimeyi dogru tanimali ve seslendirmeli daha sonra
anlamlandirmalidir. Okudugunu anlayabilmenin gergeklesebilmesi icin dogru okuma ile beraber anlami bozmayacak uygun hizda
okuma yapilmalidir. Bastug ve Akyol'a (2012) gore okuma hizi anlami par¢alamadan konusma hizina yakin seviyede olmahdir.
Okuma hiz1 ve okuma dogrulugunun birlesimi literatiirde otomatik isleme olarak tanimlanmaktadir (Segkin, 2012). Otomatik
islememenin gerceklesmesi ise akici okumaya, beraberinde okudugunu anlamaya katki saglamaktadir. Son olarak akici okumanin
ve okudugunu anlamanin gerceklesmesi icin prozodik okumanin ise kosulmasi gerekmektedir. Prozodik okuma, Deeney (2010)
gore “Okunanlarin plriizsiiz bir sekilde, uygun ciimleciklerle ve ifadelerle okunabilmesi yetenegidir.” Dowhower’a (1991) gore
ise prozodik okuma “Etkileyici bir ritim ve melodi kaliplart ile okuyabilme yetenegidir.” 2019 Tiirkce Ogretim Programinda yer
alan “ Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.” kazanimi prozodik okumay1 gergeklestirmeye yoneliktir. Akici okumanin
temel sartlarindan olan prozodik okuma, akici okumada istenilen konusma hizina yakin ve anlami saglayan vurgu ve tonlamalar
uygulamay gerektirmektedir (National Reading Panel, 2000). Prozodik okuma hem dinleyicinin hem de okuyucunun daha kolay
anlamasini saglamaktadir (Keskin ve Bastug, 2011; Hudsan ve dig., 2005 ).

Ogrencinin akic1 okumayi ne diizeyde gerceklestirdigi ve okuma giigliigiiniin ne diizeyde oldugunun gézlemlenebilmesi icin ise
sesli okuma yapmas1 gerekmektedir. Sesli okuma, 6grencinin akici okuma durumu ve okuma diizeyi hakkinda geri doéniit
sunmaktadir (Ates ve Yildiz, 2011). Bu geri doniit sayesinde akict okuma durumu ve okudugunu anlamay1 bozacak okuma hatalari
tespit edilerek dogru yontem ve teknikler segilebilir (Bulut ve Kusdemir, 2017). Alanyazinda sesli okuma hatasi, anlami bozacak
her tirli yanlis seslendirme ve anlami kazanmaya engel olacak davranislarin genel adi olarak tanimlanmaktadir (Sidekli, 2010;
Sen, 2016; Demirtas, 2016; Kuruyer, 2014; Tirkmenoglu, 2016). Bu hatalari; kelimeyi yanlis okuma, kelime tekrarlama, ayni
kelimeye takilma, hece uydurma, anlami bozacak hecelemeler yapma, harf karistirma, harf atlama, okuma esnasinda gereksiz ses
cikarma, okumayi birakma istegi, son uydurma, satir atlama, okudugu yeri kaybetme, okuma sirasinda parmakla veya kalemle
satir takip edebilme olusturmaktadir.

Okuma becerisinin gelistirilmesinde biiylik 6neme sahip materyaller metinlerdir (Karasakaloglu, ve Bulut; 2012; Sidekli, 2010;
Giines, 2007). Okumay1 6grenen 6grencinin okuma becerisini gelistirmek, etkin bir okuma becerisi kazandirmak ve okuma
esnasinda yaptig1 okuma hatalarini gérebilmek icin okuma metinleri sik¢ca kullanilmak durumundadir. Bu sebeple kullanilacak
olan metinlerin tiirleri ve 6zellikleri biiylik 6nem arz etmektedir.

Metin ve ozellikleri

Metinler dil 6gretiminde kullanilan biiytik 6neme sahip yapilardir. “Tiirkce 6gretiminde metinler bir aractir. Amag daha ¢ok metin
islemek degil, yeteri kadar metni iyi isleyerek Tiirkce dgretimi programinda belirtilen kazanimlar: égrenciye kazandirmaktir
(Unalan, 2006: 63).” Metinler ilk adimda cocugun gercek hayata agilmasini saglayan pencere gérevi goriir. “Metinler giinliik
hayattan kesitler sunarak égrenicilerin 6grenmelerini desteklemektedir (Melanlhoglu, 2017: 114).” Akyol (2013) metni “Metin bir
kitabin icindeki kisimlari, bash basina tek basina bir konu, makale veya birka¢ paragraftan olusan ana fikre sahip olan yazi; bilgi,
duygu ve diistincelerin yerlestirildigi yapidir.” olarak tanimlamaktadir.
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Metnin tiird, dili ve Gislubu metindeki anlama, diisiince zenginligine, verilmek istenen zevke ulasilmasini kolaylastiran veya
zorlastiran etmenlerdir. “Ogrencilerin okuduklart bir yazida, dinledikleri bir konusmada islenen diisiince ya da duygulari
kavrayabilmeleri icin degisik metinler iizerinde calisiimalidir (Unalan, 2006: 63).” Alanyazindaki calismalar incelendiginde farkl
metin tiirleriyle birlikte uygulanan uygun yontem, strateji ve tekniklerin okuma gii¢liigiinii giderdigi ve okuma hatalarini azalttig1
gorulmektedir (Sidekli, 2010; Sen, 2016; Demirtas, 2016; Kuruyer, 2014; Tiirkmenoglu, 2016).

Okuma giicligiinii gidermede kullanilan tiir ve yontemler

Eko okuma (Yankil1 okuma): Yankili okuma olarak da adlandirilan eko okuma; 68retmen ya da bir 6grenci tarafindan kelime,
climle veya kisa paragraflarin yiiksek sesle okumasi diger 6grencilerin de bunlari tekrar etmesi olarak tanimlanmaktadir (Giines,
2007). Eko okumada dikkat edilmesi gereken nokta rehber okuyucunun (anne, baba, akran, 68retmen) okuma beceresinin st
seviyede olmasi gerekmektedir. Okuma esnasinda rehber okuyucu akici okuma yapmali, metindeki noktalama isaretlerine, vurgu,
ton ve tonlamalara dikkat ederek okuma yapmalidir. Zayif okuyucu ise bu béliimleri hemen tekrar etmelidir (Duran ve Sezgin,
2012: 150). Bu okuma siirecinde zayif okuyucu metni takip ederken kelimeleri tanimakta bu sayede de akic1 okuma seviyesini
gelistirmektedir.

Koro okuma (S6z korosu): “Soz korosu; belli bir gruba ait tiyelerin bir sézii, metni topluca sesli okumasi, seslendirmesidir (Karatay,
2014: 63).” Bir metnin pargalar: gruplara dagitilip parca parca okutulacagl gibi ayni anda bir metinde grup¢a okunabilir. Koro
okumada okuma glgliigii ¢eken Ogrenci, grup arkadaslarini yakalamak icin daha fazla caba sarf ederek zamanla grup
arkadaslarinin seviyelerine ulasmaktadir.

3p metodu: (Pause-promt-praise/ Duraksama/yoneltme/6vme): 3p yontemi, okuma esnasinda hatalara verilen geri dontitler
ile hatalarin azaltilmasina dayanan bir okuma yontemidir. Karsilikli, birebir 6gretimin uygulandigr 3P yontemi 3 asamadan
olusmaktadir: Duraksama, yoneltme ve 6vme. Yontemin iki temel unsuru vardir. Birincisi, uygun okuma materyalinin saglanmasi;
digeri ise, 0g8reticinin 68renciye “duraksama, yoneltme ve 6vme” seklinde verdigi doniittiir (Demirtas, 2016: 16).

Esli okuma: Tekrarli okuma yontemi; metinlerin akici okumaya ulasilincaya kadar birka¢ kere tekrar yapilarak okunmasidir
(Samuels, 1997, 377; akt: Yiiksel, 2010:3). Bireysel bir okuma yontemidir. Bu okuma siirecinde dikkat edilecek en énemli nokta
okuma gii¢liigii giderilmek istenen 68rencinin esinin secimidir. Es olacak kisi 6grenciden daha iyi okur durumda olmak zorundadir.
Bu kisi anne-baba, akran, 6gretmen olabilir. Daha sonraki basamakta kitap secimine gecilir. Kitabin diizeyi okuyacak ¢ocuk
acisindan biraz list seviyede olmalidir (Demirtas, 2016: 18). Kitap seciminden sonra hazirbulunuslugu arttirmak icin kitap
gorselleri tartisilir. Daha sonra esler ayni anda okuma siirecine baslarlar. Yardimci okuyucu hizin1 ¢ocuga gore ayarlamal ve
olumlu donttler vermelidir (Akyol, 2006: 86). Rehber okuyucu 6grencinin 3-4 saniyelik takilmasinin ardindan devreye girerek
okuma islemini devam ettir. Bu siire¢ sonunda hatalarinin neler oldugunun farkina varan 6grenci okuma hatalarini diizelterek
okuma giicliiglinii gidermis olur.

Okuma Diizeyleri

Okuma diizeyi bireyin okudugunu anlama, okunan metinle ilgili sorular1 cevaplama oranlarina gére belirlenmektedir. Okuma
diizeyleri “bagimsiz diizey, 6gretimsel dlizey, zorlanma diizeyi ve dinleme diizeyi” olarak ele alinmaktadir (Applegate, Quinn ve
Applegate, 2008; Gunning, 2003; McKenna ve Stahl, 2003; Woods ve Moe,2007; akt. Karasu, Girgin ve Uzuner; 2013:41). Okuma
diizeyleri 6grencilerin okudugunu anlama (agik uglu) sorularindan elde ettikleri puanlarin metinden alabilecekleri tam puana
oranlamasi ile belirlenmistir.

Bagimsiz okuma diizeyi (independent reading level): Ogrencinin égretmen veya okuma durumu iyi olan akrandan
yardim almaksizin okuyabildigi ve anlayabildigi diizeydir. Bu diizeyde 68renci metnin her 100 s6zciigiinde 1 okuma hatasi
yapiyorsa ve 6grenci sorularin %90’1na veya daha fazlasina dogru cevap verebiliyorsa okuma hatasinin 1 sozciikten fazla
olmasi bagimsiz okuma diizeyini etkilemez (Applegate, Quinn ve Applegate, 2008; Gunning, 2003; 2006; Woods ve Moe,
1989; 2007; akt. Karasu, Girgin ve Uzuner; 2013:41).

Ogretimsel okuma diizeyi (instruction reading level): Bu diizeyde 6grenci baska bir yetkin okuyucunun yardimi ile
okuyabilir ve metni anlayabilir. Bagimsiz okuma diizeyine gore daha yavas okuma yaparlar. Ogretimsel okuma diizeyinin
iki asamadan olustugu tizerinde durmuslar ve sorulara verilen cevaplarda %75-89 dogrulugun kesin 6gretimsel diizey
(definite instructional level), %51-74 dogrulugun gecis gosteren Ogretimsel diizey (transitional instructional level)
oldugunu belirtmislerdir (Applegate, Quinn ve Applegate, 2008; Gunning, 2003; 2006; Woods ve Moe, 1989; 2007; Akt:
Karasu, Girgin ve Uzuner; 2013:41).

Zorlanma diizeyi (frustration level): Okunamayan sézciik sayisinin fazla oldugu ve buna bagh olarak metni anlamanin
zor oldugu diizeydir.

Dinleme diizeyi (listening level): Bu diizey, 6grencinin dinleyerek anlama diizeyini ifade eder. Dinleme diizeyinde
0grencinin 6gretmen tarafindan okunan metnin %75’ini anlamasi ve elde edilen puanin 6gretimsel okuma diizeyinde alinan
puanla esit olmasi gerekir (Applegate, Quinn ve Applegate, 2008; Gunning, 2003; Temple, Crawford, ve Gillet, 2009; Woods
ve Moe,1989; 2007; Akt: Karasu, Girgin ve Uzuner; 2013:41).
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Okuma giicliigii ceken ortaokul égrencileri lizerine bir eylem arastirmasi <—

Tablo 1.
Sorulara Cevap Verme Diizeyi
Bagimsiz diizey 90 ve lizeri
Ogretimsel diizey Kesin ogretimsel diizey 75-89
Gecis gosteren 0gretimsel duzey 51-74
Zorlanma diizeyi 50
Arastirmanin Amaci

Bilginin yazi ile kayit altina alinmasi ve bu bilginin 6greniminde okuma becerisine ihtiya¢ duyulmasi okuma becerisinin 6nemini
her gecen giin daha da arttirmaktadir. Yapilan ¢alismalar 6nemli sayida okuma gii¢liigii bulunan 6grencinin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu sebeple okuma becerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin sayisi her gecen giin artmakta, yapilan ¢alismalarda
verimli bir okuma becerisinin uygun calismalarla gelistirebilecegi vurgulanmaktadir.

Alanyazindaki okuma gii¢liigii tizerine yapilan ¢alismalar incelendigine farkli metin tiirleri kullanilarak yapilmis giincel ve yeterli
saylda calisma olmadigi goriilmiistiir. Bu sebeple s6z konusu arastirmada farkli metin tiirlerinde yapilan okuma etkinliklerinin
ortaokul 6grencilerinin okuma gli¢liigiiniin giderilmesindeki etkisini incelemek amaglanmistir.

YONTEM

Bu arastirmada, farkli metin tiirlerinde yapilan okuma etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin okuma gig¢ligiiniin
giderilmesindeki etkisini incelemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem
arastirmasi, uygulamada karsilasilan sorunlarin belirlenmesine ve ¢oziilmesine yonelik olarak bir okulda ¢alisan yonetici,
ogretmen, egitim uzmani gibi kisilerin kendi baslarina ya da bir arastirmaciyla birlikte uygulama siirecini yuruttiikleri bir
arastirma turudir. Eylem arastirmasinda arastirmaci, siireci yakindan takip etmekte elde edilen sonuglar1 kolaylikla uygulamaya
aktarabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 307). Eylem arastirmasi ¢ogunlukla nitel bir arastirma deseni olarak kabul edilse
de nicel veri toplama ve ¢oziimlemesini de icerebilmektedir. Nitel bir arastirma deseni olarak kabul edilmesinin nedeni, bir okulda
veya sinifta bulunan kiigiik gruplarla ¢alisiimasidir (O’Brien, 2001; Akt. Bozkus, 2018, s.21).

Johnson’a (2014) gore eylem arastirmasinin amaci, gergek bir okul problemi veya durumunun belirlenerek 6nceden planlanmis
sistematik uygulamalar yoluyla bireyin 6gretim uygulamalarini gelistirmek veya okulun islevini artirmaktir. Problemlerin ¢ogu
tek bir arastirmayla ¢oziilemedigi icin eylem arastirmasi hi¢ bitmeyen bir stirectir. Eylem arastirmasi ile temel ve uygulamal
arastirma arasindaki en 6nemli fark, eylem arastirmasinin daha yerel uygulamalara ve ¢éziimlere odaklanmasidir (Johnson ve
Chiristensen, 2014, s.11). Eylem arastirmasi, uygulamay1 gelistirmenin ya da iyilestirmenin bir yolu olarak ifade edilebilir (Glesne,
2012, s. 32). Bir eylem arastirmasinin asamalar1 bulunulan durma ve ¢alisilan katilimcilara gore degisse de genel bir eylem
arastirmasinin agamalari Biiytikoztiirk vd., (2010) tarafindan asagidaki sekilde gosterilmistir.

Sekil 1. Eylem Arastirmasinin Asamalari
Arastirmanin Katihmcilari

Arastirmanin katihmailar1 2017-2018 egitim-68retim yilinda Kayseri/Ozvatan Duran Yangin imam Hatip Ortaokulu’'nda egitim
goren ve okuma gli¢liigii bulunan 2 besinci sinif, 2 altinci sinif ve 1 yedinci sinif 68rencisi olarak secilmistir. Katilimcilar, okuma
diizeylerini belirlemek {lizere uygulanan seviye tespit metinleri ve 6gretmenlerin ortak goriisii sonucu secilmistir. Amagsal
ornekleme yonteminden benzesik 6rnekleme tiirii kullanilarak secilen katilimcilarin tamamini tesadiifi olarak erkek 6grenciler
olusturmaktadir. Benzesik 6rneklemede “amaca bagl olarak éncelik verilen sadece benzesik bir grubun secilmesi s6z konusudur
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(Buytikoztirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2016: s.91).” Katihmcilarin se¢ilmesinde hem ailelerin hem 6grencilerin
goniilliigii esas alinmis, okumaya engel bir saglik sorunun olup olmadigini tespit etmek tizere Kayseri/Ozvatan 1 Nolu Merkez
ASM 1 Nolu AHB hastanesinden “Okumaya herhangi bir engeli yoktur.” raporu alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin eylem plani uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra kitap okumaya yonelik
motivasyonlarini belirlemek icin Katrana (2015) tarafindan gelistirilen Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi (KOMO), okumaya
yonelik tutumlarini belirlemek icin Sallabas’in (2008) gelistirdigi ‘Okumaya Yénelik Tutum Olgegi’ alan yazindaki okuma hatalari
tespit 6lcek maddeleri, Tiirkce Ogretim Programinin (1-5,6-8) okuma kazanimlari ve Formel Olmayan Okuma Envanteri (2013)
kitabinda yer alan hata tiirleri ve derslerdeki gozlemler dikkate alinarak olusturulmus ‘Sesli Okuma Hatalar1 Olgegi’ ve metinlerin
de secildigi Formel Olmayan Okuma Envanteri (2013) kitabinda yer alan okudugunu anlama sorular1 kullanilmistir.

Uygulama Siireci

Arastirmada gecerliligi ve giivenirligi kanitlanmis veri toplama araglar ile veriler toplanmistir. Arastirmanin katilimcilarini
belirlemek tizere “Beslenme” adl1 bilgilendirici metin ve “Yangin” adli 6yktileyici metin kullanilmistir. 4 6gretmenin gozetiminde
gerceklestirilen bu strecte kamera kaydi kullanilmistir. Sesli okuma eyleminde okuma hatasi tespit envanteri ile klasik soru ve
bosluk doldurma sorularindan olusan okudugunu anlama formu kullanilmigtir. Ayrica 6grencilerin okuma hizlar tespit
edilmistir. Bu elde edilen verilerin analizi sonucu katilimcilar belirlenmistir. Hata tiirleri, okuma hizlari, akici okuma ve anlama
diizeyleri tespit edilerek belirlenmis katilimcilar i¢in uygun oldugu diisiiniilen okudugunu anlamay1 ve akici okumayi gelistiren
“eko okuma, esli okuma ve koro okuma” yontemleri secilmistir. Uygun yontemin se¢ilmesi adina 4 6gretmenden goriis alinmistir.
Uygun gln ve saatler belirlenerek arastirmayi gerceklestiren is basindaki 6gretmen tarafindan eylem plani uygulamaya
konulmustur.

Metinler hikaye edici ve bilgilendirici (fen ve sosyal konulu) olmak iizere iki tiirdedir. iki farkli metin tiirii secimindeki amag
ogrencileri dil ve anlatim yoniinden birbirinden farkli metin tiriiyle karsilastirabilmektir. Metin igerisindeki bilgi yogunluguna
gore bazi metinler hem klasik soru hem bosluk doldurma sorulari igerirken bazi metinler sadece anlamaya dayal klasik soru
icermektedir. Her iki soru tiirlinii iceren metinlerde yogunluk fazla olacagi i¢in se¢ilen yontemlerden ikisi uygulama yapildiktan
sonra klasik sorular yonlendirilmis, bosluk doldurma sorulari ise diger okuma etkinliginden sonra yonlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda eylem plani uygulanmadan énce ve uyguladiktan sonra KOMO, Okumaya Yénelik Tutum Olcegi ve
okudugunu anlama testlerinden elde edilen veriler oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin eylem stireci 6ncesinde ve sonrasinda belirtilen 6lgeklerden aldiklar1 puanlar arasinda fark olup olmadigini
belirlemek i¢in parametrik olmayan istatistik testlerinden Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Verilerin analizinde
bilgisayar destekli bir istatistik programindan yararlanilmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin agik u¢lu sorulardan olusan okudugunu anlama testine yonelik 6n test-son test puanlari
ve bu puanlar arasindaki degisim orani Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine (Acik Uclu Soru) Yénelik On Test-Son Test Puanlari

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 63,3 100 58
Halil 40 85 113
Oguz 63,3 95 50
Selguk 65,8 68,3 4
Yavuz 63,3 85 34

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan tiim 6grencilerin a¢ik uclu sorulardan olusan okudugunu anlama testi puanlarinda
artis oldugu gorilmektedir. En yliksek artis Halil rumuzlu 68rencide, en az artis ise Selcuk rumuzlu 6grencide gerceklesmistir.
Hatta Selcuk rumuzlu 6grencinin okudugunu anlama becerisi puanindaki artisin géz ardi edilebilecek kadar diisiik oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin acik uclu sorulardan olusan okudugunu testine yénelik 6n test-son test puanlar arasindaki farkin
anlaml olup olmadigini belirlemek icin Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 3’te
gosterilmistir.
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Tablo 3.
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine (Actk Uclu Soru) Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Son Test-On Test N Stra Sira Z P
Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 5 3 15 -2,023 ,043*
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayal

Tablo 3’te yer alan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin a¢ik uclu sorulardan olusan
okudugunu anlama én test-son test puanlari, son test lehine anlamh farklihk géstermektedir (Z= -2,023; p<,05). Ogrencilerin,
bosluk doldurma sorularindan olusan okudugunu anlama testine yonelik 6n test-son test puanlari ve bu puanlar arasindaki
degisim orani Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine (Bosluk Doldurma) Yénelik On Test-Son Test Puanlari

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 70 75 7
Halil 62,5 86,25 38
Oguz 57,5 90 57
Selguk 71,25 90 26
Yavuz 72,5 91,25 26

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin tamaminin bosluk doldurma sorularindan olusan okudugunu anlama testi
puanlari, son testte yiikselmistir. En yiiksek artis Oguz rumuzlu 6grencinin en az artis ise Ali rumuzlu 6grencinin puaninda
gerceklesmistir. Tablo 4’te goruldiigu tizere 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik ilk test ve son test arasindaki
degisim yiizdesi yiiksektir. Ogrencilerin bosluk doldurma sorularindan olusan okudugunu anlama testine yonelik 6n test-son test
puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine (Bosluk Doldurma) Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
Son Test-On Test N Sira Sira Z p
Ortalamast Toplami
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 5 3 15 -2,032 ,042*
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayal

Tablo 5’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin bosluk doldurma sorularindan olusan okudugunu anlama 6n test-son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli farklilik bulunmaktadir (Z= -2,032; p<,05). A¢ik uclu sorular ve bosluk doldurma sorularindan
olusan okudugunu anlama testlerinin, 6n test-son test puanlar1 arasindaki fark birlikte degerlendirildiginde arastirma
kapsaminda hazirlanan eylem planinin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi bakimindan etkili oldugu
soylenebilir.
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Tablo 6.
Okuma Yiizdeleri ve Diizeyleri
Son test
Rumuzlar [Ik Yiizdesi Diizeyi Puan Okuma diizeyi
Yiizdesi
Halil %40 Zorlanma Diizeyi %85 Kesin Ogretimsel Diizey
Gegis  Gost Ogretimsel
Oguz %63,3 (i(;l$ osteren Lgretimse %95 Bagimsiz Diizey
Duzey
Gegis  Gost Ogretimsel
Ali %633 cvly mosteren  VErEHmSE 00100 Bagimsiz Diizey
Diizey
Selcuk %65.8 G?(;is Gosteren Ogretimsel %683 G(ﬁgis Gosteren Ogretimsel
Diizey Diuizey
Yavuz %633 gz(;izy Gosteren Ogretimsel 0485 Kesin Ogretimsel Diizey

Tablo 6 incelendiginde tim o6grencilerin okudugunu anlama yiizdelerinde artis oldugu goriilmektedir. Diizey olarak ele
alindiginda ise Selguk isimli 6grenci harig¢ diger tiim 6grencilerin diizey atladig goriilmektedir. Siireg icerisinde %45’lik artis ile
en blyiik gelisimi Halil en az gelisimi ise %3,5 artis ile Samet gostermistir. Bu iki 6grencinin ilk test durumlari ele alindiginda
Halil'in %40 okudugunu anlama yiizdesi ile zorlanma diizeyinde, Selcuk’'un ise %65,8 ile gecis gosteren Ogretimsel diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bu siirecte okuma diizeyi olarak en altta bulunan 6grencinin digerlerine oranla daha fazla gelisim
gostermesi dikkat cekici bir noktadir. Diger 6grencilere ait veriler incelendiginde ise Oguz ve Ali’nin gecis gosteren 6gretimsel
diizeyden bagimsiz diizeye, Yavuz'un de gecis gosteren 6gretimsel diizeyden kesin 6gretimsel diizeye gecis yaptig1 goriilmektedir.

Bu siireg icerisinde en az gelisim gosteren Selcuk dahil olmakla beraber tiim 6grencilerin okuma hatalarinda 6nemli dl¢iide azalis
oldugu goriilmiistiir. Ayrica katilimci 6grencilerin ders 6gretmenlerinin bu 6grencilerin iyi bir dinleyici oldugunu ve okunanlarin
en az %40'1in1 ezber derecesinde akilda tuttuklarini ifade etmisleridir. Bu durum ilk test lehine olumlu etki yapabilecegi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 7.
Ogrencilerin On Test ve Son Testte yapmis Olduklar1 Okuma Hatasi Sayilarina Gére Yapilmis Wilcoxon Isaretli Test Sonuglarinin
Ozetlenmis Formu

Hata Tiirt On test Son test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu Yorumlart
Yanlis kelime telaffuzu 128 55 Yeterli diizeyde etkili bulunmustur

Kelime tekrari 77 29 Yeterli diizeyde etkili bulunmustur

Kelime uydurma 42 15 Beklenilen diizeyde etkili degildir.

Ayni kelimeye takilma 54 14 Yeterli diizeyde etkili bulunmustur

Hece yutma 91 33 Beklenilen diizeyde etkili degildir.

Hece uydurma 54 22 Beklenilen diizeyde etkili degildir.
Anlamibozacak okumlaryapma 103 41 Yeterli diizeyde etkili bulunmustur

Harf karistirma 16 0 Yeterli diizeyde etkili bulunmustur

Harf atlama 46 16 Yeterli diizeyde etkili bulunmustur

Gereksiz harf ¢cikarma 2 1 Yorum yapilmaya uygun farklilik olusmamigtir.
Okumay1 birakma istegi 10 0 Beklenilen diizeyde etkili degildir.

Tablo 7 incelendiginde arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin uygulanan eylem plan1 sonunda yanlis kelime telaffuzu,
kelime tekrari, ayni kelimeye takilma, anlami bozacak okumalar yapma, harf karistirma ve harf atlama okuma hatalari tiirlerinde
istenilen diizeyde gelisim gosterdigi goriilmektedir. Ancak katilimc 68rencilerin kelime uydurma, hece yutma, hece uydurma,
okumay1 birakma hata tiirlerinde beklenilen diizeyde gelisim gostermedigi goriilmektedir. Gereksiz harf ¢ikarma hata tiiriinde
ise yorum yapmaya uygun bir degisim olmadigi sonucu elde edilmistir. Bu sonuglara gore arastirmada uygulanan eylem planin,
hata tiirlerinin biiylik boliimii giderme etkili oldugu anacak bazi hata tiirlerini gidermede ise etkisiz oldugu sdylenebilir. Bu
hatalar1 giderecek yeni bir eylem plani 6grencilere ulasmanin zorlasmasi sebebi ile olusturulamamistir.

Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlarina iliskin Bulgular
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Arastirmaya katilan 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6lceginden aldiklar1 6n test-son test puanlari ve puanlar arasindaki
degisim orani Tablo 8’de verilmisgtir.

Tablo 8.
Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutum On Test-Son Test Puanlari

Ogrenci On Test Diizey Son Test Diizey Degisim (%)
Ali 78 Yiiksek 83 Yiiksek 6
Halil 76 Yiiksek 76 Yiksek 0
Oguz 59 Orta 82 Yiiksek 39
Selguk 49 Orta 84 Yiiksek 71
Yavuz 42 Diistik 79 Yiiksek 88

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan dort 6grencinin okumaya yonelik tutum puaninda artis oldugu bir 6grencinin
puaninin ise degismedigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerden okumaya yonelik tutumu en fazla artan Yavuz
rumuzlu 6grenci, okumaya yonelik tutumunda degisiklik olmayan 6grenci ise Halil rumuzlu 6grencidir. Ayrica eylem plani
uygulanmadan 6nce okumaya yonelik tutumu orta diizeyde olan Oguz ve Selcuk rumuzlu 6grenciler ile okumaya yonelik tutumu
disiik diizeyde olan Yavuz rumuzlu 6grencinin eylem siireci sonrasindaki okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek diizeye ulastigi
belirlenmistir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarindaki degisimin istatistiki bakimdan anlamh olup olmadigini belirlemek
icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9.
Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
Son Test-On Test N Stra Sira Toplami A P
Ortalamasi
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 4 2,50 10 -1,826 ,068
Esit 1

Tablo 9’da yer alan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6n test-son test puanlari
arasindaki farklilik istatistiki bakimdan anlamli degildir (Z= -1,826; p>,05). Bu bulguya goére arastirma kapsaminda uygulanan
eylem planinin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari tizerinde yeterince etkili olmadig ifade edilebilir.

Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonuna Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin kitap okuma motivasyonu 6lgeginden aldiklar: 6n test-son test puanlari ve bu
puanlar arasindaki degisim orani Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonu On Test-Son Test Puanlari

Ogrenci On Test Diizey Son Test Diizey Degisim (%)
Ali 23 Diisiik 27 Orta 17,3
Halil 24 Orta 30 Orta 25,0
Oguz 26 Orta 32 Orta 23,1
Selguk 27 Orta 26 Orta -0,4

Tablo 10’a gore arastirmaya katilan bes 6grenciden dordiiniin kitap okuma motivasyonu son testte artis gostermistir. Selcuk
rumuzlu 6grencinin kitap okuma motivasyonunda bir puanlik diisiis oldugu goériilmektedir. Ancak bu diisiis sinirh diizeyde
oldugundan Selguk rumuzlu 6grencinin kitap okuma motivasyonunda degisim olmadig1 kabul edilebilir. Ogrencilerin KOMO’den
aldiklar puanlarin diizeyi incelendiginde Ali ve Yavuz rumuzlu 6grencilerin eylem siireci 6ncesinde bulunduklar1 diizeyi bir
basamak artirdiklar1 diger 6grencilerinse bulunduklar diizeyde herhangi bir degisme olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin
kitap okuma motivasyonundaki degisimin istatistiki bakimdan anlamli olup olmadigini belirlemeye yonelik Wilcoxon isaretli
siralar testi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.

Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
Son Test-On Test N Stra Ortalamasi Stra Toplami Z P
Negatif Sira 1 1 1 -1,761 ,078
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Pozitif Sira 4 3,50 14
Esit 0
*Negatif siralar temeline dayal

Tablo 11’e gore 68rencilerin kitap okuma motivasyonu 6n test-son test puanlari arasindaki farklilik istatistiki bakimdan anlaml
degildir (Z=-1,761; p>,05). Bu bulguya gore arastirmada uygulanan eylem planinin, 6grencilerin kitap motivasyonlar tizerinde
yeterince etkili olmadig belirtilebilir.

TARTISMA VE SONUC
Ogrencilerin Okuma Tutumlarina Yénelik Sonuclar

Arastirmada katilimcilarin okumaya yo6nelik tutumlar: ele alindiginda okuma tutumlarinin 6n testte diisiik seviyede oldugu,
uygulanan program sonucunda son test lehine olumlu yonde degisim yasandig1 ancak istatistiki olarak anlamli olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug, alanyazinda okudugunu anlama diizeyi ile tutum arasinda iliski bulunan diger arastirmalar ile benzerlik
gostermekle beraber anlamli bir iliski bulunmamasi yéniinden ise uyusmamaktadir. Kanmaz'in (2012) besinci siniflar ile yapmis
oldugu, okudugunu anlama stratejisinin okudugunu anlama ve okuma tutumuna etkisini inceledigi arastirmasinda okumaya olan
tutumu artirdig gorulmektedir. Ancak arastirma sonunda bu artisin kaliciligini koruyamadigini belirtmistir. Bu sonu¢ tutumu
etkileyen sosyal cevre, aile, ekonomik durum gibi faktorlerin okuma tutumu iizerindeki etkisini diislinmeye sevk etmektedir.
Sallabas (2008) sekizinci siniflarla yiiriittiigii calismasinda okudugunu anlama ile okuma tutumu arasinda diisiik bir iliski
bulundugu sonucuna ulasmistir. A¢ikgoz ve Giingor (2006) ise isbirlikli 6grenme yonteminin okuma tutumuna olan etkisini
inceledikleri arastirmalarinda “Okumanin Gelismeye Etkileri” alt boyutunda tutuma yonelik anlamli farklilik olmadig1 ancak
“Duyussal Etkileri ve Okumayla ilgili Genel Goriisler” boyutunda deney grubunda kontrol grubuna gére olumlu degisim yasandig
sonucuna ulasilmisglardir. Kovacioglu (2006) 146 ikinci sinif 6grencisi ile yuritmis oldugu calismasinda aile cevresinin ve
okumaya olan tutumun okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Kovacioglu'nun (2006) ¢alismasinda, bu ¢alismada yer
almayan cevre ve aile faktorleri ise kosulmus, arastirmada anne goruslerine ve bilgisine basvurulmustur. Okudugunu anlama
diizeyi yliksek olan 68rencilerin okul 6ncesi donemde aile igcinde okuma faaliyeti yaptig1 tespit edilmistir. Bu durum okuma
becerisinde ailenin etkisini gostermektedir. Bununla beraber okuma diizeyi ile okumaya karsi olan tutum arasinda anlamli bir
iliski oldugu belirtilmistir. Aydogan ve Demirtas (2008) arastirmalarinda bu arastirmadan farkli olarak okumaya y6nelik tutumun
okudugunu anlamaya etkisi incelenmislerdir. Bu baglamda okumaya karsi olumlu tutum igerisindeki 6grenciler ile okumaya karsi
olumsuz tutum igerisindeki 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik stratejileri kullanma diizeyleri karsilastirilmistir.
Arastirma grubundaki 177 altinci sinif 6grencisinin okumaya karsi olan tutum diizeylerini diistik, orta ve olumlu seklinde li¢ gruba
ayrilmistir. Okumaya karsi olumlu tutum icerisindeki 6grencilerin okumaya karsi olumsuz tutuma ve orta diizeyde tutuma sahip
ogrencilere gore okudugunu anlamak icin okudugunu anlama stratejilerini daha sik ve etkili kullandig1 gorilmiistiir.
Alanyazindaki arastirmalarin sonuclari ve s6z konusu bu arastirma dikkate alindiginda okumaya karsi olan tutumun okudugunu
anlama becerisinin disinda cinsiyet, yas, aile, 6gretmen, akran gibi faktorlerden de etkilendigi ifade edilebilir.

Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonlarina Yénelik Sonuclar

Kitap okuma motivasyonuna yonelik sonuglar incelendiginde bes 6grenciden dordiinde son test lehine artis goériilmekle beraber
istatiksel olarak incelendiginde anlamh bir artis olmadig1 gériilmistir. Tosun (2018) tarafindan yiiriitillen calismada “okuma
cemberi” yonteminin okudugunu anlamaya, akici okumaya ve kitap okuma motivasyonuna etkisi sinanmistir. S6z konusu bu
arastirmanin sonucunu destekler sekilde akici okumanin gelistigi ancak okuma motivasyonunda anlaml degisiklik olmadig:
tespit edilmistir. Bu sonucun aksine i¢sel motivasyonun ve dis motivasyonun okudugunu anlamaya etkisini ortaya koyan Yildiz
ve Akyol (2011) i¢sel motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu etkisi oldugunu, i¢sel motivasyonun 6grencilerin okudugunu
anlamak icin ihtiyaclar1 olan bilissel ve duyussal becerileri gelistirdigini belirtmektedir. Cankal (2018) tarafindan ytriitiilen
arastirmada bu arastirma ile benzer sekilde akici okumay1 gelistirici tekrarli okuma, esli okuma, paylasarak okuma, okuyucu
tiyatrolari, koro okuma ve yankilayici okuma yontemleri kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarinda
anlamh sekilde degisim oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma sonuglar1 okuma motivasyonun okudugunu anlamay1 ve
ogrencinin egitim hayatini etkiledigini gostermektedir. Ayrica arastirma sonuglar1 okuma motivasyonunun baska faktorlerden
etkilendigini de gostermektedir. Kuruyer'in (2014) yaptig1 calismada okudugunu anlama becerisi ile okumaya karsi olan
motivasyon arasinda anlaml bir iliski bulunmasina ragmen okuma motivasyonunda anlamli bir artis olmamasi okuma
motivasyonu etkileyen baska faktorlerin oldugunu destekler niteliktedir. Yapilan arastirmalar motivasyonun anne-babanin
egitim durumu, cinsiyet, yas, akran ve cevre gibi cesitli faktérlerden etkilendigini ortaya koymaktadir (Katranci, 2015; Sen, 2016;
Yildiz ve Akyol, 2011).

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine Yonelik Sonuglar

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik 6n test ve son test arasindaki sonu¢ incelendiginde olumlu yénde gelisim
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Okudugunu anlamaya yonelik sorulara verilen cevaplarin dogruluk derecesi hafta hafta
gelismistir Arastirma sonunda ulasilan bu sonu¢ okudugunu anlama gti¢liigii ceken 6grencilerin okudugunu anlama giigltiklerinin
uygulanan 6gretim planlariyla giderilecegini ortaya koyan diger arastirma sonuglarini desteklemektedir. Okudugunu anlama,
okuma egitiminde en temel hedeftir. Bu hedef kazandirilirken bilgi yogunlugu ve anlama derecesi farklilik gésteren ¢esitli metin
tlirleri kullanilmalidir. Sidekli (2010) s6z konusu bu ¢alisma ile benzer sekilde hikaye edici ve bilgilendirici metin tiirleri ile
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calismistir. Okuma giicliigiinii ve okudugunu anlama gii¢liigiinii gidermek tlizere yapilandirici yaklasim yontemlerini kullanmis;
calisma sonunda katilimci tim 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin arttig1 sonucunu ortaya koymustur. Tuna (2016) da
benzer sekilde ¢alismasinda bilgilendirici ve dykiileyici metin tiirleriyle calismistir. Altinci sinif 68rencileriyle yiiriitmiis oldugu
calismasinda okudugunu anlama beceresini gelistirmek i¢cin okuma stratejilerini kullanmistir. Calisma sonunda bu arastirmanin
sonuglarini destekler sekilde her iki metinde tiirtinde de 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin anlamh sekilde arttig:
belirtilmistir. Sen (2016) tekrarli okuma ve 6zel egitim yontemlerini kullandig1 arastirmasinda besinci siniftan 279 6grenci ile
calismistir. Arastirma sonunda tekrarli okuma ve 6zel egitim yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisine anlamli katk:
yaptigl, Ogrencilerin seviyelerinde ilerleme yasandigl belirtilmistir. Kuruyer, (2014) zenginlestirilmis okuma yoéntemini
kullandig1 calismasinda stirekli tekrara dayanan teknik ve stratejileri kullanmistir. Calisma sonunda okudugunu anlama
gucliklerinin giderildigi ve 6grencilerin bu siire¢c sonunda okuma eylemine odaklandiklar tespit edilmistir. Tekrara dayanan
teknikler kullanilmasi arastirmada uygulanan eko okuma, koro okuma ve esli okuma yénteminin uygulanis bi¢cimiyle paralellik
gostermektedir. Bu sonug benzerligi dikkate alinarak tekrara dayali okuma yontemlerinin okuma gii¢liigiinii gidermede ve
okudugunu anlama becerisini gelistirmede etkili oldugu yorumu yapilabilir. Tirkmenoglu (2016) okuma gii¢liiglintin
giderilmesine yonelik yiiriitmiis oldugu calismasinda akran 6gretimi yonteminin okuma gl¢ligini gidermede etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Akran 6gretimi yontemi de esli okuma, koro okuma, eko okuma yéntemi gibi tekrara dayali bir yéntemdir.
Ayrica eko okuma, koro okuma ve esli okuma yontemleri de akran 6gretimini iceren yontemlerdir. ~ Arastirma ile ayni yonde
sonug elde eden Tiurkmenoglu'nun arastirmasi da dikkate alinarak tekrarli ve pratige dayali okuma yontemlerinin okudugunu
anlama becerisini gelistirdigi sOylenebilir. Yapilan calismalar okudugunu anlayamamanin ve okuma gii¢liigiiniin 6grencinin
sosyal, akademik ve duygusal hayatini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir (Demirtas, 2016; Yilmaz, 2011; Altun, Ekiz ve
Odabasi, 2011; Ergiil, 2012). Bu durum yapilan bu ¢alismanin degerini 6ne ¢ikarmaktadir.

ONERILER
Uygulayicilara Oneriler
a. Okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde aile ve akran is birligi yapilmalidir.

b. Ilkokul ve ortaokul seviyesinde cocuklarin dikkatini ¢cekecek cocuk gazeteleri, dergileri okullarda kullanilarak okuma
becerisinin pratigi artirtlmahdir.

¢. Okuma eylemlerinde dogru okumanin yaninda okudugunu anlama etkinlikleri de yapilmalidir.

d. Okuma becerisinin kazandirilmasinda farkli metin tiirleri kullanilmahdir.

Egitim Politikalar i¢in Oneriler

a. Ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarini ve okuma tutumlarim gelistirici etkinlikler ders kitaplarinda yer almahdur.

b. Okuma becerisinin kazandirilmasinda aile destegi almadigi tespit edilen ¢ocuklar i¢in kritik donemi saglikli gecirebilmesi icin
okuma becerisinde uygulama firsati sunacak 6zel okuma siniflari olusturulmahdir.

ileri Arastirmalara Oneriler

c. Alanda yapilacak okuma ¢alismalarinda ilk olarak okuma becerisini etkileyecek tiim faktorler belirlenmelidir. Sonrasinda
okuma becerisini gelistirici calismalar bu faktorler cercevesinde yapilmalidir.
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Ozet

Karamanoglu Mehmetbey Yurt disinda yasayan iki dilli yurttaslarimizin sayisi gittikce artmaktadir ve onlara Tiirk¢cenin ana dili olarak hangi
Uluslararasi Egitim hedeflerivle daretilecesi k K Imaktadir. B 1 d d iki dilli
e e e 1 program hedefleriyle 6gretilecegi konusu sik¢a tartisilmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, yurt disinda yasayan iki dilli

Tirk ¢ocuklarina yonelik Tlrkcenin 6gretiminde uygulanan 6gretim programlarinin yaklasim ve hedeflerini ortaya
koymak, bunlar1 karsilastirmak ve bulgulari ana dilinin 6gretimi ¢ercevesinde tartismaktir. Bu amag¢ dogrultusunda

Eylil, 2021 o
Cﬁtug, Ozel Say1 1 yurt disinda Tiirk¢enin 6gretiminde sik¢a basvurulan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirti Dersi Ogretim Programi (2018) ve
Sayfalar: 90-97 AOOC (Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi), cesitli degiskenler (yaklasim, beceri alanlari, genel hedefler ve 6zel

http://dergipark.gov.tr/ukmead

hedefler) acisindan analiz edilerek degerlendirilmistir. Arastirmanin veri kaynaginm Tiirkce ve Tiirk Kiiltlrii Dersi
Ogretim Programi (2018) ve AOOC olusturmaktadir. Arastirma verileri dokiiman inceleme yonteminin ilkeleri
temelinde ¢6zlimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; programlarin genel ve 6zel hedefleri
incelendiginde iki dillilere yonelik gereksinimler dogrultusunda ana dilinin 6gretimi cercevesinde 6nemli
farklihiklarin bulundugu saptanmistir. AOOC'nin iki dillilere ana dilinin/ kéken dilinin 6gretimi konusunda yeterli
olmadig1 belirlenmistir. Yaklasim ve beceri alanlar1 boyutunda ise AOOC’de ve Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi
Ogretim Programi (2018)’'nda ortak yaklasim ve beceri alanlarimin yer aldifi saptanmistir. Sonug olarak, MEB
tarafindan gelistirilen programda, yurt disinda yasayan iki dilli Tirk ¢ocuklarina Tiirkgenin 6gretiminde ihtiyag
duyulan konu alanlar1 ve becerilere yonelik yaklasim ve hedeflerin géz 6niinde bulunduruldugu séylenebilir.
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DOI: 10.47770/ukmead.988267
Anahtar kelimeler: ‘ Ana dilj, iki dillilik, miifredat, program hedefleri, Tiirk¢e Egitimi, yaklasimlar

Abstract

The number of our bilingual citizens living abroad is increasing day by day, and it is often discussed with what
International Journal of

Karamanoglu Mehmetbey
approaches and objectives of the curriculum applied in teaching Turkish to bilingual Turkish children living abroad, Educational Research

to compare them, and to discuss the findings within the framework of mother tongue teaching. For this purpose, September, 2021
Curriculum of Turkish and Turkish Culture Course (2018) and CEFR (Common European Framework of Reference),  volume 3, épecial Issue 1

program objectives they will be taught Turkish as their mother tongue. The aim of this study is to reveal the

which are frequently used in teaching Turkish abroad, were analyzed and evaluated in terms of various variables Pages: 90-97
http://dergipark.gov.tr/ukmead

(approach, skill areas, general goals, and specific goals). The data source of the research is Turkish and Curriculum of
TTCC (2018) and CEFR. The research data were analyzed on the basis of the principles of the document review
method. According to the findings obtained from the research; when the general and specific objectives of the
programs are examined, it has been determined that there are important differences in the framework of mother

* Corresponding author

tongue teaching in line with the needs for bilinguals. It has been determined that CEFR is not sufficient in teaching
the mother tongue/origin language to bilinguals. In terms of approach and skill areas, it has been determined that
common approach and skill areas are included in the CEFR and Curriculum of Turkish and Turkish Culture Course
(2018). As a result, it can be said that the program developed by the Ministry of National Education considers the
approaches and targets for the subject areas and skills needed in teaching Turkish to bilingual Turkish children
living abroad.

- . . ) . L DOI: 10.47770/ukmead.988267
approaches. bilingualism, curriculum, Education of Turkish Language, mother tongue, program objectives Keywords

Y Milli Egitim Bakanligi, gulsat.bican@gmail.com



http://dergipark.gov.tr/ukmead
http://dergipark.gov.tr/ukmead
mailto:gulsat.bican@gmail.com

Tiirkgenin iki dillilere ana dili olarak égretimi: yaklasim, program ve hedefler <—

GIRIS

Kiiresellesme, go¢ ve toplumlararasi etkilesimin etkisiyle diinya genelinde birden fazla dil kullanan insanlarin sayisi1 hizla
artmaktadir. Bilindigi lzere giinlik yasaminda duizenli olarak birden fazla dil kullanan kisiler iki ya da ¢ok dilli olarak
adlandirilirlar (Grosjean, 2010). Buna gore diinya niifusunun yarisindan fazlasinin iki dilli oldugu ifade edilmektedir.
Yayinlanan tahminlere gore “diinyada ¢ogunlugu iki dilliler olusturmakta ve diinyadaki iki dillilerin orani %60 ile %75 arasinda
degismektedir” (Baker, 2011, s. 262). Cesitli nedenlerle yurt disina go¢ eden ve varligini gittigi tilkelerde devam ettiren Tiirkler,
ana dilleri olan Tirkgeyi yasadiklar1 toplumun diliyle birlikte 6grenmek ve kullanmak durumunda olduklari i¢in iki dilli olarak
tanimlanirlar. Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin iki dilli olmas1 onlara cesitli alanlarda faydalar getirmektedir. Bilim
insanlarina gore iki dillilik zihinsel, sosyal, kiiltiirel ve mesleki olarak 6nemli getirileri olan bir ayricaliktir (Early Childhood
Learning & Knowledge Center, 2021) Ancak iki dillilik olgusunun bireylere daha fazla katki saglayabilmesi i¢in iki dilin de
yetkin bir bicimde 6grenilmis olmasi 6nemlidir. Ayrica dil yeterliliginin dil bilimsel ¢erceveye ek olarak kimlik gelisimi,
sosyallesme ve kiiltiirlerarasi yeterlilik kapsaminda ele alinmasi temel bir gereksinimdir.

Yurt disindaki ana dili 6gretiminin yasal diizenlemelerinden bagimsiz olarak Tiirk¢enin ana dili olarak o6gretiminin genel
gorinimi olduk¢a karmasik bir yapidadir. Baz iilkelerde ana dili 6gretimi, Tiirkiye’deki programin hedefleri gozetilerek
uygulanmakta, baz iilkelerde ise Tiirkce, yabanci dil 6gretim programlarinin hedefleri dogrultusunda 6gretilmektedir. Ogretim
programlarindan kaynaklanan bu tutarsizliklara ek olarak 6zellikle Avrupa’da gogmen ¢ocuklarin ana dili 6gretimi ile ilgili yasal
diizenlemeler ve uygulamalar arasinda uyusma olmadigi gibi politikalarda belirsizlikler ve tutarsizliklar bulunmaktadir
(Yagmur, 2010, s. 221). Tim bu faktorler Tirkcenin ana dili olarak 6gretimini olumsuz yonde etkilemekte ve cesitli
problemlerle kars:i karsiya kalinmasina neden olmaktadir. Bu problemlerin ¢éziimii icin Yagmur'un da belirttigi tizere Tirk
cocuklarina okutulacak Tiirk¢e dersleri ile yabanci ¢ocuklara verilecek Tiirkce dersleri arasinda somut bir ayrim yapilmasi
gereklidir (2006, s. 40).

Turkiye sinirlar1 disinda yasayan iki dilli Turk vatandaslarina yonelik ana dili 6gretiminde baz ilgililer ana dili Tiirkce olan
ogrencilere yonelik Milli Egitim Bakanlhiginca hazirlanan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’ni kullanirken bazilari
ise aym1 hedef kitleye yonelik AOOC (Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi)’ye goére yapilandirilmis 6gretim programlarini
kullanmay1 tercih etmektedir. Bilindigi iizere AOOC (TELC, 2013), Avrupa’nin, ¢ok dillilik hedefi dogrultusunda, dilsel
gereksinimlerini karsilamaya yonelik genel bir cercevedir. Ana dili Tiirkge olan Tiirk ¢ocuklarina yénelik AOOC’ye gore
hazirlanmis programlarin tercih edilmesi, gesitli acilardan sorunlu goriinmektedir. Ana dili/ koken dili Tirkge olan, iki dilli
cevrelerde biiyiiyen ve birden ¢ok dili bir arada 6grenen hedef kitlenin Tilirk¢e 6grenme gereksinimi ve Tiirk¢e 6grenmekle elde
edecegi kazanimlar, yabanci bir dil 6grenmeyle elde edecegi kazanimlardan oldukca farklidir. Bu farklilik temel olarak dil
bilimsel ve kiiltiireldir. Dil bilimsel agidan bir dilin yetkin olarak kullanilmasi, dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma,
yazma) gelisiminin yan sira bilissel becerilerin (¢ikarimda bulunma, karsilastirma, siniflandirma, sentezleme, degerlendirme)
de tist dluizeyde gelistigi anlamina gelir. Cummins (2008), dil kullaniminin yiizeysel ve gelismis olmak tizere iki diizeyi oldugunu
ifade etmistir. Ylzeysel diizey, temel Kkisilerarasi iletisim becerileri (BICS- Basic Interpersonal Communication Skills) olarak
adlandirilir. BICS, dil yeterliligi a¢isindan ytizeysel dinleme ve konusma becerilerini icerir ve glnliik iletisim ihtiyaclarini
karsilamaya yoneliktir. Diger diizey, bilissel akademik dil yeterliligi (CALP- Cognitive Academic Language Proficiency) olarak
adlandirilir. CALP, akademik konularda akici olarak okuma, konusma ve yazma becerilerini icerir. Bu diizey, egitimsel ve
bilimsel amaclar dogrultusunda dilin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde {ist seviyede bulunmay ifade eder. Dil
ogretiminde, iki temel boyutu ayirt etmek icin bu ayrim énemlidir. Kisiler Aras1 Temel Iletisim Becerisinin (BICS) odak noktasi,
yazili olsa bile, sozel ifade ve yonlendirmelerdir. Buna karsilik Bilissel Akademik Dil Yeterliligi, gelismis bir okul diline
odaklanir. Bu diizeyde dilbilgisi ve yazim kurallarinin bilinmesinin yani sira karmasik ciimleleri, anlatim yapilarin1 ve metin
cesitlerini dil araciligiyla anlamak gerekir. Bilimsel metinlerin ve soyut ifadelerin anlamlarin1 ¢6zmek icin gelismis bir so6z
dagarcigina ve dil becerisine ihtiya¢ vardir. Bu diizeyde dil ayrica yorumlama, karsilastirma, siniflandirma, ¢oziimleme,
sentezleme, degerlendirme, elestirel diisiinme gibi st bilissel alanlarda da kullanilir. Yetkin diizeyde dil 6grenmenin
ciktilarindan anlasilacagi tlizere bir dilin lst diizeyde gelisebilmesi, kurumsal cabalara ve bilimsel temeller tzerine
yapilandirilmis 68retim programlarina baglidir. Ancak yurt disinda yasayan Tiirk gogmenlerin ¢ogu, koken dilleri olan Tiirkceyi
CALP diizeyinde (akademik okur-yazarlik) 6grenecek olanaklara sahip degildir. Bu durum giindelik yasamin dili ile akademik
dil ayni olmadig i¢cin Tiirk ¢ocuklarinin ¢ogunda Tirkge okur-yazarlik becerilerinin eksik olabilecegine isaret etmektedir.
Arikan, Vijver ve Yagmur (2017)’un bu konuya yonelik yaptiklar: ortak bir ¢calismayla uluslararasi PISA sonuclar1 mercek altina
almig, 7 farkh iilkedeki Tiirk gocmen c¢ocuklarinin aldiklar1 sonuglar, yasadiklarn iilkenin yerli ¢ocuklarnn ve Tiirkiye'deki
yasitlariyla karsilastirilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore gogmen Tiirk cocuklart hem Tirkiye’deki akranlarindan hem de
yasadiklar1 tilkelerdeki akranlarindan ¢ok daha geridelerdir. Bu sonuglar, gé¢men c¢ocuklarina uygulanan 06gretim
programlarinin 6grenci gereksinimlerine yonelik se¢ilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Yurt disinda Tiirkeeyi iki dilli yurttaslarimiza 6gretme hedefi, Tiirkge iletisim becerilerini gelistirmeye odaklanirsa dil kullanimi
ylzeysel diizeyde kalabilir. UNESCO (2003), ikinci dilin ya da dillerin edinimine bir temel olusturmak icin ¢ocuklarin ana
dili/koken dillerinde tam olarak okur-yazar ve yiiksek derecede yeterli olabilmelerinin desteklenmesi gerektigine dikkat ceker.
Bir dili 6grenmede 6nemli olan, glinliik dili 6grenmek degil hedef dilde egitim gérmek yoluyla dil ve diisiinme becerilerini {ist
seviyeye tasimak ve kiiltiirel yonden zenginlesmektir. AOOC’ye gore yapilandirilmis programlar, ¢ok kiiltiirliiliik hedefine sahip
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olsa da, Tiirk ¢ocuklarimi ana dilinin ait oldugu zengin kiiltiir dagarcigina eristirmek acisindan yetersiz kalabilir. iki dillilik
olgusunun bireyler acisindan degerli bir hazineye doniisebilmesi icin dil bilimsel yetkinligin yaninda kiiltiirel yetkinligin de
kazanilmasi 6nemlidir. Diinyanin pek ¢ok tulkesinde mevcut programlar, gocmen c¢ocuklarinin ana dilinin /koken dilinin
gelistirilmesinde, ana dile ait kiltiirel zenginligin siirduriilmesinde ve go¢gmen ¢ocuklara okur-yazarlik becerisi kazandirmada
yetersiz kalmaktadir. Ozellikle bu tiir baglamlarda dil gelisiminin iist diizeyde kazandirilmasi ve Kkiiltiirel zenginligin
sturdiirilebilmesi i¢in egitim politikalar1 ve programlarinin ¢agdas c¢ok dillilik arastirmalar1 temelinde sekillendirilmesi
onemlidir.

Kavramsal Cercgeve
Ana dili

Dilbilimde ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra iligkili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin
bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dil olarak tanimlanir (Aksan, 1975). Ozdemir (1983) de
Aksan’la aynm dusiinceyi savunarak ana dilinin bilince ve bilingaltina yerleserek bireylerin kisilik gelistirmesine etki ettigini
ifade eder. Bu disiincelere gore olumlu kimlik gelistirmis ve birbirleriyle giiclii baglar kurmus toplumlarin temelinde gelismis
bir ana dili yer almaktadir. Ana dilinin bu 6zelliklerinin yaninda dil bilimsel agidan bir¢ok islevi vardir. “Anadili kisinin
kendisiyle, c¢evresiyle iletisim kurmasini; c¢evresinde olup bitenleri, gordiiklerini, duyduklarini, dinlediklerini
anlamlandirmasini;; 6nceden edindikleriyle yeni 6grendiklerini degerlendirebilmesini, yorumlayabilmesini; duygu ve
distinceleriyle kendisini ifade edebilmesini saglar” (Yildiz, Arslan ve Thomas, 2021, s.335). Ana dilinin bu islevlerinin yaninda
giincel alan yazinda sik¢a tartisilan uyum sorunlarinin da ¢éziimiine katki sundugu ifade edilmistir. Cakir’a gére “Yurt disinda
cok dilli ortamlarda yetisen bir ¢ocugun kimligini koruyabilmesi, saglkl diisiinme, dogru anlama, toplum icinde tiirlii
durumlara uyum saglayabilme yeteneklerinin gelismesi i¢in ana dili ayr1 bir 6nem ve anlam tasimaktadir” (2002, s. 43). Yagmur
(2013) da ana dilinin benlik gelisimi agisindan ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamistir. Ayrica ana dili, kiilttir aktarimi ve egitim gibi
islevlerinin yaninda ikinci dil edinimini de kolaylastirmakta ve bireylerin okul basarisini olumlu yonde etkilemektedir. Alandaki
dilbilimsel arastirmalar, ana dildeki dil edinme diizeyi ile ikinci dildeki dil edinme dizeyinin birbirini destekledigini
kanitlamistir (Tokdemir, 1997). Ana dilinin gelismis olmas1 bireylere 6nemli getiriler saglarken yeterince gelismemesi ise
beraberinde cesitli sorunlara yol agmaktadir. Ana dilinin yeterince kavranamamasi hem ikinci dilde hem de okul derslerinde
ogrenmeyi olumsuz etkilemekte ve zorlastirmaktadir. iki ya da ¢ok dilliler acisindan ana dilinden (kéken dilinden) toplumdiline
gecis (tek dillilige gecis) tehlikesi, beraberinde yabancilasma, koksiizliik ve kimlik sorunlarini da getirmektedir (Skutnabb-
Kangas, 1981). Ana dilinin islevleri goz oniine alindiginda akademik basari, kiiltiirel kimlik, sosyallesme, olumlu kisilik
gelistirme, toplumsal aidiyet duygusu gibi alanlar tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Bu da ana dili 6gretimine
ozel bir anlam ytkler.

iki dillilik

Arastirmacilar tarafindan ‘iki dil bilme'nin kapsami konusunda net bir yargiya heniiz varilmamistir ancak Grosjean (2010), iki
dilliligi genel olarak “giinliik yasamda birden fazla dili veya lehceyi kullanabilme becerisi” olarak tanimlamistir. Bu genis
kapsamli tanima benzerlik gosteren (akt. Hamers ve Blanc, 2000, s. 6)'1n ifadesine gore iki dillilik, “iki dilin stirekli bir bicimde
sozlu olarak kullanilmasi” seklindedir. Ancak, bu genel tanimlarin icerisinde genis kapsamli bircok alt tanim bulunmaktadir.
Arastirmacilar iki dilliligi farklh élciitlere gore ele almis ve buna uygun olarak ortaya bir¢ok tanim ve siniflandirma ¢ikmistir. Bu
calismada ikinci dilini ana dili ile birlikte 6grenmekte olanlar ve giinliik yasantisinda birden ¢ok dil kullananlar iki dilli olarak
tarif edilmistir.

Iki dilli olmanin bir¢cok olumlu tarafinin yaninda olumsuz yonleri de bulunmaktadir. Olumsuz yonii, 6zellikle gé¢men
cocuklarinin dillerinin, kiltiirlerinin yok sayildig1 egitim ortamlarinda olumlu bir benlik ve uyumlu kimlikler gelistiremedikleri
icin psikolojik ve sosyolojik sorunlarla karsilasmasina neden olmasidir. Her iki dil becerisi de ytlizeysel seviyedeyse diller sadece
faydac: ihtiyaclara yonelik kullanilmaktadir ve egitimde akademik basari elde edilemedigi gibi dilin diisiince simnirlar1 da
yeterince genisleyememektedir. Dilin karsilastirma, neden-sonug iliskisi kurma, sorgulama, yorumlama gibi iist diizey zihinsel
islevleri kullanilamamaktadir. Ustelik koken dilini gelistiremeyen ¢ocuklar kiiltiirel kimligini de koruyamamakta ve ait oldugu
kiltlriin evrensel ve ahlaki degerlerinden faydalanamamaktadir. Cocuklarin temel psikolojik gereksinimlerinden olan aidiyet
hissi olusmamakta ve 6zellikle bu arayista olan gencler de cikar gruplarinin hedefi haline dontismektedir.

Kiiltir aktarimi

Gogmen c¢ocuklart i¢in kiiltiir 6nemli bir kavramdir ¢linki kiiltiir, dil ile birlikte kimligin besleyici unsurudur (Bezci, 2021).
Ehles’e gore kiiltiir “ayni deger, alg1 ve amaclar1 paylasan toplum ve bireyler arasindaki iligkilerle sekillenir ve bunlar kusaktan
kusaga sosyal iliskiler, diisiinme bigimleri, davranis ve inanglarla aktarilirlar” (Akt. Alzayed, 2015, s. 265). Kiltiiriin bireysel,
sosyal, toplumsal bilesenleri bireylere dil araciligiyla kazandirilir. Alan yazinda kiiltiir aktarimi adiyla bilinen bu yaklasima gore
dil 6grenenler, dilin ait oldugu kiiltiir evrenini de 6grenirler. Bu yolla kiiltiirel farkindaligi artan bireyler, dil becerilerini
gelistirmenin yaninda olumlu kimlik kazandirmaya yonlendirilirler. DeBernardi de dil becerilerini gelistirmenin yaninda
sosyallesmenin, bakis acis1 gelistirmenin 6nemine deginmistir. Ona gore “bir dilin edinimi sadece bir dil kodunun
islevsellestirilmesi degildir, ayn1 zamanda statii ve roliin, uygun sosyal etkinin ve sonu¢ olarak diinya goriisiiniin 68renilmesini
de gerektirir” (Akt. Turan ve Islam, 2021, s. 84). Fenner, Trebbi ve Aase ise bir insanin ait oldugu kiiltiiriin onun kim oldugunu
ortaya koymasi agisindan 6nemli oldugunu vurgular: “Bir dile hakim olmak, kisinin kiiltiirel sermayesiyle sosyal durumlara
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katilmasidir. Bunu yapabilmek i¢in kisinin farkl kiiltiirel bigcimleri ve islevlerini anlamasi ve 6grencinin bazi distnce ve bakis
acgilarini ortaya koyma girisiminde bulunmasi ve bir sekilde kim oldugunu ortaya ¢ikarmasi gerekir” (1999, s. 136). Bu tarz
hedeflere yonelik 6grenmeler insan davranislarinin cesitliliginden beslendigi icin karmasik ve degiskendir. Kiltirel ve
kulturleraras1 6grenmeler, bu cesitliligi dilsel ve toplumsal gelisime olumlu katk: sunacak sekilde ele almay1 gerektirir. Ancak
kilttrel farkhiliklarin kesfedilmesi, anlamlandirilmasi ve insan zihninde uyumlu iliskiler kuracak sekilde biitiinlestirilmesi 6zel
caba gerektiren bir siirectir. Hall (1976)’e gore icinde bulunulan kiiltiirtiin gercekligini anlamak ve bunu kabul etmek hizli olmaz,
clinkii kiiltirel 6grenmeler okumak ya da akilci ¢ikarimlarda bulunmaktan ziyade deneyimle gergeklesir. Bu nedenle 6zel ¢caba
ve deneyim gerektiren kiiltiirel 6grenmeler i¢in programli ve diizenli ¢alismalara ihtiya¢ vardir. Bundan dolay: alandaki bazi
arastirmacilar kiltliriin ‘konusma, dinleme, okuma ve yazmadan sonra besinci beceri olarak kabul edilmesi’ (Kramsch, 1998,
s.5) ni 6nerir. Bu yaklasim kiltiir 6gretiminin dil 6grenmenin baslica hedeflerinden biri oldugunu ortaya koymaktadir.

Kiltliriin gortiniir olmasini saglayan en 6énemli araglardan biri dildir. Dilin bu aracilik rolii nedeniyle kiiltiir, dil 6gretiminin
sorumluluk alanina girmektedir. Bunun i¢in en uygun olan yol 6érgiin egitimdir. Orgiin egitim, uygun bir program ve bilingli
etkinlikler yoluyla 6grenenlerin kiiltiirel kimlik kazanmalarina ve toplumla uyumlu kimlikler insa etmelerine destek olur.
Baker’a gore iki dilli bireyler, duyarli bir 6gretim programi yoluyla kusaklararasi iletisim kurma, ait olma ve koéklesmislik
duygusunu yasama imkanina sahip olurlar. Ustelik kendi dil kiiltiirii icinde giivenli bir sekilde kok salar, saglam kokleri oldugu
icin kimlik bunalimi yasamazlar. (2011, s. 114). “Ana dil ile birlikte kultiir 6gretimi, yeni nesillere ait olduklar kiiltiirel kimligin
ve kendini degerli gorme duygusunun gii¢lendirilmesi ve gen¢ kusaklarda benlik olusumunun saglanmasi acgisindan ¢ok
onemlidir” (Kiiciik, 2006, s. 248). Bundan dolay1 dil 68renme siirecinde, 6grencilerin sahip oldugu dilin, kiltliriin egitim
ortamina yansimasl, bireysel ve sosyal agidan 6nemlidir. Birden fazla dil 6grenen bireyin, kendi kiiltiiriiyle beslenirken ayni
zamanda diger kulttrleri de tanimasi ve diger kiiltiirlerin kendi kulttiriiyle olan ortak yanlarini kesfetmesi yasadigi cevreye ve
topluma uyum saglamasini kolaylastiracaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, yurt disinda yasayan iki dilli Turk kokenlilere Tlirk¢enin 6gretiminde uygulanan 6gretim programlarinin
yaklasim ve hedeflerini ortaya koymak, bunlari karsilastirmak ve bulgulari ana dilinin 6gretimi cercevesinde tartismaktir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (TELC, 2013) ve Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (2018) cesitli
degiskenler (yaklasim, beceri, genel hedefler, 6zel hedefler) agisindan analiz edildiginden arastirmanin modeli betimseldir
(Buytuikoztirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Adi gecen dil 6gretim programlarinin analiz edilip
karsilastirilmasinda dokiiman inceleme yontemi kullanildig i¢cin arastirma nitel arastirma 6zelligi tasimaktadir.

BULGULAR
Yurt disinda Tiirk¢enin ogretimi

Yurt disinda yasayan Tirk kokenli iki dillilere Tiirkce, yabanci dil olarak ya da ana dili olarak 6gretilmektedir. Avrupa’da
yabanc dil 6gretiminde dil 6gretim miifredatlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplar1 gibi konulardaki ¢alismalari
yonlendirmek icin ortak bir cerceve sunulmustur. Kilavuz niteli§inde olan bu cerceve Diller icin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi (AOOC) adiyla amlmaktadir (TELC, 2013).

AO0OC - Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi - Genel Amaclar

AOOC'nin genel amaglar1 (Council of Europe, 2001:2): Bakanlar Komitesi tarafindan yazilan Tavsiye Kararlart dogrultusunda
uye tilkeler arasinda daha biiyiik birlik saglamak, bunun gerceklesmesi icin Avrupa tilkelerinde yasayan bireylerin birden fazla
yabanci dil 6grenmelerini tesvik etmek, kiiltiirel alanda ortak etkinlikler uygulamak ve de Avrupa’da ¢ok dilliligin ve ¢ok
kultirliligin devamhiligini saglamak seklinde 6zetlenebilir.

AOOC - Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi - Genel Onlemler

Modern diller alaninda gelismeler saglamak icin Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi tarafindan yazilan Tavsiye Kararlari
dogrultusunda genel 6nlemler su sekilde agiklanmistir (TELC, 2013, s. 12-13):

1. “Biitiin halk kesimlerinin, diger liye devletlerin (ya da kendi iilkelerindeki diger dil gruplarinin) dillerini 6grenmek ve
bildirisim gereksinimlerini karsilayabilmek i¢in, s6z konusu dillerde gereken dil becerilerini edinebilmelerini, etkili ara¢
ve olanaklari kullanabilmelerini saglamak,

2. Ogretmen ve dil 6grenenlerin tiim basamaklardaki calismalarini gelistirmek, tesvik etmek ve her durumda dil 6grenim
sisteminin (Avrupa Konseyinin dil programi ¢ergevesinde adim adim gelistirildigi gibi) olusturulmasiyla ilgili ilkeleri
uygulamalarini desteklemek,
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3. Farkl smiflarin ve 68renci tiirlerinin gereksinimlerine en uygun dil yeterligi edinimini saglamak amaciyla, bir egitim
sisteminin tim egitim diizeylerinde yontem ve materyallerin kullanilmasin1 saglamak, arastirma ve gelistirme
girisimlerini tesvik etmek.”

AO0OC - Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi - Politik Hedefler (TELC, 2013, 5.13):

e “Tim Avrupalilari, yalnmiz egitim sistemleri, kiiltlir ve bilim konularinda degil, ticari ve sanayi alanlarinda da gittikge
yogunlasan uluslararasi hareketlilik ve siki isbirliginden kaynaklanabilecek sorunlara uygun bir sekilde hazirlamak.

e Karsilikli anlayis ve hosgoriiyt, kimlik ve kiltirel cesitlilige saygiyl, daha etkili uluslararasi bildirisim araciligiyla
artirmak.

e Az ogretilen dilleri de iceren ulusal ve yoresel dillerin bilinmesini saglayarak Avrupa’daki kiiltiirel yasamin zenginlik ve
cesitliligini korumak ve gelistirmek.

e Cokdilli ve cokkiiltiirlii Avrupa’nin gereksinimlerini karsilamak icin, Avrupalilarin dilsel ve kiiltiirel sinirlar1 asarak
birbirleriyle bildirisim kurabilmelerini artirmak. (Bu onlar siirekli ve yasam boyu calismaya tesvik etmeyi gerektirir; bu
ugrasilarin da saglam temellere dayandirilarak diizenlenmesi ve egitim sisteminin her alaninda ilgili kurumlar
tarafindan finanse edilmesi saglanmalidir).

o Etkilesim icinde olan Avrupa’da bildirisimi saglayabilmek icin gerekli becerilere sahip olmayan bireylerin
dislanmasindan dogabilecek tehlikeleri 6nlemek.”

A00C’de yapilandiricr yaklasim cercevesinde beceri yaklasimi, etkinlik yaklasimi, iletisimsel yaklasim, teknikleri dgretme
yaklasimi kullanilmaktadir (Giines, 2011). AOOC, uygulanan eylem odakli yaklasim dogrultusunda dil 6grenenlerin ¢ok dilli ve
kilturler arasi farkindalik gelistirmis bireyler olmasini amaglar. Boylece birey, daha zengin bir Kkisilik gelistirir ve yeni kiiltiirel
deneyimlere hazir duruma gelir. AOOC’de kiiltiir 6gretimi yoluyla dil ve kiiltiir farkhliklar1 konusundaki deneyimlerin
zenginlestirilmesi bu sayede dil 68renenlerin Kkisilik gelisiminin ve kimlik bilincinin arttirilmas1 amaglanmaktadir (Council of
Europe, 2001: 2). Ancak bu metinde kisilik ve kimlik gelisimine vurgu yapilsa da hedeflenen kiltiir 6gretimi secilen alanlarla
sinirhdir ve kiiltiiriin daha ¢ok iletisim becerisini gelistirmeye yonelik taraflar: ele alinir.

A0OC’de dil 6grenen bireyi, ana dili konusmacisindan ayiran gesitli etkinlikler vardir. Dil kullanicisi, her eylemi, hangi durum ve
alanlarda 6grenmeye, donanimli olmaya, lstesinden gelmeye ihtiya¢ duyarsa o sosyal yasamin orgiitledigi cevrenin icinde yer
alir. Eylemlerin gerceklesecegi alanlar, kisisel alan, kamu alani, mesleki alan, egitsel alan olabilecegi gibi, olas1 farkl bir alan da
olabilir. Cesitli alanlarin icerisinde dil kullanicisinin ihtiyacina gore iletisimsel hareketlerden séylem, sohbet, diisiince,
kompozisyon gibi iletisim temalari segilir. Dil etkinlikleri alan igerisinde baglama kavusur. Bu nedenle ihtiya¢ duyulan alana ait
soz varligl, davranis bicimleri 6gretilir. Ana dili 6gretiminde ise alan sinirlamasi yoktur. Bireye ana dilini tiim alanlarda
kullanacak sekilde 6gretme hedeflenir. Bu nedenle ana dili 6gretiminin kapsami genis ve cok yonlidiir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (2018)

Yurt disinda Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretimi alaninda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi -2018 (TTKDOP)'ndan
faydalanilmaktadir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi -2018 genel amaclar

“Tirkce ve Turk Kiultiirti dersinde 6grencilerin kendi kiltiirlerini 6grenmeleri, icinde yasadiklar: toplumun kiiltiirti ve farkl
milletlerden arkadaslarinin kiiltiirleriyle kendi kilttirlerini karsilastirmalari, benzerlik ve farkliliklar taniyip anlamlandirmalari
hedeflenmektedir” (TTKDOP, 2018, s. 1).

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi -2018 ézel amaglar

“Tirkge ve Tiirk Kiiltiirti dersinin amaci yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin Tirkgeyi etkili bir sekilde edinmesini saglamak ve
onlarin Tiirkce dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Ana dili Tiirkceyi daha etkin kullanmanin yani
sira yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina Tirk kiiltiirtiniin temel unsurlarini aktarmak, Tiirk kiltiiri ile bulunduklar iilkenin
kilturel 6gelerini iliskilendirerek kiiltirler arasilik 6zelliklerini gelistirmek dersin bir diger amacidir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda ifade edilen Tiirk Milll Egitiminin genel amaclar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin;

e dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,
» Tiirkceyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi,

e s0z varliklarini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin
saglanmasi,

e mill, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlerimizi taniyip severek benimsemelerinin saglanmasi, milll duygu ve
diisiincelerinin giiclendirilmesi hedeflenmistir.” (TTKDOP, 2018, s. 2).
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TTKDOP’nda yapilandirici yaklasim cercevesinde beceri yaklasimi, sarmal ve tematik yaklasim kullanilmaktadir. Bu yaklasimlara
ek olarak programda ayrica bireysel ve is birlik¢i 6grenme, ¢oklu zeka, ¢ok dillilik, kiltlirlerarasilik, bireysel farkliliklara
duyarhlik gibi cesitli yaklasimlar da yer almaktadir. Ogretim programinda, Tiirkce temel dil becerilerinin 1-4. seviye
kazanmimlar1 temel kisilerarasi iletisim becerileri (BICS) dikkate alinarak olusturulmustur. Programda c¢ikarim, karsilastirma,
siniflandirma, sentezleme, degerlendirme gibi bilissel akademik dil yeterliligi (CALP) ile ilgili kazanimlar ise 4-8. seviyelerde ve
zorlugu asamal olarak artan bir sekilde diizenlenmistir. “Ogretim programinda Tiirk kiiltiiriiniin dgeleri, tema ve alt temalarla
verilmektedir. Temalar ve alt temalar, zorlugu seviyelere gore artacak ve ayni zamanda sarmal bir yap1 olusturacak bigimde
tasarlanmistir. Ogretim programi ayni1 zamanda sayg, giivenilir olma, duyarli olma, vatandaslik bilinci gibi evrensel degerler ve
iletisim, is birligi, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, kiiltiirler arasi becerileri kapsayan 21. yiizy1l becerileri de dikkate alinarak
hazirlanmistir.” (TTKDOP, 2018, s. 1-2). Programda her seviye icin sekiz tema belirlenmistir: 1. Ben ve Ailem, 2. Cevre,
Farkliliklar ve Birlikte Yasama, 3. Oyun ve Eglence, 4. Bayramlar ve Kutlamalar, 5. Gezelim Gorelim, 6. Ge¢mise Acilan Kap, 7.
Sanat ve Edebiyat, 8. Insan ve Doga. Bu temalar genis icerige sahip alt temalarda kapsamli bir sekilde detaylandirilmistir. Bu
yonuyle programin kultir aktarimi agisindan genis bir cercevesi vardir. Programin en ayirici 6zelligi ise milli ve manevi
degerlere vurgu yapilmasidir. Programda ayrica Turk cocuklarinin giinliik yasamlarini sorunsuz ve basarili bir sekilde
sturdiirebilmeleri i¢in kiiltiirler arasi iletisim becerilerini gelistirmek hedeflenmistir. Bu da uyumun saglanmasi agisindan dogru
bir yaklasimdir.

Goruldugu uzere cerceve metinde (TELC, 2013) dil 6gretimine yonelik kazanimlarin kapsami ile Turk¢enin yurt disinda ana dili
olarak 6gretiminin kapsami olduk¢a farklidir ve ulasilmak istenen nihai hedefler birbirinden 6nemli 6l¢lide ayrilmaktadir.
Dolayisiyla Turkgeyi yabanci dil olarak 6gretmek ile ana dili olarak 68retmek arasinda gorev, nitelik, nicelik, yontem ve hedef
kitle bakimindan biiytik farklar vardir (Yildiz, 2012). Yabanc dil 6gretim politikalari, dil becerilerinin daha c¢ok iletisimsel
boyutunu temel alirken, ana dili 68retim politikalar dil becerilerinin yani sira dilin tiim islevlerini bireye kazandiracak sekilde
yapilandirilir: Bilimsel, elestirel, yapici ve yaratici diistinme yollarini kazandirma, milll, manevi ve evrensel degerlere duyarh
bireyler yetistirme, dilin zenginliklerini deneyimleyerek dil becerilerini gelistirme gibi. Yabanci dil egitimi i¢in hazirlanan
programlarda bu tiir hedefler yer almamaktadir. Yabanci dil olarak 6gretilen bir dil, bu hedefleri listlenmedigi gibi bireyin
bilingaltina inmez ve kisilik gelisimini saglamada belirgin bir etkiye sahip olamaz. Ustelik Tiirkcenin Tiirk 6grencilere yabanci
dil olarak ogretilmesi akademik basariy1 olumlu yonde etkilemez ¢linki ana dili ancak ilk dil olarak 6gretildigi zaman toplum
dilinin 6gretilmesinde yararh olabilir (ileri, 2000) ve akademik basarinin artmasina katki saglar.

TARTISMA VE SONUC

Cesitli nedenlerle yurt disina go¢ eden ve varhigim gittigi tlkelerde siirdiiren Tiirkler, ana dilleri olan Turkceyi yasadiklar:
toplumun diliyle birlikte 6grenmek ve kullanmak durumunda olduklar: icin iki dilli olarak tanimlanirlar. “Iki dillilerin tek
dillilerden farkli ve daha avantajli bir alt yapiya sahip olmasi1” (Westly, 2011, s. 40), yurt disinda ana dili olarak Tiirkce
Ogretimini Ozel bir alana tasimaktadir. Bu nedenle yurt disinda yasayan Tiirk koékenlilere hazirlanacak ana dili 6gretim
programlarinin iki dilliligi temel almasi olduk¢a 6nemlidir. Ayrica program hedefleri 6grencilere ana dilinde /koéken dilinde
akademik okur-yazarlik kazandiracak sekilde tasarlanmalidir. Bilissel Akademik Dil Yeterliligi cercevesinde program hedefleri
gelistirmek 68renenlere dilsel, kiiltiirel ve akademik yonden katkilar sunabilir. Bu agidan bakildiginda Milli Egitim bakanhginca
hazirlanan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (2018) 6grenenlere bu hedefi kazandiracak sekilde yapilandirilmistir.
Hedef kitlenin ¢ok kiiltiirlii ortamlarda yasadig icin kiiltiirel yonden desteklenmeye, ait oldugu toplumu tanimaya, i¢inde
yasadig1 topluma uyum saglamaya ihtiyaci vardir. Bu nedenle 6gretim programinin yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana
diline ait kultiir dagarcigini gelistirecek nitelikte olmasi gerekir. Hedef kitleye dil becerileriyle birlikte ana dilinin ait oldugu
tarihi, kiltirel, bilimsel ve teknolojik kavramlarin kazandirilmasi bilyiik 6nem tasimaktadir. Bu ayni zamanda akademik
basariy1 destekleyebilir. Cummins’e gore “eger okullar, 6grencilerin dilleri, kiiltiirel tarihleri ve mevcut gercekliklerinin
miifredatta yer almasini saglarsa, 6grencilerin akademik basarilarinin tesvik edilmesinde 6nemli bir rol oynamis olurlar” (2015,
s. 465). Kiiltiir aktarimi agisindan Milli Egitim bakanliginca hazirlanan Tiirkce ve Tiirk Kiiltirii Dersi Ogretim Programi (2018)
genis kapsamli temalar ve alt temalar sunmaktadir. Kiltirel ve kiiltiirler arasi 6grenmeler acisindan MEB tarafindan
olusturulan programin gereksinimlere yanit verdigi soylenebilir. Bu sonuglara dayanarak yurt disindaki Tiirk c¢ocuklarina
Tirk¢enin 6gretiminde iki dilliligin gereksinimlerine yonelik, bilimsel arastirmalara dayanarak yapilandirilmis Tiirkce ve Ttirk
Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (2018)'min temel alinmasi énerilmektedir. Unutmamak gerekir ki nitelikli bir ana dili 6gretim
programi, bireylerin okur-yazarlik becerisi kazanmasina, ana dilini ve ait oldugu kiiltiirii feda etmeden uyumlu kimlikler
gelistirmesine, benligini ve kiiltiiriinii korumasina ve akademik yonden basarili olmasina olanaklar saglayabilir.
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