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Degerli Okurlarimiz,

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nin Aralik 2021 sayis1 (cilt 17, say1 3) toplam sekiz
makale ile dikkatinize sunulmustur. Egitimin ¢esitli alanlarindan g¢aligmalariyla dergimize destek
sunan yazarlarimiza ve degerlendirme siirecinde bizlere katki saglayan hakemlerimize, yayin
kurulumuz adina tesekkiir ederim.

Bir sonraki sayida goriismek dilegiyle...

Prof. Dr. Cem Ali GIZIR
Bag Editor
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Universite Ogrencilerinde Temas Engelleri, Benlik Kurgusu
ve Basa Cikma Tutumlari+

Contact Disturbances, Self-Construal and Coping Attitudes of
University Students

Yaprak BICER**, Hatice EPLI***, Meryem VURAL BATIK***

Oz: Bu ¢alismanimn temel amaci iiniversite 6grencilerinde temas engelleri, benlik kurgusu ve basa ¢ikma
tutumlarinin  ¢esitli degiskenler agismmdan incelenmesidir. Bu arastirmada iligkisel tarama yontemi
kullanilmis ve g¢alisma grubu uygun ornekleme yontemiyle se¢ilmistir. Calisma grubunu bir devlet
tiniversitesinde 6grenim goren 760 {iniversite dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Gestalt
Temas Engelleri Olgegi, Iliskisel-Bireyci-Toplulukeu Benlik Olgcegi ve Basa Cikma Tutumlarmi
Degerlendirme Olgegi ile elde edilmistir. Arastirmada temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma
tutumlar1 arasinda anlamli bir iligski bulundugu belirlenmistir. Temas, bireysellik, iliskisellik, basa ¢ikma
tutum puanlarmin cinsiyete gore anlaml diizeyde farklilasgtigi sonucuna varilmistir. Tam temas, bireysellik
ve iligkisellik, sosyo-ekonomik duizeylere gore anlaml farklilik gostermistir. Bagimli temas puanlart sinif
diizeylerine gore anlamli farklilik géstermistir. Tam temas, temas sonrasi, bireycilik ve basa ¢ikma tutum
puanlar1 a¢isindan algilanan basar1 diizeylerine gore anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Temas, temas engelleri, benlik kurgusu, basa ¢ikma tutumlari.

Abstract: The aim of this study is to investigate the contact disturbances, self-construal and coping attitudes
of university students in terms of various variables. Correlational survey model was used in this research
and the study group was chosen with a convenience sampling method. The study group consists of 760
university students who studied at a state university. The data were collected by the Gestalt Contact
Disturbances Scale, the Relational, Individual, Collective Self-Aspects Scale and the Coping Attitudes
Evaluation Scale. Significant relationships were found between contact disturbances and coping attitudes
and self-constructions. It was concluded that contact, individualism, relationality, coping attitude scores
differed by gender significantly. Full contact, individualism and relationality differed significantly by socio-
economic levels. Dependent contact scores showed a significant difference according to grade levels.
Significant differences were determined according to perceived success levels in terms of full contact, post-
contact, individualism and coping attitude scores.

Keywords: Contact, contact disturbances, self-construal, coping attitudes.

Giris

Sosyal varliklar olarak insanlarin ihtiyaglarmi gidermek ve yasamim siirdiirebilmek icin
cevrelerindeki diger bireylerle birlikte yasamalar1 ve temas kurmalar1 gerekmektedir. Temas,
baskalariyla bulusma ya da bir araya gelmeyi icermektedir (Kuyumcu, 2011a). Gestalt terapi ise
temas kavramim ¢ok fazla vurgulamasiyla diger terapi yaklasimlarmdan farklilasmaktadir
(Tagay, 2010). Bireyler ¢evreleriyle duyarak, dokunarak, gorerek, konusarak, tadarak ve hareket
ederek temas kurmaktadirlar. Temas kurarken bireylerin bir yandan bagimsizliklar1 devam
ederken diger yandan kimlikleri de gelisim gostermektedir (Voltan-Acar, 2004).

Bireyler temas kurabilmek i¢in “ben ve baskalari”na ihtiya¢ duymaktadir. Temas engelleri ise ben
ve baskalar1 arasinda temasa gegerken ortaya c¢ikan iliski c¢arpitmalart ya da temasin yon
degistirmesidir. Temas engelleri bazi durumlarda saglikli, bazen de sagliksiz olarak

* Bu calisma, birinci yazarin Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinde Eylil 2019 tarihinde
tamamlanan yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.

**Sorumlu yazar, Uzman Psikolojik Danigman, Corum Bagdgretmen Atatiirk Ilkokulu, Corum-Tirkiye,
ORCID: 0000-0003-4484-6529, e-posta: yaprak1935@hotmail.com

#+* Dr. Ogr. Uyesi, Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Samsun-Turkiye, ORCID: 0000- 0001-9122-1922,
e-posta: hatice.epli@omu.edu.tr

##x% Dr. Ogr. Uyesi, Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Samsun-Tiirkiye, ORCID: 0000-0002-7836-7289,
e-posta: meryem.vural@omu.edu.tr
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nitelendirilmektedir (Voltan-Acar, 2004). Insanlarin yasant1 ve deneyimleri sonucunda olusan
temas bicimleri, bireyin yasamini kolaylastirabilecegi gibi kontrolsiiz kullanimu ise bireye zarar
vererek temas problemlerinin yasanmasina yol acgabilmektedir (Vardal, 2015). Temas
bicimlerinin kullanilmasiyla bireyler, ¢evrenin beklentileri ve kigisel ihtiyaglar1 arasinda dengeyi
siirdiiriirler. Gestalt terapi yaklasiminda c¢evre ve birey arasinda bir dongii halinde dengelenme
durumu siireklilik gosterir. Temas dongiisiiniin hareketi temas bi¢iminin sagliksiz kullanilmasiyla
engellenir. Temas engellerini sagliksiz bir bigcimde kullanan bireyler, ihtiyaglarii tam olarak
gideremez (Tagay, 2010). Temas dongiisiinii saglikli bicimde gerceklestiremeyerek ihtiyaglarini
karsilayamayan bireyin bu durumla basa c¢ikmasi gerekir. Gestalt yaklasimi, her insanin
ihtiyaglar1 oldugunu, bir diizeyde onun i¢in neyin iyi oldugunu bildigini ve bu nedenle bu
ihtiyaclar1 kendi kendine karsilamak i¢in kendini motive etmeye odaklanmasi gerektigini
vurgulayan bir yaklasimdir. Bu nedenle MacKewn (2003), herkesin bu ihtiyaglar1 karsilama
modelinin farkinda olmasini, ihtiyaglari saglikli ve dengeli bir sekilde karsilanmadigida bunlarla
etkili bir sekilde nasil basa ¢ikilacagini 6grenmesi gerektigini onemli bulmaktadir.

Basa ¢ikma birey i¢in stres yaratan durumlara karsi1 gosterilen davramissal, duygusal ve bilissel
tepkilerdir (Algin, 2009). Bu siireg, bireyin yeterlilik seviyesi, saglik durumu, inanglari, kisilik
ozellikleri, tutum ve toplumsal aglar gibi kisisel ve toplumsal kaynak ve sinirliliklardan etkilenir
(Otrar, Eksi, Dilmag¢ ve Sirin, 2002). Bireylerin karsilastiklar1 sorunlarla bas etmede saglikli
yontemlerden yararlanmalar1 saglikli temas engellerine yonelmelerinde etkili olabilir (Folkman
ve Lazarus, 1985). Saglikli temas engellerinin kullanilmasi bireylerin basa ¢ikma becerilerini
desteklemektedir. Folkman ve Lazarus’a (1985) gore basa ¢ikma siireci degiskenlik gosterebilir.
11k basta olayin nemini gegistirmek icin ¢ekingen ya da stratejilerin reddi hissedilebilirken daha
sonra birey sorunla bas basa kaldiginda baskalariyla temastan kacinabilir ancak bir miiddet sonra
birey sosyal ¢cevresinden destek alma arayisina girebilir.

Bireylerin c¢evrenin istekleri ve kendi ihtiyaclar1 arasindaki dengeyi kurmak amaciyla
kullandiklar1 temas bi¢imlerinin benlik kurgulariyla da ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Benlik
kisiligin bicimlenmesinde Onemli bir etken ve bireyin kendini yargilayan, denetleyen,
davramslarmi diizenleyen giictiir (Ersanli, 2012). Bireylerin i¢erisinde bulundugu sosyal cevre de
benligin sekillenmesi ile duygu, bilis ve giidiiler lizerinde etkilidir. Bu bakimdan farkli kiiltiirler
farkli benlik kurgularimin olusmasinda etkili olabilir ve benlik kurgularindaki farkliliklar
bireylerin davranislarmi etkiler (Ercan, 2011). Toplumlarda baskin olan toplulukcu ya da bireyci
degerler benlik kurgularmdaki farkliligin 6nemli nedenleri olarak gorildiigiinden benlik kurgusu
bireyci ve topluluk¢u benlik kategorileri olarak kullanilmaktadir (Kagit¢ibasi, 1998). Benligin
bireyci ve topluluk¢u boyutuna iliskisellik olarak adlandirilan tigiincii bir boyut eklenmistir ve bu
ticlii model ikili modellere gore daha kapsamli bir kuramsal ¢erceve saglamaktadir (Ercan, 2011).

Gestalt terapide bireyin cevresi ile uyumlu bicimde kendi ihtiyaglarinin ve diger bireylerin
ihtiyaclarimin farkinda olarak bir denge kurmas: beklenmektedir. Gestalt terapiye gore birey,
¢evresini, degerleri, inanglari, ihtiyaglari ve tutumlar: dogrultusunda degerlendirdigi i¢in olaylari
algilama, yorumlama bic¢imleri de degismekte ve tepkileri farklilik gostermektedir (Ersanl,
2012). Cevreleriyle ve kendisiyle bir biitiin olan bireyler bazen sahip olduklar1 diizen ic¢inde
uyumlarmin ve biitiinliiklerinin etkilendigi baz1 sorunlarla karsilasir (Ulker-Tumlii, 2012). Gestalt
psikolojide bireyin farkindalik kazanarak, sorunlarmi ¢ézebilme sorumlulugunu iistlenmesi ve
ihtiyaglarim karsilamak i¢in degerler ve yetenekler gelistirmesi 6n plandadir (Corey, 2005).
Yapilan ¢alismalar, aym kiiltiir i¢inde ve farkli kiiltiirlerde temelde o toplumda 6nemli olan
degerleri yansitsa da farkli benlik kurgularinin gelisebilecegini gostermektedir (Ozdemir, 2012).
Bu nedenle bireyin iginde bulundugu sosyal ¢evrede edindigi benlik kurgusu ve temas
bi¢imlerinin baga ¢ikma tutumlari ile iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Gestalt terapi yaklagimi kavrami olan temasin engellenmesi durumunda, bir baska deyisle,
sagliks1iz temas engelleri kullanmildig1 takdirde bireylerin kendileri ve baskalar1 ile uyumlari
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bozulabilir. Bireyler, basa ¢ikma tutumlariyla iliskili olarak kendilerini toparlayabilir ve yeniden
kendileri ile ¢evresi arasinda uyum kurarak saglikli bir temas kurabilirler. Bireylerin ¢evreleriyle
uyumlu iligkiler kurabilmeleri, karsilastiklari sorunlarla etkili bigimde basa ¢ikabilmeleri saglikli
bir benlik gelisimi ve ¢evreleriyle kurulan etkili iliskiyle ilgilidir. Bireylerin sahip olduklari benlik
kurgulari ve karsilastiklari zorluklar1 ¢ozme bigimleri farkliliklar gostermektedir. Gestalt terapiye
gore bireylerin yasamlarmin sorumlulugunu tstlenebilmeleri 6nemlidir (Corey, 2005) ve
bireylerin sahip olduklar1 benlik kurgulari davranislar etkiledigi icin karsilasilan durumlara
yonelik kullanilan temas engellerinin bas etme tutumlarim etkileyecegi diistiniilmektedir.

Alan yazinda Gestalt temas engelleri ve benlik kurgulariyla ilgili olarak gergeklestirilen
caligmalarin kisith oldugu goriilmiistiir. Temas engelleriyle ilgili olarak benlik saygisi ve yasam
doyumu (Tagay, 2015), psikolojik iyi olus (Tagay, Cakar ve Univar, 2016), dfke ve kaygi
(Balkaya, 2006), baglanma bi¢imleri, benlik saygis1 (Ulug, Erzan ve Yildirimli, 2007), yasam
doyumu (Guirsoy, 2009), psikolojik dayaniklilik (Ulker-Tumlii, 2012) konulariyla ilgili calismalar
yapilmustir. Temas engelleriyle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, genel olarak cinsiyet,
yas, smif, sosyo-ekonomik diizey, anne baba tutumu, kendilik algisi, 6fke, kaygi, yasam doyumu,
baglanma stilleri, psikolojik dayaniklilik, bas agrisi, travma, benlik saygisi, iyi olus, obsesif
kompulsif bozukluk, mesleki se¢im, stres diizeyi ve grup calismalar1 gibi degiskenlerle ele
alindig1 goriilmektedir (Ozkara, 2015; Tagay, 2015; Tagay, Cakar ve Uniivar, 2016; Topaloglu,
2017; Ulker-Tumli, 2012). Benlik kurgusuyla tek basialik, psikolojik ihtiya¢ doyumu (Ozyazict,
2019), bas etme becerileri (Yeung ve Chow, 2019), kisilik 6zellikleri (Ucar ve Konar, 2017), 0z
duyarhk (Akin ve Eroglu, 2013), otantiklik ve 6znel iyi olus (Ozdemir ve ilhan, 2012)
arastirilmistir. Gestalt terapiye gore bireyler igerisinde bulundugu toplumdan etkilenirken aym
zamanda toplumu da etkilemekte ve temas engellerini bireyin kendisi ve baskalariyla temasa
gecerken olusan iligski carpitmalar: ya da temasin yon degistirmesi olusturmaktadir. Bireylerin
ihtivaclarim etkili bir sekilde karsilamak i¢in kullandiklar1 temas bi¢imlerinin basa ¢ikma
tutumlariyla ve sahip olduklar1 benlik kurgulariyla iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir. Temas
engelleri, benlik kurgusu ve basa ¢ikma tutumlarmin bireyin gelisiminde onemli bir yere sahip
oldugu disiincesinden yola c¢ikarak bu kavramlarin arastirilmasimin  gerekli  oldugu
diistiniilmektedir. Buradan hareketle, bu ¢alismada cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, anne-baba
tutumu, smif ve basar1 diizeyine gore temas engelleri, benlik kurgusu ve basa ¢ikma tutumlarinin
farklilasma durumu incelenmektedir. Universite 6grencilerinin sahip olduklar1 temas engellerinin
ve basa ¢ikma tutumlarinin belirlenmesinin tiniversite 6grencilerinin gerek arkadas iliskilerinde
gerekse romantik iliskilerinde karsilasmalar1 muhtemel ¢atigsmalar ile ilgili olarak saglikli temas
bi¢cimlerinin kazandirilmasmna yonelik miidahalelerin psikolojik danisma siirecinde yer
verilmesinde rol oynayacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci Universite 6grencilerinin
temas engelleri, iliskisel-bireyci- topluluk¢u benlik ve basa ¢ikma tutumlarinin cinsiyet, sosyo-
ekonomik diizey, algilanan anne baba tutumu ve simf diizeyi degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadigin1 arastirmaktir. Gestalt terapiye gore birey icerisinde bulundugu sosyal
cevresinden ve kiiltliirinden bagimsiz degerlendirilemezken, aynmi zamanda birey icerisinde
bulundugu sosyal c¢evresini de etkilemektedir. Bu bakimdan bireylerin kullandiklar1 temas
engellerinin karsilastiklar1 durumlarla basa ¢ikma tutumlari ve sahip olduklar1 benlik kurgulari
arasinda iliskinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢calismanin sonunda temas engelleri, iliskisel-
bireyci- topluluk¢u benlik ve basa ¢ikma tutumlarinin ¢esitli degiskenlere goére farklilasma
durumunun belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda su sorulara yanit aranmaktadir.

1. Universite dgrencilerinin temas engelleri, basa ¢ikma tutumlar1 ve benlik kurgular1 arasinda
anlamli bir iliski var midir?

2. Universite 6grencilerinin temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlar1 cinsiyete
gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Universite dgrencilerinin temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlar: algilanan
sosyo-ekonomik diizeye gore anlaml farklilik gostermekte midir?
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4. Universite dgrencilerinin temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlar1 algilanan
anne-baba tutumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Universite dgrencilerinin temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlarr smif
dizeyine gore anlamh farklilik gostermekte midir?

6. Universite dgrencilerinin temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlar1 algilanan
basar1 diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Yontem
Bu calisma, iliskisel tarama modeline gore yiiriitiilmiistiir. liskisel tarama modelleri, iki veya
daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin olup olmadigim ve derecesini belirlemeyi
amaglamaktadir (Karasar, 2016). Bu aragtirmada temas engelleri, benlik kurgusu ve basa ¢ikma
tutumlar: arasindaki iligkiler incelenmistir. Ayrica temas engelleri, benlik kurgusu ve basa ¢ikma
tutumlariin (bagimh degiskenler), cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne-baba tutumu, sinif
diizeyi ve basar1 diizeyine (bagimsiz degiskenler) gore degisimleri de incelenmistir.

Cahsma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu I¢ Anadolu bdlgesinde yer alan bir devlet tiniversitesinde 6grenim
gormekte olan ve uygun 6rnekleme yoluyla ulasilan 760 {iniversite 6grencisi olusturmaktadir.
Uygun o6rnekleme yonteminde katilimeilar, kolay ulasilan, arastirmaya uygun olan ve katilimda
gonulli olan bireylerden secilmektedir (Gravetter ve Forzano, 2012). Arastirmaya katilan 760
ogrencinin %69’u kadin, %31°1 ise erkektir. Bununla birlikte, 6grencilerin %77 sinin birinci
Ogretime devam ederken, %23 liniin ikinci 6gretime devam ettigi goriilmektedir. Arastirma grubu
smif diizeylerine gore incelendiginde, 6grencilerin %29’u birinci, %20’si ikinci, %25°1 liglincii
ve %26’s1 dordiincii sinifta 6grenim goérmektedir. Calisma grubunun %28’i anne tutumunu
demokratik, %8’1 otoriter, %63l koruyucu, %11 ise ilgisiz olarak algilamaktadir. Algilanan baba
tutumu ise %28 demokratik, %19 otoriter, %49 koruyucu, %4 ilgisiz olarak belirtilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %7°si basarilarmin diisiik, %78’1 orta, %16’s1 ise yiiksek
diizeyde oldugunu diisiinmektedir. Sosyo-eckonomik diizey olarak incelendiginde grubun %7’si
diisiik, %781 orta, %16’s1 ise yiiksek olarak goriilmektedir.

Veri toplama araclari ) ‘
Arasgtirmada Kisisel Bilgi Formu, Gestalt Temas Engelleri Olgegi, liskisel-Bireyci-Toplulukcu
Benlik Olgegi ve Basa Cikma Tutumlarint Degerlendirme Olgegi araciligiyla veriler toplanmustir.

Kisisel bilgi formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ile arastirmanin ¢esitli degiskenleri
hakkinda bilgi toplamak ve calisma grubunun Ozelliklerini belirlemek hedeflenmistir. Formda
katilimcilarin cinsiyet, devam edilen sinif diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, algilanan anne baba
tutumu ve akademik basari 6zelliklerine yonelik sorular bulunmaktadir.

Gestalt temas engelleri olcegi

Universite 6grencilerinin temas engellerini 6lgme amaciyla Mutlu-Tagay’in (2010) gelistirmis
oldugu Gestalt Temas Engelleri Olcegi (GTEO) kullanilmistir. GTEO temas, tam temas, bagimli
temas ve temas sonrast olmak tlizere dort alt 6l¢egi icermektedir. Besli Likert tipte diizenlenen
Olgegin toplam 24 maddesi bulunmaktadir. Alt Olceklerden alinabilecek puanlar “Temas” alt
Olcegi i¢in 5- 25; “Tamtemas” alt Olcegi icin 8-40; “Bagimli temas™ alt 6l¢egi icin 7-35 ve “Temas
sonras1” alt dlgegi i¢in 4-20 arasinda degismektedir. Olgekten alinan yiiksek puanlar bireylerin
kullandig1 temas engellerini ifade etmektedir. Olcegin test tekrar test giivenilirlik katsayilari alt
Olcekler icin sirasiyla 0,74, 0,77, 0,69 ve 0,65 olarak belirlenmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayilari ise alt 6lgekler i¢in sirasiyla 0,61, 0,79, 0,75 ve 0,60 olarak tespit edilmistir (Mutlu-
Tagay, 2010). Mevcut ¢alismada ise Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilari “Temas” alt dlgegi igin
0,75; “Tam temas” alt 6lgegi icin 0,76; “Bagimli temas” alt 6lgegi i¢in 0,70 ve “Temas sonrasi”
alt 6lgegi icin 0,68 olarak hesaplanmistir.
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Iliskisel-bireyci-toplulukcu benlik él¢egi

Iliskisel-Bireyci-Topluluk¢u Benlik Olgegi, benligin bireyci, iliskisel ve topluluk¢u yonlerini
degerlendirmek amaciyla Kashima ve Hardie (2000) tarafindan gelistirilmis ve Ercan (2011)
tarafindan Tiirkce’ ye uyarlamasi yapilmstir. Olgekte, birbirini takip eden ve her biri ii¢ benlik
yoniunu (bireycilik, iliskisellik, toplulukguluk) yansitan 10 madde olmak {izere toplam 30 madde
bulunmaktadir. Yedili Likert tipi olan 6lcekte, alt dlgeklerden alinabilecek puanlar 10-70 arasinda
degismektedir. Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi alt 6l¢ekler i¢in sirasiyla 0,73, 0,68, 0,77 ve
Ol¢egin tamamu i¢in 0,86 olarak saptanmustir (Ercan, 2011). Bu ¢alismada ise Cronbach alfa i¢
tutarhlik katsayilari “Bireycilik” alt 6lcegi igin 0,75, “Iliskisellik” alt 6lgegi i¢in 0,70 ve
“toplulukguluk” alt 6l¢egi i¢in 0,74 olarak hesaplanmustir.

Basa ¢cikma tutumlarini degerlendirme olcegi

Onbes alt boyut ve 60 madde olmak iizere Carver, Scheier ve Weintraub (1989) tarafindan
gelistirilen COPE 0l¢egi, Zuckerman ve Gagne (2003) tarafindan yeniden gozden gegirilmistir
(COPE-R). Olgekte “Kendine Yardim, Yaklasim, Uyum Saglama, Sakinma-Kaginma ve Kendine
Ceza” olarak adlandirilan bes faktér bulunmaktadir. Dortlii Likert tipi olan 6lcekte 40 madde
bulunmaktadir. Olgegin degerlendirilmesinde alinabilecek en diisiik puan 40 iken en yiiksek puan
160°tir. Olgekten alan diisiik puan basa ¢ikma tutum diizeyinin diisiik oldugunu ifade ederken,
alinabilecek yiiksek puanlar basa ¢ikma tutum diizeyinin yiiksek oldugunu isaret etmektedir.
Revizyon edilen 6l¢ek Dicle ve Ersanli (2015) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmigtir. Uyarlanan
olcekte bes faktdr ve toplam 32 madde bulunmaktadir. Olgegin i¢ tutarliligini veren Cronbach
alfa katsayisinin 0,97 oldugu belirlenmistir (Dicle ve Ersanli, 2015). Mevcut ¢calismada ise 6lgegin
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0,95 olarak hesaplanmustir.

Islem

Verilerin elde edilebilmesi icin ilk olarak Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulu’ndan 2019-216 sayili yazi ile etik kurul izni alinmistir. Ardindan, 6l¢ekleri gelistiren
arastirmacilardan ve veri toplanacak kurumdan gerekli izinler alinarak veriler toplanmustir.
Olcekler, ders saatleri icerisinde, arastirmaya katilmaya goniillii olan 6grencilere uygulanmustir.
Olgeklerin tamamlanmas: ortalama 30 dakika siirmiistiir. Arastirma siirecinde arastirma ve yaym
etigine uyulmustur.

Verilerin analizi

Verilerin analizinde ilk olarak u¢ degerlere sahip veriler Mahalanobis uzaklig1 hesaplanarak
belirlenmistir. Buna gore u¢ degerlere sahip U¢ verinin oldugu belirlenmistir. Bu (i¢ veri analizden
cikartilarak, 760 veri lizerinde analizlere devam edilmistir.

Cok degiskenli analizlerin yapilabilmesi igin ilk olarak normallik, dogrusallik ve egvaryanslilik
(homojenlik) varsayimlar1 (Cokluk, Sekercioglu ve Buylkozturk, 2018) test edilmistir. Cok
degiskenli normallik icin ilk olarak her bir degiskenin tek degiskenli normallik varsayimini
karsilamasi gerekir. Tek degiskenli normallik varsayimlar1 i¢in Levene testi (varyanslarin
homojenligi) ve Kolmogorov-Simirnov (K-S) testi uygulanmus, basiklik (kurtosis) ve ¢arpiklik
(skewness) degerleri hesaplanmustir. Varyanslarin homojenligini test etmek amaciyla yapilan
Levene testinden elde edilen veriler, gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini (p > 0,05), yani
gruplarin birbirine benzer oldugunu gdéstermistir. Kolmogorov-Simirnov testi sonucuna gore,
Olceklerden alinan puanlar icin p degerleri anlamlhi (p < 0,05) bulunmustur. K-S testinde
hesaplanan p degeri 0,05’ten biiyiik ise verilerin normal dagildigi soylenebilir. Ancak K-S
testinde dagilimin 6rneklem biiyiikligiinden etkilendigi ve betimsel yontemlerle (basiklik ve
carpiklik katsayilar1) birlikte kullanilmasi gerektigi belirtilmektedir (Sprent ve Smeeton, 2007).
Olgeklerden alman puanlarin basiklik ve carpiklik katsayilarmi +1 arahgmnda oldugu
gOrlUlmiistiir. Basiklik ve carpiklik katsayilarmin 1,5 sinirlari i¢cinde olmasi, normal dagilimin
varligina kamt olarak degerlendirilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Normallik testleri
sonucunda, varyanslarin homojen olmasi ve basiklik-carpiklik degerlerinin normal dagilim
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araliginda olmasi nedeniyle tek degiskenli normallik varsayimlarmin karsilandigi belirlenmistir.
Cok degiskenli normallik varsayimlarindan iki degiskenli normallik, her bir degisken ciftinin
sacilma diyagramlarmin elips seklinde olmasini gerektirmektedir (Mertler ve Vannatta, 2005).
Tiim ikili degisken kombinasyonlarinin sagilma diyagramlari incelenmis ve Sagilmalarin elips ve
elipse yakin sekilde oldugu goriilmiistiir.

Cok degiskenli analiz varsayimlarindan bir digeri olan dogrusallik varsayimi, regresyon
analizindeki artik grafigi (Tabachnick ve Fidell, 2013) ile incelenmistir. Bu grafiklerde
standardize edilmis artik degerler ile standardize edilmis yordanan degerler i¢in olusturulan
sacilma diyagraminda noktalarin bir eksen etrafinda toplanma egilimi gostermesi dogrusal bir
iliskiyi tanimlamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2018). Bu dogrultuda degiskenlere iligkin elde edilen artik
grafikleri incelendiginde, degerlerin dogrusal bir eksen etrafinda toplandigi sdylenebilir. Buna
gore cok degiskenli normallik varsayimlarin karsilandigi goériilmiistir. Son olarak ¢oklu
bagintililik sorunu olup olmadigi incelenmis, degiskenler arasinda yiiksek diizeyde korelasyon
olmadig i¢in (Tabachnick ve Fidell, 2013) ¢oklu-bagintililik sorunu bulunmadigi gériilmiistQr.

Son olarak ¢ok degiskenli analiz varsayimlarindan varyanslarin homojenligi Box’s M testi ile
incelenmistir. Cinsiyet (Box’s M= 28,00, p= 0,14), sosyo-ekonomik diizey ((Box’s M= 96.48, p=
0,06), smif diizeyi (Box’s M= 100,08, p= 0,13), anne baba tutumu (Box’s M= 383.97, p= 0,06)
degiskenlerine iligkin Box’s M testi sonuglar1 varyanslarin homojen oldugunu gostermistir.
Sadece basar1 diizeyi degiskenine iligkin yapilan Box’s M testi sonucuna gore varyanslarin
homojen olmadig1 goriilmistiir (p < 0,05). Ancak ¢ok degiskenli analizler i¢in varyanslarin
homojenligi kritik 6nemli bir varsayim degildir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu sonuglar
dogrultusunda analizlerde ¢ok degiskenli istatistiklerin yapilabilecegine karar verilmistir.

Istatistiksel analizler icin temas engelleri, iliskisel- bireyci- toplulukcu benlik kurgular: ve basa
¢ikma tutumlarina iliskin betimsel istatistikler, Pearson Momentler Carpimi korelasyon analizi ve
MANOVA uygulanmistir. MANOVA’da gruplar arasi goriilen farkin biiyiikliigiiniin tespiti i¢in
kismi eta kare I]? etki biiytikliigi istatistigi kullanilmustir. Kismi eta kare I etki biiyiikligii 0,01
kicuk, 0,06 orta ve 0,14 biiyiik etki biyiikligii olarak raporlanmistir (Cohen, 1988). Elde edilen
istatistiklerin anlamlilig1 0,05 diizeyinde sinanmustir.

Bulgular
Temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlar1 puanlarma iliskin betimsel istatistikler
Tablo 1°de verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan iiniversite 6grencilerinin 6lgeklerden
aldiklar1 puan ortalamalar1 bireycilik igin 53,19 (SS= 7,36), iliskisellik i¢in 51,94 (SS= 8,09),
toplulukguluk i¢in 50,76 (SS=8,69), temas i¢in 13,61 (SS=4,89), tam temas i¢in 18,05 (SS=6,22),
bagimli temas i¢in 25,97 (SS=5,19), temas sonrasi i¢in 10,91 (SS= 3,56), basa ¢ikma tutumu i¢in
85,87 (SS=9,49) oldugu gorilmektedir.

Tablol
Betimsel Istatistikler ve Korelasyon Katsayilart
Degiskenler M Ss 1 2 3 4 5 6 7 8
1. Temas 13,61 4,89 -
2. Temas tutumu 18,05 6,22 0,365 -
3. Bagimhitemas 25,97 5,19 0,118™ 0,246™ -
4. Temas sonrast 10,91 3,56 0,449 0,233™ 0,090" -
5. Bireycilik 53,19 7,36 -0,052 -0,128™0,071" 0,058 -
6. Tliskisellik 51,94 8,09 -0,152" -0,067 0,257 -0,188" 0,496™ -
7. Toplulukculuk 50,76 8,69 -0,165™ -0,076" 0,308™ -0,217" 0,501™ 0,727 -
8. Baga ¢ikma 85,87 9,49 0,108™ 0,126™ 0,369™ 0,040 0,185™ 0,248™ 0,260 -
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Universite dgrencilerinin temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlar1 arasindaki
iliskiyi test etmek amaciyla yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi sonuglarina
gore (Tablo 1) ¢aligma grubunun benlik kurgularindan “bireycilik” ile temas bigimlerinden “tam
temas” arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlaml bir iliski (r=-0,128, p<0,001); “bagimli
temas” arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml bir iligski (r=0,071, p<0,05); “basa ¢ikma
tutumu” arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki (r=0,185, p<0,05) bulunmaktadir.
Benlik kurgularindan “iligkisellik” ile temas bigimlerinden “temas” arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde anlaml bir iligki (r=0,152. p<0,001); “bagiml temas” arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iliski (r=0,257, p<0,001); “temas sonras1” arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlaml1 bir iliski (r=0,188, p<0,001); “basa ¢ikma tutumu” arasinda pozitif yonde diisiik
dizeyde anlamli bir iligki (r=0,248, p<0,05) bulunmaktadir. Benlik kurgularindan
“toplulukguluk™ ile temas bi¢imlerinden “temas” arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlamli
bir iligki (r=0,165 p<0,001); “tam temas” arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlaml1 bir iligki
(r=0,076, p<0,05); “bagimli temas” arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iligki
(r=0,308, p<0,001); “temas sonras1” arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki
(r=0,217, p<0,001); “basa ¢ikma tutumu” arasinda pozitif yénde diisiik diizeyde anlamli bir iligki
(r=0,260, p<0,05) bulunmaktadir. Temas bigimlerinden “temas” ile “basa ¢tkma tutumu” arasinda
pozitif yonde diisik diizeyde anlamli bir iliski (r=0,108, p<0,05) bulunmaktadir. Temas
bigimlerinden “tam temas” ile “basa ¢ikma tutumu” arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli
bir iligki (r=0,126, p<0,001) bulunmaktadir. Temas bigimlerinden “bagimli temas” ile “basa
¢ikma tutumu” arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski (r=0,369, p<0,001)
bulunmaktadir.

Universite dgrencilerinin temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlar1 arasindaki
iligkinin cinsiyete goére anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan
MANOVA testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir. Buna gore benlik kurgular1 ve basa ¢ikma
tutumlari iliskisi tizerindeki cinsiyet temel etkisi anlamli bulunmustur (A = 0,89, F(13,746) = 6,58
p<0,001).

Tablo 2
Temas Engelleri, Benlik Kurgulari ve Basa Cikma Tutumlarina Ait Puanlarin Cinsiyete Gore
MANOVA Sonuclart

Degisken Varyans N M SS Sd F p Kismi [}?
Kaynagi

Temas Kadmn 521 13,99 4,85 1-758 10,43 0,001* 0,014
Erkek 239 12,76 4,88

Tam temas Kadin 521 18,09 6,06 1-758 0,06 0,807 0,000
Erkek 239 17,97 6,57

Bagimh Temas Kadm 521 26,14 5,03 1-758 1,93 0,165 0,003
Erkek 239 25,58 5,52

Temas sonrast Kadm 521 11,07 3,51 1-758 3,15 0,076 0,004
Erkek 239 10,58 3,63

Bireycilik Kadin 521 54,05 7,07 1-758 23,57 0,000* 0,030
Erkek 239 51,30 7,65

Tliskisellik Kadin 521 52,73 8,00 1-758 15,79 0,000* 0,020
Erkek 239 50,24 8,03

Toplulukculuk Kadin 521 51,14 8,55 1-758 3,22 0,073 0,004
Erkek 239 49,92 8,96

Basa Cikma Kadm 521 86,70 9,06 1-758 12,80 0,000* 0,017

Tutumu Erkek 239 84,06 10,15

(L= 0,89, F(13, 746) = 6,58, p = 0,00) *p<0,001

Tablo 2’de goriildiigi gibi tam temas puanlar1 [F(1,758) = 0,06, p>0,05], bagimli temas puanlar1
[F(1,758) = 1,93, p>0,05], temas sonrasi puanlar1 [F(1,758) = 3,15, p>0,05], toplulukguluk
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puanlart [F(1,758) = 3,22, p>0,05] cinsiyete gore anlamh farklilik gostermemektedir. Temas
puanlar1 [F(1,758) = 10,43. p<0,01], bireycilik puanlar1 [F(1,758) = 23,578. p<0,001], iliskisellik
puanlar1 [F(1,758) = 15,793, p<0,000], basa ¢ikma tutumu puanlari [F(1,758) = 12,805, p<0,000]
ise cinsiyete gore anlaml farklilik gostermektedir. Buna gore kiz 6grencilerin temas, bireycilik,
iliskisellik, bagsa ¢ikma tutumu puanlar1 erkeklere gore anlamli diizeyde daha yiksektir. Kismi 7]2
etki biiyiikliigii degerlerine bakildiginda ise bu etkilerin kii¢iik oldugu goriilmektedir.

Universite 6grencilerinin temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlar1 arasindaki
iligkinin algilanan sosyo-ekonomik diizeye gére anlamli farklilk gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan MANOVA sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir. Buna gore
algilanan sosyo-ekonomik diizeyin temel etkisi anlamli bulunmustur (A = 0,92, F(26,1490) = 2,21
p<0,001). Bu bulgu temas engelleri, benlik kurgulari ve basa ¢ikma tutumlarimin algilanan
sosyoekonomik diizeye gore degistigini gdstermektedir.

Tablo 3
Temas Engelleri, Benlik Kurgular: ve Basa Ctkma Tutumlarina Ait Puanlarin Sosyo-Ekonomik
Diizeylerine Gére MANOVA Sonuglart

Degisken Varyans N M SS Sd F p Kismi /]2
Kaynagi

Temas Diisiik 46 1480 5,17
Orta 641 13,48 4,79 2-757 1,80 0,166 0,005
Yuksek 73 13,98 5,49

Tam temas Diisiik 46 20,06 6,86
Orta 641 18,12 6,18 2-757 5,88 0,003* 0,015
Yuksek 73 16,16 5,73

Bagimh Temas  Diisiik 46 26,80 4,94
Orta 641 25,89 5,18 2-757 0,70 0,493 0,002
Yuksek 73 26,15 5,46

Temas sonrast Diisiik 46 11,78 3,84
Orta 641 10,84 3,48 2-757 1,54 0,215 0,004
Yiksek 73 11,04 3,97

Bireycilik Diisiik 46 48,89 8,97
Orta 641 53,20 7,27 2-757 12,83 0,000** 0,033
Yiksek 73 55,80 5,71

Mliskisellik Diisiik 46 49,02 7,10
Orta 641 52,09 814 2-757 3,32 0,036* 0,009
Yiksek 73 52,54 7,95

Toplulukculuk  Diisiik 46 48,47 9,07
Orta 641 50,77 8,68 2-757 2,49 0,084 0,007
Yiksek 73 52,12 8,38

Basa Cikma Diisiik 46 86,26 10,99

Tutumu Orta 641 8571 9,36 2-757 0,62 0,535 0,002

Y iksek 73 86,98 9,68
(A =0,92, F(26,1490) = 2,21, p=0,00)
*p<0,05.
**p<0,001.

Tablo 3’te de goriildigii gibi temas puanlar1 [F(2,757) = 1,80, p>0,05], bagimli temas puanlari
[F(2,757)=0,70, p>0,05], temas sonrasi puanlari [F(2,757) = 1,54, p>0,05], toplulukguluk
puanlar1 [F(2,757) = 2,49, p>0,05], basa ¢ikma tutumu puanlari [F(2,757) = 0,62, p>0,05] sosyo-
ekonomik diizeye gore anlamli farklilik géstermemektedir. Tam temas puanlari [F(2,757) = 5,88,
p<0,05], bireycilik puanlar1 [F(2,757) = 12,83. p<0,001], iliskisellik puanlar1 [F(2,757) = 3,32,
p<0,05] ise sosyo-ekonomik diizeye gore anlamli farklilik gostermektedir. Kismi 7?2 etki
bliylikliigli degerlerine bakildiginda ise bu etkilerin kiiciik oldugu goriilmektedir. Varyanslarin
homojenligi testinden elde edilen veriler sosyo-ekonomik diizeye gore benlik kurgusu, temas
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engelleri ve basa ¢ikma tutumlar1 puanlari agisindan aralarinda anlamli bir fark olmadigini, bir
diger ifadeyle, gruplarin homojen oldugunu géstermistir (p>0,05). Sosyo-ekonomik diizeye gore
dagilimda 6rneklem sayis1 esit olmadig1 ve gruplar homojen oldugu i¢in farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Bonferroni testi yapilmistir. Bonferroni testi sonuglarina
gore, tam temas puanlart agisindan yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler ile diisiik
(p=0,003; p<0,05) ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki &grenciler (p=0,031; p<0,05) arasinda
anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiikk olan Ogrenciler ile sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek 6grenciler (p=0,000; p<0,05) ve sosyo-ekonomik diizeyi orta olan
ogrenciler (p=0,000; p<0,05); sosyo-eckonomik diizeyi yiiksek olan &grenciler ile orta sosyo-
ekonomik diizeye (p=0,011, p<0,05) sahip dgrencilerin bireycilik diizeyleri arasinda anlaml bir
fark bulunmaktadir. Orta sosyo-ekonomik diizeydeki ogrenciler ile diisiik sosyo-ekonomik
diizeydeki Ogrenciler arasinda (p=0,039; p<0,05) iliskisellik diizeyleri anlamli farklilik
gostermektedir.

Universite 6grencilerinin temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlar1 arasindaki
iliskinin algilanan anne-baba tutumuna gére anlamli farklilik gésterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan MANOVA sonuglarina gore (Tablo 4) temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa
¢ikma tutumlari tizerindeki algilanan anne tutumu (A = 0,95, F(39,2174) = 1,08 p>0,05); baba
tutumu (A = 0,97, F(39,2174) = 0,556 p>0,05); anne baba tutumu (A = 0,88, F(91,4584) = 0,982
p>0,05) temel etkisi anlamli bulunmamistir. Bu bulgu temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa
¢ikma tutumlarmin algilanan anne baba tutumuna gore degismedigini gostermektedir.

Tablo 4
Temas Engelleri, Benlik Kurgular: ve Basa Cikma Tutumlarina Ait Puanlarin Algilanan Anne
Baba Tutumlarma Gére MANOVA Sonuclar

Etki Wilk’s F Sd (Hipotez) Sd (Hata) p*
Lambda

Anne tutum 0,945 1,083 39,000 2174,279 0,336

Baba tutum 0,971 0,556 39,000 2174,279 0,988

Anne-baba tutum* 0,887 0,982 91,000 4584,031 0,530

*p<0,05.

Universite dgrencilerinin temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlari arasindaki
iligkinin simf diizeyine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
MANOVA sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir. Buna gore temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa
¢ikma tutumlari tizerindeki sinif diizeyi temel etkisi anlamli bulunmustur (A = 0,89, F(39,2203) =
2,11 p<0,001). Bu bulgu temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlarmin devam
edilen siif diizeyine gore degistigini gostermektedir.

Tablo 5 incelendiginde temas puanlar1 [F(3,756) = 0,643. p>0,05], tam temas puanlar
[F(3,756)=0,692, p>0,05], temas sonras1 puanlar1 [F(3,756) = 1,704, p>0,05], bireycilik puanlari
[F(3,756) = 1,705, p>0,05], iliskisellik puanlar1 [F(3,756) = 0,163, p>0,05], toplulukguluk
puanlar1 [F(3,756) = 1,01, p>0,05], basa ¢ikma tutumu puanlarinin [F(3,756) = 1,98, p>0,05]
devam edilen siif diizeylerine gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bagimli temas
puanlar1 [F(3,756) = 2,751, p<0,05] ise sinif diizeylerine gore anlamli farklilik gostermektedir.
Buna gore sinif diizeylerine gore dgrencilerin bagimli temas puanlar1 anlamh diizeyde daha
yiksektir. Kismi 7]? etki buyiikligii degerlerine bakildiginda ise bu etkilerin kii¢iik oldugu
gorulmektedir. Smif diizeyine gore dagilimda 6rneklem sayisi esit olmadigt ve gruplar homojen
oldugu icin farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Bonferroni testi
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yapilmistir. Yapilan Bonferroni testi incelendiginde birinci sinif 6grencileri ile dordiincli sinif
ogrencilerinin bagiml temas p<0,05) diizeyleri anlamli farklilik géstermektedir.

Tablo 5
Temas Engelleri, Benlik Kurgulari ve Basa Ctkma Tutumlarina Ait Puanlarin Sinif Diizeylerine
Gore MANOVA Sonuglart

Degisken Varyans N M SS Sd F p Kismi 7)?
Kaynagi

Temas 1.smuf 221 13,48 4,96
2.smif 154 13,22 4,84
3.smuf 191 13,85 4,75 3-756 0,643 0,588 0,003
4. smf 194 13,82 5,00

Tam temas 1.smf 221 18,13 6,39
2.smif 154 17,42 5,92
3.smuf 191 18,29 6,02 3-756 0,692 0,557 0,003
4 simf 194 18,24 6,46

Bagiml 1.smf 221 26,69 4,97

Temas 2.smif 154 25,87 5,52 -
3.simif 191 2595 503 o /°6 2751 004" 0011
4. smif 194 25,24 5,24

Temas sonras1  1.smf 221 11,01 3,62
2.smif 154 10,72 3,50
3.smuf 191 11,32 3,62 3-756 1,704 0,165 0,007
4.simf 194 10,56 3,44

Bireycilik 1.smif 221 53,27 8,00
2.smf 154 54,26 599
3 smif 191 5280 7,61 °o/°6  L705 0165 0007
4. smf 194 52,54 7,31

Hiskisellik 1.smf 221 51,68 8,90
2.smf 154 52,24 7,62
3.smif 191 51,88 7,75 375 0163 0921 0,001
4. smf 194 52,07 7,85

Toplulukculuk  1.simif 221 51,19 9,29
2.smf 154 51,31 8,48
3 smif 191 5070 831  °o/%6 1010387 0004
4. smmf 194 49,90 8,53

Basa Cikma 1.smf 221 84,72 9,40

Tutumu 2.smf 154 86,24 10,22
3 smif 191 8580 895 o /%6 1988 0114 0008
4. smf 194 86,94 9,43

(A =10,89, F(39,2203) = 2,11, p=0,000)

*p<0,05.

Universite dgrencilerinin temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlar1 arasidaki
iligkinin algilanan basar1 diizeyine gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan MANOVA sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir. Bunun sonucunda temas engelleri,
benlik kurgular1 ve basa ¢ikma tutumlar1 iizerindeki basari diizeyi temel etkisi anlaml
bulunmustur (A =0,871, F(26,149)=4,11 p<0,01). Bu bulgu temas engelleri, benlik kurgular1 ve
basa ¢ikma tutumlarinin algilanan basar1 diizeyine gore degistigini gostermektedir.
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Tablo 6
Temas Engelleri, Benlik Kurgular: ve Basa Cikma Tutumlarina Ait Puanlarin Algilanan Basar
Diizeylerine Gore MANOVA Sonuglar

Degisken Varyans N M SS Sd F p Kismi
Kaynagi 12

Temas Diisiik 50 14,80 517
Orta 592 13,40 4,78 2-757 2,67 0,070 0,007
Yuksek 118 14,13 5,23

Tam temas Diisiik 50 21,50 6,77
Orta 592 18,09 6,05 2-757 12,28  0,000* 0,031
Yuksek 118 16,38 6,24

Bagimli Temas Diisiik 50 25,70 5,24
Orta 592 25,98 5,04 2-757 0,07 0,929 0,000
Yuksek 118 26,00 5,90

Temas sonrast Diisiik 50 11,26 3,83
Orta 592 10,65 3,42 2-757 8,52 0,000* 0,022
Yuksek 118 12,10 3,89

Bireycilik Diistik 50 49,76 9,47
Orta 592 53,00 7,30 2-757 12,23  0,000* 0,031
Yuksek 118 55,59 5,82

Iiskisellik Diistik 50 50,24 8,53
Orta 592 52,09 8,00 2-757 1,21 0,297 0,003
Yuksek 118 51,92 8,32

Toplulukguluk Diisiik 50 48,18 9,07
Orta 592 50,86 8,54 2-7157 2,54 0,079 0,007
Yuksek 118 51,37 9,17

Basa Cikma Diisiik 50 82,14 9,23

Tutumu Orta 592 85,93 9,23 2-757 5,00 0,007 0,013
Yiksek 118 87,15 10,50

(A =0,87, F(26,149) = 4,11, p=0,000)

*p <0,001.

**p<0,05.

Tablo 6’da goriildigii iizere, temas puanlar1 [F(2,757) = 2,67, p>0,05], bagimli temas puanlari
[F(2,757) = 0,07, p>0,05], iliskisellik puanlar1 [F(2,757) = 1,21, p>0,05], topluluk¢uluk puanlari
[F(2,757) = 2,25, p>0,05] algilanan basar1 diizeylerine gore anlaml farklilik géstermemektedir.
Tam temas puanlar1 [F(2,757) = 12,28. p<0,001], temas sonrasi puanlar1 [F(2,757) = 6,44,
p<0,001], bireycilik puanlar1 [F(2,757) = 12,23. p<0,001], basa ¢ikma tutumu puanlar1 [F(2,757)
=5, p<0,05] ise algilanan basar1 diizeylerine gore anlamli farklilik gostermektedir. Kismi 72 etki
bliylikliigli degerlerine bakildiginda ise bu etkilerin kiiciik oldugu goriilmektedir. Varyanslarin
homojenligi testinden elde edilen veriler, basar1 diizeyine gdre gruplarin homojen olmadigini
gostermistir (p<0,05). Gruplar homojen olmadig: i¢in farkin hangi gruplar arasida oldugunu
belirlemek amaciyla Tamhane’s T? testi yapilmistir. Tamhane’s T? testi sonuglarma gore, tam
temas puanlari basar1 diizeyi diisiik olan 6grenciler ile orta (p=0,003, p<0,05) ve yiiksek (p=0,000,
p<0,05) olan 6grenciler arasinda; basar1 durumu orta olan dgrenciler ile yiikksek (p=0,020, p<0,05)
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Basar1 diizeyleri orta ve yiiksek (p=0,001, p<0,05)
olan 6grenciler arasinda temas sonrasi puanlari anlamh bir farklilik géstermektedir.
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Basar1 diizeyleri yiiksek olan 6grenciler ile basar1 diizeyi diisiik (p=0,000, p<0,05)ile basar1
diizeyi orta (p=0,000, p<0,05) olan &grencilerin bireycilik puanlar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilik bulunmustur. Basa ¢ikma tutumu puant bakimindan basar1 diizeyi diisiik olan 6grenciler
ile bagar1 diizeyi orta (p=0,021, p<0,05) ve basar1 diizeyi yiiksek (p=0,008, p<0,05) olan
ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmstir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Universite dgrencilerinde temas engellerinin, benlik kurgusu ve basa ¢ikma tutumlar: arasindaki
iliskinin incelendigi bu arastirmada, degiskenler arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir.
Temas, bireycilik, iliskisellik, basa ¢ikma tutumu puanlarmin cinsiyete gore; tam temas,
bireycilik, iliskisellik puanlarinin sosyo-ekonomik diizeye gore; bagimli temas puanlarmin sinif
diizeylerine gore; tam temas, temas sonrasi, bireycilik, basa ¢ikma tutumu puanlarmnin ise
algilanan basar1 diizeylerine gore anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmustir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore temas engelleri, basa ¢ikma tutumlari ve benlik kurgulari
arasmnda anlamh bir iliski oldugu belirlenmistir. Literatiirde bu konularin birlikte incelendigi
arastirmaya rastlamlmamustir. Arastirma sonuglarinda bagimli temas ile topluluk¢uluk arasinda
orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Bagimli temas asamasinda goriilen yardim eden ve
sinirlarin yoklugu temas engellerinde bireyler, bireysellikten uzak kendi ihtiyacglarmin farkina
varamayarak, cevreleriyle uyumlu bir yapi1 gelistirirler (Jacobs, 2007). Bagimli temas ile
toplulukguluk puanlarinin anlamli bir iligki géstermesinin bagimli temas grubunda olan bireylerin
toplumla uyumlu bireyler olarak bireysellikten uzak olmalarmin etkili olacag: diistiniilmektedir.
Ugar ve Konar (2017)’mn arastirmalarinda uyumlulugun yatay ve dikey topluluk¢ulugu yordadigi
gorilmiistiir. Ulasilan bu sonu¢ Tirk kiiltiiriinde topluluk¢ulugun uyumluk kisilik 6zelligi ile
iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bireylerin i¢inde bulunduklar1 topluluklarda kiiltiirel
birikimler deger yargilarinin olusmasina belirli davrams kaliplarmin gelismesine neden
olmaktadir. Arastirma sonuclarinda toplulukguluk ile bagimli temas diizeyleri arasinda pozitif
yonde anlaml bir iliski olmasini destekledigi diisiiniilmektedir. Arastirmada ayrica basa ¢ikma
tutumlar1 ile en yiiksek anlamli iliskinin topluluk¢uluk ile oldugu gorilmiistiir. Atkinson ve
digerleri (2002) pozitif sosyal destegin bireylerin basa ¢ikma tutumlarinda olumlu katkilar:
olacagini belirtmektedir. Bu baglamdan hareketle arastirma sonug¢larinin desteklendigi
gorulmektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulguya gore bireycilik, iliskisellik, basa ¢ikma tutumu
puanlarinda cinsiyetin temel etkisinin anlamli oldugu ancak bu etkinin kii¢iik oldugu
belirlenmistir. Kiz 6grencilerin temas, bireycilik, iliskisellik, basa ¢ikma tutumu puanlarmin
erkeklere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bireylerin biyolojik olarak
kadin ya da erkek olmasi onlarin arasindaki en temel farktir. Cinsiyet bireylere yasamin
baslangicindan itibaren sadece biyolojik olarak degil, toplumsal olarak da anlam yiikler
(Vatandas, 2007). Kizlarla erkekler arasinda anlamli bir farkin ¢ikmasinda kadinlarin geleneksel
cinsiyet roliiyle kisileraras1 ve sosyo duygusal yonelimle toplumsallasmalar1 etkili olabilir
(Gilligan, 1985). Arastirmalar dikkate alindiginda benlik kurgusu ve basa ¢ikma tutumlarinda
farklilik yaratan faktorlerden birinin cinsiyet oldugu goriilmektedir. Bu konuyla ilgili yapilan
calismalarin bazilar1 ¢alismamizi desteklerken bazilarinda anlamli bir fark bulunamamustir.
Chodorow (1995) cinsel kimligi bireylerin kiiltiiriin ve kisisel 6zelliklerin kaynasmas1 olarak
ifade ederek insanlar mevcut kiiltiirel imgeleri kullandigimi, ancak bunlar1 duygusal olarak ve
ozellikle kisilerarasi baglamlarda deneyimlediklerini vurgular. Arastirma bulgularmdan farkl
olarak Kuyumcu (2011b) cinsiyete gore temas da anlamli bir farklilik olmadigi, Ozkara (2015)
ise erkeklerde tam temas ve temas sonrasi diizeylerinin kizlara oranla anlamli derecede farkli
oldugu sonucuna ulasmustir. Ulker-Tumlii ve Voltan-Acar (2017)’mn arastirma bulgularina gére
ise erkek oOgrencilerin tam temas engel diizeyleri kizlara gore anlamli diizeyde yiiksek
bulunmusken, temas sonrasi engel diizeyleri kiz 6grencilerinkine gére anlamli bir sekilde diisiik
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cikmistir. Temas ve bagimli temas engel diizeyleri agisindan ise cinsiyetler arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Temas asamasinda genellikle disa yansitma temas engeli
kullamilmaktadir. Disa yansitmada bireyler kendilerinde kabul edemedikleri &zellikleri
digerlerine atfederek, sorumluluktan kacar ve bagkalarmi suglar (Tagay, 2010). Bireyler duygu,
diisiince ve isteklerini reddederek goz ardi eder (Chodorow, 1995). Arastirma sonuglarinda
kizlarmn erkeklere gore temas puanlarinda anlamli farklilik ¢itkmasinda kizlarin kendi 6zelliklerini
fark etme ve kabul etmede sorun yasadiklar1 soylenebilir. Toplumsal olarak kadin ve erkeklere
farkli roller bigilmesi ve bu rollere uygun davramslar gelistirmelerinin beklenmesi dolayisiyla
kizlarin kendilerini oldugu gibi kabul etmede zorlanabilecekleri diisiiniilmektedir.

Basa ¢ikma tutumlarinin cinsiyete gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemeye yonelik
gerceklestirilen alan yazin taramasinda arastirma sonuglarini destekler nitelikte kiz ve erkeklerin
basa ¢ikma tutumlar: arasinda farklilasmanin olduguna (Altiok, 2011; Altundag, 2011; Balci
Celik, 2008; Boysan, 2012; Duman, 2018; Diigenci, 2018; Diizgéren, 2017; Eksi 2010; Gilindiiz,
2018; Jreige, 2011; Kaya, Derince, A¢ikgoz ve Baydemir, 2015; Komir, 2018; Otrar vd., 2002;
Perisan, 2018; Topal, 2011) ve olmadigina (Bektasoglu, 2018; Kavas, 2016; Keles, 2018; Razi
vd., 2009; Rodriguez, Kozusznik, Peiro ve Tordera 2019; Ryan 2013; Salik, 2017) iliskin farkli
arastrma bulgulart bulunmaktadir. Cinsiyete gore anlamli farkliligin oldugu ve olmadigi
arastirma sonuc¢larmin farkli 6rneklem o6zelliklerinden, kiilttirel farkliliklardan ve toplumsal
yapidaki degisimlerden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulart destekler bigimde Ercan (2011) ve Ercan (2013)’{in
arastirmasinda analiz sonuglarina gore kadinlarin bireycilik ve iliskisellik puanlarmin erkeklere
gore daha yiiksek oldugu, cinsiyete gore anlamli bir farkliik gosterdigi; toplulukculuk
puanlarininsa cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Balli ve Balli’nin
(2014) arastirmasinda da bu arastirma sonuglariyla benzer olarak kadinlarin, erkek 6grencilere
gore “bireysellik” degerine daha ¢ok 6nem verdigi sonucu elde edilmistir. Cuhadaroglu ve Akfirat
(2017)’1n arastirmalarinda iliskisel benlik kurgusu acisindan ise cinsiyet gruplari arasinda
kadinlar lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Karatekin (2013)’iin ¢alismasinda da benlik
kurgularinin cinsiyete gore farklilastigi anlasilmaktadir. Koydemir ve Misir (2015)’1n
incelemesinde kadinlarin karsilikli-bagimli benlik kurgusu erkeklerden daha yiiksek, bagimsiz
benlik kurgusu ise erkeklerden daha diisiik olarak tespit edilmistir. Kocabiyik, Celik ve Diindar
(2017) ve Yavuzer (2017)’in kadinlarin iligskisel bagimli benlik kurgusu diizeylerinin erkeklere
gore daha yiiksek oldugu sonucunu elde etmistir. Kabakli-Cimen (2017), Kuyumcu (2012) ve
Koydemir ve Schutz (2014)’un c¢alismalarinda ise benlik kurgular1 puanlarinin cinsiyete gore
degisiklik gdstermedigi ortaya ¢ikmustir.

Ozerk diisiinme, acik karar verme ve davranislarin sorumlulugunu iistlenebilme becerileri gibi
bireysellige vurgu yapan oOzellikler daha ¢ok erkeklere atfedilirken, kadinlardan istenmeyen
ozelliklerdir (Gilligan, 1985). Kiiltiirlerin kadin ve erkeklere yonelik atfettigi roller bireylerin
tutum ve davramslarinin sekillenmesinde etkili olur. Arastirma bulgular1 daha oOnce Tiirk
toplumunda benlik kurgulari ile ilgili yapilan diger arastirmalar tarafindan destekler niteliktedir.
Kiz 6grencilerin arastirma sonucunda bireysellik ve iliskisellik puanlarinda erkeklerden anlaml
diizeyde yiiksek puan almis olmalarmin kizlarin hem ait olduklar1 gruba karsi iliskiselligi
onemsedikleri hem de daha bireysel olduklar: belirtilebilir. Kizlarin yetistirilme bigimlerinde
sosyal iligskiye daha fazla 6nem verilmesi, kizlarin sorunla karsilastiklarinda problemi paylasarak
sosyal destek alabilmeleri ve ¢oziimde etkili yollar1 kullanabilmelerinin farklilik ¢ikmasinda etkili
oldugu sdylenebilir.

Bir diger arastirma bulgusu, algilanan sosyo-ekonomik diizeyin temas engelleri ve benlik
kurgular lizerindeki temel etkisinin anlamli oldugunu ve bu etkinin kii¢iik oldugunu gostermistir.
Tam temas puanlar1 agisindan yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler ile diisiik ve orta
sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Sosyo-
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ekonomik diizeyi yiiksek olan dgrencilerin bireycilik diizeyleri, diisiik ve orta sosyo-ekonomik
diizeye sahip Ogrencilerden yiiksek c¢ikmustir. Orta sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin
iligkisellik diizeyleri diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerden anlamli seviyede yliksek
bulunmustur. Ozkara (2015) arastirmada elde edilen sonuclar1 destekler bicimde diisiik sosyo-
ekonomik seviyedeki 6grencilerin tam temas diizeylerinin diger gruptaki 6grencilerden yiiksek
oldugu sonucuna ulasmustir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki bireyler daha bireyci olurken, alt
sosyo-ekonomik seviyedeki bireylerin daha toplulukcu ve icerisinde bulunduklar: topluma daha
uyumlu olmaktadirlar. Tam temas engeline sahip olan bireyler de kendi fikirlerini paylagsmayip,
ait olduklar1 gruplara daha uyumlu davranislar sergilemektedirler. Bireyin ihtiyaclarini gidererek
doyuma ulastigi asama tam temas asamasidir. Diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki bireyler
ihtiyaclarim1 kargilama ve duyumsamada yeterli bir farkindaliga sahip olmayabilirler. Bu
bakimdan arastirma sonucunda diisiik sosyo- ekonomik diizeye sahip olan bireylerin tam temas
diizeylerinin anlaml bi¢imde yiiksek ¢ikmasinin desteklendigi goriilmektedir. Ercan (2011) ve
Ercan (2013)’in arastirma sonug¢larma gore iliskisellik puanlari arasinda sosyo-ekonomik
diizeyleri acisindan anlamli bir fark olmadigi goriilirken bireycilik ve toplulukguluk puanlari
arasinda ise sosyo-ekonomik diizeyleri bakimindan anlamli bir fark oldugu gériilmektedir. Diistik
sosyo-ekonomik diizeyde yer alan bireylerin bireycilik puanlar1 ve orta sosyo-ekonomik diizeyde
bulundugunu belirten bireylerin bireycilik puanlarindan daha diigiiktiir. Diisiik sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan bireylerin topluluk¢uluk puanlari, tist ve orta sosyo-ekonomik dizeydeki
bireylerin topluluk¢uluk puanlarindan daha yiiksektir. Arastirmada elde edilen sonuglarla paralel
bicimde bireycilik egilimlerinin sosyo-ekonomik diizey yukseldikce artmasi beklenen bir
durumdur. Diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki bireyler daha topluluk¢u degerlere sahip olduklari
icin sosyal cevrelerinden gorecekleri destek basa c¢ikma siirecinde etkili olabilir. Egitim
seviyesinin ve gelir durumunun artmasiyla bireylerin daha modern (Ercan, 2013) ve bireysel bir
yasam siirmeleri onlarin yalmzlasmalarina sebep olabilir. Diisiik sosyo ekonomik seviyeye sahip
olan bireylerin daha geleneksel bir yaklagimla birbirlerinin sorunlarina daha duyarli olmalari
onlarin basa ¢ikma becerilerini gliclendirebilir.

Boysan (2012), Kaya vd., (2016), Komir (2018) ve Salik (2017), bulgularla benzer bi¢cimde
sosyo-ekonomik diizeye gore basa ¢ikma tutumlarinda anlamh bir farklilik olmadigi sonucuna
ulasirken; Altundag (2011), Topal (2011), Keles (2018) ve Diigenci (2018), arastirma
bulgularindan farkli olarak sosyo-ekonomik diizeye goére basa ¢ikma tutumlarinda anlaml
farklilik oldugu sonucuna ulasmislardir. Mevcut arastirmada ise sosyo-ekonomik diizeyin énemli
gostergesi olan algilanan gelir seviyesine gore katilimcilarin basa ¢ikma tutumlarinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Bu durum basa ¢ikma tutumu tizerinde sosyo-ekonomik ozelliklerin
etkisinin sinirlt oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Arastirmada elde edilen bir bagka bulguya gore temas engelleri, benlik kurgular1 ve basa ¢ikma
tutumlar1 tizerindeki algilanan anne tutumu, baba tutumu, anne baba tutumu temel etkisi anlamli
bulunmamistir. Ulasilan sonuclardan farkli bicimde Ozkara (2015) otoriter anne baba tutumuna
sahip 6grencilerin koruyucu ve demokratik anne baba tutumuna sahip 6grencilere gore tam temas
diizeylerinin yiiksek oldugu; koruyucu anne baba tutumlarina sahip 6grencilerin temas sonrasi
puanlarmin otoriter ve demokratik anne baba tutumuna sahip 6grencilerden daha diisiik oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu durumun tam temas engelinde bireyin kendi isteklerinden ¢ok karsi
tarafin isteklerine boyun egici tutum sergilemektedirler (Tagay, 2010). Arastirma sonucunun bu
durumla iligkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Altundag (2011) dine siginma ve kagma alt boyutlarinda anne baba tutumlarinda anlamli bir
farklilik oldugu, diger alt boyutlarda ise anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasmustir. Kaya
vd. (2015) arastirmalarinda baba tutumuna gore basa ¢ikma tutumlarinda anlamli farklilik
gormezken; reddedici anne tutumuna sahip olan 6grencilerin duygu odakli baga ¢ikma puanlarinin
anlamh diizeyde diisiik oldugu sonucuna ulagmistir; otoriter ve asiri koruyucu anne tutumuna
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sahip oldugunu belirten 6grencilerde basa ¢ikma tutumlarmnin anlamli bir farklhilik gostermedigi
sonucunu elde etmistir. Bu sonuglarinin kismen arastirmayi destekledigi diistiniilmektedir.

Bir bagka bulguya gore ise temas, tam temas, temas sonrast, bireycilik, iligkisellik, toplulukculuk
ve basa c¢ikma tutumu puanlari devam edilen smif diizeylerine gore anlamli farklilik
gostermezken; bagimli temas puanlar1 simf diizeylerine gore anlamli farklilik gostermektedir.
Bununla birlikte simif diizeyinin bagimli temas {izerindeki temel etkisi kig¢iktlr. Arastirma
sonuclariyla paralel bicimde Mutlu-Tagay (2010) bagimli temas puan ortalamalari arasinda
anlamh bir fark oldufgu sonucuna ulasirken, Ozkara (2015) iiniversite dgrencileriyle yaptigi
arastirmada temas engellerinin sinif diizeyine gore anlaml bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulasmustir. Yapilan arastirmada birinci sinif dgrencilerin bagimli temas puanlarimin, dordinci
simif 6grencilerinden anlamli diizeyde farklilagacak bi¢cimde yiiksek oldugu saptanmistir. Bagimli
temasin bireyin bagimsizliktan yoksun olarak smirlarini tam olarak belirleyemedigi (Tagay,
2010) bir agsama oldugu g6z oniine alindiginda birinci sinifta 6grencilerin yeni bir ortama uyum
saglama siirecinde olmalari; doérdiincti sinif 6grencilerinin aldiklar1 egitim siireci ve dort yil
boyunca edindikleri tecruibelerin de etkisiyle ihtiyaglarmin farkinda, kimliklerini bulmus ve
kendilerine giivenen bireyler olmalarinin sonugta etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu sonucu destekleyebilecek benzer arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Balli ve Balli
(2014)’nin yaptig1 aragtirmada 6grencilerin siniflar1 ile bireysellik arasinda istatistiksel agidan
anlaml farkliliklar ortaya g¢ikmamaktadir. Kabakli-Cimen (2017)’nin arastirmasinda bir ve
dordiincii sinif 6grencilerinin iligkisellik ve toplulukg¢uluk puanlar tiglincii sinifa gidenlere gore
anlamh farklilk gostermektedir. Kaya vd. (2015), Dogru (2018), Duman (2018), Yelken
(2018)’in yaptiklar1 arastirmalarinda smf diizeyine gore basa ¢ikma tutumlarinda arastirma
sonuglariyla benzer bicimde anlamli bir farklilik gézlenmezken; Keles (2018), Diigenci (2018)
ve Topal (2011)’1n arastirmalarinda 6grencilerin 6grenim gordiikleri siniflara goére anlamli bir
farklilik oldugu sonucu elde edilmistir. Arastirmalarda goriilen farkliligin sinif diizeyleri farkli
olan 6grencilerin uyum sorunlari, gelecek kaygilart gibi farkli sorunlar yasamasindan kaynakli
olabilecegi diisliniilmektedir.

Arastirmada elde edilen son bulgu ise, temas, bagimli temas, iliskisellik ve topluluk¢uluk
puanlarmin algilanan basar1 diizeylerine gore anlaml farklilik géstermedigi; tam temas, temas
sonrasi, bireycilik ve basa ¢ikma tutumu puanlarmin ise algilanan basar1 diizeylerine gore anlamli
farklilik gosterdigi bulgusudur. Bununla birlikte basar1 diizeyinin tam temas, temas sonrasi,
bireycilik ve basa ¢ikma tutumu puanlar1 Uzerindeki temel etkisi kiicUktiir. Tam temas puanlari
basar1 diizeyini diisiik olarak algilayan 6grencilerde anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Yon
degistirme ve kendine cevirme temas engellerinin tam temas asamasinda yogun olarak
gorilmektedir (Mutlu-Tagay, 2010). Akademik basarisi diisiik olan Ogrencilerin bu temas
engellerini kullandig1 sOylenebilir. Topal (2011) ve Komiir (2018)’in arastirmasinda ulasilan
sonuglara benzer bicimde algilanan akademik basar1 ile basa ¢ikma tutumu arasinda anlamli
farklilik goriiliirken, Duman (2018) basar1 durumuna gore anlamli bir farkliliga ulasmamaistir.
Arastirma sonucunda basar1 diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarda etkili
degerlendirmelerle ¢6ziim yoluna ulasabildikleri ve basa ¢ikmayi etkili bicimde kullanabildikleri
sOylenebilir. Arastirma sonucunda basari diizeyi yiiksek olan dgrencilerin bireysellik puanlarmin
anlamhi diizeyde yiiksek ¢ikmasmin oOgrencilerin bagimsiz karar alabilme yetileri ve
Ozgiivenleriyle iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Balli ve Ball1 (2014)’nin arastirma sonu¢larinda
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile bireysellik diizeyi arasindaki farkliligin anlamli
olmadig1 sonucuna ulasiimistir.

Calismada ulasilan bu sonuglardan yola ¢ikilarak, benlik kurgusu, temas engelleri ve basa ¢ikma
tutumlarinin birlikte arastirildig1 ¢alismalarin ¢ok az olmasi nedeniyle bu amagla daha kapsamli
calismalar yapilabilir, bu degiskenleri etkileyen faktorler incelenebilir. Bu arastirmanin bazi
smirlibiklar1  bulunmaktadir. Oncelikle arastirma uygun &rnekleme yontemiyle ulasilan
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katilimcilarla gergeklestirilmis olmasi sonuglarin genellenebilirligini diigiirmektedir. Ayrica
calismadan elde edilen verilerin sadece iiniversite dgrencilerinden toplanmustir. Ileride yapilacak
calismalarda yas, ¢alisma durumu, meslek, medeni durum, gogmenlik degiskenlerini i¢eren farkl
orneklem gruplarinda benlik kurgusu, temas engelleri ve basa ¢ikma tutumlari ile ilgili ¢aligmalar
yapilabilir. Universite dgrencilerine yonelik temas engelleri, basa ¢ikma tutumlar1 ve benlik
kurgular1 konulariyla ilgili seminer ¢alismalar1 diizenlenebilir. Universiteye yeni baslamis birinci
smif dgrenciler ve akademik basarisi diisiik olan 6grencilere yonelik kendilerine kars: olabilecek
olumsuz algilar1 ve basa ¢ikma becerilerini destekleyici ¢alismalar gergeklestirilebilir. Bireylere
verilecek psikolojik yardimda temas engellerinin bireyin yasamuna etkisini fark etmelerini
saglayacak caligmalar hazirlanabilir. Bireyler ¢evreyle uygum saglamak adina kendi duygu ve
diistincelerini yok sayabilirler. Temas engelleri dolayisiyla sahip olduklar1 &zellikleri
kabullenmeyerek bagkalarina atfeden ya da iliskisel, toplulukg¢u benlik kurgular1 dolayisiyla kendi
duygu ve disiincelerini ifade edemeyen bireylere vyoOnelik psikoegitim faaliyetleri
gerceklestirilebilir. Psikolojik danisma siirecinde Gestalt terapide yer alan tekniklerin
uygulanmasiyla bireylerin sagliksiz temas engellerinin farkina varmasi, bitirilmemis isleri
tamamlamalar1 saglanarak basa ¢ikma becerileri giiclendirilebilir. Bdylelikle bireylerin
kisilerarasi iligkileri daha saglikli bigimde yiiriitmeleri desteklenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

In order to meet the needs of human beings, who are social beings, and to survive, they need to
live and contact with other individuals around them. Contact includes meeting or getting together
with others (Kuyumcu, 2011a). Gestalt therapy, differs from other therapy approaches by
emphasizing the concept of contact too much (Tagay, 2010).Individuals come into contact with
their environment by hearing, touching, seeing, speaking, tasting and moving. While making
contact, the independence of individuals continues, on the other hand, their identities develop
(Voltan-Acar, 2004). While the forms of contact formed as a result of people's lives and
experiences can facilitate the life of the person, their uncontrolled use can harm the individual
and lead to contact problems (Vardal, 2015). Because with the use of contact forms, individuals
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maintain a balance between the expectations of the environment and their personal needs. The
individual who cannot meet his needs by not performing the contact cycle in a healthy way has
to cope with this situation.

Coping is behavioral, emotional and cognitive responses to situations that create stress for the
individual (Algm, 2009). Individuals' use of healthy methods to cope with the problems they
encounter may be effective in turning to healthy contact barriers (Folkman & Lazarus, 1985). The
use of healthy contact barriers supports individuals' coping skills. In Gestalt therapy, the
individual is expected to establish a balance by being aware of his own needs and the needs of
other individuals in harmony with his environment. The individual, who is a whole with himself
and his environment, sometimes encounters some problems that affect his harmony and integrity
(Ulker-Tumlii, 2012). In Gestalt psychology, it is at the forefront that the individual gains
awareness, takes responsibility for solving his problems, and develops values and abilities that
will meet his needs (Corey, 2005). Studies show that different self-construals can develop in the
same culture and in different cultures, although they basically reflect the values that are important
in that society (Ozdemir, 2012). For this reason, it is thought that the self-construal and contact
styles that the individual acquires in the social environment they live in may be related to their
coping attitudes.

When Gestalt therapy deals with individuals, it considers them as people who are affected by the
society in which they live and also affect the society. For this reason, it is thought that the forms
of communication used by the individual to meet their needs may be related to their coping
attitudes and self-construals. In this respect, it is thought that university students' awareness of the
contact barriers they use may be effective in regulating their social relations. It is thought that the
data obtained as a result of the research will contribute to the related literature and studies in the
field on contact disorders, relational-individualistic-collectivist self and coping attitudes. It is
believed that it may be beneficial to increase their awareness of the situations and to include them
in taking responsibility in the individual and group counseling process.

Method

This research was carried out according to the correlational survey model. Correlational survey
models aim to find out whether there is covariance between two or more variables and the degree
of covariance (Karasar, 2016). The present study examines the relationship between contact
disturbances, relational- individualistic- collectivistic self and coping attitudes.

The study group of the research consists of 760 university students studying at a state University
and reached through convenience sampling method. The data were collected by the Gestalt
Contact Disturbances Scale, the Relational, Individual, Collective Self-Aspects Scale and the
Coping Attitudes Evaluation Scale. The data obtained from the study group of the research were
analyzed by using SPSS 22 statistical software. As a result of the normality analysis, since the
variances were homogeneous and the kurtosis-skewness values were in the normal distribution
range, it was assumed that the given normal distribution was normal, and parametric tests were
used in the analyses. Descriptive statistics, Pearson Correlation analysis and One Way MANOVA
were used to analyze the data.

Result and Discussion

In this study, which investigated the relationship between contact disturbances, self-construct and
coping attitudes among university students, a significant relationship was determined between the
variables. The scores of contact, individualism, relationality, coping attitude according to gender;
according to the socio-economic level of full contact, individualism and relationality scores;
depending on the grade levels of dependent contact points; it was concluded that the points of full
contact, post-contact, individualism, coping attitude differ significantly according to perceived
success levels.
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According to the findings of the first hypothesis of the study, there is a significant relationship
between contact barriers, coping attitudes and self-construals. In the study, a significant
relationship was found between dependent contact and collectivism. It is thought that the
significant relationship between dependent contact and collectivism scores will be effective
because individuals in the dependent contact group are socially compatible and away from
individuality. It reveals that collectivism in Turkish culture is related to the adaptive personality
trait. Cultural accumulations in the communities in which individuals live cause the formation of
value judgments and the development of certain behavioral patterns. It is thought that the results
of the research support the existence of a positive and significant relationship between
collectivism and dependent contact levels.

The relationship between contact disturbances, self-constructs and coping attitudes was examined
according to gender and it was observed that female students' contact, individualism, relationality,
coping attitude scores were significantly higher than boys. The research findings are supported
by other studies on self-construals in Turkish society. As a result of the research, it can be stated
that the female students got significantly higher scores than the boys in individuality and
relationality scores, and it can be stated that the girls both care about the relationality towards the
group they belong to and are individual. It can be said that giving more importance to social
relations in the way girls are raised, getting social support by sharing the problem when girls
encounter problems, and using effective ways to solve the problem are effective in the difference.

According to the findings obtained from the third hypothesis of the study, the main effect of
perceived socio-economic level on contact barriers and self-construals was found to be
significant. Socio-economic status of students with high levels of individualism, was higher than
students with low and middle socio-economic level. The relational level of the students at the
middle socio-economic level was found to be significantly higher than the students at the low
socio-economic level. Dependent contact scores differ significantly from grade levels. While
individuals in the upper socio-economic level are more individualistic, individuals in the lower
socio-economic level are more collectivist and more adaptable to the society they live in.
Individuals with full contact disability also exhibit behaviors that are more compatible with the
groups they belong to, rather than their own ideas. Therefore, individuals with low socio-
economic status may not have sufficient awareness in meeting and sensing their needs. In line
with the results obtained in the research, it is expected that individualism tendencies increase as
the socio-economic level rises. Since individuals with low socio-economic status have more
collectivist values, the support they will receive from their social environment can be effective in
the coping process.

According to the findings of the fourth hypothesis of the study, perceived maternal attitude on
contact barriers, self-construals and coping attitudes; the main effect of father attitude and parent
attitude was not found significant. Another finding of the study is that while the scores of contact,
full contact, post-contact, individualism, relationality, collectivism and coping attitude do not
differ significantly according to the continuing grade levels; dependent contact scores differ
significantly according to grade levels. It is thought that this finding may be due to the fact that
students with different grade levels experience different problems such as adjustment problems
and future anxieties.

While the points of contact, dependent contact, relationality and collectivism do not differ
significantly according to perceived success levels; the points of full contact, post-contact,
individualism and coping attitude differ according to the perceived success levels. Full contact
scores were found to be significantly higher in students who perceived the level of success as low.
The individuality scores of students with high success levels were found to be significantly higher.
Research in the success of students with high levels of individuality significantly higher scores of
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students out of the ability to take independent decisions and is thought to be associated with self-
confidence.

Based on these results reached in the study, more comprehensive studies can be conducted for
this purpose, and the factors affecting these variables can be examined since there are very few
studies investigating self-regulation, contact disturbances and coping attitudes together. Since the
data obtained from the study was collected only from university students, studies on self-
regulation, contact disturbances and coping attitudes can be conducted in different sample groups.
Seminars on contact disturbances, coping attitudes and self-constructs for university students can
be organized. For psychological assistance to be provided for individuals, studies can be prepared
to make them aware of the effects of contact disturbances on the individual's life.
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Sanat Egitimi Veren Yiiksek Ogretim Kurumlarinda Cahisan
Akademisyenlerin Uzaktan Egitim ile Ilgili Goriislerinin
Belirlenmesi

Determination of the Views of Academicians Working in Art
Education Institutions on Distance Education
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Oz: Tiirkiye’de, 2020 yil1 Mart ayindan itibaren tiim diinyada yasanan salgm sebebiyle gegilen uzaktan
egitim siireci sanat egitimi veren yiiksek 6gretim kurumlarinda da uygulanmaktadir. Sanat egitiminin birgok
alaninda uygulama agirlikli olan 6gretim metotlar: da siiregten etkilenmistir. Siirec igerisinde mesleki sanat
egitimi veren kurumlarda gorev yapan idareciler, akademisyenler ve Ogrenciler bu siirecin taraflar
olmuglardir. Bu arastirmada mesleki sanat egitimi veren kurumlarda gorev yapan akademisyenlerin
pandemi sebebi ile gegilen uzaktan egitimin etkinligine ve yararina yonelik inanglarini belirlemek amaciyla
tarama modelinde bir arastirma yapilarak akademisyenlerin siire¢ ile ilgili goriisleri belirlenmeye
calisilmistir. Akademisyenler, uzaktan egitimin agirlikli olarak teknik problemler, etkin 6grenme eksikligi,
motivasyon eksikligi, katilim yetersizligi ve bireysel farkliliklardan kaynaklanan problemlerle
ilerleyebildigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, sanat egitimi, pandemi.

Abstract: In Turkey, the distance learning process, which was passed due to the Covid-19 pandemic in
March 2020, is also applied in higher education institutions that provide art education. Teaching methods,
which are practical and practical in many areas of art education, were also affected by the process. During
the process, administrators, academicians and students working in institutions that provide vocational arts
education have been involved in this process. In this study, a quantitative survey model was conducted to
determine the beliefs of academicians working in institutions providing vocational arts education about the
effectiveness and benefit of distance education. The main purpose of the study has been to reveal the views
of academicians about the distance education process. In the study, academicians stated that distance
education can progress mainly due to technical problems, lack of effective learning, lack of motivation,
lack of participation and individual differences.

Keywords: Distance education, art education, pandemic.

Giris

Aralik 2019°da Diinya Saglik Orgiitii, Wuhan’da yeni bir viriis tespit edildigini agikladi. Viriis
hizla baska sehirlere ve iilkelere yayilmaya basladi ve hizla diinyayi etkisi altina aldi. Bu sebepten
dolayr Diinya Saglik Orgiitii tarafindan biitiin diinyada pandemi (salgin) ilan edildi. Salginin
yayilmasiyla diinya genelinde bdtiin Glkeler sosyal mesafe, ugus yasagi, schirlerarasi
seyahatlerin sinirlandirilmasi, karantina, sokaga ¢ikma yasagi gibi uygulamalara baslamiglardir.
Egitim Ogretimin uzaktan egitim ile yapilmasit bu uygulamalarin insan yasantisini en ¢ok
etkileyenlerinden biri olmustur (Yaman, 2021).

Salgin siireci Tiirkiye’yi de etkisi altina almistir. Etkili oldugu iilkelerde giindelik hayatin yani
sira kurumsal sistemlerin isleyigini de aksatarak kurumlarin verdigi hizmetlerin degismesine
neden olmustur. Pandemi biiyilik saglik problemlerine ve Ollimlere sebep olmustur. Psikolojik ve
mali yonden zorlayici sonuclar: da beraberinde getirmektedir. (Ozkogak, Kog ve Giiltekin, 2020).
Tirkiye’de egitim kurumlarn siirecten etkilenmis ve zorunluluktan dolay biiyiik ve hizli bir
doniisiim igine girerek uzaktan egitim modelini uygulamaya baglamiglardir. COVID-19 nedeniyle
diinyada ortaya cikan yeni kosullar bilimi yonlendirmektedir. Universiteler vyiiz yiize egitimi
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stirdiirme riski yliziinden 6grencilerine uzaktan egitimle ulasma yolunu segmekte, devletler de bu
tarz 6grenme yOntemlerini zorunlu hale getirmis ve yontemlerin daha fazla kullanilmasimi tesvik
etmektedir (Yamamoto ve Altun, 2020).

Uzaktan egitim, 6grencinin ve egitimcinin fiziksel olarak aym ortamlarda bulunmadig, egitim-
ogretim siireglerinin teknolojik destekle organize edilerek uygulandigi bir egitim sistemidir.
Genel olarak bilgisayar, internet ve egitim siirecinin icra edilecegi iletisim platformlarmdan
olusmaktadir. Bu platformlar ile uzaktan egitim siireci igerisinde yer alan Ogrenciler ve
ogretmenler iletisim halinde 6grenme siireclerini yiraturler.

Uzaktan egitim platformlarinin kullanilmasi, salgin 6ncesi dénemde de wuzun yillar tartigila
gelmistir. Salgindan dolay1 milyonlarca 6grencinin evde kalmak zorunda olmasi, egitim dgretim
siireclerinin ~ uzaktan yapilmasi zorunlulugunu getirmistir (Demir ve Ozdas, 2020).
Teknolojideki gelismeler ile beraber salgin sebebi ile ihtiyag duyulan acil uzaktan egitim
surecleri, teknoloji destekli dijital 6grenme ve 6gretim faaliyetlerinin ¢ok 6nemli oldugunu ortaya
cikarmigtir. Acil uzaktan egitim, normal siireclerde yiiriitlen egitim siireglerinin ani kriz durumu
nedeni ile belirli bir slire igin gegici olarak alternatif seceneklere gegisini ifade etmektedir (Ferri,
Grifoni ve Guzzo, 2020; Hodge, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020). Covid-19 pandemisi
nedeni ile tiim diinyada yapilan uygulamalar1 acil uzaktan egitim olarak tanimlamak dogru
olacaktir. (Ak vd., 2020).

Ani gelisen bu stire¢ sebebi ile 6gretim elemanlarinin bilgilendirilmesinin ve duzenli araliklarla
egitim verilmesi 6nem kazanmustir. Pandemi siirecinden edinilen deneyimlerle uzaktan egitimin
gelecekte egitim sistemlerininn merkezinde yer alabilecegi disunuldigiinde (Telli Yamamoto ve
Altun, 2020), uzaktan egitimin etkinliginin arttirilmasi gelistirilmesi bir zorunluluk olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Ak vd., 2020).

Sanat egitiminde uygulamali 6grenme siiregleri uzun bir gegmisten bu yana etkin bir bicimde
kullanilmaktadir ve sanatginin gelisim siirecinde edindigi mesleki birikim ve tecriibenin énemli
altyapisini almis oldugu egitim siirecinde kazanir.

Tirkiye’de mesleki sanat egitimine uzun yillardir hemen hemen biitiin iiniversitelerin
blnyelerinde yer verilmekte, talep gormektedir. Konservatuvarlar, Egitim Fakiiltelerine Bagli
Glizel Sanatlar Egitimi Boliimleri, Giizel Sanatlar Fakiilteleri, Sanat ve Tasarim Fakiilteleri ile
bugiin iilke capinda sanatin biitiin dallarinda akademik diizeyde egitim verilmektedir. Bu
kurumlar Tiirkiye’nin sanatgi, sanat egitimcisi, 6gretmen ve akademisyen yetistiren kurumlaridir.

Sanat egitimi igerisinde birgok disiplinde (miizik, resim, dans, heykel, tiyatro, sinema vd.)
agirlikli olarak uygulamaya dayali olarak egitim veren yiiksek 6gretim kurumlar1 zorunlu olarak
gecilen uzaktan egitim siirecinde uzun yillara dayali olan 6gretim sistematiklerini ve geleneklerini
degistirmek zorunda kalmislardir. Bu zorunluluk akademisyen, 6grenci ve idarecileri siirecin
basinda zorlamistir fakat uzaktan egitim platformlar1 ve teknolojik altyapinin siire¢ icerisinde
desteklenmesiyle bir y1l sonunda sistem eksik yonleri de olsa dnemli 6l¢iide bir diizene kavusmus
ve islemeye baglamustir.

Uzaktan egitim siireci igerisinde sistemde 6nemli bir islevi olan akademisyenler hem sistemin
islemesi hem de derslerin devami icin biiyiik Ozveriyle caligmislar ve Onemli ilerlemeler
kaydetmislerdir. Fakat ani gelisen salgin ile beraber sanat egitimi veren akademisyenlerin uzaktan
egitim siireclerinde yasadiklar1 tecriibeler sonucu siire¢ ile ilgili edindikleri fikirleri
bilinmemekte, bu durum arastrmanin problem durumunu olusturmaktadir. Uzaktan egitim
stirecinde mesleki sanat egitimi veren yliksek 6gretim kurumlarinda ders veren akademisyenlerin
sistemin etkinligine ve yararina yonelik goriislerinin belirlenmesi arastirmanin temel amacidir.
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Arastirma siirecinde asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Sanat egitimi veren kurumlarda gorev yapan akademisyenlerin uzaktan egitimin yararina
iliskin algilar1 demografik 6zelliklerine gore farklilagsmakta nudir?

1.1. Sanat egitimi veren kurumlarda gorev yapan akademisyenlerin uzaktan egitime iliskin
yarar algilari1 cinsiyete gore farklilagmakta midir?

1.2. Sanat egitimi veren kurumlarda gorev yapan akademisyenlerin uzaktan egitime iliskin
yarar algilar1 akademik unvanlarina gore farklilagmakta midir?

1.3. Sanat egitimi veren kurumlarda gorev yapan akademisyenlerin uzaktan egitime iligkin
yarar algilar1 mesleki kidem yilina gore farklilagmakta midir?

1.4. Sanat egitimi veren kurumlarda gorev yapan akademisyenlerin uzaktan egitime iliskin
yarar algilar1 ¢alisilan kuruma gore (devlet {iniversitesi, 6zel liniversite) farklilagsmakta
midir?

1.5. Sanat egitimi veren kurumlarda gorev yapan akademisyenlerin uzaktan egitime iliskin
yarar algilari ¢alisilan mesleki sanat egitimi kurumuna gore farklilagmakta midir?

1.6. Sanat egitimi veren kurumlarda gorev yapan akademisyenlerin uzaktan egitime iliskin
yarar algilar1 gérev yaptiklar: 6gretim kademesine gore farklilagmakta midir?

1.7. Sanat egitimi veren kurumlarda gorev yapan akademisyenlerin uzaktan egitme yonelik
yarar algilar1 uzaktan egitim deneyim siirelerine gore farklilasmakta nmidir?

1.8. Sanat egitimi veren kurumlarda gérev yapan akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik
yarar algilar1 uzaktan egitim yapabilecek sartlara sahip olma durumuna gore
farklilasmakta midir?

2. Uzaktan egitime yonelik yarar algisi dlgeginde yer alan alt boyutlara ait sorularm ortalama
puanlar1 nedir?
3. Akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik olumlu ya da olumsuz gorisleri nasildir?

Yontem

Arastirmada temel olarak karma yontem kullanilan bir aragtirmadir. Karma yontem arastirmalari,
arastirmacinin bir ¢aligma veya birbirini izleyen calismalar icerisinde nitel ve nicel yontem,
yaklasim ve kavramlar1 birlestirmesi olarak tanimlanir (Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie,
1998; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004, akt. Gokcek ve Baki, 2012) Arastirmanin nicel
boyutunda, akademisyenlerin Tiirkiye’de 2020 yil1 Mart ayindan beri iki donem uygulanan
ve halen devam etmekte olan uzaktan egitim silirecinin yararina yonelik diisiinceleri,
urunlerinin etkililigi, 6grenme yasantilarinin zenginligi ve sistemin ekonomikligi alt
boyutlar1 ¢ergevesinde belirlemek amaci ile tarama modeli kullanilarak durum saptamasi
yapilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle ortaya
koymay1 amaglayan bir aragtirma modelidir. (Karasar, 2008). Calismada, nicel tarama
tirlerinden oOzellikle karsilastirmaya dayali iliskisel tarama calismasi kullanilmigtir. Bu
model, ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini veya degisimin derecesini
belirlemeyi amaglayan aragtirma modelleridir (Karasar, 2017) Arastirmanin nitel boyutunda
ise caligmaya katilan akademisyenlere uzaktan egitim verdikleri siire igerisinde, alanlarinda
siiregle ilgili olarak olumlu ve olumsuz diisiincelerini yazmalari istenmis ve bu yonde bir agik
uclu soru sorulmustur. Sorulara verilen cevaplar olumlu ve olumsuz cevaplar seklinde iki
temaya ayrilarak bu temalarin altinda verilen cevaplar alt temalarda toplanmis, goriisler
belirlenmeye ¢aligilmistir.

Calisma grubu

Caligma grubu Tiirkiye’de ¢esitli illerde bulunan mesleki sanat egitimi veren kurumlarda gorev
yapan, farkli sanat alanlar ile egitim fakiilteleri giizel sanatlar egitimi boliimlerinde gérev yapan
233 akademisyenden olugmaktadir. Akademisyenler rastlamsal yolla belirlenmistir. Sanat egitimi
veren yiikek dgretim kurumlarinda gorev yapan akademisyenlere gorev yaptiklari tiniversiteleri
tarafindan verilen elektronik postalar1 araciligi ile veri toplama araci gonderilmis ve
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akademisyenlerin geri doniiglerine gére toplanan veriler 1s18inda arastirma gergeklestirilmistir.
Arastirmaya g¢ogunlukla miizik alaninda gorev yapan akademisyenler yanit vermistir. Bu yonde

bir agirhigm olmasit arastirmanin  sinirliligidir.  Veri  toplama araglarimi  yanitlayan
akademisyenlere ait demografik bilgilerden edinilen bilgiler Tablo 1°de verilmistir.
Tablo 1
Arastirmaya Katilan Akademisyenlerin Demografik Bilgileri
f %
Cinsiyet Kadin 113 48,5
Erkek 120 51,5
Akademik Unvanmiz Profesor 30 12,9
Dogent 39 16,7
Doktor dgretim iiyesi 68 29,2
Ogretim gorevlisi 75 32,2
Uzman / Okutman 4 1,7
Arastirma gorevlisi 17 7,3
Meslekteki Kidem Yiliniz 1 yildan az 7 3,0
1-4 yil 20 8,6
5-10 y1l 57 24,5
11-15 y1l 50 21,5
16-20 y1l 53 22,7
21 il ve iistii 46 19,7
Calistigmiz Kurum Devlet Universitesi 211 90,6
Vakaf liniversitesi 22 9,4
Calistiginiz Mesleki Sanat Guzel Sanatlar Fakdiltesi 40 17,2
Egitimi Kurumu Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar 54 23,2
Egitimi Boliimii
Konservatuvar 115 49,4
Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiltesi 10 43
Sanat ve Tasarim Fakiiltesi 14 6,0
Uzaktan Egitimde Ders On lisans 3 1,3
Verdiginiz Yiiksek Ogretim Lisans 138 59,2
Kademesi Lisans ve lisansstil 92 39,5
Uzaktan Egitim Deneyiminiz Sadece pandemi siireci ile sinirlt 196 84,1
1-5y1l 21 9,0
5 yildan fazla 14 6,0
Cevaplamayan Kisi 2 0,9
Vermis Oldugunuz Dersler I¢in Evet 189 81,1
Uzaktan Egitim Yapabilecek Kismen 41 17,6
Sartlara Sahip misiniz? Hayir 3 1,3
Toplam 233 100,0

Tablo 1’de goriildiigii gibi gore katilimcilarin %48,5’1 (n=113) kadin, %51,5’1 (n=120) erkek;
%12,9’nun (n=30) profesdr, %16,7 nin (n=30) dogent, %29,2’nin (n=68) doktor dgretim iiyesi,
%32,2’nin (n=75) 6gretim gorevlisi, %1.7 nin (n=4) uzman, %7,3 niin (n=17) arastirma gorevlisi
olduklari; katilimcilarin %21,5’nin (n=50) mesleki kideminin 11-15 yil, %3 niin (n=7) 1 yildan
az, %19,7’nin (n=46) ise 21 yil ve istii olduklar;; %90.6’nin (n=211) devlet iiniversitesi,
%9,4’niin (n=22) 6zel liniversitede ¢alistiklar1 tespit edilmistir.

Katilimeilarin %17,2 nin (n=40) Giizel Sanatlar Fakiiltesinde, %23,2’nin (n=54) Egitim Fakiiltesi
Glizel Sanatlar Egitimi Boliimiinde, %49,4’niin (n=115) Konservatuvar, %4,3 niin (n=10) Miizik
ve Sahne Sanatlar1 Fakiiltesinde, %6,0’nin (n=14) ise Sanat ve Tasarim Fakiiltesinde egitim
verdikleri; %59,0’nun (n=138) lisans, %39,5’nin (n=92) Lisans ve lisansiistii seviyesinde egitim
verdikleri; %84,1’nin (n=196) uzaktan egitim deneyiminin sadece pandemi siireci ile smirl
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oldugu; %81,1 nin (n=189) ise vermis oldugunuz dersler i¢in uzaktan egitim yapabilecek sartlara
sahip olduklar1 belirlenmistir.

Tablo 2
Arastirmaya Katilan Akademisyenlerin Gorev Yaptiklar: Sehirlere Ait Tammlayici Istatistikler
Bolge iller f %
Marmara Bolgesi Balikesir (3, %1,29), Canakkale (4, %1,72),
Edirne (5, %2,15), Istanbul (69, %29,61), 100 4292
Kocaeli (12, %5,15), Sakarya (2, %0,86), '
Tekirdag (2, %0,86), Yalova (3, %1,29)
Karadeniz Bolgesi Bolu (1, %0,43), Giresun (4, %1,72),
Kastamonu (1, %0,43), Ordu (7, %3,00), 41 17.60
Samsun (1, %0,43), Tokat (4, %1.72), '
Trabzon (20, %8,58), Zonguldak (3, %1,29)
I¢c Anadolu Bolgesi Ankara (20, %8,58), Cankir1 (2, %0,86),
Eskisehir (7, %3,00), Kayseri (3, %1,29), 36 1545
Kirikkale (1, %0,43), Sivas (3, %1,29)
Ege Bolgesi Afyonkarahisar (1, %0,43), Izmir (17, %7,30), 33 1416
Kitahya (1, %0,43), Mugla (14, %6,01) ’
Dogu Anadolu Bolgesi Ardahan (2, %0,86), Elazig (2, %0,86), 12 515
Erzurum (4, %1,72), Van (4, %1,72) '
Akdeniz Bélgesi Antalya (2, %0,86), Isparta (2, %0,86) 4 1,72
Giineydogu Anadolu Bolgesi Diyarbakir (2, %0,86), Sanlurfa (2, %0,86) 4 1,72
Kibris Lefkosa (3, %1,29) 3 1,29

Not: Parantez icerisindeki bilgiler sirasiyla frekans(kisi sayisi) ve yiizde bilgilerini icermektedir.

Tablo 2’de ¢alismaya dahil edilen katilimcilarin gérev yaptiklari illerin ve bulunduklari bélgelerin
frekans dagilimi verilmistir. 7 bolgede 34 farkli sehirden 230 ve KKTC’den 3 akademisyene
ulagilmistir. Katilmcilarm %42,92’sinin (f=100) Marmara, %17,60’mnin (f=41) Karadeniz,
%15,45’inin (f=36) I¢ Anadolu, %14,16’smim (f=33) Ege, %5,15’inin (f=12) Dogu Anadolu,
%1,72’sinin (f =4) Akdeniz, %1,72’sinin (f=4) Giineydogu Anadolu, %1,29’unun (f=3) KKTC’de
gorev yaptig1 belirlenmistir.

Tablo 3
Arastirmaya Katilan Akademisyenlerin Gorev Yaptiklar: Alanlara Ait Tammlayici Istatistikler

Bolim f %

Enstriiman Egitimi 114 48,93
Ses Egitimi 27 11,59
Mizikoloji 26 11,16
Teori-Kompozisyon 19 8,15
Tiyatro 7 3,00
Resim 7 3,00
Fotograf 5 2,15
Endstriyel Tasarim 2 0,86
Formasyon (Ogretmenlik Formasyon Dersleri) 4 1,72
Grafik Tasarimi 4 1,72
Sinema Televizyon 4 1,72
Halk Oyunlari 3 1,29
Tiirk Miizigi 3 1,29
Tekstil- Moda Tasarim 2 0,86
Heykel 1 0,43
Tletisim Tasarmi 1 0,43
Sahne Ve Gosteri Sanatlar1 Yonetimi 1 0,43
Sanat 1 0,43
Sanat Eserleri Konservasyonu Ve Restorasyonu 1 0,43
Seramik- Cam 1 0,43
Toplam 233 100,0
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Tablo 3’e gore katilimcilarin %48,9°u (n=114) Enstriiman Egitimi alaninda iken, %11,2’si (n=26)
Muzikoloji. %11,6’s1 (n=27) ses egitimi ve %8,2’nin ise Teori-Kompozisyon alanlarinda
olduklar tespit edilmistir. Agirlikli kailimin miizik ile ilgili alanlardan oldugu goriilmektedir.

Veri toplama araglari

Arastirmact tarafindan hazirlanan, katilimecilarin demografik durumlarimi belirlemek igin
hazirlanan kisisel bilgi formu ile. Yildiz (2015) tarafindan gelistirilen 16 maddelik Uzaktan
Egitime Yonelik Yarar Algist Olgegi kullamlmistir. Uzaktan Egitime Yonelik Yarar Algist
Olgegi, uzaktan egitimde ders veren dgretim elemanlarinin uzaktan egitime iliskin yarar algilarin
belirleyebilmek icin arastirma kapsaminda gelistirilmis 16 maddelik bir dlgektir. Olcek besli likert
tipindedir ve segenekler “l1=Kesinlikle Katilmiyorum, 5=Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
diizenlenmistir. Olgegin 6grenme iriinlerinin etkililigi, 6grenme yasantilarinin zenginligi ve
sistemin ekonomikligi adinda tg¢ alt boyutu bulunmaktadir. Bu alt boyutlara iliskin gtivenirlik
katsayilar1 siras1 ile 0,92, 0,84 ve 0,62 olarak; tim o6lgek i¢in ise 0,91 olarak hesaplanmistir
(Y1ildiz, 2015). Mevcut caligmada ise dlgegin giivenirlik katsayisi 0,95 olarak hesaplanmigtir. Bu
calismada Glgegin alt boyutlarina iliskin giivenirlik katsayilar1 sirasiyla 0,94, 0,87, 0,80 olarak
hesaplanmustir.

Islem

Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan E-81614018-000-229 say1l1 yazi
ile etik kurul izni alinmstir. Kullanilan demografik bilgi formu ve olgekler Google Formlar
lizerinden hazirlanip lilke capinda ve Kuzey Kibris’ta 35 farkli sehirden Universitelerin
konservatuvar, giizel sanatlar fakiiltesi, sanat ve tasarim fakiilteleri, egitim fakiilteleri glzel
sanatlar egitimi bolimleri ve miizik ve sahne sanatlar1 fakiiltelerinde gorev yapan
akademisyenlere elektronik posta yoluyla ve etik kurul onay belgesi ile yollanmistir. 10/03/2021,
17/04/2021 tarihleri arasmda 233 akademisyenden gelen yanit sonrasi veri toplama islemi
sonlandirilmistir.

Verilerin analizi

Verilerin analizi SPSS 22.0 istatistik programinda yapilmustir. Sosyo-Demografik veriler icin
tanimlayic1 istatistikler frekans analizi ile yapilmistir. Akademisyenlerin uzaktan Ogretime
yonelik yarar algis1 diizeylerini belirlemek i¢in 6l¢ekten elde edilen puanlarin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerlerinden yararlamlmigtir. Verilerin normal dagilim gostermesi nedeniyle
parametrik testler kullanilmistir. Ancak gruplardaki kisi sayisinin 20°nin altina diistiigi
durumlarda non-parametrik testler kullanilmigtir. Bu durumda anlamli iliski oldugu belirlenen
gruplarda PostHoc i¢cin Bonferroni diizeltmeli puanlar kullanilmusgtir.

Bulgular
Bu bolimde arastirma kapsaminda veri toplama araglari ile elde edilen bulgular ortaya
konulmustur.

Akademisyenlerin demografik bilgilerine yénelik bulgular

Arastirmaya katilan akademisyenlerden demografik bilgi formu araciligi ile elde dilen bulgular
ortaya konmustur. Cinsiyet, akademik unvan, mesleki kidem, kurum tiirii, mesleki sanat egitimi
kurum tiirii, ders verilen yiiksek 6gretim kademesi, uzaktan egitim deneyim suresi ile uzaktan
egitim yapabilme sartlarina uygunluk durumuna yonelik bulgular bulunmaktadir.
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Akademisyenlerin  uzaktan egitime yonelik yarar algist puanlarimin cinsiyete gore
Sfarklilasmasina yonelik bulgular

Arastirmaya katilan akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algisi puanlarinin cinsiyete
gore farklilagsmasina yonelik bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Cinsiyete Gore Uzaktan Egitim Yarar Algist Olgegi Puanlart Arasinda Yapilan Iliskisiz Grup t
Testi Sonuclart

Olgek Cinsiyet N Ort. SS t p
Kadin 113 2,9386  0,93235

Yarar Algist Toplam Erkek 120 2.9969  1.00638 -0,458 0,648
. L e Kadin 113 2,7080  0,99205
Ogrenme Uriinlerinin Etkinligi Erkek 120 27796 106125 -0,532 0,647
- el Kadin 113 2,8938  1,14717
Ogrenme Yasantilarin Zenginligi Erkek 120 2.9250  1.20802 -0,202 0,595
Sistemin Ekonomikligi Kadin 113 34912 0,99436 -0,353 0,840

Erkek 120  3,5396  1,09141

Tablo 5’te goriildiigii gibi, cinsiyete gore uzaktan egitime iliskin yarar algis1 Glgegi toplam
puanlar1 ve alt 6l¢ek puanlar1 arasinda yapilan iligkisiz grup t testi sonucunda anlamli bir farklilik
yoktur (p>0,05).

Akademisyenlerin uzaktan egitime yénelik yarar algist puanlarimin akademik unvanlarina
gore farklilasmasina yonelik bulgular

Arastirmaya katilan akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algis1 puanlarinin akademik
unvanlarma gore farklilasmasina yonelik bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Akademik Unvana Gore Uzaktan Egitim Yarar Algist Olgegi Puanlar: Arasinda Yapilan Kruskal-
Wallis Testi Sonuclar

Siralar  Ki kare

Olgek Unvan N Ort. SS -
ort. sd=5
Profesor 30 3,0979 1,15369 125,90
Dogent 39 2,9631 0,99057 114,45
Yarar Algist ]?oktqr é')gretim'ii'yesi 68 2,9430 0,92266 116,78
Toplam Ogretim gorevlisi 75 2,9642 0,95447 116,51 0,908 0,970
Uzman / Okutman 4 3,0469 0,91909 124,50
Aragtirma gorevlisi 17 2,8566 0,94934 108,44
Toplam 233 2,9686 0,96953
Profesor 30 2,9852 1,21707 129,22
Dogent 39 2,7521 1,05946 115,88
Ogrenme Doktor 6gretim iiyesi 68 2,7173 0,92354 117,78
Urdinlerinin Ogretim gorevlisi 75 2,7022 1,04872 113,83 1,466 0,917
Etkinligi Uzman / Okutman 4 2,7222 0,79349 119,63
Aragtirma gorevlisi 17 2,6078 1,00854 108,24
Toplam 233 2,7449 1,02669
Profesor 30 2,9778 1,40588 120,05
Docgent 39 2,9829 1,22582 121,45
Ogrenme Doktor 6gretim iiyesi 68 2,8480 1,21001 114,60
Yasantilarmin Ogretim gorevlisi 75 29111 1,05172 11641 3,005 0,699
Zenginligi Uzman / Okutman 4 3,6667 0,90267 163,38
Arastirma gorevlisi 17 2,6863 1,13328 102,71
Toplam 233 2,9099 1,17647
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Tablo 6 (devami)

" . Siralar  Ki kare
Olgek Unvan N Ort. SS ort. sd=5
Profesor 30 3,4417 1,16834 113,13
Dogent 39 3,4231 1,05156 109,59
Sistemin l?oktqr 6gretim.1"1.yesi 68 3,5221 0,99601 116,65
Ekonomikligi Ogretim gorevlisi 75 3,5933 1,06128 123,64 1,375 0,927
Uzman / Okutman 4 3,3125 1,43433 110,00
Arastirma gorevlisi 17 3,5441 ,93222 114,59
Toplam 233 3,5161 1,04351

Tablo 6’da goriildiigii gibi, akademik unvan tiiriine gore uzaktan egitime iliskin yarar algisi 6l¢egi
toplam puanlar1 ve alt 6lgek puanlari arasinda yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda anlamli bir
farklilik yoktur (p>0,05).

Akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algisi olceginden aldiklar puanlarin mesleki
kidemlerine gore farklilagmasina yonelik bulgular
Arastirmaya atilan akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algis1 dlgeginden aldiklar
puanlarm mesleki kidemlerine gore farklilasmasina yonelik bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Mesleki Kideme Gore Uzaktan Egitim Yarar Algisi Olgegi Puanlar: Arasinda Yapilan Kruskal-
Wallis Testi Sonuclar:

- Siralar Ki kare
Olcek Kidem N Ort. SS ort. sd=5
1 yildan az (A) 7 2,6339 1,04173 96,57
1-4 y1l (B) 20 2,8813 0,92010 108,00
Yarar Algist 5-10 y11 (C) 57 2,8224 0,87267 107,23 0,014*
Toplam 11-15 y1l (D) 50 2,7825 0,92567 104,27 14,290 C-F
16-20 y1l (E) 53 2,9752 0,97430 117,94 D-F
21 w1l ve st (F) 46 3,4334 1,02912 148,88
Total 233 2,9686 0,96953
1 yildan az (A) 7 2,4921 1,04990 103,14
1-4 y1l (B) 20 2,6167 1,01738 108,20
Qgrenme 5-10 y1l (C) 57 2,5166 0,95223 102,40 0.015*
Urlnlerinin 11-15 y1l (D) 50 2,6044 0,93210 108,22 14,177 ’C—F
Etkinligi 16-20 y1l (E) 53 2,7505 0,98828 118,92
21 yil ve ustii (F) 46 3,2681 1,12353 148,36
Total 233 2,7449  1,02669
1 yildan az 7 2,6667 1,18634 103,57
1-4 yil 20 2,6833 1,12637 103,28
Ogrenme 5-10 yil 57 2,8596 1,13555 114,88
Yasantilarmm  11-15 y1l 50 2,6800 1,10238 104,24 9,604 0,087
Zenginligi 16-20 y1l 53 2,8994 1,17776 116,17
21 yil ve istii 46 3,3696 1,25359 142,47
Total 233 2,9099 1,17647
1 yildan az 7 2,9286 1,38980 86,36
1-4 yil 20 3,6250 0,85263 118,93
Sistemin 5-10 y1l 57 3,4825 0,92324 112,96
Ekonomikligi 11-15y1l 50 3,2600 1,11799 102,18 10,195 0,070
16-20 y1l 53 3,6377 1,03589 117,45
21 yil ve istii 46 3,8533 1,06664 141,41
Total 233 3,56161 1,04351
*p<0,05.
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Tablo 7°de goriildiigii gibi, akademisyenlerin mesleki kidemlerine gére Uzaktan Egitime Y onelik
Yarar Algis1 Olgegi toplam puanlar1 arasinda yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda anlaml1 bir
farklilik bulunmustur (x*= 14,290, p<0,05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek ilizere yapilan post-hoc testi sonucunda 5-10 yil ve 21 yil ve isti kideme sahip
akademisyenler arasinda 21 yil ve {istii kideme sahip akademisyenler lehine, 11-15 yil ve 21 yil
ve Ustll kideme sahip akademisyenler arasinda 21 yil ve iistii kideme sahip akademisyenler Iehine
anlaml bir farklilik bulunmustur. Akademisyenlerin mesleki kidemlerine gére Uzaktan Egitime
Yonelik Yarar Algist Olgegi Ogrenme Uriinlerinin Etkinligi alt dlgek 6lgek puanlari arasinda
yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda anlamli bir farklilik bulunmustur (y° = 14,177, p<0,05).
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek iizere yapilan post-hoc testi sonucunda
5-10 y1l kideme sahip ve 21 yil ve iistii kideme sahip akademisyenler arasinda, 21 yil ve iistii
kideme sahip akademisyenler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Akademisyenlerin mesleki
kidemlerine gére Ogrenme Yasantilarinin Zenginligi ve Sistemin Ekonomikligi alt lgek puanlar
arasinda anlaml bir farklilik yoktur (p>0,05).

Akademisyenlerin uzaktan egitime yéonelik yarar algisi olceginden aldiklart puanlarin
calistiklart kurumlara gore farklilagmasina yonelik bulgular

Arastirmaya katilan akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algisi 6lgeginden aldiklar
puanlarin ¢aligtiklar1 kurumlara gore farklilagsmasina yonelik bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Calisilan Kurum Tiiriine Gore Uzaktan Egitim Yarar Algisi Olcegi Puanlar:t Arasinda Yapilan
lliskisiz Grup T-Testi Sonuglart

Olcek Kurum N Ort. SS t p
Devlet Universitesi 211 2,9387 0,95222

Yarar AlgisiToplam 501 t0iversite 22 32557 110547 4063 0145
Ogrenme Uriinlerinin Devlet Gniversitesi 211~ 2,7083  1,00479 1692 0.092
Etkinligi Ozel Universite 22 3,0960 1,18599 ' '
Ogrenme Yasantilarinm I;_)evlet Universitesi 211 2,8863 1,16960 -0.949 0344
Zenginligi Ozel Universite 22 3,1364  1,24577 ' '

. . e Devlet Universitesi 211 3,4964 1,03437
Sistemin Ekonomikligi Azel liniversite 29 3.7045 113556 -0,890 0,375

Tablo 8’de goriildiigii gibi, calisilan kurum tiiriine gore uzaktan egitime iliskin yarar algis1 6lcegi
toplam puanlar1 ve alt 6lcek puanlar1 arasinda yapilan iliskisiz grup t testi sonucunda anlamli bir
farklilik yoktur (p>0,05).

Akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algist élceginden aldiklart puanlarin géorev
yaptiklar: mesleki sanat egitimi kurumuna gore farklilasmasina yonelik bulgular

Arastirmaya katilan akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algis1 dlgeginden aldiklari
puanlarin gérev yaptiklar1 mesleki sanat egitimi kurumuna gore farklilagmasina yonelik bulgular
Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9°da goriildiigii gibi calisilan mesleki sanat egitim kurumunun sadece Ogrenme Uriinlerinin
Etkinligi ile istatistiksel anlamlilik gosterdigi anlamliligin  Gilizel Sanatlar Fakiiltesi-
Konservatuvar ve Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiiltesi- Sanat ve Tasarim Fakiiltesinde ¢alisan
kisiler arasinda oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Sanat ve Tasarim Fakiiltesinde gérev yapanlarin
Ogrenme Uriinlerinin Etkinligi puanlarmnin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 9

Calisilan Mesleki Sanat Egitimi Kurumu Tiirime Gére Uzaktan Egitim Yarar Algisi Olcegi
Puanlari Arasinda Yapilan Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Olgek  Mesleki Sanat Egitimi Kurum Tiirii N o ss Sg?tlar Ks' dkje
Guzel Sanatlar Fakiiltesi 40 2,8516  1,07480 109,83
Iégolltdrr;lul:akultea Giizel Sanatlar Egitimi 54 3,0049 0,01419 12501
YAT Konservatuvar 115 2,9147  0,99871 112,58 7,725 0,102
Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiiltesi 10 2,6438 0,50436 93,95
Sanat ve Tasarim Fakiiltesi 14 3,4911 0,68591 155,89
Toplam 233 2,9686  0,96953
Guzel Sanatlar Fakultesi (A) 40 2,6583  1,11037 110,56
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
B6lami (B) 54 2,9527  0,89009 132,54 0,022*
OUE Konservatuvar (C) 115 2,6357 1,07661 108,74 11,434 A.C.
Miizik ve Sahne Sanatlar Fakiiltesi (D) 10 2,3778  0,55728 95,15 D-E
Sanat ve Tasarim Fakiiltesi (E) 14 3,3492  0,83587 158,89
Toplam 233 2,7449 1,02669
Guzel Sanatlar Fakiiltesi 40 2,8167  1,24253 111,43
léglltdrr;lul:akultem Giizel Sanatlar Egitimi 54 20074 123610 11620
oYz Konservatuvar 115 2,9217 1,18415 117,66 4,508 0,342
Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiiltesi 10 2,4667 0,72350 93,00
Sanat ve Tasarim Fakiiltesi 14 3,4048 0,85912 147,75
Toplam 233 2,9099 1,17647
Guzel S:anatlar Fakultesi 40 3,3125  1,12054 104,29
léglltarr;luFakultem Giizel Sanatlar Egitimi 54 3,5556 0,08654 11731
SE Konservatuvar 115 3,6370  1,11077 120,37 3,558 0,469
Muzik ve Sahne Sanatlar1 Fakiiltesi 10 3,3750  0,56826 99,95
Sanat ve Tasarim Fakiiltesi 14 3,8750 0,60248 136,57
Toplam 233 35161  1,04351

Not. YAT: Yarar Algist Toplam; OUE: Ogrenme Uriinlerinin Etkinligi; OYZ: Ogrenme Yasantilarmin
Zenginligi; SE: Sistemin Ekonomikligi.

*p<0,05.

Akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algisi élceginden aldiklari puanlarin ders

verdikleri ogretim kademesine gore farklilasmasina yonelik bulgular

Arastirmaya katilan akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algisi 6lgeginden aldiklar
puanlarin ders verdikleri 6gretim kademesine gore farklilagsmasina yonelik bulgular Tablo 10°da
verilmistir.

Tablo 10

Ders Verilen Yiiksek Ogretim Kademesine Gore Uzaktan Egitim Yarar Algist Olgcegi Puanlar
Arasinda Yapilan Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

-- Yiiksekogretim Siralar Ki kare

Olgek Ogretim kademesi N Ort SS ort. sd=2
On lisans 3 3,166 0,98887 129,17
Lisans 138 2,911 0,93257 113,50

YAT Lisans ve lisansistu 92 3,048 1,02615 121,85 0,946 0,623
Toplam 233 2,968 0,96953
On lisans 3 3,037 1,12400 134,67
Lisans 138 2,666 ,97264 112,63

OUE Lisans ve lisanstistu 92 2,852 1,10070 122,97 1,510 0,470
Toplam 233 2,744 1,02669
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Ilgili Goriislerinin Belirlenmesi

Tablo 10 (devami)

= Yiiksekdgretim Siralar Ki kare

Olgek Ogretim kademesi N ort. SS ort. sd=2
On lisans 3 3,111 ,50918 133,17

- Lisans 138 2,801 1,11804 110,82

OYZ  isans ve lisansiisti 92 3065 126398 12574 2904 0234
Toplam 233 2,909 1,17647
On lisans 3 3,500 1,32288 118,17
Lisans 138 3,5435 1,06191 119,47

SE Lisans ve lisansisti 92 3,4755 1,01842 113,26 0.474 0,789
Toplam 233 3,5161 1,04351

Not. YAT: Yarar Algis1 Toplam; OUE: Ogrenme Uriinlerinin Etkinligi; OYZ: Ogrenme Yasantilarmin
Zenginligi; SE: Sistemin Ekonomikligi

Tablo 10°da goriildiigii gibi, ders verilen yiiksek 6gretim kademesine gore uzaktan egitime iliskin
yarar algisi dlgegi toplam puanlar1 ve alt 6lgek puanlari arasinda yapilan Kruskal Wallis testi
sonucunda anlamli bir farklilik yoktur (p>0,05).

Akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algist 6lgceginden aldiklar: puanlarin uzaktan
egitim deneyim siirelerine gore farklilasmasina yonelik bulgular:

Arastirmaya katilan akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algisi1 6lgeginden aldiklar
puanlarin uzaktan egitim deneyim siirelerine gore farklilagsmasina yonelik bulgular Tablo 11°de
verilmistir.

Tablo 11
Uzaktan Egitim Deneyim Siiresine Gore Uzaktan Egitim Yarar Algisi Olgegi Puanlar: Arasinda
Yapilan Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Ki
Olgek Uzaktan Egitim Deneyim Siiresi N Ort. SS Sg?tlar kare p
' sd=2
Sadece pandemi siireci ile smirlh 196 2,9123  0,95955 112,67
Yarar Algisi 1-5yl 21 3,2738 1,02574 137,76 3334 0189
Toplam 5 yildan fazla 14 3,1518 0,92790 130,04 '
Toplam 231 2,9597 0,96641
Ogrene Sadece pandemi sireci ile siirli 196 2,6916 1,01618 113,38
Ordinlerinin 1-5 yil 21 3,0370 1,05194 135,40 2955 (324
Etkinligi 5 yildan fazla 14 2,8730 1,04218 123,57 ™ '
Toplam 231 2,7340 1,02185
Ogrenme ?asdec;b pandemi siireci ile sinirl 22916 g,?gg? i, ;gggi ﬁg,g?
5y ' ' ,
Yasanulauin -5 viidan fazla 14 31667 125915 13275 2016 0365
gmig Toplam 231 2,9048 1,17526
Sadece pandemi siireci ile simirll - 196 3,4490 1,04756 112,16
Sistemin 1-5 yil 21 3,8929 0,99866 142,57 4606 0.100
Ekonomikligi 5 yildan fazla 14 3,7679 0,96807 129,89 " !
Toplam 231 3,5087 1,04436

Tablo 11°de goriildiigii gibi, uzaktan egitim deneyim siiresine gore uzaktan egitime iliskin yarar
algis1 6lgegi toplam puanlari ve alt 6lgek puanlari arasinda yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda
anlamli bir farklilik yoktur (p>0,05).
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Akademisyenlerin uzaktan egitime yénelik yarar algisi olceginden aldiklart puanlarin
bulunduklart ortamda uzaktan egitim yapabilme sartlarina gore farklilagmasina yonelik
bulgular

Arastirmaya katilan akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik yarar algis1 6lgeginden aldiklari
puanlarin bulunduklari ortamda uzaktan egitim yapabilme sartlarina gére farklilagmasina yonelik
bulgular Tablo 12°de ortaya konmustur.

Tablo 12

Uzaktan Egitim Yapabilme Sartlarina Sahip Olma Durumuna Gore Uzaktan Egitim Yarar Algist
Olc¢egi Puanlar: Arasinda Yapilan Kruskal-Wallis Testi Sonuglart

" Uzaktan Egitime Iliskin Siralar Ki kare

Olgek Sartlara Sahip Olma N ort. SS ort. sd=2
Sahip Olan 189 13,0036 0,99930 118,88

Yarar Algisi Kismen 41  2,8735 0,80810 113,07 3078 0215

Toplam Sahip Olmayan 3 2,0625 0,76035 52,00 ' '
Toplam 233 2,9686 0,96953

Ogrenme Sahip Olan 189 2,7660 1,06216 117,72

Ordinlerinin Kismen 41  2,7073 0,84975 117,82 2164 0339

Etkinligi Sahip Olmayan 3 19259 0,84132 60,17 ' '
Toplam 233  2,7449 1,02669

Ogrenme Sahip Olan 189 12,9700 1v21493 120,10

Yasantilarmin Klsmen 41 2,7317 0,92562 108,16 4790 0091

Zenginligi Sahip Olmayan 3 15556 0,96225 42,67 ' '
Toplam 233  2,9099 1,17647
Sahip Olan 189 35635 1,06719 120,89

Sistemin Kismen 41  3,3537 0,93370 103,68 4871 0088

Ekonomikligi ~ Sahip Olmayan 3  2,7500 0,43301 54,17 ' '
Topam 233 356161 1,04351

Tablo 12’de goriildiigii gibi, uzaktan egitim akademisyenlerin uzatan egitim yapabilme sartlarina
gore uzaktan egitime iliskin yarar algisi 6l¢egi toplam puanlar1 ve alt 6lgek puanlari arasinda
yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda anlamh bir farklilik yoktur (p>0,05).

Uzaktan egitime yinelik yarar algist élceginde yer alan alt boyutlara ait sorularin ortalama
puanlarinin belirlenmesine yonelik bulgular

Tablo 13’te Uzaktan Ogretime Yonelik Yarar Algisi Olgeginde Sorulan Sorulara Yonelik verilen
cevaplarin ortalama puanlari ortaya konulmustur analizler ortaya konmustur.

Tablo 13

Uzaktan Ogretime Yonelik Yarar Algisi Sorularimin Ortalama Puanlar
Olgek Ifadesi Ort. SS
Uzaktan egitim, etkili 6grenmeler saglar. 2,72 1,251
Uzaktan egitim bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirir. 3,11 1,126
Uzaktan egitim ¢ok yonlii 6grenme olanaklari sunar. 3,08 1,190
Uzaktan egitim elestirel diisiinme becerilerini gelistirir. 2,76 1,222
Uzaktan egitim 6grenmeyi motive eder. 2,27 1,256
Uzaktan egitim katilimi artirir. 2,28 1,350
Uzaktan egitim yaraticiligi gelistirir. 2,56 1,220
Uzaktan egitim zamandan tasarruf saglar. 3,58 1,406
Uzaktan egitim tartigmalar1 zenginlestirir. 2,73 1,239
Uzaktan egitim daha ¢ok dgrenciye ulagsmayi saglar. 3,20 1,410
Uzaktan egitim bireysel farkliliklara hizmet etmeyi kolaylastirir. 2,61 1,373
Uzaktan egitim daha fazla gretim materyali kullanmayi saglar. 3,11 1,357
Uzaktan egitim degerlendirme igin veri kaynaklarini zenginlestirir. 3,01 1,228
Uzaktan egitim 0grenciye zaman kazandirir. 3,62 1,308
Uzaktan egitim mekan esnekligi saglar. 4,05 1,234
Uzaktan egitim sinif yonetimini kolaylastirir. 2,81 1,306
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Tablo 13’te gibi uzaktan 6gretime yonelik yarar algisi sorularinin ortalamalari yer almaktadir. En
yuksek ortalama (4,05) “Uzaktan egitim mekan esnekligi saglar.” sorusunda, en diigiik ortalama
(2,27) “Uzaktan egitim 6grenmeyi motive eder.” sorusunda elde edilmistir.

Akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik olumlu ya da olumsuz goviislerini belirlenmesine
yonelik sorulan acik uclu soruya verilen cevaplara yénelik bulgular

Ankette son soru olarak yoneltilen “Alaninizda uzaktan egitim ile ilgili olumlu ya da olumsuz
diistinceleriniz varsa liitfen asagida belirtiniz” ifadesine katilimcilardan 74’1 yanit vermistir. Bu
yanitlar incelendiginde olumsuz goriislerin agirlikta oldugu goriilmiistiir. Katilimcilar olumlu ve
olumsuz goriislerini bir arada da verebilmistir. Bu goriislerinin siniflandirilmasi ile olusan bazi
alt temalar asagidaki tabloda yer almaktadir. Temalar incelendiginde ozellikle uygulamali
derslerde karsilagilan sorunlarin dile getirildigi goriilmektedir. Ayrica bununla iligkili olarak da
derslerin verimsiz oldugu diisiiniilmektedir. Olumlu goriislerin ise teorik derslerde yeni
imkanlarin ortaya ¢ikmasi ile kazanimlarin artacagi diisiincesi etrafinda sekillendigi goriilmiigtiir.

Tablo 14
Uzaktan Egitim Ile Ilgili Olumlu/Olumsuz Gériislerin Degerlendirilmesi
Temalar Say1
Olumlu Goriisler
e Teorik Alanlarda Kullanim 24
Olumsuz Goriisler
e Uygulama (pratik) sorunlari 36
e Verimsiz 35
e  Teknik altyap1 yetersizlikleri 18
e  Ekstra is yiikii 2

Katilimeilarin gorislerinde bazi 6rnekler su sekildedir:

“Sanat alanlar1 uzaktan egitim ile ger¢eklesmesi miimkiin olmayan dersler icermektedir. Bu
yiizden uzaktan egitim, 6zellikle miizik, tiyatro gibi sahne sanatlarinin uygulama asamalarinda
blyik sorunlari da beraberinde getirmektedir. Yaklasik bir yildir uzaktan egitimi ¢esitli
derslerimde (isitme, orkestra, calgi) tecriibe eden biri olarak, uzaktan egitimin miizigin {iretim
siirecini ve icrasal boyutunu ortadan kaldirdig1 diisiincesindeyim.”

“Bireysel Calgi dersleri i¢in ve diger teorik dersler i¢cin uygun rahat bir sekilde yapilabilir ancak
toplu Calgi dersleri koro dersleri gibi dersler de ses gecikmeleri nedeniyle ders islemek oldukca
zor. Bu dersler anlaminda Kazanimlarin elde edilemedigini diigiiniiyorum.”

“Karsilastigim olumsuzluklarla ilgili olarak; internetin sunmus oldugu veri iletim hizinin
diistikliigii nedeniyle 6grenciyle birlikte ¢alma olanaginin olmayisi, 6grenci konusurken veya
calarken konusmak istedigimde ses iletiminde kopmalarin yasanmasi, 6grencilerin teknoloji
konusundaki donanimsal yetersizliklerinin (monitor, mikrofon vs.) egitimin niteligini olumsuz
yonde etkilemesi 6rnek olarak gosterilebilir.”

“Uzaktan egitimi ¢algi egitimi alaninda inceledigimizde en olumsuz yoniiniin 6zellikle piyano
egitimi alaninda oldugunu sdéylemek miimkiin. Ciinkii bu c¢alginin temin edilmesi diger calgilara
nazaran daha zor oldugu icin calgi olmadiginda derslerde ciddi anlamda aksakliklar yasaniyor.
Dijital piyano olarak bile 6grencilerin bu ¢algiy1 temin etmede zorluk ¢ektigi goriilmektedir.”

“Internet h1z1 sebebiyle ayn1 anda ritim melodi ve eslik yapabilme imkanlarm kisith buluyorum”

“Uygulamali dersler i¢in aktif ve kalic1 egitim degildir.”
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Tartiyma, Sonug ve Oneriler

Pandemi siireciyle uygulanmaya baglanan uzaktan egitim, sanat egitiminde ve sanat egitiminin
her tiirlinde geleneksel egitim 6gretim yaklasimlarini ciddi bir bigimde etkilemis ve bazi sanat
dallarinda yiizyillar 6ncesinden gelen egitim ve 6gretim bigimlerinin degismelerine sebebiyet
vermistir. Bu siirecin sonrasinda bile yasanan deneyimin diinyada ve tilkemizde egitim 6gretim
yaklagimlar1 {izerinde ciddi etkisi olacagi goriilmektedir. Bu siirecin daha faydali olmasi
uygulamali alanlar1 yogun bir sekilde barindiran sanat egitimi i¢in ¢ok Onemlidir. Bu siireg
akademisyenler ile beraber 6grencileri ve idarecileri ¢ok zorlamigtir. Arastirma igerisinde bulunan
akademisyenlerin yogun olarak dile getirdikleri nokta uygulamali derslere yonelik goriisleridir.
Okullar sanat egitimi kurumlarinda okuyan 6grenciler i¢in ders isleme siiregleri haricinde pratik
yapabilme imkani buldugu ortamlardir. Trompet ¢alan bir 6grenci ya da opera boliimiinde okuyan
bir sopranonun apartman dairesinde pratik yapabilmesi kendisi ve etrafinda yasayan insanlar igin
zor bir durum teskil edebilecegi i¢in agirlikla kurumlarinda egzersizlerini yapabilirler. Ayrica
birgok &grencinin mezuniyet konserleri ve sergileri ve performanslart muhakkak uygulamali
olarak normal siirecte yapilmak zorundadir. Arastirma sonuglarinda bakildiginda mesleki sanat
egitim veren kurumlarda gérev yapan akademisyenlerin uzaktan egitime yoOnelik yarar algilari
cinsiyet, unvan, devlet ya da 6zel iniversitede gorev yapmalari, ¢alistiklar1 yliksek Ggretim
kademesi, uzaktan egitim deneyimleri ve uzaktan egitim yapabilecek sartlara sahip olup
olmadiklarina gore farklilasmamaktadir. Sanat ve Tasarim Fakiiltesinde gorev yapan
akademisyenlerin lehine dlgek Ogrenme Uriinlerinin Etkinligi puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterdigi ortaya konulmustur. Bunun sebebi olarak bu fakiiltelerde yer alan Grafik, Tasarim,
Reklam, Animasyon Cizgi film gibi bdliimlerin derslerinin agirlikli olarak bilgisayarla yapilip
uzaktan egitim siirecinde rahatlikla uygulanabilir tiirde dersler igeriyor olmasi olarak
diistiniilebilir.

Bir diger farklilik ise akademisyenlerin mesleki kidemlerinde ortaya ¢ikmis, anlamliligin 5-10
y1l-21 yil ve iistii arasinda oldugu; 21 yil ve iistii mesleki kideme sahip bireylerin Ogrenme
Uriinlerinin Etkinliginden daha yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir. Uzaktan egitim siirecinde
mesleki deneyimi arttik¢a karsilasilan problemlerin ¢6ziimiinde ve dgretim siirecinin etkin olarak
kullanilmasinda daha az problemle karsilastigi ve bu akademisyenlerin slreci deneyimleriyle
daha etkin bir sekilde ilerletebildikleri sonucu diisiiniilebilir.

Olgek alt boyutlarinin igerdigi sorulara bakildigindan égrenme iiriinlerinin etkinligi alt boyutunda
uzaktan egitimin etkin 6grenme saglayabilmesi, derslere karsi motivasyon ve bireysel farkliliklara
hizmet edebilme 6zelligine yonelik sorularin ortalama puanlarmin 2.27, 2.28 ve 2.61 oldugu
gorlilmektedir. Sanat egitimi kurumlarinda goreve yapan akademisyenlerin agik uglu soruda da
Ozellikle olumsuz olarak goriis belirttigi alanlarin  agirhikla bu alanlarda  olmasi
gOzlemlenmektedir. Genel olarak akademisyenler uzaktan egitimin uygulamali ve teorik alanlar
acisindan destekleyici ve olumlu oldugu goriisiinde fakat uygulamali alanlar i¢in su an yetersiz
ve etkisiz oldugu yoniinde goriis bildirmektedirler. Bu da 6lgek alt boyutlar1 iginde yer alan
Ogrenme trlinlerinin etkinligi alt boyutunun igerisinde yer alan énermelerden alinan sonuglarla
paralellik gostermistir. Yildiz ve Erdem (2018) akademisyenlerin yarar algilari ile uzaktan
egitime iligskin bilgi birikimlerinin artirilarak 6gretim elemanlarinin uzakta egitim siireglerinin
etkililigine yonelik inanglarinin giclendirilmesi gerektigininin 6nemini belirtmislrdir.. Caliymada
elde edilen sonuglar Yildiz ve Erdem’in ¢calismasi ile de paralellik gostermektedir.

Ote yandan akademisyenler mekan esnekligi ve zamandan tasarruf saglamasi agisindan olumlu
ve faydali bulmuglardir. Arastirmaya katilan akademisyenlerin derslere katilim, motivasyon ve
etkili 6grenme saglanmasi bakimindan siire¢ degerlendirmeleri olumsuz yonde olmasi dikkat
edilmesi gereken 6nemli sonuclardan biridir. Gurer ve digerleri (2016) akademisyenlerin uzaktan
egitime iliskin goriislerini belirlemek i¢in yapilan nitel ¢alismada uzaktan egitim sisteminin
iyilestirilmesine yonelik tavsiyelerde bulunmuslardir. Akademisyenlere uzaktan egitimde
ogretme yontem-teknikleri, katilimin arttirhmasina yonelik yollar1 saglama agisindan egitim
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verilmesini Onermislerdir. Arastirmada elde edilen sonuglar bu g¢alisma ile de paralellik
gostermektedir.

Salgini kontrol altina alma caligmalar1 hizla devam etmesine ragmen heniiz tam anlamiyla bir
kontrol saglanamamis olmasi, ne zaman bitecegi ve normale doniis siirecinin belli olmamasi
sebebi ile uygulama ve pratik alanlarin yogun olarak uygulandigi ve ¢ok 6nemli oldugu sanat
egitimi alanlarinda bu sorunun giderilmesine yonelik 6nlemler alinmalidir.

Miizik ile ilgili kurumlarda 6grencilerin enstriiman ve ses ile ilgili ¢alismalarini yapabilmeleri
icin mevcut sartlarin pandemi sartlarina gére diizenlenerek 6grencilere pratik yapabilme alanlari
saglanmalidir. Uzaktan egitimin hayatin vazgegilmez bir parcasi oldugu bu donemde teknik
altyap1 ve erisilebilirlik problemlerinin giderilerek daha saglikli ders islemek i¢in gerekli ortamlar
yaratilmalidir. Egitimde firsat egitligi ilkesinin iizerinde durularak 6grencilerin yagsamis olduklari
imkansizliklarin giderilmesine yodnelik caligmalar ve mali destek, kurumlara saglanmalidir.
Ogrenmenin etkinligi konusunda uzaktan egitim sisteminin iyilestirilmesi ve bu etkinligin
uzaktan egitim platformlarinda arttirilmasina yonelik ¢aligmalar yapilmalidir. Derslere katilimin
arttirtlmast i¢in gerekli caligmalar yapilmali ve katilim diistikliigiiniin nedenlerinin belirlenmesine
ve giderilmesine yonelik calismalar yapilmalidir. Ogrenme motivasyonlarmin diisiik olmasimin
sebeplerini ortaya koyan ¢aligmalar yapilmali yiikselmesine yonelik dnlemler alinmalidir. Sureg
icerisinde Ogrenciler, akademisyenler ve aym sekilde idareciler igin psikolojik danigma ve
rehberlik hizmeti saglanmalidir. Arastirma daha genis sayilarda farkli yiiksek Ogretim
kurumlarindan katilan akademisyenler ile de yapilarak uzaktan egitim siiregleri ile yeni bilimsel
cikarimlar yapilmalidir.
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Extended Abstract

Introduction

Educational institutions in Turkey were affected by the Covid 19 Pandemic and started to
implement the distance education model with a great and rapid transformation due to necessity.
Due to Covid-19, the conditions in the world are also directing science. Universities choose the
way of reaching their students through distance education because of the risk of continuing normal
education. States have made these learning methods compulsory. They have encouraged more use
of these methods. (Yamamoto and Altun, 2020).

Distance education is the execution of education and training processes with technological
support without the physical presence of the student and the educator at the same time.
Technological support generally consists of computer, internet and communication platforms
where the education process will be carried out. In this way, students and teachers advance their
learning processes.

The use of distance education platforms has been discussed for many years in the pre-pandemic
period. The fact that millions of students have to stay at home due to the pandmic has made it
necessary to conduct education and training processes remotely. (Demir and Ozdas, 2020). The
developments in technology and the urgent distance education processes needed due to the
pandemic have revealed that technology-supported digital learning and teaching activities are
very important. Emergency distance education refers to the temporary transition of education
processes carried out in normal processes to alternative options for a certain period of time due to
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a sudden crisis (Ferri, Grifoni, & Guzzo, 2020; Hodge, Moore, Lockee, Trust, & Bond, 2020). It
would be correct to define the applications made all over the world due to the Covid-19 pandemic
as emergency distance education. (Bozkurt et al., 2020; Hodges et al., 2020, cited by Ak et al.,
2020).

Due to this rapidly developing process, it has gained importance to inform the instructors and to
provide training at regular intervals. Considering that distance education may be at the center of
education systems in the future with the experience gained from the pandemic process (Telli
Yamamoto, & Altun, 2020), it is a necessity to increase the effectiveness of distance education
(Ak et al., 2020).

Practical and applied learning processes have been used effectively in art education since a long
time and the artist acquires the background of his professional experience during the art education
process. In Turkey, vocational art education has been included in almost all universities for many
years and is in demand. Today, academic education is provided in all branches of art across the
country with conservatories, Fine Arts Education Departments affiliated to Education Faculties,
Fine Arts Faculties, Art and Design Faculties. These schools are Turkey's institutions that train
artists, art educators, teachers and academicians. Higher education institutions, which mainly
provide practice-based education in many disciplines (music, painting, dance, sculpture, theater,
cinema, etc.) in art education, have had to change their teaching systematics and traditions based
on long years in the compulsory distance education process. This obligation forced academicians,
students and administrators at the beginning of the process, but with the support of distance
education platforms and technological infrastructure in the process, the system has reached a
significant level and started to function at the end of a year, albeit with its shortcomings.
Academicians, who have an important function in the system in the distance education process,
have worked with great devotion and made important progress both for the functioning of the
system and for the continuation of the courses. The problem of this study is to determine the
opinions of the academicians who teach in higher education institutions that provide vocational
arts education in the distance education process about the effectiveness and benefit of the system.

During the research process, answers were sought to the following questions:

1. Do the perceptions of academicians working in art education institutions regarding the benefits
of distance education differ according to their demographic characteristics?

1.1. Do the perceptions of the academicians working in art education institutions regarding
distance education differ according to gender?

1.2. Do the perceptions of the academics working in art education institutions regarding distance
education differ according to their academic titles?

1.3. Do the perceptions of the academicians working in art education institutions regarding
distance education differ according to the years of professional seniority?

1.4. Do the perceptions of the academics working in art education institutions regarding distance
education differ according to the institution (state university, private university)?

1.5. Do the perceptions of the academicians working in art education institutions regarding
distance education differ according to the vocational arts education institution?

1.6. Do the perceptions of the benefits of distance education of academicians working in art
education institutions differ according to the education level they work in?

1.7. Do the perceptions of the academicians working in art education institutions regarding
distance education differ according to their distance education experience?

1.8. Do the perceptions of the benefits of distance education of academicians working in
institutions providing art education differ according to the condition of having the conditions
for distance education?

2. What are the average scores of the sub-dimensions in the "benefit perception scale” for distance
education?

3. What are the positive or negative opinions of academicians about distance education?
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Method

The research is basically a mixed method research. Mixed methods research is defined as the
researcher combining qualitative and quantitative methods, approaches and concepts within a
study or successive studies (Creswell, 2003; Tashakkori & Teddlie, 1998; Johnson &
Onwuegbuzie, 2004). In the quantitative aspect of the research, the situation was determined by
using the survey model in order to determine the opinions of the academicians about the future of
the distance education process, which has been implemented for two periods since March 2020
in Turkey and is still ongoing, within the framework of the sub-dimensions of the effectiveness
of their products, the richness of their learning experiences and the economy of the system. Survey
model is a research approach that aims to describe a past or present situation as it exists (Karasar,
2008). The study can be described as a correlational research type of searching model based on
guantitative screening, especially comparative. Correlational research type of searching models
is research models that aim to determine the existence of co-change or the degree of change
between two or more variables (Karasar, 2017). The sample group consists of 233 academicians
who work in vocational arts education institutions in various cities in Turkey and work in fine
arts education departments of different arts and education faculties. The personal information form
prepared by the researcher to determine the demographic status of the participants and the
Perception of Benefit for Distance Education Scale developed by Yildiz (2015) were used. With
the demographic information form to be applied, the scale was conveyed to the participants
through a questionnaire to be prepared on the internet, via e-mail and messaging applications. In
the study, relational survey study based on comparison, which is one of the quantitative survey
types, was used. This model is a research model that aims to determine the existence of change
or the degree of change among a large number of variables (Karasar, 2017). A closed question
was asked. The answers given to the questions were divided into two themes as positive and
negative answers, and the answers given under these themes were gathered under sub-themes,
and opinions were tried to be determined.

Result and Discussion

According to the results of the research, the benefit perceptions of academicians working in
institutions providing vocational arts education do not differ according to their gender, title,
working in state or private university, higher education level they work, distance education
experience and whether they have the conditions for distance education. It has been revealed that
the Effectiveness of Learning Materials scores of the scale show a significant difference in favor
of the academicians working in the Faculty of Art and Design. Another difference emerged in the
professional seniority of academicians; the significance is between 5-10 years-21 years and over;
It has been determined that individuals with a professional seniority of 21 years or more get higher
scores from the Effectiveness of Learning Products. Although the efforts to contain the pandemic
continue rapidly, precautions should be taken to eliminate this problem in the fields of art
education, where the application and practical areas are intensely applied and are very important
due to the fact that they have not been fully controlled yet, and the time it will end and the process
of returning to normal is not clear.

In order for students to be able to work on the instrument and sound in music-related institutions,
it should be arranged according to the pandemic conditions of the current conditions and the
students should be provided with practice areas. In this period when distance education is an
indispensable part of life, technical infrastructure and accessibility problems should be eliminated
and necessary environments should be created to teach healthier lessons. By emphasizing the
principle of equal opportunity in education, studies and financial support should be provided to
institutions to eliminate the impossibilities experienced by students. Efforts should be made to
improve the distance education system on the effectiveness of learning and to increase this
efficiency in distance education platforms. Studies should be carried out to determine and
eliminate the causes of low participation.Research should be conducted to reveal the reasons for
low learning motivation.
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Erken Orantisal Akil Yiiriitmeye Yénelik Ogrenme Rotasinin
Gelistirilmesi: Bir Tasar1 Arastirmasi

Development of a Learning Trajectory for Early Proportional
Reasoning: A Design Research

Rukiye AYAN CIVAK** Mine ISIKSAL BOSTAN*** Secil YEMEN KARPUZCU****

Oz: Orantisal akil yiiriitme bircok matematiksel kavramm &grenilmesi igin énem tasir. Orantisal akil
yuritmenin temeli tekrarl toplamadan ziyade birlesik birimleri baglama ve bagl birlesik birimleri yineleme
becerilerine dayanmaktadir. Bu becerilere dayanan siire¢ gruplama yoluyla birlesik birimlerin
olugturulmasi, bu birlesik birimlerin baglanmasi ve bagh birlesik birimlerin yinelenmesini icerir. Bu
calismada bu beceriler erken orantisal akil yiiriitme becerileri olarak adlandirilmaktadir. Ug yillik bir tasari
aragtirmast kapsaminda orantisal akil yiiriitmenin gelisimi i¢in varsayima dayali 6grenme rotasi
gelistirilmis, test edilmis ve diizenlenmistir. Bu amag icin, Gergekg¢i Matematik Egitimi Teorisi’ne dayanan
bir 6grenme rotasi ve etkinlik dizisinin gelistirilmesine yonelik bir sinifi¢i tasar1 aragtirmasi yiiriitilmustiir.
Bu d6grenme rotasi, orantisal akil yiiriitmeye yonelik anahtar 6grenmeleri, bu anahtar 6grenmeler igin
kullanilacak ara¢ ve imgeler ile muhtemel smif i¢i sdylemler ve jest kullanimlarini icermektedir. Mevcut
calismada, bu Ogrenme rotasinin baslangic kismimi olusturan erken orantisal akil yiiriitmenin
gelistirilmesinin hedeflendigi kismi sinif i¢i uygulama o6rnekleriyle sunulmustur. Calismanin verilerini
Ankara’da bir devlet okulundaki smif i¢i 6gretimin video kayitlar1 ve dgretmen/6grenci ve tasari ekibi
goriismelerinin sesli kayitlar1 olusturmaktadir. Sinif i¢i 6gretim, &grencilerin anlamli 6grenmelerinin
Olcilmesi amaciyla argiimantasyon semalart olusturularak analiz edilmistir. Calismanimn bulgularina gore
hedeflenen anahtar 6grenmelere yonelik gelistirilen 6grenme rotasinin erken orantisal akil yiiriitmenin
gelistirilmesi igin 6nemli bir potansiyele sahip oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: erken orantisal akil yiiriitme, varsayima dayali 6grenme rotalari, tasar1 arastirmast,
gercekci matematik egitimi.

Abstract: Proportional reasoning is essential for the learning of numerous mathematical concepts.
Proportional reasoning is based on linking composite units and iterating linked composites, rather than
repeated addition. Those skills are referred to as early proportional reasoning skills in this study. In a three-
year-long design research project, a hypothetical learning trajectory for proportional reasoning was
developed, tested, and revised. To this purpose, a classroom design research study aimed at developing a
hypothetical learning trajectory and related instructional sequence was conducted. This trajectory includes
the big ideas of proportional reasoning, the tools and imageries to support those ideas, and possible
mathematical discourse and gesture use. In this particular study we present the first phase of this trajectory,
which is related to the development of early proportional reasoning. The data of this study consist of video
recordings of classroom sessions conducted in a public school in Ankara and audio recordings of
student/teacher and design team meetings. The classroom sessions were analyzed by constructing related
argumentation schemes to evaluate meaningful learning of students. The findings of the study showed that
the learning trajectory developed to support the big ideas of early proportional reasoning has substantial
potential for the development of early proportional reasoning.

Keywords: early proportional reasoning, hypothetical learning trajectories, design research, realistic
mathematics education.
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programlarinda bulunan bir¢ok konu basta olmak iizere ¢ok sayida matematiksel kavram ve
durumun temelinde orantisal akil yiiriitme yatmaktadir. Orantisal akil yiirlitmenin temelini
olusturdugu baslica matematik konular1 yizde, harita 6lgeklendirmeleri, kesirler, trigonometri,
benzerlik (Beswick, 2011); olasiik ve istatistik (Greenes ve Fendell, 2000); grafikler ve
fonksiyonlar (Fuson ve Abrahamson, 2005) olarak siralanabilir. Bunun yani sira, fen alaninda ve
giinliik hayattaki bir¢ok durumlarin temelinde de orantisal akil yiiriitme vardir (Cramer ve Post,
1993; Spinillo ve Bryant, 1999). Ornegin, sicaklik, yogunluk, hiz, karisimlar ve bilesikler
orantisal akil yiirtitmeyi gerektiren fen konularidir (Karplus, Pulos ve Stage, 1983). Buna ek
olarak, orantisal akil yiiriitme giinliik hayatta en hesapli aligveris segenegine karar verme, kisisel
finans yonetimi, ilag doz ayarlamalari, ekonomik ve sosyolojik tahminlerde bulunma ile ilgili
alanlarda karsimiza ¢ikmaktadir (Spinillo ve Bryant, 1999). Bu sebeplerden dolay1 orantisal akil
yuritmenin diger kavramlarin gelisiminde miithim olan kapsamli ve birlestirici bir beceri oldugu
agiktir,

Bu derece Onemli ve kapsamli bir beceri olmasina ragmen, ulusal ve uluslararasi birgok
calismanin sonucunda her seviyeden ogrencilerin orantisal akil ylriitme becerilerinin zayif
oldugu ve bu konuda bir¢cok kavram yanilgisina sahip olduklari ortaya konmustur (Celik ve
Yetkin Ozdemir, 2011; Duatepe, Akkus-Cikla ve Kayhan, 2005; Kaplan, Isleyen ve Oztiirk, 2011;
Misailadou ve Williams, 2003; Resnick ve Singer, 1993; Toluk-Ucar ve Bozkus, 2016; Tourniaire
ve Pulos, 1985). Alanyazinda orantisal akil yiiriitme ile ilgili en sik bahsedilen kavram yanilgisi
toplamsal disiinmedir (Hart, 1988; Kaput ve West, 1994; Karplus vd., 1983; Misailadou ve
Williams, 2003; Resnick ve Singer, 1993; Tourniaire, 1986; van Dooren, De Bock ve Verschaffel,
2010). Toplamsal diisinme bi¢imi orani olusturan ¢okluklardan ikisinin arasindaki farkin diger
ikiliye uygulanmasidir (Tourniaire ve Pulos, 1985). Halbuki orantisal akil yiiritme ¢arpimsal
diistinme becerisi gerektirmektedir.

Ogrenciler ilkokulun ilk yillarindan itibaren ilk olarak toplama ve ¢ikarma islemlerini 6grenirler.
Bu diizeyde 6grencilerin ugrastiklari soru tipleri “A ve B’nin toplami ne olur?” veya “A, B’den
ne kadar fazladir?” gibi sorulardir. Sonraki yillarda ise tekrarli toplamanin kisa yolu olarak
carpma islemini 6grenirler. Bu sebepten dolayi, bazi arastirmacilar (or. Fischbein, Deri, Nello ve
Marino, 1985) carpimsal diisiinmenin toplamsal diisiinmeye dayali oldugunu savunmustur.
Ogrencilerin carpimsal diisinme gerektiren problemler icin siklikla toplamsal stratejiler
kullanmalarmin temelinde de bu durum yatmaktadir. Ancak daha sonraki ¢alismalarda bu bakis
acisinin eksik ve yiizeysel oldugundan s6z edilmektedir (Park ve Nunes, 2001; van Dooren vd.,
2010). Park ve Nunes (2001) yaptiklar1 ¢alismada tekrarli toplamanin yalnizca ¢arpma islemi
gerektiren problemler i¢in kullanilan bir islemsel strateji oldugunu belirtmistir. Carpimsal
diisiinmenin temelinin ise toplamsal diisiinmeden ziyade birlesik birimleri baglama (linking
composite units) ve bagh birlesik birimleri yenileme (iterating linked composites) becerilerine
dayandigim savunulmaktadir (Battista ve Borrow, 1995; Park ve Nunes, 2001; Steffe, 1994). Bu
beceriler 6grencilerin oran ve orant1 6gretiminden 6nce sahip olduklar: birimleme (unitizing) ve
bicimlendirme (norming) ritmik sayma ve artirma (build-up) gibi sezgisel stratejilere
dayanmaktadir (Battista ve Borrow, 1995; Kaput ve West, 1994; Lamon, 1994, 1995; Park ve
Nunes, 2001; Steffe, 1994).

Ogrencilerin orantisal akil yiiriitmeye yonelik yasadiklar1 zorluklar ve sahip olduklar1 kavram
yanilgilarinin temel sebebi olarak siniflarda ve kitaplarda bu becerinin kisitl ve yiizeysel olarak
ele almmas1 gosterilmistir (Lamon, 1995; Lesh, Post ve Behr, 1988). Oyle ki orantisal akil
yurutme geleneksel olarak % = g seklinde gosterilebilecek iliskilerdeki verilmeyen degiskeni

bulma olarak tanimlanmaktadir (Lesh vd., 1988). Bu durum bir¢ok kitapta oran ve oranti
konularinin 6gretiminde de gegerlidir. Bu baglamda, ulusal ve uluslararasi ders kitaplarinda ve
smiflarda bu beceriler yalnizca oran ve orant1 konusu kapsaminda ele alindigi ve konunun
girisinin iglemsel ve sembolik bilginin verilmesi ile yapildig1 goriilmektedir (Duatepe vd., 2005;
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Lamon, 1995). Bu siiregte 6grencilere orantisal problemlerde verilen bilgiyi baglamdan kopararak
birbirine es iki oran olarak ifade etmeleri ve igler dislar ¢arpimi algoritmasi ile ¢Oziimii
bulmalarimin 6gretildigi gbze carpmaktadir (Karplus vd., 1983). Ancak, matematik egitimi
alanyazininda 6grencilerin i¢ler diglar garpimi algoritmasini anlamlandiramadiklari, bu stratejinin
Ogrencilerde dogal olarak gelismedigi ve orantisal akil yiiriitmenin gelisimini desteklemedigi,
aksine engel olduguna vurgu yapilmaktadir (Hart, 1988; Lamon, 1995; Lesh vd., 1988). Bunun
yani sira, bu tiir islemsel stratejilerin ancak kavramsal anlamadan sonra 6gretilmesi gerekliligi
vurgulanmaktadir.

Benzer sekilde, Tiirkiye’deki 6gretim incelendiginde carpmanin ¢ogunlukla tekrarli toplama
tizerine kuruldugu goriilmektedir. Bunun yani sira, orantisal akil yiiriitme kitaplarda ve siiflarda
sinirli ve yiizeysel olarak ele alinmaktadir. Bu durum Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) da gériilmektedir. Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programi’nda orantisal akil yiiriitme terimi kullanilmasa da bu beceri ile ilgili kazammlar
bulunmaktadir. Programa gore, 6grenciler oran kavramu ile altinci simifta karsilasmaktadir. Bu
sinif diizeyinde 6grencilerden parca-parca/parca-biitiin, ayni/farkli birimli ¢okluklarin oranlarin
belirleme ve ¢okluklar1 karsilastirmada oran kullanma ve orami farkli bicimlerde gdstermeleri
beklenmektedir. Yedinci smifta ise birim oran1 anlamlandirmalari, verilmeyeni bulma
problemlerini ¢6zmeleri ve ters ve dogru orantili durumlar1 incelemeleri ve ilgili problemleri
cozmeleri beklenmektedir. Sekizinci sinif diizeyinde oran ve oranti konular1 olmasa da benzer
sekillerin kenarlar1 arasindaki oranlari bulmalar1 ve genel olarak benzerlik oranini
anlamlandirmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla, 6gretim programinda orantisal akil yiiriitme,
carpimsal-toplamsal diisiinme becerilerine deginilmezken oran ve oranti kavramlar ile ilgili
islemsel becerilerin 6n planda oldugu ve bu kavramlarin diger konu ve kavramlardan bagimsiz
olarak ele alindig1 goriilmektedir. Bu konunun Kitaplarda ve siif igerisinde dgretimi s6z konusu
oldugunda ise Ogretimin icler-dislar c¢arpimi gibi islemsel algoritmalara yogunlastigi ve
Ogrencilerin farkli strateji kullanmalarinin desteklenmedigi ileri siiriilebilir. Ancak matematik
egitimi alan yazininda bu tiir islemsel algoritmalarin yalnizca cebirsel manipiilasyon oldugu ve
orantisal akil yirtitmenin gostergesi olamayacagina vurgu yapilmaktadir (Lesh ve digerleri,
1988). Yukarida belirtildigi gibi, bu tiir islemsel stratejilerin ancak kavramsal anlamadan sonra
Ogretilebilecegi, oncelikli olarak 6grencilerin farkli baglamlar igerisindeki orantisal durumlari
anlamlandirmalar1  ve kendi stratejilerini  gelistirmelerinin =~ saglanmasinin ~ gerektigi
belirtilmektedir (Lesh vd., 1988). Bu baglamda o6zellikle orantisal akil yiiriitmenin kavramsal
temellerinin atilmasi i¢in 6gretimin gelistirilmesine yonelik ihtiya¢ gdze capmaktadir.

Amerikan Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000) orantisal akil yiiriitme 6gretiminin 6grencilerin sezgisel ve informel bilgilerinin
lizerine insa edilmesi gerekliligini vurgulamistir. Bu dogrultuda, oncelikli olarak 6grencilerin
farkli baglamlar icerisindeki orantisal durumlari anlamlandirmalar1 ve kendi stratejilerini
gelistirmelerinin  saglanmasi gerekliligi dogmaktadir. Bu amacla bu c¢alismada, Gercekei
Matematik Egitimi Teorisi’ne (GME) dayali bir 6grenme rotasmin ve ilgili etkinlik dizisinin
gelistirilmesi  yoluyla oran ve orantinin temelinde yer alan becerilerin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Bu sayede oran ve orant1 6gretiminin kalitesini arttirma potansiyeli olan ve
Ogretmenler tarafindan siniflarda hazir olarak kullanilabilecek bir varsayima dayali 6grenme
rotasmnin ve ilgili yerel 6gretim teorisinin ortaya konmasi amaglanmaktadir. Bdylelikle, oran ve
oranti kavramlar1 kullanilmadan ve tanimlar1 verilmeden Ogrencilerin erken orantisal akil
ylriitmelerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Daha detayli belirtmek gerekirse, bu calisma
kapsaminda &grencilerin tekrarli toplamadan ziyade birlesik birimleri baglama ve bagh birlesik
birimleri yineleme becerilerinin gergek¢i bir baglamda, sezgisel stratejiler (birimleme,
bicimlendirme, ritmik sayma ve artirma vb.) ve informel araclar (oran tablolari, gruplandirma igin
kapali egriler vb. ) kullanilarak gelistirmesine yonelik bir varsayima dayali 6grenme rotast ve
etkinlik dizisi sunulmaktadir. Bunun yani sira, bu etkinlik dizisi ve 6grenme rotasinin erken
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orantisal yiirlitmenin temellerinin atilmasi i¢in sahip oldugu potansiyelin géz oniine serilmesi igin
smif i¢i 6gretimden Ornek 6grenci diistiniisleri ve sinif i¢i diyaloglar sunulmaktadir.

Erken orantisal akil yiiriitme

199011 yillardan Once yapilan ¢alismalarda orantisal akil yiriitmenin somut islemler donemine
kadar gelismedigi One siiriilse de son 30 yil igerisinde yapilan ¢ok sayida ¢calismada 6grencilerin
oran ve orantiya yonelik aldiklar1 formel dgretim oncesinde orantisal akil yiiriitme semalarinin
olusmaya basladigia dikkat ¢ekilmistir. Ornegin, Inhelder ve Piaget’e (1958) gore dgrencilerin
orantisal akil yiiriitmeye yonelik erken ve sezgisel bilgileri “iki ¢okluk birlikte ilerliyor” seklinde
basit bir nitel iliskiye dayanmaktadir. Benzer sekilde, Lamon (2007) &grencilerin sezgisel
bilgilerinin “bir ¢okluk degistiginde digeri de belirli bir sekilde degisiyor” seklinde temel
kovaryasyonel iliskiye dayandigini belirtmistir. Ogrencilerin orantisal akil yiiriitmeye yonelik
sezgisel ve informel bilgileri son yillarda bir¢ok ¢alismanin (Boyer ve Levine, 2012; Gouet,
Carvajal, Halberda ve Pefia, 2020; Resnick ve Singer, 1993; Spinillo ve Bryant, 1999) konusu
olmustur. 19801i yillarda yiritilen ¢calismalarin sonucu olarak yapilan orantisal akil yiiriitmenin
temelinin tekrarli toplama olduguna yonelik ¢ikarimlarin aksine sonraki yillarda yiritilen
calismalarda orantisal akil yiiriitmenin temelinin birlesik birimleri yineleme becerisine dayandigi
vurgulanmaktadir (Battista ve Borrow, 1995; Park ve Nunes, 2001; Steffe, 1994). Ornegin
Steffe’nin (1994) calismasinda carpimsal (orantisal) iliskilerin anlamlandirilmas: icin birlesik
birimleri yineleme becerisinin 6nemine deginilmektedir. Bu becerinin 6rneklendirilmesi igin bir
Ogrencinin her bir sirada ti¢ kiipiin oldugu dokuz siradan olusan dikdortgensel yapida bulunan
kiip sayisina yonelik olarak verdigi cevap kullanilabilir. Bu silirecte 6grencinin her bir sirada ti¢
kiipiin oldugu dokuz sirali yapida parmaklariyla ticer ticer saydiginda(3, 6, 9, 12, 15, ...)
Ogrencinin ti¢ kiipli yinelenecek bir birlesik birim (iterating unit) olarak olusturmasi bir birlesik
birim (composite unit) olusturma siirecine ornek olarak verilebilir. Ogrenci bu birlesik birimi
dokuz kez yinelediginde ise bu siire¢ birlesik birimlerin yinelenmesine yonelik beceriye 6rnek
teskil etmis olur.

Steffe’nin bu konudaki calismalarimin devaminda yapilan c¢alismalarda da birlesik birimleri
yineleme becerisi bir grubun sayilabilir bir birim alinarak bu birimin temelindeki elemanlarmn
yapilar1 degistirilmeden tekrarlanmasi olarak tammlanmustir (Battista ve Borrow, 1995). Battista
ve Borrow (1995) bu beceri kazanildiktan sonra oran durumlarinda da benzer becerilerin
kullanmlabilmesinin miimkiin oldugunu savunmustur. Bunu o6l¢gmek i¢in bir ikinci simf
Ogrencisine bazi problemler yonelterek birebir goriisme yapmuslardir. Goriismeyi yapan
arastirmaci ilk olarak 5 beyaz ve 3 kirmizi1 cubuktan olusan bir grup ¢ubuk gostermis ve toplamda
10 beyaz ¢ubuk olmasi i¢in beyaz ¢ubuklardan olusan ayni gruptan ka¢ tane olmasi gerektigini
sormustur. Ogrenci, “5, 10” diye tekrarl sayarak 2 grup cevabim vermistir. Dolayisiyla 6grenci
burada 5 beyaz c¢ubuktan olusan bir grubu bir birim alarak 2 kez yinelemistir. Daha sonra
arastirmaci toplamda 12 kirmizi ¢ubuk olmasi i¢in kag¢ tane kirmizi ¢ubuklardan olusan ayni
gruptan olmasi1 gerektigini sormus ve 6grenci “12 kirmizi olmasi i¢in 4 gruba ihtiyacimiz vardir
ve bu 5, 10, 15, 20 beyaz ¢ubuk olmasini gerektirir” cevabinmi vermistir. Sonu¢ olarak, 6grenci
ticlii ve besli birlesik gruplar: yineleyerek dogru cevaba ulasabilmistir. Battista ve Borrow (1995)
Ogrencinin bu diisiinme siirecini birerli sayma semas: ile iigerli sayma semasini koordine etme
becerisini genisleterek bagli birlesik birimler sayma semasini olusturabildigini ileri stirmiis ve bu
siireci asagidaki gibi semalandirmistir. Ogrencinin sayma semasi ilk durumda asagida verilen
Sekil 1°deki gibiyken goriisme siirecinde 6grencinin sayma semasi asagida verilen Sekil 2°deki
duruma genislemistir:

1 grup 2 grup 3 grup 4 grup
3 nesne 6 nesne 9 nesne 12 nesne

Sekil 1. Birerli ve ligerli sayma semasi (Battista ve Borrow, 1995, s. 4)
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1 grup 2 grup 3 grup 4 grup
3K 6 K 9K 12K
5B 10B 15B 20B

Sekil 2. Bagl birlesik birimler iceren sayma semasi (Battista ve Borrow, 1995, s. 4)

Battista ve Borrow (1995) bu siiregte 6grencinin 3 birlesik birim ile 5 birlesik birimi esgiidiimlii
olarak yineledigini ve bu siirecin ileriki yillardaki formel oran ve oranti kavramlarmin
anlamlandirmasinda ve 6zellikle artirma (build-up) stratejisinin kullaniminda temel oldugunu
savunmuslardir. Bunun yam sira, tekli gruplari yineleme ve birbirine bagh ¢oklu gruplari
yineleme becerilerini oran ve oranti problemlerini ¢gdzmeden dnce gelen erken stratejiler olarak
nitelendirmigler ve bu yineleyici stirecin anlamlandirilmasi, ¢arpma ve bdlme islemleriyle ve
diger 6n ogrenmelerle iligkilendirilmesi sayesinde Ogrencilerin oran ve oranti problemlerini
¢ozebileceklerini belirtmiglerdir (Battista ve Borrow, 1995).

Benzer becerileri ifade etmek igcin Lamon (1994) birimleme ve bigimlendirme terimlerini
kullanmistir. Lamon’a gére, birimleme ve bigimlendirme referans olarak kullanilacak bir birim
olusturma ve baska bir durumu bu referans birimi izerinden yorumlama becerileridir. Diger bir
deyisle, birimleme ve bigimlendirmedeki amag verilen bir durumu bagka bir durum iizerinden
yorumlamaktir (Lamon, 1994). Bu becerilerin en yaygin olarak kullanildigi durumlar ayni vasfa
sahip ¢okluklar igerisinde goriilen Slgek katsayisinin belirlenmesidir. Bir 6grenci bu becerileri
kullanarak “5 adet penye yapmak igin 15 metre kumas gerekiyor. Buna gore, 10 adet penye
yapmak i¢in ka¢ metre kumas gerekir?” seklindeki bir orantisal akil yiiriitme problemine
asagidaki gibi cevap verebilir:

x2
/\
1. Cokluk (penye sayisi, C1) 5 10
2. Cokluk (kumas miktari, C2) 15 ?
\_/
x2

Sekil 3. Birimleme ve bicimlendirme kullanilarak dl¢ek katsayisinin bulunmasi

Sekil 3’teki gibi diislinen bir 6grenci 5 adet penyeyi bir birlesik birim olarak alip (birimleme) 15
adet penyenin igerisinde bu birlesik birimden 3 tane oldugunu bularak 6l¢ek katsayisini 3 olarak
belirlemistir. Bu 6grenci, bu 6l¢ek katsayisini ikinci duruma da uygulayarak verilmeyen degeri
bulabilir (Lamon, 1994). Diger bir taraftan, bu 6grenci ayn1 becerileri kullanarak farkli vasiflara
sahip cokluklar arasindaki fonksiyonel iligkileri de kullanabilir (Lamon, 1994). Bu sekilde
diistinen bir 6grenci ayni soru i¢in asagidaki sekilde verilen bicimde bir akil yiiriitme yapabilir.

1. Cokluk (penye sayisi, C1) 5 10
x3 < > x3

2. Cokluk (kumas miktari, C») 15 ?

Sekil 4. Birimleme ve bi¢gimlendirme kullanilarak fonksiyonel iliskinin bulunmasi

Sekil 4’teki gibi diisiinen bir 6grenci “5 adet penye i¢in 15 metre kumasg gerekiyorsa, penye sayist
ile kumas miktar1 arasinda nasil bir iligki vardir?” sorusuna cevap olarak penye sayisi ile kumasg
miktar1 arasindaki iligkiyi “3 kat iliskisi” olarak bulmustur. Dolayisiyla, bir orantiy1 olusturan
cokluklar birbirine bagl ¢okluklar olarak bir tablo igerisine yerlestirildiginde bu sayilar arasmda
yatay ve dikey iligkiler ortaya ¢ikmaktadir. Matematik egitimi alan yazininda bu iligkiler ayni
0l¢lim uzayina (within measure space) ait cokluklar arasindaki iligkiler ve farkli 6l¢iim uzayina
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(between measure spaces) ait ¢okluklar arasindaki iligkiler olarak yer almaktadir (Freudenthal,
1973; Lamon, 1994; Vergnaud, 1994). Bazi arastirmacilar ayni dl¢iim uzayina ait ¢okluklar
arasindaki iligkilerin farkli 6lglim uzayma ait ¢okluklar arasindaki iligkilerden daha dogal
oldugunu ve ¢ocuklarin sezgisel ve informel olarak bu iligkileri anlamlandirdigin1 savunmaktadir
(Karplus vd., 1983; Vergnaud, 1980). Buna kanit olarak, 14. yiizyila kadar orantisal akil yiiriitme
ile ilgili kabul edilen tek disiiniis bigiminin aynmi Ol¢im uzayina ait ¢okluklar arasindaki
iliskilerden olustugunun da verilebilecegi belirtilmistir (Freudenthal, 1978; Karplus vd., 1983).
Diger bir yandan, farkli 6l¢lim uzayina ait ¢okluklar arasindaki iliskilerin ayni 6l¢tim uzayina ait
iligkilerden matematiksel olarak daha iist diizey bir diisiinme gerektirdigi ve fonksiyonel diisiinme
ile iligkili olduguna da vurgu yapilmstir (Karplus vd., 1983). Sonug olarak &grencilerin
kullandiklar stratejiler ne olursa olsun orantisal akil yiiriitme siiresince uygulanan stratejilerin
altinda bu iki iliskiden birinin yattig1 belirtilmektedir (Lamon, 1994). Dolayisiyla, orantisal akil
yuritmenin temelinde bu iliskilerin anlamlandirilmasinin yer aldigi sonucuna ulasilmaktadir
(Lamon, 1995). Bu sebepten dolayi, bu caligma kapsaminda birlesik birimleri baglama ve
yineleme siregleri ya da diger ifade ile birimleme ve bigimlendirme surecleri ve bu siireglere
yonelik dikey ve yatay iliskilerin anlamlandirilmasi erken orantisal akil yiiriitme becerileri olarak
adlandirilmaktadir.

Ogrencilerin erken orantisal akil yiiriitmelerinin desteklenmesi igin orantisal akil yiiriitmenin
gelisiminin incelenmesi de gereklidir. Orantisal akil yiirtitmenin gelisimini ortaya koyan
caligmalar erken orantisal akil yiiriitmenin bilesenleri ve gelisimsel siireci ile ilgili 6nemli bilgi
verebilir. Orantisal akil yiiriitmenin gelisimini agik¢a ortaya koyan bir ¢alisma bulunmamasina
karsin bazi arastirmacilar orantisal akil yiirlitmenin gelisimindeki 6nemli basamaklardan
bahsetmektedir. ilk olarak, Bryant (1974) orantisal akil yiiriitme semalarimin az-cok iliskileri gibi
kiyaslamaya yonelik ¢ikarimlardan baslayarak kiyaslamalari sayisallastirmaya dogru ilerleyen bir
siire¢ boyunca olusturuldugunu 6ne slirmiistiir. Sonraki yillarda Lesh ve digerleri (1988) orantisal
akil yiirlitmenin gelisiminde énemli olan bes hiyerarsik basamaktan bahsetmistir. Bu basamaklar
su sekilde Ozetlenebilir: (1) bazi bilgilerin ihmal edilerek kiyaslamalar yapilmasi (6r. bir
orantidaki degiskenlerden yalnizca birine gore kiyaslama yapilmasi), (2) oranti olusturan dort
deger arasindaki iliskilerin nitel olarak (az-¢ok) fark edilmesi, (3) sabit farklarin toplamsal
bicimde fark edilmesi, (4) oruntllerin ve yinelemelerin artirma stratejisi kullanilarak fark
edilmesi, (5) iki deger arasindaki carpimsal iliskinin fark edilmesi ve bu iliskinin diger degerlere
uygulanmasi. Diger bir calismada ise Kaput ve West (1994) orantisal akil yiiriitmenin koordineli
artirma stratejileri (esgiidiimlii ritmik sayma), carpma ve bolme yoluyla kisaltilmig artirma
stratejileri ve birim faktor yaklagimlar1 olmak iizere {i¢ temel asamada gelistigini 6ne siirmiistiir.
Bu sonuglara dayanarak orantisal akil yiiriitmenin Oncelikle nitel ve toplamaya dayali
kiyaslamalar ile baglayip sayisal ve ¢carpimsal kiyaslamalara dogru ilerleyen bir siire¢ kapsaminda
gelistigi anlasilmaktadir.

Yukarida s6z edilen gelisim basamaklarinin yani sira bazi aragtirmacilar orantisal akil yiiriitmenin
gelisimine yonelik varsayima dayali &grenme rotalar1 da ortaya koymuslardir. Ilk olarak,
birbirinin devami olan iki ¢alismada Carpenter, Gomez, Rousseau, Steinthorsdottir, Valentine,
Wagner ve digerleri (1999) ve Steinthorsdottir ve Sriraman (2009) dort seviyeli bir 6grenme rotast
onermiglerdir. Bu rotamin ilk seviyesi rastgele islemler yapmak ya da toplamsal diisiinme ile
ilgilidir. Ikinci seviyede Ogrenciler birbirinin tam kati sayilar igeren orami bir birim olarak
algilamakta ve tekrarh toplama veya carpma yoluyla denk oranlar bulabilmektedir. Ucglincii
seviyede tam kat1 sayilar igermeyen oranlarla da ayni iglemler yapilabilmektedir. Dordiinci
seviyede ise dgrenciler orani birimden 6te algilayip bu orandaki ayni 6l¢liim uzayina ve farkli
Ol¢clim uzaylarmna ait iliskileri kesfedebilir. Diger bir caligmada ise Wright (2014) rasyonel sayilar
i¢in One siirdiigli 6grenme rotasinda oran ve orantinin gelisimine yonelik dort agamali bir rotadan
da bahsetmektedir. Bu rotamin ilk agsamasi orani olusturan ¢okluklar arasinda bulunan tek bir
iliskiye (6r. fark) odaklanmak ile ilgilidir. Ikinci asamada ise dgrencilerin birlesik bir birim
olusturduklari, bu birimi oran olarak algiladiklar1 ve tekrarli toplama ile bu birlesik birimi
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yinelediklerinden bahsedilmistir. Uciincii asamada bu birlesik birimin carpma islemleri ile
yinelendigi o6ne siirlilmiistiir. Dordiincli agsamada ise oramin yinelenebilir bir birim olarak
algilanmasi ve bu orandaki ayni 6l¢iim uzayina ve farkli 6l¢lim uzaylarina ait iligkilerin tam say1
kat1 olmayan oranlarda bile esnek bir sekilde kullanildig1 belirtilmistir.

Yukarida bahsedilen orantisal akil yiiriitmenin basamaklari ve bunlara yonelik 6grenme rotalari
bireysel gelisime odaklanmigtir ve etkinliklerden bagimsiz olarak ele alinmuistir. Bu sebepten
dolayi, bu gelisim basamaklar1 ve 6grenme rotalar1 hazir olarak 6gretmenlerin siif igerisinde
kullanimina uygun degildir (Daro, Mosher ve Corcoran, 2011). Diger yandan, dgrencilerin akil
yuriitmeleri onlara sunulan 6gretime, bu 6gretimde yer verilen soru ve etkinliklere ve smif
icerisindeki sosyal etkilesimlere de baglidir. Ancak alan yazinda sosyal etkilesimlerin oldugu ve
bir siif igerisinde dgrencilerin hazirlanan etkinlik dizisi boyunca 6grenme rotalarmi géz oniine
siiren ¢aligmalar az sayidadir. Bu ¢aligma kapsaminda sosyal bir 6grenme ortamu olan bir siif
icerisindeki Ogrencilerin ortaklasa bir sekilde erken orantisal akil yiirlitmelerinin gelisimi ve
gelistirilen 6grenme rotas1 kapsaminda bu gelisimin nasil desteklenebilecegine yonelik fikirler
smif i¢i uygulama ornekleriyle sunulmaktadir. Boylelikle 6gretmen ve arastirmacilarin hazir
olarak kullanabilecekleri, gelistirilen etkinlikler boyunca ortaya ¢ikan bir sinifa ait 6grenme rotasi
ve bu 6grenme rotasinin desteklenmesi igin ilgili prensipler ortaya konulmaktadir.

Varsayima dayah 6grenme rotalari

Alanyazin taramasindan anlagildigi iizere orantisal akil yiiriitme Ogrencilerin zorlandiklari
alanlardan birisidir. Bunun yani sira, ¢ok sayida arastirmaci dgretmenlerin de orantisal akil
yiiriitmenin gelisimine yonelik temel anahtar Ogrenmelerle ilgili zorluklar yasadiklari,
ogrencilerinin gelisimlerini desteklemek i¢in etkili ve zengin 6grenme ortamlar1 gelistirmekte
yetersiz kaldiklar1 ve bu konu ile ilgili bilgilerinin yilizeysel, smirli ve islemsel oldugunu
belirtmistir (Hilton ve Hilton, 2019; Kastberg, D’ Ambrosio ve Lynch-Davis, 2012; Sowder,
Armstrong, Lamon, Simon, Sowder ve Thompson, 1998; Thompson ve Thompson, 1994, 1996;
Weiland, Orrill, Nagar, Brown ve Burke, 2020).

Varsayima dayali 6grenme rotalar1 (hypothetical learning trajectories), Simon (1995) tarafindan
alan yazina kazandirilmis bir terim olmakla birlikte “6grenmenin hangi rotada ger¢eklesecegine
yonelik ongoriiler” olarak tanimlanmustir (s. 135). Bu kapsamda varsayima dayali 6grenme
rotalarmin 6grenmeye yonelik amaclar, bu amalara ulasmay1 saglayacak 6grenme etkinlikleri ve
ogrencilerin bu etkinlik ile ilgilendikleri siire¢ zarfinda deneyimleyecekleri diisiiniisleri ve
ogrenmeleri igerdigi belirtilmistir (Clements ve Sarama, 2004; Simon, 1995). Sonraki yillarda bu
gorilis devam ettirilerek ongoriilen 6grenme rotasinin desteklenmesi i¢in 6grenme etkinliklerinin
Ogrenme rotasinin 6nemli bir bileseni oldugu vurgulanmistir. Buna ek olarak, bu etkinliklerin
varsayilan Ogrenme rotast boyunca gelisimlerinin desteklenmesi icin siralanmasi gerektigini
savunulmus ve bu siral etkinlikler “etkinlik dizisi” olarak adlandirilmistir (Clements ve Sarama,
2004; Cobb, 1999). Varsayima dayali 6grenme rotalar1 ilk yillarda bireysel rotalar olarak
gorulirken Stephan (2015) bireysel 6grenme rotalarinin degisken olabilecegini 6ne siirerek bir
sinifa ait 6grenme rotalar1 (classroom learning tracjectories) iizerinde ¢aligmalar yapmustir. Bir
sinifa ait Ogrenme rotalar1 Ogretim esnasinda 6grencilerin kendi arasinda ve &gretmenle
etkilesimleri siiresince olusan fikir paylasimi, imge/ara¢ kullanimi, muhtemel matematiksel
sOylemler ve muhtemel jest/mimik kullanimlarmdan olusur (Stephan, 2015). Bu anlamda,
Ogrencilerin Ongoriilen 6grenme rotalarint izlemeleri i¢in hazirlanacak etkinlik dizisi 6nem
tasimaktadir (Stephan, 2015). Ayrica, goriildiigli gibi basitten karmasiga dogru bir fikir
paylagiminin yani sira arag, model, jest ve mimik kullanimi bir sinifa ait 6grenme rotalarinin
onemli bilesenleridir. Bu anlamda, bir sinifa ait 6grenme rotalari ve bu 6grenme rotalarina yonelik
etkinlik dizilerinin gelistirilmesinde Ger¢ek¢i Matematik Egitimi 6gretimsel tasarim teorisi olarak
kullamlabilir (Stephan, 2015). Bu ¢alismada bir yedinci siniftaki 6grencilerin erken orantisal akil
yiiriitme becerilerinin gelisimine yonelik varsayima dayali1 6grenme rotasi ve ilgili etkinlik dizisi
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gelistirilmis, test edilmis ve diizenlenmistir. Bu 6grenme rotasi ve etkinlik dizisinin gelistirilmesi
ve uygulanmasinda GME prensipleri temel alinmstir,

Gercekci matematik egitimi

Geleneksel olarak matematik derslerinde formel matematiksel bilginin 6grencilere hazir olarak
baslangicta verildigi bilinmektedir. Bu anti-didaktik yaklasim 6grencilerin matematigi hazir
kurallarin  ezberlenmesini gerektiren bir alan olarak gormesine neden olabilmektedir
(Freudenthal, 1973). Gergek¢i Matematik Egitimi teorisi bu anti-didaktik 6gretim bigimine karsit
olarak matematigin insan etkinligi olarak goriilmesi ve matematigin 6grenenlerin etkinliklerinde
yeniden kesfedilme siireci ile yapilandirilmasini savunan bir teori olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Freudenthal, 1973, 1991). Bu teoriye gore Ogrenciler gercekei durumlar igerisinde verilen
problemleri inceler, somut ve informel ¢oziim stratejilerinden yola ¢ikarak 6grenmeleri gereken
matematiksel bilgiyi matematik problem ¢6zme surecinde edinirler. Bu siire¢ sonunda formel
matematiksel bilgiye ulasma siireci ise matematiklestirme olarak isimlendirilmigstir. Bir smif
ortaminda matematiklestirme 6grenciler ve 0gretmen arasinda ortaklasa ger¢eklesen bir tartigma
siireci boyunca ortaya konulan ¢ikarimlarin gererkgelendirilmesi ve ¢iiriitiilmesi yoluyla ortak
kanilara ulasilmasi siirecini igerir. GME kapsaminda bir sinif igerisindeki matematiklestirme
stirecinin desteklenmesi igin ger¢ek¢i durumlardan baslayan ve kademeli olarak formel bilgiye
ulasmay1 saglayacak bir etkinlik dizisinin gelistirilmesi kritik 6neme sahiptir (Gravemeijer, Cobb,
Bowers ve Whiteneck, 2000). Bu etkinlik dizisinin gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecinin
yonlendirilmesi ve dgrencilerin informel bilgilerden formel bilgilere ulagmalarinin hedeflendigi
bir 6gretimin saglanmasi i¢in GME belirli temel ilkeler ¢ergevesinde yapilandirilmistir. Bu temel
ilkeler yonlendirilmis yeniden kesfetme (guided reinvention), Ogretici olgu (didactical
phenomenology) ve gelisen modeller (emergent models) olarak siralanabilir (Gravemeijer, 1999).
Yonlendirilmis yeniden kesfetme ilkesi bir konunun/kavramin tarihsel gelisiminin ve o
konu/kavram hakkindaki 6grencilerin informel bilgilerinin géz Oniine alinmasiyla 6gretimin
tasarlanmasi i¢in gerekli olan potansiyel olarak gii¢lii ve zorlayict durumlarin belirlenmesini
oneren bir ilkedir. (Gravemeijer vd., 2000; Streefland, 1991). Ogretici olgu ise dgrencilerin
informel diisiinme bigimleriyle matematiksel bir kavramin kritik bilesenleri arasindaki iligkilerin
belirlenmesi ve 6grencilerin informel stratejilerinden yola ¢ikarak kademeli bir bigimde formel
ve matematiksel bilgiye ulasmalarimi saglayacak gercekci baglamlarin tasarlanmasini Onerir
(Freudenthal, 1983; Gravemeijer vd., 2000; Lamon, 1995). Son olarak gelisen modeller ilkesi ise
ogrencilerin informel model/ara¢ kullanimlarinin 6ngériilmesi ve bu informel ara¢/model
kullaniminin formel matematiksel ara¢/model kullanimina temel olusturmasinin saglanmasinda
kilavuzluk eden bir ilkedir (Gravemeijer vd., 2000; Gravemeijer ve Stephan, 2002). Bu kapsamda,
ogrencilerin farkli gosterimler ya da stratejiler icin kullandiklar1 informel modeller (model of)
stireg igerisinde gelistirilerek matematiksel kavram ve iligkilerin sembolik gdsterimleri icin
formel modellere (model for) doniistiiriilerek bu sembolik goésterimler dgrencilere 6gretmen
tarafindan siire¢ sonunda tanitilmalidir.

Sonug olarak, alan yazinda 6grencilerin orantisal akil yiiriitmeye yonelik informel ve sezgisel
bilgilerini ve bireysel olarak orantisal akil yiirlitmelerinin gelisim basamaklarini ortaya koyan
calismalar bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar genellikle, kisa siireli mevcut durumu ortaya koymaya
yonelik veri toplamaya dayali c¢alismalardir. Ancak, erken orantisal akil yiiriitmenin simf
icerisinde ortaklasa gelisimini GME kapsaminda uzun siirecte inceleyen bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle, GME yaklasimiyla bir smif igerisinde 6grencilerin bu informel
bilgilerinden daha formel bilgilere ulagsmalarinin desteklenmesine rehber olacak yerel 6gretim
teorilerini ortaya koyan ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Yedinci sinif 68rencileri i¢in orantisal
akil yiiriitme becerilerine yonelik varsayima dayali bir 6grenme rotasinin gelistirilmesinin
amagclandigi ii¢ yillik bir tasar1 tabanli arastirmanin bir bolimii olarak bu ¢alismada, bu 6grenme
rotasmin erken orantisal akil yiiriitme kapsaminda incelenen birlesik birimleri baglama ve baglh
birlesik birimleri yineleme becerilerine dayanan kismu ortaya konmustur. Bu varsayima dayali
O0grenme rotasi ii¢ yil boyunca her yil iki haftalik (10 ders saati) siire boyunca sinif ici
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uygulamalarla test edilip diizenlenmis ve bu calismada sunulan son halini almistir. Bu ¢aligmada
Ogrencilerin erken orantisal akil yiiriitmelerine iligkin bilgilerin hazir kurallar sistemi olarak
verilmedigi, bu bilgileri sezgisel ve informel bilgilerinden yola g¢ikarak sosyal bir sinif ortami
icerisinde matematik problem ¢dzme siirecinde edinmelerinin desteklendigi bir varsayima dayali
Ogrenme rotasi ortaya konulmaktadir. Bu varsayima dayali 6grenme rotasinin égrencilerin erken
orantisal akil yiirlitme becerilerinin gelistirilmesi ve desteklenmesine ve oran ve oranti
Ogretiminin temelini olugturmak i¢in sahip oldugu potansiyel gergeklesen Ggretim siirecinin
Toulmin arglimantasyon modeli ile analiz sonucu ortaya ¢ikan zengin argiimantasyon siireglerinin
ortaya konulmasiyla g6z Oniine serilmektedir. Bu kapsamda bu g¢alismanin arastirma sorusu
asagidaki sekilde yapilandirilmigtir:

e Bir yedinci sinifta GME’ye dayali olarak gelistirilen varsayima dayali 6grenme rotasi
boyunca erken orantisal akil yiiriitme becerilerinin ortaklasa gelisimi nasildir?

Yontem

Bu caligsmanin bir pargasimi olusturdugu t¢ yillik ¢alismanin deseni tasar: arastrmasidir.
Gravemeijer ve Cobb’un (2006) simif i¢i tasar1 arastirmasi modeline gore tasar1 arastirmasi {i¢
safhadan olusur. Bunlar “uygulama igin hazirhk”, “smif i¢i uygulama” ve “geriye donik
analizler” olarak belirtilmistir. Simf i¢i tasart deneyinin hazirlik asamasi kazammlarin
belirlenmesi ile baslar. Bu asamada arastirmacilar “Bu konuda bilinmesi gereken anahtar
o0grenmeler ne olmalidir?” sorusunu giindeme getirir. Burada amag, sadece okul programinda
kazanilmasi gereken hedefler degil, islenecek konuya iligkin 6grencilerin ne bilmesi gerekliliginin
belirlenmesidir. Ogrenilecek anahtar dgrenmeler belirlenirken alan yazini ve arastirmacinin kendi
yaptig1 degerlendirmeler faydali olmaktadir (Gravemeijer ve Cobb, 2006). Bu anahtar 6grenmeler
kapsaminda dgrenme ortaminda kullanilacak etkinlikler de bu asamada hazirlanir. Ozetle bu
asamada uygulanacak olan tasar1 deneyinin ve yerel 6gretim teorisinin olusturulmasi hedeflenir.
Bu ¢alisma kapsaminda hazirlk asamasinda arastirma ekibi tarafindan 6grencilerin erken
orantisal akil yiiritmeye yonelik 6grenci diisiiniisleri ve kavram yanilgilar: ile ilgili alan yazini
detayli olarak incelenmistir. Diger bir yandan, iilkemizdeki Ortaokul Matematik Ogretim
Programi basta olmak iizere farkli iilkelerde okutulan 6gretim programlari incelenmistir. Bu 6n
arastrmalar sonucu erken orantisal akil yiiriitme becerilerine yonelik anahtar 6grenmeler
belirlenmistir. Daha sonra belirlenen anahtar 6grenmelere ulagabilmeyi saglayacak Gergekgi
Matematik Egitimi Teorisi’ne dayali etkinlik dizisi, araclar, imgeler ve muhtemel sinif ici
sOylemlerle jestleri igeren varsayima dayali 6grenme rotasinin ve ilgili 6gretimsel etkinlik
dizisinin ilk 6rnekleri (prototip) gelistirilmistir.

Tasar1 aragtirmasinin ikinci asamasi tasar1 deneyinin uygulandigi sinif ici uygulama asamasidir.
Hazirliklar tamamlandiktan sonra bu agama tasar1 6gretimin gerceklestirildigi asamadir. Tasar1
arastirmasinda amag olusturulan tasar1 6gretimin veya Ogretim teorisinin ¢alisip ¢alismadiginin
test edilmesi degil hazirlik agamasinda gelistirilen tasarinin test edilmesi, gelistirilmesi ve sinif
ortaminda nasil c¢alistiginin anlasilmasidir (Gravemeijer ve Cobb, 2006). Tasar1 arastirmasi
arastirmacilarin sinif i¢inde bulunmalarint ve her ders saatinden hemen sonra is birligi yapilan
ogretmen ile sinif i¢indeki ders hakkinda yorumda bulunmayi gerektirir. Bu sebepten tasari
tabanlt 6grenmede veri siiregelen yorumlar, baglantilar ve kararlardan olusur. Bu anlamda
Ogrenme rotalar1 ile tasar1 arastirmasi birlikte diistiniilebilir. Bu ¢alismanin ilk makro dongiisii
kapsaminda gelistirilen varsayima dayali 6grenme rotasi ve ilgili etkinlik dizisinin ilk 6rnekleri
kilavuzlugunda, secilen okuldaki 7. smif 6grencileri ile birlikte 6gretmen tarafindan gelistirilen
etkinlikler uygulanmistir. Her ders dncesi ve sonrasinda tasari ekibi bir araya gelerek dersle ilgili
olumlu ve olumsuz deneyimlerden yola ¢ikarak bir sonraki ders/dongi i¢cin yapilmasi gereken
diizenlemeler iizerinde goriismiistiir. Ik déngii sonunda tiim stirecin olumlu ve olumsuz yonleri
tartisilarak ve geriye doniik 6n analizler yapilarak bir sonraki dongii i¢in gerekli ilk diizenlemeler
yapilmustir.
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Ikinci makro déngii kapsaminda, ilk dongiiden edinilen deneyimler ve bu deneyimlere dayanarak
yapilan diizenlemeler sonrasinda diizenlenen varsayima dayali 6grenme rotas1 ve ilgili 6gretimsel
etkinlik dizisi kullanmilarak aym okuldaki 7. smif Ogrencilerine etkinlikler uygulanmustir.
Caligmanin ticlincli makro dongiisii, bir sonraki yilda, yine gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonra, aym dgretmenin bagka bir 7. siifinda gerceklestirilmistir. Her makro dongiide ders 6ncesi
ve sonrasinda tasari ekibi bir araya gelerek dersle ilgili olumlu ve olumsuz deneyimlerden yola
cikarak varsayima dayali 6grenme rotasi ve ilgili Ogretimsel etkinlik dizisinin son haline
getirilmesi i¢in gereken diizenlemeler tizerinde gdriigsmiistiir. Daha detayli belirtmek gerekirse,
ders oOncesinde yapilan goriismelerde hazirlanan 6grenme rotasi ve etkinlikler kapsaminda
belirlenen 6grenme hedefleri, anahtar 6grenmeler, derste kullamlacak ara¢ ve materyaller, olasi
matematiksel sdylemler vb. gibi konularda disiinsel deney (anticipatory thought experiment)
caligmalar1 yapilmistir. Dersten sonra yapilan goriismelerde ise dersin gii¢lii ve zayif yonleri,
Ogrenci 6grenmeleri ve bir sonraki ders/dongii igin yapilacak diizenlemelere yonelik ¢oziimleme
(debriefing) goriismeleri yapilmistir. Bu caligmanin amaci, erken orantisal akil yiirlitmenin
gelistirilmesine yonelik olarak gelistirilen, test edilen ve diizenlenen 6grenme rotasinin son
halinin ortaya konmasidir. Bundan &tiirii, mikro dongiiler (smif i¢i uygulamalar) ve makro
dongiiler (3 yillik uygulamalar) arasinda yapilan diizenlemelerin agiklanmasi bu ¢alisma
kapsaminda yer almamaktadir.

Tasar1 aragtirmasi etkinlik dizisinin yeniden tasarim, test ve dlzenleme sureclerini iceren
dongiisel siireclerden olusmaktadir. Her bir ders dongiisiinde arastirma ekibi dnerilen d6gretimsel
etkinliklerin sinif igerisinde ogrenciler tarafindan nasil algilanabilecegini ve Ggrencilerin bu
etkinlikler yoluyla neler 6grenebilecegini belirler. Diger bir ifade ile arastirma ekibi 6grencilerin
ogretim etkinlikleri siiresince nasil bir zihinsel siire¢ igerisine gireceklerini 6ngdrerek diisiinsel
deney hazirlar. Ogretim deneyi uygulama asamasinda ise arastirma ekibi 6grencilerin gergek
katilim ve 6grenmelerini analiz eder. Farkli bir ifade ile, uygulamalarin varsayilan ile 6grencilerin
gercek diisiiniis bigimleriyle ne kadar uyustugu ortaya ¢ikarilmaya caligilir. Bu analizler arastirma
ekibinin 6gretim etkinliklerinin temelinde yatan baglantilarin gergekligi, belli simif normlarin
olugsmas1 ve tasarimin belli yonlerinin diizenlenmesi hakkinda karar vermelerine yardimci olur.
Bu sebepten tasari aragtirmalart diisiinsel deney ve ogretim deneylerinin dongiisel olarak ele
alimmasini igerir (Freudenthal, 1991). Bu siirekli analizler 6grencilerin bireysel etkinliklerinin ve
smif ici etkinliklerin diizenlenmesini, ileriye yonelik diisiinsel deneylerin olusumunu, bazen de
o6grenme amaclarinin diizenlenmesini saglar. Diger bir ifade ile matematiksel 6gretim dongiisii
varsayima dayali 6grenme rotalarmnin tahmin edilmesi, uygulanmasi ve diizenlenmesi seklinde
diistintilebilir. Tasar1 arastirmasinin son basamagini ise geriye doniik analizler olusturur. Bu
asama deney siiresinde toplanan verilerin geriye doniik sistematik analizini igerir. Sinifta
gerceklesen 6gretimleri ve olusturulan 6gretimsel etkinlik dizisini biitiin olarak ele alan dongiisel
siirecler iki seviyede de gerceklesebilir. Bu dongiisel siirecler, giinlilk mini dongiiler, tim
ogretimsel deney siiresini kapsayan makro dongiiler ve 6gretimsel deney siirecinin geriye doniik
analizleri sayesinde onceki 6gretimsel deneyin iyilestirilmis versiyonunun uygulandigi diger bir
makro dongiiden olusur (Gravemeijer ve Cobb, 2006). Biituin bu slireg sonucunda daha iyi ve sabit
fakat degisime acik bir varsayima dayali 6§renme rotasi olusturulur.

Calisma grubu

Calismanin amaglar1 dogrultusunda, ilk olarak Ankara ili Altindag il¢esinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bir devlet okulunda gorev alan is birligine agik, yenilik¢i, , 10 yil 6gretmenlik
ve yedi y1l oran orant1 konusuna yonelik 6gretim deneyimi bulunan olan bir 6gretmen segilmistir.
Bu 6gretmen kendi yiiksek lisans tezi kapsaminda bir 6gretim deneyi calismasi yapmis ve uzun
yillar siiresince yapilan bilimsel arastirmalarda uygulayici olarak gorev almustir. Ogretmenin
Ogretim ve arastrma deneyimlerine sahip olmasi uygulama Oncesinde tasart ekibinin
gerceklestirecegi ileriye yonelik disiinsel deneyler ve gerekli diizenlemeler sirasinda
deneyimlerine yonelik oneriler sunabilmesi agisindan 6nemlidir. Oran ve orant1 konusu ile ilgili
kazanimlarm biiylik cogunlugunun yedinci siif diizeyinde olmasindan dolay1 arastirmanin ilk
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(pilot) makro dongiisii bu 6gretmen ve bu 6gretmenin 6gretim yaptigi yedinci simiflardan birinde
bulunan 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Bu ¢aligmanin amaglar1 kapsaminda 6grencilerin grup
caligmasma yatkin olmalar1 ve ileri diizeyde matematiksel arglimantasyonlar ortaya koymalar
onemlidir. Bu sebepten, matematik dgretmeninin beyanina gore bu 6zelliklere sahip dgrencilerin
bulundugu bir sinif secilmistir. Benzer sekilde, uygulamanin ikinci ve tiglincii makro dongiisii
sonraki yillarda tasar1 ekibinde yer alan matematik 6gretmeni ve bu dgretmenin ayni okulda
okuyan ve benzer sartlar1 (grup ¢aligmasina yatkin, ileri diizey argiimantasyon becerilerine sahip)
saglayan 7. simif 6grencileriyle ger¢eklestirilmistir. Bu ¢alismanin verileri tasar1 ekibinde yer alan
matematik Ogretmeni ve bu o6gretmenin 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar déneminde
caligmanin {iglincli dongiisiine katilan 15 kiz ve 17 erkek 6grenciden olusan bir yedinci siiftan
toplanmustir.

Veri toplama araglari

Bu boliimde, ilk olarak, {i¢ makro dongii kapsaminda ger¢eklesen uygulamalarin temelini
olusturan varsayima dayali 6grenme rotasi ve ilgili etkinlik dizisi ile ilgili bilgi verilmektedir.
Sonraki boliimlerde ise 6grenme rotasi ve ilgili etkinlik dizisine yapilmas1 gereken diizenlemeleri
belirlemek i¢in kullanilan veri toplama araglari anlatilmaktadir. Tasar1 tabanli arastirmanin tiim
asamalarinda gergeklesen tasar1 ekibi goriismeleri sesli kayit altina alinmustir. Gelistirilen
varsayima dayali 6grenme rotasi ve ilgili etkinlik dizisinin her {i¢ dongii kapsaminda yapilan sinif
i¢i Ogretimi tasar1 ekibi tarafindan gézlenerek video kamera ile kayit altina alinmstir.

Varsayima dayali 6grenme rotasi ve ilgili etkinlik dizisi

Bu calisma kapsaminda gelistirilen varsayima dayali 6grenme rotast ve ilgili etkinlik dizisi
Amerika Birlesik Devletleri’nde Stephan, McManus, Smith ve Dickey (n.d.) tarafindan
gelistirilen 6grenme rotasi ve ilgili etkinlik dizisinin Tiirkiye baglamina uyarlanmasi ve tasari
aragtirmasinin ilk dongiileri kapsaminda yapilan uygulamalardan elde edilen verilerin analizi
sonucunda ortaya konulmustur. Bu ¢alisma kapsaminda erken orantisal akil yiirlitmenin temel
kavram ve becerileri olarak ele alinan “birlesik birimleri baglama” ve “bagli birlesik birimleri
yineleme” anahtar 6grenmelerinin gelistirilmesine yonelik olarak sinif igerisinde uygulanan
varsayima dayali 6grenme rotasi agagida Tablo 1’de verilmistir. Bu 6grenme rotasinin bilesenleri
erken orantisal akil yiiriitmenin gelistirilmesine yonelik anahtar 6grenmeler, matematiksel arag
ve imgeler, muhtemel sinif i¢i matematiksel sdylemler ve muhtemel jest kullanimlarina yonelik
ongorileri icermektedir (Tablo 1).

Gergekei Matematik Egitimi’ne dayanan ve erken orantisal akil yiiriitme becerilerine yonelik
varsayima dayali 6grenme rotasinin ilk anahtar 6grenmeleri yukarida Tablo 1°de belirtildigi izere
birlesik birimleri baglama ve bagl birlesik birimleri yineleme olarak belirlenmistir. Bu 6grenme
rotasina yonelik etkinlik dizisi belirli bir sayida yem kutusu ile belirli bir sayida baligin
beslenebildigine yonelik kuralin verildigi ve her boliimde agamali olarak bu kuralin degistigi bir
baglamda verilmistir. Ik olarak bir yem kutusu ile iic baligin beslenebildigi kurali verilmistir.
Bunun sebebi, 0grencilerin bir yem kutusu ile ii¢ balig1 birbirine bagladiktan sonra cesitli
sekillerde (6r. 1 yem kutusu-3 balik, 2 yem kutusu-6 balik, 3 yem kutusu-9 balik vb.)
yinelemelerinin desteklenmesidir. Ikinci boliimde ise kural “2 yem kutusu ile 4 balik beslenebilir”
seklinde verilmistir. Buradaki amag bire-¢ok eslemeden, coka-¢cok eslemeye gecisi desteklemek
ve 2 yem Kutusu-4 balik arasindaki bag ile 1 yem kutusu-2 balik arasindaki bagin birbirine es
oldugunun kesfettirilerek informel olarak o6grencilerin birim oran ile ilgili akil yiiriitmelerinin
saglanmasidir. Etkinligin {iglincli bolimiinde ise bu kural 3 yem kutusu 5 balik seklinde
degistirilmistir. Bunun sebebi ¢oka-cok eslemenin ve bu sekilde eslenen birlesik birimlerin
yinelenmesinin desteklenmesi ve Ogrencilerin onceki boliimlerde gelistirdigi stratejilerin
birbirinin tam say1 kat1 olmayan durumlara genisletilmesinin saglanmasidir.
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Tablo 1

Erken Orantisal Akil Yiiriitme Becerisine Yonelik Varsayima Dayali Ogrenme Rotast

Anahtar Araclar/Imgeler Muhtemel sinif i¢i matematiksel Muhtemel jestler
Ogrenme 1 soylemler
Birlesik Balik resimlerini -Eger kural 1 yem kutusu ile 3 balik  Somut
Birimleri gruplamak ve yem beslenebiliyor ise daha ¢ok yem materyalleri
Baglama kutular1 ile (oklar kutusu eklesek bile kural bozulmaz  esleyerek
yardimiyla) eslemek (her durumda 1 yem kutusu ile 3 gosterim yapma
balik eslenmelidir) (6rn. 3 kalem bir
Balik resimlerinin temsili ~ -Yem kutular1 ve baliklar birebir Ogrenciye
icin cemberler, yem eslenemez, bir yem kutusu 3 balik eslenir)
kutularinin temsili igin ile eslenmelidir.
dikddrtgenler cizmek -Eger yem kutusu ile eslenemeyen
bir ya da daha ¢ok balik kalirsa
yeterince yem yoktur.
Anahtar
Ogrenme 2
Baglanmis Resimsel yineleme Bagli birlesik birimler arasindaki Parmak
birlesik (eslenen balik ve yem bagin korunarak farkli durumlara yardimiyla
birimleri kutusu resimlerinin genisletilmesi tekrarli toplama
yineleme yinelenmesi) -Eger kural “1 yem kutusu 3 baligt ~ yapma

Sayisal yineleme
(informel sembolik
gosterimler (1-3, 2-6))

-Tekrarli toplama yoluyla

besler” ise 2 yem kutusu 6, 3 yem
kutusu 9 baligi besler (1-3, 2-6, 3-9
Vs.)

-Her yem kutusu 3 balig1 beslerse 5
yem kutusu 3+3+3+3+3=15 balig
besler.

Parmaklarla ileri
veya geri ritmik
sayma

birlesik birimler -Balik sayis1 ve yem kutusu sayisi Tablolarda yem
arasindaki bagin birbirine bagl olarak kutusu sayisi
yinelenmesi degismektedir. ve/veya balik

-Artirma stratejisi

-Kisaltilmig artirma
stratejisi

-Carpma ve bolme
islemleri yoluyla birlesik
birimler arasindaki bagin
yinelenmesi)

-Eger yem kutusu sayisi 1 artarsa
(azalirsa) balik sayisi 3 artar
(azalir).

-Eger yem kutusu sayisi 2 (3,4 vb.)
katina ¢ikarsa balik sayisi da 2 (3,4
vb.) katina gikar.

-Eger yem kutusu sayisi yariya

inerse (%% vb.) balik sayisi da

yariya iner (%& vb.)

sayist arasindaki
degisimi el
hareketleri ile
gostermek

Diger bir yandan, d6grencilerin informel gdsterimlerden formel gosterimlere gegisinin saglanmasi
icin her bolimde ilk sorularda hem yem kutusu hem de balik resimleri verilmis sonraki sorularda
bu ¢okluklardan yalnizca birinin resimleri verilmis ve son olarak ¢okluklardan ikisinin de resmi
verilmeyerek o6grencilerden daha biiyiik sayidaki ¢okluklar hakkinda ¢ikarim yapmalari
beklenmistir. Yine buradaki amag¢ 6grencilerin informel araglardan formel araglara ve somut
zihinsel islemlerden daha soyut zihinsel islemlere gegis siireglerinin desteklenmesidir.
Ogrencilerin 6grenmelerinin desteklenmesi igin matematiksel arag/imge ve jest kullanimlarina da
varsayima dayali 6grenme rotasinin bilesenleri olarak yer verilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin
bagli birlesik birimleri yinelemeleri i¢in informel gosterimler (6r., 1-3, 2-6, 3-9 vb.) kullanacaklar1
Ongoriilmiis ve bu yinelemelerin organize edilmesi i¢in uzun oran tablolarimin sunulmasi
planlanmistir. Bu sayede birlesik birimleri yinelemeye yonelik stratejilerin artirma stratejileri ile
desteklenmesi ve yatay el hareketlerinin siirecte anlamli 6grenme ve matematiksel iletisimi
desteklenmesi hedeflenmistir. Uzun oran tablolarinda artirma stratejilerinin anlamlandirilmasi ve
el hareketleri ile desteklenmesi sonrasinda uzun tablolardan kisa tablolara gecis ile kisaltilmig
artirma stratejilerinin desteklenmesi ve yatay el hareketlerinin ayni 6lgme uzayi icerisindeki
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iligkileri temsil etmesi i¢in kullanilmas1 amaglanmistir. Sonug olarak, GME ve varsayima dayali
O0grenme rotalarina yonelik bilimsel bilgi birikimi kullamlarak &grencilerin orantisal akil
yuriitmeye yonelik sorularda (6r., 5 adet penye yapmak igin 15 metre kumas gerekiyor. Buna
gore, 10 adet penye yapmak i¢in ka¢ metre kumas gerekir?) yaptiklari ¢arpma ve bélme islemleri
ile gruplama, birlesik birimleri baglama ve bagh birlesik birimleri yinelemeye (ayni 6lg¢iim
uzayinda uzun ve kisa yoldan yineleme) yonelik siirecleri anlamli olarak yapilandirmalarinin
saglanmasi; bu siirecin matematiksel ara¢ (6r. kisa ve uzun tablolar) ve imgelerle (6r. baglama ve
yineleme) desteklenmesi hedeflenmistir. Bu sekilde orantisal akil yiiriitmenin temeli olan erken
orantisal akil yiiriitmenin gelistirilmesi ve bu sayede 6grencilerin daha formel matematiksel akil
yuriitmelere (oran-oranti) gegis i¢in gerekli olan 6n bilgileri olusturmalar1 amaglanmustir.

Tasari ekibi toplantilar

Bu ¢alismanin tasar1 ekibinde Matematik Egitimi alaninda Ankara’da bulunan bir devlet
tiniversitesinde gdorev yapan bir 6gretim iiyesi, ayni alanda ¢aligmalar siirdiiren bir doktora sonrasi
arastirmaci ve bir doktora &grencisi ile uygulama Ogretmeni yer almistir. Calismanin her {ig
dongiisti igin tasar1 ekibini olusturan 6gretmen ve en az bir arastirmaci her ders 6ncesi bir araya
gelerek dersin amaglari, kullanilacak materyal, etkinlik, ara¢ gereg, imge, sinif tartismasina yon
verecek kritik sorular ve bu sorulara verilmesi muhtemel Ogrenci cevaplar1 iizerinde
tartismiglardir. Bu tartigmalar sonunda dersin akisimi birlikte belirlemislerdir. Ders sonrasi ise
ekip tekrar bir araya gelerek dersteki olumlu ve olumsuz yonleri tartisarak bir sonraki ders ve bir
sonraki dongii igin ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Bu toplantilar her ders basinda ve sonunda
uygulanarak tasar1 tabanli arastirma yonteminin dogasina uygun olarak dongiisel bir siireg
izlenmesi saglanmustir. Bunun yani sira, tiim tasar1 ekibi de haftalik ekip toplantilar1 yaparak sureg
degerlendirmelerinde bulunmuslardir. Ders 6ncesi ve sonrasinda ve haftalik olarak yapilan tasari
ekibi toplantilarinin tiimii sesli kayit altina alinmistir. Bu gortismeler varsayima dayali 6grenme
rotasimn  gelistirilmesi ve diizenlenerek iyilestirilmesi igin Onemli olmasima ragmen sayfa
smirindan dolay1 bu verilerin analizi bu ¢alisma kapsaminda sunulmamustir.

Gozlem ve saha notlart

Calismanin her ii¢ dongiisiinde 6gretmen tasar1 ekibinin hazirladig1 arag, gere¢ ve etkinliklerle
siifta oran ve oranti konusunu 6gretirken dersler arastirmacilar tarafindan gozlenmis ve video
kamera ile kayit altina alinmistir. Yapilan gézlemlerin amaci 6grencilerin erken orantisal akil
yiiriitme becerilerine yonelik olarak hazirlanan etkinliklerle etkilesimleri sirasinda ortaya ¢ikan
matematiksel siirecleri belirlemek ve dgrencilerin bu matematiksel siireglere nasil katildiklar1 ve
katki sagladiklarim ortaya koymaktir. Islenen ders video kamera ile kayit altina alinmis, bunun
yani sira arastirmacilar tarafindan sinifin fiziksel ve sosyal ortami ve ders esnasinda gerceklesen
smif i¢i tartigmalar, etkinlikler, matematiksel siire¢ler, kullanilan araglar, modeller ve jestler ile
ilgili saha notlar1 tutulmustur. Gozlem ve saha notlar1 varsayima dayali 6grenme rotasinin
gelistirilmesi ve diizenlenerek iyilestirilmesi i¢in 6nemli olmasina ragmen sayfa sinirindan dolay1
bu verilerin analizi bu ¢alisma kapsaminda sunulmamistir. Ancak bu veri kaynaklar1 sinif ici
ogretime yonelik verilerin analizinde tamamlayici olarak kullanilmistir.

Ogrenci goriismeleri

Caligmanin her iki dongiisiinde uygulama yapilacak siniftan secilen sekiz 6grenci ile 6n ve son
gorlismeler yapilmistir. Bunun yani sira, bazi Ogrencilerle uygulama siiresince goriismeler
yapilmistir. Bu goriismelerin her birinin amaci farklidir. On goriismeler ve uygulama sirasinda
yapilan goriismelerin amaci 6grencilerin orantisal akil yiirlitmeye yonelik informel ve sezgisel
bilgilerinin ve arag/model kullanimlarinin incelenmesidir. Bu sayede 6gretimde kullanilacak
etkinlikler ve araglarin 6grencilerin bu informel ve sezgisel bilgilerinin iizerinde insa edilmesi
(Kaput ve West, 1994; Lamon, 1994) mumkiin olmustur. Son goriismelerin amac1 ise 6grencilerin
diisliniis bicimleri ve model kullanimlarindaki degisimin gozlemlenmesidir. Bu goriismeler
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varsayima dayali 6grenme rotasinin gelistirilmesi igin 6nemli olmasina ragmen sayfa smirindan
dolay1 bu verilerin analizi de ¢alisma kapsaminda sunulmamustir.

Islem

Caligma Oncesinde ilgili izinler arastirmacilarin gorev yaptiklari tiniversitenin etik kurulundan ve
Ankara Milli Egitim Midiirliigii’'nden alinmigtir. Daha detayli belirtmek gerekirse, bu ¢aligma
Orta Dogu Teknik Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulu'nun 28620816/549 sayil1 karar1
ile aragtirma ve yayin etigine uygun olarak gerceklestirilmistir. Ayrica, ¢alismanin her dongiisii
oncesinde caligmaya katilacak olan yedinci sinif 6grencileri ve bu 6grencilerin velileri ¢aligmanin
amaclart hakkinda bilgilendirilmis ve onlardan goniillii katilim formlarini1 doldurmalar
istenmistir.

Tasar1 arastirmalarinda gecerlik ve giivenirlik yapilan ¢ikarimlari savunulabilir ve makul olmasi
ile ilgilidir (Gravemeijer ve Cobb, 2006). Bu c¢alisma kapsaminda arastirmacilar, tasari
arastirmasiin dogasina uygun bir sekilde, 6gretmen ve Ogrencilerle uzun siireli etkilesimde
bulunmustur. Bununla birlikte, 6gretmen ile ogretim seanslart oncesi ve sonrasinda yapilan
goriismeler ¢calismanin giivenirligine katki sunan noktalardir. Bunun yani sira bu ¢alismada erken
orantisal akil yiiriitmenin gelistirilmesine yonelik olarak dnerilen varsayima dayali 6grenme rotasi
ve etkinlik dizisi ti¢ yillik dongiisel siiregler icerisinde ayni dgretmenin farkli yedinci simif
Ogrencileriyle uygulanmasi sonucunda son halini almigtir. Bunun yani1 sira, ¢esitli yontemlerle
(6gretmen/Ogrenci goriismeleri, tasari ekibi goriismeleri, gozlem ve saha notlar1 vb.) veri
toplanmistir. Bu baglamda bu uygulamalar gesitleme (triangulation) ilkesinin saglanmasina
yoluyla ¢alismanin gegerlik ve giivenirligine katkida bulunmustur. Son olarak, ¢aligmanin
hazirlik, uygulama ve analiz siireglerinin uygulama 6gretmeninin de bulundugu tasari ekibi ile
yiiriitiilmesi de ¢alismanin gegerlik ve giivenirligini arttiran hususlardandir. Bu baglamda, tasari
ekibi hazirliklari, uygulama Oncesi ve sonrasi goriismeleri ve veri analizini (Toulmin analiz
semalarmin olusturulmasi ve gozden gegirilmesi) beraber yiiriitmiislerdir. Bunun yani sira erken
orantisal akil yiirlitmenin gelisimine yonelik olarak Onerilen 6grenme rotasi ve Ogrencilerin
ogrenmelerine yonelik ¢ikarimlar: da beraber ortaya koymuslardir.

Verilerin analizi

Tasar1 tabanli arastirmalarda dgrencilerin diisiiniislerini ve 6grenme ortamini daha iyi anlamak ve
tasarty1 siirekli olarak gelistirmek amaciyla siire¢ igerisinde devam eden (ongoing) ve geriye
donlk (retrospective) analizlere ihtiya¢ duyulur (Cobb, Confrey, diSessa, Lehrer ve Schauble,
2003). Diger bir yandan, bu arastirma bigiminde 6grencilerin ugrasmasi beklenen etkinlikler ve
problemler, sinif i¢i sdylemler, derse katilim normlari, kullanilan araglar ve ilgili anlatimlar ile
Ogretmenin bu elemanlar arasindaki iliskileri sinif i¢cinde yonetme bicimi veri analizi kapsamina
girer (Cobb vd., 2003). Bu c¢alisma kapsaminda, smf igerinde ger¢eklesen Ogretim, etkilesim,
matematiksel sdylem ve sureglerin analizi derslerin video kayitlarmm yazili dokiimlerinin
Toulmin’in (1958) arglimantasyon modeli ile analiz edilmesi yoluyla yapilmistir. Toulmin’in
argumantasyon modeli veri (data), iddia (claim) ve gerekge (warrant) olmak Uzere U¢ ana
bilesenden olusur. Daha karmasik arglimantasyon siireglerinde ise destek (backing), niteleyen
(qualifier) ve ¢iiriiten (rebuttal) bilesenleri bulunabilir. Bu modele gére bir argiiman iddia ile
baslar ve sonrasinda iddiay1 destekleyen veri iiretilir. Veri ile iddia arasindaki iliskiyi desteklemek
amaciyla gerek¢e sunmak Onemlidir. Gerekgeler genellikle kural, prensip, gergekler ya da
prosediirlerden olusur. Veri ile iddia arasindaki iligkinin ortaya konulmasi islevini goren
gerekcelerin kabul edilebilirliginin ve gecerliginin arttirilmasi igin bazi durumlarda destek
(backing) kullanilabilir. Bunun yani sira, bazi durumlarda gerekcelerin dereceleri niteleyen
(qualifier) tarafindan belirtilebilir; gecerli olmadigi durumlar veya smirliliklar1 ise curiten
(rebuttal) bileseni ile belirlenebilir (Toulmin, 1958). Bu model hukuk alan1 i¢in 6ne siiriilmis olsa
da Krummheuer (1995) bu modelin sinif icerisinde ger¢eklesen matematiksel argiimantasyonlarin
analiz edilmesi i¢in kullanilabilecegini savunmustur. Bu sekilde siif icerisinde 6gretmen ve
Ogrenciler arasinda matematiksel fikirlere ulagsmak i¢in gerceklesen arglimantasyon siireclerine
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ortaklagsa argiimantasyon adini vermistir (Krummheuer, 1995). Bu c¢aligmanin bir pargasini
olusturdugu ¢ yillik genis kapsamli g¢aligmada sinif igerisinde gerceklesen ortaklasa
arglimantasyon siiregleri Toulmin’in argiimantasyon modelinin Krummheuer uyarlamasi temel
alinmigtir. Bu yaklasim dogrultusunda, smif i¢i tartismalar birinci yazar tarafindan iddia, veri,
gerekce, niteleyen, ciiriiten ve destek bilesenlerine gore kodlanmis ve sinif i¢i paylasilan
ogrenmeler yapisinda karsilasilan oriintiiler ve iliskiler not edilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda
sunulan verilere yonelik Toulmin argiimantasyon semalar1 ikinci yazar tarafindan da
olusturularak iki kodlayici arasindaki farkliliklara ydnelik tartismalar yiiriitiilerek uzlagma
saglanmistir. Bu caligma genis kapsamli 6grenme rotasinin ilk basamag ile ilgili olan erken
orantisal akil yiiriitmeye yonelik oldugu i¢in bulgular kisminda ortaya konulan simif igi
matematiksel argimantasyonlarda ¢ogunlukla bir argiimantasyon siirecinin temel bilesenleri olan
veri, iddia ve gerekceler géze garpmaktadir.

Bu ¢aligmada, sinif i¢i sdylem ve argiimantasyon siireci analiz edilirken kullanilan arag, model,
sorulan sorular verilen cevaplar, matematiksel incelemeler ve tartigmalar, ¢oklu gdsterimler
(model, grafik, tablo, ¢izim, materyal, sembol, sozel ifade, giinlik hayatla iliski kurma),
tahminler, hipotezler, matematiksel iligkiler, problem ¢6zme, bilgiyi transfer etme, farkli ¢6ziim
yollar1 sunma boyutlar: da inceleme kapsamina alinmistir. Bu ¢alismada bu analizler yukarida
belirtilen varsayima dayali O6grenme rotasinin bilesenleri (anahtar Ggrenmeler, arag/imge,
paylasilan d6grenmeler, muhtemel matematiksel soylemler, muhtemel jestler) seklinde bulgular
boliimiinde sunulmustur.

Bulgular

Bu ¢alismanin amaci, erken orantisal akil yiirlitmenin gelistirilmesi i¢in varsayima dayali bir
Ogrenme rotasinin ve ilgili etkinlik dizisinin ortaya konmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda erken
orantisal akil yiiriitme becerilerine yonelik anahtar 6grenmeler birlesik birimleri baglama ve bagli
birlesik birimleri yineleme olarak belirlenmistir. Bu boliimde, bu anahtar 6grenmelere yonelik
smif i¢i tartismalarm sinif i¢erisinde nasil ger¢eklestigi resimlerle ve Toulmin analiz semalariyla
ortaya konmustur. Bunun sebebi, gelistirilen 6grenme rotasi ve etkinlik dizisinin siif igerisinde
nasil gerceklestigi ve oOgrencilerin anlamli 6grenmelerine nasil katki sagladiginin ortaya
konmasidir. Bdylelikle, bu 06grenme rotasinin erken orantisal akil yiirlitme Ogretiminin
iyilestirilmesi i¢in sahip oldugu potansiyel de gbz Oniine serilmistir.

Birlesik birimleri baglama

Bu calisma kapsaminda, balik ve yem baglami kullanilarak bire-¢ok iliskisi ilk basta “1 yem
kutusu ile 3 balik beslenir” bilgisi esliginde verilmistir. Boylece 6grencilerin 3 baligi ve 1 yem
kutusunu birer birim alarak birbirine baglamasi bu anahtar 6grenmeye ornektir. Asagida Sekil
5’te goriildiigi gibi 6grenciler 3 baligi bir birlesik birim (composite unit) olarak kabul edip bu
birlesik birimleri ile birer yem kutusunu oklar kullanarak eslestirmistir. Boylece verilen durumlari
bu eslestirmeyi kullanarak degerlendirmislerdir. Sekil 5’te verilen soru i¢in siif igerisinde
gergeklesen sinif igi soylemin Toulmin modeli ile analizi sinif i¢i soylemin nasil analiz edildigine
ornek teskil etmesi i¢in agagida Sekil 6’da sunulmustur.

Asagidaki sekillerden ve ilgili sinif i¢i tartismadan anlasildigi {izere, 6grenciler varsayima dayali
Ogrenme rotasinda ongoriildiigii ve GME’ye uygun bir sekilde, verilen resimleri kapal egriler
kullanarak gruplayip bu grubu bir birim kabul ettikten sonra oklar kullanarak 1 yem kutusu ile
baglamislardir. Burada kapali egriler ve oklar gruplama, birimleme ve baglama i¢in kullanilan
informel araglardir. Ogretim esnasinda, dgretmen ayrica birimler aras iliskiyi vurgulamak adina
somut materyal kullanarak her bir 6grenciye 3 kalem dagitmig ve bu gosterimle bir-ii¢ iligkisini
pekistirmistir.
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1. Yukaridaki kutucukta verilen kurala gire, asafidaki durumda baliklan beslemek igin yeterli

yem var mldu? Neden ?

G 213 $0 é. ,_\,,g,"»
‘_7{ u,,f’ r-_,,L ‘j}%, ‘}(:) fj) J.‘)/
al@d

; 7 a2,
Cevap: Y] — Yoy Hoe. Gaks 1 bolo scdace 3 balg keedtyor & O

Sekzl 5 3 balik ile 1 yem kutusunu birbirine baglama

Veri 1: Ben baliklar1 gruplayarak
yaptim. 1 kutuya 3 balik diistiigi i¢in bu

(ilk 31ii balik grubu) 1. kutu, bu (ikinci Iddia: Yem yeterli degildir.
31ii balik grubu) 2. kutu. 1 tane balik ag

kaldi.

Veri 2: Ben kutudan gittim. 2 kutu \

olduguna gore ve bir tanesi 3 balik Gerekge: 1 balik ag kaldig
besledigine gore (her kutunun yanina 3 icin.

balik temsil edecek sekilde 3 yuvarlak
giziyor) 6 balig1 besleyebilir.

Sekil 6. Birlesik birimleri baglama anahtar 6grenmesine yonelik Toulmin analizi

Bagh birlesik birimleri yineleme

Bu calisma kapsaminda bagl birlesik birimleri yineleme becerisi birgok strateji kullanimi ile
ortaya konulmustur. Bu kapsamda, 0grenciler eslenen balik ve yem kutusu ¢okluklarini resimler
ve tablolar iizerinde ve sayisal olarak yinelemislerdir. Etkinlik siiresince dgrencilerin bagli
birlesik birimleri yinelemeye yonelik becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Balik ve yem
kutularindan birinin resimlerinin verildigi sorular, tablolara yer verilen sorular ve resimlerin
verilmedigi sorular bu anahtar 6grenme ile ilgili farkli strateji kullanimlarinin ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Her boliimde balik ve yem kutusu iliskisinin farkli verilmesinin amac1 ise 6grencilerin
bire-¢ok baglanan birimleri yineleme, birim orana indirgeyerek yineleme ve tam kat sayi iligkisi
olmayan durumlarda ¢oka-¢ok baglanan birimleri yineleme yapabilmelerine olanak saglamaktir.
[k kisimda hem yem kutusu hem balik resimleri verilirken etkinligin sonraki kisimlarinda balik
ya da yem kutularmin resimlerinden yalnizca biri verilmis ve digeri sorulmustur. Asagida Sekil
7’de goriildiigii gibi 6grenciler 1 yem kutusu ile 3 baligi bagladiktan sonra bu bagi diger
durumlara genisleterek yinelemislerdir. Bu siiregte 6grenciler tekrarli toplama yerine 1 kutu yem
ile 3 balig1 eslestirerek 1-3, 2-6, 3-9, 4-12, 5-15 yinelemesinin kisa yolu olarak 3 ile 5’i ¢arpip
sonucu 15 bulmuslardir.

4. 5 kutu yem ile kag balik beslenebilir? Neden?

N i I ‘ | Y ) 1O T
Cevap: /\ )= ally DESICII « f// ))l/‘ ()4 J"-‘ )rll . daSér-

] 1 A | J
N ~ N I | | /

Sekil 7. 1 yem kutusu ve 3 bahk arasindaki bagin yinelenmesi
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Ileriki siiregte, dzellikle balik ve yem kutularimin resimlerinin verilmedigi sorularda dgrenciler
resimleri ¢izmektense sayisal yinelemeler yapmaya baglamiglardir. Bu siiregte balik ve yem
kutularinin resimlerini ¢izmeseler de balik ve kutu resimlerinin imgelerini diisiinerek informel
sembolik gosterimlere gecis yapmuslardir. Asagida Sekil 8’de bu informel gosterimlere bir
ornek verilmistir.

Sekil 8. 1 kutu yem ve 3 balik arasindaki bagin sembolik olarak yinelenmesi

Ogretmen bu gosterimlerin sinif i¢i sdylemde ortaya ¢ikmasini firsat bilerek dgrencilere bu sayisal
yinelemelerini organize edebilmeleri i¢in uzun oran tablolar1 sunmustur. Diger bir deyisle, uzun
oran tablolar1 6grencilerin sayisal yinelemelerinin organize edilmesinin (model of) bir araci olarak
kullanilmaya baglanmistir. Daha sonraki siiregte, 6grenciler sayilar arasindaki iligkileri tablolar
iizerinde incelemislerdir. Ilk olarak, kutu sayisi arttiginda balik sayisinin da artacagi gikarimini
yapmuglardir. Daha sonrasinda, ritmik sayma ya da artirma stratejisi kullanarak yem kutusu sayisi
birer birer artarken balik sayisinin tiger liger artt1g1; diger bir deyisle, yem kutusu sayisindaki her
bir birim degisimin balik sayisinda 3 birim degisime sebep olduguna yonelik ortak degisinti
(kovaryasyon) ile ilgili iddialarda bulunmuslardir. Bu siirecte asagidaki tabloda verilen artirma
strajesine yonelik yatay degisimi temsil etmek i¢in kisa aralikli yatay el hareketleri (jest) de
kullanmaya ve bu yatay degisime “yatay iliski” olarak deginmeye baslamuglardir. Asagida Sekil
9’da smif igi tartismada uzun tablo iizerinde yem kutusundaki bir birim artigin balik sayisindaki
3 birim artisa denk geldigine yonelik islemleri iceren bir ¢alisma ornek olarak verilmistir.

(
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Sekil 9. Tablo iizerinde artirma stratejisi

Yem (kutu)

Balik

Ogrenciler yukarida anlatildig1 gibi, yem kutusu sayis1 ve balik sayisi arasindaki degisimlerle
ilgili iliskileri kesfederken 6gretmen 1 yem kutusundan 10 yem kutusuna artis oldugunda
beslenebilecek balik sayisinin bulunmasi igin tek tek eklemeler yapmak yerine baska bir yol
kullanmanin miimkiin olup olmadigina yonelik bir soru yoneltmistir. Burada amag, 6grencilerin
teker teker artirma stratejisini uygulamalar1 yerine tekrarli toplamanin kisa bigimi olan ¢arpma
islemini kullanarak kisaltilmigs artirma stratejisini kesfetmeleridir. Amaclandigi sekilde,
ogrenciler “1 yem kutusu ile 3 balik beslenebiliyorsa 5 adet yem kutusu ile beslenebilen balik
sayisin1 bulmak i¢in yem kutusu sayis1 5 katina ¢iktig1 icin balik sayisi da 5 katina ¢ikmalidir”
seklinde iddialarda bulunmuslardir. Bunun yan1 sira, bu sekildeki kisaltilmis artirma stratejilerini
temsil etmek ve aciklamak i¢in uzun aralikh yatay el hareketleri (jest) kullanmiglardir. Asagida
Sekil 10°da bu tartigmalarm yapildigr smif i¢i 6gretimden tahtada yapilan calismalarin bir
gorilintiisiine yer verilmistir.
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Sekil 10. 1 yem kutusu ile 3 baligin beslenebildigi durumda kisaltilmig artirma stratejisi

Etkinligin ileriki kisminda yem kutusu ve balik arasindaki kural “2 yem kutusu ile 4 balik
beslenebilir” seklinde degistirilmistir. Buradaki amag, 2 yem kutusu ile 4 balik durumu ile 1 yem
kutusu ve 2 balik durumunun denkliginin fark edilmesi ve 6grencilerin birim yem kutusu ile
beslenebilecek balik sayisina ulagmalarmi saglamaktir. Bu sayede, birim oran kavraminin
pekistirilmesi ve kat iliskisi iceren durumlarda referans noktasi olarak kullanilmasinin
desteklenmesi amaglanmistir. Asagida Sekil 11°de goriildiigii gibi, 6grenciler verilen “2 yem
kutusu ile 4 balik beslenir” iligkisindeki birim yem kutusu ile beslenebilecek balik sayisini
koruyarak 2 kutu yem ve 4 balik iligkisi ile 1 kutu yem ve 2 balik iliskisinin denk oldugunu
kesfetmislerdir.

il ,ﬁ‘\.[' j AN KURAL: 2 kutu yem ile 4 bahik besleniyor.

\ X
&3 oA\ et ol A
o1 5 S0 o)
G GG G ) Albosp do Lhll dier

5. 17 kutu yem ile kg balik beslenebilir? Nedea? ' O
4 5
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Sekil 11. Birle"sﬂ; birimlerin arasindaki ‘i'li'skir-)in' korunarékhfafléh.b'ig.irn'ler(‘:le baglanmasi.

Yine 2 yem kutusu ve 4 balik kurali verildiginde 12 baligi beslemek igin gereken yem kutusunun
soruldugu sorunun cevaplandirilmasi siirecinde ortaya ¢ikan sinif igi tartigmasinin Toulmin
analizi, smf i¢i tartismalarin zenginliginin ve &grencilerin anlamli ve kapsamli olarak
ogrenmelerinin bir gdstergesi olarak asagida Sekil 12°de verilmistir.

Sekil 12’de goriildiigii gibi dgrenciler, bu soruyu farkli veriler sunarak ve bu verilerine gesitli
gerekgeler ortaya koyarak ¢dzmiislerdir. Ilk olarak veri 1-gerekge 1 olarak verilen ¢oziim yolunda
Ogrenci daha dnce resimler yoluyla yaptig1 gruplama ve yineleme siireglerini, resimleri ¢izmeden
zihinsel olarak canlandirarak cevaplamistir. Veri 2 ve gerekce 2 birlikte diistiniildiigiinde ise bu
Ogrencinin verilen 2 yem kutusu-4 balik kuralinda ¢okluklar arasindaki bag1 koruyarak kurali 1
kutu yem-2 balik kuralina doniistiirdiigi goriilmiistiir. Bu doniistiirmeyi yaparken de ¢okluklarin
resimlerinden yararlanmistir. Burada 1 kutu yem ile beslenebilecek balik sayisini ifade ederken
birim oran kavramina informel olarak deginen 6grenciyi veri 3 ve gerekge 3 ikilisinde verilen bir
balig1 beslemek i¢in gereken yem kutusu sayisini ortaya atan dgrenci takip etmistir. Yani bu iki
Ogrenci de varsayima dayali 6grenme rotasinda ongoriildiigii sekilde, bir birim basma diisen
cokluga deginerek birim oran kavraminin temellerini ortaya koymuslardir. Son olarak veri 4 ve
gerekge 4 beraber diigiiniildiigiinde baska bir 6grencinin 6nceki soruda ulasilan 8 kutu ile 16 balik
beslenebildigi bilgisinden yararlanarak geriye dogru azaltma stratejisini kullanarak (6r. yem
kutusu sayis1 1 azalirsa balik sayisi 2 azalir) ¢éziime ulagtigi goriilmiistiir.
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Gerekee 1: 3 tane grup oluyor.

Her grupta4 balik oldu. Her Veri 3:1 kutu 2 baligi
gruptaki baliklari beslemek igin beslerse 1 baligida ;arlm
2 kutu yem gerekir. kutu besler. 12 balik var.

/ 12°y10,5 ile carptim.

Veri 1: 12 baligimiz
olduguicin 12°yi4’e
boldiim 3 oldu. 3 ile 2°yi
carptim.

Veri 4: (6nceki soruda
bulunan) 8 kutuya 16

fddia: 6 kutu yem / balik ise 12 baliga da

gerekir. 6 kutu distiyor.
Veri 2: 12°yi 2°ye
béldiim.
Gerekge 2: 12 tane baligimiz var. 1 tane Gerekee 4: 1 kutuya 2
tizerinden gittim. 4 balik 2 baligi beslerse balik diismiis oluyor. 4
1 kutu 2 balig1 besler. Sekil tizerinde balik azaldigi i¢in kutu
2serli gruplara ayirdim. 6 tane grup oldu say1s12 azaliyor.
her bir gruba 1 kutu yem gerekir. Sekil
tizerinde gériiltiyor.

Sekil 12. 2 yem kutusu ve 4 balik kurali verildiginde 12 balig1 beslemek i¢in gereken
yem kutusunun soruldugu soruya yonelik sinif tartismasinin Toulmin analizi

Ileriki siirecte coka-cok eslemenin desteklenmesi icin kuralin 2 yem kutusu-3 balik oldugu
durumda 6grencilerin tablo iizerinde yem kutusu sayisi ile balik sayisi arasindaki iliskileri
inceledikleri siif i¢i soylemden bir 6rnek asagida Sekil 13’te verilmistir. Bu esnada bir 6grenci
tahtaya kalkarak yem kutusu sayilarini ikiser ikiser, balik sayilarini ise iicer iiger artirarak yem
kutusu sayisindaki degisim ile balik sayisindaki degisimi agiklamustir. Ogrencilerin 2-3 kuralmin
yinelenmesine yonelik olarak tablo iizerinde ¢izdigi egrilerin anlamlandirilmas1 ve bu yineleme
anlayismin acgiklanmasi i¢in yatay egik el hareketleri (jest) kullanmaya ve bu iligkilere “yatay
iligkiler” olarak deginmeye devam ettikleri gézlenmistir.

Sekil 13. 2 yem 3 balik kuralinda tablo iizerinde artirma stratejisi

Dolayisiyla 6grenciler birimleri bire-¢ok (6rnegin, 1-3) seklinde baglayarak artirma stratejisini
kesfetmenin yani sira, Sekil 13’te goriildiigii gibi birimleri ¢oka-¢ok (6rnegin, 2-3) seklinde
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koordineli bir bigimde artirma stratejisini uygulayabilmislerdir. Ileriki siiregte resim veya
tablolarin kullanilmadigy, birlesik birimler arasindaki bagin yinelenmesinin sayisal olarak ¢arpma
ve bolme islemleri yoluyla yapildig: stratejiler de siif ici sdylemde ortaya konulmustur. Bunlara
ornek olarak, asagida Sekil 14’teki 6grenci ¢oziimleri verilmistir.

Ogrencinin yazili
cevabr:

3. 45:3=15 15.2=30
30 kutu yem gerekir
¢linkii 45’1 3¢ boleriz.
4. 28 lutu yom ile kag balik beslenebilir? Neden? HLek 15 kisi. 2 ile garpariz

' sonucu buluruz.

Cevap:_i.‘ y ok =l 3 )

Cevap: |/ D all |

4. 28:2=14 14.2=42

42 balik beslenir ¢linkii
28’1 2’ye boleriz. Sonra
1471 3’le ¢arpariz
sonucu buluruz.

Sekil 14. 2 yem 3 balik kuralinda sayisal yinelemeler yapilarak verilmeyen degerlerin bulunmasi

Sekil 14’te goriildiigii gibi, 6grenciler istenilen durumlara yonelik sonuglari bulmak i¢in ¢arpma
ve bolme islemleri kullansalar dahi bu islemler ¢arpimsal diisiinme olarak degerlendirilmemistir.
Yapilan islemlerin resimler yoluyla yapilan gruplama-esleme-yineleme ve tablolar yoluyla
yapilan artirma stratejilerinin sayisal olarak yapilmasi oldugu ag¢ik¢a gbzlemlenmistir. CUnki,
Ogrenciler, burada heniiz her bir durumdaki balik sayis1 ile yem kutusu sayis1 arasindaki iliskileri
kullanmamaktadir. Bunun yerine, 45 balig1 iigerli gruplamak i¢in 3’e boliinmesi gerektigi ve
buradan ¢ikan 15 sonucunun {igerli grup sayis1 oldugunu ve her bir gruptaki baliklar1 beslemek
icin 2 yem kutusuna ihtiyag oldugu i¢in bu saymin 2 ile ¢arpilarak gereken yem kutusu sayisinin
bulunabilecegine yonelik agiklamalar sinif i¢i tartismada yer bulmustur.

Son olarak, 2 yem kutusu 3 balik baginin yinelendigi durumlarda da Sekil 13’te oldugu gibi
kisaltilmis artirma stratejilerine yonelik matematiksel fikirlerin simf tartigmasinda yer
bulmasindan sonra, 6gretmen her durumda uzun tablonun ¢izilmesinin etkili olmadigini belirtmis
ve bu yuzden iki farkli durumun temsil edildigi kisa tablolara gegisi tesvik etmistir. Asagida Sekil
15°te goriildiigii gibi 6grenciler “2 yem kutusu sayis1 10 katina ¢iktiginda 3 olan balik sayist da
10 katma c¢ikmalidir” bigcimindeki akil yiiriitmelerinden sonraki siireclerde kisa tablolar ¢izerek
sorular1 cevaplandirmistir. Bu iliskiler kisa tablolarda yatay iligkiler olarak adlandirilmistir. Bu
yatay iligkiler tim 6gretim siiresince yatay egik el hareketleri ile bagdastirilmis ve kisaltilmig
yineleme siire¢lerini temsil etmek i¢in kullanilmistir. Uzun tablolardan kisaltilmig tablolara gecis
siireci asagida verilen Sekil 15’te 6zetlenmistir.

x10
Ir i
Yem sayis: (kutu) [ 2 ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ | 10
Balik sayis1 l 3 | | | | | | | ?
l o
x10
Yem savis: (kutu) ‘ 2 20
Balik sayis1 ‘ 3 ?
L ¢

x10

Sekil 15. Uzun tablolarda kisaltilmis artirma stratejisinden yararlamlarak kisa tablolara gegis
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Kisa tablolarin 2-3 kurali kapsaminda tanitilmasindan sonra smif i¢i 6gretim kisa tablolarda
iligkilerin kesfedilmesiyle devam etmistir. Bu kapsamda “3 yem kutusu ile 5 balik besleniyor”
kurali ile 6grencilerin tam say1 kat1 olmayan (non-integer) baglar kurarak bunlar1 kisa tablolar
tizerinde yinelemelerine yonelik ¢alismalar yapilmistir. Bu siiregte, kisa tablolar 3 bilinen ve bir
bilinmeyen igeren degerlerin gdsterilmesi i¢in kullanilan daha formel araglar olarak kullanilmaya
baslanmistir. Asagida Sekil 16°da kisa tablolar iizerinde yatay iligkilerin tartisildig1 ve bu yatay
iliskiler ile bolme ve carpma yoluyla balik sayisinin bulunmasi arasindaki iliskinin kurulmasina
yonelik bir 6grenci cevabinin goriintiisii verilmistir.

wS
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1
Sekil 16. Kisa tablolarda 3 yem 5 balik iliskisinin yinelenmesi (yatay iligkiler)

Sekil 16’da gorildigi gibi, 6grenci verilen bilgiye dayanarak 3 yem kutusu ve 5 balik arasindaki
bagi tabloda bu sayilar1 uygun yerlere yazarak belirtmistir. Sonrasinda ise 135 yem kutusu ile
beslenebilecek balik sayisim1 bulmak i¢in de 135’1 tabloda 3’iin yanina yazmugtir. Daha
sonrasinda, tablo tizerinde gosterdigi yatay egri ile yem kutusunun 45 katina ¢iktigini bularak 5’in
de 45 katma ¢ikmasi gerektigini belirtmistir. Bu islemler tablonun yaninda bulunan ¢arpma ve
bolme islemlerinde goriilmektedir. Boylece, kisa tablo lizerinde yinelemeleri kolaylikla yaparken
bir yandan da daha 6nce yapilan ¢arpma ve bolme islemleri ile (bkz. Sekil 14) kisa tablolardaki
yatay iligkiler arasida iliski kurulmustur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligmanin amaci erken orantisal akil yliriitme i¢in varsayima dayali bir 6grenme rotasinin ve
ilgili etkinlik dizisinin ortaya konmasidir. Gelistirilen varsayima dayali 6grenme rotasi ve ilgili
etkinlik dizisinin 6grencilerin erken orantisal akil yiiriitme becerilerini gelistirme ve oran ve oranti
ogretiminin temelini olusturmak i¢in sahip oldugu potansiyelin gz oniine serilmesi i¢in bulgular
boliimiinde sinif uygulamasindan 6rnekler sunulmustur. Bu 6rnekler belirtilen varsayima dayali
Ogrenme rotasinin bilesenlerini (anahtar 6grenmeler, arag/imge, paylasilan 6grenmeler, muhtemel
matematiksel soylemler, muhtemel jestler) icermektedir. Yapilan Toulmin analizi ile sinif i¢i
tartismalarin zenginliginin ve ogrencilerin anlamli ve kapsamli olarak 6grenmelerine yonelik
bulgular elde edilmistir.

Bu ¢aligma kapsaminda es oranlar olusturmak amaciyla aym o6l¢iim uzayindaki cokluklar
arasidaki iligkiler ile ilgili fikir ve tartismalar simf i¢i uygulamalarin birinci giiniinde dogal
olarak ortaya ¢cikmis ve diger gilinlerde de 6grencilerin veri ve gerekgelerinde siklikla goriilmiistiir.
Ancak, farkli 6l¢tim uzaylarinda bulunan g¢okluklar arasindaki degismeyen, fonksiyonel iligkiler
ile ilgili fikir ve tartismalar dogal olarak sinif i¢i tartiymada yer almamistir. Buradan yola ¢ikarak,
bu ¢alismanin sonuglar1 da onceki ¢alismalarda belirtildigi gibi (Freudenthal, 1978; Karplus vd.,
1983; Vergnaud, 1980) ayni 6l¢tim uzayindaki ¢okluklar arasindaki yinelemeye yonelik iliskilerin
(bu calismada yatay iliskiler olarak bahsedilen) farkli 6l¢lim uzaylarindaki ¢okluklar arasinda
bulunan fonksiyonel iliskilerden daha dogal ve sezgisel oldugunu ortaya koymaktadir. Diger
yandan, farkli 6lgiim uzaylarindaki c¢okluklar arasindaki iliskilerin aym olgiim uzayindaki
cokluklar arasindaki iligkilerden daha iist bir biligsel istem diizeyinde oldugu sonuglarinin da
desteklenmis oldugu anlasilmaktadir.

Caligmanin Ogrencilerin anahtar 6grenmelere ulagmalarina yonelik sonuglarina bakildiginda,

orantisal akil ylirlitmenin temelinin birlesik birimleri baglama ve bagh birlesik birimleri yineleme
kapsaminda olusturulmasmin oran ve oranti 6gretimi i¢in 6nemli bir potansiyele sahip oldugu
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gOriilmiistiir. Bu sebepten dolay1 bu ¢alismanin sonuglari da orantisal akil yiirlitmenin temelinin
birlesik birimleri baglama ve bagli birlesik birimleri yineleme becerilerine dayandirildigini
(Battista ve Borrow, 1995; Boyer ve Levine, 2012; Gouet vd., 2020; Steffe, 1994) destekler
niteliktedir. Diger ¢alismalardan farkli olarak, bu ¢alismada yukarida bahsi gecen beceriler erken
orantisal akil yiiriitme becerileri olarak adlandirilmistir. Diger bir yandan, son yillarda yapilan
caligmalar birlesik birimler olusturma ve birbirine bagl birlesik birimleri yineleme becerisinin
orantisal akil yiirlitmenin yani1 sira matematiksel diisiinme, ¢arpma ve kesirler (Boyce ve Norton,
2017); cebirsel diisiinme (Hackenberg ve Lee, 2015); tam sayilarla toplama (Ulrich, 2013) ve hiz
gibi farkli 6lgme uzaylarina sahip ¢okluklarn olusturdugu oran ile yeni bir anlam kazanan
cokluklar (Liss, 2019) ile ilgili 6grenmelerinin temelinde yattigini gostermistir. Dolayisiyla bu
anahtar 6grenmelerin desteklenmesinin &grencilerin gelecekteki bir¢ok alandaki matematiksel
diistinme, akil yiirlitme ve 6grenmelerinin temellerinin atilmasinda dnemli bir yere sahip oldugu
gorilmektedir.

Calismanin sonuglart GME kapsaminda degerlendirildiginde erken orantisal akil yiiriitme
becerileri kapsaminda belirlenen birlesik birimleri baglama ve bagli birlesik birimleri yineleme
anahtar ogrenmelerine yonelik matematiksel fikirlerin gercek¢i bir baglamda (balik ve yem
baglami) yonlendirilmis yeniden kesfetme ve Ogretici olgu ilkeleri dogrultusunda sunulmasi,
gelisen modeller ilkesi kapsaminda 6grencilerin etkinliklerinde gelisen informel araglardan daha
formel araglara gegisin saglanmasinin Ggrencilerin bu anahtar 6grenmelere ulasiimasinin
desteklenmesinde 6nemli bir potansiyele sahip oldugu goériilmektedir. Bu sonug i¢in kanit olarak
ogrencilerin gelisimsel siire¢ igerisinde ortaya koyduklart ara¢ ve strateji kullammlart ile bu
araclar ile akil yiiriitmeleri verilebilir. Ogrenme rotasi boyunca gosterilen gelisimsel siirec
icerisinde, Ogrenciler ilk anahtar 6grenme olan birlesik birimleri baglamaya yonelik olarak,
informel modellerden (gruplamak igin yuvarlak i¢ine alma, baglama i¢in oklar kullanma)
baslayarak daha formel modellere (uzun ve kisa tablolar, sayisal islemler vb.) gegis
yapabilmislerdir. Bu siirecin en sonunda ise, dort degeri barmdiran kisa tablolara gegis yapmislar
ve kisa tablolardaki yatay iliskileri kisaltilmis artirma stratejileri ve yinelemeye dayanan fikirlerle
iligkilendirmiglerdir. Buna ek olarak, &grenciler bu siiregte Lamon (1995) tarafindan ortaya
konulan ve orantisal akil yliriitmenin temelinde bulunan stratejileri (birimleme ve bigimlendirme
kullanilarak 6l¢ek katsayisinin bulunmasi) kullanarak akil yiiriitmiislerdir. Bu siirecte kullanilan
yatay egriler ve bu egrileri gostermek i¢in kullanilan el hareketleri (jest) 6l¢ek katsayisini temsil
etmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismanin sonucu matematiksel fikirlerin 6grenilmesi ile model ve
jest kullaniminin ortaklasa bir sekilde gelistigi ve birbirlerini beslediklerine yonelik ¢alismalarin
sonuglarini (Gravemeijer, 1994; Rasmussen, Stephan ve Allen, 2004) da destekler niteliktedir.

Ogrencilerin erken orantisal akil yiiriitmeye yonelik anahtar dgrenmeleri anlamli, sirali ve
kapsamli olarak 6grenmelerine yonelik kanit Toulmin analizi sonucu ortaya ¢ikan semalarda da
goriilebilmektedir. Calismada verilen Toulmin analiz semalarindan anlasilacag: iizere, 6grenciler
birgok veriyi kullanarak aym iddialara ulasabilmis ve bu veri-iddia ikililerine yonelik
matematiksel gerekceler de ortaya koyabilmislerdir. Bunun yani sira, onceki derslerde ortaya
koyduklar1 iddialar1 sonraki derslerdeki yeni iddialar i¢in veri ve gerekge olarak kullanmiglardir.
Bu sebeplerden dolay1 verilen Toulmin analiz semalar1 6grencilerin oran ve orant1 konusu igin
hazirlanan etkinliklerle ve 6ngoriildiigii sekilde anlamli, kapsamli ve sirali olarak 6grendiginin
bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.

Orantisal durumlar ile ilgili problemleri ¢ozerken ortaya c¢ikan en dnemli kavram yanilgisi
carpimsal akil yiiriitme yerine toplamsal akil yiiriitmenin kullanilmasidir (Hart, 1988; Kaput ve
West, 1994; Karplus vd., 1983; Misailadou ve Williams, 2003; Resnick ve Singer, 1993;
Tourniaire ve Pulos, 1985; van Dooren vd., 2010). Bu ¢aligsma kapsaminda 6grencilerin ¢arpimsal
diistinmeye dayanan orantisal akil yiiriitmeleri, tekrarli toplama yerine, birlesik birimleri baglama
ve bagli birlesik birimlerin yinelenmesi becerileri kapsaminda ele alinmistir. Alan yazinda siklikla
bahsedilen yanlis toplamsal diisiinme bicimi bu calisma kapsaminda ortaya c¢ikmamistir.
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Dolayisiyla, orantisal akil yiirlitmenin bu beceriler gelistirilerek temellendirilmesinin yanlis
toplamsal diisiinmenin Oniine gecmede etkili oldugu sonucuna varilabilir. Yine de ileriki bir
calismada bu konu derinlemesine arastirilabilir.

Son olarak bu ¢aligmanin dogasi geregi etkinlikler ve dgretimsel siiregler 6grencilerin sezgisel ve
informel bilgilerinin {izerine insa edilmistir. Bu c¢aliyma kapsaminda yapilan sinif igi
uygulamalarda alan yazinda orantisal akil yiiriitme problemleri ile ilgili siklikla kullanilan icler
dislar ¢arpimu algoritmasinin sinif tartigmasinda yer almadigi goriilebilir. Diger bir deyisle, icler
dislar algoritmasi smif i¢erisinde kendiliginden ortaya ¢gikmamistir. Buradan yola ¢ikilarak, igler
diglar ¢arpimu gibi algoritmalarin 6grencilerin sezgisel bilgilerinde yer almadigi ve kendiliginden
ortaya ¢ikmadig1 (Hart, 1988) sonucu desteklenmis olmaktadir. Diger bir yandan, ¢alismanin bu
anlamdaki bulgularinin sonucu olarak yedinci sinif 6grencilerinin igler dislar ¢arpimi gibi ezbere
dayali algoritmalara ihtiya¢ duymadan ger¢ek¢i durumlara dayanan g¢esitli orantisal akil yiiriitme
etkinlikleri ile ilgili akil yiiriitebilecekleri one siiriilebilir. Bu bulgu, 6zellikle ulusal alanda
yapilan birgok caligmada elde edilen 6grencilerin stratejilerinin ¢ogunlukla igler diglar ¢arpimi
gibi isleme dayal algoritmalara dayandigin belirten calismalarin (Arican, 2019; Atabas ve Oner,
2017; Duatepe vd., 2005; Kahraman, Kul ve Iskenderoglu, 2019; Kaplan, Isleyen ve Oztiirk,
2011; Ozgiin-Koca ve Altay, 2009) sonuglari ile birlikte diisiiniilebilir.

Sonug olarak, yedinci smif dgretmenlerinin bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen erken orantisal
akil yiiritmeye yonelik varsayima dayali 6grenme rotasi ve ilgili etkinlik dizisini yedinci sinif
oran ve oranti 6gretimi dncesinde, bu konuya temel olusturmasi i¢in derslerinde kullanmalari
Onerilmektedir. Boylelikle 6gretmenlerin 6grencilerin muhtemel diisiiniis bigimleri ve bu diistiniis
bi¢imlerinin daha matematiksel diigtiniis bigimlerine geg¢is siirecinin nasil desteklenmesi gerektigi
ile ilgili bilgilerini gelistirme firsat1 bulacaklar1 diistiniilmektedir. Diger yandan, bu c¢alisma
sayesinde erken orantisal akil yiirlitme becerilerine yonelik GME Teorisi tabanl bir 6grenme
rotas1 ve ilgili etkinlik dizisi alana kazandirilmistir. Bu sayede, bir alanda daha GME Teorisi
uygulamaya konularak teorinin pratik alanda yansimalarmnin incelenmesi firsati ortaya
konulmustur. Ayrica, gelistirilen varsayima dayali 6grenme rotasi ve ilgili etkinlik dizisi hazir
olarak matematik 6gretmenlerinin kullanimina sunulmustur. Bu sayede, bu 6grenme rotasi ve
ilgili etkinlik dizisinin oran ve oranti 6gretiminin temelini olusturmada yardimci olmasi ve bu
sayede oran ve orant1 gretiminin iyilestirilmesine katki saglamasi 6ngoriilmektedir.

Son olarak, bu ¢alisma kapsaminda 6grenciler, uzun ve kisa tablolardaki yatay iligki ile (6r., x10),
uygulamanin ilk giinlerinde resim gibi informel araglarla yaptiklari siire¢ler (gruplandirma,
gruplar1 birbirine baglayarak yineleme) arasinda iliskilendirme yapmuslardir. Bdylece, bundan
sonraki surecte yer alacak olan oran ve orantinin sembolik gosterimine gegisi igin gerekli olan 6n
ogrenmeleri saglamiglardir. Bu gegisin kisa tablolardaki kenarliklarin kaldirilarak kisa tablolardan
orantinin sembolik gosterimine gegisinin saglanmasi 6nerilmektedir (Ayan Civak, Isiksal Bostan
ve Yemen Karpuzcu, 2020). ileriki bir calismada, dgrencilere bahsedilen erken orantisal akil
yiiriitme becerileri kazandirildiktan sonra farkli 6l¢lim uzayina ait cokluklar arasindaki
fonksiyonel iligkileri kesfetmeleri be sembolik ve cebirsel iligkilere odaklanan oran ve oranti
Ogretimi gerceklestirilerek 6grencilerin oran ve orant1 konusuyla ilgili anahtar 6grenmeleri bu
beceriler iizerine insa edip edemedikleri daha detayli olarak aragtirilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Proportional reasoning is a comprehensive and essential concept for the development of numerous
mathematical concepts such as fractions, percents, functions, speed, slope, and probability.
Nevertheless, it has been reported in several studies that students at all grades experience
difficulties to learn this skill (e.g., Misailadou & Williams, 2003; Toluk-Ucar & Bozkus, 2016).
Challenges in covarying composite units, using incorrect or irrelevant data in computations and
not being able to discern between proportional and non-proportional situations are some of those
difficulties. However, the most commonly reported difficulty of students has been erroneous
additive reasoning (Misailadou & Williams, 2003; van Dooren et al., 2010).

Besides students, teachers have also been reported as lacking a conceptual understanding of the
fundamental elements of proportional reasoning and the necessary pedagogical content
knowledge required to provide a rich and effective teaching environment for their students (Hilton
& Hilton, 2019; Weiland et al., 2020). Traditionally, the teaching of proportional reasoning takes
place based on procedural algorithms before sufficient conceptual background has been laid
(Lamon, 1995). Therefore, there is evidence to conclude that the current proportional reasoning
instruction fails to address the fundamental concepts of proportional reasoning, and an
improvement in proportional reasoning instruction is much needed to nurture conceptual
understanding of students. To this purpose a Hypothetical Learning Trajectory (HLT) was
developed, tested, and revised to support the teaching and learning processes of proportional
reasoning in a three-year-long design research study. In this particular study, we present the
beginning phase of this HLT, which includes the big ideas of linking composite units and iterating
linked composites that are referred to as “early proportional reasoning skills” since they are the
basic and fundamental skills for the development of proportional reasoning (Battista & Borrow,
1995; Steffe, 1994). In this sense it is believed that this part of our HLT merits particular attention
on its own.
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Although repeated addition was seen as the basis for proportional reasoning, several researchers
suggested that repeated addition is only a procedural skill to solve proportional problems, and
proportional reasoning is based on the skills of linking composite units and iterating linked
composites. Steffe (1988, 1994) described the process related to these skills as follows:
constructing a unit of units (composite unit), taking it as a single unit, operating with that single
unit whilst monitoring how many times this composite unit is iterated. Thus, iterating composite
units is referred to as the skill related to taking one group as a composite unit and iterating this
unit by keeping the nature of its elements the same (Steffe, 1994).

HLTs are devised by Simon (1995) who defined them as “predictions as to the path by which
learning might proceed” (p. 135) that include “the learning goal, the learning activities, and the
thinking and learning in which students might engage” (p. 133). In this study, we adopt Stephan’s
(2015) approach, and refer to our HLT as a classroom learning trajectory that includes "the
mathematical goals, and tool use as students engage with the instructional tasks" (p. 908) and
present them in a table that includes big ideas, tools, possible mathematical discourse, and
possible gestures.

In developing, revising, and implementing our HLT, we used the theory of Realistic Mathematics
Education (RME), which was developed in opposition to a mathematics instruction that provides
students with formal definitions and notations at the beginning and puts emphasis on procedural
skills. According to RME scholars, formal mathematical knowledge should emerge from
students’ activities as they try to mathematize unmathematical or less mathematical situations that
are presented to them in rich realistic contexts (Freudenthal, 1973, 1991). In this process of
mathematization, models should support a transition process from a model of to model for
understanding (Freudenthal, 1973, 1991; Gravemeijer, 1999). In this study, the ideas related to
early proportional reasoning are presented in a realistic context that asked students to feed fish
with specific amounts of food bars. As students make sense of the mathematical ideas in this
realistic context, they are supported to mathematize the more formal ideas with the help of ratio
tables as the overarching model that took diverse forms of models all through the HLT.

Method

This study was part of a three-year-long design research study in which we aimed to develop an
HLT for proportional reasoning and related local instruction theory including the means to support
the targeted teaching and learning process (Gravemeijer & Cobb, 2006). In this particular study,
we present the first phase of this HLT that includes the big ideas of early proportional reasoning
and classroom excerpts from the classroom implementation of the last cycle that would provide
evidence for the potential and validity of the proposed HLT. Our participants for this study
included an experienced middle school mathematics teacher and her seventh-grade classes in a
public school in Ankara. The data for this particular study came from a seventh-grade class that
included 15 girls and 17 boys in the Spring semester of 2017-2018 academic year. The units of
data analysis in this study included the problems dealt with, the tools/models used, the norms of
participation, the nature of classroom discussion, and teacher’s orchestration of those elements in
line with the nature of design research studies (Cobb et al., 2003). To note the significant events
and figure out the patterns in these elements of teaching and learning, the classroom discussions
that emerged as the proposed HLT was implemented in this classroom were analyzed by
Toulmin’s (1958) argumentation model.

Results and Discussion

The findings of the study revealed that the proposed HLT and the instructional sequence can
provide substantial support for a classroom community to develop essential ideas of early
proportional reasoning in increasing sophistication and to be prepared to tackle with more abstract
ideas of proportional reasoning. The evidence for this conjecture comes from the analysis of the
classroom discussions by Toulmin’s (1958) argumentation model. The analysis showed that
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students were able to make claims to find missing values in different situations by reasoning with
pictures and tables, drawing on their informal and intuitive knowledge related to grouping,
linking, iterating, unitizing, norming, and building up (as used in their data and warrants). At the
beginning, these ideas took the forms of coordinated build-up strategies (i.e., when x goes up by
twos, y goes up by threes) or a skip counting process (3-5, 6-10, 9-15, etc.). As the discussions
progressed on the ensuing days, these naive understandings of covariation evolved into
abbreviated build-up strategies, which included more efficient procedures instead of building-up
by ones. These efficient strategies involved multiplying (as short ways for iterating) and/or
dividing (as short ways for grouping) or operating with the quantities in the same measure space
by a scale factor (e.g.., doubling, tripling, etc.). Furthermore, both the coordinated build-up
processes and abbreviated build up strategies were thought of together with the less mathematical
processes of grouping and linking with pictures.

The findings of this study also showed that using ratio tables as the overarching model in line
with an RME perspective supported students’ understanding from less mathematical to more
mathematical understandings. In other words, the findings of this study concluded that learning
and development happens in connection with reasoning with models and gestures in the same
direction with several researchers (e.g., Cobb, 2003; Gravemeijer, 1999; Lehrer, Schauble,
Carpenter, & Penner, 2000). More precisely, the Toulmin analysis showed that the introduction
and use of long ratio tables supported the ways students organize linked composites and keep
track of how many times they were iterated. Moreover, it indicated that ratio tables incented
students to use hand gestures to locate the subsequent numbers in tables and supported their
interpretations about the quantities that change in relation to the others. In addition, it provoked
students to use hand gestures to interpret and represent these changes.

On the ensuing days, the relationships including reasoning with scalar operators within same
measure spaces in long (horizontal) ratio tables were referred to as horizontal relationships by the
students. As students used long ratio tables and related hand gestures to make sense of and
communicate these interpretations of horizontal relationships and used them in their data/warrants
to make claims about several missing values, the teacher suggested to shorten the long tables,
emphasizing that there was no need to write all the columns in between the numbers in the tables.
This helped students’ making connections between short ratio tables and abbreviated build-up
strategies to do calculations more efficiently. Drawing on their work with long ratio tables,
students reasoned with the same scalar operators within each measure spaces and related hand
gestures in short(ened) ratio tables. Hence, curtailing long ratio tables to obtain short ratio tables
acted as a support for students’ search for efficient and short ways building-up by ones. We
suggest that teachers can use the proposed HLT in their classes to support their students’ early
proportional reasoning and prepare them for more formal ideas of proportional reasoning. More
specifically, we note that they can use short ratio tables to introduce the formal representation of
ratios and proportions.
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Ozel Gereksinimli Cocugu Olan Annelerde Biitiinliik
Duygusu ve Psikolojik Iyi Olus: Iyimserligin Araci Rolii

Sense of Coherence and Psychological Well-Being in Mothers
with Special Needs Children: The Mediating Role of
Optimism

Mehmet Cemal YILDIZ*, Fulya CENKSEVEN ONDER**

Oz: Bu arastirmanin amaci, 6zel gereksinimli gocugu olan annelerin biitiinliik duygusu ve psikolojik iyi
oluslar1 (olumlu duygular, baglanma, olumlu iligkiler, anlam ve bagar1) arasindaki iliskide iyimserligin araci
etkisini incelemektir. Arastirmaya bedensel engelli (n = 28), Down sendromlu (n = 12), otizmli (n = 29) ve
zihinsel engelli (n=40) ¢ocugu olan 109 anne katilmistir. Arastirmada veri toplama araglari olarak Bireysel
Biitiinlik Duygusu Olgegl Yasam Yonelimi Testi ve PERMA olcegi kullanilmistir. Degiskenler arasi
iligkileri incelemek i¢in Pearson Carpim Momentler Korelasyon analizi ve Preacher ve Hayes'in (2008)
onerileri dogrultusunda aracilik analizleri gerceklestirilmis, dolayl etkilerin anlamliligini incelemek igin
5000 bootstrap yapilarak bootstrap katsayisi ve giiven araliklari belirlenmistir. Arastirma sonuglari, 6zel
gereksinimli ¢ocugu olan annelerin biitinliik duygusu ve psikolojik iyi oluslart (olumlu duygular,
baglanma, basar1) arasindaki iliskide iyimserligin araci etkisinin oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel gereksinimli cocuklar, anneler, biitiinliik duygusu, PERMA, iyimserlik.

Abstract: The aim of this study is to examine the mediator effect of optimism in the relationship between
the sense of coherence and psychological well-being (positive emotions, attachment, positive relationships,
meaning and success) of mothers with special needs children. 109 mothers with physically disabled children
(N = 28), Down syndrome (n = 12), autism (n = 29) and intellectual disabilities (N = 40) participated in the
study. Individual sense of coherence scale, Life Orientation Test and PERMA scale were used as data
collection tools in the research. To examine relationships between variables, Pearson product-moment
correlation analysis and Preacher and Hayes ' (2008) mediation in accordance with the recommendations
of analyses conducted to examine the significance of indirect effects and confidence intervals by bootstrap
bootstrap 5000 coefficients were determined. Research results show that optimism has a mediator effect in
the relationship between the sense of coherence and psychological well-being (positive emotions,
attachment, success) of mothers with special needs children.

Keywords: Special needs children, mothers, sense of coherence, PERMA, optimism.

Giris
Ozel gereksinimli bireylerin karsilastiklar1 egitim, saglik, erisilebilirlik, dislanma ile ilgili
problemler, onlarin bakim verenlerini de bir ¢ok ac¢idan etkilemektedir. Bu problemlerden dolay1
Ozel gereksinimli bir ¢ocuga sahip olmak, aile sisteminde psikolojik dengeyi sarsmakta,
ebeveynlerin stres yiikiniin artmasina yol agmakta ve bunun sonucunda ebeveynlerde bir takim
sosyal ve psikolojik uyum sorunlarmi beraberinde getirmektedir (Zulfia ve Allenidekania, 2020).
Bakim yiikiiniin biiyiik kisminin annelerde olmasi da (Pozo vd., 2014) o6zellikle annelerin
psikolojik agidan iyi olma hallerini saglayan kaynaklara odaklanilmasinda onemli bir rol
oynamaktadir. Ozel gereksinimli cocuklarmn ve ailelerinin yasadig sorunlar, oldukea biiyiik bir
niifusu etkilemektedir. Diinya Saglik Orgiitii (DSO) verilerine (2011) gére tim diinya niifusunun
yaklasik %15°1 herhangi bir engellilik tiiriine sahiptir. Tirkiye’de de bu orana yakin oranda
seyretmektedir (Engelli ve Yaslh Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2016). Bu ¢ocuklarin ebeveynleri,
tipik olarak gelisen ¢ocuklarin ebeveynlerine gore bir¢ok agidan dezavantajli durumdadir (Duran
vd., 2014; Hallberg, 2014; Macks ve Reeve, 2007; Mak vd., 2007; Malin B. Olsson vd., 2008).
Clnki hem engelli bireyler hem de onlarmn aileleri, erisilebilirlik problemleri, ekonomik ve
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psikolojik sorunlar, anne ve babalarin rollerinin ve sorumluluklarmin degisim gostermesi, uzman
desteginin yetersizligi, sosyal ¢evrenin tutumlarindan dolay1 olumsuz sekilde etkilenmektedirler.
Sonug olarak aileler, bu sorunlarla bas etmekte zorlanmakta ve kaygi, 6fke ve hatta depresyon
gibi psikolojik sorunlar yasayabilmektedirler (Cigerli vd., 2014; Ozmen ve Cetinkaya, 2012;
Palanci, 2018; Uguz vd., 2004). ilgili literatiir incelendiginde bu sorunlar ana hatlartyla sosyal,
ekonomik, bilgisizlik ile ilgili ve psikolojik sorunlar bagliklar1 altinda daha detayli ele alinabilir
(Fareo, 2015).

Sosyal problemler agisindan bakildiginda; ¢evreden gelen ayrimci, dislayici, korku dolu, elestirel
bakislar, ebeveynleri oldukga rahatsiz etmekte, ¢cogu zaman onlarin toplumsal iliskilere girmekten
kacinmalarma ve yalnizlagmalarina neden olmaktadir (Cayir vd., 2015; Celik, 2017). Dislanma,
izolasyon ve etiketleme bu aileleri derinden etkilemektedir (Cantero-Garlito vd., 2020; Yiksel ve
Tanriverdi, 2019).Buna karsin saglikli bir sosyal destek ise Ozel gereksinimli c¢ocuklarin
ailelerinin, ¢cocuklarim kabul etme diizeylerini olumlu anlamda etkilemektedir (Cetin, 2018; Lu
vd., 2021). Ekonomik problemler agisindan bakildiginda; 6zel gereksinimli olmak, tibbi
hizmetler, rehabilitasyon, psikolojik hizmetler ve egitim gibi bir¢ok alanda hizmet alinmasi
anlamina gelir. Aileler, devletin sundugu imkanlarin yetersiz olmasi nedeniyle ¢cocuklarinin bu
ihtiyaglarim kendileri karsilamak durumunda kalirlar (Oral vd., 2016; Yiksel ve Tanriverdi,
2019). Oldukc¢a maliyetli olan bu hizmetleri karsilayamamak aileler i¢in bir baska stres kaynagidir
(Fareo, 2015; Kot vd., 2018). Bilgisizlik sorunlar1 a¢isindan bakildiginda; egitim diizeyleri diisiik
ya da yiiksek bircok ebeveyn, cocuklarmin tanisi, egitimi, engel nedenleri vb. konularda yeterli
bilgiye sahip degillerdir (Ozmen ve Cetinkaya, 2012; Yiiksel ve Tanriverdi, 2019). Ayni zamanda
sosyal cevrenin Ozel gereksinimlilik ile ilgili bilgisizligi de sorunlar ortaya ¢ikartmaktadir (Kot
vd., 2018). Psikolojik problemler agisindan bakildiginda; 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ebeveynleri genellikle sok, inkar, tiziintii, 6fke, kizginlik, utanma, depresyon, sucluluk, kaygi,
beklenmedik krizler, sosyal ¢evrenin tutumlarindan kaginma, hayal kirikligi, kendine giiven ve
saygl duymada azalma seklinde bazi1 duygular ve tepkiler gosterirler (Ataman, 2003; Fareo, 2015;
Ozmen ve Cetinkaya, 2012; Shenaar-Golan, 2016; Uguz vd., 2004). Bu duygular1 yonetmek ve
psikolojik acidan iyi kalabilmek bazen zor olmakta ve psikolojik rahatsizliklarr beraberinde
getirmektedir (Farajzadeh vd., 2020; Hemati Alamdarloo ve Majidi, 2020).

Yukarida siralanan tiim sorunlar aile igerisinde anneleri daha fazla etkilemektedir (Bourke-Taylor
vd., 2021; Bristol vd., 1988; Demir vd., 2012). Cocuk dogmadan hazirlanilan anne-babalik rolleri
bu surecte tekrar sorgulanmakta ve ebeveynler bir kriz durumunun icerisinde kendilerini
bulabilmektedirler (Ataman, 2003). Annenin, ¢ocugun bakim, egitim ve onun gelecegi ile ilgili
sorunlarin sorumlulugunu biiyiik oranda iistiine aldigi, babanin ise daha ¢cok ekonomik destek
vermekle yetinip, sorunla yiizlesmekten ka¢indigi durumlar arastirmalarda sikca
vurgulanmaktadir (Benson, 2010; Boyraz ve Sayger, 2011; Dabrowska, 2008; Dabrowska ve
Pisula, 2010; Hickey vd., 2019; Sivrikaya ve Ciftci Tekinarslan, 2013). Bu durum, toplumsal
cinsiyet rollerinin etkisiyle, ¢cocugun bakim yiikiinii dengesiz bir sekilde annelerin iizerine
yiiklenmesi olarak da degerlendirilebilir (Bristol vd., 1988; Isik ve Akbas, 2019; Keller ve Honig,
2004; Yilmaz, 2020).

Otizm, down sendromu, serebral palsi ve zihinsel engellilik gibi nérogelisimsel bozukluklara
sahip ¢ocuklarin, ya ¢ok erken yaslarda ya da dogumdan itibaren engellerinin farkina varilmasi,
anne-cocuk arasinda gelisebilecek duygusal baglanmay1 olumsuz yonde etkileyebilir. Cocuk
biiyiidiikge karsilikli gelismesi beklenen bu duygusal bag, 6zel gereksinimli ¢ocugu olan anneler
acisindan farkli seyredebilmektedir. Ozel gereksinimli bireyin biiyiidiikce artan davranissal
problemleri ve bazi gelisimsel gecikmeler karsisinda anne psikolojik a¢idan tiikenmekte, anne
tikkendikce de ¢ocukta daha fazla davramssal problemler ortaya ¢ikabilmektedir (Aydmn ve Agar,
2013; Lu et al., 2021; Oz et al., 2020). Sonug olarak bu durum, annede depresyon ve kaygi
bozukluklar1 gibi sorunlarin artmasina yol agabilmektedir (Burke vd., 2017; Kido ve Fujita, 2021;
Koézka ve Przybyla-Basista, 2016; Moreira vd., 2015; Oz vd., 2020; Uguz vd., 2004).

463



Yildiz ve Cenkseven Onder

Ozel gereksinimli cocuga sahip olmanin getirdigi karmasik durumla bas edebilen, durumu oldugu
gibi kabullenip gelisime agik olan, her ne kadar olumsuz duygular yasasa da bu duygularmni
yonetebilen ebeveynlerin 6zelliklerinin alan yazinda arastirildig1 goriilmektedir. Ornegin, Taanila
ve arkadaslarinin (2002), fiziksel ya da zihinsel engeli olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin basa ¢ikma
diizeylerini arastirdiklar1 c¢alismada, basa ¢ikma diizeyi yiiksek ebeveynlerin 6zelliklerini
belirlemislerdir. Bunlar, durumu daha c¢abuk kabul edebilen, gelecege yonelik iyimser bir
perspektife sahip olan, degisen degerlere ayak uydurabilen (esnek), aile i¢erisinde is boliimiinii
saglikli yapan ve sosyal destek kaynaklarindan yararlanan ebeveynlerdir (Taanila vd., 2002). Bu
alanlarmn biiyiik bir cogunlugu yapisal bir basa ¢ikma kaynagi olarak biitiinliik duygusunu akla
getirmektedir (Antonovsky, 1979; Gottlieb, 1998; Mak vd., 2007).

Butlnluk duygusu, Antonovsky (1987)’nin, zorlu yasam olaylarina ve stres kaynaklarina ragmen
bireyleri ayakta tutan unsurlarmn neler oldugunu ac¢ikladigi bir kavramdir. Bu kuram “sagliklilik”
(Salutogenic) merkezli olmasi nedeniyle, stresin yarattigi hastalik siire¢lerine degil stresli olaylara
ragmen bireylerin dayanikliligini saglayan siireclere odaklanmistir (Antonovsky, 1979, 1987,
1996; Griffiths vd., 2011; Mittelmark, Sagy, Eriksson, Bauer, Pelikan, 2016). Antonovsky (1987),
biitlinliik duygusunu, onun bilesenleri anlasilabilirlik, yonetilebilirlik ve anlamlilik kavramlari
lizerinden su sekilde tanimlamistir:
“Bir kisinin yasam siirecince i¢ ve dis cevreden gelen uyaricilar:, degisken giiven
duygusuna ragmen yapilandirmasi, tahmin edebilmesi ve aciklamast (anlasilabilivlik),
bu uyaricilarla bas etmede talep edilen kaynaklara sahip olabilmesi (yonetilebilirlik),
bu taleplerin getirdigi zorluklarin kisi icin buna deger olmaswni igceren (anlamlilik)
kisinin dayanikiiligina vurgu yapan evrensel bir yonelimdir” (s. 15).

Biitiinliik duygusu, 6zel gereksinimli cocuga sahip ebeveynlerin bu durumun getirdigi sikintilarla
bas etmesi acisindan onemli bir 6zelliktir. Clinki, 6zel gereksinimli bir ¢ocuga sahip olmak,
ebeveyn i¢in eger anlasilamaz ve kabul edilemezse, bu durumu yonetecek kaynaklara sahip
degilse ve tiim bu ugraslarin ebeveyn i¢in bir anlami1 yoksa ebeveynde stres seviyesi yiikselecek
ve psikolojik bozukluklar ortaya ¢ikabilecektir (Mak vd., 2007; Malin B. Olsson vd., 2008; Siah
ve Tan, 2016). Biitlinlik duygusu bireylerin yapisal ozelliklerine vurgu yaparken (Nilsson vd.,
2010a) bireylerin psikolojik olarak iyi olma hallerini daha farkli bir ¢er¢eveden ortaya koyan
psikolojik iyi olus kavramm da ozel gereksinimli ¢ocugu olan ebeveynler icin ele alinabilecek
onlarin psikolojik a¢idan saglikli olduklarini gosteren bir Ozelliktir (Ryff ve Keyes, 1995;
Seligman, 2011).

Seligman (2002) ilk iyi olus kuramimi otantik mutluluk kavramiyla aciklamis ve iyi olusu, yasam
doyumunu merkeze alarak aciklamaya calismistir. Otantik mutluluk ona gore olumlu duygular,
baglanma ve anlam kavramlari ¢ercevesinde agiklanmaktadir (Scorsolini-Comin vd., 2013).
Seligman (2002) ilk teorisi olan otantik mutluluga olumlu iliskiler ve basar1 boyutlarm da
ekleyerek yeni bir iyi olus modeli olusturmus ve toplam bes boyutun oldugu PERMA modeli
ortaya ¢ikmustir (Seligman, 2011). Bunlar, olumlu duygular, baglanma, pozitif iliskiler, anlam ve
basaridir. Bu modele, her bir boyutun Ingilizce bas harfleri ile olusan PERMA adin1 vermistir
(Demirci vd., 2017; Scorsolini-Comin vd., 2013; Seligman, 2011).

Seligman'in (2002) “otantik mutluluk” kuraminin da en énemli unsuru olan olumlu duygular,
kisinin haz duygusunu ne kadar yasadigi, keyifli, neseli duygulari ne derece yogun hissettigi ile
aciklanmaktadir. Baglanma boyutunu Seligman (2002; 2011), Csikszentmihalyi'nin (2009) akis
kavramu tizerinden a¢iklamis ve bir ige, bir hobiye ya da herhangi bir aktiviteye kisinin kendinden
gececek seviyede tiim 6z bilincini kaptirmasi, doruk duygular yasamasi olarak nitelemistir.
Olumlu iligkiler gelistirmek ise psikolojik a¢idan iyi olma haline 6nemli bir katki sunar. Yine
Seligman, diger insanlarla iligkilerin 6nemli bir deger oldugunu, mutlu insanlarin ¢ok azinin
yalniz insanlar oldugunu vurgular. Bu noktada anlam boyutu, Seligman tarafindan kendinden
daha yiice ya da biiylik bir seyi deger haline getirme, onun bir pargasi olma durumu olarak
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belirtilmistir. Bir kiginin yasaminin anlami oldugunu diisiinmesi, o kisi i¢in hayatta kalmay1
degerli kilar. Seliman’a gore bagsari, bir hedefe ulasmak i¢in harcanan ¢aba, bazi 6nemli zorluklar
asmak icin gosterilen performans sonucunda elde edilen 6znel ya da nesnel basarilar kisilerin
kendilerini olumlu degerlendirmesini saglar.

Yiiriitiilen arastirmalar, 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 olan ebeveynlerin, tipik olarak gelisim
gosteren ¢ocuklarin ebeveynlerine oranla psikolojik iyi oluslarin daha diisiik diizeyde oldugunu
ortaya koymaktadir (Baker vd., 2005; Carmody ve Baer, 2008; Cramm ve Nieboer, 2011; Duran
vd., 2014; Eraslan-Capan ve Tumli, 2018; Hartley vd., 2012; Moreira vd., 2015; Olsson vd.,
2008; Sharpley vd., 1997). Ozel gereksinimli ¢ocugu olan ve olmayan hem anneler hem babalarla
ilgili yapilan kargilagtirmali aragtirmalar, annelerin psikolojik iyi olus agisindan daha fazla risk
tasidigini géstermektedir (Benson, 2010; Boyraz ve Sayger, 2011; Hallberg, 2014; Hauser-Cram
vd., 2001; Smith vd., 2008). Bu risklerden en az etkilenerek iyi olusu yiikseltecek koruyucu
faktorler arasinda iyimserlik 6nemli bir rol oynamaktadir (Ak¢esme, 2017; Avsaroglu ve Okutan,
2018; Ekas vd., 2010b; Scheier ve Carver, 1987).

Iyimserlik, pozitif psikoloji icerisinde dnemli bir kavram olmakla birlikte bireylerin mutluluk ve
iyilik hallerine olumlu katki saglayan bir yap1 teskil etmektedir (Carr, 2016; Carver ve Scheier,
1998). Gelecege donik olumlu beklentiler olarak tammlanan iyimserlik, bu beklentilerin
genellestirilmis bir sekilde kiside var olmasi durumunu isaret etmektedir (Carver ve Scheier,
1998; Scheier vd., 2004). Hemati Alamdarloo ve Majidi'nin (2020) yaptiklar1 arastirmada otizmli
¢ocugu olan annelerin umutsuzluk diizeyi diger nérogelisimsel bozukluklara gore daha yiiksek
cikmus, genel olarak ise otizm, dzel 6grenme giicliigli ve zihinsel engelli cocuklarin annelerinin
umutsuzluk diizeyleri tipik gelisen ¢ocuklarin annelerine gore yiiksek ¢ikmustir. Bu bakimdan
iyimserlik, 6zel gereksinimli ¢ocugu olan ailelerin yasadigr umutsuzlugu bir nebze olsun tersine
cevirebilecek 6nemli bir ozellik olarak ele alinabilir. Iyimserlik ebeveynlerin stresle bas
etmelerine, yasadiklar1 durumu yeniden bilissel olarak yapilandirmalarina, ka¢inmak yerine
sorunla yiizlesmelerine, psiko-sosyal uyumun daha kolay gerceklesmesine ve problem odakli
basa ¢ikma tarzimi kullanmalarina katki sundugu goriillmektedir (Baker vd., 2005; Daulay vd.,
2018; Slattery, McMahon, ve Gallagher, 2017; Ekas, Lickenbrock, ve Whitman, 2010).

Ozetle, 6zel gereksinimli cocugu olan ailelerde, annelerin psikolojik iyi oluslarmin diger aile
tiyelerine gore disik olmasi, daha fazla stres yasamalar1 (Baker vd., 2002; Dabrowska ve Pisula,
2010; Hallberg, 2014; Luci¢, 2020; Margalit vd., 1992), annelerdeki psikolojik agidan koruyucu
ve gliclendirici faktorlerin arastirilmasimi daha gerekli kilmaktadir. Stres ve olumsuz yasam
olaylariyla bas etme siirecinde, biitiinliik duygusu (Antonovsky, 1979), bireyin olumlu duygular,
iliskiler, basar1 duygusu ve anlamli yasamasiin bir gostergesi olarak psikolojik iyi olus
(Seligman, 2011) ve yasama iliskin genel beklentilerin pozitif yonde olmasim saglayan iyimserlik
(Scheier ve Carver, 1987) kavramlar1 bu ¢alismada Ozel gereksinimli ¢ocugu olan anneler
acisindan ele alinmustir. Alan yazinda 6zel gereksinimli cocuklarm annelerinin bitiinliik duygusu,
tyimserlik ve psikolojik iyi olus degiskenlerinin bir arada calisildigr herhangi bir arastirmaya
ulasilamamustir. Bu acidan 6zgiin bir ¢calisma olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla bu arastirma
Ozel egitim, sosyal hizmet, psikolojik danisma gibi alan ¢alisanlarina énemli katkilar sunabilir.

Bu arastirmanin amaci, 6zel egitim ve uygulama okullarinda, 6zel egitim siniflarinda egitim
goren, Ozel gereksinimli (otizm, down sendromu, zihinsel yetersizlik, serebral palsi) ¢cocuklarin
annelerinde, biitiinliik duyusu, psikolojik iyi olus ve iyimserlik degiskenleri arasindaki iliskiyi
incelemek, biitiinliik duygusu ve psikolojik iyi olus arasindaki iliskide iyimserligin araci roliinii
belirlemektir. Bu amagla agagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin biitiinliik duygusu, iyimserlik ve psikolojik iyi

oluslart (olumlu duygular, baglanma, olumlu iligkiler, anlam, basar1) arasinda iliski var
midir?
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2. Ozel gereksinimli ¢ocuklarm annelerinin biitiinliik duygusu ve psikolojik iyi oluslari
(olumlu duygular, baglanma, olumlu iligkiler, anlam ve basar1) arasindaki iligkide
iyimserligin araci rolii var nudir?

Yontem
Bu arastirmada arastirmanin amaglart dogrultusunda iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu
model, psikolojik iyi olus, biitiinliik duygusu ve iyimserlik arasindaki iliskileri bulmamizi ve
aciklamamizi, degiskenlerden biri ya da birden fazlasinin degeri degistiginde, digerinin
alabilecegi degerleri tahmin etmemizi saglayacaktir (Arney, 1990). Bu arastirmada bagimlh

degisken psikolojik iyi olus, bagimsiz degiskenler ise biitlinliik duygusu ve iyimserliktir

Calisma grubu

Arastirmanin ¢calisma grubu, Mersin ilindeki iki merkez ilcede yer alan iki 6zel egitim uygulama
okulu, bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi, (¢ farkli 6zel egitim sinifinda 6grenim goren
Ozel gereksinimli gocuklarin anneleri (n=109) olusturmaktadir. Arastirmada uygun 6rneklem
yontemi kullanilmistir. Bu yontemle ¢alisma grubu, 6grenim ¢aginda 0zel gereksinime sahip,
Serabral Palsili (n=28), Down sendromlu (n=12), otizmli (n=29) ve zihinsel engelli (n=40),
yaslar1 6 ile 20 yas arasinda degisen ¢ocuklarm annelerinden olusmustur. Annelerin %16’s1 20-
35 yas, %49,5’1 36-45 yas araliginda ve %33,9’u 46 yas ustiindedir. Yine annelerin %48,6’s1
ilkogretim, %30,3°1 lise ve %21,1°1 iniversite mezunudur. Cocuklarm 46’s1 hafif (%42,2), 32’1
orta (%29,4) ve 31’1 agr diizeyde (%28,4) engele sahiplerdir.

Veri toplama araclari

Arastirmaya katilan annelerin psikolojik iyi oluslarmi 6l¢gmek amaciyla PERMA dlgegi,
iyimserlik diizeylerini 6l¢gmek amaciyla Yasam Yonelimi Testi, Biitiinliik Duygularimi1 6lgmek
amactyla Bireysel Biitiinlik Duygusu Olgegi kullanilmustir. Ayrica katilimeilarm sosyo-
demografik 6zelliklerini tanitmak igin kisisel bilgi formu kullanilmustir.

Kisisel bilgi formu

Ozel gereksinimli aileler ile ilgili alan yazina uygun bir bicimde hazirlanan kisisel bilgi formunda,
cocuklarin tibbi tanmilari, annelerin 6grenim durumu, annelerin ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
yaslar1 ve gocuklarim engelliliginin derecesi konusunda bilgi alinmak tizere sorular yer almaktadir.

Bireysel Biitiinliik Duygusu Olcegi

Antonovsky (1987) tarafindan gelistirilen 6lcek, 1 ile 7 arasinda degisen toplam 13 maddeden
olusan bir kendini degerlendirme olcegidir. Olcek Scherler ve Lajunen (1997) tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanmistir. Scherler ve Lajunen’in yaptiklar1 kiiltiirleraras: calismada Scherler
(1997) 152 Tiirk tiniversite 0grencisi tizerinde 6l¢egin dogrulayici faktér analitik ¢alismasinda
Olcegin li¢ faktorlii bir yapiya (anlasilabilirlik, yonetilebilirlik, anlamlilik) sahip oldugunu rapor
etmektedir. Olcegin giivenirlik calismalarinda ise 6lcegin i¢ tutarlik katsayilarinin anlasilabilirlik
icin 0,57, yonetilebilirlik icin 0,54, anlamlilik i¢in 0,62 ve tum Olcek icin 0,69 olarak
hesaplanmistir. Cecen (2008)’in yaptig1 calismada ise her bir alt Ol¢ek icin i¢ tutarlihik
katsayilarmin anlasilabilirlik i¢in 0,60, yonetilebilirlik icin 0,57 ve anlamlilik i¢in 0,67 oldugu
gorilmistiir. Tim 6lcek igin tutarlilik katsayisi ise 0,80 olarak hesaplanmustir. Olgekte hem
toplam puan hem de alt 5lgek puanlar1 alimabilmektedir. Olgekten aliacak yiiksek puanlar bireyin
biitiinliik duygusu algisinin yiiksek olduguna isaret etmektedir (Cecen, 2008). Bu g¢aligmada
Cronbach alfa i¢ tutarlilik kat sayis1 0,72 olarak hesaplanmustir.

Yasam Yonelimi Testi

Yasam Yonelimi Testi Scheier ve Carver (1987) tarafindan gelistirilmis ve Aydin ve Tezer (1991)
tarafindan Tiirk¢e *ye uyarlanmigtir. Test, 12 maddeden olugsmakta ve her maddenin puanlamasi
0 ile 4 arasinda degismektedir. Katilimcilara iyimser ve kotiimser ifadeler sunulmakta ve
kendilerine en uygun secenegi isaretlemeleri istenmektedir. Olgekte 4 madde olumlu, 4 madde
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olumsuz ve 4 madde de nétr olarak degerlendirilmektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan
0 en yiiksek puan ise 32°dir. Olcekten alinan yiiksek puan iyimserlige, diisiik puan ise
kotiimserlige sahip olundugunu gostermektedir. Olgegin giivenirligi test tekrar test yontemi ile
incelenmis, 97 tiniversite 6grencisine dort hafta ara ile iki defa uygulanmis ve giivenirlik katsayisi
0,77 (p<0,001) olarak hesaplanmustir. Gegerlik calismasinda Beck Depresyon Olcegi olgiit
almarak iki 6l¢ek puanlar1 arasindaki korelasyon incelenmistir. Elli ve 97 kisiden olusan iki farkli
tiniversite 0grencisi grubuna her iki 6l¢ek uygulanmis ve gruplar igin korelasyon katsayilari
sirastyla -0,56 (p<0,001) ve - 0,45 (p<0,001) olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada Cronbach alfa
i¢ tutarlilik kat sayis1 0,71 olarak hesaplanmstir.

Perma olgegi

Arastirmada katilimeilarin psikolojik iyi oluglart Martin Seligman’in (2011) bes boyutlu PERMA
modeline gore Olglilmistiir. Butler ve Kern (2016) tarafindan iyi olus diizeylerini 6lgmek
amaciyla gelistirilen PERMA 6lgegi Demirci ve digerleri (2017) 256 iiniversite dgrencisiyle
yaptiklari galismayla Tiirkge ‘ye uyarlanmistir. Olgek PERMA modeline uygun olarak 15 madde
ve bes alt boyutu 6lgen ve her alt boyutu 6lgmek icin Gic maddeden olusmaktadir. Bu 15 maddeye
sekiz madde daha eklenerek “saglikli olma hissi”, “yalnizlik” ve “olumsuz duygular” da 6l¢iilmek
istenmistir. PERMA 06lgeginde ters kodlanan 4 madde (7, 12, 14, 20) bulunmaktadir (Butler ve
Kern, 2016). Olgegin yap1 gegerligini test etmek i¢in yapilan DFA analizi yapinin dogrulandigin
gostermektedir [x? (78, N = 253) = 1910,79, p < 0,001; CFI = 0,97; SRMR = 0,052; NNFI = 0,96;
NFI =0,95; RMSEA = 0,076 (%90 G.A. 0,063 - 0,090); AIC = 2750,79; ECVI = 10,09.)]. Olgegin
toplam puani i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0,91°dir. Ayrica {i¢ hafta arayla test-tekrar
test glivenirligi yapilmis ve PERMA toplam puani igin 0,83 olarak tespit edilmistir (Demirci vd.,
2017). PERMA olgegi toplam puaninin bu ¢alisma i¢in hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 0,88’dir.

Islem

Arastirmacilar, verileri toplamadan 6nce Cukurova Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu’nun 30.09.2020 tarih ve 13 sayili karar1 sonrasinda Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi’nden gerekli yasal izinleri almislardir. Ozel egitim okullari, 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezleri ve 6zel egitim smiflarinda c¢alisan 6zel egitim Ogretmenleri ve
psikolojik danisman/ rehber 6gretmenler araciligiyla 160 veri seti annelere ulastirilmistir. Veri
setleri, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde egitim alan ¢ocuklarm annelerinden bekleme
salonunda, 6zel egitim okullar1 ve 6zel egitim siniflarinda okuyan 6grencilerin annelerinden ise
ogretmenleri tarafindan zarf icerisinde, Ogrenciler araciligiyla iletilmistir. Olcekleri evde
doldurmak zorunda olan annelere telefonla, diger annelere yiiz yiize olmak Uzere tim annelere
gontlliilik ve gizlilik konularinda bilgi verilmistir. Bu veri setlerinden sadece 109 tanesi
tamamlanmus bir sekilde arastirmaciya ulasmustir.

Verilerin analizi

Arastirmada, verilerin analizinden 6nce, uygulamada bos birakilan, aym1 maddeye birden ¢ok
yanit verilen veya kisisel bilgi formunda eksikler bulunan 13 6l¢ek veri setinden ¢ikartilmus,
katilimcilardan toplanan veriler bilgisayar ortaminda girilmistir. Daha sonra veri temizleme ve
diizenleme islemleri yapilmis, frekans analizi ile bos, kayip ve yanlis girilmis veriler saptanmis
ve 38 olgek veri setinden g¢ikarilmistir. Veri setinde u¢ degerler olup olmadig1 incelenmis, ug
degerlere sahip veri olmadig1 goriilmiistiir. Analizler yapilmadan énce verilerin normal ve
dogrusal bir dagilim gosterip gostermedigi test edilmis, verilerin normal, dogrusal bir dagilim
gosterdigi, ¢coklu esdogrusallik sorunu olmadigi belirlenmistir. Verilerin analizinde 6ncelikle
biitlin degiskenlere iliskin betimsel istatistikler hesaplanmustir. Degiskenler arasi iliskileri
incelemek i¢in Pearson Carpim Momentler Korelasyon analizi kullanilmistir. Hayes (2018)
onerileri dogrultusunda aracilik analizleri gergeklestirilmis, dolayli etkilerin anlamliligini
incelemek icin bootstrapping prosediirii ve Sobel test kullanilmistir. Bu arastirmada 5000
bootstrap yapilarak bootstrap katsayisi ve giiven araliklar1 belirlenmistir.
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Bulgular
Arastirmanin bulgular1 arastirma sorulari dogrultusunda iki boliime ayrilarak verilmistir. {1k
boliimde betimsel istatistikler ve degiskenler arasindaki iligkiler verilmis ikinci bolimde ise
aracilik analizlerinden elde edilen bulgular verilmistir.

Betimsel Istatistikler ve Korelasyon Analizi Sonuglart
Arastirmada degiskenler arasindaki iligkileri incelemek tizere Pearson Carpim Momentler
Korelasyon analizi yapilmistir. Ayrica degiskenlere iliskin betimsel istatistikler hesaplanmustir.
Buna iligkin analiz sonuglar1 Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1.
Psikolojik Iyi Olus, Biitiinliik Duygusu Ve Iyimserlik Arasindaki Iliskiler Ve Betimsel Istatistikler
1 2 3 4 5 6 71 8 M SS

1.Psikolojik Iyi Olus - 113,74 2588
2.0lumlu Duygular 0,01%* - 2063 602
3.Baglanma 0,82**0,72** - 22,33 4,99
4.0lumlu iliskiler 0,82%%(,75%*0,53** - 2049 576
5. Anlam 0,89%*0,78%*0,66**0,60** - 2110 87
6.Basari 0,82%*0,64**0,66**0,55%*0,69** - 2165 995
7.Bitinlik Duygusu ~ 0,61%*0,63**0,43**0,48%*0,50**0,42%* - 5767 11,49
8.Iyimserlik 0,42%*0,42*%*0,41** 0,21* 0,36**0,39**0,37** - 1980 467

*p<,05, **p<,001.

Arastirmada degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve bu agisindan arastirmada
ele alinan tiim degiskenlerin normallik sayiltilarin1 karsiladigi saptanmustir. Tablo 1’de de
goriilebilecegi gibi, psikolojik iyi olus, olumlu duygular, baglanma, olumlu iliskiler, anlam ve
basari ile biitiinliik duygusu (sirasiyla r= 0,61, r= 0,63, r=,43, r= 0,48, r= 0,59 ve r= 0,42, p<0,001)
arasinda pozitif yonde, iyimserlik ile ise (sirasiyla r= 0,42, r= 0,42, r= 0,41, r= 0,21 ve r= 0,39,
p<0,05) yine pozitif yonde anlamli iliskiler bulunmaktadir. Ayrica biitiinliik duygusu ile
iyimserlik arasinda pozitif yonde (r= 0,37, p<0,001) anlamli iliski oldugu belirlenmistir.

Araciltk Analizi Sonuclar

Biitiinliik duygusu ve psikolojik iyi olus ve boyutlar1 (olumlu duygular, baglanma, olumlu
iligkiler, anlam ve basarilar) ile araci1 degisken olarak ele alinan iyimserlik arasindaki iliskiler
Process Macro kullanilarak incelenmistir. Hayes (2018) standardize edilmemis degerlerin
sunulmasimi 6nermektedir. Dolayisiyla raporlanan a, b, ¢ ve c¢* katsayilar/ etki biiyiikliikleri
standardize edilmemis degerleri gostermektedir. Dolayl etkilerin degerlendirilmesinde
bootstrapping ve Sobel testi kullanilmigtir.

Biitiinlitk Duygusu ile Psikolojik Iyi Olus Arasindaki Iliskide Iyimserligin Aract Rolii

Biitiinliik duygusu ile psikolojik iyi olus arasindaki iliskide iyimserligin araci roliine iligkin
bulgular Sekil 1°de goriildiigii gibidir.
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Tyimserlik
cl=1,18**

Bitiinlik duygusu |- = -=-=-=-==-====-——- - >| Psikolojik Iyi Olus
(c=1,37)

Not: *p<0,01; **p<0,001.

Sekil 1. Biitiinliik duygusu ile psikolojik iyi olus arasindaki iligkide iyimserligin araci roli.

Sekil 1°de goriildiigii gibi biitiinliik duygusu iyimserligi anlamli diizeyde pozitif olarak
yordamaktadir (Bsp = 0,1504, t = 4,17, p<0,001). Iyimserlik psikolojik iyi olusu pozitif yonde
anlamli olarak yordamaktadir (Bsh = 1,27 17, t = 2,84, p<0,01). Bitnlik duygusunun psikolojik
iyi olus tizerindeki dogrudan etkisi Bsnh = 1,37 45, t = 7,90, p<0,001 olarak belirlenmistir. Biitiinliik
duyusunun dolayl etkisi ise ab = 0,19’dur. Araci degisken esitlige girildikten sonra biitiinliik
duygusunun psikolojik iyi olus tizerindeki etkisi diigmistiir (1,37°den 1,18’¢). Bootstrapping
(Bootstrap katsayis1 = 0,19, Sh = 0,09, %95 GA = 0,05, 0,39) ve Sabel test (z = 2,30, p<0,05)
sonuglar1 biitiinlik duygusu ve psikolojik iyi olus arasindaki iligkide iyimserligin araci rolil
oldugunu gostermektedir. Hayes’e (2013) gore dolayli etkinin anlamli olup olduguna karar
vermek i¢in giiven araliginin alt ve iist sinirinin sifirt kapsamamasi gerekmektedir.

Biitiinliik Duygusu ile Olumlu Duygular Arasindaki Iliskide Iyimserligin Aract Rolii
Biitiinliik duygusu ile psikolojik iyi olusun “olumlu duygular” boyutu arasindaki iliskide
iyimserligin araci roliine iliskin bulgular Sekil 2°de gorildigi gibidir.

Tyimserlik
a=0,15%* \ b=0.27*
¢l = 29%*
——————————————— > Olumlu Duygular
Butiinliik duygusu (c=0,33*%)

Not: *p <0,01; **p<0,001.
Sekil 2. Biitiinlitkk duygusu ile olumlu duygular arasindaki iliskide iyimserligin araci roli.

Analiz sonuclarma gore, biitlinliik duygusu iyimserligi anlamli diizeyde pozitif olarak
yordamaktadir (Bsh = 0,1504 t = 4,17, p<0,001). Iyimserlik olumlu duygular1 pozitif yénde
anlamli olarak yordamaktadir (Bsy = 0,27 10, t = 2,66, p<0,01). Sekil 2’de de goriildiigii gibi,
biitlinliik duygusunun olumlu duygular iizerindeki dogrudan etkisi Bsh = 0,33 04, t = 8,48, p<0,001
olarak belirlenmistir. Biitiinliik duyusunun dolayl etkisi ise ab = 0,04 tiir. Arac1 degisken esitlige
girildikten sonra biitiinliikk duygusunun olumlu duygular tizerindeki etkisi diismistiir (0,33’den
0,29’a). Bootstrapping (Bootstrap katsayis1 = 0,04, Sh = 0,02, %95 GA = 0,01, 0,08) ve Sobel test
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sonuglari (z = 2,20, p<0,05) iyimserligin biitiinliikk duygusu ile olumlu duygular arasindaki iligkide
araci role sahip oldugunu gostermektedir.

Biitiinliik Duygusu ile Baglanma Arasindaki Iliskide Iyimserligin Aract Rolii
Biitiinliik duygusu ile psikolojik iyi olusun “baglanma” boyutu arasindaki iligkide iyimserligin
araci roliine iliskin bulgular Sekil 3’de yer almaktadir.

Tyimserlik
a=0,15% \\ b= 0,31
¢l = 0,14** b
Bitunluk Duygusu | ~ -~~~ """ TTT7 "7 > Baglanma
(c = 0,19%%)

Not: *p< 0,01; **p<0,001.
Sekil 3. Butunliik duygusu ile baglanma arasindaki iliskide iyimserligin aract rolii.

Elde edilen sonuglara gore, biitiinlik duygusu iyimserligi (Bsy = 0,1504 t = 4,17, p<0,001),
iyimserlik de baglanmay1 pozitif yonde anlamli olarak yordamaktadir (Bsyn = 0,311, t = 3,23,
p<0,01). Sekil 3°de de goriildiigii gibi, biitiinliikk duygusunun baglanma iizerindeki dogrudan etkisi
Bsh = 0,194, t = 4,90, p<0,001 olarak belirlenmistir. Biitiinliik duyusunun dolayl: etkisi ise ab =
0,05°dir. Araci degisken esitlige girildikten sonra biitiinliik duygusunun baglanma tizerindeki
etkisi diismiistiir (0,19°dan 0,14’¢). Bootstrapping (Bootstrap katsayis1 = 0,05, Sh = 0,02, %95
GA = 0,02, 0,09) ve Sobel test sonuclari (z = 2,59, p<0,05) iyimserligin biitiinliik duygusu ile
baglanma arasindaki iligskide araci role sahip oldugunu gostermektedir.

Biitiinliik Duygusu ile Olumlu Iliskiler Arasindaki Iliskide Iyimserligin Aract Rolii

Bitiinlik duygusu ile psikolojik 1yl olusun “olumlu iliskiler” boyutu arasindaki iliskide
tyimserligin araci rolii bulunmamaktadir. Biitiinliik duygusunun olumlu iliskiler iizerindeki
dogrudan etkisi Bsp = 0,24 04, t = 5,70, p<0,001 olarak belirlenmistir. Ancak bitiinliik duygusu ve
1yimserligin birlikte esitlige alindig1 ikinci asamada iyimserligin olumlu iliskiler tizerinde anlaml
etkisinin olmadigir (Bsn = 0,0411, t = 0,39, p>0,05), biitiinlik duygusunun ise olumlu iliskiler
tizerinde anlaml1 etkisi oldugu (Bsh = 0,235t = 5,12, p<0,001) goriilmiistiir. Iyimserligin olumlu
iliskilerin anlamli yordayicis1 olmamasi dolayisiyla aracilik durumundan séz edilemez. Bu
nedenle aracilik analizi yapilmamistir.

Biitiinliik Duygusu ile Anlam Arasindaki Iliskide Iyimserligin Aract Rolii

Biitiinliik duygusu ile psikolojik iyi olusun “anlam” boyutu arasindaki iliskide iyimserligin arac1
roliine iligskin bulgular Sekil 4’de yer almaktadir.
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1yimserlik
a0 b= 0,20*
1 —
Bitunlik c =0,27** Anlam
Duygusu | ——=—=—=—=—=-=-=-=-=----- >
(c =0,30%%)

Not: *p=0,05; **p< 0,001.
Sekil 4. Biitiinliikk duygusu ile anlam arasindaki iliskide iyimserligin araci rolii.

Elde edilen sonuglara gore, biitiinliik duygusu iyimserligi (Bsp = 0,150 t = 4,17, p<0,001),
iyimserlik de anlam pozitif yonde anlamli olarak yordamaktadir (Bsy = 0,20.10, t = 1,94, p=0,05).
Sekil 5°de de goriildiigii gibi, biitinlik duygusunun anlam tizerindeki dogrudan etkisi Bsp =
0,3004, t = 7,54, p<0,001 olarak belirlenmistir. Bitiinlik duyusunun dolayl etkisi ise ab =
0,03°diir. Araci degisken esitlige girildikten sonra biitiinliitk duygusunun anlam {izerindeki etkisi
diismiistiir (0,30°dan 0,27’ye). Bootstrapping sonuglarmin (Bootstrap katsayisi0= 0,03, ShO=
0,02, %95 GA = 0,00, 0,07) anlaml1 oldugu goriilmektedir. Ancak Sobel test sonuclari (z = 1,72,
p>0,05) ve VAF degerinin %20’den az olmasi aracilik etkisinin olusmadigini géstermektedir. Bu
nedenle iyimserlik biitiinliik duygusu ile anlam arasindaki iliskide araci role sahip degildir.

Biitiinliik Duygusu ile Basarilar Arasindaki Iliskide Iyimserligin Aract Rolii

Biitiinliik duygusu ile psikolojik iyi olusun “basarilar” boyutu arasindaki iliskide iyimserligin
araci roliine iliskin bulgular Sekil 5’de goriildiigii gibidir.

Tyimserlik
a=0,15**
b=0,32*
o ¢t =0,15%*
Batunluk duygusu | _ _ _ > Basarilar
(c=0,20**)

Not: *p<0,01; **p<0,001.

Sekil 5. Bitiinliik duygusu ile basarilar arasindaki iliskide iyimserligin araci rolii.
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Sekil 5°de goriildiigii gibi, bitiinliik duygusu iyimserligi (Bsh = 0,150 t = 4,17, p<0,001),
iyimserlik ise basarilar1 pozitif yonde anlamli olarak yordamaktadir (Bsn = 0,321, t = 2,94,
p<0,01). Biitiinlik duygusunun basarilar {izerindeki dogrudan etkisi Bsh = 0,204, t = 4,78,
p<0,001 olarak belirlenmistir. Biitiinliik duyusunun dolayl etkisi ise ab = 0,05°dir. Arac1 degisken
esitlige girildikten sonra biitlinlik duygusunun basarilar tizerindeki etkisi diismiistiir (0,20’den
0,15’¢). Bootstrapping (Bootstrap katsayis1 = 0,05, Sh=0,02, %95 GA = 0,01, 0,10) ve Sobel test
sonuglari (z = 2,36, p<0,05) iyimserligin biitiinliik duygusu ile basarilar arasindaki iligkide aract
role sahip oldugunu gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Arastirma bulgulari iki boliime ayrilarak tartisilmis ve yorumlanmigtir. Birinci boliimde biitiinliik
duygusu, iyimserlik ve psikolojik iyi olus arasindaki iliskilere ait bulgular tartisilmus, ikinci
boliimde ise biitiinlitk duygusu ve psikolojik iyi olus arasindaki iligskide iyimserligin aracilik
roliine iligkin bulgular tartigilmigtir

Biitiinliik duygusu, iyimserlik ve psikolojik iyi olus arasindaki iliskiler

Bu arastirmada 6zel gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin biitiinlitk duygusu ve psikolojik iyi olus
arasindaki iliskide iyimserligin araci rolii incelenmis ve bulgular, biitiinliik duygusu ile psikolojik
iyi olus arasinda iyimserligin araci roli oldugunu ortaya koymustur. Arastirmanin iliskisel analiz
sonuglari, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin biitiinliik duygusu ile onlarin psikolojik iyi
oluslar1 arasinda olumlu ve pozitif yonde bir iliski oldugunu gostermistir. Bir baska ifadeyle, bu
bulgu baslarina gelen olaylar1 tahmin edebilen, bu olaylar: aktif bir sekilde yonetebilen ve anlamli
kilabilen yani butiinliik duygusu yiiksek olan annelerin, psikolojik iyi oluslarmin da yiiksek
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonu¢ alan yazinda siklikla belirtilen biitiinliik
duygusunun 6zel gereksinimli bireylerin ebeveynlerin iyi oluslarina olumlu yonde katki sagladigi
ve psikopatolojik semptomlar: azalttig1 bilgisiyle ortiismektedir (Mak vd., 2007; Margalit vd.,
1992; Pallant ve Lae, 2002). Benzer sekilde Olsson, Larsmant ve Hwangt (2008), zihinsel engeli
ve davranissal problemi olan ¢ocuklarin ebeveynleri ile zihinsel engeli olmayan ve davranissal
problemi olan ¢ocuklarin ebeveynlerini karsilastirmis, biitiinliik duygusunun zihinsel engeli olan
cocuklarin ebeveynlerinde psikolojik iyi olusu daha fazla olumlu etkiledigini bulmuslardir.
Benzer olarak Kozka ve Przybyla-Basista (2016), down sendromlu c¢ocuklarin anne ve
babalarinda algilanan stres diizeyi azaldikga psikolojik iyi olusun arttigini bulmuslardir. Bu
bulgular arastirma sonuglariyla da tutarlidir.

Ozel gereksinimli annelerin biitiinliik duygusu ile psikolojik iyi olusun alt boyutlar: olan, olumlu
duygular, baglanma, olumlu iliskiler, anlam ve basar1 ile de pozitif yonde anlamli iliskiler
oldugunu gostermistir. Biitlinliikk duygusunun yiiksek olmasi1 psikolojik iyi olusu saglayan olumlu
duygularin daha fazla yasanmasini desteklemektedir (Pallant ve Lae, 2002a). Ayrica, biitiinliikk
duygusunun davranissal bas etme olarak da gecen yonetilebilirlik 6gesi 6zel gereksinimli
annelerin yaptig1 ise anlam katma yonelimini arttirmakta (Hames vd., 2005; Weissbecker vd.,
2002) ve bu annelerin tutarli ve dengeli bir sekilde stres yaratan olaylarla bas ederlerken sosyal
iliskilerini de gelistirmelerine katki saglamaktadir (Gottlieb, 1998; Oelofsen ve Richardson,
2006). Boylece butiinlik duygusu annelerin hem basar1 duygusunu daha fazla yasamalarini hem
de anlamli yagsamaya olan inanglarinin artmasini saglar (Einav vd., 2012; Hauser-Cram vd., 2001).

Arastirmanin iliskisel analizler sonucunda 6zel gereksinimli annelerin iyimserlik diizeyleri ile
psikolojik iyi oluslar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliski olduguna ulasilmistir. Arastirmalar
iyimser bireylerin stresle daha iyi bas ettiklerini, sorunlarla daha cesaretli bir sekilde
yiizlestiklerini ortaya koymaktadir (Kashdan vd., 2002; Scheier ve Carver, 1987; Slattery vd.,
2017). Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip iyimser anneler durumlarim daha iyi hale getirmek icin
aktif ve yapict adimlar atarlarken kétiimser anneler savunma mekanizmalarini daha sik
kullanmakta ve sorunla yiizlesmektense kaginma davranmiglarini daha sik tekrar etmektedirler
(Scheier ve Carver, 1987; Damgard vd., 2016). Bretherton ve McLean’in (2014) yaptiklari
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caligmada zihinsel engele sahip ¢ocuklarin ebeveynlerinde ve Baker ve arkadaslarimin (2005)
yaptig1 calismada gelisimsel gecikmesi olan ¢ocuklarin annelerinde, iyimserligin psikolojik iyi
olusu olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir. Bu bulgular aragtirma sonuglariyla tutarlilik
gostermektedir.

Arastirmanin iliskisel analizlerden elde edilen diger bulgu ise biitiinliik duygusu ve iyimserlik
arasmda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu yo6niindedir. Biitiinliik duygusunda yer alan, zorlu
durumlar karsisinda bireyin davramis motivasyonu ve yonetilebilirlik 6geleri, iyimserlige etki
eden bir yapiya isaret etmektedir (Antonovsky, 1979). Ayrica, bitiinlik duygusu bilissel,
davranigsal ve duygusal kaynaklari yiiksek olan kisileri isaret ederken, ayn1 zamanda bu kaynaklar
aracihigiyla iyimserliklerinin de artmasina katki saglamaktadir (Krok, 2015). Bu ¢alismanin
bulgularina benzer sekilde Feldt ve digerleri (2006) yaptiklari arastirmada biitiinliik duygusunun
iyimserlikle pozitif yonde iliskili oldugunu bulmuslardir. Ozel gereksinimli cocugu olan annelerin
biitiinliik duygusu ve iyimserlik diizeyleri arasindaki iliskiye iliskin direk bir arastirmaya
rastlanmamustir. Ancak biitiinliik duygusu 6nemli bir stresle bas etme kaynagi olarak alan yazinda
belirtilmistir. Buna dayanarak hali hazirdaki arastirma sonuclari, Damgard vd. (2016)’nin serabral
palsili cocuklarin anne ve babalarinda algilanan stres diizeyi arttikga iyimserligin azaldigi bulgusu
ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Biitiinliik duygusu ve psikolojik iyi olus arasindaki iliskide iyimserligin araci rolii

Bu arastirmada, aracilik analiz sonuglari, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin biitlinliik
duygusu ve psikolojik iyi olus arasindaki iliskide, iyimserligin araci roli oldugunu gostermistir.
Bu c¢alisma kapsaminda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bireylerin annelerinde iyimserligin biitiinlik
duygusu ve iyi olus arasinda araci olduguna yonelik dogrudan ¢alismaya ulasilamamuistir. Ancak,
iyimserligin bu iki degisken arasindaki aracilik rolii (Benson, 2010) butlnlik duygusunun
motivasyonel unsuru olan anlamlilik ile iyimserligin Carver ve Scheier'in (2014) da belirttigi gibi
motivasyonel-bilissel yap:1 arasindaki kuramsal benzerlikle aciklanabilir. Ayrica iyimserlik de
biitiinliik duygusu gibi istikrarli bir yap1 olarak degerlendirilmistir (Carver ve Scheier, 2014). Bu
acidan bireyler, tek bir durumla ilgili olumlu beklentilere bel baglamakla sinirli kalmayarak,
genellestirilmis bir bi¢cimde yasama iyimser bakabilmektedirler. Krok (2020)’un ergenlerle
yaptig1 ¢calismada da iyimserligin, iyi olusla biitiinliik duygusu arasinda araci rolii oldugu ortaya
citkmistir. Bu arastirmada da biitiinlik duygusunu olusturan genellestirilmis direng
kaynaklarindan sosyal destek ve tutarli bir aile ortamu iyi olusa olumlu katki saglamakla birlikte
(Sagy ve Antonovsky, 2000), bu olumlu iliskinin bir kisminin iyimserlik araciligiyla psikolojik
iyi olusa etki ettigi ortaya cikmustir. Benzer sekilde, Ekas, Lickenbrock, ve Whitman (2010)
yaptiklar1 arastirmada da otizmli ¢cocuklarin annelerinde, ¢coklu sosyal destek kaynaklarindan aile
desteginin, iyimserligi olumlu yonde etkiledigini ve bunun da annelerin iyi oluslarma olumlu
yonde katkida bulundugunu belirlemiglerdir.

Bu arastirmada aracilik analizleri psikolojik 1yi olusun alt boyutlarina gore degerlendirildiginde,
ilk bulgu annelerin biitiinlik duygusu ile olumlu duygulari arasinda iyimserligin araci roliiniin
anlamh ve pozitif yonde oldugudur. Ozel gereksinimli annelerin biitiinliik duygusu onlarin
iyimser olmasina bu da onlarin olumlu duygular yasamasina etki etmektedir. Bu bulgu Gorsy ve
Panwar'in (2016) iyimserligin olumlu duygulari ortaya ¢ikaran 6nemli bir etken oldugu ve Scheier
ve digerlerinin (2004) yasama iyimser bakmanin daha fazla olumlu duygular yasamasina yol
act1ig1 bulgularityla ortiismektedir. Benzer bulgular ozel gereksinimli ¢ocuklarin anneleriyle
yiiriitiilen caligmalarda da goriilmektedir. Ornegin, Baker, Blacher, ve Olsson (2005) ise
yaptiklar1 ¢calismada, yiiksek iyimserlik bildiren 6zel gereksinimli ¢ocugu olan annelerinin,
¢ocuklarinin davranig sorunlari artsa bile iyimserligin 6nemli 6l¢tide onlarda daha az depresyona
yol ac¢tigim1 bulmuslardir. Slattery, McMahon ve Gallagher (2017), gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin ebeveynlerin iyimserlik diizeylerinin olumlu yeniden degerlendirmeyi etkiledigini
ortaya koymuslardir. Bu olumlu yeniden degerlendirme, biligsel davranisei terapi kuramu ile ifade
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edilecek olursak (Beck, 2019; Corey, 2008), negatif semalarin yerine gergek¢i semalar
olusturulmasi anlamina gelmekte ve duygularin yonetilmesini kolaylastirmaktadir.

Psikolojik iyi olusun alt boyutlarina iligkin aracilik analizlerinden elde edilen ikinci bulgu ise
annelerin biitlinliikk duygusu ile baglanma arasindaki iliskide iyimserligin araci rolii oldugudur.
Batiinlik duygusu yiiksek olan annelerin iyimserlik diizeyi artmakta ve bunun sonucu olarak
baglanma diizeyleri de artmaktadir. Akis halinde (Csikszentmihalyi, 2009), yaptigi ugrasa
baglanan bireyler, olumsuz ve stres verici diislincelerin siirekli zihinlerinde dolasmasina
(ruminasyon) ara verirler (Grossman vd., 2004; Malinowski ve Lim, 2015). Bu, zihinsel
rahatlama, stresin yarattigi zararlarin azaltilmasini, daha az tiikenmis hissetmelerini
saglamaktadir (Atalay, 2018; Devrim Catak ve Ogel, 2010; Sadziak vd., 2019; Zeng ve Gu, 2017).
Avsaroglu ve Okutan (2018), zihin engelli ¢ocugu olan ailelerin iyimserlik diizeylerinin yagam
doyumlarmi arttirdigint bulmuslardir. Bu arastirma da gosteriyor ki biitiinliik duygusunun
etkisiyle yasama olumlu bir bakis, bireylerin farkli yeteneklerini, ilgilerini ve yasam doyumu
almalari saglayan yeterliliklerini gelistirmektedir.

Psikolojik iyi olusun alt boyutlarina iliskin aracilik analizlerinden elde edilen ii¢lincii bulgu; 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin bitiinlik duygusu ile olumlu iliskiler arasindaki iliskide
iyimserligin araci roliiniin olmadigidir. Biitiinliik duygusu her ne kadar direk olarak olumlu
iligkileri etkilese de iyimserlik yoluyla olumlu iliskilere herhangi bir etkide bulunmamustir.
Biitiinlik duygusu ve iyimserlik ayri1 yapilar olarak olumlu iliskileri etkilemektedir. Bizim
bulgumuzun aksine alan yazinda iyimserligin romantik iliskilerden, arkadaslik iligkilerine kadar
olumlu yonde etkisine dair bir ¢ok arastirma mevcuttur (Assad vd., 2007; Dougall vd., 2001;
Srivastava vd., 2006; Trunzo ve Pinto, 2003; Wimberly vd., 2008). Bu ¢alismada ortaya ¢ikan ve
alan yazinla uyusmayan bu bulgu, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin annelerine 6zgii ¢alismalarla
aciklanabilir (Jones vd., 2014; Margalit vd., 1992; Pelchat vd., 2009). Ozel gereksinimli cocugu
olan anneler cocuklarinin bakimi, egitimi ve tedavisi konular1 ile asir1 derecede mesgul
olmaktadir. Bu durum onlarin kendi i¢lerine doniik, aile yasantisin1 merkeze alan bir sosyal
sinirliliga gotirmekte her ne kadar iyimser olurlarsa olsunlar ¢evreleriyle kurduklar1 sosyal
iliskilerin gelisememesine neden olmaktadir (Baker vd., 2002; Ozmen ve Cetinkaya, 2012).
Benzer sekilde Geers ve digerleri (1998) iyimserlik, kotiimserlik ve arkadaslik arasindaki iliskileri
inceleyen arastirmalarinda, iyimserligin sosyal iliskilerde kadinlardan ¢ok erkekler arasindaki
arkadaslik iliskilerine daha fazla etki ettigini bulmuslardir. Bu arastirma sonuglar1 ve yiritiilen
calismanin bulgulart olumlu iliskilerin, 6zel gereksinimli cocuga sahip olmanin getirdigi
kosullara gore degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Psikolojik iyi olusun alt boyutlarina iligskin aracilik analizlerinden elde edilen dordiincii bulgu;
0zel gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin biitiinlilk duygusu ile anlam arasindaki iliskide
tyimserligin araci roliiniin olmadigidir. Biitiinliik duygusunun anlamlilik boyutu ile psikolojik 1yi
olusun anlam boyutlar1 birbirlerine benzer ve yakin boyutlar oldugu i¢in iyimserligin aracilik
agisindan bir etkisinin bulunmamasi beklenebilir. Bu bulgu iyimserligin araci etkisi isleme
girmeden biitlinlik duygusunun anlam boyutuna dogrudan etki ettigini ortaya c¢ikarmaktadir
(Hayes, 2018).

Psikolojik iyi olusun alt boyutlarina iliskin analizlerden elde edilen besinci ve son bulgu; 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin biitiinliik duygusu ile basarilar arasindaki iliskide
iyimserligin aract roliiniin oldugudur. Biitiinliik duygusu yiiksek olan annelerin iyimserlik
diizeyleri artmakta ve bu artis onlarin basar1 duygusunu daha fazla hissetmelerine yol agmaktadir.
Bu sonu¢ 6z belirlemecilik kurami (Ryan ve Deci, 2000) icerisindeki yetkinlik ihtiyaci ile
acgiklanabilir. Yetkinlik ihtiyaci, 6grenmeye yonelik deneyimlerle kisinin ilerlemesi ve ustalik
kazanmasi olarak tammlanmistir (Hefferon ve Boniwell, 2018, p. 84). Bir ¢ok calisma,
iyimserligin bireylerin kendilerini basarili ve yetkin hissetmelerinde olumlu bir etki gosterdigini
ve koruyucu etkisi oldugunu ortaya koymustur (Feldman ve Kubota, 2015; Gorgens-Ekermans
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ve Steyn, 2016; Hajek ve Konig, 2019; Liu vd., 2018). Ozel gereksinimli cocugu olan bir anne
¢ocugunun hem egitiminde hem de yasam icerisinde kat ettigi ilerlemeleri gérmesi, iyimser bir
bakis acisiyla yasadigi giigliikklerden ¢ok, bas edebildigi durumlara odaklanmasi, onlarin
psikolojik acidan iyi kalabilmelerini saglamaktadir.

Biitiinliik duygusu ve iyimserlik bireylerde orta yaslara kadar gelisebilmekte daha sonra gelismesi
yavaglamaktadir (Carver ve Scheier, 2014; Idan vd., 2016). Ancak yine de es destegi, sosyal
destek, ekonomik refah, egitim diizeyi, gesitli profesyonel psikolojik yardimlar bireyin bu
donemden sonra da hem iyimserlik hem de biitiinliikk duygusunu gelistirebilir (Antonovsky, 1996;
Einav vd., 2012; Geckova vd., 2010). Bu ¢alismanin sonuglarindan yola ¢ikarak, 6zel egitim,
sosyal hizmet, psikolojik danigma gibi alan ¢alisanlarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin annelerine
yonelik yapilacak psikolojik destek calismalarinda biitiinliik duygusunun ve iyimserligin
gelistirilmesine yonelik uygulama ve teknikler gelistirmesi 6nerilmektedir. Bu tekniklerin ve
stratejilerin, grupla psikolojik damigsma, bilgilendirme c¢ahismalari, psiko-egitim calismalari
araciligiyla ebeveynlere ulasmasi, bu ebeveynlerin psikolojik iyi oluslarma 6nemli katkilar
sunacaktir. Ayrica annelerinin ¢ocuklarinin tan1 almasindan bugiine kadar gecen siirede psikolojik
iyi olus a¢isindan nelerin degistigi, hangi faktorlerin rol oynadigi, boylamsal ¢aligsmalar yapilarak
degerlendirilebilir.

Bu arastirmada, biitiinliik duygusu ve psikolojik iyi olus arasindaki iliskide iyimserlik disinda etki
eden diger faktorlerin yer almamasi, arastirmanin smirliligidir. Bir bagka siirlilik ise ¢alisma
grubu olarak belirlenen annelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin, sadece 6rgiin egitime devam
eden serabral palsili, zihinsel engelli, otizmli ve down sendromlu ¢ocuklardan olusmasidir.
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Extended Abstract

Introduction

As in the world in Turkey, the proportions of individuals with special needs are increasing day by
day and therefore the psychological problems that arise in their parents are increasing day by day.
In addition to the problems experienced by children with special needs, their parents also
experience various social, economic and psychological problems. The problems experienced by
children with special needs and their families affect a very large population. According to world
health organization (WHQ) data (2011), approximately 15% of the world's population has any
type of disability. In Turkey, this rate is close to this rate.

Recognizing the disabilities of children with neurodevelopmental disorders such as autism, down
syndrome, cerebral palsy and intellectual disability, either at a very early age or from birth, may
adversely affect the emotional attachment that may develop between mother and child. In the face
of increasing behavioral problems and some developmental delays as the individual with special
needs gets older, the mother is psychologically exhausted, and as the mother is exhausted, more
behavioral problems may occur in the child (Aydin & Agar, 2013; Lu etal., 2021; Oz et al., 2020).
As a result, this may lead to an increase in problems such as depression and anxiety disorders in
the mother (Burke et al., 2017; Kido & Fujita, 2021; Kozka & Przybyta-Basista, 2016; Moreira
et al., 2015; Oz et al., 2020).

It is seen that the characteristics of parents who can cope with the complex situation brought about
by having a child with special needs, are open to development by accepting the situation as it is,
and manage these emotions even though they experience negative emotions, have been researched
in the literature. For example, in the study of Taanila et al. (2002) investigating the coping levels
of parents of children with physical or mental disabilities, they determined the characteristics of
parents with high coping levels. These are parents who can accept the situation more quickly,
have an optimistic perspective for the future, keep up with changing values (flexible), make a
healthy division of labor within the family, and benefit from social support resources (Taanila et
al., 2002). The vast majority of these areas suggest a sense of coherence as a structural coping
resource (Antonovsky, 1979; Gottlieb, 1998; Mak et al., 2007).

A sense of coherence is an important feature for parents with special needs to cope with the
difficulties that this situation brings. Because, if having a child with special needs is
incomprehensible and unacceptable to the parent, if he does not have the resources to manage this
situation, and all these efforts do not mean anything to the parent, the level of stress in the parent
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will increase and psychological disorders may occur (Mak et al., 2007; Malin B. Olsson et al.,
2008; Siah & Tan, 2016).

In addition to a sense of coherence, optimism is also a protective factor for parents of children
with special needs. Optimism, defined as positive expectations for the future, points to the
generalized existence of these expectations in the person (Carver & Scheier, 1998; Scheier et al.,
2004). In the study of Hemati Alamdarloo and Majidi (2020), the hopelessness level of mothers
with children with autism was higher than those of other neurodevelopmental disorders, and in
general, the hopelessness levels of mothers of children with autism, special learning disabilities
and intellectual disabilities were higher than mothers of typically developing children. In this
respect, optimism can be considered as an important feature that can somewhat reverse the
hopelessness experienced by families with children with special needs.

Seligman (2002) created a new model of well-being by adding positive relationships and success
dimensions to his first theory, authentic happiness, and the PERMA model with a total of five
dimensions emerged (Seligman, 2011). These are the ones that are going to positive emotions,
attachment, positive relationships, meaning and success. This model is called PERMA, which is
formed by the English initials of each dimension (Demirci et al., 2017; Scorsolini-Comin et al.,
2013; Seligman, 2011).

The purpose of this study and practice in schools who are educated in special education
classrooms special education special needs (autism, Down syndrome, intellectual disabilities,
cerebral palsy the mother of your children, in a sense of coherence, psychological well-being
variables and to examine the relationship between optimism, coherence and a sense of
psychological well-being is to determine the relationship between the role of a mediating for
optimism. For this purpose, answers to the following questions were sought:

1. Is there a relationship between the sense of coherence, optimism and psychological well-being
(positive emotions, attachment, positive relationships, meaning, accomplishment) of mothers
of children with special needs?

2. Does optimism play and mediating role in the relationship between the sense of coherence and
psychological well-being (positive emotions, attachment, positive relationships, meaning and
accomplishment) of mothers of children with special needs?

Method

In this study, the relational screening model was used for the purposes of the research. 109
mothers with physically disabled children (N = 28), Down syndrome (N = 12), autism (N = 29)
and intellectual disabilities (N = 40) participated in the study. Demographic information form,
Individual sense of coherence scale, Life Orientation Test and PERMA scale were used as data
collection tools in the research. 160 data sets were delivered to mothers through special education
teachers and psychological counselors/ guidance teachers working in special education schools,
special education and rehabilitation centers and special education classes. Only 109 of these data
sets reached the researcher in a fully filled form. To examine relationships between variables,
Pearson product-moment correlation analysis and Preacher and Hayes' (2008) mediation in
accordance with the recommendations of analyses conducted to examine the significance of
indirect effects and confidence intervals bootstrap 5000 coefficients were determined.

Results and Discussion

Relational analysis results of the study showed a positive and positive relationship between the
sense of coherence of the mothers of children with special needs and their psychological well-
being. In other words, this finding shows that mothers who can predict events that happen to them,
actively manage these events and make them meaningful, that is, have a high sense of coherence,
also have a high psychological well-being. This result coincides with the knowledge that the sense
of coherence often stated in the field article positively contributes to the well-being of parents of
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individuals with special needs and reduces psychopathological symptoms (Mak et al., 2007;
Margalit et al., 1992; Pallant & Lae, 2002).

It has shown that mothers with special needs have positive emotions, attachment, positive
relationships, meaning and success, which are the lower dimensions of psychological well-being
with a sense of coherence. A high sense of coherence supports a greater experience of positive
emotions that provide psychological well-being (Pallant & Lae, 2002). In addition, the
manageability element of the sense of coherence, also referred to as behavioral coping, increases
the orientation of mothers with special needs to add meaning to their work (Hames et al., 2005;
Weissbecker et al., 2002) and this contributes to the development of mothers ' social relationships
while coping with stressful events in a consistent and balanced way (Gottlieb, 1998; Oelofsen &
Richardson, 2006).

In this study, the results of mediation analysis showed that optimism plays an intermediary role
in the relationship between the sense of coherence and psychological well-being of mothers of
children with special needs. As part of this study, it was not possible to directly study that
optimism is an intermediary between a sense of coherence and well-being in the mothers of
individuals with special needs. However, the role of optimism as a mediator between these two
variables (Benson, 2010) can be explained by the theoretical similarity between significance, the
motivational element of the sense of coherence, and the motivational-cognitive structure of
optimism, as Carver and Scheier (2014) noted. In addition, optimism has been evaluated as a
stable structure, as has a sense of coherence (Carver & Scheier, 2014). From this point of view,
individuals are not limited to relying on positive expectations about a single situation, but can
look optimistically at life in a generalized form.

From this point of view, individuals are not limited to relying on positive expectations about a
single situation, but can look optimistically at life in a generalized form. Krok’s (2020) study of
adolescents also showed that optimism plays an intermediary role between well-being and a sense
of coherence. In this study, it was found that while social support and a consistent family
environment from generalized sources of resistance, which constitute a sense of coherence,
contribute positively to well-being (Sagy & Antonovsky, 2000), some of this positive relationship
affects psychological well-being through optimism.

A sense of coherence and optimism can develop in individuals until middle age, and then their
development slows down (Carver & Scheier, 2014; Idan et al., 2016). However, spousal support,
social support, economic well-being, education level, and various professional psychological help
can improve the individual's sense of both optimism and integrity after this period (Antonovsky,
1996; Einav et al., 2012; Geckova et al., 2010). Based on the results of this study, it is
recommended that field workers such as special education, social work, and psychological
counseling develop practices and techniques to improve the sense of integrity and optimism in
psychological support studies to be carried out for mothers of children with special needs. The
delivery of these techniques and strategies to the parents through group counseling, information
studies, and psycho-educational studies will make significant contributions to the psychological
well-being of these parents. In addition, what has changed in terms of psychological well-being,
which factors play a role, can be evaluated by conducting longitudinal studies.

The limitation of this study is that there are no other factors other than optimism in the relationship
between sense of coherence and psychological well-being. Another limitation is that the special
needs children of the mothers who were determined as the study group consisted of children with
cerebral palsy, intellectual disability, autism and Down syndrome, who only attended formal
education.
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Yenilik¢i Is Davranisi Olgegi’nin Tiirkceye Uyarlanmasi:
Gecerlik-Giivenirlik Calismasi

Adaptation of Innovative Work Behavior Scale to Turkish: A
Validity-Reliability Study

Muhammet BAS*, Fatih BALAMAN**

Oz: Bu arastirmada Lambriex-Schmitz, Klink, Beausaert, Bijker ve Segers (2020) tarafindan gelistirilen
Yenilikci Is Davranisi Olgegi’ni Tiirkge’ye uyarlamak amaclanmistir. Bu kapsamda 2019-2020 egitim-
ogretim yilinda Hatay il merkezinde resmi ve 6zel okullarda gorev yapan 314 6gretmen ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Olgegin orijinal faktor yapismi incelemek iizere dogrulayici faktér analizi ve olcek
uyarlamaya iliskin diger islemler gergeklestirilmistir. Ceviri iglemleri, pilot c¢alisma, dil gecerligi,
dogrulayici faktor analizi, glivenirlik, madde analizleri ve korelasyon hesaplamalar1 bu baglamda yapilan
islemlerdir. Analizler sonunda dlgegin 44 maddelik yedi faktorlii yapisinin dogrulandigi anlagilmistir.
Dogrulayici faktor analizi sonunda uyum degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu, maddelerin faktor
yiiklerinin ise yiiksek diizeyde oldugu anlasilmistir. Olgegin biitiiniiniin Cronbach alfa giivenirlik katsayis
0,98 gibi oldukga yiiksek bulunurken, faktorlerin alfa degerleri 0,82-0,96 araliginda degismektedir.
Giivenirlik kapsaminda kararliliga iliskin giivenirlik degeri 0,79 olarak belirlenmis, dl¢egin kararli yapida
oldugu degerlendirilmistir. Madde analizleri kapsaminda madde ayirt edicilik degerlerinin anlaml oldugu
ve ayirt ediciligin saglandig1 sonucuna ulasiimistir. Madde toplam korelasyon degerlerinin ise 0,68 ile 0,98
araliginda oldugu, maddelerin 6lgegin biitiinii ile olan korelasyonlarinin yiiksek oldugu anlasilmistir. Sonug
olarak orijinali yurt diginda gelistirilen Yenilik¢i Is Davranist Olgegi’nin Tiirkge’ye uyarlandigi bu
calismada dlgegin gegerlik ve giivenirliginin saglandigi anlasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Yenilik¢i is davranigi, dlgek uyarlama, gegerlik-giivenirlik, 6gretmenler.

Abstract: The aim of the research is to adapt the “Innovative Work Behavior Scale” by Lambriex-Schmitz,
Klink, Beausaert, Bijker ve Segers (2020) to Turkish. In this context, participants of the study were 314
teachers working in public and private schools during the 2019-2020 academic year in Hatay province.
Other processes related to confirmatory factor analysis and scale adaptation were performed to verify the
original factor structure of the scale. Translation processes, pilot work, language validity, confirmatory
factor analysis, reliability, item analysis and correlational calculations processes were performed
respectively. Related to the analyses, it was presented that the scale has 7-factor structure with 44 items.
Regarding to the confirmative factor analysis, it was understood that the compliance values were acceptable
or good, while the factor loads of the items were high. The Cronbach alpha coefficient of the entire scale is
quite high at .98, while the alfa values of the factors varied between .82 and .96. Within the scope of
reliance, the reliance value for decisiveness was found to be .79 and the scale was considered to be stable.
In the context of item analyses, it was concluded that the values of item discrimination index was
significant. Item — total correlation values are in the range of .68 and .98, the correlations of the items with
the whole scale were proved to be high. As a result, it was found out that the Innovative Work Scale, in
which, originally developed abroad, was adapted to Turkish contexts was valid and reliable.

Keywords: Innovative work behavior, scale adaptation, validity-reliability, teachers.

Giris
Dinamik ¢evre ve degisken ig ortamlari, hizla degisen diinyada varliklarini siirdiirme adina hem
kamu hem 6zel kurum ve kuruluslari, is gorenlerini egitim ve teknoloji alanindaki gelismeleri
takip ederek yeni nesil 6grenme sireglerine adapte etmeye ve rekabet glicline devam ettirmeye
zorlamaktadir (Afridi vd., 2020; Stoffers, Hendrikx, Habets ve van der Heijden, 2019).
Teknolojideki hizli1 degisimler, siirekli yenilige yonelik rekabetin ve beklentinin yiiksek diizeyde
olmasi, kuruluslar1 karsilasilan sorunlara hizli ve yaratici bir sekilde yanit vermesi i¢in baski
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altinda tutarak onlarin inovasyona odaklanmalarini zorunlu hale getirmistir (Bin Saeed, Afsar,
Shahjeha ve Imad Shah, 2019; Javed, Khan, Arjoon, Mashkoor ve Haque, 2020). Dahasi,
kiiresellesmenin getirdigi zorluklar ve birgok alanda inovasyonun artmasi nedeniyle, orgiitler
arasi rekabet ¢cok daha siddetli hale gelmistir (Wang, Gao ve Panaccio, 2020). Béyle galkantili bir
ortamda verimliligi artirmak, siiriidiiriilebilirligi saglamak ve basarili olmak isteyen kuruluslar,
teknolojik degisikliklerle uyumlu is modelleri gelistirmeye, siireg, {irtin ve hizmetlerini hizli bir
sekilde adapte etmeye ya da gelistirmeye yonelmislerdir (Li, Makhdoom ve Asim, 2020; Schuh,
Zhang, Morgeson, Tian ve van Dick, 2018). Ayrica, giinlimiiziin is ortaminda isgiicli ¢esitliliginin
artmasi ve is giiclinden beklentilerin artmasi orgiitlerin yaninda ¢alisanlar1 da etkilemistir.

Orgiitlerin deger yaratma kapasitesi, kaynaklarin ve bireysel-kurumsal yeteneklerin etkili ve
verimli bilesimine ve tercih edilen gelisim stratejisinin baglamsal ¢evreyle olumlu uyumuna
baglidir (N6hammer ve Stichlberger, 2019). Bu dogrultuda, kuruluslarin is yerinde karsilasilan
sorunlar1 ve zorluklar1 azaltilmasina ve yenilik¢i ¢oOziimlerin gelistirilmesine katkida
bulunabilecek ¢alisanlara gereksinimi vardir (Messmann ve Mulder, 2020). Bu baglamda (Iscan
ve Karabey, 2007), insan sermayesinin dnemli bir rol oynadigini ve siirekli yeni fikirler tireten bir
isgiici olusturmanin ve bunlar1 kurumda yasama gecirmenin ¢ok Onemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bir kurumda yaratic fikirlerin iiretilmesi ve uygulanmasi, ancak her diizeydeki
caliganlara gerekli kaynaklarin saglanmasi ve onlarim yenilige tesvik edilmesiyle miimkiin olabilir
(Onhon, 2019).

Bireysel ve kurumsal baglamda inovasyon

Son otuz yilda akademisyenler, uygulayicilar ve yoneticiler, yeniliklere ayak uydurabilmek adina
daha once baskin olan biirokratik yapilarindan uzaklasan kurumlarin (Anderson, De Dreu ve
Nijstad, 2004) etkinligini, bliytimesini ve siirekli gelisimi siirdiirmek adina inovasyonu kritik bir
kaynak olarak kullandiklarini ileri stirmektedir (Battistelli, Odoardi, Vandenberghe, Di Napoli ve
Piccione, 2019). Yeni fikirler iiretmek, yenilik¢i ve daha iyi tirin, hizmetya da is siireci
gelistirmek ve is performansini artirmak (Shah, Shahjehan, Afsar, Afridi ve Saeed, 2020) ancak
inovasyonu temel alan bir yaklasimla miimkiindiir. “Bireyin, grubun, organizasyonun veya daha
genis bir toplumun 6nemli dl¢iide yararina tasarlanmus fikirlerin, siireglerin veya iiriinlerin kasitl
bigimde sunulmasi ve uygulanmasi” olarak tanimlanan (West ve Farr, 1990) inovasyon, farkli ig
surecleri ve kurumsal yeniden yapilandirmalar olusturmak igin bireylerin mevcut bilgi ve
becerileri 6zgln ortamlarda kullanma becerisine dayanan bir felsefedir (Cangialosi, Odoardi ve
Battistelli, 2020). Kuramdan 6te fikirlerin uygulanmasi esasina dayanan inovasyon (King ve
Anderson, 2002), bir 6rgiitiin uzun vadeli hayatta kalmasi, bilyiimesi ve genel performansi i¢in
6nemli bir unsur olarak kabul edilir (Nazir, Shafi, Atif, Qun ve Abdullah, 2019).

Inovasyon, yeniliklerin gelistirilmesi ve benimsenmesi, kurumsal iiretkenligin, rekabet giiciiniin
ve stirdiiriilebilirligin kritik bir belirleyicisi haline gelmistir (Anderson ve Gasteiger, 2008; Tsal,
2018). Bu baglamda ister kamusal ister 6zel kurumlarin yenilikgi tiriin ve hizmetlerle piyasada
tutunmalari, ¢ok cesitli miisteri ihtiyaglarina cevap verebilmeleri, artan maliyetleri kontrol
edebilmeleri ve dolayisiyla stirdiiriilebilir rekabet avantaji elde edebilmeleri icin kurumsal is
siireclerinde yenilikler yapmalar1 sarttir (Onhon, 2019). inovasyonun sadece belirli bir birimin ya
da kisinin sorumlulugu olmaktan ¢ikip orgiitiin biitiin birimlerine yayilmaya baslamasiyla (Ulusal
ve Yiiregir, 2020) kurumun sahip oldugu beceri, bilgi ve deneyimler miisterilerinin ihtiyaglariyla
harmanlanarak yeni bir perspektifle bir araya gelmistir (Kor, Wakkee ve van der Sijde, 2020).

Alanda yapilan ¢aligmalar (Jada, Mukhopadhyay ve Titiyal, 2019; Sanz-Valle ve Jiménez-
Jiménez, 2018; Susomrith ve Amankwaa, 2019; Widmann ve Mulder, 2018), rekabet avantajinin
ana kaynag olan yenilikleri baskalarindan 6nce baslatabilen ve basariyla uygulayan siirekli yeni
atilimlar yapan orgiitlerin digerlerine gore daha iyi bir konumda olduklarini gostermektedir. Bu
baglamda orgiitsel gelismenin yeni bir lokomotifi olarak kurumsal inovasyon giderek daha 6nemli
bir rol oynamaktadir.
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Bir¢ok arastirma (Asurakkody ve Kim, 2020; Miao, Lu, Cao ve Du, 2020; Phung,
Hawryszkiewycz ve Chandran, 2019), kurumsal inovasyonu saglama basarisinin biiyiik 6lgiide
calisanlarin bireysel inovasyon becerilerine bagli oldugunu ve yenilik yapanlarin kuruluslar degil,
calisanlar oldugunu ortaya koymaktadir (Afridi vd., 2020). Kurumda en degerli kaynak olan
calisanlar, genellikle yiiksek organizasyonel performans saglayan inovasyon sireclerinde énemli
bir rol oynarlar (Darroch, 2005). Isgiiciiniin yenilik¢i katkilar1 bir kurumun basarismi biiyiik
6lclde etkiler (Waheed, Xiao-Ming, Ahmad ve Waheed, 2017). Buna gore orgiitler, karsilagilan
sorunlar ve zorluklarm {istesinden gelebilmek i¢in yenilik¢i ¢oziimlerin gelistirilmesine katkida
bulunabilecek, yeni fikirlerin yaratilmasini, tesvik edilmesini ve gergeklestirilmesini saglayacak
(Stoffers, Van der Heijden ve Jacobs, 2018) yetkinlikte ¢alisanlara geresinim duyarlar
(Hammond, Neff, Farr, Schwall ve Zhao, 2011). Bununla birlikte, orgiitte yaratici fikirlerin
tiretilmesi ve gerceklestirilmesi ancak her diizeydeki calisanlara gerekli kaynaklar saglanip
yenilige tesvik edilmesiyle miimkiin olabilir (Onhon, 2019; Yasir ve Majid, 2020).

Yenilik¢i davrans

Alan yazinda yenilik¢i davraniglar1 ve baglamlarimi tanimlayan 6nemli ¢alismalar yapilmistir. Bu
calismalara 6rnek olarak sosyal destek ve is rolleri (Suseno, Standing, Gengatharen ve Nguyen,
2019), kurumsal ve sosyal sorumluluk (Ibus, Wahab ve Ismail, 2020), bilgi paylasim ve 6rgiitsel
baglilik (Battistelli vd., 2019), psikolojik gli¢lendirme, i¢sel motivasyon ve yaratici siire¢ katilim1
(Bin Saeed vd., 2019), etik liderlik (Javed vd., 2020), is katilim1 ve gorev performansi (van Zyl,
van Oort, Rispens ve Olckers, 2019), lider-iiye etkilesimi ile 6grenme potansiyeli (Schuh vd.,
2018), bilgi yonetimi ve alt yap1 yeterlikleri (Anser, Yousaf, Khan ve Usman, 2020), pozitif
psikoljik sermaye, baglam ve kisilik (Madrid, Patterson, Birdi, Leiva ve Kausel, 2014), érgutsel
vatandaslik davramis (Suwanti, Udin ve Widodo, 2018) esenlik odakli yonetim ve uyumlu is
tutkusu (Salas-Vallina, Pozo ve Fernandez-Guerrero, 2020), kurumsal adalet ve algilanan 6rgiitsel
destek (Nazir vd., 2019) verilebilir.

Yeni fikirler tretme, benimseme ve uygulama siireci olarak tanimlanan yenilik¢i davranis,
sorunlar1 belirleme, yeni fikirleri tesvik etme, ¢6ziim Onerme ve uygulama nihayet
kurumsallastirma gibi birgok asamayt1 icerir (Miao, Lu, Cao ve Du, 2020). Bu asamalarin sonunda
ise “yenilik” olarak nitelendirilen ¢iktilarin elde edilmesi beklenir (Demirer, 2020). Temelinde
yaraticiliga dayanan ¢alisanlarin yenilik¢i davraniglar 6rgiitlerin basarisi izerinde olumlu bir etki
yapmaktir. Calisanlarin daha 6nce uygunsuz, yersiz ve hatta yikici1 olarak goriilen yenilikei
davranislari, degisken ve kiiresellesen bir is ortaminda rekabet etmeye calisan orgiitler tarafindan
giderek daha fazla aranmaktadir (Anderson, De Dreu ve Nijstad, 2004). Bu baglamda yenilik¢i
davranislar tesvik etmek adina kurumlar, ¢alisanlarin kurumsal baghliklarina, desteklerine ve
calisanlarma giiven duymaya odaklanirlar (Akhtar, Syed, Husnain ve Naseer, 2019). Dolaysiyla,
yenilik¢i davrams temelli iiriin ve hizmet ve siiregler gelistirme, hem kurum hem c¢aligan lehine
kurumun uzun siire varligini devam ettirmeye ve ¢alisanin bireysel performansina olumlu katkilar
saglayacaktir.

Yenilik¢i is davranmislart (YID)

Yenilik¢i is davramslar1 (YID), gegerliligini ve etkisini yitirmis mevcut uygulamalarm
degistirilmesine, yeni fikirlerin olusturulmasina, bunlarm tiim kuruma iletilmesine ve
uygulanmasma yardimei olan bireylerin yaratici davraniglarma dayamir (Magbool, Cerne ve
Bortoluzzi, 2019). Yenilik kalkinma igin birincil itici gii¢ haline geldiginden (Miao vd., 2020),
kurumlar uzun vadede rekabeti korumak amaciyla girisimsel ruhu tesvik etmenin ve ig gérenlerin
YID baglaminda bireysel yaraticiligin nasil kesfedebileceklerinin yolunu aramaktadir (Hirst, Van
Knippenberg ve Zhou, 2009).

Alan yazinda YID cesitli yazarlar tarafindan farkli sekillerde tammlanmstir (Janssen, 2000).

YID’i bir gérevi yerine getirirken bireysel baglamda, calisanin performansindan yararlanmak
adina bir grupta veya kurum iginde yeni fikirlerin kasithi olarak olusturulmasi, tamitilmasi ve
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uygulanmast' olarak tanimlamstir. Diger bir tanima gére ise YID, "bireyin yeni ve yararh
fikirlerin, stireclerin, liriinlerin veya prosediirlerin (bir iste, grupta veya kurumda) baglatilmasini
ve digerlerine ulasmasini amaglayan davrams" olarak tanimlanir (De Jong ve Den Hartog, 2010).
Tanmimlarin ortak yonii, kurumsal etkinligi ve basariy1 artirmak amaciyla bireysel bazda yeni
fikirlerin Uretilmesi, islenmesi ve uygulanmasi, fikirlerin yeni firiin, teknolojiler veya is
siireglerine doniistiiriilmesidir. Bu baglamda, ¢alisanlar yenilikei fikirler liretme ve bunlari {iriin,
hizmet ve is siireglerini gelistirmek i¢in yapi taslar1 olarak kullanma yeteneklerini kullanarak
kurumsal performansi artirmaya yardimer (De Jong ve Den Hartog, 2007). YiID, kurumda ortaya
¢ikan sorunlarla miicadelede ve rekabet avantajin1 korumda en 6nemli faktorlerden biri olarak
kabul edilir (Afsar ve Badir, 2017; Bos-Nehles ve Veenendaal, 2017).

Janssen (2000) YID’i isyerinde fikir yaratma, fikri gelistirme ve fikri uygulama gibi ii¢
davranigsal gérevden olusan karmasik bir davranig olarak tanimlamaktadir. Bireysel inovasyonun
ilk adimi, her alanda yeni ve degerli iirlin, hizmet ve siiregler iretilebilen bir fikir yaratmaktir
(Baer, 2012). Bir sonraki asamada, birey yeni bir fikir ortaya koydugunda is arkadaslar1 veya
potansiyel ortaklari bu fikre destek olma adina fikrin yayilimina katki saglayacaktir (Janssen,
2000). Son asama ise inovasyon siireci, yeni ve yaraticit uygulamalari ekiplerde veya tiim kurumda
test etme ve kullanilmasi muhtemel bir model veya yenilik¢i prototip gelistirerek fikrin
uygulamasini ile noktalanir (Kanter, 1996). Kisaca YID, temel is gereksinimleri ve
sorumluluklarin 6tesine gegerek duragan is performansinin aksine, yararli, yeni ve yaratici sosyal
destek temelli fikir ve ¢oziimlerin yaratilmasini, uygulanmasini ve ticarilestirilmesini i¢eren
dinamik bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir (Bin Saeed vd., 2019).

YID, calisanlarin kendi &zgiir iradeleriyle yenilik¢i olmak i¢in rutin is gereksinimlerinin ve
tamimlarinin disina ¢ikmalarii ve hatta Stesine gegmelerini ifade eder (Onhon, 2019). Boylece
YID, inovasyonu tesvik eden bir calisma ortaminda, ¢ahsanlar1 yeni fikirleri kesfetmeye,
statiikoya meydan okumaya daha yatkin duruma getirmeye, daha fazla risk almaya, yapici
catigmalar yaratmaya, yeni ¢alisma yontemleri kesfetmeye ve yeni fikirleri hayata gecirmek icin
kaynaklar1 arastirip kullanabilir hale getirmeye yonlendirir (Javed vd., 2020). Ancak bu yenilik
stireci, kurum iginde ¢alisanlar1 tereddiit, belirsizlik ve endise ile karsi karsiya birakabilir (Bin
Saeed vd., 2019). Calisanlar yonetim tarafindan desteklendiginde ve karmagik sorunlari ¢ozme
ve belirsizligi yonetme ve giderme potansiyellerinin korunduguna inandiklarinda, yenilik¢i
hedeflere ulasmaya odaklanabilmekte ve yeni fikirler ve yaratict ¢oziimler sunmaya devam
edebilmektedirler (Wang vd., 2020). Bu baglamda, kurum liderlerinin destekleyici tutumlari,
calisanlarin is davranmiglarini ve performansini etkilemede etkilidir (Li, Makhdoom ve Asim,
2020). Cok sayida c¢alisma (Asurakkody ve Kim, 2020; Pradhan ve Jena, 2019; Rao Jada,
Mukhopadhyay ve Titiyal, 2019; Santoso, Abdinagoro ve Arief, 2019), liderligin her tiirlii
kurumsal ¢evrede YID’n1 sekillendirme ve tesvik etmede kritik bir rol oynadigin ileri siirmiistiir.
Isyerindeki en onemli yenilik &nciilleri olarak kabul edilen orgiitsel liderler (Saeed, Afsar,
Cheema ve Javed, 2019), calisanlarin fikirlerini gelistirmeleri ve bilgilerini is arkadaslariyla
paylagmalari i¢in onlara ilham vermenin degerine inanirlar, ¢linkii ¢calisanlardaki istek, inang ve
hirs beraberinde siirdiiriilebilir 6rgiitsel basar1 getirir (Edu-Valsania, Moriano ve Molero, 2016).

Egitim orgiitlerinde YID

OECD’nin bir raporunda mevcut egitim yontemlerinin, miifredatlarmi, degerlendirmelerinin ve
bunlarin 6gretmenlerin yetkinlikleri {izerindeki etkilerinin iyilestirilmesi ve egitim kalitesinin
korunmasi konusunda kaygilar dile getirilmistir (OECD, 2018). Sanayi devriminden giinimiize
kadar, egitim kurumlar1 ders/miifredat icerigi hazirlama, 6gretmen yeterligini artirma, teknoloji
tabanli 6gretimsel materyalleri gelistirme, nitelikli okul yoneticisi yetistirme gibi ¢agdas egitim
sureclerini daha etkili ve verimli hale getirmek i¢in siireklilik arz eden yeniliklere odaklanmistir.
Giiniimiizde egitimdeki yenilikler, 6grencilerin girisimcilik kapasitelerini desteklemek igin yirmi
birinci ylizy1l becerilerini 6rnegin iletisim, isbirligi, yaraticilik, bilgi-deger iiretme ve 6grenci
merkezli olma yolunda mufredatta esneklik gibi becerileri entegre etmeyi ifade etmektedir
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(Lambriex-Schmitz, Van der Klink, Beausaert, Bijker ve Segers, 2020). Bu bakimdan kiiresel
bazda rekabetgi bir egitim piyasasinda, okullar 6grencilere verdikleri hizmetleri onlarin beklenti
ve taleplerini karsilama adina siirekli olarak gelistirmeye gayret etmelidir (Ibus vd., 2020).

Okullar genellikle iggiicii piyasasinin, Ogrencilerin ve genel olarak toplumun ihtiyaglarini
kargilayan egitim programlari sunma konusunda yenilik eksikligi nedeniyle elestirilmektedir
(Lambriex-Schmitz vd., 2020). Bu nedenle, egitim kurumlarmm paydaslarin en biiyiik oranini
olusturan 6grenciler ve 6gretmenler arasinda yenilik¢i davramiglar gelistirecek faktorleri daha iyi
anlamalar1 zorunludur (Aboobaker ve Zakkariya, 2019). Bu asamada egitim kurumlari
yoneticilerinden, paydaglarinin c¢alisma performansini artirma yolunda, grubu veya kurumu
iyilestirmeye yardimci olacak yeni fikirlerin olusturulmasi, tesvik edilmesi ve uygulanmasi
noktasinda destekleyici ve yol gdsterici bir rol benimsemesi beklenmektedir. Egitim orgiitlerinde
calisanlarm rolii ve yenilik¢i yetenekleri egitsel standartlarin yiikseltilmesinde, yeni 6gretimsel
siireglerin benimsenmesinde, yeniligi destekleyen bir yonetim kiiltiiriiniin olusturulmasinda ve
yeni yonetici rollerini sekillendirmede son derece 6nemlidir. Paydaslar 6gretimsel hedeflere
ulagsma yolunda bilgi yogun gorevleri birlikte yerine getirmeli ve slire¢ boyuna karsilasilan ¢esitli
zorluklar1 agsmak i¢in birlikte yaratict ¢oziimler gelistirmeleri gerekir. Bu saglayacak temel faktor
ise egitim kurumlarindaki tiim paydaslarin YID’n1 destekleyen bir kiiltiiriin kurum iginde kok
salmasidir. Calismalar, liderlik tarzi, denetleyici destek, 6z-etkinlik, kisisel degerlenme, is
ozellikleri ve orgiit kiiltiirii gibi kisisel ve orgiitsel faktorlerin bireyin YID’n1 etkiledigini ortaya
(Budhiraja, 2019).

Ehlen, (2010) 6gretmenlerin egitim yeniliklerinin gelistirilmesinde ve uygulanmasinda aktif rol
oynayarak yenilik¢i ¢alisma davranislarini gostermelerini gerektigini ifade etmektedir. Ancak
egitim yenilikleri tizerine yapilan ¢alismalar (Lambriex-Schmitz vd., 2020; Mosadeghrad ve
Ansarian, 2014) yeniliklerin ¢ogunun basarisiz oldugunu gostermistir, ¢linkii er ya da geg,
Ogretmenler yeni ortaya konan yenilik¢i davraniglari terk ederek rahat eski rutinlere geri donecegi
ifade edilmistir. Bununla birlikte, egitimde ihtiyag duyulan yenilikler, O6gretmenlerin bu
yenilikleri nasil uygulamaya koyduklarina, yeniliklerle basa ¢ikma davranislarma, yenilikgi
davraniglari gelistirecek faktorleri daha iyi anlamalaria (Aboobaker ve Zakkariya, 2019) ve bilgi
yogun gorevleri birlikte basarmak ve cesitli zorluklarin {istesinden gelmek igin ¢dziimler
gelistirmelerine baglidir (Widmann ve Mulder, 2018). Bu c¢alismada Lambriex-Schmitz ve
digerleri (2020) tarafindan gelistirilen Yenilik¢i Is Davramsi Olgegi’ni Tiirk egitim kiiltiiriine
uyarlamak amaclanmistir. Uyarlanan 6lgegin egitimde yenilik¢i is davraniglarini uygulayacak ve
gelistirecek Ogretmenlere yonelik alan yazinda yapilacak calismalara katkida bulunmasi
beklenmektedir.

Yontem
Nicel yollarla verilerin toplandig1 arastirmada kiiltiirel uyarlama/adaptasyon caligmasi
Dogrulayici Faktor Analizi ile yapilmistir. Arastirmada (Bayik ve Giirbiiz, 2016) ile Seger (2015)
tarafindan Onerilen islem basamaklar1 dikkate alinmistir. Bu baglamda hedef dile ¢eviri, orijinal
dile geri ¢eviri, uzman goriisii alinmasi, pilot caligma, giivenirlik hesaplamalari, gecerlik islemleri
ve madde analizleri yapilmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Hatay il merkezinde resmi ve
0zel okullarda gorev yapan 314 6gretmen olusturmaktadir. Caligma grubunun se¢iminde {izerinde
kolayca arasgtirma yapilacak, kolay veri toplanacak grubun se¢imi esasina dayanan amagli ¢aligma
gruplarindan uygun durum ¢alisma grubu ydntemi (Sonmez ve Alacapinar, 2011) segilmistir. 1
merkezindeki okul yoneticilerine ulasilarak arastirmanin amacindan bahsedilmis, yasal izinlerin
alindig1 ifade edilmistir. Boylece miimkiin oldugunca fazla sayida yonetici ve Ogretmenlere
ulagilmaya caligilmistir. Calisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri
N %
Cinsiyet Erkek 165 52,54
Kadin 149 47,45
Ilkokul (anaokulu dahil) 95 30,25
Gorev Yapilan Okul Basamagi Ortaokul 159 50,63
Lise 60 19,10
" Egitim Fakiiltesi 314 100
Mezun Olunan Fakdlte Diger Fakilteler - -
20-30 yas aras1 60 19,10
Yas 31-40 yas arast 139 44,26
41-50 yas arasi 97 30,89
51 ve lizeri yas 18 5,73
0-5 y1l arast 55 17,51
5-10 yil aras1 78 24,84
Mesleki Kidem Yili 11-15 yil arast 64 20,38
16-20 y1l arasi 56 17,83
21 ve lizeri yil 61 19,42
Sif Ogretmeni 72 22,92
Gorev Brang Ogretmeni 196 62,42
Okul idarecisi 46 14,64
Daha Once Idarecilik Deneyimi Idarecilik Deneyimi Var 104 33,12
[darecilik Deneyimi Yok 210 66,87
Daha Once Inovasyon Egitimi Alma Durumu Inovasyon Egitimi Alan 100 31,84
Inovasyon Egitimi Almayan 214 68,15

Tablo 1°de goruldigi lzere ¢alisma grubu demografik ozellikler bakimindan farkli dagilima
sahiptir. Katilimcilar arasinda cinsiyet bakimindan c¢ok biiyiik farklilik olmadigi, tamaminin
egitim fakiiltesi mezunu oldugu ve brans 6gretmenlerinin ¢ogunlukta oldugu anlasilmustir. Ayrica
idarecilik deneyimi olanlarm ve inovasyon egitimi alanlarin azzimsanmayacak diizeyde oldugu
gorulmektedir.

Veri toplama araci

Lambriex-Schmitz, Klink, Beausaert, Bijker ve Segers (2020) tarafindan gelistirilen Yenilikgi Is
Davranisi Olgegi’nin orijinal formu dort farkli okulda 440 6gretmene uygulanmustir. Orijinal
yapist toplam 44 maddeden olusan Slcek iizerinde yapilan faktor analizleri sonunda alt boyutlar:
Firsat Kesfi (4 madde, 0=0,84), Fikir Gelistirme (7 madde, 0=0,94), Mesleki Terfi (7 madde,
0=0,94), Fikir Gelistirme- Kriter Tabanli Uygulama (4 madde, 0=0,93), Fikir Gelistirme-
Ogrenme Tabanl iletisim (5 madde, 0=0,87), Fikir Siirdiiriilebilirligi- Cevreye Yayma (6 madde,
0=0,90), Fikir Siirdiiriilebilirligi- i¢ Uygulama (11 madde, a=0,90) seklinde tanimlanmustir.
Arastirmacilar orijinal 6lgekte AMOS ile gerceklestirdikleri Dogrulayict Faktér Analizi sonunda
0,59 — 0,90 araliginda degisen faktér yiiklerine ve iyi uyum degerlerine ulasnuslardir (X? = 1658,
df = 864, X%df = 1,92, CFl = 0,95, TLI = 0,94 ve RMSEA = 0,04).

Islem

Olgek uyarlama ¢alismasi 6ncesinde orijinal 6lgegi gelistiren arastirmacilara e-posta ile daha 6nce
Tiirk¢eye uyarlama igin baska arastirmaci(lar) tarafindan izin istenip istenmedigi sorulmustur.
amaciyla izin alinmistir. Ardindan, Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan 10.07.2020 tarih ve 16 sayili karar ile etik kurul
izni alinmigtir. Gerekli izinler sonrasi veriler toplanarak Olgek uyarlama iglem adimlarina
gecilmistir.
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Turkgeye ceviri

Olgegin Ingilizce formu lisans mezuniyeti Ingilizce Ogretmenligi olan ii¢ dgretim elemani
tarafindan Tirkceye c¢evrilmis, bu {i¢ form aragtirmacilar tarafindan incelenerek tek bir form
haline getirilmistir. Sentez olugturmada {i¢ farkli formdaki ortak yap1 olusturma, anlam biitiinligii
saglama, miimkiin oldugunca kisa ciimleler kullanilarak basit anlatim ile ifade etme gibi 6lgttler
dikkate alinmustir.

Geri ceviri

Elde edilen Tiirkge formun geri gevirisi yapilarak orijinal Ingilizce yapr ile kargilastirilmustir. Bu
amacla iki Ingilizce 6gretmeni Tiirkce formu yeniden Ingilizceye cevirmislerdir. Bu iki Ingilizce
form ¢eviri yapanlarin da goriisleri dogrultusunda arastirmacilar tarafindan tek bir form haline
getirilmis ve sonucta dlgegin orijinal formu, Tiirkge formu, geri ¢eviriden elde edilen Ingilizce
formu olmak iizere li¢ form elde edilmistir. Bu ti¢ formun birbiri ile uyumu, anlam bakimindan
birbirini ne diizeyde karsiladigi, varsa uyumsuzluklarm, anlam bozukluklarinin belirlenmesi ve
giderilmesi amaciyla ili¢ uzmandan goriis almak i¢in bir degerlendirme formu olusturulmustur.
Uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda &lgegin Tiirkge formu {izerinde yapilan
diizeltmeler sonunda 6l¢egin Tirk¢e formuna son sekli verilmistir.

Pilot calisma

Olgegin Tiirkceye uyarlanmasi amaciyla veri toplama 6ncesinde Tiirkge formun pilot ¢alismasi
yapilmistir. Bu amagla uygulama 6ncesinde hedef kitleyi temsil ettigi diisiiniilen 35 6gretmene
Tiirk¢e form uygulanmis ve dgretmenlerden sorularin agik ve anlasilirligl, kisa ve 6z olusu,
diizenlenmeye ihtiyag duyulan madde olup olmadigi bakimindan goériisleri alinmigtir. Pilot
calisma sonunda Tiirk¢e forma son sekli verilmis ve ana uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Dil gegerligi

Olgegin dil gegerligini saglamak amaciyla Tiirkge form ile orijinal formu 32 &gretmene Seger
(2015)’ in de 6nerdigi lizere bir hafta arayla uygulanmis ve uygulamalardan elde edilen veri setleri
arasinda korelasyon degeri hesaplanmustir. Katilime1 6gretmenler Ingilizce dgretmenlerinden ve
Ingilizce yabanc dil bilgisi yeterli diizeyde oldugu diisiiniilen 6gretmenlerden olusmustur. Secer
(2015) dil gecerliginin saglanmasinda her iki dile hakim uzmanlarin goériislerinin alinmas1 ve her
iki dilde formlarin yaklasik bir hafta arayla iki dile hakim kisilere uygulanip aralarindaki
korelasyon degerlerine bakilmasi yontemlerini dnererek, 2. yontemde korelasyonun en az 0,70
olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Verilerin toplanmast

Olgegin orijinalini gelistirenlerden mail yoluyla uyarlama ¢ahismasini gerceklestirmek igin, Hatay
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulundan arastirma icin etik kurul izni, Hatay Valiligi, Il Milli Egitim Miidiirliigiinden de veri
toplama izni alindiktan sonra 6lgek formu sanal ortamda form haline doniistiiriilerek veriler
toplanmustir. Salgin dolayisiyla yiiz yiize egitimin miimkiin olmadig1 bu siirecte veriler google
forms aracilig ile dijital ortamda elde edilmistir.

Verilerin analizi

Caligma grubundan elde edilen ham veriler analizlere hazir hale getirildikten sonra bu veriler
iizerinden dogrulayici faktor analizi, glivenirlik analizi, madde analizleri ve korelasyon analizleri
yapilmugtir.

Dogrulayict faktor analizi

Olgegin nihai Tiirkge formunun ¢alisma grubu olan 314 6gretmene uygulanmasi ile elde edilen
veri seti lizerinde Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) uygulanmistir. Arastrmada DFA birinci
diizey ve ikinci diizey olmak iizere ayr1 ayr1 uygulanmistir. DFA, yap1 gecerligini incelemek
amaciyla bagvurulan istatistiksel bir yontem olup (Erkus, Siinbiil, Siimbiil, Yormaz ve Asiret,
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2017) bu sayede agiga ¢ikarilan yapinin dogrulugu sinanabilmektedir (Erkus, 2016). Secger (2015)
DFA’y1 gegerli faktér analizlerinden biri olarak tamimlarken, ozellikle Olgcek uyarlama
caligmalarinda mutlaka bagvurulmasi gereken bir yontem olarak degerlendirmektedir.

Guvenirlik

Arastirmada Tiirkgeye uyarlanan 6lgegin giivenirliginin incelenmesinde her bir faktor icin ve
Olgegin tiimii i¢in Cronbach alfa katsayisi hesaplanmustir. Alfa degeri yaninda dlgegin biitiinii i¢in
giivenirlik hesaplama yontemlerinden iki yar1 giivenirligi de kullanilmigtir. Maddelerin birbirleri
ile olan ortalama korelasyonunu gosteren Cronbach alfa ve iki yar1 giivenirligi ¢ogunlukla
basvurulan giivenirlik yontemlerindendir (Pallant, 2016; Secer, 2015). Yarilama yapilirken en sik
tercih edilen yontem olan tek soru — cift soru yontemi (Ergin, 1995) tercih edilmistir. Ayrica
giivenilir bir 6l¢ekte bulunmasi gereken 6zelliklerden biri olan kararlilign 6lgmek igin Tiirkge
form 63 kigiye bir hafta arayla uygulanarak Olgegin kararliligini dlgmek de amaglanmustir.
Biiytikoztiirk (2008) kararliligi farkli zamanlarda elde edilen puanlar arasindaki tutarlik olarak
ifade ederken tutarhi@in giivenilir bir Ol¢ekte bulunmasi gereken bir ozellik oldugunu
vurgulamaktadir.

Madde analizleri ve korelasyonlar

Her bir madde i¢in maddenin biitiin Slgekle olan korelasyonlari (madde-toplam korelasyonlar)
hesaplanmustir. Ayrica dlgegin, YID diizeyi yiiksek olan bireylerle diisiik olanlar1 ayit etmede ne
derece etkili oldugunu tespit etmek i¢in her bir maddenin madde ayirt edicilik giicii indeksleri
incelenmigtir. Ayirt edicilik giicii indekslerinin hesaplanmasinda %27°lik alt ve iist grup yontemi
kullanilmustir.

Ayirt edicilik indeksi hesaplamirken YID toplam puani en yiiksek %27°lik dilimdeki 84 kisi ile
puani en diisiik %27°1ik alt gruptaki 84 kiginin puanlar dikkate alinmistir. Alt ve iist gruptaki
kisilerin her bir maddeden aldiklar1 puanlar SPSS programinda birer siituna karsilik gelecek
sekilde veri seti olusturulmus ve her bir madde i¢in gruplar arasinda fark olup olmadigini tespit
etmek icin Bagimsiz Gruplar t Testi yapilmustir. Boylelikle YID toplam puan: yiiksek olan %27’
lik grubun diisiik olan gruptan her bir madde puaninin anlamli sekilde ytiksek olmasi beklenmistir.
Biiytikoztiirk’e (2008 gore madde analizi kapsaminda madde toplam puanlarinin %27’lik gruplari
dikkate alinarak gruplar arasindaki farklarin anlamli ¢ikmasi i¢ tutarliligin gostergesi olup,
maddelerin dlgllen 6zellik bakimindan ne derece ayirt edici oldugunu gostermektedir. Faktorlerin
birbiriyle ve tiimiiyle olan korelasyonlar1 da incelenerek aralarindaki iliskiler ortaya konulmustur.

Bulgular
Analizlerden elde edilen dil gecerligi bulgularina, DFA bulgularina, giivenirlik bulgularina,
madde analizleri ve korelasyon bulgularina yer verilmistir.

Dil gecerligi bulgular

Dil gegerligini saglamak amaciyla 32 6gretmene orijinal Ingilizce form ile Tiirkce form bir hafta
arayla uygulanmis ve elde edilen iki veri seti arasindaki iligki arastirilmistir. Korelasyon
oncesinde verilerin dagilimi incelenmis, dagilimlarin normalligine her iki veri setinin ¢arpiklik
katsayis1 ve basiklik katsayis1 degerlerine gore karar verilmistir. Bu degerlerin +1 ile -1 araliginda
oldugu anlagilmigtir. Buna gore verilerin normal dagildigi soylenebilir (Can, 2019). Bu veriler
arasinda Pearson korelasyon katsayisi degeri hesaplanmig ve korelasyon degeri r = 0,76
bulunmus, bu degerin anlamli oldugu anlasilmistir (p<<0,05). Bu sonug 6lgegin Tiirkge ve orijinal
Ingilizce formu arasinda yiiksek diizeyde korelasyon oldugunu gostermektedir. Buna gore her iki
form arasinda dil bakimindan yiiksek diizeyde benzerlik oldugu ve dil gecerliginin saglandig
soylenebilir.
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Dogrulayic1 faktor analizi bulgular

Orijinal 6lgegin faktor yapisimin dogrulanip dogrulanmadigini tespit etmek icin yapilan birinci
diizey DFA sonucunda ilk asamada t degerleri incelenmistir. Maddelerinin t degerlerinin 8,82 ile
12,02 araliginda degistigi gbzlenmis, hicbir maddeye ait kirmizi renkli ok isareti gézlenmemistir.
Yol diyagramindan faktoér yiik degerleri incelenmistir. Her bir maddenin ilgili faktérle olan
korelasyonunu gosteren bu degerin en az 0,30 olmasi1 gerektigi, bu degerin altinda olan maddelerle
ilgili farkli islemler onerilmektedir (Secer, 2015).

Tablo 2

Maddelerin Faktor YUk, t, R? Degerleri

Madde No  Faktor Yiki  t R? Madde No  Faktor Yiki  t R?
M1 0,78 10,78 0,61 M23 0,89 11,07 0,79
M2 0,79 10,64 0,62 M24 0,90 10,88 0,81
M3 0,88 8,82 0,77 M25 0,88 11,14 0,77
M4 0,78 10,85 0,61 M26 0,89 11,07 0,79
M5 0,74 12,02 0,55 M27 0,91 10,55 0,83
M6 0,88 11,07 0,77 M28 0,82 11,64 0,67
M7 0,91 10,52 0,83 M29 0,89 10,93 0,79
M8 0,85 11,40 0,72 M30 0,92 10,14 0,85
M9 0,92 10,36 0,85 M31 0,92 10,30 0,85
M10 0,83 11,62 0,69 M32 0,86 11,46 0,74
M11 0,91 10,63 0,83 M33 0,90 10,71 0,81
M12 0,80 11,84 0,64 M34 0,85 11,80 0,72
M13 0,78 11,91 0,61 M35 0,91 10,90 0,83
M14 0,84 11,60 0,71 M36 0,90 11,20 0,81
M15 0,90 10,89 0,81 M37 0,91 11,03 0,83
M16 0,90 10,89 0,81 M38 0,86 11,57 0,74
M17 0,91 10,61 0,83 M39 0,91 10,93 0,83
M18 0,90 10,97 0,81 M40 0,88 11,39 0,77
M19 0,91 10,73 0,83 M41 0,94 10,92 0,88
M20 0,94 9,67 0,88 M42 0,89 11,82 0,79
M21 0,94 9,51 0,88 M43 0,87 11,53 0,76
M22 0,91 10,71 0,83 M44 0,87 11,56 0,76

Tablo 2’de her bir maddenin bagli bulundugu faktorle olan iliskisini gdsteren faktor yiik degerleri
incelendiginde 0,74 ile 0,94 araliginda degistigi, genel olarak faktor yiik degerlerinin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Maddenin faktdrle olan iligkisinin minimum 0,30 olmas1 gerektigi, bu
degerin altinda faktor yiik degerine sahip olan maddenin atilmasi onerilmekte, ayn1 zamanda
degerin 0,45 ve lizeri olmasi iyi 0Ol¢iit oldugu ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2008; Secer,
2015). Buna gore faktor yiik degerinden dolay1 atilmasi dngériilen madde bulunmamaktadir ve
faktor yiiklerinin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Faktor yiik degerlerinin karesi (R?) maddenin
faktor igin agikladign varyansi gostermektedir (Brown ve Moore, 2012; Erkus, 2016). Madde R?
degerlerinin 6l¢cek genelinde 0,55 ile 0,88 arali§inda oldugu goriilmektedir.

DFA sonucunda y?, p degeri ve diger uyum olgiitleri elde edilmis, degerler genel olarak, biitiin
halinde degerlendirilmistir. Modifikasyon &ncesinde ozellikle ¥*/df ile RMSEA degerlerinin
yiiksek oldugu goézlenmistir. Bu degerlerin azalmasini, diger uyum o6l¢iitlerinin ise artmasini
saglamak amaciyla LISREL’ in Onerileri dogrultusunda Sekil 1’deki yol diyagramindan da
goriilecegi tizere m12-m13, m23-m34, m34-m35, m37-m38, m40-m41l, m43-m44 maddeleri
arasinda modifikasyon yapilmis, modifikasyon dncesi ve sonrasi degerler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

Birinci diizey DFA’ dan elde edilen degerler (Modifikasyon oncesi ve sonrasi)

Deger Moditiigsyon  Modifikasyon iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
v/ dft 4,27 3,70 0<y2/df<2 2 <y2/df <5
RMSEAZ?3 0,10 0,09 0 <RMSEA <0,05 0,05 <RMSEA <0,08
SRMR? 0,04 0,04 0 <SRMR < 0,05 0,05 <SRMR <0,10
CFI? 0,97 0,98 0,97 <CFI <1,00 0,95 <CFI<0,97
NFI? 0,97 0,97 0,95 <NFI<1,00 0,90 < NFI < 0,95
NNFI2 0,97 0,98 0,97 < NNFI < 1,00 0,95 < NNFI < 0,97
PNFI® 0,90 0,90 0,95 <PNFI < 1,00 0,50 < PNFI <£0,95

Not. *(Wheaton, Muthén, Alwin ve Summers, 1997), %(Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve
Miiller, 2003), *(Hu ve Bentler, 1999).

Tablo 3’den de anlasilacag iizere DFA ile birlikte modifikasyon éncesinde x> =3765,20, df = 881,
p=0,00 degerleri elde edilmistir. Modifikasyon sonrasinda ise bu degerler, y* = 3234,25, df = 875,
p=0,00 seklinde olusmustur. Modifikasyon sonrasi y* ve df degerlerinde degisme, ¥** nin
anlamliligini ifade eden p degerinde sabitlik s6z konusudur.

Modifikasyon éncesinde 2, (x%/df) ile RMSEA degerlerinin yiiksek olmasina ragmen diger uyum
indislerinin genel olarak iyi diizeyde olduklar1 buna karsin modifikasyon sonrasinda beklenildigi
gibi ¥, (*/df) ve RMSEA degerinin diistiigii, diger uyum indislerinde ise artan degerlerin oldugu
anlagilmaktadir. Modifikasyon ile birlikte DFA sonrasi maddelerin faktorle olan yiik degerleri,
acgiklanamayan hata varyanslari, Ki Kare, serbestlik derecesi, ki kare anlamliligi, RMSEA degeri
Sekil 1’ de goriilmektedir.

Maddelerin, yer aldig: faktorle olan yiiklerini ve faktérlerin birbiri ile olan korelasyonlarini elde
etmek i¢in birinci diizey DFA yapilmstir. Faktorlerin 6lgegin biitiinii ile olan iliskisini tespit
etmek i¢in ikinci diizey DFA yapilmis ve sonuglar Sekil 2 de sunulmustur.

Ikinci diizey DFA sonucunda elde edilen uyum degerlerin incelendiginde genel olarak kabul
edilebilir diizeyde veya iyi diizeyde degerler elde edildigi goriilmektedir (y*/df=3,87,
RMSEA=0,09, SRMR=0,05, CFI=0,98, NFI=0,97, NNFI=0,97, PNFI=0,91). ikinci diizey DFA’
da elde edilen uyum degerlerinin birinci diizey DFA degerlerine yakin oldugu anlasilmustir.
Ayrica faktér yiik degerlerinin de yeterli diizeyde oldugu anlasilmustir. ikinci diizey DFA, 6lgegin
faktorlerini kapsayan bir st diizey faktor olarak degerlendirilmektedir ve olcek uyarlama
calismalarinda mutlaka uygulanmasi onerilmektedir (Secer, 2015).
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Chi-Square=3245.73, df=875, P-value=0.00000, RMSEA=0.0953

Sekil 1. Yenilik¢i ig davramist 6lgegi — birinci diizey DFA sonucu olugsan model.
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ndd =0 .:}

Chi-Square=344¢6.84, df=88%, P-values=0.00000, EBMSEA=0.0%96&

Sekil 2. Ikinci diizey DFA sonucu olusan model.
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Giivenirlige iliskin bulgular

Olgegin biitiiniine iliskin yapilan Cronbach alfa giivenirlik analizi sonunda 0,98 gibi oldukca
yiiksek bir deger elde edilmistir. Olgegin her bir faktdrii icin de alfa degerleri hesaplanmustir.
Firsat Kesfi faktorti alfa degeri 0,83, Fikir Gelistirme faktorii alfa degeri 0,92, Mesleki Terfi
faktori alfa degeri 0,93, Fikir Gelistirme - Kriter Tabanli Uygulama faktérii alfa degeri 0,93, Fikir
Gelistirme - Ogrenme Tabanli Iletisim faktorii alfa degeri 0,93, Fikir Siirdiiriilebilirligi - Cevreye
Yayma faktorii alfa degeri 0,93, Fikir Siirdiiriilebilirligi - I¢ Uygulama faktorii alfa degeri 0,96
olarak hesaplanmig ve Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Uyarlanan Olgegin ve Orijinal Olcegin Giivenirlik Degerleri

Faktor Adi Elde edilen a degeri Orijinal Olgegin o degeri
Firsat Kesfi 0,83 0,84

Fikir Gelistirme 0,92 0,94

Mesleki Terfi 0,93 0,94

Fikir Gelistirme- Kriter Tabanli Uygulama 0,93 0,93

Fikir Gelistirme- Ogrenme Tabanli Iletisim 0,93 0,87

Fikir Siirdiiriilebilirligi- Cevreye Yayma 0,93 0,90

Fikir Siirdiiriilebilirligi- I¢ Uygulama 0,96 0,90

Olgegin biitiinii ile birlikte faktorlerin de Cronbach alfa giivenirlik degerlerinin oldukga yiiksek
ciktig1 ve dlgegin orijinal formunun giivenilir oldugu soylenebilir. Olgegin iki yar1 giivenirligi
hesaplanirken 6ncelikle dlgek maddeleri tek sayilar ve ¢ift sayilar olmak {izere ikiye ayrilmstir.
Bu iki yarmin giivenirligi hesaplanirken ilk olarak aralarinda Spearman Brown korelasyon
katsayis1 bulunur (r12). Bu katsayi iki yaridan birinin giivenirligi olup i¢ tutarlik katsayisidir,
giivenirlik katsays1 degildir. Olgegin tiimiiniin giivenirlik katsayisi1 (rx) hesaplanirken 1x= (2 X r12)
[ (1+r12) formiilii kullanilir (Ergin, 1995). Buna gore her iki yar1 arasindaki Sperman Brown
korelasyon katsayisi r12 = 0,97 elde edilmistir (p=0,00<0,05). Olgegin tamaminin giivenirligi ise
formiile gore 0,98 olarak hesaplanmistir. Iki yar1 giivenirliginin de oldukea yiiksek oldugu
anlasilmistir.

Kararlihigr 6lgmek amaciyla 63 kisiye bir hafta arayla uygulanan test tekrar test giivenirligi 0,79
(p=0,00<0,05) olarak hesaplanmistir. Tiirk¢e 6lgegin ayni gruba iki kez uygulanmasi ile elde
edilen veriler arasindaki korelasyon giivenirlik (kararlilik giivenirligi) olarak kabul edilmektedir.
Sonuca gore 6lgegin Tiirk¢e formunun kararl yapida oldugu soylenebilir.

Madde analizleri ve korelasyonlara iliskin bulgular

Madde analizleri kapsaminda madde ayirt edicilik degerleri, madde-toplam korelasyon degerleri,
maddelerin t degerleri incelenmistir. Maddelerin aywrt edicilik degerleri %27°1ik alt-Ust grup
teknigi ile hesaplanmustir.

Her bir madde i¢in %27’lik gruplar arasinda yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi’ ne gore biitlin
maddeler i¢in {ist grup ortalamasinin yiiksek oldugu ve iist grup — alt grup arasindaki ortalamalar
arasi farkin anlamli oldugu goriilmektedir (biitiin maddeler i¢in p=0,00<0,05). Yine t degerlerinin
de 11,55 — 22,21 arahginda oldugu goriilmektedir. t degerlerinin tamanminin 2,58 den biiyiik
olmast 0,01 diizeyinde anlamli olduklarin1 gosterir. Bu sonuglara gére maddelerin ayirt edici
oldugu sdylenebilir.

Madde toplam korelasyonlar1 tablodan incelendiginde degerlerin 0,68 — 0,92 araliginda oldugu
gortlmektedir. Maddelerin genel olarak madde — toplam korelasyonu degerlerinin 0,30’un
iizerinde olmasi yliksek derecede korelasyonu, dolayisiyla maddenin dlciilen 6zellik bakimimdan
iyl aywt ettigini, 0,20-0,30 araliginda zorunlu ise teste alinabilecegini veya diizeltmeye
gidilebilecegini, 0,20°nin altinda olan maddelerin ise atilmasi1 gerektigi ifade edilmektedir
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(Blyukoztirk, 2008). Bulgular, bitun maddelerin butln olcekle yiksek derecede korelasyona
sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 5

Madde Aywtediciligi ve Madde - Toplam Korelasyonlari

No o Gmp Xt bt Kot e Xt e e
M1 m—m 1251 000 074 |M23 27:3:5% 221 000 092
M2 m—ggg 1161 000 068 |M24 m% 2186 000 091
M3 m—izgg 1497 000 080 |M25 % 1876 000 0,89
M4 m—m 1155 000 069 |[M26 m% 1963 000 0,90
M5 m—igg 1312 000 073 |M27 % 2135 000 092
M6 m—ﬁg 1520 000 082 |M28 % 1703 000 0,88
M7 m—igi 1432 000 079 |M29 % 2067 000 089
M8 m—ﬁg 1506 000 08l [M30 gﬁg:ﬂ% 2119 000 0,90
M9 m—iig 168 000 08 |M3L % 1843 000 086
M10 m—zgi 1578 000 083 |M32 % 1546 000 081
M11 m—igg 1720 000 085 [M33 % 2013 000 0,89
M12 m—gﬁ 16,83 000 087 |[M34 m% 1671 000 0,84
M13 m—g’g 1535 000 083 |M35 2?:3:5% 1963 000 090
M14 M—g;g 1400 000 083 |M36 % 1695 000 085
M15 M—ggg 1621 000 085 |M37 % 1740 000 0,90
M16 M—ggg 19,09 000 089 [M38 % 1655 000 0,86
M17 W—?ﬁ 17,24 000 090 |M39 % 2120 000 091
M18 W—% 1812 000 089  |M40 ﬁgrrsim 1700 000 0,87
M19 W—% 1947 000 091 |M41 migg:gj 1855 000 088
M20 W—g?g 1890 000 091 |M42 m% 1614 000 0,86
M21 m—gﬁ 21,09 000 093 [M43 ﬁ&rﬂigggi 1837 000 089
M22 /lm—gg 2149 000 090 |M44 % 1907 000 092
p<0,001.

Faktorlerin birbirleri ile ve 6l¢egin tamamiyla olan korelasyon degerlerini tespit etmek i¢in faktor
puanlar1 ve toplam puan verilerinin normallik varsayimlarinin saglandigi anlasildiktan sonra
Pearson korelasyon katsayis1 degerleri incelenmistir.
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Tablo 6

Faktorler Arasi Korelasyon Degerleri

Faktorler X SS 1 2 3 4 5 6 7
1. FK 19,97 3,52 -

2. FG 35,93 5,79 0,76* -

3. MT 34,36 6,63 0,64* 0,83* -

4. FG-KTU 19,62 3,94 0,65* 0,78* 0,86* -

5. FG-OTI 24,05 4,96 0,68* 0,78* 0,84* 0,85* -

6. FS-CY 28,11 6,54 0,58* 0,66* 0,75* 0,79* 0,83* -

7.FS-U 53,43 10,71 0,63* 0,69* 0,78* 0,82* 0,87* 0,88* -

8. Tum Olgek 215,45 37,96 0,76* 0,86* 0,91* 0,91* 0,94* 0,90* 0,93*
Not. Faktorler tablolastirilirken Firsat Kesfi (FK), Fikir Gelistirme (FG), Mesleki Terfi (MT), Fikir Gelistirme-Kriter
Tabanli Uygulama (FG-KTU), Fikir Gelistirme-Ogrenme Tabanli {letisim (FG-OTI), Fikir Siirdiiriilebilirligi-Cevreye
Yayma (FS-CY), Fikir Siirdiiriilebilirligi-i¢ Uygulama (FS-IU).

*p<0,05.

Tablo 6°da goriildiigii iizere biitiin faktorler arasinda anlamh diizeyde pozitif yonde korelasyon
bulunmustur (p<0,05). Genel olarak faktorlerin 6lgegin biitlinii ile olan korelasyonlarinin,
birbirleri ile olan korelasyonlardan daha yiiksek oldugu anlasilmistir. Faktorlerin 6lgegin biitiinii
ile olan korelasyonunun yiiksek olmasi faktorlerin, 6l¢egin bitinindn birer bileseni oldugunun
gostergesidir (Alkan ve Erdem, 2012). Literatiirde faktorler arasi iliskiler yap1 gecerligi kamtl
olarak kullanilmakla birlikte tek bagina yap1 gegerligi kanit1 degildir. Faktorler arasi korelasyonun
yiiksek olmasi faktorlerin yargi olarak birbirine yakin oldugu, birbirinden ¢ok fazla ayrismadigi
seklinde yorumlanabilir (Kogar, 2010).

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler
Yeni fikirlerin ortaya atilmasi ve uygulanmasi biitiin is kollarinda ¢aga ayak uydurma ve gelisim
icin onemlidir. Egitim 6rgitlerinde de gilincel teknolojiler ve gelismeler 1s18inda miifredatlarin,
egitim teknolojilerinin, 6gretim yontemlerinin giincellenmesi gibi yenilikler yenilik¢i davranislar
olarak gbze carpmaktadir. Egitim orgiitlerinde yenilik¢i is davramslarinin 6nemi dogrultusunda
bu calismada Ogretmenlerin yenilik¢i is davramislart diizeylerini 6l¢gmek amaciyla Olgegin
uyarlama galigmasi1 gergeklestirilmistir.

Arastirmada ilk olarak dil gegerligi saglanmistir. Seker ve Gengdogan da (2014) en az 30 kisiye
uygulanacak orijinal form ile ¢eviri formu arasindaki korelasyon hesaplanarak dil gecerliginin
tespit edilebilecegini ifade etmistir. Ayrica test — tekrar test ile giivenirlik hesaplanirken iki test
arasindaki zaman farkinin belirlenmesinde duygu durum degisikliginin dikkate alinmasini
Onermis, Olgiilecek 6zellige gore bu zaman farkinin degisebilecegini ifade etmistir. Bu baglamda
arastrmada Olgiilen 6zelligin belirlenmis olan bir haftalik zaman araliginda degismeyecegi
diistinlilmiistiir. Arastirmada elde edilen bu korelasyon degeri 6l¢egin dil gecerliginin yiiksek
oldugunu gdstermistir.

Modifikasyon sonrasi RMSEA degeri 0,09 ¢ikmistir. RMSEA degeri igin farkli araliklar arasinda
olmas1 gerektigi onerilmistir. Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miller (2003) ile Hu ve
Bentler (1999) bu degerin en fazla 0,08 olmasi gerektigini Onermistir. Buna karsin bazi
kaynaklarda RMSEA degerinin 0,1’e kadar kabul edilebilecegi ifade edilmektedir (MacCallum
vd., 1996; akt. Yaslioglu, 2017; Kaplan, 2000).

Her ne kadar ¥*nin p degerinin anlamsiz ¢ikmasi (p>0,05) beklense de (Hooper, Coughlan ve
Mullen, 2008) bu degerin 6rneklem sayisindan asir1 etkilendigi ve biiyiik érneklemlerde anlamli
ciktig1 (p<0,05) bilinmektedir (Wheaton, Muthen, Alwin ve Summers, 1975). Bu nedenle tek
basina p degeri ile yorum yapmanin dogru olmayacagi bunun yerine y?/ df degerini yorumlamanin
daha dogru olacagi onerilmektedir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003).

499



Bag ve Balaban

Arastirmada p degeri p=0,00 olarak hesaplanmustir. x*/ df degerinin ise kabul edilebilir diizeyde
oldugu alasilmistir.

DFA’da elde edilen Critical N (CN) degerinin aragtirma igin gerekli minimum katilime1 sayisinin
kag¢ olacagi hakkinda bilgi verdigi ifade edilmektedir (Yoon ve Kim, 2000). Arastirmada CN
degerinin 77,71 oldugu goriilmiigtiir. Buna gore bu arastirma igin drneklem sayisinin (N=314)
yeterli oldugu diisiiniilebilir. Caligmanin kac¢ kisi ilizerinde uygulanacagi, orneklem sayisi
hakkinda birgok goriis olmasina ragmen goriislerin birbiri ile ¢elistigi de goriilmektedir. Madde
sayisinin 3 kati, 5 kati, en az 200 kigi, 300 kisi, 500 kisi gibi goriisler mevcuttur. Genel olarak
orneklem sayisi arttikca glivenirligin de arttigi, ana kiitleyi tanimlamada daha etkili oldugu
bilinmektedir (Albayrak, 2006). Modifikasyon sonrasi degerler standart degerler ile
karsilastirildiginda (y°/ df) ve PNFI degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu, SRMR, CFI,
NFI, NNFI degerlerinin ise iyi diizeyde oldugu, RMSEA degerinin ise kabul edilebilir diizeye ¢ok
yakin oldugu goriilmektedir.

Modifikasyon yapilarak gerceklestirilen DFA sonuglarina gore 6lgegin orijinal faktor yapist
dogrulanmistir. 0,74 — 0,94 araliginda elde edilen maddelerin faktor yiik degerleri yiiksek kabul
edilebilecek diizeydedir. Olgcegin orijinal formunda da arastirmacilar 0,59 — 0,90 aralginda
degisen faktor yiikk degerleri elde etmislerdir. Ayrica agiklanan varyanslarin yiiksek diizeyde
oldugu, uyum degerlerinin de kabul edilebilir diizeyde veya iyi uyum gosterdigi anlagilmstir.
Yine benzer sekilde orijinal Ingilizce formda da DFA sonunda uyum degerlerinin iyi diizeyde
oldugu anlasilmistir. Yurt disindan farkli kiiltiirlere uyarlamasi yapilan 6lg¢eklerde uyarlama
kapsaminda yap1 gegerliginin korunup korunmadigini test etmenin en iyi yolu olan DFA (Seger,
2015) sayesinde 6l¢egin orijinal faktdr yapisinin korundugu anlagilmustir.

Olgegin biitiiniiniin ve alt faktorlerin Cronbach alfa degerlerinin 0,83 ile 0,96 arahiginda, oldukca
yiiksek oldugu ve buna bagli olarak Slcegin giivenilir oldugu anlasilmistir. Orijinal Ingilize
Olgekte ise Cronbach alfa degerleri 0,84 ile 0,94 araligindadir. Dolayisiyla elde edilen alfa
degerlerinin orijinal oSlcekteki degerlere yakin oldugu anlasilmustir. Olgegin biitiinii icin
hesaplanan iki yar1 giivenirligi de Cronbach alfay1 dogrulamistir. Yine giivenirlik kapsaminda
Olcegin farkli zamanlarda ayni gruba Ol¢lim yapilmasi sonucu kararli oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Seker ve Gengdogan (2014) duyussal 6zelliklerin 6l¢ildiigli psikolojik testlerin
giivenirligi i¢in Cronbach alfa degerinin hesaplanmasinin en yaygmn yontem oldugu ifade
edilmektedir. DeVellis (2017) de i¢ tutarlik ile maddeler arasi korelasyonun birbiri ile iliskili
kavramlar oldugunu, i¢ tutarli yiiksek bir 6lgegin maddeler arasi korelasyonunun da yiiksek
olacagini ifade etmektedir.

Madde analizleri sonunda maddelerin ayirt edicilik indeksleri yiiksek bulunmus ve elde edilen
degerlerden maddelerin ayit edici olduklari anlagilmistir. Madde — toplam korelasyonlarmnin
yiiksek olmas1 Olgiilmek istenen 6zelligi 6lgmede maddelerin amaca hizmet ettigini, benzer
davranislar Olctiigiinii ve i¢ tutarhgin yiliksek oldugunu gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2008).
Biitiin faktorlerin birbirleri ile ve 6lgegin biitiinii ile aralarinda pozitif yonde anlaml diizeyde
korelasyon oldugu anlasilmistir. Korelasyon degerlerinin yiiksek olmasi giivenirligi yiiksek dlcegi
isaret etmektedir (Pallant, 2016).

Arastirma Hatay ilinde gorev yapan 314 Ogretmen ile sinirhdir. Baska ¢alismalarda farkli
orneklem gruplari ile ¢alisilarak arastirmalar yapilabilir, giivenirlik katsayilar1 hesaplanabilir.
Farkli aragtirmalarda yenilik¢i is davranisi ile iligkili olabilecegi diisiiniilen bagimli degiskenler
kullanilarak aradaki korelasyonlar incelenebilecegi gibi yenilik¢i is davranisi diizeyinin farkli
bagimsiz degiskenlere gore degisip degismedigi aragtirilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Rapid changes in technology, high levels of competition and expectation for continuous
innovation have put organizations under pressure to respond quickly and creatively to the
problems encountered, forcing them to focus on innovation (Bin Saeed, Afsar, Shahjeha, & Imad
Shah, 2019; Javed, Khan, Arjoon, Mashkoor, & Haque, 2020). Moreover, due to the challenges
of globalization and the increase of innovation in many areas, competition between organizations
has become much more fierce (Wang, Gao, & Panaccio, 2020).

The capacity of organizations to create value depends on the effective and efficient composition
of resources and individual-institutional capabilities and the positive alignment of the preferred
development strategy with the contextual environment (Nohammer & Stichlberger, 2019).
Accordingly, organizations need employees who can contribute to reducing problems and
challenges in the workplace and developing innovative solutions (Messmann & Mulder, 2020).

Innovation, development and adoption of innovations have become a critical determinant of
corporate productivity, competitiveness and sustainability (Anderson and Gasteiger, 2008; Tsal,
2018). In this context, it is imperative that both public and private institutions hold on to the
market with innovative products and services, respond to a wide range of customer needs, control
rising costs and therefore innovate in corporate business processes in order to gain a sustainable
competitive advantage (Onhon, 2019). Studies in the field (Jada, Mukhopadhyay & Titiyal, 2019;
Sanz-Valle & Jiménez-Jiménez, 2018; Susomrith & Amankwaa, 2019; Widmann & Mulder,
2018), show that organizations that can initiate and successfully implement innovations that are
the main source of competitive advantage are in a better position than others. In this context,
corporate innovation plays an increasingly important role as a new engine of organizational
development.

Innovative business behaviors (IBB) are based on the creative behavior of individuals who help
to change existing practices that have lost their validity and effectiveness, to create new ideas, to
communicate and implement them to the whole institution (Magbool, Cerne, & Bortoluzzi, 2019).
As innovation has become the primary driving force for development (Miao et al,, 2020),
institutions are looking for ways to foster the entrepreneurial spirit to maintain competition in the
long run and how to discover the individual creativity of business owners in the context of THE
(Hirst, Van Knippenberg, & Zhou, 2009).

Janssen (2000) describes IBB as a complex behavior consisting of three behavioral missions, such
as creating ideas, developing ideas, and implementing ideas in the workplace. The first step in
individual innovation is to create an idea that can produce new and valuable products, services
and processes in all areas (Baer, 2012). At the next stage, when the individual comes up with a
new idea, his colleagues or potential partners will contribute to the dissemination of the idea in
order to support this idea (Janssen, 2000). The final stage concludes with the implementation of
the idea by developing a model or innovative prototype that is likely to be tested and used in the
innovation process, new and creative applications in teams or the entire organization (Kanter,
1996).
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IBB refers to employees going beyond and even beyond routine business requirements and
definitions in order to be innovative of their own free will (Onhon, 2019). Thus, in a work
environment that encourages innovation. IBB directs employees to discover new ideas, to make
them more inclined to challenge the status quo, to take more risks, to create constructive conflicts,
to discover new ways of working and to make resources available to implement new ideas (Javed
et al., 2020).

An OECD report raised concerns about improving existing teaching methods, curriculums,
assessments and their impact on teachers' competencies and maintaining quality of education
(OECD, 2018). From the industrial revolution to the present day, educational institutions have
focused on continuous innovations to make contemporary educational processes more effective
and efficient, such as preparing course/curriculum content, increasing teacher competence,
developing technology-based educational materials, and training qualified school administrators,
Innovations in education today refer to integrating twenty-first century skills to support students'
entrepreneurial capacities, such as communication, collaboration, creativity, knowledge-value
generation and flexibility in the curriculum to be student-centered (Lambriex-Schmitz, Van der
Klink, Beausaert, Bijker, & Segers, 2020). In this respect, in a globally competitive education
market, schools should strive to continuously improve the services they provide to students in
order to meet their expectations and demands (Ibus et al., 2020).

In this study, it is aimed to adapt the Innovative Business Behavior Scale (Lambriex-Schmitz et
al., 2020) to Turkish educational culture. The adapted scale is expected to contribute to the related
field for teachers who will implement and improve innovative business behaviors in education.

Method

Cultural adaptation/adaptation study was carried out with Validating Factor Analysis in the
research where data were collected in quantitative ways. The research (Bayik & Girbiiz, 2016)
and The Select (2015) took into account the process steps proposed by the electorate. In this
context, translation to the target language, translation to the original language, expert opinion,
pilot study, reliability calculations, validity procedures and substance analyses were carried out.

The working group of the research consists of 314 teachers working in public and private schools
in Hatay city center in the 2019-2020 academic year. The appropriate status working group
method (Sénmez & Alacapinar, 2011) was selected from the purpose working groups based on
the selection of the group on which easy research will be carried out and easy data will be collected
in the selection of the working group.

The original form of the Innovative Business Behavior Scale developed by Lambriex-Schmitz,
Klink, Beausaert, Bijker, & Segers (2020) was applied to 440 teachers in four different schools.
At the end of the factor analyses on the scale of 44 items, the original structure of which consisted
of a total of 44 items, subdivisions of Opportunity Discovery (4 items, o= .84), Idea Development
(7 items, a= .94), Professional Promotion (7 items, a= .94), Idea Development- Criterion Based
Application (4 items, o= .93), ldea Development-Learning-Based Communication (5 items, o=
.87), ldea Sustainability- Dissemination to the Environment (6 items, o= .90) is defined as Idea
Sustainability- Internal Application (11 items, o= .90).

After the raw data obtained from the working group were prepared for analysis, validating factor
analysis, reliability analysis, substance analysis and correlation analyses were performed through
these data. In the study, DFA was applied separately, level one and level two. DFA is a statistical
method used to examine the validity of the structure (Erkus, Sunbiil, Hyacinth, Yormaz, & Tribal,
2017) so that the accuracy of the exposed structure can be tested (Erkus, 2016).
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In the study, the Cronbach alpha coefficient was calculated for each factor and for the entire scale
in the examination of the reliability of the scale adapted to Turkish. In addition to the alpha value,
two semi-reliability methods were used for the whole scale. Cronbach alpha and two semi-
reliability methods, which show the average correlation of substances with each other, are mostly
used in reliability methods (Pallant, 2016; Selects, 2015).

For each item, the correlations (item-total correlations) of the item with the entire scale are
calculated. In addition, substance differentiation strength indexes of each substance were
examined to determine how effective the scale was in sobering up individuals with high 1BB
levels and those with low levels, 27% lower and upper group methods were used to calculate
differentiation power indexes.

Result and Discussion

In order to ensure the validity of the language, the original English form and the Turkish form
were applied to 32 teachers one week apart and the relationship between the two data sets obtained
was investigated. Among these data, Pearson correlation coefficient value was calculated and
correlation value r = .76 was found, which was understood to be significant (p<0,05). This result
indicates a high correlation between the Turkish and original English forms of the scale.
Accordingly, it can be said that there is a high level of similarity between both forms in terms of
language and language validity is ensured.

T values were examined in the first stage as a result of the first level DFA to determine whether
the factor structure of the original scale was verified. It was observed that the t values of the items
ranged from 8.82 to 12.02 and no red arrow marks were observed for any item. Factor load values
were examined from the path diagram. This value, which indicates the correlation of each item
with the corresponding factor, should be at least .30, different operations are proposed for items
below this value (Selects, 2015).

It is understood that the factor load values vary between 0.74 — .94 and the factor load values are
high in general. It is recommended that the relationship of the substance with the factor be a
minimum of .30 that the substance with a factor load value below this value should be discarded,
but also that the value of .45 and above is a good measure (Buyukoztirk, 2008; Selects, 2015).

With DFA, values y* =3765.20, df = 881, p=0.00 were obtained prior to modification. After the
modification, these values were y* =3234.25, df = 875, p=0.00. After modification, there is a
change in the values ¥? and df, and a constant of p, which refers to the signification of y2

Although the RMSEA values with y?, (3°/df) were high prior to modification, it is understood that
other compliance indices were generally good, although ¥% (x?/df) and RMSEA decreased as
expected after modification, while other compliance indices had increased values.

When the compliance values obtained as a result of the second level DFA were examined,
generally acceptable or good values were obtained (y%2/df=3.87, RMSEA=0.09, SRMR=0.05,
CFI=0.98, NFI=0.97, NNFI=0.97, PNFI=0.91). The compliance values obtained in the second
level DFA are understood to be close to the first level DFA values. It is also understood that the
factor load values are sufficient. Second-level DFA is considered a high-level factor covering the
factors of scale and is recommended to be applied in scale adaptation studies (Selects, 2015).

The Cronbach alpha reliability analysis of the entire scale resulted in a very high value of 0.98.
Alpha values were also calculated for each factor of the scale. Opportunity Discovery factor a
value is 0.83, The Value of the Idea Development factor a is 0.92, the Professional Promotion
factor o value is 0.93, the Value of the Criterion-Based Application factor a is 0.93, the Value of
the Idea Development - Learning-Based Communication factor a is 0.93, the Value of the Idea
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Sustainability - Environmental Dissemination factor a is 0.93, the Idea Sustainability - Internal
Application factor a value is 0.96.

Test retest reliability was calculated as 0.79 (p=0.00<0.05) applied to 63 people 1 week apart in
order to measure stability. The correlation between the application of the Turkish scale to the
same group twice is also considered reliability (stability reliability). According to the result, it can
be said that the Turkish form of the scale is stable.

According to the independent groups t test, which was conducted between groups of 27% for each
item, the upper group average was high for all items and the difference between the upper group
and the subgroup was significant. Again, it is seen that the t values are in the range of 11.55 —
22.21. The fact that all t values are greater than 2.58 indicates that they make sense at 0.01.
According to these results, it can be said that the substances are distinctive.

Total correlations of the substance were seen to be in the range of 0.68 — 0.92. It is stated that the
substance in general — the total correlation values of the substances are above 0.30, therefore the
substance distinguishes well in terms of the measured property, if it is mandatory in the range of
0.20-0.30, it can be tested or corrected, and items below 0.20 should be discarded (Buyukozturk,
2008). The results show that all substances have a high degree of correlation with the whole scale.

The emergence and implementation of new ideas is important for keeping up with the times and
development in all lines of business. In educational organizations, innovations such as updating
curriculums, educational technologies and teaching methods in the light of current technologies
and developments stand out as innovative behaviors. In line with the importance of innovative
business behaviors in educational organizations, scale adaptation studies were carried out to
measure the innovative levels of work behaviors of teachers.

At the end of the substance analysis, the distinguishing index of the substances was found to be
high and it was understood from the obtained values that the substances were sobering. Substance
— high total correlations indicate that substances serve purpose, measure similar behaviors and
have high internal consistency in measuring the property to be measured (Bulyukozturk, 2008). It
was understood that there was a significant positive correlation between all factors and the scale
as a whole, the high correlation values indicate a high reliability scale (Pallant, 2016).
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EK 1: Yenilik¢i Is Davramsi Olgegi Tiirk¢e Formu

Giincel kavramlari, is siire¢lerini ve sonuglarimi gelistirmek amaciyla sorgulama.

L% Meslektaglar ile degisim i¢in olast hareket tarzinin tartisilmast.
é Mevcut galisma seklinin etkinligini sorgulama.
4 é Is arkadaslarryla isteki son gelismeler veya sorunlar hakkinda bilgi alisverisinde
bulunma.
5 Is yerindeki giincel durumlar hakkinda kritik sorular sorma.
6 ) Dile getirilen fikirler Gzerinde iyilestirmeler énerme.
7 g Is yerinde is arkadaslar1 ile somut degisiklikler hakkinda fikir alisverisinde bulunma.
8 E Is yerinde hangi temel iyilestirmelerin uygulanabilecegini belirtme.
9 i Iyilestirmeye yonelik kisisel fikirleri meslektaslarla tartigma.
10 2 Isyerinde altta yatan sorunlar hakkinda kisisel goriis bildirme.
11 Mevcut is konularindaki sorunlar1 ¢ézmek igin yeni fikirler 6nerme.
12 Kaynak ayirmaya yetkili konumdaki kisilere yeni bir fikir 6nerme.
13 Baskalarmi yeni gelistirilen bir fikrin veya ¢oziimiin 6nemine ikna etme.
14 % Aktif destegini kazanmak i¢in yoneticiye yeni fikirleri sunma.
15 E Aktif desteklerini kazanmak igin is arkadaslarina yeni fikirler sunma.
16 = Kisinin ¢aligma alaninda yeni bir ¢dziimiin uygulanmasini tesvik etme.
17 § Yeni fikir veya ¢ozliimiin kullanim1 hakkinda is arkadaslarinizi bilgilendirme.
18 Yer.li bir fikrin nasil adim adim uygulamaya konabilecegini baskalarina acgik hale
getirme.
19 , Yeni fikrin gerceklestirilmesi i¢in basari kriterlerinin tanimlanmas.
20 % T% g Fikirlerin uygulamaya konulmast siirecinde kaydedilen ilerlemenin izlenmesi.
1 %’" é f_:6 Fikitleri pratige koyarken, istenmeyen yan etkileri konusunda bulunan ¢oziimleri
O 5 2 | analizetme.
29 é § > Fikirleri uygulamaya koyarken ortaya ¢ikan beklenmeyen sorunlara yonelik ¢oziimleri
- test etme.
93 s = U.yg.ulama stirecinde, fikri uygulamaya koymus kisilerden olasi darbogazlar hakkinda
£ S bilgi alma.
24 ‘g-; & % Gelecekte olusacak ve karsilastirilabilir durumlar igin operasyonel stratejiler tasarlama
25 8 g ;3 Fikri uygulamaya koyarken gerceklestirdiginiz eylemleri elestirel olarak yansitma.
26 _;f )“go Yeni fikri uygulamaya koyarken deneyimlerinizi sistematik olarak yansitma.
27 k0 Is arkadaslarini fikrin gergeklestirilmesinin ilerlemesi konusunda bilgilendirme.
)8 Uygulanan fikrin daha genis uygulamalarini ekibinizin disindaki is arkadaslariyla
B tartisma.
29 :E g Yenilik veya yeni bir fikre sahip olma temali aglara katilma.
30 § E Fikri diger baglamlarda da uygulamak i¢in kurulustaki diger gruplarla is birligini
g > baslatma.
31 E %’ Fikri diger baglamlarda da uygulamak i¢in kurulus digindaki diger gruplarla is birligini
= O baglatma.
32 E Uygulanan fikrin getirilerini ekip digindakilere agikca ifade etme.
33 Uygulanan fikirlerin sonug¢larini daha genis bir kitleye gorsellestirme.
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EK 1: Yenilik¢i Is Davrams1 Olgegi Tiirk¢e Formu (devamn).

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

Fikir Siirdiiriilebilirligi- i¢ Uygulama

44

Fikri dnceden uygulamis kisilerle darbogazlar hakkinda bilgi aligverisi.

Uygulanan fikrin sonuglarint énceden belirlenmis, 6zgiin hedeflerle karsilagtirma.

Uygulanan fikri destekleyen kalite giivence sistemlerinin baslatilmasi.

Uygulama slirecinde basarili olmak i¢in atabilecegimiz adimlarin farkinda olma.

Uygulanan fikrin getirilerini ekipte agik¢a paylagma.

Uygulanan ¢oziimleri optimize etmek igin iyilestirme etkinlikleri yiiriitme.

Kendiniz ve is arkadaslarmizin mesleki gelisimi igin etkinlikler dizenleme, fikrin
gelisimini siirdiirme.

Uygulanan fikir veya ¢6ziimlerin sonuglarimni etkin bir sekilde bir araya getirme.

Yeni fikrin kurulusun mevcut prosediirlerine veya yapilarina uyusmast igin inisiyatif
gosterme.

Is arkadaslarinizla uygulanan fikirlerin kurum sistemine nasil daha sik1 bir sekilde
yerlestirilebilecegi tartigma.

Uygulanan fikirleri rakamlarla (verilerle) kanitlama.
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Fen Lisesi Ogrencilerinin Miithendislik Tasarim Siireclerinin
Incelenmesi*

Investigation of Science High School Students' Engineering
Design Processes

Ferhat KARAKAYA** Mehmet YILMAZ***

Oz: Fen liseleri; kurulus amaglari ve bu okullarda 6grenim géren dgrencilerin akademik basarilar1 dikkate
almdiginda, miihendislik tasarim siireclerini benimsemis nitelikli bireyler yetistirilmesi i¢in lokomotif
kurum olabilir. Bu nedenle fen lisesi dgrencilerinin miihendislik tasarim siireclerini gergeklestirme
diizeylerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu aragtirmada, fen lisesinde 6grenim goren dokuzuncu sinif
ogrencilerinin mithendislik tasarim siireglerini gerceklestirme diizeylerinin belirlenmesi amaglanmastir.
Ayrica arastirmada fen lisesinde 6grenim géren dokuzuncu smif 6grencileri mithendislik tasarim siireglerini
nasil gergeklestirdiklerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Durum c¢alismasinin kullanildigr aragtirma, 2019-
2020 yilinda gerceklestirilmistir. Arastrmanin galisma grubu, Tiirkiye’deki bir fen lisesinin dokuzuncu
siifinda 6grenim goren 27 6grenciden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen STEM entegrasyon temelli etkinlik kitapgiklari, miihendislik tasarim siireci degerlendirme
rubligi ve mithendislik tasarim siirecine yonelik 6grenci formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, fen
lisesinde Ogrenim goren dokuzuncu smif Ogrencilerin problemin belirlenmesi, ¢oziim Onerilerinin
gelistirilmesi ve disiplinlerarasi bilgilerin entegrasyonu konularinda hedeflenen diizeyde olduklari, ancak
tasarim siireci konusunda hedeflenen diizeye ulasamadiklar1 belirlenmistir. Ayrica O6grencilerin
miihendislik tasarim siireglerini farkli stratejiler, kriterler ve karar verme mekanizmalar1 kullanarak
gerceklestirdikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen lisesi 6grencileri, mithendislik tasarim siireci, STEM.

Abstract: Science high schools can be the locomotive institution for raising qualified individuals who have
adopted the engineering design processes, considering the purpose of their establishment and the academic
success of the students studying in these schools. For this reason, it is necessary to determine the level of
realization of engineering design processes of science high school students. In this study, it was aimed to
determine the level of engineering design processes of ninth grade students studying in Science High
School. In addition, the study aimed to determine how ninth-grade students studying in science high school
perform engineering design processes. The research using the status study was carried out in 2019-2020.
The research working group consists of 27 students studying in the ninth grade of a science high school in
Turkey. STEM integration-based activity booklets developed by the researchers, engineering design
process evaluation and student form for the engineering design process were used in the collection of the
data. As a result of the research, it was determined that ninth grade students studying in Science High
School were at the target level in identifying the problem, developing solution proposals and integrating
interdisciplinary information, but did not reach the target level in the design process. In addition, it has been
found that students perform engineering design processes using different strategies, criteria and decision-
making mechanisms.

Keywords: Science high school students, engineering design process, STEM.
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Cozlim odakli 6grenme etkinlikleri ile yetistirilmis dgrenciler, 21. yiizyilin gelismelerini takip
edebilir ve ekonomik ilerlemelerde s6z sahibi olabilir (Aydeniz, 2017). Diinya genelinde
yasanilan gerek bilimsel gerekse teknolojik gelismeler ¢oziim odakl bireylerin yetistirilmesi icin
yeni egitim yaklagimlarina olan ihtiyaci artirmistir. Bu kapsamda giiniimiiz Diinyasinin
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Karakaya ve Yilmaz

ihtiyaclarina cevap verebilecek bireylerin yetistirilmesi igin STEM egitim yaklasimi
gelistirilmistir. STEM egitimi, fen-teknoloji-mihendislik-matematik disiplinlerine ait bilgi ve
becerilerin miihendislik tasarimi merkezinde, Ogrencilere disiplinler arasi problem ¢ézme
becerisini kazandirmayr hedefleyen egitim yaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Buyruk ve
Korkmaz, 2016; Bybee, 2010; Karakaya ve Avgin, 2016). Moore, Stohlmann, Wang, Tank ve
Roehrig (2014) kapsaml bir sekilde entegre STEM egitimini “fen, teknoloji, miithendislik ve
matematigin dort disiplininin bir kismini veya tamamini konular ve ger¢ek diinya arasindaki
baglantilara dayanan tek bir sinif, {linite veya derse birlestirme ¢abasi” olarak tanimlamislardir.
STEM egitimi, ger¢ek yasam problemlerinin ¢oziimiinde fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik disiplinlerini ait bilgi ve becerilerinin kullanilmasini saglayan biitiinciil bir yaklagimdir
(Hom, 2014). Bu biitiinciil egitim yaklagimi, toplumlarin karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimii igin
bilgiyi iirline doniistlirebilen bireylerin yetistirilmesi i¢in ¢ok dnemlidir (Aldahmash, Alamri ve
Aljallal, 2019). Amerika Birlesik Devletleri, kiiresel gii¢ konumundaki tlkelerin (Cin, Rusya vb.)
gelistirdikleri bilimsel ve teknoloji caligmalarini kendisi i¢in tehdit olarak gérmiis ve
yasanilabilecek olumsuzluklar1 ortadan kaldirabilecek 21. yiizyil becerilerine sahip bireylerin
yetistirilmesi i¢in egitim reformlar1 ger¢eklestirmistir (Breiner, Harkness, Johnson ve Koehler,
2012). ABD Baskani Obama 2010°da yaptig1 bir konusmada, Amerika Birlesik Devletleri i¢in
STEM egitim yaklasimin énemli oldugunu ve 10 yil iginde STEM okullarinin sayisin1 1000°e
cikarmay1 hedeflediklerini aciklamistir (Aydeniz, 2017). STEM okullarinda; bilimsel ve
teknolojik alanlarda yapilacak calismalarda gorev alacak bireylere 21. yiizyil becerilerinin
kazandirilmas: amaclanmaktadir. Yapilan arastirmalar (Giirlen, Demirkaya ve Dogan, 2019),
uluslararasi sinavlardaki (PISA ve TIMMS) basar1 siralamalarinin yiikseltilmesi igin giincel
egitim politikalarinin incelenmesi ve Ogretim programlarinin gelistirilmesi gerektigini
gostermistir. Bu nedenle STEM egitiminin ama¢ ve hedefleri disiiniildiigiinde, Tiirkiye igin
Onemli bir egitim yaklasimi oldugu anlasilmaktadir (Karakaya, 2021).

Muhendislik tasarim siireci

Tarihsel siire¢ igerisi yapilan arastirmalar, teknoloji ve mithendislik disiplinine olan ilginin az
oldugunu, entegrasyon siireglerinin daha ¢ok fen ve matematik disiplinlerinde gergeklestirildigini
gostermistir (Huntley, 1998). Ancak miithendislik kavramlarinin ve uygulamalarinin gelismesi ve
Amerika Birlesik Devletleri’nde eyalet ve ulusal bilim standartlarina eklenmesi (National
Research Council, 2012; NGSS Lead States, 2013) disiplinleraras1 entegrasyonu fen ve
matematigin Otesine tagmmustir. Alanyazin incelendiginde, miihendislik ve uygulamalarina
yonelik farkli tamimlamalarin oldugu gériilmektedir. Ornegin NAEP’e [National Assesment of
Educational Progress, 2014, s. 1-6] gére miihendislik, “Insan eli ile diinyanin tasarlanmasi siireci”
olarak ifade edilmektedir. Petroski (1996) ise matematiksel analiz ve bilimsel kavrayis gibi
akademik disiplinlere dayanan ve problemlere ¢oziim (reten meslek tanimlamasini onermistir.
Miihendislik meslegi, fen, matematik disiplinlerine ait icerik bilgilerinin ve teknolojik
okuryazarhigin gelistirilmesinde biitlinlestirici yapry1 olusturur (Uzel, 2019). Miihendislik
stirecinde yeni kavram ya da olaylarin tanimlanmasi ve bilgilerin kullanilarak yeni trtinler elde
edilmesi gerceklestirilir (Brophy, Klein, Portsmore ve Rogers, 2008). Alan yazin incelendiginde,
bireylerin yas araliklarina gore farkli miihendislik tasarim siireg modellerinin yer aldigi
goriilmektedir. Ornegin Cunningham ve Hester (2007) ilkokul dgrencileri i¢in miihendislik
tasarim siirecini bes farkli adimda (hayal et, planla, yarat, gelistir ve sor) tanimlamistir. Hynes ve
digerleri (2011), problemin tanimlanmasindan kararin tamamlanmasina kadar gecen siireci dokuz
adimda agiklamistir. Fan ve Yu (2016) tarafindan yapilan arastirmada, lise Ogrencilerinin
mithendislik tasarim siirecine yonelik gerceve gelistirilmistir. Miithendislik tasarim siireclerine
yonelik basamaklar Sekil 1’°de verilmistir.
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Sekil 1a. Miihendislik tasarim siireci (Hynes Sekil 1b. Miihendislik tasarmm siireci (Fan ve
ve digerleri, 2011) Yu, 2016°dan Tiirk¢eye uyarlanmistir)

Sekil 1. Miihendislik tasarim siireci

Fan ve Yu (2016) tarafindan lise Ogrencilerine yonelik gelistirilen miihendislik tasarim
cergevesinde; merkezi disli 6grenme baglamini saglarken, ¢ember disli tamamen miihendislik
tasarim siirecine rehberlik etmektedir. Ayrica bilimsel arastirma, matematiksel analiz ve teknoloji
teknikler; tasarim fikirleri ve uygulama arasindaki baglant1 dislileri olarak tanimlanmistir (Fan
vd., 2018).

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan fen bilimleri dersi 6gretim
programi incelendiginde, farkli sinif kademelerinde (4. Siniftan 8. Sinifa kadar) miihendislik ve
tasarim stireci temelli uygulamalarin 6gretilmesi amaciyla "Fen ve Miihendislik Uygulamalar1”
baslikli iinite yer almistir. Daha sonraki yilda (MEB, 2018a) diizenlemelerin yapildig1 fen
bilimleri 6gretim programinda miihendislik ve tasarim siireci temelli uygulamalara "Fen,
Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1" olarak iinitelerin tamamini kapsayacak sekilde yer
verildigi goriilmektedir. Ayrica fen bilimleri dersi 6gretim programi incelendiginde, bilimsel
siire¢ becerileri, yasam becerilerine ek olarak miihendislik ve tasarim becerileri ile yenilik¢i
(inovatif) diisiinen bireylerin yetistirilmesinin amaglandigi goérilmektedir (MEB, 2018a). 2023
Egitim Vizyonu incelendiginde ise “2023 Egitim Vizyonu Felsefesi”, “Insan Kaynaklarimn
Gelistirilmesi ve Yonetimi”, “Temel Egitim” ve Hayat Boyu Ogrenme” ana basliklar1 i¢erisinde
21.yiizy1l becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesine yonelik hedef ve amaclar tanimlanmistir
(MEB, 2018b). Ancak STEM egitiminin teorik alt yapisinin yeterince anlasilamamasi fen,
teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) disiplinlerine ait bilgiler biitiinlesik anlayistan uzak
olarak okullarda ayr1 ayr1 6gretilmesine neden olmustur. Nitekim 6grencilerin matematik ve fen
bilimlerine yonelik performanslarimin belirlendigi ulusal ve uluslararasi platformlarda yapilan
degerlendirmeler sonucunda, STEM egitiminde eksikliklerinin oldugu belirlenmistir (Saxton vd.,
2014). Ayrica STEM egitiminin bireyler (arastirmacilar, 6gretmenler, vb.) tarafindan yeterince
anlagilmamasi, bu egitim yaklagimina yonelik farkli algilarin olusmasina neden olmustur (Dare,
Ring-Whalen ve Roehrig, 2019).

Fen liselerinin kurulus amact ve Ogrenim goren Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri
diistintildiigiinde, bu okullarin miihendislik tasarim siireglerini benimsenmis bireylerin
yetistirilmesi ve iilkenin kiiresel rekabet giicii i¢in olduk¢a 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Bu
nedenle fen lisesi ogrencilerinin miihendislik tasarim siireglerini gerceklestirme diizeylerinin
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belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica &grencilerin  mithendislik tasarim siireglerini nasil
gerceklestirdiklerinin belirlenmesi, Ogretim programlarindaki kazanimlarin olusturulmasi ve
STEM etkinliklerinin igerikleri i¢in referans teskil edecektir. Ancak alanyazin incelendiginde, fen
lisesi Ogrencilerinin miihendislik tasarim siireclerinin incelendigi ¢alismalarin olmadigi
belirlenmistir. Bu kapsamda arastirmanin alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, fen lisesinde 6grenim goren dokuzuncu sinif 6grencilerinin mithendislik tasarim
siireglerini gerceklestirme diizeylerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Ayrica arastirmada fen
lisesinde Ogrenim goren dokuzuncu smif 6grencilerinin mithendislik tasarim siireglerini nasil
gerceklestirdiklerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda arastirmada asagida verilen
sorulara cevap aranmustir:
e Fen lisesinde Ogrenim goren dokuzuncu smif Ogrencilerinin miihendislik tasarim
sureclerine yonelik diizeyleri nedir?
e Fen Lisesinde 6grenim goren dokuzuncu sinif 6grencileri mithendislik tasarim siirecini
nasil gerceklestirmektedir?

Yontem
Bu boliimde; arastirma deseni, arastirmanin ¢aligma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
siireci ve verilerin analizi ayrintili olarak agiklanmustir.

Arastirma deseni

Durum ¢aligmasi, bir sistem igerisinde gergeklesen durum ya da olaylarin detaylandirilarak
aciklanmasini ifade etmektedir (Creswell, 2007). Durum c¢aligmalarmin en biiylik faydasi,
arastirilmak istenen konunun ¢ok yonlii ve derinlemesine incelenmesine odaklanmasidir. Bu
arastrmada, Ogrencilerinin miihendislik tasarim siireglerini nasil gergeklestirdiklerinin
derinlemesine ve ¢ok yonlii arastirilabilmesi igin nitel arastirma desenlerinden durum calismasi
kullanilmustir.

Cahsma grubu

Bu arastirmanm calisma grubu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin I¢ Anadolu
bolgesinde yer alan bir ildeki fen lisesinde Ogrenim goren 27 Ogrenciden olugmaktadir.
Katilimeilarin  %44,5’1 (N=12) kadin ve %55,5’1 (N=15) erkektir. Ayrica katilimcilarin
gelecekteki meslek tercihleri incelendiginde, %44,4’t (N=12) mithendis, %14,9’u (N=4) doktor,
%3,7’si (N=1) dis hekimi, %3,7’si (N=1) yonetici, %3,7’si (N=1) astronot ve %29,6’s1 (N=9)
kararsiz oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde arastirmanin konusu, amact,
etkinlikleri uygulama ve veri toplama siireci hakkinda ayrintili bilgi sahibi olan uygulayici
Ogretmenin goriigleri dikkate alinmistir. Uygulayici 6gretmen, katilimcilarin problemle ilgili
kendi icerisinde benzesik farkli durumlarin olusturulmasin1 ve goniilliilik esasmi referans
almigtir. Ayrica calisma grubunda yer alan katilimcilarin birbirleriyle uyum igerisinde
calisabilme, teknoloji tasarim ve kodlama gibi uygulamalara yatkinliklar1 da dikkate alinmustir.
Arastirmada, katilimcilarin  STEM etkinliklerini isbirligi igerisinde gerceklestirebilmeleri
amaciyla takimlar olusturulmustur. Takimlar; 6grencilerin kisisel ve akademik basar1 diizeyleri
dikkate alinarak takim i¢inde heterojen, takimlar arasinda homojen dagilimlarini saglayacak
sekilde olusturmustur. Bulgular sunulurken kisaltma amaciyla takimlar sirasiyla A, B, C, D, E, F,
G, H ve | olarak (her bir katilimer ise 1, 2 ve 3) kodlanmustir. Ornegin A grubundaki katilimeilar;
Al, A2 ve A3 seklinde kodlanmustir.

Veri toplama araglari

Arastirmada; STEM Entegrasyon Temelli Etkinlik Kitapgiklari, Miihendislik Tasarim Siireci
Degerlendirme Rubrigi ve Miihendislik Tasarim Siireci Nasil Gergeklesiyor? Ogrenci Formu
olmak tizere ii¢ farkli veri toplama araci kullanilmistir.

STEM entegrasyon temelli etkinlik kitapciklar
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STEM Entegrasyon Temelli Etkinlik Kitap¢iklarinda; “Aniz Yakma Etkinligi-1” ve “Aniz Yakma
Etkinligi-2” isimli iki (2) farkli etkinlik ve miihendislik tasarim siirecine yonelik sorular
bulunmaktadir. Biitiinlesik STEM egiminde 6grencileri otantik ve anlamli dgrenmeye tesvik
etmek igin gercek diinya baglamlarini kullanmalari gerekmektedir (Kelley ve Knowles, 2016;
Roehrig, Dare, Ring-Whalen ve Wieselmann, 2021). Tiirkiye’de insan kaynakli ¢ok 6nemli bir
cevre sorunu oldugu i¢in etkinliklerin iceriginde amz yakma olayma odaklanilmistir. STEM
entegrasyon temelli etkinlik kitap¢iklarinda yer alan Aniz Yakma-1 etkinliginde dgrencilerden
aniz yakma uygulamasi sonucunda ortaya ¢ikan sorunlari tespit etmeleri ve ¢oziim iiretmeleri
beklenmistir. Bu etkinlik, Ogrencilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde edindikleri
kazanimlar ve bilgilerin miihendislik tasarim siireci igerisinde iirliine doniistiirme siireclerini
belirlemek igin hazirlanmigtir. STEM entegrasyon temelli etkinlik kitap¢iklarinda yer alan Aniz
Yakma-2 etkinliginde dgrencilerden aniz yakma problemini 6nlemeye yonelik teknoloji odakli
¢cOziim Onerileri tiretmeleri beklenmistir. Bu etkinlik, 6grencilerin fen bilimleri ve matematik
derslerinde edindikleri kazanim ve bilgileri, teknolojiye entegre ederek miihendislik tasarim
stireci igerisinde tiriine doniistiirme siireglerini belirlemek igin hazirlanmistir. Her iki etkinlik icin
katilimcilar miihendislik tasarim siirecine yonelik diizeylerini belirlemek amaciyla alti sorudan
olusan bir boliim hazirlanmistir. Sorular, Hynes ve digerleri (2011) ile Fan ve Yu (2016)
tarafindan tanimlanan miihendislik tasarim siirecinin temel basamaklar1 dikkate alinarak
hazirlanmustir.

Muhendislik tasarim siireci degerlendirme rubrigi

Fen Lisesinde 6grenim goren dokuzuncu sinif 6grencilerinin STEM entegrasyon temelli etkinlik
kitap¢iklarinda yer alan problem ve probleme yonelik ¢oziim siirecini degerlendirmek igin
miihendislik tasarim siireci degerlendirme rubrigi kullanilmistir. Miihendislik tasarim siireci
degerlendirme rubriginin hazirlanma siirecinde NASA miihendislik tasarim dongiisii referans
almmustir  (NASA, 2015). Miihendislik tasarim siireci degerlendirme rubriginin puanlama
siirecinde ise Uzel (2019) tarafindan gelistirilen “Miihendislik Tasarim Siirecini Degerlendirme
Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmistir. Bu puanlama anahtari, sekiz farkli kriter ve ti¢ farkl
diizey igerecek sekilde gelistirilmistir. Puanlama anahtarindaki kriterler; hedeflenen diizeyin
altinda (1), hedeflenen diizeyde (2) ve hedeflenen diizeyin iizerinde (3) olarak dereceleme
yapilarak degerlendirilmektedir.

Miuhendislik tasarim siireci nasil gerceklesiyor? Ogrenci formu

Miihendislik tasarim siirecindeki adimlarin  fen lisesi Ogrencileri tarafindan nasil
gerceklestirildigini belirlemek amaciyla “Miihendislik Tasarim Siireci Nasil Gergeklesiyor?
Ogrenci Formu” baslikli bir form kullamlmistir. Formun gelistirilmesinde, katilimcilarm bir
problemin belirlenmesinden ¢6ziimlenmesine kadar gecen tum slregleri dikkate alarak
cevaplayacaklar1 sorularin olmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan taslak form; icerik, amag ve dil
yoniinden uzmanlarin goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda bu
form diizenlenmistir.

Veri toplama sureci

Arastirmada farkli veri toplama araglarindan yararlamilmistir. Bu nedenle veri toplama siireci
arastirmacilar tarafindan belirlenen akis diyagrami dikkate alinarak yonetilmistir. Arasgtirmanin
veri toplama siireci Sekil 2°de verilmistir.
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Aniz Yakma Etkinligi-1 Uygulanmasi

\ 4

2. Adim
Aniz Yakma Etkinligi-2 Uygulanmasi

3. Adim
Muihendislik Tasarim Sireci Degerlendirme Rubriginin Uygulanmasi

Miihendislik Tasarim Siireci Nasil Gergeklesiyor? Ogrenci Formunun Uygulanmasi
Sekil 2. Arastirmanin veri toplama siireci

Verilerin Analizi
Arastirmanin amagclari1 dogrultusunda toplanan veriler, i¢eriklerine uygun olarak farkli veri analiz
teknikleri kullamlarak degerlendirilmistir.

STEM entegrasyon temelli etkinlik kitapciklarinin analizi

Nitel arastirmalarda verilerin ¢esitlendirilmesi ve siirecin ayrintili olarak betimlenebilmesi igin
birincil veri kaynaklarma (gozlem, goriisme, vb.) ek olarak ikincil veri kaynaklar1 (kitapgiklar,
formlar, vb.) kullanilmaktadir (Merriam, 2015). Bu arastirmada ikincil kaynaklardan biri olan
kitapgiklar  kullanilmustir.  Ikincil kaynaklarin analizinde, dokiiman inceleme teknigi
kullanilmaktadir. Arastirma kapsaminda dokuz farkli gruba ait Aniz Yakma Etkinligi-1 ve Aniz
Yakma Etkinligi-2 kitapgiklari, miihendislik tasarim siirecini degerlendirme dereceli puanlama
anahtarina gore iki farkli puanlayici tarafindan puanlandirilmistir. Arastirma kapsaminda her iki
puanlayici birbirinden bagimsiz olarak gruplara ait STEM entegrasyon temelli kitapciklari
degerlendirmistir. Daha sonra her iki puanlayicinin kriterlere gore ortalama puanlari
hesaplanmistir. Bu uygulama, hem kriterler hem de gruplar i¢in ayr1 ayr1 gergeklestirilmistir.
Puanlayicilar arasindaki giivenirligin olmasi, aragtirmalar i¢in olduk¢a onemlidir. Bu nedenle
puanlayici giivenirliginin belirlenmesi gerekmektedir. Puanlayici giivenirligi, iki ya da daha fazla
puanlayicinin farkli maddelere yonelik verdikleri puanlar arasindaki tutarlilik derecesidir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s.49). Bu arastirmada, STEM entegrasyon temelli etkinlik
kitapgiklarinin degerlendirilmesini yapan puanlayicilar arasindaki puanlayic1 gilivenirligini
belirlemek icin Cohen Kappa istatistigi kullanmilmigtir. Kappa istatistigi, puanlayicilar arasi
gozlenen uyumun i¢inden sansa/tesadiife dayali uyumun ¢ikarilmasiyla belirlenmektedir. Kappa
istatistigi formiilii, P gozlenen uyumluluk orani, Pe tesadiifi/sansla uyumluluk oram ile
hesaplanmaktadir (Sim ve Wright, 2005). Kappa istatisligi (k) formiilii Esitlik-2 de verilmistir.

K= Esitlik-1

Kappa istatistik indeksinin yorumlanmasinda Landis ve Koch (1977) tarafindan 6nerilen uyum
diizeyleri kullanilmaktadir. Landis ve Koch (1977) tarafindan 6nerilen uyum dizeyleri Tablo 1°de
verilmistir.

516



Fen Lisesi Ogrencilerinin Miihendislik Tasarim Siireglerinin Incelenmesi

Tablo 1.
Kappa Istatistiginin Yorumlanmasina Illigkin Deger Araliklar
K Uyum Giicl
<0.00 Zayif
0,00< k< 0,20 Onemsiz
0,21< « <0,40 Diisiik
0,41< « <0,60 Orta
0,61< k <0,80 Onemli
0,81< k <1,00 Cok Yilksek

Arastirma kapsaminda puanlayicilar arasindaki puanlayici giivenirligini belirlemek i¢in yapilan
Kappa istatistik degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Puanlayicilar Arasindaki Giivenirlige Yonelik Kappa Istatistik Degerleri
Aniz Yakma Etkinligi-1 Aniz Yakma Etkinligi-2

Gruplar Kappa istatistigi degeri (k) p Kappa istatistigi degeri (k) p
A 1,00 ,000* ,750 ,028*
B ,805 ,001* ,810 ,001*
C 714 ,035* 714 ,035*
D ,810 ,001* 1,00 ,005*
E 1,00 ,005* ,636 ,004*
F 1,00 ,005* 771 ,002*
G 1,00 ,005* ,800 ,001*
H 742 ,004* 1,00 ,000*
I 1,00 ,005* ,810 ,001*

*p<0.05

Ogrenci formunun analizi
Ogrenci formu, icerik analiz teknigi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda
uygulanan igerik analiz siireci Sekil 3’te verilmistir.

Sekil 3. Veri analiz sireci (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmanin i¢ glivenirligi-tutarhiligini saglamak amaciyla veriler iki farkli kodlayici tarafindan
degerlendirilmistir. Daha sonra da Miles ve Huberman (1994) [Giivenirlik: Goriis Birligi
Say1s/(Gorus Birligi Sayis1 + Gortig Ayriligi Sayist) x100] formiilii ile kodlayicilar arasi tutarlilik
hesaplanmistir. Ogrenci formlarimin tutarlilk degeri %88 olarak hesaplannistir. Daha sonra
kodlayicilar ve alan uzmam farkli goriislere yonelik ortak bir degerlendirme yaparak ifade
farkliliklar1 giderilmis ve goriis birligine varimigtir.
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Bulgular
Bu bolumde; arastirmanin alt problemlerine yonelik bulgular ayrintili olarak agiklanmustir.

STEM entegrasyon temelli etkinlik kitapc¢iklarindan elde edilen bulgular

Aniz Yakma Etkinligi-1 ve Aniz Yakma Etkinligi-2 igerisinde verilen problemlerin
tamimlanmasina yonelik aragtirmaya katilan gruplarin aldiklar1 puanlar belirlenmistir. Elde edilen
bulgular Sekil 4’de verilmistir.

Problemin Belirlenmesi

m Etkinlik-1 Puam
m Etkinlik-2 Puam

= Ortalama Puan

Gruplar

Sekil 4. Problemin belirlenmesine yonelik etkinlik puanlari

Sekil 4 incelendiginde, Aniz Yakma Etkinligi-1’de verilen problemin tiim gruplar tarafindan en
yiiksek puan alinarak tanimlandiklar1 belirlenmistir. Ancak Aniz Yakma Etkinligi-2’de A ve E
grubunun aldig1 puanin diger gruplardan farkl oldugu tespit edilmistir.

Aniz Yakma Etkinligi-1 ve Aniz Yakma Etkinligi-2 igerisinde verilen problemlerin teorik yapisi
ve ihtiyaglarmm tanimlanmasia yonelik aragtirmaya katilan gruplarm aldiklar1 puanlar
belirlenmistir. Elde edilen bulgular Sekil 5’de verilmistir.

Problemin Teorik Yapisi ve ihtiyaclar

® Etkinlik-1 Puam
m Etkinlik-2 Puam

= Ortalama Puan

Gruplar

Sekil 5. Problemin teorik yapis1 ve ihtiyaclarin belirlenmesine yonelik etkinlik puanlari

Sekil 5 incelendiginde, Aniz Yakma Etkinligi-1’de verilen problemin teorik yapisi ve ihtiyaglarin
tanimlanmasinin tiim gruplar tarafindan en yliksek puan alinarak yapildig: belirlenmistir. Ancak
Aniz Yakma Etkinligi-2’de A ve G gruplarmin aldiklar1 puanlarm diger gruplardan farkli oldugu
tespit edilmistir.
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Aniz Yakma Etkinligi-1 ve Amz Yakma Etkinligi-2 igerisinde verilen problemler icin olasi
¢cozlimlerin gelistirilmesine yonelik aragtirmaya katilan gruplarin aldiklari puanlar belirlenmistir.
Elde edilen bulgular Sekil 6’da verilmistir.

Olasi1 Coziimlerin Gelistirilmesi

m Etkinlik-1 Puam
m Etkinlik-2 Puam

Puanlar

® Ortalama Puan

A B C D E F G H I
Gruplar

Sekil 6. Olasi ¢oziimlerin gelistirmesine yonelik etkinlik puanlari

Sekil 6 incelendiginde, Aniz Yakma Etkinligi-1’de verilen problem i¢in olasi ¢dziimlerin
gelistirilmesine yonelik A, B, C, E, G, H ve I gruplarinin en yiiksek puam aldiklar1 belirlenmistir.
Ancak D ve F gruplarinin aldiklari puanlarmn diger gruplardan farkli oldugu tespit edilmistir. Aniz
Yakma Etkinligi-2’de verilen problem i¢in olasi ¢dziimlerin gelistirilmesine yonelik C, F ve H
gruplarinin en yiiksek puani aldiklar1 belirlenmistir. Ancak A, B, D, E, G ve I gruplarinin aldiklari
puanlarin diger gruplardan farkli oldugu tespit edilmistir.

Aniz Yakma Etkinligi-1 ve Anmiz Yakma Etkinligi-2 icerisinde verilen problemler igin en iyi
¢Ozlimiin se¢ilmesine yonelik arastirmaya katilan gruplarin aldiklar1 puanlar belirlenmistir. Elde
edilen bulgular Sekil 7°de verilmistir.

En Iyi Céziimiin Secilmesi

35

2.5 -

m Etkinlik-1 Puam

15 -
® Etkinlik-2 Puam

Puanlar

]
05 - Ortalama Puan

A B C D E F G H |
Gruplar

Sekil 7. En iyi ¢oziimiin se¢ilmesine yonelik etkinlik puanlar

Sekil 7 incelendiginde, Anmiz Yakma Etkinligi-1’de verilen problem i¢in en iyi ¢dziimiin
secilmesine yonelik A, C, E, G, H ve I gruplarinin en yiiksek puani aldiklar1 belirlenmistir. Ancak
B, D ve F gruplarmm aldiklar1 puanlarm diger gruplardan farkli oldugu tespit edilmistir. Amz
Yakma Etkinligi-2’de verilen problem i¢in en iyi ¢Oziimiin secilmesine yonelik C, F ve H
gruplarmin en yiiksek puani aldiklar1 belirlenmistir. Ancak A, B, D, E, G ve I gruplarmin aldiklari
puanlarin diger gruplardan farkli oldugu tespit edilmistir.
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Aniz Yakma Etkinligi-1 ve Aniz Yakma Etkinligi-2 igerisinde verilen problemlerin ¢ozima icin
prototip (model) yapilandirilmasina yonelik aragtirmaya katilan gruplarin aldiklart puanlar
belirlenmistir. Elde edilen bulgular Sekil 8’de verilmistir.

Prototip (Model) Yapilandirilmasi

m Etkinlik-1 Puam
m Etkinlik-2 Puam

= Ortalama Puan

A B C D E F G H |
Gruplar

Sekil 8. Prototip (model) yapilandirilmasina yonelik etkinlik puanlar

Sekil 8 incelendiginde, Aniz Yakma Etkinligi-1’de verilen problem ¢6ziimii i¢in prototip (model)
yapilandirilmasina yonelik C, E, G, H ve I gruplarinin en yiiksek puam aldiklar1 belirlenmistir.
Ancak A, B, D ve F gruplarinin aldiklari puanlarin diger gruplardan farkli oldugu tespit edilmistir.
Aniz Yakma Etkinligi-2’de verilen problem i¢in en iyi ¢dziimiin se¢ilmesine yonelik C, F ve H
gruplarinin en yiiksek puani aldiklar1 belirlenmistir. Ancak A, B, D, E, G ve I gruplarinin aldiklari
puanlarin diger gruplardan farkli oldugu tespit edilmistir.

Aniz Yakma Etkinligi-1 ve Aniz Yakma Etkinligi-2 i¢erisinde verilen problemler i¢in gelistirilen
¢ozlimleri test etme ve degerlendirmeye yonelik arastirmaya katilan gruplarmn aldiklar1 puanlar
belirlenmistir. Elde edilen bulgular Sekil 9’da verilmistir.

Coziimleri Test Etme ve Degerlendirme

Puanlar

m Etkinlik-1 Puam

m Etkinlik-2 Puam

= Ortalama Puan

A B C D E F G H |
Gruplar

Sekil 9. Coztimleri test etme ve degerlendirmeye yonelik etkinlik puanlari

Sekil 9 incelendiginde, Anmiz Yakma Etkinligi-1’de verilen problem igin gelistirilen ¢oziimleri test
etme ve degerlendirmeye yonelik A, B, D, E, F, G ve | gruplarinin en diisiik puani aldiklar1
belirlenmistir. Ancak C ve H gruplarmin aldiklari puanlarin diger gruplardan farkli oldugu tespit
edilmistir. Amz Yakma Etkinligi-2’de verilen problem i¢in gelistirilen ¢oziimleri test etme ve
degerlendirmeye yonelik A, B, D, E, G ve I gruplarmin en diisiik puani aldiklar1 belirlenmistir.
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Ancak C, F ve H gruplarmin aldiklart puanlarin diger gruplardan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.
Aniz Yakma Etkinligi-1 ve Aniz Yakma Etkinligi-2 icerisinde verilen problemler i¢in gelistirilen

¢cozlimlerin sunulmasina yonelik arastirmaya katilan gruplarin aldiklar1 puanlar belirlenmistir.
Elde edilen bulgular Sekil 10’da verilmistir.

Coziimlerin Sunulmasi
2.5
2
815
= m Etkinlik-1 Puam
jm} 4
g 1 m Etkinlik-2 Puam
05 - = Ortalama Puan
0 4
A B C D E F G H |
Gruplar

Sekil 10. Coziimleri sunmaya yonelik etkinlik puanlari

Sekil 10 incelendiginde, Aniz Yakma Etkinligi-1’de verilen problem igin gelistirilen ¢6ziimlerin
sunulmasina yonelik A, B, C, D, E, F, G ve I gruplarmin en diisiik puam aldiklar1 belirlenmistir.
Ancak H gruplarinin aldiklar1 puanlarin diger gruplardan farkli oldugu tespit edilmistir. Amz
Yakma Etkinligi-2’de verilen problem i¢in gelistirilen ¢dziimlerin sunulmasina yonelik A, B, D,
E, G, H ve I gruplarinin en diisiik puan1 aldiklar1 belirlenmistir. Ancak C ve F gruplarmin aldiklari
puanlarin diger gruplardan farkli oldugu tespit edilmistir.

Aniz Yakma Etkinligi-1 ve Anmiz Yakma Etkinligi-2 igerisinde verilen problemlerin ¢bzima igin
gelistirilen prototipler/¢6ziim Onerilerinin yeniden tasarlanmasina yonelik arastirmaya katilan
gruplarin aldiklar1 puanlar belirlenmistir. Elde edilen bulgular Sekil 11°de verilmistir.

Yeniden Tasarlama
2.5
2
g 15
= ® Etkinlik-1 Puam
> il
a 1 ® Etkinlik-2 Puam
0.5 » Ortalama Puan
O i
A B C D E F G H |
Gruplar

Sekil 11. Yeniden tasarlamaya yonelik etkinlik puanlar

Sekil 11 incelendiginde, Aniz Yakma Etkinligi-1’de verilen problemin ¢ézlimii i¢in gelistirilen
prototipler/coziim Onerilerinin yeniden tasarlanmasina yonelik tiim gruplarin en diisiikk puam
aldiklar1 belirlenmistir. Aniz Yakma Etkinligi-2’de verilen problemin ¢6ziimii igin gelistirilen
prototipler/¢oziim Onerilerinin yeniden tasarlanmasina yonelik A, D, E, F, G, H ve I gruplarimimn
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en diisiik puam aldiklar1 belirlenmistir. Ancak B ve C gruplarmin aldiklari puanlarm diger
gruplardan farkli oldugu tespit edilmistir.

Aniz Yakma Etkinligi-1 ve Aniz Yakma Etkinligi-2 icerisinde verilen problemlerin ¢ozimunde
mithendislik tasarmm siirecinin kullanilmasina yonelik arastirmaya katilan gruplarmn aldiklari
toplam puanlar belirlenmistir. Elde edilen bulgular Sekil 12°de verilmistir.

Miihendislik Tasarim Siireci
25
20
E 15 -
c m Etkinlik-1 Puam
T 10 - .
o m Etkinlik-2 Puam
5 = Ortalama Puan
0 i
A B C D E F G H |
Gruplar

Sekil 12. Muhendislik tasarim siireci etkinlik puanlari

Sekil 12 incelendiginde, Aniz Yakma Etkinligi-1’de verilen problemin ¢6zimu i¢in mihendislik
tasarim siirecinin kullanilmasina yonelik en yiliksek puanin H grubu, en diisiik puanin ise F grubu
tarafindan alindig1 belirlenmistir. Aniz Yakma Etkinligi-2’de verilen problemin ¢6zimu igin
miihendislik tasarim siirecinin kullanilmasina yonelik en yiiksek puamin H grubu, en diisiik puanin
ise A grubu tarafindan alindig: belirlenmistir.

Ogrencilerde gerceklesen miihendislik tasarim siirecine iliskin bulgular

Aragtirma kapsaminda, Fen Lisesinde 6grenim goren dokuzuncu sinif 6grencilerinin mithendislik
tasarim siirecindeki adimlarin nasil gergeklestirdiklerini belirlemek amaciyla “Miihendislik
Tasarim Siireci Nasil Gergeklesiyor? Ogrenci Formu” kullanilmistir. Elde edilen bulgular,
formda yer alan soru sirasmna gore verilmistir. {lk olarak arastirmada “Fen Lisesinde ogrenim
goren Ogrenciler miihendislik tasarim siirecinde problemi tanmimlarken nelere dikkat
etmektedirler?” sorusuna cevap aranmustir. Elde edilen bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Problemi Tanimlarken Dikkat Edilen Kriterlere Yonelik Bulgular
Tema Alt tema f
Problemin sonuglar1 10
. . . Problemin nedenleri 9
Problemi tanimlama kriterleri Probleme biitiinciil bakis 6
Probleme yonelik ¢bziim onerileri 4

13: Katilimct bu formdaki sorulart cevaplamanmugtir.

Tablo 3’deki bulgular incelendiginde, fen lisesinde 6grenim goren Ggrencilerin mithendislik
tasarim siirecinde bir problemi tanimlarken problemin sonuglar1 (f=10), problemin nedenleri
(f=9), probleme biitiinciil bakis (f=6) ve probleme yonelik ¢oziim onerileri (f=4) olmak Uzere
farkl kriterlere dikkat ettikleri belirlenmistir.
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Arastirmada “Fen Lisesinde 6grenim goren 6grencilerin mithendislik tasarim siirecinde problemi
yonelik ihtiyaglart (svurliiklar, teorik bilgi vb.) nasil belirlemektedirler?” sorusuna cevap
aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.
Probleme Yonelik Ihtiyaglarin Belirlenmesine Yonelik Bulgular
Tema Alt tema f
Kullanilan teknoloji Internet 10
Bireysel 4
Karar verme slreci Grup arkadaglariyla 4
Uzman goriisii 1
Mevcut uygulamalarin analizi 2
Probleme uygunlunun incelenmesi 2
. Piyasa fiyatlarmin analizi 1
Yontem Istatistiksel verilerin analizi 1
Proje taslagma uygunlugu 1
Belli semalarin izlenmesi 1
. . Arastirma sonuglari 9
Bilgi kaynag Derste égrendigi bilgiler 1

13: Katilimer bu formdaki sorular: cevaplamamustir.

Tablo 4’deki bulgular incelendiginde, fen lisesinde 6grenim goéren 6grencilerin probleme yonelik
ihtiyaglari belirlerken kullanilan teknoloji (f=10), karar verme siireci (f=9), yontem (f=8) ve bilgi
kaynag1 (f=10) olmak {izere dort farkli temaya dikkat ettikleri tespit edilmistir.

Arastirmada “Fen Lisesinde ogrenim goéren ogrenciler bir problemin ¢oziimiinde iirettikleri
fikirlerden en iyi ¢oziim onerisini nasil belirlemektedirler?” sorusuna cevap aranmustir. Elde
edilen bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5.
En lyi C6ziim Onerisinin Belirlenmesine Yonelik Bulgular
Tema Alt tema
Karsilagtirma yapmak
Grup arkadaslar1 ile konusmak
Karar verme stireci Problemin analizi
Kriter olusturmak
Test etmek
Verimlilik
Maliyet
Uygulanabilirlik
Kolay yapilmasi
Uygunluk kriterleri Zararsiz olmasi
Faydali olmasi
Kisa siirede yapilmasi
Uzun 6miirlii olmasi
Dayanikli olmasi
13: Katilimct bu formdaki sorulari cevaplamamustir.

P NDNWWWWOIOF P A~ Oo—h

Tablo 5’deki bulgular incelendiginde, fen lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin bir problemin
cozimiine yonelik rettikleri fikirlerden en iyi ¢6ziim Onerisini belirlerken karar verme sureci
(f=15) ve uygunluk kriterleri (f=30) olmak iizere iki farkli temaya dikkat ettikleri tespit edilmistir.

Arastrmada “Fen Lisesinde 6grenim goren ogrenciler gelistirdikleri prototipin problemin
¢oziimii igin uygun olup olmadigint nasil belirlemektedirler?” sorusuna cevap aranmustir. Elde
edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.
Prototipin Uygunluguna Yénelik Bulgular
Tema Alt tema f
Test etmek 10
Karar verme sireci Kriter olusturmak 3
Empati kurmak 2
Sorunu ¢ézmesi 8
Calisiyor olmasi 4
Uygunluk kriterleri Verimlilik 3
Zorluk ¢ikarmamasi 2
Uygulanabilirlik 1

I13: Katilime1 bu formdaki sorular1 cevaplamamustir.

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde, fen lisesinde 6grenim goren dgrencilerin gelistirdikleri
prototipin problemin ¢dzliimii i¢in uygun olup olmadigim belirlerken karar verme siireci (f=15)
ve uygunluk kriterleri (f=17) olmak {izere iki farkli temaya dikkat ettikleri tespit edilmistir.

Arastirmada “Fen Lisesinde dgrenim goren ogrencilerin gelistirdikleri prototipte beklenmedik
sorun olursa nasil bir siire¢ izlemektedirler?” sorusuna cevap aranmustir. Elde edilen bulgular
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Prototipte Olusan Sorunun Coziimiine Yonelik Bulgular
Tema Alt tema f
Sorunun tespiti 15
Soruna ¢dzum Uretilmesi 14
Strateji Tekrar yapmak 7
Yeni proje gelistirmek 4
Problemin yeniden analizi 1
— Grup arkadaglariyla konugmak 1
Karar verme sireci o
Uzman goriigii almak 1

13: Katilimer bu formdaki sorular1 cevaplamamustir.

Tablo 7°deki bulgular incelendiginde, fen lisesinde Ogrenim goren Ogrencilerin prototipte
beklenmedik bir sorunun ¢6ziimiinde strateji (f=41) karar verme sureci (f=2) olmak Uzere iki
farkli temaya dikkat ettikleri tespit edilmistir.

Arastirmada “Fen Lisesinde ogrenim géren ogrencilerin bir problemin ¢oziimii icin hazirlanan
miihendislik tasarim iiriinlerinin se¢imi yapan yonetici olarak karar verirken en onemli kriteri
nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Miihendislik Tasarim Uriiniiniin Segimine Karar Verirken En Onemli Kritere Yonelik Bulgular
Tema Alt tema f
Islevsel olmasi 10
Maliyet-performans iliskisi 7
Siirdiiriilebilir olmasi 4
Karar verme kriteri Ihtiyaclari karsilamasi 4
Maliyet 3
Kalite 3
Pazarlama politikasi 2

13: Katilime1 bu formdaki sorular1 cevaplamamustir.
Tablo 8’deki bulgular incelendiginde, fen lisesinde dgrenim goren dgrencilerin bir problemin

¢Ozlimii i¢in hazirlanan miihendislik tasarim iirlinlerinin se¢imi yapan yonetici konumundayken
karar verme kriterlerinin (f=33) oldugu belirlenmistir. Ogrenciler mithendislik tasarim iiriinlerinin
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seciminde islevsel olmasi (f=10), maliyet-performans iliskisi (f=7), siirdiiriilebilir olmas1 (f=4),
ihtiyaglar1 karsilamasi (f=4), maliyet (f=4), kalite (f=3) ve pazarlama politikas1 (f=2) kriterlerine
dikkat ettikleri tespit edilmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada, fen lisesinde 6grenim géren dokuzuncu simif 6grencilerinin mithendislik tasarim
stireclerini  gergeklestirme diizeylerinin belirlenmesi amaglanmustir. Ayrica arastirmada fen
lisesinde 6grenim goren dokuzuncu sinif 6grencilerinin miihendislik tasarim siireglerini nasil
gergeklestirdiklerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda ilk olarak, fen lisesinde 6grenim
goren dokuzuncu smif Ogrencilerinin miihendislik tasarim siireglerine yonelik diizeyleri
incelenmistir. Aragtirma sonucunda, fen lisesinde 6grenim goéren dokuzuncu siif 6grencilerinin
STEM entegrasyon temelli etkinliklerde problemin belirlenmesi, problemin teorik yapisi ve
ihtiyaclarin belirlenmesi, olasi ¢oziimlerin gelistirilmesi, en iyi ¢ézimun secilmesi ve prototip
(model) yapilandirilmasi siire¢lerinde hedeflenen diizeyin iizerinde olduklar1 belirlenmistir.
Ancak ¢oziimleri test etme ve degerlendirme, ¢oziimlerin sunulmasi ve yeniden tasarlanmasi
strecinde 6grencilerin hedeflenen diizeyin altinda olduklar1 belirlenmistir. Ayrica fen lisesinde
ogrenim goren dokuzuncu simif dgrencilerinin STEM entegrasyon temelli etkinliklere yonelik
miithendislik tasarim siirecinin kullanilmasinda hedeflenen diizeyin altinda olduklari
belirlenmistir. Bu durumun olusmasinda &grencilerin teorik bilgi eksikligi ve yeterli
deneyimlerinin olmamasinin etkili oldugu sdylenebilir. Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde,
arastirmanin bulgularini destekleyen ¢aligmalarin (Bozkurt, 2014; Hacioglu, Yamak ve Kavak,
2016; Uzel, 2019) oldugu belirlenmistir. Ornegin Uzel (2019), 6.smif 6grencilerinin miihendislik
tasarim temelli etkinliklerine yonelik problemin belirlenmesi, en iyi ¢dziimil test etme ve
prototipin yapilandirilmas: siireclerinde hedeflenen diizey ve iizerinde olduklarmi belirtmistir.
Ogrencilerin STEM etkinliklerine yonelik deneyimlerinin artmas1 hedeflenen diizeyin iizerinde
puan almalarim saglamaktadir (Ercan, 2014; Hacioglu, 2017; Uzel, 2019). Karakaya ve digerleri
(2020) yaptiklar1 arastirmada, ortaokul Ggrencilerinin akademik basarilar1 ve derslere karsi
olumlu davranms sergilemelerinde STEM etkinliklerinin etkisinin oldugunu tespit etmislerdir.
Ayrica yapilan arastirmalar STEM uygulamalarimin pedagojik alan bilgisi ve 6z yeterlige olumlu
katki sagladigini gostermistir (Arslan ve Yildirim, 2020). Bu sonuglar aragtirmamin bulgulari ile
ortlismektedir.

Arastirmada, fen lisesinde 6grenim goren dokuzuncu smif 6grencilerinin miithendislik tasarim
strecindeki adimlar1 nasil gergeklestirdikleri belirlenmistir. Bu kapsamda, 6grencilerin problemi
tanimlarken dikkat ettikleri kriterler incelenmistir. Arastirma sonucunda; fen lisesinde 6grenim
goren dokuzuncu smif 6grencilerinin miihendislik tasarim siirecinde bir problemi tanimlarken
problemin sonuglari, problemin nedenleri, probleme biitiinciil bakis ve probleme yonelik
gelistirebilecekleri ¢oziim oOnerilerine dikkat ettikleri tespit edilmistir. Ayrica arastirmada
ogrencilerin probleme yénelik ihtiyaglar1 belirleme siirecleri incelenmistir. Ogrencilerin
probleme yonelik ihtiyaglari; kullanilan teknoloji (internet), karar verme sureci (bireysel, grup
arkadaslartyla ve uzman goriisii), yontem (mevcut uygulamalarin analizi, probleme uygunlunun
incelenmesi, piyasa fiyatlarinin analizi, istatistiksel verilerin analizi, proje taslagina uygunlugu ve
belli semalarin izlenmesi) ve bilgi kaynagi (arastirma sonuclari ve ders 6grendigi bilgileri)
acisindan degerlendirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler, problemin dogru tespit edilmesinin
miihendis olarak problemin ¢éziimiinde en ¢ok dikkat edecekleri kural oldugunu belirtmislerdir.
Bu sonuclara gore, fen lisesinde 6grenim goren dokuzuncu sinif 6grencilerinin problemleri tim
ayrmtilariyla basarili olarak degerlendirebildikleri sdylenebilir. Miihendislik tasarim siirecinde
problemin daha iyi anlagilabilmesi igin kriterlerin olusturulmasi oldukga 6nemlidir (Mentzer,
2011). Miihendislik tasarim siiregleri belli kriterler (akademik diizey, problemin 6zelligi vb.)
dikkate alinarak miifredatlara entegre edilmesi 6grencilerin problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve
karar verme becerilerinin gelismesini saglamaktadir (Carr ve Strobel, 2011). Ayrica erken yastan
itibaren miihendislik tasarim uygulamalarinin 6grenciler tarafindan deneyimlenmesi, STEM
entegrayon sirecini olumlu etkilemektedir (Gonzalez ve Freyer, 2014; Karakaya vd., 2018).
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Nitekim Oztiirk, Bozkurt Altan ve Tan (2020) yaptiklar1 arastirma sonucunda, &grencilerin
tasarim temelli projelerde yer almalarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine olumlu katki
sagladigin1 ifade etmislerdir. Stirmeli ve digerleri (2018) yaptiklar1 arastirmada, ortaokul
ogrencilerinin bir problemin belirlenmesi ve ¢oziimii igin farkli bakis agilar1 gelistirebildiklerini
gozlemlemislerdir. Brophy ve digerlerine (2008) gore toplumun ihtiyaclarim karsilamak ve
sorunlarin ortadan kaldirilmasi igin igerik bilgisi ve biligsel siireglerin énemi biiyiiktiir. Bu
sonuglar arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Arastirmada,fen lisesinde Ogrenim goren dokuzuncu simf ogrencilerinin bir problemin
¢oziimiinde {rettikleri fikirlerden en iyi ¢6ziim Onerisini nasil belirledikleri incelenmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerinin bir problemin ¢6ziimunde rettikleri fikirlerden en iyisi
olarak diisiindiikleri 6neriyi belli kriterler (uygunluk kriterleri) ve karar verme siireci agisindan
degerlendirerek tespit ettikleri goriilmiistiir. Ogrenciler en iyi ¢ozim Onerisine karar verirken;
karsilagtirma yapmak, grup arkadaslar1 ile konusmak, problemin analizi, kriter olusturmak ve test
etmek seklinde yontemler izlemektedirler. En iyi ¢6ziim Onerisinin uygunluguna ise; verimlilik,
maliyet, uygulanabilirlik, kolay yapilmasi, zararsiz olmasi, faydali olmasi, kisa siirede yapilmasi,
uzun Omirli olmasi ve dayanikli olmasi kriterlerine gore karar verildigi belirlenmistir.
Ogrenciler, dogru ¢dziim dnerisinin miithendis olarak en ¢ok dikkat edecekleri kurallar arasinda
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica arastirmada, ¢éziim Onerisinin belirlenmesi ve secilmesine
yonelik birbirleriyle fikir alig-verisinde bulunduklar1 ve siireci etkin bir sekilde tamamladiklari
belirlenmistir. Bu sonuglara gore, fen lisesinde 6grenim goren dokuzuncu sinif dgrencilerinin
probleme yonelik ¢oziim Onerilerini belirleme ve seg¢imi konusunda gergeklestirdikleri
strateji/kriterlerin basarili oldugu sOylenebilir. Fan ve digerleri (2018), 6grencilerin ¢dziim
gelistirebilmelerinin uygun STEM bilgisi ve yaraticiliklariyla ilgili oldugunu ifade etmislerdir.
Silk ve Schunn’a (2008) gére, miihendislik tasarim siirecini basariyla y6neten 6grenciler birden
fazla ¢oziim onerisi sunabilmektedirler. Ogrenciler tarafindan problemin ¢oziimiine yonelik
birden ¢6zim 6nerisinin sunulabilmesi, ¢cdziim slrecinde olusabilecek aksakliklarin giderilmesine
yonelik yetkinliklerin kazandirilmasini saglayacaktir (Hagay ve Baram-Tsabari, 2015). Ayrica
arastirma bulgularina gore, 6grencilerin probleme yonelik ¢6ziim Onerilerini belirleme ve secimi
konusunda basarilarinin artirilmasi i¢in konuya yonelik ilgi ve motivasyonlarmin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Nitekim Guzey, Moore ve Harwell (2016), problemin igeriginin hem disiplinlerarasi
entegrasyonu hem de miihendislik tasarim siirecinde motivasyonu artirdigini ifade etmislerdir.
Moore ve digerleri (2014) ise, entegre STEM egitiminde basarili olunabilmesi i¢in motive edici
ve ilgi ¢ekici baglamlarin olusturulmasinin 6nemli oldugunu vurgulamuslardir. Bu sonuglar
aragtirmanin bulgularin1 desteklemektedir.

Arastirmada, fen lisesinde 6grenim gdéren dokuzuncu sinif 6grencilerinin prototipin hazirlanmast,
uygunlugu ve prototipte olusan sorunlarin ¢ézliimiinii nasil gerceklestirdikleri belirlenmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin prototipin uygunluguna; karar verme siireci (test etmek, kriter
olusturmak ve empati kurmak) ve uygunluk kriterleri (sorunu ¢6zmesi, calistyor olmasi,
verimlilik, zorluk ¢ikarmamasi ve uygulanabilirlik) agisindan degerlendirerek karar verdikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin prototipte olusan sorunlarin ¢dziimiinii ise; strateji (sorunun tespiti,
soruna ¢ozliim iiretilmesi, tekrar yapmak, yeni proje gelistirmek, problemin yeniden analizi) ve
karar verme siireci (grup arkadaglariyla konusmak ve uzman gorlisii almak) olarak
degerlendirdikleri belirlenmistir. Ancak arastirmada &grencilerin, tasarim ve prototip yapma
konularinda kendilerini yeterli gdérmedikleri ve prototipin (tasarim/model) hazirlanmasi
konusunda sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Bu durumun olugmasinda; uygulama eksikligi, 6rnek
uygulama olmamasi, materyal eksikligi, egitim eksikligi, deneyim eksikligi, takim ¢alismasinda
eksiklik ve sorumluluktan kagma nedenlerinin etkili oldugu sdylenebilir. Karakaya ve digerleri
(2020) yaptiklar1 arastirmada, ortaokul 6grencilerinin bir problemin ¢dziimiine yonelik tasarim
stirecinde yagsanilan zorluklarin malzeme yetersizligi, zaman, takim calisma ve egitim
eksikliginden kaynaklandigimi ifade etmislerdir. Aydmn ve Karsh Baydere (2019)
arastirmalarinda, Ogrencilerin tasarim konusunda el becerilerinin ve yeterliklerinin istenilen
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diizeyde olmamasinin miihendislik tasarim siirecini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Eroglu
ve Bektas (2016) tarafindan yapilan arastrmada, STEM egitimi almig 6gretmenler zamanin
planlanmasi, etkinliklerde alternatif materyallerin verilmesi ve daha fazla egitimlerin
diizenlenmesinin yaganilan sorunlarin ortadan kaldirilmasinda faydali olacagini vurgulamiglardir.
Ayrica yapilan arastirmalar sanatin biitiinlesik STEM egitiminin igerisinde yer almasinin
(STEAM), fen lisesi ve listiin yetenekli 6grencilerin mithendislik tasarim siireci agisindan faydali
olacagin1 gostermistir (Komek, Yagiz ve Kurt, 2015; Mann vd., 2011). McCormick (2004),
kavramsal bilgi ve problem ¢dzme siiregleri arasinda iyi aciklamalar ve 6grenme deneyimleri
yeterince saglanamadiginda miihendislik tasarim siirecinin basarisiz olabilecegini vurgulamisgtir.

Arastirmada, fen lisesinde 6grenim goren dokuzuncu sinif 6grencilerinin bir problemin ¢6ziimii
icin hazirlanan miihendislik tasarim siireci iriinlerinin se¢imini nasil gerceklestirdikleri
belirlenmistir. Arastirma sonucunda, ogrencilerin bir problemin ¢oziimii i¢in hazirlanan
mithendislik tasarim siireci iriinlerini iglevsellik, maliyet-performans iliskisi, siirdiiriilebilir
olmasi, ihtiyaclar1 karsilamasi, maliyet-kalite-pazarlama politikas1 kriterlerini dikkate alarak
sectikleri tespit edilmistir. Bu sonuca gore, fen lisesinde 6grenim goren dokuzuncu sinif
Ogrencilerinin problemin ¢6ziimii i¢in hazirlanan mithendislik tasarim siireci {irlinlerinin segimi
konusunda kriterlerin genis bir perspektifte oldugu sdylenebilir. Crismond ve Adams’e (2012)
gore iyi bir mithendisle acemi bir mithendis arasindaki temel farkliliklar, sorunu tanimlama ve
fikirlerin uygulanabilirligini tahmin etme becerilerinden kaynaklanmaktadir. Alanyazindaki
arastirmalar, mithendislik tasarim siirecinde 6grencilerin {irtinlerin se¢iminde “tak ve galistir”
veya “deneme-yanilma” tekniklerini kullanmalarinin elestirilmesi gereken bir durum oldugunu
gdstermistir (Altan ve Karahan, 2019; Roth, 2001). Ogrencilerin iiriin secimi ve prototipin
(model/tasarim) belirlenme siirecinde belli stratejileri benimsemeleri, STEM egitimi ile
amaglanan kazanimlara ulasilmasini saglayacaktir. Ayrica belirlenen stratejiler, 6grencilerin
sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulunacaktir. Land’a (2013)
gore, sanatin STEM egitimine entegrasyonunun (STEAM) gerceklestirilmesi, Ggrencilerin
karmasik yapilart ¢6zmelerini ve analitik diisiinme becerilerinin gelisimini saglayacaktir.
Kahraman ve Dogan (2020) yaptiklar1 arastirmada, dgrencilerin miithendislik tasarim siirecinde
hazirlanan triinlerin uygunluguna karar verme slrecinde saglamlik, ¢alisma mekanizmasi, dis
gorliniis kriterlerine dikkat ettiklerini sonucuna ulasmislardir. Yildirim (2019), fen bilgisi
ogretmen adaylarmin biyomimikriye yonelik hazirlamis olduklar1 tasarim iiriinlerini “gerc¢eklik,
ekonomiklik, dayaniklilik, estetiklik ve hedefe uygunluk” gibi kriterlere dikkat ederek
hazirladiklar: sonucuna ulagnustir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dikkate alinarak;

e STEM etkinliklerinin gergeklestirilme, uygulama ve degerlendirme siireclerinin
ogrencilerin yeterlikleri ve imkanlar1 dikkate alinarak planlanmasi,

e Ogrencilerin mithendislik tasarim siirecine yonelik deneyimlerinin artirilmas i¢in egitim
iceriklerinin, 6rnek etkinliklerin gelistirilmesi ve uygulanmasi,

e Ogrencilerin gelistirdikleri diisiinceleri ifade edebilmeleri icin ¢izim becerilerinin
gelistirilmesine yonelik calismalarin yapilmasi,

e  Ogrenilen bilgilerin giinliik yagsamla entegrasyonunun saglanabilmesi i¢in STEM etkinlik
ve uygulamalarmin gelistirilmesi,

e Ogrencilerin igerik entegrasyonuna yonelik deneyimlerinin artirilabilmesi igin 6grenim
doénemlerinin (ara donem /y1l sonu) sonunda miithendislik tasarim streglerini iceren proje
veya uygulama ddevlerinin verilmesi dnerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Scientific and technological developments around the world have increased the need for new
educational approaches. In this context, a STEM education approach has been developed to
educate individuals who can meet the needs of today's world. STEM education, science-
technology-engineering-mathematics knowledge and skills of the discipline of engineering design
in the center, interdisciplinary approach equipping students problem solving skills training is
defined as (Buyruk & Korkmaz, 2016; Bybee, 2010; Karakaya & Avgin, 2016). Moore et al.
(2014) have broadly defined integrated STEM education as “an effort to combine some or all of
the four disciplines of science, technology, engineering, and mathematics into a single class, unit,
or lesson based on connections between subjects and the real world.” STEM education is a holistic
approach that enables the use of knowledge and skills belonging to the disciplines of Science,
Technology, Engineering and mathematics in solving real-life problems (Hom, 2014). This
holistic education approach is very important for raising individuals who can transform
knowledge into a product for solving the problems faced by societies (Aldahmash, Alamri, &
Aljallal, 2019). Historical researches have shown that there is little interest in technology and
engineering discipline, and integration processes are mostly carried out in science and
mathematics disciplines (Huntley, 1998). However, with the development of engineering
concepts and practices and their inclusion in state and national science standards in the United
States (National Research Council, 2012; NGSS Lead States, 2013), interdisciplinary integration
has been carried beyond science and mathematics.
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When the science curriculum published by the Ministry of National Education (MoNE) in Turkey
is examined, there is a unit titled "Science and Engineering Applications™ in order to teach
engineering and design process-based applications at different grade levels (from the 4th to the
8th grade). In the next year (MEB, 2018a), it is seen that in the science curriculum, where
regulations were made, engineering and design process-based applications were included as
"Science, Engineering and Entrepreneurship Applications” in a way to cover all the units. In
addition, when the science curriculum is examined, it is seen that in addition to scientific process
skills and life skills, it is aimed to train individuals who think innovatively with engineering and
design skills (MEB, 2018a). When the 2023 Education Vision is examined; Goals and objectives
for raising individuals with 21st century skills are defined under the main headings of "2023
Education Vision Philosophy”, "Development and Management of Human Resources”, "Basic
Education™ and Lifelong Learning (MEB, 2018b).

Considering the establishment purpose of science high schools and the academic achievement
levels of the students studying, it is understood that these schools are very important for raising
individuals who have adopted the engineering design processes and for the global competitiveness
of the country. For this reason, it is necessary to determine the level of realization of engineering
design processes of science high school students. In the study, it was aimed to determine the level
of realization of engineering design processes ninth grade students' studying in science high
school. In addition, it was aimed to determine how the ninth grade students studying in science
high school carried out the engineering design processes in the research. It will be a reference for
the determination of how the students perform the engineering design processes, the creation of
the gains in the curriculum and the content of STEM activities. However, when the literature is
examined, it has been determined that there are no studies examining the engineering design
processes of science high school students. In this context, it is thought that the research will
contribute to the literature.

Method

In this study, case study, one of the qualitative research designs, was used. The study group of the
research consists of 27 students studying at a science high school in a province in the Central
Anatolian region of Turkey in the 2019-2020 academic years. The participants were determined
by taking into account the opinions of the practitioner teacher, who had detailed information about
the subject, purpose, activities and data collection process of the research. The practitioner teacher
referred to the participants ' creation of different situations related to the problem in themselves
and the basis of volunteerism. In addition, the ability of the participants in the study group to work
in harmony with each other, and their inclination to applications such as technology design and
coding were also taken into account. Activity booklets containing STEM integration processes
were used as data collection tool in the research. In STEM Integration Based Activity Booklets;
there are two (2) different activities named Stubble Burning Activity-1 and Stubble Burning
Activity-2 and questions about the engineering design process. Since there is a very important
human-induced environmental problem in Turkey, the content of the activities focused on stubble
burning. The engineering design process evaluation rubric was used to evaluate the problem and
the solution process for the problem in the STEM integration-based activity booklets of the ninth
grade students studying at Science High School. Data were evaluated using different data analysis
techniques (document analysis and content analysis) in accordance with their content.

Result and Discussion

In the research, the levels of ninth grade students studying in Science High School for engineering
design processes were examined. As a result of the research, it was determined that ninth grade
students studying in Science High School were above the target level in STEM integration-based
activities, determining the problem, theoretical structure and needs of the problem, developing
possible solutions, selecting the best solution and configuring the prototype (model). However, in
the process of testing and evaluating solutions, presenting and redesigning solutions, it was

532



Fen Lisesi Ogrencilerinin Miihendislik Tasarim Siireclerinin Incelenmesi

determined those students were below the target level. It can be said that the lack of theoretical
knowledge and insufficient experience of the students are effective in the formation of this
situation. When the literature on the subject is examined, it has been determined that there are
studies supporting the findings of the research (Bozkurt, 2014; Hacioglu, Yamak, & Kavak, 2016;
Uzel, 2019).

In the research, it was determined how ninth grade students studying at science high school
performed the steps in the engineering design process. In this context, the criteria that the students
paid attention to when defining the problem were examined. As a result of the research; It has
been determined that students pay attention to certain criteria (results of the problem, causes of
the problem, holistic view of the problem) while defining a problem. In addition, the processes of
determining students' needs for the problem were examined in the study. The needs of the students
for the problem are the technology used (internet), the decision-making process (individual, with
group friends and expert opinion), method (analysis of current practices, examination of relevance
to the problem, analysis of market prices, analysis of statistical data, compliance with the project
draft and following certain schemes) and It was determined that they evaluated the information
source (research results and course learned information).

In the research, it was examined how ninth grade students studying at science high schools
determined the best solution proposal from the ideas they produced in solving a problem. As a
result of the research, while deciding on the best solution proposal of the students; It was
determined that they followed methods such as making comparisons, talking with their
groupmates, analyzing the problem, creating criteria and testing.

In the research, it was determined how the ninth grade students studying in science high school
realized the preparation of the prototype, its suitability and how they solved the problems in the
prototype. As a result of the research, students decided on the suitability of the prototype by
evaluating it in terms of the decision-making process (testing, creating criteria and empathy) and
eligibility criteria (solving the problem, working, efficiency, non-difficulty and applicability).
Solving the problems in the prototype; it was determined that they evaluated the problem by
determining the problem, producing a solution to the problem, doing it again, developing a new
project, re-analyzing the problem, taking the opinions of the groupmates and experts.

In the research, it was determined how ninth grade students studying at science high schools
performed the selection of engineering design process products prepared for the solution of a
problem. As a result of the research, the engineering design process products prepared for the
solution of a problem; It has been determined that they have chosen by taking into account the
criteria of functionality, cost-performance relationship, sustainability, meeting the needs, cost-
quality-marketing policy. According to Crismond and Adams (2012), the main differences
between a good engineer and a novice engineer stem from their ability to define the problem and
predict the viability of ideas. Studies in the literature have shown that students' use of "plug and
play" or "trial and error" techniques in the selection of products in the engineering design process
should be criticized (Altan & Karahan, 2019; Roth, 2001). Adopting certain strategies in the
process of product selection and prototype (model/design) determination will enable students to
achieve the objectives aimed with STEM education. In addition, the determined strategies will
contribute to the development of students' questioning and critical thinking skills.
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Karakaya ve Yilmaz

Ek 1. Amz Yakma Etkinligi

ANIZ YAKMA ETKINLIGINE AiT OKUMA METNI

Tarim yapilan arazilerde Uriinler hasat edildikten sonra tarlalarda kalan bitki kalintilaria aniz
denir. Bu tarlalar yeni ekim donemine hazirlanirken ciftciler tarafindan traktorle tekrar
stiriilerek topragin aktarilmasi gergeklestirilir. Gegimini bugday iiretiminden karsilayan Ahmet
Bey, bazi ciftcilerin tarlalarinda kalan bitki saplarinin bir deger olusturmadigi gerekgesiyle
yaktiklarini gordii. Bu ¢iftgiler ayrica bu yakma sirasinda tarlada hasat sonrasi bulunan zararl
bdcekleri de ortamdan yok ettiklerini ve topragi daha rahat stirebildiklerini sdylediler. Ahmet
Bey, aniz yakma islemini tarlalarinda bes y1l arka arkaya uyguladi. Bu uygulamalar sonucunda
tarlada bitki kalintilar1 olmadigi i¢in topragi daha kolay siirdiigiinii ve zararl boceklerin yok
oldugunu fark etti. Ancak, kendisi gibi bugday tarim yapan ve aniz yakma islemini
uygulamayan Mustafa Bey ile goristiiglinde; ekim sirasinda birim alana ayni miktar ve
ozellikte bugday ekmelerine, ayn1 miktar ciftlik giibresi kullanmalarina kargin Mustafa Bey’in
daha fazla verim elde ettigini 6grendi. Bu duruma ¢ok sasiran Ahmet Bey, Mustafa Bey’e bu
durumun nelere bagli olarak ortaya ¢ikmis olabilecegini sordu. Bunun {izerine Mustafa Bey
asagidaki agiklamay1 yaptt:

“Tarlamu siirdiiglimde toprak altinda ¢ok sayida ve gesitte bocek, karinca, solucan, kurt¢uk ve
bitki tohumlar1 goriityorum. Bana gore topragin altinda da ¢ok farkli bir yasam var. Ben bu
canlilarin ve bitki kalintilariin (anizlarin) toprak verimliligi i¢cin ¢ok faydali oldugunu
diistinliyorum. Anizlar1 yaktiktan sonra belki tarlani ¢ok daha rahat siirebilirsin. Ancak, anizlar
yandig1 sirada ortaya ¢ikan o yiiksek sicakliktan dolay1 toprakta sadece bitki kalintilari, zararlh
bocekler degil yiizlerce veya benim de bilemedigim binlerce ¢esit canli yok olmaktadir.”
Ahmet Bey ve Mustafa Bey’in konusmalarina sahit olan K6y muhtari, Devletimizin bu konuda
bir yasal diizenleme yaptigin1 ve aniz yakanlarin hizla tespit edilip yetkililere bildirilmesi
gerektigini sOyledi. Ancak muhtar, kéyde heniiz amz yakma olaylarim tespit edecek bir
sistemin olmadigini ifade etti.

OGRENCI CALISMA KAGIDI

1- Bu oOrnek olayda Koy Muhtarmin yasadigi problem ve nedenleri hakkinda ne
soyleyebilirsiniz?

2- K&y Muhtarmin yasadlgl‘ problemin ¢dzliimii i¢in nasil bir caligmanin yiiriitiilmesi
gerektigini diisiiniiyorsunuz? Onerilerinizi asagiya yaziniz.

3- Belirlediginiz problemin ¢6ziim Onerilerinden sizin i¢in en uygunu segerek asagiya yaziniz.

4- Sectiginiz en uygun ¢dziim Onerisi i¢in taslak bir model olusturarak, modelinizin tasarimini
ciziniz.

5- Hazirladigimz ¢6ziim modelinizin bir prototipini yaparak test ediniz. Eger prototipinizde
sorun yasadiginiz boliimler/yonler varsa agagiya bunlarin belirtiniz.

6- Modelinizi yeniden olusturma sansiniz olsaydi neleri degistirirdiniz? Nedenleri ile kisaca
aciklayiniz.
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Oz: Bu caligmanin amaci, Tiirkiye’de 2014-2020 yillar1 arasinda 5-12. smif diizeyindeki matematiksel
kavram yanilgilarina yonelik yiiriitiilen ¢aligmalarin sistematik olarak derlenmesidir. Bu amag dogrultusunda
incelenen calismalarin konu alani ve yontemsel egilimleri belirlenmistir. Ilgili alan yazin ERIC, Web of
Science, Science Direct, Dergipark ve Ulusal Tez Merkezi olmak iizere bes farkli veri tabani {izerinden
taranmistir. Alan yazin taramasi aragtirmacilar tarafindan belirlenen veri arama protokoliine gore yapilmis ve
veriler Yaym Siniflama Formu aracilifiyla toplanmustir. Sistematik derleme igin dahil etme kriterlerine gore
secilen 46 calisma bu arastirmanin verilerini olusturmaktadir. Matematiksel kavram yanilgist ¢calismalarinin
konu alan1 egilimleri incelendiginde ¢aligmalarin lise kademesine kiyasla ortaokul kademesinde yogunlastigi
goriilmektedir. Ayrica lise kademesinde en fazla ¢alismanin sayilar ve cebir 6grenme alaninda yapildig
goriilmiistir. Benzer sekilde ortaokul kademesinde calismalarin sayilar ve islemler ile cebir 6grenme
alanlarinda yogunluk gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Calismalarin yontemsel egilimleri incelendiginde ise
nitel yontemlerin nicel yontemlere kiyasla daha fazla kullanildigi gériilmiistiir. Incelenen ¢alismalarin veri
toplama araglarinda ise agirlikl olarak acik uglu sorular iceren basari testlerinin kullanildig: tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, kavram yanilgisi, sistematik derleme, ortaokul, lise.

Abstract: The aim of this study is to make a systematic review of the studies conducted between 2014- 2020
in Turkey on the mathematical misconceptions of 5™-12" grade students. In accordance with this aim, the
subject areas and methodological approaches of the studies were determined. The relevant literature was
reviewed using five databases, which are ERIC, Web of Science, Science Direct, Dergipark, and the Council
of Higher Education Thesis Center. The review was conducted based on the data search protocol determined
by the researchers, and the data were collected using the Publications Classification Form. A total of 46
selected studies were systematically reviewed. When the subject areas of the studies were examined, it was
seen that the studies mostly focused on middle school rather than high school. In addition, the majority of the
studies on high school focused on the learning areas of numbers and algebra. Similarly, the studies on middle
school mostly concentrated on the learning areas of numbers and operations and algebra. When the
methodological approaches of the studies were examined, it was seen that qualitative methods were used
more than quantitative methods. As for the data collection tools of the reviewed studies, it was revealed that
achievement tests including open-ended questions were mainly used.

Keywords: Mathematics education, misconceptions, systematic review, middle school, high school.

*Dr. Ogr. Uyesi, Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ankara-Tiirkiye, ORCID: 0000-0003-4816-3071, e-posta:
bahadir@bahadiryildiz.net

**Ogretmen, Sair Abdurrahim Karakog Ortaokulu, Ankara-Tiirkiye, ORCID: 0000-0001-7597-9530, e-posta:
gulsendemirci@hacettepe.edu.tr

***(Ogretmen, Milli  Egitim  Bakanligi, Kirikkale-Tirkiye, ORCID:  0000-0002-6343-4514,  e-posta:
korayakdeniz@hacettepe.edu.tr

***xSorumlu yazar, Doktora Ogrencisi, Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye, ORCID: 0000-0002-
3524-6428, e-posta: selengalic@hacettepe.edu.tr

*xxxkArs Gor. Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye, ORCID: 0000-0002-1665-7643, e-posta:
selin.urhan@hacettepe.edu.tr

*xexek(Ogretmen,  Yesilkdy 19 Aralik  Ortaokulu, Hatay-Tiirkiye, ORCID: 0000-0001-8028-5330, e-posta:
tuba.kavuncu@gmail.com

*xkxkxk Ars - Gor., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye, ORCID: 0000-0001-7249-8694, e-posta:
tugcemayan@hacettepe.edu.tr

*kHxRIFHRAr GOr., Istanbul Aydin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Istanbul-Tiirkiye, ORCID: 0000-0002-7472-8614, e-
posta: yesimozansak@aydin.edu.tr

Gonderim Tarihi: 06.05.2021 — Kabul Tarihi: 29.11.2021

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi - Mersin University Journal of the Faculty of Education






Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Matematiksel Kavram Yanilgilarina Yénelik Tiirkiye’de Yapilan
Caligmalarin Sistematik Derlemesi
Giris

Matematik egitiminde 6grenme, kavramlarm ve kavramlar arasindaki iligkilerin anlamlandirilmas1
ile baglantilidir (Tuluk, 2015). Belli bir nesne veya olguya ait ortak ¢zelliklerin insan zihninde
anlamlandirildigi bilgi formu kavram ile ifade edilmektedir (Dede ve Argiin, 2004; Fidan, 1996;
Ulgen, 2004). Bu sebeple kavramlar bireye 6zgii olup farkli algilanma bicimlerine gore
sekillenebilmektedir. Ote yandan matematiksel kavramlarm formel tanimlar1 kapsaminda
nitelendirilebilecek bazi yapisal dzellikleri vardir (Stafylidou ve Vosniadou, 2004). Ornegin dogal
sayilarla yapilan bolme isleminin sonucunda boliim, boliinen sayidan biiyiik ¢ikamazken kesirlerle
yapilan bolme isleminde sonug boliinen kesirden biiyiik ¢ikabilir. Bu yapisal farkliliklar sebebiyle
yeni bir problem durumuyla karsilasildiginda nceden 6grenilen bir bilgi gegerliligini yitirebilir ve
bireyin hata yapmasina neden olabilir. Bu baglamda 6grencilerin yeni problem durumlari i¢in yeni
kavram yapilar1 olusturmalar1 veya var olani diizenlemeleri beklenir (Glasersfeld ve Steffe, 1991;

Zembat, 2016).

Sistematik bir bigimde hata yapilmasma sebep olan Ogrenci anlayis1 kavram yanilgisi
(misconception) olarak tanimlanmaktadir (Smith, diSessa ve Roschelle, 1994). Kavram yanilgisini,
bir kavramin bilimsel tanimindan uzaklasilarak farkli bigimde algilanmasi olarak tanmimlayan
aragtirmacilar da bulunmaktadir (Ubuz, 1999; Yagbasan ve Gllgicek, 2003). Herhangi bir kavramin
kendi i¢inde anlamli ve makul gerekgelere sahip bireysellestirilmis soyut birer algi bigimi olmasi
sebebiyle kavram yanilgisi (misconception) terimi yerine “alternative conception” (Fujii, 2020) ya
da “preconception” (Hashweh, 1988) gibi farkl terimlerin tercih edildigi de gortilmektedir.

Kavramlarin bazi 6zellikleri birden fazla kavramla iliskili oldugundan kavramlar arasi etkilesime
dayanan bu iliskiler kavram haritas1 adi verilen biitiinciil bir halde ele alinabilmektedir (Ulgen,
2004). Alan yazn incelendiginde, belli bir konuya iliskin kavram haritasinin ortaya kondugu
calismalarda kavramlar arasi iligkilerin kompleks bir ag seklinde oldugu agik¢a goriilmektedir
(Horzum, 2018; Tuluk, 2015). Dolayistyla herhangi bir kavramin baska kavramlarla olan iligskisinin
ve muhtemel kavram yanilgilarinin bilinmesi o kavramin &gretimi i¢in yararli olacaktir. Bu
baglamda matematik disiplinindeki tiim kavramlara ait kavram yanilgilarini tespit etmek, gidermek
ve Onlemek amaciyla calismalarin yiiriitiillmesi, gelecek arastirmalara rehberlik etmesi ve
Ogretimsel faaliyetlerin planlanmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Kavram 6grenme siireci her ne kadar bireye 6zgii algilara bagli gibi goriinse de bireyin 6grenme
ortamint tanimlayan kosullardan da etkilenmektedir. Bu baglamda farkli ortamlarda yiiriitiilen
Ogretim stireclerinde, ayni matematiksel kavramlara iligkin her birey i¢in farkli kavram
yanilgilarinin ortaya ¢ikmasi s6z konusu olabilir. Bu nedenle, kavram yanilgilar: ile ilgili elde
edilen bulgularin, c¢alismamin yiritildigi ortam ve mevcut sartlar dikkate alinarak
degerlendirilmesi gerekir. Bu baglamda, Tiirkiye’de kavram yanilgisi {izerine yapilan ¢aligmalarin
incelenmesi onemlidir. Tiirkiye’de kavram yanilgis1 iizerine ¢ok sayida ¢aligma yiiriitiillmesine
ragmen biitiinciil bir bakis agisi sunan sistematik derleme caligmalarinin az sayida oldugu
gorlilmektedir. Tirkdogan, Giiler, Biilbiil ve Danisman (2015) tarafindan 1999-2013 yillar1
arasinda matematik egitimi alaninda yayinlanan makaleler; Adigiizel, Simsir, Cubukluéz ve
Ozdemir (2018) tarafindan 2007-2017 yillar1 arasinda matematik ve fen egitimi alaninda yapilan
tezler incelenmistir. Bu ¢aligmalarin ardindan matematik egitimi alaninda hem makale hem de
tezleri kapsayan giincel bir derleme caligmasina rastlanmamaktadir.

Arastirmanin amaci

Bu caligmada Tirkiye’de 2014-2020 yillar1 arasinda 5-12. smif diizeylerindeki matematiksel
kavram yanilgilarma yonelik yiiriitiilen ¢aligmalarin sistematik olarak derlenmesi amaglanmistir.
Bu amag dogrultusunda sistematik derlemeye dahil edilen ¢aligmalarin konu alani egilimlerinin ve
yontemsel egilimlerinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu ¢alismanin mevcut kavram yanilgisi
caligmalarmin konu alan1 ve yontemsel egilimini ortaya koyarak gelecekte kavram yanilgilarima
iliskin yapilacak arastirmalara bu egilimler acisindan fikir verecegi ve bu baglamda alanyazina
katki saglayacag diisiiniilmektedir.

535



Yildiz, Demirci, Akdeniz, Gali¢, Urhan, Kavuncu, Mayan-Yildiz ve Ozansak-Topcu

Aragtirma problemi
Bu ¢alisma kapsaminda belirlenen amag¢ dogrultusunda asagidaki problemlere yanit aranmustir:
1. Tirkiye’de matematiksel kavram yanilgilarna iligkin yapilan ¢aligmalarin yillara ve
veri tabanlarina gore dagilimlar1 nasildir?
2. Tirkiye’de matematiksel kavram yanilgilarma iligkin yapilan ¢alismalarin konu alani
egilimleri nasildir?
a. Tirkiye’de matematiksel kavram yanilgilarina iligkin yapilan ¢aligmalarm
ogrenme alan1 egilimleri nasildir?
b. Tirkiye’de matematiksel kavram yanilgilarina iligkin yapilan ¢aligmalarin
ogretim diizeyi egilimleri nasildir?
3. Tirkiye’de matematiksel kavram yanilgilarma iligkin yapilan ¢alismalarin yontemsel
egilimleri nasildir?
a. Tirkiye’de matematiksel kavram yanilgilarina iligkin yapilan ¢aligmalarin
arastirma yontemlerine iligkin egilimleri nasildir?
b. Tirkiye’de matematiksel kavram yanilgilarina iliskin yapilan ¢aligmalarin
amaclarina iliskin egilimleri nasildir?
c. Tirkiye’de matematiksel kavram yanilgilarina iligkin yapilan ¢aligmalara dahil
edilen caligma grubu egilimleri nasildir?
d. Tirkiye’de matematiksel kavram yanilgilarina iliskin yapilan ¢aligmalarin
kullamlan veri toplama araglarma iliskin egilimleri nasildir?
e. Tirkiye’de matematiksel kavram yanilgilarina iligkin yapilan ¢aligmalarin
kullanmilan veri analiz yontemlerine iligkin egilimleri nasildir?

Yontem
2014-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan matematiksel kavram yanilgilarina iliskin tez ve
arastirma makalelerini igeren bu ¢alismada sistematik derleme yontemi kullamilmistir. Sistematik
derleme yapilirken Daniel ve Harland’in (2017) ti¢lii model yaklasimi, derlemenin amacina uygun
sekilde revize edilerek kullanilmustir. Bu yaklasim {i¢ temel bilesenden olusmaktadir: betimsel
sistematik derleme (alan yazinin bir 6zetini saglama), sentez sistematik derleme (arastirmalari ilgili
fikirlere, baglantilara ve gerekgelere gore mantiksal olarak kategorize etme) ve elestirel sistematik
derleme (alan yazin hakkinda yeni fikirleri desteklemek, ayiklamak veya sunmak igin kanitlar
saglama). Bu derlemede ise modelin betimsel sistematik derleme ve sentez sistematik derleme
basamaklar1 temel alinmistir. Betimsel sistematik derleme kapsaminda, dahil edilen ¢alismalarin
yil ve veri tabanlarma gore dagilimlar1 sunularak ve sentez sistematik derlemede Yayin Siniflama
Formu’nda (Ek 2) yer alan kategoriler kapsaminda caligmalar incelenerek alanyazinin bir 6zeti
olusturulmustur. Ayrica benimsenen sistematik derleme yaklagimi dogrultusunda Parahoo’nun
(2014) asagida verilen sistematik derleme siireci i¢in dnerdigi adimlar takip edilmistir:
e Sorulari, hedefleri veya hipotezleri formiile etme/segme,
e Veri tabanlarini segcme ve dahil etme veya hari¢ tutma kriterlerini belirleme,
e Alanyazini tarayarak ilgili, gecerli ve giivenilir bilgileri alma ve belirlenen kriterleri
kullanarak makalelerden veri toplama,
Segilen galigmalarin bulgularini analiz etme ve sentezleme,
Derlemeye dahil olan ¢aligmalarin olumlu veya gelistirilmesi gereken yonleri ile ilgili
yorum yapma ve gelecek caligsmalar i¢in dnerilerde bulunmadir (Parahoo, 2014).

Matematiksel kavram yanilgilar1 konusuna iliskin alan yazin ERIC, Web of Science, Science
Direct, Dergipark ve Ulusal Tez Merkezi olmak {izere bes farkli veri tabani iizerinden taranmistir.
Arastirmaya dahil edilecek caligmalarin nasil segildigine dair detayli agiklamalar veri arama
protokolii ve verilerin degerlendirilmesi baslhigi altinda verilmistir. Arastirmaya dahil edilen
calismalarin sistematik derleme asamalar ise sistematik derleme siireci baslhiginda acgiklanmustir.

Veri arama protokolii ve verilerin degerlendirilmesi

Calismanin amaci1 dogrultusunda tarama yapmak icin anahtar kelimeler “misconception,
misconceptions, mathematics, kavram yanilgisi, kavram yanilgilar1” olarak belirlenmistir. Bu
anahtar kelimeler ile taramalar yapilirken her veri tabani i¢in ayr1 arama soz dizinleri kullanilmistir.
Bunun nedeni her veri tabaninin farkli arama formatina sahip olmasidir. Tablo 1’de yer verilen veri
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arama protokolline gore arama stz dizinleri ile yapilan ilk aramada ¢ikan sonuglar aragtirmacilar
tarafindan belirlenen dahil etme kriterleri dogrultusunda degerlendirilerek segilmistir.

Tablo 1.
Veri Arama Protokol{i

Veri Tabam Arama S0z dizimi

ERIC abstract:misconceptions abstract:mathematics pubyear:>2013

Web of Science TOPIC:((misconception OR misconceptions)) AND TOPIC: (mathematics)
Science Direct (misconception OR misconceptions) AND mathematics

Advanced search icerisinde “Find articles with these terms” boliimiinde aranmustir.

Dergipark abstract: kavram (yanilgis1t OR yanilgilari) AND abstract: mathematics AND
pubyear:>2013

Ulusal Tez gelismis tarama: kavram yanilgis1 @ozet veya kavram yanilgis1 @6zet

Merkezi

Not. 2014-2020 yillar1 arasinda sadece tam metnine erisilebilen ¢aligmalar secilmistir.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda yalnizca arama kriterlerine uyan aragtirma makaleleri ve tez
caligmalari ele alinmustir. Ele alinan bu ¢aligmalarin sistematik derlemeye dahil edilme kriterleri;
Kavram yanilgisi ile ilgili yiiriitiilmiis olmast,

Matematik egitimi alaninda yapilmis olmast,

2014-2020 yillar1 arasinda yaymlanmis olmast,

Acik erisim (open access) ve tam metin (full text) olmasi,

Tirlniin arastirma makalesi veya tez olmasi,

5-12. smf diizeylerindeki konu alanlarmi igeriyor olmasi,

Tiirkiye’de yapilmis olmasi

Dilinin Tiirkge veya Ingilizce olmasi seklinde belirlenmistir.

S o a0 o

Veri arama protokoli ve dahil edilme kriterlerine gore elde edilen verilerin degerlendirme
sonuclarina Sekil 1°de yer verilmektedir. Sekil 1°de goriilen verilerin degerlendirilme siireci
sonunda 46 calisma sistematik derleme igin secilerek arastirmaya dahil edilmistir. Sistematik
derleme i¢in dahil edilen 46 ¢alismanin bulundugu liste Ek 1°de verilmistir.

Sistematik derleme sureci

Sistematik derleme siirecinin ilk asamasinda arastirmaya dahil edilecek calismalar secilerek
betimsel sistematik derleme kapsaminda alan yazinin bir 6zeti sunulmustur. Sistematik derleme
siirecinin ikinci asamasinda dahil edilen caligmalar konu alanlar1 ve kullandiklar1 yontemler
acisindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgular sentez sistematik derleme kapsaminda
sunulmustur.

Guvenirlik ve gegerlik

Calismanin giivenirligi i¢in ¢alismada yer alan sekiz arastirmaci tarafindan belirlenen kriterler
dahilinde veri tabanlarinda aramalar yapilmigtir. Yapilan aramalarda tutarliligi saglamak ve veri
kaybimi 6nlemek i¢in her veri tabaninin arama formatina uygun olarak veri arama protokolii
belirlenmis ve arastirmacilar bu protokol dogrultusunda verileri degerlendirmistir. Arama
sonu¢larinin veri arama protokoliine uygunlugu arastirmacilar tarafindan kontrol edilmistir.
Belirsizlik yasanan calismalar tekrar gdzden gecirilmistir. Sistematik derlemelerde dahil etme
kriterlerini Onceden belirlemek ¢aligmanin gegerligini saglamak agisindan onemlidir (Calvo-
Morata, Alonso-Fernandez, Freire, Martinez-Ortiz ve Fernandez-Manjon, 2020). Bu baglamda,
calismada dahil etme kriterleri sistematik derleme siirecinin en basinda belirlenmis ve tim
arastirmacilar bu kriterleri géz oniine alarak aramalarini gergeklestirmistir.
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Segcilen veri tabanlarinda arama séz
dizimlerine gére ilk arama yapiimistir (a, b, ¢
kriterleri). n = 3489

~~

AcIK erigimi (open access) olan ve tam
n = 867 ; metnine (full text) erisilebilen galismalar
belirlenmisgtir (d kriteri).

~

Makale (journal/research article) ve tez
calismalari segilmistir (e kriteri). n = 755

~~

Calismalar baslik, 6zet ve arastirma metni
(icerik) dikkate alinarak taranmisg; taramanin
n =46 < amac! ve kapsami diginda olan galigmalar

elenerek kalan ¢alismalar sistematik
derleme igin kaydedilmistir (f, g, h kriterleri).

Sekil 1. Verilerin Degerlendirilmesi

Veri toplama araci

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak Yayin Siniflama Formu kullanilmustir. Goktas, Kiigiik,
Aydemir, Telli, Arpacik, Yildirim ve Reisoglu (2012) tarafindan gelistirilen bu form g¢alismanin
amact dogrultusunda uyarlanmustir. Arastirmada kullanilan Yayin Siniflama Formunun orijinal
versiyonu, ¢calismanin amacina uygun olacak sekilde giincellenerek yedi boliim haline getirilmistir.
“Makalenin tiirii” boliimii ¢ikarilip “arastirma makalesi” ve “tez” segenekleri ¢calismanin kiinyesine
eklenmistir. “Makalenin konusu” bolimii “calismanin amaci” seklinde degistirilmis ve yayin
formuna 6gretim diizeyi ve 6grenme alani alt bagliklar1 eklenmistir.

Caligmanin birinci problemine yonelik veriler Yaym Siniflama Formunun A bolimanden, ikinci
problemine yonelik veriler B boliminden, tgilincii problemine yonelik veriler ise diger bes
boliimden elde edilmistir. Yaym Siniflama Formunun son hali Ek 2°de verilmistir.

Verilerin analizi
Arastirmaya dahil edilen calismalardan Yayin Simiflama Formu araciliiyla toplanan veriler
betimsel istatistik yontemi ile analiz edilmistir. Yapilan siniflandirmalar sonucunda elde edilen
bulgular sentez sistematik derleme kapsaminda tablolar ve grafikler halinde sunulmustur. incelenen
her bir ¢aligma ayn1 anda birden fazla kriteri sagliyorsa ¢aligma ilgili tim kriterlere dahil edilerek
analiz edilmistir.

Bulgular
Bu calismadan elde edilen bulgular Daniel ve Harland’in (2017) ti¢lii model yaklagimina gore
sunulmustur. Daniel ve Harland’in (2017) tgli model yaklasimi bu ¢alismanin amaci
dogrultusunda uyarlanmis ve ikili model (“Betimsel Sistematik Derleme” ve “Sentez Sistematik
Derleme” seklinde kullanilmustir.
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Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Matematiksel Kavram Yanilgilarina Yénelik Tiirkiye’de Yapilan
Caligmalarin Derlemesi
Betimsel sistematik derleme
2014-2020 yillar1 arasinda yayinlanan ve aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin biri doktora digerleri
yiiksek lisans olmak tizere 24 {iniin tez ¢aligmasi, 22’sinin ise makale oldugu goriilmiistiir. Sekil
2’ye gore matematiksel kavram yanilgilarma yonelik yiiriitiilen caligmalarm 2015 yilindan 2017
yilina kadar arttig1 ve en fazla ¢alismanin 2017 yilinda yaymlandig1 goriilmektedir. Caligmalarin
2017 yilindan 2020 yilinin sonuna kadar ise giderek azaldig tespit edilmistir.
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Sekil 2. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Yillara Goére Dagilimi.

Ote yandan incelenen 46 c¢ahsmanm 40’mm ulusal, altisinin ise uluslararasi platformlarda
yayinlandigi goriilmektedir. Calismalarin yayinlandigi platformlarin yillara gére dagilimi Sekil 3’te
verilmistir.
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Sekil 3. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Yayinlandiklar1 Platformlarin Yillara Gore
Dagilimu.

Sekil 3 incelendiginde 2014-2020 yillar1 arasinda matematiksel kavram yanilgilar1 ile ilgili
calismalarin ¢cogunlugunun Dergipark (f=16) ve Ulusal Tez Merkezi (f=24) veri tabanlarinda
yayinlandigi goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen ve uluslararasi platformlarda yayinlanan
makalelerden birinin 2014 yilinda, besinin ise 2017 yilinda yayimnlandig1 goriiliirken diger yillarda
bu aragtirma kapsamina uygun uluslararasi platformda yaymlanmis makaleye rastlanmamugtir.

Sentez sistematik derleme
Bu boliimde arastirmaya dahil edilen ¢alismalar Yaymn Simflama Formunda belirtilen kategoriler
kapsaminda incelenmistir. Bu incelemelere gore elde edilen bulgular, sentez sistematik derleme
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kapsaminda sunulmak iizere tablolar veya grafikler halinde verilmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen 46 calismanin d6gretim kademesi ve 6grenme alanlarina yonelik frekans ve yiizde dagilim

Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2.
Caallljggmlarm Osretim Kademesine ve Ogrenme Alanina Gére Frekans ve Yiizdelikleri
Ogretim Kademesi Ogrenme Alani f %
Sayilar ve Islemler 14 28
Ortaokul Cebir 12 24
Geometri ve Olgme 8 16
Veri Isleme 0 0
Olasilik 6 12
Belirtilmemis 1 2
Sayilar ve Cebir 5 10
Lise Geometri 0 0
Veri Sayma ve Olasilik 4 8
Toplam 50 100

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalardan biri ortaokul kademesinde dort farkli 6grenme alanina; iki
calisma ise hem ortaokul hem de lise kademesi 6grenme alanina yonelik yapilmistir. Bu nedenle
arastirmaya dahil edilen ¢aligsma sayisi 46 iken ¢alismalarda incelenen 6grenme alanlarmin toplam
frekans1 50 ¢ikmustir. Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalardan biri ortaokul kademesinde
olup 6grenme alani belirtilmemistir (Kucam, 2018). Bu ¢alismaya Tablo 2’de dgrenme alani
belirtilmemis olarak yer verilmistir. Tablo 2 incelendiginde 2014 yilindan beri ulusal yayinlarda
yer verilen kavram yanilgilar1 ¢alismalarinda en fazla ¢alismanin yapildigi 6grenme alaninin 14
tane (%28) calisma ile ortaokul kademesi sayilar ve islemler 6grenme alani oldugu gozlenmistir.
Ortaokul kademesinde veri-isleme Ogrenme alanina yonelik kavram yanilgist c¢aligmasinin

yapilmadig1 goriilmektedir.
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Sekil 4. Calisma Grubuna Dahil Edilen Katilimcilar
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Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Matematiksel Kavram Yanilgilarina Yénelik Tiirkiye’de Yapilan
Calismalarin Derlemesi
Sekil 4 incelendiginde calisma grubunda 6gretmenlerin yer aldigi ¢alismalarin digerlerine kiyasla
fazla oldugu gorilmektedir. Caligma grubunda Ogretmenlerin yer aldigi bu calismalarm,
Ogretmenler tarafindan 6grencilerin kavram yanilgilarini tespit etmeye yonelik ¢aligmalar oldugu
gOrlilmiistiir. Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalardan bazilarinin farkli katilime1 gruplariyla
calistiklar1 goriilmiistiir. Dolayisiyla katilimcr gesitliligi oldugundan Sekil 4’te goriilen ¢aligma
sayllarinin aragtirmaya dahil edilen toplam caligma sayisindan fazla oldugu goriilmektedir.
Incelenen ¢alismalarda ¢alisma grubunun biiyiikliigiine ait frekans ve yiizdelik dagilimi Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3.

Calismalarda Yer Alan Calisma Grubunun Biiyiikliigii
Calisma Grubunun Biyiikligi f %
Belirsiz 1 2
1-10 arast 5 11
11-30 arasi 2 4
31-100 arast 17 37
101-300 aras1 16 35
301-1000 arasi 5 11
Toplam 46 100

Tablo 3 incelendiginde Tiirkiye’de matematiksel kavram yanilgisi ¢aligmalarinda en sik tercih
edilen galigma grubu biiyiikliginiin 31 ile 100 (%37) arasinda oldugu goriilmektedir. Ardindan 101
ile 300 (%35) araligi gelmektedir.

Tablo 4’te galismalarin yontemlerine gére dagilimi verilmistir. iki ¢alisma birden fazla yontem
icermektedir (Akbulut, 2018; Doyuran, 2014; Giimiis, 2020). Bu nedenle yontem dagiliminin
frekansi toplam ¢alisma sayisindan fazladir. Nitel yontem 24 kez, nicel yontem 15 kez ve karma
yontem sekiz kez tercih edilmistir. Arastirma desenlerine gore yapilan dagilimda, durum
caligmasmin 18 (%39) kez ve tarama yonteminin 13 (%27) kez tercih edildigi goriilmektedir.
Ayrica arastirmaya dahil edilen ii¢ (%6) caligmada aragtirma yontemi sadece nitel yontem olarak
belirtilmigtir. Bunun yani sira dort (%8) ¢alismada, nitel ve nicel verilerin bir arada bulunmasi
sebebiyle karma yontem kullanildig: ifade edilmistir.

Tablo 4. '
Arastirma Yontemine Iliskin Dagilim
Arastirma Y o6ntemi/Modeli f %
Nicel Deneysel Tam deneysel 1 2
Yar1 deneysel 1 2
Tarama Betimsel tarama 5 10
Iliskisel tarama 2 4
Genel tarama 6 13
Nitel Durum ¢alismasi 18 39
Eylem c¢alismasi 3 6
Belirtilmemis 3 6
Karma Acimlayici sirali 4 8
Nitel ve nicel birlikte 4 8
Belirtilmemis 1 2
Toplam 48 100

Not. Tabloda verilen bilgiler ¢alismalarda belirtilen agiklamalara gore diizenlenmistir.

Veri toplama aracina iligkin analizler incelendiginde ise bazi ¢aligmalarda “teshis testi” ifadesine
yer verildigi gézlenmistir. Bu ifadeyi kullanan ¢aligmalar icerdikleri soru tiirlerine gore (acik uglu,
coktan segmeli, bosluk doldurma ve dogru-yanlis) incelenip basari testi olarak degerlendirilmistir.
Bu durum haricinde veri toplama araglar1 yazarlarin nitelendirdigi sekliyle kullanilmis ve elde
edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir. Toplanan verilere gore 46 calismada toplamda 93 farkli veri
toplama araci kullanilmistir.
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Tablo 5. .
Veri Toplama Araglarina lliskin Bulgular
Veri Toplama Araglar1 f %
Acik uclu 28 31
Basar1 Testleri Coktan se¢cmeli 11 12
Bosluk doldurma 4 5
Dogru-yanlis 2 2
Anket Acik uclu 14 16
Coktan secmeli 4 5
Likert tipi 0 0
Bosluk doldurma 0 0
Dogru-yanlis 0 0
Gorlisme Yapilandirilmig 2 2
Yari-yapilandirilmis 11 12
Yapilandirilmamis 2 2
Online goriisme 0 0
Klinik Milakat 2 2
Gozlem Katilimer 3 3
Katilimer olmayan 2 2
Tutum/ilgi/Yetenek Testleri Acik uglu 0 0
Coktan se¢cmeli 0 0
Likert tipi 1 1
Alternatif Araclar Performans testleri 0 0
Tanilayicr testler 0 0
Kavram Karikattrleri 2 2
Portfolyo vb. 0 0
Dokiiman Alan notlari, ¢calisma kagitlart vb. 3 3
Toplam 91 100

Tablo 5’e gore calismalarin yaklasik yarisinin veri toplama araci olarak basari testi kullandigi
gorlilmektedir. Basari testlerinin cogunlugunda agik uglu sorularin tercih edildigi tespit edilmistir.
Tablo 5’e gore basart testlerinden sonra anketlerin siklikla kullanildig1 tespit edilmistir.

Tablo 5’e bakildiginda calismalarda rastlanilan 18 anketten 14’iiniin a¢ik uclu sorular1 barmdirdigi
gorlilmektedir. Dolayistyla agik uclu soru barindiran anketlerin diger anketlere kiyasla daha ¢ok
tercih edildigi dikkat cekmektedir. Tablo 5’te dikkat ¢eken bir baska husus ise goriisme teknigi ile
veri toplanan 18 ¢alismanin 11’inde (%12) yari-yapilandirilmig goriismelerin tercih edilmesidir.
Buna gore goriismelerin ¢ogunlukla yari-yapilandirilmis bigimde yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ote
yandan Tablo 5’e gore bes calismada (%5) karsilagilan tutum/ilgi/yetenek 6lgme araclari, alternatif
Olgme araclar1 ve dokiimanlarin en az tercih edilen veri toplama araglar1 oldugu tespit edilmistir.
Incelenen ¢aligmalarin veri analiz ydntemlerine iliskin elde edilen bulgular ise Tablo 6’da
verilmistir. Tablo 6’ya gore 46 calismanin tamaminda veri analiz yontemlerinin belirtildigi
gorlilmektedir. Calismalarda nitel veri analiz yontemlerine kiyasla nicel veri analiz yontemlerinden
daha fazla yararlanildigi goriilmektedir.

Tablo 6’ya gore incelenen calismalarda en fazla (%27) kullanilan nicel veri analiz yontemi betimsel
istatistiktir. Calismalarda kullanilan nitel veri analizi yontemlerinde ise en fazla (%22) betimsel
analiz ydnteminin tercih edildigi goriilmiistiir. Ote yandan incelenen dért cahigmada nitel veri
analizi yonteminin kullanildig1 belirtilmistir ancak hangi veri analiz yonteminin kullanildig
belirtilmemistir.
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Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Matematiksel Kavram Yanilgilarina Yénelik Tiirkiye’de Yapilan
Calismalarin Derlemesi

Tablo 6.
Veri Analiz Yontemlerine Iliskin Bulgular
Veri Analiz Yontemleri f %
Nicel Betimsel istatistik Frekans/Ylizde 15 24
Ortalama/s.sapma 2 3
Kestirimsel istatistik Korelasyon 1 2
t-testi 3 5
ANOVA/MANOVA 4 6
Parametrik olmayan 6 10
testler
Ara Toplam 31 50
Nitel Icerik analizi 11 17
Betimsel analiz 14 22
Nitel veri analizi 4 6
Ara Toplam 29 46
Belirtilmemis 2 3
Toplam 62 100

Arastirmaya dahil edilen ¢calismalarda kavram yanilgilarina dair iki temel ama¢ benimsenmistir. Bu
amaglardan birincisi yalnizca tespit iken ikincisi tespit ve giderme olarak belirlenmistir. Tablo 7°de
calismalarin amaglarina iliskin dagilimlara yer verilmistir.

Tablo 7.

Calisma Amacina Iliskin Dagilim
Calisma Amaci f %
Yalnizca Tespit 34 74
Tespit ve Giderme 12 26
Toplam 46 100

Tablo 7 incelendiginde kavram yanilgilari ile ilgili olarak yiriitilen 34 (%74) ¢alisymanin kavram
yanilgilarni sadece tespit etmeye yonelik oldugu goriilmektedir. 12 ¢aligma ise (%26) hem kavram
yanilgisimin tespiti hem de giderilmesine yonelik uygulamalar icermektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada 2014-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ortaokul ve lise kademelerinde matematiksel
kavram yanilgilarina yonelik yapilan ¢aligmalarin sistematik bir derlemesi sunulmustur. Elde edilen
bulgular betimsel ve sentez sistematik derleme olarak iki baslikta incelenmistir. Arastirma
kapsamina bir tane doktora tezi, 23 tane yliksek lisans tezi ve 22 tane makale alinmistir. Alan yazin
taranirken son yillarda matematiksel kavram yanilgilar1 konusunda 6gretmen veya Ogretmen
adaylarinin kavram yanilgilart hakkindaki bilgileri, farkindaliklar1 veya inanglar1 ile ilgili
calismalarda artis oldugu gozlenmistir. En fazla ¢alismanin 2017 yilinda yapildigi ve bu yildan
sonra yapilan caligmalarm azaldigir gorlilmiistiir. Bunun nedeni olarak g¢aligmalarin giderek
Ogretmenlerin 6grenci bilgisi lizerindeki bilgi ve inanglarina odaklanmasi ile baglantili olabilecegi
diisiiniilmektedir.

Caligmadan elde edilen bulgular incelendiginde matematiksel kavram yanilgis1 caligmalarinin lise
kademesine kiyasla ortaokul kademesinde yogunluk gosterdigi goriilmektedir. Bu sonug kavram
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yanilgilari ile ilgili yapilmig bazi ¢alismalarla paralellik gostermektedir (Adigiizel vd., 2018;
Tirkdogan vd., 2015). Bunun nedeni ortaokul matematik Ogretim programimin ilerleyen
kademelere temel olusturan kavramlarm Ogretimlerini igermesi olarak diisiiniilebilir (Tiirkdogan
vd., 2015).

Calismalar 6gretim kademesine gore incelendiginde lise kademesinde en fazla galismanin sayilar
ve cebir 6grenme alaninda yapildig1 gorillmiistiir. Ortaokul kademesinde ise ¢aligmalarin sayilar ve
islemler ile cebir 6grenme alanlarinda yogunluk gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Tutak, Giin ve
Emdl (2010), Tirkiye’de ilkdgretim kademesinde matematik egitimi alaninda yapilan kavram
yanilgilar1 ¢aligmalarini inceleyerek arastirmalarin genel durumunu belirlemeyi amaglamislardir.
Bu caligmada cebirin ileri diizeydeki matematik konular1 igin temel ve soyut olmasindan dolay1
Ogrencilerin zorluk yasayabilecegi sonucuna ulagmiglardir. Erbas ve Ersoy (2002) 6grenciler
ortaokulda cebir ile ilk defa karsilastiklarindan ve bu kademedeki Ogrenmelerinin ileriki
ogrenmelerine temel olusturacagidan cebir 6grenme alanindaki kavram yanilgilarini belirlemenin
onemli ve gerekli oldugunu belirtmektedirler. Steinle ve Stacey (2003) dgrencilerin cogunun sayilar
ve iglemler O0grenme alami iginde yer alan alt 6grenme alanlarimi anlamakta zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Bu dogrultuda, anlamakta zorlanilan konularda kavram yanilgis1 olusabilecegi
ongoriisii ile bu alanlarda calismalar yogunlasnus olabilir. Ipekoglu (2017) calismasinda, 2004 ve
2014 yillar1 arasinda kavram yanilgilarinin tespiti iizerine ¢aligmalarin ¢ogunun geometri ve 6lgme
ogrenme alanina yonelik yapildigini vurgulamistir. Bu baglamda kavram yanilgilaria yonelik 2014
yilindan sonra yapilan ¢aligmalarin 6grenme alani egilimlerinin degistigi sdylenebilir.

Incelenen calismalarda ortaokul kademesinde veri isleme ile ilgili bir calismaya rastlanmamustir.
Bu bulgu alan yazinda veri isleme Ogrenme alanindaki matematiksel kavram yanilgisi
calismalarinin eksik oldugu sonucuyla paralellik gostermektedir (Adigiizel vd., 2018; Tiirkdogan
vd., 2015). Tutak ve digerleri (2010), 6grencilerin zorluk yasadigi bilinen konularin yani sira heniiz
hi¢ ¢alisma yapilmayan konulara da egilmenin gerekli oldugunu vurgulamustir. 2018 yil1 ortaokul
Ogretim programi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) incelendiginde, diger 6grenme alanlarina
kiyasla en az sayida kazanima sahip olan ve yalnizca sekizinci sinif diizeyinde ele alinan 6grenme
alan1 olan olasilikta 2014-2020 yillar1 arasinda kavram yamnilgilar1 iizerine alt1 ¢alisma yapildigi
goriilmektedir. Buna karsm, ortaokul sinif diizeylerinin tiimiinde ele alinan veri isleme 6grenme
alanindaki kavram yanilgilarmma dair bir c¢aligmanin goriilmemesi bu Ogrenme alanina dair
calismalarin yiiriitiilmesi gerektigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Ogrenciler ile yiiriitiilen calismalar incelendiginde en fazla ¢alismanin yapildig: sinif diizeyi yedinci
siif olmustur. Tlkdgretim matematik dgretim progranu incelendiginde sayilar ve islemler ile cebir
O0grenme alanlarinda yedinci sinif diizeyinde yer alan konularin, alt smif diizeylerine kiyasla
kavramsal agidan daha yogun oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira geometri ve 6lgme 6grenme
alani ile ilgili yapilan calismalara bakildiginda geometri alt 6grenme alaninda bulunan g¢okgenler
gibi konulardaki kazanimlarin en kapsamli sekilde bu sinif diizeyinde ele alinmasinin da bu sonug
iizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir (Ay, 2014). Ozellikle tam sayilardan rasyonel sayilar
kiimesine ve cebirsel ifadelerden denklemlere gegis gibi onemli konular1 barindirmasi kavram
yanilgisina yonelik caligmalarda bu simif diizeyinin tercih edilme nedeni olabilir.

Bu sistematik derleme dahilinde incelenen g¢aligmalarin amaglarina yonelik bulgular gozden
gecirildiginde, ¢aligmalarin biiyiik kisminda yalnizca kavram yanilgilarinin varhigina yonelik tespit
gerceklestirildigi goriilmektedir. Tiirkdogan ve digerlerinin (2015) 1999-2013 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de matematik egitiminde yapilan kavram yanilgilariyla ilgili ¢alismalar1 tematik olarak
incelemeleri sonucuna gore caligmalarin amacma iliskin dagilimi; %84 belirleme c¢alismasi, %7
belirleme ve giderme ¢aligmasi, %9 derleme ¢alismasidir. Tiirkdogan ve digerlerinin ulastigi sonug
ile bu calismadan elde edilen bulgular paralellik gostermektedir. Bu baglamda, kavram yanilgisi
iizerine yapilan ¢aligmalarin amaclarindaki egilimlerin son yillarda degisiklik gostermedigi dikkat
cekmektedir. On kosul olan bilgi ve kavramlar sonraki konular igin birer adim olusturdugundan
(Mehmetlioglu, 2014), kavram yanilgilarinin 6nceden tespit edilmesine ve giderilmesine yonelik
daha fazla ¢alisma yapilmas1 gerektigi diistiniilmektedir (Karatas, Kose ve Costu, 2003).
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Caligma gruplar1 incelendiginde kavram yanilgisi ¢aligmalarimin ¢cogunun 6gretmenler ile yapildigi

dikkat ¢cekmektedir. Bu ¢alismalarda genellikle 6gretmenlere olas1 6grenci cevaplar1 ve sinif igi

senaryolar sunularak Ogrencilerin  kavram yamlgilarimin neler olabilecegi konusunda

Ogretmenlerden goriis alimmistir. Bu baglamda, kavram yanilgisi ile ilgili yapilan caligmalarda
Ogretmenlerin deneyimlerinden yararlanildig1 soylenebilir.

Adigiizel ve digerleri (2018) tarafindan yapilan derleme calismasinda kavram yanilgisina yonelik
yapilan tezlerde en sik nicel yaklagima dayali arastirma yonteminin kullanildigi bulunmustur. Bu
caligmada ise matematik egitimi alaninda yapilan tez ve makaleler incelendiginde nitel yontemlerin
nicel yontemlere kiyasla daha fazla kullanildigi gorilmiistiir. Veri toplama araglarina iligkin
bulgular incelendiginde agirlikli olarak agik uglu sorulardan olugan basari testlerinin kullanildigi
tespit edilmistir. A¢ik uglu sorulardan olusan basari testlerinin kullanim alanlar1 incelendiginde,
genellikle 6grencilerdeki kavram yanilgilarinin tespiti amaci tagidiklar1 goriilmekte, bu sebeple
sik¢a kullamldiklar: diistiniilmektedir. Coktan se¢meli sorulari igeren basari testleri ise en ¢ok tercih
edilen veri toplama araglar1 arasinda ikinci sirada yer almaktadir.

Baralos (2009), matematik egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarda kavram yanilgisinin tespitinde
genellikle geleneksel olarak nitelendirdigi 6l¢me araglarinin (agik uglu test, goktan segmeli test ve
dogru-yanlis sorular1) kullanildigini tespit etmistir. Diger yandan alan yazinda daha derinlemesine
analizler icin sure¢ temelli alternatif Olgme araglarmin ve yontemlerinin kullanilmasi
onerilmektedir (Rittle Johnson ve Schneider, 2015). Tiirkdogan ve digerleri (2015), calismalarda
tespit edilen kavram yanilgilarindan emin olmak i¢in ¢oktan segmeli testlerin yani sira agik uglu
sorularla tasarlanan testlerin de kullanilmasi ve yanliglarin nedenlerinin farkli yontemlerle
incelenmesi gerektigini belirtmektedirler. Bu sistematik derlemede yer alan c¢aligmalar
incelendiginde ise ¢esitli veri toplama yontemlerinin kullanilmadigr goriilmiistiir. Patton’a (2014)
gore gorlisme yontemi ile elde edilen verilerin, dokiiman toplama yoluyla elde edilen veriler ile
karsilastirilmasi, elde edilen bilginin gegerliginin test edilmesini saglar. Bu baglamda, kavram
yanilgilar1 ¢alismalarinda verilerin ¢esitlenmesi Onerilmekte, bu sayede elde edilen sonuglarin
saglam temellere oturtulmasi saglanmalidir.

Kavram yanilgis1 ¢alismalarinda tespit edilen yanilgilarin net ve anlasilir bicimde sunulmasi igin
gozlem notlarmdan alintilara ve 6grenci yanitlarma yer verilmesi etkili olacaktir (Camadan, 2019;
Goclk 2019). Fakat incelenen c¢alismalarin bazilarinda gézlem ya da goriismeler yoluyla veri
toplanmasina ragmen, bulgularin sunumu asamasinda gézlem notlarina veya 6grenci yanitlarindan
alintilara yer verilmedigi gortlmiistiir. Calismalarin giivenirligi i¢in uygulanan testlerden 6rnek
sorularin, kullanilan goriigme sorularinin ve Ogrenci yanitlarinin okuyuculara sunulmasi
beklenmektedir (Creswell, 2018).

Kavram yanilgis1 {lizerine yapilan c¢aligmalarin bazilarinda kavram, yanilgi, hata gibi temel
terimlerin tanimlarina yer verildigi ancak bazilarinda bu tamimlarin yapilmadigi ya da hata ve
kavram yanilgisi terimlerinin birbiri yerine kullanildig1 dikkat cekmektedir. Gelecek calismalarda
arastirmacilara bu terimler arasindaki farki ¢alismanin biitlinlinde temel almalar1 ve kavram
yanilgilarmi bu dogrultuda belirleyerek sunmalar1 dnerilmektedir. Ote yandan calismada tespit
edilen kavram yanilgisinin tiiriiniin (asir1 genelleme, asir1 6zelleme, yanlis terciime ve kisith algi)
aciklanmasi ¢aligmanin anlagilirh@mni artiracaktir. Fakat incelenen ¢aligmalarda genellikle kavram
yanilgist tiirtiniin belirlenmedigi dikkat cekmektedir.

Kavram yanilgisinin nedenlerinin belirlenmesi yani kaynaginin tespit edilmesi, giderilmesine
yonelik ¢oziimler bulabilmek icin 6nemlidir. Bu dogrultuda, bu konuya iligkin yapilacak
calismalarda kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in aragtirmacilara éncelikle kavram yanilgilarinin
kaynagini tespit etmeleri dnerilmektedir. Caligmalarda arastirmanin amaci dogrultusunda ¢alisma
grubunun belirlenme Ol¢iitlerinin  agikga verilmedigi dikkat c¢ekmektedir. Calismalarin
aktarilabilirligi ve onaylanabilirligi acgisindan ¢alisma grubunun segilmesi siirecinde goz Oniine
alman ozelliklerin a¢ik ve detayl sekilde okuyucuya sunulmasi 6nerilmektedir.
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Kavram Ogrenme, bireye 6zgii bir siirectir. Ogretmenlerin kullandiklari anlatim ydntem ve
teknikleri, kullanilan ders kitaplari, Ogrencilerin deneyimleri ve diisiinceleri mevcut bilgi
eksiklikleri, yanlis veya eksik iliskilendirmeleri kavram yanilgilarmi etkileyen faktorlerden
bazilaridir. Bu nedenle, kavram yanilgilari ile ilgili elde edilen bulgularin, calismanin yiiriitiildigi
ortam ve mevcut sartlar dikkate alinarak degerlendirilmesi gerekir. Caligmalarda elde edilen
sonuglarin, daha az kisiyle derinlemesine yapilan analizler yoluyla elde edilen nitel verilerle
desteklenmesi onerilmektedir. Bu dogrultuda kavram yanilgilari giderme amaciyla boylamsal
caligmalarimn yiiriitiilmesinin ilgili alan yazina 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu c¢alismada, kavram yanilgisi ¢alismalarinin konu alani egilimleri betimsel bir bakis agisiyla
sunulmustur. Gelecek ¢calismalarda belli 6grenme alanlaria 6zel olarak egilerek bu alanlar tizerinde
yapilmis kavram yanilgisi ¢caligmalarina dair daha ayrintili incelemeler yapilabilir. Boylece her
konu alanina dair kavram yanilgilarinin tespiti ve/veya giderilmesine yonelik ¢alismalarda degisen
ya da degismeyen egilimlerin neler oldugu ve ayni kalan ya da degisen egilimlerin nedenleri agiga
cikarilabilir.

Etik Kurul Onay Bilgileri
Bu arastirmada kullanilan veriler dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Bu nedenle aragtirma,
etik kurul kararindan muaftir.

Cikar Catismasi
Yazarlar, bu ¢alisma kapsaminda herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin olmadigini beyan etmislerdir.

Finansal Destek
Yazarlar, bu ¢alisma i¢in herhangi bir finansal destek almadiklarim beyan etmislerdir.
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Extended Abstract
Introduction
Systematic mistakes that are made as a result of students’ perceptions is defined as misconception
(Smith et al., 1994). As stated in the literature, the number of studies conducted to determine
mathematical misconceptions is higher than the number of studies conducted to overcome or
prevent misconceptions. On the other hand, while the source of the misconception is explained in
some studies, in most studies examples for misconceptions are presented, but the source of the
misconception is not explained. Although numerous studies have been conducted on
misconceptions, there is not a systematic structure that is used with mutual understanding. This
may be a factor that makes it difficult to conduct studies for overcoming and preventing
misconceptions. This study aims to make a systematic review of the misconception studies
conducted between 2014 and 2020 in Turkey in grades 5-12. For this purpose, the subject areas and
the methodological trends of the reviewed studies are determined. This systematic review is
believed to guide future research on misconceptions particularly in terms of methodological
approaches. The following research questions have been addressed in line with the purpose of the
study:
1. What is the distribution of the studies on mathematical misconceptions in Turkey by year
and database?
2. What are the subject area trends of the studies on mathematical misconceptions in
Turkey?
a. What are the learning area trends of the studies on mathematical misconceptions
in Turkey?
b. What are the grade level trends of the studies on mathematical misconceptions in
Turkey?
3. What are the methodological trends of the studies on mathematical misconceptions in
Turkey?
a. What are the research method trends of the studies on mathematical
misconceptions in Turkey?
b. What are the purpose trends of the studies on mathematical misconceptions in
Turkey?
c. What are the research group trends in the studies on mathematical
misconceptions in Turkey?
d. What are the data collection tool trends of the studies on mathematical
misconceptions in Turkey?
e. What are the data analysis trends of the studies on mathematical misconceptions
in Turkey?

Method

This study aimed to make a systematic review of the studies conducted in Turkey between 2014
and 2020 on mathematical misconceptions of middle and high school students. For this purpose,
the systematic review method was used. The Tripartite Model, developed by Daniel and Harland
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(2017), was revised considering the purpose of the review, and the steps of descriptive systematic

review and synthesis systematic review were used. For the systematic review process, the following
steps suggested by Parahoo (2014) were used:

Formulating/selecting the questions, objectives or hypotheses

Selecting databases and determining inclusion or exclusion criteria,

Obtaining valid and reliable data by reviewing the literature,

Analysing and synthesizing the findings of selected studies,

Commenting on the positive aspects of the studies included in the review and on the
aspects that need to be improved, and making recommendations for future studies.

The keywords were determined as misconception, misconceptions, and mathematics for literature
review. The studies on mathematical misconceptions were reviewed using five different databases
which were ERIC, Web of Science, ScienceDirect, Dergipark, and the Council of Higher Education
Thesis Center. The Publication Classification Form was used as the data collection tool. This form,
which was developed by Goktas et al. (2012), was adopted in accordance with the purpose of the
study. 46 studies were selected for the systematic review and were included in the study. The data
collected from the studies included in the study with the Publication Classification Form were
analysed using descriptive statistics. The findings obtained as a result of the classification were
presented in tables and graphs.

In order to ensure consistency in the search and prevent loss of data, a data search protocol
appropriate for the search format of the database was determined, and the researchers evaluated the
data in accordance with this protocol. The findings were presented in tables and graphs within the
scope of the synthesis systematic review.

Results and Discussion

24 of the studies included in the study are theses (one PhD dissertation and 23 master’s theses) and
the remaining studies are articles. It was observed that the studies on mathematical misconceptions
increased between 2015 and 2017, and the highest number of studies were published in 2017. On
the other hand, there was a decrease in these studies from 2017 to the end of 2020. In addition, 40
studies were national publications, while six studies were published in international journals.

The majority of studies conducted on mathematical misconceptions between 2014 and 2020 were
published in the databases Dergipark (f:16) and the Council of Higher Education Thesis Center
(f:24). One of the studies was published in an international journal in 2014, whereas the other five
were published in 2017. In the other years there were no studies in international journals which
were appropriate for the scope of this study. 14 of the studies (28%) published in national journals
since 2014 have focused on mathematical misconceptions of middle school students.

The number of studies in which teachers take part as participants is higher than others, and the
number of the participants is usually between 31 and 100 (37%). In 24 of the studies, the qualitative
research method was used. Of the reviewed studies, 15 studies used quantitative research method,
while eight studies adopted the mixed method.

As far as the research trend is concerned, mainly case studies (39%) and the survey method (27%)
were preferred. Achievement tests were used as a data collection tool in half of the studies. The
number of achievement tests which used open-ended questions was 28 (31%). Quantitative data
analysis methods were mainly used in the studies. The majority of the quantitative studies used
descriptive statistics as the data analysis method (27%). The qualitative data analysis method which
was most frequently used in the studies is the descriptive analysis method (22%).

In the studies examined in this review, two main purposes were mentioned. One of these was only
the determination of the misconceptions, while the second one was to determine and overcome the
misconceptions. 34 of the studies conducted on misconceptions (74%) merely aimed to determine
the misconceptions, while 12 of the studies (26%) aimed to determine the misconceptions as well
as overcoming them.
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When the findings of the studies were reviewed, it was observed that studies on misconceptions
focus on middle school rather than high school. This result is parallel with some studies conducted
on misconceptions (Adigiizel et al., 2018; Tiirkdogan et al., 2015). The reason may be explained
with the fact that the mathematics curriculum in middle school sets up the basic concepts that will
be further developed in high school (Tiirkdogan et al., 2015).

The majority of the studies on high school mathematical misconceptions focused on numbers and
algebra. It was concluded that the research on middle school mainly focused on numbers and
operations, and algebra. Steinle and Stacey (2003) stated that a majority of the students experienced
problems understanding the subtopics of numbers and operations. In this respect, the researchers
focused on these subjects with the presumption that misconceptions may be experienced with the
topics that are difficult to understand. Ipekoglu (2017) emphasized that most of the studies carried
out on the determination of misconceptions between 2004 and 2014 focused on geometry and
measurement. In this context, the studies conducted on misconceptions following the year 2014
have focused on other subjects.

When the studies conducted with students were examined, it was observed that the majority of the
studies were carried out with seventh graders. When the mathematics curriculum in middle school
is reviewed, it is seen that the subjects in seventh grade such as numbers and operations, and algebra
are more intense than other subjects. In addition, when the studies on geometry and measurement
were examined, it was seen that topics such as polygons were studied in seventh grade in detail
(Ay, 2014).

In some of the studies on misconceptions, the definitions of some basic terms such as concept,
misconception and mistake were presented, whereas in some other studies these definitions were
not presented, and in some studies, the terms mistake and misconception were used instead of each
other. It is recommended that researchers consider and mention the differences between these terms
in future studies.

The majority of the studies focused solely on the determination of misconceptions. However, as
knowledge and concepts are the steps to the following mathematical subjects (Mehmetlioglu,
2014), it is vital to carry out studies on the early determination and correction of misconceptions
(Karatas, Kose, & Costu, 2003).

Concept learning is a specific process intrinsic to individuals. The teaching methods and techniques
used by teachers, the course materials, the ideas and experiences of students, and their lack of
knowledge are some of the factors that cause misconceptions. For this reason, the findings on
misconceptions should be evaluated by taking into consideration the environment in which the
study was conducted and the relevant conditions. The results of studies should be supported by
gualitative data obtained by in-depth analysis conducted with a smaller sample. In this respect, it is
believed that conducting longitudinal studies in order to overcome misconceptions may make great
contributions to the literature.

In this study, the studies on misconceptions have been presented using a systematic approach. In
future studies, detailed research may be carried out on studies which focus specifically on certain
mathematical contents. Thus, it may be possible to determine the misconceptions on different
contents in detail as well as identifying whether there are changes in tendencies of studies on
misconceptions based on the content.
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No  Referans Veri Taban Calisma Turii  Dil

1 Gilimiis (2020) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkce
2 Yenil (2020) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkee
3 Yurekli (2020) Ulusal Tez Merkezi  Tez Tirkce
4 Bursali ve Gokkurt Ozdemir (2019)  Dergipark Makale Tirkce
5 Camadan (2019) Ulusal Tez Merkezi  Tez Tirkce
6 Gocuk (2019) Ulusal Tez Merkezi  Tez Tirkce
7 Korkmaz (2019) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkce
8 Akbulut (2018) Ulusal Tez Merkezi  Tez Tirkce
9 Alapala (2018) Ulusal Tez Merkezi  Tez Ingilizce
10 Butuner ve Filiz (2018) Dergipark Makale Turkce
11 Cekic (2018) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkce
12 Celik ve Masal (2018) Dergipark Makale Turkce
13 Ertem Akbas ve Gok (2018) Dergipark Makale Tirkce
14 Kucam (2018) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkce
15  Ocal (2018) Dergipark Makale Ingilizce
16 Altiparmak ve Palabiyik (2017) Dergipark Makale Turkece
17 Asik (2017) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkece
18  Biittiner ve Filiz (2017) WOS Makale Ingilizce
19  Celik ve Glzel (2017) ERIC Makale Ingilizce
20 Erdem (2017) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkece
21 Gilirbiiz ve Agsu (2017) Dergipark Makale Turkece
22 Girbiz ve Erdem (2017) Dergipark Makale Tirkce
23 Cakmak Gurel ve Okur (2017) Dergipark Makale Tirkce
24 Isik ve Celik (2017). Dergipark Makale Tirkce
25 Ipekoglu (2017) Ulusal Tez Merkezi  Tez Tirkce
26 Karadeniz, Kaya ve Bozkus (2017) ERIC Makale Ingilizce
27 Kaya (2017) Dergipark Makale Tirkce
28 Kubar ve Cakiroglu (2017) ERIC Makale Ingilizce
29 Yavuz Mumcu (2017) Dergipark Makale Tirkce
30 Tarim ve Siyer (2017) Dergipark Makale Tirkce
31 Yildizhan ve Sengiil (2017) Dergipark Makale Tirkce
32 Yice (2017) Ulusal Tez Merkezi Tez Tirkce
33 Altog (2016) Ulusal Tez Merkezi Tez Tirkce
34 Kalag (2016) Ulusal Tez Merkezi Tez Tirkce
35 Kanak (2016) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkece
36 Kula Unver (2016) Dergipark Makale Turkce
37 Ozer ve Bukova Giizel (2016) Dergipark Makale Turkce
38 Palabiyik (2016) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkce
39 Safak (2016) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkege
40 Karaagag ve Kose (2015) Dergipark Makale Turkege
41 Kaya (2015) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkege
42 Ozkan (2015) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkege
43 Ay (2014) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkege
44 Doyuran (2014) Ulusal Tez Merkezi  Tez Turkege
45 Mehmetlioglu (2014) ScienceDirect Makale Ingilizce
46  Ocal (2014) Ulusal Tez Merkezi  Tez Ingilizce

Not. 2014:4, 2015:3, 2016:7, 2017:17, 2018:8, 2019:4 ve 2020:3 olmak Uizere toplamda 46
calismadir.
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EK 2. Yayin Stiflama Formu

A. Arastirmanin Kiinyesi

1-Aragtirmanin adz:

2-Aragtirmanin yayin
tird: Doktora tezi ()
Yuksek lisans tezi () Dil:
Aragtirma Makalesi () | Ulusal Uluslararasi Yil: Turkee ()
O O Ingilizce ()
3-Yaymlandig Web of DERGIPARK | Ulusal | ERIC ()| SCIENCE
Platform: Science () O Tez DIRECT ()
Merkezi
0

B. Ogretim Kademesi

Ogrenme Alam

Ortaokul ()

Lise ()

Sayilar ve Islem ()

Olasilik () Cebir ()

Geometri ve Olgme () Veri Isleme ()

Sayilar ve Cebir () Geometri () Veri Sayma ve Olasilik ()

C. Arastirmanin Yontemi

0

/cok asamali

0

1-Nicel () 2-Nitel () 3-Karma ( | 4-
) Belirtilmem
is ()
11- 12- Tarama | 21-Kdltir 26-Anlatl/ 31-
Deneysel () | () analizi / | Biyografi...() Yakinsayan
Etnografi () /
Paralel ()
111-Tam 121- Betimsel | 22-Olgubilim | 27- Kavram | 32-
deney () @) /Fenemonolo | analizi () Ag¢imlayict
ji() Siral1 ()
112-Yan 122- 23-Durum 28-Yorumlama 33-
deney () Karsilastirmali | ¢alis. () /Derleme...() Kesfedici
() Siral1 ()
113- Zayif 123- 24-Teori- 29-Sdylem 34-
deney () Korelasyonel | kuram olus( ) | analizi () Doniistiirticii
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114-Tek 124- 25-Elestirel | 30- Eylem aras. ()
denek. () Regresyon () | kuram ()

125- Tarama

yon. ()

126 — Meta

analiz
D. Arastirmanin Calisma Grubu / Orneklemi
1- Cahsma grubu 2- Cahsma grubu 3-

biiyiikliigii Belirtilmem
is ()
11- 5. smif () 16- 10. simf () 21- 21- 1-10 aras1 ()
Yoneticiler ()
12- 6. smif () 17- 11. simf () 22- Veliler () | 22- 11-30 arasi ()
13- 7. smif () 18- 12. simif () 23- 23- 31-100 arasi ( x)
Akademisyen
14- 8. simf () 19- Ogretmen | 24- Diger...() | 24- 101-300 ()
adaylar1 ()
15- 9. siif () 20- Ogretmenler 25-301-1000 ()
26- 1000’den faz. ()

E. Arastirmanin Veri Toplama Araclari
1- Basar testleri () 2- Anket () 3- Goriisme () 4- Gozlem ()

11- Agik uglu ()

21- Agik uglu ()

31- Yapilandirilmis
0

41- Katilimer ()

12- Coktan se¢cmeli ()

22- Coktan se¢cmeli ()

32-Yari-
yapilandirilmig( )

42-Katilimei
olmayan()

13- Bosluk doldurma ()

23- Likert tipi ()

33-
Yapilandirilmamig

0

14- Dogru-yanlis ()

24- Bosluk doldurma ()

34- Online
goriisme ()
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15- Diger... ()

25- Dogru-yanlis ()
0

35- Klinik milakat

5- Tutum/ilgi/yetenek (
)

6- Alternatif araglar ()| 7- Doktiman ()

8- Diger... ()

51- Acik uglu ()

61- Performans testleri

0

52- Coktan se¢cmeli ()

62- Tamlayici testler ()

53- Likert tipi ()

63- Kavram haritalari ()

54- Diger... ()

64- Port folyo vb. ()

F. Arastirmanin Veri Analiz Yontemi

1- Nicel veri analizi ()

2- Nitel veri analizi ()

11- Betimsel ()

12- Kestirimsel ()

21- icerik analizi ()

111- Frekans/ytzde ()

121- Korelasyon ()

22- Betimsel analiz ()

112- Ortalama/s.sapma ()

122- t-testi ()

23- Dokiiman analizi ()

113- Grafikle g6s. ()

123- ANOVA/MANOVA ()

24- Diger ()

114- Diger... ()

124-
ANKOVA/MANKOVA ()

125- Faktor analizi ()

126- Non-parametrik testler

0

127- Meta analiz ()

G. Kavram Yanilgisina Yonelik Calisma Amaci

1-Yalmzca Tespit ()
2-Tespit + Giderme ()
3-Tespit + Onlem ()

4-Tespit + Giderme + Onlem ()
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Ozel Egitimde Ge¢cmisten Giiniimiize Hak Savunucular
Olarak Aileler

The Advocacy Role of Families from Past to Present in
Special Education
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Oz: Ozel gereksinimi olan gocugun ailelerinin sahip olduklar1 ézellikler ve gocuklarmm gelisim siireci
icerisinde Ustlendikleri roller, cocuklarinin gelisimi ve egitim siireci i¢in olduk¢a 6énemlidir. Bu rollerden
biri olan hak savunuculuk rolli ise ¢zel gereksinimi olan gocuklarin ihtiya¢ duyduklari hizmetlere
erisebilmeleri agisindan anahtar niteliginde goriilmektedir. Bu sebeple, bu makale icerisinde ozel
gereksinimi olan ¢ocuga sahip ailelerin islevleri, rolleri ve ozellikle hak savunuculuk rolii {izerinde
durulmugtur. Ayrica tarihsel baglamda, ozellikle Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye’de 6zel
gereksinimi olan ¢ocuga sahip ailelerin hak savunuculuk rolleriyle iligkili olarak attiklar1 adimlar ve bu
konuda giincel olarak ailelere destek ve hizmet saglayan programlar ele alinmistir. Ozel gereksinimi olan
¢ocuklar giintimiizde ulusal ve uluslararas: diizeyde halen istendik diizeyde 6zel egitim hizmetlerine erisim
konusunda sorunlar yasamaktadir. Bu c¢ocuklarin egitsel ihtiyaglar1 yeterince kargilanamamakta ve
toplumsal kabul dizeyleri konusunda olumsuz tutumlarla karsi karsiya kalmaktadirlar. Dolayisiyla,
olumsuz durumlarla bas edebilmeleri, iyi bir yasam sartlarmin olusturulmasi, toplumsal ve politik
engellerin ortadan kaldirilmasi ve tam bir firsat esitliginin saglanmasi i¢in savunuculuk roliiniin aileler
tarafindan etkili bir sekilde kullanilmasina gereksinim duyulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, 6zel gereksinimi olan cocuk, aile rolleri, engellilik, savunuculuk.

Abstract: The characteristics of families of children with special needs and their roles in the development
process of their children are very important for the development and education process of their children.
One of these roles, the advocacy role, is seen as a key for children with special needs to access the services
they need. For this reason, the functions and roles of families of children with special needs, and especially
advocacy role are emphasized in this article. In addition, advocacy role of families of children with special
needs was discussed in the history context in the United States and Turkey. Support programs and services
providing to families have been also discussed. Today, children with special needs still have problems in
accessing special education services at the desired level at national and international context. Considering
that these children may face negative situations such as meeting their educational needs and social
acceptance; the advocacy role should still be used effectively by families to cope with adverse situations,
to provide a good living condition, to eliminate social and political barriers and to ensure full equality of
opportunity.

Keywords: Special education, child with special need, roles of families, disability, advocacy.

Giris
Bir ¢ocugun gelisiminde ve yagsaminda 6nemli bir yere sahip olan aile, toplum temelinde yer alan
onemli bir kurum olarak gortlmektedir. Cocugun diinyaya gelmesiyle birlikte ilk etkilesim ve
iletisim kurdugu kisiler aileleridir ve bu durum aileyi, ¢ocugunun yasamini etkili bir sekilde
stirdiirmesi agisindan 6nemli kilmaktadir (Tavil, 2005). Alanyazinda yer alan aile kavraminin
anlamina yonelik yapilan tanimlar incelendiginde, aile ile ilgili olarak evrensel ve tek bir tanim
olmadig1 ve aile kavramimin gesitli sekillerde tanimlandigi gortlmektedir (Cavkaytar, 2012).
Ornegin, Bronfenbrenner (1986) aileyi, icerisinde yetisen bireyin gelisimine bircok boyutta katki
saglayan temel bir baglam olarak ifade etmistir. Bagbakanlik Aile Aragtirma Kurumu (1990) ise
aileyi, bir toplumda hukuki temele dayali olarak evlilik ve akraba baglilig1 olusmus, ayni ortamda
yasayan bireylerden olusan toplumsal kurum olarak tanimlamaktadir. Alan yazindaki bir diger
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tamima gore aile, kisilerin i¢inde dogmus olduklar1 ve yasamlarmin dnemli sayilabilecek bir
kismini birlikte gegirdikleri bir tiir sosyal bir grubu ifade etmektedir (Cavkaytar, 2012). Yapilan
bir baska tanima gore ise aile, “kisilerin bakiminin saglanmasi igin gerekli sorumluluklar:
paylasan, evlilik, kan ya da anlasmaya dayanan iliski ya da evlat edinme tizerinden birbirlerine
baglanan toplumsal bir yapi olarak tamimlanmaktadir’® (Schaefer, 2013). Poston ve digerleri
(2003) tarafindan yapilan bir tanima gére de aile, kendilerini aile olarak géren ve genel olarak
aile iglevlerini yerine getiren iki ya da daha fazla kisiden olugmaktadir ve ailelerin evlilik, kan
bag1 ya da birlikte yasama zorunlulugu bulunmamaktadir. Yine yapilan bir baska tanima gore
aile, cocugun kendisini bekleyen hayata hazirlandigi aile tarafindan ¢ocuga iyi, kotii, dogru, yanlis
gibi kavramlarin kazandirildigi, toplumsal becerilerin 6gretildigi, cocugun dogustan getirdigi
beceri ve yeteneklerini kullanmasinda etkili olan toplumsal bir kesittir (Yilmaz Bolat, Giirsoy ve
Strom, 2016). Yapilan tamimlar genel olarak incelendiginde, aile taniminin geleneksellikten
uzaklagarak toplumsal degisime bagl olarak degistigi ve sekillendigi sdylenebilir. Tanimlarda
genellikler; (1) ailede birden fazla bireyin olmasina, (2) ailenin ozellikle ¢ocuklar agisindan
onemli rolleri Ustlenmesine, (3) aile bireyleri arasinda kan bagi ve yasal bir durumun olup
olmamasina, (4) aile bireylerinin birlikte vakit gecirmesine, (5) sosyal bir grup olmasina ve (6)
toplumdaki en kii¢iik yap1 tagi olmasina vurgu yapildigi goriilmektedir.

Aile ile ilgili tamimlar degisse de ailenin gegmisten giliniimiize 6zellikle bakmakla yiikiimlii
oldugu ¢ocuguna yonelik islevlerinde pek bir degisikligin oldugu sdylenemez. Bilindigi iizere bir
¢ocugun i¢inde blyilidiigl ailenin temel islevleri bulunmaktadir (Blacher ve Hatton, 2001). ‘Bu
islevler genel olarak; ekonomik ihtiyaglar1 karsilamak, statii saglamak, ¢ocuklarin egitimini
planlamak, din egitimi vermek, bos zaman faaliyetleri ger¢eklestirmek, aile liyelerinin birbirini
korumasi ve karsilikli sevgi ortami yaratmak olarak sayilmaktadir’® (Cavkaytar, 2012, s. 9 ). Kur
(2011) ekonomik gereksinimleri karsilama islevine goére aileyi, toplumsal yasam igerisinde tiretim
ve tiiketim iglevini goren bir birim olarak tamimlamaktadir. Kir’a goére bir aile ekonomik
gereksinimlerini karsilamak amaciyla kaynaklarimi kendisi tiretmekte, ihtiyaglarini gidermek igin
de Uretiklerini kendisi tiiketmektedir. Baska bir ifade ile aile Oyelerinin kisisel gereksinimleri aile
icinde karsilanmaktadir (Ergiin, 1987). Statll saglama islevi igin aile, kendi igerisinde dogan ve
gelismekte olan bireye dogumdan itibaren bir birey olarak dogal bir sosyal statii saglamaktadir.
Cocugun ailesinde bu statiiyii elde etme bigimi ve diizeyi ailenin sosyo- kiiltiirel ve egitim duzeyi
gibi 6nemli gorulebilecek Ozelliklerine bagli olarak farklilik gosterebilmektedir (Kir, 2011).
Egitim islevine gore ise Oncelikle ¢ocugun egitiminden aile sorumlu olmakta ve egitimin temeli
ailede atilmaktadir (Cavkaytar, 2012; Kir, 2011). Bir gocuk, aileden almis oldugu egitim
sayesinde kendisini bekleyen gelecekteki hayata ve hayat kosullarina hazirlanmakta ve ileride
sececek oldugu olast meslege yonlendirilmektedir (Gokge, 1991). Din egitimi verme islevi
acisindan aile, i¢indeki iiyelerine kendi sahip oldugu dini inanglar1 kazandirmakta, onlara dini ve
Ozellikle ahlaki egitim saglamaktadir. Cocugun din egitiminin 6nemli sayilabilecek temel kismi,
aileleri tarafindan gerceklestirilmektedir (Kir, 2011). Bos zamanlar1 degerlendirme islevi
baglaminda aile, icerisinde yer alan {iyelerinin her birinin bos zamanlarmi aktivitelerle
planlamalarini, iyi vakit ge¢irmelerini, eglenmelerini saglamaktadir (Gokge, 1991; Summers vd.,
2005). Aile tyelerinin birbirini korumasi islevinde ise ¢ocuk diinyaya geldiginde oldukga
korumasiz bir halde oldugundan aile, ¢ocugun tiim ihtiyaglarim gidermekte, ¢ocugun zarar
gormesini engellemek yoluyla ¢ocugunu korumaktadir (Kir, 2011). Ayrica bu islev ile aile, neslin
devamini saglayarak insanlhigin varhigini da korumaktadir (Gokge, 1991). Birlikte karsilikli sevgi
ortami yaratmak isleviyle ilgili olarak aile, dogal sevginin kaynag1 olarak kabul edildiginden bu
ihtiyacin en iyi karsilandig1 yer ailedir. Bu isleve gore aile, cocugunun sevgi ve sefkat ihtiyacini
karsilayan bir birim islevi gormektedir (Tezcan, 1985).

Ailelerin islevlerini yerine getirmesinde; ailenin demografik yapisi, sosyo-kiltlrel etmenler,
ekonomik yapisi, ailenin yasam dongiisli ve aile bireylerin saglik durumu gibi pek ¢ok etmen
olumlu ya da olumsuz yonde etki etmektedir (Cavkaytar, 2012). Buna ek olarak, cocugun gelisim
ozellikleri, 6zel bir durumunun olmasi, ¢ocuk ve aile arasindaki biyolojik baglar gibi durumlar
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bazen ailenin iglevinde farkliliklara neden olsa da ailelerin temel islevlerinde bir degisim soz
konusu olmamaktadir (Turnbull, Turnbull, Erwin ve Soodak, 2006). Bu baglamda, 6zellikle tipik
gelisim gosteren akranlarina kiyasla gelisimlerinde anlamli farklilik gosteren 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklarin gelisim siireglerinde ailelerin iistlendikleri roller olduk¢a dnemlidir (ilhan, 2017).
Dolayisiyla ailelerin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara daha fazla zaman ayirmalar1 gerekmektedir.
Buna ek olarak, o6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin ailelerinin islevlerinin sayisinda ve
yogunlugunda c¢ocugun bireysel ozelliklerine gore farkliliklar goriilebilmektedir (Cavkaytar,
2012). Bu nedenle 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin aileye olan gereksinimi zaman zaman tipik
gelisim gosteren ¢ocuklara kiyasla daha fazla olabilmektedir (Aydogan-Akinct ve Darica, 2000).
Bu noktada, 6zel gereksinimi olan ¢ocugun gelisimi konusunda hedeflenen noktaya ulasilabilmesi
ailelerin rollerini ne diizeyde yerine getirdigi ile dogru orantili olabilmektedir (Sucuoglu, 1996).

Ozel gereksinimi olan ¢ocuga sahip aileler, cocuklarmin egitim siireglerinde tstlendikleri roller
araciligiyla, cocuklarini var olan gelisimleri konusunda yiireklendiren, ¢ocuklarma gerekli
bilgileri saglayan ve rehberlik eden ilk egitimciler olarak goriilmektedir (Hooper ve Umansky,
2004). Ozel gereksinimi olan ¢ocugun kendisi icin belirlenen egitimsel amagclara ulasilabilmesi,
cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarinin tam anlamiyla karsilanabilmesi ve etkili hizmetlerin
sunulabilmesi yasamin ilk yillarindan itibaren ailenin ¢ocugunu ne kadar destekledigine baglidir
(McGahee, Mason, Wallace ve Jones, 2001). Aileler 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarmi gesitli
sekillerle destekleyebilmekte ve bu destekleri saglarken de farkli diizeylerde ¢esitli rolleri
benimsemektedirler. Aileler 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarina 6gretmenlik yapmak, yetersizlikle
ilgili goniilli kuruluslarla isbirligi yaparak 6zel egitimi ve 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin sahip
olduklar1 yetersizlik tirlerinin 6zelliklerini tanitmaya ¢alismaktadir. Buna ek olarak, aileler ¢esitli
ozel egitim okullarinin agilmasinda liderlik etmek, politik savunuculuk yapmak, ¢ocuklari igin
egitimsel kararlarin verilmesinde rol almaktadir. Aileler ayrica benzer 6zellige sahip ¢ocuklarin
anne ve babalari ile igbirligi yapmak ya da diger anne ve babalara ¢ocuklarinin egitimi i¢in
rehberlik etmek gibi ¢esitli roller tistlenmektedirler (Sucuoglu, 1996). Ailelerin Ustlendikleri bu
rollerin dogrudan ve dolayli yollardan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarinin gelisimlerine katki
sagladig1 sdylenebilir (Fiedler, Simpson ve Clark, 2007).

Bir aileye, 6zel gereksinimi olan bir ¢ocugun dahil olmasi ile birlikte ailelerin yetersizlikle ilgili
bilgi, birlikte vakit gecirme, sosyal ve ekonomik destek gibi konularda cesitli desteklere
gereksinim duyduklar1 goriilmektedir (Akgamete ve Kargm, 1996; Meral ve Cavkaytar, 2013;
Summers vd., 2005). Ozel gereksinimi olan gocuga sahip aileler, cocuklarmin 6zel gereksinimli
birey olarak tanilanmasi sonrasinda karmasik duygu durumlari igerisine girmekte, kimden
nereden ve nasil destek alacaklarini bilememektedirler (Melekoglu, Kirici, Kartal ve Tekin,
2018). Bu noktada, aileler ¢ocuklar1 i¢in almacak tedbirler konusunda yetersiz kalabilmekte ve
cocuklar1 hakkinda hak savunuculugu yapma roliinii benimseyebilmektedir (Burke ve Hodapp,
2016). Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar icin ailelerinin gdstermis oldugu hak savunuculuk rolii,
0zel gereksinimi olan ¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklar1 hizmetleri almalarinin saglanmasi agisindan
oldukca onemlidir (Conley Wright ve Taylor, 2014). Ozel egitim alaninda ailelerin hak
savunuculuk roliinii ¢esitli boyutlariyla ele alan ¢alismalar bulunmaktadir (Turnbull vd., 2006;
Zaretsky, 2004). Ancak bu konuyla ilgili olarak Tirkiye’de yapilmis 6zel gereksinimi olan
¢ocuklarin ailelerinin tarihsel siire¢ igerisindeki hak savunuculuk rolii siirecini ele alan bir
calismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu ¢alismada, 6zel gereksinimi olan ¢ocuga sahip ailelerin
hak savunuculuk rolii, bu roliin énemi ve ailelerin savunuculuk yaparak 6zel gereksinimi olan
cocuklar acgisindan katkilar1 ulusal ve uluslararasi alanyazin baglaminda tarihsel siire¢ icerisinde
ele alimmustir.

Hak Savunucular Olarak Aileler

Gunlik yasamda ¢esitli zamanlarda ve durumlarda bir sekilde her birey, haksizliga ugradigini
disiindiigi durumlarda savunuculuk yapabilmektedir. Bu savunuculuk kolay gibi goriinse de
bireyin savucunuluk yapmasi her zaman kolay ilerleyen bir sure¢ degildir. Esasen savunuculuk,
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baska imkanlar araciligiyla elde edilmesi miimkiin olmayan, istendik bir sonucu elde etmek
amaciyla bir bireyin var olan kendi bakis a¢isim ya da bagka bir bireyin bakis a¢isini benimsemesi
olarak tanimlanmaktadir (Turnbull ve Turnbull, 2001). Baska bir tanima gore savunuculuk,
onceden belirlenmis ve amaglanmis bir hedef i¢in harekete gegmek anlamina gelir ve sorun odakli
bir yapiya sahip olmasi nedeniyle bir sorunun dogasini, o sorunu ¢6zmenin Oniindeki engelleri
asmak i¢cin mevcut kaynaklar1 gerektiginde kullanmay1 ve olasi problemlere ve engellere yonelik
olarak yapilacak eylemleri kapsamaktadir (Turnbull vd., 2006). Savunuculuk, konuyla yakindan
ilgilenen bireyler tarafindan gesitli ortamlarda veya g¢esitli konularda gergeklesebilmektedir
(Turnbull ve Turnbull, 2001). Ozel gereksinimi olan cocuklar s6z konusu oldugunda ise bu
cocuklarin aileleri, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in dogal savunucular olarak gériilmektedir
(McCammon, Spencer ve Friesen, 2001). Cesitli gereksinimleri ve destek ihtiyaglari sebebiyle
tipik gelisim gosteren akranlarina kiyasla 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin haklarmin aileleri
tarafindan savunulma ihtiyaci daha belirgin olarak hissedilmektedir. Diinya geneline bakildiginda
ise aile savunuculugu, 6zel gereksinimi olan bireylerin etkilenmekte olduklar1 yetersizliklerle
iligkili olarak yasadigi olumsuz durumlara karsi gereksinim duydugu hizmetlere erisimini
kolaylastirmak ve iyilestirmek i¢in etkili bir girigim yontemi olarak goriilmektedir (Cohen, 2013).

Ozel gereksinimi olan bireylere yonelik, diinyanin farkli yerlerinde gesitli sekillerde sunulmakta
olan ozel egitim hizmetleri, aile savunuculugu aracihigiyla desteklenmektedir (Phillips, 2008). Ne
var ki 6zel egitimde, savunucuk konusunda kisilerin farkindalik ve bilgi diizeyleri ¢ok gelismis
degildir (Burke, Lee ve Rios, 2019). Bu konuda iyilesme saglanmasi amaciyla yapilan bir
calismada, Ozel gereksinimi olan bireylerin aileleriyle yirdtilen savunuculuk faaliyetlerinde
tercih edilen gesitli savucunuluk tiirleri ve tanimlar1 ortaya konulmustur. Trainor’a (2010) gore
sezgisel savunucular, yetersizlik uzmani, sistemik degisimin aracilar1 ve stratejistler olmak tzere
dort savunuculuk tiiri bulunmaktadir. Sezgisel savunucular, ¢ocuklari hakkinda kendi
icgorulerine itimat etmektedirler. Yetersizlik uzmanlari, ¢ocuklarimin yetersizligi hakkindaki
bilgilere dayanmaktadirlar. Degisim i¢in aractlar, sadece kendi ¢ocuklari i¢in degil, ayn1 zamanda
sistem igerisinde daha biiylik ¢apli ve daha fazla bireyi kapsayan degisimi savunan bireyleri ifade
etmektedirler. Stratejistler ise ¢ocuklarmi savunmak i¢in yasalar yoluyla kendilerine ve ozel
gereksinimi olan ¢ocuklarina taninan haklar1 anlamaya dayanmaktadirlar. Her tiir savunuculuk
6nemini ihtiya¢c duyulma sebebi agisindan korusa da "stratejist" savunuculuk tirli son derece
yaygin olarak 6zel gereksinimi olan ¢ocuga sahip aileler tarafindan kullanilmaktadir (Burke ve
Hodapp, 2016; Trainor, 2010). Hangisi tercih edilirse edilsin savunuculuk tirlerinden birini ya da
birden fazlasini benimseyen aileler araciligiyla 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarla ilgili gereksinim
duyulan hizmetleri elde etme konusunda olumlu ve anlamli yonde gelismeler saglanmaktadir
(Burke, 2013).

Ozel gereksinimi olan cocuklarin aileleri araciligiyla yiiriitiilmekte olan savunuculuk
faaliyetlerinin aileler ve 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar1 agisindan mikro ve makro dizeyde
olumlu sayilabilecek ¢esitli sonuglar1 bulunmaktadir (Conley Wright ve Taylor, 2014). Mikro
diizeyde savunuculuk, hem gocuk hem de ¢ocugun i¢inde bulundugu ailenin bireyleri i¢in kaliteli
sayilabilecek hizmetleri hedeflemektedir. Genellikle bu dizeydeki savunuculuk sadece aile
bireylerinin olumlu anlamda etkilenmesiyle sonu¢lanmaktadir (Kalyanpur ve Harry, 1999). Bu
baglamda bazi aileler i¢in savunuculuk, yalnizca gocuklari i¢in yapilan bir hareket iken, bazi
aileler icin ise savunuculuk daha politik bir hareket haline gelmektedir. Bu nedenle, aileler 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklari i¢in daha duyarli hizmetlere ulasmak amaciyla diger ailelerle de
isbirligi yaparak daha genis ¢apli kitlelere ulagsmay1 hedeflemektedirler (Zaretsky, 2004). Makro
diizeyde savunuculuk ise yasal mevzuata yonelik degisiklikler, cesitli yetersizlik tlrlerine yonelik
toplum farkindalig1 kazandirma, ilgili arastirmalarim arttirilmasi ve etkili hizmetlerin sunumu i¢in
daha fazla maddi destek ayrilmasi gibi konularda tesvik ve ¢aligmalari icermektedir (Black ve
Baker, 2011). Hangi boyutlarla sonuglanirsa sonuglansin 6zel gereksinimi olan ¢ocuga sahip
ailelerin yiiriitmiis olduklar1 savunuculuk faaliyeti 6zellikle hak elde etmek agisindan oldukga
faydali olarak goriilmekte ve ailelerin savunuculuk faaliyetleri sonucunda gocuklar yararma
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yuksek dizeyde sonuclar alinmaktadir. Bu agidan bakildiginda, 6zel egitim alaninda ulusal ve
uluslararasi yasal diizenlemeler, ailelerin savunuculuk caligmalari sonucunda elde edilmis
kazanimlardir.

Ozel gereksinimi olan ¢ocuga sahip aileler zaman zaman savunuculuk faaliyetlerini gesitli
etmenler yiiziinden yeterince gergeklestiremezler. Bu etmenler; aile ile Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) birimi arasindaki iligki durumu, aile-okul igbirligi, ailelerin bilgi diizeyi ve yasal
diizenlemelerin (lke genelinde ve okul boyutunda uygulamalara yansimasi olarak ele
alinmaktadir (Jackson, 2018). Bu etmenler olumlu olarak siirdiigiinde aileler, ¢ocuklariyla ve
cocuklarm okulunda bulunan personelle daha iyi bir etkilesim igerisine girebilmekte ve
savunuculuk baglaminda daha etkili sonuglar alabilmektedir (Larocque, Kleiman ve Darling
2011). Diinya genelinde ¢esitli kuruluslarda, merkezlerde ve programlarda ailelerin savunuculuk
faaliyetlerine etki eden faktorler g6z Oniine alinarak, ailelere yonelik egitimler diizenlenmekte ve
aileleri savunuculuk baglaminda giiglendirmeye calisan faaliyetler yirdtilmektedir (Burke ve
Hodapp, 2016).

Ozel egitimde ailelerin savunuculuk roliine tarihsel bir bakis

Ozel gereksinimi olan cocuklara yonelik olarak etkili hizmetlerin saglanmasinda ve bu
hizmetlerin aile odakli olarak yiiriitiillmesinde ailelerin biiyiik bir katkis1 vardir (Yilmaz Bolat,
2019). Gegmisten giiniimiize ailelerin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklartyla ilgili olarak sahip
olduklar1 haklarin kazanilmasinda ve énemli degisimlerin yasanmasinda ailelerin de igerisinde
bizzat yer aldif1 cesitli sosyal organizasyonlarm ve gruplarm katkis1 oldukga buytktir (Ozdemir,
2012). Tarihsel olarak, 6zel egitim siireci ve hizmetleriyle ilgili bilgi agisindan daha az giicli olan
aileler bir araya gelerek giiclenmisler ve mevzuatlara etki ederek sistem degisikligi yaratacak
guct kazanmiglardir (Turnbull ve Turnbull, 2001). Bu yoniiyle savunuculuk, ¢ocuklarma uygun
egitim firsatlar1 yaratmaya calisan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin ailelerinin tarihsel agidan
onemli bir sorumlulugu olmustur. Bu konuyla ilgili ilk adimlarin Amerika Birlesik Devletleri’nde
(ABD) atildig1 goriilmektedir (Turnbull vd., 2006). Ozel gereksinimi olan ¢ocuga sahip aileler,
yirminci yiizyilin ilk yarisinda g¢ocuklarmin gereksinimlerinin yeterince karsilanmasi ve
kendileriyle benzer sorunlar1 yasayan ailelerle duygularini paylasmak amaciyla cesitli ortamlarda
bulusmaya ve fikir aligverisinde bulunmaya baslamiglardir (Mclean, Sandall ve Smith, 2016).
Daha sonra, ayni ya da benzer sorunlar1 yasayan ve benzer taleplerde bulunan ailelerin sayisinin
artmastyla 1940 ve 1950°li yillarda ABD’de cesitli 6rgiitlenmeler ve kuruluslarin 6nii agilmustir.
Bu baglamda, ilk sayilabilecek adimlardan biri, ABD’de 1949 yilinda Birlesmis Serebral Palsi
Birligi’nin kurulmasidir. Bu kurulusun olusumunda serebral palsili cocuga sahip bir baba biiyiik
ve etkin bir rol oynamustir (Turnbull vd., 2006). Bu kurulusu, 1961°de Amerika’nin Otizm
Spektrum Bozuklugu Toplulugu ve Down Sendromu Ulusal Birligi, 1964’te Ogrenme Giigliigii
olan Cocuklar Birligi ve 1988’de Cocuk Ruh Sagligi i¢in Aileler Federasyonu gibi 6nemli
kuruluslar takip etmistir (Turnbull vd., 2006).

Ozel egitimin tarihsel siireci incelendiginde, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin 6zel egitime erisimi
ve hizmetlerin iyilestirilmesi i¢in aile savunuculugunun olduk¢a Onemli bir rol aldigi
gortlmektedir (Turnbull ve Turnbull, 2001). Nitekim, 1950 ile 1970 yillar1 arasinda O6zel
gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik egitim hizmetlerinin aileler tarafindan yetersiz gériilmesinden
dolayi, aileler de bu siuregte savunuculuk rolii baglaminda atmus olduklar1 adimlari
hizlandirnuglardir. Ozellikle 1970°1i yillara gelindiginde giderek giiclenen aileler, Yetersiz
Cocuklar icin Pennsylvania Birligi (Pennsylvania Association for Retarded Children) ve benzeri
kuruluslar, hemen her eyalette genellikle basarili sonuglar elde ederek 6zel gereksinimi olan
cocuklara yonelik egitim davalarin1 kazanmuslar ve ardindan elde ettikleri bu kazanimlarla aileler,
mahkemelerin kararmi uygulamak i¢in federal yasa gereksinimi duymaya bagslammslardir
(Turnbull ve Turnbull, 1996). Yine bu konuyla ilgili sayisal olarak ABD’de 1975'ten dnce 1,75
milyondan fazla Ozel gereksinimi olan Gocugun okuldan muaf tutuldugu, ti¢ milyon ozel
gereksinimi olan ¢ocuga uygun bir egitim saglanamadigi ve zorunlu devlet okulu egitiminin
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yalnizca tipik gelisim gosteren ¢ocuklara uygulandigr belirlenmistir (Yell, Rogers ve Rogers,
2006). Tim bu olumsuzluklarm ve girisimlerin sonucunda 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin
egitim haklarina ydnelik olarak ilk, en biiyiik ve koklii bir degisimi iceren 1975 tarihli Tiim Ozel
Gereksinimi olan Bireylerin Egitimi Yasasi1 (The Individuals with Disabilities Education Act
[IDEA]; PL 94-142) kabul edilmis olup, bu yasa egitimdeki esitsizliklerin bircok boyutunu
(6negin, kaynastirma/biitiinlestirme, erken miidahale vb.) ele almistir (Kargin, 2004). Ozel
gereksinimi olan ¢ocuklarin aileleri, savunuculuk yapan kuruluslar ve kendi kendini savunan
bireyler bir araya gelerek bu yasanin gecisine énemli Sl¢iide Onciiliik etmislerdir (Rosetti vd.,
2020). Daha sonraki yillarda da yetersizlikle ilgili tiim alanlar1 temsil eden aile &rgiitleri,
uzmanlarla ve 6zellikle de Olaganiistii Cocuklar Konseyi ile giliglerini birlestirmislerdir (Turnbull
vd., 2006). IDEA’da yer alan egitim haklarinin eksikligi ve tam olarak anlagilamamasi nedeniyle
bu yasay1 takip eden ve o zamandan beri alt1 biiylik degisikligin (1978, 1983, 1986, 1990, 1997,
2001, 2004, 2008) kabuliinde hedefledikleri savunuculuk faaliyetleri ile 6zel gereksinimi olan
bireylerin aileleri oldukea kilit bir rol tstlenmistir (Turnbull vd., 2006). Yasanin 1975 yilinda
kabuliiniin ardindan ailelerin de bizzat savunuculuk yaparak mevcut yasayi diizenleme arayislari
sonucunda yasanin 1986 yilindaki versiyonunda erken ¢ocuklukta 6zel egitime yonelik olarak 3-
5 yas arasindaki ¢ocuklarin egitiminde Bireysellestirilmis Aile Hizmet Plan1 (BAHP) vurgusu
yapilmistir (Ozdemir, 2012). Ayrica, daha énceki yasal adimlardan farkli olarak burada sadece
0zel gereksinimi olan ¢ocuklarin degil, bunun yam sira ailelerinin de siirece aktif, dogrudan ve
yasal katilimi saglanmistir. IDEA’da, 2004 yilinda yapilan diizenlemeler ile okul-aile isbirligi ve
ailenin egitim siireclerine etkin katilimi konusuna agik¢a vurgu yapilmistir (Burke ve Sandman,
2015). Ozel egitim hizmetlerinde yasal siirecler ve roller degistikce dzel gereksinimi olan ¢ocuga
sahip aileler de dinamik bir sekilde savunucu olmaya devam etmistir. Ozel Egitim ile ilgili mevcut
yasalar incelendiginde, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarm egitim hakkina yoénelik kararlarmn
alinmasinda ailelerin g¢abalarmnin biiylik etkisinin oldugu gériilmektedir. Bununla birlikte 6zel
egitimle ilgili olarak aileler tarafindan zaman zaman karmasik olarak algilanabilecek yasal bir
boyut slrecini de beraberinde getirmistir (Mueller, 2009). Bu noktada yasalar1 anlamak i¢in
aileler, ek bir uzmanliga ihtiya¢ duymuslar ve bdylece sistemli 6zel egitim savunuculugu ortaya
cikmustir (Nachshen, Anderson ve Jamieson, 2001).

Aile savunuculugu konsunda 2000’li yillara gelindiginde ise ABD nin farkli noktalarinda faaliyet
gosteren 106 Ebeveyn Egitim ve Bilgi Merkezinin, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin ailelerine
ozel egitim hizmetleriyle ilgili yasal haklar1 konusunda bilgi verdikleri goriilmistiir (Burke ve
Hodapp, 2016). Bu tiir merkezler ve programlarin tamami, 0zel gereksinimi olan gocuklarin
ailelerinin 6zellikle stratejik savunuculuk roliinii gelistirmeye odaklanmakta; bunun igin ailelere
Ozel egitim ile ilgili kanunlari, politikalar1 ve ailelerin kendilerine ve ¢ocuklarina verilen haklar1
etkili bir sekilde nasil kullanacaklar1 dgretilmektedir (Burke, 2013). Ornegin, ABD’de Ozel
Egitim Savunuculuk Egitimi (Special Education Advocacy Training) programu ile 6zel egitim
konusunda savunucular yetistirmek hedeflenmektedir. Buna ek olarak, ABD’de kurumlarin daha
fazla sayida 6zel egitim savunucusu yetistirme istegi ve ¢cabasina bagli olarak, 2008 yilinda bash
basina bir savunuculuk egitimi projesi olan Goniillic Savunuculuk Projesi (Volunteer Advocacy
Project) gelistirilmistir (Burke vd., 2019). ABD’de o yillardan beri aileler, 6zel gereksinimi olan
cocuklarmin egitim siirecleriyle ilgili olarak savunuculuk rollerini gelistirmeleri icin ilgili
programlar ve projeler aracihigiyla egitilmektedir (Goldman, Burke, Mason ve Hodapp, 2017).

Ozel egitimde savunuculukla ilgili Tiirkiye’deki durum incelendiginde, yasalarin kabuliinden
onceki sureclerde bazi aileler savunuculuk faaliyetleri kapsaminda bireysel olarak savunuculuk
yapsa da genel olarak toplumda ailelerin sistemli bir savunuculuk faaliyeti igerisine girmedigi
gortlmektedir. Yasal diizenlemeler incelendiginde, 1983 yilindan bu yana tipki gelismis bazi
ulkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de ozel egitim ve Ozel gereksinimi olan c¢ocuklarin
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim almasi Onem tasimaya baslamistir (Sari, 2002).
Tirkiye’de 1997 yilinda yiiriirliige giren 573 sayili Kanun Hitkmiinde Kararname (KHK) ile 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarm egitimlerinin yani sira ailelerinin de bu egitim siirecinin her boyutuna
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aktif olarak katilim saglanmistir (Ozdemir, 2012). Boylece, 6zel gereksinimi olan bireylerle ilgili
ozel egitim hizmetleri ve ailelerinin surece dahil edilmesi ile ilgili yasal hak ve giivenceler
uluslararasi olaylar1 ve gelismeleri takiben Tiirkiye’ de de yasallagmustir. Tipik gelisim gosteren
cocuklarm egitimi konusunda ailelere destek olan ve aileleri genel olarak egitim hakkinda
bilinglendiren ulusal ¢apta projeleri igeren ilk ¢alisma olarak Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV)
biinyesinde yapilan ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir (ACEV, 2020). ACEV’e iiye olan 6zel
gereksinimi olan ¢ocuga sahip annelerin de vakif biinyesindeki erken cocukluk egitimleri
konularinda egitimlere katilarak 6zel gereksinimi olan g¢ocuklarmin egitim siirecleriyle ilgili
dolayli yoldan bilgi edinmektedirler. Ancak burada ailelerin savunuculuk faaliyetleri icerisinde
yer almadiklar1 ya da savunuculuk rollerine katki saglayacak bir egitim almadiklar1 bilinmektedir.

Tirkiye’de 2000’11 yillara gelindiginde ise 2003 yilinda Tohum Otizm Vakfi isminde; erken tani
ve miidahale, topluma kazandirma gibi konularda otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar ve
aileleri i¢in ¢alisan ve ayrica savunucu rolii de goren bir vakif kurulmustur. Buraya goniillii olarak
tiye olan aileler, cocuklar1 hakkinda cesitli ¢caligmalar1 gergeklestirmekte, bu kurulusa gesitli
yollarla destek saglamakta ve savunucu faaliyetlerde yer almaktadir. Vakif glinlimiizde halen aktif
olarak calismalarimi siirdiirmekte ve birgok aile tarafindan destek gérmektedir. Tohum Otizm
Vakfi araciligiyla, Egitime Uzanan Yol Projesi kapsaminda 2017-2019 yillar1 arasinda 20 ilde
yaklasik 1600 aile bireyine 6zel gereksinimi olan c¢ocuklarm haklar1 konusunda egitimler
diizenlenmistir (Tohum Otizm Vakfi, 2020). Bu vakif, gesitli sivil toplum kuruluslarmin da
destegini alarak, Tiirkiye’de 03.12.2016 tarih ve 29907 sayili Resmi Gazete’de yayinlanmis olan
Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan bireylere yonelik Ulusal Otizm Eylem Plani’nin
yiriirliige girmesi konusunda aktif rol oynamistir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2020).
Bu eylem planmin igerisinde; (1) OSB olan c¢ocuga sahip ailelerin bilgilendirilmesi,
bilin¢lendirilmesi, egitilmesi ve yonlendirilmesi ile birinci basamak saglik kuruluslarinda aile
destek birimleri kurularak, bu birimlerde gérevli uzmanlarca aile danismanliginin saglanmast; (2)
erken tani, tedavi ve miidahale zincirinin kurulmasz; (3) ailelere yonelik bakim, sosyal hizmet ve
yardim konularinda bilgilendirme yapilmasi; (4) egitim ve damismanlik hizmeti verilmesi i¢in
gerekli adimlarin atilmasi; (5) Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 web sitesinde ailelere yonelik
uzaktan egitim programinm sunulmasi; (6) bir web portalinin olusturulmasi ve kanit temelli
uygulamalarin saglanmas1 gibi konularda adimlar atilmasi kararlastirilmistir (Melekoglu, 2019;
Yiiksek Planlama Kurulu, 2016). Bu eylem plani icerisinde yer alan ve OSB olan ¢ocuga sahip
ailelere yonelik gelistirilen planlamalarin aileleri bilinclendirmek ve giliclendirmek yoluyla
katilimlarimi saglamayi hedefledigi sOylenebilir. Buna ek olarak, Tirkiye’de aileleri, 0zel
gereksinimi olan ¢ocuklarimin haklar1 konusunda destekleyen ve bilgi saglayan cesitli sivil toplum
kuruluslar1 da bulunmaktadir. Bunlar arasinda, Down Sendromlular Dernegi, Tilrkiye Zihinsel
Yetersiz Cocuklart Yetistirme ve Koruma Vakfi (ZICEV), Ozel Egitimciler Dernegi (OZDER)
gibi farkl yetersizlik tiirlerine gore kurulan dernekler mevcuttur. Bu dernekler, Engelli Cocuk
Haklar1 Ag1, Egitimde Esit Haklar Platformu gibi yetersizligi olan bireylerin haklar1 alaninda
calismalar yapan cesitli platformlarda aktif gorev almakta ve savunuculuk faaliyetleri
gerceklestirmektedir. Ayrica derneklerin ¢ogu, 0zel gereksinimi olan ¢ocuklarin ailelerinin bir
hak ihlali yasamalari durumunda ailelere destek saglamaktadir. Diger yandan, Tiirkiye’de
ailelerin savunuculuk roliinii gili¢clendirmeyi amacglayan ulusal diizeyde herhangi bir egitim
programi bulunmamaktadir.
Tartiyma, Sonuc ve Oneriler

Gerek tipik gelisim gosteren, gerekse 6zel gereksinimi olan ¢ocugu olan ailelerin ¢ocuklart ile
ilgili ebeveynlik, 6gretmenlik ve savunuculuk gibi bir takim rolleri bulunmaktadir. Ancak 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin aileleri bu rolleri yerine getirmek icin diger ailelere oranla daha yogun
ugraslar vermektedir (Turnbull vd., 2006). Ozel gereksinimi olan g¢ocuklarin ailelerinin,
cocuklarmin uygun hizmelere erisimi konusunda 6zellikle savunuculuk rolleri baglaminda daha
fazla emek sarf etmeleri gerekmektedir. Her aile savunucu rolii igin yeterli imkan, bilgi ve
donanima sahip degildir ancak aileler hayatlarmm belirli bir doneminde ya da aninda her ne kadar
sistemli ve gelismis bir savunuculuk olmasa da cocuklarmin ihtiyaglar1 igin bir noktada
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savunuculuk roliine bagvurmaktadir. Cocuklarinin sahip olduklar1 6zel gereksinime dayali olarak,
her ailenin egitsel ve sosyal anlamda olumsuz durumlarla karsi karsiya kaldigi durumlar
olabilmektedir. Aileler bu durumlarin iistesinden gelebilmek, ¢ocuklari i¢in iyi bir yasam kosulu
saglamak, engellerin ortadan kalkmasi ve tam bir firsat esitligi saglanmasi i¢in savunuculuk
roliiniin aileler tarafindan etkili bir sekilde kullanilmasina gereksinim vardir. Bu nedenle gerek
diinya ¢apinda gerekse Tiirkiye’de aileleri, savunucu olarak guclendiren ve bilinglendiren daha
fazla sayida ve tirde savunuculuk egitimlerinin ve projelerinin ydritilmesine ve
yayginlastirilmasina ihtiya¢ vardir. Bunun igin aileler; (1) ¢ocuklarmin ve kendilerinin yasal
haklari, (2) haklarini yasal olarak arama yollari, (3) 6zel egitim hizmetleri ve hizmetlere erigim
bilgileri gibi konular hakkinda bilgilendirilebilir. Tirkiye’de, ailelerin ¢ocuklarmin egitim
strecine daha aktif katilimlar1 konusunda egitimler planlanabilir. Bu baglamda, okul-aile
isbirliginin giiglendirilmesine yo6nelik ¢aligmalar yapilabilir. Tiirkiye’de 6zel gereksinimi olan
cocuklarla ilgili yerel ve ulusal diizeyde dernekler bulunmaktadir ancak bu derneklerin daha
islevsel olmasi agisindan ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Boylece, dernekler 6zel egitim ile ilgili yeni
politikalarin gelistirilmesinde oOneriler gelistirebilir. Sonug olarak, ailelere uygun egitimler
saglanarak ve uygun yonlendirmeler yapilarak ailelerin uzmanlarla igbirligi i¢erisinde ¢alismasi
saglanmalidir.

Etik Kurul Onay Bilgileri
Bu ¢alisma, bir derleme ¢alismasi oldugu igin etik kurul izninden muaftir.

Cikar Catismasi
Yazarlar, bu ¢alisma kapsaminda herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin olmadigini beyan etmislerdir.

Finansal Destek
Yazarlar, bu ¢alisma i¢in herhangi bir finansal destek almadiklarim beyan etmislerdir.
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Extented Abstract

Introduction

Family, which has an important place in the development of a child, is seen as an important
institution based on society (Tavil, 2005). When the literature is examined, it is seen that the
definition of the concept of family is made in various ways, since the definitions for the meaning
of the concept of family are not universal and there isn’t a single definition regarding the family
(Cavkaytar, 2012). The Prime Ministry Family Research Institution defines the family as a social
institution consisting of individuals living in the same environment, where marriage and kindship
loyalty is formed based on a legal basis (Prime Ministry, 1990). Considering the definitions made
in general, it can be said that the definition of family has moved away from traditionalism and
changed depending on social change in time. Although the definitions of the family have changed,
it cannot be said that there has been much change in the functions of the family from past to
present, especially for the child they are responsible for. As is known, the family in which a child
grows up has basic functions (Blacher Hatton, 2001). "These functions are generally considered
as meeting economic needs, providing status, planning the education of children, giving religious
education, performing leisure activities, protecting family members and creating an atmosphere
of mutual love" (Cavkaytar, 2012, s. 9). Although situations such as the developmental
characteristics of the child, the presence of a special situation, and biological ties between child
and family sometimes cause differences in the function of family, there is no change in the basic
functions of families (Turnbull, 2006). In this context, the roles undertaken by families in the
development processes of children with special needs, which differ significantly in their
development compared to their peers without disabilites, are very important (ilhan, 2017). For
this reason, the need for families of children with special needs may be higher than the children
without disabilities from time to time (Aydogan-Akinci & Darica, 2000).

Families can support their children with special needs in various ways and while providing this
support, they adopt various roles at different levels. Families teach their children with special
needs, try to promote special education and disability groups by collaborating with voluntary
organizations related to disability, taking a leading role in the opening of various special education
schools, acting as political advocates, making educational decisions for their children and also
parents of children with similar characteristics. Collaborating with other parents and guiding other
parents for the education of their children (Sucuoglu, 1996).With the inclusion of an individual
with special needs in a family, various needs of families arise based on issues related to disability,
and it is seen that these needs are about information, social support, and economic needs
(Akgamete & Kargin, 1996). Families of children with special needs feel complex emotional
situations after their children are diagnosed as special needs, because they do not know where to
get support from (Ar1 et al., 2012). At this point, families may be insufficient in terms of the
measures to be taken for their children and they can adopt the role of advocating for their children
(Burke & Hodapp, 2016). It is known that there are different studies in the field of special
education that address the rights advocacy role of families in various dimensions. However, there
is no study on this issue in Turkey that deals with the advocacy role process of families of children
with special needs in the historical overwiev. In this study, the advocacy role of families of
children with special needs, the importance of this role, and the contributions of families to
children with special needs through advocacy are discussed in the context of national and
international literature in the historical overwiev.

Families as advocates

Advocacy is defined as accepting perceptions of an individual or perceptions of another person
to achieve the desired result that cannot be achieved through other means (Turnbull & Turnbull,
2001). In terms of protecting legal rights of children with special needs, families of children are
seen as natural advocates for them (McCammon et al., 2001). Worldwide, family advocacy is
seen as an effective initiative method to facilitate and improve the access of children with special
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needs to the services they need in response to the negative situations they experience about their
disabilities (Cohen, 2013).

Historical perspective on advocacy role of parents in special education

Families have a great contribution in providing effective services for children with special needs
and in carrying out these effective services in a family-oriented manner (Bolat, 2019).
Historically, families has gained powerful strength by coming together and creating system
change in the form of legislation about special education services (Turnbull & Turnbull, 2001).
In this respect, advocacy has historically been an important responsibility of families of children
with special needs trying to create appropriate educational opportunities for their children. For
this, the first steps regarding this issue were taken in the United States of America (USA)
(Turnbull, 2006). In the first half of the twentieth century, families of children with special needs
started to meet and exchange ideas in various environments to meet the needs of their children
adequately and to share their feelings with families experiencing similar problems (Mclean et al.,
2016). The United Cerebral Palsy Association was established in the USA in 1949 as one of the
first steps that can be considered in this regard. These organizations were followed by important
organizations such as the Autistic Society of America and the National Association of Down
Syndrome in 1961, the Association of Children with Learning Disabilities in 1964, and the
Federation of Families for Child Mental Health in 1988 (Turnbull et al., 2006).

Families accelerated the steps they took in advocacy between 1950 and 1970, especially as they
saw education services for children with special needs as inadequate. Families of children with
disabilities got stronger in the 1970s (Turnbull & Turnbull, 1996; Yell et al., 2006). As a result of
all these negativities and initiatives, the Individual Education Act [IDEA] (PL 94-142) of 1975,
which contains the first, biggest, and radical change in the education rights of children with special
needs has been accepted (Rosetti et al., 2020). In the following years, family organizations
representing all areas related to disability joined forces with professionals and especially with the
Council of Extraordinary Children (Turnbull, 2006). As legal processes and roles in special
education services changed, families with children with special needs had to dynamically continue
to be advocates (Mueller, 2009).

In the 2000s, educating families of children with disabilities about their rights regarding special
education services has become the task of 106 Parent Education and Information Centers
operating in different parts of the USA (Burke & Hodapp, 2016). All such centers and programs
focus especially on developing the strategic advocacy of families of children with special needs,
and in existing centers, it is aimed to teach the participants the laws and policies regarding special
education and how to use the rights given to them and their children effectively (Burke, 2013).
When looking at Turkey on this issue, it is seen that some families advocated individually in
advocacy activities in Turkey before the adoption of laws, but generally, families did not engage
in systematic advocacy activity. Considering the legal regulations, the education of children with
special needs has become important in Turkey since 1983, just like in some developed countries
(Sar1, 2002). With the Decree-Law No. 573, which entered into force in 1997 in Turkey, in
addition to the education of children with special needs and their families have also actively
participated in all aspects of education process (Ozdemir, 2012).

When it came to the 2000s in Turkey, a foundation was established in 2003, named Tohum Autism
Foundation. It works for children with autism spectrum disorders and their families on issues such
as early diagnosis and intervention, reintegration into society, and also acts as an advocate.
Families who become members of this group voluntarily carry out various studies about their
children, provide support to this organization in various ways and take part in advocacy activities.

Result and Discussion

As a result, families of children with special needs have adopted various roles since the beginning
of their children's education process such as advocacy role in some way (Turnbull et al., 2006).
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Not every family has sufficient opportunities, knowledge, and equipment for the advocacy role,
but families resort to the role of advocate for their child's needs at some point, even though there
is no systematic and sophisticated advocacy at a particular time or moment in their lives.
Considering that every family may face negative situations in educational and social life based
on the special needs of their children, the advocacy role must still be used effectively by families
to overcome these situations, provide a good living condition for children, remove barriers and
ensure full equality of opportunity. Regarding this issue, there is a need to carry out and
disseminate more and more advocacy training and projects that strengthen families as advocates
and raise awareness in Turkey and around the world.
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