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Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi (IJKER),
uluslararas: hakemli bir dergi olarak Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Egitim
Fakiiltesi tarafindan Giiz ve Bahar sayis1 seklinde yilda iki kez yayimlanmaktadir. Dergi,
Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme Temel Alaninda giincel, nitelikli, dzgiin bilimsel
arastirmalara yer vermektedir. Uluslararasi Karamanoglu Mehmetbey Egitim
Arastirmalart Dergisi'nin temel amaci tiim egitim kademelerine yonelik egitsel
ihtiyaclarin tespit etmek, giincel sorunlar1 saptamak ve ¢6ziim Onerileri gelistirmek, egitim
paydaslarinin ilgili alandaki gelisimlerine desteklemektir.

Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalart Dergisi, egitim alaninda
glincel, nitelikli, 6zglin bilimsel arastirmalara yer vermektedir. Bu baglamda Egitim
Bilimleri Temel Alanina yo6nelik deneysel, tarama ve derleme c¢alismalar1 igeren
makaleler dergi kapsaminda yayina kabul edilmektedir.

Dergimiz ikinci sayisindan itibaren Scientific Indexing Services (SIS) ve The Directory
of Research Journal Indexing (DRJI) veri tabanlarinda dizinlenmektedir.
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ONSOZ/PREFACE

Prof. Dr. Namik AK
Rektor/ Rector

Kiymetli Okurlarimiz;

Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi (IJKER), uluslararas1 hakemli bir dergi
olarak Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan Haziran ve Aralik olmak iizere yilda iki kez
yayimlanmaktadir. Bu baglamda dergimizin Cilt 3 Say1 2 olmak iizere Aralik 2021 sayisim sizlere sunmaktan biiyilik

mutluluk ve onur duyuyoruz.

Yayinlanan ¢alismalarin bilim diinyasina ve arastirmacilara katki saglayacagi kanaatindeyiz. Bu sayinin ortaya
¢ikmasinda emegi gecen yazarlarimiza, hakemlerimize, yayin kurulumuza ve alan editorlerimize tesekkiir ediyor,

dergimize gosterdiginiz ilgi i¢in siz kiymetli okurlarimiza siikranlarimi sunuyorum.

+ + +

Dear readers,

The International Karamanoglu Mehmetbey Educational Research Journal (IJKER) is published twice a year, in
June and December, by the Karamanoglu Mehmetbey University Faculty of Education as an international refereed
journal. In this context, we are very happy and honored to present you the December 2021 issue of our journal, Volume

3 Issue 2.

We believe that the published studies will contribute to the scientific world and researchers. | would like to thank
our authors, referees, editorial board and field editors who contributed to the publication of this issue, and | would like

to express my gratitude to you, our esteemed readers, for your interest in our journal.
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EDITORDEN/ FROM EDITOR

Prof.Dr. Aliye Cinar KOYSUREN

Dekan/ Dean

Degerli okuyucularimiz,

Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisinin (IJKER) 3. Cilt 2. Sayisini sizlerle
seving ve gururla paylasiyoruz.

Yayinlanan ¢alismalarin egitim ve bilim ile siz degerleri okuyucularimiza ve arastirmacilara katki
saglayacagini diisiiniiyoruz. Bu sayinin meydana gelisinde emek veren yazarlarimiza, hakemlerimize, yayin
kurulumuza ve alan editorlerimize tesekkiir ediyorum. Dergimize gosterdiginiz ilgi i¢in siz degerli okurlarimiza

saygilarimi sunuyorum.

+ + +

Dear readers,

We share with you the 3rd Volume 2nd Issue of the International Karamanoglu Mehmetbey Educational
Research Journal (IJKER) with joy and pride.

We believe that the published studies will contribute to education and science and to you, our readers and
researchers. |1 would like to thank our authors, referees, editorial board and field editors for their efforts in the
production of this issue. | would like to present my respects to you, our esteemed readers, for your interest in our

journal.
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Cilt 3 —Sayi1 2 Aralik 2021

Arastirma Makalesi

Egitim Fakiiltesi Tercihini Etkileyen Faktorler: Egitim Fakiiltesi
B Ogrencileri Uzerine Nitel Bir Calisma

Factors Affecting the Choice of Education of Faculty: A Qualitative
Study on Education Faculty Students

Research Article

Veysel BORA*1
Ozet
Karamanoglu Mehmetbey s , . e . I , . L
Uluslararasi Egitim Bu calismanin amaci egitim fakiiltelerinde 6grenime devam eden 6grencilerin fakiilte tercih nedenlerini
Arastirmalari Dergisi irdelemektir. Tercih siirecinde ¢evre, Gniversitenin bulundugu sehir ya da tniversite imaji gibi unsurlarin ne
diizeyde etkili oldugu derinlemesine irdelenmeye calisilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu MAKU, ODTU, GAZI
Aralik 2021 ve Bogazici Universitelerine bagh egitim fakiiltelerinde egitim dgretime devam eden 12 dgrenci olusturmaktadr.
(s:g;filii?’lé-n Calismanin verileri, yazar tarafindan ilgili alanyazin ve arastirmanin amaglar1 dogrultusunda hazirlanan yari
htth: //dergipark gov.tr /ukmead yapilandirilmis bir goriisme formuyla toplanmis; icerik analizi teknigi kullanilarak ¢oéziimlenmistir. Arastirma

sonucunda o6grencilerin egitim fakiiltesini tercih ederken aile ve yakin ¢evrelerinden, fakiiltenin bulundugu
yerlesim yerini ve fakiiltenin bagh bulundugu iiniversitenin imajin1 goéz oniine aldiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin ¢ogunun egitim 6gretime devam ettikleri fakiiltelerinden memnun olduklar ortaya ¢ikmustir.

* Sorumlu Yazar

Makale Bilgileri
Gelis :30.04.2021
Kabul :25.05.2021

DOI: 10.47770/ukmead.930503  Apahtar kelimeler: | Universite, Egitim Fakiiltesi, Tercih

Abstract

The main purpose of this study is to reveal that students in Turkey, which is effective as quantitative factors when juternational journal of
choosing the faculties of education increased. The study group of the research consists of 12 students who continue Karamanoglu Mehmetbey
their education in education faculties of MAKU, METU, GAZI and Bogazi¢i Universities. The data of the study were Educatioanal Research
collected through a semi-structured interview form prepared by the author in line with the purposes of the relevant peacember 2021

literature and research; It was analyzed by using content analysis technique and following a thematic method. Asa  Volume 3 No 2

result of the research, it was revealed that when students preferred the faculty of education, they considered their ~Pages: 65-71

family and immediate environment, the place where the faculty is located and the image of the university to which ttP:/dergipark.gov.tr/ukmead
the faculty is affiliated. It has been revealed that most of the students are satisfied with their faculties where they

continue their education. * Corresponding author
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—»> Veysel BORA
GIRIS

Diinya tarihinde ytliksekogretim kurumlan ilk ¢aglardan beri vardir. Antik Yunan'’da akademiler, Hiristiyan diinyasindaki
katedral ve manastirlar ile Islam cografyasindaki medreseler, bilgin/alim veya hakim/kad: yetistirmek gibi yiiksekdégretim
fonksiyonlarini icra eden kurumlar olarak kabul edilmektedir. Yiiksekogretim bu kokli ge¢cmise sahip olmakla birlikte,
giiniimiizdeki anlamiyla modern tiniversiteler, 19. yiizyilin baslarinda ortaya ¢ikmistir. Ozellikle II. Diinya savasindan sonra
nitelikli isgiiciine olan ihtiya¢ yiiksekdgretim kurumlarinin ¢ogalmasinda kilit rol oynamis (Bloland, 1969) ve sonug olarak
yluksekogretim kurumlarn siiregte cesitlenerek yayginlasmistir. Bu yayginlasma ve cesitlenme sonucunda 6gretmen yetistirme
de Universiteler tarafindan yiiriitiilmeye baslanmistir. Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme, siyasal, sosyoekonomik ve Kkiiltiirel
gelismelere paralel bir yol izlemistir. Ozellikle, 1970’li yillarin ortalarindan itibaren baz iiniversitelerde egitim béliimleri
acilarak hem “pedagojik formasyon” programi yoluyla 6gretmen yetistirilmis hem de baz lniversitelerimizde lisans diizeyinde
ogretmenlik programlar1 agilmistir (YOK, 2007). 1982 yilina degin 6gretmen yetistirme gérevi biitiiniiyle Milli Egitim
Bakanligi'na verilmis ise de tiniversiteler de 68retmen yetistirmede siirekli olarak 6nemli bir kaynak olmustur. 2020 verilerine
gore Tirkiye’de 129 devlet liniversitesi, 75 vakif iiniversitesi ve 5 vakif meslek yiliksekokulu olmak iizere toplamda 209
yuksekogretim kurumu bulunmaktadir. Devlet tiniversiteleri blinyesinde 104, vakif iiniversiteleri blinyesinde 16 olmak tizere
toplam 120 egitim fakiiltesi bulunmaktadir. Egitim fakiiltelerinde toplam 254.426 dgrenci 6grenim gérmektedir (YOK, 2020).
Egitim fakiiltesi ve bu fakiiltelerde 6gretime devam eden Ogrencilerin sayisal baglamda yiiksek olmasinin sonucunda
ortadgretimden mezun olan 6grencilerin hangi lniversitede egitimlerine devam edeceklerini se¢meleri olduk¢a 6nemli bir
sureg haline gelmistir.

Literatiire incelendiginde 6grencilerin iiniversite secimlerinde etkili olan faktorleri agiklayan modeller gériilmektedir. ilk olarak
Kotler (1976), iiniversite secimiyle ilgili yaptig1 arastirma sonucunda pazarlama teorisi adinda bir model ortaya ¢ikarmistir. Bu
modelde tlniversite secim silireci yedi asamadan meydana gelmektedir. Bu asamalar: katilma karari; bilgi arama ve alma; 6zel
Universite sorulari; uygulamalar; kabuller; tiniversite se¢cimi ve kayittan olusmaktadir. Diger bir modeli Chapman (1981)
gelistirmis ve s6z konusu modelde 6g8rencilerin tiniversite seciminde Kkisilik 6zelliklerinin ve digsal faktorlerin etkili oldugunu
belirtmistir. Modelde yer alan kisilik 6zellikleri, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri, iiniversite egitiminden beklentileri, sosyo-
ekonomik statiisi, lise akademik performansidir. Dissal faktorler ise kendileri icin 6nemli gordtikleri kisilerin etkisi, sececekleri
Uiniversitelerin cografi konumu, 6grencilere sagladiklari finansal destek, liniversitenin kendisini segmeye aday olan 6grencilerle
iletisim ¢abasi, reklam olarak kategorize etmistir.

Hossler ve Gallagher (1987) gelistirdikleri modelde tiniversite 6grencilerinin yatkinlik, arastirma ve karar verme siireclerini ele
alan ii¢ asamaya odaklanmiglardir. ilk asama olan yatkinlikta 6grencinin iiniversiteye devam edip etmemeye karar vermesi
vardir. Yatkinlik, ebeveyn tesviki, sosyoekonomik durum, akranlar ve lise performansindan gii¢lii bir sekilde etkilenir. Siireg
modelinde ikinci asama ise liniversiteye gitmeye karar veren ogrencilerin tiniversiteleri arastirmasidir. Son asama ise se¢imi
yaparak karar vermedir. Son asamada 6grencilerin kurumsal kaliteye iliskin algis1 ve degerlendirmesi, kurumlarin saglamis
olduklar1 mali yardimlar, akademik programlar ve kurumun 6grenciyi ¢ekmek icin yaptigi etkinlikler olarak ele alinmistir.

Perna (2006) her iki yaklasimi birlestiren bir model gelistirmistir. Perna’nin (2006) ortaya ¢ikardig1 model, tiniversite se¢imi
kararlarinin bireyin habitusu, okul ve toplum baglami, yliksek egitim baglami ve genis bir sosyal, ekonomik ve politik baglam
olmak tizere dort baglamsal katmanda verildigini gostermektedir. Bireyin habitusu, cinsiyet, irk/etnik koken gibi demografik
ozellikleri, sosyoekonomik durumu, kiiltiirel ve sosyal sermayeyi yansitir. Bireyin, cevresine uygun bir sekilde hayatina devam
etme ve makul tepkiler ve davranislar sergileme egilimini ele alir. Okul ve toplum baglami, sosyal yapilarin ve kaynaklarin
ogrencilerin iniversite secimlerini nasil kolaylastirdigin1 veya engelledigini yansitir. Yiiksekégretim baglami, tiniversitenin
konumu, 6grencinin ailesine olan mesafesini ve kurumsal 6zellikleri icerir. Daha genis sosyal, ekonomik ve politika baglami,
demografik degisiklikleri, issizlik oranlarini ve kamu politikalar1 gibi faktorleri igerir. Perna'nin modeli, tiim bu baglamlarin
birbiriyle olan iliskisine deginmekte ve bu baglamlarin bir kisminin veya tamaminin iiniversite secimine katkida
bulunabilecegini belirtmektedir (Perna, 2006).

Alanda yapilan arastirmalar incelendiginde 6grencilerin tiniversite seciminde etkili olan unsurlarin cok cesitli oldugu yoniinde
bulgulara ulasilmistir. S6z konusu arastirma bulgulari, 68rencilerin liniversite se¢iminde ailesinin (Bouse & Hossler, 1991;
Cabrera & Nasa, 2000) arkadaslarinin (Falsey & Haynes, 1984; Joseph & Joseph, 1998; Shanka, Quintal, & Taylor, 2005;
Yamamoto, 2006;) iiniversitenin bulundugu yerin (Kohn, Manski, & Mundel,1976; Agrey & Lampadan, 2014;) kisiliginin
(Mehboob, Shah and Bhutto 2012; Cabrera & Nasa, 2000), sosyo-ekonomik durumunun ( Perna, 2006) tiniversitenin imajinin
(Kim and Gasman, 2011; Pampaloni, 2010) tiniversite ile ilgili reklamlarin, konaklama olanaklarinin ve eve uzakligin (Balkar ve
Sahin, 2011: Verma, 2011) etkili oldugu yoniindedir.

Bu calismanin amaci egitim fakiiltelerinde 68renime devam eden 6grencilerin fakiilte tercih nedenlerini irdelemektir. Tercih
slirecinde cevre, liniversitenin bulundugu sehir ya da iiniversite imaji gibi unsurlarin ne diizeyde etkili oldugu derinlemesine
irdelenmeye calisiilmistir.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




Egitim fakiiltesi tercihini etkileyen faktérler: Egitim fakiiltesi grencileri tizerine nitel bir calisma

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu calismanin amaci egitim fakiiltelerinde 6grenime devam eden 6grencilerin fakiilte tercih nedenlerini irdelemektir. Bu amag
dogrultusunda ¢alisma, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseniyle yapilandirilmistir.

Calisma Grubu

Calismada, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan amagh 6rnekleme yontemlerinden kartopu 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Calisma grubunu, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda devlet iiniversitelerine bagh egitim fakiiltelerinde egitim 6gretime devam
eden 6grenciler olusturmaktadir. Calismada ilk olarak 3 6grenci ile goriisiilmiis ve onlarin yardimiyla 9 katilimci 6grenciye daha
ulasilmistir. Calismada veriler goniilliliik esasina dayal olarak elde edilmistir. Calisma grubunu 7 kadin ve 5 erkek olmak iizere
12 katilimci olusturmaktadir. 4 katilimei 3. sinif, 3 katilime 2. sinif, 4 katilimer 1. siif ve 1 katilimer 4. sinifta egitim 6gretimine
devam etmektedir. 5 katihmci Mehmet Akif Ersoy Universitesi, 4 katihmci Gazi {iniversitesi, 2 katihmc Ortadogu Teknik
Universitesi ve 1 katihma da Bogazici Universitesin egitim fakiiltelerinde 6grenime devam etmektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verileri ilgili alan yazina ve uzman gorislerine dayali olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis bir goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Gérisme formunda 9 soru bulunmaktadir. Sorular, katiimcilarin
egitim fakiiltelerini tercih ederken hangi unsurlar1 dikkate aldiklarini belirlemeye yoneliktir. Goriisme formunda daha
derinlemesine bilgi elde edilmesi i¢in sonda sorular kullanilmistir. Alan yazina uygun olarak gelistirilen taslak goriisme formu
arastirmacilar tarafindan incelenmis ve sorular gézden gecirilmistir. Bu asamadan sonra taslak soru formu Turkce alaninda
deneyimli iki 6gretmene sunulmus ve doniitler neticesinde forma son hali verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veriler, arastirmacinin katilimcilarla yaptig1 yiz ylze gorismelerle toplanmistir. Katihmcilarla, gériismeden 6nce
telefonla goriisme yapilarak arastirmanin amaci hakkinda kisa bir bilgilendirme yapilmistir. Yapilan 6n goriisme sonunda yuz
yuze gorusiilen katilimcilarla belirlenen yer ve saatte goriismeler yapilmistir. Gériismeler esnasinda alan yazindan elde edilen
bilgiler dogrultusunda hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 katihimcilar tarafindan incelenmis ve veri kaybi
olmamasi icin ses kayitlar1 yapilmistir. Ayrica verecekleri bilginin sadece bu arastirma icin kullanilacag1 katilimcilara teyit
edilmistir. Goriismelerin siiresi gérismenin akisina paralel olarak 20-35 dakika arasinda stirmustiir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada 68rencilerin goriislerinin ¢6ztimlenmesinde nitel veri analiz tekniklerinden biri olan icerik analizi kullanilmistir.
Ilk olarak ses kayitlarindan elde edilen veriler dokiimanlara yazilmis ve bu dokiimanlar mail yoluyla katihmcilara génderilerek
kontrol etmeleri saglanmistir. Katilimcilar tarafindan teyit edilen veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayr1 okunarak ii¢
arastirmaci tarafindan da ayri1 ayr1 analize tabi tutulmustur. Analizler sonucunda tema, alt tema ve kodlara ulasilmistir. Bununla
birlikte ortaya ¢ikan bulgularn desteklemek, anlami gliclendirmek ve bulgular arasinda goze carpan nispeten daha dnemli
noktalar1 okuyucuya sunmak amaciyla yer yer katilimcilarin ifadeleri dogrudan alintilanmistir. Daha sonra kategorilere iliskin
degerlendirmeler yapilarak veriler yorumlanmistir.

BULGULAR

Arastirmada belirlenen sorulara iliskin goriismelerden elde edilen bulgular bu bodliimde tablolar halinde sunulmustur.
Arastirmaya katilan Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin liniversite tercihi siirecinde ¢evrelerinde kimlerden etkilendiklerine iliskin
gorisleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.

Egitim Fakiiltesi Tercihinde Cevredeki Bireylerin Etkisine Iliskin Ogrenci Gortisleri

Alt tema Kodlar

Anne ve baba

Kardes
Cevredeki Bireylerin Arkadas
Etkisi Ogretmen

Akraba

Egitim fakiiltesi tercihinde katilimcilar, aile ve ogretmenlerinin 6nemli diizeyde etkili olduklar1 yoéntinde ifadeler
kullanmiglardir. Bu ¢ergevede tercihlerin sekillenmesinde aile ve 6gretmenlerin 6nemli rolleri oldugu soylenebilir. K2 bu
konudaki fikirlerini su sekilde ifade etmistir.

“Ben liniversiteye giris sinavindan ¢ok ytiksek bir puan alamadim ve bir daha da tiniversite sinav stresini yasamak istemedim.
Oncelikle bu durumu g6z éniine alarak ailemle birlikte 6gretmenlik yazmaya karar verdik. Tiirkiye'de sizin de bildiginiz gibi bircok
egitim fakiiltesi var tahminim yiize yakindir. Ogretmen olmak icin bu iiniversitelerden herhangi birini bitirmemizin hicbir farki
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yok. Ogretmen olmak icin 6nemli olan KPSS’ den yiiksek bir puan alip atanabilmek. Bu yiizden tercih yaparken ailemle birlikte
bunlart diistinerek kendi sehrimdeki tiniversiteyi ilk olarak degerlendirdim ve iyi ki de béyle yapmisim.” (K2)

Bir diger katilimc benzer sekilde ailesinden biriyle ayni tniversitede egitim almay1 tercih etmis ve bu durumun tniversite

hayatinda énemli bir kolaylik saglayacagini diistinmiistiir.
“Ablam etkiledi. Ablam Ankara da GAZI iiniversitesinde okuyordu. Ben tercihlerimi yaparken ablam 3. Siniftaydi. Onunla beraber
olmak istedigim icin ilk tercihime yazmistim. Ailemde bu kararimi destekliyordu ne de olsa ablamin yaninda olacakti. Birbirimize
destek olacagimizi diistiinmiistiik. Gercekten de 6yle oldu.” (K7)

Sehir disinda universite egitimi almanin aileye getirecegi ekonomik yiik konusunda kaygili olan bir katihma fakiilte tercih
stirecinde yasadiklarini su sekilde belirtmistir.
"Ben dgretmen olmak istiyordum. Ailemin yaninda egitim almam benim ve ailem icin ekonomik a¢cidan daha iyi olacak diye
diisiindiik. Zaten 6gretmen olmak i¢cin de hangi egitim fakiiltesini bitirdigimizin bir 6nemi de yoktu. Uzak yerlere gitsem ekonomik
stkintilar yasamama sebep olurdu. Belki biiyiik gelismis bir sehir olsaydi kisisel gelisim icin veya sosyal aktiviteler icin ama bu
durum ailemi ve beni ekonomik olarak olumsuz etkilerdi.” (K8)

Katilimci ifadelerinden anlasilacag gibi fakiilte tercihinde aile ve 6gretmen etkisinin yani sira ekonomik durumun da énemli bir
faktor oldugu diisiiniilebilir. Katilimcilar tercih silirecinde aile ve 6gretmenlerinin fikirleri ile birlikte ailelerin ekonomik
durumlarin da dikkate alarak bir tercih yapmaya calismislardir. Universite ve fakiilte tercihinde okulun bulundugu yerlesim
yerinin de dnemli bir 6l¢iit oldugu bilinmektedir. Bu ¢ercevede arastirmaya katilan egitim fakiiltesi 68rencilerinin tercih karar
stireglerinde fakiiltenin bulundugu yerlesim yerinin roliine iliskin gortsleri incelenmistir.

Tablo 2.

Ogrencilerin Egitim Fakiiltesinin Bulundugu Yerlesim Yerine liskin Gériisleri
Alt tema Kodlar

Yerlesim yerinin rolii Biiyiiksehir

Il

Katilimcilarin egitim fakiiltesinin bulundugu yerlesim yerine iliskin goriislerinde fakiiltenin biiyiiksehirde bulunmasinin 6n
planda oldugu séylenebilir. Ornegin bir katihlmc1 bu konuda su sekilde ifadeler kullanmistir;

“Tercihlerimi yaparken fakiiltenin bulundugu yer benim i¢in 6nemliydi. Biiyiiksehir'de olmasini, bulundugu yer de her tiirlii
imkanin olmasini istiyordum. Tiyatro, sinema, sosyal etkinlikler ve kisisel gelisiminizi saglayacak imkanlarin olmasi benim igin
énemliydi. Bugiin sosyal medyada, TV'de ¢ogunlukla biiyiiksehirlerle karsilasirsiniz. Ozellikle Ankara ve Istanbul bu
biiyiiksehirlerin basinda gelir. Bu yiizden Ankara hep c¢ekici gelirdi bana. Tiyatro, sinema, sosyal etkinlikler ve kendinizi
gelistirebileceginiz her sey bu sehirde var. Ote yandan ulasim problemi, barinma gibi sorunlarla karsilasmayacagimi cevremdeki
Ankara’da tiniversite okumus kisilerden duymustum.” (K1)

“Benim lisede ¢ok samimi oldugum arkadaslarim vardi. Yedigimi ictiGimiz ayri gitmezdi. Arkadagslarimla iiniversiteyi de beraber
okuyalim diye hayal kurardik. Beraber birkac tane biiyiiksehir belirlemistik kendimize. Istanbul, Izmir, Eskisehir ve Ankara’y1 cok
istiyorduk. Cevremde bu sehirlerde tiniversite okuyan tanidiklarim vardl. Onlar bu sehirlerin dgrenciler icin iyi oldugunu ve
olanaklarinin ¢cok oldugundan bahsederlerdi. Sonucta sinava girdik ve 3 arkadasimla beraber ayni iiniversite olmasa da Ankara’da
beraberiz. Arkadaslarimla bu sehirde olmak benim icin gercekten cok degerli ve cok mutluyum.” (K5)

Yukaridaki ifadelerden anlasildig: gibi fakiilte tercihinde katiimcilarin 6ncelikli olarak biliyliksehre atfettikleri anlam sosyal
etkinligin olmasi, kisisel gelisim saglayabilecek imkanlarin bulunmasi ve 6grenci i¢in olanaklarin ¢ok fazla olmasi gibi
gerekceler cercevesindedir. Katilimcilar tercih siireclerinde TV ve sosyal medya gibi araglarin etkisini de dile getirmislerdir.
Diger yandan fakiilte tercihini ekonomik nedenlerden kaynakl olarak daha kii¢iik ve yasamin daha ucuz siirdiirtilebilecegi iller
yontiinde kullanan katilimcilar da bulunmaktadir.

“Sanirim Burdurun kiictik olmast bana giiven verdi. Burdur’la ilgili éyle ¢ok fazla kétii haberlere rastlamamisimdir. Kiictik sehirde
ulasim masrafinin da fazla olmayacagini diisiinmiistiik. Ama Benim igin iiniversitenin bulundugu sehrin aileme yakin olmasi burayi
secmemde en birincil sebepti.” (K10)

“Yerlesim yerinin ¢ok kalabalik olmamasi, hayatin ucuz olmasi gibi sebepler fakiiltenin bulundugu yerlesim yerini goz dniine
almamda etkili oldu. Ailemin geliri ¢ok yiiksek olmadigi i¢in kiigiik bir yerde tiniversite okumaliydim. Bir de alismisim sakinlige
kalabalik ortamlardan sikiltyorum beni boguyor. Bu yiizden fakiiltenin bulundugu yerlesim yerinin kiiciik bir sehirde olmasina
dikkat ettim.” (K2)

Universite ve fakiilte tercihinde iiniversitenin kurumsal imaji1 de énemli bir etkendir. Bu cercevede arastirmaya katilan egitim
fakiiltesi 6grencilerinin tercih karar siireclerinde kurumsal imajin roliine iligkin goriisleri incelenmistir.

Tablo 3.
Egitim Fakiiltesinin Bulundugu Universitenin imajma iIi;kin Ogrenci Gortisleri
Alt Tema Kodlar
Barinma-beslenme
Universitenin imajina iliskin Goriisler Sosyal ve Kiiltiirel Ortam
Kalite

Kamuoyu algisi
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Egitim fakiiltesi 68rencilerinin tercih slirecinde iiniversite imajina iliskin ifadeleri degerlendirildiginde kalite, kamuoyu algisi ve
sosyal ortam gibi 6zelliklerin 6n planda oldugu sdylenebilir. Baz1 katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida belirtilmistir.

“Aslinda ilk baslarda tiniversitenin imajini ¢ok géz éniine almadim ama sonrada bazen bir toplum da iiniversiteli birine sorulan
“hangi iiniversite de okuyorsun diye sorulan soru beni etkiledi. Ciinkii Ankara’da, Izmir’de veya Istanbul’da bir iiniversite
dendiginde orada bulunan insanlarin o iiniversiteli gence bakisi degisiyordu. Bunu fark ettim. Egitim Ingilizce ve gercekten bunu
bilerek geldim buraya. Belki okulu bitirince yabanci dilde egitim veren bir kolejde iyi bir licretle ¢alisirim diye diistinmiistiim.
Universitenin saglamis oldugu akademik imkanlar1 gercekten cok iyi oldugunu duymustum. Kiiltiirel ve sosyal etkinliklerin
yapudigint da duymustum. Bunlar énemliydi benim icin. Bir dgretmen kendini bu alanlarda gelistirmeli diye diistinerek
sectim.”(K1)

“Beni en ¢ok tiniversitemin kamuoyundaki imaj1 etkilemisti. Bu ytizden burayi ézellikle ve ilk tercihime yazdim. Cok mutlu
olmustum buraya yerlesince. Burast kiiltiirel baglardan kendini kopartmayan bir iiniversite. Beni en ¢ok tiniversitenin Tiirk
kiiltiirtine olan baghligi etkilemisti ve yanilmadigimi burada anladim.” (K3)

“Universitenin kiiciik oldugu hocalarla daha iyi iletisime gecilmesine sebep oluyor diye cevremde bahsedilirdi. Aslinda bu biraz
etkiledi hem hocalari iyi tanirim hem de arkadas ¢evremi iyi tanirim diye diisiindiim. Cok dgrencisi yoktu, herkes birbirini tantyor
dogrusu bu iyi bir sey.” (K2)

“Barinma ydniinden sikint1 yasamayacagimi diistinmiistiim. Kiiciik bir tiniversite herkes birbirini tanir diye diisiindiim. Hocalarla
daha rahat iliski kurabilirim diye diisiindiim.” (K8)

“Buray! tercih etmemin en 6nemli nedenlerinden biri kalitedir. Biiylik tiniversite ve burada alacagim yabanci dil agirlikli derslerle
cesitli projelere katilmam daha kolay olur diye diisiindiim.” (K4)

“Bu fakiilteden mezun olan dgretmenlerin miifettisler tarafindan iyi egitim aldiklar1 diistiniilerek yiiksek notlar verildigine dair
duyumlarim vardi. Universiteden cok fakiiltenin bu imajindan etkilendim.” (K12)

Yukaridaki ifadeden katilimcilarin 6gretmenlerin meslek hayatlariyla ilgili merak ettikleri bazi durumlarin oldugunu ve
cevresindeki 6gretmenlerle meslek hayatlariyla ilgili goriistiiklerini sdyleyebiliriz. Katilimcilar 6gretmenlik meslegini secerken
gelecekte Ogretmenlik yaparken karsilasacagi durumlar hakkinda on bilgilerini arttirmakla beraber bu durumu tercih
zamaninda da degerlendirmistir. Yine katihmailar tiniversitelerin imajina 6nem vermislerdir. Ogrencileri biiyiik iiniversitelerin
sosyal yoniinii ve akademik yontini tercih stirecinde goz 6niine almaktadirlar.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmada ulasilan ilk bulgu, lniversitede okuyan 6grencilerin egitim fakiiltesi tercihinde bulunurken c¢evrelerindeki
bireylerin etkisine iliskin 68renci goriislerine yoneliktir. Buna gore arastirma bulgulari, katilimcilarin anne ve baba, kardes,
arkadas, 6gretmen ve akrabalarindan etkilendiklerini anlasilmaktadir. Arastirmada iiretilen bu bulguya benzer ifadelerin
Universite tercihi icin yapilan bir dizi ¢alismada vurgulandigr gorilmektedir (Hosser, Schmidt and Vesper, 1999; and
McDonough, 1997; Incikabi, Mercimek ve Biber, 2016 ; Akin ve Onat, 2015; Joseph and Joseph, 1998; Shanka, Quintal and
Taylor, 2005; Souter and Turner, 2002; Yamamoto, 2006).

Arastirmanin diger bir bulgusu, 6grencilerin liniversite tercihinde egitim fakiiltelerinin bulundugu yerlesim yerlerine iligkin
goruslerine yoneliktir. Buna gore arastirma bulgularinda 6grencilerin egitim fakiltesinin biiylksehir, il ve ailesine yakin
olmasini goz oOniline aldiklar1 gorilmistir. Arastirmada iretilen bu bulgulara benzer ifadelerin literatiirde yer aldig:
gorilmektedir (Chapman, 1981; Chapman & Jackson, 1987; Hearn, 1991; Maguire & Lay, 1981; Mehboob, Shah and Bhutto,
2012; Donaldson and McNicholas, 2004). Ogrencilerin ailelerine yakin olmak istemeleri yakin yerler tercih etmelerinde etkili
olmustur. Ogrencilerin ailelerine yakin olmak istemelerinde ekonomik sebepler ve ailelerinin yanina sik gitmek istemeleri etkili
olabilir. Ogrencilerin egitim fakiiltesinin bulundugu yerlesim yerinin biiyiiksehir ve il merkezlerinde olmasin istemelerinde
sehir imkanlarinin daha iyi olmasi etkili olmustur.

Arastirmanin diger bir bulgusu, 6grencilerin egitim fakiiltesinin bulundugu tniversitenin imajina iliskin 6grenci goriislerine
yoneliktir. Buna gore arastirma bulgularinda 6grencilerin {niversitelerin barinma-beslenme, sosyal ortam, kalite, genel
gorinim, kamuoyu algisy, kiiltiirel ortam imajin1 goz 6ntinde aldiklar1 gorilmistiir. Bu bulguya benzer ifadelerin yapilan bir dizi
calismada vurgulandig1 goriilmektedir (Sung&Yang, 2008; Kotler ve Fox, 1995; Duarte, Alves and Raposo, 2010). Arastirma
sonucunda 6g8renciler icin kalite, sosyal ortam ve kamuoyu algis1 imajinin tercihte daha énemli oldugu gorilmiistiir. Polat
(2011) calismasinda 68rencilere gore iiniversitenin genel goriiniim ve altyapi, sosyal ortam, kalite, eglence ve programlarina
iliskin imaj algis1 diizeyi orta diizeyde iken; beslenme- barinma imaji ve spor imaji diisiik diizeyde oldugu bulgusuna ulasmistir.
Tas, Karatas ve Kii¢iikcene (2018) yapmis olduklar1 calismalarinda, 6grencilerin liniversiteye orglitsel imaj algilarinin barinma-
beslenme, sosyal ortam, kalite ve genel goriiniim-alt yap1 boyutlarinda orta diizeyde oldugu bulgusuna ulasmislardir.
Universitenin program imaji alt boyutuna iliskin égrenci algisinin orta diizeyde, ancak diisiik diizeye olduk¢a yakin oldugu
belirtmislerdir. Ayrica 6grencilere gore tniversitenin spor ve eglence imajinin diisiik diizeyde oldugu bulgusuna ulasmislardir.
Universite tercihinde kalite ve sosyal ortam imajinin égrenciler tarafinda énemsenmesi iiniversite yénetimlerinin bu konuda
daha dikkatli olmalar gerektirmektedir. Sosyal aktivitelerini arttirmasi ve 68renci topluluklarinin daha etkili faaliyetlerde
bulunmasi iiniversitelerin sosyal ortam imajim arttirmasina yardimc olabilir. Universitenin kalite imajimi arttrmak igin
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alaninda daha etkili ¢alismalar yapmis akademik personele sahip olmasi, 6grencilerine deger vermesi ve 6grenciler icin pratik
uygulamalar1 kolaylastirabilir. Yine universitenin uluslararasilasma da etkin olmasi, universitelerin gli¢li bir uluslararasi
degisim ve isbirligi programina sahip olmasi, arastirmaci insan kaynaginin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi, farkli bilim
disiplinlerine 6zgii donaniml akademik personel ile disiplinler arasi ¢alismalar i¢in ortam sunmasi Universitenin imajini
arttirarak 6grenciler tarafindan tercih edilmesini saglayabilir.

Arastirmanin diger bir bulgusu, Ogrencilerinin egitim o6gretime devam ettikleri egitim fakiilteleri hakkindaki genel
degerlendirmelerine yoneliktir. Arastirmanin bu bulgusuna gore 6grencilerin ¢ogu egitim O6gretime devam ettikleri egitim
fakiiltelerinden memnun olduklarin belirtmislerdir. Ogrencilerin memnun olmasinda egitim fakiiltelerinin dgretim tiyelerinin
ogrencilerle olan iliskileri ve 6grencilerin arkadaslariyla olan iliskilerinin etkisi olabilir. Ote yandan iiniversite ve fakiilte
yonetimlerinin dgrencilere yonelik tutum ve davranislari da memnuniyeti arttirmis olabilir. Ogrencilere yonelik akademik
destek ve ilgi, kisisel gelisim ve kariyer destegi 6grencilerin memnuniyetlerini arttirabilir. Karadag ve Yicel (2020) yapmis
olduklar1 c¢alimlarinda fakilteler baglaminda 6grencilerin memnuniyet diizeylerini incelemislerdir. Calismada egitim
fakiiltelerindeki 6grencilerin fakiiltelerinden memnun olduklar fakat daha 6nceki yillara gére memnuniyet diizeylerinde bir
diisiis oldugu bulgusuna ulasmislardir. Literatiirde 6grencilerin tniversite aidiyet diizeylerini orta diizeyde oldugunu belirten
cesitli arastirmalarda vardir (Ciftci, 2009; Pittman ve Richmond, 2007).

ONERILER

Arastirma sonuglar1 goz 6niine alarak asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Mevcut egitim fakiilteleri disinda yeni bir fakiilte agma karar verilirken diger bagka faktorlerin yani sira cografi konum da dikkate alinmalidir.
Ozellikle belirli merkezlere yakin ve ulasim alternatiflerinin ¢esitli, ucuz ve kolay oldugu merkezlerde fakiiltelerin konumlandirilmalidir.
Miimkiinse mevcut egitim fakiilteleri bu 6zellikteki yerlesim yerlerine tagiabilir.

Universite biinyesinde bulunan egitim fakiiltelerinin daha fazla tercih edilebilmesi icin yapilacak tanitim ve halkla iliskiler
faaliyetlerinde her tiirlii teknolojik bilgi kaynagi kullanmanin yani sira ailelere, 6gretmenlere ve rehberlik uzmanlarina yonelik
de iletisim g6z 6ninde bulundurulmalidir.
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Uluslararasi Egitim Bu calisma, sosyal bilgiler dersinde vatandashik aktarimina iliskin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin goriis ve
Arastirmalari Dergisi diistinceleri incelemek amaciyla 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Mehmet Akif Ersoy Universitesi’'nin Egitim

Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali'nda 2. ve 4. sinifta okuyan 23 erkek, 27 kadin olmak lizere toplam 50
Aralik 2021 O0gretmen aday1 ile gerceklestirilmistir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma verilerinin
gg;fig?’;% 80 toplanmasinda yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Bu kapsamda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
Fion/ leE ek e e fulkiead) uzman gorisleri alinarak hazirlanmis 5 acik uglu soru sorulmustur. Goériismeden elde edilen veriler icerik analizi ile

¢Oziimlenmistir. Calismadan ortaya cikan sonuclara gore; sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 vatandaslik kavramini
hak ve sorumluluk baglaminda tamimlamaktadir. Ogretmen adaylar1 vatandaglik egitiminin verilmesindeki temel
amaci benzer sekilde hak ve sorumluluklar1 6gretmek olarak gormektedir. Ogretmen adaylar sosyal bilgiler dersinin
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GIRIS

Vatandaslik eski ¢aglardan gliiniimiize siirekli tizerinde tartisilan bir kavramdir. Tarihsel siire¢ icerisinde vatandashk kavrami
devlete baglhlik, vatanseverlik, devletin belirledigi kurallara uyma olarak goriilmiistiir (Gol, 2013). Son yillarda ise vatandashk
kavrami kiiresellesmenin etkisi, yeni dis go¢ hareketleri ve devlet egemenliginin zayiflamasina bagh olarak degiserek yeni
anlamlar kazanmistir (Tore, 2017). Vatandashk kavraminin anlam diinyasindaki bu degisim vatandaslik ile ilgili olarak yapilan
tanimlara da yansimistir. Vatandaslik, Demir ve Acar (1992) tarafindan, “Anne ve babanin uyruguna, lizerinde diinyaya gelinen
ulkeye veya yasalarin gerektirdigi belirli sartlar1 tasiyip tasimamaya bagh olarak belirlenen ve kisilerin hangi devlet veya hangi
millete bagh olduklarini ifade eden kimlik” olarak tanimlanmistir. Aybay (1998) ise vatandashg, “Egemenligin ulustan
kaynaklandig1 demokratik cumhuriyet rejimlerinde Kkisi ile devlet arasinda kurulan hukuki bir bagdir.” seklinde tanimlanmuistir.
Pamuk’a (2007) gore ise vatandaslik, “Yasal ve politik statiide de bazi haklar (sivil, politik, sosyal) elde etmesine izin verilmis,
birey olarak bazi gorevlerle (vergi, askere gitme, sadakat) politik toplumla iliskide olan ve devletin kolektif yasamina dahil
olabilme yetenegine sahip olmaktir.” Genel olarak vatandaslik, bir politik kurum ya da devletin bir parcasi olarak kisinin kendisine
verilen haklar ve sorumluluklar ¢ercevesinde yasamini siirdiirme durumu olarak tanimlanabilir. Vatandaslik kavrami iizerine
etki eden donemsel ihtiyac ve hedefler gozetilerek yapilan farkli goriis ve yorumlar vatandaslik egitiminin 6neminin artmasina
da neden olmustur. Bugiin diinyada vatandashk kavraminin Ogretilmesinde, vatandaslik bilincinin geng¢ kusaklara
kazandirilmasinda egitim ve 6gretim yadsinamaz bir éneme sahip hale gelmistir. Egitimin temel amacj, kisileri yasadig1 toplumun
ve toplumun bagh oldugu ¢agdas dinyanin uyumlu bir uyesi haline getirerek onlar ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle
donatmaktir (Serin, Giines ve Degirmenci, 2015). Gliniimiiz toplumlarinda var olan her siyasal rejim kendi degerlerini
benimseyecek, kendi yonetim ve rejiminin devamliligini saglayacak bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Bu duruma bagl olarak
lilkemiz egitim sistemine de belirli amaglar etrafinda yon verilmistir. Ulkemizde egitim sisteminin genel amaci Milli Egitim Temel
Kanunu Madde 2’de verilmistir. Bu amaca gore;

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatiirk milliyetciligine bagl; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yticeltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gérev ve sorumluluklarini bilen
ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmektir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen bu amag¢ dogrultusunda tilkemizde vatandaslik egitimi kimi zaman tarih ve cografya gibi
disiplinler araciigiyla kimi zamanda sosyal bilgiler gibi farkl disiplinlerin bir araya getirilmesiyle olusturulan disiplinler arasi bir
ders ile verilmistir. Nitekim esas itibariyle sosyal bilgiler dersinin baslica amaci vatandas yetistirmektir. Bu durum ABD’de sosyal
bilgiler denilince akla gelen ilk kurum olan ABD Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi NCSS (National Council for the Social Studies)
tarafindan su sekilde belirtilmistir: Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin
disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir ¢calisma alanidir (NCSS, 1993). NCSS’in belirttigi gibi sosyal bilgiler
vatandaslik iliskisi sosyal bilgiler ile ilgili olarak yapilan tanimlara da yansimistir. Bu tanimlara gore sosyal bilgiler,

Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini
zaman boyutu icerisinde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik
degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaclayan bir ¢alisma alanidir (Doganay, 2005).

Sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢o6zebilen etkin
vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim
programudir (Oztiirk, 2006). 2005 yilinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’mi hazirlayan komisyon tarafindan yapilan tanima
gore ise sosyal bilgiler;

Bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir
linite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB 2005).

Sosyal bilgiler ile ilgili yapilan farkli tanimlarda vatandaslik kavraminin vurgulanmasinin nedeni vatandaslik kavraminin sosyal
bilgiler icerisindeki en eski yaklasim olmasinin yaninda sosyal bilgiler dersinin en kapsamli amacinin iyi ve etkili vatandas
yetistirmek olmasindan kaynaklanmaktadir. Esas itibariyle ABD’de 1916 yilinda sosyal bilgiler dersine ihtiya¢ duyulmasinin
baslica nedeni, o giinlerdeki toplumsal doniisiimiin bunalimlarindan insanlar1 kurtarmak ve boéylece “Amerikan vatandashgi”
kavramini benimsetmektir (Safran, 2008). Sosyal bilgiler 6gretimi icerisindeki li¢ temel yaklasimdan birisi olan vatandashk
aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretimi yaklasimi bu amaglar etrafinda geliserek sosyal bilgiler 6gretimi icerisindeki ilk egitim
gelenegi olarak ortaya ¢ikmistir. Vatandashk aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretimi yaklasiminin temel amaci toplumun yap1
taslarini olusturan ortak diisiince, deger, inang ve fikir birligi gerektiren konularin erken yaslardan itibaren toplumun gelecegi
olan ¢ocuklar ve genclere o6gretilerek onlarin igerisinde yasadiklari topluma aidiyet duygulariyla baglanmalarini saglamak, onlari
toplum yapisina uyumlu hale getirmek ve bdylece devlet otoritesinin istedigi vatandas profilinin yetistirilmesi saglamaktir. Bu
0gretim yaklasiminin sosyal bilgiler dersinin temel amaci haline gelmesiyle birlikte sosyal bilgiler dersi ilkogretim diizeyindeki
ogrencilere vatandaslik bilinci kazandirilmasi1 amac¢lanan mihver bir ders konumuna gelmistir.

Vatandas yetistirme konusunda sosyal bilgiler dersinin bu denli 6nemli bir konuma gelmis olmasi bu dersin amaglarinin basariya
ulasmasinda 6nemli bir konumda olan sosyal bilgiler 6gretmenlerine biiyiik sorumluluklar ytiklemistir. Bu kapsamda vatandaslik
aktarim1 baglaminda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersine iliskin diisiinceleri, bakis acgilar1 6nemli bir
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konumdadir. Buradan hareketle bu ¢alismanin amaci sosyal bilgiler 68retmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde vatandaslik
aktarimi konusundaki gorts ve diisiincelerini incelemektir.

Arastirmanin Amaci

Bir lilkenin devamliligini saglamasi toplumdaki bireylere belirli bilgi, beceri, yetenek ve devletin istedigi kisilik 6zelliklerinin
kazandirilmasina baghdir. Vatandaslik bilinci bu kapsamda bireylere erken yaslarda baslayarak kazandirilmasi gereken en
onemli kavramdir. Bu nedenle vatandas yetistirmek giinlimiiz toplumlarindaki egitim sistemlerinin en temel amac¢larindan birisi
haline gelmistir. Bu amaci gerceklestirmek icin tilkelerin egitim sistemlerinde kimi zaman ayr1 dersler kullanilirken kimi zaman
cok disiplinli ve disiplinleraras:1 yaklasimla olusturulmus dersler tercih edilmektedir. Ulkemizde ise ilkégretim diizeyinde
bireylere vatandaslik bilinci kazandirmaya yonelik olarak sosyal bilgiler dersi kullanilmaktadir. Bu kapsamda ¢alismanin amaci,
sosyal bilgiler dersinde vatandashik aktarimina iliskin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin goriis ve diisiincelerinin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmaya ¢alisilmigtir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore vatandashk nedir?
2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore vatandaslik egitiminin verilmesindeki temel amaclar nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari sosyal bilgiler dersinin gelecek nesillere vatandaslik aktarimi hususunda etkili oldugunu
disiinliyor mu?

4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore sosyal bilgiler dersi etkili vatandaslar yetistirme konusunda lizerine diisen gorevi
yerine getirmekte midir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde vatandaslik egitiminin daha basaril bir sekilde siirdiiriilmesi
hususunda 6nerileri nelerdir?

YONTEM

Sosyal bilgiler dersinde vatandaslik aktarimina iliskin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gorislerinin incelenmesi amaciyla
hazirlanan bu calismada nitel arastirma yontemlerinden olan durum calismasi deseni kullanilmistir. Nitel arastirma; gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve
biitiincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek,
2018). Durum ¢aligsmasi ise arastirmacinin gergek yasam, gtincel sinirl bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman icerisindeki
coklu sinirlandirilmis sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar: araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi,
bir durum betimlemesi ya da durum temalari ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2014). Durum ¢alismasinda duruma
iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler, vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve
ilgili durumdan nasil etkilendikleri tizerine odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calisma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin sosyal bilgiler dersinde vatandashik aktarimina iliskin goriislerini derinlemesine incelemek, resmedebilmek
amaglandigindan arastirma siireci durum ¢alismasi desenine uygun olarak yiiriitilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde amacgh 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir (convenience sampling)
durum oOrneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem, katilimcilara daha kolay bir sekilde ulasilabilmesinden dolay1
arastirmacilar tarafindan daha siklikla tercih edilen bir yontemdir (Kemper, Stringfield ve Teddlie, 2003, Yildirim ve Simsek,
2018). Aragtirmanin ¢alisma grubu goniilliiliik esasina gore, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal
Bilgiler Egitimi Boliimii, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’'nda ikinci ve doérdiinci sinifta 6grenim gormekte olan 23 erkek, 27
kadin olmak tizere toplam 50 68retmen aday: olusturmaktadir. Calismaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 goriisme
yapilan siraya gore OA1, OA2,..., 0A49, OA50 olarak kodlanmistir. Calisma etigi kapsaminda arastirmaya katilan sosyal bilgiler
ogretmen adaylarindan kisisel bilgiler talep edilmemistir.

Tablo 1.
Ogretmen Adaylarina Ait Demografik Bilgiler
Sinif Diizeyi Cinsiyet f %
2 Erkek 16 66.7
Kadin 8 333
4 Erkek 7 26.9
Kadin 19 73.1

Veri Toplama Araci

Calismaya iliskin verilerin toplanmasi siirecinde arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan katilimcilara uygulanmak tizere bes (5) adet a¢ik u¢lu sorundan olusan bir
goriisme formu gelistirilmistir. Goriisme formunda yer alan maddelere iliskin iki alan uzmaninin ve bir nitel arastirma yontemi
uzmaninin goruslerine basvurulmus, gerekli diizenlemenin yapilmasindan sonra gériisme formunda yer alan sorular arastirma
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kapsami disinda tutulan 5 68retmen adayina uygulanmis, ortaya ¢ikan eksiklik ve yanlisliklarin diizeltilmesinin ardindan ¢alisma
grubunda yer alan 68retmen adaylarina yoneltilmistir.

Verilerin Analizi

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile yapilan gériismelerden elde edilen verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Icerik
analizi, nitel veri analiz tiirleri arasinda en sik kullanilan yéntemlerden birisidir (Ozdemir, 2010). Icerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calismada elde edilen veriler su
sekilde analiz edilmistir: ilk olarak égretmen adaylarindan elde edilen veriler, sistematik olarak soru temelli gruplandirilarak
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ikinci asamada elde edilen verilerin temalar: belirlenmistir. Ugiincii asgamada kodlar ve temalar
diizenlenmistir. Dérdiincii ve son asamada ise elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan ¢6ziimlenip yorumlanirken 6gretmen
adaylarina gériismeye katildiklar siraya gore 0A1, 0A2, 0A3,..., 0A39, 0A40 seklinde kodlar verilmistir. Elde edilen verilerin
frekans dagilimlarn ve yilizdelik degerlerine tablolar aracilifiyla bulgular bélimiinde yer verilmistir. Calismada gilivenirlik,
calismaya katilan 6gretmen adaylarinin sorulan sorulara verdikleri cevaplarin dogru anlasilip anlasilmadigy, elde edilen verilerin
analizinin baska bir arastirmaci tarafindan da ¢éziimlenmesi ve 6gretmen adaylarinin fikirleri, diistinceleri ve egilimlerinin biitiin
gercekligi ile ortaya konulmasi yoluyla saglanmaya ¢alisilmistir. Bu ¢alismada arastirmanin gecerlik ve glivenirligi ticgenleme
yontemi kullanilarak saglanmistir. Uggenleme yontemi; yontemsel ilicgenleme, veri ilicgenleme, arastirmac ilicgenleme ve
kuramsal tiggenleme seklinde 4 ¢esit yontemi kapsamaktadir. (Patton, 1999). Bu ¢alismada glivenirligi saglamak i¢in ticgenleme
yontemi kapsaminda arastirmaci Ug¢genleme yontemi kullanilmistir. Arastirmaci li¢ggenleme verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasi asamalarinda birden fazla uzmanin yer almasi durumudur (Baskale, 2016). Calismada gecerlik analiz stirecinde
ortaya ¢ikan bulgularin dogrudan alintilarla verilmesiyle saglanmistir.

BULGULAR

Calismanin bu bélimiinde sosyal bilgiler dersinde vatandaslik aktarimina iligskin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin goriislerine
ait bulgular tablolar halinde sunulmaktadir. Ogretmen adaylarinin arastirmanin problem ciimlesi olan “Sosyal bilgiler dersinin
vatandashik aktarimi konusundaki etkisine yonelik sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?” cercevesinde
olusturulan sorulara verdigi cevaplar alt problemler halinde asagida verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gére vatandaslik nedir?” olarak belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin birinci alt probleme iliskin goriisleri Tablo 2.’de verilmektedir.

Tablo 2.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Vatandashga Iliskin Cevaplari
f %
Ulkeye Baghlik 15 30.0
Hak ve Sorumluluk 26 52.0
Uyruk Bagi 6 12.0
Toplum Yarari 3 6.0

Tablo 2’de goriildiigii gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin arastirmanin birinci alt problemine iliskin vermis olduklari
cevaplar tlkeye baghlik (%30.0), hak ve sorumluluk (%52.0), uyruk bagi (%12.0), toplum yarar1 (%6.0) olmak lizere 4 tema
seklinde verilmistir. Ogretmen adaylarinin bazilarinin alt problem kapsaminda olugturulan temalara iliskin ifadeleri asagida
verilmistir.

Vatandaslig1 hak ve sorumluluk olarak ifade eden 6gretmen adaylarindan bazilar1 vatandashgy; “Vatandaslik bir kisinin kanunlar
cercevesinde belirli sorumluluklarim yerine getirmesidir.” (0A11), “Vatandashk vatana karst gére ve sorumluluklarini yerine
getirmektir.” (0A20), “Vatandagshk hak ve gorevlerini bilen vatandaslar yetistirmek amaciyla verilen bir disiplindir.” (0A24), “Gérev
ve sorumluluklarini yerine getiren toplumda yasayan insanlara érnek olacak davranislar sergileyen kisilerdir.” (0A26), "Bireyin
kendi haklarinin farkinda olmast ve kendi iizerine diigsen gérev ve sorumluluklaridir.”(0OA37) seklinde tamimlamislardir. Vatandashg
tilkeye baglilik olarak ifade eden 6gretmen adaylarindan bazilar1 vatandashgy; “Bir tilkeye aidiyet bagi ile bagh olmaktir.” (0A14),
“Sinirlan belirli bir iilkede uyulmasi gereken kurallara uyan vatanin gerektirdigi gibi yasayan vatanin listiine yiikledigi vazifeyi
listlenen vatani icin calisan diirtist insanlardir.” (0A36), “Belli bir devlete baghlik gésteren o tilkenin tiim vatandaslarini kapsayan
bir kavramdir.” (0A39), “Uzerine diisen vefa borcunu édemek, iilkesine bagh bir birey olmaktir.” (0A42), “Bir devlete bagl olmamiz
anlamina gelmektedir.” (OA50) seklinde tamimlamislardir. Vatandashg uyruk bag: olarak ifade eden 6gretmen adaylarindan
bazilar1 vatandashgy; “Ayni kékenden, uyruktan gelen devlete bagl kisilere vatandas denir.” (0A7), “Uyruk bagi ile devlete bagh
gercek kigsilerin sahip oldugu durumdur.” (0A19), “Belirli bir uyruga sahip kigsilerin sahip olup devletine ve milletine bagh kisilere
denir.” (0A27). “Ayni kimlige sahip uyruk olarak ayni kékten gelen kisilere denir.” (0A48) seklinde tanimlamislardir. Vatandashg:
toplum yarari olarak ifade eden 6gretmen adaylarindan bazilar1 vatandashgy; “Toplum yarart ugruna bir araya gelen bireylere
vatandas denir.” (0A9), “Ulkesi icin calisan toplum yararini gézeten kisi vatandastir.” (0A12) seklinde tanimlamiglardir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore vatandaslik egitiminin verilmesindeki temel amaglar
nelerdir?” olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin alt probleme iliskin cevaplari Tablo 3.’de verilmektedir.

Tablo 3.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Gére Vatandashk Egitiminin Temel Amaci
f %

lyi Birey, Vatandas Yetistirmek 10 20.0
Hayata Hazirlamak 1 2.0
Toplum Yarar1 Saglamak 3 6.0
Hak ve Sorumluluklar1 Ogretmek 15 30.0
Etkili Vatandas Yetistirmek 4 8.0
Bilincli Vatandas Yetistirmek 9 18.0
Ulkenin Devamlihgini Saglamak 2 4.0
Ulkesini Seven Bireyler Yetistirmek 6 12.0

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin arastirmanin ikinci alt problemine iliskin vermis olduklar cevaplar iyi birey, vatandas
yetistirmek (%20.0), hayata hazirlamak (%2.0), toplum yarari saglamak (%6.0), hak ve sorumluluklari 6gretmek (%30.0), etkili
vatandas yetistirmek (%8.0), bilingli vatandas yetistirmek (%18.0), lilkenin devamliligini saglamak (%4.0) tilkesini seven bireyler
yetistirmek (%12.0) olmak iizere 8 tema seklinde verilmistir.

Tablo 3.’de goruldiigii gibi 6gretmen adaylar1 vatandaslik egitiminin temel amacina iliskin ifadeleri en ¢cok “Hak ve sorumluluklari
ogretmek” temasi altinda toplamistir. Bu temayi baslica takip eden temalar “Iyi birey, vatandas yetistirmek” ve “Bilingli vatandas
yetistirmek” temalaridir. Ogretmen adaylarindan bazilarinin bu temalara iliskin ifadeleri asagida verilmistir.

Hak ve sorumluluklar1 6gretmek temasiyla ilgili olan 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilar;; “Hayata baslarken
vatandaslhigimizin sorumluluklarini ve ahlaki gerekliliklerini yerine getirme yollarini ve bu konularda bizi gelistirip hazirlamak.”
(0A2), “Vatandasin gérevlerinin sorumluluklarinin ve haklarimin bilincinde olmasini saglamak.” (0A34), “Kurallara uyan, hak ve
sorumluluklarini bile bireylere yetistirmek.” (0A47), “Hak ve sorumluluklarinin farkinda bireylere yetistirerek devletin devamliligini
saglamak.” (0OA50), lyi birey, vatandas yetistirmek ile ilgili cevap veren 6gretmen adaylarindan bazilary; “lyi birer vatandas
yetistirmek ve vatandaslar1 belli konularda bilgilendirmektir.” (OA1), “Temel amag iyi vatandaslar yetistirmektir.” (0A6), “Iyi
vatandas, diiriist insan yetistirilmesi amaglanir.” (0A9), Bilingli vatandaslar yetistirmek ile ilgili cevap veren 6gretmen
adaylarindan bazilari; “Kendi ve toplumun haklarini bilen bilincli kisiler yetistirmek” (OA5), “Bireylerin bilinclenmesini saglamak ve
bilingli vatandaslar yetistirmek”, “Temel amag vatanini, milletini seven, koruyup gézeten bilingli vatandaslar yetistirmektir.” (0A21),
Ulkesini seven bireyler yetistirmek temasiyla ilgili cevap veren égretmen adaylarindan bazilary; “Ulkesini seven iilkesinin
geleceginde rol oynayacak bireyler yetistirmek” (0A12), “Ulkesini seven ve koruyan vatandaglarin yetismesini saglamak” (0A27),
“Ulkesini seven ona sadik bireyler yetistirmek.” (0A38), Etkili vatandas yetistirmek ile ilgili cevap veren 6gretmen adaylarindan
bazilary; “Etkili bireyler yetistirerek toplumsal giiven ve huzurun saglanmasina katkida bulunmak.” (0A13), “Etkili vatandaglar
yetistirmek. Yani tarihini bilen, entelektiiel, toplum sorunlarina karsi duyarl bireyler yetistirmek.” (0OA19), Toplum yarar saglamak
olarak cevap veren 6gretmen adaylarindan bazilari; “Toplum diizeyini yiikseltmek, topluma ve iilkeye faydall bireyler yetistirmek.”
(0OA11), “Bireylerin topluma yararl bir vatandas olmasini saglamak.” (0A31), Ulkenin devamlihgini saglamak seklinde cevap veren
ogretmen adaylarindan bazilari, “Temel amag tilkenin devamliligi saglamaktir bunun igin istenilen diizeyde belirli hedeflere
odaklanilarak bu egitim verilir.” (0A24), Hayata hazirlamak olarak cevap veren 6gretmen adaylarindan bazilar1 da; “Temel amac
bireyi yasama ve hayata hazirlamaktir.” (OA22) seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin Uglinci alt problemi “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersinin gelecek nesillere vatandaslik
aktarimi hususunda etkili oldugunu diisiiniiyor mu?” olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin alt probleme iliskin cevaplar
Tablo 4.'te verilmektedir.

Tablo 4.
Sosyal Bilgiler Dersinin Vatandashk Aktarimindaki Etkisi
f %
Etkili 38 76.0
Kismen Etkili 3 6.0
Etkili Degil 9 18.0

Tablo 4’te goriildiigii gibi 68retmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinin gelecek nesillere vatandaslik aktarimindaki etkisine iliskin
ifadeleri %76.0 etkili, %6.0 kismen etkili, %18.0 etkili degil seklindedir. Ogretmen adaylarinin bazilarinin alt problem
kapsamindaki ifadeleri asagida verilmistir.

Sosyal bilgiler dersinin vatandaslik aktariminda etkili oldugunu ifade eden 6gretmen adaylarindan bazilary; “Etkilidir ¢tinkii sosyal
bilgiler egitimi her tiirlii sorumluluklarimizi 6§renmemizi saglhyor.” (0A3), “Etkili ctinkii iyi bir birey olarak topluma fayda saglamak
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icin sosyal bilgiler énemli bir derstir.” (0A10), “Etkilidir sosyal bilgiler égrenciyi topluma ahistirma, kisinin cevre ile uyumlu hale
gelmesini amachyor. Aslinda vatandashk dedigimiz seyde budur. Bu yiizden énemlidir.” (0A11), “Sosyal bilgiler dersi vatandagshk
aktarimi igin oldukga etkili bir derstir. Vatandaslik dersleri tarihle i¢ ice olarak verilmektedir. Temel haklarimizin hangi anayasa ile
korundugu, anayasamizda hangi gérevlerden bahsedildigi bu sosyal bilgiler ders kapsaminda égrencilere verilmektedir.” (0A24),
“Etkilidir sosyal bilgiler dersinde vatandagsligin temeli atilir. Cocuk ya da birey daha kiiciikken alistirilmali, egitilmelidir. Disiplin
bakimindan sosyal bilgiler ¢ok genis ve bu yonden etkin vatandaslar yetistirebilir.” (0OA31), “Vatandaslk sosyal bilgiler dersinin
disiplinlerinden birisidir. Sosyal bilgiler genis bir alandir toplumun her kesimine her konuda hitap eder bu yiizden etkilidir.” (0A34),
Sosyal bilgiler dersinin vatandaslik aktariminda kismen etkili oldugunu ifade eden 6gretmen adaylarindan bazilary; “Etkisi vardir
ama bu etki cokta belirleyici degildir. Ciinkii aktarilmaya calisilan vatandashk diistincesi biraz teoride kalmaktadir.” (0A20), “Ashna
bakarsak etkili ancak yeterli degil. Sosyal bilgiler dersi dedigimiz alan kendi icerisinde bir¢ok disiplin iceriyor. Bu nedenle zaman
kisith kaliyor. Bence vatandaghk ayri bir ders olarak verilmelidir.” (0A43) seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler
dersi vatandaglik aktariminda etkili degil seklinde ifade eden 6gretmen adaylarindan bazilar1 da; “Bana gore etkili degil ¢tinkii
ders kitaplart bazi konularda yetersiz bazi konularda ise dgrencilerin seviyesine uygun degil.” (0A27), “Sosyal bilgiler dersi
vatandaslhk aktarimi konusunda yetersiz kalmaktadir. Ciinkii vatandas iilkenin kendisidir diyebiliriz ve dolayistyla ayri bir disiplin
olarak vatandaghk egitimi verilmedir. Bu egitim yetersiz kalirsa toplum da aksar.” (0A30), “Etkili degildir ¢iinkii konular yiizeysel
anlatilyor derinlemesine inilmiyor. Ayrica konularda birbirinden bagimsiz oldugu igin sosyal bilgiler dersinde ¢ocuklar iizerinde
duramiyor.” (0A36), “Etkili oldugunu diistinmiiyorum. Sosyal bilgiler geng nesillere vatandashk aktartminda yetersiz kaliyor.
Programda giincelleme yapilmalidir.” (0A40) seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiinct alt problemi “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore sosyal bilgiler dersi etkili vatandaslar yetistirme
konusunda iizerine diisen gorevi yerine getirmekte midir?” olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin alt probleme iliskin
cevaplari Tablo 5.de verilmektedir.

Tablo 5.
Sosyal Bilgiler Dersinin Etkili Vatandasg Yetistirmedeki Sorumlulugu
f %
Yerine Getirmektedir 29 58.0
Kismen Yerine Getirmektedir 7 14.0
Yerine Getirmemektedir 14 28.0

Tablo 5’den anlasildig1 gibi arastirmanin dérdiindii alt problemi kapsaminda 6gretmen adaylarinin (%58.0)1 sosyal bilgiler
dersinin etkili vatandas yetistirme konusunda iizerine diisen gorevi yerine getirdigi seklinde goriis ifade ederken, (%14.0)’1
kismen yerine getirdigi, (%28.0)"1 ise yerine getirmedigi seklinde goriislerini ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan bazilarinin
alt probleme iligkin ifadeleri asagida verilmistir.

Sosyal bilgiler dersinin etkili vatandaslar yetistirme konusunda iizerine diisen gore yerine getirdigini ifade eden 68retmen
adaylarindan bazilari; “Kesinlikle yerine getirmektedir. (Ciinkii giiniimiizde etkin vatandagslarin biiytik cogunlugu sosyal bilgiler
araciligiyla yetistirilir.” (OAS5), “Sosyal bilgiler dersi gérevini yerine getirmektedir. Fakat daha da toplumu katarak genisletmemiz
gerekir. Ciinkii egitim sadece okullarda olmamaldir.” (0A6), Sosyal bilgiler dersi ile égrencilere pek cok alanda temel
saglanmaktadir. Bu bakimdan ben sosyal bilgilerin tizerine diisen gérevi yerine getirdigi fikrindeyim.” (0A11), “Sosyal bilgiler dersi
sayesinde dgrenciler temel haklarini 6grenmekte ve bunlari nasil kullanacagini bilmektedir. Bunun yaninda devlete karsi ne gibi
sorumluluklarinin oldugunu da 6grenmektedir. Bu yiizden evet yerine getirmektedir.” (0A24), “Yerine getirmektedir. Ciinkii gecmiste
ve giiniimiizde degerlerimiz her sekilde derste isleniyor. Sadece gecmise ya da sadece gelecege bagh kalinmiyor.” (0A28) seklinde
gorislerini belirtmislerdir. Sosyal bilgiler dersinin etkili vatandaslar yetistirmede iizerine diisen gorevi kismen yerine getirdigini
ifade eden 6gretmen adaylarindan bazilari, “Biraz pasif kalmaktadir. Yeni yetisen ¢ogu birey haklarini ézellikle bilmemektedir.
Bunun neticesinde toplumda var olma giicliigii cekmektedir.” (0A8), “Kismen getirmektedir. Ciinkii derste bu sadece dgretilir fakat
égrenileni uygulamak kisiye kalmistir.” (OA21), “Tam olarak yerine getirdigini diisiinmiiyorum. Daha cok vatandaslhik konularinda
etkinlikler diizenlenmelidir.” (0A26) seklinde gériislerini ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler dersinin etkili vatandaslar yetistirmede
lzerine diisiin gorevi yerine getirmedigini ifade eden 68retmen adaylarindan bazilar1 da; “Maalesef ki hayir ¢iinkti bence lisans
diizeyinde verilen egitim yetersiz kalmakta.” (0A22), “Getirmemektedir. Ders kitaplari bu konuda cok yetersiz ne yazik ki.” (0A27),
“Suanda yerine getirdigini diisiinmiiyorum. Ciinkii haberlerde bir siirti olumsuz érnek dolu her giin gortiyoruz. Bu sartlar altinda
nasil yerine getirdigi diistiniilebilir ki sadece pratikte kaliyor. Uygulamaya gelince isler degisiyor.” (OA38), “Hayir genellikle tarih ve
cografya disiplinine agirlik veriliyor. Bence vatandaslik ayri bir ders olarak okutulmalidir. Bu haliyle sosyal bilgiler icerisinde yeteri
kadar ilgi gérmiiyor bundan dolay: bir katki saglamiyor.” (OA50) seklinde gériislerini ifade etmislerdir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Sosyal bilgiler 68retmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde vatandaslik egitiminin daha
basarili bir sekilde siirdiiriilmesi hususunda énerileri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin alt probleme iliskin
cevaplari Tablo 6."da verilmektedir.
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Tablo 6.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Vatandashk Egitime Iliskin Onerileri
f %

Toplumsal Yasamla Biitlinlestirilmeli 18 36.0
Ders Saati Arttirilmal 11 22.0
Ornek Olay 12 24.0
Tv, Film, Belgesel 4 8.0
Drama 2 4.0
Ayri Ders Olarak Verilmeli 2 4.0
Sinav Odakli Anlayis Terk Edilmeli 1 2.0

Tablo 6'da goruldugu gibi 6gretmen adaylarinin vatandashk egitiminin daha basarili bir sekilde siirdiiriilmesi hususunda

onerileri “Toplumsal Yasamla Biitiinlestirilmeli”, “Ornek Olay”, “Ders Saati Arttirilmali”, “Tv, Film, Belgesel”, “Drama”, “Ayr1 Ders
Olarak Verilmeli”, “Sinav Odakli Anlayis Terk Edilmeli” olmak lizere 7 tema seklinde verilmistir.

Toplumsal yasamla biitiinlestirilmeli temasi %36.0 ile 6gretmen adaylar1 arasinda en ¢ok belirtilen tema olurken, bu temay1
%24.0 ile 6rnek olay, %22.0 ders saati arttirilmal temalar izlemektedir. Ogretmen adaylarinin bazilarinin alt problem
kapsamindaki ifadeleri asagida verilmistir.

Toplumsal yasamla biitiinlestirilmesi seklinde goriis belirten 6gretmen adaylarindan bazilary; “Ogrencilerin toplumla ic ice bir
yapida ders islemeleri gérerek, inceleyerek ve analiz ederek olaylara yaklasmalari ve gézlemlemeleri daha etkili olabilir.” (0A1),
“Sinif ortaminda bilgi verilmeli daha sonra gercek hayatta gézlem yapilmaldir”. (0A23), “Ogrencilere konu ile alakali sadece bilgi
verilip gecilmemeli. Ogrencileri vatandagin icine ¢ikararak daha aktif rol oynamasi lazim. Bu sekilde vatandaghk egitimi daha kalict
ve daha anlasilir olacagin diisiintiyorum.” (0A29), Ornek olay yonteminin kullanilmasina yénelik goériis belirten 6gretmen
adaylarin bazilary; “Ornek olay yéntemi kullanilarak ders islenebilir bu sayede daha kalict olur” (0A10), “Ornek olay cercevesinde
konun égretilmesi etkili olacaktir. Ders soyutluktan arindirilmalidir.” (0A24), “Ornek olay yéntemi ile dersler islenebilir bu sayede
égrenciler konuyu daha iyi 6Grenmis olur ve 6grendikleri bilgiler kalict hale gelir.” (0A47), Ders saatinin arttirilmas: gerektigi
seklinde goriis belirten 6gretmen adaylary; “Ders saatinin arttirilmast etkili olacaktir.” (0A3), “Dersin amaglarina ulagmasi igin ders
saatinin arttirilmasi gerekir.” (0A31), “Vatandashk egitiminin tam olarak amaclarina ulasmast icin ders saati arttirilmal.” (0A50),
Tv, Film, Belgesel kullanilmasi gerektigi seklinde goriis belirten 6gretmen adaylarindan bazilari; “Vatandaslik ile alakali filmler,
belgesellerden yararlanilabilir.” (0A22), “Filmlerden ve belgesellerden yararlanilabilir.” (0A45), Vatandaglik egitiminin basaril bir
sekilde siirdiirtilmesi i¢cin drama kullanilmasi gerektigi seklinde goriis belirten 6gretmen adaylarindan bazilari; “Drama yéntemi
kullanilarak sinif icerisinde canlandirmalar yapilabilir bdylece dgrenilen bilgilerin kalicthigt artar.” (0A36), Ayn ders olarak
verilmeli seklinde goriis belirten 6gretmen adaylarindan bazilary; “Vatandasligin ayri bir ders olarak verilmesinin daha dogru
olacagim diigiiniiyorum.” (0A39), Sinav odakl anlayis terk edilmeli seklinde goriis belirten 6gretmen adaylarindan bazilan da;
“Dersin amaclarina ulasabilmesi daha iyi vatandaglar yetistirilmesi icin sinav odakli anlayisin terk edilmesi gereklidir.” (0A19)
seklinde gorislerini ifade etmislerdir.

TARTISMA VE SONUC

Vatandaslik, tarihsel siirec icerisinde tizerinde farkli goriis ve fikir farkliliklarinin yasandig tartismali bir kavramdir. Bu durumun
bir¢cok sebebi olmakla birlikte vatandaslik kavraminin tizerinde bir uzlasiya varilamamis olmasinin en énemli sebebi egemen
giiciin (iktidar, rejim) vatandaslik kavramina kendi ihtiya¢ ve hedefleri dogrultusunda yaklasmasindan kaynaklanmaktadir.
Glinlimiiz diinyasindan her siyasal rejim kendi amag ve hedefleri dogrultusunda istedigi insan tipini yetistirmek icin bireylere
belirli ilkeler dogrultusunda vatandaslik egitimi vermektedir. Bu durum tilkelerin hedefleriyle vatandaslik egitiminin hedeflerini
benzer hale getirmektedir. Sonug olarak da gerek vatandaslik kavrami gerekse vatandaslik egitimi kiiresellesmenin etkisiyle
giderek daha kiigiik bir hal alan giiniimiiz diinyasinda giderek énemli bir yere gelmektedir. Ulkemizde vatandaslik egitimi, sosyal
bilgiler dersi ile belirli yas diizeyine sahip 68rencilere verilmektedir. Bu durum vatandashk 6gretimi agisindan sosyal bilgiler
dersini 6nemli bir konuma getirmekle birlikte sosyal bilgiler 68retmenlerine diisen sorumlulugu da arttirmaktadir. Calismanin
bu kapsamda etrafinda amaci vatandaslik egitiminde 6nemli bir konumda olan sosyal bilgiler dersinin vatandaslik aktarimi
konusundaki etkisine iliskin olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin goriis ve diisiinlerini ortaya koymaktir. Bu amacg
etrafindan gerceklestirilen ¢alisma kapsaminda arastirilan alt problemlere iliskin olarak su sonuglara ulasilmistir:

Birinci alt probleme iliskin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yoneltilen “Vatandashk nedir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin
“Hak ve sorumluluk” goriisiinde yogunlastiklar gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin bu goriisii ifade etmelerinde vatandashk
kavraminin tasidig1 anlam mahiyetinin tilkemiz egitim sistemi basta olmak tizere farkl alanlarda hak ve sorumluluk etrafinda
sekillenmesinin etkili oldugu soylenebilir.

Ikinci alt probleme iliskin sosyal bilgiler 6gretmen yéneltilen “Size gére vatandashk egitiminin verilmesinde temel amagclar
nelerdir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin “Hak ve sorumluluklar1 6gretmek” goriisiinde yogunlastiklar1 gériilmektedir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin bu goriisi ifade etmeleriyle birinci alt probleme verdikleri cevap arasinda rahatlikla bir baglanti
kurulabilir. Nitekim Celik (2009) yapmis oldugu doktora tez calismasinda benzer olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
vatandaslik egitiminin verilmesindeki temel amaci vatandaslik gérev ve sorumluluklarinin 6grenilip uygulanmasi, hak ve
hiirriyetlerinin 6gretilmesi ve iyi vatandas olmak i¢in verilen egitim seklinde tanimladiklar: sonucuna ulasmistir.
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Uciincii alt probleme iliskin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yéneltilen “Sosyal bilgiler dersinin gelecek nesillere vatandashk
aktarimi hususunda etkili oldugunu diisiinliyor musunuz?” sorusuna 6gretmen adaylarinin “Etkili” goriisiinde yogunlastiklari
gorilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bu goriisii ifade etmelerinde sosyal bilgiler dersinin en temel amacinin etkili
vatandas yetistirmek olmasinin yaninda vatandaslik aktariminin sosyal bilgiler dersi icerisindeki en eski yaklasim olmasinin etkili
oldugu diistiniilebilir.

Doérdiincii alt probleme iligskin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yoneltilen “Sosyal bilgiler dersi etkili vatandaslar yetistirmede
lzerine diisen gorevi yerine getirmekte midir?” sorusunda Ogretmen adaylarinin “Yerine getirmektedir” gorisiinde
yogunlastiklari goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bu goriisii ifade etmelerinde vatandaslik egitimi boyutunda
temel yeterliliklerin sosyal bilgiler dersi ile kazandirilmasi, sosyal bilgiler dersi disinda vatandaslik aktarimi saglanabilecek baska
bir dersin olmamasi ve sosyal bilgiler dersinin temel amaglarinin iyi ve etkili vatandaslar yetistirme etrafinda sekillenmesinin
etkili oldugu soylenebilir.

Besinci alt probleme iliskin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yoneltilen “Sosyal bilgiler dersinde vatandaslik egitiminin daha
basarili bir sekilde siirdiiriilmesi hususunda Onerileriniz nelerdir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin “Toplumsal yasamla
biitiinlestirilmeli” goriisiinde yogunlastiklar1 gértiilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bu goriisi ifade etmelerinde
vatandaslik egitiminin sinif ortaminda bir takim bilgileri ezberlemek disinda gercek yasamla biitiinlestirilmesinin 6grenilen
bilgilerin daha kalic1 ve etkili hale gelmesi bakimindan 6nemli gériilmesinden dolay1 oldugu sdylenebilir. Nitekim Som ve Karatas
(2015) yapmis olduklar1 ¢alismada glinliik yasamda gercek hayata yonelik etkinlikler diizenlenmesinin vatandashk egitimi
acisindan 6nemine isaret etmislerdir.

ONERILER

v’ Egitim fakiiltelerinin sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda yer alan derslerde vatandaslik egitiminde sosyal bilgiler
dersinin roliinli vurgulayacak etkinlikler diizenlenebilir.

v" Sosyal bilgiler ders saati ve vatandaslik egitimi ile ilgili kazanimlarin sayisi arttirilabilir.

v' Sosyal bilgiler ders kitaplarinda vatandaslik konulari ile ilgili edinilen bilgi, beceri ve degerlerin kaliciligini saglamaya
yonelik etkinliklere yer verilebilir.

v' Yapilan bu c¢alismada sosyal bilgiler dersinin vatandashk aktarimindaki etkisine iliskin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin goriisleri incelenmistir. Milli Egitim Bakanligina bagh devlet okullari, 6zel okullar, kurs ve etiit merkezlerinde
gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de konu hakkindaki gorisleri incelenebilir.

v Yapilan bu ¢alisma nitel bir arastirmadir. Konuyla ilgili 6rneklem sayisi yiikseltilerek nicel arastirmalar da yapilabilir.
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GIRIS

Giiniimiizde diinya hizhi bir degisim ve gelisim siireci yasamaktadir. Oyle ki bilim ve teknolojideki gelismelerin etkisinde
gerceklesen degisimi takip etmek biiyiik bir caba gerektirmektedir. Ersoy (2003)’a gore bilim ve teknolojide yasanan gelismeler;
birey ve toplumun yasantilariyla birlikte egitimi de derinden etkilemektedir. Ciinkii diinyay1 degistiren ve gelistiren durumlarin
birey ve toplumun ihtiyaclarini degistirmesi, bu ihtiya¢lara yanit verecek insan giiciiniin egitilmesi zorunlulugunu ortaya
cikarmigtir (Kayhan & Koca, 2004). Insan giiciiniin egitilmesi amaciyla matematik ve fen bilimleri egitimi alanlarinda daha fazla
arastirma ve sorgulama yapmak bir gereklilik haline gelmistir (Ciltas, Giiler & Sézbilir, 2012). Ozellikle matematik egitimi
alaninda yapilan arastirmalarin nicelik yéniinden oldugu kadar nitelik yoniinden de énemli oldugu séylenebilir. Giiven ve Ozcelik
(2017)’ e gore bu durumun nedeni bir iilkede kalkinmadan, teknolojik ve ekonomik gelismeden bahsedebilmenin bir¢ok bilimin
temelini olusturan matematige bagh olmasidir.

Matematik; belirli bir diizendeki mantiksal siralamada yer alan kavram ve islemler lizerine kurulu bir bilim dali olup matematik
egitimindeki arastirma ve sorgulamalarin sonucunda; 6grencilerden bu bilim dali i¢cinde belirtilen diizeni ve intizami bulmalari,
kesfetmeleri ve daha sonra bunlar1 anlamlandirarak matematik yapmalar1 beklenmektedir (Van De Walle, Karp & Bay-Williams,
2016). Ogrencilerin matematik yapan bireyler olmalarinda ilkokullardaki matematik egitimi derslerinin biiyiik bir 5neme sahip
oldugu sdylenebilir. Erken yaslarda baslayan matematik egitimi gelecekteki hayat1 etkileyen ve bireyin gelisimine katkida
bulunan 6nemli bir siirectir (Altun, 2016; Clements & Sarama, 2007; Magnuson, Duncan, Lee & Metzger, 2016; Newton &
Alexander, 2013). Ciinkii hizla degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve matematik yapan bireyler geleceklerini
sekillendirmede daha fazla secenege sahip olmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Bu durum, bireye verilen matematik
egitiminin bilimsel temellere dayali olarak, yasanilan ¢aga ve bireyin ihtiyaclarina gore ele alinmasinin ne denli 6nem tasidigini
gostermektedir. Bilimsel arastirma; toplumsal ve fiziki olgular hakkinda bilimsel yollardan gecerli ve giivenilir bilgiler
edinebilmek maksadiyla sistematik, planli ve bazen de yapay yollarla kontrollii olarak yapilan etkinliklerdir (Ekiz, 2013).

Bilimsel arastirmalarin yapildigl, yorumlandigl ve bilimsel bilginin iiretildigi kurumlar iniversitelerdir (Atila, 2009).
Universitelerin bilimsel bilgi liretme islevini yerine getirebilmesi konusunda, lisansiistii egitim 6nemli bir kaynak roliinii
tistlenmektedir (Ozsoy, Bayrak Ozmutlu & Giindiiz, 2017). Lisansiistii egitim, yiiksekégretimde 6gretim ve arastirma biitiinliigiinii
daha kuvvetli duruma getiren ve siirdiriilebilirlik saglayan bir bagdir. Lisanststi egitim yoluyla bagimsiz arastirma yapma,
bilimsel olaylar1 genis ve derin bir bakis acisi ile irdeleyerek yorumlama ve sentez yapma becerisi kazandirilir (Tuzcu, 2003).
Tiirkiye’de tiniversite sayisinin hizla artmasina bagh olarak o6zellikle lisansiistii egitime yonelimde de bir artis yasanmis, bu
nedenle bilimsel arastirmalar da sayisal olarak yukar1 yonde bir ivme kazanmistir. Lisansiisti egitim programlarinda hazirlanan
tezlerdeki niceliksel artisla birlikte nitelik arayisi1 da kendini gostermeye baslamis, yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki tezlerin
egitim acgisindan biiyiik bir 6neme sahip oldugu gercegi yadsinamaz bir hal almistir (Giiven & Ozcelik, 2017).

Egitim alaninda yapilan bilimsel arastirmalar bir lilkenin egitim sisteminin gelismesinde biiyiik bir 6neme sahiptir (Cepni &
Kiciik, 2002). Egitim arastirmalar1 konusunda baslica kaynak ilgili alanda yayimlanmis calismalardir (Yiicedag & Erdogan, 2011).
Clnkt bilimsel yayinlar, tamamlanmis bir bilimsel ¢alismanin patenti niteliginde olup ge¢misin aynasi 6zelligini tasimakta ve
bilgide birikim ile stirekliligi saglayarak bir tilkenin bilimsel ilerleyisinin degerlendirilmesine katkida bulunmaktadir (Karasar,
2003). Bir arastirmanin bilim evrenine yaptig1 ve yapacagi katkinin yaninda problemin ¢éziimiine getirdigi yenilik, arastirmanin
onemini ortaya koyan temel olciittiir (Ural & Kilig, 2005; akt: Bektas & Karadag, 2013). Dolayisiyla egitim konusunda yapilan
arastirmalar biliyiik 6neme sahip olmakla birlikte bilimsel tartismalar ve sorgulamalar i¢in de bir rehber gorevindedir (Kayhan &
Koca, 2004). Bir alanda yapilan egitim arastirmalarinin incelenmesi ve diizenlenmesi konusunda yapilan bir ¢alisma, ilgili alanda
calisma yapmak isteyenlere de yol gostermektedir (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Bu nedenlerden 6tiiri yapilan
arastirmalarin bilim evrenine yapmis oldugu katkilarin diizenli olarak incelenmesi gereklidir. Bu baglamda matematik egitimi
alaninda yapilan calismalarin incelenmesi ile ilgili alanyazina bakildiginda ulusal ve uluslararasi bir¢cok c¢alisma ile
karsilasilmaktadir (Aydogdu & Yenilmez, 2012; Baki, Gliven, Karatas, Akkan & Cakiroglu, 2011; Can, 2020; Ciltas, 2012; Ciltas,
Giiler & Sozbilir, 2012; Giiven & Ozcelik, 2017; Hart, Smith, Swars & Smith, 2009; Ilhan, 2011; Inceoglu, 2009; Kayhan & Koca,
2004; Kugtikoglu & Ozan, 2013; Lee, @zgiin-Koca & Rehner, 1999; Lerman, Xu & Tsatsaroni, 2002; Lubiensky & Bowen, 2000;
Ozsoy, Bayrak Ozmutlu & Giindiiz, 2017; Tatar & Tatar, 2008; Tereci & Bindak, 2019; Ulutas & Ubuz, 2008; Yenilmez & Solpiik,
2014; Yenilmez & Ata, 2013; Yiicedag, 2010; Yiicedag & Erdogan, 2011). Matematik egitimi konusunda yapilan tarama ¢alismalari
incelendiginde; calismalarin sayilarinin son yillarda artis gosterdigi, calismalarda matematik egitiminin farkli konu
baglamlarinda ele alindig), ¢alismalarin farkl egitim kademelerinde gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalar ders ve konu
baglamlarinda yapilmis calismalar tek bir calisma altinda sunarak alanyazina toparlayici bir katki sunmaktadir. ilkokulda
matematige yonelik temel matematiksel becerilerin ve duyussal 6zelliklerin kazandirilma gelecekteki 68renme siirecleri
etkileyecegi sdylenebilir. Bu nedenle Turkiye’de ilkokul matematik egitimi alanina yonelik yapilan son yillardaki lisanstistii tezler
gelecekte yapilacak olan arastirmalara yon vermesi agisindan 6neme sahiptir.

Akademik disiplinlerin gelisimi, sahip olduklar alanyazin ile yakindan iligkilidir (Kii¢tikoglu & Ozan, 2013). Her yeni arastirma,
konu ile ilgili alanyazin taramasi yani daha 6nce yapilmis arastirmalarin incelenmesi ile baslar. Ulutas ve Ubuz (2008)’ a gore
bilimsel arastirmalara yeni baslayanlarin bilimsel nitelikteki yayinlardan haberdar olmalari matematik egitimi alanini
anlamalarina yardimci olacagindan, ozellikle lisansiistlii egitim programlarinda yapilan tezlere dayali arastirmalarin diizenli
olarak degerlendirilmesi arastirmalarin gelecekteki egilimlerinin farkina varilmasi i¢in katkida bulunacaktir. Diger taraftan
lisansiistii tezlerin analiz edilmesi o konunun derinligi ve yayginhigi hakkinda bilgiler verebildigi gibi incelenen alan hakkinda
genel bir tablo da ortaya koymaktadir (Goktas & Erdem, 2006). Bu nedenle egitimin temeli olarak goriilebilecek ilkokul matematik
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egitimi alaninda ge¢miste hangi arastirmalarin yapildigl, yapilan bu arastirmalarin incelenmesi, diizenlenmesi, kullanilan yontem
ve veri toplama araglarinin belirlenmesi ve bu arastirmalarin belirli araliklarla analiz edilmesinin bu alanda ¢alisma ytriitmeyi
planlayan arastirmacilara ve egitimcilere yol gosterecegi, Tirkiye’ de yapilan ilkokul matematik egitimi ile ilgili lisansiistii
calismalarin niteligi hakkinda bilgi verecegi ve alandaki eksik yonleri ortaya koyacag: diisiiniilmekte, bu yoniiyle de alanyazina
katki saglamasi agisindan 6nemli oldugu 6ngorilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Tirkiye'de siif egitimi alaninda 2016-2020 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda yapilan lisansiisti tezleri incelemektir.
Bu amactan hareketle asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Ilkokul matematik egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin,
a. Turlerine ve yayinlandiklar yillara gére dagilimi nasildir?
b. Arastirma yontemlerine gore dagilim nasildir?
c. Calisma grubuna gére dagilim nasildir?
d. Katilimci sayisina gore dagilim nasildir?
e. Arastirmalarin miidahale icerme durumuna goére dagilimi nasildir?

2. Ilkokul matematik egitimine iliskin yapilan lisansiistii tezlerin konulara gore dagilimi nasildir?
3. Ilkokul matematik egitimine iliskin yapilan lisansiistii tezlerin icerik boyutuna gére dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Tirkiye'de ilkokul matematik egitimi alaninda 2016-2020 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tezlerin betimlenmesi amaciyla
gerceklestirilen bu calismada nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Nitel arastirmalar, alg1 ve olaylarin dogal ortamlar:
icerisinde gercekgi ve biitiinciil bir yaklasimla gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama teknikleri ile ortaya konulan
arastirmalardir (Yildirnnm & Simsek, 2016). Belirtilen amag¢ dogrultusunda veriler nitel arastirma icerisinde bulunan ve yazil
materyallerin analizini iceren dokiiman incelemesi yontemi ile toplanmistir.

Calisma Grubu

Tirkiye’'deki ilkokul matematik egitimine yonelik yapilan tezlerin belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Amach 6rnekleme yontemi, belli 6zelliklerdeki olay, olgu ve durumlarin segilmesi, derinlemesine kesif ve aciklamay icerisinde
barindirmaktadir (Biytikoztirk, Kilig-Cakmak, Erkan-Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018). Arastirma kapsaminda, lisansiistii
tezlerin 2016-2020 yillar1 arasinda tamamlanmis olmasi, Yiiksekogretim Kurumu (YOK) Tez Merkezi lizerinden ulagilabilir
olmas, lisansiistii tezlerin Simif Egitimi ve Siif Ogretmenligi bilim dallarinda tamamlanmis olmasi ve matematige yonelik
konulari icermesi ¢alisma grubunun belirlenmesinde dikkate alinan 6lgtitlerdir. Belirtilen bu 6l¢iitler dogrultusunda 2016-2020
yillar1 arasinda sinif egitimi alaninda matematik konularini iceren 125 lisansiistii teze ulasilmis ve arastirma kapsaminda bu
calismalar incelenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplamak i¢in dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Bu kapsamda dokiimanlardan
veri elde etmek icin literatiirde yer alan veri toplama araglarindan yararlanilarak arastirmacilar tarafindan “Lisanststii Tez

» o«

Inceleme Formu” hazirlanmistir. Hazirlanan form, “Tez numarasi”, “Tez tiri”, “Tez Ad1”, Universite ad1”, “Enstitii ad1”, “Y1l”,

”n “ »n «“

“Arastirmanin konusu”, “Arastirmanin amaci”,

” " 0 “

Arastirmanin alt amaglar1”, “Kullanilan arastirma yontemi”, “Calisma grubu”,

»n «u » (e N«

“Katilimci sayis1”, “Kullanilan veri toplama araglar1”, “Veri analiz tiiri”,

»n q

Uygulama durumu”, “Yapilan uygulamalar” ve “Arastirma
sonuglar” kategori basliklarindan olusmaktadir. Hazirlanan bu formda yer alan her bir kategori icin stitun agilarak MS Office
Excel programina aktarilmistir. Hazirlanan form Ek 1’de yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Belirtilen olciitler dogrultusunda gerceklestirilen taramalarda, YOK Tez Merkezi veri tabanindan gelismis tarama kismindan
anahtar kelimeler girilmeden 6nce aranilacak alan “timi” olarak isaretlenmis, 2016-2020 yillar1 arasy, izinli ve onaylanmis

o« o«

kisimlar secilmistir. Belirtilen bu secimler sonucunda “ilkokul”, “matematik egitimi”, “sinif 6gretmeni”, “sinif 6gretmeni aday1”,

2

“ilkokul 6grencisi”, “sayilar ve islemler

o« LD ) N (]

, “geometri”, “6l¢me” ve “veri” anahtar kelimeleri kullanilarak tarama yapilmistir. Yapilan
tarama sonucunda ulasilan lisansiistii tezler, “Sinif egitimi” ve “Sinif 6gretmenligi” bilim dallarinda yapilma kriterine gore tekrar
incelenmis ve bu kritere uyan lisanstistii tezler hazirlanan forma tez numarasina gore kodlanarak islenmistir. 2016-2020 yillar1
arasinda sinif egitimi alaninda matematik konularini igeren tezlerin taramasi 15 Ocak-25 Subat 2021 tarihleri arasinda
yapilmustir. Elde edilen veriler YOK Tez Merkezinde yer alan lisansiistii tezlerden dokiiman olarak elde edildiginden etik kurul
karar1 gerekmemektedir.

Verilerin Analizi
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Ilkokul matematik egitimi alaninda yer alan 2016-2020 yillar1 arasinda hazirlanmis lisansiistii tezlerden elde edilen doldurulmus
form arastirmanin amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda igerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen verilerin belli kavramlar ve
temalar dogrultusunda bir araya getirilmesi ile okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenmesi icin icerik analizi
kullanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016). Hazirlanmis olan form arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanmis ve olusturulan
ortak kodlar dogrultusunda kategoriler ortaya konmustur. Arastirmacilar tarafindan belirlenmis olan kodlar ve kategoriler MS
Office Excel programina girilerek arastirmanin alt amaglari dogrultusunda grafikler ve frekanslar belirlenmistir. Verilerin analiz
slirecinde arastirmacilar tarafindan incelemeye alinan lisansiistl tezlerin iceriklerine iliskin ekleme veya yorum yapilmamis
nicelik degerleri ortaya konmustur. Arastirmaya dahil edilen lisansiistii tezlerin tiirleri ve yayinlandiklar1 yillar, arastirma
yontemi, calisma grubu, katilimci sayis1 ve uygulamali olma durumunda belirtilen 6zelliklerin sayisina dikkat edilmistir.
Gergeklestirilen arastirmanin gecerliligini saglamak amaciyla inandiric1 olmasi, aktarilabilir olmasi ve teyit edilebilirligi dikkate
alinmistir. Arastirmacilarin matematik egitimi alaninda ¢alismalari, verilerin derinlemesine toplanmasi inandiriciliga, detayl bir
sekilde betimleme ve arastirmanin amacina uygun orneklem belirleme aktarilabilir olmaya, tiim verilerin ve gerceklestirilen
analizlerin dijital ortamda saklanmasi teyit edilebilirlie hizmet etmektedir. Giivenirligi saglamak amaciyla arastirmacilar
tarafindan gerceklestirilen kodlamalar arasi tutarlilik hesaplanmistir. Kodlayic giivenirligi olarak ifade edilen tutarhlik degeri
Miles ve Huberman (1994) formiilii kullanilarak .87 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu deger kodlamalarin giivenilir oldugunu
ifade etmektedir. Arastirmaci kodlamalar1 arasinda ortaya ¢ikan farkliliklarda goriis birligine varilarak en son haline karar
verilmistir.

BULGULAR

Tiirkiye’de ilkokul matematik egitimi alaninda 2016-2020 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tezler arastirmanin alt problemleri
baglaminda analiz edilmis ve elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Arastirmanin “ilkokul matematik egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin, tiirlerine ve yayinlandiklar yillara gére dagilimi
nasildir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular asagida Sekil 1'de sunulmustur.

i
. 4 & 4

2016 2017 2018 2019 2020

® Yiiksek lisans = Doktora

Sekil 1: 2016-2020 yillart arasinda yapilan lisanstistii tezlerin tiirtine ve yilina gére dagilimi

Sekil 1'de goriildiigi tizere 2016-2020 yillar1 arasinda ilkokul matematik egitimi alaninda yapilan 125 lisansiisti tezin, 22’si
doktora, 103’1 yiiksek lisans diizeyindedir. Lisansiistii tezlerin yillara gore durumu incelendiginde, 2016 yilinda 18, 2017 yilinda
13, 2018 yilinda 24, 2019 yilinda 55 ve 2020 yilinda 15 tez hazirlanmistir. Yillara gore en fazla doktora ve ytiksek lisans tezinin
2019 yilinda hazirlandig1 gorilmektedir. En az yliksek lisans tezinin 2017 yilinda, en az doktora tezinin ise 2020 yilinda
hazirlandig1 belirlenmistir.

Arastirmanin alt amac dogrultusunda, “Ilkokul matematik egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin arastirma yéntemlerine
gore dagilimi nasildir?”

Arastirmanin “Ilkokul matematik egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin arastirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?” alt
problemi dogrultusunda elde edilen bulgular asagida Sekil 2’de sunulmustur.

Arastirma yontemi

E Nicel yontem  ® Nitel yontem Karma yontem

Sekil 2: 2016-2020 yillar1 arasinda yapilan lisanstistii tezlerin yéntemine gére dagilimi
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Sekil 2’de gorildiigi tizere 2016-2020 yillar1 arasinda ilkokul matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin 59'unda
nicel, 23’linde nitel ve 43’linde karma yontem arastirmalari kullanilmistir. Lisanstistii tezlerde en fazla nicel, en az nitel yontem
kullanildig1 gorilmistiir. Belirtilen yillar arasindaki doktora tezlerinde karma yontem kullanilan 10, nicel ve nitel yontem
kullanilan 6’sar ¢alisma oldugu belirlenmistir. Yiiksek lisans tezleri incelendiginde 53’'tinde nicel, 33’tiinde karma ve 17’sinde nitel
yontem kullanilmistir. Tamamlanan doktora tezlerinde en fazla karma, yiiksek lisans tezlerinde en fazla nicel yéntem kullanilarak
arastirmalar gerceklestirilmistir.

Arastirmanin alt amaci dogrultusunda, “Ilkokul matematik egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin ¢calisma grubuna gore
dagilimi nasildir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular asagida Sekil 3’'de sunulmustur.

. . o |
Ogrenci = - Ogretmen aday1 ‘e Karma grup Calisma grubu yok
{ (f=65) ‘ ‘ Ogretmen (f=30) ‘ (f=9) Veli (f=1) (f=10) | (f=10)
12.smf (£=1) Slmf( ?E;t)meni C')grenc(i]c—:%%retmen
; Ogrenci- veli-
2.smif (£=2) ﬁgxtﬁ?f?fliz) dgretmen (F=1)
RAM personeli-
- Okul 6ncesi 6gretmen- veli
3.smif (£=6) Ogretmeni (f=1) (f=1)
4. sinif (=49)
3-4. simf
(f=1)
4-5. siif
(f=2)
S.smif (f=2)

Sekil 3: 2016-2020 yillart arasinda yapilan lisanstistii tezlerin ¢calisma gurubuna gore dagilimi

Sekil 3’te gorildugi tizere 2016-2020 yillar1 arasinda ilkokul matematik egitimi alaninda yapilan lisansiisti tezlerin calisma
gruplar incelendiginde 65’ini 6grenciler, 30’'unu 6gretmenler, 9’'unu 6gretmen adaylari, 1’'ini 6grenci velileri olusturmustur.
Incelenen lisansiistii tezlerin 10’'unun ¢alisma grubunun karma oldugu ve 10’unda c¢alisma grubunun belirtilmedigi ortaya
cikmistir. Calisma grubunda 6grencilerin yer aldig: lisansiisti tezler en fazla dordiinci sinif (f=49) diizeyinde 6grenciler ile
gerceklestirilmistir. Calisma grubunda 6gretmenlerin bulundugu lisansiistii tezler incelendiginde en fazla sinif 6gretmenlerinin
(f=27) oldugu belirlenmistir. Calisma grubu karma olan 10 lisansiistii tezin 8'inde “68renci-6gretmen”, 1’inde “68renci-6gretmen
ve veli”, 1'inde “RAM personeli-6gretmen ve veli” yer almaktadir.

Arastirmanin alt amaca dogrultusunda, “Ilkokul matematik egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin katiimc sayisina gore
dagilimi nasildir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular asagida Sekil 4’de sunulmustur.

Katilime Sayisi

43
-
30
26 A
y——
19
A
7
> f
0-30 kisi 31-100 kisi  101-300 kisi 301 ve tizeri ~ Katilimci

kisi yok

Sekil 4: 2016-2020 yillart arasinda yapilan lisanstistii tezlerin katilimci sayisina gére dagilimi

Sekil 4’te gorildugi tizere 2016-2020 yillart arasinda ilkokul matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin katilimci
sayilar1 incelendiginde 19’unun “0-30”, 43’niin “31-100”, 26’sinin “101-300”, 30’'unun “301 ve {lzeri” kisiden olustugu
belirlenmistir. incelenen lisansiistii tezlerden 7’sinde katilimcr sayisi belirtiimemistir. Tablo incelendiginde tezlerin biiyiik bir
kisminda katilimci sayisinin 31-100 Kkisi arasinda oldugu goriilmektedir. Katilimar kisi sayis1 belirtilmeyen 7 ¢alismay1 dokiiman
inceleme ile gerceklestirilen lisansiistii tezler olusturmaktadir.

Arastirmanin alt amaci dogrultusunda, “ilkokul matematik egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin miidahale icerme durumuna
gore dagilimi nasildir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular asagida Sekil 4’de sunulmustur.
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Sekil 5. 2016-2020 yillari arasinda yapilan lisansiistii tezlerin uygulamali olma durumuna gore dagilimi

Sekil 5’te goriildigu tzere 2016-2020 yillart arasinda ilkokul matematik egitimi alaninda yapilan lisanststii tezlerin miidahale
icerme durumlari incelendiginde 72’sinde arastirma siirecinde miidahale yapilmadigi, 53’linde arastirma siirecinde miidahale
yapildigi belirlenmistir. Miidahale yapilmayan lisansiistii tezlerin 67’si yiiksek lisans, 5’i doktora diizeyindedir. Miidahale yapilan
lisansiistii tezlerden 36’s1 yiiksek lisans, 17’si doktora tezidir. Miidahale yapilma durumu tezde kullanilan yonteme gore
incelendiginde karma yontem kullanilan lisansistii tezlerin 20’sinde uygulama yapilmadigi, 23’tinde miidahale yapildig
belirlenmistir. Nicel yontem kullanilan lisansiistii tezlerin 35’'inde miidahalenin olmadig), 24'tinde miidahalenin oldugu
gorilmektedir. Nitel yontem kullanilarak gergeklestirilen lisansiistii tezlerin 17’sinde miidahale yapilmazken, 6’sinda miidahale
yapilmistir.

Arastirmanin alt amac1 dogrultusunda, “Ilkokul matematik egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin konulara gére dagilimi
nasildir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular asagida Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.
2016-2020 Yillart Arasinda Yapilan Lisanstistii Tezlerin Konularina Goére Durumu

Ornek calismalar

Cite (2016), Paydar (2018), Usta (2018)

Uzuner (2019), Divrik (2019), Aytekin Uskun (2020)
Yiiksekbilgili (2019)

Gezgin (2020)

Matematik konusu

Sayilar ve islemler 6grenme alani (f=23)
Matematiksel problem ¢6zme (f=16)
Matematiksel beceriler (f=14)
Matematik programi (f=12)

Ogretmen ve 6gretmen adayinin matematiksel 6grenme ve 6gretim bilgisi Yanbiyik (2016)
(f=12)

Geometri 6grenme alani (f=5) Akkaya (2018)
Matematiksel problem kurma (f=4) Karabey (2020)
Matematiksel 6grenme giicliigii (f=4) Kacar (2018)

Olgme 6grenme alan (f=3) Dogan Coskun (2017)
Ilkokul matematik ders kitaplar (f=3) Ozer (2018)
Matematiksel hata (f=3) Onal (2017)
Matematiksel kavram yanilgilarn (f=2) Palabiyik (2016)
Matematik 6l¢me araci gelistirme (f=2) Cakir (2019)

Kaynastirma 6grencisi (f=2)
Matematik 6devi (f=2)

Durmus (2019)
Taslicali (2020)

TIMMS sorular (f=2) Islak (2020)

Veri 6grenme alani (f=1) Altunay (2018)
Matematikte teknoloji kullanim (f=1) Demir (2019)
Ogrenci velisi (f=1) Oztop (2018)
Matematik 6grenme firsati (f=1) Acar (2017)
Matematiksel diisiinme (f=1) Karabatak (2019)

Coklu temsillerin kullanimi (f=1)

Diistinsel (2019)

Tablo 1'de, 2016-2020 yillan arasinda ilkokul matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezler incelendiginde sayilar ve
islemler 6grenme alani (f=23) konularina en fazla yer verildigi, bu konuyu matematiksel problem ¢6zme (f=16) ve matematiksel
beceriler (f=14) konularinin takip ettigi goriilmiisttir. Ayrica ilkokul matematik egitiminde matematik programi (f=12), 6gretmen
ve O0gretmen adayinin matematiksel 6grenme ve 6gretim bilgisi (f=12), geometri 6grenme alani (f=5), matematiksel problem
kurma (f=4) ve matematiksel 6grenme gii¢liigii (f=4) konularinda lisansiisti tezler yapilmistir. Gergeklestirilen ticer ¢calisma
o0lcme 68renme alani, ilkokul matematik ders kitaplar1 ve matematiksel hata konularin1 icermektedir. Matematiksel kavram
yanilgisi, matematik 6l¢gme araci gelistirme, kaynastirma 6grencisi, matematik 6devi ve TIMMS sorulari konularinda ikiser
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calisma bulunmustur. ilkokul matematik egitiminde yapilan veri 6grenme alani, matematikte teknoloji kullanimi, égrenci velisi,
matematik 6grenme firsati, matematiksel diisiinme ve ¢oklu temsillerin kullanimi alanlarinda ise birer ¢alismaya rastlanmistir.

Uciincii Amaca iligkin Bulgular

Arastirmanin alt amac dogrultusunda, “Ilkokul matematik egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii icerik boyutuna gore dagilimi
nasildir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular asagida Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 2.
2016-2020 Yillar1 Arasinda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Icerik Boyutuna Gére Durumu

Arastirma amaci Sayi
Matematik egitiminde duyussal 6geler 51
Matematik basarisi 50
Matematik egitiminde kullanilan ydntem ve tekniklerin etkililigi 43
Matematik egitim siirecine iliskin goriisleri ortaya koyma 18
Gergeklestirilen egitimin kaliciligini belirleme 11
Matematik egitimine yonelik 6gretim tasarimi olusturma 3

Tablo 2’de, 2016-2020 yillar1 arasinda yapilan lisanstistii tezler incelendiginde 51 ¢alisma matematik egitiminde duyussal 6geleri,
50 calisma matematiksel basariyi, 43 calisma matematik egitiminde kullanilan yontem ve teknikleri, 18 calisma matematik egitim
surecine iliskin gorusleri, 11 calisma gerceklestirilen egitimin kalicilig1 ve 3 ¢alisma matematik egitimi stirecine yonelik 6gretim
tasarimini icermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, Tiirkiye’de ilkokul matematik egitimi alaninda 2016-2020 yillarn arasinda hazirlanan lisansiisti tezler tiirleri,
kullanilan yontemler, 6rneklem-calisma grubu, ele alinan konular gibi ¢esitli agilardan incelenmistir. Bu kapsamda {i¢ arastirma
sorusuna cevap aranmistir. Calismada incelenen arastirmalardan elde edilen sonuclara bakildiginda, ilkokul matematik egitimi
alaninda 2016-2020 yillar arasinda yapilan lisansiistii tezlerin biiytik bir kismi ytiksek lisans diizeyinde gerceklestirilmistir. Bu
sonug ilkokul matematik egitimini iceren konulara ytiksek lisans diizeyinde daha fazla egilim sergilendigini ortaya koymaktadir.
Calismada ulasilan bulgu Ytucedag (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgularn ile desteklenir niteliktedir. Yiicedag (2010)
2000-2009 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda Tiirkiye’de yapilan arastirmalari inceledigi calismasinda yiiksek lisans
diizeyindeki tezlerin doktora tezlerinin yaklasik bes kati oldugu sonucuna ulasmistir. Yine mevcut arastirmanin amaci
kapsamindaki bir diger bulguya gore tezlerin yapildiklarn yillara gore diizenli bir artma ya da azalma gdstermeyerek bir
dalgalanmanin bulundugu sonucuna ulasilmistir. Sinif 6gretmenligi alanindaki tezlerin igerik analizi yontemiyle incelendigi bir
calismada 2008-2012 yillar1 arasinda yapilan lisansiisti tezler incelenmis ve tezlerin yapildiklar: yillara gore dalgalanmalar
oldugu, 2010 yilina kadar yasanan artisin 2010 yilindan sonra azaldigl sonucuna ulasilmistir (Kiigiikoglu & Ozan, 2013). Benzer
sekilde 2005-2015 yillar arasinda ilkokul matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin incelendigi arastirmanin
bulgusunda da 2010 yilina kadar hazirlanan g¢alismalarin sayilarinda yasanan artisin 2010 yilindan itibaren azaldig elde
edilmistir (Ozsoy ve dig., 2017). Ayrica yiiksek lisans ve doktora tezleri en fazla 2019 yilinda hazirlanirken, yiiksek lisans
tezlerinin en az 2017 yilinda, doktora tezlerinin ise en az 2020 yilinda hazirlandig: tespit edilmistir. Tiirkiye’de okul oncesi
donemde matematik egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin igerik analizlerinin yapildig1 bir arastirmada okul 6ncesi donemde
matematik egitimine iliskin calismalarin sayisinda diizenli bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir (Yildiz Altan, Geng¢ Copur &
Daglioglu, 2021). Iki arastirmanin bulgularinin ¢elismesinin nedeni lisansiistii tezlerin hazirlandig programlarin farklihg: olarak
ifade edilebilir. Ancak Tirkiye’ deki tiniversitelerin sinif egitimi alani yiiksek lisans ve doktora programlarinin nicelik olarak
artisina ragmen ilkokul matematik egitimi alaninda yapilan lisanstistii tezlerin sayilarinda 2010 yi1lindan sonra diisiis yasanmasi
ile y1llara gore tez sayilarinda dalgalanmalarin olmasi dikkat ¢eken bir durumdur.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerde en fazla nicel, en az nitel yontemin kullanildig1 gértlmiistiir. Lisanstistii tezlerde nicel
yontemin en sik kullanilan yontem oldugu farkli arastirmalarin sonuglari ile 6rtiismektedir (Baki ve dig., 2011; Ciltas ve dig., 2012;
Kigiikoglu & Ozan, 2013; 0zsoy ve dig., 2017; Ulutas & Ubuz, 2008). Ancak Hart, Smith, Swars ve Smith (2009), 1995-2005 yillar
arasinda matematik egitimine iliskin yapilan arastirmalari inceledikleri ¢alismalarinda nitel arastirma yontemlerinin daha fazla
kullanildigini tespit etmislerdir. Hart ve arkadaslari tarafindan yapilan ¢alismanin bulgusu ile mevcut calismada ulasilan sonucun
celismesi kiiltlirel farklilik ve iilkelerin arastirma ge¢misine bagli olabilir. Gomleksiz ve Bozpolat (2013) arastirmalarin
ozglunligiini saglama, agiklayici 6zellige sahip olma ile bir durumun nedenlerini ortaya koyma agisindan nitel arastirmalarin,
bilimsel ¢alismalara derin ve felsefi bir boyut kazandirma roliine sahip olduklarini belirtmektedir. Diger taraftan Arik ve Tiirkmen
(2009) e gore nitel yontemler, arastirma siirecinde daha fazla zaman almalar1 nedeniyle tercih edilmeyerek nadiren
kullanilmaktadir. Mevcut calismada tezlerin arastirma yontemlerine gore dagilimi, tezlerin tiirtine gore incelendiginde doktora
tezlerinde en fazla karma yontem, yiiksek lisans tezlerinde ise en fazla nicel yontemin kullanildigi sonucuna ulasilmistir.
Lisansiistl egitimin ilk basamagi sayilan yiiksek lisans programlarinda hazirlanan tezlerde, arastirmanin fazla zaman almamasi
ile kolay bir sekilde biiyiik bir 6rneklem grubuna ulasilmasi diisiincesinin arastirmacilari nicel yontemlere yonelttigi soylenebilir.
Baki ve arkadaslari (2011) matematik 6grenme ve 6gretmenin sadece say1 ve sembollerle ifade edilemeyecegi nedeniyle nitel
arastirmalarin yapilmasini gerekli goriip bu durumun arastirmacilari nitel arastirmalar yapmaya yoénlendirdigini ifade
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etmislerdir. Bu gereklilik, doktora tezlerinde nitel yontemlerin de stirece dahil edilme durumunu gerektirmesi diistincesiyle nicel
ve nitel yontemler ile elde edilen verilerin ayni arastirmada kullanildigi karma yonteme (Cresswell, 2003), doktora tezlerinde
fazla basvurulmasinin nedeni olarak goriilebilir. Buna ragmen karma yontemin lisanstistii tezlerde kullanim durumu siirhdir
(Ulutas & Ubuz, 2008).

Ilkokul matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezler 6grenciler, 6gretmenler, 6gretmen adaylar1 ve 6grenci velilerinin
katilimi ile gergeklestirilmistir. Lisansiistii tezler en fazla 68renci en az ise 6grenci velilerinin katilimlar ile gerceklestirilmistir.
Matematik egitimi alaninda daha 6nceki yillarda yapilan arastirmalarin incelendigi calismalarda yer alan 6grenci, 6gretmen ve
ogretmen adaylari ile ¢alisildig1 bulgusu ile benzerlik gostermektedir (Baki ve dig., 2011; Giiven & Ozgelik, 2017; Ozsoy ve dig.,
2017). Calisma grubunda 6grencilerin yer aldig lisansiistii tezler en fazla dérdiincii sinif 6grencileri, 6gretmenlerin bulundugu
lisansiistii tezler ise en fazla sinif 6gretmenleri ile gerceklestirilmistir. Ozsoy ve arkadaslar1 (2017) yaptiklari calisma kapsaminda
inceledikleri tezlerde 6grenci grubunda en fazla dérdiincii ve besinci simf 6grencileri ile calisildig1 sonucuna ulagsmislardir. Iki
arastirmanin bulgusu ilkokulun bir biitiin olarak ele alinmadig), yapilan matematik egitimi ile ilgili arastirmalarda birinci, ikinci
ve ugtinci sinif 6grencilerinin de ¢alismalara dahil edilmesi gerektigini gostermektedir. Calisma kapsaminda tezlerin 10’unda
calisma grubunun karma oldugu ve 10’unda ¢alisma grubunun belirtilmedigi tespit edilmistir. Calisma grubu karma olan tezlerde
ise en fazla 6grenci-6gretmen katiliminin bulundugu bulgusu elde edilmistir. Ogrenme-6gretme siirecinin paydaslari ile bir biitiin
oldugu gercegi matematik basarisinda 6grenci-6gretmen etkilesiminin 6nemli oldugunu agiklamaktadir.

Calismanin bir diger alt problemine gore tezler katilimci sayilarina gore incelendiginde en fazla “31-100” kisiden olusan gruplar
ile calisilirken en az “0-30” kisiden olusan gruplar ile calisildigl sonucuna ulasilmistir. Yine katilimci sayisinin belirtilmedigi tezler
dokiiman inceleme yontemi ile gergeklestirilmistir. Alper ve Giilbahar (2009) 2003-2007 yillar1 arasinda egitim teknolojilerindeki
egilimleri inceledikleri arastirmada 2007 yilina kadar yapilan arastirmalarda érneklem biiytikligiintin 119 kisiden az oldugu,
sadece 2007 yilinda 200 kisiden fazla katilimcinin oldugunu tespit etmislerdir. Alanyazinda benzer bulguya sahip farklh
arastirmalar bulunmaktadir (Ciltas, 2012; Ciltas, Gililer & Sozbilir, 2012; Lubiensky & Bowen, 2000; Ulutas & Ubuz, 2008). Bu
durumun aksine Kii¢tikoglu ve Ozan (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise 6rneklem biiytkliiklerine gore en ¢ok 301-1000
arasl1 kisinin ¢alismalara katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmalarda farkli érneklem biiyiikliiklerine ulagilma nedeni
calisma alanlarina, konu se¢imine ve arastirmalara katilan 6rneklem grubuna bagh olabilir. Ancak mevcut ¢alismada elde edilen
bulguya gore en fazla nicel arastirmalarin hazirlanildig1 géz éniinde bulunduruldugunda genel olarak ¢alismalardaki 6rneklem
biiytikliiklerinin artirilmasinin yerinde olacagi sdylenebilir.

Lisansiistlii tezler miidahale icerme durumlarina gore incelendiginde arastirma siirecinde miidahale yapilan tez sayisinin
arastirma siirecinde miidahale yapilmayan tez sayisindan fazla oldugu belirlenmistir. Miidahale yapilmayan lisansiisti tezlerin
cogunlugunu ytiksek lisans tezleri olusturmaktadir. Benzer durumun miidahale yapilan tezler i¢in de gegerli oldugu gorilmiistiir.
Farkli konu alanlarina iligskin yapilan ¢alismalarin incelendigi ¢esitli arastirmalarda da incelenen ¢alismalarin ¢cogunlukla tarama
modeline dayali oldugu, miidahale yapilmadigi sonucuna ulasilmistir (Yildiz Altan ve dig., 2021; G6kmen ve dig., 2017; Coorough
& Nelson, 1997). Egitim arastirmalarinda taramalar durum tespiti agisindan 6nemli olmakla birlikte var olan durumu iyilestirici
calismalara onciil olarak da gereklilik oldugu bir gercektir. Ancak ilkokul matematik egitimi alaninda miidahaleye dayali tezlerin
sayisal olarak az olmasi gelistirilmesi gereken bir yon olarak ifade edilebilir.

Lisansiistl tezlerde en fazla “sayilar ve islemler” 6grenme alani konularina yer verilirken bu konuyu matematiksel problem ¢6zme
ve matematiksel beceriler konular: takip etmistir. Ayrica matematik dersi 6gretim programi, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
matematiksel 6grenme ve 6gretim bilgisi, geometri 6grenme alani, matematiksel problem kurma ve matematiksel 6grenme
gicligli konularinda da lisansiistii tezler yapilmistir. Elde edilen bulgu farkli arastirmalarin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir (Lubiensky & Bowen, 2000; Ulutas & Ubuz, 2008; Yildiz Altan ve dig., 2021; Yiicedag & Erdogan, 2011).

Ilkokul matematik egitiminde matematik konularini iceren lisansiistii tezlerin icerikleri incelendiginde tezlerde sirasiyla
matematik egitiminde duyussal 6geler, matematik basarisi, matematik egitiminde kullanilan yontem ve teknikler, matematik
egitim siirecine iliskin goriisler, gerceklestirilen egitimin kaliciligi ve matematik egitimi siirecine yonelik 6gretim tasarimi ile
iliskilidir. Can (2020) tarafindan temel egitim alanindaki matematik egitimi ile iligkili calismalarin incelendigi arastirmada basari
ve duyussal boyut kapsaminda tezlerin hazirlandig1 bulgusuna ulasilmistir. Benzer bulgulara Kayhan ve Koca (2004) tarafindan
yapilan 2000-2002 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda yapilan arastirmalarin incelendigi calismada da ulasimistir.
Matematige karsi duyussal 6zelliklerin olumlu yonde olmasinin matematik basarisindan etkilendigi ve matematik basarisini
etkiledigi soylenebilir. Bu baglamda matematik egitimine erken donemlerden itibaren énem verilmelidir. Clinkii kiiciik yaslardan
itibaren matematige verilen 6nem matematik basarisinin énemli bir yordayicisidir (Jordan, Kaplan, Ramineni & Locuniak, 2009).
Ilkokul matematik egitiminde lisansiistii tezlerde matematik egitiminde duyussal ozellikler ile matematik basarisina
odaklanilmasi, 6grencilerin ilerleyen yillarda matematik basarilarini artirmak ve matematige karsi tutumlarini olumlu yénde
gelistirmek icin gerekli 6nlemlerin alinmasi ve bunun icin ilk adim olan durum tespitinde énemli bir asama olarak goriilebilir.

ONERILER

Calismada ulasilan sonuclar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.

v' Ilkokul matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin sayisinda bir artis olmakla birlikte bu artis genellikle yiiksek
lisans diizeyindeki tezlerdedir. Bu nedenle sinif egitimi doktora programlarinda ilkokul matematik egitimi lizerine tez
calismalarina agirlik verilebilir.
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Tiirkiye'de 2016-2020 yillar1 arasinda yapilan ilkokul matematik egitimi ile ilgili lisansiistii tezlere iliskin bir analiz

v' ilkokul matematik egitimi alaninda derinlemesine bilgi edinme amaciyla karma ve nitel arastirma modellerinin
kullanilmasi, durum tespitinin ardindan mevcut durumla ilgili deneysel ¢calismalarin yapilmasi saglanabilir.

v" Nicel yontemlerden yararlanilan lisansiistii tezlerde evreni temsil giicii yiiksek olmasi amaciyla 6rneklem gruplarinin
sayica fazla olmasi saglanabilir.

v’ Egitimde veli desteginin 6nemi goz 6ntine alindiginda 6grenci-veli, 6grenci-6gretmen-veli katiliminin oldugu arastirmalar
yapilabilir.

v Alanyazin taramasina dayali bu tiir arastirmalar, lisansiistii tez konularini belirleyen arastirmacilara yol gostereceginden
belli araliklarla yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Today, scientific and technological developments are taking place very quickly in the world. According to Ersoy (2003),
developments in science and technology deeply affect education as well as the lives of individuals and society because the
situations that change and develop the world change the needs of the individual and society and thus have resulted in the
necessity of training the human power to respond to these needs (Kayhan & Koca, 2004). It has become a necessity to conduct
more research and inquiries in the fields of mathematics and science education in order to train manpower (Ciltas, Giiler &
Sozbilir, 2012). It can be said that especially the research in the field of mathematics education is important in terms of quality as
well as quantity. This is because technological and economic development in a country depends on mathematics, which forms the
basis of many sciences (Giiven & Ozcelik, 2017). Mathematics is a science that is built on concepts and operations located in a
logical order of a certain sequence. As a result of research and inquiries in mathematics education, students are expected to do
mathematics by finding and discovering the order specified in this discipline and then by making sense of this (Van De Walle,
Karp & Bay-Williams, 2016). It can be said that the mathematics lessons in primary schools have a great importance for students
to be individuals who do mathematics. Early mathematics education is an important process that affects the future life and
contributes to the development of the individual (Altun, 2016; Clements & Sarama, 2007; Magnuson, Duncan, Lee & Metzger,
2016; Newton & Alexander, 2013).This situation shows how important it is to offer mathematics education on scientific basis, in
light of the findings of scientific research and according to the age and the needs of the individual. Scientific research in the field
of education is of great importance in the development of a country’s education system (Cepni & Kii¢iik, 2002). The main source
of educational research is the studies published in the related field (Yiicedag & Erdogan, 2011). Therefore, the contributions of
the research having been conducted to any branch of science should be examined regularly. In this connection, the purpose of the
current study is to analyze the graduate thesis studies conducted in the field of primary school mathematics education between
the years 2016 and 2020 in Turkey.

Method

In the current study carried out to analyze the thesis studies conducted in the field of primary school mathematics education
between the years 2016 and 2020 in Turkey, the qualitative research approach was employed. The data of the study were
collected by using the document analysis method, one of the qualitative research methods, involving the analysis of written
documents. In this regard, the following criteria were taken into consideration in the determination of the study group: theses
having been completed between the years 2016 and 2020, their being available through the HEC Thesis Centre, theses having
been completed within the departments of Primary Education and Primary Teacher and their including subjects related to
mathematics. In line with these criteria, a total of 125 graduate theses written between the years 2016 and 2020 on primary
school mathematics subjects and these studies were analyzed in the current study. The theses were analyzed in terms of their
type, the year in which they were written, the methods used, the sample-study group, and the subjects being researched.

Conclusion, Discussion and Recommendations

When the results obtained in the current study were examined, it was seen that the great majority of the theses completed on
primary school mathematics education between the years 2016 and 2020 are master’s theses. Another finding of the study is that
there is no regular increase or decrease in the number of the theses across the years covered in the study. While the highest
number of master’s and doctoral theses was prepared in 2019, the smallest number of master’s theses was found to be written in
2017 and the smallest number of doctoral dissertations was found to be written in 2020. In theses analyzed in the current study,
it was seen that the quantitative methods were used the most while the qualitative methods were used the least. When the
research methods used in the theses were examined according to the type of the thesis, it was found that the mixed research
methods were used the most in the doctoral theses and the quantitative methods were used the most in the master’s theses. The
reason for the selection of quantitative research methods in the master’s theses can be because the master studies are the first
stage of graduate studies and they are completed in relatively shorter time periods; thus, quantitative research methods are
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preferred more to easily reach larger samples. The graduate theses completed in the field of primary school mathematics
education were conducted with the participation of students, teachers, pre-service teachers and students’ parents. The study
groups preferred the most in the graduate studies consisted of students while the study groups preferred the least in the graduate
studies consisted of students’ parents. When the number of the participants in the study groups was examined, it was found that
the study groups most preferred in the graduate studies consisted of “31-100” participants while the study groups least preferred
in the graduate students consisted of “0-30” participants. Moreover, the theses in which the number of the participants was not
stated preferred the document analysis method. When the number of the theses including an experiment or intervention was
examined, it was found that the number of the theses including an experiment or intervention is higher than the number of the
theses not including an experiment or intervention. Most of the graduate theses in which there is no experiment or intervention
were found to be master’s theses. While the subjects in the “numbers and operations” learning area were investigated the most
in the graduate theses, they are followed by mathematical problem solving and math skills. In addition to these, subjects such as
mathematics curriculum, mathematics learning and teaching knowledge of teachers and pre-service teachers, the learning area
of geometry, mathematical problem posing and mathematics learning difficulties were researched in the graduate theses. When
the contents of the graduate theses on primary school mathematics education were examined, it was found that they are related
to affective elements in mathematics education, math achievement, methods and techniques used in mathematics education,
opinions about the process of math teaching, permanence of the education given and instructional designs in math education. It
is thought that such research based on literature review will guide researchers in determining their graduate thesis topics, and
therefore, similar research to be regularly conducted will help fill the void in any field of science.

Etik Beyan

“Tiirkiye’de 2016-2020 Yillar1 Arasinda Yapilan Ilkokul Matematik Egitimi Ile lgili Lisansiistii Tezlere Iliskin Bir Analiz” bashkli
calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler lzerinde herhangi bir tahrifat
yapilmamistir. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Uluslararasi Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar Dergisi Yayin
Kurulunun” hi¢gbir sorumlulugunun olmadig, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir
akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemis oldugunu taahhiit ederim.

EK 1: Veri Toplama Araci

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Matematik egitimi, Simif 8gretmeni, Simif 6gretmeni aday1, Ilkokul 8grencisi, Geometri, Olgme, Veri

Kategoriler

Tez Tiiru

Tez Ad1

Yil

Arastirmanin Konusu

Aragtirmanin Amaci

Aragtirmanin Alt Amaglari

Kullanilan Arastirma Y ontemi

Calisma Grubu

Katilime1 Sayist

Kullanilan Veri Toplama Araglart

Veri Analiz Turu

Nicel Analizler

Nitel Analizler

Uygulama Siiresi

Yapilan Uygulamalar

Aragtirmanin Sonuglar1

** Yukarida belirtilen kriterler ve anahtar kelimeler dikkate alinarak tezler incelenmis ve Excel ortamina aktarilmistir. Ek olarak Excel verilmemesinin nedeni
kiciiltiilince kriterlerin okunmamasindandir.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi

<




International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey
Educational Research

Volume: 3 No: 2 December 2021
ULUSLARARASI

KARAMANOGLU MEHMETBEY EGITIM ARASTIRMALARI DERGISI

Cilt 3- Say1 2 Aralik 2021

Arastirma Makalesi

Farkli Universitelerde Ogrenim Géren Universite Ogrencilerinin
I COVID-19 Pandemi Siirecine Yonelik Gorusleri

Views of University Students Studying at Different Universities on the

COVID-19 Pandemic Process .

Research Article

Gokhan Sengiin*1

Ozet
Karamanoglu Mehmetbey . T . e e o
Uluslararasi Egitim Bu arastirmada, COVID-19 pandemisine yonelik iiniversite 6grencilerinin goriisleri incelenmistir. Arastirmanin
Arastirmalari Dergisi orneklemini, 2019-2020 akademik yi1l1 bahar déneminde Tiirkiye'deki 26 tiniversitedeki 24 farkli béliimde 6grenim
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arastirmada, iiniversite 6grencilerinin COVID-19 pandemisinden psikolojik, sosyal, ekonomik ve diger yonlerden
etkilendikleri tespit edimistir. Arastirmada, COVID-19 pandemisinin iiniversite 6grencileri lizerinde endise, stres,
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Farkl Universitelerde Ogrenim Géren Universite Ogrencilerinin COVID-19 Pandemi Siirecine Yénelik Gériisleri <—

GIRIS

COVID-19, Aralik 2019'da Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikip sonrasinda tiim diinyaya hizla yayilan ve tiim insanlig1 olumsuz
yonde etkileyen 6liimciil bir salgindir (Rasmussen, Smulian, Lednicky, Wen ve Jamieson, 2020; Sintema, 2020). COVID-19, Diinya
Saghk Orgiitii tarafindan da pandemi olarak ilan edilmistir (World Health Organization, 2020). COVID-19 pandemisi, maske,
sosyal mesafe, hijyen zorunlulugu getirmis olup egitim gibi pek ¢cok alanda yasamimizda kapsaml degisikliklere neden olmustur
(Pokhrel ve Chhetri, 2021). Temmuz 2020 itibariyle, diinya genelindeki 6grencilerin % 98,6's1 ve 200 tilkede okul 6ncesinden
yuksekogretime kadar 1.725 milyar ¢cocuk ve gencin pandemiden etkilendigi tespit edilmistir (Brief, 2020). COVID-19 pandemisi,
egitim uygulamalar1 kapsaminda, tuniversitelerde yiiz yiize egitime ara verilmesine ve ¢evrimici egitime gecilmesine neden
olmustur (Bao, 2020; Durak, Cankaya ve Izmirli, 2020). Universiteler, pandemi siirecinin baslarinda gerekli altyapinin
bulunmamasi ve strateji eksikligi nedeniyle ¢evrimigi egitime gegme konusunda sikinti yasamiglardir (Eder, 2020; Mohmmed,
Khidhir, Nazeer ve Vijayan, 2020; Zhang, Wang, Yang ve Wang, 2020). Bunlara ilave olarak, ekonomik acidan dezavantajl
ogrenciler de cevrimici derslere erisim konusunda sorun yasamislardir. Tim 06grencilerin ekonomik durumlarinin ve
imkanlarinin ayni olmamasi da ¢evrimici egitimden esit bir sekilde yararlanmalar1 konusunda engel olusturmustur (Agormedah,
Henaku, Ayite ve Ansah, 2020). Buna karsin, Basilaia ve Kvavadze (2020) arastirmalarinda, COVID-19 nedeniyle uygulanan
cevrimici egitimin, 6grencilere sanal ortamda 6grenmeye katilmalar1 konusunda daha fazla o6zgiirliik sagladigini tespit
etmislerdir.

Azalan fiziksel aktivite ve sagliksiz beslenme (Ammar, Brach, Trabelsi, Chtourou, Boukhris ve Masmoudi, 2020a) gibi yasam
tarzindaki degisiklikler ve sosyal mesafe gibi zorunlu onlemler de bireylerin hem bedensel hem de ruhsal saghginm
etkileyebilmektedir. Sosyal izolasyon, liniversite 6grencilerinin yasam tarzlarinda biiyiik 6l¢iide degisiklige neden olmustur
(Ammar, Chtourou, Boukhris, Trabelsi, Masmoudi, Brach ve digerleri, 2020b; Mattioli, Ballerini Puviani, Nasi ve Farinetti, 2020).
Petrie (2020) arastirmasinda, pandemi nedeniyle evde kalmak zorunda kalan birgok 68rencinin psikolojik ve duygusal sikintiya
girdigi tespit etmistir. Bakioglu, Korkmaz ve Ercan’in (2020) arastirmasinda da bir¢ok olumsuz sonucu bulunan COVID-19’un
korku, depresyon, anksiyete ve stres tepkilerini arttirdigi belirlenmistir. Ayrica, artan depresyon, anksiyete ve stresin de
bireylerin pozitifligini olumsuz yonde etkiledigi saptanmistir. Cao, Fang, Hou, Han, Xu, Dong ve Zheng (2020) ile Islam, Barna,
Raihan, Khan ve Hossain’in (2020) arastirmalarinda da pandemi siirecinde tiniversite 6grencilerinde travma sonrasi stres
bozuklugu, 6fke vb. ¢esitli sorunlar oldugu gorilmiistiir. Arastirmacilar, liniversite 6grencilerinin yasadiklari bu sorunlarin uzun
sure devam edebilecegini belirtmislerdir (Brooks, Webster, Smith, Woodland, Wessely, Greenberg ve Rubin, 2020; Lassoued,
Alhendawi ve Bashitialshaaer, 2020; Peters, Wang, Ogunniran, Huang, Green, Chunga, ... ve Hayes, 2020). Yapilan arastirmalar,
COVID-19 pandemisinin Universite 6grencileri tizerinde olumsuz etkileri oldugunu géstermektedir.

Bu arastirma, universite 6grencilerinin COVID-19 pandemi stirecine yonelik goruslerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.
COVID-19 pandemi siirecinin tUniversite 6grencileri Uzerindeki etkilerinin belirlenebilmesi icin bu arastirmaya ihtiyac
duyulmustur. Bu arastirmanin, pandemi slrecinin iniversite 6grencilerini hangi yonlerden ve ne diizeyde etkilediginin
belirlenmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin sonucunda, tiniversite 6grencilerinin pandemi stirecine
iliskin gorusleri belirlenerek buna yonelik 6nerilerde bulunulmustur. Arastirma sonuglarinin, uygulamada, karar vermede ve
politika gelistirmede yol gosterici olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica arastirma sonuglarinin, ileride bu konuda ¢alisma yapmak
isteyen arastirmacilara fikir verebilecegi ve literatiire katki saglayacag: disiiniilmektedir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirma, tiniversite 6grencilerinin COVID-19 pandemi siirecine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Bu
kapsamda arastirmanin amaci, farkh tniversitelerde 6grenim goéren tiniversite dgrencilerinin COVID-19 pandemi siirecine
yonelik gortslerinin incelenmesidir. Bu kapsamda arastirmada;

1. COVID-19 pandemi stirecinde, Uiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik gortisleri nelerdir?

2. COVID-19 pandemi siirecinin tiniversite 6grencileri tizerindeki olumsuz etkileri nelerdir?

3. COVID-19 pandemi siirecinde, liniversite 6grencilerinin bos zaman tercihleri nelerdir?

4. COVID-19 pandemi siirecinde, liniversite 6grencilerinin en ¢ok takip ettikleri haber kaynaklar1 nelerdir?
5. COVID-19 pandemi siireci tiniversite 6grencilerini ne diizeyde etkilemistir?

6. COVID-19 pandemi siireci Universite Ogrencilerini en ¢ok hangi yonlerden etkilemistir? alt problemlerine yanit
aranmistir.

YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirmanin modeline, evren ve 6rnekleme, veri toplama araglarina, veri toplama siirecine ve
verilerin analizine yer verilmistir.
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Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir ¢calismadir. Bu arastirmada, halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amagladigl i¢in betimsel tarama modeli kullanilmistir. Ciinkii tarama modelleri, gegmiste veya halen var olan bir
durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2012).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Tiirkiye'deki 2019-2020 akademik yil1 bahar déneminde farkl iiniversitelerde 6grenim goren tiniversite
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise liniversite 6grencilerinden basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile
secilen 26 farkl tniversitedeki 24 farkli bélimde 6grenim goren 386 iiniversite 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi segkisiz olarak belirlenmistir. Bu kapsamda, katiimcilarin 6grenim gordiikleri tUniversite isimleri Tablo 1’ de

verilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilarin tiniversitelere gore dagilimlari
Universite Isimleri f %
Kirikkale tiniversitesi 60 15,6
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi 50 13
Gazi Universitesi 41 10,6
Ankara Universitesi 38 9,9
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi 22 5,7
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 16 4,1
Akdeniz Universitesi 8 2
Bogazici Universitesi 6 1,6
[stanbul Gelisim Universitesi 7 1,8
Siileyman Demirel Universitesi 1 0,2
Nisantasi Universitesi 6 1,6
[stanbul Universitesi 15 3,9
Ankara Sosyal Bilimler Universitesi 2 0,5
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi 1 0,2
Cumbhuriyet Universitesi 13 3,3
Erzincan Binali Yildirim Universitesi 12 3,1
Bilecik Seyh Edebali Universitesi 14 3,6
Haci Bayram Veli Universitesi 15 3,9
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 0,2
Firat Universitesi 6 1,6
Hacettepe Universitesi 17 4,5
Erciyes Universitesi 11 2,9
Mugla Sitki Kogman Universitesi 8 2
Ahi Evran Universitesi 5 1,3
Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi 6 1,6
Istanbul 29 Mays Universitesi 5 1,3

Tablo 1 incelendiginde, arastirmanin veri toplama siirecinde 26 farkli tiniversiteden 386 iiniversite 6grencisine ulasildigl
gorilmektedir. Arastirma, belirtilen tiniversite 6grencileri lizerinden ytritiilmistir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo
2’ de verilmistir.

Tablo 2.
Katilimcilara ait demografik bilgiler
Degiskenler Kategoriler n %
Cinsiyet Kadin 335 86.8
Erkek 51 13.2
18-19 119 30.8
Yas 20-21 192 49.7
22 ve uzeri 75 19.4
1. sinif 211 54.7
o 2. smif 110 28.5
Sinif Diizeyi 3 st 2 9%
4. smif 39 10.1
Anne Egitim Diizeyi Okuryazar degil 203 52.6
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Okuryazar veya 84 21.8
ilkokul mezunu
Ortaokul mezunu 73 18.9
Lise mezunu 25 6.5
Universite mezunu 1 0.3
Okuryazar degil 205 53.1
Okuryazar veya 82 21.2
ilkokul mezunu
Baba Egitim Duzeyi Ortaokul mezunu 74 19.2
Lise mezunu 24 6.2
Universite mezunu 1 0.3
Ev hanimi 317 82.1
Memur 19 4.9
Anne Meslegi Isci 25 6.5
Serbest meslek 15 39
Emekli 10 2.6
Calismiyor 26 6.7
Memur 73 18.9
Baba Meslegi Isci 78 20.2
Serbest meslek 114 29.5
EmeKli 95 24.6
Diisiik 15 39
Ortanin alt1 37 9.6
Algilanan Gelir Diizeyi Orta 243 63.0
lyi 82 21.2
Cok iyi 9 2.3

Tablo 2’ de, katilimcilarin cinsiyet, yas, sinif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi ve algilanan gelir diizeyine ait
demografik veriler yer almaktadir. Tablo 2’ de, katilimcilarin 335’inin kadin (%86.8), 51’ inin erkek (%13.2); 119’ unun 18-19
yaslarinda (%30.8), 192’ sinin 20-21 yaslarinda (%49.7) ve 75’ inin 22 yas ve Uzeri oldugu; 211’ inin 1. Sinif (%54.7), 110’ unun
2. Smif (%28.5), 26’ sinin 3. Sinif (%9.6) ve 39’ unun 4. Sinif (%10.1) oldugu; 203’ inlin annesinin (%52.6) ve 205’ inin babasinin
(%53.1) okur-yazar olmadig1; 317’ sinin annesinin ev hanimi oldugu (%82.1); 114’ tinlin babasinin serbest meslek sahibi oldugu
(%29.5) ve 243’ iniin algilanan gelir diizeyini orta (%63.0) olarak gordiigli anlasilmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen, katilimcilarin demografik bilgilerini iceren ve
arastirmanin amacina uygun maddelerin yer aldig1 Universite Ogrencilerinin COVID-19 Pandemi Siirecine Yonelik Goriisleri
Anketi kullanilmistir. Anket olusturma stirecinde, 6ncelikle problem durumu tanimlanmistir. Bu kapsamda, ilgili literatiir goz
ontline alinarak arastirmanin amacina uygun agik uc¢lu sorular belirlenmistir. Sonrasinda, anket maddeleri yazilarak taslak bir
form olusturulmustur. Olusturulan taslak formun arastirmanin amacina uygunlugu ve anlasilabilirligi ile ilgili olarak 4 alan
uzmaninin gorisi alinmistir. Uzmanlarin goérisleri dogrultusunda olusturulan anket maddelerinde gerekli diizeltmeler yapilmis
ve anket maddeleri yeniden diizenlenmistir. Bu agamanin sonrasinda, 6n uygulama formu olusturulmustur. On uygulama
yapildiktan sonra ankete son hali verilmistir. Bu sekilde kapsam gecerligi saglanmaya calisiimistir. Anket formu 8’i demografik
bilgiler olmak iizere toplam 24 maddeden olusmaktadir. Anket, yas, sinif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi ve
algilanan gelir diizeyi gibi demografik bilgileri icermektedir. Anket Likert tipi olup; 1="Hi¢ Katilmiyorum”, 2= “Az Katiliyorum”,
3="“Orta Diizeyde Katiliyorum”, 4=“Cok Katilyorum”, 5=“Tamamen Katiliyorum” seklinde besli
cevaplandirilmaktadir.

derecelendirme ile

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin veri toplama stireci 2019-2020 akademik yili bahar déneminde gergeklestirilmistir. Veri toplama 6ncesinde,
11.06.2020 tarih ve 12376 sayili yaz ile izin alinmistir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla olusturulan anket formu,
Universite 6grencilerine Google Form araciligiyla uygulanmistir. Arastirmanin Tiirkiye genelindeki tiniversitelerde yirtitilmesi
ve daha genis katilimc1 sayisina ulasilabilmesi i¢in ¢evrimici ortamda veri toplanmistir. Arastirma verilerinin gizlilik ve
guvenilirligini saglamak amaciyla katiimcilardan isim yazmamalar1 istenmistir. Arastirmada, farkl tiniversitelerde 6grenim
goren liniversite égrencilerinin COVID-19 pandemi siirecine yonelik goriisleri incelenmistir. Verilerin toplanmasinda “Universite
Ogrencilerinin COVID-19 Pandemi Siirecine Yonelik Goriisleri Anketi” kullanilmigtir. Universite 6grencilerine gonderilen linkte
arastirma ile ilgili gerekli aciklama yapilmis olup goniillii olarak arastirmaya katilmayi kabul edenler arastirmaya katilmislardir.
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Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde, SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Arastirmanin analizinde, ortalama, standart sapma,
yuzde, frekans vb. betimleyici istatistiksel analizlerden yararlanilmistir. Betimsel istatistikler, katilimcilarin kisisel bilgilerinin ve
verilerin betimlenmesinde kullanilmaktadir (Buytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

BULGULAR

Arastirmanin bu boéliimiinde, katilimcilarin COVID-19 pandemi stirecine yonelik goriislerine iliskin bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir.

Katilimcilarin COVID-19 pandemi stireci kapsaminda uzaktan egitime iliskin goriisleri Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3.

Katilmcilarin Uzaktan Egitime Iligkin Gériisleri
Maddeler X S
Pandemi siirecindeki cevrimici (online) egitimi verimli buluyorum. 2.66 1.19
Yiiz yiize egitimi cevrimici (online) egitime tercih ederim. 3.98 1.16
Yiiz yiize egitimin bir an 6nce baslamasini istiyorum. 1.38 3.65
Vaka artisinin yliksek oldugu bu siirecte derslere ¢evrimici (online) devam etmek isterim. 3.93 1.22

Tablo 3 incelendiginde, tiniversite 6grencilerinin ¢ogunlukla yiiz yiize egitimi ¢evrimici (online) egitime tercih ettikleri, vaka
artisinin yuksek oldugu bu siirecte cevrimici (online) devam etmek istedikleri ve yiiz yiize egitimin bir an dnce baslamasini
istedikleri goriilmektedir. Buna ilave olarak, pandemi siirecindeki ¢evrimici (online) egitimi verimli bulanlarin orta diizeyde
olduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, c¢evrimici egitimin istenen diizeyde verimli olmadigin1 gostermektedir. Karakus,
Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar'in (2020) arastirmasinda da Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin COVID-19 salgini ile
baslayan uzaktan egitime iliskin goriislerinin genel anlamda olumsuz oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan iiniversite
ogrencilerinin COVID-19 pandemi siirecine iliskin goruslerinin puan ortalamalar1 ve standart sapma sonuglar1 Tablo 4’ te
verilmistir.

Tablo 4.

COVID-19 Pandemi Siirecinin Katihmcilar Uzerindeki Olumsuz Etkileri
Maddeler X S
TV'de, internette ve sosyal medyada COVID-19 ile ilgili haberleri izlerken endiseleniyorum. 3.94 1.01
COVID-19’a yakalanmaktan endise duydugum i¢cin uyuyamiyorum. 1.84 0.88
COVID-19’u diisiinmek bende strese neden oluyor. 1.34 3.07
COVID-19’u diistindiigiimde kalbim sikisiyor. 2.09 1.09
COVID-19 nedeniyle kendimi derslere veremiyorum. 3.45 1.21
COVID-19’u diisiindiigiimde terleme vb. bedensel degisiklikler yasiyorum. 2.43 1.27
COVID-19’a yakalanip aileme bulastirmaktan korkuyorum. 4.48 0.78

COVID-19 pandemi siirecinin katiimcilar iizerindeki olumsuz etkilerinin yer aldigi Tablo 4 incelendiginde, tlniversite
ogrencilerinin en yiiksek oranda (X=4.48) COVID-19’a yakalanip ailelerine bulastirmaktan korktuklar1 goriilmiistiir. Bu bulguyu,
(X=3.94) oraninda “TV'de, internette ve sosyal medyada COVID-19 ile ilgili haberleri izlerken endiseleniyorum”, (X=3.45)
oraninda “COVID-19 nedeniyle kendimi derslere veremiyorum” ve (X=3.07) oraninda “COVID-19’u diisiinmek bende strese
neden oluyor”, (X=2.43) oraninda “COVID-19'u diistindigiimde terleme vb. bedensel degisiklikler yasiyorum”, (X=2.09) oraninda

“COVID-19'u diisindiigiimde kalbim sikisiyor” ve (X =1.84) oraninda “COVID-19’a yakalanmaktan endise duydugum icin
uyuyamiyorum” izlemistir. Bu durum, pandemi stirecinin iiniversite 6grencileri iizerinde endise, korku, stres, terleme vb.
bedensel degisikliklere neden olabildigini gostermektedir. Petrie’'nin (2020) arastirmasinda da pandemi nedeniyle evde kalmak
zorunda kalan bir¢ok 6grencinin psikolojik ve duygusal sikintiya girdigi tespit edilmistir. COVID-19 siirecinde tiniversite
ogrencilerinin bos zamanlarini degerlendirme tercihleri Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5.

COVID-19 Pandemi Siirecinde Universite Ogrencilerinin Bos Zamanlarini Degerlendirme Tercihleri
Bos Zamanlar1 Degerlendirme Tercihleri f %
Internet kullanimi (Sosyal medya harici) 36 9.3
Sosyal medya (Whatsapp, telegram, vb.) 15 3.9
Kitap okuma 14 3.6
Miizik dinleme 12 31
Aileyle zaman gecirme 16 4.1
Arkadaglarla goriisme 8 2.0
Hepsi 173 44.8

Tablo 5’ te COVID-19 pandemi stirecinde tiniversite 6grencilerinin bos zaman tercihlerinin; internet kullanimi n=36 (%9.3), aileyle
zaman gecirme n=16 (%4.1), sosyal medyada zaman ge¢irme n=15 (%3.9), kitap okuma n=14 (%3.6), miizik dinleme n=12 (%3.1)

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi



Farkl Universitelerde Ogrenim Géren Universite Ogrencilerinin COVID-19 Pandemi Siirecine Yénelik Gériisleri <—

ve arkadaslarla goriisme n=8 (%2.0) seklinde oldugu goriilmiistiir. Universite 6grencilerinin 173’ ii (%44.8) ise bu aktivitelerin
hepsinde zaman gecirdiklerini belirtmislerdir. Universite 6grencilerinin en ¢ok takip ettikleri haber kaynagi Tablo 6’ da
verilmistir.

Tablo 6.

COVID-19 Pandemi Siirecinde Universite Ogrencilerinin En Cok Takip Ettikleri Haber Kaynaklart
Haber Kaynaklari f %
Internet siteleri 135 35
Sosyal medya 151 39.1
TV 35 9.1
Hepsi 65 16.8

Tablo 6’ da, COVID-19 pandemi siirecinde tiniversite 6grencilerine en ¢ok takip ettikleri haber kaynaklar: sorulmus olup sosyal
medyanin ilk sirada oldugu n=151 (%39.1), bunu sirasiyla internet siteleri n=135 (%35) ve TV’'nin n=35 (%9.1) izledigi
belirlenmistir. Universite 6grencilerinin 65’i (%16.8) ise yukarida belirtilenlerin tiimiinii haber kaynagi olarak takip ettiklerini
ifade etmislerdir. Universite dgrencilerinin “COVID-19 pandemisinin sizi ne kadar etkiledigini diisiiniiyorsunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.

COVID-19 Pandemisinin Universite Ogrencileri Uzerindeki Etkileri
COVID-19 Pandemisinin Universite Ogrencileri Uzerindeki Etkileri f %
Hic etkilemedi 0 0
Biraz etkiledi 24 6.2
Orta diizeyde etkiledi 118 30.6
Cok etkiledi 121 31.3
Cok fazla etkiledi 123 31.9

Tablo 7° de COVID-19 pandemi siirecinde tniversite o6grencilerine “COVID-19 pandemisinin sizi ne kadar etkiledigini
diisiiniiyorsunuz?” seklinde sorulmustur. Universite 6grencilerinin 123’ (%31.9) cok fazla etkiledigini, 121'i (%31.3) cok
etkiledigini, 118'i (%30.6) orta diizeyde etkiledigini ve 24’ (%6.2) ise biraz etkiledigini belirtmistir. Tablo 7 incelendiginde,
COVID-19 pandemisinin tiim iiniversite o6grencilerini etkiledigi goriilmektedir. Universite o6grencilerinin “COVID-19
pandemisinin sizi en ¢ok hangi yonlerden etkiledigini diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8.

COVID-19 Pandemisinin Sizi En Cok Hangi Yonlerden Etkiledigini Diistintiyorsunuz?
COVID-19 Pandemisinin Universite Ogrencilerini Etkiledigi Alanlar f %
Sosyal yonden 82 21.2
Psikolojik yonden 82 21.2
Ekonomik yonden 10 2.6
Diger yonlerden 212 54.9

Tablo 8'de COVID-19 siirecinde tiniversite 6grencilerine “COVID-19 pandemisinin sizi en ¢ok hangi yonlerden etkiledigini
distintiyorsunuz?” seklinde sorulmus olup tliniversite 6grencilerinin sosyal ve psikolojik yonlerden esit diizeyde etkilendikleri
n=82 (%21.2) bulunmustur. Universite 6grencileri COVID-19 pandemi siirecinde en az ekonomik yénden n=10 (%2.6)
etkilendiklerini belirtmislerdir. Universite 6grencilerinin 212’ sinin (%54.9) ise diger yénlerden etkilendigi tespit edilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, Universite 6grencilerinin COVID-19 pandemi siirecine yonelik goriislerinin incelenmesi amacglanmistir. Bu
arastirmada, c¢evrimic¢i egitimin yiiz yilize egitim kadar verimli olmadigi saptanmistir. Pandemi strecinin baslarinda,
liniversitelerin yiiz yiize egitimden ¢evrimici egitime gecmek icin gereken altyapi ve stratejilerden yoksun olmalarinin bu durum
tizerinde etkili olabilecegi dustiniilmektedir (Eder, 2020; Mohmmed ve digerleri, 2020; Zhang ve digerleri, 2020). Arastirmada,
Universite 6grencileri COVID-19 pandemi siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarini orta diizeyde verimli bulmuslardir. Buna
karsin, Basilaia ve Kvavadze (2020) arastirmalarinda, pandemi nedeniyle uygulanan ¢evrimici egitimin 6grencilere 6grenmeye
katilmalar1 konusunda daha fazla 6zgiirliik sagladigin1 bulmuslardir. Cevrimici egitimde tiim 6grenciler gerekli donanimlara ve
internet paketlerine sahip degillerdi. Bu durum da 6grencilerin ¢evrimigi egitimden esit bir sekilde yararlanmalari konusunda
engel olusturmustur (Agormedah ve digerleri, 2020). Levy, Brandon ve Studart (2020) da arastirmalarinda pandemi siiresince
ogrencilere licretsiz erisilebilen cevrimici egitim kaynaklar: saglanmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Arastirmada, pandemi siirecinin iiniversite 6grencileri lizerinde endise, korku, stres, terleme vb. bedensel degisikliklere neden
olabildigi gériilmektedir. Insan sosyal bir varlik olmasi nedeniyle siirekli diger insanlarla birlikte olmak istemektedir. COVID-19
salginin insanlari izolasyona siiriiklemesi insanlar da hem sosyal hem de psikolojik sorunlara neden olabilmektedir. Buna karsin
pandemi siirecinin baslarinda, pandeminin insanlar tizerindeki sosyal ve psikolojik etkileri iizerinde yeterince durulmamaistir.
Sahu (2020) da arastirmasinda, tiniversite 6grencilerinin izolasyonun olumsuz etkileri, sosyo-duygusal dengesizlik ve cesitli
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zorluklarla karsi karsiya kaldiklarini tespit etmistir. Bu kapsamda, Universite 6grencilerinin saglikli ruh saghig1 ve refahi igin
danismanlik hizmetlerine ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Steptoe ve Fancourt’in (2020) arastirmasinda da COVID-19 siirecinde
yalnizlik yasama riskinin normalden daha yiiksek oldugu bulunmustur. COVID- 19 pandemisinin insanlari evde kalmaya ve
izolasyona zorlamasi Universite 6grencilerinin yasam sekillerinde de énemli 6l¢liide degisikliklere neden olmustur (Ammar ve
digerleri, 2020b; Mattioli ve digerleri, 2020). COVID 19 pandemisinin 6liimciil olmasi1 insanlarda, endise, stres ve korkuya neden
olabilmektedir. Bir¢ok tiniversite 6grencisinin de psikolojik ve duygusal sikintilar yasadigi belirlenmistir (Petrie, 2020). Bakioglu
ve digerlerinin (2020) arastirmasinda da COVID-19’un korku, depresyon, anksiyete ve stres tepkilerini arttirdig1 bulunmustur.
Ayrica, bu arastirmada artan depresyon, anksiyete ve stresin de bireylerin pozitifligini olumsuz yonde etkiledigi saptanmistir.
Pandemi siirecinde tiniversite 6grencilerinde travma sonrasi stres bozuklugu, 6fke vb. ¢esitli sorunlar oldugu tespit edilmistir
(Cao ve digerleri, 2020; Islam ve digerleri, 2020). Arastirmacilar, tiniversite 6grencilerinin yasadiklari bu olumsuz durumlarin
uzun streli olabilecegini belirtmislerdir (Brooks ve digerleri, 2020; Lassoued ve digerleri, 2020; Peters ve digerleri, 2020).

Arastirmada, COVID-19 pandemi siirecinde tiniversite 6grencilerinin bos zamanlarini ¢ogunlukla internette ve sosyal medyada
gecirdikleri tespit edilmistir. Ranjbar, Hosseinpour, Shahriarirad ve digerlerinin (2021) arastirmasinda ise 6grencilerin genel
olarak ilk tercihinin mobil ve bilgisayar oyunlar1 (%30,1) oldugu, bunu ders ¢alisma (%26,6) ve TV izlemenin (%13,8) takip ettigi
gorilmiistiir. Arastirmada ayrica, COVID-19 pandemi silirecinde iiniversite 6grencilerinin en ¢ok takip ettikleri haber kaynaklari
incelenmistir. Sosyal medyanin tiniversite 6grencilerin en ¢ok takip ettikleri haber kaynaklar1 arasinda ilk sirada yer aldigi, bunu
sirasiyla internet siteleri ve TV'nin izledigi tespit edilmistir. Olaimat, Aolymat, Shahbaz ve Holley’in (2020) arastirmasinda da
ogrencilerin ¢ogunlugunun COVID-19 hakkinda bilgi kaynagi olarak internet, sosyal medya ve Kkitle iletisim araclarini
kullandiklar1 belirlenmistir.

Arastirmada, tiniversite 6grencilerinin %31.9’ nun COVID-19 pandemisinden ¢ok fazla etkilendigi, %31.3’ iiniin ¢ok etkilendigi,
%30.6" sinin orta diizeyde etkilendigini ve %6.2’ sinin ise biraz etkilendigi bulunmustur. Orgev, Bicer, Demir, Aydin, Sen ve
Ozyaral'in (2020) arastirmasinda da COVID-19 pandemi siirecinde iiniversite égrencilerinin kayg: diizeylerinin yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Buna ilave olarak arastirmada, iiniversite 6grencilerinin COVID- 19 pandemi siirecinden psikolojik ve sosyal
yonden esit dizeyde etkilendikleri belirlenmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, COVID-19 pandemisinin iiniversite
ogrencileri tizerinde genellikle olumsuz etkileri oldugunu gorilmektedir.

ONERILER

COVID- 19 pandemi siirecinde, tiim insanligin bu krizle yasamak ve hayatta kalmak icin gereken ¢abay1 gosterdigi goriilmektedir.
Bu aragtirmada da iiniversite 6grencilerinin COVID-19 pandemi siirecine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirma
sonucunda tUniversite 6grencileri, uzaktan egitimi verimli bulmadiklarim1 belirtmislerdir. Buna yonelik olarak, tiniversite
ogrencilerine ek dersler verilebilir veya telafi egitimleri yapilabilir. Arastirmada ayrica, COVID-19 pandemi stirecinin tiniversite
ogrencileri lizerinde endise, stres, korku, terleme vb. bedensel degisikliklere neden olabildigi gériilmiistiir. Bu durum, COVID-19
pandemi siirecinin {iniversite o6grencilerini olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir. Bu kapsamda 06grencilere,
universitelerdeki psikolojik danisma ve rehberlik uygulama ve arastirma merkezleri tarafindan psikolojik destek sunulabilir.
Pandemi stirecinin devam etmesi nedeniyle tiniversite 6grencilerine ¢evrimici danismanlik hizmeti de verilebilir. Arastirmada,
Universite 6grencilerinin pandemi siirecinde, hem psikolojik hem de sosyal yonden esit diizeyde etkilendikleri gorulmiistiir. Bu
kapsamda, iiniversitelerde cesitli cevrimici sosyal etkinlikler yapilabilir. Universite 6grencilerine gerekli psiko-sosyal destek
saglanabilir. Arastirmada ayrica liniversite 6grencilerinin COVID-19 pandemi siirecindeki bos zaman tercihleri belirlenmistir. Bu
zorlu stirecte tiniversite 6grencilerine zamanlarini en etkili sekilde gecirmelerini saglayici imkanlar sunulabilir. Ayrica tiniversite
ogrencileri, en ¢ok takip ettikleri haber kaynaklarinin, sosyal medya ve internet siteleri oldugunu belirtmislerdir. Benzer bir
sekilde, belirli sosyal medya kanallar ve internet siteleriyle tniversite 6grencilerinin dogru kaynaktan haberlere ulasmalar:
saglanabilir. Buna ilave olarak arastirmada, COVID-19 pandemisinin Universite 6grencilerini ¢ok fazla etkiledigi de tespit
edilmistir. Bu arastirmada, baz1 Uiniversite 6grencilerinin psikolojik ve sosyal yone ek olarak ekonomik yonden de etkilendikleri
belirlenmistir. Ekonomik yonden olumsuz olarak etkilenen 6grenciler icin burslar verilebilir. Bu kapsamda, tiim paydaslarin
birlikte calismasi gerekmektedir. Benzer bir aragtirma farkl egitim kademelerindeki okullarda da uygulanabilir.
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GIRIS

Egitim Yonetimi ve Liderligi lizerine gergeklestirilen ¢agdas arastirmalarin buiyiik cogunlugu, etkili okul liderligi rollerini ve
uygulamalarini tanimlamaya ve bunlarin okul stiregleri, yapilari ve sonuclari tizerindeki etkilerini 6l¢meye adanmistir. Etkili okul
liderligi rollerini ve uygulamalarini anlamaya yonelik akademik ¢alismalar, 6gretimsel liderlik (Hallinger ve Heck, 1996),
dontistimsel liderlik (Leithwood ve Jantzi, 2008; Sun ve Leithwood, 2012) ve dagitilmis liderlik (Heck ve Hallinger, 2010; Ozdemir
ve Demircioglu, 2015) tlizerinde durmaktadir. Leithwood (2012) farkh liderlik stillerine isaret eden bu liderlikleri bir araya
getirerek kapsayic, biitiinsel bir yaklasim sergilemis ve okul liderligi kavramini ortaya koymustur. Bu ¢alisma, bagsaril liderlik
uygulamasinin tanimina yonelik, biri bireylerin ve kiiciik gruplarin ¢alismasina odaklanan (Basarili Liderlik Uygulamalari), digeri
ise bir biitiin olarak organizasyonun etkinligi ile ilgilenen liderligin “6rgiitsel bir ézellik” oldugu iddiasiyla (Basarili Orgiitsel
Uygulamalar) tutarh olarak iki farkli yaklasimi yansitmaktadir.

Son ¢eyrek ytlizy1l boyunca egitim yonetimi alaninda liderlik tizerine yapilan arastirma kanitlar1 neredeyse, bu tiir kapsayici ve
biitiincul bir okul liderligi yaklasiminin okul gelisimini ve 6grenci 6grenimini tesvik etmek icin merkezi bir konuma sahip
oldugunu ortaya koymaktadir (Bryk vd. 2010; Hallinger ve Heck, 1996). Ayrica bu konuda yapilan arastirmalar, okul
yoneticilerinin 6gretime acik bir sekilde odaklanmasinin, 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini artirmada itici bir gii¢ olabilecegini
gostermektedir (Bryk vd., 2010; Ozdemir ve Yal¢in, 2019; Robinson vd., 2008). Calismalarda 6gretme ve 6grenmeyi gelistirmeye
yapilan bu vurgunun, 6gretmenlerin isbirligine dayali calismalara katildiklar: (Blase ve Blase, 1999; Goddard vd., 2015) bunun
yani sira daha fazla is tatmini ve daha fazla yeterlilik hissetmeye (Goddard vd., 2015) baslamalarini sagladigini isaret etmektedir.

Onceki calismalar, sinif uygulamalarini gelistirmek igin okul etkililigi, 6gretmen ve okul yoneticisi kapasitesine odaklanmasina
ragmen, Leithwood ve arkadaslar1 (2020) ortaya koydugu ¢alismada, 6gretmenler agisindan okul yoneticilerinin okul liderliginin
ogrenci basarisi lizerindeki etkisini rasyonel, duygusal, orgutsel ve aile degiskenlerindeki bazi kritik etkenlerle inceleyerek
kavramin etkilerini ortaya koymustur. Bu baglamda okul liderliginin 6grenci basarisinda etkili olan pek ¢ok araci degisken
lizerinden etkin oldugunu sdyleyebiliriz. Okuldaki 6grenci basarisini etkileyen bu yolardaki degiskenlerin durumu, liderlik ve
diger kaynaklardan gelen etkilerle gelistikce, 6grencilerin okul ve sinif deneyimlerinin kalitesi zenginlesir ve 68renciler icin daha
fazla 6grenme saglanir (Atasoy, 2020; Leithwood, Sun ve Pollock, 2017). Uluslararasi literatiir incelendiginde okul liderligi
kavraminin 21. ylizyilin baslarindan itibaren siklikla ele alindigi ve konuya iliskin ¢alismalarin giderek arttig1 dikkat cekmektedir.
Tirkiye’'de ise ilgili alana yonelik ¢alismalarin daha ¢ok 6gretimsel liderlik, dagitima liderlik ve paylasimac liderlik lizerine
yogunlastig1 goriilmektedir (Coban ve Atasoy, 2020). Ancak, yazarlarin yaptig1 arastirmalar sonucunda Tiirk egitim yonetimi alan
yazininda okul liderligini bir biitiin olarak ele alan calismalar ile bu liderligi 6l¢mede kullanilabilecek herhangi bir 6l¢cek gelistirme
ve/veya uyarlama calismasina rastlanmamistir. Bu baglamda mevcut calismanin alandaki 6nemli bir acig1 kapatacagi
degerlendirilmektedir.

Okul Liderligi

Her bir okulun, okul ortaminin, ¢evresinin ve 6zellikle de okul liderinin birbirinden farkli dinamiklere ve 6zelliklere sahip
olmasindan dolay: okul liderligi kavramina yiiklenen anlam ve iliskili oldugu baglam tizerinden yiritiilen tartisma alani son
yillarda gincelligini korumaktadir. Arastirmalar, liderlerin baglama duyarli olmasinin 6nemine vurgu yapmakta ve okul
liderlerinin karsilastiklar: farkli baglamsal talepleri ne kadar etkili anlayip uygun sekilde yanit verebildigine odaklanmaktadir
(Leithwood & Mascall, 2008). Arastirma sonuglari, en genis anlamda okul liderliginin sosyal (topluma odakh), kisisel, cevresel ve
iliskisel baglamlarla iliskili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, giincel arastirmalar okul liderlerinin degisime 6nciiliik
etme, girisimcilik, ortaklik kurma, yonetim ve politika yonetimi ve uygulamasi yoluyla liderlik yaptigina da isaret etmektedir
(Atasoy, 2020).

Bu cok boyutlu okul liderligi cercevesi, okul liderlerinin etkili okul uygulamalar1 baglaminda hangi rol ve sorumluluklarinin
okuldaki 6grenmeyi ve 68retimi daha iyi destekledigine ve okul gelistirmede hangi uygulamalarinin daha etkili olduguna iliskin
tartismalar1 beraberinde getirmektedir. Bu kapsamda son iki ¢eyrek yilizyilda yiiriitilen ¢alismalarda arastirmacilar, okul
liderlerinin davranislarini cogunlukla 6gretimsel ve dontistimcii liderlik yaklasimlari ¢cercevesinde ele almislardir (Leithwood,
Patten ve Jantzi, 2010). Ancak, her iki liderlik davranislarini okul liderligi baglaminda biitiinlestiren bir yaklasim okul liderligi
yaklasimu ile saglanmistir. Onemli say1da arastirma, bu cerceveye dahil edilen okul liderligi anlayisin desteklemektedir ve 6grenci
basarisi tizerindeki etkilerini dogrulayan verilere ulasilmistir (Day vd., 2011; Leithwood ve Jantzi, 2008; Leithwood ve Louis,
2012).

Basarili okul liderleri, okulu ve diger liderleri gelistirir, kuruma yon verir ve tiim egitimcilerin profesyonel bilgi, beceri ve
yeteneklerinin gelistirilebilecegi ve genisletilebilecegi olumlu kiiltiirler insa ederler (Leithwood vd., 2020). Bunu gerceklestirmek
icin sanal ortamlar da dahil olmak iizere ortak bir vizyon cergevesinde yiliksek performansl beklentiler olusturarak iligkileri
surdurir ve islerin ilerlemesini saglamak adina anlaml yollarla baskalariyla baglantida kalmak icin ekstra ¢abalar gosterir. Tiim
okul aktorleriyle giivene dayali bir iliski tesis eder ve personele bireysel destek saglar ve onlarin mesleki gelisimleri i¢in
girisimlerde bulunur. Okul liderligi uygulama alanlarinda y6n verme ve insan kapasitesini gelistirme boyutlarin1 orgiitsel
diizlemde okul gelistirme baglami izler. Okul gelisimi giiclii bir okul kiiltiiriiniin insasini, isbirligine dayali ve organizasyonun
isbirligini kolaylastiracak sekilde yapilandirmayi, okul dis1 aktorlerle isbirligi yapmay1 ve hedeflere ulasmak icin okul icin
kaynaklar bulmayi igerir (Leithwood, Sun ve Pollock, 2017). Son bir boyut ise okul liderlerinin 6gretimsel kapasiteye yonelik
liderliklerini icerir. Bu baglamda okul liderlerinin 6ncelikli sorumluluklar: arasinda 6gretimi gelistirici ve destekleyici tedbirleri
almak, okulun ve dolayisi ile de 68rencilerin 6gretimsel gelisimlerini izlemek ve 6grenmeyi engelleyebilecek her tiirli durum ve
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ortamlarin kaldirilmasina yénelik girisimlerde bulunmaktir. Okul liderligine iliskin uygulama alanlar1 ve yonetici davranislar:
Tablo 1'de sunulmustur (Leithwood vd., 2020).

Tablo 1.
Okul Liderligi Alanlari ve Uygulamalari
Uygulama Alanlari Davranislar
e Ortak bir vizyon olusturur.
Vén Verme e Spesifik, paylasilan, kisa vadeli hedefleri belirler.

e Yiiksek performansli beklentiler olusturur.
e Vizyonu ve hedeflerin konusulmasini saglar.

e Personelin mesleki kapasitesini gelistirmesini tesvik eder.

. . e Personeline bireysel destek saglar ve onlar1 onemsedigini gosterir.

Insanlar1 Gelistirme . -
e Okulun degerlerini ve uygulamalarini model olarak ortaya koyar.

e Personel, 6grenciler veliler ve 6gretmenler arasinda giivene dayali iliskiler kurar.

e Ogretmen sendika temsilcileriyle verimli calismaya yénelik iliskileri kurar.

e Isbirligi kiiltiirii olusturur ve liderligi dagitir.

¢ Organizasyonu, isbirligini kolaylastiracak sekilde yapilandirir.

o L e Ailelerle ve toplumla verimli iliskiler kurar.

Orgiitii Gelistirme o
e Okulu daha genis bir ¢evreyle bulusturur.
e (Gilivenli ve saglikh bir okul ortami saglar.

e Okulun vizyonunu ve hedeflerini desteklemek i¢in kaynaklar bulur.

e Ogretim programina uygun personel saglar.
N . e Ogretim destegi saglar.

Ogretim Programini Gelistirme {; o % & . L
e (Ogrencilerin 6grenmesini ve okul gelisimini stirecini izler.

e Ogretimi engelleyen dikkat dagitic unsurlardan personeli korur.

Bu "Birlestirilmis model" (Printy, Marks ve Bower, 2009) temelini son zamanlarda en kapsamli, kanita dayali etkin okul liderligi
bilesenlerini iceren Ontario Liderlik Cercevesinden (Leithwood, 2012) almaktadir. Bu davranislar genellikle paydaslara yon
verme, iligkiler insa etme ve insanlari gelistirme, istenilen uygulamalari desteklemek i¢in orgtitii gelistirme ve 68retim programini
gelistirmeye odaklanmistir (Leithwood vd., 2020). Ote yandan, bu ¢alismalar deneysel kanitlar agisindan simirh goriilmektedir
(Robinson vd., 2008). Tablo 1'de yer verilen okul liderligi cercevesini olusturan bu dort liderlik uygulama alani 6grenci basarisini
destekleyen bir yapiya isaret etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Okul liderligi baglamindaki alan yazindaki bu arastirma eksikligini gidermek ve alandaki liderlik ¢alismalarina giincel bir
yaklasim sunmak bu arastirmanin ana eksenini olusturmaktadir. Egitim yonetimi alaninda ¢alismalar yapan Tiirk akademisyenler
icin ampirik ve teorik ¢ercevesi kanitlanmis ve bir¢ok akademisyenlerce kabul gérmiis bu okul liderligi uygulamasini alana
kazandirmak "basarili liderlerin ne yaptigin1" tanimlamanin yaninda "bunu nasil yaptiklarini ve liderlikle ortaya c¢ikan etkiyi
olcmeyi" ortaya koyabilmek icin yapilacak ampirik sorgulamalarin tasarlamalarina imkan sunmasi bakimindan 6nemlidir. Ancak,
liderlik gibi karmasik ve sofistike bir alanda arastirma tasarlamanin kiiltiirel, sosyal baglamlarini da dikkate alan bir yaklasimla
ele alinmasi ve Tiirk kiiltiirlinde daha nitelikli, daha biliyiik 6l¢ekli calismalar yapilmasi gereksinimi ortadadir. Bu baglamda,
Leithwood (2012) tarafindan gelistirilen okul liderligi 6l¢eginin Tiirk¢eye uyarlanmasi bu ¢alismanin baslica ana amacidir. Tiirkge
egitim yonetimi alan yazinina ilk kez kazandirilacak olan gecerliligi ve giivenilirligi test edilmis bir 6l¢cegin, okul liderligi kavramini
6lcmeye odaklanan arastirmalar icin 6nemli bir doniim noktasi olacagi diistiniilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, nicel arastirma yontemlerini kullanilarak kesitsel bir anket tasarimi kullanilmistir. Bu béliimde sirasiyla 6rneklem
ve veri toplama siireci belirtilmis, bir sonraki asamada ise 6l¢ek uyarlama ve veri analizi adimlar1 agiklanmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, Karaman ili sinirlariigerisinde 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ilk ve ortadgretim diizeyindeki devlet okullarinda
gorev yapmakta olan égretmenleri kapsamaktadir. Ornekleme secimi ve veri toplama siireclerinde kolay ulasilabilirlik yontemi
kullanilmistir. Basit segkisiz 6rnekleme yontemlerinden olan uygun drnekleme, zaman, para ve isgilicii bakimindan siirhiliklarin
oldugu durumlarda kolay ulasilabilen 6rneklemi tanimlamaktadir (Biiytikoztiirk, 2012). Arastirmaya toplam 337 Ogretmen
katilim saglamis olup bunlardan 211’i kadin ve 126’s1 erkek katilimcilardan olugsmaktadir. Arastirma i¢in 337 kisilik bir katilimci
grubunun 6lcek uyarlama/gelistirme ¢alismalari i¢in iyi derecede yeterli oldugu goriilmektedir (Comrey, 1988).

Arastirmada katilimcilarin egitim durumlarina ve mesleki deneyimlerine iliskin demografik bilgilere de yer verilmistir. Egitim
durumu agisindan katilimcilarin %73t (n = 246) lisans; %27’si (n = 91) ise lisansiistii mezunudur. Ayrica, katiimcilarin mesleki
deneyim acisindan %57’si (n = 192) 10 -34 y1l aralifinda, %43t (n = 145) ise 1- 10 y1l aralifinda 6gretmen olarak gorev
yapmaktadir.
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Veri Toplama Araglari

Arastirmanin amaci baglaminda okul liderliginin dizeylerini belirlenmesine yonelik gelistirilen 6l¢gme aracinin Tirkgeye
uyarlanmasi stiregleri adim adim ve titizlikle isletilmistir. Bu baglamda dncelikle ilgili 6l¢ek sahibi yazardan e-posta yoluyla 6l¢cek
uyarlama izin siiregleri takip edilmis ve gerekli onay alindiktan sonra uyarlama icin geviri islemleri safhasina gecilmistir. Bu
agamada, Egitim Bilimleri alan1 uzmani olmak ve iyi derecede Ingilizce dil yeterligine sahip olmak sartlarini tasiyan alti farkh
ogretim lyesinden birbirlerinden bagimsiz ve habersiz olarak 6lgegi Turkceye cevirmeleri istenmistir. Bir sonraki asamada, ilgili
akademisyenlerden gelen tiim Tiirk¢e ceviri 6rnekleri arastirmacilar tarafindan degerlendirilmis ve ortak tek bir metin
olusturulmustur. Hazirlanan bu taslak metin, alan uzmani yedi akademisyene tekrar gonderilerek maddelerin anlasilirhig: ve
icerik uygunlugu hakkinda kendilerinden goriis ve Oneriler istenmistir. Bu goriis ve oneri donitleri dogrultusunda goézden
gecirilen 6l¢ek, Karaman’da gorev yapan 15 kisilik bir 6gretmen grubuna uygulanmistir.

Bu pilotlama stirecinde katilimci 6gretmenlerden 6lcek maddelerinde anlamsal (semantik) agcidan sorun olusturabilecek kelime,
kavram ve ifadeleri belirtmeleri istenmistir. Bir sonraki adimda ise Ingilizce dil 6gretimi lisans mezunu ve Egitim Bilimleri
alaninda uzman olan bir 6gretim {iyesinden orijinal metinden bagimsiz olarak Tiirkce ¢evirisi tamamlanan 6lgegi ingilizceye
yeniden cevirmesi istenilmistir. Olgegin kaynak dile ceviri 6rnegi ile orijinal él¢ek arasinda anlamsal acidan bir farklilik olup
olmadigi 6l¢egi uyarlayan yazarlar tarafindan incelenmistir. Bu kapsamda ti¢ maddede ek diizenlemeye gidilmistir ve sonrasinda
uygulanmak iizere 6lgegin Tiirkce formu olusturularak veri toplama asamasina gecilmistir. Veriler, Karaman ili sinirlari igerisinde
2020-2021 egitim-6gretim yilinda ilk ve ortadgretim diizeyindeki okullarda goérev yapmakta olan 6gretmenlerden Google form
ile cevrimici olarak toplanmistir. Veri niteligini saglamak icin veri toplama araci gonderilmeden 6nce okul yoneticileriyle telefonla
gorisilmiistiir.

Okul Liderligi Olgegi, temelini ‘Birlestirilmis model’ (Printy vd., 2009) son zamanlarda en kapsaml, kanita dayal etkin hesap
oldugu diisiiniilen Ontario Liderlik Cercevesinden (Leithwood, 2012) almaktadir. Olgegin orijinal formuna Leithwood ve
McCullough (2017) ¢alismasindan ulasilmistir. 22 maddeden olusan okul liderligi 6lgegi, besli Likert tipi derecelendirme ile
olceklendirilmistir. Likert tipi 6l¢eklendirme skalasi 1 = (Hi¢ Katimiyorum); 2 = (Az Katiliyorum); 3 = (Orta Diizeyde
Katiliyorum); 4 = (Cok Katiliyorum); 5 = (Tam Katiliyorum) seklindedir. Dort faktorlii 6lgek sirasiyla yon verme, insanlari
gelistirme, Orgiiti gelistirme ve 6gretim programini gelistirme basliklar1 altinda toplanmistir. Okul liderligi 6lceginin orijinal
halindeki i¢ tutarliklik katsayis1 .96 iken farkli ¢alismalarda elde edilen i¢ tutarlik katsayilari ise .94, .93 ve .98 seklinde
bulunmustur (Leithwood vd., 2020).

Verilerin Analizi

Veriler, Mplus 8 ve IBM SPSS Statistic 25 yazilimlari kullanarak arastirma hipotezlerine gore analiz edilmistir. Calisma i¢in veriler
Google form kullanilarak ¢evrimici olarak toplanmis olup, analize tabi tutulacak veri setinde eksik deger olmayacak sekilde
tasarlanmistir. Arastirmada, Turkge 'ye uyarlanan 6lgegin yapi gecerliginin sinanmasinda Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
kullanilmasi yeterli gériilmiistiir (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Kahveci ve Demirel, 2004). Olgege iliskin verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi konusu carpiklik ve basiklik katsayilarina, histogram, kutu-cizgi ve Q-Q grafikleri dagilimlarina bakilarak
karar verilmistir. Olcek maddelerinin ve/veya alt boyutlarinin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilar: -2 ile +2
arasinda olmasi beklenmektedir (George ve Mallery, 2010). Ayrica, dogrulayici faktor analizi yapilmadan 6nce, kayip veri analizi
ile tek degiskenli u¢ degerler ve ¢ok degiskenli u¢ degerler kontrol edilmistir. Normallik varsayimlarindan tek degiskenli normal
dagilim, cok degiskenli normal dagilim, dogrusallik ve ¢oklu baglant1 (Tabachnick ve Fidell, 2007) normallik varsayimlar1 da
arastirmacilar tarafindan ayr1 ayri incelenmistir. Tiirkceye uyarlamasi yapilan 6lgegin gerekli normallik varsayimlarini sagladig
gorilmiistiir. Ortalama, standart boliim (SD), carpiklik ve basiklik dahil olmak tlizere tanimlayici istatistikler sonucunun istenen
degerler arasinda oldugu gorilmiistiir. Ayrica Cronbach Alpha (a) degerleri incelenmistir. Degiskenler arasinda iliski olup
olmadigini incelemek i¢in Pearson korelasyonlar1 hesaplanmistir.

Okul liderligi 6l¢eginin dort alt faktorlerine iliskin tek degiskenli normal dagilimi istatistiklerine gore carpiklik degerlerinin Yon
Verme icin -0.84 (SH = .13); Insam Gelistirme i¢in -0.82 (SH = .13); Orgiitii Gelistirme i¢in -0.80 (SH =.13); Ogretim Programini
Gelistirme icin -0.56 (SH = .13) oldugu gorilmiistiir. Benzer sekilde, basiklik degerlerinin ise Yon Verme icin 1.18 (SH = .27);
Insam Gelistirme icin 0.49 (SH = .27); Orgiitii Gelistirme i¢in 0.63 (SH = .27); Ogretim Programini Gelistirme icin -0.04 (SH = .27)
oldugu tespit edilmistir. Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk (2014) carpiklik degerleri varsayiminin *1 araliginda dagilmasini
verilerin normalden 6nemli bir sapma gostermedigi anlamina gelebilecegini ve dagilimin normal kabul edilebilecegi seklinde
yorumlanabilecegini ifade etmektedir. Bu baglamda 6l¢ege iliskin veri setinin tek degiskenli normallik varsayimini karsiladigi
soylenebilir. Benzer sekilde, cok degiskenli normallik ve dogrusallik her grup icin sagilma matrisi yardimiyla incelenebilir (Cokluk
vd., 2014). Eger dagilimlarin sekilleri elips seklinde ise ¢ok degiskenli normallik ve dogrusallik saglanmis anlamina gelmektedir.
Bu kapsamda dagilimin ¢ok degiskenli normalligi ve dogrusalligi sagladig1 anlasilmistir. Ayrica, uyarlanan 6lgegin Tablo 1'de de
gosterildigi gibi alt boyutlar arasindaki korelasyon degerleri iist deger olarak kabul edilen .90’nin altinda bulunmustur. Ol¢egin
alt boyutlarina iliskin korelasyon degerleri orijinal 6lcek degerlerine benzer sekilde gorece kismen ytliksek olmakla birlikte
Tabachnick ve Fidell (2007) belirtigi .90 esiginin altinda olmasi faktorler arasi1 ¢oklu baglanti sorununun olmadig1 seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmada, Agimlayici Faktor Analizine (AFA) de gereksinim olup olmadigini belirlemek amaci ile DFA uyum indekslerine
bakilmistir. Bu baglamda DFA uyum indeksleri pek ¢ok arastirmaci tarafindan énerilen uyum indeksleri kriterleri kapsaminda
degerlendirilerek model-veri uyumunun karsilandig1 gozlemlenmis olup agimlayic1 faktor analizine gerek olmadigi kanisina
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varilmistir (Cokluk vd., 2014; Hu ve Bentler, 1999; Schmitt, 2011). Okul liderligi 6lceginin alt boyutlar i¢in korelasyon degerleri
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Okul Liderligi Olceginin Alt Boyutlari icin Korelasyon Degerleri
Okul Liderligi 1 2 3 4 X SS

1. Yo6n Verme 1 3.86 .79
2. Insanlarn Gelistirme 826** 1 3.72 .95
3. Orgiitii Gelistirme 77 2% .878** 1 3.75 91
4. Ogretim Programini Gelistirme .808** 877 862%* 1 3.60 94

*p<.01

Tum varsayim testleri sinandiktan sonra, Mplus 8 bilgisayar programi kullanilarak analizler gerceklestirilmistir. Raporlama
sturecinde elde edilen DFA sonuglari, Orantii Uyum Indeksi (CFI), Ki-kare Degerinin Serbestlik Derecesine Orani, Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) ve Standardize Edilmis Kok Ortalama Kare Artik (SRMR) olciitleri baz alinarak
degerlendirmeler yapilmigtir. Ilgili uyum indekslerinde, CFI i¢cin >.90, RMSEA i¢in <.06 ve SRMR i¢in ise <.08 6l¢iit olarak alinmigtir
(Cokluk vd., 2014; Hu ve Bentler, 1999).

BULGULAR

Dogrulayici faktor analizi degiskenler arasindaki iliskiye dair daha 6nce saptanan hipotezin ya da kuramin test edilmesi diger bir
ifade ile 6nceden belirlenmis yapinin dogrulanmasi amaclanir (Brown, 2015). Arastirmada, dogrulayici faktor analizi yapilmadan
once SPSS 25 paket programinda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testleri (Barlett’s Test of Sphericity) analiz edilmistir.
Yapilan KMO ve Barlett testleri sonucunda, KMO degeri 0.97 bulunmus ve Barlett testi ise anlaml (p<0.001) oldugu goériilmiisttir.
KMO ve Barlett testleri sonuclari 6l¢cek verilerinin faktor analizi i¢cin uygun oldugunu dogrulamaktadir. Buna ek olarak, giivenirlik
analizi icin 22 maddeli 6lcegin Cronbach Alfa degerlerinin 0.96 oldugu tespit edilmistir. Ayrica, madde toplam degerleri (item-
total statistics) incelenmis ve madde toplam degerleri 0.32’un altinda hi¢cbir maddenin belirtilen degerin altinda deger almadig:
gorulmustiir.

Bu kapsamda ilk kontrol edilen deger maddelerin (gozlenen degiskenlerin) t degerinin anlamlhlik diizeyi olmustur. Buna goére
parametre tahminleri, t degerleri 2.56’y1 astigindan .01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. Ote yandan birinci diizey
dogrulayic1 faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan yol semasina gore (Sekil 1.) incelenen p degeri .01 anlamhilik diizeyinde
bulunmustur. Harrington (2009), p degerinin anlamli olmamasi gerekirken érneklemin biiytkligiinden kaynakli durumlarda
degerin anlaml ¢ikmasinin normal oldugu belirtilmistir.

Okul Liderligi Olgegi veri setinin yap1 gecerligini analiz etmek amaciyla yapilan ilk DFA degerlerinin model uyumu agisindan
yeterli olmadig1 ve model-uyum modifikasyonunun daha iyi bir uyuma isaret edebilecegi gortulmiustir (x2= 714.628, sd = 203,
x2/sd = 3.52, RMSEA=.086, SRMR=.035, CFI = .934). Mplus programi modifikasyon onerileri dogrultusunda ayni faktor yapisi
icerisinde yer alan dort madde (Madde 13 - Madde 14; Madde 18 - Madde 19) arasindaki iligkilerin uyum iyiligi indekslerini
etkiledigi goriilmiistiir. Bu dort maddenin hata kovaryanslarinin eslestirmeli iliskilendirilmesi sonucu(Madde 13 ile Madde 14;
Madde 18 ile Madde 19) model - uyum indekslerinde iyilesme saglanmis ve model uyumunun kabul edilebilir oldugu tespit
edilmistir. Modifikasyon sonrasinda hata kovaryanslarinin iligkilendirilmesi sonucu elde edilen doért faktorliic model
dogrulanmistir. Bu nedenle diger uyum indekslerinin degerlendirilerek, sonuclar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Okul Liderligi Olgegi icin Yapilan Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglari
Faktor Yapisi X2 sd x2/sd RMSEA CFI TLI SRMR
1. Diizey 623.704 201 3.10 0.079 0.945 0.937 0.033
2. Duzey 626.599 203 3,09 0.079 0.945 0.938 0.034

Uyumluluk icin degerlendirmeye alinan birinci uyum indeksi kikare/sd oranmidir. Bununla birlikte Kikare (x2) tek basina
degerlendirilen bir uyum istatistik olmadig icin serbestlik derecesi ile (sd) birlikte degerlendirmeye (x2/sd: 3.10) alinmistir.
Child (2006) ve Tabachnick ve Fidell (2007) Kikare/sd oraninin 3’iin altinda olmasi1 miikemmel uyuma, 5’in altinda olmasi ise
orta derecede uyuma isaret ettigine vurgu yapmaktadir. Veri setinde ortaya ¢ikan degerlerden kikare/sd iyiye yakin bir orta
derecede bir uyum oldugunu géstermektedir. Modelin uygunluguna iliskin bakilan ikinci bir diger deger ise Yaklasik Hatalarin
Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA) uyum istatistigidir. RMSEA uyum indeksi 0 ile 1
spektrumu araliginda bir deger alabilmekte ve indeks 0’a yaklastikca miikemmel bir uyuma isaret etmektedir. Bu indeks ayni
zamanda evren ile 6rneklem kovaryanslar arasinda fark olmadigin1 da gostermesi bakimindan énemlidir (Cokluk vd., 2014).
Analizde bakilan RMSEA degeri .079 bulunmustur. Bu degerin .05 ile .08 arasinda olmasi iyi uyum oldugunu géstermektedir.

Bununla birlikte, uyum icin modelin 6rneklemdeki kovaryans matrisini ne oranda 6l¢tiiglinii gosteren ve 6rneklem varyansi
olarak da bilinen lyilik Uyum Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI) ve parametre tahminlerinin sayisi icin GFI'nin gelistirilmis bir
tiirii olan Diizenlenmis lyilik Uyum Indeksi (Adjusted Goodness of Fit Indeks, AGFI) degerlerine de bakilmistir. Bu GFI ve AGFI
degerleri biiyiik 6rneklem gruplarinda daha saglam degerler vermektedir (Cokluk vd., 2014). GFI ve AGFI parametre degerleri 0
ile 1 arasinda degismekte ve .95’in lizerinde olmas1 miikemmel uyuma, .90'nin lizerinde olmasi ise iyi uyuma isaret etmektedir.
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Bu arastirmada GFI ve AGFI degerleri sirasiyla .84 ve .82 olarak bulunmustur. Buna gore GFI ve AGFI'nin zayif bir uyuma denk
geldigi anlasilmaktadir. Ayrica, standardize edilmis RMR uyum indeksi .058 olarak bulunmus olup, .08’in altinda oldugu icin iyi
bir uyuma isaret ettigi sdylenebilir. Ote yandan NFI'nin ve CFI degerleri .98 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere bakildiginda iki
indeksin de .95 lizerinde gergeklesmesi miikemmel uyuma isaret etmektedir. Yukarida siralanan veriler dogrultusunda modelin
dogrulandigi séylenebilir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda ikinci diizey yol analizi Sekil 2’de verilmistir. Ayrica, ikinci diizeye
iliskin DFA sonuglar1 Tablo 3’te yer almaktadir. Tablo 3’te yer alana sonuglara gére uyum indeksleri incelendiginde modelin
dogrulandigi soylenebilir.
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Sekil 1. Okul Liderligi Olgegi icin Modifiye Edilmis Model (1. Diizey)
Sekil 2. Okul Liderligi Olcegi icin Modifiye Edilmis Model (2. Diizey)
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Okul Liderligi Olcegi'nin giivenirligi icin Cronbach Alfa degerleri hesaplanmistir. Buna gore i¢ tutarlik katsayis1 Yon Verme
boyutunda .85, Insan1 Gelistirme boyutunda .95, Orgiitii Gelistirme boyutunda .91, Ogretim Programini Gelistirme boyutunda .95
ve Olgegin tamami i¢in ise .98 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alfa Giivenirligi icin kabul edilen esik degerin .70 ve {izeri olmasi
ic tutarlihgin (Nunnally, 1978) saglandig1 anlamina gelmektedir. Bu baglamda Okul Liderligi Olgeginin .85 ile .98 arasinda olmasi

tiim alt boyutlar1 ve 6lgegin tamamina iligkin i¢ tutarlik katsayilarinin kabul edilebilir bir diizeyde oldugu gortulmiistiir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu calismada okul yoneticilerinin liderlik uygulamalarin1 6gretmen gorusleri ile belirleyebilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme
araci uyarlamak amaglanmistir. Bu ana eksen dogrultusunda arastirmada, Leithwood (2012) tarafindan gelistirilen Okul Liderligi
Olgeginin Tiirk¢e uyarlamasi yapilmis olup, gegerlik ve giivenirlik kanitlar1 ortaya konulmustur. Bu c¢alismaya yazarlar
yonlendiren ve tesvik eden itici gli¢ ulusal ve uluslararasi egitim yonetimi literatiiriinde okul liderliginin son elli yi1lda en ¢ok
calisilan konular arasinda olmasi ve ulusal diizeyde bu konudaki eksiklik olmustur. Bu baglamda okullardaki mevcut liderlik
davranislarini butin olarak o6lcen bir 6lgme aracinin uyarlanmasinin Tirk egitim yonetimi litaratiire katki saglayacagi
distinilmustiir.

Arastirmada, 6lgegin yap1 gecerligine sinamak icin yapilan dogrulayici faktor analizine gore, 6lgegin orijinal formunda yer alan
22 madde ve dort faktorlii bir yapiy1 destekledigi sonucuna ulasilmistir. Orijinal versiyonunda oldugu gibi, 6lcegin birinci boyutu
‘Yén Verme’ boyutunda dért madde bulunmaktadir. Olgegin ikinci boyutu olan ‘Insani Gelistirme’ ise alti madde ile 6lgiilmektedir.
‘Orgiitii Gelistirme’ boyutu ise dért madde bulunmaktadir. Son olarak élgekteki ‘Ogretim Programini Gelistirme’ boyunda da
toplamda sekiz madde bulunmaktadir.

DFA sonuglarini raporlandirmak ve yorumlamak i¢in kullanilan model-uyum indekslerine gore, Tiirk¢e uyarlamasi yapilan
olcegin kabul edilebilir diizeyde bir uyum sergiledigi sonucuna ulasilmistir. DFA birinci diizey sonuglar1 kabul edilebilir degerlere
yakin gozlemlenmis olmakla birlikte Mplus 8 programi modifikasyon énerileri dogrultusunda ikinci diizey DFA yapilmistir. Ikinci
diizey DFA sonuglarinin alanyazinda model-uyum indeksleri kriter araliklariyla uyumlu oldugu ve kabul edilebilir bir yapiya
isaret ettigi gozlemlenmistir. Bu baglamda Okul Liderligi Olgeginden hem alt boyutlar bazinda puan alinabilecegi, hem de toplam
bir puan elde edilebilecegi sonucuna ulasilmistir. Calismada, 6lgekten elde edilen 6l¢limlerin giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayisi ile hesaplanmistir. OLO icin i¢ tutarlilik katsay: degerlerinin, alan yazindaki esik giivenirlik katsayisi degerinin iizerinde
oldugu gdzlemlenmigtir. Bu acidan Okul Liderligi Olgeginin tiim boyutlarinin giivenirliginin oldukea iyi oldugu bir élgme araci
oldugu soylenebilir.

Son yillarda Covid-19 salgini basta olmak iizere egitimi ve okul 6rgiitlerini de dogrudan etkileyen kiiresel krizin olasi olumsuz
etkileri ve zorluklar yakin bir zamanda tamamen sona ermekten ¢ok uzak oldugu ortadadir. Diger taraftan, egitimin hi¢ bu kadar
kritik, bu kadar hayati ve bu firtinadan korunmaya hi¢ bu kadar muhtac¢ olmadig1 bir donemde, krizle ortaya ¢ikan potansiyel
avantajlan yakalayabilmek icin glicliiklerin tistesinden gelebilecek ve yeni normale uyum saglayabilecek bir okul liderligine
gereksinim de kendisini hissettirmektedir. Sonuc olarak, Tiirkiye baglaminda okul yonetimlerinin liderlik dizeyini belirlemede
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgcek uyarlama calismasi alan yazina kazandirilmustir. Ilgili 6lcek okul yonetimlerinin
liderlik davranisini ne diizeyde gosterdiklerini ve bu liderligin ne derece etkili oldugunu 6l¢gmek amaciyla kullanilabilecektir.
Ayrica, okul liderliginin okul, insan ve madde kaynaklarini gelistirmedeki roliinii ortaya koymasi agisindan 6nemlidir. Bir diger
onemli nokta ise okul liderliginin 6gretimsel kapasiteye ve 68renci basarisina etkisi baglaminda arastirmacilara farkli bakis acilari
sunma firsatlar vermesidir. Bu baglamda 6zellikle etkili okullar gelistirmede okul liderliginin rol ve sorumluluklarinin yeniden
gozden gecirilmesine de katki saglayacagi diistiniilmektedir. Orijinal formuyla uyumlu olan 6lgek bu baglamda Tiirkiye’deki okul
yonetimlerinin liderlik diizeylerinin gelistirilmesinde katki sunabilir. Okul liderligi 6l¢egi arastirmacilara, okul yénetimlerinin
liderlik davraniglarini sergilemede etkin olmalarini engelleyen veya destekleyen mekanizmalar1 anlamada yardima olabilir,
liderlige iliskin tartismalara ulusal diizlemde ve sosyokiiltiirel baglamda farkh ufuklar agabilir. Ayrica, ulusal ve uluslararasi
liderlik arastirmalar i¢in karsilastirmali liderlik ¢alismalarina olanak verebilir. Son olarak, uluslararasi kanitlara dayanilarak
gelistirilmis bu 6lgegin Tiirkce formunun uyarlanmasi ilgili 6lgegin Tirkiye’'deki okul gelistirme arastirmalarina da katki
saglamasi beklenmektedir.

Tesekkiir

Olgek uyarlama siirecinin cesitli asamalarinda ¢ok kiymetli desteklerini esirgemeyen degerli calisma arkadaslarimiza, 6lcegi
dolduran ve inceleyen meslektaslarimiza ve onerileri ile makalemizin gelistirilmesine katkida bulunan saygideger hakemlere
tesekkiir ederiz.

Not: Arastirmacilar bu c¢alismay1 referans olarak gostermeleri kosuluyla okul liderligi 6l¢egini bilimsel ¢alismalarda
kullanabilirler. Yazarlardan ayrica izin alinmasi gerekmemektedir. Olgek ekte sunulmugstur (Ek A).
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Ek A. Okul Liderligi Olcegi

ACIKLAMA: Sayin meslektasim; Katilma derecesi

Ogretmenlerin algilarina gore, okul miidiirlerinin “Okul Liderlik Uygulamalarina” iliskin bir calisma

yapilmaktadir. Asagida listelenen liderlik uygulamalarinin her birisini kendi okul miidiiriintiziin

yaptig1 calismalari goz éniinde bulundurarak, ne diizeyde hayata gecirebildigini belirtiniz. Liitfen

sorularin tamamini cevaplandiriniz. Olgme aracina isminizi yazmayiniz. Gosterdiginiz ilgi, destek ve

gliveniniz i¢in tesekkiir ederiz.

Goriistinizi; 1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Az Katiliyorum, 3-Orta Diizeyde Katiliyorum, 4-Cok

Katiliyorum, 5-Tam Katiliyorum seceneklerinden birini ¢arpi (X) ile isaretleyerek belirtiniz. 2 N ag % §

Okul Yonetimi, T | < | Q| &
1. |Calisanlara kapsamli bir ama¢ duygusu verir. OO @G
2. |Okul gelistirme ¢alismalarinin nedenlerini belirtir. O ®@|6G
3. |Ogretim icin kisa vadeli hedefler belirlemede calisanlarina destek olur. OO ®@®|6G
4, Ogretmenlerin 6grencilerle yaptii calismalarda yiiksek beklentisi olur. OO ®| 6
5. |Ogretim uygulamalarini gelistirmek icin 6gretmenlere bireysel destek saglar. OI@I@|6G
6. |Ogretmenleri, 6gretimin niteligini arttirmaya yonelik fikir iiretmeye tesvik eder. OO ®|6G
7. |Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleyen bir model olusturur. ONOMONCHNS,
8. Okulda samimiyet ve giivene dayali bir ¢alisma ortami olusturur. O @|6G
9. Ogretmenlerin liderlik becerilerini gelistirmelerini destekler. OO ®|6G

alisanlarin gelisim ihtiyaclarini belirleyerek, onlarin bu ihtiyaclarina uygun etkili mesleki
10. geligim olanagklail saglal}‘,. ’ g 7 78 VO ®6
11. |Okulda isbirligine dayali bir ¢calisma ortamini tesvik eder. OI@I® @|6G
12. |Calisanlarin okul gelisimi ile ilgili kararlara katilimina 6zen gosterir. @ @ @ @ @
13. |Velilerin okul gelistirme ¢alismalarina katilimini saglar. ONONONONHO;
14. |Okul gelistirme ¢abalar icin ¢evrenin destegini alir. OI@I® @|6G
15, (')Ol%rre.nci verilerine dayali olarak 6gretmenlerin 68retim programlarini giincellemelerine destek ollollolioNe
16. |Ogretimi zenginlestirecek teknolojik araglarin etkin kullanilmasini tesvik eder. OO ®| G
17. |Ogretim siireclerini gelistirmek icin ¢calisanlarina kaynak saglar. OI@I® @|6G
18. |Sinif etkinliklerini dizenli olarak gozlemler. @ @ @ @ @
Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarini gelistirmek amaciyla ders gozlemleri sonrasinda onlarla
19 bié;likte etkili gahgsmalar y};gpar. o ’ i VO ®6
20. |Ogretmenleri egitimle ilgili konular tartismaya tesvik eden bir okul ortami olusturur. OI@I @|6G
Ogretmenleri, 6gretim siireclerini gelistirmek icin verileri (sinav sonuclari vb.) etkin

21 kfllanmalarl koiusunda tegvik edfr. ’ i ( i : ONOIONONE)
22. |Ogretmenlerin 68retim siireclerinde karsilasabilecekleri dikkat dagitici unsurlari engeller. OHOMOMOMO)
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Arastirma Makalesi

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Liderlik Becerilerinin Yordayicisi
Olarak Ebeveynlerinin Bilin¢li Farkindalik Diizeyleri

Parents' Mindfulness Levels as a Predictor of Preschool Children's

Leadership SKills -

Research Article

Ozgiil POLAT*! Ceylan OZBEK AYAZ?
Ozet
Karamanoglu Mehmetbey . L. L. L . . . .
Uluslararasi Egitim Arastirmada, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ebeveynlerinin bilingli farkindalik diizeyleri ile ¢ocuklarinin liderlik
Arastirmalari Dergisi becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Bu dogrultuda dncelikle okul 6ncesi donem cocuklarinin ebeveynlerinin
Aralik 2021 bilingli farkindalik diizeyleri ile cocuklarin liderlik becerileri arasinda anlaml iliski olup olmadigina bakilmis,
Cilt 3 Say1 2 sonrasinda ise ebeveynlerin bilingli farkindalik diizeylerinin, ¢ocuklarin liderlik becerilerinin anlaml bir yordayicisi

Sayfalar: 113-128

1 Imadig1 incelenmistir. Arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak yiiriitiilen arastirmanin
S olup olmadig1 incelenmist astirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak ytiriitiilen arastirma

calisma grubu basit sec¢kisiz 6rnekleme yontemiyle secilen ve okul dncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren bes alti
yas grubundaki 313 6grencinin 313 ebeveyni ve bu o6grencilerin simiflarinda gorev yapan 6gretmenlerden

" Ozgul POLAT olusmaktadir. Veriler Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Olgegi (MIPQ) ve Erken Cocukluk Dénemi Liderlik Olcegi
Makale Bilgileri (ECDLO) aracihigiyla toplanmustir. Arastirma sonucunda bilingli farkindalikh ebeveynligin ¢ocuklarin liderlik becerileri
Gelis :12.08.2021 ile yiiksek diizeyde iliskili oldugu ve bilingli farkindalikli ebeveyn becerilerinin ¢ocuklarin liderlik becerilerinin
Kabul :04.11.2021 yordayicisi oldugu bulunmustur.
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Anahtar kelimeler: | Ebeveynlik, ebeveynlikte bilingli farkindalik, erken ¢ocukluk, liderlik
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was examined whether the mindfulness levels of the parents were a significant predictor of the children's leadership peacember 2021
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GIRIS
Bilingli farkindalik anda yasanan olay ve deneyimlere agik bir dikkat ve duyarlilik gdéstermek ve ana odaklanmasina ragmen bu
anin gececegi, yerine yeni bir deneyimin yasanacagl anlarin geleceginin kabulii ile yasanan derin ve kalic1 bir ruhsal iyilik

durumudur (Baer, Smith, Hopkins, Krietemeyer ve Toney, 2006; Duncan, Coatsworth ve Greenberg, 2009; Duncan, Coatsworth,
Gayles, Geier ve Greenberg, 2015; Siegel, Germer ve Olendzki, 2009; Ulus, 2018).

Kabat-Zinn (2003)’e gore farkindalik Budist inancinda yer almis olmasina ragmen din ile herhangi bir baglantis1 olmayan,
insanlara 6zgii bir kapasite olmakla birlikte birtakim fiziksel ve zihinsel sorunlara iliskin miidahalelerde tedavi yontemi olarak
da yiiriitiilen bir meditasyon seklidir (Bogels, Lehtonen ve Restifo, 2010; Coatsworth, Timpe, Nix, Duncan ve Greenberg, 2018).
Ayrica bu midahaleler ¢ocuklardaki ruhsal bozukluklari, ebeveynlik sorunlarini 6nlemek, tedavi etmek ve zihinsel bozukluklarin
ebeveynlerden cocuklara nesiller arasi gecisini 6nlemek icin giderek daha fazla kullanilmaktadir (Bogels, Lehtonen ve Restifo,
2010).

Ulkemizde bilingli farkindalik iizerine yapilan ¢calismalarin sayisi gittikce artmaktadir. Bu calismalar erken ¢ocukluk donemindeki
cocuklar (Sezgin, 2018); ergenler (Atalay, Aydin, Bugan, Taylan ve Ozgiiliik, 2017; Kirca, 2017; Peker, Nebioglu ve Odemis, 2019);
liniversite égrencileri (Arslan ve Bektas, 2020; Karabacak ve Demir, 2017; Onder ve Utkan, 2018; Sahin, 2019), 6gretmen adaylar:
(Baysal ve Demirbas, 2012; Bedel, 2017; Ziimbiil, 2019) ve evli yetiskinler (Erus ve Deniz, 2020) iizerinde yapilmakta olup bilingli
farkindaligin iligkilendirildigi konular genellikle psikolojik sorunlar, yasam doyumu, baglanma, duygu diizenleme, ruhsal iyilik
hali, akademik erteleme gibi konular olmaktadir (Zelazo ve Lyons, 2012).

Bilingli farkindalik son zamanlarda egitim arastirmalarina konu olmus ve ebeveynlik uygulamalarinda bilingli farkindalikli
ebeveynlik (Mindfulness Parenting) adiyla ebeveyn cocuk etkilesimlerine farkindalik getiren bir uygulama olarak yer bulmustur
(Coatsworth, Timpe, Nix, Duncan and Greenberg, 2018; Hadley, 2017).

Farkindalikli ebeveynlik ilk olarak Kabat Zinn ve Kabat Zinn (1997) tarafindan ¢ocuga boélinmemis bir dikkatle andaki
deneyimlere odaklanarak yargilayici olmayan ebeveynlik olarak tanimlanmistir (Duncan, Coatsworth ve Greenberg, 2009).
Farkindalikli ebeveynlik konular1 genellikle ebeveynlerdeki olumsuz psikolojik sorunlara (anksiyete bozukluklari, stres, kaygi,
depresif belirtiler) yonelik bir miidahale (Bogels, Hellemans, Deursen, Romer ve Meulen, 2014; Bogels, Lehtonen ve Restifo, 2010;
Coatsworth, Duncan, Greenberg ve Nix, 2010; Conner ve White, 2014; Duncan, Coatsworth ve Greenberg, 2009; Kocaefe, 2013;
Van der Oord, Bogels ve Peijnenburg, 2012; Zarbo, Compare, Melli ve Grossi, 2016) olarak ele alinmasina ragmen aslinda ebeveyn-
cocuk iliskisi kapsaminda farkindalik kavramini daha genis olarak ele alan bir beceri veya uygulamadir (Gordesli, Arslan, Cekici,
Siinbiil ve Malkog, 2018). Farkindalikli ebeveyn ¢ocugunun duygusal durumlarinin ve ihtiya¢larinin farkinda olan, ¢ocugunun
olumsuz davranislarina daha az tepki veren, yargisiz kabul eden, duyarl ve cocuguyla daha fazla etkilesimde bulunan ebeveyndir
ve bu ebeveynlerin cocuklarinin sosyo-duygusal uyum becerileri yliksek diizeydedir (Bluth ve Wahler, 2011; Izzo,
Weiss, Shanahan ve Brown, 2000).

Farkindalik uygulamalari okul 6dncesi donemdeki ¢cocugun 6zerklik ihtiyaci ve muhalif davranislari, engellenmeye yonelik hayal
kirikliklari ve ofke ile iliskisinden dolay1 okul 6ncesi déonemle de iliskilidir. Bu donemde ¢ocuktan paylasma, sirasini bekleme, rol
alma, kurallara uyma davranislar1 gibi sosyal beceriler de beklendigi icin ¢atismalar yasanabilir (Eke, 2018). Farkindalikli
ebeveynler bu durumda daha az stresli ve tepkisel, daha iyi dinleyen ve daha az yargilayan bir tutum sergilemektedir (Corthorn
ve Milicic, 2016). Farkindalikli ebeveynler ¢ocuklarinin ihtiyaglarini karsilamak icin kendi duygu, diisiince ve davranislarini
gozden gecirir ve etkilesimlerinde duygusal farkindalik, nezaket, 6zdenetim, 6z diizenleme, sefkat, yargilayici olmayan kabul ve
akillica secimler yaparak hareket ederler (Coatsworth, Duncan, Greenberg and Nix, 2010; Duncan, Coatsworth ve Greenberg,
2009; Orue, Calvete, Gonzalez, Odriozola, Colomer ve Cortazar, 2020).

Farkindalikli ebeveynlik icin ebeveynlerde bulunmasi gereken bes ebeveynlik boyutuna dikkat ¢cekilmektedir. Bunlar; dikkatle
dinlemek, kendini ve ¢ocugu yargilamadan kabul etmek, kendisinin ve cocugun duygusal farkindaligi, ebeveynlik iliskisindeki
ozdenetim ve kendisi ve cocugu icin sefkat olarak siralanmaktadir (Coatsworth, Duncan, Greenberg and Nix, 2010; Conner ve
White, 2014; Gouveia, Carona, Canavarro ve Moreira, 2016; Moreira, Carona, Silva, Nunes ve Canavarro, 2016; O’Brien, Larson ve
Murrell, 2008; Sethi ve Sharma, 2018; Taft, 2017).

Farkindalikli ebeveynlik kisilerarasi becerilerin yani sira kisinin kendine yonelik becerilerinin gelisimini ve ebeveyn tutumlarini
ve yetkinliklerini de etkilemektedir (Conner ve White, 2014; Isik, 2020). Ebeveynler ¢ocuklariyla etkilesimlerinde ebeveyn odakli,
cocuklarinin ihtiyag, istek ve duygularini dikkate almayan ve ¢ocuklarinin kontroliinii elinde bulundurmak isteyen bir yaklasim
giiderek cocuklarindan zorla uyumlu davranis géstermesini bekler (Duncan, Coatsworth ve Greenberg, 2009). Klasik ebeveyn
tutumlar1 ¢ocugun kobay olarak diistiniildiigii, davranislarinin kontrol edilmesi ve degistirilmesine odaklanan, onlarin hassas
kalplerini ve zihinlerini gormezden gelen bir tutumdur (Sethi ve Sharma, 2018). Oysa ki ebeveynler, ¢ocuklarinin ihtiyaglarini,
his ve duygularinin farkinda olduklar1 ve bunlar1 kabul ettikleri zaman ¢ocuklariyla olan iliskilerinden keyif alabilir (Duncan,
Coatsworth ve Greenberg, 2009). Farkindalikli ebeveynlik klasik ebeveyn yaklasimlarini ana odaklanmis dikkat ve farkindalik,
diistik tepkisellik, acik ve kabul edici bir tutum haline déntistiirmektedir (Coatsworth, Duncan, Greenberg ve Nix, 2010). Ayrica
bu tutum ebeveyn ¢ocuk iletisiminde saghkl bir denge, diisiik kaygi, 6z yeterlik, cocuklardan yetenekleri 6l¢iistinde beklenti,
cocuklarin ihtiyaglarina duyarhilik gibi olumlu 6zellikleriyle kat1 disiplin kullanimini azaltmaktadir (Duncan, Coatsworth ve
Greenberg, 2009). Farkindalikli ebeveynligin klasik ebeveyn tutumlarindan farki diisiince ve duygularinin kontroliini
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saglayabilen, daha dikkatli ve duyarli, hissettiklerinin nedenleri hakkinda degerlendirme yapabilen ve stresle basa ¢ikabilen
yliksek farkindalik sahibi ¢ocuklarin yani sira (Waters, 2016), etkilesimlerinde duygusal farkindalik, 6z diizenleme, 6z yeterlik,
sefkat, empati ve yargilayici olmayan kabul becerilerini gelistiren ebeveynlerdir (Duncan, Coatsworth ve Greenberg, 2009).

Farkindalikli ebeveynlik ebeveyn-cocuk iligkilerini gelistirdigi gibi ¢ocuktaki olumsuz semptomlar1 azaltarak saglikli cocuk
gelisimini de desteklemektedir (O’Brien, Larson ve Murrell, 2008). Farkindalikli1 ebeveynlikle ilgili arastirmalara bakildiginda
cocuktaki sosyal beceri ve problem davranislar (Geurtzen, Scholte, Engels, Tak ve van Zundert, 2015; Karaagac ve Deniz ,2020;
Isik, 2020; Orue ve ark., 2020; Parent ve ark., 2010; Parent, McKee, Rough ve Forehand, 2016), duygu sosyallestirme (McKee,
Parent, Zachary ve Forehand, 2018; Tiirsel, 2019), ebeveynlerin ¢ocuklariyla olumlu iletisimi ve 6zerklik (Cohen ve Semple, 2010;
Kudo, Longhofer, Floersch, 2012; Lippold, Duncan, Coatsworth, Nix ve Greenberg, 2015; Orue ve ark., 2020), saglikli psikososyal
gelisim (Duncan, Coatsworth ve Greenberg, 2009; Gordesli, Arslan, Cekici, Stinbiil ve Malkog, 2018); sosyal duygusal uyum
becerileri, akademik basar1 ve sosyal yeterlilik (Lengua, Ruberry, McEntire, Klein ve Jones, 2018), 6z deger (Deluga, 1997), akran
iliskileri ve prososyal davranislar (Siu, Ma ve Chui, 2016), cocuk refahi (Duncan ve ark., 2009), benlik (O’Brien, Larson ve Murrell,
2008), ozsefkat ve farkindalik (Moreira, Carona, Silva, Nunes ve Canavarro, 2016; Gouveia, Carona, Canavarro ve Moreira, 2016;
Moreira, Gouveia ve Canavarro, 2018) ile beyin gelisimi (Siegel ve Payne Bryson, 2015) gibi gelisim alanlar ve becerilerle
iligkisinin incelendigi gorulmiustiir.

Cocuklarin 21. yiizy1l becerilerini gelistirmesi ebeveynlerin farkindalikli ebeveynlik diizeyleriyle orantilidir (Wong ve ark., 2019).
Yasadigimiz ylzyilda ¢ocuklardan beklenen 6zellikler lider, girisimci, takim calismasina yatkin ve 6zgiiven sahibi olmalaridir
(Levent, 2012) ve bu ¢ocuklar ancak pozitif ebeveyn tutumlar1 ve liderlik becerilerini destekleyici ortam ve firsatlar sunan
(Bisland, 2004; Oliver ve ark., 2011; Scharf ve Mayseless, 2009), miidahaleci ve kisitlayici olmayan, sinirlarla birlikte bagimsizligi
da tesvik eden (Kudo, Longhofer, Floersch, 2012; Murphy ve Johnson, 2011), cocuklariyla olumlu etkilesim icinde bulunan (Chen,
He, Chang ve Liu, 2005; Shin, Recchia, Lee, Lee ve Mullarkey, 2004) ve cocuguna kendisiyle ilgili kararlar verebilme imkani taniyan
ebeveynler (Durmus, 2006) tarafindan yetistirilir.

Cocuklarin liderlige iliskin rol modelleri ebeveynleridir. Ebeveynler sunduklar1 model davranislar ve deneyimleri araciligiyla
cocuklarinda olusacak liderlige iliskin diistinceleri etkilemektedir (Murphy ve Johnson, 2011). Ailelerin ¢ocuklarin liderlik
becerileri iizerindeki etkilerine yonelik olarak yapilan arastirmalarda vurgulanan ebeveyn tutumlar1 (Avolio, Rotundo ve
Walumbwa, 2009; Murphy, 2011; Popper, 2011) ile baglanma stillerinin (Keller, 2003; Popper, 2002; Popper ve Mayseless, 2003;
Popper, Mayseless ve Castelnovo, 2000) cocuklarin ileriki stiirecteki liderlik becerilerinin 6ncilii oldugu gercegi liderlik
becerilerini yordayan 6nemli bir etken olarak ¢ocuga bakim saglayan kisinin ¢ocukla olan iligkisini isaret etmektedir.

Liderlik becerisi okul 6ncesi donemde gelistirilmesi gereken bir beceri oldugu halde (Kitano ve Tafoya, 1983) bu donemdeki
liderlik becerilerine yonelik ¢alismalarin sinirh sayida oldugu goérilmiistiir (Duran, 2014; Duran, 2019; Fukada, Fukada ve Hicks,
1994; Fukada, Fukada ve Hicks, 1997; Keller, 2003; Lee, Recchia ve Shin, 2005; Segal, Peck, Vega-Lahr ve Field, 1987; Solmaz,
2017). Ayrica arastirmaya konu olan farkindalikli ebeveynligin okul 6ncesi donemdeki gocugun liderlik becerilerine etkisine dair
bir arastirmaya da rastlanmamistir. Avolio, Rotundo ve Walumbwa (2009) ile Durmus (2006) ¢alismalarinda yetkin ebeveynlik
tutumunun c¢ocuklardaki liderlik becerilerini olumlu etkiledigini belirtmis olsa da farkindalikli ebeveynlik klasik ebeveyn
tutumlarindan farkl olarak ayr bir yeri ve 6nemi olan bir ebeveyn tutumudur (Ulus, 2018). Son yillarda okul 6ncesi donemde
cocugu olan ebeveynlerin yer aldig1 calismalarin da yer almasi sevindirici olmakla birlikte bu ¢alismalarda ¢ocuklarin sosyal
becerilerine, problem davranislarina ve ebeveynlerin c¢ocuklariyla iletisim diizeyine ve yetkinliklerine odaklanildig:
gorilmektedir (Isik, 2020; Karaaga¢ ve Deniz, 2020).

Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kuramina gore ¢ocugun gelisimini yakin cevresi ve ev ortami dogrudan etkiler (Fox, 2012).
Erken ¢ocukluk doneminde, gelisim boyutunda ailenin dahil edilmedigi hi¢bir girisimin basarili olamadigi (Yildiz, 2017) ve erken
cocukluktaki liderlik becerilerinin gelisiminde ailenin roliiniin yadsinamaz oldugu gerceginden hareketle yapilan bu arastirma
klasik ebeveyn tutumlarindan ziyade ebeveyn cocuk etkilesiminde bilingli farkindalikli ebeveynligi ebeveynlerin hayatina
sokabilmek, yine ebeveynlerin ebeveynlik tarzlarini degerlendirmeden gecirebilmeleri ve ¢ocuklariyla sicak ve giiven dolu iliskiyi
saglayabilmek adina énemlidir. Bu dogrultuda arastirmanin bilingli farkindalikli ebeveynlik iizerine tilkemizde ytrttiilecek
calismalara da katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmada ebeveynlerin bilingli farkindalik diizeylerinin ¢ocuklarinin liderlik becerilerini yordama durumu incelenmistir.
Bu amac¢ dogrultusunda cevaplari aranan sorular sunlardir:

1. Ebeveynlerin bilingli farkindalik diizeyleri ne durumdadir?

2. Cocuklarin liderlik becerileri ne diizeydedir?

3. Ebeveynlerin bilinc¢li farkindalik diizeyleri ile ¢ocuklarinin liderlik becerileri ¢cocugun cinsiyeti, okul 6ncesi egitim alma
durumu, anne ve babanin egitim durumu ile kardes sayis1 degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

4. Ebeveynlerin bilingli farkindalik diizeyleri ile cocuklarinin liderlik becerileri arasinda anlaml bir iliski var midir?

5. Ebeveynlerin bilingli farkindalik diizeyleri ¢ocuklarin liderlik becerilerini yordamakta midir?
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Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi bagliklar1 yer
almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden, genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak yurutilmustiir.
Karasar (2014) iliskisel taramalarin iki veya daha ¢ok degisken arasinda bir degisimin varligin1 ve derecesini belirlemeye
calistigini belirtmektedir. Bu ¢alismada ebeveynlerin bilingli farkindalik diizeyleri ile ¢ocuklarin liderlik becerileri arasindaki
iliskinin diizeyi de iliskisel tarama modeliyle arastirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmaya ait veriler 2019-2020 egitim 6gretim yili bahar doneminde Tekirdag Siileymanpasa ilgesinde Milli Egitim
Bakanligi'na bagh resmi ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarindan basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle secilen 25 okul dncesi
egitim kurumuna devam eden bes alt1 yas grubunda ¢ocugu bulunan 313 ¢ocugun 313 ebeveyni ve yine bu ¢ocuklarin sinifinda
egitim veren 6gretmenlerden toplanmistir. Calismada yer alan katilimcilardan toplanan verilere ait demografik bilgilerin frekans
dagilimlar istatistiksel olarak analiz edilerek Tablo 1’de sonuglar: verilmistir.

Tablo 1.
Demografik Degiskenlere Ait Tanimlayici Istatistiksel Bulgular
Faktor Degisken Say1 (n=313) Yiizde (%)
o Kiz 164 52,4
Cinsiyet
Erkek 149 47,6
N Evet
Okul Oncesi Egitim Alma Durumu 276 88,2
Hayir 37 11,8
Ilkokul 33 10,5
Ortaokul
Anne Egitim Diizeyi _ 29 %3
Lise 100 31,9
Universite 151 48,2
flkokul 34 10,9
Ortaokul 17 5,4
Baba Egitim Diizeyi rraokd
Lise 102 32,6
Universite 160 51,1
Tek cocuk 135 43,1
Kardes Sayisi iki kardes 153 48,9
li¢c kardes 25 8,0

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimlarina bakildiginda 164 (%52,4) kiz, 149 (%47,6) erkek oldugu
gorilmektedir. Cocugunuz daha 6nce okul dncesi egitim aldi m1 sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplar incelendiginde; 276
(%88,2) katilimcinin ¢ocuklarinin okul dncesi egitim aldigi, 37 (%11,8) katilmcinin ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim almadig:
belirlenmistir. Anne egitim diizeyine dair dagilim incelendiginde; 33 (%10,5) annenin ilkokul, 29 (%9,3) annenin ortaokul, 100
(%31,9) annenin lise ve 151 (%48,2) annenin lniversite mezunu; baba egitim diizeyine dair dagilim incelendiginde 34 (%10,9)
babanin ilkokul, 17 (%5,4) babanin ortaokul, 102 (%32,6) babanin lise ve 160 (%51,1) babanin tliniversite mezunu oldugu
gorilmistir. Cocugun sahip oldugu kardes sayisina dair dagilim incelendiginde; 135 (43,1) cocugun tek ¢ocuk, 153 (%48,9)
cocugun iki kardes ve 25 (%8) ¢ocugun ii¢ kardes oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri arastirmacilarin hazirladig1 sosyo demografik 6zellikleri (cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, anne baba
egitim dlizeyi ve kardes sayisi) iceren demografik bilgi formu, ebeveynlerin bilingli farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla
Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Olgegi ve cocuklarin liderlik becerilerini degerlendirmek iizere Erken Cocuklukta Liderlik Olcegi
ile toplanmistir. Ancak tilkemizin icinden gec¢tigi pandemi siireci dikkate alindiginda ebeveyn ve 6gretmenlerle yiiz ylize gériisme
imkani bulunmadigl icin veri toplama araglar1 dijital forma cevrilerek katilimcilara uygulanmistir. Ebeveynlikte Bilingli
Farkindalik Olgegi (MIPQ) McCaffrey, Reitman ve Black (2017) tarafindan ¢ocuk ve ergenlerin ebeveynleri icin farkindalikh
ebeveynlik diizeyini 6lgmek icin gelistirilmistir. Olgcegin orijinal formunda 28 madde bulunmaktadir. Ebeveynler 4 puanlik Likert
tipi bir 6lgek kullanarak yanit verir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 24 ve en yiiksek puan 96’dir ve élgege gore daha yiiksek
puanlar ebeveynlikte daha yiiksek diizeyde farkindalik gosterirken, daha diisiik puanlar ebeveynlikte daha diisiik diizeyde
farkindalik gosterir. Orijinal 6l¢cegin gelisimi, yaslar1 2 ila 16 arasinda degisen 203 ¢ocuk ve ergen ebeveyninden elde edilen
verilerle gerceklestirilmistir. Olgek “Ebeveyn Oz-Yeterligi” ve “Cocukla Anda Olmak” iizere iki alt boyuta sahiptir. Olcegin gecerlik,
giivenirlik ve Tiirkgce’ye uyarlama ¢alismalar1 Gordesli, Arslan, Cekici, Siinbiil ve Malkog (2018) tarafindan yapilmistur.

Aysenur Duran (2019) tarafindan, 48-66 ay arasi ¢ocuklarin liderlik 6zelliklerini tespit etmek ve degerlendirmek amaciyla
gelistirilen Erken Cocukluk Donemi Liderlik Olgegi (ECDLO) ise 6gretmenin bireysel olarak her cocuk icin dolduracagi ve Higbir
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zaman, Nadiren, Bazen, Cogu zaman ve Her zaman seklinde isaretlenen 5’li likert tipi bir 6lcek olup bu yas grubu cocuklar i¢gin
hazirlanmis toplam 48 maddeden olusmaktadir. En dustik puanin 48, en yliksek puanin 240 oldugu 6l¢ekten alinan puanlarin
yuksek ¢ikmasi ¢ocuklarin yliksek liderlik 6zellikleri, diisiik ¢ikmasi ise diisiik liderlik 6zellikleri sergilediklerini gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglari dijital forma gevrilerek uygulanmistir. Buna gore ilk asamada Stlileymanpasa ilgesinde bulunan 25 okulun
idarecileri ile goristlerek uygulama izni alinmig, ardindan bu okullarda gérev yapan 62 6gretmen telefonla aranarak kendilerine
arastirmanin amaci agiklanmis ve ¢ocuklarin liderlik becerilerine iliskin gonderilen 6lgekleri doldurmalari, ayrica siniflarinda
0grenim goren cocuklarin ebeveynlerinden ¢alismaya katilmay:1 kabul edenlere de bilingli farkindalikli ebeveynlik dlgegini
gonderip doldurmalarini saglamalar istenmistir. Ogretmen ve ebeveynlerin cocuklar icin doldurdugu formlardan 313 tanesinin
arastirma icin kullanilabilir oldugu saptanmaistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 18.0 istatistik programinda ¢6ziimlenmis ve dncelikle veri dagilimlarinin standart normal
dagilima uygun olup olmadigini belirlemek i¢cin Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Olceklerin Normallik Testi Sonuclari
Olgek Adi Z p

ECDLO 0,102 0,000"

EBFO (Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Olgegi) 0,135 0,000"
*p<.05

Siirhiliklar

Ebeveynlikte bilingli farkindalik 6l¢eginin alt boyutlarindan biri olan ebeveyn 6z yeterliligi ebeveynlerin, cocuklarini saglikl ve
basariy1 tesvik edici bir sekilde etkileme yeteneklerine olan inanci, ebeveynler ve cocuklarn igin saghkl isleyisin tesvik
edilmesinde kilit bir faktordtr.

Alan yazinda ebeveynlerin bilingli farkindalikli tutumlarinin ¢ocuklarinin liderlik becerilerini dogrudan etkiledigine dair bir
calismaya rastlanmamistir. Enebrink, Danneman, Mattsson, Ulfsdotter, Jalling ve Lindberg (2015) okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin ebeveynleriyle gerceklestirdikleri ¢calismada ebeveynlere uygulanan program sonrasinda ebeveyn stratejilerinin
(cocuklarina rehberlik etme, empati gosterme, anlayish olma, kural ve sinirlara sahip olma gibi) ebeveyn 6z yeterligine iliskin
anlamli gelismelerle iliskili oldugunu belirtmektedir. Calismada bahsedilen stratejiler bilingli farkindalik sahibi olan ebeveyn
ozellikleri ile de iligkili oldugu icin buradan hareketle bilingli farkindalikli ebeveynligin alt boyutlarindan biri olan ebeveyn 6z
yeterligine yonelik yapilan calismalarin bulgularindan yola ¢ikarak yorumlar yapilmasi mimkiindiir.

BULGULAR
Katilimalarin Erken Cocukluk Dénemi Liderlik ve Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan 6lgeklerin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Olceklerin Puan Ortalamalari ve Puan Araliklart

N X SS Min Max
ECDLO 313 168,31 28,14 96 213
EBFO 313 73,63 14,63 30 107
EBFO Anda Olma 313 33,17 6,95 13 48
EBFO Ebeveyn Ozyeterliji 313 40,46 8,09 17 59

p<.05

Katilimcilarin Erken Cocukluk Dénemi Liderlik Olceginden aldiklar1 puan ortalamasi 168,31’dir. Cocuklarin liderlik puan
ortalamalarinin degerine bakildiginda 0,00-1,00 arasinda ¢ok diisiik, 1,01- 2,00 arasinda diistik, 2,01-3,00 arasinda orta, 3,01-
4,00 arasinda yiiksek, 4,01- 5,00 arasinda ¢ok yiiksek diizeyde oldugu belirtilmektedir. En diisiik puanin 48, en yliksek puanin
240 oldugu liderlik oOlgeginden alinan ortalama puan, c¢ocuklarin liderlik becerilerinin ortalamanin iizerinde oldugunu
gostermektedir.

Ebeveynlerin Ebeveynlikte Bilincli Farkindalik Olgeginden aldiklari puan ortalamasi 73,63'tiir. Olgekten alinabilecek en diisiik
puan 24, en yiiksek puanin 96 oldugundan hareketle katilimcilarin aldiklari ortalama puan, bilingli farkindalikli ebeveynlik
diizeylerinin ortalamadan yiiksek oldugunu gostermektedir. Olcegin alt 6lceklerinden Cocukla Anda Olma puan ortalamasi
33,17 ve Ebeveyn Ozyeterligi puan ortalamasi 40,46 olarak saptanmistir. Ebeveyn Ozyeterligi alt boyutunun puan, él¢egin diger
alt boyutundan daha ytiksektir.
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Erken Cocukluk Dénemi Liderlik ve Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Diizeyleri ile Cinsiyet Arasindaki iliskinin
incelenmesi

Erken ¢ocukluk donemi liderlik ve ebeveynlikte bilingli farkindalik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore ortalamalar1 ve bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamhiligini test etmek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4’te

sunulmustur.
Tablo 4.
alisma Grubuna Ait Olcek Puanlari ile Cinsiyet Arasindaki Iliskiye Ait Mann Whitne esti Sonuclari
lisma Grubuna Ait Olgek Puanlart ile Cinsiyet Arasindaki iliskiye Ait Mann Whitney U Testi Sonugl
Cinsiyet n Sira Ortalamasi  Sira Toplami Z U p
N 149,89 24582,00
ECDLO Kiz 164 -1,458 11052,00 0,145
Erkek 149 164,83 24559,00
. 143,52 23536,50
EBFO Kiz le4 -2,767 10006,50 0,006"
Erkek 149 171,84 25604,50
N Kiz 164 145,98 23941,00
EBFO Anda Olma -2,264 10411,00 0,024
Erkek 149 169,13 25200,00
] ] Kiz 164 142,61 23388,50
EBFO Ebeveyn Ozyeterligi -2,955 9858,50 0,003*
Erkek 149 172,84 25752,50
*p<.05

Yapilan analiz sonucuna gore; EBFO, EBFO alt 6lceklerinden anda olma ve ebeveyn dzyeterligi puanlarinin cinsiyete gore anlamli
diizeyde farklihk gosterdigi (p<.05), erkek cocuga sahip olan katihmcilarin EBFO (U=10006,50; p=0,006), Anda Olma
(U=10411,00; p=0,024) ve Ebeveyn Ozyeterligi (U=9858,50; p=0,003) puanlarinin kiz cocuga sahip olan katilimcilara gére anlaml
derecede farkl ve yiiksek oldugu bulunmustur. Buna karsin erken ¢ocukluk donemi liderlik 6lcegi puanlarinin cinsiyet acisindan
anlaml bir degisim yaratmadig: tespit edilmistir (p>.05).

Erken Cocukluk Dénemi Liderlik ve Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Diizeyleri ile Okul Oncesi Egitim Alma Durumu
Arasindaki iliskinin incelenmesi

Erken ¢ocukluk dénemi liderlik ve ebeveynlikte bilingli farkindalik diizeylerinin okul 6ncesi egitime gore ortalamalari ve bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamlilik diizeyini tespit etmek amaciyla Mann Whitney U analizi yapilmis ve sonuglar tablo 5’te

sunulmustur.
Tablo 5.
Calisma Grubuna Ait Olgek Puanlari ile Okul Oncesi Egitim Alma Durumu Arasindaki Iliskiye Ait U Testi Sonuglart
Oku{ .O.nceSI Sira Ortalamas1  Sira Toplami Z U p
Egitim
N 160,33 44250,50
ECDLO Evet 276 1,777 4187,50 0,076
Hayn' 37 132,18 4890,50
i 159,80 44106,00
EBFO Evet 276 -1,498 4332,00 0,134
Hay]r 37 136,08 5035,00
. 160,62 44330,50
EBFO Anda Olma Evet 276 11,935 4107,50 0,053
Hayir 37 130,01 4810,50
. . 159,05 43896,50
EBFO Ebeveyn Ozyeterligi Evet 276 -1,094 4541,50 0,274
Hayir 37 141,74 5244,50

Analiz sonuglarina gore okul dncesi egitim alma durumunun erken ¢ocukluk dénemi liderlik ve ebeveynlikte bilingli farkindalik
0lcegi puanlarinda anlamh diizeyde bir farklilik yaratmadigi tespit edilmistir (p>.05).

Erken Cocukluk Dénemi Liderlik ve Ebeveynlikte Bilin¢li Farkindalik Diizeyleri ile Anne Egitim Diizeyi Arasindaki
iliskinin incelenmesi

Erken cocukluk donemi liderlik ve ebeveynlikte bilingli farkindalik diizeylerinin anne egitim diizeyine gore ortalamalar1 ve bu
ortalamalar arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla Kruskall Wallis analizi yapilmistir. Sonuclar Tablo 6’da

sunulmustur.
Tablo 6.
Calisma Grubuna Ait Olcek Puanlari ile Anne Egitim Diizeyi Arasindaki Iliskiye Ait Kruskall Wallis Testi Sonuclart
Anne Egitim Diizeyi n Sira Ortalamasi sd X2 p Fark
Ilkokul 33 50,64
1-2
. 86,31
EDGLO Ortaokul 29 3 103,486 0,000° 13
Lise 100 143,97 1-4
Universite 151 202,45
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[lkokul 33 45,73
1-2

. 104,10
EBFO Ortaokul 29 3 89,192 0,000 1-3
Lise 100 149;57 1-4

Universite 151 196,40

[lkokul 33 45,29
1-2

. 103,79
EBFO Anda Olma Ortaokul 29 3 96,192 0,000 1-3
Lise 100 144,72 1-4

Universite 151 199,77

[lkokul 33 48,85
N 1-2

104,79
}?BFO Ebeveyn Orté?okul 29 3 77.737 0,000° 13
Ozyeterligi Lise 100 157,20 1-4

Universite 151 190,53

*p<.05

Yapilan analiz sonuglarina gére; EDCLO (x?=103,486; sd=3; p=0.000), EBFO (x*=89,192; sd=3; p=0.000), EBFO alt 6l¢eklerinden
Anda Olma (x?=96,192; sd=3; p=0.000) ve Ebeveyn Ozyeterligi (x*=77,737; sd=3; p=0.000) puanlan ile anne egitim diizeyi
arasinda anlamli fark bulundugu belirlenmistir. Farkliliga neden olan grubun saptanabilmesi icin yapilan Tukey Post-Hoc testi
sonucunda EDCLO icin; ilkokul egitiminin ortaokul, lise ve iiniversite egitimleri ile arasindaki anlamh farkliliktan kaynaklandigi
gorilmektedir. Universite mezunu annelerin ¢ocuklarina dair EDCLO puanlarinin egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan
katilimcilarin cocuklarindan daha yiiksek oldugu saptanmustir. EBFO icin; ilkokul egitiminin ortaokul, lise ve {iniversite egitimleri
ile arasindaki anlamh farkliliktan kaynaklandig1 gériilmektedir. Universite mezunu annelerin EBFO puanlarinin diger egitim
diizeylerindeki annelerden daha yiiksek oldugu saptanmistir. EBFO Anda Olma icin; ilkokul egitiminin ortaokul, lise ve iiniversite
egitimleri ile arasindaki anlaml farkhiliktan kaynaklandig gériilmektedir. Universite mezunu olan annelerin EBFO Anda Olma
puanlarinin diger egitim diizeylerindeki annelerden daha yiiksek oldugu saptanmistir. EBFO Ebeveyn Ozyeterligi icin; ilkokul
egitiminin ortaokul, lise ve {iniversite egitimleri ile arasindaki anlamh farklihktan kaynaklandig1 goriilmektedir. Universite
mezunu olan annelerin EBFO Ebeveyn Ozyeterligi puanlarinin diger egitim diizeylerine sahip annelerden daha yiiksek puan
aldiklar1 saptanmstir.

Erken Cocukluk Donemi Liderlik ve Ebeveynlikte Bilin¢li Farkindalik Duizeyleri ile Baba Egitim Diizeyi Arasindaki
iliskinin incelenmesi

Erken cocukluk donemi liderlik ve ebeveynlikte bilingli farkindalik diizeylerinin baba egitim diizeyine gore ortalamalari ve bu
ortalamalar arasinda anlaml farklilik olup olmadigini test etmek icin yapilan Kruskall Wallis Analizi sonuclar1 Tablo 7’de
belirtilmistir.

Tablo 7.
Calisma Grubuna Ait Olcek Puanlari ile Baba Egitim Diizeyi Arasindaki Iliskiye Ait Kruskall Wallis Testi Sonuclari
Baba Egitim Diizeyi n Sira Ortalamasi sd X2 p Fark
Ilkokul 34 45,43
i 129,50 -
EDGLO Ortaokul 17 3 104,179 0,000° 1-2
Lise 102 127,65 2-4
Universite 160 202,34
Ilkokul 34 49,53
1-2
N 114,82
EBFO Ortaokul 17 3 84,742 0,000° 1-3
Lise 102 139,30 1-4
Universite 160 195,60
Ilkokul 34 51,99
1-2
. 105,94
EBF0 Anda Olma Ortaokul 17 3 88,193 0,000° 1-3
Lise 102 137,20 1-4
Universite 160 197,36
Ilkokul 34 48,75
) 121,88 -
}?BFO Ebeveyn Ortaokul 17 3 76,237 0,000° 1-2
Ozyeterligi Lise 102 145,07 2-4
Universite 160 191,34
*p<.05

Analiz sonuglarina gore; EDCLO (x*=104,179; sd=3; p=0.000), EBFO (x*=84,742; sd=3; p=0.000), EBFO alt élceklerinden Anda
Olma (x?=88,193; sd=3; p=0.000) ve Ebeveyn Ozyeterligi (x*=76,237; sd=3; p=0.000) puanlarinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore anlaml diizeyde farkhlastigi bulunmustur. Farklihiga neden olan grubun saptanabilmesi i¢in yapilan Tukey
Post-Hoc testi sonuclarina gore egitim diizeyi liniversite olan babalarin ¢ocuklarina dair liderlik puanlarinin, egitim diizeyi
ilkokul ve ortaokul olan katilimcilarin ¢cocuklarindan; yine iiniversite mezunu olan babalarin EBFO puanlarinin diger egitim
diizeyindeki babalardan daha yiiksek oldugu saptanmistir. EBFO Anda Olma icin baba egitim diizeyi iiniversite olan
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katilmcilarin puanlarinin egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan babalara; EBFO Ebeveyn Ozyeterligi icin de yine iiniversite
mezunu olan babalarin puanlarinin egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan babalara gore daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Erken Cocukluk Dénemi Liderlik ve Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Diizeyleri ile Kardes Sayis1 Arasindaki iliskinin
incelenmesi

Erken cocukluk donemi liderlik ve ebeveynlikte bilingli farkindalik diizeylerinin ¢ocugun sahip oldugu kardes sayisina gore
ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla Kruskall Wallis analizi yapilmistir.
Sonuglar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8.
Calisma Grubuna Ait Olgek Puanlari ile Kardes Sayist Arasindaki Iliskiye Ait Kruskall Wallis Testi Sonuglart
Kardes Sayisi n Sira Ortalamasi sd X2 p Fark
Tek cocuk 135 165,73
EDCLO 2 kardes 153 153,97 2 3,931 0,140
3 kardes 25 128,38
Tek ¢ocuk 135 162,83
EBFO 2 kardes 153 156,50 2 3,038 0,219
3 kardes 25 128,56
Tek cocuk 135 161,90
EBFO Anda Olma 2 kardes 153 157,42 2 2,979 0,225
3 kardes 25 127,98
) Tek cocuk 135 164,50
EBFO Ebeveyn 2 kardes 153 155,86 2 4,385 0,112
Ozyeterligi 3 kardes . 123,52

Yapilan analiz sonuglarina gore erken ¢ocukluk donemi liderlik ve ebeveynlikte bilingli farkindalik puanlarinin ¢ocuk sayisi
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (p>.05).

Erken Cocukluk Dénemi Liderlik ve Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Diizeyleri Arasindaki iliskiler

Erken ¢ocukluk donemi liderlik ve ebeveynlikte bilincli farkindalik diizeyleri arasinda iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla
Spearman Korelasyon Analizi yapilmis ve sonuglar: Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9.
Ol¢cekler Arasindaki Iliskinin Korelasyon Analizi Sonuglari

(1) (2) (3) (4)

(1) ECDLO r 1

p
(2) EBFO r 0,707 1

p 0,000
(3) EBFO Anda Olma r 0,717 0,937 1

p 0,000 0,000
(4) EBFO Ebeveyn r 0,635 0,939 0,774 1
Ozyeterligi p 0,000 0,000 0,000
xp<.001

Korelasyon analizi sonuclarina gore; ECDLO ile EBFO (r=0,707; p=0,000), EBFO alt 6l¢eklerinden Anda Olma (r=0,717; p=0,000)
ve Ebeveyn Ozyeterligi (r=0,635; p=0,000) arasinda anlaml ve pozitif yonde bir iliski bulunmustur. EBFO ile EBFO alt
Olceklerinden Anda Olma (r=0,937; p=0,000) ve Ebeveyn Ozyeterligi (r=0,939; p=0,000) arasinda; EBFO alt 6l¢eklerinden Anda
Olma ile EBFO alt élceklerinden Ebeveyn Ozyeterligi (r=0,774; p=0,000) arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski
bulunmustur.

Erken Cocukluk Dénemi Liderlik ve Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Diizeyleri Uzerine Regresyon Modelleri

Ebeveynlikte bilincli farkindalik diizeyinin ¢ocuklarin liderlik becerilerinin yordayicisi olup olmadigina yonelik olarak yapilan
regresyon analizi sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10.
EDCLO Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuclari

Model
Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken B T P F R?
(p)
EDCLO Sabit 52,998 11,150 0,000 611,806 0,000 0,663

EBFO 1,566 24,735 0,000

Tablo 10’da goruldigu tlizere ¢ocuklarin liderlik becerileri ile ebeveynlikte bilingli farkindalik diizeyi arasindaki iliskiyi
saptamak amaciyla yapilan regresyon analizi anlaml bir sonu¢ vermistir (F=611,806; p=0,000). Model ¢ocuklarin liderlik
becerileri varyansinin %66,3’tinti agiklamaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari incelendiginde
ebeveynlikte bilingli farkindalik diizeyinin ¢ocuklarin liderlik becerilerini anlaml sekilde yordadig gorilmektedir. Arastirmaya
katilan ebeveynlerin bilingli farkindalik dlizeylerindeki artis ¢ocuklarin liderlik becerilerini arttirmaktadir (=1,566, p=0,000).
Regresyon analizi sonuglarina gore ¢ocuklarin liderlik becerilerinin yordanmasina iliskin regresyon esitligi asagida verilmistir:
Cocuklarin Liderlik Becerileri=52,998+(1,566xEbeveynlikte Bilingli Farkindalik)

Ebeveynlikte bilingli farkindalik diizeyi alt 6l¢eklerinin ¢ocuklarin liderlik becerilerinin yordayicisi olup olmadigina yonelik
olarak yapilan regresyon analizi sonuglar1 Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.
EDCLO’niin EBFO Alt Boyutlari Tarafindan Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuclart
Model
Bagiml Degisken Bagimsiz Degisken B T p F R2
(p)
EDCLO Sabit 54,093 11,480 0,000 37,233 0,000 0,672

EBFO Anda Olma 2,390 8,264 0,000

EBFO Ebeveyn

Ozyeterligi 0,863 3,473 0,001

Tablo 11’de goriildiigii tizere ¢ocuklarin liderlik becerileri ile ebeveynlikte bilingli farkindalik alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi
saptamak amaciyla yapilan regresyon analizi anlamli bir sonu¢ vermistir (F=37,233; p=0,000). Model cocuklarin liderlik
becerileri varyansinin %67,2’sini agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (3) gore, yordayic1 degiskenlerin
cocuklarin liderlik becerileri iizerindeki goreli 6nem sirasi; Anda Olma ve Ebeveyn Ozyeterligidir. Regresyon katsayilarinin
anlamlih@ina iliskin t-testi sonuglan incelendiginde Anda Olma ve Ebeveyn Ozyeterligi diizeylerinin ¢ocuklarin liderlik
becerilerini anlamli sekilde yordadigi gorilmektedir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin anda olma diizeylerindeki artis
cocuklarin liderlik becerilerini arttirmaktadir ($=2,390, p=0,000). Yine aym sekilde ebeveynlerin 6zyeterlik diizeylerindeki
artis cocuklarin liderlik becerilerini arttirmaktadir ($=0,863, p=0,001). Regresyon analizi sonuglarina gére ¢ocuklarin liderlik
becerilerinin yordanmasina iligkin regresyon esitligi asagida verilmistir.

Cocuklarin Liderlik Becerileri=54,093+(2,390xAnda Olma) + (0,863xEbeveyn Ozyeterligi)

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, bilingli farkindalikli ebeveynlerin ¢ocuklarinin liderlik becerilerini yordama diizeyi incelenmistir. Bu amacg
dogrultusunda arastirmanin bu boliimiinde, yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular 6zetlenerek tartisilmistir.

Arastirmada cocuklarin liderlik becerilerinin ortalamanin tizerinde oldugu tespit edilmistir. Literatiir incelendiginde okul 6ncesi
doénemdeki cocuklarin liderlik becerilerine yonelik calismalarda bu bulguyu destekler nitelikte cocuklarin liderlik becerilerinin
yuksek diizeyde oldugu belirtilmistir (Duran, 2019; Ogurlu, 2012; Solmaz, 2017). Fukada, Fukada ve Hicks (1994) ve Fukada,
Fukada ve Hicks (1997) okul 6ncesi donemdeki 68rencilerle yaptig1 calismada oyun kurucu ve merkezi rolde olanlarin ve
sosyometrik durumu ytiksek olan ¢ocuklarin liderlik becerilerinin daha gelismis oldugunu belirlemistir.

Arastirmada c¢ocuklarin liderlik puanlar1 cinsiyet degiskeni ile karsilastirildiginda ¢ocuklarin cinsiyeti ile liderlik becerileri
arasinda anlamli iliski bulunmamistir. Literatiirde bu bulguyu destekleyen calismalardan Cansoy, Tiirkoglu ve Parlar (2016),
Duran (2014) ile Tapsin (2019)'in calismasinda kiz ve erkek oOgrencilerin liderlik becerilerinde cinsiyete gore farklihik
bulunmazken, kiz c¢ocuklarinin liderlik puanlarinin erkek cocuklardan daha yiiksek oldugunu gosteren c¢alismalar da
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bulunmaktadir (Arslan ve Durmus, 2013; Duran, 2019; Durmus, 2011; Hardy, Hunt, and Lehr, 1978; Mawson, 2010; Ogurlu, 2012;
Zeteroglu, 2014)

Cuadrado, Morales ve Recio (2008) arastirmalarinda kadin ve erkeklerin liderlik becerileri anlaminda birbirine tstiinligiint
degil; farkli liderlik tarzlarina sahip oldugunu vurgulamis; erkeklerin liderlik stilini gérev odakliliga vurgu yapan otokratik olarak
tanimlarken, kadinlarin liderlik stilini demokratik olarak tanimlamiglardir. Bu farkliligin kaynaginin da ¢evrenin kiz ve erkek
cocuklardan beklentilerinin farkli olmasi, biiylirken farkli becerileri gerektiren ve farkli etkileri bulunan farkli oyunlar oynamalari
ve toplumsal cinsiyet rolleri hakkindaki kalip yargilar oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmada ¢ocuklarin liderlik puanlarinin anne ve babalarinin egitim diizeylerine gore farklilastigi saptanmistir. Annesi ve
babasi iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin liderlik puanlari, digerlerine oranla daha yiiksek bulunmustur. Duran (2019)'1n
calismasinda da benzer sekilde annesi lise mezunu ve babasi lniversite mezunu olan ¢ocuklarin liderlik puanlar1 yiiksek
bulunmustur. Buna karsilik Cansoy, Tiirkoglu ve Parlar (2016) ile Durmus (2011) ¢ocuklarin liderlik davranisi ile anne baba
egitim durumu arasinda bir iliski bulunmadigini tespit etmistir.

Sosyal becerilerin gelisimi okul 6ncesi donemde ortaya ¢ikar ve cocuklarin bagimsiz ve kisilerarasi becerilerde yetkinlik
gostermesini saglar (Ozyiirek ve Ceylan, 2014; Zembat ve Dagal, 2021). Cocukluk déneminde edinilen sosyal becerilerin
gelisiminde ailenin 6nemli bir yeri olmakla birlikte ebeveynlerin egitim diizeyi de belirleyici rol oynar (Ozabaci, 2006). Bu sosyal
becerilerden birinin de liderlik becerileri olmasi (Fox, Flynn, ve Austin, 2015; Zembat ve Dagal, 2021) dolayisiyla ebeveyn egitim
diizeyi yiikseldikce cocuklarinin liderlik becerilerinin artis gosterdigi bulgusunu desteklemektedir.

Arastirmada okul 6ncesi egitim alan ve almayan cocuklarin liderlik becerileri arasinda anlamh bir iliski bulunmamistir. Bunun
aksi yoniinde bulgular elde edilen ¢alismalar bulunmaktadir (Duran, 2019; Shin, Recchia, Lee, Lee ve Mullarkey, 2004). Liderlik
becerileri ¢gocukluktan itibaren ¢ocuklarin yaslarina uygun deneyimler saglandik¢a edinilen becerilerdir (Zembat ve Dagal, 2021).
Bu becerilerin okul 6ncesi egitime baslamadan once ilk kazanildig1 ortamin aile oldugu ve ailenin ¢cocuguna bir sorun karsisinda
nasil karar verdigi, izledigi strateji gibi konularda model oldugu, bunun sonucunda da ¢ocuklarinda liderlik becerilerinin gelisimie
katki sunduklar1 vurgulanmaktadir (Aslan, Yal¢in, Sarp ve Ulutas, 2017).

Calisma kapsaminda kardes sayisi ¢ocuklarin liderlik becerileri arasinda anlamh bir farklilik yaratmamistir. Duran (2019),
Durmus (2011) ile Scharf ve Mayseless (2009) da ¢alismalarinda ¢ocuklarin liderlik becerileri ile kardes sayisi arasinda bir iliski
bulunmadigini belirtmislerdir. Ailenin, ¢ocuklarinin liderlik becerilerini gelistirme yolunda, sahip oldugu cocuk sayis1 yerine
cocuklarina sunduklar1 deneyim ve yasantilarin daha 6nemli rol oynadigi diisiiniilmektedir.

Mevcut arastirmada ebeveynlerin bilingli farkindalik diizeyleri ortalamanin tizerinde bulunmustur. Buna karsin Bliyiiktaskapu
(2012) yaptig1 ¢calismasinda bilingli farkindalik diizeyinin alt boyutu olan ebeveyn 6z yeterliginin ebeveynlerde orta diizeyde
oldugunu belirtmistir.

Ebeveynlerin farkindalik diizeyleri arttikca, ¢cocuklariyla etkilesimlerinin daha ¢ok oldugu, ¢ocuklarina verdikleri yanitlarin
etkilesimlerine etkisinin daha ¢ok farkinda oldugu ve daha ¢ok olumlu duygusal bag kurabildikleri (Altmaier ve Maloney, 2007;
Coatsworth ve ark., 2010; Isik, 2020), cocuklarini tam dikkatle dinleme, ebeveynlik iliskisinde 6z diizenleme becerilerini
sergileme, yargilayici olmayan bir sekilde ¢ocuklarin1 kabul etme ve empati kurma becerilerinin yliksek diizeyde oldugu
(Corthorn ve Milicic, 2016) belirtilmistir. McCaffrey, Reitman ve Black (2017) bilingli farkindalikli ebeveynlik faktorlerinin
otoriter ve izin verici ebeveynlik tutumu ile negatif, yetkin ebeveynlik tarzi ile olumlu iliskili oldugunu belirtmektedir.

Mevcut arastirmada bilingli farkindalikli ebeveynligin cinsiyete gére anlaml diizeyde farklilik gosterdigi, erkek ¢cocuga sahip
ebeveynlerin farkindalikli ebeveynlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. McCaffrey, Reitman ve Black (2017)’in
yaptif1 calismanin sonuclarina gore ise bilingli farkindalikli ebeveynlik, ¢ocuklarin cinsiyetine gére anlamli bir farklilik
yaratmamistir. Yapilan farkli calismalarda yine bilingli farkindalikli ebeveynligin alt boyutu olan ebeveyn 6zyeterliginin cocugun
cinsiyetine yonelik anlaml farklilik yaratmadig: tespit edilirken (Balat, Sezer ve Tunceli, 2014; Coleman ve Karraker, 2000;
Moutan ve Roskom, 2015; Ogelman ve Topaloglu, 2014; Ozdemir, 2012) anlamh farkin kiz ¢ocuklarin ebeveynlerinin lehine
oldugu bir ¢calismaya da rastlanmistir (Bas, 2019). Mevcut arastirma bulgusunun erkek cocuklari lehine ¢ikmis olmasina ailenin
yasadig1 bolge, kiltiirel etkenler ya da erkek ¢ocuklarinda goriilebilen i¢sellestirilmis ya da digsallastirilmis davranislarla ailenin
basa ¢cikmadaki basarisi neden olarak gosterilebilir.

Yapilan c¢alismada ebeveynlerin egitim diizeyi yilikseldik¢e bilingli farkindalikli ebeveynlik diizeyinin de artis gosterdigi
goriilmektedir. Bu paralelde Moreira, Gouveia ve Canavarro (2018), Parent, Mckee, Rough ve Forhand (2016) ile Wu ve ark.
(2019) da yaptiklar1 calismalarda ayni bulgulara ulasmistir. McCaffrey, Reitman ve Black (2017)’in yaptig1 ¢calismanin sonuglarina
gore ise, bilin¢gli farkindalikli ebeveynlik, ebeveynlerin egitim diizeyine gore anlamh bir farklihik yaratmamistir. Yapilan
calismalarin cogunda yine ayni sekilde bilingli farkindalikl ebeveynligin alt boyutu olan ebeveyn 6zyeterliginin anne ve babanin
O0grenim durumlarina gore degismedigi goruliirken (Balat, Sezer ve Tungeli, 2014; Cattik ve Aksoy, 2018; Izzo, Weiss, Shanahan
ve Brown, 2010; Moutan ve Roskom, 2015; Ogelman ve Topaloglu, 2014; Ozdemir, 2012; Sevigny ve Loutzenhiser, 2009;
Topaloglu, 2013) bunun aksine ebeveynlerin egitim diizeyi ile ebeveyn 6zyeterligi arasinda ytiksek iliski oldugunu belirten
calismalar da bulunmaktadir (Coleman ve Karraker, 2000; Ozdemir, 2019). Oztiirk ve Giren (2015) buna iliskin olarak anne egitim
durumunun ebeveynlige yonelik tutum ve ilgilerini anlamh diizeyde etkiledigine vurgu yapmistir.
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Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Liderlik Becerilerinin Yordayicis1 Olarak Ebeveynlerinin Bilingli Farkindalik
Diizeyleri

Arastirma bulgularina gore kardes sayisi ebeveynlerin farkindalikli ebeveynlik diizeylerini etkilememistir. Buna paralel olarak
Aktas (2011) ile Subasi ve Celik (2019) ayni bulgulara ulasmis olsa da ailedeki ¢cocuk sayisinin anne baba tutumlarini etkiledigi
belirtilmekle birlikte (Giineysu, 1982; Ozdemir, 2019; Simsek, 2006), kardes sayisi ile anne baba ilgisi ve tutumlar1 arasinda
anlaml farklilik bulunmadigini belirtmistir. Ulus (2018) bilingli farkindalik diizeyleri yliksek olan ebeveynlerin, ¢cocuklariyla
kurduklan iliskide gercekten var olmak konusunda isteklilik gosteren ebeveynler oldugunu belirtmektedir. Bu calismada ¢ikan
sonuca, ebeveynlerin ¢ocuk sayilar1 arttikca c¢ocuklar1 arasinda bir tutum farkliligina neden olmamak adina daha da
bilinglenmelerinin ve 6zenli davranmak istemelerinin neden olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirma bulgularina gore farkindalikli ebeveynlik diizeyi ile ¢ocuklardaki liderlik becerileri arasinda anlamli ve pozitif yonde
bir iliski vardir. Murphy ve Johnson (2011) liderligin erken yaslarda tohumlarinin atildigini ve yordayicilarindan birinin de
ebeveynlik tarzi oldugunu belirtmistir. Terman (1904) erken ¢ocukluk donemindeki cocuklarin liderlik 6zelliklerinin gelisimi icin
yetkin ebeveynlere sahip olmasi gerektigini belirtmistir (Aktaran Fu, 1970).

Farkindalikli ebeveynlik uygulamalar1 ¢ocugun akademik basarisin1 ve prososyal davranislarin kazanimini arttirarak saghkh
psikososyal gelisimini sagladig1 (Dawe ve Harnett, 2007; Lengua, Ruberry, McEntire, Klein ve Jones, 2018; Siu, Ma ve Chui, 2016;
Wong ve ark.,, 2019) ve sosyal becerilerini arttirdig1 (Karaaga¢ ve Deniz, 2020) gibi ayrica aile iliskilerinin giivene dayali
gelisimini, ebeveynlerde yonlendirici destegi arttirarak cocugunu reddetme ve olumsuz ebeveynlik davranislarinin da azalmasini
saglar (Duncan, Coatsworth ve Greenberg, 2009; Gordesli, Arslan, Cekici, Siinbiil ve Malkog, 2018; Lengua, Ruberry, McEntire,
Klein ve Jones, 2018; McCaffrey, Reitman ve Black, 2017; O’'Brien, Larson ve Murrell, 2008; Singh, Lancioni, Winton, Singh, Singh,
Adkins ve Wahler, 2010). Buna karsin Duran (2019)'1n ¢alismasinda ¢ocugun ebeveyni ile kurdugu iliskilerin liderlik 6zellikleri
lizerindeki onemini destekler nitelikte bir bulguya ulasilmamistir. Arastirma bulgusunun aksi yoniinde bulgular1 olan
arastirmalardan Basal, Kahraman, Derman, Kahraman ve Siimer (2014) otoriter tutumu benimseyen ebeveynlerin ¢cocuklarinin
demokratik tutum sergileyen ebeveynlerin ¢ocuklarina gore daha lider ve baskic1 tutumlar sergiledigini tespit etmistir. Oysaki
Williams ve Wahler (2010) otoriter ebeveynlerin diisiik diizeyde farkindalik becerileri oldugu ve catismalarda sert tepkiler
gosterdiklerini belirtmislerdir.

Ebeveynlikte bilingli farkindalik o6l¢eginin alt boyutlarindan biri olan ebeveyn ozyeterligi icin Jones ve Prinz (2005)
calismalarinda ¢ocuklarin sosyoduygusal gelisim yonleriyle iliskili oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda ebeveyn tutumlarinin
cocuklarin sosyal becerilerinden biri olan liderlik davraniglart ile iliskili oldugu vurgulanmaktadir (Aslan, Yal¢in, Sarp ve Ulutas,
2017; Avolio, Rotundo ve Walumbwa, 2009; Eke, 2018; Murphy ve Johnson, 2011; Popper, 2011).

Albanesse, Russo ve Geller (2018) ebeveyn 6z yeterliginin hem ebeveynlerin hem de ¢ocuklarin iyilik durumunda 6énemli rol
oynadigini belirtirken, yetkin olduklarina inanan ebeveynlerin, ¢ocuklariyla etkili gelisimsel sonuclar: tesvik edecek sekilde
etkilesime girdikleri (Coleman ve Karraker, 1998; Duncan, Coatsworth ve Greenberg, 2009; Karabacak ve Demir, 2017; Vance ve
Brandon, 2017) vurgulanmistir. Bu gelisimsel becerilerden biri de liderlik becerileridir. Coleman ve Karraker (2000) ile Bulus ve
Samur (2017) yiiksek ebeveyn 6z yeterligi sergileyen ebeveynlerin ¢cocuklarinin daha sosyal olduklarini ve sosyal yeterliklerinin
yiikseldigini; Secer, Ogelman, Onder ve Berengi (2012) de ailelerin 6z yeterlik diizeyleri yiikseldikce ¢ocuklarin saldirganlik,
dislanma ve kaygi diizeylerinin azaldigini belirtmistir. Cocuklarda goriilen bu 6zellikler lider ¢ocukta bulunan 6zelliklerden
olmasi sebebiyle ebeveyn 6z yeterliginin ¢ocuklardaki liderlik gelisimini destekledigi s6ylenebilir.

Ebeveyn oOzyeterligi yliksek ebeveynlerin duygusal becerilerinin yiiksek, ilgili ve duyarli ebeveynler oldugu, ¢ocuklariyla
iliskilerinin daha sicak, kabul edici ve olumlu oldugu (Izzo, Weiss, Shanahan ve Brown, 2000; Mondell ve Tyler, 1981; Mouton ve
Roskam, 2015) cocuklarina deger vererek cezalandirici tutumlara daha az bagvurduklar1 (Biiyiiktaskapu, 2012), 6zyeterlik
becerileri diistiikce ise islevsel olmayan ceza yontemlerine daha sik basvurduklari ve ¢ocuklariyla daha sik catisma yasadiklari
belirtilmistir (Sanders ve Woolley, 2005). Dix ve Meunier (2009) daha az ¢ocuk odakly, cocuklariyla ilgili daha olumsuz, cocuguyla
vakit gecirmeyen, katilimci olmayan, miidahaleci, ¢cocugunu ihmal eden ebeveynlerin disiik 6z yeterlik becerilerine sahip
olduklarini belirtmektedir. Boyle bir aile ortaminda yetisen ¢ocuklarin da liderlik becerilerinin olumsuz etkilenecegi
diistiniilmektedir. Bor ve Sanders (2004) baskici ve zorlayici ebeveynlerin 6z yeterlik becerilerinin diisiik diizeyde oldugunu, bu
ebeveyn tutumlariyla yetistirilen cocuklarin antisosyal kisilik 6zellikleri gelistirebileceklerini belirtmistir. Bunun aksine 6z
yeterligi yliksek ebeveynlerin g¢ocuklarinin sosyallesme baglaminda avantajli oldugu, sosyal duygusal uyum ve liderlik
becerilerinin yiiksek oldugu, kiiciik yaslardan itibaren belirli sinirlar dahilinde 6zgirliikk sunulan, kararlarina saygi duyulan,
oldugu haliyle kabul edilen, aktif, girisimci ve kisiler arasi etkili iletisim kurabilen ¢ocuklar oldugu belirtilmektedir (Coleman ve
Karraker, 2000; Ozben ve Argun, 2002). Buradan hareketle ézyeterlik becerileri yiiksek ebeveynlerin lider ¢cocuklar yetistirme
potansiyellerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Farkindalikli ebeveynlik 6l¢ceginin baska bir alt boyutu da ¢ocukla anda olmaktir. McCaffrey, Reitman ve Black (2017) ¢ocukla
anda olmak alt boyutu ile otoriter ebeveyn tutumu arasinda negatif, yetkin ebeveynlikle pozitif iliski bulundugunu belirlemistir.
Avolio, Rotundo ve Walumbwa (2009) ile Durmus (2006) calismalarinda yetkin ebeveynlik tutumunun ¢ocuklardaki liderlik
becerilerini olumlu etkiledigini vurgulamislardir.

ONERILER

Son yillarda yapilan ¢alismalarda bilingli farkindalikli ebeveynligin 6neminin anlasilmaya baslandig1 ve bu konuda 6zellikle
tilkemizde yeni bir konu alani oldugu i¢in yeterli diizeyde olmasa da ¢alismalarin yapildig1 gortilmektedir. Kisilik gelisiminin
temellerinin atildig1 okul 6ncesi donemde 6zellikle bu ebeveynlik tarzinin 6nemi daha da artmakta olup bu dogrultuda okul 6ncesi
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donem cocuklarinin ve ailelerinin katilimci olarak yer alacagi calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda
planlanan bu arastirmada bilingli farkindalikli ebeveynligin c¢ocuklarin liderlik becerileri lizerine olumlu etkileri oldugu
belirlenmistir. Ebeveyn ¢ocuk etkilesiminde etkili bir yaklasim oldugu diisiiniilen ve ¢ocuklarin etkili liderler olabilmeleri adina
bu arastirmada 6nemi vurgulanan bilingli farkindalikli ebeveynlik programlarina ebeveynlerin daha fazla dahil edilmesi ile
birlikte bu ebeveynlik tarzinin etkililigi Gizerine ¢alismalar yiuiriitilmesi gerektigi diisiinilmektedir. Bu ¢alismalarda bilingli
farkindalikl ebeveynlik uygulamalarinin ¢ocuklarin akademik basari, benlik, okula hazir olus, dil becerileri gibi farkli alanlardaki
etkilerinin; ayrica ¢ocuklar kadar ebeveynler tizerinde de olumlu etkileri gozetildiginde ebeveyn duygu durumu, stres diizeyi ve
ebeveynlik stilleri gibi ebeveyn ciktilar: tizerine de odaklanilabilecegi diisiiniilmektedir.
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GIRIS
Baz1 kavramlar yalnizca iginde bulunduklar1 dénem icin gegerli olurken bazilar1 insanlik var oldugu siirece devam etmektedir.
Okuma ve okudugunu anlama bunlardan biridir. Yazinin kullanilmaya baslamasiyla birlikte ortaya konulan yazili anlatim
tiriinlerinin okunup anlagilmasi siireci, her gecen giin énemini artirarak giiniimiize kadar gelmistir. Icinde yasadigimiz yiizy1l,
teknolojik ilerlemenin etkisiyle giinliik yasamin ve is yasaminin eskiye gore daha hizli1 yasandigi bir hal almistir. Bilgiye ulasmanin
giderek kolaylasmasina karsin iiretilen bilginin katlanarak artisi, okuma ve anlama baglaminda birtakim yeni ihtiyaglar1 ortaya
cikarmistir. Hizli okuma teknikleri boyle bir ihtiyacin neticesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Temeli bir dakikada okunan kelime sayisini sistemli ve dengeli bir sekilde artirmaya dayanan hizli okuma teknikleri, giintimiiz
toplum yasaminda ihtiya¢ duyulan bireylerde aranan bir 6zellik haline gelmistir. Ciinkii giintimtiiz bireyi toplumda nitelikli bir
yere sahip olabilmek i¢in geleneksel okuryazarligin yani sira bilgi okuryazarligl, medya okuryazarligy, bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarlig1 gibi yeni birtakim yetkinliklere sahip olmak durumundadir. S6z konusu bu yetkinlikler, kiiresellesmenin bir sonucu
olarak ortaya ¢cikan rekabet ortaminda bireysel ve toplumsal anlamda bu rekabetin 6nciisi olabilmek i¢in gereklidir.

Okuyan, okudugunu anlayan ve anladigini ifade edebilen bireyler gerek akademik hayat gerekse de meslek hayatinda basaril
olmak i¢in 6nemli bir asamay1 tamamlamis demektir. Bunun i¢in okumanin bir aliskanlik haline getirilmesi 6nemlidir. Ciinkii
“Okuma aliskanlhigi bireyi stirekli olarak bilissel (akademik yeterlilik, sistemli diisiinme vs.) ve duyussal (iletisim kurma, hosgort,
guzellik vs.) yonlerden gelistirir. Bireyin yasadig1 topluma yararli olmasina, liretim stirecine ve ekonomiye etkin katilmasina
olanaklar saglar. O halde okuma aliskanlig1 yalnizca birey icin degil, toplumsal hayatin isleyisi ve gelisimi icin de dnemlidir”
(Karatay, 2018). Bireylere okuma aliskanligi kazandirmak icin yapilabilecek bircok uygulama vardir. Okumanin aliskanliga
dontismesinde, “Okullarda yapilacak kitap okuma saatleri, okuma topluluklarinin ve sinif kitapliginin kurulmasi, 6gretmenin
derse 6grencilerin ilgisini cekecek, diizeylerine uygun kitapla gelmesi, kiitliphane gezileri, kitap fuarlarina katilim, tinli yazarlarla
kitap soylesileri, imza giinlerine katilim 6gretmenlerin kitap okuma aliskanlig1 kazandirmada yapabileceklerindendir” (Karatay,
Kiilah ve Kaya, 2020).

Yapilan arastirmalar (Dedebali, 2012; Bozan, 2014; Soysal, 2015) yavas bir okumanin, anlamanin éniindeki en 6nemli engellerden
biri oldugunu, okuma hizinin belirli diizeyde artmasinin anlama diizeyinin de artmasina katki sagladigin1 gostermistir. Ozellikle
sosyal medyadaki birtakim sdylemlerde okuma hizi konusu olduk¢a abartilmis olsa da belirli bir egitimle bireylerin okuma
hizlarinin ve anlama diizeylerinin artirilmasi miimkiindiir. Bu sayede yavas okuma engeline takilmayan, daha hizli ve daha
anlamli okumakla birlikte okumayi bir aliskanlik haline getirmeyi basarmis bireylerin ortaya ¢ikmasi saglanabilir. Hizli okuma
teknikleri yoluyla niteligi artan bir bireyin yalnizca kendisine degil, tiim topluma faydali olmak i¢in 6nemli bir adim atmis olacagi
unutulmamalidir.

Arastirmanin amaci

Bu calismanin amaci; okuma ve okudugunu anlama baglaminda hizli okuma tekniklerine yonelik genel bir ¢erceve cizmek, hizl
okuma ¢alismalarinda hangi tekniklerin kullanildigina yonelik agiklamalar yapmaktir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Okuma ve anlama baglaminda hizli okuma teknikleri hakkinda genel bir cerceve c¢izilmesinin amaglandigr bu calismada
“Sistematik Derleme Yontemi” kullanilmistir (Herdman, 2006). Higgins ve Green’e (2008) gore sistematik derleme, daha 6nceden
tespit edilmis bir konuda elde edilen bilgilerin gerekli kriterler saglandiginda bir araya toplanmasi olarak tanimlanabilir.
Arastirmada oncelikle yerli ve yabanci literatiir incelenmis, mevcut ¢alismalardan hareketle okuma ve okudugunu anlama
baglaminda hizli okuma teknikleri hakkinda genel bir cerceve cizilmeye calisiimistir.

Bu baglamda Dergipark ve YOKTEZ gibi yerli veritabanlarinin yani1 sira yabana literatiir de incelenmis; literatiirde bulunan
makaleler, ylksek lisans ve doktora tezleri lizerinde calisilmistir. Ayrica alanyazinda bu konuyla ilgili basih kitaplar da
incelenerek bu ¢alismalarin hizli okuma tekniklerinde hangi basliklara yer verdikleri belirlenmistir. Ardindan hizli okumada
hangi tekniklerin kullanildigiyla ilgili bir senteze varilmistir.

Okuma

TDK’ye (2021) gore okuma “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari ¢6ziimlemek veya seslendirmek; yazilmis
bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek; bir seyin anlamini ¢6zmek; bazi belirtilerle bir anlami, gizli bir duyguyu anlamak,
kavramak.” (TDK, Giincel Tiirk¢e So6zliik) anlamlarina gelir. Tanimdan hareketle okumanin yazili kodlar1 ¢6zmenin yani sira
yazinin vermek istedigi acik ya da ortiikk mesajlar1 kavramak oldugu anlasilmaktadir. Ancak cesitli tanimlarda okumanin,
anlamanin yani sira birgok farklh bilesenin i¢ ice oldugu bir siire¢ olarak ifade edildigi goriilmektedir. Aytas (2005) okumanin bes
duyu organinin birtakim hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama ¢abasinin meydana getirdigi karmasik bir stire¢ oldugunu
ifade ederken Glines (2009) okumanin ciimlenin yalnizca anlamini alma hedefi tasimayan, gérmenin, anlamanin ve bellegin dahil
oldugu iist diizey bir calismayi gerektiren siire¢ oldugunu aktarmis; okumak icin kelimenin anlamini bilmekle beraber anlamanin,
kavramanin, zihinde yapilandirmanin, aralarinda iliski kurmanin ve degerlendirme yapmanin da gerekli oldugunu
belirtmistir.“Okunan kimi zaman yazidir kimi zaman da resim, koku, dokunma, ses ya da olusumdur. Nasil yazili bir imi 6nce
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gorlip sonra anlamlandiriyorsak ayni islem kulaga, tene, dile vb. gelen duyumlar icin de s6z konusudur. Ancak okuma yalnizca
yazili imleri anlamlandirma degildir. Daha genis bir deyisle okuma yasamla bilissel alani buttinlestirmedir” (Sahan, 2011).

Okuma, bilgi edinmenin temelidir ve dil becerilerinin 6nemli bir pargasidir. Okuma, dort temel becerinin anlama basamaginda
yer alir ve bu yoniiyle iletisimin de énemli bir unsurudur. Ozdemir’e (2005) gére okuma, “Basil sozciikleri duyu organlarimiz
yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama ve yorumlamadir. Zihinsel ve diistinsel bir edimdir. Basili ve yazili simgelerle
iletisimsel bir etkinlik icine girmedir.” Dolayisiyla okuma, yaziya aktarilmis sembollerin siradan bir yorumu degil;
hazirbulunusluk, mevcut tecriibeler, kiiltiirel kaynaklar ve fikirler gibi bir¢ok unsurun dahil oldugu bir siirectir. “Okuma degisik
yonleri dikkate alinarak bir¢ok kimse tarafindan farkl sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlamalarin farklilik géstermesinin
sebebi, okuma eyleminin gozle goriilmeyen zihinsel bir siire¢ olmasidir. Kisaca okuma; yazil simgeleri anlamlandirma, kavrama
ve yorumlama eylemidir” (Kurudayioglu, 2011).

“Genellikle, 6grendiklerimizin %1’ini tatma, %1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama, %11’ini isitme, %83’linli gorme duyusu yoluyla
elde etmekteyiz. Bu sonuclara gore, goze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu ortaya
cikmaktadir” (Aytas, 2005). Bu anlamda “Okuma dilin anlama boyutu i¢inde yer alir ve 6grenmenin en gii¢lii araglarindan biridir”
(Sallabas, 2008). Okuma, bilgi edinme ve kiiltiirlenme yoluyla insan hayatinin daha nitelikli olmas1 bakimindan énemli bir
adimdir. Bu sebeple 6gretim ortamlarinda okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilacak her bir ¢alisma ¢ok kiymetlidir.
“Okuma, bireyin aydinlanmasi yoluyla toplumun aydinlanmasi i¢in énemli bir adim oldugundan tzerinde titizlikle ¢alisilmasi
gereken bir alandir. Okuma alaninda yapilacak c¢alismalar, yeni calismalara isik tutmasi ve alana yeni katkilar sunmasi
bakimindan 6nemlidir” (Soysal, 2015). “Okuma eylemi su sekilde gerceklesir: G6z, metin tizerinde soldan saga dogru kayar; belirli
anlarda duraklar; bu duraklamalar esnasinda ayni bir fotograf makinesi gibi gérdiigii kismin resmini ¢ekip beyne gonderir. Beyin
de daha 6nceden 6grendigi bu sembolleri desifre eder, bir araya getirir ve fikre ulasir” (Tiirkkan ve Turkkan, 2012).

Blaha ve Bennett (1993) okumay bir kez 6grenildikten sonra terk edilemeyisi yoniiyle diger becerilere benzetmislerdir. lyi bir
okur olmanin yolu okuma aliskanligini kazanmaktan ge¢cmektedir. Bu yiizden okumanin aliskanlik haline gelene kadar siirekli
tekrarlanmasi gerekir. Okuma yasam boyu var olan bir silirectir ve bireyler okuduk¢a siirekli olarak daha iyi okumayi
ogrenmektedirler.

Buzan (2001) okumanin yedi béliimden olusan bir siire¢ oldugunu ifade etmis ve bu stirecgleri soyle siralamistir:
“1. Tanimlama: Alfabedeki simgelere iliskin bilgilerdir. Bu adim, okuma baslamadan 6nce gelmektedir.

2. Oziimseme: S6zciigiin goz tarafindan algilanip optik sinirler araciligiyla beyne iletilmesi siirecidir.

3. Ara-biitiinlesme: Okunan bilgilerin pargalariyla baglantinin kurulmasi adimidir.

4, Ust-biitiinlesme: Mevcut bilgilerle okunanlarin birlestirilmesi asamasidir.

5. Kaydetme: Bilgilerin depolanma asamadir.

6. Hatirlama: Okuma araciligiyla kaydedilen bilgilerin ihtiya¢ duyuldugunda geri ¢agrilabilmesidir.

7. Iletisim: Okuma aracihigiyla kazanilan bilgilerin aninda ya da ileri bir tarihte kullanilabilmesidir” (Buzan, 2001).

Goruldugi tizere okuma, fiziksel ve zihinsel stireglerin birlikte hareket ettigi bir siirectir ve bu siirecin nihai hedefi yazinin vermek
istedigi ileti ya da iletileri almaktir. Yaziya ait iletinin gerek okuma siirecinde gerekse de daha sonra hatirlanmak iizere
kaydedilmesini iceren okuma yalmizca bilgi edinmek icin degil, estetik bir faaliyet olarak da siirdiiriiliir. Ister bilgi edinme isterse
de kiiltiirlenme amaciyla yapilsin her bir okumanin varmak istedigi nokta anlamadir. Anlam basamagina varmayan bir okumanin
tam bir okuma oldugundan s6z etmek miimkiin degildir.

Okudugunu Anlama

Okumanin temel amaci, yaziya aktarilmis igeriklerin zihinde anlamlandirilmasidir. “Okuma tek basina bir seslendirme degil ayni
zamanda zihinsel becerileri de gerektiren bir ugrastir. Nasil ki okuma harflerden, sozciiklerden, ciimlelerden ve kimi zaman da
gorsellerden bagimsiz disiiniilemiyorsa anlamdan, yorumlamadan ve igsellestirmeden de bagimsiz diisiiniilmemelidir” (Benzer
ve Bozkurt, 2020). Temizkan’a (2009) gore okumanin temel amaci anlama yetenegini kazanmaktir. Yazar metinde okuyucuya bir
mesaj vermeye calisir. Okuyucu da 6nceki deneyimlerinden hareketle yazarin vermek istedigi mesaji almak ister. Dolayisiyla
anlama, okuyucunun eski bilgileri ile yazarin sundugu bilgilerin karsilastirilarak eski ve yeni arasinda biitiinliik kurulmasidir.
Okuma, gercek amacina anlama ile ulagir. “Okudugunu anlama sadece alic1 bir siire¢ degildir, okuyucunun temel bilgileri
tanimladigl, tahmin ve ¢ikarimlarda bulunabildigi, tartisabildigi ve yazarlarin bakis agilarini taniyabildigi karmasik bir stireci
ifade eder” (Aritonang, Lasmana ve Kurnia, 2018).

Sesli ya da sessiz okuma yoluyla alinan bilgilerin bellekte kayitli mevcut bilgilerle karsilastirilip kaydedilmesi anlama basamagini
olusturmaktadir. Saglikli bir okumanin varmasi gereken en 6nemli noktalardan biri anlamadir. Okudugunu anlama, okudugumuz
metinlerde karsilastigimiz bilgileri kavramaktir. Okuma siirecinin basariyla sonlanmasi metinden anlamamiz gereken boltimleri
ne kadar anladigimizla ilgilidir. Kiroglu’'na (2002) gére okuma, beceriye dayali bilissel bir kazanimdir, metindeki bilginin gorsel
acidan algilanmasi ve metnin anlamini kavrama kabiliyetidir. Metindeki bilgileri gorsel olarak algilamak, okuma ediminin yalnizca
birinci basamagini olusturmaktadir. Metindeki bilgiler kavranmadigi siirece biitiinliige ve olgunluga erismesi beklenemez.
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Okuma siireci anlamayla sonu¢lanmiyorsa bu gergek bir okuma anlamina gelmez. Cakici (2005), bir metnin anlasilmasinin bireyin
onceki yasantisindan elde ettigi bilgiler yoluyla saglandigin1 aktarmistir. Bu durumda, okudukca kazanilan yeni bilgiler zihinde
onceden edinilmis bilgilerle birleserek daha genis semalar olusturur. Okuyucu bu sayede daha ¢ok kavram, olay, nesne ve olguya
iliskin bilgi sahibi olur. Karsisina ¢ikan yeni bilgileri daha rahat 6grenir duruma gelir ve bilgi birikimini arttirir. Bu, yasam boyu
devam eden bir siirectir.

Okudugunu anlamanin kendi igerisinde bir siire¢ oldugunu ifade eden calismalar (Temizkan, 2008; Yilmaz, 2008; Erdag:1 Toksun,
2015; Aktas ve Bayram, 2018) anlamanin gerceklesmesi siirecinde 6n bilgilerin harekete gecirilmesi vasitasiyla metnin
okuyucuya aktarmak istedigi iletilerin kavranmasi, analiz ve sentez basamaklar: yoluyla degerlendirmelerin yapilarak yeni bir
anlamin ortaya ¢ikarilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ozdemir (2005) okuma kavraminda ii¢ ayr1 boyut bulundugunu, bunlarin
ilkinin bireyin kagit iizerine aktarilmis yazili veya basili isaretlerin sesli ya da sessiz ¢6zmesi olan temel okuma becerisi oldugunu;
okumanin aliskanlik haline gelmesinin ikinci asama oldugunu; li¢lincii ve son asamanin ise elestirel okuma oldugunu ifade
etmistir. Bu anlamda okumanin yalnizca mevcut kodlar ¢6zmekten ote, bireylerde bulunmasi gereken dnemli bir aliskanlik
oldugu, okuma siirecinde niteligin artirilmasiyla elestirel bir okur olmanin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Altunay (2000) okumanin bilgi alma yollarinin en 6nemlilerinden biri oldugunu, 6zellikle ¢agimizda okuma ve okudugunu
anlamanin bilgiyi liretme ve yeniden iiretime giden yolda en 6nemli basamaklardan biri oldugunu ifade etmistir. Okudugunu
anlamanin bireylere sagladig1 en 6nemli faydalardan biri akademik basariya olan katkisidir. Ciinkii okudugunu anlayan bir birey
yalnizca ana dili derslerinde degil, 6gretim hayati boyunca alacag: tiim derslerde basarili olmak icin 6nemli bir adim atmis
demektir. Bircok calismada okudugunu anlamanin tiim derslerde basariy: artiracagi (Albayrak, 2001; Donmez ve Yazici, 2006;
Kutlu vd., 2011; Bayat vd., 2014) buna karsin okudugunu anlamayan 6grencilerin (Bloom, 1995; Sidekli, 2005; Yilmaz, 2008)
diger derslerde de basarisiz olacagi bildirilmistir.

Okudugunu anlamada birgok faktor etkilidir. Bu faktorler iki gruba ayrilabilir:
1. Okuyanla llgili Faktérler:

a. Okuyanin kelime hazinesi,

b. Okuyanin metne ilgisi,

c. Okuyanin metni okuma sirasindaki dikkat ve motivasyonu,
d. Okuyanin metinle ilgili 6n bilgisi,

e. Okuyanin okuma amaci.

2. Metinle llgili Faktérler

a. Metin tir,

b. Metnin yapisi ve anlatim diizeni,

c. Metnin dili ve tislubuy,

d. Metnin fiziksel 6zellikleri (Coskun, 2002).

Metnin anlasilmasi iizerinde etkili olan bir diger faktor okuma hizidir. Yavas bir okumada zihin yeterince mesgul edilmedigi i¢in
baska diisiincelere kayma sebebiyle okumaktan uzaklasilmaktadir. Bunun 6niine gegmenin en iyi yolu okumanin belirli bir hizda,
belirli bir ritimde siirduriilmesidir. Bu noktada hizli okuma teknikleri devreye girmektedir. Hizli okuma tekniklerinde de metnin
tiird ve yapisi gibi metinle ilgili unsurlarin yani sira okuyucunun kelime hazinesi, hazirbulunuslugu, dikkat ve motivasyonu gibi
bir¢ok faktor etkili olmasina ragmen egitim sonunda okuma hizi ve okudugunu anlama bakimindan baslangi¢ hizina goére anlaml
bir seviyeye ulasmak miimkiindiir.

Hizlh Okuma

Hizli okuma teknikleri, her gecen giin degisen toplum yasamina uyum saglayabilecek nitelikli bireylerin 6nemli bir ihtiyaci haline
gelmistir. “Gelisen diinya sartlari, yenicagda insanlarin birtakim nitelikler kazanmasini zorunlu kilmistir. Hizh ve etkili okuma
becerisi de bu niteliklerden birisidir. Okunmasi gereken eserlerin ¢oklugu, buna karsi zamanin yetersizligi, insanlari daha hizl ve
etkili okumak icin bilimsel calismalara yoneltmistir” (Dedebali, 2008).

Goziin goris alanini ve zihnin alg1 hizini yiikselterek bir dakikada okunan kelime sayisini anlam kaybetmeden kademeli olarak
artirmaya yarayan c¢alismalar biitlinline “Hizli Okuma Teknikleri” denilmektedir. Hizli okuma ¢alismalarinda 6ncelikle gozlere
asagi-yukari, saga sola ve her iki yone capraz hareketler yaptirilarak gozlerin yazi lizerinde daha bilingli sicramalar yapmasi
saglanir. Bu calismalar kelimelerin daha hizli algilanmasini takip eden diger ¢calismalarla desteklenerek goz-beyin koordinasyonu
saglanmaya calisilir. Calismalarda kolaydan zora, basitten karmasiga bir yol takip edilerek birim zamanda daha ¢ok kelimenin
beyne iletilmesi saglanir. Hizli okuma calismalar1 temel anlamda bu sekilde basladiktan sonra hizli okumada kullanilacak
yontemler lizerine ¢alismalar yiritiilir. Boylece yavas okuma aliskanliklarindan siyrilmis, hangi metni hangi hizda ve zamanda
okuyacagini bilen ve hizli okumay1 giinliik yasamin olagan bir parcasi haline getirmis bireylerin ortaya ¢ikmasi miimkiin olur.
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Hizli okuma calismalarinda okuma hizinin artisini anlama diizeyi destekler nitelikte olmalidir. Calismalarda yalnizca okuma
hizina odaklanilmasi, anlam basamaginin yerine gelmemesine yol acabilir. Okuma hizinin sistemli olarak artisini anlama diizeyi
takip etmelidir. Demir ve Demir (2012) hizli okumanin ayn siirede anlam kaybetmeden daha fazla kelime okumak oldugunu
belirtmisler,hizli okuma ¢alismalarinda okuma hizinin anlami korumak sartiyla 2-5 kat artirilabilecegini soylemenin gercekgi ve
ulasilmasi miimkiin bir hedef oldugunu, okuma hizinda gergeklesen her bir kat artisin anlama diizeyinde ortalama %12’lik bir
yukselis sagladigini aktarmislardir. Kayalan (2003) hizli okuma denilince genellikle bir dakikada okunan kelime sayisina
odaklanildiginifakat bunun yanlis bir izlenim oldugunu, hizli okumanin ayni zamanda etkili okuma oldugunu, hizli okuma
tekniklerinde hizin 6nemli bir unsur olmasina karsin okunanlarin anlasiliyor olmasinin okuma hizi kadar 6nemli oldugunu, aksi
takdirde 151k hizini gecen bir okumanin bile ise yaramayacagini ifade etmistir.

Hizli okuma ¢alismalar sessiz okuma yoluyla gercgeklestirilir ve kelimelerin icten seslendirilmesinin 6ntine gegilmeye calisilir.
Hizli okumada gozler birer tarayici gibi kelimeleri yalnizca gortr, ayrica dis ve i¢ seslendirme yapilmadan kelimelerin dogrudan
taninmasi saglanmaya ¢alisilir.“Hizli okuma gozleri tembellikten kurtararak daha ¢abuk ve daha genis gormeye alistiran, okuma
esnasinda gozlere belli bir ritim kazandiran tekniklerdir. Hizli okumada kelimeler teker teker degil, ikiserli hatta ticerli bloklar
halinde goriilerek okuma stirdiirtiliir. Hatta zamanla climlenin ya da paragrafin tamaminin gorilmesi de miimkiin olur. Gézler bu
sirada sanki kelimelerin, ctimlelerin fotografini ¢ceker gibi hareket ederek goriintiileri beyne gonderirler. Fotografi ¢ekilen kelime
dizileri de beynin gorme merkezinde anlamlandirilir” (Karaeloglu, 2011).

“Hizl okuma teknik, psikolojik ve fizyolojik yetkinlikler biitiintiniin okuma disiplininde insani ulastirabilecegi en ytiksek noktadir.
Hizli okuma, ciimlenin anlamini okumadir. Metnin biitliniinlin anlamina en kisa stirede ulasmaktir” (Ktgtik, 2012). Ayni yazar
hizl1 okuma tekniklerini asagidaki gibi aktarmistir:

e “Hizli okuma, hangi metnin hangi hizda ve sekilde okunursa en iyi ve kalici anlamay1 saglayacagimiz bilgi ve becerisini
kazanmaktir.

» Hizli okuma, bireysel etkili 6grenme yontemlerimizin analiz ve tespitini yapip buna gére okuma seklimizi belirlemektir.
e Hizli okuma, dikkatin en yogun sekilde okunan metne verildigi ve anlamanin en yiiksek oldugu okumadir.

e Hizli okuma, okuma eylemine etken tiim faktorlerin tek tek irdelenip okuma eyleminden elde edilecek faydanin en ytliksek
seviyeye getirildigi durumdur.

e Hizli1 okuma, ¢agin gelismelerinin tiim okumalarimiza uyarlanarak saglanan okuma disiplinidir.
« Hizl1 okuma; istek, inang, yeterlik, gereklilik, calisma ve basaridir” (Kiigtik, 2012).
Hizlh Okuma Calismalarinda Kullanilan Teknikler

Hizli okuma teknikleri ¢alismalarinin baslamasiyla birlikte okuma hizinin ve anlama diizeyinin kademeli olarak artmasi s6z
konusudur. Bu noktada elde edilen okuma hizinin ve anlama diizeyinin dogru yonetilmesi gerekmektedir. Bireyler; ilgi istek ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda birtakim hizli okuma tekniklerini 6grenerek uygulamaya basladiklarinda hizli okuma teknikleri egitimi
amacina ulasmis olacaktir.

Hizli okuma tekniklerini uygulamaya baslayan bireylerin eski okuma aligkanliklari sebebiyle ¢alismalarin basinda zorlanmalarina
yol acabilir. Ancak sistemli bir calismayla eski okuma aliskanliklarinin 6niine gecerek okuma hizin1 anlaml olarak artirmak
mumkiindir. Hizli okuma ¢alismalarinda bireylerin 6grenmesi gereken tam okuma ve se¢meli okumaya bagh kaymagini alma
(g6z gezdirme, goz atma) ve tarama (yerini bulma) teknikleri asagida ana hatlariyla tanitilmistir.

Tam Okuma

“Hizl1 okuma, biri tam okuma digeri de se¢meli okuma olmak tizere iki tiir okuma iizerinde yapilandirilmaktadir. Tam okuma,
hizl1 okuma becerilerinin temelini olusturmaktadir” (Gilines, 2009). Hizli okuma tekniklerinin odak noktasi bir dakikada okunan
kelime sayisini sistemli olarak artirmak oldugu icin tam okuma yontemi hizli okuma egitimlerinde agirlikla tizerinde durulan
yontemdir. Kiiciik (2012) tam okumanin glinliik hayatta kullanilan okuma sekli oldugunu, bu okumada metnin her yerinin ayni
degere sahip oldugunu ve okurken biitiin s6zctiklere ayni siire verildigini aktarmis, cok 6nemli metinlerde uygulanmasi gereken
okuma seklinin tam okuma olmasi gerektigini ancak giinliik basit ve haber icerikli yazilarda bu yontemi kullanmanin zaman kayba
olacagini ifade etmistir.

Tam okumada metindeki tiim kelimelerin okunmasi esastir. Normal bir okumadan farki, hizli okuma teknikleri yoluyla metnin,
yavas okumanin herhangi bir engeline takilmadan hizli ve anlamli sekilde okunmasidir. Tam okumada metin ayrintili bir sekilde
incelenebilir, yorumlamalar ve ¢ikarimlar yapilabilir, metnin 6zeti ¢ikarilabilir. Metnin gézden gecirilmesiyle baslayan tam okuma
yontemi, derinlemesine okumayla siirdiiriiliir ve bu siirecte devreye giren zihinsel siiregler yoluyla metnin yapisi, konusu, ana
fikri ve yardimci diisiincelerinin yani sira metnin diger metinlerle baglantisi gibi hususlarin anlasilmasi gerceklesir.

Secmeli Okuma

“Bilgilerin arttig1 ve egitimin hizla ilerledigi cagimizda bilgi edinmek i¢in siirekli okumak kaginilmazdir. Son otuz yilda diinyada
basilan yazili yayin insanlik tarihinin bugtine dek biriktirdigi bilgilerin iki katidir. Ancak okumaya ayrilan siire sinirlidir. Yapilmasi
gereken secerek okumak, okumak icin secilenlerin ana diisiincesini kavramaktir” (Kayalan, 2007).Hizli okumada okumanin
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amaci, okuyucunun ilgisi, okumaya ayrilacak zaman ve metin tiirti gibi unsurlar segcmeli okuma yonteminin kullanilmasini
gerektirebilir. Se¢meli okumada tam okumadaki gibi metnin tamaminin okunmasi s6z konusu degildir. “Se¢meli okuma yontemi,
okuma sirasinda metnin 6nemli yerlerini arama, bulma, se¢me, bunlar1 hizlica okuma ve anlama amaciyla uygulanan yonteme
denilmektedir. Bu yontemde metindeki ayrintilara girmeden once biitiinii yakalamaya, ana fikri bulmaya ve daha sonra
tamamlayici bilgilere ulasilmaya ¢alisilmaktadir.” (Glines, 2009).

Secmeli okumada okuyucu tam okumadaki gibi metnin tamamini1 okumak yerine, metnin bazi béliimlerini atlayarak okumay1
surdurir. Ancak bu rastgele bir se¢cim degildir, okuyucu hangi bolumleri atlayacagi hangi boliimleri okuyacagi konusunda bilingli
olmalidir. Glinlimiiz toplumunda sik¢a kullanilan segmeli okuma yonteminden 6zellikle telefon, tablet ve bilgisayar gibi ekran
okumalarinda daha ¢ok faydalanilmaktadir. Giin igerisinde telefon, tablet ve bilgisayarlarin gerek is gerekse 6zel amaglarla siirekli
kullaniliyor olusu, ekran okumanin ¢ok¢a kullanilmasina yol agmakta, bu okumalarin da biiylik cogunlugu se¢cmeli okuma
olmaktadir. Bireyler, giinliik yasamin karmasasi icinde okumalar:1 gereken iceriklerin tamamini okumak yerine metnin belirli
boéliimlerini okuduklari segmeli okuma yontemlerinden yararlanmaktadir.

Secmeli okuma yonteminde kaymagini alma (goz gezdirme, goz atma) ve tarama (yerini bulma) teknikleri kullanilir. Siirecte
benzer gibi goziiken bu iki teknik, uygulamada birbirinden ayrilir. Ancak her iki teknik de bir metne hizlica bakmaktan o6te
birtakim o6zelliklere sahiptir. Oncelikle okurun ilgili materyali neden okudugunu bilerek hareket etmesi gerekmektedir. Bu
durum, okumanin hangi teknikle siirdiirtilecegine karar verilmesi bakimindan 6nemlidir. Bu yontemlerin her ikisi demetnin
kelimesi kelimesine okunmasini gerektirmez. Her iki teknik de ¢ok miktarda okuma materyalinden kisa siirede yararlanilmasina
olanak saglar.

Kaymagini Alma (Go6z Gezdirme, G6z Atma) Teknigi

Kaymagini alma teknigi terim olarak siitiin en verimli kismi olan tist boliimiiniin alinmasindan gelmektedir. Bu durum okumayla
iliskilendirildiginde metnin en gerekli boliimlerinin okunmasini ifade etmektedir. Metindeki tiim ayrintilara odaklanmak yerine
yazilanlarin 6ziinii almay1 hedefleyen bu teknikte metnin 6nemli goriilen temel bilgilerine kisa siirede ulasmak s6z konusudur.
“Goz atma, belli bir materyal hakkinda genel bilgi edinmek icin, 6nceden se¢ilmis boltimlere goz atilan siire¢ olarak tanimlanabilir”
(Buzan, 2010). “Kitap, rapor gibi uzun metinlerin ne hakkinda oldugunu anlamak i¢in kullandigimiz yonteme goéz atma ismini
veriyoruz. Kitabevinde bir kitab1 karistirtyorsak, birka¢ giin sonra okuyacagimiz uzun bir evrakin, raporun neden bahsettigini
anlamak icin soyle bir goz atiyorsak bu yontemi kullanmamiz icap edecek” (Tirkkan ve Tirkkan, 2012). Kaymagin1 alma
metindeki ana fikirleri belirlemelerine yardimci olmak i¢in 6g8rencilere 6gretilebilecek bir yontemdir. Ancak bu yontemi
okumayla iliskilendirmek, bunun tam bir okuma olmadigini ac¢ikca ortaya koymak énemlidir. Aksine, tam okumadan ti¢ ila dort
kat daha hizlidir. “Bu okuma tiiriinde énemli olan (1) Metnin temel diisiincesini hizla bulmak, (2) Onemli ciimleleri tiimiiyle
okumak (3) Ayrinti ciimlelerini hizla gegmektir” (Rusen, 2012). Genel anlamda kaymagini alma teknigi, metni ¢ok hizl bir sekilde
gozden gecirmek icin kullanilir. “Okunan materyal hakkinda kisa stirede bilgi edinme yontemidir. Bu sekilde okunarak konu, fikir
ve yazarin hedefi belirlenebilir” (Dilligil, 2004). Gazete ve dergi yazilari, is raporlari ve uzun yazilarin okunmasinda bu teknikten
sikca yararlanilir. Okuyucular, zaman kisith oldugunda veya bir yazinin veya kitabin ayrintilarini degil de genel fikirlerini
anlamalar1 gerektiginde bu teknikten yararlanirlar. Kaymagini alma teknigi bir yazinin belirli béliimlerinin rastgele atlanmasi
degildir. Bu teknigin en 6nemli adimlarindan biri metnin hangi boéliimlerinin atlanarak hangi boéliimlerinin okunacaginin
bilincinde olmaktir. Bu sayede daha az zamanda daha ¢ok bilgi edinmek s6z konusu olabilmektedir.

Kaymagini alma teknigi, okuyucunun sz konusu metnin okuyup okumama konusunda karar vermesine yardimci olur. Metnin
ilgi cekici boltimlerini belirlemek, metin hakkinda ana hatlariyla fikir sahibi olmak ve metinle ilgili olasi sorular1 cevaplamak i¢in
kaymagini alma teknigi kullanilir. Dolayisiyla kaymagini alma teknigi basit anlamda metne géz atmayi degil, tam tersine metni
dikkatli bir sekilde incelemeyi icerir. Bu teknik; uzun metinler, tezler, raporlar vb. metinler hakkinda tam okumaya gecilmeden
once fikir edinilmesini saglar.

Bir konu/tema veya bir soruya ya da acil bir cevap istegine iliskin belirli bir bilgi aranirken kaymagini alma teknigi
kullanilmaktadir. Kaymagini alma teknigi, bir metnin ilk ve son paragrafini okumanin yani sira basliklari, alt baslklar1 ve
aciklamali boliimleri okumayi icerir. Sonug olarak kaymagini alma teknigi bireylerin bitirmesi gereken ¢ok fazla okuma materyali
oldugunda veya hizli okumay gerektiren herhangi bir etkinlikte gorev aldiklarinda kullanilir. Kaymagini alma, bireylerin bir
metnin onlarin amacina hizmet edebilecek bir metin olup olmadigini belirlemek istediklerinde kullanabilecekleri bir tekniktir.

Tarama Teknigi (Yerini Bulma Teknigi)

Okuyucularin belirli bilgilere bakmalar1 gerektiginde, metnin tamamini okumalarina gerek yoktur.Bunun yerine, ihtiyag
duyduklar bilgileri bulmak icin tarama yapabilirler.Nutall (1996), taramanin belirli bir bilgi parcasini aramak i¢in bir metne hizl
bir sekilde g6z atmak oldugunu aktarmistir. Dolayisiyla tarama teknigi, metindeki belirli bilgilerin yerini bulmaya yoneliktir;
belirli bir konuya yogunlasirken veya bir soruya yanit ararken kullanilan secici okuma yontemidir. Kaymagini alma tekniginden
farkli olarak metnin 6nemli béliimlerinin okunmasini degil, metin icerisinde aranan bir kelime ya da boéliimiin taranarak
bulunmasini igerir. “Bu yontemi ¢ogu kere 6grenmeden kendiliginden de yapariz” (Tiirkkan ve Tiirkkan, 2012).

Tam bir okuma gerceklesmedigi icin tarama en iyi sekilde, bir okuma siirecinden ¢ok bir gérme siireci olarak aciklanabilir. Bu
teknikte gozler bir tarayici cihazi mantigiyla hareket ederek metindeki tiim kelimeleri tarar. Dolayisiyla tarama tekniginde
metindeki herhangi bir b6liim atlanmadan tiim kelimelerin goriilmesi s6z konusudur. Tarama teknigi, gozlerin metin iizerinde
hizli bir sekilde yukaridan asagiya hareketiyle gerceklestirilir. Metindeki tiim kelimeler goriilmekle beraber yalnizca aranan
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kelime ya da béliimler bulundugunda okuma gercgeklesir. Harita, sozliik, adres, telefon numarasi, isim listesi gibi taramalarda bu
teknikten yararlanilir. Ayrica tarihler, yillar, isimler, adimlar (Yusuf vd., 2007) gibi belirli bilgilerin de hizlica bulunmasi bu
teknigin alanina girmektedir.

Cogu zaman okuyucu tam olarak ne aradigini bilerek taramaya baslar. Bir isim listesinde bulunmak istenen isim aranirken tim
kelimelerin gézden gecirilmesi ancak yalnizca aranan ismin bulunmasiyla okumanin gergeklesmesi bu teknige 6rnek verilebilir.
Okuyucularin ihtiya¢ duyduklar icerigi bulmak icin bircok makale ve kitaba bakmalar gerektiginde ve arastirma makalelerinin
yazilmasinda tarama esastir.“Tarama dogal bir beceridir. Giinliik yasamda ‘a’ noktasindan ‘b’ noktasina seyahat ederken,
yoniimuzi belirlerken, yiyecekleri, insanlari, tehlikeli ve ilgimizi ¢ceken nesneleri arastirirken hep tarama yapariz. Okumada ise
tarama, uygulana uygulana hizla gelisen bir beceridir” (Buzan, 2010).

Okuyucularin fazla zaman kaybetmeden belirli bilgilere bakmalarini kolaylastiran tarama teknigi tic adimi icerir: Hangi anahtar
kelimelerin aranacagini belirlemek, bu kelimeler i¢cin metne hizlica bakmak, ardindan aranan bilgiyi saglayip saglamadiklarini
gormek icin cevrelerindeki climleleri okumak.

Grallet'e (1986) gore hem kaymagini alma hem de tarama, hizli ve verimli okuma icin gerekli olan 6zel okuma teknikleridir.
Kaymagini alma, metnin genel bir goriiniumiini gerektiren daha kapsaml bir etkinliktir ve taramanin tersine kesin bir okuma
yeterliligini ifade eder. Yine de belirli bir metni okurken her iki okuma tekniginin birlikte kullanilmasi olagandir.

SONUC VE ONERILER

Okumak, kisinin bilgi ve kiiltiir sahibi olma yolunda kendini gelistirebilecegi en 6nemli alanlardan biridir. Okuyan, okudugunu
anlayan, anladigini yeterli diizeyde ifade eden bireyler; bu nitelikleriyle akademik yasam ve is yasaminda 6nemli bir yere sahip
olabilirler. Ilkégretimde okumanin temel diizeyde 6grenilmesinin ardindan okumanin bir aliskanlik haline getirilmesi 6nemlidir.
Bu sayede okuma, yasam boyu 6grenmenin bir pargasi olur ve okumanin kisiye sagladigi olumlu katkilardan siirekli olarak
faydalanmak s6z konusu olabilir. Okumayla ilgili 6nemli bir diger husus ise okuma esnasinda yeterli diizeyde anlam
saglanmasidir. Iyi bir okumanin varmasi gereken nokta anlam basamagidir. Zira anlamanin gerceklesmedigi bir okumanin dogru
bir okuma oldugundan s6z edilemez.

Okumanin belirli bir ritimde ve yeterli anlami1 saglayarak gerceklesmesinde hizli okuma teknikleri egitimlerinin pay1 biiytiktiir.
Calismalar (Dedebali, 2008; Bozan, 2012; Soysal, 2015) hizli okuma teknikleri egitimi sonucu okuma hizindaki artisin anlamay1
da olumlu etkiledigini ortaya koymuslardir. Okuma ve okudugunu anlamanin kisiye sagladigi faydalardan hareketle hizli okuma
teknikleri egitimlerinden 6gretim ortamlarinda yer alan tiim bireylerin faydalanmasi, gerek bireylerin gerekse de bireylerden
hareketle toplumun niteliginin artmasinda katkilar1 olmasi miimkiindir. Ancak hizli okuma teknikleri egitiminin bireylerin
okuma hizini artirmasinin yani sira hangi durumlarda hangi tekniklerin kullanilacag: gibi konularda yetkinlesmelerine destek
olmasi gerekmektedir. Her metin hizli okunmayacagi gibi hizli okunmasi miimkiin olan her metin de ayni okuma hizi ve teknigiyle
okunamaz. Bunun i¢in hizhh okuma teknikleri egitimi alan bireylerin ilgi, istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda hangi metni hangi
zamanda ve hizda okuyacaklari, bu esnada hangi hizli okuma yontem ve tekniklerini kullanacaklar1 konusunda bilgi sahibi
olmalar1 gerekmektedir. Bununla birlikte her gecen giin etkisini artiran teknolojik gelismelerin geleneksel okuma kiiltiirtine de
etkisi olmakta, bireyler basili kitaplar1 okumanin yani sira tablet, telefon ve bilgisayar gibi araglar iizerinden de okumalar
yapmaktadirlar. Bu okumalarda goz gezdirme ve tarama teknikleri siklikla kullanilmakta ancak bireylerin bu tekniklerin
kullanimiyla ilgili bilgi sahibi olmamalari, bu teknikleri bilingli olarak degil, gelisiglizel kullanmalar1 okuma veriminin 6ntine
gececek birtakim sorunlara yol agabilmektedir. Bu sebeple teknolojik arag¢lar yoluyla yapilacak okumalarda en yiliksek verimin
alinabilmesi icin okullarda yapilacak okuma egitimlerinde alt simniflardan itibaren 6grencilere gozden gecirme ve tarama
teknikleri 6gretilmeli, bu sayede okuma veriminin artirilmasi saglanmalidir.
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. Farkliliklarin farkinda olmak ve farkliliklari zenginlige doniistiirmek mottolari son 10 yilda sik¢a dile getirilmektedir.
Arastirmalar1 Dergisi

Siniflardaki farkliliklar: zenginlige doniistiirmek icin 6nerilen yontemlerden birisi de farklilagtirilmis 6gretimdir. Bu
arastirmanin amaci siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda,
gerceklestirdikleri egitim 6gretim siireclerinde farklilastirilmis 6gretim yontemine iliskin izlerin incelenmesidir. Bu
baglamda arastirma nitel paradigma cercevesinde betimsel olarak gerceklestirilmis ve 12 6gretmenle yari
yapilandirilmis goriisme yiiriitiilmistiir. Gerceklestirilen analizler sonunda 4 ana tema ve 13 alt temaya ulasilmistir.
Arastirmanin sonunda katilimci 6gretmenlerin; bireysel farkhiliklarin farkinda oldugu, siniflarinda bireysel
farkliliklarin olmasinin iyi oldugunu dusiindiikleri ve bu farkliliklarin egitim 6gretim siireclerine olumlu y6nde
yansidigini diisiindiikleri bulunmustur. Fakat planlama, uygulama ve degerlendirme faaliyetlerinde bu farkliliklari
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Gejisa ¢ Breten . 18.10.2021 g6z onlinde bulundurmadiklari, farklilastirilmis 6gretimin temel farklilastirma unsurlar olan icerik, siire¢ ve iirtintin
Kabul 27102021 farklilastirilmasi boyutunu yeterince gerceklestirmedikleri saptanmistir. Boylece uygulama diizeyinde
farklilastirllmis 6gretime iliskin yeterince ize rastlanamamaistur.
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Abstract

The motto of being aware of the differences and transforming the differences into wealth has been frequently jhternational journal of

mentioned for the last 10 years. One of the suggested methods to transform the differences into richness in classes is
differentiated instruction. The aim of this research is to examine the traces of the differentiated teaching method in
the education and training processes they carried out, according to the opinions of the classroom teachers who have
students with special needs in their classes. In this context, the research was carried out descriptively within the
framework of the qualitative paradigm and semi-structured interviews were conducted with 12 teachers. At the end
of the analyzes carried out, 4 main themes and 13 sub-themes were reached. At the end of the research, according to
the participating teachers; It was found that they were aware of individual differences, they thought it was good to
have individual differences in their classes, and they thought that these differences reflected positively on their
education and training processes. However, it was determined that they did not consider these differences in planning,
implementation and evaluation activities, and did not sufficiently realize the differentiation of content, process and
product, which are the main differentiation elements of differentiated instruction. Thus, not enough traces of
differentiated instruction were found at the application level
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GIRIS

Son yillarda bireysel farkliliklara iliskin toplumsal bakis agisindaki degisikliklerden s6z etmek miimkiin gériinmektedir. Bireysel
farkliliklarin zenginlik oldugu ve toplum yapisinda renklilige yol a¢tig1 da sik¢a dile getirilmektedir (Sue, Arrendondo ve McDavis,
1992). Bu bireysel farkhliklar; 1rk, dil, din mezhep gibi farkhiliklarin yani sira, ge¢mis deneyimler, yasantilar, diinya gortusleri,
ogrenme oOzellikleri gibi farkli alanlar1 da kapsamaktadir (Tomlinson ve Mctighe, 2006). 10 Aralik 1948 yilinda Birlesmis Milletler
(BM) tarafindan yayinlanan Iinsan Haklar1 Evrensel Beyannamesi ile baslayan bireysel farkliliklar1 bulunan bireylerin topluma
entegrasyonu ve sosyal hayata uyum saglamalari gerektigi vurgusu, ilerleyen yillarda yapilan bir¢ok uluslararasi diizenleme ile
de giiclenerek siiregelmistir (Guirgtr, 2019; Sue vd., 1992).

Bireysel farkliliklara iliskin bakis ac¢isindaki degisimler, toplumun her alanina yansidigi gibi egitim alanina da yansimistir. Bu
dogrultuda 6zel gereksinimli 6grencilerin de topluma entegrasyonlarinin 6nii agilmis ve 1960’11 yillardan itibaren akranlariyla
ayni ortamda egitim almaya baslamislardir (Thomas, 1997). Her ne kadar 6zel gereksinimli 6grencilerin bu tarihten itibaren
akranlariyla birlikte egitim almalarinin adimlar atilmis olsa da birlikte egitimin yayginlasmasi ve cesitli tilkelerde uygulanmaya
baslamasi uzun bir siireci beraberinde getirmistir (Ainsow ve César, 2006).

Ozel gereksinimi 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte, destek egitim hizmetlerinin saglanmasi ve cesitli
uyarlamalarin gergeklestirilmesi yoluyla egitim almalar1 (Giirgiir, 2019; Mastropieri ve Scruggs, 2004; Heward, 2013; Salend,
1998; Thomas, 1997) seklinde tanimlanan kaynastirma uygulamalari, 1971'de Italya’da, 1974’te Ingiltere’de, 1975’de Fransa ve
ABD’de 1976 yilinda ise Norve¢’'te uygulanmaya baslanmistir. Devaminda ise farkl tlkeler kaynastirma uygulamalarini egitim
sistemlerinin icine almiglar ve 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim almalarina
olanak saglamislardir (Ainsow ve César, 2006; D’Alessio, 2011). Turkiye’de ise ilk uygulama 1992 yilinda hayata gecirilmistir
(Kargin, 2004).

Kaynastirma uygulamalarinin yayginlasmaya baslamasiyla birlikte 13 Aralik 2006 tarihinde BM Engelli Bireylerin Haklar:
Sozlesmesi yayimlanmistir. Bu sézlesmeyle birlikte kaynastirma uygulamalarinin kapsaminin genislemesi ve bakis agisinin
zenginlesmesi gerektigi vurgulanmistir (BM, 2006). Sadece 6zel gereksinimli 6grencilerin degil, tiim bireysel farklhiliklarin goz
ontine alindig), etiketlemenin en aza indirildigi, egitim siireclerinin ve egitim ortamlarinin diizenlendigi egitim faaliyetlerinin
yuriitiilmesi gerektigi vurgulanmistir (Glirgiir, 2019; Mastropieri ve Scruggs, 2004; Heward, 2013).

Bireysel farkhiliklar gesitli sekillerde ele alinmaktadir. Ornegin Drapeu (2004) égrencileri 6zelliklerine gére; akademik basarisi
yuksel olan akademik 6grenciler, her seyi ¢ok iyi yapmaya calisan miikemmeliyetci 68renciler, tiretmekten hoslanan yaratici
ogrenciler, 0zgiiveni eksik olan silik 6grenciler ve ¢ok hareketli yliksek enerjili 6grenciler olarak gruplamistir. Bunun disinda
ogrenciler; 6grenme hizina gore, bilissel yeteneklerine gore, 68renme stillerine gore, 6n bilgilerine yani hazir bulunusluklarina
gore ve sosyo-ekonomik 6zelliklerine gore degerlendirilmekte ve bireysel farkliliklar: belirlenebilmektedir (Avci ve Yiiksel, 2014;
Chapman ve King, 2012; Heacox, 2002; Robert ve Inman, 2007; Tomlinson, 1999). Bu gruplamalarin disinda siniflarda yer alan
farkl yetersizlik tiirlerine sahip 6zel gereksinimli 6grencilerle birlikte siniflarda genis bir cesitlilik yelpazesinden s6z etmek
mumkindiir.

Soz edilen tiim bu bireysel farkliliklarin bas edilebilir hale gelmesi, egitim 6gretim faaliyetlerine entegre edilip faaliyetlerin her
bir 6grenci i¢in yararl hale gelebilmesi icin gerekli olan pek ¢ok 6gretmen yeterliliklerinden (Alquarinive Gut, 2012; Avissar,
2012; Madan ve Sharma, 2013) ve egitim yaklasimindan soz edilmektedir. isbirligi ile 6gretim, isbirlikli 6gretim, 6grenme icin
evrensel tasarim, 6grenme desenleri, ¢coklu zeka anlayisi ve farklilastirilmis 6gretim bunlardan bazilaridir (Bender, 2012; Karten,
2011; Heward, 2013).

Farkliliklarin zenginlige dontistiriilmesi i¢in bir firsat olarak goriilen farklilastirilmis 6gretim yontemi (Bender, 2011); 6zellikle
kaynastirma uygulamalarinin yayginlasmasi1 ve siniflardaki cesitliligin artmasi tlizerine 06grencilerin c¢esitli 6grenme
gereksinimlerine yanit verebilecek ve miifredatin esnek bir sekilde uyarlanabilecegi bir yaklasim seklinde agiklanmaktadir
(Bender ve Waller, 2011; Lawrence-Brown, 2004; McTighe ve Brown; Morgan, 2014; Tomlinson ve Mc Tighe, 2006). Sosyal
yapilandirmacilik, coklu zeka kurami ve beyin temelli 6gretim olmak iizere temelde li¢ farkli kuramin tizerinde sekillendigi ifade
edilen farklilastirilmis 6gretim (Avc ve Yiiksel, 2014; Blaz, 2006), farkli 6grenme stillerine, 6n bilgilere ve hazir bulunusluk
seviyelerine sahip 6grencilerin, var olan potansiyellerini en list dliizeye ¢ikarabilecekleri, ayni icerigi farkl1 yontemlerle ve farkl
seviyelerde 6grenmelerini saglayacak bir 6gretim yontemi olarak tanimlanmistir (Bender ve Waller, 2011; Chapman ve King,
2012; Taylor, 2015; Tomlinson, 1999).

Ogrenmeyi tesvik eden bir ortam, uygun miifredat, 6grenmeyi ve 6gretmeyi degerlendirme, dgrenci cesitliligine cevap veren
0gretim ve 6grencilere 6nctliik etme ve rutinleri yonetme prensiplerinden hareketle 6gretmenin, 6grencilerin 6zelliklerini temel
alarak farklilastirmasi gereken ti¢ 68eden bahsedilmektedir (Tomlinson, 2014). Bu 6geler 68retmenin ders sirasinda 6grencilere
ogretmek istedigi bilgi, kazandirmak istedigi beceri ve bu hedefleri gerceklestirmek icin kullanacag1 ara¢-gere¢ ve materyaller
anlamina gelen “icerik”, 6gretim siirecinde kullanilacak materyaller ve arag-gerecin yani sira uygulanacak 6gretim yontemlerini
ve stratejilerini de iceren “siire¢” ve egitim oOgretim siirecinde kullanilan arag-gere¢ ve materyaller iizerinde 6grencilerin
ogrendiklerini sergilemesi seklinde tanimlanan “lirtin”diir (Blaz, 2006; Heacox, 2002; Imbeu ve Tomlinson, 2014; King-Shaver ve
Hunter, 2003; McTighe ve Brown, 2005).

Alanyazinda 68retmenlerin tecriibeleri arttikca bireysel farkliliklarin daha fazla farkinda olduklari ve farkinda olmadan 6gretimi
farklilastirdiklar ifade edilmektedir (Bender, 2011; Macht, 2015). Bu bulguya ragmen gerceklestirilen arastirmalar ¢esitlilik
gostermektedir. Sinifindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin varligiyla birlikte bireysel farkliliklarin da farkinda oldugunu ifade
eden 0gretmenlerin uygulamalar sirasinda farklilastirilmis 68retim stratejilerini kullanmadiklar1 ortaya konmustur (Knight,
2016; Ziegler, 2010). Machi (2015) ise gergeklestirdigi arastirmayla farklilastirilmis 6gretime iliskin egitim alan tecribeli
o0gretmenlerin sinif mevcudu ve siniftaki bireysel farkliigi bulunan 6grenci sayisi fark etmeksizin farklilastirilmis 6gretim
stratejileri uyguladigi belirtmistir. De Neve, Devos ve Tuytens (2015) ise 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim hakkinda yeterli
bilgileri olmalarina ragmen 6gretimi yeterince farklilastirmadiklarini ifade etmislerdir.
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Tiirk egitim sistemi referans alindiginda ise 6zellikle gegmis donemlerde uygulanan birlestirilmis sinif uygulamalarinin aslinda
farklilastirllmis Ogretimin izlerini tasidigindan bahsedilebilir (Beler ve Avci, 2011). Ayrica ulusal yasa ve yonetmeliklere
baktigimizda da Milli Egitim Bakanliginin Orta6gretim Yonetmeliginde yer alan madde 8. B ve C fikralarinda; 6grenmeyi 6grenen,
egitim slirecine aktif olarak katilabilen 6grenci yetistirilmesi sdylemini gerceklestirmek icin bir yol agmasi bakimindan
farklilagtirilmis 6gretim bir yontem olarak ele alinabilir. Okul Oncesi Egitim Programi’nin da farklilastirilmis 6gretim yonteminin
genel ilkeleri dogrultusunda uyarlanabilecegi ve buna uygun oldugu da ortaya konmustur (Ozkanoglu, 2015). Son olarak da Milli
Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulunca son déonem hazirlanan plan ve miifredatin ¢oklu zeka kuramini temel almis oldugunu
unutmamak gerekir (Kog¢ ve Sahin, 2014) ki daha dnce de belirtildigi gibi coklu zeka kuramy, farklhilastirilmis 68retim yonteminin
kuramsal temellerinden bir tanesidir (Drapeu, 2004; Santamaria, 2009).

Kaynastirma uygulamalarinin yirutildiagi siniflarda farkhlastirilmis 6gretimin uygulanmasinin 6nemli oldugu ve farkinda
olmadan uygulanabiliyor olabilecegi vurgusundan hareketle bu arastirmanin amaci siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenci
bulunan sinif 6gretmenlerinin gorisleri dogrultusunda, gerceklestirdikleri egitim 6gretim siire¢lerinde farklilastirilmis 6gretim
yontemine iliskin izlerin incelenmesidir. Bu amagla su sorulara yanit aranmistir:

1. Siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin, sinif icerisindeki bireysel farkliliklara iliskin
gorisleri nelerdir?

2. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin egitim 6gretim siirecine etkileri nelerdir?

3. Ogretmenler gerceklestirdikleri egitim ogretim siireclerinde bireysel farkhiliklari ne olg¢iide goéz Oniinde
bulundurmaktadirlar?

4. Ogretmenlerin egitim 6gretim siirecinde yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlara iliskin éneri ve beklentileri nelerdir?

YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma paradigmasi ¢ercevesinde betimsel olarak desenlenmistir. Bu sekilde 6gretmenlerin farklilastirilmis
O0gretim yontemine iliskin goriislerinin derinlemesine incelenmesinin amaglanmistir. Boylece alanyazinda belirtildigi gibi
arastirilan olgulari icinde bulunduklar1 baglamda anlamayi ve incelemeyi temel almasi acisindan (Creswell, 2014; Glesne, 2013;
Yildirim ve Simsek, 2013) arastirmanin amacina yonelik 6gretmenlerin goriislerinin betimlenebilecegi ifade edilebilir.

Arastirmanin Katilimcilar

Arastirmaya 12 6gretmen katilmis olup, bu 6gretmenlerin 8’i kadin, 4’i erkektir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas
ortalamasi 41,25 iken, yas1 en kii¢clik olan 6gretmen 31 yasinda, en biiylik olan ise 54 yasindadir. Mesleki tecriibe yil1 ortalama
17,5’tir. En az mesleki tecriibesi olan 6gretmenin 8 y1l, en ¢cok mesleki tecriibesi olan 6gretmenin ise 30 y1l tecriibesi vardir. Ayrica
katilimc1 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iligkin tecriibeleri de ortalama 7,5 yil olup, en az tecriibeli 6gretmenin 2 ay
en ¢ok tecriibeli olan 6gretmenin ise 18 yil tecriibesi bulunmaktadir. Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1’deki gibidir. Etik
kurallar ¢ercevesinde arastirmaya gontlli katilan 6gretmenlerin gergek isimleri yerine kod isimler kullanilmigstir.

Tablo 1.
Katilimci 6gretmenlerin demografik bilgileri

No Katilimcinin Kod Adx Cinsiyeti Yasi Gorev Yaptigr Simif Mesleki Tecriibesi Kaynastirma
Tecriibesi

1 Cigdem Kadin 32 4. Sinif 8 yil 2 ay

2 Hilal Kadin 35 3. Sinif 10 yl 3yl

3 Esra Kadin 38 4. Smif 12yl 12 y1l

4 Ebru Kadin 39 3. Sinif 15yl 10 y1l

5 Yunus Erkek 42 3. Siaf 28 y1l 3yl

6 Hiiseyin Erkek 54 4. Sinif 30 y1l 6 yil

7 Emel Kadin 31 4. Sinif 11yl 11yl

8 Serhat Erkek 34 4. Smif 10 yl 10 y1l

9 Sule Kadin 34 4. Smif 11yl S5yl

10 Nagehan Kadin 52 2. Siuf 28yl 11yl

11 Duygu Kadin 50 Destek Egitim 18 yl 18 y1l

12 Dogan Erkek 54 4. Sinif 30 y1l 2yl

140

Veri Toplama Teknikleri

Veri cesitliligi bakis acisindan hareketle (Yildirim ve Simsek, 2013) gerceklestirilen arastirmada; yar1 yapilandirilmis goriisme,
katilimar bilgi formu, kaynastirma 6grencisi bilgi formu ve aragtirmaci giinliigu kullanilmistir. Arastirmac giinliigi, ses kaydinin
yapilmadig1 zamanlarda katilimcilarla yapilan gériismelerin ve goriisme sirasinda arastirmaci ve katilimcilarin sézel olmayan
ifadelerinin not edilerek verileri desteklemek ve tartismay1 zenginlestirmek amaciyla kullanilmistir. Kaynastirma 6grencisi bilgi
formlar ise katihmc 68retmenlerin mevcut durumda siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grencilerin kanitlanmas: ve
arastirmaci giinliigline benzer amagla tartismanin zenginlestirilmesi amaclanarak hazirlanmistir. Goriismeler, katilimcilardan
anket veya gozlem yoluyla elde edilemeyecek olan bilgileri alabilmek (Bogdan ve Biklen, 2007; Sharma, 2010) ve katilimcinin
bagskalarina danismadan sadece kendi diisiincelerini toparlayarak ifade edebildigi (Fylan, 2005) bir iletisim sekli olarak
tanimlanmaktadir. Yar1 yapilandirilmis gériismelerde ise goriismeci tarafindan 6nceden hazirlanan sorular, goriismeye hazirlikli
gitmeyi ve sorularin bu sekilde gorisiilen kisiye iletilmesini, ayn1 zamanda gortstilen Kisilerin cevaplarini daha detayl hale
getirmesini saglayan bir teknik seklinde agiklanmaktadir (Fylan, 2005; Merriam, 2013). Arastirmanin amaci dogrultusundan
alanda en az 15 yil tecriibesi bulunan 4 alan uzmanindan alinan gériislerle birlikte hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
10 ana soru ve bu ana sorulara baglh olan 20 destekleyici sorudan olusmustur. Gériisme siirecinde kullanilan ana sorular Tablo
2’deki gibidir.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi



Kaynastirma Sinif Ogretmenlerinin Uygulamalarinda Farkhlastirilmis Ogretime iliskin izlerin Incelenmesi <—

Tablo 2
Gériisme Sorulari

1.0grencileriniz arasinda bireysel farklhiliklar sizce ne anlama gelmektedir?
2.0grencilerinizin arasindaki bireysel farkliliklarin egitim 6gretim siirecine katkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

3.Egitim 6gretim yil1 basinda yillik egitim planinizi nasil hazirladiginizi anlatir misimiz?

4.Gln icerisinde isleyeceginiz derslerin planlama stirecini nasil gerceklestiriyorsunuz?

5.Bir okul giintinde gergeklestirdiginiz egitim 6gretim stirecinizi anlatabilir misiniz?

6.Gergeklestirdiginiz egitim 6gretim faaliyetlerinin sonunda 6grencilerinizin degerlendirmesini nasil yapiyorsunuz?

7.Simdiye kadar konustuklarimiz dogrultusunda 6grencilerinizin bireysel farkliliklarinin, gerceklestirdiginiz egitim 6gretim siirecinin basarisina nasil
etki ettigini diisiiniiyorsunuz?

8.Egitim 6gretim siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir? Bu sorunlarin listesinden gelmek icin siz neler yapiyorsunuz?

9.0gretim siireclerini simiftaki tiim 6grencilerin yararlanabilecegi ve daha verimli bir hale getirmek icin sizce neler yapilabilir?

10. Sizce bireysel farkhliklarin olmadig bir egitim ortami nasil olurdu?

Sorular detayli incelendiginde arastirmanin amaci olan kaynastirma sinif 6gretmenlerinin egitim 6gretim siire¢lerini planliyor ve
uyguluyorken farkli 6grenci o6zelliklerini nasil géz onlinde bulundurduklarinin incelenmesi dogrultusunda goriismeler
gerceklestirilmistir. Katilimer bilgi formu, arastirmanin katilimcilarinin demografik ve mesleki bilgilerini belirlemek amaciyla
arastirma oncesinde arastirmaci tarafindan katilimcilara doldurtulmustur. Kaynastirma 6grencisi bilgi formu ise halihazirda
ogretmenlerin siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grencilerin demografik bilgilerini belirleyebilmek amaciyla alinmistir.
Calisilan alan hakkinda bilgilerin artirilmasina ve toplanan verilerin dogrulanmasina destekleyici veri kaynagi seklinde
tanimlanan arastirmaci glinliigii (Johnson ve Christen, 2014) ise arastirmacinin kendi goéziiyle baktiklarini semalastirilmasina da
yardimci olabilecegi (Glesne, 2012) arastirma stiresince tutulmustur. Arastirmanin sonunda 25 sayfa giinliik verisi elde edilmistir.

Arastirmanin Gergeklestirilmesi

Arastirma i¢in alinan gerekli izinlerin ardinda veri toplama islemi Bursa ve Eskisehir illerinde gerceklestirilmistir. Bu illerde
yapilan goriismeler katilimcilarin programlarinin uygunluguna gére ayarlanmis ve tiim verilerin toplanmasi 2 ay sirmustiir.
Gergeklestirilen goriismeler ortalama 32,7 dakika siirmiistiir. Goriismelere iliskin baglam bilgileri Tablo 3’teki gibidir.

Tablo3
Gériismelerin Baglam Bilgileri

Gorisilen Kisi Goriisme Yapilan il Goriisme Yapilan Yer Gorilisme Siiresi
Cigdem Bursa Ogretmenler Odas1 22:00
Hilal Bursa Ogretmenler Odas1 17:53
Esra Bursa Miidiir Yardimcisi Odasi 30:10
Ebru Bursa Miidiir Yardimcisi Odasi 40:40
Yunus Bursa Miidiir Yardimcisi Odasi 45:17
Hiiseyin Bursa Midir Yardimcisi Odasi 26:10
Emel Bursa Rehber Ogretmen Odasi 32:02
Serhat Bursa Rehber Ogretmen Odasi 32:07
Sule Bursa Okuma salonu 43:17
Nagehan Eskisehir Ogretmenler Odasi 42:13
Duygu Eskisehir Ogretmenler Odasi 34:33
Dogan Eskisehir Ogretmenler Odasi 38:27

Verilerin Analizi

Ses kayit cihaziyla kayit altina alinan goriismelerin dokiimleri, bilgisayar ortaminda katilimcilarin ifadeleri degistirilmeden
oldugu gibi yapilmistir. Yapilan dékiimler iki alan uzmani tarafindan incelenmis dogruluguna iliskin onay alinmistir. Dokiimler
sonucunda 147 sayfa ham veri elde edilmis ve elde edilen bu veriler Nvivo 11 programi kullanilarak kodlara ve temalara
ulasilmistir. Nvivo 11 programinin kullanilmasinin sebebi verilerin kolay bir sekilde kodlanabilmesi ve bilgilerin basitge
gruplandirilmasidir. Veriler ayni anda baska bir alan uzmani tarafindan da bagimsiz bir sekilde analiz edilmis ve kodlamalar
lizerinde uzlasiimistir.

Gerceklestirilen analiz sonunda 4 ana tema ve bu ana temalara bagh 13 alt tema elde edilmistir. Temalar elde edildikten sonra
ayrica kelime bulutundan yararlanilmistir. Kelime bulutunun bulgulara iligskin olusturulan metin i¢cinde daha 6ne ¢ikan kelime ve
kavramlari somut bir sekilde gdsterme, bulgularin 6nemli kisimlar1 vurgulama ve bulgularla ilgili daha zengin bir gérsel sunmaya
hizmet edebilecegi, boylece anlasilirhig1 arttirabilecegi belirtilmektedir (Heimerl, Lohmann, Lange ve Ertl, 2014; McNaught ve
Lam, 2010). Tutulan arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgular da gergeklestirilen analizlerin tutarlihigini saglamak
amaciyla verilerin analizine dahil edilmistir.

BULGULAR

Arastirma raporunun bu boéliimiinde calismanin amaci olan kaynastirma sinif 6gretmenlerinin ytrtttiikleri egitim 6gretim
strecinde farkhlastirilmis 6gretime iliskin izlerin incelenmesi dogrultusunda gerceklestirilen goriismelerden elde edilen verilerin
analizi sonucunda ortaya c¢ikan bulgulara yer verilmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda bulgular dort ana tema ve bu ana
temalarin alt temalarindan olusmustur. Ayrica kelime bulutuyla gerceklestirilen analizler de konunun daha anlasilir olabilmesi
icin her temayla birlikte raporda sunulmustur. Elde edilen temalar Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 4
Temalar ve Alt Temalar
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Temalar Alt Temalar

1.1. Ogretmenlerin bireysel farkliligin anlamina iliskin gériisleri
1. Ogretmenlerin Gozilyle Bireysel Farkliliklar 1.2. Ogretmenlerin siniflarinda var olan bireysel farkhiliklara iliskin gériisleri

1.3. Ogretmenlerin, bireysel farkhiliklarin égrencilerin 6grenme o&zellikleriyle iliskisine iliskin
gorisleri

2.1. Bireysel farkliliklarin egitim 6gretim siirecine yonelik olumlu etkileri

2.2. Bireysel farkliliklarin olumlu etkilerinin nedenleri

2. Bireysel Farkhliklarin Egitim Ogretim Siirecine
Etkileri 2.3. Bireysel farkhliklarin egitim 6gretim siirecine yonelik olumsuz etkileri

2.4. Bireysel farkliliklarin olumsuz etkilerinin nedenleri

3.1. Ogretmenlerin planlama ve uygulama faaliyetlerinde bireysel farkhiliklar1 géz 6niinde

3. Siif Icinde Gergeklestirilen Egitim Ogretim bulundurma durumlari

Siirecinde Bireysel Farkliliklarin Goéz Oniinde

Bulundurulma Durumlari 3.2. Ogretmenlerin degerlendirme faaliyetlerinde bireysel farkliliklar1 géz éniinde bulundurma
durumlari

3.3.0gretmenlerin egitim 6gretim faaliyetlerinde bireysel farkhliklar icin yapilmasi gerekenlere
iliskin onerileri

4.1. Ogretmenlerin egitim 6gretim siirecinde yasadiklari sorunlar ve ¢oziim énerileri
4. Ogretmenlerin Egitim Ogretim Faaliyetleri
Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlar Beklenti ve 4.2, Ogretmenlerin egitim 6gretim siirecine ve mesleki gelisimlerine iliskin beklentileri
Onerileri

4.3. Ogretmenlerin Milli Egitim Bakanligi'ndan beklentileri

1. Ogretmen Goziiyle Bireysel Farkliliklar

Gorsel 1
Ogretmen Géziiyle Bireysel Farkliliklar
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Kelime bulutuna bakildiginda; bireysel, farkli, giizel ve ¢ocuk kelimelerinin 6n plana ¢iktig1 gorilmektedir. Bu kelimelerle
ogrenciler arasinda bireysel farklilik giizel oluyor ciimlesine ulasilabilmektedir. Ayrica analizler sonucunda ulasilan temalar goz
oniinde bulunduruldugunda Serhat Ogretmen’in bireysel farklihgi: “Bireysel farkliliklar kisilerin kendine has bir birey olmalari, her
bireyin kendi icerisinde farkliliklar: olmas.” seklinde tanimladigi, Emel Ogretmen’in ise “Bireysel farkliik bana gére égrencilerin
ilgi, istek, ihtiyac, diistince ve duygu yapilarina gore farkliliklart anlamina gelir.” seklinde tanimladig1 goriilmektedir.

Sinifta yer alan bireysel farkliliklara iliskin olarak ise Nagehan Ogretmen’in: “O kadar cegitliler ki, 40 kisilik bir sinif 6gretmeniyim.
Hepsinin farkliliklari, fiziksel olarak farkliliklart var, bazi dégrenciler ¢ok daha dikkatlerini yogunlastirabiliyo, ¢ok kolay
dgrenebiliyoken bazilart bu konuda ¢ok daha fazla zorluk cekiyorlar.” ifadesiyle birlikte Mustafa Ogretmen’in, “Sinifimda
kaynastirma ogrencilerinin disinda da aslinda tanilanmamis ama yine de cesitli, zihinsel veya iste fiziksel farkliliklar: olan
dgrencilerim var.” ifadesi karsimiz cikmaktadir. Ebru Ogretmen ise konuya iliskin “Bireysel farkhiliklar var érnegin bazilarinin
dgrenmesi gecikiyor, uzuyor.” ifadesini kullanmistir.
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Bireysel farkliliklarin 68rencilerin 6grenme 6zelliklerine yansimasina iliskin olarak 6gretmen goriisleri irdelendiginde ise Esra
Ogretmen’in “Cocuk mesela evde diizenliyse ya da titizse okul hayatinda da titiz oluyor, yazisi diizenli oluyor. Ama ¢ocuk daginiksa
yazisindan bile anlayabiliyorsunuz, defteri diizensiz oluyor.” ifadesine ek olarak Hilal Ogretmen, “Zaten dogru orantili 6§renme
ozellikleriyle.” seklinde bir ifadede bulunmustur. Nagehan Ogretmen ise “Bazi égrenciler kisilik ézellikleri azimli, gayretli
ogrencilerdir. Belki ¢cok kolay 6grenemez ama o azimleri, gayretleri sayesinde 6grenmelerini ya da nasil 6grenmeleri gerektigini,
kendilerince stratejiler gelistirebiliyorlar.” seklinde konuya yaklasmistir. Cigdem Ogretmen ise, “Kisilik dzellikleriyle 6grenme
ozellikleri arasinda aslinda bag var. Kisilik ézelliklerinde hani sessiz sakin oturan bir ¢cocuk dersi iyi dinleyebilir. Hareketli bir cocuk
dikkati dagilabilir. Baska kisilik ozelliklerine utangag bi ¢ocuk parmak kaldiramaz.” seklinde bireysel farkliliklarla 6grenme
ozellikleri arasindaki baglantiy1 aciklamistir.

2. Bireysel Farkliliklarin Egitim Ogretim Siirecine EtKisi

Ikinci ana tema olan Bireysel Farkhliklarin Egitim Ogretim Siirecine Etkisi’nde ise kelime bulutuyla gerceklestirilen analizde
olusan gorsel, Gorsel 2’deki gibi karsimiza ¢cikmaktadir.

Gorsel 2
Bireysel Farkliliklarin Egitim Ogretim Siirecine Etkisi

biraz
cocuklar

cocuklarin
ogrenao I

boyle yni
f%f'f:f IO

zaman

bireysel

NS

Olusan kelime bulutuna bakildiginda “farkli”,
gorilmektedir. Bu kelimeler bir arada dusiintuldiginde “farkli sekilde oluyor” ifadesine ulasmak mimkiin gériinmektedir.
Analizler sonucunda bireysel farkhiliklarin egitim 6gretim siirecine olumlu etkileri baglaminda Ebru Ogretmen’in, “katkisi oluyor
mesela diger arkadaglarina yardimcida olabiliyorlar. Mesela biri matematikte ¢ok iyiyse anlamayan kisiye anlatiyor, o benim i¢in
art.” ifadesi bulunmustur. Emel Ogretmen ise farkh bir bakis acisiyla “Tabi, farkli yéntemler uygulama geregi duyuyoruz. Farkl

sekilde”, “ilgili”, “bireysel”, “cocuk”, “zaman”ve “oluyor” kelimelerinin 6n plana ¢giktig1

materyaller kullanma geregi duyuyoruz” seklinde 6gretmene olan etkisinden séz etmistir. Hilal Ogretmen ise bireysel
farkliliklarin uygulamalara olan yansimasini su sekilde ifade etmistir: “Mesela bireysel farkliliklarindan dolay: bir konuyu ¢ok farkl
sekilde anlatmak zorunda da kalabiliyoruz sinifta, ¢ocuklara farkli sekilde anlatmak gerekiyor. (linkii herkes iste birinci
anlattigimizda anlayamayabiliyor veya iste biri yaziyla anladiginda tahtada biri gérselle daha iyi anlayabiliyor. Dolayisiyla siz de
farkli sekillerde anlattiginiz icin belki 6grenme daha hizlaniyor daha ¢abuk hale geliyor ya da 6grenme sayisi artiyor ¢ocuklarda.”

Bireysel farkliliklarin olumlu yansimalarini ifade ederken Emel Ogretmen, “Zaten o basariy o bireysel farkhiliklar belirliyo. Ciinkii
dgretmen programini kendi o égrenciye gore belirliyor, diizenliyo zaten.” ifadesine yer verirken Serhat Ogretmen de benzer sekilde
“Bireysel farkliliklar1 gercekten goz 6niine alip iyi degerlendirebildiginizde bu konuda iyi bir ¢alisma yaptiginizda sinifin basari
diizeyi tabi ki artiyor. Ciinkti 6grenme tam olarak gerceklesiyor, basari diizeyi artiyor.” ifadelerini kullanmistir.

Bireysel farkhliklarin egitim 6gretim faaliyetlerine olan olumsuz yansimalarina iliskin olarak Cigdem Ogretmen, “Bagsarisina,
benim acimdan konugursak biraz etki ediyor tabi ki olumsuz yénde etki ediyor” ve “Aslinda katkidan ziyade biraz da aslinda késtek
olduklarini soyleyebiliriz de.” ifadelerini kullanmistir. Yunus 6gretmen de benzer sekilde “Farkliliklari olumsuz gelebiliyor,
kesinlikle gelebiliyor.” seklinde bir ifadede bulunmustur. Hiiseyin Ogretmen ise “Diger cocuklar icin belki bir engel olusturabiliyor.”
derken Dogan Ogretmen “Normalde suan programda daha ileride olmamiz gerekiyor ama bir tiirlii gecemiyorum ben bir sonraki

konuya.” ifadelerine yer vermistir. Elde edilen bulgularda olumsuz goriis belirten katiimcilarin 4 kisi oldugu da bulunmustur.

Bireysel farkliliklarin egitim 6gretim siireclerini olumsuz yonde etkiledigini belirten katilimcilar bu baglamda nedenlerini de dile
getirmislerdir. Esra Ogretmen, “Ciinkii biraz daha ge¢ égrenen ya da daha yaramaz daha égrenmeye isteksizde diyebiliriz bunun
igerisine olan 6grenci sayisinin fazlaysa kazanimlar biraz daha ilerlemede biraz daha sikintilar yasiyoruz.” ve “ctinkii normal siirecin
biraz daha yavas ilerlemesini sagliyorlar” ifadeleriyle nedenlerini agiklamistir. Yunus Ogretmen ise “Ciinkii hani onlari da bir tik
one gecmeye calisiyorsunuz ama iste bir taraftan onlarla ugragirken digerlerinin zamanindan ¢almis oluyorsunuz.” seklinde konuya
aciklik getirmistir.

3. Siificinde Gergeklestirilen Egitim Ogretim Siirecinde Bireysel Farkliliklarin Géz Oniinde Bulundurulma Durumlari
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Uciincii ana tema olan Sinif i¢inde Gergeklestirilen Egitim Ogretim Siirecinde Bireysel Farkhiliklarin G6z Oniinde Bulundurulma
Durumlarina iliskin olarak gergeklestirilen kelime bulutu analizinden elde edilen gorsel, Gorsel 3’teki gibidir.

Gorsel 3
Sinif Icinde Gergeklestirilen Egitim Ogretim Siirecinde Bireysel Farkliliklarin Géz Oniinde Bulundurulma Durumlar
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mutlaka”, “ders”, “seklinde”, “degerlendirme” ve “kazanim” ifadelerinin
on plan ¢iktig1 gorulmektedir. Ayrica bulutun iistiinde ve altinda yer alan “yapryoruz” ve “yapmiyoruz” ifadelerinin de siklikla
kullanilan sézciikler arasinda oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin Planlama ve Uygulama Faaliyetlerinde Bireysel

Farkliliklar1 G6z Oniinde Bulundurmalarina iliskin olarak planlama boyutunda Nagehan Ogretmen’in “Hangi dgrencinin, hangi

Gorseldeki ifadeler kelimeler bulunduruldugunda “ayni”,

seviyede, neyi alabilecegini birinci siniftan itibaren okuttugumuz icin bu ihtiyaclarini belirleyebiliyoruz.” ifadesine ek olarak
planlama ve uygulama boyutunda Ebru Ogretmen’in “Cocuklarin bireysel farkliliklarini gézetiyor muyuz séyle ki konular da zaten
isleyecegimiz sinavlar yapacagimiz, etkinliklerimiz bireysel farkliliklar1 géz éntinde bulunduruyoruz. Ciinkii zaten bizim
programimiza artik ¢oklu zekd programina gore uygulanan bir program oldugu i¢in hali hazirda bu alanda planlar yapiyoruz.”
ifadesi dikkat cekmektedir. Bireysel farkliliklara iliskin planlama uygulama ve degerlendirme yaptigini belirten li¢ 6gretmen
oldugu da bulgular arasinda yer almistir.

Bireysel farkhliklarin goéz éniinde bulundurulmama durumuna iliskin olarak ise Cigdem Ogretmen planlamaya iliskin, “Valla
acikgasi bizim internetten, séylemek gerekirse simdi hazir geliyor” ifadesinde bulunmustur. Esra Ogretmen ise benzer sekilde “Hani
ufak tefek degisiklikler oluyor ama ana hatlar tabi ki internette yer aliyor.” demistir. Hilal Ogretmen de aym sekilde “Farkl olarak
belirttigimiz dgrencilerimize herhangi bir ayrintili bir plan yapmiyoruz.” ifadelerine yer vermistir. Uygulamaya iliskin olarak ise
Yunus Ogretmen “Her égrenci mutlaka hicbir égrenci ders seviyesi ne olursa olsun sirasi gelen égrenci mutlaka soru kitabini okur.
Orada soru varsa sorusunu kalkar kendi kendine ifade eder ve o sekilde devam ederiz” derken Hilal Ogretmen , “Ya geride kalan
dgrenciler icin attyorum ¢ok da aslinda fazla bir sey yapamiyorum ben kendi adima” ifadesinde bulunmustur. Katilimcilardan
altisinin egitim 6gretim faaliyetlerinde bireysel farkliliklari géz 6niinde bulundurmadiklar: da gerceklestirilen analizlerle ortaya
konmustur.

Degerlendirme faaliyetlerine iliskin olarak ise katilimcilarin genelde standart degerlendirme araglar1 kullandiklar1 ortaya
cikmistir. Buna iliskin olarak Cigdem Ogretmen, “Degerlendirmesini standart élceklerle yapiyoruz... Standart élgii dedigim nedir
siav yapiyoruz, test yapiyoruz coklu coktan secmeli sinavlar yapiyoruz” derken Esra Ogretmen “ekstra bi degerlendirme
uygulamiyorum” ifadesine yer vermistir. Hiiseyin Ogretmen de benzer sekilde , “Onun disindakileri ayni sorularla degerlendiriyoruz
yani hepsine ayri sinav hazirlama evet maalesef yok.” ifadesine yer vermistir.

Bireysel farklhiliklara iliskin yapilmasi gerekenlere iliskin olarak ise Nagehan Ogretmen, “Mutlaka farkliliklarin daha da én plana
ctkartilmast gerekiyor. Tek tip bir dgrenci degil de her égrencinin duygu diistince zihinsel ve bedensel farkliliklarina gore
gelisimlerine gére uygulamalar yapilmali” derken Esra Ogretmen “Uygulama siirecine iligkin sinifta onlarin diizeyine gére farkl bir
seyler yapilabilir...” demistir. Hilal Ogretmen ise “Degerlendirme, genel bir sinif degerlendirmesi mutlaka olmasi gerekiyor ama her
cocugun kendi icerisinde degerlendirmesi énemli.” ifadelerine yer vermistir.

4. Ogretmenleri Egitim Ogretim Siirecinde Karsilastiklar: Sorunlar ve Céziim Onerileri

Son ana tema olan Ogretmenlerin Egitim Ogretim Siirecinde Karsilastiklar: Sorunlar, Onerileri ve Beklentilerine iligkin olarak kelime
bulutu analizinde Gérsel 4 olusmustur.

Gorsel 4
Ogretmenlerin Egitim Ogretim Faaliyetleri Siirecinde Karsilastiklar: Sorunlar Onerileri ve Beklentilerine
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Kelime bulutuna bakildiginda “sinif”, “egitim”, “bakanhk”, “kalabalik” ve“seminer” ifadelerinin 6n plana ciktig1 goriilmektedir. Ik
alt tema olan egitim 6gretim siirecinde yasanan sorunlar ve ¢6ziim 6nerilerine iliskin olarak Esra Ogretmen siif mevcuduna
vurgu yaparak, “...daha énceki calistigim okullarda da burada da bir kere mevcutlarimiz ¢cok fazla” derken Ebru Ogretmen, “Simdi
genel olarak soyle bir sey sdyleyeyim en biiyiik sikintimiz dgrencilerin sinifin kalabalik olmasi, 6grenci sayimizin fazla olmasi.”
ifadesine yer vermistir. Dogan Ogretmen de “..6ncelikle égrenci sinif mevcudunu azaltmak gerekiyor.” diyerek ¢oziim 6nerisi
sunmugtur. Serhat Ogretmen, “Miifredat cok yogun kazanmimlar i¢ ice girmis sekilde. Ayrimint yapamiyoruz ¢ocuklar nefes alacak
zamani bulamiyorlar matematikte.” derken Dogan Ogretmen “Miifredatin azaltilmasiyla planlama siirecinde de ¢cok daha rahat bir
ogretmen rahat bir égrenci kosturmayan, ogrenerek yasayarak mutlu olan d6grenci potansiyelinin geldigini gérecegimize
inaniyorum.” seklinde 6neride bulunmustur.

Hilal Ogretmen, “Okulumuzun fiziksel yetersizligi, cevre kogsullarin yetersizligi. Ornedin, fen labratuarimiz yok bizim. Cocuk
mikroskop denilen bir varligin, yani o onun mikroskop oldugunu biliyo ama ben ¢ocugun oniine mikroskobu getirsem koysam o, onun
mikroskop oldugunu séyleyemeyebilir.” seklinde sorun ifadelerine Yunus Ogretmen, “Mutlaka fiziki sartlarin diizeltilmesi lazim.
Eski okullarin mutlaka yikilip sinifin daha genis, kapali spor salonlarin, laboratuvarlarin oldugu ve bununla ilgili malzemelerin
oldugu yerlerin insa edilmesi gerekiyor.” seklinde ¢oziim 6nerileri sunmustur. Sule Ogretmen de, “Bence yapilabilecek biitiin
etkinliklerin kazanimlarin mutlaka okul ortaminda veya c¢evresel faktorlerin de devreye sokularak birebir yasatilarak égrencilere
kazandirilmasini temin edecek fiziki sartlarimiz olmali” seklinde ifadelerde bulunmustur. Ayrica sorunlarda aileler de ele alinmis
ve konuyla ilgili olarak Duygu Ogretmen Egitim-dgretim siirecinde karsilastigimiz sorunlarin en biiyiik égrencilerin ailevi
stkintilart.” seklinde durumu ifade etmistir.

Mesleki gelisim baglaminda ise katilimcilarin siklikla hizmet ici egitime degindikleri goriilmiistiir. Hiiseyin Ogretmen, “Bizce
hizmet ici egitim verseler bize her seye yonelik hizmet ici egitim verseler bence daha faydali oluruz.” derken Serhat Ogretmen,
“Hizmet icine yonelik ¢ok fazla egitimden gecirilmiyoruz, bence bunlar arttirilmali, ya da ¢ok fazla belki goéniilliiliik seyine
birakilmamali ara ara boyle seminer yazilari falan geliyor ama arttirilmalt daha sik yapilmali diye diistintiyorum.” ifadelerine yer
vermistir. Katilimcilarin tamaminin bu konuda hemfikir olduklari bulgular arasinda yerini almistir.

Milli Egitim Bakanlhig’'ndan beklentilerini ise katihmc1 6gretmenler farkl sekilde dile getirmislerdir. Nagehan Ogretmen, “Milli
Egitim Bakani olsaydim eger her bélgeye ait mutlaka farkli planlamalarin yapilmasini isterdim” ifadesine yer verirken ders sayilari
ve yogunluklarina iliskin Esra ve Serhat Ogretmenler sirasiyla, “Mesela bir giinde 5 ders degil de 1 giinde 2 ders bir giinde 3 ders
” “.. diyecegim o ki ders yogunlugunu azaltip ders sayisini da hatta
azaltmak.” ifadelerini kullanmislardir. Farkh bir beklentiden bahseden Yunus Ogretmen ise “Mutlaka é§retmene internet alinmasi
lazim bu bende olmadigi icin bende bu eksikligi ¢ok biliyorum.” ifadesine yer vermistir.

hem c¢ocuklarin sirtlarindaki o ¢antalart hafifletmek adina,

TARTISMA VE SONUC

Kaynastirma siniflarinda gérev yapan 6gretmenlerin gerceklestirdikleri egitim 6gretim faaliyetlerinde farklilastirilmis 6gretime
iliskin izlerin incelenmesinin amaglandig1 bu arastirmada bulgular boliimiinde de goriildiigii gibi 4 ana tema elde edilmistir. i1k
ana tema olan 68retmen goziyle bireysel farkliliklarda 6gretmenlerin; kendine has birey olma, zeka seviyesinin farkli olmasi, her
ogrencinin farkli alg1 diizeyinin olmasi, her 6grencinin farkl istek ve ilgi alaninin olmasi, her 6grencinin farkli diisiince yapisina
sahip olmas1 gibi vurgularinin oldugu goéze ¢arpmaktadir. Bu da katilimc1 6gretmenlerin bireysel farkliliklar1 kaynastirma
ogrencileri 6zelinde degil simiftaki tiim 6grencileri goz 6niinde bulundurarak tanimladiklarinin gostermektedir. Bu da Ziegler
(2010)’un ifade ettigi gibi, genel egitim Ogretmenlerinin 6zlinde bireysel farkliliklarin farkinda olduklari bulgulariyla
uyusmaktadir. Ayrica katilimcilarin tamaminin siniflarinda bireysel farkliliklar1 bulunan 6grenciler oldugunu belirtmeleri
siniflarda her zaman dogal bir c¢esitligin oldugunu belirten raporlar ve arastirma sonuglariyla eslesmektedir (Cheng, 2006;
Morgan, 2014). Ilaveten katihmci o6gretmenlerin bireysel o6zellikler ile 6grenme iliskisini kurmus olmalar1 da énemli
goriinmektedir. Ciinkii alanyazinda sadece bireysel farkliliklarin farkinda olmanin yeterli olmadig1 (Santamaria ve Thausand,
2004), mutlaka 6grencilerin 6grenme 6zellikleriyle kisilik 6zelliklerinin iliskili oldugunun bilinmesi gerektigini vurgulamistir
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(Dogan, 2014, s. 72). Son olarak bu bulgular, farkhlastirilmis 6gretim yonteminin temelinde bireysel farkliliklarin farkinda olup,
bu farkliliklar dogrultusunda egitim 6gretim siireclerinin farklilagtirmasi gerektigi 6n kosul ifadesine (Morgan, 2014; McTighe ve
Brown, 2005) gondermede bulunmaktadir.

Bireysel farkliliklarin egitim 6gretim siireclerine etkisi baglaminda iki farkli bulguya ulasilmistir. Yogunluklu olarak bireysel
farkliliklarin egitim 6gretim faaliyetlerine olumlu yansidigini bulgusu olmakla birlikte olumsuz yansimalarina iliskin bulgular da
dikkat ¢ekmistir. Gergeklestirilen uygulamalara iliskin akran 6grencilerin birbirlerine sinif icerisindeki faaliyetlerde yardim
etmeleri icin 68retmenlerin tesvik ediyor olusu da, farklilastirilmis 6gretim yonteminde kullanilan stratejilerden bir tanesi olan
akran 6gretimine (Levy, 2008; Tomlinson, 2014) benzemektedir. Olumsuz yonde elde edilen bulgular ise farklilastirilmis 6gretim
yonteminin uygulanmasiyla her 6grencinin kendi seviyesini daha ileriye tasiyabilecegi, 6grencilerin birbirlerini olumsuz yonde
degil olumlu yonde etkileyecegi ve sinifta ortak bir seviye olmamasi (Bender ve Waller, 2011, s. 76; Chapman ve King, 2012)
ifadeleriyle ters diismektedir.

Farklilastirilmis 6gretim yonteminde bireysel farkliliklar fark edilip ortam diizenlenmesi yapildiktan sonra farklilagtirilmasi
gereken Ug¢ temel 68esi icerik, siire¢ ve Uriin seklinde agiklanmaktadir (Blaz, 2006; Heacox, 2002; Imbeu ve Tomlinson, 2014;
Nordloud, 2003). Analizlerden elde edilen bulgularda ise gergeklestirilen; planlama, uygulama ve degerlendirme faaliyetlerinde
bireysel farkliliklarin goéz oniinde bulundurulmadigl ve uygulamalara yansitilmadigl bulunmustur. Bu da alan yazindaki
arastirmalarla paralellik gostermektedir (McMilan, 2011; Adlam, 2007 ve De Neve, vd., 2015).

Son olarak alanyazinda yer alan 6gretmenlerin tecriibelerinin artmasiyla birlikte, bireysel farkliliklarin daha fazla farkinda
olduklar1 ve farkinda olmadan o6gretimi farklhlastirdiklar1 vurgusu (Bender, 2011; Machli, 2014), arastirmanin 6nemli
unsurlarindan olmustur. Bu baglamda katilimci 6gretmenlerin ortalama 17.5 yil olan tecriibelerinin bu beklentiyi karsilayacagi
disiniilse de, farklilagstirilmis 6gretimin uygulanmasina iliskin yeterli ize rastlanamamistir.

Sonug olarak katilimc1 68retmenlerin cogunlugunun bireysel farkliliklarin farkinda oldugu, siniflarinda bireysel farkhiliklarin
olmasindan hoslandiklari, var olan bireysel farkliliklarin olumlu etkilerinin olugunu ve olabilecegini dusiindiikleri halde,
gerceklestirdikleri egitim Ogretim faaliyetlerinde bu farkliliklar1 goz ardi ettikleri, planlama, uygumla ve degerlendirme
faaliyetlerine yansitmadiklari, gerekce olarak da mifredatin yogunlugu, sinif mevcutlarinin kalabalikhig, fiziksel kosullardaki
yetersizlikleri ve 6gretmen yeterliliklerini 6ne stirdukleri ifade edilebilir.
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lleriki arastirmalara yoénelik olarak smif goézlemlerinin gerceklestirildigi ve dokiiman analizlerinin yapildig1 bir durum
calismasiyla konu daha derinlemesine incelenebilir. Ayrica nicel arastirma yontemleriyle daha genis katilimli bir arastirma
gerceklestirilebilir. Uygulamali arastirmalar icin de farkhlastirilmis 6gretimin uygulandigi bir eylem arastirmasiyla uygulamali
arastirmalara farkl diizeylerde yiiriitiilebilir. Ayrica sinif mevcutlarinin azaltilmasi, her okulda is birliginin saglanmasi adina bir
0zel egitim 6gretmeninin bulunmasinin yani sira okullarin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi 6gretmen beklentilerinden hareketle
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