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Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Yasam Becerilerinin
Egilimleri: Bir Meta-Sentez Calismasi~

Derya BEKIROGLU Y, Nur UTKUR GULLUHAN ?2

Oz: Bu arastirmanin amac1 Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerilerinin egilimlerini
belirlemektir. Bu amagla aragtirmada nitel meta-sentez yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu 2005-2021 yillar1 araliginda “YOK Ulusal Tez Merkezi”, “Proquest”, “Sciencedirect, “Eric”,
“Web of Science, “Google Scholar” veritabanlarinda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yagam
becerilerine yo6nelik yapilmis toplam 101 ¢alisma olusturmaktadir. Veriler dokiiman incelemesi yoluyla
analiz edilmistir. Her birgalisma meta-sentez basamaklarina gére meta temalara ayrilmis ve analize
dilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda meta-sentez raporu olusturulmustur. Arastirmanin sonuglarina
gbre; Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde en ¢ok “temel beceriler” iizerinde ¢alisildig
goriilmiistir. Sonug olarak, ¢cocugun toplumsal bir kimlik kazandigi Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi
derslerinde is hayati ve kisisel beceriler gibi diger yasam becerilerine yonelik ¢alismalarin sayisinin
artmasinin bu derslerin 21. yiizyil insani niteliklerine sahip bireyler yetistirme amacina hizmet edecegi ve
alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Yasam becerileri, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, meta-sentez.

Trends of Life Skills in Life Sciences and Social Studies Courses: A
Meta-Synthesis Study

Abstract: This study aims to determine the trends of life skills in Life Sciences and Social Studies
courses. For this aim, the qualitative meta-synthesis method was preferred in the study. The sample of the
study consisted of a total of 101 studies on life skills in Life Sciences and Social Studies courses in the
“YOK National Thesis Center”, “Proquest”, “Sciencedirect,” “Eric”, “Web of Science”, “Google Scholar”
databases conducted between 2005 and 2021. The data were analyzed using the document analysis
method. Each study was divided into meta-themes and analyzed according to the meta-synthesis steps. As
a result of the analyses, a meta-synthesis report was created. According to the results, "basic skills" were
studied most in Life Sciences and Social Studies courses. Accordingly, increasing the number of other life
skills such as business life and personal skills in Social Studies and Life Sciences courses, where the child
gains a social identity, will serve the purpose of raising individuals with 21st century qualifications and
contribute to the field.

Keywords: Life skills, life sciences, social studies, meta-synthesis.
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Giris

Bilginin ¢ok hizli iiretilip aym hizla tiiketildigi giiniimiiz diinyasinda egitimin misyonu,
bireylerin bu degisime uyum saglamasina yardimci olmaktir. Egitim, bireyin bu yasam
seriiveninde saglam durabilmesi ve her gecen giin daha iyi duygu, diislince ve davraniglara sahip
olabilmesi ig¢in “yasam becerileri” desteklendigi faaliyetlerde bulunarak gercgeklestirmektedir.
Uluslararas1 alanda egitim sistemlerinin “yasam becerileri” c¢ercevesinde sekillendigi
gorilmektedir. Egitimin 6nemli bir misyonu olan toplumsal ilerlemenin bir diger kolunun yasam
becerilerinin maksiimum diizeyde ustalikla kullanilabilen bireylerin yetistirilmesi i¢in tilkeler
egitim sistemlerine yasam becerilerini entegre etmelidirler (Area-Moreia & Pessoa, 2012).

Beceri tiirlerinden biri olan yasam becerilerinin ne anlama geldigini daha iyi anlayabilmek
icin Oncelikle beceri kavraminin tanimlanmasi yerinde olacaktir. Beceri, bir konu veya durum
tizerinde mantiksal, sezgisel ile teknik bilgileri kullanmay1 gerektiren bilgiyi kullanma
durumudur (Mesleki Yeterlilik Kurumu, 2015). Katz’a (2009) gore beceri, dogustan olmayan
ancak performansla gelistirebilme potansiyeli olan kabiliyetlerdir. Yasam becerileri kisinin
fiziksel, psikolojik, zihinsel ve sosyal yonden saglikli bir sekilde yagamini devam ettirebilme
becerileri olarak tanimlanabilir. Yasam becerilerini kiginin giinliik yagsamda karsilastig1 zorluklar,
aksaklik durumlarinda uyum saglamalari ve olumlu davranig gostermeleri seklinde
tanimlamaktadir (World Health Organization [WHQO], 1999). Yasam becerileri kisinin belirli
amacina ulagmak i¢in bilgi birikimi, beceri, degerlerin, etkin bir sekilde kullanmasidir (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2008). Yasam becerileri
kisinin yasamda saglikli ve iiretken olabilmesi i¢in kisinin sahip oldugu psiko sosyal ve kisiler
arast becerilerdir (United Nations International Children's Emergency Fund [UNICEF], 2006).
Yasam becerileri kiginin hayatinda kazanilmasi1 gereken en Onemli becerilerdir (WHO,
2003).Yasam becerileri bir ¢ok disiplin alaninin ¢alistig1 bir konu oldugundan yasam becerileri
ile ilgili ortak bir tanim yapmak miimkiin degildir. Bununla birlikte yasam becerileri egitimin bir
¢ok alanda uygulama olarak yapilmasi da konunun tek bir tanimlama yapmasini zorlastirmaktadir
(Hodge vd., 2013). Yasam becerilerinin bilesenleri ¢ok ¢esitlilik gostermektedir. Her toplum ve
kurulus i¢inde bulunan zaman ve kiiltiiriin ihtiya¢ ve gereksinimlerine gére yasama becerileri
bilesenlerini olusturmuslardir. Yasam becerilerinin tanimlar ile ilgili literatiirde ortak bir tanim
olmamakla birlikte tiim yasam becerileri tanimlamalarinda yer alan bazi ortak beceriler
bulunmaktadir (Cimatti, 2016). Temel beceriler, “okuyazarlik”, “bilgi ve teknoloji”; kisiler ile
ilgili beceriler, “iletisim takim ¢alismas1”; bilissel becerileri, “problem ¢6zme” ve “karar verme
becerileri”; kisisel becerileri, “sorumluluk”, “esneklik”, “kendine giiven”; is hayat1 ile ilgili
beceriler, “liderlik”, “girisimcilik”, “inovasyon” tiirii becerilerden olusmaktadir.

Yasam Becerileri her bireyin sahip olmasi gereken becerilerdir. Ozellikle genglerin yasam
becerileri egitimine olan ihtiyaglari yapilan arastirmalarla kanitlanmistir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde yapilan ¢alismanin sonuglarinda 6grenciler hayatlar1 adina olumlu ve gergekei
kararlar veremediklerini, yasamin bir ¢ok alaninda yasam becerileri egitimine ihtiyag
duyduklarimi belirtmislerdir. Yasam becerilerine yonelik yapilmis yurt dist caligmalaringenellikle
yasam becerileri egitim program uygulamalarinin yasam becerilerini gelistirmede etkisinin
incelendigi ¢aligmalar (Al masri vd., 2016; Bayer & Fischer, 2019; Gatumu & Kathuri, 2018;
Gunning vd., 2020; Hemphill vd., 2019; Lee & Lee, 2018; Nair & Fahimirad, 2019; Robison vd.,
2019; Tran vd., 2021; Tyagi & Kumari, 2021; Vaisanen &Hirsto, 2020; Yuen vd., 2021) oldugu
goriilmektedir. Yasam becerilerine yonelik yapilmis yurt i¢i ¢alismalarin genellikle yasam
becerilerini gelistirmede ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi calismalar (Avct vd., 2021;

2



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.1-35.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.1-35. DOI: 10.33711/yyuefd.1059300

Bolat & Korkmaz, 2021; Coskuner vd., 2021; Deveci vd., 2018; Kurtdede-Fidan & Aydogdu,
2018; Kasapoglu & Didin, 2019; Ummet & Demirci, 2017) oldugu goriilmektedir.

Bu dogrultuda kurum ve kuruluslar tarafindan hazirlanan 6zel yasam beceri egitim
programlari mevcut oldugu gibi egitimde temel derslerle biitlinlestirilerek de bu beceriler
kazandirilmaktadir. Yasam becerilerinin gelistirilmesi konusunda bir ¢ok yontem kullanilabilir.
Bu noktada onemli olan yasam becerilerinin gilinlik yasamda dogal bir davranig olarak
kazandirmak ve kalic1 hale getirmektir (Clark, 1994). Ulusal diizeyde temel egitim seviyesinde
yer alan Hayat Bilgisi dersi’nin amac1 6grencilere “temel yasam becerileri” kazandirmak seklinde
ifade edilmis ve bu dersin amag ve kapsami temelinde Hayat Bilgisi 6gretim programinda temel
yasam becerileri baslig1 altinda bu becerilere genis ve sirali bir sekilde yer verilmistir toplam 23
beceridir (MEB, 2018a).

Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan temel yasam becerileri Avrupa Yeterlilikler
Cercevesi’ne gore olusturulmus Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’ne gore belirlenmistir (MEB,
2018a). Bu dogrultuda ulusal diizeyde hazirlanmis oldugu sdylenebilir. Nitekim Yasam
becerileri ile ilgili egitimde ortak bir icerik bulunmamaktir, cilinkii yasam becerileri i¢inde
yasanilan cografyanin kiiltiirel ve sosyal gereksinimlerine gore sekillenmistir (Griffith, 1999).
Hayat Bilgisi 0gretim programinda beceriler ulusal diizey gereksinimleri temel alinarak
hazirlanmis olmasina ragmen yasam becerilerinin uluslarasi kuruluslarin ortak becerilerini de
icerdigi goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi ise ¢cocugun, toplumsal kural ve degerlere uyum saglamasi, iyi bir
vatandas olmasi1 amacindadir. Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS) tarafindan Sosyal Bilgiler
dersinde temel akademik konulara 21. yiizyll yasam ve kariyer becerilerinin eklenmesi igin
yapilmis standartlar olusturulmustur. Bu standartlar teknoloji, kariyer ve yasam becerileri
temelindedir (Farisi, 2016, s.13). 2018 Sosyal Bilgiler dgretim programinda beceriler temel
beceriler teknoloji, yasam ve kariyer becerilerini kapsamaktadir. Programim amag¢ kisminda
Tiirkiye Yeterlilikler cercevesinden Sosyal Bilgiler derslerinde oOgrencilere kazandirilmasi
gereken 27 temel beceri yer almistir(MEB, 2018b).

Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan temel beceriler ulusal diizeye gore ihtiyaglar
ve sosyal bilgiler dersinin amaglar1 gozetilerek olusturulmus fakat bu becerilerde uluslararasi
kuruluslarda yer alan becerilerin izlerini gormek miimkiindiir. Ornegin; “Hukuk, medya, ¢evre,
politik ve finansal okuryazarlik” becerileri Pan Amerikan Saglik Organizasyonu (PAHO)
tarafindan belirlenen 21.yiizyil becerilerinde yer alan okuryazarlik becerileriyle aynidir. Bununla
birlikte WHO ve UNESCO (2008) kuruluslarinin belirledigi yasam becerileri siniflamasindan
“empati”, “elestirel diistinme”, “iletisim”, “is birligi”, “karar veme” ve “problem ¢dzme”, “6z
denetim” gibi beceriler de aynidir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan
becerilerin hem yagam becerilerinin hem de 21. ylizyil becerilerinin yer aldig1 goriilmektedir.

Yasam Becerileri ¢ocuklara erken yaslardan itibaren kazandirilmasi gereken
becerilerdendir. Bu yilizden yasam becerileri egitim programi olustururken ¢ocuklarin gelisim
Ozelliklerini dikkate alan yasam becerilerinin temelleri olan kuramlar dikkate alinmaktadir.
Uluslarast kuruluslarin yagsam becerileri siniflandirmasinda temel aldiklar1 kuramlardan biri
“Sosyal Biligsel Kuram”dir. Albert Bandura’nin bu kurami bireyin iginde yasadigi sosyal grubun
bir parcast oldugu ve bu c¢evrenin insanin {izerinde siirekli bir etkiye sahip oldugunu sdyler.
Sosyal biligsel kuram’a gore cevre etkilesimi yani biligsel sosyal yasantilarda bireyin 6z
diizenleme becerisinde etkilidir (Bandura, 1991). Ozdiizenleme becerisi bir ¢ok beceri ve
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davranigin 6grenilmesinde ve bunun yasamin geri kalani i¢ginde dogal bir davranis olarak
kazanilmasinda etkilidir. Bireye kazandirilacak temel yasam becerileri arasinda 6z diizenleme
becerileri de yer almaktadir. Yasam becerileri yakasimlar1 6zbenlik ve 6zdiizenlemeyi tesvik eder
(WHO, 2001). Bireyin biligsel siireclerini sosyal ¢evreden ayirmayan sosyal biligsel kuram yagsam
becerileri egitiminde temel alinan teorilerdendir. Bir diger temel alinan yaklagim
“yapilandirmacilik” yaklasimidir. Yaklagima gore, sinif etkinliklerinde soyut kavramlar somut
etkinliklerle anlamalandirilir, transfer edilir ve kalict hale getirilir. Cocuk siirecte aktif olarak
bilginin insa edenidir (Cooperstein & Kocevar-Weidinger, 2004). Yasam becerilerinde temel
hedef bireye yasam boyu edinilen davranis aliskanligi kazandirma oldugundan yapilandirmacilik
yaklagimi yagam becerileri egitiminin temelini olusturan yaklagimlardandir. Yasam becerilerinin
dayandig bir diger kuram ise “problem davranis teorisi’dir. Bu teori kisilik, ¢cevre ve davranis
sistemleri iizerine odaklanir.Teori’ye gore problemli davranislar anti sosyal davranilar, madde
kullanimi, cinsel temelli davramiglardir. Bu tiir psiko sosyal davramislardaki olumsuzluklarin
temelinde ¢ocuklarin bu kavramlara yiikledikleri anlamlar ile bu algi ve tutumlar1 sekillendiren
cevrenin etkisi oldugudur. Bu yoniiyle Kurt Lewin’nin sosyal 6grenme kuramiyla ortak yonleri
mevcuttur. Teori’nin laboratuvar arastirmalarinda bilginin davranigsal alanlara dahil edilmesinin
zorunlu oldugu sonuglarina ulagilmistir (Jessor, 2018). Yasam becerileri bireyin giinliik hayatin
akisina ters olan olaylara karsi saglam ve dayanikli olabilme durumudur. Bu dogrultuda yasam
becerileri egitiminin psiko sosyal becerileri gelistirme asamasinda problem davranis teorisiden
faydalanilmistir.

Yasam becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢esitlilik gosterdigi goriilmektedir. Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel amag ve kapsaminin temel yasam becerilerine gore
sekillenmesinden Otiirii yasam becerilerine yonelik bu derslerde ne gibi calismalar yapildigina
dair bilimsel bir merak olugmustur. Ayrica alan yazinda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinde yasam becerilerine yonelik yapilmis ¢alismalara biitiinciil yaklasan bir ¢caligmaya da
rastlanmamustir. Bu ¢alismanin birincil veri kaynagi Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde
yasam becerilerine yonelik yapilmis ¢alismalar olmasi ve var olan ¢alismalarin olan1 oldugu gibi
yansitmasi sonucu ortaya ¢ikan sonuclarin ileriki ¢alismalara bir fikir olusturabilecegi diisiincesi
arastirmanin alan yazin i¢in 6nemli olabilecegini gostermektedir. Bu diisiincelerden hareketle bu
calismanin temel amaci Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerilerinin
egilimlerinin belirlenmesidir. Bu amagla arastirmada su alt amaglara yanit aranmastir;

2005 ve 2021 wyillar1 araliginda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam
becerileri ile ilgili yapilmus;

1. Calismalarin yillara gére dagilimlari nasildir?

Calismalarin yayin tiirtine gore dagilimlart nasildir?

Caligmalarin yaymlandiklar {iniversite/dergilerin indekslerine gore dagilimlari nasildir?
Calismalarin disiplinlere gore dagilimlar: nasildir?

Caligmalarin ilgili olduklart konularin dagilimlart nasildir?

Calismalarin arastirma yontem ve desen dagilimlart nasildir?

Caligmalarin 6rnekleme yontem tiirii, diizey ve biiyiikliikk dagilimlart nasildir?

O N o a bk~ DN

Calismalarda kullanilan veri toplama araclar1 dagilimlart nasildir?
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9. Calismalarin veri analiz dagilimlar1 nasildir?

10. Calismalardan elde edilen sonuglarin dagilimlart nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismanin amacinin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerilerine
yonelik yapilmis calismalarin egilimlerinin derinlemesine analiz etmek oldugundan arastirmada
nitel aragtirma igerik analizi yontemlerinden meta-sentez yontemi kullanilmistir. Meta-sentez,
birbiriyle ilgili fakat farkli ¢aligmalarin sonuglarinin birlestirilmesi, detayli bir sekilde tema,
kategori ve kodlar halinde incelenip, gorseller araciligiyla sunulmasi ve nitel bir sekilde
yorumlanmasidir (Walsh & Downe, 2005). Meta-sentez ¢ogunlukla nitel aragtirmalarin
sonuclarinin birlestiriligi ¢alismalarda kullanimasindan otiirii sadece nitel ¢alismalarin dahil
edildigi bir yontem olarak digiiniilmistiir (Calik & Sozbilir, 2014). Ancak alan yazinda nicel ve
nitel yontem c¢alismalar1 iizerinde kullanildig1 goriilmektedir. Meta-senteze tabii tutulmus
calismalarda bulgular nitel bir sekilde yorumlanmaktadir. Bununla birlikte bir meta-sentez
calismasinin asamalari sunlardir (Walsh & Downe, 2005):

1. Calismalarin kapsaminin belirlenmesi

2. Calismaya dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerinin belirlenmesi
3. Caligsmalarin kalitelerinin incelenmesi

4. Calismalarin sentezlenmesi

5. Sonuglarin raporlastiriimasi.

Arastirmamin Veri Kaynaklar

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2005- 2021 yillart araliginda Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler derslerinde yasam becerilerine yonelik yapilmis “YOK Ulusal Tez Merkezi”, “Proquest”,
“Web of Science”, “Sciencedirect”, “Eric” ve “Google Scholar’veritabanlarindan erisime acik
toplam 101 makale ve tez c¢alismalari olusturmaktadir. Arastirmanin g¢alisma  grubunun
secilmesinde; calismalarin 2005 ve 2021 willar1 aralifinda yapilmis olmasi; calismalarin
basliginda Tiirkce veri tabanlarinda “Hayat Bilgisi”, “ Sosyal Bilgiler”, “Beceriler”’, “Yasam
Becerileri” ve bu kelimelerin ingilizce karsiliklar1 olan “Life Sciences”, “Life Studies”, “Social
Studies®, “Life Skills” anahtar kelimelerinin yer almasi; yasam becerileri ile ilgili literatiir
taramasinda 2018 Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan beceriler ile
UNESCO, WHO, PAHO uluslararasi kuruluslarin belirledikleri yasama becerileri; makale
calismalarmin Universiteleraras1 Kurulu’nun dogentlik basvurularinda egitim bilimleri igin
verdigi indekslere gore siniflandirilma 6lgiitleri dikkate alinmstir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Tez ¢alismalarma “YOK
Ulusal Tez Merkezi” ve “Proquest”; makale c¢alismalarina “Web of Science”, “Sciencedirect”,
“Eric”, “Google Scholar” veri tabanlarindan erisilmistir. Veri toplama siiresince toplam 132
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerilerine yonelik yapilmis calismaya
erisilmistir. Bu c¢alismalardan 3 tanesi erisime acgik olmamasi, 28 c¢alisma ise temel yasam
becerileri temasi igermemeleri nedeniyle calismaya dahil edilmemistir. Bu kapsamda Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerilerine yonelik yapilmis toplam 101 ¢alisma
arastirmaya dahil edilmistir.
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Kodlama ve temalastirma Siireci

Arastirmaya dahil edilen toplam 101 ¢alismanin karsilastirma ve kiyaslanmasi sonucu her
biri kodlanmistir. Calismalar Sekil 1°de goriildiigii gibi ilgili olan beceri tiirii, ¢alismanin ilgili
oldugu disiplin ve ¢alismanin numarasi seklinde kodlanmistir.

Sekil 1

Calismalarin Kodlanmasi

Temel Beceriler P Sira numarasi

TI?THI——’

4

Hayat Bilgisi (ilgili disiplin)

Calismalarin kodlanmasindan sonra Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel
yasam becerileri ile ilgili ilgili yapilmis caligmalara iligkin Tablo 1’de goriildiigii gibi 2 meta
tema olusturulmustur.

Tablo 1

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Yasam Becerileri ile Iigili Yapilmis Calismalarin
Meta-Temalart

Meta-Temalar n
1 Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde “temel beceriler” ile ilgili yapilmis 82
caligmalarin meta temasi
2 Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde “ kisiler ile ilgili beceriler” ile ilgili yapilmis 19
caligmalarin meta temasi
Toplam 101

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analiz siireci meta temalarin her birinin arastirmaci tarafindan
olusturulmus sekil 2’deki “Calisma Inceleme Formu”ndaki ¢esitli parametrelere gore analiz
edilmesiyle baslamistir. Elde edilen veriler, betimsel analize tabii tutularak sonuglar frekans ve
tablo seklinde sunulmustur.
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Sekil 2

Calisma Inceme Formu

Calhsma Inceleme Formu

Cahsmanin Ad: ve Yih
Yazar
Universite’ Dergi
Cahsmanimm konusu
Calizmanin uvgulama sidresi

Caligmanin Yonremi
Nitel Nicel Karma

Derleme
Fenemonolojik
Taruma
I ige kanna
Difier

(ol Teori
Eylem Araghy
Elegtirel gal.
Deneysel
Betimsel
Karyilagtmma
Yakmsayam Parlel
Agumlayic sl
Kegfedici suh

Dunum Galigmast
Higkisel Trvuma

Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda giivenirlik konvensiyonalist, yorumlayict ve yeniden olusturmaci
seklinde anlasilabilir. Lincoln ve Guba (1985) nitel calismalarda gegerlik ve giivenirlik yerine
“inandiricilik (trustworthiness) tizerine durmuslar ve arastirmacinin belirli kriterler dogrultusunda
ilerlemelerine isaret etmislerdir (aktaran Elo vd., 2014). Bunlar, Inaninirlik; nitel ¢alismalarin
bulgularmin gercegi yansitma durumudur. Nitel calismalarda inanmirlik “uzun siireli etkilesim,
katilimer teyidi ve uzman incelemesi ile artirilir. Giivenilebilirlik; nitel ¢alismalarda aym
katilimclarla ayn1 bulgulara ulasma durumudur. Nitel calismalarda giivenilebilirlik “liggenleme,
arastirmanin ayrintili bir sekilde agiklanmasi, baska bir arastirmaci tarafindan ¢alismanin kontrol
edilmesi” yoluyla artirilir. Onaylanabilirlik; nitel ¢alismalarin bulgularinin arastirmacinin degil,
katilimcilarin diisiine ve deneyiminden olustugunu ifade eder. Nitel calismalarda onaylanabilirlik
“licgenleme ve denetleme” yoluyla artirilir. Aktarilabilirlik; bulgularin diger baglamlara ne
diizeyde uygunlugudur. Nitel c¢alismalarda aktarilabilirlik, “amacgli 6rneklem kullanimi ve
calismanin detayli sekilde anlatilmas1” ile artirilir (Lincoln & Guba, 1985, aktaran Elo vd., 2014).

Miles ve Huberman (1994) nitel arastirmanin inanirlik boyutunun artirilmasina yonelik
“kodlayicilar arasi1 giivenirlik” durumlarimi siralamistir. Bu calismada arastirmanin gilivenirligi
Miles ve Huberman (1994) “kodlayicilar arasi giivenirlik” formiilii kullanilmigtir. Giivenirligin
saglanmasinda Smif Egitimi Anabilim Dali’nda gorev yapmakta olan iki doktorali alan
uzmanindan yardim alinmistir. Arastirmact ve diger Ogretim elemanlarimin kodlamalar
birbirleriyle karsilastirilmis, Miles ve Huberman’in (1994) kodlayic1 giivenirlikformiili
kullanilmistir. Aragtirmact ve uzmanlar arasindaki analizin uyumu, “Giivenirlik= Uzlagsma Sayis1/
Uzlasma Sayisi + Uzlagsmama Sayis1” formiiliine gére hesaplanmistir. Arastirmacilar ve uzmanlar
arast kodlayic1 giivenirligi, arastirma sorusunun alt boyutu icin hesaplanmis ve Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Yasam Becerileri ile Ilgili Yapilmis Calismalarin Alt
Boyutlarina Gore Giivenirlik Katsayilart

Alt Boyutlar Giiv. Kat.
1  Hayat Bilg.ve Sosyal Bilg. derslerinde temel beceriler ile ilgili yapilan 0.95
caligmalar
2 Hayat Bilg.ve Sosyal Bilg. derslerinde kisiler ile ilgili becerilere yonelik 0.96

yapilan ¢aligmalar

Tablo 2’de gosterildigi gibi arastirmanin “Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde
yasam becerilerinin egilimleri nasildir?” sorusunun alt boyutlar1 i¢in katsay1 ortalamasi 0.95
olarak belirlenmistir.

Bulgular

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde “Temel Beceriler” Meta Temasina iliskin
Bulgular

Bu meta tema altinda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde “Temel beceriler”
konularini igeren ¢alismalarin yillara, yayn tiirlerine, yayinlandiklar1 {iniversite veya dergilerin
indekslerine, disiplin tiiriine, arastirma yontem ve desenlerine, Orneklem tiirli, diizeyi ve
biiyiikliigiine, veri toplama araglari, verilerin analizi ve ¢aligmalardan elde edilen sonuglara gore
aragtirmalarin sonuclarina iliskin metodolojik bulgulara yer verilmistir.

Calismalarin yillara gore dagilimlart

Elde edilen veriler sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde “temel
beceriler” ile ilgili yapilmis ¢alismalarin yillara gére dagilimlar: Tablo 3’°te gosterilmistir.

Tablo 3

Calismalarin Yillara Gore Dagilimlart

Yil Calismamn kodu f
2005 TBS14 1
2006 - -
2007 TBS52, TBS61 2
2008 TBS17 1
2009 TBH10, TBS18 2
2010 TBS5 1
2011 TBS15, TBS19, TBS70 3
2012 - -
2013 TBH6, TBH12, TBH13, TBS20, TBS21, TBS53, TBS71 7
2014 TBS63 1
2015 TBH1, TBH5, TBH11, TBS51 4
2016 TBS9, TBS10, TBS16, TBS22, TBS56, TBS66 6
2017 TBS8, TBS23, TBS24, TBS25, TBS26, TBS27 6
2018 TBS7, TBS28, TBS29, TBS30, TBS31, TBS32, TBS33, TBS34, TBS35, 19

TBS36, TBS37, TBS38, TBS39, TBS40, TBS41, TBS42, TBS43, TBS44,
TBS54
2019 TBH2, TBS1, TBS4, TBS13, TBS64 5
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2020 TBH3, TBH9, TBS2, TBS6, TBS12, TBS45, TBS46, TBS47, TBS55, TBS57, 11
TBS69
2021 TBH4, TBH8, TBS3, TBS48, TBS49, TBS50, TBS58, TBS59, TBS60, 13
TBS62, TBS65, TBS67, TBS68
Toplam 82

Tablo 3’deki verilere gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel becerilere
yonelik yapilmis ¢alismalart en ¢ok oldugu yil 19 ¢alisma ile 2018 yilidir, bu yilda toplam 19
calisma yapilmistir. Onu sirastyla 13 ¢alismanin yapildigi 2021 yili; 11 ¢alismanin yapildigi 2020
yili; 7 calismanin yapildigr 2013 yili izlemistir. 2016 ve 2017 yillarinda 6’sar calisma; 2019
yilina ait 5 ¢alisma mevcuttur. 2015 yilina ait 4 ¢alisma; 2011 yilinda 3; 2007 ve 2009 yillarinda
2’ser; 2005, 2008, 2010 ve 2014 yillarina ait 1’er ¢alisma mevcuttur. 2006 ve 2012 yillarina ait
herhangi bir calisma mevcut degildir.

Calismalarin yayin tiiriine gore dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde “temel
beceriler” ile ilgili yapilmis ¢alismalarin yayin tiiriine gére dagilimlart Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Calismalarin Yayin Tiiriine Gore Dagilimlar

Calismanmin Yayn Tiirii Calismanin Kodu f %
Yiiksek Lisans Tezi TBH2,TBH4, TBH5, TBH6, TBH9, TBH10, 45 % 55
TBH12, TBH13, TBS1, TBS2, TBS4, TBS7,
TBS8, TBS10, TBS11, TBS13, TBS14,
TBS15, TBS16, TBS17, TBS23, TBS24,
TBS27, TBS28, TBS29, TBS31, TBS32,
TBS33, TBS34, TBS35, TBS36, TBS37,
TBS38, TBS39, TBS40, TBS41, TBS42,
TBS44, TBS45, TBS46, TBS47, TBS49,
TBS50, TBS51, TBS52
Makale TBH11, TBS54, TBS55, TBS56, TBS57, 19 % 23
TBS58, TBS59, TBS60, TBS61, TBS62,
TBS63, TBS64, TBS65, TBS66, TBS67,
TBS68, TBS69, TBS70, TBS71
Doktora Tezi TBH3, TBHS, TBS3, TBS5, TBS6, TBS9, 18 % 22
TBS12, TBS18, TBS19, TBS20, TBS21,
TBS22, TBS25, TBS26, TBS30, TBS43,
TBS48, TBS53
Toplam 82 100

Tablo 4’e gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde “temel beceriler” ile ilgili
yapilmis ¢alismalarin %55°1 tezli yiiksek lisans; %23’ makale; %22’si doktora diizeyinde
tezlerden olusmaktadir.

Calismalarin yayinlandiklart iiniversite/dergilerin indekslerine gore dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde “temel
beceriler” ile ilgili yapilmis ¢aligmalarin yayinlandiklari tiniversiteler/dergilerin indekslerine gore
dagilimlar1 Tablo 5°te gosterilmistir.
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Tablo 5
Tezlerin Yayinlandiklar: Universitelerin Dagilimlar:

Calismanin Yapildig1 Universite Calismamin Kodu f
1 Gazi Univ. TBH4, TBS3, TBS12, TBS14, TBS18, 10

TBS19, TBS21, TBS22, TBS31,TBS43

2 Firat Univ. TBH7, TBS24, TBS34, TBS48, TBS49 5
3 Nigde Omer Halis Demir Univ. TBS1, TBS27, TBS37, TBS41 4
4 Marmara Univ. TBS20, TBS26, TBS53 3
5 Pamukkale Univ. TBS6, TBS16, TBS51 3
6 Kastamonu Univ. TBS7, TBS11, TBS46 3
7 Bursa Uludag Univ. TBS28, TBS32, TBS45 3
8 Canakkale Onsekiz Mart Univ. TBS38, TBS35 2
9 Atatiirk Univ. TBS9, TBS53 2
10 Sakarya Univ. TBS13, TBS44 2
11 Mugla Sitki Kocaman Univ. TBS8, TBS23 2
11 Bolu Abant Izzet Baysal Univ. TBS33, TBS36 2
12 Trabzon Univ TBHS8, TBS47 2
13 Anadolu Univ. TBH1, TBS39 2
14 Gazi Antep Univ. TBH2, TBH3 2
15 Recep Tayyip Erdogan Univ. TBH6, TBH13 2
16 Yozgat Bozok Univ. TBH9 1
17 Cukurova Univ. TBH10 1
18 Nevsehir Hac1 Bektasi Veli Univ. TBS2 1
19 Usak Univ. TBS4 1
20 Ankara Univ. TBS5 1
21 Gaziosmapasa Univ. TBS10 1
22 Balikesir Univ. TBS15 1
23 Zonguldak Karaelmas Univ. TBS17 1
24 Necmettin Erbakan Univ. TBS25 1
25 Karadeniz Teknik Univ. TBS9 1
26 Dumlupmar Univ. TBS30 1
27 Cumbhuriyet Univ. TBS40 1
28 Inonii Univ. TBS42 1
29 Akdeniz Univ. TBS50 1
30 Afyon Kocatepe Univ. TBH12 1

Toplam 64

Tablo 5’e¢ gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel beceriler ile ilgili
yapilmis tez ¢aligmalarinin iiniversitelere gore dagilimlarinda en ¢ok calismanin yayinlandig
{iniversitenin 10 calisma ile Gazi Universitesi oldugu goriilmektedir. Onu ikinci sirada 5
calismanmn yapildigi Firat Universitesi gelmektedir. Marmara Universitesi, Pamukkale
Universitesi, Kastamonu Universitesi ve Uludag Universitesi'nde 3’er calisma yapilmistir.
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Atatiirk Universitesi, Sakarya Universitesi, Mugla Sitki
Kocaman Universitesi, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, Trabzon Universitesi, Anadolu
Universitesi, Gaziantep Universitesi ve Recep Tayyip Erdogan Universitesi’nde 2’ser ¢aligma;
Yozgat Bozok Universitesi, Cukurova Universitesi, Nevsehir Universitesi, Usak Universitesi,
Ankara Universitesi, Gaziosmapasa Universitesi, Balikesir Universitesi, Zonguldak Karaelmas

10
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Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, Dumlupinar
Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Inonii Universitesi, Akdeniz Universitesi, Afyon Kocatepe
Universitesi’nde birer ¢alisma yayimnlamiglardir.

Tablo 6
Makalelerin Yayinladiklar: Dergilerin Indeks Dagilimlar:

Dergilerin Indesk Alam Calismanmin Kodu f

ERIC TBS54, TBS55, TBS56, TBS57, TBS58, 16
TBS59, TBS60, TBS61, TBS62, TBS64,
TBS65, TBS66, TBS67, TBS68, TBS69, TBS71

SSCI TBH11, TBS63 2
ULAKBIM TBS70 1
Toplam 19

Tablo 6’daki verilere gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel becerilerle
ilgili yapilmis makale calismalarindan 16 tane ¢alismanin Eric, 2 ¢alismanin Ssci ve 1 ¢aligmanin
Ulakbim indeksinde yayinlandig1 goriilmektedir.

Calismalarin disiplinlere gore dagilimlart

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel
beceriler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin disiplinlere gore dagilimlar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo7
Disiplinlere Gére Dagilimlar:

Calisma

Disiplin Calismamn Kodu Sayisi

TBS1, TBS2, TBS3, TBS4, BS5,
TBS6, TBS7, TBS8, TBS9,TBS10,
TBS11, TBS12, TBS13, TBS14,
TBS15, TBS16, TBS17, TBS18,
TBS19, TBS20, TBS21, TBS22,
TBS23, TBS24, TBS25, TBS26,
TBS27, TBS28, TBS29, TBS30,
TBS31, TBS32, TBS33, TBS34,
TBS35, TBS36, TBS37, TBS38,
TBS39, TBS40, TBS41, TBS42,
TBS43, TBS44, TBS45, TBS46,
TBS47, TBS48, TBS49, TBS50,
TBS51, TBS52, TBS53, TBS54,
TBSS55, TBS56, TBS57, TBSS58,
TBS59, TBS60, TBS61, TBS62,
TBS63, TBS64, TBS65, TBS66,
TBS67, TBS68, TBS69, TBS70,
TBS71

Sosyal Bilgiler 71 % 85

TBH1, TBH2, TBH3, TBH4, TBHS5,
Hayat Bilgisi TBH6, TBH8, TBH9, TBH10, 12 % 15
TBH11, TBH12, TBH13

Toplam 83 100

11
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Tablo 7°de goriildiigii lizere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel beceriler
ile ilgili yapilmig ¢aligmalarin % 85’1 Sosyal Bilgiler; %15°1 Hayat Bilgisi disiplinine aittir.

Calismalarin ilgili olduklar: konularin dagilimlart

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel
beceriler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin ilgili olduklar1 konularin dagilimi Tablo 8’de
gosterilmistir.

Tablo 8
Calismalarin Ilgili Olduklar: Konularin Dagilimlar:

Konularin dagilimi Calismanin Kodu f

TBS1, TBS2, TBS3, TBS19, TBS20,
TBS22, TBS23, TBS24, TBS25,
TBS27, TBS28, TBS30, TBS32,
TBS37, TBS41, TBS42, TBS46,
TBS49, TBS64, TBS65, TBS68,
TBS69

Ogretmen adaylarmin beceri diizeyleri

TBH1, TBH6, TBHS, TBH9, TBH10,
TBS6, TBS12, TBS13, TBS14, TBS26,

Beceri temelli etkinlik uygulamalari TBS40, TBS55, TBS53, TBSS0, 21
TBS31, TBS29, TBS21, TBS17, TBHS,
TBH4, TBS55

TBH3, TBH4, TBS5, TBS7, TBS39,
TBS44, TBS54, TBS56, TBS59,
TBS62, TBS64, TBS66, TBS67,
TBS58,TBS59, TBS68,

Ogretim programu, ders kitaplar1 inceleme

TBHS, TBH11, TBH12, TBS4, TBS10,
Ogretmen goriisleri TBS16, TBS34, TBS70, TBS71, TBH2, 12
TBS63, TBS57

TBS15, TBS14, TBS35, TBS36,

Ogretmenlerin beceri diizeyleri TBS45. TBS54. TBS60, TBS61 8
Ogretim yontem ve tekniklerin etkisi TBS52, TBS51, TBS48, TBS47 4
Toplam 83

Tablo 8’e gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde ksiler ile ilgili becerilere
yonelik yapilmis ¢alismalarin konularinda 6gretmen adaylarinin beceri diizeylerinin 6l¢tldigi
caligmalar ilk sirada yer almustir. Ikinci sirada beceri temelli etkinlik uygulamalarini igeren
caligmalar; {iglincli sirada Ogretim programlart ve ders kitaplarinin incelendigi caligsmalar;
dordiincii sirada 0gretmen goriisleri; besinci sirada dgretmenlerin beceri diizeylerini inceleyen
calismalar ve son sirada Ogretim yontem ve tekniklerin beceri diizeylerinin etkisini inceleyen
calismalar gelmistir.

Calismalarda kullanilan arastirma yontem ve desenlerin dagilimlari

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel
beceriler ile igili yapilmis ¢alismalarda kullanilan arastirma yontem ve desen dagilimlar1 Tablo
9’da gosterilmistir.
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Tablo 9

Calismalarin Arastirma Yontem ve Desen Dagilimlart

égisttel;::lez:‘i f Arastirma Desenleri f Cahismamin Kodu
TBS1, TBS2, TBS3, TBS4,
TBS14, TBS15, TBS16,
TBS17, TBS18, TBS19,
TBS21, TBS24, TBS27,

Tarama 27 TBS28, TBS30, TBS32,

TBS37,TBS41, TBS42,

Nicel 36 TBS50, TBS51, TBS54,
TBS58, TBS61, TBS62,
TBS65, TBH5

TBS45, TBS49, TBS63,

Iligkisel tarama 5 TBS69, TBS70
Deneysel 3 TBS8, TBS40, TBS47
Tekil tarama 1 TBS44
TBS12, TBS13, TBS20,
Eylem Arastirmast 9 TBS26, TBS31, TBH6, TBH9,

TBH12, TBH13

TBS9, TBS33, TBS35,
Nitel 29 Durum Calismasi 8 TBS36, TBS55, TBS38,
TBS60, TBS67

TBS57, TBS63, TBH12,

Olgu Bilim 4 TBS71
Derleme 1 TBS56
TBS23, TBS25, TBS29,

Yakinsayan paralel desen 5 TBS43, TBHS

Karma 18 Acgimlayicr sirali desen 3 TBS22, TBS46, TBS68
Birlestirme 3 TBS34, TBS53, TBH2
i¢ ice gomiilii 1 TBH1
Aciklayict sirali desen 1 TBS48

Toplam 83 75

Tablo 9’a gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel becerilerle ilgili
yapilmis caligmalarda en ¢ok nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel arastirmalarin
kullanildig1 ¢alismalarda en ¢ok kullanilan desen tarama modelidir. Onu sirasiyla iligkisel tarama,
deneysel ve tekil tarama desenleri izlemistir. ikinci sirada en sik kullanilan arastirma ydntemi
nitel arastirma yontemidir. 29 nitel arastirmada en ¢ok kullanilan arastirma deseni eylem
arastirmasidir. Onu sirastyla durum c¢alismasi, olgu bilim ve derleme calismalari izlemistir.
Bununla birlikte 7 nitel calismada arastirma deseninden bahsedilmemistir. Son sirada yer alan
karma yontem arastirmalarindan en ¢ok tercih edilen desenin yakinsayan paralel desen oldugu
goriilmektedir. Onu sirasiyla agimlayict sirali desen, birlestirme, i¢ ice gdmiilii ve aciklayici siralt
desen izlemistir. 5 karma yontem arastirmasinda arastirma desenine yer verilmemistir.
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Calismalarda kullanilan érnekleme yontem, diizey ve biiyiiklitk dagilimlart

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel
beceriler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin 6rnekleme yontem, diizey ve biiyiikliik dagilimlar1 Tablo
10 - 11 ve 12°de gosterilmistir.

Tablo 10

Calismalarin Ornekleme Yontem Tiir Dagilimlar:

Orneklem - . .
Yontemleri f Ornekleme tiirleri f Cahismamin Kodu
TBH2, TBH6, TBH13, TBSS,
. . TBS14, TBS25, TBS41, TBS42,
91351111(11 Basit tesadiifi ornekleme 16 TBS43 TBSA47, TBS50, TBS52,
OEnekle{ne, 19 TBS53, TBS58, TBS68, TBS71
yontemleri Cok asamali 6rnekleme 2 TBS17, TBS30
Kiime 6rnekleme 1 TBS23
Tipik durum érneklemesi 2 TBS29, TBS48
U simekd 6 TBH8,TBH9,TBS37, TBS38,
ygun ornexieme TBS57, TBS65
Mak&mum cesitlilik 1 TBH12
Oornekleme
TBH3, TBS9, TBS10, TBS11,
Olasilik dis1 Amach dmekleme 16 TBS13, TBS20, TBS23, TBS26,
ornekleme 47 ¢ TBS31, TBS33, TBS46, TBS49,

yontemleri TBS60, TBS61, TBS63, TBS64

TBH1, TBH4, TBH10, TBH11,
TBS1, TBS2, TBS3, TBS4,

Kolay ulasilabilir 6rnekleme 18 TBS15, TBS18, TBS19, TBS21,
TBS22, TBS32, TBS34, TBS35,
TBS36, TBD45

Olgiit 6rnekleme 4 TBH2, TBS6, TBS12, TBS13

Toplam 66 66

Tablo 10’a gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel beceriler ile ilgili
yapilmis caligmalarda en ¢ok kullanilan 6rnekleme yontemleri olasilik disi 6rnekleme
yontemlerinden amagcli 6rnekleme yontemidir. Onu ikinci sirada kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi 18 izlemistir. Ugiincii sirada olasilikli 6rnekleme yontemlerinden basit tesadiifi
ornekleme 16 gelmistir. Onu sirasiyla uygun ornekleme 6, 6lciit 0rnekleme 4, ¢cok asamali ve
tipik durum orneklemeleri 2, kiime 6rnekleme ve maksimum cesitlilik 6drnekleme 1 yontemleri
izlemistir. Bununla birlikte 3 ¢calismada evrene ulasildigi icin 6rneklemeye yer verilmemistir.
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Tablo 11
Calismalarin Ornekleme Diizey Dagilimlar
Orneklem Diizeyi f Calismanin Kodu
24 TBS1, TBS3, TBS4, TBS15, TBS18, TBS19, TBS20, TBS21, TBS22,
Ogretmen adaylar1 TBS25, TBS30, TBS32, TBS34, TBS37, TBS42, TBS43, TBDA45,

TBD46, TBS49, TBS57, TBS64, TBS65, TBS68, TBS69

14 TBH1, TBH2, TBH6, TBHS8, TBH9, TBH10, TBH12, TBH13,

llkolul grencileri TBS12, TBS23, TBS26, TBS28, TBS38, TBS52

15 TBS3, TBS4, TBS5, TBS6, TBS8, TBS11, TBS13, TBS15, TBS29,

Ortaokul 6grencileri TBS33, TBSAL, TBS47, TBS48, TBS50, TBS53

18 TBH2, TBHS5, TBH11, TBS3, TBS4, TBS5, TBS9, TBS14, TBS23,

Ogretmenler TBS35, TBS36, TBS58, TBS60, TBS61, TBS63, TBS71
Ozel egitim 6grencileri 1 TBS31

Akademisyenler 2 TBHS3, TBS2

Veli 1 TBS5

Toplam 75

Tablo 11’e gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel beceriler ile ilgili
yapilmis c¢alismalarinda en sik kullanilan orneklem diizeyi 6gretmen adaylaridir. Onu ikinci
sirada 6gretmenler 18 drneklem diizeyi izlemistir. Ortaokul 6grencileri 15 orneklem diizeyleri
lclinci sirada ve ilkokul ogrencileri 14 Orneklem diizeyleri ile dordiincii siradadir.
Akademisyenlerin 6rneklem diizeyi oldugu 2, veli ve 6zel egitim 6grencilerinin 6rneklem diizeyi
oldugu 1’er ¢alisma mevcuttur.

Tablo 12

Calismalarin Orneklem Biiyiikliigii Dagilimlar

Orneklem Biiyiikliigii f Calismanin Kodu

1-10 4 TBS9, TBS20, TBS31, TBS71

11-30 8 TBH2, TBH9, TBH10, TBS12, TBS26, TBS57, TBS61, TBS63
TBH1, TBH3, TBH5, TBH6, TBH8, TBS2, TBS4, TBS8, TBS11,

31-100 22 TBS13, TBS23, TBS25, TBS35, TBS36, TBS41, TBS42, TBS43,

TBS48, TBS52, TBS53, TBS60, TBS65

TBH2, TBH4, TBS1, TBS14, TBS17, TBS28, TBS33, TBS37,

101-300 13 IBs38, TBS49, TBS5S, TBS64, TBS69

301- 1000 8 TBS4, TBSI5, TBS18, TBS32, TBS34 TBS46, TBS50, TBS6S,
1000"den fazla 5 TBS19, TBS21, TBS22, TBS29, TBS30

Toplam 61

Tablo 12’de goriildiigii lizere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel beceriler
ile ilgili yapilmis calismalarda 6rneklem biiyiikliigii en ok 31-100 araligindadir. Ikinci sirada
101-300 araligy; tiglincii sirada 11-30 ve 301-1000 araligi, dordiincii sirada 1000°den fazla ve
son sirada 1-10 aralig1 gelmistir.

Calismalarda kullanilan veri toplama araclar: dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel
beceriler ile ilgili yapilmis ¢aligmalarda kullanilan veri toplama araglarinin dagilimlar1 Tablo
13 de gosterilmistir.
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Tablo 13

Calismalarin Veri Toplama Araglart Dagilimlart

Veri Toplama Araclar f Calisma Kodu

TBH1, TBH2,TBHS8, TBS1, TBS2, TBS8, TBS11, TBS15,
TBS17, TBS18, TBS21, TBS22, TBS23, TBS24, TBS27,

Alg /ilgi/ tutum/beceri dlgegi 32 TBS28, TBS30, TBS32, TBS37, TBS41, TBS42, TBS43,
TBS45, TBS48, TBS49, TBS51, TBS52, TBS53, TBS64,
TBS65, TBS68, TBS69

TBH9, TBS8, TBS12, TBS18, TBS21, TBS23, TBS31,

Basan testl 10 TBs40, TBS50, TBS53

Anket

Anket likert tipi 13 TBH3, TBH5, TBH11, TBS3, TBS4, TBS5, TBS14, TBS16,
TBS19, TBS29, TBS58, TBS61, TBS70

Ankert agik uglu - -

Gorlisme 34
TBH2, TBH5, TBH6, TBH8, TBH10, TBS5, TBS6, TBS11,

- TBS12, TBS20, TBS22, TBS23, TBS29, TBS31, TBS33,
Yar1 yapi1.goriisme 28

TBS34, TBS35, TBS36, TBS38, TBS46, TBS47, TBS48,
TBS52, TBS53, TBS60, TBS63, TBS68, TBS71

Yapilandirilmis gériigme 2 TBS9, TBS25

Odak grup goriigsmesi 3 TBS3, TBS13, TBS43

Gozlem 8

Yar1 yapilandirilmis gézlem 7 TBH9, TBH10, TBH11, TBS9, TBS10, TBS52, TBS55

Yapilandirilmamis gozlem 1 TBS6

Alternatif degerlendirme 1 TBS20
TBH1, TBH4, TBH9, TBS7, TBS12, TBS13, TBS20, TBS25,

Dokiiman inceleme 23 TBS26, TBS31, TBS33, TBS34, TBS39, TBS43, TBS44,
TBS54, TBS55, TBS56, TBS57, TBS59, TBS62, TBS66,
TBS67

Toplam 162

Tablo 13’teki verilere gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel beceriler ile
ilgili yapilmis ¢aligmalarda veri toplama araci olarak en ¢ok goriisme tekniginin kullanildig:
gorilmektedir. Goriisme tekniginde en ¢ok yar1 yapilandirilmis tiirde goriisme 28 tiirli tercih
edilmistir. 3 ¢alismada odak grup goriismesi ve 1 ¢alismada yapilandirilmamis goriisme teknigi
tercih edilmistir. Ikinci sirada algi, tutum, beceri 6lgek ve testleri kullanilmustir. Ugiincii sirada
en sik kullanilan veri toplama araci dokiiman incelemedir. Dordiincii sirada likert tipi anket
araclari; besinci sirada basari testleri gelmistir. 7 calismada yar1 yapilandirilmis gézlem ve 1
calismada yapilandirilmamis gozlem araci ve 1 calismada alternatif degerledirme araglar1 veri
toplama olarak kullanilmistir.

Calismalarda kullanilan veri analiz dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel
beceriler ile ilgili yapilmis ¢aligmalarin veri analiz dagilimlan ile ilgili bulgular Tablo 14’te
gosterilmistir.
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Tablo 14

Calismalart Veri Analiz Dagilimlari

Nitel Veri Analizi f Calismanin Kodu

TBH6, TBH10, TBS5, TBS6, TBS7, TBS9, TBS10, TBS25, TBS26,
TBS29, TBS34, TBS43, TBS44, TBS46, TBS47, TBS48, TBS52,

Igerik Analizi 27 1Bs53. TBS55, TBS56, TBS57. TBS58. TBS59. TBS60. TBS63,
TBS66, TBS71

Setimeel Analis \; TBHL TBH2, TBH4, TBH11, TBS7, TBSLL, TBS13, TBS20, TBS3L,
TBS33, TBS35, TBS36, TBS38, TBS39, TBS55, TBS62, TBS67

Toplam 44

Tablo 14’¢ gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel beceriler ile ilgili
yapilmis caligmalarda nitel veri analizinde en cok icerik analizi yontemi kullanilmistir. Ikinci
sirada 17 calismada kullanilan betimsel analiz gelmistir.

Tablo15

Calismalarin Betimsel Istatistik Analiz Dagilimlar

Betimsel Istatistik f Calismanin Kodu

Frekans ve Yiizde Hesaplama 27 TBH1, TBH2, TBH3, TBH5, TBS4, TBS5, TBS14, TBS15,
TBS16, TBS19, TBS20, TBS22, TBS24, TBS29,TBS31,
TBS33, TBS34, TBS35, TBS42, TBS48, TBS49, TBS50,
TBS53, TBS54, TBS58,TBS65, TBS70

Aritmetik ortalama, standart 21 TBH2,TBH3, TBH5, TBS1,TBS5, TBS8, TBS16, TBS19,

sapma TBS22, TBS23, TBS24, TBS31, TBS34, TBS48, TBS49,
TBS50, TBS53, TBS54, TBS58, TBS65, TBS7

Grafikle gosterim 1 TBS33

Toplam 49

Tablo 15’¢ gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel beceriler ile ilgili
yapilmis caligmalarin betimsel istatistik hesaplamalarinda en ¢ok frekans ve yiizde hesaplamalari
yapilmigtir. 21 ¢alismada aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplamalar1 ve 1 ¢alismada
grafikle gosterim kullanilmagtir.

Tablo 16

Calismalarin Kestirimsel Istatistik Dagilimlar

Kestirimsel istatistik f Calismanin Kodu

t testi 30 TBH1, TBH2, TBH11, TBS1,TBS2, TBS11, TBS15,
TBS17,TBS18, TBS19, TBS21, TBS24, TBS25, TBS27,
TBS28, TBS30, TBS31, TBS37, TBS40, TBS41, TBS42
TBS43, TBS45, TBS48, TBS50, TBS51, TBS52, TBS61,
TBS65, TBS68

Anova/ Ancova 26 TBH2, TBHS8, TBH11, TBS1, TBS2, TBS8, TBS11, TBS15,
TBS17, TBS18, TBS21, TBS24, TBS27, TBS28, TBS30,
TBS31, TBS34, TBS37, TBS41, TBS42, TBS45, TBS48,
TBS49,TBS50, TBS51, TBS68
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Korelasyon 10 TBS3, TBS18, TBS19, TBS21, TBS31, TBS45, TBS53,
TBS54, TBS61, TBS69

Non Parametrik testler 9 TBH5,TBS1,TBS2, TBS3, TBS5, TBS12, TBS27, TBS37,
TBS53

Manova 1 TBS52

Faktor Analizi 1 TBS53

Regresyon 1 TBS64

Toplam 81

Tablo 16’ya gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel becerileri ile ilgili
yapilmis calismalarm kestirimsel istatistik hesaplamalarinda en ¢ok t testi kullanilmistir. ikinci
sirada Anova/Ancova 26, tigiincii sirada korelasyon 10, dordiincii sirada non parametrik testler 9
gelmistir. Birer calismada manova, faktor analizi ve regresyon analizi kullanilmistir.

Calismalardan elde edilen sonuglarin dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgler derslerinde temel beceriler
ile ilgili yapilmigs c¢aligmalardan elde edilen sonuglar ile ilgili dagilimlar Tablo 17°de
sunulmustur.

Tablo 17

Calismalarin Sonuglarinin Dagilimlart

Cahismalarin Sonuclari f Calismanin Kodu

Olumlu Etki / Gortig 81 TBH1, TBH2, TBH3, TBH5, TBH6, TBHS8, TBH9, TBH10,
TBH11, TBH12, TBH13, TBS1, TBS2, TBS3, TBS4, TBS5,
TBS6, TBS7, TBS8, TBS9, TBS10, TBS11, TBS12, TBS13,
TBS14, TBS15, TBS16, TBS17, TBS18, TB19, TBS20,
TBS21, TBS22, TBS23, TBS24, TBS25, TBS26, TBS27,
TBS28, TBS29, TBS30, TBS31, TBS32, TBS33, TNS34,
TBS34, TBS35, TBS36, TBS37, TBS38, TBS39, TBS40,
TBS41, TBS42, TBS42, TBS43, TBS44, TBS45, TBS46,
TBS47, TBS48, TBS49, TBS50, TBS52, TBS53, TBS54,
TBS54, TBS55, TBS56, TBS57, TBS58,TBS60, TBS61,
TBS62, TBS63, TBS64, TBS65, TBS66, TBS67, TBS68,
TBS69, TBS70, TBS71

Olumsuz Etki/ Goriis 2 TBS51, TBS59

Toplam 83

Tablo 17°ye yer alan verilere gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde temel
beceriler ile ilgili yapilmis 81 ¢alismada olumlu etki ve goriis; 2 ¢alismada olumsuz etki ve goriis
sonuglarma ulagilmistir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde “Kisiler ile ilgili Beceriler” Meta Temasina
Iliskin Bulgular

Bu meta tema altinda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde “kisiler ile ilgili
beceriler” konularini igeren caligsmalarin yillara gore, yaym tiirlerine gore, yaymlandiklar
tiniversite veya dergilerin indekslerine gore, disiplin tiirline gore, aragtirma yontem ve desenlerine
gore; Orneklem tiirii, diizeyi ve biiyiikliigline gore; veri toplama araglari, verilerin analizi,
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caligmalardan elde edilen sonuglara gore aragtirmalarin sonuglarina iliskin metodolojik bulgulara
yer verilmistir.

Calismalarin yillara gore dagilimlart

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile
ilgili becerilerin yapildig1 ¢alismalarin yillara gore dagilimlar1 Tablo 18’de gdsterilmistir.

Tablo 18

Calismalarin Yillara Gore Dagilimlart

Yil Calismamin kodu f
2005 KSBH2 1
2006 - -
2007 - -
2008 - -
2009 - -
2010 - -
2011 KSBSI1 1
2012 - -
2013 KSBS4 1
2014 KSBHI, KSBS2 2
2015 KSBS9 1
2016 KSBH3 1
2017 KSBH6 1
2018 KSBS3, KSBS5 2
2019 KSBH4, KSBS6, KSBS7, KSBSS8 4
2020 KSBHS5, KSBS12 2
2021 KSBS10, KSBS11, KSBS13 3

Toplam 19

Tablo 18’de gosterildigi gibi Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisilerle ile ilgili
becerilere yonelik yapilmig caligmalarin yillara gore dagilimlarinda en ¢ok calismanin 2019
yilinda yapildigr goriilmektedir. 2021 yilinda 3; 2020, 2018, 2014 yillarinda 2; 2005, 2011, 2013,
2015, 2016, 2017 yillarina ait birer ¢calisma mevcuttur. 2006, 2007, 2008, 2009, 2010 ve 2012
yillarina ait caligma yoktur.

Calismalarin yayin tiiriine gore dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisilerle ilgili
becerilere yonelik yapilmis ¢aligmalarin yayin tiiriine goére dagilimlar: Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19

Calismalarin Yayn Tiiriine Gore Dagilimlar:

Calismanin yayin tiirii Calismanin Kodu f %

Yiksek Lisans Tezi KSBHI1, KSBH2, KSBH4, KSBHS5, KSBSI, 11 % 58
KSBS3, KSBS4, KSBS5, KSBS6, KSBS7,
KSBS

Makale KSBH6, KSBS10, KSBS11, KSBS12, 5 % 26
KSB13
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Doktora Tezi KSBH3, KSBS2, KSBS9 3 % 16

Toplam 19 100

Tablo 19°a gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili becerilere
yonelik yapilmis calismalarin % 58’1 yliksek lisans diizeyinde tez; % 26’s1 makale; %16°s1
doktora diizeyinde tez yayin tiiriintidiir.

Calismalarin yayinlandiklari iiniversiteler/dergilerin indekslerine gore dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile
ilgili becerilere yonelik yapilmis ¢alismalarin yayinlandiklari tiniversiteler/dergilerin indekslerine
gore dagilimlart Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20

Calismalarin Yayinlandiklar: Universitelere Gore Dagilimlar

Cahsmanin Yapildigi Universite  Cahsmanin Kodu f

1 Marmara Univ. KSBH3, KSBS3 2
2 Atatiirk Univ. KSBS1, KSBS2 2
3 Firat Univ. KSBS4, KSBH4 2
4 Bursa Uludag Univ. KSBHS5 1
5 Anadolu Univ. KSBS9 1
6 9 Eyliil Univ KSBH2 1
7 Gazi Univ. KSBS6 1
8 Kirsehir Ahi Evran Univ. KSBS7 1
9 Nigde Omer Halis Demir Univ. KSBS7 1
10 Usak Univ. KBSS5 1
11 Mustafa Kemal Univ. KBSHI 1

Toplam 14

Tablo 20’ye gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili becerilere
yonelik yapilmig ¢alismalarin tiniversitelere gore dagilimlar su sekildedir; Marmara Universitesi,
Atatiirk Universitesi ve Firat Universitesinde 2’ser calisma; Bursa Uludag Universitesi, Anadolu
Universitesi, 9 Eyliil Universitesi, Gazi Universitesi, Kirsahir Ahi Evran Universitesi, Nigde
Omer Halis Demir Universitesi, Usak Universitesi ve Mustafa Kemal Universite’lerine ait birer
calisma mevcuttur.

Tablo 21

Calismalarin Yayinlandiklar: Dergilerin Indekslerine Gore Dagilimlart

Dergilerin Alan Indeksi Cahsmanmin Kodu f
ERIC KSBS10, KSBS12, KSBS13 3
ULAKBIM KSBH6 1
ESCI KSB11 1
Toplam 5

Tablo 21°e gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili becerilere
yonelik yapilmis makale ¢aligmalarinda Eric indeksinde 3, Ulakbim ve Esci indekslerinde ise
birer ¢calisma yayinlanmistir.
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Calismalarin disiplinlere gore dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile
ilgili becerilere yonelik yapilmis calismalarin disiplinlere gore dagilimlart Tablo 22°de
gosterilmistir.

Tablo 22

Calismalarin Disiplinlere Gore Dagilimlart

Disiplin Calismanmin Kodu f %
Sosyal Bilgiler KSBS1, KSBS2, KSBS3, KSBS4, KSBS5, KSBS6, 13 % 68
KSBS7, KSBS8, KSBS9, KSBS10, KSBS12,
KSBS13
Hayat Bilgisi KSBH1, KSBH2, KSBH3, KSBH4, KSBHS5, 6 % 32
KSBH6
Toplam 19 100

Tablo 22°de goriildiigii gibi Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili
becerilere yonelik yapilmis ¢aligmalarin %68°1 Sosyal Bilgiler; %32’si Hayat Bilgisi disiplinine
aittir.

Calismalarin ilgili olduklar: konularin dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile
ilgili becerilere yonelik yapilmis calismalarin konularmma goére dagilimlari Tablo 23’te
gosterilmistir.

Tablo 23
Calismalarin Ilgili Olduklar: Konularin Dagilimlar

Konularin dagihimi Calismanin Kodu f
Ogretim ydntem,teknik vb. becerilerini gelistirmeye etkisi KSBH1, KSBH2, KSBH3, 8
KSBH4, KSBS2, KSBS3,
KSBS6, KSSB11
Ogretmen ve adaylarmin beceri diizeyleri KSBS4, KSBSS5, KSBS7, 6
KSBS8, KSBS12, KSBS13
Ogrencilerin beceri diizeyleri KSBHS, KSBS1, KSBS9, 4
KSBS10
Ogretim programin incelenmesi KSBH6 1
Toplam 19

Tablo 23’te goriildiigii tizere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili
becerilere yonelik yapilmis ¢aligmalarin ilgili olduklar1 konularda en ¢ok &gretim yontem ve
tekniklerin becerileri gelistirmeye etkisinin incelendigi ¢caligmalar olusturmaktadir. Onu sirasiyla
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin beceri diizeyleri 6, 6grencilerin beceri diizeyleri 4, 6gretim
programinin incelenmesi igerigine sahip ¢alismalar izlemistir.

Calismalarin arastirma yontem ve desen dagilimlar:

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile
ilgili becerilere yonelik yapilmis ¢aligsmalarin arastirma yontem ve desen dagilimlar1 Tablo 24’te
gosterilmistir.
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Tablo 24
Calismalarin Arastirma Yéntem ve Desen Dagilimlart
Arastirma f Arastirma Desenleri f Calismanin Kodu
Yontemleri
Nicel 12 Deneysel 6 KSBHI1, KSBH2, KSBS3,

KSBS4, KSBS6, KSBS11

Tarama 3 KSBS1, KSBS7, KSBS12
Iliskisel Tarama 3 KSBH6, KSBS5, KSBS8
Karma 4 I¢ ice gomiilii 2  KSBS2, KSBS9
Yakinsayan paralel 1 KSBS
Birlestirme 1 KSBH3
Nitel 3 Eylem Arastirmasi 1 KSBH3

Olgu Bilim 1 KSBS13

Toplam 19 18

Tablo 24’¢ gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili becerilere
yonelik yapilmis calismalarin arastirma ve yontem desenlerin dagilimlari en ¢ok nicel arastirma
yonteminin kullanildig1 goriilmektedir. Toplam 12 calismada nicel arastirma yontemi kullanilmig
olup; 6 calisma deneysel, 3 calisma tarama ve 3 calisma iliskisel tarama modelindedir. ikinci
sirada Karma yontem arastirmalari gelmistir. 4 karma yontem arastirmadan 2 calisma i¢ ige
gomiilii desende; 1 calisma yakinsayan paralel ve 1 ¢alisma ise birlestirme desenindedir. Son
sirada nitel arastirma yonteminin kullanildigr 3 calisma gelmistir. Nitel arastirma yonteminin
kullanildig: 1 ¢alisma eylem arastirmasi; 1 ¢aligma olgu bilim desenindedir. Bununla birlikte nitel
arastirma yonteminin kullanildig: bir ¢alismada arastirma desenine yer verilmemistir.

Calismalarin ornekleme yontem tiirii, diizey ve biiyiikliik dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile
ilgili becerilere yonelik yapilmis c¢alismalarin ornekleme yontem tiirii, diizey ve biiyiikliik
dagilimlar1 Tablo 25- 26- 27°de gosterilmistir.

Tablo 25

Calismalarin Ornekleme Yontem Tiirii Dagilimlar

Orneklem f Ornekleme tiirleri F Calismanmin Kodu

Yontemleri

Olasiliklt 10 Basit Tesadiifi ornekleme 10 KSBHI1, KSBH2, KSBH4,

ornekleme KSBSI1, KSBS2, KSBS3,

yontemleri KSBS6, KSBS9, KSBS10,
KSBS11

Olasilik dis1 8 Kolay ulasilabilir 6rnekleme 4  KSBH3, KSBS13, KSBS7,

ornekleme KSBSS8

yontemleri Uygun 6rnekleme 3  KSBSI12,KSBSS5, KSBS13

Amagli 6rnekleme 1 KSBH5
Toplam 18 18

Tablo 25°de goriildiigii lizere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili
becerilere yonelik yapilmis ¢alismalarda 6rnekleme yontemlerinde en ¢ok olasilikli 6rnekleme
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yontemlerinden basit tesadiifi ornekleme yontemi kullanilmistir. Onu sirasiyla olasilikdisi
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme 4, uygun Ornekleme 3 ve amacglh
ornekleme yontemi 1 izlemistir.

Tablo 26

Calismalarin Orneklem Diizey Dagilimlar

Orneklem Diizeyi f Cahismanin Kodu

Tlkokul dgrencileri 9 KSBH1, KSBH2, KSBH3, KBSHS5, KSBH6, KSBS9,
KSBS1, KSBS2, KSBS3

Ogretmen adaylari 4 KSBS12, KSBS7, KSBS7, KSBS5
Ortaokul 6grencileri 2 KSBS11, KSBS10

Ogretmenler 2 KSBS13, KSBS6

Ozel egitim dgrencileri 1 KSBSH4

Toplam 18

Tablo 26’da goriildiigii lizere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili
becerilere yonelik yapilmis calismalarin 6rneklem diizeylerinde ilk sirada ilkokul dgretmenleri
gelmektedir. Onu sirastyla 4 calismanin Orneklem biiyiikliigii olan 6gretmen adaylari, 2’ser
calismanin 6rneklem biiyiikliigii olan ortaokul 6grencileri ve 6gretmenler; 1 calismanin 6rneklem
diizeyi olan 6zel egitim dgrencileri izlemistir.

Tablo 27

Calismalarin Orneklem Biiyiikliik Dagilimlart

Orneklem Biiyiikliigii f  Cahsmanin Kodu

1-10 - -

11-30 5  KSBH3, KSBH4,KSBS3, KSBS9, KSBS10
31-100 4 KSBS2,KSBS5, KSBS6, KSBSI1,

101-300 4 KSBSI, KSBS4, KSBS8, KSBSI13

301- 1000 5  KSBHI, KSBH2, KSBH5, KSBS7, KSBS12
1000’den fazla - -

Toplam 18

Tablo 27°ye gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili becerilere
yonelik calismalarin 6rneklem biiytikliikleri su sekildedir; 5’er ¢alismada 11-30 ve 301-1000
araliklar1 kullanilmigtir. Onlar1 sirasiyla 4’er ¢alismada 31-100 ile 101-300 araliklar1 izlemistir. 1-
10 ve 1000°den fazla araliklarinda herhangi bir ¢alisma yoktur.

Calismalarda kullanilan veri toplama araclar: dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile
ilgili becerilere yonelik yapilmis ¢aligmalarda kullanilan veri toplama araglari dagilimlar1 Tablo
28’de gosterilmistir.
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Tablo 28

Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araglart

Veri Toplama Araclar f Calhisma Kodu

Algi /ilgi/ tutum ve beceri 6lgegi 13 KSBHI1, KSBH2, KSBH4, KSBS1, KSBS2, KSBS3,
KSBSS5, KSBS7, KSBS8, KSBS9, KSBS10, KSBS11,
KSBS12

Basar1 Testi 3 KSBH2, KSBS2, KSBS6

Anket

Anket Likert tipi 3 KSBH3, KSBHS5, KSBS12

Ankert A¢ik uglu - -

Gorlisme

Yar1 Yapilan. goriigme 2 KSBH3, KSBH4

Yapilandirilmamig goriisme - -

Odak Grup goriismesi 1 KSBS2

Alternatif degerlendirme 1 KSBS4

Dokiiman Inceleme 1 KSBH6

Toplam 34

Tablo 28’de goriildiigii tizere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili
becerilere yonelik yapilmis calismalarda en sik kullanilan veri toplama araci beceri 6lgegidir.
Basar testi 3, anket likert tipi 3, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi 2, odak grup goriisme
teknigi 1, alternatif degerlendirme ve dokiiman inceleme birer ¢alismada kullanilmastir.

Calismalarin veri analiz dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile
ilgili becerilere yonelik yapilmis ¢aligmalarda kullanilan veri analiz dagilimlar1 Tablo 29 — 30 ve
31°de gosterilmistir.

Tablo 29
Calismalarin Nitel Veri Analiz Dagilimlart

Nitel Veri Analizi f Calismanmin Kodu

Icerik Analizi 3  KSBH3, KSBS9, KSBS10
Betimsel Analiz 2  KSBH6, KSBS9

Toplam 5

Tablo 29°da goriildiigii tizere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili
becerilere yonelik yapilmis calismalarin nitel veri analizinde 3 ¢alismada igerik analizi; 2
calismada betimsel analiz kullanilmistir.

Tablo 30

Calismalarin Betimsel Istatistik Veri Analiz Dagilimlar:

Betimsel Istatistik f Calismanin Kodu

Aritmetik ort., standart sapma 5 KSBH1, KSBH4, KSBS2, KSBS3, KSBS6
Frekans ve Yiizde Hesaplama 4 KSBHI1, KSBH4, KSBS3, KSBS7
Toplam 9
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Tablo 30’a gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde betimsel istatistik
hesaplamalarinda ilk sirada aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplamalar1 gelmistir. ikinci
sirada frekans ve ylizde hesaplamalar1 4 yer almistir.

Tablo 31
Calismalarin Kestirimsel Istatistik Veri Analiz Dagilimlar:

Kestirimsel istatistik f Cahsmanmin Kodu
t testi 10 KSBH2, KSBH4, KSBS1, KSBS3, KSBS4, KSBS5, KSBS6,
KSBS7, KSBS8, KSBS11
Anova/ Ancova 9 KSBH2, KSBH4, KSBS1, KSBS2, KSBS4, KSBS5, KSBS6,

KSBS7, KSBS8

Korelasyon 4 KSBHS5, KSBS1, KSBS5, KSBS7
Non Parametrik testler 4 KSSB1, KSBHS5, KSBS4, KSBS9
Regresyon 3 KSBHS5, KSBS7, KSBS10
Mancova 2 KSH1, KSBS2

Toplam 32

Tablo 31’e gore Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili becerilere
yonelik yapilmis ¢alismalarda en sik kullanilan kestirimsel istatistik hesaplamalar t testi’dir. Onu
sirastyla Anova/Ancova 9, korelasyon ve non parametrik testler 4, regresyon analizi 3, Mancova
2 analizleri izlemistir.

Calismalardan elde edilen sonuglarin dagilimlar

Elde edilen verilerin sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile
ilgili becerilere yonelik yapilmis calismalarin  sonuglariyla ilgili dagilim Tablo 32’de
gosterilmistir.

Tablo 32
Calismalarin Sonuclari ile Ilgili Dagilim

Calismalarin Sonuclar f Calismanin Kodu

Olumlu Etki / Gériis 19  KSBHI, KSBH2, KSBH3, KSBH4, KSBHS, HSBH6, KSBSI,
KSBS2, KSBS3, KSBS4, KSBS5, KSBS6, KSBS7, KSBSS,
KSBS9, KSBS10, KSBS11, KSBS12, KSBS13

Olumsuz Etki/ Goriis -

Toplam 19

Tablo 32’de goriildiigii iizereHayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde kisiler ile ilgili
becerilere yonelik yapilmis caligmalarin tamami olumlu etki ve goriis sonuglarina ulasmiglardir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerilerine iliskin Meta -sentez raporu

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerilerine yonelik yapilmig
caligmalarin meta temalar1 analiz sonuglarina gore tim meta temalarin sentezlenmesi sonucu elde
edilen bulgular sunlardir;
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e Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerilerine yonelik yapilmis
calismalarda en ¢ok temel yasam becerilerine yonelik ¢alismalar yapilmistir. ikinci sirada
kisiler ile ilgili beceriler gelmistir.

e Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerilerine yonelik yapilmis
caligmalar en ¢cok 2019 yilinda yapilmustir.

e Calismalar en ¢ok yiiksek lisans diizeyinde tez yaymn tiiriindedir. ikinci sirada makale
calismalari, son sirada doktora ¢aligmalar1 gelmektedir.

e (Calismalar en ¢ok yiiksek lisans diizeyinde tez yaym tiiriindedir. Ikinci sirada makale
caligmalari, son sirada doktora ¢aligmalar1 gelmektedir.

e Calismalar cogunlukla Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin beceri diizeyini O6lgen
konulardan olusmaktadir. Ikinci sirada 6gretim yontem ve tekniklerin becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢aligsmalar yer almistir.

e Calismalar agirlikli olarak Sosyal Bilgiler disiplininde yapilmistir. Hayat Bilgisi
disiplininde en ¢ok temel beceriler ile ilgili calismalar yapilmistir.

e (Calismalarda en ¢ok nicel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nicel ¢aligsmalarda tarama ve
deneysel desen digerlerine gore daha fazla tercih edilmistir. Nitel ¢alismalarda olgu bilim
en cok tercih edilen nitel arastirma desenidir.

e (Calismalarin 6rnekleme yontemlerinde en sik olasilikli 6rnekleme yontemlerinden basit
tesadufi 6rnekleme tiirii tercih edilmistir. Ikinci sirada amagli drnekleme tiirleri gelmistir.
Bununla birlikte baz1 tez ¢alismalarinda ornekleme yontemine yer verilmedigi
goriilmiistiir. Ornekleme diizeylerinde agirlikli olarak dgretmenler ve dgretmen adaylart
gelmektedir. Calismalarin  6rneklem biiylikliigii cogunlukla 31-100 araligindadir.
Calismalarda en sik kullanilan veri toplama araglar1 yasam becerilerine yonelik 6lgek ve
testler ile yar1 yapilandirilmis goriisme teknigidir.

e Calismalarda en sik kullanilan nitel veri analizi icerik analizidir. Betimsel istatistik
hesaplarinda frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmistir. Calismalarda kestirimsel
istatistik hesaplamalarinda en sik t testi, Anova/Ancova ve non parametrik testler
kullanilmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismanin temel amaci Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerileri
ile ilgili yapilmis caligmalarin egilimleri, ¢alismalarin meta- sentez yontemi ile sentezlenmesi
sonucu belirlenmistir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerileri ile ilgili yapilmis ¢aligmalar
toplam 2 meta-tema altinda analiz edilmistir. Meta- temalarin sentezlenmesi sonucu Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerileri ile ilgili yapilmis ¢aligmalarin egilimlerinde su
irdelenebilir sonuglar ortaya ¢ikmistir:

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerileri ile ilgili yapilmis
calismalarin en ¢ok 2019 yilinda yapildigi goériilmistiir. Calismada bu sonuca ulasilmas: 2018
yilinda programlarin yenilenmesi ve beceriler kisminin ulusal diizeyde belirlenen standartlarla
revize edilmesinden kaynakli oldugu diisiintilebilir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerileri ile ilgili yapilmis
calismalarin en fazla Gazi Universitesi, Anadolu Universitesi ve Marmara Universitesi’nde
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yapildigi  goriilmiistiir. Arastirmanin  bu bulgusu Oztiirk ve Sigmaktekin’nin (2021)
calismalarindaki bulgu ile benzerdir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerileri ile igili yapilmis ¢alismalarin
en ¢ok temel beceriler ile ilgili; ikinci sirada kisiler ile ilgili beceriler oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgu sonucu Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerileri ile ilgili yapilmis
calismalarin  degisik beceri tiirleri {izerinde c¢alisildigint ve bir biitiinlik olmadigini
gostermektedir. Arastirmanin bu bulgusu Karakus’un (2021) calismasinda Sosyal Bilgiler ve
Hayat Bilgisi 6gretim programinda yasam becerilerinin degiskenlik gosterdigi bulgusu ile
ortiismektedir. Bununla birlikte Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerilerinin
genis kapsami dikkate alinarak calismalar yapimalidir. Nitekim Ozmete (2008) yasam
becerilerine tek diize bakilmamasi gerektigini 6gretim programlarinda bu becerilerin gesitliliginin
dikkate alinarak yenilenmesi gerektigini ifade etmistir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerileri ile ilgili yapilmis
calismalarin yiiksek lisans diizeyinde tez calismalarinin agirlikli oldugu goriiliirken, doktora
caligmalarinin ise son sirada yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretim programlarinda yasam
becerileri ile ilgili yeniliklerin yakin zamanda gergeklesmesi nedeniyle doktora diizeyinde
calismalarin kisith olmasi olagandir. Makale caligmalar1 en ¢ok ERIC indeksli dergilerde
yayinladigl sonuglarina ulagilmigtir. Arastirmanin bu bulgulari Tarman vd. (2010) tarafindan
yapilmis caligmalarin sonuglariyla benzer niteliktedir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerileri ile ilgili yapilmis
caligmalarin en ¢ok Sosyal Bilgiler disiplininde yapildig1 goriilmiistiir. Hayat Bilgisi dersinin
temel amaci temel yasam becerilerini kazandirmaktir, fakat ¢alismanin sonucuna gore Hayat
Bilgisi disiplininde yasam becerileri ile ilgili yapilmis calismalarinin az ve temel becerilerde
yogunlastig1 goriilmektedir. Bunun nedeni yasam becerilerinin sadece temel beceriler olarak
algilanmasindan otiirli olabilecegi gibi, literatiirdeki yagam becerilerinin neler oldugu ile ilgili
belirsizlikler ve bu becerileri 6lgmeye yarayan Glgeklerin uyumlu olmamasindan da kaynakli
sorunlarda olabilir. Nitekim Robinson ve Zajicek’e (2005) gore arastirmalarda farkli simif
seviyelerinde yasam becerilerinin siiflanmas1 ve ¢alismalarin azli§1 bu becerilerin tam olarak
Olcebilen araglarin yeterli sayida olmadigindan kaynakli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
Sosyal Bilgiler disiplininde daha fazla galigmanin yapildig: bulgusu beklenen bir sonugtur, ¢linkii
ist 6grenim seviyelerindeki Ogrencilerin yasam becerilerini Olcebilecek araglara kolaylikla
ulagilmasinin arastirma sayisini1 olumlu yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerileri ile ilgili yapilmis
calismalarda en cok nicel arastirma yonteminin kullanildigi, arastirma deseni olarak tarama
calismalarinin agirhikta oldugu goriilmiistir. Bu bulgu Yayla-Eskici ve Ozsevge¢ (2019)
tarafindan yapilmis calismanin sonuglariyla benzerdir. Tarama calismalarinin siklikla tercih
edilmesinin sebebi yasam becerilerinin 6gretim programindaki yerinin yeni olmasi mevcut
durumu analiz etme diisiincesi olabilir. Bu anlamda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde
mevcut becert durumunun analizi ile birlikte 6grencilere bu becerileri kazandirma programinin
uygulandigi, problemin ¢dziimiine detaylica odaklanan eylem aragtirmalari gibi calismalarin
uygulanmasina ihtiyag vardir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerileri ile ilgili yapilmis
caligmalarin O6rneklem diizeylerinde en ¢ok Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin oldugu
goriilmiistiir. Calismalarin 6rneklem diizeyinin bu sekilde ¢ikmasi ¢alismalarin arastirma tiirii ve
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icerdigi konularla paraleldir. Arastirmanin bu bulgusu Arik ve Tiirkmen’nin (2009) yaptiklari
calismanin sonuclarint desteklemektedir. Bununla birlikte, ¢aligmalarda en ¢ok Ogretmen ve
Ogretmen adaylarinin yasam becerileri diizeyleri lizerinde c¢alisilmistir. 31-100 araliginda
yogunlastig1 goriilmiistiir. Orneklem biiyiikliigiiniin ise Goktas vd. (2012) ¢alismalarindaki
bulgularla ortiismektedir. Calismalarin bu konuda yogunlasmasinin nedeni beceri egitimi
uygulayicilarin ne diizeyde becerilere sahip olduklarinin tespiti olabilir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin yasam becerileri egitimi ile desteklenmesine dikkat ¢cekmek olabilir. Lee (2018)
tarafindan gercgeklestiren yasam becerilerine yonelik meta-sentez calismasinda egitimcilerin
yasam becerileri egitimi iizerinde desteklenmesi gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam becerileri ile ilgili yapilmis
caligmalarda veri toplama araci olarak beceri Ol¢egi ve goriisme formunin kullanildigi
goriilmiistiir. Arastirmanin bu bulgusu Yayla-Eskici ve Ozsevgec (2019) tarafindan yapilan
calismanin bulgusunu desteklemektedir. Calismalarda nitel veri analizinde igerik analizi,
betimsel istatistikte yiizde ve frekans analizi, kestirimsel istatistik hesaplamalarinda ise t testi sik
kullanilan hesaplamalar olarak ortaya cikmistir. Arastirmanin bu bulgular1 Altinpulluk ve
Yildirim (2020) ¢alismalarinda elde ettikleri sonuglarla benzerlik gostermektedir. Caligmalardan
elde edilen sonuglarin ¢ogunlukla olumlu etki ve goriis barindirdigi gériilmiistiir. Aragtirmanin bu
bulgusu Bastik (2019) tarafindan gergeklestirilmis ¢alismanin bulgusunu desteklemektedir.

Oneriler

Calismanin sonuglar1 temelinde su Onerilerde bulunulabilir;Alan yazinda ortak bir yasam
becerileri tanim ve siniflandirmasit olmamasi yapilan arastirmalara yansimistir. Temel amaci
Ogrenciye yasam becerileri kazandirmak olan Hayat Bilgisi dersinde yapilmis c¢alismalarin
cogunun temel beceriler ile ilgili oldugu goriilmistiir. Sosyal Bilgiler alaninda yapilmig
calismalarda keza ayni sekildedir. Bu anlamda 2018 Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda yer alan yasam becerilerinin temel beceriler kategorisinde oldugu ortaya ¢iktig1 gibi,
caligmalarin da bu alanda yi1gildigin1 gostermistir. Bundan sonraki ¢alismalarda is hayati ile ilgili
beceriler, kisisel beceriler ile ilgili calismalar yapilmasi onerilir. Yasam becerilerinin psiko-
sosyal yoniiniin ¢aligmalara yansimasi i¢in kisisel beceriler ile ilgili yapilmis ¢alismalara ihtiyag
vardir.Yasam becerilerinin her bir kazanimla biitiinlestirilecek sekilde 6grenciye sunulmasi
Ogretim programinda acgikca ifade edilmis olsa bile, 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin yasam
becerileri konusunda egitimle desteklenmesi becerilerin istenilen yonde kazandirilmasinda etkili
olabilir. Bu dogrultuda bu becerilerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in ilk olarak egitimcilerin
bu konuda egitilmesi gerekmektedir. Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina yasam becerileri
ile ilgili ayr1 bir ders, egitim diizenlenebilir. Ogretmenler iginde bu egitimleri ne sekilde
verebilecekleri noktasinda hizmet i¢i egitimle desteklenebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma bir meta sentez ¢alismas1 oldugundan etik kurul raporu
gerekmemektedir.

Yazar Cikar Catismas1 Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atigsmasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Summary
Problem Statement

Education is carried out by performing activities that support "life skills" so that the
individual can stand firm in life and have better feelings, thoughts and behaviors every day. Life
skills can be defined as the ability to maintain a physically, psychologically, mentally and
socially healthy life. The World Health Organization (WHO) defines life skills as a person's
ability to adapt to the difficulties encountered in daily life, adapt to problems and show positive
behaviors (WHO, 1999), many disciplines study life skills. Although there is no common
definition of life skills in the literature, there are some common skills in all proposed definitions
(Cimatti, 2016). Many methods can be used to develop life skills. At this point, the important
thing is to acquire life skills as a natural behavior in daily life and make them permanent (Clark,
1994). The aim of the Life Sciences course, which is on the primary education level in Turkey,
was expressed as providing students with “basic life skills”, and these skills were included in the
Life Sciences curriculum in a broad and sequential manner under the heading of basic life skills
on the basis of the purpose and scope of this course (MEB, 2018a). The basic life skills in the
Life Sciences curriculum were determined according to the Turkish Qualifications Framework,
which was created based on the European Qualifications Framework (MEB, 2018a). The Social
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Studies course aims to adapt the child to social rules and values and help them become a good
citizen. The National Social Studies Council (NCSS) (2008) established standards for adding 21st
century life and career skills to basic academic topic in the Social Studies course. These standards
are based on technology, career and life skills (Farisi, 2016, p.13). Based on these considerations,
the main purpose of this study is to determine the trends of life skills in Life Sciences and Social
Studies courses. For this purpose, answers to the following questions were sought regarding
articles and dissertations published about life skills in life sciences and social studies courses
between 2005 and 2021:

1) What is the distribution of studies according to years?
2) What is the distribution of studies according to the type of publication?

3) What is the distribution of studies according to the indices of universities/journals in
which they are published?

4) What is the distribution of studies according to disciplines?
5) What is the distribution of the topics of studies?
6) What is the distribution of the research methods and designs of studies?

7) What is the distribution of the type of sampling method, level of education for
sampling, and sample size in studies?

8) What is the distribution of the data collection tools used in studies?

9) What is the distribution of the data analysis methods of studies?

10) What is the distribution of the results obtained in studies?
Method

Since the aim of this study is to analyze the trends of studies on life skills in Life Sciences
and Social Studies courses, the meta-synthesis method, which is a qualitative research method
involving content analysis, was used in this study. Meta-synthesis combines the results of related
but different studies by analyzing them in detail as themes, categories and codes, presenting them
through visuals, and interpreting them in a qualitative manner (Walsh & Downe, 2005). The
sample of this study included studies that were accessed from the "YOK National Thesis Center",
"Proquest”, "Web of Science", "Sciencedirect”, "Eric" and "Google Scholar" databases conducted
on life skills in Life Sciences and Social Studies courses between 2005 and 2021. A total of 129
open-access research articles and dissertation studies were included. In this study, the data were
collected through document analysis. Dissertation studies were accessed from the “YOK National
Thesis Center” and “Proquest” databased, whereas research articles were accessed from the
databases of "Web of Science", "Sciencedirect”, "Eric", and "Google Scholar". As a result of the
comparison of the details of these studies, it was decided to include 101 studies in this meta-
synthesis. Each skill type was coded as the discipline related to the study and the number of
studies included from that discipline. After the studies were coded, 2 meta-themes were created
as studies related to basic life skills in Life Sciences and studies related to basic life skills in
Social Studies. The obtained data were subjected to descriptive analysis, and the results are
presented as frequencies in tables.
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Results

Studies on life skills in Life Sciences and Social Studies courses mostly focused on basic
life skills. Studies on life skills in Life Sciences and Social Studies courses were mostly carried
out in 2019. The most frequently encountered types of publications in this study were dissertation
studies on the master’s level. Research articles had the second place, and dissertation studies on
the doctoral level had the third place. The topics that were examined in the included studies were
mostly about the skill levels of teachers and prospective teachers. In the second place, there were
studies aimed at improving the teaching methods and techniques of skills. Studies were mainly
conducted in the Social Studies discipline. In the discipline of Life Sciences, most studies were
related to basic life skills, while business life skills were included the least. Mostly quantitative
research methods were used in the examined studies. Among the studies conducted with
quantitative methods, screening and experimental designs were preferred more than others. It was
seen that qualitative studies were predominant in the studies on skills related to business life.
Phenomenology was the most prevalently preferred qualitative research design in the qualitative
studies. Simple random sampling was the most commonly used probability sampling method.
Teachers and prospective teachers constituted the most frequently encountered level of sampling.
The sample sizes of the studies were mostly in the range of 31-100. The most frequently used
data collection tools in the studies were scales and tests for life skills, and the semi-structured
interview technique. The most frequently used qualitative data analysis method in the studies
examined was content analysis. Frequency and percentage calculations were made for descriptive
statistics. In the studies, t-test, ANOVA/ANCOVA and non-parametric tests were used most
frequently in descriptive statistical calculations.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

It was observed that most of the studies on life skills in Life Sciences and Social Studies
courses that were examined in this meta-synthesis were conducted at Gazi University, Anadolu
University, and Marmara University. This finding of the study was similar to the finding in the
study carried out by Oztiirk and Siginaktekin (2021). It was seen that the studies on life skills in
Life Sciences and Social Studies courses were mostly performed on basic skills. This finding
shows that the studies on life skills in Life Sciences and the studies on the same topic in Social
Studies are conducted on different types of skills, and there is no integrity. This finding of the
study coincided with the finding in the study by Karakus (2021), who reported that life skills vary
in the Social Studies and Life Sciences curricula.

While it was determined that the studies examined in this meta-synthesis were
predominantly dissertation studies on the master’s level, doctoral dissertation studies were in the
last place. The research articles among the examined studies were published mostly in ERIC
indexed journals. These findings of this meta-synthesis were similar to the results of the study
conducted by Tarman et al. (2010). It was found that the most frequently utilized methods were
quantitative research methods, while survey studies were dominant as research designs. This
finding was similar to the results of the study conducted by Eskici and Ozsevgeg (2019).

The sampling level of the studies was in parallel with the types of research methods that
were used in the reviewed studies and the topics they focused on. This finding supported the
results of the study conducted by Arik and Tirkmen (2009). It was observed that the results
obtained in the studies examined studies mostly included positive effects and opinions. This
finding of the study supported the finding of the study conducted by Bastik (2019). Based on the
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results of this study, the following recommendations may be made. In future studies, it is
recommended to conduct research on business life skills and personal skills. There is a need for
studies on personal skills to reflect the psychosocial aspect of life skills in studies. Even if the
presentation of life skills to students in a way that is integrated with each targeted outcome is
clearly stated in the curriculum, supporting in-service teachers and prospective teachers with
education on life skills may be effective in gaining skills in the desired direction. Hence,
educators must first be trained on this topic in order for students to gain these skills. A separate
course or training on life skills may be organized for prospective teachers at education faculties.
Teachers can be supported with in-service training in terms of how they can provide these
education programs.
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Ogrencilerin Silindirin Hacmi Konusunda Gelistirdikleri
Matematiksel Fikirler: Simif I¢i Argiimantasyon Modeli

Sule SAHIN DOGRUERY, Didem AKYUZ?

Oz: Bu caligmanin amact, silindirin hacmi konusu kapsaminda sekizinci simif 6grencilerinin gelistirdikleri
matematiksel fikirleri saptamak ve bunun i¢in uygulanan icerigin etkililigini sekizinci simif matematik
dersinde test etmektir. Bu baglamda, bir varsayima dayali 6grenme yoriingesinin rehberligi ile bir 6gretim
dizisi kullanilmistir. Konu olarak silindirin hacmi belirlenmistir. Sinif i¢i arglimantasyon, dinamik geometri
yazilimi ve giinliik yagsam 6rnekleri sinif etkinliklerini desteklemistir. Verilerin analizi i¢in Krummheuer’in
(2015) argiimantasyon modeli kullanilmistir. Analiz sonucunda dort matematiksel fikir elde edilmistir; (a)
hacim ii¢iincii boyut ile ilgilidir, (b) hacim bir cismin i¢ini doldurmaktir, (c) hacim hesabi yiikseklik, genislik
ve uzunluk kavramlarini igerir, (d) hacim taban alani ile yiiksekligin ¢carpimdir.

Anahtar kelimeler: Matematiksel fikirler, Argiimantasyon, Silindir, Tasarim tabanli ¢alisma, Varsayima
dayali 6grenme yoriingesi

Mathematical Ideas Developed by Students on Volume of Cylinder:
A Classroom Argumentation Model

Abstract: The aim of this study was to determine the mathematical ideas developed by eighth-grade
students in the context of the volume of cylinders and to test the effectiveness of the applied content in an
eighth-grade mathematics course. An instructional sequence guided by a hypothetical learning trajectory
was used. The volume of cylinders was the subject. Classroom argumentations, dynamic geometry software,
and daily-life examples supported instructional activities. The argumentation model of Krummheuer was
used to analyze the classroom argumentations. The analysis of the data collected from the study revealed
four mathematical ideas: (a) volume is related to the third dimension; (b) volume fills the solid; (c) volume
calculation includes the concepts of height, width, and length; and (d) volume equals the multiplication of
base area and height.

Keywords: Mathematical ideas, Argumentation, Cylinder, Design-Based study, Hypothetical learning
trajectory

Gelis Tarihi: 26.01.2022 Kabul Tarihi: 23.03.2022 Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi

*Bu caligma birinci yazarin “Developing Eighth Grade Students’ Mathematical Practices in Solids Through
Argumentation: A Design-Based Study” isimli doktora tezinin bir pargasidir.

1Dr., Yenimahalle Bilim ve Sanat Merkezi, sule_sahinn@hotmail.com, 0000-0002-6663-5370

2 Dog. Dr., Orta Dogu Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Matematik
Egitimi Ana bilim Dali, dakyuz@metu.edu.tr, 0000-0003-3892-8077

Atif icin/To cite: Sahin Dogruer, S. & Akyiiz, D. (2022). Ogrencilerin silindirin hacmi konusunda gelistirdikleri
matematiksel fikirler: Simf i¢i argiimantasyon modeli. Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(1),
36-64. https://doi.org/10.33711/yyuefd.1063106

36


mailto:sule_sahinn@hotmail.com
mailto:dakyuz@metu.edu.tr

Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.36-64.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.36-64. DOI: 10.33711/yyuefd.1063106

Giris

Okul matematiginde geometri 6gretimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Geometrik diigiinme
becerisinin en 6nemli pargasi iki veya ii¢ boyutlu uzayda geometrik sekiller ve bunlar1 ¢esitli
yonlerden incelemeyip yorumlayabilme olarak belirtilir (National Teachers of Council of
Mathematics [NCTM], 2000). Geometri derslerinde, 6grenciler geometrik sekiller ve yapilar
arasindaki iligkileri degerlendirdikleri i¢in (Kesan & Caligskan, 2013), etkili bir sekilde 6grenme ve
Ogretimin saglanmasi énemlidir. Tersi durumda, 6grenciler anlamaya c¢aligmak yerine geometrik
kavramlari ve formiilleri ezberlemeyi tercih edebilirler (Fuys vd., 1988). Fiziksel diinyamiz sadece
iki boyutlu Oklid geometrisi ile agiklanamaz (Baki vd., 2011). Ciinkii kullandigimiz, gordiigiimiiz,
irettigimiz, yani etkilesimde oldugumuz her sey ii¢c boyutlu geometrik bir sekle sahiptir (Giliven &
Kosa, 2008). Baki vd. (2011), 6grencilerin uygun problem ¢ézme stratejilerini kullanarak fiziksel
diinyay1 anlayarak ve anlatarak geometriyi 6grenmeleri gerektigini belirtir. Ayni1 sekilde, Pittalis
ve Constantinou (2010), geometrik diisinme becerisi igin “bireylerin uzamsal imgeler
olusturmalar1 ve c¢esitli pratik ve teorik problemleri ¢6zmede manipiile etmelerini saglayan bir
zihinsel aktivite bi¢imi” oldugunu sdyler (s. 191). Bu nedenle, bir¢ok uluslararas1 6nemli belge de
(NCTM, 2000), 6grencilerin giinliikk yasamda ve gelecekteki kariyerlerinde kritik olmasi sebebiyle,
uzamsal becerilerini gelistirmek icin gorsellestirme yoluyla ii¢ boyutlu sekillerle ¢alisma firsatina
sahip olmalar1 gerektigini vurgular. Ancak, kati cisimler, ¢okgenler, tiggenler, geometrik oran,
geometrik doniisiim konular1 6grenciler tarafindan anlasilmasi zor olarak tanimlanir (Adolphus,
2011).

Bu baglamda, arastirmalar, bu tiir uzamsal diisiinme yeteneklerinin uygun Ogrenme
deneyimleri yoluyla 6grenilebilecegini gostermistir (Algahtania & Powell, 2017; Ganesh vd.,
2009; Marchis, 2012; Dogruer & Akyuz, 2020). Ornegin, Yackel ve Cobb (1996) matematigin
dogasinin, hem bireysel ¢alismay1, hem de argiimantasyon siirecine katilarak, fikirlerini daha genis
bir topluluk i¢inde agiklayarak ve kanitlayarak isbirlik¢i caligmay1 igerdigini iddia ederler. Yine
alana ait ¢alismalarda (Bauersfeld vd., 1988; Giannakoulias vd., 2010; Mueller, 2009), matematik
siniflarinda argiimantasyon ortaminin olusturulmasinin 6nemi ve sinif normlarinin agiklama,
gerekce gdsterme ve sinifi¢i argiimantasyon siiregleriyle karakterize edildigi belirtilir. Dolayisiyla,
arglimantasyona dayali simif ortamini geometri derslerine de uyarlamak uygundur. Bu sayede
ogrencilerin geometrik yapi ve teoremler arasindaki iligkileri fikir alisverisinde bulunarak etkin bir
sekilde anlamalar1 miimkiin olabilir. Ek olarak, Driver vd. (2000) bilimsel argiimantasyon siirecini
tartigirken, arglimantasyon temelli matematiksel igerigin derin kavramsal 6grenmeyi destekledigini
savunmustur. Dahasi, c¢esitli aragtirmalar arglimantasyon ortaminin bagkalarinin fikirlerini
dogrulayarak ve/veya elestirerek matematigin ve geometrinin kavramsal anlagilirligini artirdigini
desteklemektedir (Abi-El-Mona & Abd-El-Khalick, 2011; Jonassen & Kim, 2010; Osborne vd.,
2004; Zembaul-Saul, 2005). Bu baglamda, 6grencilerin kavramsal 6grenmelerini desteklemek i¢in
geometri derslerine arglimantasyon ortamini dahil etmek yararli olabilir.

Arastirmalar yillardir matematik 6gretimi ve 6greniminin sosyolojik yoniine, daha spesifik
olarak 1ise ortak matematiksel argiimanlar olusturarak 15 birlikgi Ogrenmeyi saglamaya
odaklanmustir (Ball & Bass, 2000; Cobb vd., 2011; Stephan & Rasmussen, 2002; Solar vd., 2020).
Bu calismalar, genel olarak matematik 6gretimi ve 6greniminin sosyal yoniine odaklanmayi tercih
ederler, ¢linkii matematigin, matematik yaparak topluluk i¢inde daha iyi 6grenilecegi savunurlar
(Cobb vd., 1992; Yackel & Cobb, 1996; Sriraman & Umland, 2020; Johnson, 2021). Literatiirdeki
calismalar, sinif icindeki matematiksel argiimanlarin farkli yonlerine ve tanimlarina odaklanmistir.
Ornegin, Bowers vd. (1999), bu argiimanlari “fikir birligine varilmis ve dolayisiyla
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gerekcelendirmenin 6tesinde matematiksel olarak harekete gegcme ve akil yiirlitme bigimlerindeki
degisimlere odaklanma” olarak tanimlamistir (s.28).

Sinif igerisindeki matematiksel fikirler ise belirli matematiksel konular iizerinde yapilan
fikir aligverisi sirasinda ortaya ¢ikar ve bu konularin paylasilmasi, tartisilmast ve akil
yiiriitiilmesinin bir yoludur (Cobb vd., 2011). Benzer bir tanim, Bowers vd. (1999) tarafindan
“Ogretmen ve Ogrencilerin problemlerin ve ¢oziimlerin {lizerinde akil yiiriittiikleri yollar” olarak
tanimlanir ve bu uygulamalar duruma ve konuya gore simgelestirme, tartisma ve dogrulama
araglarini igerir (s.28). Bu tanimlarin baslangi¢c noktalari, 6grenme siirecinin bireysel ve sosyal
yonleridir. Tanimlarda da belirtildigi gibi, matematiksel fikirler, matematiksel olarak akil yiiriitme,
arglimantasyon ve argiimantasyonun ortak yollarini igerir. Cobb vd. (1992), matematiksel fikirleri,
matematiksel agiklamalar, gerekgeler, sembollestirmeler olarak tanimlar. Buna gore, matematiksel
fikirlerin ortaya ¢ikmasinin sinif iiyeleri arasindaki sosyal etkilesim ile giiclii bir sekilde iligkili
oldugu sonucuna varilabilir. Sosyal agidan aktif bir simif ortami yaratildiginda, 6grenciler
matematik 6gretimi slirecine goniilli olarak katilmaya ve 6grenmeye motive olabilir (Cobb &
Yackel, 1996). Dolayisiyla, matematiksel fikirleri tanimlamak i¢in, 6grencilerin akil yiiriitme
yollar1 ve yansimalar1 baslangic noktasi olarak almir. Ogrencilerin fikirleri ve akil yiiriitmeleri,
sinif diyaloglar1 ve belirli bir igerikteki aktiviteler sirasinda ortaya ¢ikar (Stephan vd., 2003).
Boylece, dgrencilerin bireysel ¢alismalarini ve fikirlerini de i¢eren sosyal 6grenme, matematiksel
fikirlerin odak noktasidir. Buna gore, sinif i¢i arglimantasyon ve 6grenme araclarinin kullanimi da
dahil olmak iizere 6grenme ortami hakkindaki veriler, matematiksel fikirlerin ortaya ¢ikmasini
saglayan smifin sosyal yoniinii olusturur (Stephan & Rasmussen, 2002).

Geometri dersleri i¢in varsayima dayali bir 6grenme yoriingesi ile 6gretim dizisinin
hazirlanarak 6grencilere sunulmasi, onlarin igerik iizerinde etkili bir sekilde diisiinmelerine ve
O0grenmelerine yardimei olabilir. Dahasi, bu etkinlikler sinif i¢i argiimantasyon ile desteklenirse
ogrenciler fikirlerini bagkalariyla paylagsma sansina sahip olacaklardir. Yine, belirli bir igerik
hakkindaki yorumlar, 6grenciler arasindaki fikir aligverisi ve matematiksel fikirlerin ortaya
¢ikmasini saglar (Cobb vd., 1997a). Bu baglamda, mevcut ¢alismada, argiimantasyon yoluyla
ortaya ¢ikan matematiksel fikirler silindirin 06zellikleri ve hacmi konusu kapsaminda
degerlendirilmistir.

MEB (2018), matematik ve geometri derslerinde teknolojinin kullaniminin 6grencilerin ii¢
boyutlu diisiinme ve uzamsal yeteneklerini gelistirdigini vurgulamistir. Geometri 6gretimi, ii¢
boyutlu kati cisimlerin 6grenimine dikkat gekmektedir. Ozellikle, kati cisimleri gorsellestirme
becerileri ve somut temsil bigimleri siirekli vurgulanmaktadir. Ben-Chaim vd. (1988), ortaokul ve
lise 6grencilerine uygun stratejiler kullanarak uzamsal diisiincenin basarili bir sekilde 6gretilip
gelistirilebilecegini belirtmektedir. Bu baglamda egitimciler, teknolojinin uygun bir strateji olarak
kullanilmasinin, matematigin ve ozellikle geometri 6grenim ve Ogretimini etkili bir sekilde
destekleyebildigine inanmaktadir (McClintock vd., 2002).

Geometri derslerinde kullanilabilecek, kelime iglemci ve elektronik tablolar gibi bir¢ok
cesitli teknolojik araglar vardir. Ancak, dinamik geometri yazilimi (DGY) daha 6grenci merkezli
ogrenme ortamlart olusturmak igin daha etkili bir aragtir (Hannafin vd., 2008). NCTM (2000),
geometrinin etkili bir sekilde 6grenilmesini saglamak igin somut nesneler, ¢izimler ve DGY
kullanmasiin énemli oldugunu belirtmektedir. DGY'yi egitim alaninda kullanarak ve dinamik
bilgisayar ekranina aktararak, o6grenciler i¢in kagit ve kalem kullanmadan yapilar arasindaki
iligkileri degerlendirmek, hipotez gelistirmek, teoremleri test etmek miimkiin hale gelmistir. Bu
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uygulamalar 6grencilerin zihinde canlandirma faaliyetlerini arttirir. Bu artis sezgi yolunu acgar ve
bu yollar kullanildiginda, 6grenci analiz edebilir, hipotez gelistirip genelleme yapabilir. Geometri
ogretiminde, DGY kullanilarak, ogrenciler geometrik cizimler olusturabilir veya 6gretmen
tarafindan hazirlanan dinamik geometrik sekiller tizerinde etkilesimli aragtirmalar yapabilir (MEB,
2018); ve bu sayede DGY, 6grencilerin geometri 6grenme faaliyetlerine aracilik ederek onlar1 bu
baglamda destekleyebilir (Algahtania & Powell, 2017).

Bu ¢alismanin amaci argiimantasyon destekli bir ortamda DGY ile silindir konusunu
ogretirken Ogrencilerin gelistirdikleri fikirleri ortaya ¢ikarmak ve bu fikirlerin ne sekilde
olustugunu arastirmaktir. Bir¢ok ¢alisma, DGY destekli bir ortamda TTA modeli kullanmis olsa
da, bu calismlarin ¢ogu argiimantasyonu ortami destekleme ve analiz etmede kullanmamistir. Bu
calismada, Ogrencilerin silindirin hacmi baglaminda sorgulama, iliskilendirme ve analiz etme
becerilerini argiimantasyon ortaminin ne sekilde destekledigi arastirilmistir. Calismanin arastirma
sorusu ise: “Argiimantasyon destekli sinif ortaminda sekizinci sinif 6grencilerinin DGY destekli
islenen silindirin hacmi konusunda gelistirdikleri matematiksel fikirler nelerdir?”” seklindedir.

Yontem

Mevcut arastirmada, sinif i¢i argiimantasyon ve DGY'nin destegiyle silindir konusu
kapsaminda sekizinci smiflarin 6grenme ortaminin derin bir sekilde arastirilmasi igin tasarim
tabanl arastirma (TTA) yaklasimi kullanilmigtir. Calisma yaklasik 5 hafta siiren ve kati cisimleri
kapsayan 6gretim dizisinin bir pargasidir. Bu ¢aligmada odaklanilan silindirin hacmi konusu bu
Ogretim dizisinin yaklagik iki haftasin1 olusturmaktadir.

Arastirmanin Deseni

Egitim arastirmalarinda i¢in yeni bir yontem olarak TTA nin ortaya ¢ikisi, mevcut ylizyilin
baglaria denk gelmektedir (Anderson & Shattuck, 2012) ve bu siire boyunca artan bir popiilerlik
kazanmistir (Barab & Squire, 2004). Bir¢ok saygin dergi, yazar ve akademisyenler, egitim
alanlarindaki kaliteyi artirmak i¢in TTA’nin potansiyelini kesfetmistir (Anderson & Shattuck,
2012). Boylelikle bu yonteme egitim bilimleri alaninda ve 6zellikle matematik egitiminde giderek
artan bir ilgi gosterilmeye baglanmistir (Cobb, 2003). Tasarim Tabanli Calisma Toplulugu (2003),
TTA’nin baz1 temel 6zelliklerini s0yle ifade etmistir; genellikle belirlenen bir siire boyunca tek bir
ortamda yiiriitiiliir; tasarim, uygulama, analiz ve yeniden tasarim dongiilerini igerir; tim c¢alisma
stirecine iligkin belgelerin ve sonuglarin baglanmasi; arastirmaci ve katilimer is birligi ve pratikte
kullanilabilecek bilgi birikimidir.

TTA, egitim pratiginde karmasik problemler i¢in arastirma temelli c¢ozlimlerin
gelistirilmesi ile ilgilidir, ¢iinkii 6grenme ve Ogretme siirecleri teoriler gelistirmeyi veya
dogrulamayr amaglamaktadir. TTA’nin amaci ne olursa olsun, arastirma siireci her zaman
sistematik egitim tasarim siireclerini igerir (Plomp, 2013). Yazarlar, TTA’larin ayrintilarini
resmetmek icin c¢esitli gosterimler kullanabilirler, ancak genellikle benzer asamalara sahip
olduklarini kabul ederler (Plomp, 2013). Ornegin Gravemeijer ve Cobb (2013), TTA y1 hazirlama,
caligmay1 yiirlitme ve daha sonra geriye doniik analiz olmak iizere {i¢ asamada degerlenirmistir.
Ayrica, ¢esitli arastirmacilar raporlarinda benzer gruplandirmayi kullanmislardir (Cobb vd.,
1997b). Bu ¢alismada Gravemeijer ve Cobb (2013)’un 6nerdigi ii¢ asama temelinde bir TTA deseni
(Sekil-1) uygulanmustir.
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Bu baglamda, TTA’nin ilk asamasina gore, hazirlanmis bir 6gretim dizisinin siniftaki
uygulamalar1 sirasinda degerlendirilip gozden gecirilebilecegi vurgulanmaktadir. Devam eden
siirecte 0grenme hedefleri netlestirilmeli, 6gretim baslangic ve bitis noktalar1 belirlenmelidir.
Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi, degerlendirme veya tarih yoluyla olabilir. Bir okul
miifredatinin verildigi sekilde kullanilmamasi 6nemlidir. Program iyice incelenmeli, 6grenciler
icin en uygun olacak sekilde yeniden diizenlenmeli ve tanimlanmalidir. igerigin ana fikri burada
da 6nemli bir noktadir (Gravemeijer & Cobb, 2013). Bu ¢alisma, silindirin hacmi baglaminda
tasarlanmistir. Siifin 6grenme gegmisine bakildiginda, sekizinci sinif 6grencilerinin ve {i¢ boyutlu
sekilleri igerik ile iliskilendirebilecekleri iki boyutlu sekiller konusu hakkinda 6n 6grenmeleri
vardir. Ayrica, bir prizmanin, kiipiin ne oldugu ve 6zellikleri hakkinda bilgi sahibidirler. Bu mevcut
calisma i¢in 6nemli bir konudur, ¢ilinkii katilime1 6grencilerden konu hakkinda fikir tiretip sinif i¢i
tartismalara katilabilmeleri ve matematiksel fikirler iiretebilmeleri i¢in, 6nceden sahip olduklar
bilgileri kullanabilmeleri beklenmistir.

Baslangi¢ noktasiin belirlenmesi i¢in Gravemeijer ve Cobb (2013), biitiin sinifin yazili
testleri, goriismeleri veya performans degerlendirmeleri gibi degerlendirmeler yapmay1
onermektedir. Mevcut c¢alisma igin, caligmaya baslamadan ©nce katilimci smifa On test
uygulanmistir. Yine, mevcut ¢alismanin hazirlanma stireci i¢in, siif kiiltiirii, interaktif tahtalar,
DGY, somut 6grenme materyalleri ve ¢alisma sayfalar1 gibi 6gretim siirecinde kullanilabilecek
mevceut 6gretim araglar1 6gretim dizisine eklenerek, 6grenci ihtiyaglarina gore ulusal miifredat ile
tutarli olarak tasarlanmistir. Ayrica, planlar, eger gerekliyse, igerikte herhangi bir degisiklik veya
gelisme yapmanin miimkiin olabilecegi sekilde esnek birakilmistir. Calisma formiile edilirken sinif
kiiltiiri ve Ogretmenin yoOnlendirici rolii dikkate alinmistir. “Smif normlart nelerdir, ne tiir
tartismalar olabilir, ne tiir aktiviteler d6grencileri sinif tartismalarina katilmaya motive edebilir,
konuyu dikkatleri tizerine ¢ekerek, sinif tartismalarini nasil baglatabilir ve uygulayabilir” mevcut
calismanin tasarimini formiile etmek i¢in olusturulan temel sorulardir. Ayrica, calismanin
tasarimini formiile etmek i¢in bir yol olarak varsayima dayali 6grenme yoriingesi olusturulmustur.
Bu 6grenme yoriingesi, toplamda iki hafta olarak planlanmastir.

TTA modelinin ikinci kisminda olusturulan 6gretim dizisinin ve varsayima dayali 6grenme
yoriingesinin uygulanma siireci gerceklesir (Gravemeijer & Cobb, 2013). Bu ¢alisma igin, veri
toplama ve lretim siireci, varsayima dayali 6grenme ydriingesinin asamalarinin uygulanmasini
icermistir. Ogretim dizisi ve dgrenme aktiviteleri hazirlanirken yapilmis arastirmalar, dgrencilerin
diisiinme ve dgrenme diizeyleri dikkate alinmistir. Ik hazirlanan aktiviteler, katilimc1 olmayan
sekizinci siniftan on rastgele se¢ilmis 6grenciye uygulanmistir. On 6grenciden toplanan bu veriler
dogrultusunda, arastirma ekibi calisma sayfalar1 ve 6gretim dizileri lizerinde diizeltmeler,
eklemeler yapmis ve ana caligma bununla baslamistir. Revize etme, 6grenme yoriingesi ve icerik
ana caligmada uygulanmistir. Ancak, bu siirecte, 6gretim dizisinde, varsayima dayali 6grenme
yorlingesinde ve sonraki derslerin etkinliklerinde 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda yapilan
baz1 degisiklikler olmustur. Ogretim dizisi boyunca 6grenciler bireysel olarak ve bazen ciftler
halinde caligmaya devam etmislerdir. Bu ¢alismalar sirasinda, katilimc1 6gretmen ve arastirmaci,
calismalarin ilerleyisini, Ogrencilerin nasil farkli diislindiiklerini ve smifta tartigsabilecekleri
konular1 belirlemek icin 6grencileri veya ¢alisma gruplarini kontrol etmislerdir. Ogrencilerin
bireysel veya ikili grup ¢alismasi tamamlandiktan sonra sinif tartismalart baglamis ve 6grencilerin
farkli yorumlari, gosterileri, sorular1 nedenleriyle birlikte degerlendirilmistir. Bu siireg, tiim
calisma boyunca takip edilmistir.
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Sekil 1
TTA Semas: (Plomp, 2013)

Bir prototopin
tasarlanmas1/
gelistirilmesi
Uygulama

Evet ise

Revizyon

li mi2 Degerlendirme
gerekli mi°

ve Analiz
Hayrr, ise
sire¢ tamam

TTA’nin son agamasinda gecmise yonelik degerlendirme ve analiz yapilir. Bu bolim,
Ogrencilerin ihtiyaclarina gore yapilan 6gretim dizisinin uygulanmasi sirasinda ortaya cikan
revizyonlar1 agiklamaktadir. TTA’nin amaci, bilgi edinme ve 6grenme ortami ile 6grencilerin
ogrenmesi arasindaki iliskiyi anlamaya yonelik oldugundan, c¢esitli kaynaklardan gesitli veri
setlerini toplamak ve bu calisma sirasinda 6grencilerin diisiinme siirecini degerlendirmek bir
zorunluluktur (Gravemeijer & Cobb, 2013). Ana amag, biiylik veri setini sistematik ve dogru bir
sekilde analiz etmektir. Veri analizi siirecinin giivenilirligini saglamak i¢in, ¢alismanin tim
adimlarinin belgelenmesi gerekir. Calismanin baglangicindan itibaren, ¢alisma boyunca ve geriye
doniik analiz olarak ¢aligmanin sonunda degerlendirmeler yapilmalidir. (Gravemeijer & van Eerde,
2009). Buna gore, calismanin baslangicinda, calisma boyunca ve bitiste geriye doniik olarak
arastirmact ve katilimci Ogretmen tarafindan degerlendirmeler yapilarak Ogrenci ihtiyaglar
dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmigtir.

Calisma Grubu

Nitel bir arastirma ¢alismasinin 6zellikleriyle ilgili olarak, katilimci sayist sinirl kalmagtir.
Calisma Ankara ili, Yenimahalle ilgesinde bir devlet okulunda gergeklestirilmistir. Mevcut
calisma, arastirmacinin calistigt okulda gerceklestirilmistir. Bu okul ve katilimci 6gretmen
gonilliilik ve kolay erisilebilirlik nedeniyle segilmistir (Fraenkel vd., 2012). Katilimcr sinif,
toplamda 16 kiz ve 19 erkek, 35 6grenciden olusan ve katilimer 6gretmen tarafindan, smif ici
iletisim becerileri ve simif etkinliklerine ve tartismalarma katilmaya istekli olmalarina gore
secilmigtir. Aragtirma ekibi ise belirtilen okuldan secilen sinifin matematik derslerini yiiriiten
O0gretmen ile arastirmacidan olugsmaktadir.
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Veri Toplama Araglar

Toplanan veriler; (a) tim derslerin videokasetleri, (b) 6grenim ortamindan ayrintili alan
notlarim1 ve 6grencilerin yazili ¢alismalarini igceren smif temelli veriler; (c) arastirma ekibi
toplantilarindan gelen tartigsmalarin ses kayitlarindan olugmaktadir. Calisma igin gerekli izinler
yasal olarak tamamlanmis, etik kurul onay1 ¢alisma ile birlikte sunulmus olup, 6grenci katilim
formu, veli izin belgesi ve 6gretmen goniillii katilim formu katilimcilar tarafindan doldurulmustur.
Makale icerisinde katilimcri isimleri kullanilmamais ve alfabetik kodlama tercih edilmistir.

Veri toplama araglarinin en 6nemli kismini olusturan 6gretim dizisinin hazirlanmasi
siirecinde sekizinci sinif 6grencilerine yonelik ulusal matematik miifredati, derslerde kullandiklari
ders kitaplar ve {i¢ boyutlu sekillerin 6gretme-6grenilmesine yonelik literatiirde yer alan etkinlikler
kullanilmistir. Stephan’in (2015) orijinal ad1 “Surface Area” olan ¢alismasi ise bu 6gretim dizisinin
temelini olusturmaktadir. Etkinlikler bastan taslak olarak hazirlansa da TTA ile uyumlu olarak
Ogretim dizisi ile es zamanli olarak siire¢ igerisinde sekillenmistir. Etkinlik kagidinin
siralanmasinda 6grencilerin diisiinme diizeyleri ve ulusal miifredattan elde edilen 6grenme
hedefleri goz 6niinde bulundurulmustur.

Verilerin Analizi

Argiimantasyon analizi i¢in, Toulmin’in modeline gore uyarlanmis Krummheuer’in (2015)
arglimantasyon modeli (Sekil-2) kullanilmistir. Bu model, argiimantasyonu veri, iddia ve gerekce
olmak iizere li¢ ana unsurdan olusur ki, bu da Krummheuer’in modelini Toulmin’in modelinden
ayirir. Ciinkii Toulmin kendi modelini dért ana unsurda belirlemistir. /ddia, tartisilan konu ile ilgili
oOne stiriilen sonug fikirdir. Veri, 6ne siirtilen iddiay1 savunmak i¢in sunulan bilgilerdir. Gerekge ise
sunulan veriyi agiklamak i¢in kullanilir. Ayrica veriler ile iddialar arasindaki iliskiyi gosterir
(Akyiiz, 2016).

Sekil 2
Krummheuer (2015) Argiimantasyon Modeli
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Rasmussen ve Stephan (2008), sinif tartigsmasini bu yolla analiz etmek i¢in, matematiksel
fikirleri belgelemek icin ii¢ asamali bir yontem gelistirmislerdir. Bu yontem, verilerin
diizenlenmesi i¢in yardimci olup, smiftaki etkinlik ve argiimanlarin nasil matematiksel fikirlere
dontiistiiglinii ortaya ¢ikarir. Her li¢c asama kendi igerisinde farkli uygulama adimlarinin igerir.
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Rasmussen ve Stephan’nin (2008) yontemine gore bu ¢alismanin analizinde, ilk asamada
stireg, tim smif kayitlariin yazili dokiimlerinin olusturulmasiyla basglanmistir. Daha sonra
arastirmaci tiim video kayitlarini izlemis ve 6gretmen veya ogrencilerden herhangi biri tarafindan
ileri siiriilen iddialart not almistir. Giivenilirligi saglamak icin katilimer 6gretmen kendi
argiimantasyon notlarini olusturmustur. Daha sonra arastirmaci ve katilimci 6gretmen, alinan
notlar tizerinde tartigsmak ve iki argiimantasyon semasini karsilastirmak igin bir araya gelmis; veri,
iddia ve gerekgeler iizerinde tartisarak, sonunda argiimantasyon semasi iizerinde fikir birligine
varmiglardir.

Ikinci asama, argiimantasyon notlarmi, veri kiimesi olarak goriir ve ortaya cikan
matematiksel diistinme bigimlerinin, gruplarin fikirlerini paylasma yolu olup olmadigina bakar.
Bunu anlamak i¢in Rasmussen ve Stephan (2008) iki kistas tanimlamislardir: (1) 6grencilerin
aciklamalarinda herhangi bir destek ya da gerekgeye ihtiya¢ olmadiginda (ki bu, smiftaki hig
kimsenin bu argiimanla ilgili bir itiraz1 olmadigi anlamina gelir, matematiksel fikir haline gelir);
ve (2) donceden gerekgelendirilmis bir iddia, Sonraki tartismalarda veri olarak kullanilmistir (bu,
matematiksel fikrin grubun diisiinceleri ifade etme yollarindan biri haline geldigi anlamina gelir).

Analizin ii¢lincli asamasinda artik tiim sinif tarafindan kabul edilmis, matematiksel olarak
anlaml disiinceler matematiksel fikirler olarak tanimlanabilir (Rasmussen & Stephan, 2008).

Verilerin analizinin gecerligi ve giivenirligi i¢in ek olarak, veriler sinif gézlemleri, video
kayitlari, alan notlar1 gibi ¢esitli ve zengin kaynaklardan toplanmis, veri kodlamasi i¢in yukarida
deginildigi gibi arastirma ekibi {iyelerinin karsiliklt kontrolu seklinde yapmis, verilerin analizi
neticesinde yapilan yorumlar tartisilmistir. Bu slirecte, arastirmaci ve 6gretmen oncelikle kendileri
transkriptleri degerlendirerek, kodlarin1 olusturmuslardir. Tiim transkriptlerin incelemesi
yapildiktan sonra, liyeler bir araya gelerek olusturulan kodlarin {izerinde tartismis, ortak kodlar
kategorilere déniistiiriilmiistiir. Uzerinde anlagsmazlik olan kodlamalar varsa ya analiz disi
birakilmis ya da ortak kaniya varilabilmisse analize dahil edilmistir. Ayrica, analiz sonuclar
ayrintili ve zengin agiklamalar kullanilarak sunulmustur.

Bulgular

Bu aragtirmanin ana odak noktasi, bir dgretim dizisi ve varsayima dayali 6grenme
yoriingesinin uygulanmasi sirasinda sekizinci sinif 6grencilerinin silindir konusunda matematiksel
fikirleri ¢ikarmakti. Ogretim dizisi, dgrencilerin geometrik kavramlar: anlamalarmi gelistirmek
amaciyla 6gretimi desteklemek i¢in arglimantasyon ve DGY ile tasarlanmis 6gretim etkinlikleri ile
olusturulmustur. Buna gore, mevcut ¢alismanin 6grenme yoriingesi simif ortaminda meydana
gelebilecek matematiksel fikirleri gostermek icin bir temel olarak kullanilmistir. Matematiksel fikir
semasi, smif tartigmalari yoluyla formiile edilen matematiksel fikirleri analiz etmek igin
kullanilmistir (Andreasen, 2006). Bu 6gretim siirecinde silindirin hacmi konusu islenmis ve
matematiksel fikirler bu kapsamda iiretilmistir. Birinci konu (¢alismaya dahil olmayan), silindirin
temel elemanlar1 lizerinde calisilmistir. Bu siirecte, 6grenciler, silindirin aginimi, temel 6zellikleri
ve elemanlarina dayanan etkinlik sayfalar1 iizerinde ¢alismislardir. igerik, dgrencilerin silindirin
yapisini anlamalarina temel olusturmak i¢in hazirlanmistir. Bu bdéliimden sonra, silindir ve
pargalar1 acik olarak calisilmig ve tartisilmistir. Bu adim, 6grencilerin bir silindirin daire tabanlari
ve dikdortgen yan yiizii arasindaki iliskiyi anlamalar1 agisindan 6nemlidir. Tiim stireglerde,
ogrencilere caligmak i¢in icerige gore degisiklik gostermekle birlikte 5-10 dk araliginda siire
verilmis ve daha sonra ilgili konularda sinif igi tartismalarda bulunmaya baslamislardir. Ogrenciler
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hem bireysel hem de gruplar halinde ¢alismis ve 6grenme siireci boyunca GeoGebra dosyalari
icerigi desteklemistir.

Matematiksel Fikir 1: Hacim Ugiincii Boyut ile Ilgilidir

Ik matematiksel fikir, hacim tartismasi sirasinda paylasildi. Ogretmen, hangi hacmin ne
oldugu hakkinda bilgi vererek oturumu baslatmustir. Ogrenciler 6nceki smif diizeylerinden hacim
bilgisine sahipti. Zaten kiipiin ve dikdortgen prizmanin hacmini altinci sinif seviyesinde
O0grenmislerdi ve hacim ile ilgili kavramsal anlayisa sahip olmalar1 bekleniyordu.

O: Simdi, hacim hakkinda konusacagiz. Hacim dedigimizde ne anliyorsunuz? Herhangi bir
fikriniz var m1?

K: Bir seklin yeryliiziinde veya uzayda kapladig yer.
O: Bir seklin yeryiiziinde kapladig1 yer. Nas1l? Ornek ver.
K: Ornegin bir sise su. Boslukta bir yeri var.

O: Yani, bu sekilde hacmi oldugunu sdyliiyorsun. Baska fikri olan var m1? Daha 6nce alan
hakkinda konustuk. Alan ve hacim arasindaki fark nedir?

Z: Ornegin, bir dikdortgenin alanini buluyoruz. Ancak, bir hacmi yok. Ciinkii diiz.

Bu boliimde, 6gretmen 6grencilere hacmin anlamini sormus, cevaplar 6grencilerin, hacim
hakkinda onceden bilgi sahibi olduklarini, ancak kendilerini ifade etmekte zorlandiklarini
gostermistir. K’in gise Ornegi iyi bir hacim Ornegiydi, ancak diislincesinin nedenini
aciklayamamistir. Ayrica Z, diiz oldugundan dikdortgenin alanim1 hesaplamanin miimkiin
oldugunu belirtmistir. Bu fikir, 2 boyutlu hesaplamalardan 3 boyutlu diislinceye gegisi anlamak
icin bir adimd1. Boylece 6gretmen tartismay1 bu sekilde yonlendirmek istemistir. Diyalog asagidaki
sekilde devam etmistir.

O: Z arkadasimiz diyor ki, hacim cismin uzaydaki kapladig1 yerdir ancak alan diiz sekillerle
ilgilidir. Diiz sekil nedir mesela? Daha net agiklamalar yapmanizi istiyorum. Ne diyorsunuz
arkadasimizin bu fikri ile ilgili?

M: Bir zemine fayans dosemek gibi diisiinebiliriz. Ornegin, bu sinifin zeminin bir alanm
vardir ve buray1 fayans doseyebiliriz. Sanki bdyle bir sey sOyliiyorduk. Fayans sayisi bize o
zeminin alanini verir (Veri).

Z: Ayrica, sekerlerimizi ambalajladik (bir onceki calismadan bahsediyor). Bu da alan
hakkindaydi. Hacim, seklin i¢ kismini igerir (Gerekge).

K: Bu yiizden alan iki boyutlu sekillerle ilgilidir. Hacim, ii¢ boyutlu sekiller icindir (Iddia).
O: Giizel. Aslinda dikkat edin. Diizlemsel sekillerden bahsediyoruz. Diizlemsel sekiller i¢in
alan hesab1 yapiyoruz degil mi? Evet, T.

T: Iste bu yiizden bir dikdértgenin veya bir {icgenin alamni hesapliyoruz. Ama bir
prizmanin ya da silindirin hacmi var.

Bu boliim ile dgrenciler fikirlerini daha agik bir sekilde ifade etmeye baslamislardir.
Ogrencilerin “diiz sekil” ifadesi onlar i¢in aslinda anlam olarak “diizlemsel sekil” olsa da gretmen
matematiksel olarak dogru ifadeler kullanmalarin1 tesvik etmek amaciyla “diiz sekil ne mesela?”
seklinde bir soru yoneltmistir. Ogrenci M, prizmalarin yiizey alan1 iizerinde ¢alisirken bir zeminin
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dosenmesi Ornegini hatirlatmistir. Bu, alanin ana fikrini ifade etmenin bir 6rnegiydi. Ayrica
Ogrenci Z, énceki derslerde yaptiklar1 sekerleme ambalaji ile ilgili calismalarin yine alanla ilgili
oldugunu belirtmistir. Birbirlerinin fikirlerini tartisarak, iki boyutlu ve ii¢ boyutlu diisiinceyi
kavramiglardir. Hacim diislincesi, bu kisimda ortaya ¢ikan ii¢ boyutlu sekillerdir, ancak
Ogrencilerin soylemlerinde 6gretimin sonraki boliimlerinde kullanilmistir.

Sekil 3
Diyalogun Krummheuer’in (2015) Tartisma Modeline gére gosterimi

M: Bir zemine fayans désemek gibi K: Bu sebepten dolay1 alan iki boyutlu
diisiinebiliriz. Ornegin, bu sinifin zeminin sekillerle ilgilidir. Hacim, {i¢ boyutlu
bir alan1 vardir ve burayi fayans sekiller i¢indir (Iddia).

doseyebiliriz. Boyle bir sey soylityorduk.
Fayans sayisi bize o zeminin alanini verir
(Veri).

Z: Ayrica, sekerlerimizi ambalajladik.
Bu da alan hakkindaydi. Hacim, seklin
i¢ kismini igerir (Gerekge).

O: Bir sey sormak istiyorum. Agiklamalariniza gore, bir kagit par¢asinin hacmi hakkinda
ne sOylerdiniz? Hesaplayabilir miyiz?

M: Hayir, iki boyutlu.
O: Evet, iki boyutlu. Neye ihtiyacimiz var?
M: Bir hacme sahip olmast i¢in sekil ii¢ boyutlu olmali. Yiiksekligi yok (Iddia).

O: Evet, giizel. Ama boslukta yer kaplamasindan bahsettik, kagit boslukta yer kaplamiyor
mu?

B: Kapliyor ama diiz, her sey boslukta yer kaplar. Bu tam dogru olmayabilir.
Sekil 4
Diyalogun Krummheuer’in (2015) Tartisma Modeline Gore Gosterimi

M: Bir hacme sahip olmasi igin sekil {i¢ boyutlu
olmali. Yiiksekligi yok (Iddia).

Bu diyalogda, Ogretmen O&grencilerin hacim ve tgilincii boyut kavramini anlayip
anlamadiklarmi goérmek istemislerdir. Baz1 nesneler, sekiller ve boyutlar1 hakkinda sorular
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sormustur. K4gidin hacminin olup olmadig1 sorusuna Ogrenci M, kagidin iki boyutlu oldugu ancak
hacim hesaplamak icin yiikseklik kavramina ihtiya¢ oldugu cevabini vermistir. Siire¢ i¢inde
Ogrenciler fikri benimsemislerdir. Bir sonraki matematiksel fikrin ortaya c¢ikisinda bu fikrin
benimsenmesi ve uygulamaya doniismiis olmas1 énemli olmustur. Ornegin, 6grenciler hacim igin
yiikseklik kavraminin diizlemsel sekle bir derinlik getirdigi fikrini kabul ettikten sonra, hacmi
yiizey alanindan ayiran olguyu gercek manada anlamislardir.

Matematiksel fikir 2: Hacim bir cismin icini doldurmaktir

Bu fikir, ayn1 dersteki dnceki diyaloglardan hemen sonra ortaya ¢ikmigtir. Siif hacmin
anlami hakkinda konusmaya devam etmis, 6gretmen, dgrencilerin {i¢ boyutlu bir seklin hacim
hesaplama gereksinimlerini diislinmelerini istemistir.

O: Evet, cogunuzun dedigi gibi, hacim i¢ ve yiizey ile tiim sekil hakkindadir. Fakat alan
yiizeyle ilgilidir. Bahsettiginiz gibi, daha once etkinlik sayfalarinizda yiizey alani tizerinde ¢alistik.
Ambalaj kagitlari ile sekerlerin yiizeyini sardik. Hepsi ylizey alaninin hesaplanmasiyla ilgiliydi.
Simdi, diistinmenizi istiyorum. Bu sinifin hacmini nasil hesaplardiniz?

............ (bir siire sessizlik)

O: Alan hesabindan yola ¢ikabilir miyiz?

A: Bu smifi doldurabilecek seylerin sayilmasi gerekiyor. Bu seyler esit olmali.
O: O seyler nelerdir?

A: Adlarin1 unuttum. Etkinlik sayfalarimizda kullandik.

O: Birim kiipler.

A: Evet. Birim kiipler. Bu smifi dolduran birim kiip sayisint bulursak, bize bu sinifin
hacmini verir (Iddia).

K: Biz buna ii¢ boyutlu diyoruz, degil mi? (Veri)

O: Evet. Bu, hacmi olur mu o zaman? Bu, bir seklin uzayda kapladig1 yeri sdylemenin diger
bir yolu.

B: Bu bir zemin désemeye benzer (Sekil 5a). Burada da kiiplerle bir yeri dolduruyoruz
(Sekil 5b) (Gerekge). Evet, anladim.

O: Simdi iliskiyi gérdiiniiz mii? Ya da fark?
Smif: Evet.

Yukarida diyalog konusu yine hacmin anlamu ile ilgiliydi. Ogretmen tartismayr hacmin
ticlincii boyut ile ilgili oldugu etrafinda tutmaya yonelik sorularina devam etti. Diyalogun basinda,
ogretmen Ogrencilerin alanin anlamu ile ilgili tirettikleri dnceki sdylemi dogruladi. Sekilleri kagit
ile kaplama ile ilgili ¢aligmalarinin yiizey alaninin hesaplanmasi ile ilgili oldugunu tekrar hatirlatti.
Ayrica, alan ve hacim arasindaki farki anladiktan sonra, 6grencilerin buna gore hacim hesaplama
fikrini diistinmesini istedi. Sinifin hacminin nasil hesaplayabilecekleri konusunda diisiinmelerini
istedi. Ogrenci A, smifin i¢ini doldurmanin onlara sinifin hacmini verebilecegini iddia etti. Ogrenci
K, Ogrenci A’nin iddiasini hacmin iigiincii boyut ilgili oldugunu hatirlatarak destek saglamis oldu.
Bu sayede Ogrenci B, bir zeminin ddsenmesi ve bir smifin igini doldurma érneklerini hatirlatip,
simdiki konuya baglayarak bu argliman1 gerekce ile destekledi.
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Ayrica Ogrenci A’nin “Bu smifi doldurabilecek seylerin sayilmasi gerekiyor. Bu seyler esit
olmali” sdylemi bir 6nceki fikrin kullanimina 6rnek teskil etmektedir. Birim kiiplerin {ist iiste
dizilmesi ve sinifin doldurulmasi fikri, ylizeye ek olarak bir yiikseklik insa etme olgusunun
uygulamaya gecirilmesidir. Dolayisiyla, hacmin ii¢iincii bir boyut getirdigi fikri uygulamaya
donlismis denilebilir. Bu tartismalar iizerinden kendi fikirlerini de ekleyerek, 6grenciler hacmin
tam olarak ne anlama geldigini zihinlerinde yapilandirmis oldular.

Sekil 5
Zemin Déseme Ve Sinifin I¢ini Doldurma Fikrinin Geogebra Dosyasi Gosterimi

Matematiksel Fikir 3: Hacim hesabi yiikseklik, genislik ve uzunluk kavramlarini icerir

Onceki kisimlarda dgrenciler hacim hesabn ile ilgili fikirler ileri siirmiisler ve {izerinde
konusmuslardi. Hacmin hesaplanmas: ile ilgili bu fikir, hacmin anlami tizerindeki konusmalar
tamamlandiktan sonra ortaya ¢ikan genislik, uzunluk ve yiikseklik bilgisini gerektirir. Ogretmen,
Ogrencilerin hacim hesaplama icin gerekli olan elemanlarin {izerinde diisiinmelerini istemistir.

O: Hmm. Tamam. Hacim fikrini oturttuk biraz. Simdi. Hacim hesaplamasi hakkinda
diisiinelim. Neyi bilmeniz gerekiyor? Evet B.

B: Genislige, uzunluga ve boyuta ihtiyacimiz var (Veri).

O: Neden boyle diisiiniiyorsun?

B: Ciinkii ti¢ boyut, genislik, uzunluk ve yiikseklik anlamina gelir (Gerekge).
O: Genislik ve uzunluk ile ne hesaplarsiniz?

B: Yaptik ya. Bize alan veriyor. Genisligini ve uzunlugunu carparak bir seklin alanini
hesapliyoruz.

O: Yiiksekligin rolii nedir? Evet A.

A: Ugiincii boyutu yiikseklik veriyor. Ornegin, o alani yiikseklik ile carparsak, bize hacmi
verir.

O: Bir 6rnek verebilir misiniz?

M: Ornegin, bu sinifi tekrar diisiinebiliriz. Sinifin tiim zeminini kaplarsak, zeminin alanini
buluruz. Fakat bu sonucu yiiksekligiyle ¢arparsak, bize hacim verir (Iddia).
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Bu diyalogda Ogrenciler, hacim hesaplamasi i¢in gereken elemanlar1 anlamaya
calismiglardir. Hacmi hesaplamak i¢in genislik, uzunluk ve yiliksekligi carpmanin nedenleri
lizerinde kolaylikla uzlasmis oldular. Ogretmen, Ogrencilerin hacim hesaplama hakkindaki
fikirlerini sorduktan sonra, Ogrenci B, genislik, uzunluk ve yiikseklik gerektigini savunmustur.
Ancak, dgretmen bunlar1 neden kullanildiklarini anlamalarini istiyordu. Bunun i¢in Ogrenci B nin
bu agiklamasi i¢in bir 6rnek vermelerini istedi. Buna dayanarak, 6grenci M, sinifin hacmi hakkinda
bir 6rnek verdi. Zemin yilizeyinin alanin1 hesapladiktan sonra, o alanin yliksekligiyle carpilmasinin
onlara smifin hacmini verecegini belirtti. Ayrica, Ogrenci A’nin agiklamasi hem Ogrenci B’nin
iddiasma bir gerekce ve ayni zamanda hacmin iicilincii boyutla olan iligskisine dair ortaya ¢ikan
matematiksel fikrinin kullanilmasinin bir 6rnegi olmasi agisindan da 6nemliydi.

O: Evet, prizmalarin hacminden bahsettik ve nceki yillardan bu bilgiye sahip oldugunuzu
sOyledik. Bu konuyu altinct smifta 6grendiniz. Simdi, silindirin hacmi hakkinda diisiinelim.
Prizmalarin hacmini biliyorsunuz ve hacim fikrine sahipsiniz. Neler soylemek istersiniz?

K: Genislik, uzunluk ve yiiksekligi ¢arparak prizmalarin hacmini buluyoruz. Yani, ayni seyi
silindir i¢in yapiyoruz (Iddia).

O: K’1n iddiast i¢in ne diyorsunuz?
T: Ama silindir bir prizma degil, genislik ve uzunluga sahip degil.

O: lyi nokta. Acaba silindir prizma midir? Arkadasiniz prizma degil diyor. Bunu énceden
konusmustuk. Silindir prizmalarin 6zel halidir demistik. Ama evet dediginiz tiirden dogrusal
genisligi yok.

K: Ahhh. Evet. Affedersiniz.

O: Oyleyse, ne yapariz? Gergekten de prizmalar i¢in gegerli olan bu tanim silindir i¢in de
uygun mudur?

Bu bolimde simif, silindirin hacmini tartijmaya baglamuis ve altinct smifta 6grendikleri
prizmalarin hacmine dair dnceki bilgilerini tartismislardir. Ogretmen, 6grencilerin bu blIegI tekrar
hatirlatmasini istemis ve bu bilgiyi silindir hacmi ile iliskilendirmelerini istemistir. Ogrenci K,
prizmanin hacmini, verilen prizmanin genisligi, uzunlugu ve yiiksekligini ¢arparak buldugunu
iddia etmis, bdylece, silindir hesaplamasi i¢in de aym yolu takip edeceklerini belirtmistir. Bir
prizmanin hacminin hesaplanmasi ile ilgili iddias1 dogruydu ama silindirin hesaplanmasi i¢in ayni
sekilde kullanilmasi fikri en- boy baglaminda yanlisti. Tabi ki matematiksel olarak taban alan1 ve
yiiksekligin carpimi fikri silindir i¢cin de dogruydu ancak su nokta net olarak goriilebilir ki
dgrencilerde prizmanin hacmini bulurken ii¢ ayritin ¢arpilacagi fikri var. Ogrenci T bunu belirlemis
ve bir silindirin herhangi bir genislik ve uzunluga sahip olmadigini belirterek bu fikri diizeltme
yoluna gitmistir.

Matematiksel Fikir 4: Hacim taban alani ile yiiksekligin carpimidir

Bu fikir, genislik, uzunluk ve yiiksekligin carpimu ile ilgili diyaloglardan hemen sonra

ortaya ¢ikmistir. Bir Onceki boliimde, ogretmen simifin silindirin hacmini bulma yolunu

diisiinmesini istemistir. Ayrica, tiim ileriki kisitmlarda GeoGebra, 6grencilerin silindir hacmini
hesaplama yontemini anlamalarini saglamak i¢in kullanilmistir.

O: Simdi, prizmalarin hacmini bulurken, genislik, uzunluk ve yiiksekligin carpimin
kullandigiizi s6ylemistiniz. Genislik ve uzunlugun ¢arpimi amaci neydi?
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Y: Alan.
O: Hangi alan?
Y: Yiizey alanu.

O: Evet, yiizey alan1. Bunu taban alani olarak adlandiriyoruz. Tamam. O zaman sonraki
adim nedir? M?

M: Yiizey alanini yiikseklik ile carparak (Veri).

O: Cok iyi. Yani bunu sdyleyebiliriz, hatirlaymn. Hacim, taban alanin yiikseklik ile
carpimidir. Simdi, silindir i¢in ayni m1?

Z: Ayn1 olmali (Iddia).
M: Ayni. Clinkii Gi¢ boyutlu (Gerekge).
O: Gorecegiz. Bu GeoGebra dosyasina bakalim.

Bu béliimiin amaci dgrencilerin &n bilgilerini mevcut durumla iliskilendirmekti. Ogrenciler
onceki yillardan prizmalarin hacmini biliyorlardi. Ogretmen, bu sekilde tartisarak ve yeniden
diizenleyerek bu bilgiyi hatirlamalarini saglamistir. Ve sonra 6gretmen, silindir hacmi i¢in de ayn1
sekilde takip edilip edilemeyecegini sormustur. Arastirmaci, asagidaki tartismayla ayni1 anda bir
GeoGebra dosyasini (Sekil-5) agmistir. Bu GeoGebra dosyasi, silindirin doldurulmasi fikrine
dayaniyordu. Amac, bu cismin i¢ini doldurmanin formiille nasil iligkili oldugunu 6grencilere
gostermektir.

O: Dediniz ki, silindirin hacmi de prizmalarin hacmini bulmakla aym sey. Genisligi,
uzunlugu ve yiiksekligi carpacagiz. Ama sonra, bir silindirin dogrusal genisligi ve uzunlugu
olmadigini sdylediniz. Kenar olmadigini sdyleyebiliriz. Peki, ¢6ziim nedir?

K: mr?

: Neden?

: Daireyi bulmak igin?

: Hangi daire?

: Silindirin dairesi.

: Taban alanini kastediyorsun.

: Evet. Taban alana.

R OO RO RO

O: Oyleyse neden yiikseklik ile carpmaniz gerekiyor?
M: Hacmini bulmak igin.
B: Ciinkii yiikseklik, hacim kavramini getiriyor, ticlincii boyut sagliyor.

Bu boliim, taban alaninin ve yiiksekligin ¢arpilmasi mantiginin silindirin hacmini nasil
uygulanacagi konusuna bir giris niteligindeydi. GeoGebra interaktif tahtada agilmis ve simif bu
konuyu tartismistir. Burada 6grenci B’nin “Clinkii yiikseklik, hacim kavramini getiriyor, tiglincii
boyut sagliyor” seklindeki sOylemi birinci ve ikinci matematiksel fikrin smif uygulamasina
doniistiiglinlin bir 6rnegidir. Artik 6grenciler hacim ile ilgili konusurken ii¢ boyut ve {i¢ ayrittan
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bahsedildigi fikrini benimsemis ve kullanmaya baslamislardir. Bundan sonra tartisma su sekilde
devam etmistir.

Sekil 6
Ici Bos Silindir Gosterimi

Arastirmaci: Simdi. Taban alanina ihtiyacimiz oldugunu séyledin, ama ii¢ilincii boyutu elde
etmek i¢in bir yiikseklige ihtiyacimiz var. Verilen cismin hacmini bulmak i¢in prizmay1 dolduran
birim kiip sayisin1 saydik. Yani, burada neyi sayabiliriz?

T: Daireler.

Arastirmact: Evet, peki sonsuz sayida daire yerlestirdiginizde neler olacagini diistiniin.
A: Silindir

O: Evet. Oyleyse, silindirin hacmini bulmak i¢in neye bakiyoruz?

A: Dairelerin sayis1 (Veri).

O: Evet, daire sayis1 giizel fikir. Belirli bir silindirin hacmini hesaplamak istedigimizde her
zaman i¢in daire sayisini sayabilir miyiz? Ogretmeninizin de sdyledigi gibi sonsuz sayida dedik
ama nasil sayacagiz? Sonsuz sayida diyoruz degil mi?

........ (Sessizlik)

O: Dikkat edin prizmalarin hacmini bulurken birim kiipler kullanmistik. Burada ne
yapabiliriz?

...... (Sessizlik)

Arastirmaci: Sayabilmeliyiz ¢ocuklar dikkatli diisiinelim, kiipleri sayabilmek i¢in 1br
sectik.

K: 1br’lik daire mi?
O: Neresi 1br.
K: Yiiksekligi.

O: Iyi de 0 zaman daire mi olur? Daire diizlemsel degil mi?
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K: O zaman silindir mi?

O: Giizel, bakin simdi. Nasil prizmalarda birim kiiplerden yaralandiysak burada da 1br
yiikseklige sahip silindirlerden yararlanabiliriz. (Sekil-6)

Z: Bu yiikseklik olur o zaman.
O: Peki, simdi hacim icin net bir ¢ikarimda bulunalim o zaman.
Z: Yani, hacim taban alan1 ve yiikseklik carpimudir (Iddia).
O: Kesinlikle. Yani, bu formiiliin ¢ciktig1 yer diyebiliriz.
Sekil 7

Bog Silindirin Doldurulmasini Gosteren Geogebra Dosyasi

Burada 6grencilerden beklenen, silindiri doldurmak igin bir kiipleri kullanmak yerine
daireler kullanma ve bu daireler sonsuz sayida oldugu i¢in buradan yola ¢ikarak, 1br yiiksekliginde
silindir kullanmalar1 gerekliligini fark etmeleriydi. Ogrenciler silindirin hacmini, belirtilen
yiikseklikte 1br’lik silindirleri yerlestirerek nasil doldurabileceklerini anlayabileceklerdi. Ayrica
Ogrencilerin “taban alan1 ve yiiksekligin carpimi” olarak formiile edilebilen kiip ve dikddrtgen
prizmalarin hacim bilgisini bu konuya da aktarmalar1 beklenmistir. Nitekim Ogretmen ve
arastirmaci ydnlendirmeleri ile Ogrenci T, bir silindirin daire kullanarak doldurulabilecegini
belirtti. Ogrenci A, fikrini agiklayarak, bu daireleri koymanin bir silindir insa etmenin bir yolu
oldugunu ekledi. Ancak 6gretmenin daireleri sayamayacaklari ile ilgili yonlendirmesi 6grencileri
biraz siire diisiinmeye tesvik etti. Arastirmacinin birim kiipleri hatirlatmasi ile 1br’lik bir cisme
thtiya¢ duyduklar1 kanisina vardilar. Dairenin bir yiiksekligi olmadigi hatirlatildiktan sonra,
Ogrenci K, daire degil 1br yiikseklige sahip silindir kullanilmasi gerektigini belirledi. En son olarak
ogrenci Z, birbirleri lizerine konmus olan 1br yiiksekligindeki silindir sayisinin, silindirin ana
yiiksekligini verdigini anlamis oldu ki bu da hacim formiiliiniin temeliydi. GeoGebra dosyas1 (sekil
6) sayesinde 6grenciler kullanilan birim silindir sayisin1 gozlemlemis ve durumun dinamik olarak
gosterilmesi, bu saymin silindir yliksekligini verdigi fikrinin ortaya ¢ikmasini desteklemistir.
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Bu sekilde, sinifta silindirin hacim formiiliine ait matematiksel fikir elde edilmis oldu. Tiim
siif tartismasi tamamlandiktan sonra &gretmen silindir formiiliinii ve nedenini tekrarladi ve
etkinlik sayfasinin son iki sayfasinda calismaya basladi.

Daha sonraki soru ¢oziimlerinde yine taban alani ve yiiksekligin ¢carpimi seklindeki sdylem
artik Ogrenciler tarafindan kullanilmaya baslanmis ve uygulamaya donilismiis durumdadir.
Asagidaki diyalog bu duruma bir 6rnek teskil etmektedir.

Sekil 8
Calisma Kagidindan Bir Soru Ornegi

Yitksekligi 4 cm ve ¢ap1 3em

olan yandaki silindirin hacmini
nastl bulabiliriz? (n'yin
olarak alimz)

O: Soruya bakalim. Yiikseklik 4 cm, ¢ap 3 cm'dir. Silindirin hacmini soruyor.
Y: Cap1 3 cm ise yarigapt 1,5 cm'dir.

O: Evet

Y: Taban alani ve yiiksekligini ¢arparak 9 buldum (Iddia).

O: Evet. Bekle. Tamam. Tekrar, liitfen.

Y: Taban alani . r2. 1 i¢in herhangi bir sey sdylememis. Yani, 1,5 ¢arp1 1,5, 2,25 olur.
Yiikseklik 4'tiir. Sonug 9 7'dur.

Bu en son 6rnekte goriildiigii gibi artik silindirin hacim hesabr ile ilgili matematiksel fikir
herkes tarafindan kabul goérmiis ve sinif uygulamasina doniigsmiis durumdadir. Sorunun ¢oziimii ile
ilgili diyalog incelendiginde, Ogrenci Y ¢dziimiinii agiklarken taban alani ve yiiksekligin carpimi
seklinde yaptigin1 ifade etmis ve sinifta bunu onaylamstir.

Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismanin amaci, sekizinci simif matematik dersinde silindir konusu baglaminda
argiimantasyona dayali bir 6gretim ortami hazirlamak ve bu baglamda ortaya ¢ikan matematiksel
fikirleri degerlendirmek, yani smifin sosyal ve kolektif 6grenme ortamlarinda matematiksel
fikirlerin nasil ortaya ¢iktigin1 ve 6gretim devam ederken nasil uygulamaya doniistiigiinii analiz
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etmek ve belgelemektir. Bu fikirleri elde etmek igin, silindir konusunda bir varsayima dayali
Ogrenme yoriingesi ile bir 6gretim dizisi hazirlanmistir. Bu 6gretim dizisi argiimantasyona dayali
sinif ortami ve GeoGebra'nin destegi ile ¢alisma boyunca uygulanmistir. Boylelikle silindirin
hacmi konusu kapsaminda geometri derslerine bir bakis agisi saglamayi, 6grencilerin bu igerigi
O0grenmelerini, kavramsal anlayislarin1 gelistirmeye yonelik olast yeni 6grenme yollarini
gostermeyi amaglamistir. Ayrica, ¢aligma, katilimcilar: bu 6grenme topluluguna dahil etmek i¢in
dogal sinif ortaminda TTA olarak yiiriitiilmiistiir (Cobb, 2000).

Smif i¢i argiimantasyon oOgrencilerin kavramsal bilgileri ve ders icerigini daha iyi
anlamalarim saglar (Giicler vd., 2013). Ogrenciler bu calisma dahilinde, argiimantasyon siirecine
katilarak eksik/yanlis noktalar1 belirlemis ve 6gretmen destegiyle diger fikirleri de yorumlayarak,
kabul veya reddetme yoluyla c¢ikarimlara ulasmuslardir. Literatirde bu bulgularla tutarh
aragtirmalar yapilmistir (Fukawa-Connelly & Silverman, 2015; Kosko vd., 2014; Mueller vd.,
2014). Ek olarak, arastirma, sinif iiyeleri arasindaki biitiin diyaloglar1 desteklemis (Abi-El-Mona
& Abd-El-Khalick, 2011; Duschl & Osborne, 2002), katilimcilarin diger sinif tiyelerinin fikirlerini
daha bilimsel olarak yorumlamalarini saglamistir. (Flores vd., 2016; Osborne vd., 2004). Mesela
bu sayede silindirin hacmini bulurken matematiksel olarak anlamli (“Bu yiikseklik olur o zaman.
Yani, hacim taban alan1 ve ylikseklik carpimidir” gibi) ¢ikarimlara ulastilar. Yine digerlerinin
fikirlerini kabul etme ve/veya reddetme yoluyla (Ornegin: “Ama silindir bir prizma degil, genislik
ve uzunluga sahip degil”’) kavramsal anlayiglarini gelistirme yollarimi (Cramer, 2011; Jonassen &
Kim, 2010; Wheeldon, 2008) kesfetmelerine yardime1 olmustur. Ogretim siirecini argiimantasyon
ile destekleyerek, 6grencilerin silindir konusunu kavramalarina yardimei olmustur. Zira literatiirde
arglimantasyonla geometrik kavramlarin Ogrenilebilecegi desteklenmistir (Kosko vd., 2014;
Prusak vd., 2012). Dahasi argiimantasyona dayali olarak planlanan ders i¢i 6gretim etkinlikleri,
ogrencilerin destekleme, gerekcelendirme ve kanitlama gibi becerilerini de gelistirilebilir
(Asterhan & Schwarz, 2007; Sadler & Fowler, 2006). Bu ¢alismada da 6grencilerin ortaya ¢ikan
fikirleri destekleme veya kars1 ¢ikma; kendi 6ne siirdiikleri fikirleri de kanitlama ile ilgili 6rnekleri
diyaloglarda net olarak goriinmektedir.

Arglimantasyonun dogasi ve kolektif bir 6grenme ortaminin gereklilikleri ile tutarli olarak,
ogrenciler, bireysel olarak, akranlariyla veya tiim smif tartismalarina katilirken kendilerini ifade
etmekte Ozgiirdiiler. Caligma siiresince, 6grenciler kendinden emin olduklarinda, matematiksel
olarak uygun ve kabul edilebilir olan yeni ve farkli fikirlerin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ornegin
silindirin, aslinda ayn1 yarigapl 1br yiikseklige sahip silindirlerin st iiste dizilmesi ile olustugu
fikrinden yola ¢ikarak taban alani ¢arpi yiikseklik ¢ikarimina ulastilar. Bu nedenle, literatiirle
uyumlu olarak, argiimantatif bir yaklagim, 6grencilerin diigiincelerini ifade etmelerinin tesvik
edilmesinde 6zellikle etkili olabilir (Boaler, 2016; Fujita vd., 2017).

Ek olarak, Ogretmenlerin rolii sinifta gelisen argiimantasyon ortaminin devamliligini
saglamak ve 6grencilerin sinif etkinliklerine katilimini arttirmak agisindan 6nemlidir. Calisma
stiresince, katilimer 6gretmen, 6grencileri dinleyerek ve digerlerinin farkl fikir ve argiimanlarim
g6z Oniinde bulundurarak, Ogrencilerin iddialarmi ve gerekgelerini saglamaya tesvik ederek
matematiksel normlarini olusturmaya ¢alismistir (Kosko vd., 2014). Dahasi, matematiksel fikirleri
ilgili baglamda insa etmek icin diyaloglar1 baslatmis ve ydnetmistir. Ogretmenin bu faaliyetleri,
onceki arastirmalarla tutarlidir (Conner vd., 2014; Forman vd., 1998; Mueller vd., 2014). Ek olarak,
onceki arastirmalar, Ogretmenlerin matematik dersinde nasil bir argiimantasyon ortami
olusturacaklarini da gostermistir (Asterhan & Schwarz, 2016). Wood vd. (2006) ile tutarli olarak,
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mevcut ¢alismada, 6grencilerin matematiksel diisiinme bigimlerini ve fikirlerini sinif ortaminda
paylasmalarina olanak tanimasi ile 6gretmenin matematiksel argiimantasyondaki roliiniin nemini
ortaya ¢ikarmistir.

GeoGebra'nin bir 6gretim araci olarak kullanilmasi, 6grencilerin ii¢ boyutlu sekilleri
kavramsal olarak anlamalarini desteklemistir. Calisma sirasinda, Ogrenciler sekilleri farkli
acilardan gorme sansina sahip olmuslardir. GeoGebra'nin destegiyle sekillere iligkin bu gozlem,
Ogrencilerin kagit ve kalem ortaminda géremedikleri eksik noktalar1 yakalamalarini sagladi ve bu
sekilde, konu ile ilgili fikirler {iretebilmislerdir. Ornegin, smif, silindirin hacminin formiiliinii
bulmaya c¢alisirken, taban alani ile prizmalarin hacminden gelen yiikseklik hakkinda
konusuyorlardi. Ayni formiilii silindirin hacmi i¢in uygulamanin miimkiin olup olmadigini
tartismislardi. Bu nedenle, bu fikrin uygunlugunu kontrol etmek ve onaylamak i¢in arastirmact, bir
silindiri nasil dolduracagini gosteren (Sekil 6) bir GeoGebra dosyasi agmistt. Bu resimleme goz
Oniine alinarak, 6grenciler taban alani ile yiiksekligi ¢arpma fikrini ve bunun da silindirin hacmini
verecegi fikrini dogrulamisti. Boylece, GeoGebra dosyasinin destegini, silindirin hacmini bulma
fikrini ve buna bagli olarak formiilii elde etmis oldular. Dolayisiyla, DGY kullaniminin
Ogrencilerin geometrik diisiincesini gelistirdigi ve matematiksel fikirlerin ortaya c¢ikmasini
destekledigi agiktir (Pei vd., 2018). Dahasi, DGY'nin kullanimi geometri dgrenimini kagit-kalem
yonteminden ¢ok daha zengin ve daha giiclii hale getirmistir (Battista, 2007). Ogrencilere
matematiksel fikirleri destekleyen diistinme, muhakemelerini agiklama ve hakli ¢ikarma sansi
vermis (Clark-Wilson & Hoyles, 2017); ve bu sayede Ogrencilerin geometrik ve uzamsal
diisiincelerini olumlu yonde etkilemis, bu da ayn1 zamanda basarilarinin artmasini saglamistir (Ng
& Sinclair, 2015; Owens & Highfield, 2015; Sinclair & Moss, 2012). Ayrica, derslerde GeoGebra
kullanim1 6grencilerin sinif etkinliklerine katilimini desteklemistir. Her ders sirasinda, kisa veya
uzun bir siire boyunca argiimantasyon siireci islemistir. Ogrenciler fikirlerini ilgili baglamda ifade
etmis, ¢Oziimlerini kanitlamis ya da baskalarmin diislincelerini reddetmislerdir. GeoGebra'nin
kullanimi, 6grencilerin fikirlerini sozlii olarak ifade etmelerine izin vermistir. Bu nedenle, DGY
kullanim1 6grencilere gorsellestirme ve fikirlerini kanitlama imkani saglayarak sinif tartismalarina
katilimlarini artirmistir (Ng & Sinclair, 2015).

Nursyahidah ve Albab’in (2021) calismasiyla paralel olarak birden fazla icerik ile
zenginlestirilmis O0grenme ortamlarinda Ogrencilerin  6grenme ve kendilerini ifade etme
becerilerinin desteklenmis oldugu sdylenebilir. Ad1 gegen ¢alismada da silindirin alan1 ve hacminin
ogretiminde TTA temelli ve GeoGebra destekli bir 6gretim uygulamasi kullanilmistir. Bulgular
Ogrencilerin siire¢ icerisinde diisiinme ve kavramlar arasindaki baglantilar1 kesfetme agisindan
oldukca basarili olduklarini vurgulamaktadir. Bu ¢alismada ise ayni bulgular izlenmis olmakla
birlikte buna ek olarak 6grenciler argiimantasyon igerikli derslerle baska fikirleri de duyma,
anlama, analiz etme, kabul etme veya reddetme siireclerine dahil olmuslardir.

Weinhandl vd.(2020) 6grencilerin kendilerini ifade etme firsatlarinin daha fazla oldugu
ogrenme ortamlarinin 6grenmeye olan pozitif etkilerini vurgulamislardir. Arastirmacilar, TTA
temelinde GeoGebra ve ters yiiz sinif modeli ile yaptiklar caligmada 6grencilerin kendilerini 6zgiir
hissettiklerini ve bunun da 6grenmeye olumlu yansidigini sdylemislerdir. Bu ¢alisma ise TTA
olarak kurgulanmis, GeoGebra ve arglimantasyon igerigi ile desteklenerek Ogrencilerin farkli
fikirleri inceleme ve elestirmelerine olanak saglamistir. Bu ortamin da yine dgrenmeyi pozitif
olarak etkiledigi gozlemlenmistir.
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Arglimantasyon ortami, 6grencilerin geometri ve 6zellikle kat1 cisimlerin anlasilmasinda
etkilidir (Hollebrands vd., 2010). Bu calismada &grenciler fikirleri paylasarak, bagkalarinin
fikirlerini kanitlayarak, yorumlayarak ya da reddederek, silindirin yapisin1 ve hacmini kavramsal
olarak anlamislardir (Latsi & Kynigos, 2012). Ogrencilerin konu iizerindeki tartismalar1 bu olumlu
etkileri dikkate alindiginda, geometri dersleri i¢in ders planlari tasarlarken 6gretmenler tarafindan
kullanilabilir. Bu aktif 6grenme ortamini géz Oniinde bulundurarak, tiim siif argiimanlarin
Ogretimin amacina gore yonlendirmek onemlidir. Bu nedenle, 6gretmenin rolii, 6nemli noktalarin
altim1 ¢izmek, kavram yanilgilarin1 veya Ogrenci hatalarmni belirlemek ve yoniinii buna gore
degistirmek acisindan tartismanin akisinin yoneticisi olarak kritiktir. Bu sekilde, 6gretmen ayrica
ogrencilerin ilgili baglami anlamalarini ve 6grenmelerini saglamaktan sorumludur. Bu baglamda,
O0gretmenin bir yonetici olarak bilgisi ve rolii 6nemlidir (Yackel, 2002). DGY, geometri 6gretmek
ve 6grenmek i¢in etkili bir 6gretim aracidir (Agyei, & Benning, 2015; Pittalis vd., 2012).

Oneriler

Calismanin bulgulari, bu ¢alismanin gergeklestirildigi ortama ait bulgulardir. Arastirma
Tiirkiye'de bir devlet okulunda yapilmistir. Bu nedenle, ¢alismanin sonuglarinin benzer kosullar
icin gecerli oldugu diisiiniilebilir ve 6gretmenler i¢in bazi ¢ikarimlar sunulabilir. Mevcut ¢alisma,
bir varsayima dayali Ogrenme yoriingesi rehberliginde bir egitim dizisi gelistirmis ve
uygulanmistir. Stire¢ i¢inde, Ogrencilerin ihtiyaclart ve Ogrenimleriyle ilgili igerikte bazi
degisiklikler yapilmstir. igerik, kosullara gére uygun degisiklikler yaparak herhangi bir sekizinci
sinifta uygulanabilir. Matematik 6gretmenleri 6gretim dizisini kullanabilir ve derslerini buna gore
tasarlayabilirler. DGY ve smuf tartigmalar1 haricinde bagka 6gretim araclar ekleyebilirler.

Mevcut calismada, 6grenciler GeoGebra yazilimini bireysel olarak kullanmamislardir,
bunun yerine interaktif tahta {lizerindeki hazir dosyalar1 gozlemlemislerdir. Bu baglamda,
ogrencilere GeoGebra'y1 ya da baska bir DGY’yi bireysel olarak kullanmalar igin firsatlar sunarak
ve bu sekilde 6grenmelerine gelistirecek bir baska calisma yapilabilir. Dahasi, bu tiir ¢alismalara
argiimantasyona dayali bir sinif ortam1 eklenebilir ve etkileri birlikte degerlendirilebilir. Ayrica,
ogrencilerin matematiksel fikirleri DGY'yi bireysel olarak kullanirken belirlenebilir.

Katilimer smifta 35 6grenci vardi ve ders islenisi sirasinda siif i¢i diyaloglar gelisti.
Sinifin kalabalik olusu arglimantasyon kullanimi i¢in bir engel degildi. Yine de daha az mevcutlu
smif ortamlarinda 6grencileri sinif etkinliklerine daha aktif olarak dahil edilerek calisma
yinelenebilir ya da dgretmenler uygulayabilirler. Ogretmen, 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade
etmeleri icin firsatlar sagladiginda, 6grenciler fikirlerini sinif ortaminda anlamli bir 6grenme
yaratacak sekilde paylasma sansina sahip olacaklardir. Dahasi, GeoGebra'nin bir 6gretim araci
olarak kullanilmasi, bunlarin icerige daha fazla ilgi gostermesini saglayabilir. Mevcut ¢alismada,
ogrenciler GeoGebra'y1 bireysel olarak kullanmadilar. Ancak bu, 6grencilerin derse daha ¢ok ilgi
duymalarmi ve daha iyi anlamalarini saglamistir. Ogretmenlerin geometri derslerinde bir bilgisayar
laboratuvar1 kullanma sans1 varsa, GeoGebra'y1 6gretimin ana d6gretim araci olarak kullanabilirler.

Etik Kurul Izin Bilgisi: Bu arastirma, Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) Insan Arastirmalari
Etik Kurulunun 05/12/2016 tarihli 2016-EGT-164 sayili karari ile alinan izinle yiiritilmistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada ¢ikar catigsmasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamig olduklarini beyan ederler.

55



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.36-64.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.36-64. DOI: 10.33711/yyuefd.1063106

Kaynak¢a

Abi-El-Mona, I. & Abd-El-Khalick, F. (2011). Perceptions of the nature and goodness of argument
among college students, science teachers and scientists. International Journal of Science
Education, 33(4), 573-605. https://doi.org/10.1080/09500691003677889

Adolphus, T. (2011). Problems of teaching and learning of geometry in secondary schools in Rivers
State, Nigeria. International Journal of Emerging Sciences, 1(2), 143-152.
http://hdl.handle.net/1893/26189

Agyei, D. D., & Benning, I. (2015). Pre-service teachers’ use and perceptions of GeoGebra
software as an instructional tool in teaching mathematics. Journal of Educational
Development and Practice, 5(1), 14-30.

Akytiz, D. (2016). Farkli 6gretim yontemleri ve sinif seviyesine gére 6gretmen adaylarinin TPAB
analizi. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education (TURCOMAT), 7(1), 89-
111.

Algahtani, M. M., & Powell, A. B. (2017). Mediational activities in a dynamic geometry
environment and teachers’ specialized content knowledge. The Journal of Mathematical
Behavior, 48, 77-94. https://doi.org/10.1016/j.jmathb.2017.08.004

Anderson, T., & Shattuck, J. (2012). Design-based research: A decade of progress in education
research. Educational Researcher, 41(1), 16-25.
https://doi.org/10.3102/0013189X11428813

Andreasen, J. B. (2006). Classroom mathematical practices in a preservice elementary
mathematics education course using an instructional sequence related to place value and
operations. [Unpublished doctoral dissertation]. University of Central Florida, Orlando.
https://www.proquest.com/openview/765e105781f0bb201aad00b8c9947252/1?pq-
origsite=gscholar&cbl=18750&diss=y

Asterhan, C. S., & Schwarz, B. B. (2007). The effects of monological and dialogical argumentation
on concept learning in evolutionary theory. Journal of Educational Psychology, 99(3), 626.
https://doi.org/10.1037/0022-0663.99.3.626

Asterhan, C. S., & Schwarz, B. B. (2016). Argumentation for learning: Well-trodden paths and
unexplored territories. Educational Psychologist, 51(2), 164-187.
https://doi.org/10.1080/00461520.2016.1155458

Baki, A., Kosa, T., & Guven, B. (2011). A comparative study of the effects of using dynamic
geometry software and physical manipulatives on the spatial visualisation skills of pre-
service mathematics teachers. British Journal of Educational Technology, 42(2), 291-
310. https://10.1111/j.1467-8535.2009.01012.x

Ball, D. L., & Bass, H. (2000). Interweaving content and pedagogy in teaching and learning to
teach: Knowing and using mathematics. In J. Boaler (Ed.), Multiple Perspectives on the
Teaching and Learning of Mathematics (pp. 83-104). Ablex Publishing.

Barab, S., & Squire, K. (2004). Design-based research: Putting a stake in the ground. The Journal
of the Learning Sciences, 13(1), 1-14. https://doi.org/10.1207/s15327809j1s1301 1

56


https://doi.org/10.1080/09500691003677889
http://hdl.handle.net/1893/26189
https://doi.org/10.1016/j.jmathb.2017.08.004
https://doi.org/10.3102%2F0013189X11428813
https://www.proquest.com/openview/765e105781f0bb201aad00b8c9947252/1?pq-origsite=gscholar&cbl=18750&diss=y
https://www.proquest.com/openview/765e105781f0bb201aad00b8c9947252/1?pq-origsite=gscholar&cbl=18750&diss=y
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.99.3.626
https://doi.org/10.1080/00461520.2016.1155458
https://10.0.4.87/j.1467-8535.2009.01012.x
https://doi.org/10.1207/s15327809jls1301_1

Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.36-64.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.36-64. DOI: 10.33711/yyuefd.1063106

Battista, M. T. (2007). The development of geometric and spatial thinking. In K. Frank & Jr. Lester
(Eds), Second Handbook of Research on Mathematics Teaching and Learning (pp. 843-
908). NCTM.

Bauersfeld, H., Krummheuer, G., & Voigt, J. (1988). Interactional theory of learning and teaching
mathematics and related microethnographical studies. Foundations and Methodology of the
Discipline of Mathematics Education, 174-188.

Ben-Chaim, D., Lappan, G. & Houang, R. T. (1985). Visualizing rectangular solids made of small
cubes: Analyzing and affecting students’ performance. Educational Studies in
Mathematics, 16(4), 389-409. https://doi.org/10.1007/BF00417194

Boaler, J. (2016). Designing mathematics classes to promote equity and engagement. Journal of
Mathematical Behavior, (41), 172-178. https://doi.org/10.1016/j.jmathb.2015.01.002

Bowers, J., Cobb, P., & McClain, K. (1999). The evolution of mathematical practices: A case
study. Cognition and Instruction, 17(1), 25-66.
https://doi.org/10.1207/s1532690xci1701 2

Clark-Wilson, A., & Hoyles, C. (2017). Dynamic digital technologies for dynamic mathematics:
Implications for teachers’ knowledge and practice: Final report. UCL Institute of
Education Press. https://discovery.ucl.ac.uk/id/eprint/1572337

Cobb, P. (2000). Conducting classroom teaching experiments in collaboration with teachers. In A.
Kelly & R. Lesh (Eds.), Handbook of research design in mathematics and science
education (pp. 307-334). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, Inc.

Cobb, P. (2003). Investigating students' reasoning about linear measurement as a paradigm case of
design research. In M. Stephan, J. Bowers, P. Cobb, & K. Gravemeijer (Ed.), Supporting
students' development of measuring conceptions: Analyzing students' learning in social
context (pp. 1-16). NCTM.

Cobb, P., & Yackel, E. (1996). Constructivist, emergent, and sociocultural perspectives in the
context of developmental research. Educational Psychologist, 31(3-4), 175-190.
https://doi.org/10.1080/00461520.1996.9653265

Cobb, P., Boufi, A., McClain, K., & Whitenack, J. (1997a). Reflective discourse and collective
reflection. Journal for Research in Mathematics Education, 258-277.
https://doi.org/10.5951/jresematheduc.28.3.0258

Cobb, P., Gravemeijer, K., Yackel, E., McClain, K. & Whitenack, J. (1997b). Mathematizing and
symbolizing: The emergence of chains of signification in one first-grade classroom. In D.
Kirshner & J. A. Whitson (Ed.), Situated cognition theory: Social semiotic, and
psychological perspectives (pp. 151-233). Mahwah: Lawrence Erlbaum Associates, Inc.

Cobb, P., Stephan, M., McClain, K. & Gravemeijer, K. (2011). Participating in classroom
mathematical practices. In Sfard, A., Yackel, E., Gravemeijer, K., & Cobb, P. (Eds.),
Journey in mathematics education research (pp. 117— 782163). Netherlands: Springer.

Cobb, P., Yackel, E., & Wood, T. (1992). A constructivist alternative to the representational view
of mind in mathematics education. Journal for Research in Mathematics Education, 2-33.
https://doi.org/10.5951/jresematheduc.23.1.0002

57


https://doi.org/10.1007/BF00417194
https://doi.org/10.1016/j.jmathb.2015.01.002
https://doi.org/10.1207/s1532690xci1701_2
https://discovery.ucl.ac.uk/id/eprint/1572337
https://doi.org/10.1080/00461520.1996.9653265
https://doi.org/10.5951/jresematheduc.28.3.0258
https://doi.org/10.5951/jresematheduc.23.1.0002

Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.36-64.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.36-64. DOI: 10.33711/yyuefd.1063106

Conner, A, Singletary, L. M., Smith, R. C., Wagner, P. A., & Francisco, R. T. (2014). Teacher
support for collective argumentation: A framework for examining how teachers support
students’ engagement in  mathematical  activities. Educational ~ Studies in
Mathematics, 86(3), 401-429. https://doi.org/10.1007/s10649-014-9532-8

Cramer, J. (2011). Everyday argumentation and knowledge construction in mathematical tasks.
In Proceedings of the 7th Congress of the European Society for Research in Mathematics
Education. Rzeszow, Poland: University of Rzeszow.
http://lettredelapreuve.org/pdf/CERME7/CERME7_WG1 Cramer.pdf

Dogruer, S.S., & Akyuz, D. (2020). Mathematical Practices of Eighth Graders about 3D Shapes in
an Argumentation, Technology, and Design-Based Classroom Environment. International
Journal of Science and Mathematics Education, 18, 1485-1505
https://doi.org/10.1007/s10763-019-10028-x

Driver, R., Newton, P., & Osborne, J. (2000). Establishing the norms of scientific argumentation
in classrooms. Science Education, 84(3), 287-312. https://doi.org/10.1002/(SICI)1098-
237X(200005)84:3<287::AID-SCE1>3.0.CO;2-A

Duschl, R. & Osborne, J. (2002). Supporting argumentation discourse in science education. Studies
in Science Education, 38, 39-72. https://doi.org/10.1080/03057260208560187

Flores, A., Park, J., & Bernhardt, S. A. (2016). Learning mathematics and technology through
inquiry, cooperation, and communication: a learning trajectory for future. In Niess, M.
(Ed.), Handbook of Research on Transforming Mathematics Teacher Education in the
Digital Age (pp. 324-354). IGI Global.

Forman, E. A., Larreamendy-Joerns, J., Stein, M. K., & Brown, C. A. (1998). “You're going to
want to find out which and prove it”: Collective argumentation in a mathematics
classroom. Learning and Instruction, 8(6), 527-548. https://doi.org/10.1016/S0959-
4752(98)00033-4

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E. & Hyun, H. (2012). How to design and evaluate research in
education. McGraw-Hill.

Fujita, T., Kondo, Y., Kumakura, H., & Kunimune, S. (2017). Students’ geometric thinking with
cube representations: Assessment framework and empirical evidence. The Journal of
Mathematical Behavior, 46, 96-111. https://doi.org/10.1016/j.jmathb.2017.03.003

Fukawa-Connelly, T., & Silverman, J. (2015). The Development of Mathematical Argumentation
in an Unmoderated, Asynchronous Multi-User Dynamic ~ Geometry
Environment. Contemporary Issues in Technology and Teacher Education, 15(4), 445-488.
https://www.learntechlib.org/primary/p/150824/

Fuys, D., Geddes, D., & Tischler, R. (1988). The van Hiele model of thinking in geometry among
adolescents. Journal for Research in Mathematics Education. Monograph, 3, i-196.
https://doi.org/10.2307/749957

Ganesh, B., Wilhelm, J., & Sherrod, S. (2009). Development of a geometric spatial visualization
tool. School Science and Mathematics, 109(8), 461-472. https://doi.org/10.1111/].1949-
8594.2009.tb18293.x

58


https://doi.org/10.1007/s10649-014-9532-8
http://lettredelapreuve.org/pdf/CERME7/CERME7_WG1_Cramer.pdf
https://doi.org/10.1002/(SICI)1098-237X(200005)84:3%3C287::AID-SCE1%3E3.0.CO;2-A
https://doi.org/10.1002/(SICI)1098-237X(200005)84:3%3C287::AID-SCE1%3E3.0.CO;2-A
https://doi.org/10.1080/03057260208560187
https://doi.org/10.1016/S0959-4752(98)00033-4
https://doi.org/10.1016/S0959-4752(98)00033-4
https://doi.org/10.1016/j.jmathb.2017.03.003
https://www.learntechlib.org/primary/p/150824/
https://doi.org/10.2307/749957
https://doi.org/10.1111/j.1949-8594.2009.tb18293.x
https://doi.org/10.1111/j.1949-8594.2009.tb18293.x

Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.36-64.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.36-64. DOI: 10.33711/yyuefd.1063106

Giannakoulias, E., Mastorides, E., Potari, D., & Zachariades, T. (2010). Studying teachers’
mathematical argumentation in the context of refuting students’ invalid claims. The Journal
of Mathematical Behavior, 29(3), 160-168. https://doi.org/10.1016/j.jmathb.2010.07.001

Graveimeijer, K. & Cobb, P. (2013). Design research from a learning design perspective. In Van
den Akker, J., Gravemeijer, K., McKenney, S., & Nieveen, N. (Ed.), Educational Design
Research (pp. 73-112). Routledge.

Gravemeijer, K., & van Eerde, D. (2009). Design research as a means for building a knowledge
base for teachers and teaching in mathematics education. The Elementary School
Journal, 109(5), 510-524. https://doi.org/10.1086/596999

Gigler, B., Hegedus, S., Robidoux, R., & Jackiw, N. (2013). Investigating the mathematical
discourse of young learners involved in multi-modal mathematical investigations: the case
of haptic technologies. In D. Martinovic, V. Freiman, & Z. Karadag (Eds.), Visual
mathematics and cyberlearning (pp. 97-118). Berlin: Springer.

Giiven, B., & Kosa, T. (2008). The effect of dynamic geometry software on student mathematics
teachers’ spatial visualization skills. The Turkish Online Journal of Educational
Technology, 7(4), 100-107. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1102930.pdf

Hannafin, R. D., Truxaw, M. P., Vermillion, J. R., & Liu, Y. (2008). Effects of spatial ability and
instructional program on geometry achievement. The Journal of Educational
Research, 101(3), 148-157. https://doi.org/10.3200/JOER.101.3.148-157

Hollebrands, K. F., Conner, A., & Smith, R. C. (2010). The nature of arguments provided by
college geometry students with access to technology while solving problems. Journal for
Research in Mathematics Education, 324-350.
https://doi.org/10.5951/jresematheduc.41.4.0324

Johnson, K. L. (2021). Mathematics Education: Good, Bad, & Ugly. Theses, Student Research,
and Creative Activity: Department of Teaching, Learning and Teacher Education, 128.
https://digitalcommons.unl.edu/teachlearnstudent/128

Jonassen, D., & Kim, B. (2010). Arguing to learn and learning to argue: Design justifications and
guidelines. Educational Technology Research and Development, 58, 439-457.
https://doi.org/10.1007/s11423-009-9143-8

Kesan, C., & Caliskan, S. (2013). The effect of learning geometry topics of 7th grade in primary
education with dynamic geometer's sketchpad geometry software to success and
retention. Turkish Online Journal of Educational Technology-TOJET, 12(1), 131-138.
https:/files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1008875.pdf

Kosko, K. W., Rougee, A., & Herbst, P. (2014). What actions do teachers envision when asked to
facilitate mathematical argumentation in the classroom? Mathematics Education Research
Journal, 26(3), 459-476. https://doi.org/10.1007/s13394-013-0116-1

Krummbheuer, G. (2015). Methods for reconstructing processes of argumentation and participation
in primary mathematics classroom interaction. In A. Bikner-Ahsbahs, C. Knipping,
& N. Presmeg (Ed.), Approaches to qualitative research in mathematics education:
Examples of methodology and methods (pp. 51-74). Springer. https://doi.org/10.1007/978-
94-017-9181-6 3

59


https://doi.org/10.1016/j.jmathb.2010.07.001
https://doi.org/10.1086/596999
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1102930.pdf
https://doi.org/10.3200/JOER.101.3.148-157
https://doi.org/10.5951/jresematheduc.41.4.0324
https://digitalcommons.unl.edu/teachlearnstudent/128
https://doi.org/10.1007/s11423-009-9143-8
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1008875.pdf
https://doi.org/10.1007/s13394-013-0116-1
https://doi.org/10.1007/978-94-017-9181-6_3
https://doi.org/10.1007/978-94-017-9181-6_3

Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.36-64.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.36-64. DOI: 10.33711/yyuefd.1063106

Latsi, M., & Kynigos, C. (2012). Experiencing 3D simulated space through different perspectives.
In A. Jimoyiannis (Ed.), Research on e-Learning and ICT in Education: Technological,
Pedagogical and Instructional Issues (pp. 183-196). Berlin: Springer.

Marchis, 1. (2012). Preservice primary school teachers' elementary geometry knowledge. Acta
Didactica Napocensia, 5(2), 33. https:/files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1054293.pdf

Milli Egitim Bakanlig1 (2018). Matematik Dersi Ogretim Programi. MEB.

McClintock, E., Jiang, Z., & July, R. (2002). Students' development of three-dimensional
visualization in the geometer's sketchpad environment. In Proceedings of the Annual
Meeting [of the] North American Chapter of the International Group for the Psychology of
Mathematics Education (24th, Athens, GA, October 26-29, 2002). Volumes 1-4.

Mueller, M. F. (2009). The co-construction of arguments by middle-school students. The Journal
of Mathematical Behavior, 28(2-3), 138-149. https://doi.org/10.1016/j.jmathb.2009.06.003

Mueller, M., Yankelewitz, D., & Mabher, C. (2014). Teachers promoting student mathematical
reasoning. Investigations in Mathematics Learning, 7(2), 1-20.
https://doi.org/10.1080/24727466.2014.11790339

National Council of Teachers of Mathematics (2000). Principles and standards for school
mathematics. NCTM.

Ng, O., & Sinclair, N. (2015). “Area without numbers”: using touchscreen dynamic geometry to
reason about shape. Canadian Journal of Science, Mathematics and Technology Education,
15(1), 84-101. https://doi.org/10.1080/14926156.2014.993048

Nursyahidah, F., & Albab, I. U. (2021). Learning Design on Surface Area and VVolume of Cylinder
Using Indonesian Ethno-mathematics of Traditional Cookie maker Assisted by GeoGebra.
Mathematics Teaching Research Journal, 13(4), 79-98.

Osborne, J., Erduran, S., & Simon, S. (2004). Enhancing the quality of argumentation in school
science. Journal of Research in Science Teaching, 41(10), 994-1020.
https://doi.org/10.1002/tea.20035

Owens K., Highfield K. (2015) Visuospatial Reasoning in Contexts with Digital Technology. In
Visuospatial Reasoning. Mathematics Education Library, vol 111. Springer, Cham.
https://doi.org/10.1007/978-3-319-02463-9 9

Pei, Weintrop & Wilensky (2018). Cultivating computational thinking practices and mathematical
habits of mind in lattice land, Mathematical Thinking and Learning, 20(1), 75-89.
https://10.1080/10986065.2018.1403543

Pittalis, M., & Constantinou, C. (2010). Types of reasoning in 3D geometry thinking and their
relation with spatial ability. Educational Studies in Mathematics, 75, 191-212.
https://doi.org/10.1007/s10649-010-9251-8

Pittalis, M., Christou, C., & Pitta-Pantazi, D. (2012). Enhancing prospective teachers’
technological pedagogical content knowledge in 3D shapes’ nets. Conference Proceedings
of the 4" International Conference on Education and New Learning Technologies,
Barcelona, Spain.

60


https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1054293.pdf
https://doi.org/10.1016/j.jmathb.2009.06.003
https://doi.org/10.1080/24727466.2014.11790339
https://doi.org/10.1080/14926156.2014.993048
https://doi.org/10.1002/tea.20035
https://doi.org/10.1007/978-3-319-02463-9_9
https://10.0.4.56/10986065.2018.1403543
https://doi.org/10.1007/s10649-010-9251-8

Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.36-64.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.36-64. DOI: 10.33711/yyuefd.1063106

Plomp, T. (2013). Educational design research: An introduction. In J. Van den Akker, K.
Gravemeijer, S. McKenney, & N. Nieveen, (Eds.) Educational Design Research (pp. 11-
50). Routledge.

Prusak, N., Hershkowitz, R., & Schwarz, B. B. (2012). From visual reasoning to logical necessity
through argumentative design. Educational Studies in Mathematics, 79(1), 19-40.
https://10.1007/s 10649-0 11 -9335-0

Rasmussen, C., & Stephan, M. (2008). A Methodology for Documenting Collective Activity. In
A. E. Kelly, R. A. Lesh, & J. Y. Baek, (Eds), Handbook of Design Research Methods in
Education: Innovations in Science, Technology, Engineering, and Mathematics Learning
and Teaching (pp. 195-215). Routledge.

Sadler, T. D., & Fowler, S. R. (2006). A threshold model of content knowledge transfer for
socioscientific argumentation. Science Education, 90(6), 986-1004.
https://doi.org/10.1002/sce.20165

Sinclair, N., & Moss, J. (2012). The more it changes, the more it becomes the same: The
development of the routine of shape identification in dynamic geometry
environment. International ~ Journal  of  Educational  Research, 51,  28-44.
https://doi.org/10.1016/j.ijer.2011.12.009

Solar, H., Ortiz, A., Deulofeu, J., & Ulloa, R. (2021). Teacher support for argumentation and the
incorporation of contingencies in mathematics classrooms. International Journal of
Mathematical  Education in  Science and  Technology, 52(7), 977-1005.
https://doi.org/10.1080/0020739X.2020.1733686

Sriraman B., & Umland, K. (2020). Argumentation in Mathematics Education. In: Lerman S. (Ed)
Encyclopedia of Mathematics Education. Springer, Cham. https://doi.org/10.1007/978-3-
030-15789-0 11

Stephan, M. (2015). Surface area.
https://cstem.uncc.edu/sites/cstem.uncc.edu/files/media/files/stephan surface area.pdf

Stephan, M., & Rasmussen, C. (2002). Classroom mathematical practices in differential
equations. The Journal of Mathematical Behavior, 21(4), 459-490.
https://doi.org/10.1016/S0732-3123(02)00145-1

Stephan, M., Bowers, J., Cobb, P., & Gravemeijer, K. (Eds.) (2003). Supporting students'
development of measuring conceptions: analyzing students’ learning in social context.
Journal for Research in Mathematics Education. Monograph, Vol. 12,
NCTM. http://www.jstor.org/stable/i30037716

Weinhandl, R., Lavicza, Z., Hohenwarter, M. & Schallert, S. (2020). Enhancing flipped
mathematics education by utilising GeoGebra. International Journal of Education in
Mathematics, Science and Technology (IJEMST), 8(2), 1-15.
https://doi.org/10.46328/ijemst.v8i1.832

Wheeldon, D. A. (2008). Developing mathematical practices in a social context: An instructional
sequence to support prospective elementary teachers’ learning of fractions. [Unpublished
doctoral dissertation]. University of Central Florida, Orlando.

61


https://10.0.3.239/s%2010649-0%2011%20-9335-0
https://doi.org/10.1002/sce.20165
https://doi.org/10.1016/j.ijer.2011.12.009
https://doi.org/10.1080/0020739X.2020.1733686
https://doi.org/10.1007/978-3-030-15789-0_11
https://doi.org/10.1007/978-3-030-15789-0_11
https://cstem.uncc.edu/sites/cstem.uncc.edu/files/media/files/stephan_surface_area.pdf
https://doi.org/10.1016/S0732-3123(02)00145-1
http://www.jstor.org/stable/i30037716
https://doi.org/10.46328/ijemst.v8i1.832

Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.36-64.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.36-64. DOI: 10.33711/yyuefd.1063106

Wood, T., Williams, G., & McNeal, B. (2006). Children's mathematical thinking in different
classroom cultures. Journal for Research in Mathematics Education, 222-255.
https://doi.org/10.2307/30035059

Yackel, E. (2002). What we can learn from analyzing the teacher’s role in collective
argumentation. The ~ Journal  of  Mathematical Behavior, 21(4),  423-440.
https://doi.org/10.1016/S0732-3123(02)00143-8

Yackel, E., & Cobb, P. (1996). Sociomathematical norms, argumentation, and autonomy in
mathematics. Journal for Research in  Mathematics Education, 458-477.
https://doi.org/10.5951/jresematheduc.27.4.0458

Zembaul-Saul, C. (2005, April). Pre-service teachers’ understanding of teaching elementary
school science argument [Paper presentation]. Annual Meeting of the National Association
for Research in Science Teaching, Dallas.

Extended Summary
Introduction

Geometrical thinking examines various aspects of geometric shapes in two- or three-
dimensional space. Working in coordination, teachers (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000) and students evaluate the relationships between geometric shapes
and structures (Kesan & Caliskan, 2013). Baki et al. (2011) state that students should learn
geometry by understanding and explaining the physical world using appropriate problem-solving
strategies. Our physical world cannot be explained solely by two-dimensional Euclidean geometry,
since much of what we use, see, and produce has a three-dimensional geometric shape (Giiven &
Kosa, 2008). Many national documents (NCTM, 2000) state that students should have the
opportunity to work with three-dimensional shapes through visualization to improve their spatial
skills, which are important for their daily lives and future careers. In this context, Yackel and Cobb
(1996) argue that mathematics involves collaborative work by participating in both individual work
and whole class discussions where students explain and demonstrate their work to a wider group.
Therefore, it is appropriate to adapt argumentation to geometry classes.

Classroom mathematical practices occur when debating specific mathematical ideas and
are a way of sharing, arguing, and reasoning about them (Cobb et al., 2011). Accordingly, the
emergence of mathematical practices is closely related to the social interaction among class
members. By creating a socially active classroom environment, teachers can motivate students to
become more willing to be involved in the process of mathematics teaching and learning (Cobb &
Yackel, 1996).

A variety of technological tools can be used in geometry classes, including word processors
and spreadsheets. However, dynamic geometry software (DGS) is a more effective tool for creating
more student-centered learning environments (Hannafin et al., 2008). In geometry instruction,
students can create geometrical drawings using DGS or perform interactive research on dynamic
geometric shapes prepared by the teacher (MEB, 2018); thus, students’ geometry learning can be
supported by mediating their activities in DGS environments (Algahtania & Powell, 2017).
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Method

The aim of this study was to determine the mathematical ideas developed by eighth grade
students in the context of the basic elements and volume of the cylinder and to test the effectiveness
of that content. In this context, an instructional sequence with the guidance of a hypothetical
learning trajectory was used. The instructional sequence was processed over two weeks with the
support of argumentation and the GeoGebra (a DGS tool). The research was conducted as a design-
based study in a natural classroom setting to involve participants in a learning community (Cobb,
2000).

The study was carried out in a public school in Ankara in a class with 16 female and 19
male students. Three types of data were collected: (a) class-based data, including videotapes of all
courses; (b) detailed field notes from the learning environment; and (c) students’ written work.

In order to document and analyze the class discussion, Krummbheuer’s (2015) discussion
model was used. It consists of three main elements: the claim, the data (or grounds), and the
warrant. The claim is the result of the discussion. The data is the information presented to defend
the claim, and the warrant is used to describe the data presented. It also shows the relationship
between data and claims (Akyiiz, 2016). Rasmussen and Stephan (2008) developed a three-phase
method for documenting mathematical ideas to analyze classroom argumentation.

Findings and Discussion

Classroom argumentation, DGS, and daily-life examples supported the instructional
activities. The analysis of the data collected from the study yielded four mathematical ideas; (a)
the volume is related to the third dimension; (b) the volume is used to fill the solid; (c) the volume
calculation includes height, width, and length; (d) the volume can be obtained by multiplying the
base area by the height.

In-class discussions improve students’ conceptual knowledge and understanding of the
cylinder topic (Gucler et al., 2013). By joining discussions during the teaching process, they
identified missing points and made inferences by interpreting or rejecting other ideas with the
support of the teacher. Supporting the teaching process through discussions that involved the entire
class helped students understand the cylinder as a topic. Research has found that geometric
concepts can be learned by argumentation (Kosko et al., 2014; Prusak et al., 2012); these
discussions can be developed to enhance skills like supporting, justification, and proofing
(Asterhan & Schwarz, 2007; Sadler & Fowler, 2006).

The use of GeoGebra encouraged students to conceptually understand three-dimensional
shapes and gave them the opportunity to look at the different views. Thus, the use of DGS improves
students’ geometric thinking and supports the emergence of mathematical ideas (Pei et al., 2018).
Consistent with the literature, the use of DGS has made learning geometry much richer and stronger
than the paper-and-pencil method (Battista, 2007) and given students the opportunity to explain
and justify their thinking to support mathematical ideas (Clark-Wilson & Hoyles, 2017). These
advantages have positively influenced students’ geometric and spatial ideas and thus increased
their success (Owens & Highfield, 2015).

In the present study, students conceptually understood the basic elements and volume of
the cylinder by sharing, proving, interpreting, and/or rejecting the ideas of others (Latsi & Kynigos,
2012). Given the positive effects of students’ discussions demonstrated here, they can be used by
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teachers when designing lesson plans for geometry courses. The role of the teacher is critical in
underlining important points, in managing the flow of discussion to identify misconceptions or
student errors, and in changing the discussion’s direction as appropriate. The teacher is also
responsible for ensuring that students understand and learn the relevant context, which makes the
knowledge and role of the teacher as an administrator important (Yackel, 2002).
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Smif Ogretmenlerin Matematik Ogrenmeye iliskin Inanclar ve
Matematik Ogretimi Kaygilar1 Arasindaki Iliski~

Yusuf ERGENY, Mehmet Emin DURMUS?

Oz: Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin matematik dgrenmeye iliskin inanclar1 ile matematik 6gretimi
kaygilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi amaclanmustir. Iligkisel tarama deseninde yiiriitiilen arastirmanin
orneklemini Tiirkiye’nin farkli illerinde gorev yapan 250 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglar1 ile matematik 6gretimi kaygilari
arasinda negatif yonlii anlamli bir iligkinin oldugu ve matematik 6grenmeye iligkin inanglarinin matematik
Ogretimi kaygilarinin anlamli bir yordayicisi oldugu; simif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin
inanglarmin matematik O6gretimi kaygilarindaki toplam varyansin %9’unu agikladigi ve matematik
ogrenmeye iliskin inanglarindaki 1 birimlik artigin matematik dgretimi kaygilarinda 491 birimlik azalmaya
neden olacagi sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar kelimeler: Matematik 6grenmeye iligkin inang, matematik 6gretimi kaygisi, sinif 6gretmenleri

The Relationship between Class Teachers' Beliefs about
Mathematics Learning and their Mathematics Teaching Anxiety”

Abstract: This study aims to investigate the relationship between classroom teachers' beliefs about learning
mathematics and their mathematics teaching anxiety. The research sample in a relational screening pattern
was 250 classroom teachers working in different provinces in Turkey. The findings obtained in this study
showed that mathematics teaching concerns did not differ significantly according to gender, educational
status, professional seniority and class type. In addition, there was a negative and significant relationship
between the beliefs of primary school teachers about learning mathematics and their anxiety about teaching
mathematics and that their beliefs about learning mathematics were a significant predictor of their anxiety
about teaching mathematics. It was concluded that primary school teachers' beliefs about learning
mathematics accounted for 9% of the total variance in their mathematics teaching anxiety and that a 1-unit
increase in their beliefs about learning mathematics would cause a .491-unit decrease in mathematics
teaching anxiety.

Keywords: Beliefs about mathematics learning, mathematics teaching anxiety, classroom teachers

Gelis Tarihi: 03.02.2022 Kabul Tarihi: 13.04.2022 Makale Tiirli: Arastirma Makalesi

* Bu arastirmanin bir boliimii 19.Uluslararast Simif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda szlii bildiri olarak
sunulmustur.

! Dog. Dr., Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi, Temel Egitim Bolimii, yergen22@gmail.com, 0000-0003-4313-
5354

2 Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, mehmet69emin@gmail.com, 0000-0003-4541-3047

Atif i¢in/To cite: Ergen, Y. & Durmus, M. E. (2022). Smmf 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inanglari ve
matematik dgretimi kaygilar1 arasindaki iliski. Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(1), 65-85.
https://doi.org/10.33711/yyuefd.1067779

65


mailto:yergen22@gmail.com
mailto:mehmet69emin@gmail.com

Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.65-85.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p. 65-85. DOI: 10.33711/yyuefd.1067779

Giris

Matematik sadece okul miifredatinda yer alan bir ders degil, giinliik yasamin her alaninda
kendine yer bulan bir disiplindir (Hacisalihoglu vd., 2004). Matematikle ilgili tanimlar
incelendiginde (Bakircioglu, 2016; Olkun & Ugar, 2009; Ramaa & Gowramma, 2002; Yildirim,
1996), matematigin sistemli diisiinme gerektiren, diinyay1r anlamlandirmada ve giinliik yasam
problemlerini ¢ozmede gerekli olan, genelleme yapilabilir soyut bilgiler biitinii olarak
tanimlandig1r goriilmektedir. Bu baglamda matematigin zihinsel diisiinme becerilerini igeren,
giinliik yagamin bir¢ok alaninda ihtiya¢ duyulan bir disiplin oldugu soylenebilir.

Sistematik diistinmek, problem ¢6zmek ve diinyay1 anlamlandirmak i¢in matematik énemli
bir olgudur (Baykul, 2003; Boyraz, 2020). Bagka bir ifadeyle matematik giinliik yagsamda var olan
en basit olgulardan evrenin olusumuna kadar yasamin her noktasindadir (Kibar, 2002).
Yasamimizda bdylesine Onemli bir yeri olan matematigin 6grenimi ve ogretimi, iizerinde
calisilmasi gereken konulardir (Aksu, 1991; Alkan, 2019).

Ogrenme-Ogretme siireci, icerisinde dgretmen, 6grenci, miifredat, 6grenme iklimi, vb.
unsurlar1 barindirir. Etkili bir matematik 6gretimin saglanmasinda en énemli unsurlardan biri de
ogretmendir (Dagli, 2021). Ogretmenlerin ilkokul matematik dgretimine iliskin kaygilar1 ve
inanglar1 6grencilerin matematik kaygisi ve inanglarini da 6nemli diizeyde etkilemektedir. (Heyder,
vd., 2020; Karakas Tiirker & Turanli, 2008; Ramirez, vd., 2018; Schaeffer, vd., 2021; Szczygiet,
2020). Bu baglamda 6gretmenlerin matematige iliskin kaygi ve inanclar1 incelenmesi gereken
olgulardir.

Matematik 6gretiminde 6gretmenlerin iistlendikleri en 6nemli rollerden biri 6grencilerin
matematige iliskin olumlu inang gelistirmelerini saglamaktir (Maasepp & Bobis, 2015).
Ogrencilerin matematige yonelik olumlu inang gelistirmeleri ve dgrenmelerinin en etkili bigimde
gerceklesmesi Ogretmenlerin matematigin nasil 6grenildigine iliskin inanglar1 ile yakindan
iliskilidir (Kajander, 2007; Purnomo, vd., 2016). Bu nedenle arastirmada temel alinan konulardan
biri de 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inanglaridir.

Inang kavramina iliskin tanimlar incelendiginde; inancin bilgiye iliskin tutumlari, algilart
ve bakis acilarini igerdigi ve deneyim kaynakli bir olgu olarak tanimlandigi (Furinghetti &
Pehkonen, 2002; Purnomo vd., 2016) goriilmektedir. Ogretmenlerin matematik dgrenmeye

-----

egilimlerini ifade eder (Ernest, 1988; Raymond, 1997). Bu inang matematik 6gretiminin 6gretmen

tarafindan nasil gerceklestirilecegine, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagina 151k tutabilir
(Purnomo, 2017).

.....

ogretemeyeceklerine iliskin kaygilaridir (Koksal, 2019; Wilder, 2012). Matematik kaygisi,
matematik performansina miidahale eden gerilim veya endise duygulari olarak tanimlanabilir
(Wigfield & Meece, 1988). Literatiirde kayginin birgok nedenle gerceklesebilecegi belirtilmistir.
Schaub (2017), kayginin en 6nemli nedenlerinden birini belirsizlik olarak ifade etmis, Sevim
(2017) ise belirsizlige ek olarak olumsuz bir sonucu beklemenin, desteksiz kalmanin ve i¢ kaynakli
catigmalarin kaygiya neden oldugunu belirtmistir. Delice, vd. (2009) ve Kurbanoglu ve
Takunyuact’'nin (2012) calismalarinda, matematik Ogretiminin zor oldugu diisiincesinin
ogretmenlerde matematik dgretimine iliskin kaygiya neden oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin

-----
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yasamalarina neden olabilir (Ganley, vd., 2019). Bir baska agidan da 6gretmenlerin, 6grencilerin
matematige iliskin olumlu inang¢ gelistirmelerinde oldugu gibi matematik kaygisinin azaltilmasi
baglaminda da oOnemli bir rol iistlendikleri sOylenebilir (Vorensky, 2018). Bu baglamda
Ogretmenlerin matematik 6gretimine iliskin kaygi durumlarinin matematik Ogretimi siirecinin
etkililigi agisindan arastirilmasi gereken bir olgu oldugu diisiiniilmektedir.

Literatiirde sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inanglarinin (Bayaga, vd.,
2015; Jao, 2017; Katmer-Bayrakli & Erisen, 2019; Kul & Celik, 2017; Purnomo, 2017; Purnomo
vd., 2016) ve matematik 6gretimine iliskin kaygilarinin (Demir, vd., 2016; Dering6l, 2018; Ganley
vd., 2019; Lorenzen, 2017; Sanders, vd., 2019; Sar1 & Aksoy, 2016; Yildirim & Giirbiiz, 2017)
birbirinden ayr1 olarak incelendigi bir¢ok arastirmaya rastlanmasina ragmen Ogretmenlerin
matematik o6grenmeye iliskin inanglar1 ve matematik 6gretimi kaygilarinin birlikte incelendigi
siirl sayida aragtirmaya (Hughes, vd., 2019; Peker & Ulu, 2018) rastlanmgtir.

Hughes, vd. (2019), sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inang ve matematik
Ogretimi kaygilariin 6gretim uygulamalarina etkisini inceledikleri aragtirmasinda; 6gretmenlerin
matematik O0grenmeye iliskin olumlu inanglarinin 6gretim uygulamalarini olumlu olarak
aciklarken, matematik 6gretimi kaygilari ile 6gretim uygulamalar1 arasinda bir iligkinin olmadigim
belirlemislerdir. Peker ve Ulu (2018)’nun aragtirmasinda ise 0gretmen adaylarinin matematik
ogrenmeye iliskin inanglar1 ile matematik Ogretimi kaygilar1 arasindaki iliski incelenmis;
geleneksel inanglarin kaygiy: agiklamadigi, yapilandirmaci inanglarin ise kaygiyr olumsuz olarak
acikladigi sonucuna ulasilmistir. Ren ve Smith (2018), arastirmalarinda 6gretmenlerin matematik
o0grenmeye iliskin inanclar1 ile matematik 6gretimine iliskin kaygilarinin birbiri ile pozitif yonde
iligkili oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmada sinif dgretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglar1 ve matematik
ogretimi kaygilarinin cinsiyet, 6grenim durumu, mesleki kidem ve gorev yapilan smif tiiri
degiskenlerine gore ortaya konulmasi bu degiskenler baglaminda sinif 6gretmenlerine yonelik
uygulamalara 1s1k tutulmasi acisindan Onemli goriilmektedir. Ayrica, Sinif 6gretmenlerinin
matematik 0grenmeye iligkin inan¢lari ve matematik 6gretimi kaygilariin birbiri ile iligkisinin
ortaya konulmasi, 6gretmenlerin matematik 6gretimi kaygilarinin matematik 6grenmeye iliskin
inanglar1 baglaminda azaltilmasi i¢in alinacak tedbirler agisindan gerekli, matematik 6grenmeye
iliskin inanglarinin matematik 6gretimi kaygilarindaki varyansin ne kadarini agikladiginin
belirlenmesi ve ilgili literatiire katki yapilmasi agisindan da énemli goriilmektedir. Bu nedenle
aragtirmada smif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanclari, matematik 6gretimi
kaygilar1 ve bu iki degisken arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmis ve asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

1. Sinif Ogretmenlerinin matematik ogrenmeye iliskin inanglar1 ve matematik 6gretimi
kaygilari cinsiyete, 6grenim durumlarina, mesleki kidemlerine ve gorev yapilan sinif tiiriine
gore farklilik gostermekte midir?

2. Smif O6gretmenlerinin matematik Ogrenmeye iliskin inancglar1 ile matematik 6gretimi
kaygilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Smif Ogretmenlerinin matematik Ogrenmeye iliskin inanglar1 matematik O6gretimi
kaygilarin1 anlamli diizeyde yordamakta midir?
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Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve
analizi ile ilgili bilgilerine yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Arastirmada nicel arastirma desenleri i¢inde yer alan iligkisel tarama yontemi kullanilmistir.
Tarama calismalar1 farkli insan Ozelliklerini betimleyerek bu ozellikler arasindaki iligkilerin
belirlenmesi amaciyla gerceklestirilir (Robson, 2015). Bu amag¢ dogrultusunda kisilerin belirli bir
konu ile ilgili algi, diisiince, tutum ve inancglarina iligkin veriler 6l¢ek ya da anket yardimiyla
toplanir ve analiz edilir. (Lodico, vd., 2006). Bu arastirma verileri de asagida agiklanan iki farkli
6l¢ek araciligryla toplanmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin  6rneklemini Tirkiye’nin farkli illerinde ilkokullarda 2020-2021 egitim
Ogretim yilinda gorev yapan, basit segkisiz drnekleme yontemi ile belirlenen 250 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin drneklem grubuna iligkin bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Arastirmamin Orneklem Grubuna Iliskin Bilgiler

Degigkenler F %
Cinsiyet Kadin 130 52
Erkek 120 48
Ogrenim durumu Lisans 224 89.6
Y.Lisans 26 10.4
Mesleki kidem 0-5yil 100 40
6-10 y1l 50 20
11-15y1l 26 10.4
16-20 y1l 30 12
20 y1l ve iizeri 44 17.6
Gorev yapilan sinif tiirii Miistakil sinif 236 94.4
Birlestirilmis simf 14 5.6

Tablo 1’de goriildiighi gibi arastirma Ornekleminin 130’u kadin, 120°si ise erkek
ogretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin 224’ lisans, 26’s1 ise yiiksek lisans diizeyinde
egitim almigtir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun 0-5 yil ve 6-10 y1l arasinda deneyime sahip
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 236’s1 miistakil smifta, 14’ii ise birlestirilmis sinifta gorev
yapmaktadir.

Veri Toplama Aracglari

Arastirmada, katilimeilarin demografik bilgilerini (cinsiyet, mezuniyet, mesleki tecriibe ve
gorev yapilan sinif) igeren bilgi formuyla birlikte Birgin (2016) tarafindan sinif 6gretmenlerinin
matematik 6grenmeye iliskin inanglarini belirlemek amaciyla gelistirilen “Matematik Ogrenmeye
Miskin Inang Olgegi” ve Sar1 (2014) taraindan simif dgretmenlerinin matematik dgretimi kaygilarimni
belirlemek amaciyla gelistirilen “Simif Ogretmenlerine Yonelik Matematik Ogretimi Kaygi

Olgegi” kullanilmigtir. Matematik Ogrenmeye Iliskin Inang Olgegi, 5°1i Likert tipinde olup tek
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faktdr altinda toplanan toplam 10 maddeden olusmaktadir. Olgegin gelistirilme ¢alismasinda 0.88
olarak hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 bu ¢alismada 0,91 olarak hesaplanmistir.
“Siif Ogretmenlerine Yonelik Matematik Ogretimi Kayg1 Olgegi” ise 5°li Likert tipinde olup
“Ogretim Siireci ile Ilgili Yasanan Kayg1” (11 madde), “Alan Bilgisine Iliskin Yasanan Kayg1” (6
madde) ve “Oz-yeterlilige Iliskin Yasanan Kaygi” (6 madde) faktorleri altinda toplam 23
maddeden olusmaktadir. Olgegin gelistirilme ¢alismasinda .89 olarak hesaplanan Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayis1 bu ¢alismada da .89 olarak hesaplanmistir. Yine bu ¢alismada alt faktorlere
iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsay1 “Ogretim Siireci ile Ilgili Yasanan Kaygi” boyutunda
.89; “Alan Bilgisine Iliskin Yasanan Kayg1” boyutunda .85; “Oz-yeterlilige Iliskin Yasanan Kayg1”
boyutunda ise .79 olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirma, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’nun 24/02/21 tarihli, 2021-13 toplanti sayili karari ile alinan izinle
yiriitiilmiistiir. Arastirma verilerinin toplanmasi Covid-19 pandemi siirecine rastladigindan veriler
elektronik ortamda Google Formlar baglantis1 araciligiyla toplanmistir. Baglanti linki her bir
katilimcinin 6lgegi yalnizca bir defa doldurabilmesine imkan verecek seklinde yapilandirilmistir.
Katilimcilara gonderilen baglantida arastirmanin amaci, verilerin yalnizca aragtirmanin amacina
uygun olarak kullanilacagi ve aragtirmacilar hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma verilerinin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Analiz tiiriine,
verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilarak karar verilmistir. George ve Mallery’e (2016)
gore normal dagilim i¢in Skewness ve Kurtosis degerlerinin +2 ile -2 degerleri arasinda olmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda Skewness ve Kurtosis degerleri incelenmis ve bu degerlerin +2 ile -
2 araliginda oldugu verilerin normal dagilim gosterdigine, +2 ile -2 araliinin disinda oldugu
verilerin ise normal dagilim gostermedigine karar verilmistir. Bu nedenle analizlerde aritmetik
ortalama standart sapma gibi basit istatiksel yontemler ve bagimsiz 6rneklemler t-testi ve tek
faktorli ANOVA parametrik testlerinin yaninda Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis Testi gibi
parametrik olmayan testler de kullanilmistir. Tek Faktorli ANOVA analizi sonucunda hangi
gruplar arasinda farklilagsma oldugunu belirlemek i¢in de Post Hoc testlerden Dunnett T3 testi
kullanilmistir.

Arastirmada katilimecilarin matematik 6grenmeye iliskin inanglari ile matematik 6gretimi
kaygilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesinde Pearson Korelasyon analizi kullanilmistir. Ayrica
katilimcilarin matematik 6gretimi kaygilarinin yordanmasina iligkin Basit Dogrusal Regresyon
Analizi istatistiki yontemi kullanilmistir. Arastirmada istatiksel anlamlilik diizeyi p < .05 olarak
alinmustir.

Bulgular

Bu bdliimde aragtirma kapsaminda yanit aranan sorulara iliskin elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bulgular, arastirma problemlerine gore olusturulan basliklar altinda sunulmustur.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye iliskin Inanclarinin Cinsiyete Gore
Incelenmesi

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin cinsiyete gore degisimi t-
testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2
Cinsiyete Gore Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye Iliskin Inanclar:
Cinsiyet n X S.s t p
Matematik 6grenmeye iligkin inang Kadin 130 349 432 2895 .0047**
Erkek 120 3.33 433

*%* p< .01

Tablo 2°de goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligskin inang¢larinin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigimi belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi
sonucunda ortalamalar arasinda kadin 6gretmenler lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur
(t248 = 2.895, p <.05). Buna gore, cinsiyetin sinif gretmenlerinin matematigin 6gretilmesine iliskin
inanglarini etkileyen bir degisken oldugu ve kadin 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin
inan¢ diizeylerinin (X = 3.49) erkek Ogretmenlerin matematik Ogrenmeye iliskin inang
diizeylerinden (X = 3.33) anlamli olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilarinin Cinsiyete Gore incelenmesi

Siif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin cinsiyete gore degisimi Mann-
Whitney U testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3
Cinsiyete Gore Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilar:

Cinsiyet n Siraort.  Sira top. U p

Ogretim siireci ile ilgili yasanan kaygi Kadin 130  130.53 16969 7146  .252
Erkek 120  120.05 14406

Alan bilgisine iligkin yagsanan kaygi Kadin 130  119.58 15545 7030 .092
Erkek 120 131.92 15830

Oz-yeterlilige iliskin yasanan kayg1 Kadin 130 133.21 17317 6798 .072
Erkek 120 117.15 14058

Toplam matematik 6gretimi kaygisi Kadin 130  129.98 16897 7218 .308
Erkek 120  120.65 14478

Tablo 3’de goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin matematik d6gretimi kaygilarinin cinsiyete
gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda 6gretmenlerin matematik 6gretimi kaygilarinin biitiin boyutlarinda (U = 7146, p > .05;
U =7030, p>.05; U=6798, p>.05) ve toplam matematik 6gretimi kaygilarinda (U = 7218, p >
.05) cinsiyet degiskeninin anlamli bir fark olusturmadig1 goriilmiistiir Buna gore, cinsiyetin sinif
ogretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarini etkileyen bir degisken olmadig s6ylenebilir.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye iliskin inanclarinin Ogrenim Durumlarina
Gore Incelenmesi

Siif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligskin inanglarinin 6gretmenlerin 6grenim
durumlarina gore degisimi t-testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4’de goriildiigii gibi, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin
Ogrenim durumuna gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz érneklemler
t-testi sonucunda ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur (t24s = .066, p >.05).
Buna gore, 6grenim durumunun siif égretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inanglarin
etkileyen bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4

Ogrenin Durumuna Gére Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye Iliskin Inanclar:

Ogrenim durumu n X Ss t p
Matematik 6grenmeye iligkin inang Lisans 224 342 442 066 .947
Y.Lisans 26 341 415

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilarinin Ogrenin Durumlarina Gore
Incelenmesi

Sinif 6gretmenlerinin matematik dgretimi kaygilariin 6grenim durumlarina gore degisimi
Mann-Whitney U testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5

Osrenin Durumuna Gére Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilari

Ogrenim Durumu  n  Swraort. Smratop. U p

Ogretim siireci ile ilgili yasanan kayg1  Lisans 224 127.75 28616 2408 .148
Y.Lisans 26  106.12 2759

Alan bilgisine iliskin yasanan kaygi Lisans 224  125.78 28174 2850 .824
Y.Lisans 26  123.12 3201

Oz-yeterlilige iliskin yasanan kaygi Lisans 224 12483 27962 2762 .660
Y.Lisans 26 131.27 3413

Toplam matematik dgretimi kaygisi Lisans 224 125.68 28152 2872 .909
Y.Lisans 26 123.96 3223

Tablo 5°de goriildiigii gibi, simif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin 6grenim
durumlarina gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda dgretmenlerin matematik 6gretimi kaygilarinin biitiin boyutlarinda
(U=2408, p > .05; U=2850, p >.05; U = 2762, p > .05) ve toplam matematik 6gretimi kaygilarinda
(U = 2872, p > .05) 6grenim durumu degiskeninin anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir.
Buna gore, 6grenim durumunun sinif §gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarini etkileyen bir
degisken olmadig1 sdylenebilir.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye iliskin inanclarinin Mesleki Kidemlerine
Gore Incelenmesi

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin mesleki kidemlerine gore
degisimi Tek faktorlii ANOVA ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6’da goriildiigii gibi, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligskin inanglarinin
mesleki kidemlerine gore farklilasma durumunu belirlemek i¢in yapilan tek faktorli ANOVA
sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur. (F245=3.436, p<.05). Farkin hangi
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ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Dunnett T3 (varyanlar homojen
dagilmadigindan; p<.05) testi sonucuna gore mesleki kidemleri 0-5 yil arasinda olan 6gretmenlerin
matematik 6grenmeye iliskin inanglarmin (X=3.54), mesleki kidemi 0-6 yil aralifinda (X=3.34) ve
20 y1l ve iizeri olanlara (X=3.29) gore anlaml diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore
meslegin ilk yillarinda 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin daha ytiksek
oldugu sdylenebilir.

Tablo 6
Mesleki Kidemlerine Gore Sinif Ogretmenlerinin Matematik 6grenmeye Iliskin Inanclar:
Mesleki n X S Sd F p Anlamli
Kidem Fark
0-5 Y1l 100 354 492 4 3436 .009** A-B
Matematik 6grenmeye iliskin ~ 6-10 Y1l S50 334 .278 AE
inang 11-15 Y1l 26 3.38 .467
16-20 Y1l 30 3.36 .438
20 Y1l ve 44 329 .390
Uzeri

**p<.01 A:0-5Y1 B: 6-10 Yil C:11-15Y1l  D:16-20 Yil  E: 20 Y1l ve Gizeri

Smif Ogretmenlerinin Matematigin Ogretimi Kaygilarinin Mesleki Kideme Gore
Incelenmesi

Sinif Ggretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarimin mesleki kideme gore degisimi
Kruskal Wallis testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Mesleki Kidemlerine Gore Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilari

Sd X2 p Anlaml

Kidem N Sira ort. Fark

0-5 Yil 100 144.88 4 13.443 .009** A-C
) 6-10 Y1l 50 119.26
Ogretim siireci 11-15 Y1l 26 98.42

16-20 Yil 30 114.57

20 Yil ve 44 112.00

tzeri

0-5 Yil 100 127.08 4 9.111 .058

6-10 Y1l 50 125.54
Alan bilgisi  11-15 Y1l 26 99.65

16-20 Y1l 30 145.97

20 Yil ve 44 123.18

uzeri

0-5 Yil 100 133.04 4 10.126 .038* D-C
) 6-10 Y1l 50 116.90
Oz-yeterlilik  11-15 vil 26 94.12

16-20 Y1l 30 147.70
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20 Yil ve 44 121.55
tzeri
0-5 Y1l 100 141.84 4 15.344 .054
6-10 Yil 50 116.62
Toplam kaygi  11-15 Y1l 26 86.04
16-20 Yil 30 136.43
20 Yil ve 44 114.32
tzeri

**p<.01, *p<.05 A:0-5Y1l B: 6-10 Y1l C:11-15Y1l  D:16-20 Yil  E: 20 Y1l ve {izeri

Tablo 7°de goriildiigii gibi, stif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygi diizeylerinin
mesleki kidemlerine gore anlamli olarak farklilagma durumunu belirlemek i¢in yapilan Kruskal
Wallis testi sonucunda sinif ogretmenlerinin matematik ogretimi kaygilarmin alan bilgisi alt
boyutunda (X2 (sd=4, n=250)=9.111; p>.05) ve toplam matematik 6gretimi kaygilarinda(X? (sd=4,
n=250)=15.344; p>.05). mesleki kidem degiskeninin anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir.
Ancak sinif d6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin 6gretim siireci ve 0z yeterlilik alt
boyutunda mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilagmalarin oldugu belirlenmistir. Bu
farklilagmalarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney U testi yapilmustir.
Buna gore, 6gretim siireci alt boyutunda 0-5 y1l araliginda kideme sahip dgretmenlerin 11-15 yil
araliginda kideme sahip 6gretmenlere gore anlamli diizeyde yiiksek kaygiya sahip olduklari; 6z-
yeterlilik alt boyutunda ise 16-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin 11-15 yil kideme sahip
Ogretmenlere gore anlamli diizeyde yiiksek kaygiya sahip olduklar1 belirlenmistir.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye iliskin Inanclarinin Gérev Yapilan Simf
Tiiriine Gore Incelenmesi

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin gérev yapilan simif tiiriine
gore degisimi t-testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Gorev Yapilan Simif Tiiriine Gore Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye Iliskin Inanclar

Sinif Tiirii n X Ss t p
Matematik 6grenmeye iligkin inang Miistakil Stif 236 342 439 432 .666
Birlestirilmig Sinif 14 337 449

Tablo 8’de goriildiigii gibi, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inan¢larinin
gorev yapilan smif tiiriine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz
orneklemler t-testi sonucunda ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 bulunmustur (t24s
=.432, p>.05) . Buna gore, gorev yapilan sinif tlirliniin sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye
iliskin inang¢larim etkileyen bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Siif Ogretmenlerinin Matematigin Ogretimi Kaygilarinin Gérev Yapilan Sinif Tiiriine
Gore Incelenmesi

Siif dgretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarmin gorev yapilan smif tiiriine gore
degisimi Mann-Whitney U testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9
Gérev Yapilan Simif Tiiriine Gore Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilar
Sif Tiirii n  Siraort. Sira top. U p
Ogretim siireci ile ilgili yasanan kaygi Miistakil 236 123.53 29154 1188 .077
Birlestirilmis 14  158.64 2221
Alan bilgisine iligkin yaganan kaygi Miistakil 236 123.68 29188 1222 .041*
Birlestirilmis 14  156.21 2187
Oz-yeterlilige iliskin yasanan kayg1 Miistakil 236 123.58 29164 1198 .077
Birlestirilmis 14  157.93 2211
Toplam matematik 6gretimi kaygist Miistakil 236 123.48 29142 1176 .070

Birlestirilmis 14  159.50 2233

*p< .05

Tablo 9’da gorildigi gibi, simif 6gretmenlerinin matematik 6gretini kaygilarinin goérev
yapilan smif tiirline gore farklilasma durumunu belirlemek igin yapilan Mann-Whitney U testi
sonucunda alan bilgisine iliskin yasanan kaygida anlamli bir farklilik bulunmustur (U=1222,
p<.05). Bu farka iliskin sira ortalamalar1 incelendiginde birlestirilmis siniflarda gérev yapan
ogretmenlerin daha yiiksek matematik 6gretimi kaygisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Toplam
matematik 6gretimi kaygis1 (U=1176, p >.05) ve alt boyutlarinda (U=1188, p>.05; U=1198, p>.05)
ise gorev yapilan sinif tiirii degiskenine gore anlamli farklilik bulunmamistir. Buna goére, gorev
yapilan smif tiirlintin sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarini birlestirilmis siniflarda
alan bilgisine yonelik olarak etkiledigi sdylenebilir.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye iliskin Inanclari ile Matematik Ogretimi
Kaygilar1 Arasindaki Iliski

Siif Ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inanglar ile matematik Ogretimi
kaygilar1 arasindaki iliski Pearson Korelasyon analizi ile incelenmistir. Analize iliskin sonuglar
Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Simif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye Iliskin Inanclari ile Matematik Ogretimi Kaygilar
Arasindaki 1liski

Matematik 6grenmeye iligkin inang

Matematik 6grenmeye iliskin inang 1

Ogretim siireci ile ilgili yasanan kaygi -.198**

Alan bilgisine iliskin yasanan kaygi -.314**

Oz-yeterlilige iliskin yasanan kaygi -.285**

Toplam matematik dgretimi kaygisi -.302**
**p< .01

Smuif Ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglar1 ile matematik Ogretimi
kaygilar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon
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analizi sonucunda matematik 6grenmeye iliskin inan¢ puanlari ile matematik 6gretimi kaygisinin
biitiin alt boyut puanlar1 (r = -.198; p<.01; r = -.314; p<.01; r = -.285; p<.01 ve toplam matematik
Ogretimi kaygi puanlari arasinda negatif yonlii anlamli bir iliskinin oldugu bulunmustur (r = -.302;
p<.01). Buna gore, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inang puanlari ile matematik
Ogretimi kaygi puanlariin negatif yonlii olarak birlikte degistigi sOylenebilir.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilarinin Yordanmasina iliskin Basit
Dogrusal Regreyon Analizi Sonuclari

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin yordayan degiskenler basit dogrusal
regresyon analizi ile incelenmistir. Analize iligkin sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

Simif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilarinin Yordanmasina Iliskin Basit Dogrusal
Regresyon Analizi

Degisken B Standar Hata B t p
Sabit 3.937 340 11.595 .000
Matematik 6grenmeye iliskin inang -491 .098 -.302 -4.985 .000

**p< .01 Yordanan Degisken: Matematik 6gretimi kaygisi; R? = .091; F = 24.854; p =.000

Tablo 11 incelendiginde, regrasyon modelinin istatiksel olarak anlamli oldugu (F =24.854;
p<.01) ve yordayan degiskenin yordama islemini model iizerinde basarili bir sekilde
gerceklestirdigi goriilmektedir. Standardize edilmis (B) katsayisi ve t degerleri incelendiginde sinif
ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarmin toplam matematik 6gretimi kaygilarinin
anlamli bir yordayicisi oldugu bulunmustur (B =-.302; R>=.091 ). Buna gdre sinif 6gretmenlerinin
matematik 6grenmeye iliskin inanglari matematik 6gretimi kaygilarindaki toplam varyansin %
9’unu agiklamaktadir. Ayrica iki degisken arasindaki iligkinin yonii negatif oldugundan sinif
ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inanglarndaki 1 birimlik artigin matematik 6gretimi
kaygilarinda .491 birimlik azalmaya neden olacagi da sdylenebilir (B = -.491).

Sonug ve Tartisma

Bu bdliimde, arastirma problemlerine iliskin temel bulgular Ozetlenerek, arastirma
sonuclarinin literatiirde yer alan aragtirmalarla karsilastirilmasina yer verilmistir. Arastirma
sonugclari, arastirmanin problemlerine gore bagliklandirilarak sunulmustur.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye iliskin Inanclar1 ve Matematik Ogretimi
Kaygilar Cinsiyete, Ogrenim Durumlarina, Mesleki Kidemlerine ve Gorev Yapilan Simif
Tiiriine Gore Farkliik Gostermekte Midir?

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inan¢larinin ortalamalari
arasinda kadin 6gretmenler lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Glimiistekin Ertugay’in
(2019) arastirmasinda da benzer sonuca ulasilmis, kadin 6gretmenlerin matematik 6grenmeye
iligkin inan¢ diizeylerinin erkek 6gretmenlerden daha yiliksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Department of Basic Educatin (2010) raporu ve Ernest’in (2007) arastirmasinda da benzer sekilde
cinsiyetin matematik O6grenmeye iliskin inanci etkiledigi belirlenmistir. Bu bulgular, cinsiyet
degiskeninin sinif 6gretmenlerinin matematigin dgretilmesine iliskin inanclarini etkiledigini ve
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kadin 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inang diizeylerinin erkek 6gretmenlerden daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Bayaga, vd. (2015), Bagpinar (2015) ve Duru ve Gol’iin (2016)
arastirmasinda ise bu arastirma sonucundan farkli olarak cinsiyetin 6gretmenlerin matematik
ogrenmeye iligkin inanglari iizerinde etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin biitiin boyutlarinda ve
toplam matematik 6gretimi kaygilarinda cinsiyet degiskenine gdore anlamli bir farklilagmanin
olmadig1r sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya gore, cinsiyet degiskeni sinif Ogretmenlerinin
matematik O0gretimi kaygilarimi etkilememektedir. Demir, vd. (2016) ve Baspinar’in (2015)
arastirmasinda da benzer sekilde matematik 6gretimi kaygisi ve cinsiyet arasinda anlamli bir iligki
olamadigi sonucuna ulasilmigtir. Deringdl’tin (2018) arastirmasinda ise matematik Ggretimi
kaygisinin sadece alan bilgisi boyutunda cinsiyet ile anlamli farklilik belirlenmis ve bu baglamda
kadin 6gretmenlerin erkek ogretmenlerden daha diisiikk kaygiya sahip olduklari goriilmiistiir.
Karaman ve Cil (2021)’in arastirmalarinda ise bu bulgunun aksine kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlerden daha yiiksek diizeyde matematik 6gretimi kaygisina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Arastirmada, siif Ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inan¢larinin 6grenim
durumuna gore farklilagmadigi bulunmustur. Bu bulgu, 6grenim durumunun sinif 6gretmenlerinin
matematigin 6gretilmesine iliskin inanglarini etkileyen bir degisken olmadigini gostermektedir.

Aragtirma bulgularina gore, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin biitiin
boyutlarinda ve toplam matematik Ogretimi kaygilarinda 6grenim durumu degiskenine gore
anlaml bir sekilde farklilagsmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya gore, 6grenim durumu sinif
Ogretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarini etkilememektedir.

Arastirma bulgularina gore, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin
mesleki kidemlerine gore farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada bu baglamda 0-5 yil
arasinda mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin 0-6
y1l araliginda mesleki kideme sahip olanlara ve 20 y1l ve {izeri mesleki kideme sahip olanlara gore
anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir. Bu bulguya gore, ogretmenlerin matematik
ogrenmeye iligkin inan¢larinin meslegin ilk yillarinda daha yiiksek oldugu diisiiniilebilir.

Arastirma bulgularina gore, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin alan
bilgisi alt boyutunda ve toplam matematik 6gretimi kaygilarinda mesleki kidem degiskenine gore
anlaml bir sekilde farklilasmadigi, ancak 6gretim siireci ve 6z yeterlilik alt boyutlarinda ise anlaml
farklilasmalarin oldugu belirlenmistir. Arastirmada bu baglamda, 6gretim siireci alt boyutunda 0-
5 yil arasinda kideme sahip 6gretmenlerin 11-15 y1l arasinda kideme sahip 6gretmenlere gore
anlaml diizeyde yiiksek kaygiya sahip olduklari; 6z-yeterlilik alt boyutunda ise 16-20 yil kideme
sahip 0gretmenlerin 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlere gore anlamli diizeyde yiiksek kaygiya
sahip olduklar1 belirlenmistir. Ceylan’in (2019) aragtirmasinda da matematik 6gretimi kaygisinin
biitiin alt boyutlarinin (6gretim, siireci, alan bilgisi ve 6z yeterlik) mesleki kideme goére anlamh
olarak farklilastigi; 1-5 yil arasi mesleki kideme sahip , daha fazla mesleki kideme sahip
ogretmenlerden yiiksek diizeyde kaygiya sahip olduklar belirlenmistir. Karaman ve Cil’in (2021)
arastirmasinda da benzer sekilde Ogretmenlerin toplam matematik 6gretimi kaygi puanlarinin
mesleki kideme gore anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulagilmig; 10 yil ve altinda mesleki
kideme sahip Ogretmenlerin daha fazla mesleki kideme sahip Ogretmenlerden ve mezun
(calismayan) 6gretmenlerin 5-10 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha yiiksek kaygiya
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sahip olduklar1 belirlenmistir. Buna gére meslegin ilk yillarindaki 6gretmenlerin 6gretim siirecinde
matematik 6gretimi kaygilarinin daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin gérev yapilan
siif tiiriine gore farklilagmadigi bulunmustur. Bu bulguya gore, gérev yapilan sinif tiirtiniin sinif
O0gretmenlerinin matematigin 0gretilmesine iliskin inanglarini etkileyen bir degisken olmadigi
sOylenebilir.

Arastirmada, birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerinin alan bilgisine iliskin
yasanan kaygi alt boyutundaki matematik 6gretimi kaygilarinin miistakil siniflarda gorev yapan
O0gretmenlere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmasina ragmen toplam matematik
Ogretimi kaygisi ve diger alt boyutlarda anlamli bir farklilik bulunmamastir. Bu bulguya gore, gorev
yapilan smif tiirtiniin sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarini birlestirilmis siniflarda
alan bilgisine yonelik olarak etkiledigi sdylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanclari ile matematik 6gretimi
kaygilar1 arasinda anlamh bir iliski var midir?

Arastirma bulgularina gore, smif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inang
puanlar1 ile matematik 6gretimi kaygisinin biitlin alt boyut puanlar1 ve toplam matematik 6gretimi
kaygi puanlar1 arasinda negatif yonlii anlamhi bir iliski belirlenmistir. Bu bulguya gore, sinif
ogretmenlerinin 6grenmeye iliskin inang puanlari ile matematik 6gretimi kaygi puanlarinin negatif
yonlii olarak birlikte degistigi sdylenebilir. Gresham ve Burleigh’in (2019) arastirmasinda da
matematik 6grenmeye iliskin inancin ve matematik kaygisinin birbirini negatif olarak etkileyen iki
degisken oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin matematikle ilgili kaygilarmin matematikle ilgili
inang, tutum, deneyim gibi degiskenlerle negatif yonlii iliskisin oldugu bir¢ok arastirmada (Ahmed,
vd., 2012; Baspinar, 2015; Doruk, vd., 2016; Gresham, 2009; 2010, 2017; Zienteck & Thomson,
2010;) belirtilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inanglarini ytiksek
tutmalarinin matematik kaygilarinin azalmasi yoniinde faydali olabilecegi sdylenebilir. Yani
Ogretmenlerin  matematik O6grenmeye iliskin inanglar1 kapsaminda degerlendirilebilecek;
matematigi O0grenme yollarina iligkin tutum, algi ve egilimlerinin matematik G6gretimi
kaygilariminin azalmasina yardim edebilecegi sOylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin matematigi
ogrenilebilir bir alan olarak benimsemeleri de matematik kaygilarinin azalmasina katki
saglayabilir.

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanclar1 matematik 6gretimi
kaygilarim1 anlamh diizeyde yordamakta midir?

Smif oOgretmenlerinin - matematik  ogretimi  kaygilarinin  yordanmasma iligkin
gerceklestirilen basit dogrusal regresyon analizi sonucunda simif Ogretmenlerinin matematik
ogrenmeye iliskin inanglarinin matematik 6gretimi kaygilarinin anlaml bir yordayicisi oldugu
bulunmustur. Bu baglamda siif Ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin
matematik 6gretimi kaygilarindaki toplam varyansin % 9’unu agikladig belirlenmistir. Ayrica
matematik 6grenmeye iliskin inan¢ ve matematik 6gretimi kaygi puanlariarasindaki iliskinin yonii
negatif oldugundan siif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarindaki 1 birimlik
artisin matematik Ogretimi kaygilarinda ,491 birimlik azalmaya neden olacagi sonucuna
ulasilmistir. Buna gore, matematik 6grenmeye iliskin inanca bagli olarak matematigin 6grenilebilir
bir alan oldugu diisiincesinin matematik 6gretimine iliskin gerilim ve endise duygularini i¢inde
barindiran kaygiy1 azaltacagi sOylenebilir.
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Oneriler

Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inanglarinin cinsiyet
degiskenine gore kadin 6gretmenler lehine anlamli bir sekilde farklilastigi ve mesleginin ilk
yillarini ¢alisan dgretmenlerin daha sonraki yillarini ¢alisan 6gretmenlerden anlamli bir sekilde
daha yiiksek matematik Ogrenme inancina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Buna gore erkek
Ogretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin neden daha diisiik olduguna ve meslegin
ilk yillarindan sonra matematik 6grenmeye iliskin inancin neden diistiigline iligkin nitel ya da
karma desende arastirmalar yapilabilir. Meslegin ilk yillarindan sonra matematik 6grenmeye iliskin
inanglarinin diismesine ¢6ziim olarak; Ogretmenlere matematigin tim Ogrenciler tarafindan
Ogrenilebilecegini vurgulayan belirli araliklarla egitim seminerleri diizenlenebilir, bu seminerlerde
matematigin nasil daha kolay ve kavramsal 6grenilebilecegi vurgulanabilir.

Ayrica arastirmada elde edilen, sinif Ggretmenlerinin matematik O6grenmeye iligskin
inanglari ile matematik 6gretimi kaygilar1 arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski oldugu ve sinif
Ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarindaki 1 birimlik artigin matematik 6gretimi
kaygilarinda .491 birimlik azalmaya neden olacagi sonucundan hareketle, sinif 6gretmenlerinin
matematik Ogretimi kaygilarinin azaltilmas: i¢in matematik 6grenmeye iliskin inang¢larinin
arttirilmasi i¢in matematigin 6grenilmesi ve dgretilmesine yonelik hizmet i¢i egitim seminerleri
diizenlenebilir. Ayrica, bundan sonraki arastirmalarda sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi
kaygisini etkileyen diger degiskenler arastirilabilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu’nun 24/02/21 tarihli, 2021-13 toplant1 sayili karari ile
alinan izinle yiritalmistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada ¢ikar catismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamistir.
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Extended Summary
Problem statement

In the literature, primary school teachers' beliefs about learning mathematics (Bayaga et al.,
2015; Jao, 2017; Katmer-Bayrakli & Erisen, 2019; Kul & Celik, 2017; Purnomo, et al., 2016;
Purnomo, 2017) and mathematics teaching concerns (Demir et al., 2016; Deringol, 2018; Ganley
etal., 2019; Lorenzen, 2017; Sanders et al., 2019; Sar1 & Aksoy, 2016; Yildirim & Giirbiiz, 2017)
were examined separately from each other, but few studies (Hughes et al., 2019; Peker & Ulu,
2018) have been conducted in which teachers' beliefs about learning mathematics and mathematics
teaching concerns were examined together.

Revealing the relationship between primary school teachers' beliefs about learning
mathematics and their anxieties about teaching mathematics is necessary regarding measures to be
taken to reduce teachers' mathematics teaching anxiety in the context of their beliefs about learning
mathematics, and it is considered significant to contribute to the relevant literature. Therefore, this
study aimed to examine primary school teachers' beliefs about learning mathematics, their
mathematics anxiety, and the relationship between these two variables. The following three
research questions were sought:

1. Do primary teachers' beliefs about learning mathematics and mathematics teaching
concerns differ according to gender, educational background, professional seniority, and the type
of class they work in?

2. Is there a significant relationship between primary school teachers' beliefs about learning
mathematics and their anxiety about teaching mathematics?

3. Do primary school teachers' beliefs about learning mathematics significantly predict their
mathematics teaching anxiety?

Method

The relational screening method, one of the quantitative research designs, was used in this
research. The study sample consisted of 250 classroom teachers who worked in primary schools in
different provinces of Turkey in the 2020-2021 academic year, determined by a simple random
sampling method.
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In the present study, together with the information form containing the demographic
information of the participants (gender, graduation, professional experience and the class they are
assigned to), the "Belief Scale on Learning Mathematics" developed by Birgin (2016) to investigate
the beliefs of classroom teachers about learning mathematics and Sar1 (2014) “Mathematics
Teaching Anxiety Scale for Classroom Teachers,” which was developed to investigate
mathematics teaching anxiety, were used.

Findings

The findings obtained in this study showed that gender was a variable that affected
classroom teachers' beliefs about teaching mathematics and that female teachers' belief levels about
learning mathematics were higher than male teachers' belief levels about learning mathematics.
There was no significant difference in all dimensions of teachers' mathematics teaching anxiety
and total mathematics teaching anxiety according to the gender variable; education level was not a
variable that affected primary school teachers' beliefs about teaching mathematics. There was no
significant difference in all dimensions of teachers’ mathematics teaching anxiety and total
mathematics teaching anxiety according to the variable of educational status; teachers' beliefs about
learning mathematics were higher in the first years of the profession. In the teaching process sub-
dimension, teachers with 0-5 years of experience had significantly higher anxiety than teachers
with 11-15 years of experience. In the self-efficacy sub-dimension, teachers with 16-20 years of
seniority had significantly higher anxiety than teachers with 11-15 years of seniority; the type of
classroom in which they were assigned was not a variable that affected the beliefs of classroom
teachers about teaching mathematics. It was concluded that the type of classroom in which they
were assigned affected the mathematics teaching anxiety of the classroom teachers towards the
content knowledge in the multigrade classrooms.

In addition, in this study, the findings showed that there was a significant negative
relationship between primary school teachers' belief scores on learning mathematics and all sub-
dimension scores of mathematics teaching anxiety and total mathematics teaching anxiety scores;
primary school teachers' beliefs about learning mathematics are a significant predictor of their
mathematics teaching anxiety (R = -.302; R? = .091); primary school teachers' beliefs about
learning mathematics explained 9% of the total variance in their mathematics teaching anxiety.
Since the direction of the relationship between the two variables was negative, a 1-unit increase in
primary school teachers' beliefs about learning mathematics was 491 in mathematics teaching
anxiety (B = -,491). It has been concluded that it will cause a unit decrease.

Discussion and Conclusion

According to the research findings in this study, a negative and significant relationship was
revealed between primary school teachers' belief scores about learning mathematics and all sub-
dimension scores of mathematics teaching anxiety and total mathematics teaching anxiety scores.
The findings obtained in this study suggest that primary school teachers' belief scores about
learning and mathematics teaching anxiety scores change together negatively. Gresham and
Burleigh's (2019) study has shown that belief in learning mathematics and mathematics anxiety are
two variables that affect each other negatively. Many studies in the literature have found that
teachers' mathematics anxiety is negatively related to variables, such as mathematics-related beliefs
and attitudes (Gresham, 2009, 2010, 2017; Zienteck & Thompson, 2010; Ahmed et al., 2012;
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Baspinar, 2015; Doruk et al., 2016). Thus, the findings suggest that it can be beneficial for teachers
to keep their beliefs about learning mathematics high to reduce mathematics anxiety.

In this study, when the standardized (B) coefficient and t values were examined as a result
of the simple linear regression analysis performed on the prediction of the mathematics teaching
anxiety of the primary school teachers, the findings showed that the primary school teachers' beliefs
about learning mathematics were a significant predictor of their mathematics teaching anxiety. In
this context, primary school teachers' beliefs about learning mathematics accounted for 9% of the
total variance in their mathematics teaching anxiety. In addition, since the direction of the
relationship between the two variables is negative, a 1-unit increase in primary school teachers'
beliefs about learning mathematics will cause a .491-unit decrease in their mathematics teaching
anxiety.
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Edebiyat Eserlerinin Lisans Ogrencilerinin Céziim Odakh Bakis
Acisina Etkisi+

Selami Tanriverdi’ye ithaf edilmistir.
Mustafa KAYA 2, Selami TANRIVERDI?

Oz: Bu calismanin temel amac1 edebiyat eserlerinin lisans 6grencilerinin ¢6ziim odakli bakis acisina etkisini
tespit etmektir. Bu amag dogrultusunda yapilan ¢calismada nicel veri toplama tekniklerinden gercek deneysel
desenlerden on test- son test kontrol gruplu seckisiz desen kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesine gore secilen calisma grubunu Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren lisans Ogrencileri olusturmaktadir. Caligmanin veri toplama aracini Grant, Cavanagh, Kleitman,
Spence, Lakota ve Yu (2012) tarafindan gelistirilen 12 maddeden olugsan C6ziim Odakli Envanter (COE)
olusturmaktadir. Edebiyat eserlerinin lisans 6grencilerinin ¢6ziim odakli bakig agisina etkisini inceleyen bu
calismada, edebiyat eserlerinin analiz edilerek islendigi deney grubu ile geleneksel yontemim takip edildigi
kontrol grubu 6grencileri arasinda 6n test ve son test arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek
icin “SPSS-PASW Statistcs 22” istatistik paket programi kullanilmistir. Gruplarin kendi iginde
farkliliklarina bakmak igin bagimli gruplar t testi kullanilirken gruplar arasindaki farklilig: tespit etmek igin
bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Anlamlhilik diizeyi en az 0.05 olarak kabul edilmistir. Arasgtirma
sonucunda Deney grubunun &n testlerinin ve son testlerinin ¢éziim odakli bakis agisini degerlendirme
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun son
testleri ile kontrol grubunun son testlerinin ¢6ziim odakli bakis acisim1 degerlendirme puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonugtan hareketle edebiyat eserlerinin
¢ozliim odakl1 bakis agisinin gelistirilmesinde bir etkiye sahip oldugunu séylemek miimkiindiir.

Anahtar kelimeler: Edebiyat eserleri, ¢oziim, bakis agisi.

The Effect of Literary Works on the Solution-Oriented Perspective
of Undergraduate Students

Abstract: The main purpose of this study is to determine the effect of literary works on the solution-oriented
perspective of undergraduate students. For this purpose, a random design with pretest-posttest control group
was used, one of the quantitative data collection technigues, one of the real experimental designs. The study
group selected according to the easily accessible case sampling consists of undergraduate students studying
at the Faculty of Education of Van Yiizlincii Y1l University.
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The data collection tool of the study is the Solution-Oriented Inventory (MOE) consisting of 12 items
developed by Grant, Cavanagh, Kleitman, Spence, Lakota, and Yu (2012). In this study, which examines
the effect of literary works on the solution-oriented perspective of undergraduate students, "SPSS-PASW
Statistics 22" was used to test whether there is a significant difference between the pre-test and post-test
between the experimental group in which the literary works were analyzed and the control group students
who followed the traditional method. statistical package program was used. While the dependent groups t
test was used to look at the differences within the groups, the independent groups t test was used to determine
the difference between the groups. The significance level was accepted as at least 0.05. As a result of the
research, it was determined that there was a statistically significant difference between the solution-oriented
perspective evaluation scores of the pre-tests and post-tests of the experimental group. It was determined
that there was a statistically significant difference between the solution-oriented perspective evaluation
scores of the posttests of the experimental group and the posttests of the control group. Based on this result,
it is possible to say that literary works have an impact on the development of a solution-oriented perspective.

Keywords: Literary works, solution, point of view.

Giris

Toplumu meydana getiren ve toplumun birer parcasi olan bireyler sosyal hayatin telasi
icinde hayatin olagan akisinda bircok problemle karsilasabilmektedir. Bu problemlerden
bazilarinin gerek kendilerinin deneyimleri gerekse ¢evrelerindeki insanlarin destekleri sayesinde
iistesinden gelebiliyorken bazen de kimi problemlerle basa ¢ikamamaktadirlar. Giinliik hayatin
akist icinde bireyler, bu tiir problemlerle bas edebilmeleri ve ¢6ziim iiretebilmeleri i¢in birgok farkli
yola bagvurulabilmektedir. Bu yollardan bazilar1 islevsel olup yasanan problemlere ¢6ziim
tiretebilmelerini saglarken bazilar1 da yasanan problemle basa ¢ikabilmeyi daha da zor hale
getirebilmektedir. Islevsel olan yollardan bir tanesi de kitap okuma ¢alismalar1 yapmaktir (Aiex,
1993). Kitaplar ge¢misten giiniimiize kadar psikolojik rahatlama i¢in kullanilagelmistir. Kitaplarin
ruhsal iyilesmeler i¢in giicli kaynaklar oldugu ve bireylerin kendilerini kesfetmelerini
kolaylastirdigina dair katkist oldugu bilinmektedir (Sturm, 2003). Bir konu veya belli bir amag
dogrultusunda hazirlanmis Gykiilerin veya edebi eserlerin kisilerin ruhsal diinyalarina olumlu
katkilar sunmanin yam sira degerleri aktarma, deneyim saglama, problem ¢6zmeyi, degismeyi ve
iyilesmeyi kolaylastirdigi da bilinmektedir (Burns, 1990). Kitaplarin; doktorlar, psikiyatri
uzmanlari, psikologlar, psikolojik danigmanlar tarafindan iyilesme siirecine katki saglayan bir arag
olarak kullanilmis oldugu bilinen bir gergektir (Mars,1995). Bundan dolay1 kisiye uygun kitap
se¢iminin ve kitaplarin dogru kullanilmasinin kisiler tizerinde pek ¢ok olumlu etkisinin olacagini
sOylemek miimkiindiir.

Arag olarak kullanilan bu kitaplar bireyin kisisel gelisimine katki sunan psikolojik tiirde bir
eser olabilecegi gibi edebi tiirde bir eser de olabilir. Nitekim Bouton (2016) edebiyati ¢ocuklara
empatik bir sekilde bakma aligkanlig1 kazandiran, kendi 6grenmelerini 6n planda tutan, kisisel
mutlulugu yakalamalarini saglayan, 6gretimin merkezinde yer alan bir alan olarak ifade etmektedir.
Bu alanin en 6nemli materyali gegmiste oldugu gibi bugiin de edebi eserlerdir. Moisés (1967) diger
sanatsal bicimlere kiyasla edebiyatin insanlarin gergekleri ve varolussal catismalari {izerinde
tamamen diisiinmelerini saglayan sanat oldugunu ifade etmektedir. Aguiar- Silva (1968) ise
edebiyatin en 6nemli islevlerinden birinin insanin derin ve gizli gercekligini kesfetmek oldugunu
dile getirmektedir. Bu o6zelliginden dolayr zaman iginde edebiyat, insanin ve onunla olan
iligkilerinin analizi ve anlasilmast i¢in en verimli araglardan biri olmustur. Edebiyat, ergenlerin
yasamlar1 i¢in anlama ve anlam kazanmalarina yardimci olan bir ara¢ olarak hizmet vermektedir

87



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.86-99.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.86-99. DOI: 10.33711/yyuefd.1072629

(Gladding, 2005). Heck (2008: 23) de edebiyatin okuyucu iizerinde Onemli doniisiimler
tiretebilecegini ifade etmektedir. Bu doniistimler bireyin saglikli bir gelisim gostermesine de
yardimci olabilir.

Edebiyatin temel fonksiyonlarindan biri, insanin istendik yonde kisiligini degistirme ve
gelistirmektir. Bagka bir ifadeyle insanin duygularmi gelistirme, duyarlilik edindirme, duygu ve
diistinceler arasinda saglikli bir denge kurma da denilebilir. Edebiyatin insanin ruhuna dokunan,
duygularina tesir eden ve hayal diinyasini gelistiren yonleri bulunmaktadir. Edebiyat; insanogluna
sevme, lziilme, acima, giizellikler karsisinda heyecanlanma gibi bir¢ok duyguyu 6gretme veya
hissettirmede de onemli bir gorevi yerine getirmektedir (Kavcar,1994: 5). Bunun yan1 sira yazar,
edebiyatin en dnemli unsurlarindan biri olan edebi tiirler aracilifiyla —6zellikle olaya dayali edebi
yazi tlirleri- kahramanlarin duygu, diisiince, eylemleri ve sorunlara karsi gelistirdikleri ¢oziim
yollari, okurlarin dykiinebilecekleri 6rnekleri meydana getirirler (Sever, 2008). Beynimizde var
olan ayna ndronlar, kendi kurgusal hedeflerini kendimiz olarak algilattifindan dolay1 kurgusal
karakterlerle gergek karakterlermis gibi mesgul oluruz (Hogan 2003; 2011; Vermeule 2010). Hatta
gercek yasamdaki bireylerin kimi durumlarda kurgusal diinyadan etkilendigini sdylemek
mimkiindiir. Gladding (2005) edebi karakterlerin miicadeleleriyle duygusal katilimin, bireyleri
kendi duygularini belirlemeye ve i¢gorii kazanmaya tesvik ettigini ifade etmektedir. Heck (2008:
42) edebi eserlerdeki hikayelerin bireyin yasadigi catismalarin ¢6ziimiine yardimci oldugunu
belirtmektedir. Birey edebi eserlerdeki karakterlerin i¢inde bulundugu ¢ikmazdan kurtulmak igin
ana karaktere oykiinerek ¢oziim yollar1 arayisina girer. Boylece okur zihinsel ve duygusal
slireglerini igleterek bir ¢oziim yolu bulabilir. Schoafsma (1989) da hikayelerin bireyin kendi
yagsamalarina anlam kazandirabilecegini ifade etmektedir. Watson (1980) okuma veya yazmanin
bireylerin daha yapici, pozitif diislinme ve yaratict problem ¢ézme becerilerine katki sagladigini
belirtmektedir. Okuma bireylerin zorluklarin iistesinden gelmelerine yardime1 olmalarinin yani sira
onlarin zorluklar karsisinda farkli ¢6zlim yollar1 bulmalarini ve denemelerini saglayabilir. Slyter’e
(2012) gore bireyler okuduklari hikayelere duygusal olarak dahil olurlar. Ilerleyen siireglerde edebi
eserlerdeki karakterlerle kendilerini 6zdeslestiren bireyler, okuduklari edebi eserlerde ve
karakterlerde daha derin bir anlam bulmaya; hikayeyi kendi sorunlari ve durumlariyla
iliskilendirmeye baglarlar. Boylece bu iligskilendirme neticesinde yasadigi olaylara veya durumlara
siradan bir bakis sergilemenin 6tesinde farkli pencerelerden bakabilen bir bakis agis1 getirebilirler.

Louise Rosenblatt (1994) edebi eserin islem teorisine “The transactional theory of the
literary work” gore her birey kendi deneyimleri ve yasanmisliklariyla okuma eylemine baglar. Bu
deneyimler bireyin okudugu metinleri nasil yorumladigini etkilemektedir. Bu durum, kendi
kitaplarin1 yazarken kendi tecriibelerini okurla paylasan yazarlar iginde gegerlidir. Ancak bireyin
deneyimleri degistikce birey metinleri yeni ve farkli bir sekilde yorumlar. Rosenblatt’in teorisi
Sekil-1"de gosterilmistir:
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Sekil 1

Rosenblatt in Edebi Eserin Islem Teorisi

Yazar metni Okuyucu metni

yazarken kendi Deneyim okurken ve

deneyimlerinde Havuzu yorumlarken kendi

deneyimlerinden
n yararlanir.

yararlanir.

Sekil 1°de de goriildiigii gibi yazar ve okuyucu metin ile stirekli bir etkilesim halindedir.
Yazar kendi deneyimlerinden hareketle metni meydana getirir. Okuyucu da kendi deneyimlerinden
hareketle metni okur ve anlamlandirmaya calisir. Bdylece okuyucu metni her okudugunda yeni
yasanmigliklar hakkinda deneyim kazanir. Bu durum okuyucunun yeni ¢oziim yollar1 ve alternetif
yollar bulmasina yardimci olur. Kavcar’a (1994) gore edebiyat, yeryiiziindeki insan kadar mizag
ve kisilik oldugunu canli 6rnekler araciligiyla okuyucuya gosterir. Sadece bir edebiyat eserini
okumak bile insanlarin kisilik, sosyal durumu, duygu ve diisiince bakimindan ne kadar farkli
yapilara sahip olduklarini gosterebilir. Birey yeryiiziindeki tiim insanlarla karsilasip onlari
tanimayabilir ancak edebi eserler araciliiyla binlerce karakterle karsilagsma olanagi bulur ve
onlarin deneyimlerinden, yasanmisliklarindan istifade edebilir. Boylece belki de yasam boyu elde
edemeyecegi tecriibeyi, tanimayacagi kisileri edebi eserler araciligiyla kazanabilir.

Problem Durumu

Bireylerin ¢ok genis bir perspektife sahip olmasinin yani sira yagama dair ¢esitli deneyimler
edinmesine katki sunan edebiyat eserlerinin bireylerin biligsel, sosyal, duyussal ve kisilik
gelisimine katkisiyla ilgili alanyazin tarandiginda 6grencilerin empati becerisinin gelisimine
(Akyol, 2011; Akyiiz, 2014; Goodman, 2011; Kaya & Erdem, 2020), yetiskinlerin empati
becerisinin gelisimine (Kiser, 2017), 6grencilerin karakter gelisimine (Destebasi, 2011; Demirbas,
2012; Gina, 2014), ¢ocuklarinin prososyal davranislardan paylagsma ve yardim etme davraniglarina
(Karapetian & O’Leary 1985; Black vd., 1999; Uzmen & Magden, 2002), ebeveynleri hapiste olan
¢ocuklara karsi empati ve anlayis gelistirmelerine (Valerie, 2017), kii¢iik ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin gelistirilmesine ( Kenney 2013), ¢ocuklarda varoluscu catismalar1 ¢c6zmesine (Heck,
2008) yonelik calismalar yapildig1 goriilmektedir. Ancak edebiyat eserlerinin lisans 6grencilerinin
¢ozlim odakli bakis agisina ait etkisini ortaya koyan herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu
calismada, edebiyat eserlerinin lisans ogrencilerinin ¢éziim odakli bakis agisina etkisini tespit
etmek amaglanmustir.

Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismanin problem ciimlesi “Edebiyat eserlerinin lisans
ogrencilerinin ¢oziim odakli bakis agisina etkisi var midir?” seklinde diizenlenmis ve bu ana
problem altinda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1. Edebiyati eserleri, lisans 6grencilerinin ¢6ziim odakli bakis agisina etkisi var midir?
2. Deney grubunun ¢dziim odakli bakis agisina iligkin 0n test ve son test sonuglarinda anlamli
bir farklilik s6z konusu mudur?
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3. Kontrol grubunun ¢6ziim odakli bakis agisina iliskin 6n test ve son test sonuglarinda anlamli
bir farklilik s6z konusu mudur?

4. Deney ile kontrol grubunun son testteki ¢6ziim odakli bakis agisina iliskin puan
ortalamalarinda anlamli bir farklilik s6z konusu mudur?

Yontem

Bu ¢alismada nicel veri toplama tekniklerinden gercek deneysel desenlerden 6n test- son
test kontrol gruplu seckisiz desen kullanilmistir. Karasar’a (2017: 132) gore bu desende yansiz
atama sonucu olusturulmus deney ve kontrol grubu olmak {izere iki grup bulunur. Bityiikoztiirk vd.
(2016) gore bu desenin temel amaci, deneysel islemin bagimli degisken agisindan gruplarda
meydana gelen farki ortaya koymaktir. Bu baglamda deneysel islemden 6nce her iki gruba on test
uygulanarak bu gruplarin birbirlerine denk olup olmadig: tespit edilir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesinde 8grenim
gormekte olan lisans 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubunun demografik bilgileri Tablo
1°de gosterilmistir:

Tablo 1
Gruplarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Kadin Erkek N
Deney Grubu 11 8 19
Kontrol Grubu 11 9 20

Tablo 1’e gore deney grubundaki toplam 19 6grencinin 11°1 kadin, 8’i erkek; kontrol
grubundaki toplam 20 6grencinin 11’1 erkek, 9’u kadindir.

Calisma grubundaki lisans 6grencileri amaglh 6rnekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir
durum orneklemesi” yontemine gore secilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2016) gore; bu 6rnekleme
yontemi arastirmanin hizli ve kullanigh olmasini saglar. Bu yontemde arastirmaci, kendisine yakin
olan ve kolay erigebilecegi bir durumu seger.

Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda lisans 6grencilerine ¢oziim odakli envanteri dagitilmigtir. Ogrenciler
envanteri doldurduktan sonra deney grubuna {i¢ haftalik program uygulanirken kontrol grubu
geleneksel programina devam etmistir. Deney grubuna yapilan uygulamadan sonra deney grubu ve
kontrol grubuna ¢6ziim odakli envanteri tekrar dagitilmistir.
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Cozitm Odakli Envanter (COE)

Grant vd. (2012) tarafindan gelistirilen C6ziim Odakli Envanter (COE) 12 maddeden olusan
bir 6lgektir. Coziim Odakli Envanterin alt boyutlar1 sunlardir: 1. Problemden ayirma: 1, 2, 4, 5.
maddeler, 2. Hedefe yonelim: 9, 10,11, 12. maddeler, 3. Kaynaklar1 harekete gecirme: 3, 6, 7 ve 8.
maddelerdir. Yanitlama bi¢cimi “(1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Biraz
katilmiyorum, (4) Biraz katiliyorum, (5) Katiliyorum, (6) Kesinlikle katiliyorum™ seklinde alti
dereceli bir yapida diizenlenmistir. 1, 2, 4 ve 5. maddeleri ters puanlanmaktadir. Olgegin Cronbach
alfa degeri 0.84 olarak belirlenmistir (Sanal Karahan & Hamarta, 2015). Bu ¢alismada da 6lgegin
tiimi i¢in bu degere bakilmistir. Conbach alfa giivenirlik katsayis1 0.79 olarak bulunmustur. Elde
edilen bu deger, arastirmanin giivenirligini acisindan ortaya koyan bir deger oldugu soylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubunda 7 Haftahk Ders Isleme Siireci

Tablo 2

Uygulama Stireci

Haftalar

1. Hafta Deney ve kontrol gruplarina Coziim Odakli Envanteri on test olarak doldurtuldu.
Deney Grubu Kontrol Grubu

2. Hafta Albert Ellis’in Akilet Duygusal Davranmisc1  Egitim Fakdiltesindeki miifredata
Terapi’sinde yer alan ABC modeliyle ilgili 3 uygun ilgili dersin uygulamalari
ders saati teorik bilgiler verilmistir. yapilmistir.

3. Hafta Kocaman Kii¢iik Deniz kitab1 okunmustur ve Egitim Fakiiltesindeki miifredata
eserdeki ana karakter analiz edilerek uygun ilgili dersin uygulamalar
islenmistir. yapilmistir.

4. Hafta Huysuz Penguen kitabi okunmustur ve Egitim Fakiiltesindeki miifredata
eserdeki ana karakter analiz edilerek uygun ilgili dersin uygulamalar
islenmistir. yapilmistir.

5. Hafta Bir Adam Yaratmak kitabi okunmustur ve Egitim Fakiiltesindeki miifredata
eserdeki ana karakter analiz edilerek uygun ilgili dersin uygulamalar
islenmistir. yapilmistir.

6. Hafta Kasag1 kitabi okunmustur ve eserdeki ana Egitim Fakiiltesindeki miifredata
karakter analiz edilerek islenmistir. uygun ilgili dersin uygulamalari

yapilmgtir.

7. Hafta Deneysel islemin son haftasinda uygulama bittikten sonra her iki gruba 6n testte

yapilan uygulamalar son test olarak yeniden yapilmustir.

Verilerin Analizi

Veri analizi siirecinde hangi tiir istatistiksel test tekniklerinin kullanilmasi gerektiginin
belirlemek amaciyla her iki grupta yer alan 6grencilerin gerek 6n test gerekse son testten almis
olduklar1 puanlarin normallik varsayimlarina bakilmis ve bu sayede yapilacak analizlerde
kullanilan test teknikleri belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin edebiyat eserlerinin 6grencilerin ¢oziim odakli bakis agisina
iliskin On test ve son test puanlarinin normallik degerini belirten ¢arpiklik ve basiklik degerleri
Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3
Normallik Degerlerini Gosteren Carpiklik ve Basiklik Sonuglart

Gruplar Test tiiri Carpiklik Basiklik
Deney On test -.242 2.139
Grubu

Son test -.821 2.367
Kontrol On test .106 -.851
Grubu

Son test -531 1.180

Carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda olmasi, normal bir dagilim i¢in yeterli
oldugunu ifade edilirken (George & Mallerry’den aktaran Yerdelen-Damar & Aydin, 2015: 281-
282). Bureferans dikkate alindiginda gruplarin hem ¢arpiklik hem de basiklik degerlerinin normal
bir dagilim gdsterdigi sdylenebilir.

Edebiyat eserlerinin lisans 6grencilerinin ¢oziim odakli bakis agisina etkisini inceleyen bu
calismada, edebiyat eserlerinin analiz edilerek islendigi deney grubu ile geleneksel yontemin takip
edildigi kontrol grubu Ogrencileri arasinda on test ve son test arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini test etmek i¢in istatistik sonuglarina bakilmistir. Gruplarin kendi i¢inde farkliliklarina
bakmak i¢in bagimli gruplar t testi kullanilirken gruplar arasindaki farklilig1 tespit etmek icin
bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.

Bulgular

Aragtirmadan elde edilen veriler ve bu verilere yonelik yorumlamalar bulgular basligi
altinda ele alinmustr.

Deney ve kontrol gruplarinin ¢6ziim odakli envanterinin On-testinden aldiklari t-testi
sonuclar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubunun On-Test Paunlarina Iliskin Bagimsiz Olciimler t-Testi Sonu¢lar
Gruplar N X SS SD t p
Deney 19 49,31 5,667 37 -,832 411
Kontrol 20 50,85 5,842

Deney grubu ile kontrol grubunun ¢6ztiim odakli envanterden aldiklar1 6n-test sonuglarina
bakildiginda, deney grubu On-test puan ortalamasi (X= 49,31) ile kontrol grubu on-test puan
ortalamasi (X= 50,85) arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [ti3n= -,832 (p=
,411)]. Bu sonuglardan hareketle uygulama oncesi her iki grubun ¢6ziim odakli bakis agilarinin
birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
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Deney grubunun ¢6ziim odakli envanterden aldiklar1 On-test ve son test puanlarinin
dagilimina iliskin bagimli dl¢iimler t- testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Deney Grubunun Coziim Odakli Envanterden Aldiklari On Test ile Son Test Arasindaki Fark:
Belirten Bagimli Ol¢iimler t- Testi

Gruplar N X Sd df t *p
Deney (On test) 19 49,31 5,667 18 -3,700 ,002
Deney (Son test) 19 56,00 5,763

*p < .05

Bagimli o6l¢iimler (iligkili gruplar) icin t-testi sonuglarina gore deney grubunun ¢dziim
odakl1 envanteri 6n test puan ortalamasi (X=49,31) ile son test puan ortalamas1 (X= 56,00) arasinda
anlamli bir fark goriilmektedir [(t @g =-3,700 (p=,002)]. Bu durum yapilan uygulamanin
Ogrencilerin ¢6zliim odakli bakis agisina etkisinin oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunun ¢oziim odakli envanterden aldiklar1 6n-test ve son test puanlarinin
dagilimina iligkin bagimli dlgtimler t- testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Kontrol Grubunuq Coziim Odakli Envanterden Aldiklar: On Test Ile Son Test Arasindaki Fark:
Belirten Bagimli Olgiimler t- Testi

Gruplar N X Sd df t p
Kontrol (On test) 20 50,85 5,842 19 ,103 ,919
Kontrol (Son test) 20 50,65 6,960

Tablo 6’ya gore uygulama boyunca miifredata bagli derslerini isleyen kontrol grubu
ogrencilerinin ¢6ziim odakli envanterden aldiklar1 6n test ile son testi puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadigini sdylemek miimkiindiir [t9) =,103 (p = ,919].

Deney ve kontrol gruplarinin ¢6ziim odakli envanterinin On-testinden aldiklari t-testi
sonuclar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Grubunun Son-Test Paunlarina Iliskin Bagimsiz Olciimler T-Testi Sonuclari
Gruplar N X SS SD t *p
Deney 19 56,00 5,763 37 2,607 ,013
Kontrol 20 50,65 6,960
*p <.05

Deney grubu ile kontrol grubunun ¢6zliim odakli envanterden aldiklar1 son-test sonuglarina
bakildiginda, deney grubu On-test puan ortalamast (}‘{: 56,00) ile kontrol grubu 6n-test puan

ortalamasi (X= 50,65) arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [ti37= 2,607 (p=,013)].
Bu baglamda uygulama sonrasi1 deney grubu 6grencilerinin ¢6ziim odakli bakis agilari, kontrol
grubu 6grencilerine gore anlamli derecede ve deney grubunun lehine farklilastig1 sdylenebilir.
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Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirma kapsaminda edebiyat eserlerinin lisans 6grencilerinin ¢6ziim odakli bakis agisina
etkisi incelenmistir. Arastirmanin ilk haftasinda deney grubu ve kontrol grubuna ¢oziim odakli
envanter dagiltilimis ve 6n test yapilmistir. On testten sonra ¢alismanin amaci dogrultusunda deney
grubundaki 6grencilere bir hafta bilissel terapi ABC modeli ile ilgili egitim verilmistir. Ardindan
dort hafta boyunca Kocaman Kii¢iik Deniz, Huysuz Penguen, Bir Adam Yaratmak eserleri okunup
analiz edilmistir. Bu siirecte kontrol grubu ise geleneksel yontemle miifredata uygun olarak
programina devam etmistir. Deneysel caligma kapsaminda deney grubuna okutulan edebiyat
eserleri bittikten sonra ¢alismanin basinda kontrol grubu ve deney grubuna dagitilan ¢6ziim odakli
envanter tekrar verilerek son test yapilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda ulasilan sonuglar asagida
verilmistir.

Deneysel siirecin basinda her iki grubun oOn testlerinin edebiyat eserlerinin lisans
ogrencilerinin ¢oziim odakli bakis agisinin birbirine denk oldugu tespit edilmistir. Kontrol
grubunun 0n testleri ile son testlerinin ¢6zliim odakli bakis agisin1 degerlendirme puanlari arasinda
anlamli bir farklilik gériilmemistir. Dolayis1 ile bu bulgu geleneksel yontemin, ¢oziim odakli bakis
acisinin gelistirilmesinde bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir.

Deney grubunun 6n testlerinin ve son testlerinin ¢6ziim odakli bakis agisin1 degerlendirme
puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun son testleri ile
kontrol grubunun son testlerinin ¢6ziim odakli bakis acisin1 degerlendirme puanlari arasinda bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonugtan hareketle edebiyat eserlerinin ¢6ziim odakli bakis
acisinin gelistirilmesinde bir etkiye sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Okuma kurgusu ile merhamet, empati, acitma duygusu gibi ¢esitli duygular arasinda bir
iliskinin var olduguna yonelik ¢esitli 6ngoriiler olsa da bu iliskiye yonelik bir¢ok akademik
aragtirmanin yapildigini sdylemek miimkiindiir. Edebiyat eserlerinin 6grencilerin olaylara,
durumlara ¢oziim odakli bakis agisinin etkisiyle ilgili yapilmis herhangi bir deneysel ¢aligmaya
rastlanmamistir. Ancak Kaya ve Tanriverdi (2020) yaptiklar1 calismada kimi edebiyat eserlerindeki
karakterlerin sorun odakli bir bakis ag¢isindan ¢6ziim odakli bir bakis agisina yonelik tavir
sergilediklerini tespit etmislerdir. Bu c¢alismanin neticesinden hareketle edebiyat eserlerinin
bireylerin ¢oziim odakli bir bakis acisina sahip olabilmelerini etkileyebilecegini sdylemek yanlig
olmayabilir. Son zamanlarda yapilan bir¢ok ¢alismada edebi kurguya siklikla maruz kalmanin
bireylerde empati, merhamet duygularinin gelisimine katki saglamanin yani sira bireylerin karakter
gelisimine, yardimlagsma ve prososyal becerilerinin gelisimini destekledigine dair bir¢ok galigmaya
rastlamak miimkiindiir.

Yapilan ¢aligmalarin biiyiik gogunlugu bu ¢alismanin sonuglariyla paralellik arz etmektedir.
Cakir (2014) yaptig1 ¢alismada ¢ocuk edebiyati aracilifiyla bireyin engellilik gibi sorunlariyla
yasamay1 Ogrenebilecegini ve bu tiir sorunlarin asilabilecegini bulmustur. Mohammadzadeh, vd.
2017) yaptiklar1 ¢alismada cocuklarin karakterlerini gelistirmede, diislince ve tutumlarinda
farkindalik olusturmada c¢ocuk edebiyati eserlerinin yorumlanmasinin etkili oldugunu tespit
etmiglerdir. Chain (2015) de yaptigi arastirmada ¢ocuklarin karakterini gelistirmede ve bagka
bireylerle empati kurabilme becerilerinin artmasinda ¢ocuk edebiyati eserlerinin etkili oldugunu
bulgulamistir. Benzer sekilde Gina (2014) da edebiyat eserlerindeki karakterlerin adalet, diiriistliik
gibi bir¢ok insani degeri yansittigin1 bulgulamistir. Nitelikli edebiyat eserleri okutularak bireylerde
istendik davranislar gelistirilebilecegini ifade etmistir. Ayrica yapilan baska ¢alismalarda edebiyat
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eserleri okumanin bireyin karakter gelisimini destekledigi, empati kurabilme kabiliyetini
gelistirdigi ve karakter gelisimine katki sagladigi tespit edilmistir (Cress & Holm, 1998; Demirbas,
2012; Destebasi, 2011; Karakus, 2018; Keen, 2006; Pala, 2008). Ayrica Uyar (2020) yaptigi
calismada bibliyoterapinin (iyilestiren hikayelerin) okuloncesi 6grencilerinin 6zgiiven ve kisiler
aras1 problem ¢dzme becerilerini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Timmerman vd. (1989)
yaptiklar1 ¢calismada bibliyoterapinin ¢ocuklarda elestirel diisiinme, stresle bas edebilme, elestirel
diisiinme becerilerinin gelisimine katki yaptigini tespit etmistir. Yapilan arastirmalarin sonucu bu
arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Edebiyat eserlerinin 6grencilerin, bireylerin acima, empati, yardimlasma, nezaket, sabir
gibi duygularinin gelisimine yonelik etkilerinin oldugu birgok ¢aligmada tespit edilmistir. Edebiyat
eserleri araciligiyla bireyin kisilik, sosyal, duyussal ve zihinsel gelisimine katki saglayacak birgok
evrensel ve yerel deger 6grencilere kazandirilabilir. Bu degerler saglikli bir kisilik edinmenin yan1
sira toplumsal bir biitiinliigiin olusmasina da katki saglayabilir. Nitekim her a¢idan gelismis
toplumlarin evrensel ve ulusal degerleri 6zlimsemis bireylerden tesekkiil ettigini sdylemek yanlig
olmasa gerektir. Benzer sekilde bu caligmadan da hareketle edebiyat eserlerinin lisans
Ogrencilerinin olaylar, durumlar karsisinda ¢6ziim odakli bir bakis acgist sergilemelerin etkili
oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Oneriler

Bu arastirmanin bulgularindan hareketle arastirmacilara ve uygulamaya yonelik su
onerilerde bulunulabilir:

Egitim-6gretim siirecinde ders kitaplar1 ile yetinmeyip Ogrenciler edebiyat eserleriyle
bulusturulabilir. Bu eserler araciligiyla 6grencilere ¢cok yonlii diistinme becerileri kazandirilabilir.

Bireyleri sorunlarindan arindirmak ya da ¢6ziimii imkansiz gibi géziiken durumlardan bir
¢ikis noktas1 bulabilmelerini saglayabilmek i¢in edebiyat eserleri arag olarak kullanilabilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Van Yiiziincii Y11 Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel
Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu 13/05/2020 tarihli 2020/03-17 sayili karari ile alinan izinle
yuritilmiistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada cikar catismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Summary

When the relevant literature and psychology literature of literary works that contribute to
individuals having a wide perspective as well as gaining various experiences about life, the
development of students' empathy skills (Akyol, 2011; Akyiliz, 2014; Goodman, 2011; Kaya,
Erdem, 2020), adults' empathy skill development (Kiser, 2017), students' character development
(Destebasi, 2011; Demirbas, 2012, Gina, 2014), their children's prosocial behaviors from sharing
and helping behaviors (Karapetian & O'Leary 1985; Black, Seeman & Trobaugh 1999; Uzmen &
Magden, 2002), it is seen that studies are carried out for the parents sentenced to prison to develop
understanding and empathy towards their children (Valerie, 2017), to develop the social skills of
young children (Kenney, 2013), and to resolve existential conflicts in children (Heck, 2008).
However, no study has been conducted to reveal the effect of literary works on the solution-oriented
perspective of undergraduate students. In this study, it is aimed to determine the effect of literary
works on the solution-oriented perspective of undergraduate students. For this purpose, the
problem sentence of the study is “Does literary works have an effect on the solution-oriented
perspective of undergraduate students?”

In this study, a random design with pretest-posttest control group, one of the real
experimental designs from quantitative data collection techniques, was used. According to Karasar
(2017: 132), there are two groups, the experimental and the control group, which were created by
unbiased assignment in the pretest-posttest control group random design. According to
Biiyiikoztiirk et al. (2016), the main purpose of this design is to reveal the difference in the groups
in terms of the dependent variable of the experimental application. In this context, it is determined
whether there is a difference between the groups by applying a pre-test before the experimental
application.

The study group of the research consists of undergraduate students studying at Van
Yiiziincii Y1l University, Faculty of Education. Undergraduate students in the study group were
selected according to the "easily accessible case sampling"” method, one of the purposive sampling
methods. According to Yildirnm and Simsek (2016); This sampling method adds speed and
usefulness to the research. In this method, the researcher chooses a situation that is close and easy
to access.
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Within the scope of the research, a solution-oriented inventory was distributed to
undergraduate students. After the students filled out the inventory, the experimental group followed
the three-week program, while the control group continued its traditional program. After the
application to the experimental group, the solution-oriented inventory was redistributed to the
experimental group and control group. Developed by Grant et al. (2012), the Solution-Oriented
Inventory (MOE) is a 12-item scale. The sub-dimensions of the Solution Oriented Inventory are:
1. Separating from the problem: 1, 2, 4, 5 items, 2. Goal orientation: 9, 10, 11, 12 items, 3.
Mobilizing resources: 3, 6, 7 and 8 are substances. The response style was arranged in a six-grade
structure as “(1) Strongly disagree, (2) Disagree, (3) Slightly disagree, (4) Slightly agree, (5) Agree,
(6) Strongly agree”. Items 1, 2, 4 and 5 are reverse scored. The Cronbach alpha value of the scale
was determined as 0.84 (Sanal Karahan & Hamarta, 2015). In this study, this value was evaluated
for the whole scale. Conbach alpha reliability coefficient was found to be 0.79. This value is
important because it is high in terms of reliability and close to the value found by the researcher
who developed the scale.

In order to determine which statistical tests should be used during data analysis, the
distribution of the scores of the students in the pre-test and post-test was examined. The test types
used in the analyzes were determined according to whether the distribution showed normality or
not.

In this study, which examines the effect of literary works on the solution-oriented
perspective of undergraduate students, "SPSS-PASW Statistics 22" was used to test whether there
is a significant difference between the pre-test and post-test between the experimental group in
which the literary works were analyzed and the control group students who followed the traditional
method. statistical package program was used. While the dependent groups t test was used to look
at the differences within the groups, the independent groups t test was used to determine the
difference between the groups. The significance level was accepted as at least 0.05.

At the beginning of the experimental process, no significant difference was found regarding
the effect of the pretests of the experimental and control groups on the solution-oriented perspective
[t(37)= -,832, p > ,05 (p= ,411)]. There was no statistically significant difference between the
solution-oriented perspective evaluation scores of the control group’s pretests and posttests [t(19)
=,103, p>,05 (p =,919]). shows that it has no effect on the development of the angle.

It was determined that there was a statistically significant difference between the solution-
oriented perspective evaluation scores of the experimental group's pretests and posttests [(t (18) =
-3,700, p< ,05 (p=,002)]. It was determined that there was a statistically significant difference
between the solution-oriented perspective evaluation scores of the post-tests of the group [t(37)=
2.607, p<,05 (p=,013)]. Based on this result, it is possible to say that literary works have an impact
on the development of a solution-oriented perspective.
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Matematik Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Matematigin Dogasi
ile Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Iliskin Inanc¢larinin
Incelenmesi*

Duygu ARABACIY, Ferhat OZTURK?®, Tuba GOKCEK?3

Oz: Bu calismada ilkogretim matematik Ogretmenligi lisans ogrencilerinin matematigin dogasi ile
matematik 6gretimi ve 6grenimine yonelik inanglart arasinda bir iligski olup olmadig1 ve bu inanclari ile
lise mezuniyet notu, cinsiyet, sinif seviyesi ve mezun olunan lise tiirii arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmin incelenmesi amaglanmistir., Tarama yonteminin kullanildigi arastirmanin 6rneklemini
Tiirkiye’nin iki farkli devlet iiniversitesinin ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programinin birinci
ve ikinci siifinda 6grenim gérmekte olan toplam 172 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak Matematigin Dogasina Yénelik inang Olgegi ile Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik
Inamslar Olgegi kullamlmistir. Arastirmada toplanan veriler; SPSS Statistics programi araciligiyla analiz
edilmistir. Sonug olarak lisans 6grencilerinin Matematigin Dogasina Yénelik Inang Puanlar1 (MDYIP) ile
Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Yénelik Inang Puanlari (MOOYIP) arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Diger taraftan, 6grencilerin MDYIP ile MOOYIP’in &grencilerin lise mezuniyet notlarina,
cinsiyetlerine ve sif seviyelerine gore anlamli olarak degismedigi tespit edilmistir. Son olarak
ogrencilerin MOOYIP ile mezun olduklar lise tiirii arasinda anlamli bir fark bulunmamasma ragmen
ogrencilerin MDYIP ile mezun olduklar: lise tiirii arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkliligin
sadece Ozel lise ile diger lise mezunu 6grenciler arasinda (diger lise mezunu 6grencilerin lehine) anlaml
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Ilkdgretim matematik ogretmenligi, lisans Ogrencileri, matematigin dogasi,
matematik dgretimi ve 6grenimi, inang

Investigation of Elementary School Mathematics Education
Undergraduate Students’ Beliefs About the Nature of Mathematics
and its Teaching and Learning

Abstract: This study aimed to see whether the beliefs of the undergraduate students enrolled in the
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Elementary School Mathematics Teaching (ESMT) program hold with respect to the nature of
mathematics and the teaching and learning of mathematics are interrelated, and whether high school
graduation grades, gender, grade levels in the program, and the type of the high school the student had
graduated from lead to significant differences in such beliefs. The study sample in which the survey
method was used comprised of 172 students who were in the first and second years of the ESMT program.
‘Belief Questionnaire about the Nature of Mathematics’ (BQNM) and the ‘Mathematics Related Beliefs
Scale’ (MRBS) were used as data collection tools. The data were analyzed on SPSS Statistics software. As
a result statistically significant correlation was found between the ESMT undergraduate students’ scores in
the BQNM and MRBS which aims to identify beliefs regarding the teaching and learning of mathematics.
On the other hand, no significant difference was found in students’ BQNM and MRBS scores, with
reference to their high school graduation grades, their gender and grade levels in the program. Lastly,
although there was no statistically significant difference between the students’ MRBS scores and the type
of high school they had graduated from, a significant difference was found in the case of the students’
BQNM scores. However, this difference appeared only in case of the contrast between the scores of the
students who graduated from private high schools and other high schools (in favor of the latter group).

Keywords: Elementary school mathematics teaching, undergraduate student, nature of mathematics,
mathematics teaching and learning, beliefs

Giris

Hayatin bir yansimasi olarak tanimlayabileceg§imiz matematik, maalesef ki okul yillarinda
Ogrencilerin en c¢ok korktuklari derslerin basinda gelmektedir (Yeniel, 2019). Bu korku,
ogrencilerin matematigi Ogrenilemeyecek bir ders olarak algilamalarina ve beraberinde
Ogrencilerin matematik dersine yonelik olumsuz tutum gelistirerek basarilarinin diismesine neden
olmaktadir (Kurbanoglu & Takunyaci, 2012). Bu tutumlarin sekillenmesinde en 6nemli rollerden
biri gelecegin 0gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin sahip oldugu inanglardir (Akyildiz &
Dede, 2019). Dolayisiyla matematik Ogretiminin tim diizeylerindeki dgretmenlerin,
Ogrencilerinin matematige kars1 olumlu tutum ve inanglar gelistirmelerine olanak saglamak icin,
olumlu tutum ve inanglar sergilemeleri 6nem arz etmektedir (Kalder & Lesik, 2011). Bu
nedenledir ki 6gretmenlerin inanglar1 ve bu inanglarin 6gretim uygulamalar: tizerindeki etkilerine
yonelik ¢aligmalar son yillarda ivme kazanmistir (Kayan, 2011).

Inang kavrami genel olarak giinliik yasamda tutum, egilim, fikir, alg, felsefe ve deger gibi
terimlerle es anlamli olarak kullanilmaktadir (Danisman, 2015). inanglar, bireylerin bilingli ya da
bilingsiz olarak sahip olduklari ve eylemlerine rehberlik eden bireysel anlayislar olarak
tanimlanabilir (Cakiroglu vd., 2008). Boz (2008) inanglarin tii¢ Onemli 6zelliginden
bahsetmektedir. Bunlar; kisisel gercekler olan ve ikna ile degistirilemeyen varolugsal varsayimlar
olmas1 6zelligi, ideal durumlarin mevcut gerceklikten ayr1 olarak kavramsallastirilmast anlamina
gelen alternatiflik 6zelligi ve gecmis deneyimlerin veya olaylarin inanglar1 sekillendirmede etkili
olabilmesi anlamina gelen epidozik bir yapida olmasidir. Danisman (2015) ise doérdiincii bir
ozellik olarak inanclarin nesnel bilgiyle iligkili olan bilisten bagimsiz olarak isledigi anlamina
gelen duyussal ve degerlendirici yiikleme 6zelliginden bahsetmistir. Tiim bu 6zelliklerden de
anlagilabilecegi gibi matematiksel inang yapis1 gozlemle baslamakta ve kisinin diinyay1 algilama
ve deneyimleme bigimiyle sekillenmektedir (Kayan, 2011). Diger bir deyisle inanclar, bireylerin
olgular1 nasil karakterize ettigini ve diinyayr nasil anlamlandirdigini etkilemektedir (Pajares,
1992).

Matematik 6gretmenlerinin inanclarint Ernest (1991) ii¢ ana baglik altinda ele almaktadir:
matematigin dogast ile ilgili inanglar, matematik Ogretmenin dogasi ile ilgili inanglar ve
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matematik 6grenme ile ilgili inanglar. Matematigin dogasi ile ilgili inanglar, matematigin ne ise
yaradigi ve niteliklerinin ne oldugu; matematigin 6gretimine yonelik inanglar, matematik
Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi, matematigin 6gretimi konusunda belirlenecek amaclarin,
egitim programinin nasil belirlenmesi gerektigi ve kullanilacak yontemlerin, araglarin neler
olmast gerektigi vb.; matematik 6grenmeye yonelik inanglarin ise O0gretmenlerin matematik
o0grenmeyi nasil diisiindiiklerine ve hangi etkinliklerin kendileri i¢in uygun olduguna iliskin
inanglari ile ilgilidir (Baydar & Bulut, 2002).

Inanclarin genel olarak filtre rolii oynama, bilgiyi etkileme ve algiy: etkileme olmak iizere
ii¢ islevinden soz edilebilmekte ve bu baglamda mevcut inanglar yeni bilgi igin filtre roli
oynamakta ve bilgiler bu inan¢ ve deneyimlere gore sekillenmekte; bu mevcut inanglar bilgiyi
filtrelemekte ve epistemolojik bilgiyi ve 6gretmenlerin davranislarini etkileyerek onlara rehberlik
etmektedir (Kayan, 2011). Diger bir deyisle, 6gretmenlerin 6gretim hakkinda sahip olduklar
inanglar bireysel anlayislarinin yani sira onlarin smif igindeki rollerine iliskin anlayislarini da
sekillendirmektedir (Cakiroglu vd., 2008). Nitekim bir¢ok arastirmaci, 6gretmenlerin sahip
olduklar1 inanglar ile siif i¢i 6gretim uygulamalar1 arasinda karsilikli bir etkilesim oldugunu
(Akylldiz & Dede; 2019; Danisman, 2015), 6gretmenlerin 6gretim asamasindaki davranig ve
tutumlarinin, inanglarmin bir yansimasi oldugunu vurgulamiglardir (Baydar & Bulut, 2002;
Carter & Norwood, 1997; Shahvarani & Savizi, 2007). Ayrica 6gretmenlerin matematik ve
matematik 6gretimi hakkindaki inanglarinin 6grencilerin inanglarini etkiledigi de bilinmektedir
(Carter & Norwood, 1997; Ding-Artut & Ulum, 2019) Bu nedenle &gretmen inanglarinin;
Ogrencilerinin basarilari, dgretimin etkililigi ve ogretmenlik yeterlilikleri i¢in 6nemli oldugu
yadsinamaz bir gergektir (Celik vd., 2018). Dolayisiyla matematik egitiminin kalitesini artirmak
icin yapilacak olan c¢alismalarin dogru yonlendirilmesi ve eksik kalmamasi i¢in 6gretmenlerin
matematigin dogast ve Ogretimi hakkindaki inanglarinin oynadigi O6nemli rol g6z ardi
edilmemelidir (Baydar & Bulut, 2002). Alanyazin incelendiginde matematik 6grenimi ve/veya
Ogretimine yonelik inanglar ile ilgili olarak yapilan teorik ¢aligmalarin (Baydar & Bulut, 2002;
Handal, 2003; Pajares, 1992) yani sira gerek 6gretmenler (Carter & Norwood 1997; Shahvarani
& Sarizi 2007; Stipek vd., 2001; Uysal & Dede, 2019) gerekse dgretmen adaylariyla (Boz, 2008;
Dede & Karakus, 2014; Duru & Gol, 2016; Kalder & Lesik, 2011) yapilan farkli ¢aligmalar
dikkat gekmektedir.

flgili Calismalar

Ilgili alanyazinda &gretmenlerle ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde; bu calismalarda,
inancglarin tespit edilmesi ve/veya inanglar arasindaki iligkilerin ortaya cikarilmast ya da
Ogretmenler ile 6grencilerinin inanglar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi ve bu inanglarin 6gretim
uygulamalarina yansimalarinin ortaya ¢ikarilmasi gibi amaglarin giidiildiigli géze ¢arpmaktadir.
Ornegin; Carter ve Norwood (1997) dgretmenlerin matematik, grenimi ve dgretimine yonelik
inanglar1 ile ogrencilerinin matematige yonelik inanglar1 arasinda bir iliski olup olmadigini
incelemis ve calismanin sonucunda dgretmenlerin siniflarinda inandiklar seyleri uyguladiklarini
ve bu uygulamalarin 6grencilerinin matematik hakkindaki inanglarini etkiledigini tespit
etmislerdir. Stipek vd. (2001), Ogretmenlerin matematigin dogasi, matematik Ogrenimi,
ogrencilerin matematiksel etkinliklerini kimin kontrol etmesi gerektigi, matematiksel yetenegin
dogas1t ve oOgrencilerin matematik etkinliklerine katilmalarim1 saglamak icin digsal odiillerin
degeri hakkindaki inanglarin1 degerlendirdikleri ¢alismalarinda 6gretmenlerin inanglar1 arasinda
ve bu inanglar1 ile uygulamalari arasinda tutarli iligkiler oldugunu ortaya koymuslardir.
Shahvarani ve Sarizi (2007) Ogretmenlerin matematik, matematik 6grenimi ve matematik
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Ogretimi hakkindaki inanglarii incelemistir. Arastirmacilar 6gretmenlerin daha ¢ok geleneksel
inanglara sahip olmakla birlikte celiskili ifadeler belirttiklerini ifade etmislerdir. Ayrica farkl
degiskenler arasindaki iliskiden hareketle, Ogretmenlerin matematigin dogasi, matematik
miifredati, Ogrenciler, Ogrencilerin O0grenmesi ve kendi Ogretimlerine iliskin inang¢larinin
birbirlerini etkileyebilecegini vurgulamislardir. Uysal ve Dede (2019) matematik 6gretmenlerinin
matematiksel inan¢larint Ernest’in (1989) matematigin dogasi, matematigin 6grenimi ve
Ogretimine yonelik inang kategorileri altinda ve Grigutsch vd. (1998)’nin dért matematiksel inang
yonelimlerini (formel baglantili, sema baglantili, siire¢ baglantili ve uygulama baglantili) temel
alarak incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda o6gretmen adaylarinin matematik Ggretimine
yonelik inan¢ yonelimlerinin formel, slire¢ ve uygulama baglantili oldugu; matematigin dogasina
iliskin en fazla iliskilendirilen yonelimlerinin, formel baglantili yonelim oldugu; matematik
Ogretimine iliskin inanglar baglaminda ise en fazla iliskilendirilen yonelimlerin siire¢ ve
inanglar i¢in en sik gozlenen yonelimlerin ise formel ve siire¢ baglantili yonelimler oldugunu dile
getirmislerdir.

Boz (2008) 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik inanglarini inceledigi
calismasinda, adaylarin cogunun geleneksel inanglara sahip oldugunu tespit etmistir. Kalder ve
Lesik (2011) yapmis olduklari ¢aligmada 6gretmen adaylarinin en ¢ok matematige yonelik inang
ve tutumlara, en az ise keyif ve motivasyona yonelik olumlu inanglara sahip olduklarini ifade
etmiglerdir. Dede ve Karakus (2014) 6gretmen egitimi programlarinin 0gretmen adaylarinin
matematige yonelik inanglar1 {izerindeki etkisini inceledikleri c¢alismalarinda Ogretmen
adaylarinin 6gretmen egitimi programinin basindan sonuna kadar inanglarinda anlamli bir
farklilik olmadigini, ancak son sinif O6gretmen adaylarinin inan¢ puanlarinin yeni baslayan
adaylardan daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Duru ve Gol (2016) 6gretmen adaylarinin
matematik, 6grenimi ve Ogretimine yonelik inanglarimi inceledikleri calismalarinda adaylarin
geleneksel olmayan inanglara daha ¢ok sahip olduklari belirlenmistir. Celik vd. (2018) ilkdgretim
matematik 6gretmeni adaylari ile ylriittiikleri ¢alismalarinin sonucunda adaylarin matematigin
dogasina yonelik genellikle dinamik goriisii benimsediklerini tespit etmislerdir. Bununla birlikte
arastirmacilar 6gretmen adaylarinin matematigin dogasi, matematik 0grenme ve matematik
basarisina iliskin inanglarinin adaylarin 6grenim gordiikleri tiniversiteye ve bulunduklar1 bolgeye
gore farklilastigini belirlemislerdir.

llgili alanyazindan hareketle dgretim programlarinda dikkate alinan uzak ve yakin
hedeflere ulagilmasinda dolayli da olsa 6gretmenlerin, dolayisiyla da gelecegin 6gretmenleri olan
Ogretmen adaylarinin matematige, matematigin dgrenimine ve ogretimine yonelik inanglarimin
etkisinin bulundugu sdylenebilir. Ogretmenlerin inanglarinin temelinin ise dgretmenlik egitimi
aldigr yillar igerisinde sekillendigi ¢ikariminda bulunulabilir. Nitekim Raymond (1997)
matematiksel inanclarin, kisinin 6grenci olarak elde ettigi deneyimler, 6gretmen yetistirme
programlarinin ve Onceki Ogretmenlerinin etkisini de igeren Onceki okul deneyimlerinden
kaynaklandigin1 6nce siirmektedir. Benzer sekilde Baki (2009) de 6gretmen adaylarinin 6gretim
yaklasimlart ve inanglarinin okul yillarinda sekillendigini, o6gretmenin rolii hakkindaki
diisiincelerinin ve matematik 6grenimi ve 6gretiminde nelerin islendigi ve gegerli olduguna
iliskin inanglarinin yine okul yillarinda gelistigini vurgulamistir. Buradan hareketle gelecegin
Ogretmenleri olan Ogretmen adaylarinin sahip olduklari inanglarin gelecekteki 6gretmenlik
yasantilar1 hakkinda ipucu verecegi ifade edilebilir. Ayrica heniiz lisans egitimlerinin
baslangicinda olan Ogretmen adaylarmin matematik, matematigin 68renimi ve Ogretimi
hakkindaki inanglarinin tespit edilmesiyle, Stipek vd. (2001) da belirttigi gibi erken miidahale ile
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gelecegin - Ogretmenlerinin  inanglarin1 ~ etkileyerek  onlarin  6gretim  uygulamalarinin
degistirilmesine katkida bulunulabilir. Nitekim White vd. (2005) olumsuz inang¢larin sinif 6gretim
stratejilerine olumsuz katkida bulunabilecegi ve bunun da olumsuz Ogrenci inanglarina,
tutumlarina ve performans sonuglarina katkida bulunabilecegi i¢in bu 6grenciler daha sonra
O0gretmen olmaya devam ederlerse, uygun bir miidahale ile dongliyii bozmadikga bir olumsuzluk
dongiisiiniin olusacagin1 vurgulamislardir. Ancak her ne kadar ilgili alanyazinda Ogretmen
adaylarinin matematige, matematigin dogasina veya matematik 6gretimi ve 6grenimine yonelik
inanglarin1 inceleyen ve inanglarin 6gretim uygulamalarini sekillendirmede etkili oldugunu
vurgulayan calismalar bulunsa da, bu inanglarin birbiri ile iliskisini inceleyen bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu baglamda bu calismada ilkdgretim matematik 6gretmenligi (IMO) lisans
Ogrencilerinin matematigin dogasi ile matematik 6gretimi ve Ogrenimine yonelik inanglari
arasinda bir iliski olup olmadig1 ve bu inanglari ile lise mezuniyet notu, cinsiyet, sinif seviyesi ve
mezun olunan lise tiirli arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin incelenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi, “ilkdgretim matematik &gretmenligi lisans
Ogrencilerinin matematigin dogast ile matematik Ogretimi ve Ogrenimine yonelik inanglar
arasinda ve Ogrencilerin bu inanclar ile lise mezuniyet notlar1 cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun
olduklar lise tiirli arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu probleme yoénelik olarak
arastirmanin alt problemleri ise su sekilde belirlenmistir:

1) IMO lisans 6grencilerinin matematigin dogasina yonelik inanglari ile matematik dgretimi
ve dgrenimine yonelik inanglari arasinda anlamli bir iligski var midir?

2) IMO lisans 6grencilerinin matematigin dogasina yonelik inanglar1 ve matematik 6gretimi
ve 6grenimine yonelik inanglar ile lise mezuniyet notlar1 arasinda anlamli bir iligki var
midir?

3) IMO lisans dgrencilerinin matematigin dogasina yonelik inanclar1 ve matematik 6gretimi
ve 6grenimine yonelik inanglari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

4) IMO lisans dgrencilerinin matematigin dogasina yonelik inanclar1 ve matematik 6gretimi
ve 0grenimine yonelik inanglari ile siif diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

5) IMO lisans &grencilerinin matematigin dogasina ydnelik inanglar1 ve matematik dgretimi
ve 0grenimine yonelik inanglar1 ile mezun olduklar lise tiirii arasinda anlaml bir iligki
var midir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

IMO lisans 6grencilerinin matematigin dogasi ile matematik 6gretimi ve Ogrenimine
yonelik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini ve 6grencilerin bu inanglar ile lise
mezuniyet notu, cinsiyet, sinif seviyesi ve mezun olunan lise tiirii arasinda anlamli1 bir fark olup
olmadigini incelemeyi amaclayan bu arastirmada, arastirmaya katilan biiylik bir grubun
ozelliklerinin agiklanmasi hedeflendiginden dolay: tarama (survey) yontemi kullanilmistir. Bu
arastirmada evren hakkinda ¢ikarimlarda bulunmak ve su anda neler oldugunu tanimlamak
amaclandigindan kesitsel tarama aragtirmasi yapilmistir (Sezgin-Selcuk, 2019).

Orneklem

Aragtirmanin  6rneklemini Tiirkiye’nin iki farkli devlet iiniversitesinin IMO lisans
programinin birinci ve ikinci smifinda 6grenim gérmekte olan toplam 172 ogrenci
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olusturmaktadir. Orneklem, kolay ulasilabilir ve arastirmanm amacina uygun olmasi nedeniyle
aragtirmacilarin gorev yaptigi tiniversite 6grencilerinden olustugundan arastirmada hem nitel hem
de nicel ¢alismalarda kullanilabilen (Etikan vd., 2016) kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Giincellenen IMO lisans programi 2018-2019 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
konulmus olup, bu ¢alismanin yapildig1 dénemde sadece 1. ve 2. sinif 6grencileri bu program ile
ogrenim gormekteydi. Dolayisiyla, bu ¢alismaya sadece 1. ve 2. simf IMO lisans dgrencileri
dahil edilmistir. Ornekleme iliskin demografik bilgiler asagidaki tabloda dzetlenmistir.

Tablo 1
Ornekleme Iliskin Demografik Bilgiler

Cinsiyet ]S;i?;gyi Anadolu Lisesi Fen Lisesi Ozel Lise Diger Lise Toplam
Kiz 1. Sinif 49 14 5 7 75
2. Siuf 44 3 3 9 59
Erkek 1. Stuf 10 2 2 2 16
2. Simif 11 4 4 3 22
Toplam 114 23 14 21 172

Tablo1’den de goriildiigli lizere arastirmaya katilan 172 6grenciden toplam 91°1 birinci
smif, 81’1 ise ikinci smifta 6grenim gormektedir. Cinsiyet agisindan bakildiginda ise 134
ogrencinin kiz, 38 6grencinin ise erkek oldugu goriilmektedir. Son olarak mezun olunan lise tiirii
acisindan incelendiginde, 114 6grencinin Anadolu lisesi, 23 liniin fen lisesi, 14’liniin 6zel lise ve
21’inin diger liselerden mezun olduklar1 anlagilmaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak Akyildiz ve Dede (2019) tarafindan gelistirilen
Matematigin Dogasina Yonelik Inang Olgegi ile Kayan (2011) tarafindan gelistirilen Matematik

Osretimi ve Ogrenimine Yonelik Inamslar Olgegi kullanilmistir. Arastirmada kullamilan veri
toplama araglar1 agagida agiklanmastir.

Matematigin Dogasina Yonelik Inang¢ Olgegi (MDYIO)

Akyildiz ve Dede (2019) tarafindan gelistirilen Matematigin Dogasina Yénelik Inang
Olgegi; 5°1i Likert tipinde olup, “Kesinlikle Katiliyorum”dan “Kesinlikle Katilmiyorum™a olacak
sekilde 41 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddeler iliskili inanglar ve ayrilmis inanglar
olmak tizere iki boyutta toplanmistir. Anlamsal igerik analizi sonucu elde edilen ilerleme ve islev
odakli matematik bakis1 iliskili inan¢ kapsaminda degerlendirilirken, ara¢ ve amag¢ odakli
matematik bakisi ise ayrilmis inang kapsaminda ele alinmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik
ve en yiiksek puanlar sirasiyla iligkili inang boyutu i¢in 28 ve 140; ayrilmis inang boyutu igin ise
13 ve 65 seklinde olup puanlarin yiliksekligi matematigin dogasina iliskin daha gelismis inanclart
ifade etmektedir. Tabakali Cronbach Alfa degeri ile giivenirligin belirlendigi 6lgekten elde edilen
giivenirlik degerleri ise iliskili inanglar boyutu i¢cin 0.904 iken, ayrilmis inanglar boyutu i¢in
0.741 seklindedir.

Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inanislar Olgegi (MOOYIO)

) Kayan (2011) tarafindan gelistirilen Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inanislar
Olgegi yapilandirmaci inaniglar ve geleneksel inanislar olmak iizere iki bilesenden olusan 32
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maddelik besli Likert tipinde bir dlgektir. Olgegin faktorleri degerlendirildiginde, birinci faktoriin
23 maddeden olustugu ve bu maddelerin yapilandirmaci yaklasimla paralel olan matematik
Ogretimine dair anlayis ve stratejiler ile O0grencilerin matematigi daha iyi 6grenebilmesi igin
saglanacak firsatlarla iliskili oldugu gorilmistir. 9 maddeden olusan ikinci faktor ise
matematigin dogas1 ve matematik ogretimi ile ilgili geleneksel yaklasim ile paralel inanislari
icermektedir. Olgegin giivenirligini ortaya cikarmak amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi hesaplanmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ile hesaplanan giivenirlik ise
MOOYIO niin tiim maddeleri igin 0.824, yapilandirmaci inanislar faktorii igin 0.835 ve
geleneksel inanislar i¢in 0.734 olarak tespit edilmistir.

Giivenirlik, Olgme aracindan elde edilen verilerin bir 06zelligi olup bir Olcegin
giivenirliginin Olgedi gelistiren veya farkli zamanlarda kullanan arastirmacilar tarafindan
incelenmis olmas1 yeterli olmadigindan, olgegin kullanildigi gegmis ¢aligmalarin bulgularina
dayanarak ilgili 6lgme aracinin her arastirmada gilivenilir veriler saglayacagi iddia edilemez
(Bursal, 2017). Dolayisiyla bu ¢alismada Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis;; MDY IO niin
iligkili inanglar boyutu i¢in 0.926, ayrilmis inanc¢lar boyutu i¢in 0.842 ve dlgegin tamami igin
0.907 olarak bulunurken MOOYIO niin yapilandirmaci inanislar faktorii i¢in 0.854, geleneksel
inamglar faktdrii i¢in 0.728 ve olgegin tamamu icin 0.823 olarak bulunmustur. Olgek
calismalarinda elde edilen verilerin giivenilir olarak kabul edilebilmesi i¢in Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayisinin en az 0.70 degerini saglamasi Onerildiginden (Biiyiikoztirk, 2011;
Pallant, 2017; Secer, 2017) bu ¢alismadaki verilerin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Caligmanin verileri analiz edilirken her bir alt problem i¢in kullanilan analiz yontemi
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Alt Problemlere Gore Calismada Kullanilan Veri Analizi Yontemleri

Alt Problemler Degiskenler Veri Analizi
1. Alt Problem MDYIP ile MOOYIP Spearman Korelasyon Katsayist
5 Alt Problem MDYIP ile mezuniyet notu Spearman Korelasyon Katsayist
' MOQYIP ile mezuniyet notu Spearman Korelasyon Katsayist
MDYIP ile cinsiyet Mann-Whitney U Testi
3. Alt Problem MOOYIP ile cinsiyet Bagimsiz Orneklem T Testi
MDYIP ile simif diizeyi Bagimsiz Orneklem T Testi
4. Alt Problem MOOYIP ile simif diizeyi Bagimsiz Orneklem T Testi
T T pre Kruskal-Wallis H Testi
5. Alt Problem MDYIP ile lise tiirl Mann-Whitney U Testi
MOOYIP ile lise tiirii Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Verilerin analizinde kullanilan analiz tiiriine asagidaki aciklamalar dogrultusunda karar
verilmistir:

> Ogrencilerin Matematigin Dogasina Yonelik Inang Puanlari (MDYIP) ile Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Yénelik Inan¢ Puanlari’nin (MOOYIP) normallik testi sonuglari
sirastyla p=0.019 (p<0.05) ve p=0.031 (p<0.05) olup normal dagilim gostermediginden,
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ogrencilerin MDYIP ile MOOYIP arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigin
belirleyebilmek i¢in Spearman Korelasyon Katsayis1 hesaplatilmistir.

> Ogrencilerin MDYIP ve MOOYIP ile lise mezuniyet notlariin normallik testi sonuglar
strastyla p=0.019 (p<0.05), p=0.031 (p<0.05) ve p=0.001 (p<0.05) olup normal dagilim
gostermediginden, 6grencilerin MDYIP ve MOOYIP ile lise mezuniyet notlar1 arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigini belirleyebilmek icin Spearman Korelasyon Katsayisi
hesaplatilmistir.

> Ogrencilerin MDYIP cinsiyete gore normallik testi sonucu erkek dgrenciler i¢in p=0.172
(p>0.05) olup normal dagilima sahip olmasina ragmen kiz o6grenciler i¢in p=0.005
(p<0.05) olup normal dagilim géstermediginden, 6grencilerin MDYIP ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirleyebilmek icin parametrik olmayan
karsilastirma testlerinden Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.

> Ogrencilerin MOOYIP cinsiyete gére normallik testi sonucu erkek ogrenciler igin
p=0.447 (p>0.05) ve kiz 6grenciler i¢in p=0.200 (p>0.05) olup normal dagilima sahip
oldugundan, 6grencilerin MOOYIP ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimni belirleyebilmek i¢in Bagimsiz Orneklem T Testi kullanilmistir.

> Ogrencilerin MDYIP smif diizeylerine gore normallik testi sonucu birinci simiflar igin
p=0.174 (p>0.05) ve ikinci siniflar i¢in p= 0.075 (p>0.05) olup normal dagilima sahip
oldugundan, 6grencilerin MDYIP ile sif diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in Bagimsiz Oreklem T Testi kullanilmustir.

> Ogrencilerin MOOYIP sinif diizeylerine gore normallik testi sonucu birinci simiflar igin
p=0.094 (p>0.05) ve ikinci smiflar i¢in p=0.200 (p>0.05) olup normal dagilima sahip
oldugundan, 6grencilerin MOOYIP ile simf diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in Bagimsiz Orneklem T Testi kullanilmistir.

> Ogrencilerin MDYIP, mezun olunan lise tiiriine gére normallik testi sonucu fen lisesi
(p=0.104), 6zel lise (p=0.413) ve diger lise (p=0.675) mezunu 6grenciler i¢in p>0.05 olup
normal dagilima sahip olmasina ragmen Anadolu lisesi (p=0.020) mezunu 6grenciler igin
p<0.05 olup normal dagilim gdstermediginden, dgrencilerin MDYIP ile mezun olduklar:
lise tirii arasinda anlamli bir fark olup olmadigim belirleyebilmek icin parametrik
olmayan karsilastirma testlerinden Kruskal-Wallis H Testi kullanilmigtir. Ayrica
ogrencilerin MDY P ile mezun olduklari lise tiirii arasinda hangi lise tiirleri arasinda fark
oldugunu tespit edebilmek igin parametrik olmayan karsilastirma testlerinden Mann-
Whitney U Testi kullanilmistir.

> Ogrencilerin MOOYIP mezun olduklari lise tiiriine gdre normallik testi sonucu Anadolu
lisesi (p=0.200), fen lisesi (p=0.147), 6zel lise (p=0.666) ve diger lise (p=0.267) mezunu
Ogrencileri i¢in p>0.05 olup normal dagilima sahip ve Levene Testi sonucu p=0.185
(p>0.05) olup varyanslarin homojenligi varsayimi saglanmis oldugundan, &grencilerin
MOOYIP ile mezun olduklar1 lise tiirii arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirleyebilmek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmastir.

Bulgular

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgular her bir alt probleme yonelik olacak sekilde
sunulmustur.
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IMO Lisans Ogrencilerinin Matematigin Dogasina Yénelik inanclari ile Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inan¢lar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

IMO lisans 6grencilerinin MDYIP ile MOOYIP arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadigi Spearman Korelasyon Katsayist ile arastirilmis ve analiz sonuglari Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3
Ogrencilerin MDYIP ile MOOYIP Arasindaki Iliski

MOOYIP
Spearman Korelasyon Katsayisi 0.715
MDYIP p 0.001
N 172

Tablo 3 incelendiginde; Spearman Korelasyon Katsayisi (rs=0.715; p=0.001) icin
hesaplanan anlamlilik degeri p<0.05 oldugundan, &grencilerin MDYIP ile MOOYIP arasinda
anlamli bir iligki vardir. Ayrica korelasyon katsayisinin rs=0.715 olarak hesaplanmig olmasi,
Biiyiikoztiirk vd. (2011) gore iliski diizeyinin kuvvetli (|rs|>0.70) oldugunu ifade eder.

IMO Lisans Ogrencilerinin Matematigin Dogasina Yonelik inanclar1 ve Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inanclari ile Lise Mezuniyet Notlar1 Arasindaki Iliskiye
iliskin Bulgular

IMO lisans 6grencilerinin MDYIP ile lise mezuniyet notlar1 arasinda anlamli bir iliskinin
olup olmadigi Spearman Korelasyon Katsayisi ile arastirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4’de
sunulmustur.

Tablo 4
Osrencilerin MDYIP ile Lise Mezuniyet Notlar: Arasindaki Iliski

Lise Mezuniyet Notu

Spearman Korelasyon Katsayisi 0.032
MDYIP p 0.680
N 172

Tablo 4 incelendiginde; Spearman Korelasyon Katsayist (rs=0.032; p=0.680) igin
hesaplanan anlamlilik degeri p>0.05 oldugundan, 6grencilerin MDYIP ile lise mezuniyet notlar
arasinda anlaml bir iligki yoktur.

IMO lisans 6grencilerinin MOOYIP ile lise mezuniyet notlari arasinda anlamli bir
iliskinin olup olmadig1 Spearman Korelasyon Katsayisi ile arastirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo
5’de verilmistir.

Tablo 5
Osrencilerin MOOYIP ile Lise Mezuniyet Notlar: Arasindaki Iliski

Lise Mezuniyet Notu

Spearman Korelasyon Katsayisi 0.149
MOOYIP p 0.051
N 172
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Tablo 5 incelendiginde; Spearman Korelasyon Katsayist (rs=0.149; p=0.051) igin
hesaplanan anlamlilik degeri p>0.05 oldugundan, &grencilerin MOOYIP ile lise mezuniyet
notlar1 arasinda anlamli bir iligki yoktur.

IMO Lisans Ogrencilerinin Matematigin Dogasina Yonelik inanclar1 Ve Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inanclari ile Cinsiyetleri Arasindaki Farka Yonelik
Bulgular

IMO lisans dgrencilerinin cinsiyetlerine gére MDYIP arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi Mann-Whitney U Testi ile arastirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Osrencilerin Cinsiyetlerine Gére MDYIP 'nin Mann-Whitney U Testi Analiz Sonuclar

_ Sira Siralar Mann-Whitney
Cinsiyet N Ortalamast Toplami1 U z P
. Erkek 38 99.95 3798.00 -
MDYIP gy 134 8269 11080.00 2035000 ggg 0059

Tablo 6 incelendiginde; Mann-Whitney U Testi sonucunda hesaplanan anlamlilik degeri
p>0.05 oldugundan, kiz ve erkek 6grencilerinin MDYIP arasinda anlamli bir fark yoktur (Mann-
Whitney U=2035.000; Z=-1.886; p=0.059).

IMO lisans dgrencilerinin cinsiyetlerine gére MOOYIP arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 Bagimsiz Orneklem T Testi ile arastirilmig ve analiz sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Osrencilerin Cinsiyetlerine Gore MOOYIP nin Bagimsiz Orneklem T Testi Analiz Sonuglar:

Cinsiyet N Ortalama SS sd t p
e Erkek 38 125.7198 13.38774
MOOQOYIP Kiz 134 1241682 9.60253 48.298 0.667 0.508

Tablo 7 incelendiginde; Bagimsiz Orneklem T Testi sonucunda hesaplanan anlamlilik
degeri p>0.05 oldugundan, kiz ve erkek dgrencilerinin MOOYP arasinda anlamli bir fark yoktur
(t(48.298)=0.667; p=0.508).

IMO Lisans Ogrencilerinin Matematigin Dogasina Yonelik Inanclar1 ve Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inanc¢lari ile Simif Diizeyleri Arasindaki Farka Yonelik
Bulgular

IMO lisans 6grencilerinin sinif diizeylerine gére MDYIP arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 Bagimsiz Orneklem T Testi ile arastirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Osrencilerin Simif Diizeylerine Gore MDYIP 'nin Bagimsiz Orneklem T Testi Analiz Sonuclar

Siif N Ortalama SS sd t p
. Birinci Sif 91 157.1527 16.70764
MDYIP Ikinci Simf 81 153.8698 16.46645 170 1.295 0.197
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Tablo 8 incelendiginde; Bagimsiz Orneklem T Testi sonucunda hesaplanan anlamlilik
degeri p>0.05 oldugundan, birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin MDY IP arasinda anlamli bir fark
yoktur (t(170)=1.295; p=0.197).

IMO lisans 6grencilerinin sinif diizeylerine gore MOOYIP arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 Bagimsiz Orneklem T Testi ile arastirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9
Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gére MOOYIP 'nin Bagimsiz Orneklem T Testi Analiz Sonuclar:

Sinif N Ortalama SS sd t p
Birinci Simif 91 125.6971 9.86369
Ikinci Siif 81 123.1786 11.14587 170 1572 0.118

MOOYIP

Tablo 9 incelendiginde; Bagimsiz Orneklem T Testi sonucunda hesaplanan anlamlilik

degeri p>0.05 oldugundan, birinci ve ikinci simf dgrencilerinin MOOYIP arasinda anlamli bir
fark yoktur (t(170)=1.572; p=0.118).

IMO Lisans Ogrencilerinin Matematigin Dogasina Yonelik Inanclar1 ve Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inancglari ile Mezun Olduklar: Lise Tiirii Arasindaki
Farka Yonelik Bulgular

IMO lisans dgrencilerinin mezun olduklari lise tiiriine gére MDYIP arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi Kruskal-Wallis H Testi ile arastirilmis ve analiz sonuglart Tablo 10°da
verilmistir.

Tablo 10

Osrencilerin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore MDYIP 'nin Kruskal-Wallis H Testi Analiz
Sonuclart

Lise Tiirii N Sira sd X2 Anlamli Fark
Ortalamast
Anadolu Lisesi 114 84.05
: Fen Lisesi 23 96.35 Ozel Lise-
MDYIP Ozel Lise 14 61.21 3 7969 0047 Diger Lise
Diger Lise 21 105.88

Tablo 10 incelendiginde; Kruskal-Wallis H Testi sonucunda hesaplanan anlamlilik degeri
p<0.05 oldugundan, égrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gére MDYIP arasinda anlamli bir
fark vardir. (X33, N=172)=7.969; p=0.047). Bu farkliligin hangi lise tiirleri arasinda oldugunu
belirleyebilmek i¢cin Mann-Whitney U Testi kullanilmig ve sadece 6zel lise ile diger lise mezunu
Ogrenciler arasinda (diger lise mezunu 6grenciler lehine) anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Ayrica etki biiytikliigli degeri 0.046 olarak hesaplanmistir. Green ve Salkind’e (2014) gore etki
degerinin 0.01 ile 0.06 arasinda bulunmasi, anlamli farkliliga dair etkinin kiigiik oldugunu
gostermektedir.

IMO lisans 6grencilerinin mezun olduklari lise tiiriine gore MOOYIP arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile arastirilmis ve analiz sonuglari
Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

Ogrencilerin Mezun Olduklart Lise Tiiriine Gére MOOYIP nin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar

Kareler
Kareler Toplam sd Ortalamast F p
Gruplar arasi 308.753 3 102.918 0.927 0.429
MOOYIP Grup igi 18657.822 168 111.058

Toplam 18966.575 171

Tablo 11 incelendiginde; Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda hesaplanan
anlamlilik degeri p>0.05 oldugundan, dgrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gore MOOY P
arasinda anlamli bir fark yoktur. (F(3, 168)=0.927; p=0.429).

Sonug¢ ve Tartisma

IMO lisans 6grencilerinin matematigin dogasi ile matematik &gretimi ve &grenimine
yonelik inanglar1 arasinda ve 6grencilerin bu inanglar ile lise mezuniyet notu, cinsiyet, sinif
seviyesi ve mezun olunan lise tiirli arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemeyi
amaglayan ¢alismadan elde edilen sonuglar asagida ayrintili olarak ele alinmstir.

Aragtirmanin sonucunda IMO lisans dgrencilerinin MDYIP ile MOOY P arasinda anlamli
ve kuvvetli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, 6grencilerin matematigin dogasina
yonelik sahip olduklari inan¢larin, onlarin matematik 6gretimi ve 6grenimine yonelik inanglarini
sekillendirebilecegini, dolayisiyla da dolayli olarak sinif i¢i uygulamalarii etkileyebilecegini
gostermektedir. Alanyazin incelendigine benzer sonuglarin farkli aragtirmacilar tarafindan da elde
edildigi goriilmektedir (Boz, 2008; Baydar & Bulut, 2002; Dede & Karakus, 2014; Kalder &
Lesik, 2011; Shahvarani & Savizi, 2007). Ornegin; Shahvarani ve Savizi (2007) yapmis olduklar
caligmada farkli 6gretmenlerin matematigin dogasi, 6grencilerin 6grenmeleri ve kendi dgretimleri
ile ilgili inanglarimin birbirini etkileyebilecegi sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde Baydar ve
Bulut (2002) da 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin matematigin dogasi ve 6gretimi ile ilgili
inanglarinin matematik dgretimlerini etkiledigini belirtmislerdir. Diger taraftan Atasoy vd. (2011)
tarafindan siif 0gretmeni adaylariyla yapilan ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin matematigin
dogas1 ile matematik O6grenme ve Ogretmeye yonelik inanglari arasinda dogrudan bir iligki
olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmacilar alanyazinda da bu konuda elde edilen sonuglarda
tutarsizlik oldugunu, dolayisiyla elde edilen sonucun literatiirdeki ¢alismalar1 destekledigini ifade
etmislerdir. Ancak bu calismada ilgili arastirma ile farkli sonu¢ elde edilmesinin nedeninin
calisilan 6rneklem grubu ile ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim sinif 6gretmeni adaylari
lisans egitimleri siirecinde matematik egitimine yonelik siirli sayida ve cesitlilikte ders alirken,
IMO lisans 6grencileri ise 6zellikle de giincellenen 2018 lisans programui ile birinci siniftan
itibaren matematigin dogasi ve matematik 6gretimi ve dgrenimine yonelik dersler almaktadirlar.
Dolayisiyla, sif O6gretmenligi lisans programinin Ogrencilerin matematigin dogas1 ile
matematigin 6gretimi  ve Ogretimine yonelik inanglarmi degistirmede yeterince etkili
olmayabilecegi, bunun yaninda IMO lisans 6grencilerinin ise mevcut 6gretim programi ile bu
yondeki inan¢larinda olumlu yonde etkili olmus olabilecegi diisliniilmektedir. Alanyazinda da
Ogretmen egitimi programlarnin 6gretmen adaylarinin matematigin dogasi, O6grenimi ve
ogretimine yonelik inanglar lizerinde etkisi oldugunu belirten arastirmalar mevcuttur (Boz, 2008;
Dede & Karakus, 2014; Kalder & Lesik, 2011). Ozellikle 2018 yilinda yayinlanan giincellenmis
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Ogretim programi ile bu derslerin sayisinda meydana gelen artisin, her ne kadar bu arastirma
kapsaminda incelenmemis olsa da IMO lisans 6grencilerinin igin her iki alandaki inanislarini
olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Atasoy vd. (2011) smif 6gretmeni adaylarinin
bulunduklar1 Ogretmen egitimi programinin onlarin inanglarini degistirmede ¢ok yeterli
olmadigina yonelik ¢ikarimlar1 da bu goriisii destekler niteliktedir.

Aragtirmada IMO lisans 6grencilerinin MDYIP ve MOOYIP ile lise mezuniyet notlart
arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1r belirlenmistir. Lise mezuniyet notunun tim derslerin
ortalamasi oldugu, yani biitiin dersleri kapsadigi diisiiniildiigiinde elde edilen sonucun beklendik
bir sonug¢ oldugu ifade edilebilir. Cilinkii diger dersler ile matematigin dogas1 ve 6gretimi ve
O0grenimine yonelik bir iligkinin bulunmamasi olagan bir durumdur. Sadece matematik dersi
basart puanlar1 dikkate alinmasi durumundaki iliskinin varligi hakkinda yorum yapmak ve
sorgulamak daha miimkiin olabilir. Fakat bu arastirmada lise mezuniyet notlarina
odaklanildigindan mezuniyet notu ile inanglar arasinda bir iliskinin olmamasi olagan bir sonug
olarak yorumlanmaktadir.

Yine yapilan ¢alismada IMO lisans 6grencilerinin MDYIP ve MOOYIP ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde de cinsiyetin
inanglar ile iligkisi olmadigin1 belirten birgok arastirma mevcuttur (Atasoy vd., 2011; Ding-Artut
& Ulum, 2019; Duru & Gol, 2016). Artik giiniimiizde kadinlar ve erkeklerin ayni egitim
firsatlarina sahip olduklar1 diisiiniildiigiinde elde edilen bu sonu¢ da makul bir sonug¢ olarak
goriilmektedir. Nitekim Duru ve Gol (2016) 6zellikle kiz ¢gocuklarinin okumasina yonelik yapilan
kampanyalarin, okullasmanin artmasinin, ebeveynlerin ¢ocuklarini cinsiyet fark etmeksizin esit
diizeyde okutma isteklerinin ve esit oranda basarili olabilecegine inanmalarinin 6gretmen
adaylarinin matematik, matematik O6gretimi ve Ogrenimi hakkindaki inang¢larinda cinsiyetin
etkisini kaldirmis olabilecegini ifade etmislerdir. Diger bir sonuca gore IMO lisans 6grencilerinin
MDYIP ve MOOYIP ile smif diizeyleri arasinda da anlaml1 bir fark bulunamamustir. Alanyazin
incelendiginde bu sonucu destekler nitelikte birgok arastirmaya rastlanmaktadir (Atasoy vd.,
2011; Dede & Karakus, 2014; Ding-Artut & Ulum, 2019; Duru & Gol, 2016). Bu sonucun elde
edilmesinde IMO lisans 6grencilerinin 6grenim gordiikleri simif seviyelerinin etkili olmus
olabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim ¢alismaya dahil edilen 6rneklem grubu IMO 1. ve 2. simif
lisans dgrencilerinden olusmaktadir. 2018 Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi
incelendiginde 6grencilerin bu sinif seviyelerinde matematigin dogas: ve matematik 6gretimi ve
ogrenimine yonelik inanglari {izerinde etkili olabilecek Matematik Tarihi, Matematigin Temelleri
1-2 ve Matematik Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlar: gibi dersler aldiklar1 goriilmektedir.
Matematik ve dgretimine yonelik dersler (Sayilarin Ogretimi, Geometri ve Ol¢me Ogretimi,
Matematik Ogretiminde Kavram Yanilgilari, Matematik Felsefesi vb.) yogun olarak ise 3. smiftan
itibaren verilmeye baslanmaktadir. Dolayisiyla sinif seviyeleri arasinda bir iliskinin 3. siuf
seviyesinden itibaren daha belirgin bir sekilde gozlenebilecegi diisiiniilmektedir. Ancak bu
calismada yontem kisminda da belirtildigi gibi, arastirmanin yapildig1 donemde yeni program ile
ogrenim goren 3. ve 4. smif ogrencilerinin bulunmamasi nedeniyle bu seviyedeki 6gretmen
adaylanyla ¢alisilmadigindan, ilgili yorumun dogrulugunun farkli ¢aligmalarla incelenmesi
gerekmektedir.

Aragtirmada elde edilen bir diger sonug ise IMO lisans &grencilerinin MDYIP ile mezun
olduklari lise tiiri arasinda anlamli bir fark varken MOOYIP ile mezun olduklar1 lise tiirii
arasinda anlamli bir fark olmadigidir. Duru ve Go6l (2016) yapmis olduklari caligmada
matematigin dogasiyla ilgili inanglarin ilkokul, ortaokul ve lisede, matematik Ogretimi ve
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O0grenimiyle alakali inanglarin ise kismen ftniversitede sekillendigi bunun daha sonra pek
degismedigi sonucuna ulasmislardir. Dolayisiyla elde edilen bu sonucun IMO lisans
Ogrencilerinin matematigin dogasina yonelik inanglarindaki bu farkliligin, ilkokuldan siiregelen
bir aliskanlik olmasi nedeniyle daha yerlesik olabileceginden kaynaklandigi diistiniilmektedir.
Diger yandan bu aragtirma kapsaminda ilging bir sonug olarak dort farkli lise tiirlinden (fen-
anadolu-6zel-diger lise) sadece 6zel lise ve diger lise tiirleri arasinda ve diger lise lehine anlamli
bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu sonucun beklenmedik fakat dikkate deger oldugu ifade edilebilir.
Duran ve Ercan (2020) yapmis olduklar1 ¢alismada lise 6grencilerinin problem ¢ézmeye yonelik
inanglarinin okul tiirliine gore ve fen lisesi 6grencileri lehine farklilagti§i sonucuna ulagmiglardir.
Hatta ilgili calismada anadolu lisesi 6grencilerinin problem ¢ézmeye yonelik inanglarinin sosyal
bilimler lisesi ve meslek lisesi Ogrencilerine gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmacilar buradan hareketle, matematik alaninda basarili olan 6grencilerin problem ¢dzmeye
yonelik daha olumlu inanca sahip olabilecekleri yorumunda bulunmuslardir. Yapilan farkli bir
calismada ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarinin matematik G6gretimi yeterlik inang
diizeyleri arasinda mezun olduklari lise tlirine gore anlaml bir farklilik olmadigi goriilmiistiir
(Dinger vd., 2016). Ketenci’nin (2019) smif 6gretmeni adaylart ile gerceklestirmis oldugu
calismada ise, adaylarin matematik Ogretimi yeterlik inancglari arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi, ancak matematiksel problem ¢6zme inanci agisindan sadece Matematigin Yeri alt
boyutunda Anadolu Lisesi mezunlar ile diger lise mezunlar1 arasinda Anadolu Lisesi mezunlari
lehine anlaml1 bir farklilik ortaya c¢iktigi tespit edilmistir. Fakat ilgili arastirmada genelde ve
diger alt boyutlarda anlaml1 bir farklilik bulunmamastir. Dolayisiyla alanyazinda (mezun olunan)
lise tiirtiniin inanglar {lizerinde bir etkisinin olup olmadigina yonelik farkli sonuglar bulundugu
anlagilmaktadir. Bu baglamda mezun olunan lise tiirlinlin 6gretmen adaylarinin matematigin
dogasina, matematik 6grenimi ve Ogretimine yonelik inanglar iizerine etkisini inceleyen daha
fazla calismaya ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir. Diger yandan alanyazinda 6gretmenlerin
matematigin dogasina, matematik 6grenimi ve Ogretimine yonelik inanglarinin, 6grencilerin
inanglar1 iizerinde etkili oldugunu vurgulayan ¢alismalar mevcuttur (Baydar & Bulut, 2002;
Carter & Norwood, 1997). Dolayisiyla bu farkliligin 6gretmen adaylarinin lisedeki matematik
Ogretmenlerinin sahip olduklar1 inanglar ile iligkili olabilecegi diisiiniilse de bu durumun daha iy1
anlasilabilmesi i¢in derinlemesine yapilmis nitel ¢aligmalara ihtiyac vardir.

Oneriler
Aragtirmadan elde edilen sonuglardan hareketle su onerilerde bulunulabilir:

1. Buarastirmada 1. ve 2. simf IMO lisans dgrencileri ile calisilmistir. Arastirmanin 3. ve 4.
siuf seviyeleri de dahil edilerek genisletilmesi ve incelenen degiskenlere gore diger simif
seviyeleri ile nasil bir iliskinin bulundugunun ve bdylece diger smif seviyelerine gore
MDYIP ile MOOYIP’nin nasil degisim gdstereceginin arastirilmasi Onerilmektedir.
Ozellikle 1. siuf ile 4. sif 6grencilerinin puanlart karsilastirildiginda dgrencilerin
ogrenim gordiikleri 6gretim programinin onlarin matematigin dogasi, matematik 6gretme
ve Ogrenimine yonelik inanglari {izerinde etkisinin olup olmadigi hakkinda fikir
edinilebilir.

2. Bu aragtirma nicel bir yontem kullanilarak yiritilmistir. Dolayisiyla elde edilen
sonuclarin daha detayli bir sekilde yorumlanabilmesi i¢in elde edilen sonuglarin nitel
verilerle desteklenmesi saglanabilir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin matematigin
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dogasina, matematik 6grenimi ve 6gretimine yonelik inanglarina dair bireysel goriismeler
yapilabilir.

3. Bu arastirma sadece IMO lisans dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Biliyoruz ki matematik,
cocuklarin diinyaya geldikleri andan itibaren karsi karstya kaldiklart ve gercek yasamla i¢
i¢e bir disiplindir ve ¢ocuklarin matematige bakis agilar1 onlarin formal olarak matematik
ile karst karsiya geldikleri ilk andan itibaren sekillenmektedir. Bu baglamda arastirma,
okul oncesi 6gretmenligi ve simif 6gretmenligi gibi cocuklart matematikle formal yollarla
ilk tanistiracak olan 6gretmenlerin yetistirildigi programlardaki lisans 6grencileri de dahil
edilerek genisletilebilir.

4. Arastirmada Ogrencilerin lise mezuniyet notlar1 dikkate alinarak bir iligkinin incelemesi
yapilmis ve iligkinin olmadig1 tespit edilmistir. Yapilacak olan diger calismalarda lise
matematik dersi akademik basar1 ortalamalarina ulasilabilirse, lisedeki matematik
basarilar1 ile onlarin matematigin dogasina, matematik 6gretimi ve 6grenimine yonelik
inanglar1 arasinda bir iligki olup olmadig1 da incelenebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirmanin verileri 2020 y1l1 dncesi toplanmistir.

Yazar Cikar Catismas1 Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamislardir.
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Extended Summary
Statement of Problem

The development of positive or negative attitudes towards mathematics is affected by the
beliefs embraced by the teachers and pre-service teachers who will be the teachers of the future
(Akyildiz & Dede, 2019). Therefore, the teachers engaged in any level of mathematics teaching
should exhibit positive attitudes and beliefs towards mathematics, to enable and facilitate the
development of subsequent positive attitudes and beliefs among the students (Kalder & Lesik,
2011). Against this background, the beliefs held by the teachers and the effects of such beliefs on
teaching practices have been popular research topics in recent years (Kayan, 2011).

Based on the literature, one can forcefully argue that the beliefs of the teachers —as well as
the pre-service teachers— hold towards mathematics itself and mathematics education and
teaching has an effect, even if indirect, on the achievement of the long and short-term targets of
the curricula. Raymond (1997) stated that the experience teachers accumulate in their previous
education —including their years spent as students— and the teacher training programs lay down
the foundations of their subsequent beliefs about mathematics (as cited in Duru & Gol, 2016).
Similarly, Baki (2009) emphasized that pre-service teachers’ beliefs were shaped during their
years as students themselves and added that their beliefs about the role of the teacher, along with
the contents and main pillars of mathematics education and teaching also developed during their
own school years. Based on this point, the beliefs held by pre-service teachers offer many clues
about their subsequent experiences as teachers. Moreover, a thorough assessment of the pre-
service teachers’ beliefs regarding mathematics as well as its teaching and learning, in the earlier
stages of their studies for a bachelor’s degree can enable early interventions to reshape their
beliefs as well as subsequent teaching practices, as argued by Stipek et al. (2001). In this context,
the study aimed to see whether the beliefs the undergraduate students enrolled in the Elementary
School Mathematics Teaching (ESMT) program hold with respect to the nature of mathematics
and the teaching and learning of mathematics are interrelated, and whether high school
graduation grades, gender, grade levels in the program, and the type of the high school the
student had graduated from lead to significant differences in such beliefs.

Method

Because the study aimed to present the picture concerning the characteristics of a large
group, cross-sectional survey method was considered a good fit (Sezgin-Selguk, 2019). Sample is
comprised of 172 students who were enrolled in the first and second years of the ESMT
undergraduate program at two state universities of Turkey. The data collection tools used in the
study are the ‘A Belief Questionnaire about the Nature of Mathematics’ (BQNM) developed by
Akyildiz and Dede (2019) and the ‘Mathematics Related Beliefs Scale’ (MRBS) developed by
Kayan (2011). The gathered data were analyzed on SPSS Statistics software.

Findings

A statistically significant correlation was observed between the ESMT undergraduate
students’ scores in the BQNM and MRBS which aims to identify beliefs regarding the teaching
and learning of mathematics. On the other hand, no significant difference was observed in ESMT
students” BQNM and MRBS scores, with reference to their high school graduation grades and
their gender. Moreover, no significant difference was observed between the BQNM and MRBS
scores obtained by the first- and second-year students. Finally, despite the lack of a statistically
significant correlation between the students’ MRBS scores and the type of high school they had
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graduated from, a significant correlation was observed in the case of the students’ BQNM scores.
However, this difference appeared only in case of the contrast between the scores of the students
who graduated from private high schools and those of their peers who graduated from other high
schools (in favor of the latter group).

Discussion and Conclusion

The findings reveal that a significant and strong correlation exists between the ESMT
students’ MRBS and BQNM scores. This result shows that the students’ beliefs about the nature
of mathematics can also shape their beliefs regarding the teaching and learning of mathematics,
and thus would indirectly affect in-class practices. A review of the literature reveals that other
researchers (Baydar & Bulut, 2002; Shahvarani & Savizi, 2007) also reached similar results.

No significant difference was found between the ESMT students” BQNM and MRBS
scores and their high school graduation grades. This result is arguably not an unexpected one,
given the fact that the high school graduation grades represent the average grades in all classes
rather than just mathematics. The study also found no statistically significant difference in the
ESMT students’ BQNM and MRBS scores with reference to their gender. Many studies in the
literature reached similar results, finding that gender is not associated with the beliefs analyzed
(Ding-Artut & Ulum, 2019; Duru & G6l, 2016). In addition, no significant difference between the
students’ BQNM and MRBS scores was found with reference to grade levels in the program. The
literature is rich in studies supporting this finding (Atasoy et al., 2011; Dede & Karakus, 2014). It
is thought that the grade level of ESMT undergraduate students may have been effective in
obtaining this result.

Another result is that the type of high school the ESMT students had graduated from led
to a statistically significant difference in their BQNM scores but did not do so with respect to
their MRBS scores. Duru and Gol (2016) found that the beliefs regarding the nature of
mathematics were shaped during the primary and secondary education, whereas the beliefs
regarding the teaching and learning of mathematics were partly formed during the university
years, without much change afterwards. Therefore, the ESMT students’ beliefs about the nature
of mathematics are deemed to arise as the reflection of what was built up over the years since the
primary school years, and would be less prone to change later on. A striking result reached in the
present study was that, the only significant variance with reference to the type of high school
(either science high school, normal high school, private high school, or other high school) existed
between the scores of the students who graduated from private high schools versus their peers
from other high schools, with the latter group getting higher scores. This result is certainly a
significant one, even if unexpected.
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Ogretmen Adaylarimin Kiiltiirel Degerlere Duyarh Egitime
Hazirbulunusluk Diizeylerinin Belirlenmesi

Nebi ALTUNOVAYY, Baris KALENDER?

Oz: Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarmin kiiltiirel degerlere duyarli egitime hazirbulunusluk
diizeylerini belirlemektir. Arastirma, betimsel tarama modelinde olup tabakali 6rnekleme yontemi ile
belirlenen 350 dgretmen adayiyla yiirtitiilmiistiir. Calismada veri toplama araci olarak Karatas ve Oral
(2017) tarafindan gelistirilen “Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitime Hazirbulunusluk Olgegi” kullamlmstir.
Verilerin analizinde betimsel istatistikler, t testi ve ANOVA kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
O0gretmen adaylarmin kiiltiirel degerlere duyarli egitime hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek, kisisel
hazirbulunusluk diizeylerinin ¢ok yiiksek, mesleki hazirbulunusluk diizeylerinin ise yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin kiiltiirel degerlere duyarli egitime hazirbulunusluk 6lgeginden aldiklari
puan ortalamalari cinsiyet, yas ve yasamin biiylik boliimiiniin gectigi yer degiskenine gére anlamli farklilik
gostermezken, sinif diizeyi ve 6grenim goriilen program degiskenlerine gére anlamli farklilik gostermistir.
Olgekten alman toplam puanlarda ve mesleki hazirbulunusluk alt boyutunda ara siniflar ile son sinif diizeyi
arasinda son simf diizeyi lehine anlamli fark olusmustur. Ogrenim gériilen program degiskeni baz aliarak
yapilan Scheffe testi sonucunda toplam puan ortalamalari arasinda Dil egitimi ile ilgili alanlardaki
ogrenciler ile diger alanlardaki 6grenciler arasinda Dil egitimi alanlarindaki 6grenciler lehine anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen adaylari, Kiiltiirel degerlere duyarl egitim, hazirbulunusluk diizeyi

Investigating the Readiness Levels of Teacher Candidates for
Culturally Relevant/Responsive Teaching

Abstract: The purpose of this research is to determine the readiness level of teacher candidates for culturally
relevant/responsive teaching. The research is in the descriptive survey model and was carried out with 350
teacher candidates determined by the stratified sampling method. The "Culturally Relevant/Responsive
Teaching Readiness Scale" developed by Karatas and Oral (2017) was used as a data collection tool in the
study. Descriptive statistics, t-test and ANOVA were used in the analysis of the data. As a result of the
research, it was determined that the culturally relevant/responsive teaching readiness levels of the teacher
candidates are high, their personal readiness levels are very high, and their professional readiness levels are
high. While the mean scores of teacher candidates from the culturally relevant/responsive teaching scale
did not differ significantly according to gender, age and the place where most of their life was spent, it
showed a significant difference according to the variables of grade level and the program studied.
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In the total scores obtained from the scale and in the sub-dimension of vocational readiness, there was a
significant difference between the middle grades and the senior grade level in favor of the senior grade level.
As a result of the Scheffe test, which is based on the program variable studied, it has been determined that
there is a significant difference between the total score averages between the students in the fields related
to language education and the students in other fields in favor of the students in the fields of language
education.

Keywords: Pre-service teachers, culturally relevant/responsive teaching, level of readiness
Giris

Kiiltiir kavram1 en temel anlamda, bir toplumda yasayan insanlarin yasam bi¢imi olarak
tanimlanabilir (Varis, 1994). Kiiltiir olgusunun kokleri uzak gecmise dayanmaktadir. Insanlar
ge¢misten beri inandiklari, dogru kabul ettikleri tutum, deger ve davramslar: kiiltiir catist altinda
giinlimiize kadar stirdiirmiislerdir (Goger, 2012; Pessoa vd., 2009). Insan yasaminda derin etkilere
sahip olan kiiltiiriin izlerini giyimden, konusmaya, beslenme aliskanliklarindan, mimariye vb.
bircok alanda gérmek miimkiindiir (Goger, 2018). Insanlarin diisiinme bigimi de kismen icinde
bulundugu kiiltiire gore sekillenmektedir. Bireyin yagsaminda maddi ve manevi alanda kendini

hissettiren kiiltiir, insan yasamiyla adeta biitlinlesmistir (Goger, 2012). Bu baglam igerisinde
insanoglunun var oldugu her yerde kiiltiirel izlerin de var oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Birey, yasadig1 toplumdan ve toplumun kiiltiirlinden soyutlanamaz. Bir bireyin giinliik
hayattaki tutum ve davranislarindan, diisiince yapisina kadar ait oldugu kiiltiirtin izlerini gérmek
miimkiindiir. Birey gittigi her yere ait oldugu kiiltlirii de beraberinde gotiirmektedir (Erdogan,
2016). Erken c¢ocukluktan itibaren baslayan egitim silirecine dahil olan birey, okul yasamina ait
oldugu kiiltiirii de tasimaktadir. Dolayisiyla da giinliik yasaminda ailesinden ve toplumdan gordiigi
pratikleri okul ortamina tasimaktadir (Erdiller-Yatmaz vd., 2018). Okula baslayan ¢ocuk tutum ve
davraniglarinda kiiltiirel 6geler sergilediginden §gretmenin ¢gocugu anlamasinin yolu ¢ocugun ait
oldugu kiiltiirii bilmesi ve anlamasindan ge¢mektedir. Bu bakimdan 6gretmenin okulun bulundugu
cevrenin kiiltiirlinii bilmesi, egitim siirecinde Kkiiltlirel pratikleri dikkate almasi ehemmiyet
tasimaktadir. Bu ehemmiyete binaen 0gretme-0grenme siirecinde karsimiza kiiltiirel degerlere
duyarl egitim kavrami ¢ikmaktadir.

Kiiltiirel degerlere duyarli egitim, okula devam eden biitiin 6grencilerin kiiltiirlerini,
duygusal ve sosyal ge¢mislerini, bilissel semalarini, deneyimlerini, dil ve etnik kdken gibi farkl
kiltiirel degerleri egitim siirecinin her asamasina katarak ¢ok yonlii becerilere sahip olmalarini
saglamay1 amaglayan bir egitim yaklagimi olarak tanimlanabilir (Kotluk & Kocakaya, 2018).
Kiilttirel degerlere duyarli bir egitim ortaminda 6grencilerin kendilerini ekstra rahat, huzurlu ve
kiymet sahibi ve glivende hissedecekleri, yanlisa diismekten korkmayacaklari ve 6gretme-63renme
stirecine kolaylikla dahil olabilecekleri i¢cin 6zgiivenli ve girisken davranacaklar1 belirtilmektedir
(Wyatt, 2014). Egitim siirecinde hi¢bir ¢ocugun gozden ¢ikarilamayacag anlayisindan hareketle
Ogretmenlerin siif ortaminda boyle bir yaklasimi benimsemeleri her haliikarda egitim siirecine
olumlu yansiyacaktir.

Kiiltiirel degerlere duyarli egitimin ortaya ¢ikist ve kendini okul programlarinda
hissettirmesi Amerika Birlesik Devletleri'ndeki okullarin irk ayrimimin kaldirildigi 1970’1 ve
1980'1 yillara denk gelmektedir (May & Sleeter, 2010). Paris ve Ball (2009) farkl: kiiltiirlerden
gelen 6grencilerin egitiminde pedagojik ve programa iligskin yeniliklerin ortaya ¢iktig1 bir donem
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olmasindan dolayr bu donemi altin ¢ag olarak adlandirmistir. Kiiltiirel degerlere duyarli egitim
modelleri kendi aralarinda kiigiik farkliliklar gosterse de, May ve Sleeter (2010) bu egitim
yaklasgimimin 1rk, kiiltlir ve egitim baglamin1 yokmus gibi ele alan yenilik¢i egitim reformlarina
biiyiik katkilarin oldugunu savunmaktadir. Cagdas egitim programlari kasitli olarak baglam kori
olacak sekilde tasarlanmaktadir ve ge¢mis yasantilari ne olursa olsun tiim 6grencileri esit olarak
kabul etmektedir. May ve Sleeter'e gore (2010) kiiltiirel degerleri dikkate alan 6gretim sekli
hakkinda oldukga fazla arastirma olmasina ragmen, kiiltiirel degerlerin 6grenci basarisi tizerindeki
etkisini inceleyen arastirma sayisi az oldugundan kiiltiirel degerlerin programa yansimasi da az
olmustur. Yapilandirmaci egitim kuramina goére 6grenci bilgiyi yapilandirirken baglamdan ve 6n
yasantilarindan yararlanmaktadir (Hein, 1991). Ogrencinin 6n yasantilar kiiltiirel degerlerle
sekillendiginden 6gretme-6grenme siirecinde kiiltiirel degerlerin 6nemi artmaktadir. Dolayisiyla
da egitim 6gretim faaliyetlerini yliriiten 6gretmenin dgretim siirecini tasarlarken kiiltiirel degerleri
de goz Oniine almasi yararli olabilir.

Ogretmenlerin iiniversitedeki lisans dénemi ve meslek hayati dénemlerinde kiiltiirel
degerler ya da bu degerlere duyarligin 6n plana ¢iktig1 egitim ile ilgili zorunlu bir ders ya da egitim
bulunmamaktadir. Ancak Ogretme-6grenme esnasinda kiiltiirel degerleri dikkate alarak ders
islemenin 6nemli oldugu farkli aragtirmalarda ifade edilmistir (Aronson & Laughter, 2016; Basbay
& Bektas, 2010; Jackson & Boutte, 2018; Kotluk & Kocakaya, 2018; Morrison, vd., 2008; Nash,
2018). Buradan hareketle 6gretmenlerin bu konudaki hazirliklarinin nitelikli egitim noktasinda
etkili oldugu sdylenebilir. Hizmet dncesi donemden itibaren 6gretmenlerin bu konudaki yeterlik
diizeylerinin gelistirilmesinin meslek hayatinda 6gretmenlere kolaylik saglayacagini ifade etmek
mumkiindiir. Literatiir incelendiginde kiiltiirel degerlere duyarli egitim ile ilgili yapilan
calismalarin oldukca smirli oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilana c¢alismalarin biiyiik
cogunlugunun ogretmenlerle yapildigi, 6gretmen adaylari ile yapilan ¢aligmalarin ise sadece bir
alanda dgrenim goren dgretmen adaylari ile yapildig tespit edilmistir. Ogretmenlerle yapilan
caligmalarin 6nemli oldugu ancak hizmet i¢ci donemde bu konuda verilecek egitimler sinirl
oldugundan kiiltiirel degerlere duyarl egitim konusunda ge¢ kalinmis olmaktadir. Hizmet 6ncesi
donemde yapilacak ¢aligmalar bu konudaki farkindalig arttirma konusunda daha yararl olacaktir.
Bu baglamda farkli 6gretmenlik branslarinda 6grenim goéren 6gretmen adaylari ile yapilacak bir
caligmanin hem yapilmasi gerekenler bakimindan durumu daha genis bir agidan ortaya koyacagi
hem de erken tedbirler alinmasi noktasinda veri saglayarak ilgili literatiire katki saglayacag:
diistiniilmektedir. Bu bakimdan lisans donemindeki 6gretmen adaylarinin kiiltiirel degerlerin 6n
plana ¢iktig1 egitim yaklasimina hazirbulunusluk derecelerinin nasil oldugunun tespit edilmesi ve
mevcut durumun ortaya konulmasi énem arz etmektedir. Belirtilen hususlardan dolay1 boyle bir
calismanin yapilmasina karar verilmistir.

Mevcut ¢aligmanin amaci, 6gretmen adaylarinin kiiltiirel degerlere duyarli egitime iliskin
hazirbulunusluk (KUDDEH) diizeylerini belirlemektir. Calismanin bundan sonraki kisimlarinda
“Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitime Hazirbulunusluk” ifadesi icin KUDDEH kisaltmasi
kullanilmistir. Olusturulan amaca uygun olarak asagida siralanan sorulara yanit aranmaistir:

1. Ogretmen adaylarmin KUDDEH diizeyleri nedir?

2. Ogretmen adaylarinin KUDDEH diizeyleri cinsiyet, yas, sinif diizeyi, 6grenim
goriilen program ve yasamin biiyiik 6l¢lide gectigi yer degiskenlerine gore farklilik gostermekte
midir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, bir betimsel tarama arastirmasidir. Nicel arastirma yontemleri i¢erisinde yer
alan tarama modeli, 6nceden ortaya ¢ikmis veya halihazirda yasanan bir durumun resmini ¢ekerek
betimleme gayesinde bulunan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2016). Ogretmen adaylariin
kiiltiirel degerlere duyarli egitime hazirbulunusluk diizeylerinin bilinmesi bu konuda yapilmasi
gerekenleri anlamak adina onemlidir. Betimsel tarama yontemiyle mevcut durumu anlamak hizli
ve pratik oldugundan &gretmen adaylarinin KUDDEH diizeylerini tespit etmek igin bu ydntem
kullanilmuastir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evreni, Gaziantep Universitesinin Egitim Fakiiltesinde &grenime
devam eden 2358 6gretmen adayidir. Evrenin tiimiine ulagsmak imkan ve zaman agisindan birtakim
zorluklar icerdiginden evren icerisinden 6rneklem alinmistir. Calismaya dahil edilecek 6rneklemin
belirlenmesi i¢in amagsal tabakali Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Belirtilen yOntem,
poplilasyonu temsil edecek sekilde popiilasyonun belirli 6zelliklerine gore alt gruplar olusturularak
evreni tanimlamay1 amaglayan bir 6rnekleme yontemidir (Biiytlikoztiirk vd., 2016). Bu ¢alismada
amagsal ornekleme yontemine uygun olarak evrendeki her program bir katman olarak alinmis ve
orneklem alinacak 6grenci sayisi her programin evrendeki orani dikkate alinarak belirlenmistir. Bu
amagla calismanin Orneklemini Egitim Fakiiltesinde Ogrenim goéren 350 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Ornekleme giren dgretmen adaylarmin demografik ozellikleri asagidaki Tablo
1'de gosterilmistir.

Tablo 1
Ornek Grubuna Dahil Edilen Ogretmen Adaylarina Ait Demografik Ozellikler

Demografik Ozellik Kategori Say1 (N) Yiizde (%)

Cinsiyet Kadin 253 72.3

Erkek 97 271.7

Sinif Diizeyi 1. simf 46 131

2. sif 114 32.6

3. simf 129 36.9

4. simf 61 17.4

Sinif Egitimi 80 22.9

Ogrenim Gériilen Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 59 16.9

Program Tiirkge Egitimi 95 27.1

[Ikdgretim Matematik Egitimi 61 174

Ingiliz Dili Egitimi 55 15.7

Yas 18 ve alt1 31 8.9

19-22 248 70.9

23-26 36 10.3

27 ve iistii 35 10.0

Yasadig yer Koy 74 21.2

flce 48 13.7

Sehir 111 31.7

Biiyiiksehir 117 334
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Tablo 1’de goriildiigii gibi, katilimcilarin 25371 (%72.3) kadin, 97°si (%27.7) ise erkektir.
Katilimcilarin 46°s1 (%13.1) 1.sinif, 11471 (%32.6) 2.s1n1f, 129°u (%36.9) 3.sinif ve 61’1 (%17.4)
ise 4.smif ogrencisidir. Simif Egitimi programindan 80 (%22.9), Rehberlik ve Psikolojik
Damismanlik programimdan 59 (%16.9), Tiirkge Egitimi programindan 95 (%27.1), ilkdgretim
Matematik Egitimi programindan 61 (%17.4), Ingiliz Dili Egitimi programindan 55 (%15.7)
Ogretmen adayinin katilimer olarak c¢alismaya dahil oldugu anlasilmaktadir. Egitim fakiiltesinde
bulunan biitiin boliimler ¢alismaya dahil edilmistir. Béliimlerin biinyesinde yer alan programlar
Sinif Egitimi, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Tiirk¢e Egitimi, [lkdgretim Matematik Egitimi
ve Ingiliz Dili Egitimi programlaridir. Bu programlar disinda program bulunmadigindan arastirma
orneklemini belirtilen programlar olusturmustur. Katilimcilarin yas diizeylerine gore dagilimi 18
yas ve alt1 31 (%8.6), 19-22 yas aralig1 248 (%70.9), 23-26 yas aralig1 36 (%10.3) 27 yas ve lizeri
35 (%10.0) kisidir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yasamlariin biiyiik bolimiini
gecirdigi yerlerin dagilim Koy 74 (%21.2), Iige 48 (%13.7), Sehir 111 (%31.7) Biiyiiksehir 117
(%33.4) seklinde olmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak 6gretmen adaylarinin KUDDEH diizeylerini
belirlemek amaciyla “Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitime Hazirbulunusluk Olgegi (KDEHO)”
kullanilmistir.

Kiiltiirel Degerlere Duyarh Egitime Hazirbulunugluk Olgegi

Karatas ve Oral (2017) tarafindan gelistirilen 5°li Likert tipi Ol¢ek; 21 maddeden ve
“mesleki hazirbulunusluk™ ve “kisisel hazirbulunusluk™ olmak tizere iki alt boyuttan olusmaktadir.
Olgek gelistirme ¢alismasinda katilimeilar1 2016-2017 egitim yilinda gesitli iiniversitelerin sinif
Ogretmenligi lisans programi son sinifinda 6grenim goéren 83’1 erkek 148’1 kadin olmak {izere
toplam 231 kisidir. Alt faktorlerin “kiiltiirel degerlere duyarl egitime hazirbulunusluk™ boyutunun
bilesenleri oldugu gergeklestirilen Birinci ve Ikinci Diizey Dogrulayic1 Faktér Analizleri (DFA)
sonucunda dogrulanmis ve elde edilen uyum iyiligi indekslerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Aragtirmanin bu bulgularindan hareketle, dlgegin gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu sonucuna
varilmustir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayisi toplam o6lgek igin .90, “mesleki
hazirbulunusluk™ .87 ve “kisisel hazirbulunusluk™ i¢in .92 olarak bulunmustur. Mevcut ¢alismada
Cronbach Alpha degeri toplam o6lgek icin .82, alt boyutlar igin ise sirasiyla .81, .82 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu puanlar, veri toplama araci olan KDEHO’den elde edilen verilerin
giivenilir oldugunu kanitlar niteliktedir. Olgekte bulunan “Kiiltiirel cesitliligin yasandigi bir sinifta
ogretmenlik yapmaya hazirim.” maddesi mesleki hazirbulunusluk alt boyutunda yer alan
maddelere; “Ders siirecinde dgrencilerin kendi kiiltiirlerine 6zgii ornekler vermeleri igin
cesaretlendirilmesi gerektigini diistiniiyorum.” maddesi ise Kisisel hazirlik alt boyutunda yer
alan maddelere 6rnek olarak verilebilir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda toplanan veriler SPSS-22 istatistik paket programi aracilifiyla analiz
edilmistir. Analiz isleminden 6nce, verilerin normal dagilip dagilmadigini anlamak amaciyla
normallik testi yapilmistir. Yapilan bu testten sonra verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayi
degerlerinin -1 ile +1 araliginda oldugu goriilmiis ve verilerin normal dagildig1 goriilerek analiz
isleminde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin
KUDDEH diizeylerini tespit etmek amaciyla uygulanan dlgek araciliiyla toplanan verilerin
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aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Elde edilen degerler; '1-1.79 arast’
cok diistik, '1.80-2.59 arast' diisiik, '2.60-3.39 arast' orta, '3.40-4.19 arast' yiiksek ve '4.20-5.00 arast'
ise ¢ok yiiksek diizey araliklart baz alinarak yorumlanmustir. Verilerin analizinde betimleyici
istatistiklerin kullanilmasinin yani sira 6lgek puanlarindan elde edilen ortalamalarin, cinsiyete gore
degisip degismedigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t testi, 6grenim goriilen programa, sinif
diizeyi, yas grubu ve yasamin biiylik oranda gectigi yere gore ise Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) yapilmistir. Bu arastirmada, 6l¢ekten alinan puanlarin ortalamalarindan faydalanilarak
ogretmen adaylarinin KUDDEH diizeylerinin cesitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi
belirlenmeye caligilmistir.

Bulgular

Ogretmen Adaylarimin KUDDEH Diizeyleri

Calismada inceleme konusu yapilan “Ogretmen adaylarimin K QDDEH durumlart ne
diizeydedir?”” sorusunun yanitin1 bulmak i¢in 6gretmen adaylarinin KDEHO ye verdikleri yanitlar
incelenmis ve hesaplanan ortalama ve standart sapma puanlari agagida Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Osretmen Adaylarimn KDEHO 'ye Verdikleri Yanitlara Binaen Hesaplanan Ortalama ve Standart
Sapma Puanlart

Olgek ve alt boyutlart X S

KDEHO Toplam 3.91 0.47
Mesleki hazirbulunusluk 4.26 0.50
Yasam ve kariyer becerileri 3.44 0.69

Tablo 2 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin dlgekten aldiklart puan ortalamasinin
(x=3.91) yiiksek diizeyde; KDEHO’niin alt boyutlart olan kisisel hazirbulunusluk (x=4.26) ¢ok
yiiksek, mesleki hazirbulunusluk (X=3.44) diizeyinin ise yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore KUDDEH Diizeyleri

Calismada 6gretmen adaylarinin 6lgege verdikleri yanitlar tizerinden cinsiyet degiskeni baz
alinarak yapilan t testi sonuglari asagida tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Ogretmen Adaylarimn KUDDEH Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore t Testi Sonuglar

Olgek ve Alt Boyutlar Cinsiyet Say1 X s sd t P

KUDDEH Kadin 253 3.93 0.46 348 0.92 .358
Erkek 97 3.87 0.53

Kisisel Hazirbulunusluk Kadin 253 3.84 0.53 348 0.93 .352
Erkek 97 3.93 0.60

Mesleki Hazirbulunugluk Kadm 253 4.09 0.42 348 0.49 .629
Erkek 97 4.02 0.53
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Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ortalama puanlar1 arasitnda KUDDEH
toplamu, kisisel hazirbulunusluk ve mesleki hazirbulunusluk diizeylerinde cinsiyete gore anlamli
farklilik olusmadig belirlenmistir.

Ogretmen Adaylarinin Simif Diizeyine Gore KUDDEH Diizeyleri

Calismada 6gretmen adaylarinin 6lgege verdikleri yanitlar {izerinden sinif diizeyi degiskeni
baz alinarak yapilan ANOVA sonuglar1 asagida tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
(jgretmen Adaylarimin K UDDEH Diizeylerinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA Sonuglart
Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglari
Olgek Smf N X s Varyans K.T sd KO F p

Diizeyi Kaynagi

I.Smf 46 405 0.06 G:rfs'lar 3314 3 1105 5097 .002
KUDDEH 2.Smif 114 3.82 0.04 Gr;;glar 74976 346 217

3.Smif 129 3.88 0.05 Toplam 78.289 349

4Smf 61 4.06 0.06

1.Smif 46 4.43 0.06 G;lrJiaglar 1592 3 531 2139 095
Kisisel 2.Smif 114 4.22 0.04 Grgplar 85878 346 248
Hazirbulunusluk icl

3.Smf 129 4.24 0.05 Toplam 87.470 349

4. Smif 61 4.29 0.07

I.Smf 46 354 0.10 G;‘fs'lar 9532 3 3177 7.028 .000
Mesleki 2.Smif 114 3.28 0.06 Grgplar 156.422 346 452
Hazirbulunusluk i¢i

3.Smif 129 3.40 0.06 Toplam 165.954 349
4Smf 61 3.75 0.08

Tablo 4 incelendiginde, oOgretmen adaylarmin kisisel hazirbulunusluk diizeyleri
(F3.3265=2.139, p>.05) bulunmus olduklar1 sinif diizeyine gére anlamli olarak farklilasmamaktadir
ancak KUDDEH diizeyleri (F(3346=5.097, p<.05) ile mesleki hazirbulunusluk diizeylerinde
(F(3.326=7.028, p<.05) smif diizeyine gore anlaml bir farklilik olustugu tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin devam ettikleri sinif diizeylerinin hangileri arasinda anlamli fark olustugunu anlamak
i¢in coklu karsilastirma testlerinden Scheffe testi yapilmustir. Bu test sonucunda; KUDDEH toplam
puanlarinda 2. simuf diizeyi ile 4. sif diizeyi arasinda 4. smf diizeyi lehine, mesleki
hazirbulunusluk alt boyutunda 2. sinif diizeyi ile 4. sinif diizeyi arasinda 4. sinif diizeyi lehine, 3.
simif diizeyi ile 4. smif diizeyi arasinda 4. sif diizeyindeki 6gretmen adaylar1 lehine anlaml
farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gériilen Program Degiskenine Gore KUDDEH Diizeyleri

Calismada Ogretmen adaylarinin dlgege verdikleri yanitlar {izerinden 68renim goriilen
program degiskeni baz alinarak yapilan ANOVA sonuglar1 agagida tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

Osretmen Adaylarimin KUDDEH Diizeylerinin
ANOVA Sonuclart

Osrenim Goriilen Program Degiskenine Gore

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglari
Olgek Ogrenim N x S Varyans KT sd KO F p
Goriilen Kaynagi
Program
Simf Egitimi 80 3.84 0.06 G;;J:;flr 5995 4 1306 6168 000
Rehberlik ve 59 3.91 0.06
Psikolojik Gruplarigi 73.064 345 212
) Danigmanlik
KUDDEH Tlv,l.I'l.(Qe. 95 399 0.04 Toplam 78.289 349
Egitimi
Matematik 61 3.71 0.06
Egitimi
IngilizDili 55 4.10 0.06
Egitimi
Simf Egitimi 80 4.22 0.06 G;stlflr 4196 4 1049 4346 002
Rehberlik ve 59 4.21 0.07
Psikolojik Gruplarigi 83.274 345 241
Kisisel Danigmanlik
Hazwbulunusluk ~ Lurkee 95440 004 Toplam g7 470 349
Egitimi
Matematik 61 4.09 0.06
Egitimi
IngilizDili 55 4.34 0.06
Egitimi
Simif Egitimi 80 3.35 0.08 G;stllar 10079 4 2520 5577 000
Rehberlik ve 59 3.50 0.08
Psikolojik Gruplarigi 155.875 345 .452
. Danigmanlik
Mesleki .
Hazwbulunusluk ~ Lorkee 95344007 Toplam 00 o954 549
Egitimi
Matematik 61 3.21 0.08
Egitimi
IngilizDili 55 3.77 0.08
Egitimi

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin KUDDEH diizeyleri (F(4,345= 6.168, p<.05)
kisisel hazirbulunugluk diizeyleri (F4,345=4.346, p<.05) ve mesleki hazirbulunusluk diizeyleri
(F@,345=5.577, p<.05) arasinda Ogrenim goriilen program degiskenine gore anlamli farklilik
gdzlenmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenim gérdiikleri programlardan hangileri arasinda anlamli
fark olustugunu anlamak i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden Scheffe testi yapilmistir. Bu test
sonucunda KUDDEH diizeylerinde Ingiliz dili egitimi dgrencileri ile smif egitimi égrencileri
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arasinda Ingiliz dili egitimi 6grencileri lehine, matematik egitimi 6grencileri ile Tiirkge egitimi
dgrencileri arasinda Tiirkce egitimi 6grencileri lehine, Ingiliz dili egitimi dgrencileri ile matematik
egitimi ogrencileri arasinda Ingiliz dili egitimi 6grencileri lehine anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Kisisel hazirbulunusluk alt boyutunda Tiirkce egitimi 6grencileri ile matematik egitimi
Ogrencileri arasinda Tiirkg¢e egitimi 6grencileri lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Mesleki
hazirlik alt boyutunda ise ingiliz dili egitimi dgrencileri ile simif egitimi dgrencileri arasinda Ingiliz
dili egitimi 6grencileri lehine, Ingiliz dili egitimi dgrencileri ile matematik egitimi dgrencileri

arasinda Ingiliz dili egitimi grencileri lehine anlamli farklilik oldugu gériilmiistiir.

Ogretmen Adaylariin Yas Degiskenine Gore KUDDEH Diizeyleri

Calismada O0gretmen adaylarinin 6lgege verdikleri yanitlar {izerinden yas degiskeni baz
alinarak yapilan ANOV A sonuglar1 asagida tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Ogretmen Adaylarimin KUDDEH Diizeylerinin Yas Degiskenine Gére ANOVA Sonuglart
Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglari
Olgek Yas N X s Varyans K.T sd KO F p
Kaynagi
18yagvealtt 31 3.99 0.39 G;Jﬁsllar 927 3 0309 1382 248
19-22 yags 248 3.88 0.48 Gruplar
KUDDEH ici 77.362 346 224
23-26 yas 36 393 052 Toplam 78.289 349
27 yas ve 35 4.03 041
ustu
18yagvealtt 31 4.40 0.35 G;J;SIlar 1219 3 406 1630 182
Kisisel 19-22yas 248 4.24 0.51 Gr;;glar 86251 346 249
Hazwbulunusluk g h¢ e 36 420 059 Toplam 87.470 349
27 yas ve 35 437 041
ustu
18 yagvealtt 31 3.46 0.67 G;J;SIlar 10.079 3 508 1069 362
Mesleki 19-22yas 248 340 068 Gruplar 5 a75 346 475
Hazirbulunusluk 161
23-26 yas 36 356 0.71 Toplam 165.954 349
27 yas ve 35 357 0.73
usti

Tablo 6 incelendiginde, dgretmen adaylarinin KUDDEH diizeyleri (F(3346)= 1.382, p>.05)
kisisel hazirbulunugluk diizeyleri (F(3346=1.630, p>.05) ve mesleki hazirbulunusluk diizeyleri
(F,346=1.069, p>.05) arasinda yas degiskenine gore anlamli farklilik gézlenmemistir.
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Ogretmen Adaylarimin Yasamin Biiyiik Olciide Gectigi Yer Degiskenine Gore KUDDEH
Diizeyleri

Calismada 6gretmen adaylarinin 6l¢ege verdikleri yanitlar {izerinden yasamin biiyiik 6l¢iide
gectigi yer degiskeni baz alinarak yapilan ANOVA sonuglar1 asagida tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Osretmen Adaylarimin  KUDDEH Diizeylerinin  Yasamin Biiyiik Béliimiiniin  Gegtigi Yer
Degiskenine Gore ANOVA Sonuglart

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglar
Olgek Yasamin N X s Varyans KT sd KO F p
Biyiik Kaynagi
Olgiide
Gectigi Yer
Koy 4 392 041 G;‘rfs'f‘r 764 3 0255 1136 .334
KUDDEH flge 48 379 044 Gr;’g'ar 77525 346 224
Sehir 111 394 0.42 Toplam 78.289 349
Biiyiiksehir 117 3.93 0.53
Koy 4 425 048 G;;‘fs'f‘r 1043 3 348 1392 245
Kisisel Ilce 48 4.15 0.55 Grgplar 86.427 346 250
Hazirbulunusluk icl
Sehir 111 4.32 0.43 Toplam 87.470 349
Biiyiiksehir 117 4.27 0.55
Koy 74 349 0.69 Gruplar 972 3 324 680 565
. arast
Mesleki Ilge 48 3.32 0.60 Grgplar 164.982 346 477
Hazirbulunusluk i¢i

Sehir 111 3.42 065 Toplam 165954 349
Biiyiiksehir 117 3.47 0.69

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin KUDDEH diizeyleri (F 3 346= 1.136, p>.05)
kisisel hazirbulunusluk diizeyleri (F3346)=1.392, p>.05) ve mesleki hazirbulunusluk diizeyleri
(F3,346=.680, p>.05) arasinda yasamin biiyiik boliimiiniin gectigi yer degiskenine gore anlamli
farklilik gozlenmemistir.

Sonug ve Tartisma

Ogretmen adaylarmin KUDDEH diizeylerini inceleyen bu arastirmada, &gretmen
adaylarmm KUDDEH diizeyleri yiiksek, dlgegin alt boyutlari olan kisisel hazirbulunusluk
diizeyleri ¢ok yiiksek, mesleki hazirbulunugluk diizeyleri ise yiiksek diizey seklinde bulunmustur.
Kiiltiirel farkliliklarin bulundugu siniflarda nasil bir egitim yapilmasi gerektigi ile ilgili alanyazin
incelendiginde 6gretmenlerin bu konudaki hazirbulunusluk diizeyinin yiliksek olmasi1 gerektigi ile
ilgili gorislerin agirlikta oldugu goriilmiistiir (Convertino vd., 2019; Nieto, 2001). Bu ¢alismada
da &gretmen adaylarmin KUDDEH diizeylerinin yiiksek ¢tkmasinin olumlu bir durum oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bu bakimdan calismaya katilan 6gretmen adaylarinin meslek hayatlarinda
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kiltiirel degerleri dikkate alarak egitim 6gretim yapacaklari ifade edilebilir. Polat (2009) tarafindan
yapilan ¢alismada da benzer sonuglar elde edilmistir. Ozdemir ve Dil (2013) tarafindan yapilan
arastirmada bu arastirmadakine benzer sonuglara ulasilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
KUDDEH, kisisel hazirbulunusluk ve mesleki hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyete gore anlamli
olarak farklilasmadigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylariyla yapilan benzer ¢alismalarda da cinsiyete
gore anlamli fark olusmadigr goriilmistiir (Akin, 2016; Coban vd., 2010; Kozikoglu & Tosun,
2020; Kozikoglu & Yildirnmoglu, 2021; Ozdemir & Dil, 2013). Bu ¢alismanin sonucunda
ogretmen adaylarimin KUDDEH diizeylerinin cinsiyete gore benzerlik gosterdigini sdylemek
miimkiindiir.

Aragtirmada &gretmen adaylarmin KUDDEH diizeylerinin sinif diizeyine gore farklilik
gosterip gostermedigine bakilmis ve yapilan analiz sonucunda 6gretmen adaylarinin kisisel
hazirbulunusluk diizeylerinin sinif diizeyine gére anlamli farkliik gostermedigi, KUDDEH
diizeyleri ile mesleki hazirbulunusluk diizeylerinin simif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Calisma sonucunda; 1, 2 ve 3. sinif diizeyi ile 4. sinif diizeyi arasinda,
4.smiflar lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Yapilan benzer calismalarda da diger sinif
diizeylerine kiyasla 4.siniflar lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Akin (2016) tarafindan
yapilan c¢alisma sonucunda 4. sinifta okuyan 6gretmen adaylarmin diger sinif diizeylerine gore
anlaml farklilik gosterdigi goriilmiistir. Coban vd. (2010) tarafindan yapilan arastirmada da
benzer sekilde 4. smifta okuyan O6gretmen adaylarinin diger sinif diizeylerinden farklilastigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte Yilmaz ve Gogen’in (2013) yiiriittiigli calismada simif diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olusmamistir. Bu arastirmada 4. smifta okuyan 6gretmen adaylarinin
diger sinif diizeylerine gore daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olmalari diger sinif diizeylerine
oranla aldiklar1 hizmet 6ncesi egitim siiresinin fazla olmasina baglanabilir.

Ogretmen adaylarinin KUDDEH diizeylerinde sinif egitimi &grencileri ile Ingiliz dili
egitimi 6grencileri arasinda Ingiliz dili egitimi 6grencileri lehine, Tiirkce egitimi dgrencileri ile
matematik egitimi 6grencileri arasinda Tiirkge egitimi 6grencileri lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Kisisel hazirbulunusluk alt boyutunda Tiirkce egitimi 6grencileri ile matematik
egitimi ogrencileri arasinda Tiirkce egitimi dgrencileri lehine, Tiirk¢e egitimi dgrencileri ile Siif
egitimi d6grencileri arasinda Tiirkce egitimi 68rencileri lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir.
Mesleki hazirlik alt boyutunda ise Ingiliz dili egitimi &grencileri ile simf egitimi &grencileri
arasinda Ingiliz dili egitimi 6grencileri lehine, Ingiliz dili egitimi 6grencileri ile matematik egitimi
ogrencileri arasinda Ingiliz dili egitimi ogrencileri lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Ogrenim gériilen programlar arasindaki anlamli farkliliklara bakildiginda dil dgretimi ile ilgili
sozel programlardaki 6grencilerin daha yiiksek ortalamalara sahip olduklart goriilmiistir. Polat
(2009) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada bu ¢alismada elde edilen sonuglara yakin bulgular
elde edilmistir. Tortop (2014) tarafindan gergeklestirilen baska bir yapilan ¢alismanin sonuglarinin
da bu ¢alismadaki sonuglarla uyumlu oldugu goriilmiistiir. Aslan ve Kozikoglu (2017) tarafindan
Ogretmenlerle yapilan caligmada da farkli branslardaki 6gretmenlerin tutumlari arasinda sozel
alanlarin lehine anlaml farklilik olusmustur. Alanyazin incelendiginde dil ile kiiltiir arasinda siki
bir iliski oldugundan ve dilin kiiltiiriin tastyicis1 ve aktaricis1 oldugundan bahseden arastirmalara
rastlanilmistir (Goger, 2012). Bu ¢alismada ortaya ¢ikan durum sozel ve dilsel programlarda
okuyan 6gretmen adaylarinin dil ve kiiltiir ile ilgili daha fazla ders almalarindan kaynaklanmis
olabilir.
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Ogretmen adaylarimin KUDDEH diizeyleri kisisel hazirbulunusluk diizeyleri ve mesleki
hazirbulunugluk diizeyleri arasinda yas degiskenine bagli anlamli farklilik gozlenmemistir.
Ulasilan bu sonug alanyazindaki ¢alismalarin sonuglariyla uyumludur. Damgaci ve Aydin (2013)
tarafindan gerceklestirilen bir ¢aligmada Ogretim elemanlarinin cokkiiltiirlii egitime yonelik
tutumlarina bakilmis ve yas degiskenine gore tutumlar arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.
Rengi ve Polat (2014) tarafindan 6gretmenler ile yapilan calismada benzer sekilde yas degiskenine
gore anlamli farklilik goriilmemistir. Bu calismaya katilan 6gretmen adaylarimin yakin yas
gruplarinda yer almaktadir. Benzer yaslarda ve ortamlarda bulunan insanlarin bir konudaki
gorislerinin benzerlikler gostermesi olas1 bir durumdur. Alanyazindaki ¢alismalar ve bu ¢alismada
yas degiskenine bagli anlamli farklilik olusmamasi bu duruma baglanabilir.

Ogretmen adaylarinin KUDDEH diizeyleri kisisel hazirbulunusluk diizeyleri ve mesleki
hazirbulunugluk diizeyleri arasinda yasamin biiylik boliimiiniin gectigi yer degiskenine gore
anlamli farklilik gozlenmemistir. Alanyazinda 68retmen adaylariyla yiiriitiilen ¢aligmalarda bu
calismadaki sonuglara yakin sonuglara ulagilmistir. Yilmaz ve Gogen (2013) tarafindan yapilan
calismada, 6gretmen adaylarinin yagamlarin biiylik cogunlugunu gecirdikleri yerlesim yeri tiiriine
gore ortalama puanlari arasinda anlamli fark olugmadigi goriilmistiir. Tastekin vd. (2016)
tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglarina bakildiginda da yerlesim yerine gore anlamli farklilik
bulunmamustir. Demir ve Ustiin (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise yerlesim birimine gore
anlamli fark bulunmus ve bu durum niifus bakimindan kalabalik yerlesim birimlerinde yasayan
insanlarin farkli kiiltiirlerdeki insanlarla karsilagsma ihtimallerinin yiiksek olmasina baglanmistir.
Bu ¢alismada ortaya ¢ikan sonuca bakildiginda ise 0gretmen adaylarinin yasamlarinin biiyiik
Olciide gectigi yerlesim yerleri farkli olsa bile benzer goriislere sahip olduklari ifade edilebilir.

Oneriler

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin KUDDEH durumlarinda simf diizeyleri
bazinda anlamli bir farkliligin olustugu goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu durum iiniversite egitimi
stiresi 1le 1lgili gibi goriinse de bu konuda her sinif diizeyinden 6grencilerin bir arada bulunabilecegi
etkinliklerin yapilmasi bu fark: azaltmaya yardimci olabilir.

Arastirma sonucunda sayisal alanlarda okuyan 6gretmen adaylarinin sosyal alan okuyan
ogretmen adaylarina gére KUDDEH diizeylerinin diisiik oldugu ortaya cikmistir. Sayisal
alanlardaki 6gretmenlik egitimi programlarina kiiltiirel degerlerle ilgili segmeli dersler eklenebilir.

Bu arastirmanin sonuglar1 alanyazin i¢in onemli olmakla birlikte farkli 6rneklemlerle
yapilacak arastirmalarin alanyazini zenginlestirecegi diigiiniilmektedir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirmanin verileri 2020 yil1 oncesi toplanmistr.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada ¢ikar catismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Summary
Statement of Problem

Culturally relevant/responsive teaching can be defined as an educational approach that aims
to ensure that all students have high-level skills by incorporating their cultures, emotional and
social backgrounds, cognitive schemas, experiences, and different cultural values such as language
and ethnicity into education systems, learning and teaching processes (Kotluk & Kocakaya, 2018).
It is stated that in an educational environment relevant to cultural values, students will feel more
secure and valuable, will not be afraid of making mistakes, and will behave confidently and
assertively because they can easily be involved in the learning/teaching process (Wyatt, 2014).
Based on the understanding that there is no individual to be sacrificed in education, teachers'
adopting such an approach in the classroom will contribute positively to the learning and teaching
process.

There is no compulsory course or training related to culturally relevant/responsive teaching
during the pre-service and in-service training periods of teachers. However, it has been stated in
different studies that it is important to teach by considering cultural values during learning and
teaching process (Aronson & Laughter, 2016; Basbay & Bektas, 2010; Jackson & Boutte, 2018;
Kotluk & Kocakaya, 2018; Morrison et al., 2008; Nash, 2018). From this point of view, it can be
said that the preparations of teachers on this subject are effective in terms of quality education. It
is possible to state that the development of teachers' proficiency levels in this subject, starting from
the pre-service period, will facilitate teachers in their professional life. In this respect, it is important
to determine the readiness level of prospective teachers for cultural values and to reveal the current
situation.

Method

This research was designed as a descriptive research based on the survey model, which is
one of the quantitative research methods. The sample of the research consisted of 350 teacher
candidates studying at the Faculty of Education of Gaziantep University. In the study, the
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"Culturally Relevant/Responsive Teaching Readiness Scale (CDEHE)" developed by Karatas and
Oral (2017) was used as a data collection tool. Descriptive statistics, t-test and ANOVA were used
in the analysis of the data.

Findings

As a result of the research, it was determined that teacher candidates' culturally
relevant/responsive teaching readiness levels were high, personal readiness levels were very high,
and professional readiness levels were high. While the mean scores of the pre-service teachers from
the culturally relevant/responsive readiness for education scale did not differ significantly
according to gender, age and the place where most of their life was spent, it showed a significant
difference according to the grade level and program variables. In the total scores obtained from the
scale, there was a significant difference between the 2nd grade level and the 4th grade level in favor
of the 4th grade level. In the sub-dimension of professional readiness, it was determined that there
was a significant difference between the 2nd grade and the 4th grade in favor of the 4th grade level,
and between the 3rd grade and the 4th grade in favor of the 4th grade teacher candidates. As a
result of the Scheffe test, which is based on the variable of the program studied, it has been
determined that there is a significant difference between the total score averages between English
language education students and elementary education students in favor of English language
education students, and between mathematics education students and Turkish education students
in favor of Turkish education students. In the sub-dimension of personal readiness, it was
determined that there was a significant difference between Turkish education students and
mathematics education students in favor of Turkish education students, and between Turkish
education students and Elementary education students in favor of Turkish education students. In
the vocational preparation sub-dimension, there was a significant difference between English
language education students and elementary education students in favor of English language
education students, and between English language education students and mathematics education
students in favor of English language education students.

Discussion and Conclusion

When the literature on what kind of education should be given in classrooms with cultural
differences, it was seen that the opinions about the need for teachers to have a high level of
readiness in this regard were dominant (Convertino et al., 2019; Nieto, 2001). In this study, it is
possible to say that the high readiness level of teacher candidates for culturally relevant/responsive
teaching is a positive situation. In this respect, it can be stated that the teacher candidates
participating in the study will conduct education and training by taking cultural values into account
in their professional lives.

In the results of study; It was determined that there was a significant difference between the
1st, 2nd and 3rd grades and the 4th grades in favor of the 4th graders. Similar studies have also
shown that there is a significant difference in favor of 4th graders compared to other grade levels.
As aresult of the study conducted by Akin (2016), it was seen that the 4th grade teacher candidates
differed significantly from other grade levels. Similarly, in the study conducted by Coban et al.
(2010), it was observed that the 4th grade teacher candidates differ from other grade levels. In this
study, the fact that the 4th grade teacher candidates have higher average scores than other grade
levels can be attributed to the fact that they spent more time at school compared to other grade
levels.
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Considering the significant differences between the departments in the culturally
relevant/responsive teaching readiness levels of the pre-service teachers, it was seen that the
students in the verbal departments related to language teaching had higher averages. Similar
findings were obtained in the study conducted by Polat (2009) with pre-service teachers. Similar
results were obtained in the study conducted by Tortop (2014) with pre-service teachers. When the
literature is examined, it has been found that there is a close relationship between language and
culture and that language is the carrier and transmitter of culture (Goger, 2012). The situation that
emerged in this study may be due to the fact that the pre-service teachers studying in the verbal and
linguistic departments took more courses on language and culture.
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Geometri Dersi Ogretim Programi Neden Uygulanamadi? Program
Gelistirme Calismasina Katilan Akademisyenler Goziinden*

Elif AKSAN KILICASLANY, Adnan BAK]?

Oz: 2010 yilinda uygulanmaya baslanan geometri dersi Ogretim programi konular, 6grenme-6gretme
yaklagimlar agisindan aligilagelmisin disinda ve oldukga dikkat ¢ekici bir 0gretim programiydi. Fakat
geometri 6gretim programi 9.sinifta uygulanmaya baslanmasina ragmen, uygulanmasina kademeli olarak
devam ederken 12. smifta uygulanmasiin sonuglart beklenmeden kaldirilarak geometri ve matematik
dersleri birlestirerek yeniden bir 6gretim programi olusturulmustur. Bu ¢alismada geometri dersi 6gretim
programi gelistirme caligmasina katilan akademisyenler goziiyle, program degerlendirilmis, 6gretmenlerin
neden bu programinin yansittigir degisimi kabul etmeleri gerektigini ve buna karsin 6gretmenlerin neden
bu degisimi kabul etmedikleri, direndikleri belirlenmeye calisilmistir. Ayrica geometri dersi 6gretim
programinin uygulanmasina son verilerek olusturulan yeni matematik dersi 6gretim programi gelistirme
calismalarina katilan akademisyenlere goére, geometri dersi dgretim programinin neden uzun Omiirli
olmadiginin ortaya koyulmasi amaglanmistir. Sonug olarak geometri dersi 6gretim programi gelistirenlere
gore Ogretmenlerin degisime direnme nedenleri en ¢ok politik nedenlere dayanirken, yapisal kaynakli
nedenler ise yeni matematik dersi 6gretim programi gelistirme c¢alismalarinda bulunan akademisyenlere
gore 6gretmenlerin degisimi kabul etmeme nedenleri arasindadir.

Anahtar kelimeler: Degisim, geometri, program gelistirenler, 6gretim programi

Why Was the Geometry Curriculum Introduced Not Implemented?
According to the Perspective of Academics Participating in the
Curriculum Development

Abstract: The geometry curriculum introduced in 2010 was very striking in terms of the content as well
as the changes introduced with respect to the learning-teaching process. However, even though the
geometry curriculum was put in place for the 9th grade and was gradually introduced to the other grades
as well, it was soon replaced with a new curriculum based on a reintegration of the geometry and
mathematics courses without waiting for the results of the previous program to mature with the 12th
graders. Thus, the present study attempted to create an assessment of the program from the perspective of
the developers of the curriculum and to understand why the teachers need to but often refuse to embrace
the change reflected by the curriculum and resist them instead. In addition, the aim was to reveal why the
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geometry curriculum was not long-lasting, according to the academics who participated in the
development of the new mathematics curriculum which was created by ending the implementation of the
geometry curriculum. The results of the present indicated that, according to the developers of the
geometry course curriculum, the reasons for teachers' resistance to change were mostly based on political
reasons while the academicians who were working on developing a new mathematics curriculum believed
that structural concerns were among the reasons why the teachers did not accept the changes.

Keywords: Change, geometry, program developers, curriculum
Giris

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan degisimler tiim diinyanin egitim sistemini
etkilemektedir (Erdogan, 2012; Ornstein & Hunkins, 1993; Wedell, 2009). Degisim siirecinin
gelecek kusaklara verimli sekilde aktarilabilmesi icin titiz davranilarak son derece dikkatli
hazirlanmis 6gretim programlarina ihtiyag vardir (Arslan, 2000). Ogretim programlari, egitim
sisteminde yasanan degisimlerin egitim-0gretim ortamina yansimalarini saglayan en Onemli
aracilardandir (Ayas vd., 1993; Giiven & Iscan, 2006; Lénnqvist vd., 2005). Ogretim programlari
araciligiyla yaganan yeniliklerin sinif ortamina taginabilecegi diigiiniilmektedir (Sahlberg, 2005).
Bu yiizden egitimde yasanan degisimlere paralel olarak 6gretim programlarinda siirekli revizyona
gidilme ihtiyaci hissedilmekte (Arslan, 2000; Gomleksiz & Bulut, 2007; Kilig vd., 2007) ve bu
revizyon ¢alismalari hi¢ bitmeyen bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Crisan, 1993). Ogretim

programi gelistirme caligsmalari tiim diinya da oldugu gibi iilkemizde de 6nem verilen konular
arasindadir (Duru & Korkmaz, 2010).

Geometri dersi 6gretim programlarinda da birtakim degisiklikler yaganmistir (URL-1).
2010 yilinda uygulanmaya baslanan geometri dersi Ogretim programi hem konular hem de
O0grenme-ogretme yaklasimlart agisindan alisila gelmisin disinda oldugunu sdyleyebiliriz. Bu
Ogretim programiyla yapilan degisiklikler icerik zenginlestirme, Van Hiele geometri diisiinme
diizeyleri ve ispat yaklagimlari seklinde 6zetlenebilir. Geometri dersi 6gretim programu ile igerik
zenginlesmis ve doniistimlerle geometri, diizlemde kaplamalar, uzayda silislemeler donme ve
perspektif cizimler, vektorler konular1 geometri 6gretiminde yerini almistir. Ayrica geometri
egitiminde ispatin yeri artirarak geometri dersi 68retim programinda ispata ve ispat ¢esitlerine
(analitik, sentetik, vektorel) daha fazla yer ayrilmistir. Geometri diisiinme diizeyleri de 6gretim
programinda vurgulanan degisimler arasindadir. Fakat geometri Ogretim programi 9.sinifta
uygulanmaya baglanmasina ragmen, uygulanmasina kademeli olarak devam ederken 12. sinifta
uygulanmasinin sonuglar1 beklenmeden kaldirilarak geometri ve matematik dersleri birlestirerek
yeni matematik dersi 6gretim programi olusturulmustur.

Yenilikleri uygulama asamasinda, yeniliklerden haberdar olmama, yenilikleri
benimsememe gibi duyussal davramiglarla karsilagilabilir. Bu duyussal davraniglarin sonucu
olarak degisime isteksizlik ve degisime direnme olusabilir (Selguk, 2004). Bolman ve Deal
(2008) degisime direnme nedenlerini yapisal (structural), insan kaynakli (human resources),
politik (political) ve sembolik (symbolic) nedenlere dayandirarak bir model gelistirmistir.

Degisim siirecini derinlemesine degerlendirmek i¢in degisim siirecine dolayli ya da
dogrudan katilan kisilerin diisiinceleri tespit edilmelidir (Fullan, 2007). Program gelistirenler ve
dgretmenler degisim siirecine katilan kisilerdir. Ogretim programlarini yapilandiran ve igerigini
tyilestiren uzmanlar program gelistirenlerdir (URL-2), Ogretmenler ise degisimin basariya
ulasmasinda kilit rol oynamaktadir (Fullan, 1991; Hayward vd., 2004; Lee, 2000; Norman, 2001).
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Bu yiizden onlarin degisim hakkindaki goriislerini belirlemek biiyiik 6nem tasimaktadir (Baki,
2012; Knuth, 2002). Literatiir incelendiginde 6gretim programlarinda yasanan degisime iligskin
gorlslerinin  belirlendigi calismalarin daha ¢ok Ogretmenlerle yiirttildiigi, program
gelistirenlerin diiglincelerini yansitan ¢alismalar az sayida oldugu goriilmektedir (Akpmar &
Aydin, 2007; Cansiz Aktas, 2013; Dagdeviren Cay, 2012; Davis, 2009; Kew, 2010; Kutluca &
Aydin, 2010; Orrill & Anthony, 2003; Y1ldiz Duban, 2013)

Bu calismada ise geometri dersi Ogretim programini gelistirenlerin goziiyle, program
degerlendirilmis, Ogretmenlerin neden bu programinin yansittigi degisimi kabul etmeleri
gerektigini ve buna karsin ogretmenlerin neden bu degisimi kabul etmedikleri, direndikleri
belirlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica geometri dersi Ogretim programinin uygulanmasina son
verilerek olusturulan yeni matematik dersi 6gretim programi gelistirme caligmalarina katilan
akademisyenlere gore, geometri dersi Ogretim programinin neden uzun Omiirlii olmadiginin
ortaya koyulmasi amag¢lanmistir. Bu amaglarla olusturulan arastirma sorulari su sekildedir:

. Geometri dersi 6gretim programi gelistirme ¢aligmalarina katilan akademisyenlere
gore dgretmenler neden bu 6gretim programinin yarattigi degisimi kabul etmeliydi?

. Geometri dersi 6gretim programi gelistirme ¢aligmalarina katilan akademisyenlere
gore dgretmenler neden bu 6gretim programinin yarattigi degisime direng gostermekteydi?

. Yeni matematik dersi Ogretim programi gelistirme ¢aligmalarma katilan
akademisyenlere gore 6gretmenler neden geometri dersi 6gretim programinin yarattigi degisime
direng gostermekteydi?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel bir aragtirmadir. Nitel bir yaklasimla hem geometri dersi gretim
programi gelistirme ¢aligmalarina katilan akademisyenlerin hem de geometri Ogretim
programinin uygulanmasi tamamlanmadan, revizyona gidilip gelistirilen yeni matematik dersi
Ogretim programi gelistirme calismalarina katilan akademisyenlerin bu degisim siirecine bakis
acilart incelenmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilar1 geometri dersi 6gretim programi gelistirme siirecinde yer alan 3
akademisyen ve yeni matematik dersi 0gretim programi gelistirme calismalarinda yer alan 2
akademisyendir.

Arastirmaya katilan geometri dersi 6gretim programi gelistirme ¢aligmalara katilan
akademisyenler G1, G2 ve G3 seklinde kodlanmistir. Akademisyenlere iliskin cinsiyet, lisans
mezuniyeti, egitim diizeyi, uzmanlik alan1 ve 6grenim kidemlerine iliskin bilgiler Tablo 1’de
verilmistir.
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Tablo 1
Program Gelistirme Calismalarina Katilan Akademisyenlere Iliskin Demografik Ozellikler
- Lisans Egitim Ogrenim
Cinsiyet Mezuniyeti Diizeyi Uzmanlik Alani Kidemi
. - Diferansiyel Geometri
Gl E Fen:Edeplyat Doktora - Doniisiim Geometrisi 30-35 yil
Fakiiltesi . -
- Lineer Cebir
Fen-Edebiyat - Diferansiyel Geometri
G2 E Fakiiltesi Doktora - Doniistim Geometrisi 30-35 yil
G3 E Fen-Edebiyat Doktora - Diferansiyel Geometri 30-35 yil

Fakultesi - Lineer Cebir

Arastirmaya katilan yeni matematik dersi Ogretim programi gelistirme calismalarina
katilan akademisyenler YGI1, YG2 seklinde kodlanmistir. Akademisyenlere iliskin iliskin
cinsiyet, lisans mezuniyeti, egitim diizeyi, uzmanlik alan1 ve 6grenim kidemlerine iligskin bilgiler
Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2
Yeni Program Gelistirme Calismalarina Katilan Akademisyenlere Iliskin Demografik Ozellikler

. . L Ogrenim
Cinsiyet Lisans Mezuniyeti  Egitim Diizeyi Uzmanlik Alani Kidemi
. - Diferansiyel Geometri
YGL E Fen-Edebiyat Doktora - Geometri 20-25 yil
Fakiiltesi .
- Topoloji
YG2 E Egitim Fakiiltesi Doktora - Matematik Egitimi 10-15 y1l

Veri Toplama Araclarn

Nitel aragtirmalarda en sik kullanilan veri toplama aracit olan miilakat katilimcilarin
arastirma problemlerine iligkin diislincelerini derinlemesine ortaya ¢ikarmaya calismaktadir. Bu
calismada da arastirmaciya esneklik saglamasi nedeniyle, dnceden hazirlanmis sorularin miilakat
sirasinda degistirilme ya da daha ayrintili aciklanmasina olanak saglayan yar1 yapilandirilmis
miilakat teknigine bagvurulmustur. Miilakat sorulari hazirlanirken 6gretim programlarinda
yasanan degisimleri konu alan makaleler incelenmistir. Ayrica geometri dersi 6gretim programi
ile ilgili ogretmen goriislerine de basvurularak miilakat sorular1 hazirlanmistir. Program
gelistirme ¢alismalarina katilan akademisyenlerle yiiriitiilen miilakatlar Ankara ve Trabzon ilinde
gerceklestirilmistir. Daha 6nceden randevu alinarak, akademisyenlerin gorev yaptigi fakiiltelere
gidilerek 30 dk-45 dk arasi1 miilakatlar gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Yiriitilen miilakatlar katilimcilarin izni alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Bu
aragtirmada tutarligin saglanmasi i¢in miilakatlardan elde edilen veriler yaziya aktarildiktan sonra
katilimcilarin onayia sunulmustur. Boylece yanlis anlasilmalarin 6niine gecilmistir. Yazili hale
getirilen miilakat verileri icerik analizi yardimiyla analiz edilmistir. Her bir katilimcinin miilakat
verileri birbirinden bagimsiz sekilde kodlanmistir. Daha sonra elde edilen kod listesinde benzer
kodlar birlestirilerek ortak bir isim verilmistir. Bazi konulara iliskin kodlar temalar altinda
toplanmistir. Kodlayicilar arast uyum Miles ve Huberman modeli kullanilarak hesaplanmistir
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(Baltaci, 2017). Buradan hareketle giivenirlik katsayisi, Miles ve Huberman’in (1994)
(Giivenirlik Katsayisi=Goriis Birligi Sayisi/ (Goriis Birligi Sayisi+Goriis Ayriligr Sayist) formiilii
kullanilarak 0,91 gibi yiiksek bir deger bulunmustur. Daha sonra her iki aragtirmacinin analizleri
karsilastirilarak ayn1 olan fikirler dogrudan alinmis farkli olanlar {izerinde ise tartisilarak ortak bir
karara varilmistir. ki arastirmaci arasindaki farkliliklar daha ¢ok degisime direnme nedenlerini
temalastirirken ¢ikmistir. Bu yilizden verilerin analizinde degisime direnme temalar1 belirlenirken
Boolman & Deal (2008) tarafindan siniflandirilan degisime direnme ¢atisi kullanilmis ve bu ¢ati
altinda degisime direnme nedenleri yapisal, insan kaynakli, politik ve sembolik olmak tizere 4
tema altinda smiflandirilmistir. Bu temalar organizasyon metaforu, temel kavramlar, rolii, temel
liderlik miicadelesi temalar1 a¢isindan Tablo 3’de 6zetlenmistir (Bolman & Deal, 2008).

Tablo 3
Degisime Direnme Temalart (Bolman & Deal, 2008)

Cat1 Yapisal Insan kaynakli Politik Sembolik
. . Karnaval
Organizasyon Fabrika veya . ’
Metaforu Makine s Orman Tapinak,
Tiyatro
Kurallar, -
Roller, Ihtiyaglar, Giig, Ilfﬂléltt;‘rc;rlar
Temel Kavramlar  Hedefler, Beceriler, Catisma, Rekabet, Hikaveler '
Teknoloji, Miskiler Kurumsal Politika Hrayeier,
Torenler
Cevre
Rolii Mimar Giiglendirici Savunmaci lham verici
Temel Liderlik Teknolojiye, Insan ihtiyaclarini Tem.c.al gucu Inang, Giizellik,
Miicadelesi gevreye uyum siralama ve glindemi Anlam
saglamak geligtirme olusturma
Bulgular

Bu boliimde arastirmada elde edilen veriler “’Geometri Dersi Ogretim Programi
Gelistirme Calismalarma Katilan Akademisyenlere Gore Ogretmenlerin Degisimi Kabul Etme
Nedenleri’’, “’Geometri Dersi Ogretim Programi  Gelistirme Calismalarma Katilan
Akademisyenlere Gore Ogretmenlerin Degisime Direnme Nedenleri’’, “>Yeni Matematik Dersi
Ogretim Programi Calismalarina Katilan Akademisyenlere Gére Ogretmenlerin Degisime
Direnme Nedenleri’’ bagliklar1 altinda sunulmustur.

Geometri Dersi Ogretim Programu Gelistirme Calismalarina Katilan Akademisyenlere
Gore Ogretmenlerin Degisimi Kabul Etme Nedenleri

Bu bolimde geometri dersi Ogretim programi gelistirme c¢alismalarina katilan
akademisyenlere gore Ogretmenlerin degimi neden benimseyip, kullanmasi gerektigine dair
nedenler ortaya cikarilmigtir. Tablo 4’ de geometri dersi Ogretim programi gelistirme
caligmalarina katilan akademisyenlere gore Ogretmenlerin degisimi kabul etme nedenleri
sunulmustur.
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Tablo 4

Geometri Dersi Osretim Programi Gelistirme Calismalarina Katilan Akademisyenlere Gore
Ogretmenlerin Degisimi Kabul Etme Nedenleri

Degisimi Kabul Etme Nedenleri
Akl yiiriitme becerisinin gelistirilmesi

Cebirsel ifadelerin anlamlandirilmasi
Doniistimler sayesinde geometri ile giinliik hayatin iligkilendirilmesi

<L K8

LS 0 KK[8

Ezberci egitim 6gretimin dniine gegilmesi

Her 6grenciye hitap edebilmesi

Cok yonlii diisiinmeyi saglamast

Ortak bir dilin olusturulmasini saglamasi

Sarmal yap1 6grencinin 6grenmesini olumlu etkilemesi

Van Hiele diisiinme seviyeleri sayesinde etkili bir 6gretimin gergeklesmesi

ALK (KR

AR R

Vektorler sayesinde 6grencinin teknolojik gelismelerden haberdar olabilmesi

Tablo 4’de goriildiigii gibi program gelistirenlere gore GDOP akil yiiriitme becerisinin
gelisimi saglamakta, cebirsel ifadelerin adlandirilmasini saglamakta, dontisiimler Sayesinde
geometri ile glinliik hayat arasinda iliski kurabilmeye yardimci olmakta, ezberci egitim 6gretimin
Oniine gecilmesini saglamakta, her Ogrenciye hitap edebilmekte, c¢ok yonlii diislinmeyi
saglamakta, ortak bir dilin olusturulmasini saglama, sarmal yap1 6grencinin 6grenmesini olumlu
etkilemekte, Van Hiele diisiinme seviyeleri sayesinde etkili bir Ogretimin gergeklesmesi
saglanmakta, vektorler sayesinde teknolojik gelismelerden haberdar olabilmeyi saglamaktadir.
Bu nedenler program gelistirenlere gore dgretmenlerin degisimi kabul etme nedenleri arasinda
olmalidir.

G1 degisimi kabul etme nedenlerinden birini akil yiirlitme becerisinin gelisimi saglama
olarak belirtmislerdir:

V... y=mx+n dogrusu bu dogru degil, bu dogruya karsilik gelen cebirsel ifadedir.
Mantiken bunu anladiktan sonra bunu soéyleyebilirsin. Ama egitimciler i¢in bu
ikisinin birbirinden ayri seyler oldugunu bilmesi ¢ok énemli. Ogretmen tahtaya bir
dogru ciziyor y=3x+4 diyor ¢ocuk bunun nerden geldigini de bilmiyor, neden béoyle
¢izildigini de bilmiyor. Onun o denklemle iliskisini de bilmiyor. O halde once bu
asamalarin giderilmesi lazim...""

G1 degisimi kabul etme nedenlerinden birini cebirsel ifadelerin anlamlandirilmasini
saglama olarak belirtmislerdir:

“...Simdi biz bir fonksiyon tamimliyoruz: f(x)= ax2+bx+c ‘ye parabol diyoruz ama
bu bir parabol degildir bir cebirsel ifadedir. Geometrik bir nesne degildir. Diyelim
bir parabol verildi ondan cebirsel ifade elde edecegiz bunlarin cevabini aramak
istiyorsak mutlaka vektorel olaraktan islem yapmak zorundayiz. Dolayisiyla
koordinat sistemini, vektorleri kullanmak zorundayiz...”’

G2 degisimi kabul etme nedenlerinden birini doniisiimler sayesinde geometri ile gilinliik
hayat arasinda iliski kurabilme olarak belirtmistir:
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... Ama soyledigimiz gibi doniisiimler hayatimizin icinde, yani hareket eden her
cisim mutlaka bahsettigimiz bu dontisiimlerden birini ya da birkagint yapmaktadir.
Biz bir yerden bir yere giderken ya dogrusal gidiyoruz ya da bir donme hareketi
yapryoruz, 3. bir hareket yok, yani noktasal diistintirsek uzayda da bir cisim bir
yverden bir yere yer degistirirken, kuslar bir dal baska dala u¢uyor ya dogrusal
gidiyor ya da kartallar bazen havada birakiyorlar ya kanatlarimi, birakiyor
stiziiliiyor orda da donme hareketi yapiyorlar. Yani genel bir hareket yapiyorlar,
giinliik hayatimizla bu kadar ilgili bir konu doéniisiimler, bunlari iste ogretmen
adaylarimin da bilmesi lazim. Homoteti benzerlik olmayabilir ama ételeme, donme
bunlary iyi bilmeli...”’

G3 degisimi kabul etme nedenlerinden birini ezberciligin Oniine geg¢ilmesi olarak
belirtmislerdir:

... Dogrulayan yaklasimlar var onlarin hepsinden istifade ediyoruz biz. Donme,
oteleme onlarin hepsi var. Ne isi var fraktalin burada o zaman, diinya iste boyle
calisiyor. Ben cocugu hazirlarken siurf liseye gére hazirlamiyorum yarin bir yere
gittiginde bunlardan haberdar olmazsa ¢ocuk ¢akilir, kalir. Habire ti¢gen, habire
licgen, kardesim giizel de baska bir sey yok mu bu geometri de. Geometri kendini
yenilemiyor mu? Yani iiggen ¢izer dururuz, bu tiggenden ¢ok haz alan ogrenciler de
var, onlar oyun gibi geliyor, biliyor dzelliklerini neyi nereye koyacaklarini da
biliyor, kullanabiliyor bilgileri tiggende. Bu kadar emek verilir mi? baska konularda
var yeni konularda var piyasada. Biz bu yeni olaylari, konulari &grencilere
gostermeyecek miyiz? Vermeyecek miyiz?...”’

G1 degisimi kabul etme nedenlerinden birini her 6grenciye hitap edebilmesi olarak
belirtmistir:

**...Ogrenciler biraz daha mesela kendi ¢cocuguma analitik geometriyi programdaki
gibi anlattigimda daha zevk aldi, ¢iinkii niye programda da soyledik ¢esitlilik daima
¢ekici bir artidir. Hipermarket neden var, oraya girince her seyi buluyorsun, o
halde bu sekilde diizenlemenin faydasi da o. Sadece geometriyi alip da orda mantik
yapist ile ispatlanan sentetik geometri islendigi zaman oradan nefret edilir, ama
gorsel bir sey oldugunda ya da cebirsel ifadeye dokiilme sekli ogrenildiginde
hevesle tistiine gidilir... "’

G3 degisimi kabul etme nedenlerinden birini ispat sayesinde c¢ok yonlii diisiinmeyi
saglama olarak belirtmislerdir:

“...Biz var ya énce kavramlar: esas aldik, mesela kiire cember diyorsunuz daire
diyorsunuz daire dolu, kiire peki dolu mu bos mu? Icinde hava var mi? séyle
smiflandirma yapmustik silindir, silindir yiizeyi; kiire, kiire yiizeyi, kiire deyince i¢i
dolu diisiiniiyorsun ic¢inde hava da olabilir, yiizey deyince sirf yiizey geliyor akla.
Kavramlar ilk énce 6grencinin kafasina oturtmak lazim. Kiire deyince 6grenci ne
anlior, ¢ember ve dairen farkini kiire de fark ediyor mu? Edemiyor. Kiire ile kiire
yiizeyi arasindaki farki bile aywrt edemiyor 6grenci. Prizma, prizma yiizeyi...”’

G1 degisimi kabul etme nedenlerinden birini ortak bir dilin olusturulmasini saglama
olarak belirtmislerdir:
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“...Dogdugunuz anda etrafta hep geometri var, matematik, sosyoloji, psikoloji hep
sonradan olusan seyler. Baktigimiz anda hayatta geometri var hayatta. Geometri
goriiliiyor, ilerde bunu cebirsel ifadelere dokiilerek ortak kullanima sunuluyor.
Yoksa kendinde kalacak, ise yaramayacak, c¢emberi c¢izdin bak bak dur neye
yarayacak, ama ¢emberin digerleri ile iliskisi arastirmak ayrt bir sey onun igin
geometri goziimiizii agtigimizdan beri baglayan bir hadisedir. Cebirsellestirilmesi
hayatin asamalart ile olusur. Dogustan cebirsel yapi mevcut degildir. Hayatin
asamalari ile mantik yapist gelistikce, onu cebirsellestiren olur o da enstiiramanlar
olur o da nedir daha énceki oklid geometrisi sentetik yapidadir, onu disinda bir sey
voktu elde, simdi elde vektorel, analitik var simdi bunlart kullanarak analitik olan
bir seyi cebirsellestiriyorsun. y=mx+n dedigin basit bir dogruyu aldiginda, dogru
denklemidir cebirsel ifadedir dogrunun kendisi degildir, ama geometri dogrunun
kendisini veriyor. Yapryoruz cebirsel ifadeleri ¢oziip dogru hakkinda, geometrik
nesneler hakkinda fikir yiiriitiiyoruz. 2 seyi birbirinden aywt etmemiz gerekiyor,
geometri ile cebirsel ifadeyi birbirinden ayirt etmemiz gerekiyor..."’

G2 degisimi kabul etme nedenlerinden birini sarmal yapiin &grencinin 6grenmesini
olumlu yonde etkilemesi olarak belirtmislerdir:

“...Geometriyi basindan sonuna kadar diizgiin bir sekilde vermek. Genelde bu tiir
hazirlanan programlarda, boliimler arasinda, geometrinin diger bilim dallariyla
arasinda irtibat vardwr. O irtibat kurulmali ve konular arasinda biitiinliik olmal.
Konularin swrasi da énemli. Sonradan verilmesi gereken konu onceden verilmis,
bizim amacimizda bastan baslayip, sona kadar diizgiin bir sekilde konulari
getirmekti, 9. Simif hari¢. 9. Sinifin hikdyesi ¢ok uzun, 1 yil haftada 2 giin, hig¢
aksamadan ¢alismalarimiz devam etti. Program giizel olmustu bence, konular
arasinda uyum giizeldi, birbirine baglantisi giizeldi, yalniz bazi boliimler teorik
verilmisti, sarmallik biz de ¢ok yoktu, ogretmen ne yapar ozetler konuyu, sonra yeni
konuya gecer, aymi konu baska bir yerde anlatilmaz bu dogru degil, sadece bir
hatirlatma yapulr. Biz bunun oniine gegtik...”’

G3 degisimi kabul etme nedenlerinden birini Van Hiele diisiinme seviyeleri sayesinde
etkili bir 6gretimin gerceklesmesi olarak belirtmislerdir:

“...Van Hiele diigiinme seviyeleri bence geometri de ¢ok onemli. Ogretmenim
uygulamalarindaki seviye farki ogrenciye de yansir.Biz programda bu geometri
diistinme becerisine yer verdik, ama ne kadar kullanildi orasi tartisilir...”’

G2 degisimi kabul etme nedenlerinden birini vektorler sayesinde teknolojik gelismelerden
haberdar olabilme olarak belirtmislerdir:

...Ogretmenlerin, oOgretmen adaylarimin, mutlaka her matematik¢inin,
ozellestirirsek her geometricinin vektorleri bilmesi lazim, ciinkii vektér olmadan
miihendislik olmaz, geometri olmaz, uzayda ¢alismalar var miifredatta, bu uzayin
elemanlar vektorlerdir. I¢ carpim, skaler carpim, bu tiir islemlerle vektor uzay
vapist olusur. Bunu bilmeden matematikte hichir sey olmaz. Diizlemi incelerken
vektorleri kullantyoruz, dogruyu incelerken teget vektorler kullaniliyor, ne
vaparsaniz yapin mutlaka vektorler kullaniliyor. Ciinkii biz ya diizlem geometri
yvapariz ya da uzay geometri. Calistigimiz seyin adi zaten vektor uzayi, bunu
bilmeden bir yere varilmaz...”’
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Ozetle, program calismasina katilan akademisyenler, dgretmenlerin degisimi kabul etme
nedenleri daha c¢ok geometri dersi Ogretim programinin Ogrencilerin diisiinme becerilerini
gelistirecegine baglamaktadir.

Geometri Dersi Ogretim Programi Gelistirme Calismalarina Katilan Akademisyenlere
Gore Ogretmenlerin Degisime Direnme Nedenleri

Bu boliimde geometri dersi Ogretim programi gelistirme c¢aligmalarina katilan
akademisyenlere gore Ogretmenlerin degisime neden direndiklerine dair nedenler ortaya
cikartlmistir. Tablo 5° de geometri dersi O0gretim programi gelistirme g¢aligmalarina katilan
akademisyenlere gore 6gretmenlerin degisime direnme nedenleri sunulmustur.

Tablo 5

Geometri Dersi Ogretim Programi Gelistirme Calismalarina Katilan Akademisyenlere Gore
Ogretmenlerin Degisime Direnme Nedenleri

(®)
-
(0]
N
(0]
w

Degisimi Direnme Nedenleri

Yapisal Programin yogun olmasi

Insan Kaynakli Ogretmenlerin 6nbilgilerinin yetersiz kalmasi

Ogretmenlerin programi dogru kullanamamasi

Program hakkinda 6gretmenlere yeterli destegin saglanmamast
Politik Programu ders kitab1 uyumsuzlugu

Program sinav sistemi uyumsuzlugu

Program yazarlarinin da yeterince desteklenmemesi

Tiim okul tiirlerinde ayni programin okutulmasi

Sembolik Ogretmenlerin programa kars1 ényargili davranmasi

RIS X X X | X
RIS X X X | X
RIS X X X | X

Tablo 5’ de goriildiigii gibi program gelistirenlere gore en ¢ok politik boyutlarinda yer
alan nedenlerden dolayr 6gretmenler degisime direnme gostermektedir. Politik boyutta yer alan
bu nedenler program hakkinda dgretmenlere yeterli destegin saglanmamasi, programi ders kitabi
uyumsuzlugu, program sinav sistemi uyumsuzlugu, program yazarlarmin da yeterince
desteklenmemesi, tiim okul tiirlerinde aymi programin okutulmasidir. Ayrica program
gelistirenlere gore 6gretmenlerin degisime direnme nedenleri yapisal boyutta programin yogun
olmasi; insan kaynakli boyutta Ogretmenlerin Onbilgilerinin yetersiz kalmasi, 6gretmenlerin
programi dogru kullanamamasi; sembolik boyutta ise 6gretmenlerin programa karst onyargili
davranmasidir.

G3 degisime direnme nedenlerinden biri olarak programin yogun olmasini
gostermektedir:

“...Bu programda kotii bir tarafta 10. Sinifin programinin agir olmasi bize dediler
ki 10. Sinif icin haftada 3 saat olsun ama 2 saat yaptilar bu da demektir ki %50 lik
fazlalik var o programda, o program demek ki agwr bir program oldu. Bize 3 saat
tizerinden yazin dediler ama kuruldan ge¢medi 2 de kaldi 10. Simif i¢in bu da
olumsuz bir taraf tabii.... Hal bu ki fraktal agir bir sey. Fraktallarin topolojisi var,
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derin bir konu. Fraktallar eger miifredata girecekse miifredattan bir konu
¢tkartimalidir. O zaman ne ne élgiide girecek programa o ayri bir konu.... Biraz
miifredat agwr oldu evet 11. Sunif hafif bak. 11. Sinif bir de eski miifredata uygun
konular oldugu i¢in iyi oldu. Vektorler insanlart mahvetti... Program i¢in ortada bir
enkaz vardi bunu kaldirin dediler bize. Agir oldu saat yetmez, zaman az evet ama
bazi konular ¢ikabilirdi...”’

G1 degisime direnme nedenlerinden biri olarak Ogretmenlerin Onbilgilerinin yetersiz
kalmasini gostermektedir:

“...En biiyiik stkinti bence ogretmenlerin hazir bulunuglugunun olmamasidr. Ana

fikir olarak bu séylenebilir... Ogretmenler programin uygulanmasimin zor oldugunu
diistintiyor ama bence destek lazimdi, simdi bir insan hayati boyunca vektorel bir
ifadeyle hi¢ ugrasmamigsa, geometri ile vektorlerin iliskisini dahi bilmiyorsa, sen
ona bu programi uygulatamazsin...”’

G2 degisime direnme nedenlerinden biri olarak Ogretmenlerin programi dogru
kullanamamasini1 gostermektedir:

... Konularin birbiriyle baglantisi gayet iyiydi bunu ¢ok iyi yaptik tabii bu 10.
Swmftan 12. Sinifa kadard. 2. Si kazamimlarin diizgiin hazirlanmasi ve agiklamalar
kismi, bunlart giinlerce tamistik, bizim egitim fak. Okuyan 6gretmen adaylari o
agiklamalar kismint okusalar birgok sey 6grendik...""

G1 degisime direnme nedenlerinden biri olarak program hakkinda 6gretmenlere yeterli
destegin saglanmamasini gostermektedir.

“..Tabi bizim hazirladigimiz programda su var, Oogretmenlerin bunlari
kullanabilme kabiliyetleri zor. Bence o programin tek sikintisi desteklenmemesidir.
Desteklenmesi lazimdy hizmet i¢i kurslarla, bu bizim programin degil aslinda bizim
tilkenin problemidir. Bu bugiin yapilmasa yarin mutlaka yapilmasi lazimdir. Yani
yoksa bunlarla mahrum kaliriz, 10 sene 20 sene sonra biter isimiz. Onun igin ilk
soyledigim gibi destek onemliydi ama olmadi... Programi uygulatman i¢in énce
hizmet i¢i egitim vermen gereklidir. Bugiin uzaktan egitim var, onlarla 6gretmenler
egitilmeli ve onlardan gelen sorular cevaplanmalyydi, bu da olabilirdi. Ama o da
olmadi... Ogretmenlerin online egitim ve hizmet ici egitimle desteklenmemis olmast
programi basarisizliga siiriikledi... "’

G3 degisime direnme nedenlerinden biri olarak program ders kitabi uyumsuzlugunu
gostermektedir:

... Ders kitaplarinda da bir sikinti oldu yeni programin en iyi tarafi kitap ve
program ayni kisiler tizerinden yiiriitiiltiyor biz talim terbiyeye dedik kitabi yazalim
para da istemedik, yok dediler, o yiizden kopuk oldu..."’

G2 degisime direnme nedenlerinden biri olarak program sinav sistemi uyumsuzlugunu
gostermektedir:

“...Mevcut sinav sisteminde nasil sorusuna yer verilmesi zaman kaybi olarak
goriiyor ashinda ogretmenler ve é6grencilerde hakl, ¢iinkii siirecten ziyade sonug
odakl bir egitim 6gretim sistemimiz var..."’
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G1 degisime direnme nedenlerinden biri olarak program yazarlarinin da yeterince
desteklenmemesini gostermektedir:

“...Bir de en son sey vard kiiresel hiperbolik geometri, yani yeni geometriler vardi,
onu koymaya ¢alisacaktik ondan sonra tabi kiiresele basladik onu verdik obiirlerini
veremedik. Bize soylenen suydu bu program desteklenecek, ama o destek hig
olmad:, programda ¢alisan arkadaslarumiz bir¢cogu sitkinti ¢ekti, yani programla
ilgili destek veren olmadi, olmayinca da insanin sevki kiriliyor. Emege yazik 12
arkadas emek verdik. Bir siirti zaman gitti, hicbir seye bakmadim ben sirf
programla ilgilendik, tabi ki amacimiza destek ve son kisim hari¢ yapabilecegimizi
yvaptik, koyulmast gerektiginin koyuldugunu gordiik..."’

G3 degisime direnme nedenlerinden biri olarak tiim okul tiirlerinde aynmi programin
okutulmasini géstermektedir.

“...En biiyiik sikinti bence fen lisesi, Anadolu lisesi mi diiz lise mi ? neye gére agir
bunu tartismak gerek, hafif yapsak o zaman bizim iyi o6grencilerimizde var. Onlarda
kendini yetistirsin... Bu programin kotii taraflarindan biri de dediler ki oyle bir
program yapin ki bu programda fen liseleri, Anadolu liseleri, diiz liseler sonra
meslek liseleri hepsi de buna uysun. Bu da bir programin yapisina uymadi.”’

G3 degisime direnme nedenlerinden biri olarak 6gretmenlerin programa karst dnyargil
davranmasini gostermektedir:

... Cok onyargiliydilar. Ogretmenler aslinda yapilandirmaci egitimine karsi da on
vargurydilar.  Yapuandirmaci  egitimi  hi¢ anlamadilar 6gretmenler  higte
uygulamadilar. Sadece geometriye de has bir sey degil. Benim kanaatim bu
yanilyyor da olabilirim. Cogu toplantilara da katildim ogretmenlerle de konustum
ben... Ogretmenler programi kullanarak kendinden bir seyler katabilir. Hatta beni
elestirse, dese ki hocam su teknigi uyguladim ama su sonucu aldim, siz bunu
onermigsiniz bu degistirin dese gelip elini operim ama yok ki ole bir sey...
Anlamadilar ne istediklerimizi. Diyelim biz 3 yaklasimi kullandik, olmadi bu da
olmadi ¢iinkii biraz analitik, biraz sentetik, biraz da vektérel olsun...”’

Ozetle, program gelistirme ¢alismasina katilan akademisyenler, 6gretmenlerin degisime
direnme nedenlerini daha ¢ok egitim sisteminin yapisi ve izlenen politikalara baglamaktadir.

Yeni Matematik Ogretim Programm Gelistirme Calismasinda Bulunanlara Gore
Ogretmenlerin Degisime Direnme Nedenleri

Bu boéliimde 6gretim programi revizyon ¢alismalarina katilmis yeni matematik program
gelistirenlere gore Ogretmenlerin degisime neden direnme gosterebilecekleri yapisal, insan
kaynakli, politik ve sembolik boyutlar1 altinda ortaya ¢ikarilmistir. Tablo 6’ da yeni program
gelistirme caligmasinda bulunanlara gore Ogretmenlerin degisime direnme nedenleri bu
dogrultuda sunulmustur.
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Tablo 6

Yeni Matematik Ogretim Programi Gelistirme Calismasinda Bulunanlara Gére Ogretmenlerin
Degisime Direnme Nedenleri

Degisime Direnme Nedenleri YGlL YG2

Programin yogun olmasi

AN

Programin daginik olmasi

Konularin birbirinden kopuk olmasi
Programin uygulanabilirliginin olmamasi
Vektorler konusunda fazla ayrintiya girilmesi

Yapisal o — ——
Doniigiim geometrisinde fazla ayrintiya girilmesi

Ispatin ¢ok fazla 6n plana cikarilmasi

AN NAN

Problem ¢6zme becerilerini gelistiremeye yonelik olmamasi
Uzamsal diisiinme becerilerini gelistiremeye yonelik olmamasi

Geometrinin dogasi timdengelimli yapiya uygun olmamasi

N

Insan Kaynakl Ogrenci seviyesine uygun olmamasi

AA YRI5 0 T Y O A

Politik Tiim okul tiirlerinde ayni programin okutulmasi

Tablo 6’ da gorildigi gibi yeni matematik dersi Ogretim programi gelistirme
calismasinda bulunanlara gore 6gretmenler en ¢ok yapisal boyutta yer alan nedenlerden dolay1
degisime direnme gostermektedir. Yapisal boyutta yer alan bu nedenler programin yogun olmasi,
programin dagimik olmasi, konularin birbirinden kopuk olmasi, vektorler konusunda fazla
ayrintiya girilmesi, doniisiim geometrisinde fazla ayrintiya girilmesi, ispatin ¢ok fazla 6n plana
cikarilmasi, problem ¢ozme becerilerini gelistiremeye yoOnelik olmamasi, uzamsal diisiinme
becerilerini gelistiremeye yonelik olmamasi, geometrinin dogas1 tiimdengelimli yapiya uygun
olmamasidir. Ayrica dgretim programinin dgrenci seviyesine uygun olmamasi yeni matematik
dersi 6gretim programi g¢aligmalarinda bulunan akademisyenlere gore 6gretmenlerin degisime
insan kaynakli direnme nedenlerindenken tiim okul tiirlerinde ayni programin okutulmasi ise
politik kaynakli direnme nedenlerindendir.

YG1 degisime direnme nedenlerinden biri olarak programin yogun olmasini
gostermektedir:

" ...Esasi temel almayan teferruata kagan, acgikgasi ogretmen ve ogrenciler igin
cazip olan bir konu ortaya atalim endisesi ile ¢cok gereksiz seylerin sokuldugu bir
miifredatla karst karsvyaydik. Siiphesiz ¢ok iyi niyetli, isinin ehli insanlarin yaptigi
bir miifredatti, fakat liizumundan fazla teferruata girilmisti..."’

YG1 degisime direnme nedenlerinden biri olarak programin daginik olmasini
gostermektedir:

" ...Matematigi sevimli hale sokmak endisesi ile isin oziinden ziyade, teferruati ile
ilgili biiyiik gayretler vardi ve dagmikti. Biz onlari toparlayip, sadelestirmeye
calistik...”’

YG2 degisime direnme nedenlerinden biri olarak konularin birbirinden kopuk olmasin
gostermektedir:
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“...Bu programda sarmal yapi yok, sarmal yapt az bir sey gosteriyorsun sonra yine
de tistiine yeni bir seyler ekliyorsun, yeni bir sey koy, yeni bir sey koy devam et. Bu
program piramitsel bir program. Yani baslangicta 9. sinifta her seyden bahsedelim.
Sonra yeri gelince o konulart agalim. Matematigin 6ziinde zaten sarmallik var sen
2. derece denklemlerden bahsederken 1. derece denklemlere deginmeden gecebilir
misin?  Sarmal degil bu 11. siifin, 10.sinifla iliskisi yok, 11.sinifin 12. Swnifla,
sadece her seyin 9. smifla iliskisi var. 9’ da her sey var. Diger smiflarda konular
birbirinden kopuk. Uzay geometri 9. smnifta da var bir daha 12. sinifta. Ben
programin sarmal yapisi oldugunu diigiinmiiyorum...”’

YG2 degisime direnme nedenlerinden biri olarak programin uygulanabilirliginin
olmamasini gostermektedir:

... Programn ii¢ yaklasimli bir arada iliskilendirmeye ¢calismasi olumlu bir sey
ashinda, mesela bunun olumlu olmasi degil uygulanabilir olup olmamasi, biz
buradaki iiniversite ogrencilerinde goriiyoruz 6grenciler bu yaklasimlardan tek tek
deneyim sahibi olmadan ficiinii bir arada kullanamiyorlar. Tamam felsefi olarak
glizel. Bir problemle karsilasinca hangisi isine yaryyorsa onu kullansin.
Uygulamada sikinti var. Bir 6grenci analitik yaklasimi, vektérel yaklasimi tek
basina kendi icinde ogrenmediyse, daha sonra analitigi ogrenirken bir yandan da
iliskilendirmeyi égrensin bunu yapamiyor. Universitede de gériiyoruz. Ancak birey
tek tek bunlar tizerinde deneyim kazanmall ki iliskilendirme yapabilsin. Program
soyle olsaydi 9. sinif sentetik tistiine insa edilseydi, 10. sinifin girisi analitik sonu ise
sentetik analitik iliskilendirmesi olsaydi 11. sinifin basi vektorel sonu sentetik,
analitik ve vektorel iliskilendirmesi olsaydi ¢ok daha giizel olurdu ...""

YGI1 degisime direnme nedenlerinden biri olarak vektorler konusunda fazla ayrintiya
girilmesini gostermektedir:

s

Vektorler bazi seyleri ¢ok kolay hale getiriyor fakat vektorler yanlis
anlasiimaya da ¢ok miisait seyler. Anlatilmasi da biraz miiskil. Hakikat su vektoriin
ne oldugunu matematikte 20 ya da 30 farkl sekilde verebiliriz. Vektérlerin
gosteriminden, nasil tarif edilecegine dair matematikte de bir birlik yok. Bir
analizcinin vektorii ile, bir geometricin vektorii ve bir fizik¢inin vektorii birbirinden
¢ok farkli seyler. Bunlarin hepsine hakim oldugunuz takdirde vektor kavramini
tabiri caizse matematik tarihi ve matematik icindeki merkezi kudretini takdir
edebilirsiniz. Dolayisiyla biz sunu yaptik hem matematik olarak sunumu kolay hem
de geometrik sezgilere hitap eden dolayisiyla analitik geometri igerisinde degil,
uzunlugu ve yonii olan bir kavram olarak en basit seviyede sunduk ve bu fizikte de
¢ok kolay kullamilabilecek bir hal aldi. Vektorlerin geometri miifredatinda problem
yaratmasinin temelinde ben bunu goriiyorum...”’

YG2 degisime direnme nedenlerinden biri olarak donilisiim geometrisinde fazla ayrintiya
girilmesini gostermektedir:

“...Fraktallar, siislemeler konmus giizel ama bizim igin bunlar tek basina bir konu
degil iicgenlerde benzerlikte anlatilabilecek iliski kurulabilecek seyler. Fraktal,
stisleme bunlar uygulamada bizim karsimiza ¢iksin...""
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YG1 degisime direnme nedenlerinden biri olarak ispatin fazla 6n plana ¢ikarilmasini
gostermektedir:

“...Ispat, insan bedenindeki kemik gibi gayet tabi yeri olan fakat hissetmedigimiz
bir sey. Eger bunu hissedip konusmaya basladiginiz an hasta oldugunuz anlamina
gelir. Saglikly bir insan kemiklerinden bahsetmez. Gegen miifredatin icinde bir stirii
felsefi, pedagojik terimler vardi, ispat nedir? ispatin ¢esitleri nelerdir? gibi bir siirii
zirvalik vardi, bunlarin hepsini attik. Ispat zaten tabii olarak matematigin icinde
olan bir sey, matematikte ve bilhassa geometri de birtakim seyleri farz ediyorsunuz,
farz ettiginiz seylerinden hepimizin bildigi akil yiiriitmelerle farkli bir seyler
¢tkartyorsunuz. Birtakim seyleri varsayryorsunuz, mesela bir ABC ii¢geninde IABI
kenart ile IBCI kenart uzunlukca birbirine denktir. Ondan sonra buradan
yiirtiyorsunuz ve ¢ikariyorsunuz ki bu durumda B ve C agilart birbirine denk
olmalidir. Ya da B den karsi kenara indirilen dikme ile C den karsi kenara indirilen
dikme denk olmalidir. O zaman diger bir problem geliyor, diyorsunuz ki bir de bunu
tersten yapalim. B den karsi kenara indirilen dikme ile C den karsi kenara indirilen
dikme denk ise bu tiggen ikizkenar iicgen olmalidir. Yani IABI, IACI ‘ye denk olmasi
lazim. Bu tabii olarak yapilan bir sey tutup bunu anatomi masasina yatirip,
pedagojik, felsefik ya da kadim mantik¢ilarin yaptigi gibi akil yiiriitmenin 24
cesidinden hangisine girdigini belirlemeye ¢alismanmin hicbir manast yok.
Matematigin tamaminda bu yapilir, hesap yapilirken bile sunun sonuncu 5 ‘tir
dediginiz de bile yaptiginiz sey ispattir...""

YG2 degisime direnme nedenlerinden biri olarak problem ¢6zme becerilerini
gelistiremeye yonelik olmamasini1 gostermektedir:

...Eski program ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini geriletmis, sinavlarda
da goriiyoruz. Universite sinavinda gecen sene, bu sene geometri diplerde bu
ogrenciler o programla yetismis Ogrenciler. Tiim dersler artti geometrinin
ortalamasi 2, tamam bunu dogrudan programa baglayamayiz onemli olan
programin uygulanmasidir ama bu program gercekten karisik ne vektorii ne
sentetigi ne analitigi hicbirini tam ogrenemediler. Diyorlar ama sorular hep
sentetik degil ki iiniversite sinavinda bu sene ¢ikan sorular vektérel ve analitikti.
Ama ortalama 2, halbuki programin misyonu neydi 6grenci bir problemle karsilassa
onu sentetikle de analitikle de vektorelle de ¢ozebilir. Cozemedi vekotrel sorulara
da analitik yaklasacakti yaklasamadi...”’

YG2 degisime direnme nedenlerinden biri olarak uzamsal diisiinme becerilerini
gelistiremeye yonelik olmamasini gostermektedir:

... Doniistimlerin amact uzamsal yetenege hitap etmesi fakat programin iginde ¢ok
fazla uzamsallikla alakast yok. Program dogrudan diyor bir vektorii al sunla ¢arp.
Uzamsal yetenek boyutundan ¢ikmis ona tamamen matematiksel bir form insa
edilmis. 10. sinifta donme doniistimlerinin vektorel formiilii var sen gel onu bizim
ogrenciler ya da formasyon dgrencilerine sor hi¢cbiri ne o formiilii biliyordur ne de
o formiilii ¢ikarabiliyordur. ...""

YG2 degisime direnme nedenlerinden biri olarak programin geometrinin dogasi tiimden
gelimli yapiya uygun olmamasini géstermektedir.
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“... Cocuk vektorel ve analitigi gormeye basladikca matematigin tiimdengelimli
vapisint - géremiyordu. Ciinkii normalde geometri tarih icerisinde bireylere
tiimdengelimli diigiinmeyi saglamak amaciyla ogretiliyor. Fakat siz o sentetik
vaklasimdaki tiimdengelimli yapyt araya bir vektorel katalim, araya analitik
katalim boylelikle yapt bozuluyor. Tamam 3 yaklasimi bir arada kullanmayalim mi
tamam kullanalim fakat 9. sinifta once tiimdengelimsel yapiyi verelim sonra...”’

YG1 degisime direnme nedenlerinden biri olarak 6grenci seviyesine uygun olmamasi
gostermektedir.

“...Programi hazirlarken karsimizdaki ¢ocugun yas grubunu dikkate almaniz
gerekmektedir. Bu program normal seviyedeki ogrenciler igin iist diizeyde bir
programdir...”’

YG2 degisime direnme nedenlerinden biri olarak tiim okul tiirlerinde ayni programin
okutulmasini géstermektedir.

V... 9. smift bir kenara koyuyorum ¢iinkii o ¢ok karisikti, yorucuydu. Fakat 10.
swmif, 11. sinif; 12. sinif fen liselerine uygulanabilir bir program...”’

Ozetle, yeni matematik dersi Ogretim programi gelistirme ¢alismasinda bulunanlar,
Ogretmenlerin degisime direnme nedenlerini daha ¢ok dgretim programinin yapisindan kaynakli
nedenlere baglamaktadir. Direnme nedeni olarak belirtilen programin yogun olmasi, tiim okul
tirlerinde ayni programin uygulanmasi hem geometri dersi Ogretim programi gelistirme
caligmasina katilan akademisyenler hem de geometri dersi Ogretim programi gelistirme
calismasina katilan akademisyenlerin dile getirdigi ortak nedenlerdir.

Tartisma ve Sonug¢

Geometri dersi O0gretim programi caligmalarina katilan akademisyenler dgretmenlerin
neden degisimi kabul etmeleri gerektigi konusunda genelde ayni diisiincede olduklar
belirlenmistir. Sadece doniisiimler sayesinde geometri ile giinliik hayat arasinda iligki kurabilme
konusunda fikir ayrihigina diistiikleri goriilmektedir. Yeni matematik dersi 6gretim programi
gelistirme ¢alismalarina katilan akademisyenler de doniisiim geometrisinde fazla ayrintiya
girildigini ve bu ayrintilarin degisim uygulamasmin Onilinde bir engel teskil ettigini dile
getirmektedir. Geometri dersi Ogretim programini gelistirenlerin tiimii geometri dersi 6gretim
programi sayesinde ezberci egitimin Oniine gegildigini belirtmektedir. Fakat Cansiz- Aktas ve
Aktas (2012) , Cansiz- Aktas (2013) da Ogretmenlerin geometri dersi Ogretim programinda
konularin etkinlik temelli olarak islenmesi, konularin giinliik hayatla daha ¢ok iliskilendirilmesi
ve programda daha ¢ok piir soru ¢éziimiine yer verilmesinden dolay1 geometrinin sdzel bir derse
doniistiiglinii ve 6grencileri daha ¢ok ezbere yonlendirdigini diisiindiikleri belirlemiglerdir. Ayrica
yeni matematik dersi 0gretim programi gelistirme calismalarinda bulunan akademisyenlerin
biiyiik bir kisminin ortak diigiincesi geometri dersi 6gretim programinin akil yiiriitme becerisinin
gelisimine katkida bulundugu ve Ogrenciyi ¢cok yonlii diisinmeye sevk ettigidir. Zaten akil
yiirlitme, ¢ok yonlii diisiinmeyi iceren bir etkinliktir ve 6grencilere bu becerileri kazandirabilme
geometrinin olmazsa olmazlarindandir (Umay, 2003). Fakat buna karsin yeni matematik dersi
Ogretim programi gelistirme c¢aligmalarinda bulunanlara gore ise geometri dersi Ogretim
programinin dgrencilerin problem ¢dzme ve uzamsal diisiinme becerilerini azalttigini ifade
etmektedir. Geometri 0gretim programi gelistirme ¢aligmasinda bulunanlar Van Hiele diisiinme
diizeyleri sayesinde etkili bir 6gretimin gerceklesebilecegi ve geometri dersi 6gretim programinin
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bliyiik bir kisminda yer verilen vektorler sayesinde teknolojik gelismelere hakim olunabilecegini
dile getirmektedir. Fakat yeni matematik dersi Ogretim programi gelistirme c¢aligmalarinda
bulunanlara gore de vektorler konusunda fazla ayrintiya girildigini ve bu durumun degisim
uygulamalarin1 olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Ayrica Cansiz- Aktas ve Aktas (2012) ,
Cansiz- Aktas (2013) 6gretmenlerin vektorlerin etkili bir 6gretime neden olmasindan ziyade
gereksiz bir konu oldugu goriisiinde olduklarini ifade etmektedir. Geometri dersi 6gretim
programi gelistirenler geometri dersi Ogretim programinda yer verilen sarmal yapidan
ogrencilerin 0grenmelerinin olumlu etkilendigini vurguladiklar1 goriilmiistir. Fakat Cansiz-
Aktas ve Aktas (2012) , Cansiz- Aktas (2013), 6gretmenlerin sarmallik ilkesini olumlu
bulmadiklarin1 belirlemiglerdir. Ayrica yeni matematik dersi 6gretim programi gelistirme
caligmalarinda bulunanlara gore Ogretim programinda sarmallik yapisinin  basariyla
uygulanamadigini ve bu basarisiz uygulamanin sonucunda geometrinin timdengelimsel yapisinin
bozuldugunu diisiindiikleri goriilmistir. Geometri disinda diger derslerde ki degisimlerin
incelendigi calismalara da bakilinca ve sarmal yapinin kullanigsiz (Gililersoy, 2007; Mercan,
2014) olarak goriildiigli belirlenmistir. Geometri dersi 0gretim programi gelistirenler arasinda
geometri dersi Ogretim programinin her 6grenciye hitap edebilecegi konusunda fikir birligi
yoktur. Benzer sekilde Cansiz-Aktas (2013) de ogretmenlerin bu konuda fikir ayriligina
distiigiinii belirlemistir.

Geometri dersi Ogretim programi gelistirenler dgretmenlerin olast degisime direnme
nedenlerinin daha ¢ok egitim sisteminin yapisi ve izlenen politikalara bagli olabilecegini ifade
ederken, yeni matematik dersi 6gretim programi ¢alismalarinda bulunan akademisyenler ise
ogretmenlerde geometri dersi 6gretim programina karst olusan direncin nedenini yapisal kaynakli
sorunlara baglamaktadir.

Geometri dersi 6gretim programi calismasina katilan akademisyenler Ogretmenlerin
degisime direnme nedenleri en ¢ok politik nedenlere dayanirken, yeni matematik dersi 6gretim
programi caligmalarina katilan akademisyenler ise Ogretmenlerin daha ¢ok yapisal kaynakli
sorunlardan dolayr degisime direng gosterdiklerini dile getirmektedirler. Pickar’m (2011)
Ogretmenler ve okul miidiirleri ile yaptig1 ¢alismada da benzer sonuca ulasilmistir. Bu ¢alismada
degisime direnmenin en ¢ok yapisal kaynakli nedenlerden olustugu vurgulanmaktadir.

Degisime yapisal kaynakli direnme nedenlerinden biri olan programin yogun olmasi hem
geometri dersi 0gretim programi gelistirenler hem de yeni matematik dersi dgretim programi
gelistirme calismalarinda bulunanlar tarafindan ortak olarak dile getirilen nedenler arasindadir.
Literatiirde 6gretmenlerin degisime direnme nedeni olarak 9. smif programinin yogunlugunu
belirttikleri calismalara da rastlanmaktadir (Cansiz Aktas & Aktas, 2012; Dagdeviren Cay, 2012).
Yeni matematik dersi 6gretim programi gelistirme ¢aligmalarina katilan akademisyenler geometri
dersi 6gretim programinda konularin birbirinden kopuk ve daginik oldugunu belirtmektedir.
Fakat Cansiz-Aktas ve Aktas (2012) yaptiklar1 caligmada 6gretmenlerin genelinin 9. smif ve 10.
siif 6gretim programinda konu siralamasini yerinde bulduklarini belirtmislerdir.

Degisime politik kaynakli direnme nedenlerinden program ders kitab1 ve program sinav
sistemi uyumsuzlugu geometri dersi 6gretim programi gelistirenler tarafindan ortak olarak dile
getirilen nedenler arasindadir. Benzer sekilde Dagdeviren Cay (2012) 9. sinif geometri dersi
Ogretim programinin uygulanmasinin Oniindeki en biiyilk engelin smnav sistemi oldugunu,
ogretmenlerin sinav odakli derslerini yriittiikleri ve 6gretim programin ikinci plana attiklarini
belirlemistir. Geometri dersine kars1 dgretmenlerin gosterdigi uygulama direncinin bu politik
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nedeni literatiir incelendiginde diger derslerde de karsimiza ¢ikmaktadir (Biimen, 2005;
Demirbas, 2008; Giilersoy, 2007; Tagdemir & Kus, 2011; Yasar & Sozbilir, 2012; Zimmerman,
2006). Bunun yani sira program hakkinda 6gretmenlere yeterli destegin saglanmamasi, tiim okul
tirlerinde ayn1 programin okutulmasi da program gelistirenlerin dile getirdigi degisime politik
kaynakli direnme nedenleri arasindadir. Cansiz- Aktas (2013), Cansiz- Aktas ve Aktas (2012),
Dagdeviren Cay (2012) yaptiklar1 ¢alismalarda da 6gretmenlerin programi hazirlayan kisilerin
yeterince bilgi ve pedagojiye sahip olmadig diisiincesinde olduklar1 ve geometri dersi 6gretim
programi uygulamalarina dair bilgilendirilmedikleri, programdaki yeniliklerin tanitilmadigi,
programla ilgili bilgilere genellikle internette forum sayfalarindan ulastiklar1 ya da birlikte
calistiklar1 arkadaslariyla konusarak edindikleri gibi bulgulara ulasmislardir. Bunun yani sira
Fernandez vd., (2008) de dgretmen ve program planlayicinin arasindaki iletisim kopuklugunun
mevcut olmasinin ve O'Sullivan vd., (2008) de degisim siirecine Ogretmenlerin dahil
edilmemesinin degisimin basarili bir sekilde uygulanmasinin 6niinde bir engel oldugunu
belirtmektedir.

Degisime insan kaynakli direnme nedenlerine iliskin geometri dersi 6gretim programini
geligtirenler 0gretmenlerin programi dogru kullanamamasi oldugunu gostermektedir. Bunun
nedenlerinden biri 6gretmenlerde sahiplik duygusunun olugmamasi olabilir. Zaten 6gretmenler
genelde egitim ortamlarinda G6gretim  programlarini  kendi  yorumlartyla uygulamaya
koymaktadirlar (Jacob & Frid, 1997).

Geometri dersi Ogretim programi gelistirme calismalarina katilan akademisyenler
sembolik kaynakli direnme nedeni olarak 6gretmenlerin 6n yargisi nedenini belirtmektedir. Zaten
literatiirde de Ogretmenlerin genellikle yenilikten ziyade klasige karsi daha olumlu tutum
gosterdiklerine (Ceken, 2010; Fullan, 2007; Yangin & Dindar, 2007) dair calismalara
rastlanilmaktadir.

Oneriler

Arastirmada geometri dersi Ogretim programinin uygulamadaki basarisizliginin
nedenlerinden birinin yapisal sorunlarinin ¢oziilememesi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle,
Ogretim programlar gelistirme siirecinde 6gretim programinin miimkiin oldugunca sade olmasi,
konu biitiinliigiiniin korunmasi1 ve konularin sirasinin 6zenle se¢ilmesine dikkat edilmelidir.
Universite giris smav sistemine paralel ogretim programlari hazirlamaktansa, ogretim
programlarina paralel {iniversite giris sinavlar1 hazirlanmaya odaklanilmalidir. Boylece 6gretim
programlarinin  kullamilabilirligi artirilmas1 saglanmalidir. Ogretim programlar1 gelistirme
siirecinde Ogrencilerin ozellikleri (bireysel farklilik, hazirbulunusluk vb.) g6z 6niine alinmalidir.
Ayrica 6gretim programlar: her lise tiiriine gore (Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Meslek Lisesi
vb.) farklilik géstermelidir.

Arastirmada geometri dersi Ogretim programinin uygulamadaki basarisizliginin
nedenlerinden birinin degisimi tam olarak yansitacak MEB tarafindan hazirlanacak kaynak
kitaplarin hazirlanmamasi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle, ders kitaplarinin hazirlanmasina
0zen gosterilmeli ve 6gretim programinin ruhunu yansitacak sekilde hazirlanmalidirlar. Ayrica
Ogretim programinin uygulamalarinin yansiticist olarak Ogretmenlere kaynak kitap olabilecek
nitelikte olmalidirlar.

Ogretim programlar1  gelistirme siirecinde biitiinliik saglanmahdir. Degisimden
etkilenebilecek herkes siiregte s6z sahibi olmali ve degisimi ortaya ¢ikaracak program yazarlar
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ile takim halinde calismalar yiiriitmelidir. Ogretim programlar1 gelistirme siirecinde, yasanmasi
muhtemel degisimler konusunda Ogretmenlerin goriisleri alinmali ve onlarin goriisleri
dogrultusunda degisimlere yon verilmelidir. Ogretim programlar1 gelistirme siirecinde
Ogretmenlerin  0gretim programindan beklentileri belirlenmeli ve bu beklentiler program
hazirlanirken dikkate almmalidir. Ogretim programlar1 gelistirme calismalarindan once &n
caligmalar yapilmali, programi uygulayan kisilerin nerelerde sikint1 yasadig tespit edilmeli ve
sikintilarla tekrar karsilasmamasini saglayan oOnlemler alinmalidir. Ayrica bu oOnlemler de
program gelistirme siirecine yansitilmalidir. Ancak 6n ¢alismalar yapilirken programi uygulayan
Ogretmenlerin goriiglerinin alinmasinin yan sira sinif ortamlarina gidilip, sinif i¢i uygulamalari
da gozlemlenmeli ve onlarin deneyimlerinden yararlaniimalidir.

Etik Kurul Izin Bilgisi: Bu arastirmanin verileri 2020 y1l1 6ncesi toplanmistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Makale ikinci yazarin danismanliginda birinci yazar tarafindan olusturulmustur.
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Extended Summary
Problem Statement

The geometry curriculum introduced in 2010 was very striking in terms of the contents as
well as the changes introduced with respect to the learning-teaching process. However, even
though the geometry curriculum was put in place for the 9th grade and was gradually introduced
to other grades as well, it was soon replaced with a new curriculum based on a reintegration of
the geometry and mathematics courses without waiting for the results of the previous program to
mature with the 12th graders.

Resistance refers to the direct and indirect efforts put forward to thwart change in cases
where the process of change is not embraced nor well understood by those expected to implement
it. Bolman &Deal (2008) developed a model to explain the grounds of resistance to change. Their
model is comprised of four distinct frames: structural, human resource, political, and symbolic.

In order to create an in-depth assessment of the process of change, it was necessary that
the thoughts of the individuals who directly or indirectly took part in the process be understood.
These persons are the ones who developed the programs and the teachers who implemented them.
The experts who structured and improved the curriculum are the developers whereas the teachers
played a key role in the success of such change. That is why it was essential to understand their
views about change. A glance at the literature revealed that studies that assessed views on the
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changes in curricula were focused mostly on the views of teachers but studies that reflected the
views of program developers were rather limited in number.

Thus, the present study attempted to create an assessment of the program from the
perspective of the developers of the curriculum and to understand why the teachers need to but
often refuse to embrace the change reflected by the curriculum and instead resist them. In this
context, the study focused on the following research questions:

. Why should the teachers have accepted change, according to those who developed
the geometry curriculum?

. Why have the teachers resisted change, according to those who developed the
geometry curriculum?

The current study is a qualitative study. The program developers’ perspective towards the
process of change was envisaged through the curriculum.

Method

The study was carried out with three faculty members who took part in the development
of the curriculum for geometry courses and two faculty members who contributed to the
development of the new curriculum to replace the previous one which entailed a separate
geometry course.

To provide increased flexibility to the researchers, the study was based on semi-structured
interviews allowing some changes to the questions prepared in advance, as well as detailed
explanations thereof during the interviews. The interviews carried out were recorded using voice
recorders with the consent of the participants. The resistance to change framework based on the
classification provided by Bolman & Deal (2008) was used in the classification of the teachers’
reasons for resisting change in the eyes of the program developers who categorized the grounds
for resistance as structural, human resource, political, or symbolical.

Findings, Results and Discussion

It was understood that the participants who were involved in the development of geometry
curriculum mostly concurred on why the teachers should have accepted change. The only
difference of opinion among them was about the ability to establish relationships between
geometry and daily life thanks to transformations. The authors of the new curriculum, on the
other hand, stated that transformational geometry was discussed in excessive detail and thus
posed an obstacle to the implementation of the change. Most of the developers of the geometry
curriculum shared the view that the geometry curriculum contributed to the development of
reasoning skills and led students to versatile thinking. While those who developed the curriculum
referred to the structure of the education system and the policies implemented in trying to explain
the grounds for resistance to change, among the teachers, those engaged in the development of
the new program referred to structural problems in explaining the grounds for resistance against
the geometry curriculum among the teachers.

According to the developers of the geometry curriculum, political reasons were at the top
of the list of reasons of resistance to change among the teachers. However, the developers of the
new curriculum noted structural problems as the leading causes of resistance to change among
the teachers. The intensive design of the geometry curriculum was voiced by both the developers
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of the geometry curriculum and those who developed the one to replace it as one of the structural
grounds of resistance to change.

The teachers’ inability to make optimal use of the program was a notable human resource-
based grounds of resistance to change, according to those who developed the geometry
curriculum. The lack of a sense of ownership among the teachers can be noted as one of the
leading reasons in this context.

According to those involved in the development of the geometry curriculum, the teachers’
prejudices ranked high among the symbolic grounds of resistance to change.

Among the political grounds of resistance to change, the incompatibilities between the
curriculum and the textbooks and exam systems were noted by all the participants involved in the
development of the geometry curriculum.

In the study, the failure to overcome the structural problems was noted as one of the
leading reasons for failure in the implementation of the geometry curriculum. In light of this
finding, future curriculum development processes should make an effort to keep the curriculum
as plain as possible, to maintain an integral perspective to all topics covered, and to come up with
a sensible order for the topics. The focus should be on designing university entrance
examinations based on and aligned with curricula rather than trying to align the curricula to
university entrance system and exams. Doing so would increase the usability of the curricula.
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Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Kilavuzlarinin Fizik Dersi
Iceriklerinin Incelenmesi: Karadeniz Bolgesi Ornegi

Demet BATMANY, Ummii Giilsiim DURUKAN?

Oz: Bu caligmanin amaci, Karadeniz Bolgesi'nde yer alan illere ait okul dist 6grenme ortamlari
kilavuzlarinin fizik dersi igeriklerinin iinite/konu, kazanim ve mekan onerisi degiskenlerine dayali olarak
incelenmesi ve iller baglaminda karsilagtirilmasidir. Nitel arastirma yontemine dayali olarak dokiiman
analizi yontemi ile yiiriitiilen ¢aligmanin arastirma grubunu, Karadeniz Bolgesi’nde yer alan illerin milli
egitim miidiirliikleri tarafindan hazirlannms olan “Okul Dist Ogrenme Ortamlar1 Kilavuzlari (ODOOK)”
olusturmaktadir. Analiz siirecinin basinda, Bayburt il kilavuzunun mevcut olmadigi, Artvin, Giresun ve
Zonguldak icin gelistirilen ODOOK ’larda ise fizik dersine yonelik igerik bulunmadig: belirlenmistir. Fizik
dersi igerigi oldugu belirlenen on dort ilin kilavuzlari betimsel analize tabi tutulmustur. ODOOK ’larda fizik
dersi i¢in farkli smif seviyelerinde deginilen konu ve kazanim sayilarmm illere gore dagilimi
incelendiginde; Samsun, Trabzon, Ordu ve Amasya il kilavuzlarinin daha kapsamli hazirlandigi; Rize ve
Corum kilavuzlarinin onlara gére daha dar kapsamli oldugu; Bolu, Diizce, Giimiishane ve Kastamonu
iceriklerinin oldukg¢a zayif kaldigi; Bartin, Sinop, Tokat ve Karabiik kilavuzlarmin ise konu-kazanim
iliskisinin yeterli diizeyde kurulamadigindan ¢ok zayif kaldigi sonucuna ulagilmustir. Onerilen mekan
tiirlerinin siif diizeylerine ve illere gére dagilimina gore, en ¢ok sayida ve farkli tiirde mekan 6nerisi sunan
ODOOK ’larin Samsun, Ordu ve Trabzon illerine ait oldugu sdylenebilir.

Anahtar kelimeler: Okul disi 6grenme, okul disi 6grenme ortamlari, okul disi 6grenme ortamlar
kilavuzlari, fizik dersi, kazanim.

A Review of Physics Course Content in Out-of-School Learning
Environment Guidebooks: The Case of the Black Sea Region

Abstract: The purpose of this study is to examine the Physics course content in out-of-school learning
environment guidebooks (OSLEGs) in the provinces of the Black Sea Region, based on the variables of the
unit, subject, learning outcome, and learning environment, and to compare them. The study was conducted
with the document analysis method. The study group consisted of eighteen OSLEGs prepared by the
national education directorates in the provinces of the Black Sea Region. First, it was determined that there
was no content for Physics in OSLEGs developed by Artvin, Bayburt, Giresun, and Zonguldak. A
descriptive analysis was performed on the OSLEGs of fourteen provinces. When the dispersion of the
number of subjects and learning outcomes mentioned in different grades was examined, it was concluded
that Samsun, Trabzon, Ordu, and Amasya’s OSLEGs were prepared more comprehensively; Rize and
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Corum’s OSLEGs were more narrow; Bolu, Diizce, Glimiishane, and Kastamonu’s contents were poor; and
Bartin, Sinop, Tokat, and Karabiik’s OSLEGs were very weak since the subject-learning outcomes could
not be established at a sufficient level. The OSLEGs that offer the highest number and different types of
learning environments are found in the provinces of Samsun, Ordu, and Trabzon.

Keywords: Out-of-school learning, out-of-school learning environments, out-of-school learning
environment guidebooks, Physics course, learning outcome.

Giris

Son yillarda teknolojide yasanan hizli gelismelerle birlikte degisen 6grenci nitelikleri ve
ogrenme stilleri de dikkate alindiginda, egitim faaliyetlerinin ve Ogretim programlarinin
giincellenmesi gerekli goriilmektedir (Batman, 2020). Bu baglamda degismekte ve gelismekte olan
egitim politikalarina dayali olarak o6gretim programlarindaki ders igeriklerine ait Ogretim
faaliyetlerinin yalnizca sinif ortaminda yiiriitiilmesinin yeterli olmadig: diisliniilmektedir. Bilhassa
giinliik hayatta karsilasilan konu ve orneklerle i¢ ige olan fizik gibi fen derslerinde; okul disi
Ogretim uygulamalarinin 6nemini ortaya g¢ikmaktadir (Karademir, 2013). Bu durumda, fen
derslerini, 6zellikle fizik derslerini, 6grencilerin 6grenim siirecini eglenceli hale getirmek, giinliik
yasantidan 6rneklerle zenginlestirmek ve konuya dair kalici 6grenme saglayabilmek i¢in okul dis1
O0grenmenin potansiyelinden 6gretim siireci igerisinde yararlanilabilecegi belirtilmektedir (Batman,
2020; Bozdogan & Kavci, 2016). Ertas vd. (2011) okul dig1 6gretimi; “okul yapisinin diginda kalan
alan ve kurumlarin 6gretim programina bagli olarak ve okulda gegirilen siire kapsaminda kullanilan
egitim” olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte, giiniimiizde formal egitimin destekleyicisi olarak
ifade edilen okul dig1 6gretim, “sinifta gerceklestirilen 6grenmeleri desteklemek amaciyla okul
veya smif disinda ve Ogretim programlari baglaminda yapilan etkinlikler” seklinde de ifade
edilmektedir (Batman, 2020; Bozdogan & Kavci, 2016). Eshach (2007), 6gretimin yiiriitiilebilecegi
okul veya sinif disi 6grenme ortamlarini, planetaryumlar, miizeler/bilim merkezleri, sanayi
kuruluglar1 gibi non-formal ve sokaklar/oyun alanlari, ev ortami, mobil cihazlar gibi informal
olarak iki kategoride gruplandirmaktadir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen egitim faaliyetleri ile 68rencilere; yeni, 6zgiin,
cesitli ve etkilesimli deneyimler sunuldugu, deneyimlerini bireysel olarak test etme imkani
saglandigi, ilgi alanlarina, on bilgilerine, deneyimlerine dayali bireysellestirilmis Ogrenme
uygulamalarinda yardimci olundugu vurgulanmaktadir (Behrendt, 2014). Alanyazindaki
calismalar incelendiginde bu 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen faaliyetlerin 6grenciler tizerindeki
olumlu etkileri asagidaki gibi siralanabilir: Yeni, 6zglin, ¢esitli ve etkilesimli deneyimler sunma
(Behrendt, 2014); yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglama (Kisiel, 2005); akademik basarilarini
arttirma (Bozdogan & Kavci, 2016; Clarke-Vivier & Lee, 2018; Richmond vd., 2018; Tiirkmen,
2018; Yavuz, 2012); bilimsel kavramlart (Rennie, 2014) ve bilimin dogasini anlama (Bell vd.,
2003); ilgi ve motivasyonu arttirma (Bozdogan & Yalg¢in, 2006; Karademir, 2013; Metin, 2020;
Tatar & Bagriyanik, 2012; Tiirkmen, 2018; Yardimci, 2020); konuya yonelik kalic1 bilgi edinme
(Balkan Kiyic1 & Atabek Yigit, 2010; Bozdogan & Yalgin, 2006; Falk & Dierking, 1997; James
& Williams, 2017; Okur Berberoglu vd., 2013; Sontay vd., 2016; Tatar & Bagriyanik, 2012);
konularin giinliik yasamla iligkilendirilmesini saglama (Ertas vd., 2011; Richmond vd., 2018);
ogrencilerin bilissel, duyussal, psikomotor ve sosyal (iletisim) becerilerini gelistirme (Giiler, 2011;
Lindemann-Matthies & Knecht, 2011; Miglietta vd., 2008; Tatar & Bagriyanik, 2012; Yavuz,
2012); gevre bilinci olusturma (Okur Berberoglu vd., 2013); kariyer farkindaligi saglama (Falk &
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Dierking, 1997); bilime olan ilgilerini arttirma (Karpinnen, 2012; Kisiel, 2005); elestirel diisiinme
egilimi olusturma (Kilig & Sen, 2014); formal egitimi destekleme (Randler vd., 2007; Yavuz, 2012;
Yildirim, 2020). Siralanan bu olumlu sonuglarin yani sira okul dis1 6grenme uygulamalarinin
Ogrencilerin fen 6gretimine yonelik tutumunu artirmada/gelistirmede etkili oldugu da bilinmektedir
(Bozdogan & Yalgin, 2006; Metin, 2020; Wulf vd., 2010). Bu durumda okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilecek 6gretim uygulamalarinin, 6grenciler tarafindan fizik dersine kars1 yaygin
olarak gelistirilen olumsuz tutumun (White & Tyler, 2015) da olumlu yonde degistirilmesine
katkida bulunacag diisiiniilmektedir. Bu diisiincenin hayata gecirilebilmesi i¢in okul dis1 6grenme
uygulamalarinin fizik dersleri igerisinde yer almasi gerekmektedir. Bunun igin ise, 6gretmenlerin
basvurabilecegi ilk kaynak Il Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan her ile 6zgii olarak gelistirilen
okul dis1 6grenme ortamlari kilavuzlaridir (Batman, 2020; Batman vd., basim asamasinda; MEB,
2019). Ancak gelistirilen kilavuzlara ait igeriklerin 6gretmenlere rehberlik edebilecek diizeyde olup
olmadig1 ve konu-6grenme ortami (mekani) arasinda olusturulan iliskilendirmelerin de yeterli
diizeyde kurulup kurulmadigi bilinmemektedir. Bu kapsamda Batman ve digerleri (basim
asamasinda) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, Tiirkiye nin yedi bolgesinden rastgele secgilen birer
ilin kilavuzlari incelenmis ve gelistirilen kilavuzlarin sayica 6nemli bir kisminda, fizik, kimya ve
biyoloji ders igerikleri i¢in {inite ve konular kapsaminda yeterli diizeyde kazanim ve mekan iliskisi
kurulamadigi sonucuna varilmistir. Bu arastirmada ise, elde edilen bulgular neticesinde Karadeniz
Bolgesi’ndeki illerin okul dis1 6grenme ortamlari kilavuzlarinin fizik dersi baglaminda ne diizeyde
gelistirildigi konusunda inceleme yapilarak kilavuz igerigi hakkinda kapsamli bir rapor ortaya
cikmis olacaktir. Ayrica, okul dist 6grenme ortamlari kilavuzlarindaki igeriklere yonelik bir
degerlendirme calismasi olan bu calisma ile kilavuzlardaki eksikliklerin giderilmesine katki
saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda yiiriitiillen arastirmanin amaci; Karadeniz
Bolgesi’nde yer alan illere ait okul dis1 6grenme ortamlari kilavuzlarinin fizik dersi igeriklerinin
tinite’konu, kazanim ve mekan Onerisi degiskenlerine dayali olarak incelenmesi ve iller
cercevesinde karsilastirilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda “Karadeniz Bolgesi’ndeki illere ait okul
dis1 6grenme ortamlar1 kilavuzlariin fizik dersi igerikleri {inite/konu, kazanim ve mekan onerisi
acisindan bolgede yer alan illere gore nasil degisim gostermektedir?” sorusuna yanit aranmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimina dayali olarak dokiiman analizi yontemi ile
yiirtitiilmiistiir. Dokiiman analizi, arastirma problemi ile ilgili bilgi i¢eren kitap, dergi, mektup,
film, fotograf gibi materyallerin sistematik bir sekilde ele alinarak incelenmesini kapsar (Bowen,
2009; Cansiz-Aktas, 2019; Yildirim & Simsek, 2006). Bu yontem, {izerinde ¢alisilan konuyla ilgili
olan kisilere dogrudan ulasilamayan durumlarin yer aldig1 calismalarda kullanilabilir (Cansiz-
Aktas, 2019). Bu tiir konularda incelenen dokiimanlardan elde edilen bilgi, arastirilan konunun
kokenini ve konuya etki eden kosullarin anlagilmasini saglar (Bowen, 2009). Bu sebeple, yapilan
calismanin dokiiman analizi ile yiiriitiilmesinin uygun oldugu diistiniilmiistiir.

Arastirma Grubu

2023 Egitim Vizyonu dogrultusunda, Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) 2019 yilinda tiim
Il Milli Egitim Miidiirliiklerine verdigi talimat ile, illere dzgii Okul Dist Ogrenme Ortamlar
Kilavuzlar1 (ODOOK) yayinlanmistir. Karadeniz Bolgesi'nde yer alan illerin milli egitim
miidiirliikleri tarafindan hazirlanmis olan ODOOK, arastirma grubu olarak belirlenmistir.
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Aragtirma grubu olarak Karadeniz Bolgesi’nin se¢ilme nedeni hem en fazla il sayisina sahip olan
bolge olmast hem de demografik agidan c¢ok ¢esitli iller icermesidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda veri toplamak i¢in 6ncelikle Karadeniz Bolgesi’nde yer alan 18 ilin
Milli Egitim miidiirlikleri tarafindan ¢evrim i¢i olarak yayinlanan kilavuzlar temin edilmeye
calistlmistir. Ancak bir il (Bayburt) ODOOK gelistirmedigi i¢in ve ii¢ il de (Artvin, Giresun ve
Zonguldak) kilavuzunda fizik dersi igerigi bulunmadigi belirlendigi i¢in arastirma grubundan
cikarilmistir. Bu nedenle, fizik dersi i¢erigi bulunan diger 14 il kilavuzundaki igerikler {inite/konu,
kazanim ve mekan Onerisi agisindan betimsel analize tabi tutulmustur.

Betimsel analiz ile veriler, 6ncelikle agik ve sistematik bir bi¢imde betimlenir, daha sonra
bu betimlemelerin yorumlanmasiyla ortaya cikan temalar iligkilendirilir ve anlamlandirilir
(Yildinm & Simsek, 2006). Bu baglamda tema olarak kullanilan ders igeriklerine ait iinite ve
konular 2018 yilinda yaymlanan Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim Programi’ndan edinilmistir.
Kilavuzlar analiz edilirken, tinite ve konular kapsaminda yer verilen kazanim sayilari ile 6nerilen
mekanlarin tiirleri ve sayilari belirlenmistir. Kazanim analizi ile ilgili bulgular sunulurken
ODOOK ’ta yer alan kazamimlar ilgili tablolarda (Tablo 2-5) ‘x’ ile gdsterilmistir. Bu gdsterim
bulgularin sunumu sirasinda, konu bazinda deginilen farkli kazanim sayis1 kadar rakamla birlikte
kullanilmistir (Ornegin, x3; konuya dair ii¢ farkli kazanima yer verildigi anlamma gelmektedir).
Ayrica, kazanimlarin analizinin sergilendigi tablolarda, konu igerisinde ve kilavuzda deginilen
toplam kazanim sayilar1 da ifade edilmistir (Tablo 6). Mekanlara ait temalar ise, ODOOK ’ta yer
alan mekan simiflamalar1 da incelenerek Tablo 1’de gosterilen 15 baslik altinda toplanmistir
(Batman vd., basim asamasinda). Mekan analizi ile ilgili bulgularin sunumunda (Tablo 7-10),
mekanlarin  smiflandirildignr  gruplara ait numaralar kullanilmistir. Kilavuzlarda 6nerilen
mekanlarin, okul dis1 6grenme ortami olarak hangi ilde, en ¢ok hangi mekanlarin 6nerildigine
iligkin analiz sonuclarina da yer verilmistir (Tablo 11).

Tablo 1
Mekanlarin Siniflandiriimasi
Kod Mekan Kod Mekan Kod Mekan
Cesitli Kurum ve
1 Miize 6 Kiitiiphane 11 Kuruluglar (Belediye,

Adliye, Kizilay, Gazete,
Havaalani, vb.)

Bilim ve Arastirma

2 Merkezi 7 Dogal Sit Alan1i ve Oren Yeri 12 Saglik Kurulusu
3 Sanat Merkezi 8 Efld}.lsfrlyel. Kumlus (.Gerl 13 HES ve enerji santrali
doniisiim birimi, fabrika, vb.)
4 Teknopark 9 Universite 14 Spor Alani
o e Cesitli Egitim Kurumlari
5 larihi ve Kaltiirel 10 Milli, Tematik Park ve Bahge 15  (Halk egitim, ilkokul,
Mekan Vb))

Kilavuzlar, arastirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz olarak analiz edilmistir. Bu
asamada, her iki arastirmaci da belirlenen 14 ilin ODOOK unu iinite/konu, kazanim ve mekan
boyutlarina dayali olarak ayr1 ayr1 analiz etmistir. Daha sonra, elde edilen verilerin karsilastirilmasi
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amaciyla aragtirmacilar bir araya gelmis, her biri tarafindan yapilan kodlamalar ve siniflamalar tek
tek incelenmistir. Goriis ayrilig1 ortaya ¢ikan durumlarda ise, arastirmacilar ilgili duruma bakis
acilari ifade etmis ve duruma ait kodlama veya smiflama ile ilgili aralarinda fikir birligine
varilarak analiz siireci tamamlanmistir. iki arastirmaci arasindaki uyum yiizdesi, Miles ve
Huberman (1994)’1n uyum yiizdesi formiilii ile 0.95 olarak hesaplanmaistir.

Bulgular

Bu béliimde, ODOOK ’larn fizik ders iceriklerinin iinite/konu ve kazanim iliskilerine gére
incelenmesinden elde edilen bulgular sinif seviyelerine ve illere gore sunulmustur. Dokuzuncu
sinif fizik dersi i¢in linite/konu ve kazanim dagilimi bilgileri Tablo 2’de sergilenmektedir.

Okul dis1 6grenme ortamlart il kilavuzlarmin 9. siif fizik dersi igerigi i¢in, 6gretim
programinda yer alan alt1 iinite ve bu {initeler kapsamindaki 22 konuya deginilme durumlar1 Tablo
2’de sunulmaktadir. Iller bazinda konuya deginilme sikhigi incelendiginde, 11 il kilavuzunda
“Enerji” linitesinde yer alan “Enerji Kaynaklar1” konusuna deginildigi goriilmektedir. Bu konuyu,
deginilme siklig1 6 il ile “Is1 ve Sicaklik” {initesinin “Enerji Iletim Yollar1 ve Enerji Iletim Hiz1”
konusu; 5’er il ile “Fizik Bilimine Giris” iinitesinin “Fizigin Uygulama Alanlar” ve “Enerji”
tinitesinin “Enerjinin Korunumu ve Enerji Doniisiimleri” konulari; 4’er il ile “Fizik Bilimine Giris”
{initesinin “Bilim Arastirma Merkezleri”, “Madde ve Ozellikleri” iinitesinin “Madde ve Ozkiitle”
ve “Hareket ve Kuvvet” {initesinin “Hareket” konulari izlemektedir. “Madde ve Ozellikleri”
tinitesinde “Dayaniklilik” ve “Yapisma ve Birbirini Tutma”; “Hareket ve Kuvvet” iinitesinin
“Kuvvet”; “Enerji” tinitesinin “Mekanik Enerji” ve “Is1 ve Sicaklik” tinitesinin “Hal Degisimi”,
“Isil Denge” ve “Genlesme” konularina ise, hicbir il kilavuzunda deginilmedigi goriilmektedir.

[ller bazinda deginilen kazanim sayis1 dikkate alindiginda, Samsun ili kilavuzunda 11 konu
kapsaminda 15 kazanima deginildigi belirlenmistir (Tablo 2). Bu kilavuzu 7 konu kapsamindaki 8
kazanim ile Amasya ve Trabzon il kilavuzlar takip etmektedir. Ordu il kilavuzunda 5 konu ve bu
konular dahilindeki 7 kazanima deginilmistir. Bolu, Diizce, Karabiik, Sinop ve Tokat il
kilavuzlarinda ise yalnizca birer konu ve birer kazanima deginildigi belirlenmistir.

Okul dis1 6grenme ortamlart il kilavuzlarimin 10. simif fizik dersi igerigi igin, dgretim
programinda yer alan dort {inite ve bu iiniteler kapsamindaki 20 konuya deginilme durumlar1 Tablo
3’te goriilmektedir.
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Tablo 2

ODOOK ’larda Dokuzuncu Sinif Fizik Dersi icin Deginilen Unite/Konu ve Kazanim Dagilimi

o
o
g
o o8
. b= = o]
Iller s &
> = e o 2% % E s . . § &z
: E 2 ¢ % E E § 8 g E B % B Ep
Uniteler/Konular < M 0] O A G) N, X @) o N n [ (- M =
1.Fizik Biliminin Onemi X 1
2.Fizigin Uygulama X X x x X 5
. Alanlar
1.Fizik — —
Bilimine Giris 3.Fiziksel Niceliklerin X 1
Smiflandirilmasi
4.Bilim Aragtirma X X X X 4
Merkezleri
1.Madde ve Ozkiitle X X X X 4
2.Madde ve 2.Dayaniklilik -
Ozellikleri 3.Yapisma ve Birbirini )
Tutma
1.Hareket X2 X2 X X 4
3.Hareket ve  —2-uvvet - -
3 .Newton’un Hareket
Kuvvet X 1
Yasalari
4 Surtinme Kuvveti X X 2
1.1s, Enerji ve Giig X X 2
2.Mekanik Enerji -
4.Enerji 3-E”‘?.””1'”.. Iforunymu Ve X X X2 X 5
Enerji Donligtimleri
4. Verim X 1
5.Enerji Kaynaklari X X X X X X X X X X X 11
5.Is1 ve 1.Is1 ve Sicaklik X X2 X 3
Sicaklik 2.Hal Degisimi -
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3.Is1l Denge -

4.Enerji lletim Yollar1 ve
Enerj iJiletim Hiz1 X2 X X2 X x3 x2. 6
5.Genlesme
6.Elektrostatik  1.Elektrik Yiikleri X X 2
[ller bazinda deginilen kazanim sayis1 8 2 1 3 1 3 1 5 7 5 15 1 1 8

*Tablodaki ‘x’ isareti konuya ait bir kazanima deginildigini, bu isaretin yanindaki say1 aynt konu kapsaminda deginilen farkli kazanim sayisini gostermektedir.
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Tablo 3
ODOOK ’larda Onuncu Sinif Fizik Dersi icin Deginilen Unite/Konu ve Kazanmim Dagilimi

=
2
3 5 )
Mler < E ~ & - - '§ _
2y =) g O 5 _g % 3 a - 8 ? @
s £ 2 2 § E & B 8 g £ ¢ £ g E£3%
< o o) = = < ] = = < = o et Q
Uniteler/Konular < A @ o A O M X o o \ » = M=
1.Elektrik Akimu,
Potansiyel Farki  ve X 1
. Direng
bg:}i{f&'ﬁn;/ae 2.Elektrik Devreleri X x3 x4 X2 4
3.Miknatis ve Manyetik
Alan ]
4.Akim ve Manyetik Alan X X 2
2.Basing ve 1.Basing X2 X X2 X X2 X 6
Iliﬁbi\;gt?a 2.Kaldirma Kuvveti X X 2
1.Dalgalar X2 X 2
2.Yay Dalgasi -
3.Dalgalar 3.Su Dalgasi X X X X 4
4.Ses Dalgasi X2 X X X X2 5
5.Deprem Dalgasi X2 X X 3
1.Aydinlanma -
2.Golge X 1
3.Yansima -
4.Diizlem Ayna X X 2
4.0ptik 5. Kiiresel Aynalar X 1
6.Kirilma X3 X 2
7.Mercekler X X X X 4
8.Prizmalar -
9.Renk X 1
[ller bazinda deginilen kazanim sayisi 4 - 4 1 3 2 1 2 10 4 11 2 1 10

*Tablodaki ‘X’ isareti konuya ait bir kazanima deginildigini, bu isaretin yanindaki say1 ayni konu kapsaminda deginilen farkli kazanim sayisin1 gostermektedir.
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Iller bazinda konuya deginilme sikli1 incelendiginde, 6 il kilavuzunda “Basing ve
Kaldirma Kuvveti” iinitesinde yer alan “Basing” konusuna deginildigi goriilmektedir. Bu konuyu,
deginilme siklig1 agisindan 5 il ile “Dalgalar” iinitesinin “Ses Dalgalar1” konusu; 4’er il ile
“Elektrik ve Manyetizma” tinitesinin “Elektrik devreleri”, “Dalgalar” iinitesinin “Su Dalgas1” ve
“Optik” tinitesinin “Mercekler” konulari izlemektedir. Bununla birlikte “Elektrik ve Manyetizma”
tinitesinin “Elektrik Akimi, Potansiyel Farki ve Direng” ve “Optik” linitesinin “Golge”, “Kiiresel
Aynalar” ve “Renk” konularma yalnizca birer ilde deginildigi; “Elektrik ve Manyetizma”
initesinin “Miknatis ve Manyetik Alan”, “Dalgalar” iinitesinin “Yay Dalgalar1” ve “Optik”
tinitesindeki “Aydinlanma”, “Yansima” ve “Prizmalar” konularina ise higbir il kilavuzunda
deginilmedigi goriilmektedir.

[ller bazinda deginilen kazanim sayis1 dikkate alindiginda, Samsun ili kilavuzunda 5 konu
kapsaminda 11 kazanima deginildigi belirlenmistir (Tablo 3). Bu kilavuzu 8 konu kapsamindaki
10 kazanim ile Trabzon ve 7 konu kapsamindaki 10 kazanim ile Ordu il kilavuzlar1 takip
etmektedir. Corum, Karabiik ve Sinop il kilavuzlarinda yalnizca birer konu ve birer kazanima
deginildigi, Bartin il kilavuzunda ise 20 konu kapsaminda yer alan hi¢bir kazanima yer verilmedigi
tespit edilmistir.

ODOOK 11. sinif fizik dersi igerigi i¢in, dgretim programinda yer alan iki iinite ve bu
{initeler kapsamindaki 16 konuya deginilme durumu Tablo 4’te sunulmaktadir. Iller bazinda
konuya deginilme siklig1 incelendiginde, 8 il kilavuzunda “Elektrik ve Manyetizma” iinitesinde yer
alan “Transformatdrler” konusuna deginildigi goriilmektedir (Tablo 4). Bu konuyu deginilme
siklig1 6 il ile “Kuvvet ve Hareket” {initesinin “Basit Makineler” konusu; 5 il ile yine “Kuvvet ve
Hareket” {initesinin “iki Boyutta Hareket” konusu ve 4’er il ile “Elektrik ve Manyetizma”
{initesinin “Alternatif Akim” ve “Kuvvet ve Hareket” {initesinin “itme ve Cizgisel Momentum”
konulart izlemektedir. Ayrica, “Kuvvet ve Hareket” {initesinin “Denge ve Denge Sartlar1” konusu
ile “Elektrik ve Manyetizma” {nitesinin “Elektriksel Kuvvet ve Elektrik Alan” ve “Elektriksel
Potansiyel” konularina yalnizca birer ilde deginildigi, “Kuvvet ve Hareket” {initesinin “Vektorler”
ve “Tork” konularina ise hicbir il kilavuzunda deginilmedigi belirlenmistir.

Samsun il kilavuzunda 11 konu kapsaminda 18 kazanima deginildigi goriilmektedir (Tablo
4). Bu kilavuzu 8’er kazanim ile Amasya ve Ordu, 7 kazanim ile Trabzon il kilavuzu takip
etmektedir. Diizce il kilavuzunda 4 konu ve bu konular dahilindeki 5 kazanima, Corum il
kilavuzunda 4 konu ve 4 kazanima deginilmistir. Karabiik ve Tokat il kilavuzlarinda ise yalnizca
birer konu ve birer kazanima deginildigi belirlenirken; Bartin, Kastamonu ve Sinop kilavuzlarinda
hicbir kazanima deginilmedigi tespit edilmistir.
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Tablo 4
ODOOK ’larda On Birinci Sumif Fizik Dersi icin Deginilen Unite/Konu ve Kazanim Dagilimi
5
g
o gy
. = 2 °
Iller s & Y é - < o -
e : — > 4
¢ £ z : 8§ I £ E 3 g £ g & £ %%
. £ 5 =] 5] S 3 s < o N S c ) © S @
Uniteler/Konular < M o o A O M X O o » » = =M=
1.Vektorler -
2.Bagil Hareket X X2
3.Newton’un  Hareket
X X
Yasalari
4.Bir Boyutta Sabit
Ivmeli Hareket X x4 2
1.Kuvvet ve 5.iki Boyutta Hareket X X 2
Hareket 6.Enerji ve Hareket X X2 X X X 5
7.tme ve Cizgisel i X X2 X2 4
Momentum
8.Tork
9.Denge ve Denge X 1
Sartlar1
10.Basit Makineler X2 X X X X X 6
1.Elektriksel Kuvvet ve « 1
Elektrik Alan
2.Elektriksel Potansiyel X 1
2 Elektrik 3.Du%gun Elektrik Alan X X2 5
ve Si18a
ve -
Manyetizma 4.Manyetizma ve
Elektromanyetik X X
Indiiklenme
5.Alternatif Akim X X X2 X
6.Transformatorler X2 X X X X2 X2 X X
Iller bazinda deginilen kazanim sayis1 8 - 2 4 5 2 1 - 8 2 18 - 1 7

*Tablodaki ‘x’ isareti konuya ait bir kazanima deginildigini, bu isaretin yanindaki say1 ayni konu kapsaminda deginilen farkli kazanim sayisini gostermektedir.
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Okul dis1 6grenme ortamlari il kilavuzlarinin 12. simif fizik dersi igerigi i¢in, dgretim
programinda yer alan alt1 iinite ve bu {liniteler kapsamindaki 20 konuya deginilme durumlar1 Tablo
5’te sunulmustur. iller bazinda konuya deginilme siklig1 incelendiginde, 4 il kilavuzunda
“Cembersel Hareket” {initesinde yer alan “Diizgiin Cembersel Hareket” konusuna ve “Modern
Fizigin Teknolojideki Uygulamalar1” iinitesindeki “Gériintiilleme Teknolojileri” ve “Yari Iletken
Teknolojisi” konularina deginildigi goriilmektedir. Bu konuyu, deginilme siklig1 3 il ile “Modern
Fizigin Teknolojideki Uygulamalar1” {initesinin “Siiper Iletkenler” konusu; ikiser il ile “Cembersel
Hareket” iinitesinde yer alan “Agisal Momentum” konusu, “Basit Harmonik Hareket” iinitesinin
“Basit Harmonik Hareket” konusu ve “Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite” tinitesinin “Biiytlik
Patlama ve Evrenin Olusumu” konulari izlemektedir. Bununla birlikte, “Modern Fizik” tinitesinde
yer alan “Fotoelektrik Olay1” ile “Compton Sagilmasi ve De Broglie Dalga Boyu” konularina ise
hicbir il kilavuzunda deginilmedigi belirlenmistir.

Iller bazinda deginilen kazanim sayis1 dikkate alindiginda, Samsun ve Amasya il
kilavuzlarinda 6’sar konu kapsaminda 8’er kazanima deginildigi tespit edilmistir (Tablo 5). Bu
kilavuzlar1 4 konu kapsamindaki 6 kazanim ile Ordu il kilavuzu takip etmektedir. Rize il
kilavuzunda 4 konu ve bu konular dahilindeki 5 kazanima, Trabzon il kilavuzunda da 5 konu ve
bu konular kapsamindaki 5 kazanima deginilmistir. Karabiik, Sinop ve Tokat il kilavuzlarinda
yalnizca birer konu ve birer kazanima deginildigi; Bartin, Diizce ve Kastamonu il kilavuzlarinda
ise 12. siif diizeyindeki hi¢bir konu ve kazanima deginilmedigi belirlenmistir.

Biitiin sinif diizeylerindeki fizik derslerinde yer alan iiniteler i¢in deginilen konu ve
kazanim sayilar iller bazinda tespit edilerek Tablo 6’da sunulmustur. Toplamda en ¢ok konu ve
farkli sayida kazanima deginen ilin Samsun (33 konu ve 52 kazanim) oldugu goriiliirken, bu ili
strastyla Trabzon (26 konu ve 30 kazanim), Ordu (22 konu ve 31 kazanim) ve Amasya (20 konu
ve 28 kazanim) illerinin takip ettigi gortilmektedir. Kilavuzunda fizik dersi ile ilgili en az sayida
konu ve kazanima yer veren ilin Bartin (2 konu ve 2 kazanim) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5
ODOOK ’larda On Ikinci Simif Fizik Dersi icin Deginilen Unite/Konu ve Kazanim Dagilimi
=
2
. : > 4
ler s - % Y é - < S 5
) : : > — 4
Uniteler/Konular < @A o U A O ¥ X O @ ou » F F M=
1.Diizgiin Cembersel 2 x X x 4
Hareket
I Cembersel 2H.D6ner_ek Oteleme « 1
Hareket areketi
3.Acisal Momentum X X3 2
4 Kiitle Cekim Kuvveti X 1
5.Kepler Kanunlari X 1
2.Basit
Harmonik 1.Basit Harmonik Hareket X X 2
Hareket
1.Dalgalarda Kirmim, %2 1
3.Dalga Girigim ve Doppler Olay1
Mekanigi 2.Elektromanyetik X 1
Dalgalar
1.Atom Kavraminin X 1
4. Atom Fizigine _Tarihsel Gelisimi
Giris ve 2.Biiyik  Patlama ve x X 2
Radyoaktivite Evrenin Olusumu
3.Radyoaktivite X 1
1.0zel Gorelilik X 1
2.Kuantum Fizigine Girig X 1
5.Modern Fizik  3.Fotoelektrik Olay1 -
4.Compton Sagilmasi ve
De Broglie Dalga Boyu i
6.Modern 1.Goriintiileme
Fizigin Teknolojileri X X X % 4
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Teknolojideki 2.Yari lletken Teknolojisi X3 X2 X2 X 4
Uygulamalari 3.Siiper Iletkenler X2 X X 3
4.Nanoteknoloji X2 1
5.Laser Isinlari X 1
Iller bazinda deginilen kazanim sayisi 8 - 2 3 - 2 1 - 6 5 8 1 1 5

*Tablodaki ‘x’ isareti konuya ait bir kazanima deginildigini, bu isaretin yanindaki say1 ayni1 konu kapsaminda deginilen farkli kazanim sayisini gdstermektedir.

Tablo 6

ODOOK 'ta Fizik Dersi i¢in Farkli Sinif Seviyelerinde Deginilen Konu ve Kazanim Sayilarimn Illere Gére Dagilimi

. e >
ler s ; % .y é c c
1 : —
< /M 03] O a Q N X @) o n (%) = =
9.1. Fizik Bilimine Girig 2-2 -1 11 11 11 11 22 2-2
9.2. Madde ve Ozellikleri -1 1-1 1-1 1-1
9.3. Hareket ve Kuvvet 1-1 1-2 11 23 11 1-1
9.4. Enerji 33 11 11 22 1-1 22 1-1 11 45 1-1 22
9.5. Is1 ve Sicaklik 2-3 1-1 1-2 23 11 1-3 1-2
9.6. Elektrostatik -1 1-1
10.1. Elektrik ve Manyetizma -1 11 2-4 1-4 2-3
10.2. Basing ve Kaldirma Kuvveti 1-2 1-1 1-2 11 23 2-2
10.3. Dalgalar 1-2 2-3 1-1 1-2 2-2  2-2 1-1 1-1 34
10.4. Optik 2-2 2-2  2-2 24 22 1-1
11.1. Kuvvet ve Hareket 4-8 1-1 23 1-1 3-3 22 6-11 5-6
11.2. Elektrik ve Manyetizma 1-2 33 22 22 3-5 5-7 -1 1-1
12.1. Cembersel Hareket 1-1 1-2 1-1 46 11 1-1
12.2. Basit Harmonik Hareket 1-1 1-1
12.3. Dalga mekanigi 1-2 1-1
12.4. Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite 1-1 2-2 1-1
12.5. Modern Fizik 1-1 1-1
12.6. Modern Fizigin Teknolojideki 35 23 1-2 34 12 11 922

Uygulamalari

171



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), s.159-191.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.159-191. DOI: 10.33711/yyuefd.1080118

Tablo 6 smiflar bazinda incelendiginde ise, 9. siif fizik dersi igeriklerinde en ¢ok konu ve
farkli sayida kazanima deginen illerin sirastyla Samsun (11 konu ve 15 kazanim), Trabzon (7 konu
ve 8 kazanim) ve Amasya (7 konu ve 8 kazanim) oldugu belirlenmistir. Bu smif diizeyindeki
kilavuz iceriklerinde bir konu ve bir kazanima deginerek en az sayida konu ve kazanima yer veren
iller ise Bolu, Diizce, Karabiik, Sinop ve Tokat illeridir. Kilavuzlardaki 10. smif fizik ders
iceriklerinde en ¢ok konu ve farkli sayida kazanima yer veren il kilavuzlarinin sirastyla Trabzon (8
konu ve 10 kazanim), Ordu (7 konu ve 10 kazanim) ve Samsun (5 konu ve 11 kazanim) oldugu
goriilmiistiir. Corum, Giimiishane, Karabiik ve Tokat illerinin kilavuzlarinda yalnizca bir konuya
degindikleri belirlenirken; Bartin ilinin bu sinif seviyesi i¢in herhangi bir igerik bulundurmadigi
belirlenmigtir. 11. siif fizik dersi igerikleri agisindan, Samsun (11 konu ve 18 kazanim), Ordu (6
konu ve 8 kazanim), Trabzon (6 konu ve 7 kazanim) ve Amasya (4 konu ve 8 kazanim) illeri en
cok konu ve farkli sayida kazanima deginen illerdir. Bolu, Karabiik ve Tokat il kilavuzlari birer
konuya degindikleri goriilmiistiir. Bartin, Kastamonu ve Sinop kilavuzlari bu siif seviyesi i¢in
herhangi bir icerige sahip degildir. 12. sinif seviyesi i¢in fizik dersi icerikleri incelendiginde ise, 6
konu ve 8 kazanim ile Amasya ve Samsun illerinin en ¢ok konu ve farkli sayida kazanima deginen
iller oldugu goriilmektedir. Bolu, Glimiishane, Karabiik, Sinop ve Tokat il kilavuzlarinda yalnizca
birer konuya deginilirken, Bartin, Diizce ve Kastamonu il kilavuzlarinda fizik igeriklerine yer
verilmedigi gorilmiistiir.

Buraya kadar, ODOOK fizik ders iceriklerinin iinite/konu ve kazanim iligkilerinin
incelenmesi ile elde edilen bulgular sunulmustur. Bu béliimde ise, ODOOK fizik ders iceriklerinin
konu/kazanim ve mekan iliskilerine gore incelenmesinden elde edilen bulgular sinif seviyelerine
gore sunulmaktadir.

Dokuzuncu simif fizik dersi 6gretim programinda yer alan alt1 {inite ve 22 konu i¢in 6nerilen
mekan tiirleri Tablo 7°de verilmistir. Onerilen mekanlar iinite baglaminda incelendiginde, en ¢ok
Oneri sunulan iinitelerin 6’sar farkli tiir mekan onerisi ile “Fizik Bilimine Giris” ve “Enerji”
{initeleri oldugu belirlenmistir. Bu iiniteyi 5’er farkli tiir mekan 6nerisi ile “Madde ve Ozellikleri”,
“Hareket ve Kuvvet” ve “Is1 ve Sicaklik” tiniteleri izlemektedir. En az 6neri sunulan iinitenin ise 3
farkli mekan tiirii Onerisi ile “Elektrostatik” {iinitesi oldugu tespit edilmistir. Tablo 7’deki
tinite/konu ve mekan Onerisi dagilimi iller bazinda incelendiginde; en fazla sayida mekéan onerisi
sunan ilin Samsun oldugu, en c¢esitli mekan tiirli sunan ilin ise Trabzon oldugu goriilmektedir.
Bartin il kilavuzunda ise hi¢bir mekan onerisi bulunmadigi belirlenmistir.
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Tablo 7
Dokuzuncu Sunif Fizik Dersi icin Unite/Konu ile Iliskilendirilen Mekan Tiirlerinin Illere Gore Dagilimi

. 9 >
Iller g S
3 = s T B £ = S
€ £ = 2 § E =2 £ 8 ¢ g 8 B &
. 3 3 o S 5 i S < j= N S = ) o
Uniteler/Konular < M 0] &) A (@) n X @) o 0 n [ —
1.Fizik Biliminin
- . 11
Onemi
2.Fizigin Uygulama
1.Fizik Alanlan 1 8 10 811 10
Bilimine Giris  3.Fiziksel Niceliklerin
11
Siniflandirilmasi
4.Bilim A{astlrma 9 29 911 2
Merkezleri
1.Madde ve Ozkiitle 8 3 11 9,15
2.Madde ve 2.Dayaniklilik
Ozellikleri 3.Yapisma ve Birbirini
Tutma
1.Hareket 10 11 8 10,
' 14
3.Hareket ve §'§UV\:Et ~on Hareket
Kuvvet Newton’un Hareke 5
Yasalari
4 Strtiinme Kuvveti 191’1
1.1s, Enerji ve Giig 13 13
2.Mekanik Enerji
4 Enerji 3.Enerjinin Korunumu 5 7,13 8 111 13
ve Enerji Doniigimleri 3
4.Verim 13
5.Enerji Kaynaklari 13 13 9,13 8 8 13 8 13 13 2,13
5.Is1ve 1.Is1 ve Sicaklik 11 9,11 11
Sicaklik 2.Hal Degisimi
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3.Is1l Denge

4.Enerji lletim Yollar 111
ve Enerji fletim Hiz1 11 8 11 8 3 2,8
5.Genlesme
6.Elektrostatik  1.Elektrik Yiikleri 2,8 9
*QOnerilen mekanlarin rakamsal degerlerine karsilik gelen ifadeler Tablo 1°de yer almaktadir.
Tablo 8
Oonuncu Swif Fizik Dersi icin Unite/Konu ile Iliskilendirilen Mekan Tiirlerinin Illere Gore Dagilimi
Mler % 2
S s . =z 2 £ = S
€ £ = 2 g E ©® £ =2 g g & E =
Uniteler/Konular § A 2 S A 5 v N o) X 3 = 2 =
1.Elektrik Akimu,
Potansiyel Farki ve 2,9
Direng
1.Elektrik ve 2.Elektrik Devreleri 13 29,13 8,9,13 8,9
Manyetizma 3.Miknatis ve
Manyetik Alan
4.Akim ve Manyetik 11 10
Alan
%ﬁijgave 1.Basing 9,12 11 29 11 112'1 2,10
Kuvveti 2 Kaldirma Kuvveti 11 11
1.Dalgalar 7 11
2.Yay Dalgasi
3.Dalgalar 3.Su Dalgasi 7 5 9 7
4.Ses Dalgasi 3 9 2 9 2,39
5.Deprem Dalgas1 9 11 2
1.Aydinlanma
. 2.Golge 8
4.0ptik 3.Yansima
4.Diizlem Ayna 10 2
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5.Kiiresel Aynalar 2

6.Kirilma 131 1
7.Mercekler 10 29 11 8
8.Prizmalar

9.Renk 2,9

*Onerilen mekanlarin rakamsal degerlerine karsilik gelen ifadeler Tablo 1°de yer almaktadir.
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10. siif fizik dersi 6gretim programinda bulunan dort {inite ve 20 konu i¢in 6nerilen mekan
tiirleri Tablo 8’de verilmistir. Onerilen mekanlar iinite baglaminda incelendiginde, en ¢ok &neri
sunulan {initelerin 6’sar farkli tiir mekan onerisi ile “Elektrik ve Manyetizma”, “Dalgalar” ve
“Optik” tiiniteleri oldugu belirlenmistir. Bu {initeyi 5 farkli tiir mekan Onerisi ile “Basing ve
Kaldirma Kuvveti” iinitesi izlemektedir.

Tablo 8’deki iinite/konu ve mekan Onerisi dagilimi iller bazinda incelendiginde; en fazla
sayida mekan 6nerisi sunan ilin Ordu oldugu ve bu ili Trabzon’un izledigi goriilmektedir. En ¢esitli
mekan Onerisi sunan ilin ise Trabzon oldugu ve bu ili Samsun’un izledigi belirlenmistir. Bununla
birlikte; Corum, Glimiishane, Tokat ve Karabiik kilavuzlarinda yalnizca birer konu i¢in birer mekan
tiirii Onerildigi tespit edilmistir. Bartin il kilavuzunda ise onuncu sinif fizik dersi konularina yonelik
hi¢gbir mekan 6nerisinde bulunulmadigi belirlenmistir.

11. sinif fizik dersi 6gretim programinda yer alan iki iinite ve 16 konu i¢in dnerilen mekan
tiirleri Tablo 9°da sergilenmistir. Onerilen mekanlar iinite baglaminda incelendiginde, en gok &neri
sunulan tinitenin 7 farkl: tiir mekan onerisi ile “Kuvvet ve Hareket” oldugu belirlenmistir. “Elektrik
ve Manyetizma” iinitesi i¢in ise 5 farkl: tiir mekan 6nerisi sunulmustur. Kilavuzlardaki {inite/konu
ve mekan Onerisi dagilimi illere gore incelendiginde, Ordu il kilavuzunda 6 ¢esit mekan tiirii
onerildigi ve bu kilavuzu 5 gesit mekan tiirli 6nerisi ile Samsun, 4 ¢esit mekan tiirii Onerisi ile
Trabzon kilavuzlarinin izledigi goriilmektedir. Tablo 9’daki tinite/konu ve mekan Onerisi dagilimi
yine iller bazinda incelendiginde; en fazla sayida mekéan Onerisi sunan ilin Samsun oldugu ve bu
ili sirastyla Ordu ile Trabzon’un izledigi goriilmektedir. Bartin, Kastamonu ve Sinop il
kilavuzlarinda ise 11. sinif fizik dersi konularina yonelik higbir mekan 6nerisinde bulunulmadigi
belirlenmistir.

12. sinif fizik dersi 0gretim programinda yer alan alti1 iinite ve 20 konu bashg1 i¢in
kilavuzlarda onerilen mekan tiirleri Tablo 10°da sergilenmistir. Onerilen mekénlar {initeler
baglaminda incelendiginde, en ¢ok dneri sunulan tinitenin 5 farkli tiir mekan onerisi ile “Cembersel
Hareket” oldugu belirlenmistir. Bu {niteyi 4 farkli tiir mekan onerisi ile “Modern Fizigin
Teknolojideki Uygulamalar1” iinitesi izlemektedir. Diger dort tinite i¢in ise ikiser tiir mekan onerisi
sunuldugu goriilmektedir. Tablo 10 iller bazinda incelendiginde ise; kilavuzunda en fazla sayida
mekan Onerisi sunan illerin Amasya ve Samsun oldugu ve bu illeri sirasiyla Trabzon, Ordu ve
Rize’nin izledigi goriilmektedir. En ¢esitli mekan Onerisi sunan ilin ise Amasya oldugu ve bu ili
Trabzon ile Rize’nin izledigi belirlenmistir. Bununla birlikte; Bolu, Glimiishane, Sinop ve Karabiik
il kilavuzlarinda yalnizca birer konu i¢in birer mekan tiirti 6nerildigi tespit edilmistir. Bartin, Diizce
ve Kastamonu il kilavuzlarinda ise 12. sinif fizik dersi konularina yonelik hi¢bir mekan 6nerisinde
bulunulmadig belirlenmistir
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Tablo 9

On Birinci Sumif Fizik Dersi icin Unite/Konu ile Iliskilendirilen Mekan Tiirlerinin Illere Gore Dagilimi

Iller % 2
3 s o2 B = :
z £ 5 E 8 £ £ & 3 o 2 g ® =&
E § © &5 = = § @& T &~ & £ & ¢
Uniteler/Konular < o) M O a G A Y o o B D = =
1.Vektorler
2.Bagil Hareket 14 10
3.Newton’un Hareket
11 9
Yasalari
4.Bir Boyutta Sabit
Ivmeli Hareket ! 911
1.Kuvvet ve 5.1ki Boyutta Hareket 14 9,14
Hareket 6.Enerji ve Hareket 14 7 9,10 9 10
7.1tme ve Cizgisel 14 2 9,14 8,11
Momentum
8.Tork
9.Denge ve Denge
10
Sartlari
10.Basit Makineler 2 8 11 8,11 2 10
1.Elektriksel Kuvvet ve 9
Elektrik Alan
2.Elektriksel Potansiyel 9
3.Diizgiin Elektrik Alan 9 9
2.Elektrik ve ve Siga
Manyetizma 4.Manyetizma ve
Elektromanyetik 13 9
Indiiklenme
5.Alternatif Akim 13 8 7,13 9,13
6.Transformatorler 11 13 9 8 7,13 9,13 8,13 8

*QOnerilen mekanlarin rakamsal degerlerine karsilik gelen ifadeler Tablo 1°de yer almaktadir.
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On Ikinci Sumif Fizik Dersi icin Unite/Konu ile Iliskilendirilen Mekdn Tiirlerinin Illere Gore Dagilimi

. = 2
Ier % Y S - -
> o g g £ 2B £ 2 = % N
8 £ = = N £ s % 3 o = S g S
. IS 5 =] S g= 3 s Q3 j< N S c ) ©
Uniteler/Konular < A @ o A O M X O o N o = =
1.Diizgilin Cembersel 10 9 3 10
Hareket
| Cembersel 2.Doner_ek Oteleme 14
Hareket Hareketi
3.A¢isal Momentum 2 9,14
4 Kiitle Cekim Kuvveti 9
5.Kepler Kanunlari 10
2.Basit
Harmonik 1.Basit Harmonik Hareket 9 10
Hareket
1.Dalgalarda Kirmim, 9
3.Dalga Girisim ve Doppler Olay1
Mekanigi 2.Elektromanyetik
11
Dalgalar
4 Atom 1.AFom Kavya.ml.mn 9
g .. Tarihsel Gelisimi
Fizigine Giris -
2.Biiyiik Patlama ve
ve . 10 9
Radyoaktivite Evrenin Oh.lsl.lmu
3.Radyoaktivite 9
1.0zel Gorelilik 10
2.Kuantum Fizigine Girig 8
2Modem 73 Fotoelekirik Olay:
4.Compton Sagilmasi ve
De Broglie Dalga Boyu
1.Gorlintlileme
g'.'v.'?dem Teknolojileri 12 12 9 9.12
1z 2.Yari lletken Teknolojisi 2,8 8 9 9
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Teknolojideki  3.Siiper Iletkenler 9 9
Uygulamalar1  4.Nanoteknoloji 8
5.Laser Isinlari 2

*Onerilen mekanlarin rakamsal degerlerine karsilik gelen ifadeler Tablo 1°de yer almaktadur.
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Fizik 6gretim programinda yer alan konu ve kazanimlar icin ODOOK ’larda énerilen mekan
tiirlerinin sinif diizeylerine ve illere gore frekans dagilimi Tablo 11°de sergilenmektedir.

Tablo 11
ODOOK ’larda Onerilen Mekanlarin Sinif Diizeylerine ve Illere Gére Frekans Dagilimi

E . 5
=0 ] < : c S
<% 25 & ¢ = § S E 2 é =R é g T 8
= S8 £ 5 S o) 5 3 s g 2 N S c S ©
n o ¥ & < m o0 (@) @) O a M X O (0'd n n — -
1 1
2 3 3
3 1
4
5
6
7 1
9. sinif 8 1 2 1 2 2 2 1 1
9 1 1 1 1 2 1
10 1 1 1 2
11 3 1 2 1 6
12
13 3 1 2 1 5 1 2
14 1 1
15 1
1
2 4 3 3
3 1 1
4
5 1
6
7 2 1
10. sinif 8 1 2 1
9 1 1 7 1 1 2
10 2 2
11 1 1 2 1 4 2
12 1 1
13 1 1 1
14 1
15
1
2 1 2
3
11. simif )
5
6
7 1 3
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10
11 1 1

12

13 3 2
14 3 1 2
15

©
()

RN
—|©

Rlwk|N

N
=

DN (WIN

12. smif

9 1 4 2 5 1 2
10 3 1 2
11 1
12 1 1 1
13
14 2
15

*Onerilen mekan kodlarmin rakamsal degerlerinin karsiliklar1 Tablo 1°de sergilenmektedir.

Fizik dersi icin Onerilen mekan tiirlerinin simif diizeylerine ve illere gére dagilimi (Tablo
11) incelendiginde; Samsun, Ordu ve Trabzon’a ait kilavuzlarda ¢ok sayida ve farkl tiirde mekéan
onerisinde bulunuldugu, Diizce il kilavuzunda 12. siif diizeyi i¢in, Sinop il kilavuzunda 11. simif
diizeyi i¢in ve Kastamonu il kilavuzunda 11 ve 12. simif diizeyleri i¢in hi¢ mekan onerisinde
bulunulmadigi, Bartin il kilavuzunda ise hi¢bir siif diizeyi i¢in mekan Onerisi yer almadigi
goriilmektedir. Diger yandan; 9. sinif diizeyinde en sik 6nerilen mekan tiirlerinin sirasiyla HES ve
enerji santrali, ¢esitli kurum ve kuruluslar ve endiistriyel kurulus kategorisinde yer alan mekanlar
oldugu; teknopark, tarihi ve kiiltiirel mekan, kiitiiphane ve Saglik Kurulusu kategorisinde yer alan
mekanlarin ise hi¢ onerilmedigi goriilmektedir. Ayrica, siklikla 6nerilen HES ve enerji santrali ile
cesitli kurum ve kuruluslara dahil olan mekanlarin agirlikli olarak Samsun il kilavuzunda 6nerildigi
belirlenmistir. Tablo 11°de yer alan 10. sinif diizeyine ait veriler incelendiginde; en sik Onerilen
mekan tiirlerinin sirasiyla liniversite, ¢esitli kurum ve kuruluslar ile bilim ve arastirma merkezi
kategorisine dahil olan mekanlar oldugu; miize, teknopark, kiitliphane ve ¢esitli egitim kurumlari
kategorisinde yer alan mekanlarin ise hi¢ dnerilmedigi goriilmektedir. Bununla birlikte, siklikla
Onerilen {liniversite ile bilim ve arastirma merkezi siniflamasinda bulunan mekanlarin en ¢ok Ordu
il kilavuzunda Onerildigi tespit edilmistir. 11. smif diizeyi i¢in en sik Onerilen mekanlarin
tiniversiteler oldugu, bunu sirastyla HES ve enerji santralleri, endiistriyel kuruluslar, ¢esitli kurum
ve kuruluslar ile spor alanlarinin izledigi sdylenebilir (Tablo 11). Miize, sanat merkezi, teknopark,
kiitiiphane, tarihi ve kiiltiirel mekan, saglik kurulusu ve ¢esitli egitim kurumlar1 siniflamalarinda
yer alan mekanlarin ise hi¢ 6nerilmedigi goriilmektedir. 10. sinif diizeyi i¢in en sik 6nerilen mekan
tiiri olan tiniversitelerin agirlikli olarak Samsun il kilavuzunda onerildigi belirlenmistir. 12. sinif
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diizeyine ait mekan Onerileri (Tablo 11) incelendiginde, en sik onerilen mekanlarin {iniversiteler
oldugu, bunu milli, tematik park ve bahge kategorisinde yer alan mekanlarin izledigi
gorilmektedir. Ayrica, miize, sanat merkezi, teknopark, kiitiiphane, tarihi ve kiiltiirel mekan, dogal
sit alan1 ve 6ren yeri, HES ve enerji santrali ile ¢esitli egitim kurumlar1 kategorisinde yer alan
mekanlarin ise hi¢ 6nerilmedigi gorilmektedir. 12. sinif diizeyi i¢in en sik Onerilen mekan tiirti
olan iiniversitelerin agirlikli olarak Samsun il kilavuzunda 6nerildigi tespit edilmistir.

Son olarak Tablo 11’deki mekan onerileri tiim siif diizeylerini dikkate alacak sekilde toplu
olarak incelendiginde; miize, tarihi ve kiiltiirel mekan ve ¢esitli egitim kurumlar1 kategorilerinde
yer alan mekanlarin yalnizca birer ilde 6nerildigi, teknopark ve kiitliphanelerin ise hi¢ onerilmedigi
belirlenmistir. Diger yandan, kilavuzlarda en ¢ok Onerilen mekanlar fabrikalar, rafineriler gibi
endiistriyel kuruluslar; tiniversiteler; meteoroloji, elektrik dagitim merkezleri gibi ¢esitli kurum ve
kuruluslar ile HES ve enerji santralleridir. Bununla birlikte, spor alanlarini tiim sinif diizeylerinde
oneren tek ODOOK olan Samsun il kilavuzunda bu kapsamda Okculuk, Bowling, Buz sporlar
salonu gibi oldukca ¢esitli mekan Onerileri sunuldugu tespit edilmistir. Ayrica, mekan tiirii
acisindan en fazla sayida ve daha ¢esitli 6neri sunan il kilavuzlart Ordu, Samsun ve Trabzon’a ait
iken; en az sayida ve tiirde mekan oneren il kilavuzlarinin Bolu, Gliimiishane, Karabiik, Kastamonu,
Tokat ve Sinop’a ait oldugu goriilmektedir. Bartin il kilavuzunda ise hi¢bir simif diizeyi i¢in
kazanimlara yonelik mekan tiirii 6nerisi sunulmadigi belirlenmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢aligmada Karadeniz Bélgesi’nde yer alan illerin ODOOK ’larmnin fizik dersine ydnelik
i¢erikleri incelenmis ve tinite/konu, kazanim ve mekan Onerilerinin tiirli agisindan analiz edilmistir.
Oncelikle, calisma kapsaminda Karadeniz Bolgesi’ndeki illerin ODOOK ’larma ulasiimasi
siirecinde, MEB tarafindan 2019 yilinda gelistirilmesi gerektigi ifade edilen ODOOK un Bayburt
ili icin ulasilamaz durumda olmasi dikkat cekicidir. Ozellikle tarihi mekanlar, dren yeri, HES ve
diger enerji santralleri gibi mekanlara sahip oldugu bilinen Bayburt’ta, ODOOK ‘un ulasilabilir
hale getirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu ilde gorev yapan dgretmenlerimizin bdyle bir kilavuza
ulasabilmeleri saglanirsa, ODOOK rehberliginde yapilacak etkinliklerle, 6grencilerin okul dist
etkinliklerin saglayacagi avantajlardan (derse olan ilgi ve motivasyonlarinin artmasi (Bozdogan &
Yalgin, 2006), kalict 6grenmelerin saglanmasi (Balkan Kiyic1 & Atabek Yigit, 2010), konularin
giinlik yasamla iliskilendirilmesi (Richmond vd., 2018) yararlanabilmeleri saglanabilir. Diger
yandan, Artvin, Giresun ve Zonguldak icin gelistirilen ODOOK ’larda fizik dersine yonelik icerik
bulunmadig belirlenmistir. Incelenen Artvin, Giresun ve Zonguldak illerine ait ODOOK ’larin
gelistirilmesi icin olusturulan komisyonlarda fizik 6gretmeni bulunmamasi bu durumun sebebi
olarak goriilmektedir. Bu diisiince baglaminda, il milli egitim miidiirliiklerinin ilgili komisyonlar1
olustururken daha homojen bir dagilim ger¢eklestirmeleri ve her brans i¢in en az bir 6gretmen
bulunmasi kosulunu saglamalar1 Onerilebilir. Bununla birlikte, Bartin’da bu kosullar saglanmis
olmasma ragmen, ODOOK unda fizik ders igerigi icin yalmzca iki kazanima deginildigi ve
kazanimlara yonelik hi¢cbir mekan iliskilendirmesi yapilmadig: tespit edilmistir. Bu durum ise,
komisyonda gorev alan 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarina yonelik yeterince bilgi ve
deneyim sahibi olmamalar1 ile iliskilendirilebilir. Nitekim, Giiler (2011), Bozdogan (2015),
Thomas (2010) ve Fiiz (2018) calismalarinda 6gretmenlerin okul dis1 6grenme uygulamalar ile
ilgili yeterli diizeyde bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini vurgulamislardir. Yukarida agiklanan
bu gibi eksikliklerin giderilebilmesi igin, ODOOK gelistirmeleri amaciyla olusturulan il
komisyonlarinin bu konu iizerine ¢alisan akademisyenlerden destek talep etmesi Onerilebilir.
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ODOOK ’larda yer alan 9. sinif fizik dersi igeriklerine ait bulgular (Tablo 2) incelendiginde
konuya deginilme siklig1 agisindan “Ist ve Sicaklik”, “Fizik Bilimine Giris” ve “Enerji” liniteleri
on plana ¢ikmaktadir. izgi-Onbasil1 (2020) ¢alismasinda yenilenebilir enerji kaynaklar ile ilgili
okul dis1 6grenme ortaminda yapilan etkinliklerin 0gretmen adaylarinin yenilenebilir enerjiye
yonelik olumlu tutumlarim1 ve konuya yonelik bilgilerini 6énemli derecede arttirdigini tespit
etmistir. Bu agidan bakildiginda, ODOOK ’larda “Enerji” {initesi kapsamindaki kazanimlarin
Onerilen sekilde okul disi 6grenme ortamlarinda edinilmesi ile 6grencilerin g¢evre bilinci
kazanmalarina katki saglanabilecegi sdylenebilir. Bununla birlikte dokuzuncu sinif fizik dersi
iceriklerinde “Madde ve Ozellikleri” iinitesinde “Dayaniklilik” ve “Yapisma ve Birbirini Tutma”;
“Hareket ve Kuvvet” iinitesinin “Kuvvet”; “Enerji” iinitesinin “Mekanik Enerji” ve “Is1 ve
Sicaklik” {linitesinin “Hal Degisimi”, “Isil Denge” ve “Genlesme” konularina, hicbir il kilavuzunda
deginilmemesi dikkat cekici bulgulardandir. Ornegin, Bozdogan ve Kavci (2016) “Kuvvet ve
Hareket” {initesine dayali olarak gelistirilen okul dis1 ders planlari ile 6gretim siirecinde okul dist
Ogretim uygulamalarina yer verilmesi sonucunda, 6grencilerin fen dersine iliskin akademik
basarilarinin artacagini ortaya koymustur. Diger yandan, Bozdogan ve Yalgin (2006) tarafindan
Enerji {initesine dayali yiiriitiilen ¢alismada, Enerji Parki’nda bulunan ara¢ gereglerin ve burada
uygulanan 6gretim etkinliklerinin, dgrencilerin fen dersine iliskin akademik basarilarini ve fen
konularina olan ilgilerini arttirmakta énemli bir etkiye sahip oldugu vurgulanmistir. Bu baglamda,
Ogrencilerin akademik basarilarinin arttirilmas1 ve dolayisiyla derse yonelik ilgi, tutum ve
motivasyonlarinin arttirilmasina (Bozdogan, 2007; Tirkmen, 2018) katki saglamasi agisindan,
konu-kazanim iligkilerinin ve buna dayali olarak da mekan Onerilerinin daha kapsamli hale
getirilerek sunulmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Tablo 3’te yer alan ve ODOOK ’lardaki 10. sinif fizik dersi igerigine 6zetleyen bulgular iller
bazinda konuya deginilme siklig1 agisindan irdelendiginde, en ¢ok “Basing ve Kaldirma Kuvveti”
tinitesinde yer alan “Basing” konusuna deginildigi sdylenebilir. “Optik™ iinitesinin “Golge”,
“Kiiresel Aynalar” ve “Renk” konularina yalnizca birer ilde deginildigi; “Aydinlanma”, “Yansima”
ve “Prizmalar” konularma ise hicbir il kilavuzunda deginilmedigi ortaya ¢ikmustir. Oysaki bu
konular hem dig mekanlarda hem de iiniversite, bilim merkezi gibi mekanlarda uygulamali olarak
ogretilebilecek konularin basinda sayilabilir. Bu nedenle, bu konulara yonelik konu-kazanim ve
mekan iligkilerinin daha fazla kurulmasi ile 6grencilerin fizik dersinin giinliik hayatin bir pargasi
oldugunu benimsemelerinin kolaylasacagi sdylenebilir. Ayrica, yaparak yasayarak ogrenmeleri
saglanabildigi takdirde ogrencilerin ogrendikleri bilgileri somutlagtirmalarinin
kolaylastirilabilecegi ve daha kalici 6grenmeler gerceklestirilebilecegi ifade edilebilir. Benzer
sekilde, Yavuz (2012) okul dis1 6grenme ortamlarini, birebir etkilesimin kurularak soyut
kavramlarin somutlastirildigt ve bu tir kavramlarin anlamlandirildigi ortamlar seklinde
betimlerken; Sontay vd. (2016) da bu ortamlarda bilgilerin daha kalic1 hale geldigini vurgulamistir.

ODOOK 11. smif fizik ders igeriklerini betimleyen bulgular (Tablo 4) incelendiginde, en
stk “Elektrik ve Manyetizma” iinitesinde yer alan “Transformatorler” konusuna deginildigi,
“Kuvvet ve Hareket” iinitesinin “Vektorler” ve “Tork” konularina ise higbir il kilavuzunda
deginilmedigi ortaya ¢ikmaktadir. Oysaki Ertag Kili¢ ve Sen (2014) calismalarinda, “Kuvvet ve
Hareket” ile “Elektrik ve Manyetizma” konularinin islendigi derslerin miize ve bilim merkezinde
gerceklestirilen okul dist 6grenme etkinlikleri ile desteklenmesiyle Ogrencilerin fizik dersine
yonelik tutumlarinin arttirilabilecegini tespit etmistir. Nielsen vd. (2009) ise, okul dis1 ve sinif igi
etkinliklerin birlikte yer aldig1 lunapark-fizik programi gercevesinde Ogrencilerin karsilagtiklar
kinematik kavramlar1 daha derinlemesine anlamalarinin saglanarak bu konudaki kavramlarinin
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zenginlestigini ortaya ¢ikarmislardir. Bu durumda, alanyazinda mevcut olan ¢alismalarin olumlu
sonuclarinin ODOOK ’larin gelistirilmesi siirecinde yeterince dikkate alinmadigi s6ylenebilir.

ODOOK 12. smif diizeyi icin icerikler (Tablo 5) konuya deginilme siklig1 agisindan
irdelendiginde; “Cembersel Hareket” iinitesinde yer alan “Diizgiin Cembersel Hareket” konusu ile
“Modern Fizigin Teknolojideki Uygulamalar1” iinitesindeki “Gdoriintiilleme Teknolojileri” ve “Yari
Iletken Teknolojisi” konular1 &n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte “Modern Fizik™ {initesinde
yer alan “Fotoelektrik Olay1” ile “Compton Sagilmasi ve De Broglie Dalga Boyu” konularina higbir
il kilavuzunda deginilmedigi sonucuna ulagilmistir. Bu konulara deginilmeme nedeni, bu konulara
yonelik gézlem olanaklariin kisith olmasi ile iliskilendirilebilir. Ancak, Fotoelektrik Olay veya
Compton Sacilmasi konulan ile ilgili giinliik hayatimizda yer alan bircok teknolojik iiriin
mevcuttur. Ornegin, kazanim-mekan iliskilendirmesi agisindan fotoelektrik olayma dayal1 olarak
tiretilen fotosellerin iiretim asamasinin gergeklestirildigi bir endiistriyel kurulusa ya da bu iiriinlerin
kullanildigi mekanlara yonelik iligkilendirmeler yapilarak kilavuzlara eklenebilir.

ODOOK ’larda fizik dersi icin farkli simf seviyelerinde deginilen konu ve kazanim
sayilarinin illere gore dagilimi (Tablo 6) toplu olarak incelendiginde ise; Samsun, Trabzon, Ordu
ve Amasya il kilavuzlarinin daha kapsamli hazirlandigi; Rize ve Corum kilavuzlarinin onlara gore
daha dar kapsamli oldugu; Bolu, Diizce, Giimiishane ve Kastamonu igeriklerinin olduk¢a zayif
kaldig1; Bartin, Sinop, Tokat ve Karabiik kilavuzlariin ise konu-kazanim iliskisinin yeterli
diizeyde kurulamadigindan ¢ok zayif kaldigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumda, 6grencilere hem
okul disinda 6grenme kiiltiiriinii yaymak, hem de okul dis1 6grenmenin alanyazinda vurgulanan
faydalarindan yararlanabilmelerini saglamak amaciyla zayif kalan kilavuzlarin igeriklerinin tekrar
diizenlenmesi ve icerigin zenginlestirilmesi onerilebilir. Tiim kilavuzlar belli bir seviyenin iizerine
cikarilabildigi taktirde bolgesel bazda 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarini derslerine
entegre edebilmelerinin kolaylagacagi diisiiniilmektedir (Batman, 2020). Boylece, okul disi
O0grenme ortamlarinda yliriitiilen 6gretim uygulamalar1 vasitasiyla 6grencilerin, fizik dersine
yonelik olumsuz tutumlarin giderilmesine (Batman, 2020; Ertas-Kilig & Sen, 2014); elestirel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesine (Ertag-Kili¢ & Sen, 2014); bilimsel kavramlar1 anlamalarina
(Rennie, 2014), eglenerek ve akranlari ile birlikte aragtirma yaparak yiiksek bir motivasyon ile ders
islemelerinin saglanmasina (Tiirkmen, 2018) ve bilime olan ilgilerinin arttirilmasina (Karpinnen,
2012; Kisiel, 2005) katk1 saglanacaktir.

Fen dersleri igerisinde ogrencilerin 6grendikleri konu ve kavramlari; okul dis1 6grenme
ortamlarinda yaparak-yasayarak Ogrenmeleri, deneyimlemeleri ve pekistirmeleri Onemli
gorilmektedir (Lagin-Simsek, 2011). Benzer sekilde, formal egitim siirecinde yiiriitiilen 6gretim
faaliyetlerinin, okul dig1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilecek faaliyetlerle desteklenmesi ile mevcut
ogrenmelerin pekistirilecegi Randler vd. (2007) tarafindan da belirtilmistir. Fen konularini okul
dist O6grenme ortamlarinda deneyimleme konusunda ilk akla gelecek ortamlardan biri
tiniversitelerdir. Universitelerin bilime ve uygulamaya dayali mekanlar oldugu dikkate alindiginda,
tim sif diizeylerinde en sik Onerilen mekan tiiriiniin iiniversiteler olmasi da beklenen bir
durumdur. Bilime ve uygulamaya dayali, benzer islevlere sahip olan bilim ve arastirma
merkezlerinin ise kilavuzlarda iiniversiteler kadar sik tercih edilmedigi tespit edilmistir. Oysaki
bilim merkezlerinin 6grenciler tarafindan ¢ok dikkat ¢ekici, eglenceli ve yararli olarak tanimlandig
(Efe, 2019) ve bilim merkezindeki etkinliklere yer verilerek yiiriitiilen dersler, mevcut sekliyle
yiiriitiilen derslerle kiyaslandiginda, bilim merkezlerinde yiiriitiilen derslerin 6grencilerin fen dersi
akademik bagarilarini arttirmakta daha etkili oldugu (Oz, 2015) belirlenmistir. Bu avantajlarinin
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yan1 sira, bilim ve arastirma merkezlerine kilavuzlarda yeterince yer verilmemesinin nedeni, her
ilde bulunmamasi ile agiklanabilir. Bununla birlikte kiitliphanelerin hi¢ 6nerilmemesi, glinlimiizde
internet aglar1 ile pek c¢ok bilgiye ulasilma imkéanlar1 goz Ontine alindiginda normal
karsilanabilirken, 21. yiizy1l becerileri ¢ercevesinde ozellikle girisimcilik becerisinin 6n plana
cikarilabilecegi Teknoparklarin hi¢ onerilmemesi beklenmedik bir sonu¢ olmustur. Cesitli kurum
ve kuruluslar ile endiistriyel kuruluslarin tim sinif diizeylerinde ve en sik Onerilen mekéan tiirleri
olmasi, kilavuzunda yeterli mekan onerisi sunulamayan iller i¢in 6rnek teskil edebilir. Zira, her
ilde bilim merkezi olmasa da bu tiir kurum ve kuruluslar mevcuttur. Braund ve Reis (2006) de
sanayi ve endiistri kuruluglarini fen 6gretimine etkisi olan okul dis1 6grenme ortamlari olarak ifade
etmistir. Lacin-Simgek (2011) ise 6grencilerin bu mekanlara ziyaretleri esnasinda 6zellikle gilinliik
yasamlarinda kullandiklari tiriinlerin hangi siireglerden gegerek iiretildigini ve bu siireclerin okulda
ogrendikleri fen kavramlar ile iligkilerini 6grenebileceklerini vurgulamistir. Bu sonuglar dikkate
alindiginda, yeterince mekan Onerisi yapilamayan (6rn. Bartin, Tokat) il kilavuzlarinin, yakin
cevrede bulunan diger illere ait daha zengin igerige sahip kilavuzlar irdelenerek ve 6rnek alinarak
revize edilmesi Onerilebilir.

Tim smif diizeylerinde iinite/konu ile kazanim iligkisi agisindan en sik deginilen ve hig
deginilmeyen konularin agirlikli olarak ayni initelere ait oldugu sdylenebilir (Tablo 2-5). Bu
sonuca binaen, ODOOK igeriklerinin olusturulma siirecinde konu baglamimin etkili oldugu ifade
edilebilir. Diger bir ifadeyle, tiim iinite ve konular i¢in konu-kazanim ve mekéan iliskilendirilmesi
yapilamayabilir. Kazanim-mekan iligkilendirilmesine yonelik bulgular da bu diislinceyi
desteklemektedir. Ornegin, “HES ve enerji santrali” adl1 mekan tiirii diger sinif diizeylerinde en stk
onerilen mekan tiirlerinden biri iken 12. sinif diizeyinde Onerilememesinin konu baglamindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Benzer sekilde, “Dogal Sit Alan1 ve Oren Yeri” kategorisinde yer
alan mekanlar ii¢ sinif diizeyinde Onerilirken 12. sinif diizeyinde 6nerilmemesi konu baglaminin
etkisini 6n plana ¢ikarmaktadir. Konu baglamiin yani sira, 6gretim programindaki her {inite ve
her konuya deginilmeme sebebi olarak miifredat ile ilgili kaygilarin varlig1 da gosterilebilir. Bu
noktada, 6zellikle 12. sinif diizeyinde yeterince konu, kazanim ve mekén iliskisinin kurulamamasi,
bu diizeydeki 6grencilerin {iniversite sinavina yonelik hazirliklar ile iliskilendirilebilir. Nitekim
yapilan ¢aligmalarda, 6gretmenlerin 6grencileri i¢in okul dig1 6grenme uygulamalarini planlama ve
uygulama durumlariin 6niindeki en énemli engellerinden birinin de miifredat ile ilgili kaygilar
oldugu tespit edilmistir (Anderson vd., 2006; Clarke-Vivier & Lee, 2018; Fiiz, 2018).

Fizik dersi i¢in Onerilen mekéan tiirlerinin sinif diizeylerine ve illere gore dagilimi toplu
olarak incelendiginde (Tablo 7) en ¢ok sayida ve farkli tiirde mekan 6nerisi sunan il kilavuzlarinin
Samsun, Ordu ve Trabzon illerine ait oldugu ortaya ¢ikmustir. Diizce, Sinop ve Kastamonu
kilavuzlarinin diger il kilavuzlarina gére daha zayif kaldigi sdylenebilir. Bu sonucun ortaya
cikmasinda biiyiiksehir olan illerin biinyesinde bulundurdugu kurum, kurulus ve organizasyon
yelpazesindeki c¢esitliligin, maddi imkanlarinin ve dolayisiyla teknolojik alt yapiya dayali kurum
ve kuruluslarin daha genis imkanlara sahip olmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, baz1
mekan tiirlerinin yalnizca bir il kilavuzunda kazanimlarla iligskilendirilmis olmasi1 dikkat ¢ekicidir.
Bu mekén tiirlerinden biri olan tarihi ve kiiltiirel mekanlar yalnizca Corum il kilavuzunda
Onerilmistir. Yalnizca bir il kilavuzunda iliskilendirilen mekanlardan bir digeri de miizelerdir.
Miizeler fizik dersinde kullanilabilecek okul disi 6grenme ortami olarak sadece Amasya il
kilavuzunda oOnerilmistir. Incelenen kilavuzlardaki bulgularm aksine, yurt disinda yapilan
uygulamalarda bu tiir 6rnekler mevcuttur. Ornegin, Macaristan’a ait okul dis1 6grenme ortamlari
kilavuzunda tiyatrolar, miizeler, sanat galerileri, kiitiiphaneler gibi kiiltiir ve kamu kurumlarinin
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siklikla kullamldig1 goriilmiistiir (Fiiz, 2018). Iskandinav iilkelerinde ise bu ortamlarla birlikte,
parklar, patikalar, botanik bahgeleri gibi yesil alan veya dogal ortamlarin da siklikla okul disi
O0grenme ortamlar olarak tercih edildigi belirlenmistir (Bentsen & Jensen, 2012). Bu 6rnekler fizik
dersi konu ve kazanimlarina yonelik pek ¢ok okul disi 6grenme ortaminin kullanilabilecegini
gostermektedir. Bu durum da, ODOOK ’larda yer alan iinite/kazanim ve mekan iliskilerinin
cesitlendirilebileceginin gostergesi olarak diisiiniilebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma dokiiman incelemesi oldugundan etik kurul izni igin etik
kurula bagvurulmamis ve onay alinmamustir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alimmamastir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Summary
Statement of Problem

In order to promote out-of-school learning environments throughout Turkey and to provide
teachers with training, the out-of-school learning environment guidebooks (OSLEGS) were
developed by the Provincial Directorates of National Education and their piloting was initiated in
the 2019-20 academic year (Batman, 2020; Batman et al., in press). However, it is not known
whether the contents of the OSLEGs are at a level that can guide teachers and whether the
connections between the subject-learning environments are at a sufficient level. This study aims to
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contribute to the elimination of deficiencies in the OSLEGs by evaluating the content and by
determining whether other studies presented in the literature that express various results for out-of-
school learning environments are considered in the development of OSLEGs. In addition, as a
result of the findings obtained, a comprehensive report will give detail on the level of development
in the context of Physics courses of OSLEGs in the provinces of the Black Sea Region. The purpose
of the study is to analyze the Physics course contents of OSLEGs in the provinces of this region
according to unit, subject, learning outcome, and learning environment and to compare them among
the provinces.

Method

The study was conducted by applying the document analysis method, which is one of the
qualitative research methods. The research group included OSLEGs that have been prepared by
the Provincial Directorates of National Education in 18 provinces of the Black Sea Region of
Turkey. In order to collect data, an attempt was made to obtain guidebooks published online by the
Provincial Directorates of National Education in all 18 provinces of the Black Sea Region. Four
provinces were excluded from the research group because one of them did not develop OSLEGs
and three of them did not include Physics course content in their OSLEGSs. For this reason, the
Physics course content in the OSLEGs of the other 14 provinces were subjected to descriptive
analysis in terms of unit, subject, outcome, and learning environment. The OSLEGs were analyzed
independently by the researchers. It was determined that the percentage of agreement between the
two researchers was 0.95.

Findings and Discussions

The distribution of the number of subjects and learning outcomes mentioned in different
grade levels for the Physics course in OSLEGs according to the provinces (Table 6) was examined.
It was determined that the provinces that mentioned the most subjects and different numbers of
learning outcomes were Samsun, Trabzon, and Amasya for ninth grade; Trabzon, Ordu, and
Samsun for tenth grade; Samsun, Ordu, Trabzon, and Amasya for eleventh grade; and Amasya and
Samsun for twelfth grade. The provinces with the least number of subjects and learning outcomes
for ninth grade were Bolu, Diizce, Karabiik, Sinop, and Tokat. Also, it was observed that the
Physics content was not included in Bartin for tenth grade; Bartin, Kastamonu, and Sinop for
eleventh grade; and Bartin, Diizce, and Kastamonu for twelfth grade.

The learning environments’ suggestions were analyzed collectively by taking all grades into
consideration. It was determined that the learning environments in the categories of museums,
historical and cultural places, and various educational institutions are recommended only in one
province, while technoparks and libraries are not recommended at all. On the other hand, the most
recommended learning environments in the OSLEGs were industrial establishments such as
factories, refineries, universities, and various institutions and organizations such as meteorological
centers, electricity distribution centers, hydroelectric power plants, and power plants. In addition,
the OSLEGs that offer the greatest number of and more diverse suggestions in terms of learning
environment types are found in Ordu, Samsun, and Trabzon. It was seen that OSLEGs that offer
the least number and types of learning environments are found in Bolu, Giimiishane, Karabiik,
Kastamonu, Tokat, and Sinop. It has been determined that in Bartin’s OSLEG, there is no proposal
for learning environment types in any grade.
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Conclusions and Recommendations

When the distribution of the number of subjects and learning outcomes mentioned in
different grades for the Physics course in OSLEGSs by provinces is analyzed, it can be said that
Samsun, Trabzon, Ordu, and Amasya’s OSLEGs were prepared more comprehensively; the
relationship between the subjects and learning outcomes could not be sufficiently established in
the other provinces’ OSLEGs. When the distribution of the learning environment types suggested
in the guidebooks was examined collectively, it was found that the OSLEGs that offered the most
number and different types of learning environments were in the provinces of Samsun, Ordu, and
Trabzon. It is thought that the diversity of institutions and organizations within the metropolitan
provinces offers more financial possibilities and therefore institutions and organizations based on
technological infrastructure have wider possibilities. When the learning environments’ suggestions
in the OSLEGs are examined, various institutions, organizations, and industrial establishments are
the most frequently recommended types of learning environments in all grades. Also, it has been
determined that science and research centers are not preferred as often as universities.
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Universite Ogrencilerinin Kariyer Stresleri, Kariyer Kararinda
Ailenin Etkisi ve Kariyer Karari Verme Yetkinlik Algilar
Arasindaki iliskinin Incelenmesi*

Giilden ASIK*®, Hanife AKGUL?

Oz: Hayat boyunca bireyler bircok dnemli kararlar verirler, bunlardan birisi de kariyer konusunda alinan
kararlardir. Bu ¢aligmada ozellikle kariyer siirecinde aile etkilerinin bireylerin kariyer kararini ve kariyer
stirecini sekillendirdigine dikkat ¢ekilmektedir. Buradan hareketle {iniversite 6grencilerinin kariyer karar
verme yetkinlikleri ile kariyer kararinda aile etkileri ve kariyer streslerinin birbirleriyle anlamh bir iligki
gosterip gostermediginin arastirilmasi amaglanmistir. Calismanin 6rneklemini 500 katilime1 olusmustur.
Aragtirma tarama modeline dayali betimsel bir ¢alismadir. Arastirma verileri Kariyer Karari Verme
Yetkinligi Olgegi (KKVYO), Kariyer Stresi Olgegi (KSO), Kariyer Segiminde Aile Etkisi Olgegi (KSAEO)
ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda kariyer
karar1 verme yetkinlik algis1 ile kariyer stresi arasinda negatif yonde ve orta diizeyde, kariyer kararinda aile
etkisi ile arasinda pozitif ve diisik diizeyde anlamli iligkilerin oldugu saptanmistir. Coklu regresyon
analizleri sonucunda kariyer stresi ve kariyer kararinda aileden etkilenme diizeylerinin, kariyer karar1 verme
yetkinligini %14 oraninda ve anlaml diizeyde yordadig1 sonucuna varilmistir.

Anahtar kelimeler: Kariyer karari, kariyer karar1 verme yetkinligi, kariyer stresi, kariyer kararinda aile
etkisi

Examination of the Correlation Between University Students’
Career Stress, Family Influence on Career Decision, And
Perceptions of Self-Efficacy in Career Decision Making

Abstract: Individuals make numerous important decisions throughout their lives and one of decisions is
career decisions. In this study, it is pointed out that family effects shape the career decision and career
process of individuals, especially in the career process. From this point of view, the study was aimed to
investigate whether or not university students' self-efficacies for career decision making, family influence
on career decision, and career stress were significantly correlated with one another. The sample of the study
consisted of 500 participants. The research is a descriptive study based on survey model. The data were
obtained with Career Decision-Making Self-Efficacy Scale, Career Stress Scale, Family Influence Scale,
and Personal Information Form prepared by the researcher. As a result of the study, it was determined that
there were a negative and moderate significant correlation between perception of self-efficacy in career
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decision making and career stress and a positive and low-level significant correlation between perception
of self-efficacy in career decision making and family influence on career decision. As a result of multiple
regression analysis, it was concluded that self-efficacy of career decision making was predicted significantly
and at the rate of 14% by career stress and level of family influence on career decision.

Keywords: Career decision, career decision-making self-efficacy, career stress, family influence on
career decision

Giris

Bireyler hayatlar1 boyunca meslek se¢imi, is se¢imi, es se¢imi gibi bir¢ok karar almak
durumundadirlar. Bu baglamda verilen en énemli kararlardan biri de kariyer konusunda alinan
kararlardir. Kariyer karar1 verilirken birey olusturdugu alternatif secenekler i¢inden ilgi, yetenek,
deger ve kisiligine uygun olani tercih ederek meslek alanini ve dolayisiyla kariyer yasamini
olusturmaktadir. Kariyer kavrami bireyin gelisim siirecinde karar vermesi gereken, firsat ve
tecriibelerin etkilesimde oldugu dinamik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Nordvik, 1996). Bu
siiregte verilecek karar i¢in alinmasi gereken sorumluluklar, kararin olasi sonuglari, aile ve
cevreden gelen tepkiler gibi konular bireyde stres durumu olusturabilmektedir. Birey engellenme
ve zorlanma yasadigi durumlarda stres yasayabilmektedir. Kariyer karar verme siireci de inceleme,

eleme, planlama ve daha bir¢cok eylemi barindiran karmasik bir siire¢ oldugu i¢in kisiler kariyer
planlar1 konusunda stres yasayabilmektedir.

Bireyin kariyer karari verme siirecinde etkilendigi faktorlerden birisi de yetkinlik
beklentisidir. Bandura (1986) yetkinlik algisini bireyin bir performans i¢in gerekli eylem planlarini
diizenleyerek beklenen davranisi yapabilecegine iliskin yargisi, inanci seklinde tanimlamistir.
Yetkinlik beklentisi bireyin bir davranisi basariyla yapabilme kabiliyetine iliskin inancidir (Lent
vd., 1993; Sheu vd., 2010). Buradan hareketle bir performansi ger¢eklestirme ya da
gerceklestirmeme, sergilenen performansi siirdiirme ya da durdurma kisinin kendini yetkin goriip
goérmemesi ile ilgili oldugu sdylenebilir (Bozgeyikli, 2004; Bozgeyikli vd., 2009).

Hackett ve Betz (1981) Bandura’nin (1977) yetkinlik beklentisi kavramini kariyer siirecine
uygulamis ve arastirmalarinda kariyer gelisimini anlamak i¢in bu kavramin 6nemli bir faktor
oldugunu varsaymislardir. Yetkinlik beklentisi kavraminin kariyer gelisimine uygulanilmasinin
onerilmesi ile baska arastirmalara konu olmasini saglamistir. Lent ve Brown’a (1996) gore
yetkinlik beklentisi akademik alan, kariyer ile ilgili gorevler gibi performansa 6zgii alanlarda
dinamik ve aktif bir yapida olan kisisel inanglar olarak ele alinmaktadir. Betz ve Voyten (1997) ise
yetkinlik inancini, kariyer ile ilgili alanlarda gereken davranislar1 yerine getirme giicii olarak
tanimlamaktadir. Bu dogrultuda kariyer karar1 verirken bireyin yetkinlik beklentilerinin de 6nemli
etmenler arasinda yer aldig1 sonucuna ulagilabilir.

Kariyer siireci duragan olmayan pek cok degisimi barindiran bir siire¢ olmakla birlikte
bireyler bu siirecte bir dizi karar vermekte, engellenme durumlariyla karsi karsiya kalmaktadir.
Yasamin her doneminde kariyer gelisimine ait farkli goérevlerin yerine getirilmesi gerekmekte ve
bu noktada bireyler stres belirtileri gosterebilmektedirler. Bireylerin kariyer siirecinde degisen bilgi
ve becerilere uyum saglama, aile ve kariyer siirecine ait rollerin arasindaki dengeyi koruma gibi
stresli durumlarla bas etmeleri gerekmektedir (Savickas, 2002).

Diger yasam rollerine ek olarak calisma ile beraber gelecek roller ve yerine getirilmesi
gereken gorevleri igeren kariyer karar1 verme stres yaratan bir siire¢ olabilmektedir (Giin, 2018).
Birey kariyer karar1 verme siirecinde kararsizlik yasayarak stres yasayabilecegi gibi karar verme
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sonrasi ¢alisma yasaminda da stres yasayabilmektedir. Ayrica kariyer siirecinde bir sorumlulugu
yerine basartyla getirme ya da bireyin kendini gelistirmek i¢in ¢cabalamasi gibi olumlu durumlarda
da stres yasayabilmektedir.

Glinay ve Celik (2019) kariyer stresinin kaynaklarini aile, is bulma konusunda bask1
hissetmesi, kariyer siirecine ve firsatlara dair bilgi eksikliginin olmasi, kararsizlik yasamasi
seklinde siralamiglardir. Kariyer siireci ilerledikge stres kaynaklari da degismektedir. Meslek
se¢imi siirecinde hedef belirleme ve karar verme konusunda stres yasayan birey, se¢im siirecinden
sonra egitim almaya yoneldiginde ise se¢ilen meslegin kendisine uygun olup olmadigi konusunda
kaygi duyabilmektedir. Fouad vd. (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin sonuglari,
tiniversite 6grencilerinin kariyer karar karari vermek i¢in kendilerini hazir hissetmediklerini,
kariyer siirecine dair bilgilerini ve problem ¢dzme becerilerini yetersiz olarak degerlendirdiklerini
gostermektedir.

Bir¢ok boyuttan olusan kariyer kararii etkileyen ¢ok fazla faktér bulunmaktadir. Kariyer
stirecinde bireylerin en ¢ok etkilendigi faktdrlerden birisi de ailedir. Aile, bireylerin bir parcasi
olan, birbirlerine psikolojik baglar ile baglanmis, iletisim halinde olan ve birlikte ihtiyaclarin
karsilandigi bir kurumdur (Baran & Yurteri Tiryaki, 2016). Bu noktada bireyin yasaminda verdigi
en dnemli kararlardan biri olan kariyer karar1 da aileden etkilenmektedir (Tas & Ozmen, 2019).
Aile i¢indeki iletisim, ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tarzlari, aile liyelerinin kariyer siirecleriyle
ilgili sahip oldugu bilgiler, aile beklentileri ve degerleri; bireyin karar verme konusunda kendini
yetkin géorme durumunu sekillendirebilmektedir.

Meslek tercihi yapilirken aile unsuru dikkat edilmesi gereken onemli etmenlerden biri
olarak goriilmektedir (Ozen, 2011). Algilanan ebeveyn tutumu, ebeveynlerin sosyoekonomik
durumu ve egitim diizeyi gibi 6zellikler karar verme siirecinde etkili olabilmektedir. Aile ile ilgili
faktorler bireyin kalitimla getirdigi fiziksel ve psikolojik 6zelliklerle beraber kariyer kararina etki
eden 6nemli bir yapiy1 egitim diizeyi, ekonomik durum ve kaynaklar, bilgi verme gibi degiskenler
olusturmaktadir (Osipow, 1968). Hamamc1 vd. (2013) tarafindan yapilan calismada aile, ailenin
ekonomik durumunun ve egitim diizeyinin meslek tercihini etkiledigi bulunmustur. Capan ve
Owen (2020) iiniversite dgrencilerinin kariyer bilgi kaynaklarini inceledikleri ¢alismada kariyer
konusunda yardim alinan kaynaklarda oncelikli olarak ailenin 6n plana alindigir goriilmiistiir.
Ailelerin kariyer konusunda bilgi aktarimi, maddi destegi sebebiyle bireyler kariyer planlama
siireclerinde aile destegine gereksinim duyabilmektedir.

Kariyer kararinin verilmesinde birgok degiskenin g6z oniinde bulundurulmas: 6nemlidir,
Ancak yapilan calismalarin daha ¢ok kariyer karari1 verilirken karsilasilan zorluklar konusunda
oldugu goriilmiistiir (Bacanli & Hamamci, 2015; Cosgun, 2019; Mutlu, Owen vd., 2019; Soner,
2021). Ayrica yapilan galismalarin daha ¢ok ortadgretim 6grencileri ile yapildigi goriilmektedir
(Akkog, 2012; Gokge & Tras, 2017; Oztemel, 2013; Yilmaz & Bedel, 2021). Calismanin bu
konudaki boslugu doldurmaya katki saglayacagi diistiniilmektedir. Kariyer Se¢ciminde Aile Etkisi
Olgegi bu ¢aligma kapsaminda iiniversite dgrencilerine uyarlanmis; gegerlilik ve giivenirlilik
calismas1 yapilmstir.

Sonug olarak bu arastirmanin temel amaci, iiniversite 0grencilerinin kariyer kararinda aile
etkisinin ve kariyer stresi dlizeylerinin, kariyer karar1 verme yetkinliklerini yordama giiciinii ortaya
koymak; ayn1 zamanda arastirmanin degiskenlerinin demografik ozelliklere gore anlamli bir
sekilde farklilagma gosterip gostermedigine bakmaktir.

194



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.192-212.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.192-212. DOI: 10.33711/yyuefd.1083796

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma iiniversite 0grencilerinin kariyer kararinda aile etkisinin ve kariyer stresi
diizeylerinin, kariyer karar1 verme yetkinliklerini yordama giiciinii ortaya koymay1 amaclayan
tarama modeline dayali betimsel bir ¢alismadir. Bu ¢alismada ayn1 zamanda, kariyer kararinda aile
etkisi, kariyer stresi, kariyer karar1 verme yetkinligi degiskenlerinin; cinsiyet, yas, fakiilte, sinif
diizeyi ve anne-baba egitim diizeyine gore farklilasip farklilasmadigini incelemek igin ise
karsilagtirmali model tercih edilmistir. Tarama modeli, iki veya daha fazla sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim olup olmadigini, birlikte degisim var ise derecesini belirlemek amaciyla
kullanilan modeldir (Karasar, 2014). Bu arastirmada degiskenler bagimli ve bagimsiz degisken
olarak ele alinmistir. Bu dogrultuda arastirmanin bagimli degiskeni kariyer karar1 verme yetkinligi,
bagimsiz degiskenler ise kariyer stresi ve kariyer kararinda aileden etkilenme diizeyidir.

Evren/Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart
Universite’sinde 6grenim gormekte olan iiniversite dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise rastgele 6rnekleme yontemi ile secilen arastirmaya katilmaya goniillii 512 6grenci
olusturmustur. Olgeklere verilen cevaplarmn incelenmesi sonucunda maddelerin bazilarinin eksik
cevaplandirdig tespit edilen 12 katilimer analiz disinda birakilmis ve boylece drneklem grubu 500
katilimciya diismiistiir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan katilimeilarin demokrafik 6zellikleri
Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Orneklem Gurubunun Demografik Ozellikleri

Degiskenler n %
Cinsiyet Kadin 284 56.8
Erkek 216 43.2
Yas 18-19 99 19.8
20-21 172 34.4
22-23 150 30.0
24+ 79 15.8
Fakiilte Egitim Fakiiltesi 157 31.4
Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 50 10.0
Fen Edebiyat Fakiiltesi 73 14.6
Tletisim Fakiiltesi 42 8.4
T1p Fakiiltesi 41 8.2
Turizm Fakiiltesi 34 6.8
Glizel Sanatlar Fakiiltesi 28 5.6
Ziraat Fakiiltesi 49 9.8
Miihendislik Fakiiltesi 26 5.2
1. Siif 81 16.2
. 2. Simf 130 26.0
Simif Diizeyi 3. Smif 97 194
4. Siif 192 38.4
Anne Egitim Diizeyi Okuma Yazma Bilmeyen 10 2.0
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Ilkokul Mezunu 78 15.6
Orta—Lise Mezunu 201 40.2
Lisans 205 41.0

Lisans Ustii 6 1.2

Baba Egitim Diizeyi Okuma Yazma Bilmeyen 2 0.4
flkokul Mezunu 98 19.6

Orta—Lise Mezunu 170 34
Lisans 217 43.4

Lisans Ustii 13 2.6

TOPLAM 500 100

Katilimceilarin 284’1 (%56.8) kadin, 216°s1 (%43.2) erkek; 99°u (%19.8)18-19 yas,172’si
(%34.4)20-21 yas,150’si (%30), 79’u (%15.8) 24 yas ve lizeri; 81’1 (%16.2) birinci simif, 130’u
(%26.0) ikinci sinif, 97°si (%19.4) tigiincii sinif, 192°s1 (%38.4) dordiincii siniftir.

Veri Toplama Araclarn

_ Aragtirmada Kariyer Karar1 Verme Yetkinligi ngegi (KKVYO), Kariyer Stresi Olgegi
(KSO), Kariyer Segiminde Aile Etkisi Olgegi (KSAEO) ve arastirmaci tarafindan olusturulan
kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Kariyer Karart Verme Yetkinligi Ol¢egi (KKVYO)

Kariyer Karart Verme Yetkinligi Olgegi, Ulas ve Yildirim (2016) tarafindan bireylerin
kariyer karar1 verirken yerine getirmesi gereken sorumluluklari tamamlayabilecegine olan inang
diizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin is/meslek bilgisi, kendini tanima, kariyer
tercihi, kariyer plani olusturma yollar1 ve mesleki konular takip olmak iizere bes alt boyutu
bulunmaktadir. Kirkbes maddeden olusan Olgek besli likert tipine gore puanlanmaktadir (5=
Oldukca Yeterliyim, 4= Yeterliyim, 3= Kismen Yeterliyim, 2= Yeterli Degilim, 1= Hi¢ Yeterli
Degilim). Olgekten alinabilecek en diisiik puan 45 en yiiksek puan 225°dir. KKVYO’den elde
edilen en yiiksek puan bireylerin kariyer karar1 verme yetkinliklerinin yiiksek oldugunu buradan
hareketle kariyer karar1 verirken kendilerini yeterli olgunluga ulagmais, yetkin olarak gordiiklerini
gostermektedir. Olgegin gegerliligini incelemek amaciyla bes faktorlii yapi lizerinde Dogrulayict
Faktor Analizi (DFA) yapilmis ve sonuglarin dlgegin bes boyutlu yapisina iliskin agimlayici faktor
analizi sonuclarmi destekler nitelikte oldugu belirtilmistir. Olgegin Cronbach alfa katsayisi ()
hesaplanarak i¢ tutarlik giivenirligine bakilmis ve iki yar1 test giivenirligi incelenmistir. Olcegin
tiimii i¢in elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .97 olarak hesaplanmistir. Yapilan iki yari
test giivenirlik katsayisina gore ise KKVYO’niin tiimii i¢in .95 olarak hesaplanmustir. Elde edilen
giivenirlik katsayilar1 dogrultusunda Olgegin kariyer karari verme yetkinlik diizeyini 6lgmede
giivenilir oldugu ortaya koyulmustur.

Kariyer Stresi Olgegi (KSO)

Kariyer Stresi Olgegi, Choi vd. (2011) tarafindan {iniversite dgrencilerinin kariyerle iligkili
olan stres kaynaklarmi ve zorlanmalar1 dlgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin kariyer belirsizligi
ve bilgi eksikligi, is bulma baskisi ve digsal ¢atisma olmak tizere toplam ii¢ faktérden olustugu
ortaya koyulmustur. Olgek 20 maddeden olusmakta ve “5= Tamamen katiliyorum” ile “1= Hic
katilmiyorum” arasinda degisen besli likert tipine gore puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek
puanlar hesaplandiginda en diisiik 20 en yiiksek ise 100 puan alinabilecegi goriilmektedir. Puan
arttik¢a kariyer stresinin diizeyi de artmaktadir. Ozden ve Sertel-Berk (2017) tarafindan Tiirkge

196



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.192-212.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p.192-212. DOI: 10.33711/yyuefd.1083796

uyarlamasi yapilan 6l¢egin verileri yaslar1 17 ile 68 arasinda degisen toplam 425 iiniversite
dgrencisinden toplanmistir. Olgegin yapr gecerligini sinamak i¢in Agimlayici Faktdr Analizi
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda toplam varyansin %64.7’sini agiklayan ve “Kariyer
Belirsizligi ve Bilgi Eksikligi”, “Dissal Catisma” ve “Is Bulma Baskis1” olmak iizere ii¢ faktorlii bir
yapist oldugu goriilmiistiir. Crobach alfa katsayisi (a) hesaplamalari ile i¢ tutarlik giivenirligine
bakilmig ve dort hafta arayla test-tekrar test giivenirligi yontemi yapilmistir. Kariyer Stresi
Olgegi’nin i¢ tutarlik katsayis1 incelendiginde 0.94 bulundugu ve yiiksek diizey olarak
degerlendirildigi gorilmiistiir. Elde edilen test-tekrar test giivenirlik katsayisi ise 0.81 olarak
belirtilmistir.

Kariyer Seciminde Aile Etkisi Ol¢egi (KSAEO)

Kariyer Se¢iminde Aile Etkisi Olcegi Fouad vd. (2010) tarafindan kariyer gelisim ve
se¢iminde ailelerin etkisinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmistir. Oziinlii ve Bacanli (2015)
tarafindan 6lcek lise 6grencileri lizerinde yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi ile Tiirkce’ye
uyarlanmistir. Olgegin bilgi destegi, finansal destek, aile destegi ve degerler/inanglar olmak iizere
dort boyuttan olustugu ortaya koyulmustur. Orijinal 6l¢ek 22 maddeden olugmakla birlikte besli
likert tipine gdre puanlanmaktadir. Olgegin iki tane maddesi ise ters puanlanmaktadir. Olgegin
faktor yapisini belirlemek icin Dogrulayic1 Faktdr Analizi yapilmis ve bir maddenin regresyon
katsayisinin beklenen diizeyden diisiik olmas1 sebebiyle dlgekten ¢ikarilmistir. Olgegin A¢imlayici
Faktor Analizi sonucunda ise toplam varyansin %58.38’ini agiklayan ve “Bilgi Destegi”, “Finansal
Destek”, “Aile Beklentileri” ve “Deger ve Inanglar” olmak iizere dort faktorlii bir yapist oldugu
goriilmiistiir. Crobach alfa katsayisi (a) hesaplamalart ile i¢ tutarlik giivenirligine bakilmis ve test-
tekrar test giivenirligi yontemi yapilmistir. Kariyer Seciminde Aile Etkisi Olgegi’nin i¢ tutarlik
katsayis1 incelendiginde .77 bulunmus ve yiiksek diizey olarak degerlendirilmistir. Elde edilen test-
tekrar test giivenirlik katsayisi ise.83 olarak belirtilmistir. Bu c¢alismada Olgek iiniversite
ogrencilerinde kullanildigi i¢in; tiniversite 6grencileri lizerinde gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi bu
kapsamda yapilmistir. Kariyer se¢iminde aile etkisi 6lgegine uygulanan faktor analizi sonucunda,
21 maddeden olusan dort faktdr tespit edilmis ve bu dort faktor toplam varyansin %57’sini
aciklamistir. Bilgi destegi boyutu varyansin %25.061’ini, finansal destek boyutu varyansin
%19.845’1n1, aile beklentileri boyutu varyansin %7.055’ini ve deger ve inanglar boyutu varyansin
%4.795’ini aciklamaktadir. Bu arastirma O6rneklemi icin 6lgegin gilivenirlik katsayist .80 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada tniversite 6grencilerinin kariyer karar1 verme yetkinliklerinin 6grencilerin
kariyer stresleri ile kariyer kararinda aileden etkilenme diizeyleri tarafindan ne derece yordandigin
belirlemek i¢in c¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Analizlerden 6nce bagimli ve bagimsiz
degiskenlere iliskin betimsel istatistikler ve Pearson korelasyon degerleri hesaplanmigtir.
Sonrasinda, katilimcilarin kariyer karar1 verme yetkinlikleri, kariyer stresleri ve kariyer kararinda
aileden etkilenme diizeylerine ait puanlarin, cinsiyete gore farklilik gosterip géstermedigi bagimsiz
orneklemler icin t-testi kullanilarak; yas, fakiilte, simif diizeyi ve anne-baba egitim durumu
acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi ise Tek Degiskenli Varyans Analizi (ANOVA)
kullanilarak elde edilmistir.

Coklu regresyon analizi bir ya da daha ¢ok sayidaki bagimsiz degiskenin ayr1 ya da toplu
sekilde yaptiklar1 katki ile bagimli degisken hakkinda tahminler yapmak adimna gelistirilmis bir
istatistiksel yontemdir (Allison, 1999). Analizlere baslanmadan 6nce ¢oklu regresyon icin gerekli
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kosullar incelenmistir. Bu dogrultuda temel varsayimlar olarak kayip degerlerin belirlenmesi, ¢ok
degiskenli u¢ deger analizi, normallik testi ve ¢oklu baglantililik sorunun incelenmesine iliskin
islemler yapilmistir. Asagida bu asamalara sirasiyla yer verilmistir.

Ilk asamada kayip degerlerin olup olmadig kontrol edilmistir. Veri girisleri yapilirken
eksik yanitlanan maddelerin bulundugu 6lgekler analiz disinda birakildigi i¢in ek kayip degerlerin
olmadig1 tespit edilmistir. Ikinci asamada ise cok degiskenli u¢ deger analizi yapilmistir. Veri
setindeki u¢ degeri belirlemek i¢in Mahalanobis uzaklik degerleri, Cook’s uzaklik degerleri ve
Centered Leverega degerlerine bakilmistir. Belirlenen degerlerin iizerinde 6l¢iim olmadigi kanisina
varilmstir.

Ucgiincii asamada normallik varsaymmi incelenmis ve her bir degiskene ait betimsel
istatistikler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Degiskenlere Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler N X SS Skewness Kurtosis
KKVYO Toplam 500 166.76  24.96 -41 .10 60 .21
KSO Toplam 500 4706  16.68 50 .10 -22 .21
KSAEO Toplam 500 68.15 11.54 -62 .10 94 21
Toplam 500

Tablo 2 incelendiginde 6rneklem grubunun bagimli ve bagimsiz degiskenlere ait dlgek
puanlarinin basiklik ve carpiklik katsayilar1 +1 ile -1 arasindadir. Basiklik ve ¢arpiklik katsayi
degerlerinin =1degerleri arasinda yer almasi, verilerin normal dagilim gosterdigini kanitlamaktadir
(Hair vd., 2013). Ele alinan sonuglara gore ¢alismada kullanilan 6lgeklerin puanlari normal dagilim
gostermekte ve parametrik analizler i¢in uygun goriinmektedir.

Dordiincii asamada ¢oklu baglantilik sorunu incelenmistir. Coklu baglanti sorunu bagimsiz
degiskenler arasindaki iligki dikkate alinarak degerlendirilmis ve arastirmanin yordayici
degiskenleri olan kariyer stresi ve kariyer kararinda aileden etkilenme diizeyi arasindaki korelasyon
iligkisi (r<.80) altinda oldugu i¢in ¢oklu baglant1 probleminin bulunmadig1 séylenebilir (Berry &
Feldman, 1985). Tablo 3°de arastirmada yer alan degiskenlere ait korelasyon degerleri verilmistir.

Tablo 3

Degiskenlere Ait Pearson Korelasyon Katsayilart

n M SD 1 2 3
1. Kariyer Karar1 Verme 500 3.71 555 -
Yetkinligi
2. Kariyer Stresi 500 2.35 834 -.332** -
3. Kariyer Kararinda Aileden 500 3.25 550 181** -.043 -
Etkilenme
*p<.05

Kariyer karar1 verme yetkinligi ile kariyer stresi (r=-.332, p<.05) arasinda negatif yonde ve
orta diizeyde anlamli bir iliski varken, kariyer kararinda aileden etkilenme diizeyi (r=.181, p<.05)
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ile pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml1 bir iligki vardir. Kariyer stresi ile kariyer kararinda aileden
etkilenme diizeyi (r=-.043, p>.05) arasinda anlaml1 bir iligki bulunmamaktadir.

Coklu baglant1 i¢in diger inceleme bagimsiz degiskenlerin varyans artis faktorleri (Variance
Inflation Factor-VIF) degerinin incelenmesidir. Arastirmanin bagimsiz degiskenlerinin VIF
degerinin 1.00 oldugu bulunmus olup, bu deger coklu baglanti problemine dair bir risk
bulunmadigini desteklemektedir.

Arastirmada iiniversite Ogrencilerinin kariyer stresleri ve kariyer kararinda aileden
etkilenme diizeylerinin kariyer karar1 verme yetkinlikleri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
coklu regresyon analizi yapilmistir. Burada kariyer stresi ve kariyer kararinda aile etkisi bagimsiz
degisken, kariyer karar1 verme yetkinligi ise bagimli degisken olarak regresyon modeline dahil
edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin amaglari dogrultusunda kullanilan veri araclarindan elde edilen puanlarla
ilgili veri analizleri sonucunda ortaya c¢ikan bulgulara yer verilmistir ve elde edilen bulgular
yorumlanmustir.

Universite dgrencilerinin kariyer karar1 verme yetkinliklerinin, kariyer stresleri ve kariyer
kararinda aileden etkilenme diizeyleri tarafindan ne derece yordandigina dair istatistiksel analiz
Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

Universite Ogrencilerinin Kariyer Stresleri ile Kariyer Kararinda Aileden Etkilenme Diizeylerinin
Kariyer Karart Verme Yetkinlikleri Yordamasini Belirlemeye Yénelik Coklu Regresyon Analizi
Sonuclart

Degiskenler Standartlastirilmamig Standartlastirilmig t p R R?
B Std. i
Hata
Sabit 3.66 156 23.57
Kariyer Stresi -21 .02 -.32 -7.78 .00
Kariyer .16 .04 .16 401 .00 .37 .14
Kararinda
Aileden
Etkilenme
F2-497 =39.80 p=.00*
*p<.05

Tablo 4 incelendiginde, kariyer stresi ve kariyer kararinda aileden etkilenme diizeyinin
kariyer karar1 verme yetkinligi degiskeni ile orta diizeyde ve anlamli bir iliskiye sahip oldugu
goriilmektedir (R=.37; R?=.14; p<.05). Universite dgrencilerinin kariyer stresi ile kariyer kararinda
aileden etkilenme diizeyleri, kariyer karar1 verme yetkinliklerini %14 oraninda ve anlaml diizeyde
(p<.05) etkilemektedir. Standartlagtirllmis regresyon Kkatsayilarina (f) gore, yordayici
degiskenlerin kariyer karar1 verme yetkinligi tizerindeki goreli onem sirasina gore kariyer stresi (S
= -.32) ve kariyer kararinda aileden etkilenme (f = .16) seklindedir. Regresyon katsayilarinin
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anlamliligina iliskin t-testi sonuclarina bakildiginda, iki yordayici degiskenin de kariyer karari
verme Yyetkinligini istatistiksel agidan anlamli olarak yordadigi goriilmektedir (p<.05). Tablo 4’¢
bakildiginda kurulan regresyon modelinin yani F degerinin anlamli oldugu goriilmiistiir.

Arastirma sonucuna gore kariyer stresinin kariyer karari1 verme yetkinliginin anlamli bir
yordayicisit oldugu goriilmektedir. Kariyer karar1 verme yetkinligi ile kariyer stresi arasindaki
iligskinin negatif yonde oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda iiniversite dgrencilerinin kariyer stres
diizeyleri arttikca kariyer karar1 verme yetkinlik diizeylerinin azaldig1 sdylenebilir.

Universite dgrencilerinin; kariyer karar1 verme yetkinligi, kariyer stresi ve kariyer
se¢ciminde aile etkisi Glgekleri toplam puanlarinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5

Universite Ogrencilerinin Kariver Karari Verme Yetkinlikleri, Kariyer Stresleri ve Kariyer
Kararinda Aileden Etkilenme Diizeylerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglar

Degiskenler Cinsiyet N X SS T P

KKVYO Toplam Kadin 284 165.57 24.46 -1.22 22
Erkek 216 168.32 25.58

KSO Toplam Kadin 284 47.37 16.46 A48 .62
Erkek 216 46.64 16.99

KSAEO Toplam Kadin 284 68.83 10.36 1.47 14
Erkek 216 67.25 12.91

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde tiniversite Ogrencilerinin kariyer karar1 verme yetkinlikleri
[ta9s)=.48; p>.05], Kariyer stresleri [tuaog)= -1.22; p>.05] ve kariyer kararinda aileden etkilenme
diizeyleri [tuos) = 1.47; p>.05] cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Universite 6grencilerinin; kariyer karar1 verme yetkinligi, kariyer stresi ve kariyer
seciminde aile etkisi Ol¢ekleri toplam puanlarin yasa gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
icin tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuclar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Universite Ogrencilerinin Kariyer Karart Verme Yetkinlikleri, Kariyer Stresleri ve Kariyer
Kararinda Aileden Etkilenme Diizeylerinin Yasa Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Degigkenler KT Sd. KO F p
KKVYO Toplam Gruplar arasi 11178.47 3 2794.61 461 .00*
Gruplar igi 299793.24 495 605.64
Toplam 310971.71 499
KSO Toplam Gruplar arasi 1770.47 3 442.61 1.59 A7
Gruplar i¢i 137121.95 495 277.01
Toplam 138892.43 499
KSAEO Toplam Gruplar arasi 66.53 3 16.63 A2 .97
Gruplar igi 66467.90 495 134.27
Toplam 66534.44 499
*p<.05
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Tablo 6 incelendiginde &grencilerin yaslari ile KSO’niin toplam puaninin (F(kategori-2; n-
1=1.59; p>.05) ve KSAEO niin toplam puaninin (F (Kategori-3; n-1) =4.6; p>.05) anlamli bir sekilde
farklilasmadig goriilmiistiir. Ogrencilerin KKVYO’niin toplam puaninmn (F (kategori-1; n-1) =.12;
p<.05) yasa gore farklilastigi bulunmustur. Farklilasmanin hangi grup lehine oldugunu belirlemek
tizere Post Hoc testlerden Sheffe testi kullanilmistir. Buna gore, 24 yas ve tizeri 6grenciler 18-19
ve 20-21 yaslarindaki 6grencilere gore yiiksek puanlar almiglardir. Kariyer karar1 verme yetkinligi
en yliksek olan grup 24 yas ve tizeri 6grencilerdir.

Universite dgrencilerinin; kariyer karar1 verme yetkinligi, kariyer stresi ve kariyer
se¢iminde aile etkisi 6lgekleri toplam puanlarin fakiilte tiirtine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Universite Ogrencilerinin Kariver Karari Verme Yetkinlikleri, Kariyer Stresleri ve Kariyer
Kararinda Aileden Etkilenme Diizeylerinin Fakiilte Tiiriine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuclart

Degiskenler KT Sd. KO F p
KKVYO Toplam Gruplar arasi 18376.22 8 2297.02 3.85 .00*
Gruplar i¢i 292595.49 491 595.91
Toplam 310971.71 499
KSO Toplam Gruplar arasi 5072.00 8 634.00 2.32 .01*
Gruplar i¢i 133820.42 491 272.54
Toplam 138892.43 499
KSAEOQ Toplam Gruplar arasi 1446.53 8 180.81 1.36 21
Gruplar igi 65087.91 491 132.56
Toplam 66534.44 499
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde iiniversite dgrencilerinin KKVYO toplam puaninin (F (kategori-1: n-1)
=3.85; p<.05) ve KSO toplam puanmin (Fkategori-2; n-1) =2.32; p<.05) fakiilte tiirlerine gore
farklilastigi bulunmustur. Buna gore; Turizm fakiiltesi 6grencilerinin, egitim fakiiltesi, beden
egitimi ve spor yiiksekokulu, fen edebiyat fakiiltesi, iletisim fakdiltesi, tip fakiiltesi, gilizel sanatlar
fakiiltesi, ziraat fakiiltesi, mithendislik fakiiltesi 6grencilerine gore kariyer karar1 verme yetkinligi
toplam puanlarinin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Diger yandan &grencilerin KSAEO toplam
puanmin (Fkategori-3; n-1) =1.36; p>.05) fakiilte tiiriine gore anlamli bir fark gostermedigi
gorilmiistiir.

Universite Ogrencilerinin; kariyer karar1 verme yetkinligi, kariyer stresi ve kariyer
seciminde aile etkisi dl¢ekleri toplam puanlarin sinif diizeyine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Universite Ogrencilerinin Kariyer Karari Verme Yetkinlikleri, Kariyer Stresleri ve Kariyer
Kararinda Aileden Etkilenme Diizeylerinin Sinif Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuclart

Degiskenler KT Sd. KO F p
KKVYO Toplam Gruplar arasi 11039.45 3 3679.81 6.08 .00*
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Gruplar igi 299932.26 496 604.70
Toplam 310971.71 499
KSO Toplam Gruplar arasi 1548.08 3 516.02 1.86 13
Gruplar i¢i 137344.34 496 276.90
Toplam 138892.43 499
KSAEO Toplam Gruplar arasi 546.21 3 182.07 1.36 .25
Gruplar igi 65988.23 496 133.04
Toplam 66534.44 499

*p<.05

Analizler sonucunda dgrencilerin KSO toplam puaninin (F(kategori-2; n-1) =1.86; p>.05) ve
KSAEOQ toplam puaninin (F(kategori-3; n-1) =1.36; p>.05) smif diizeyine gore anlamli bir fark
gdstermedigi tespit edilmistir. Tablo 8 incelendiginde iiniversite dgrencilerinin KKVYO toplam
puaninin (F(kategori-1; n-1)= 6.08;p<.05) smif diizeyine gore farklilastigi bulunmustur. Buna gore;
farklilasmanin hangi grup lehine oldugunu belirlemek iizere yapilan Post Hoc testlerden Sheffe
testi sonucunda KKVGO toplam puanin iiniversite 1., 2., 3. ve 4. simiflar arasinda anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Sonuglara gore iiniversite 4. siif 6grencileri ile 2. siif ve 3. sif
Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilasma oldugu tespit edilmistir. Buna gore, kariyer karari
verme yetkinligi en yiiksek olan sinif diizeyi 4. sinif olarak belirlenmistir.

Universite 6grencilerinin; Kkariyer karar1 verme yetkinligi, kariyer stresi ve kariyer
seciminde aile etkisi Olgekleri toplam puanlarin annenin egitim diizeyine gore farklilagip
farklilasmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonucglar Tablo 9°da
verilmigtir.

Tablo 9

Universite Ogrencilerinin Kariver Karari Verme Yetkinlikleri, Kariyer Stresleri ve Kariyer
Kararinda Aileden Etkilenme Diizeylerinin Annenin Egitim Diizeyine Gére Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuclar

Degiskenler KT Sd. KO F p
KKVYO Toplam Gruplar arasi 3917.72 4 652.95 1.04 .39
Gruplar igi 307053.99 493 622.82
Toplam 310971.71 499
KSO Toplam Gruplar arasi 4889.84 4 814.97 299 .00*
Gruplar igi 134002.58 493 271.81
Toplam 138892.43 499
KSAEO Toplam Gruplar arasi 4011.589 4 668.59 527 .00*
Gruplar i¢i 62522.85 493 126.82
Toplam 66534.44 499
*p<.05

Tablo 9 incelendiginde dgrencilerin KKVYO toplam puanlarinin (F(kategori-1; n-1) =1.04;
p>.05) annenin egitim diizeyine goére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Diger
yandan analiz sonuglarina bakildiginda KSO’niin toplam puaninin (F (kategori-2; n-1) =2.99; p<.05) ve
KSAEO’niin toplam puaninin (F(kategori-3; n-1) =5.27; p<.05) annenin egitim diizeyine gore
farklilagtigr bulunmustur. Farklilagsmanin hangi grup lehine oldugunu belirlemek tizere Post Hoc
testlerden Sheffe testi kullanilmistir. Buna gore; iiniversite 6grencilerinin kariyer stresleri annenin
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egitim dilizeyine gore incelendiginde lisansiistii mezunu olanlar ile ilkokul mezunu olanlar arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (F(kategori-2; n-1) = -22.10; p<.05). Kariyer kararinda aile etkisi
annenin egitim diizeyine gore incelendiginde okuma-yazma bilmeyenler ile lisans mezunu
(F(kategori-3; n-1) = -11.13; p<.05) ve lisansiistii mezunu (F(kategori-3; n-1) = -18.40; p<.05) olanlar
arasinda anlamli bir fark goézlenmistir. Anne egitim diizeyi lisans ve lisansiistii mezunu olan
ogrencilerin kariyer kararinda aileden etkilenme diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Universite ogrencilerinin; kariyer karar1 verme yetkinligi, kariyer stresi ve kariyer
seciminde aile etkisi Olgekleri toplam puanlarin babanin egitim diizeyine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 10°da
verilmigtir.

Tablo 10

Universite Ogrencilerinin Kariver Karari Verme Yetkinlikleri, Kariyer Stresleri ve Kariyer
Kararinda Aileden Etkilenme Diizeylerinin Babanin Egitim Diizeyine Gére Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuclar:

Degiskenler KT Sd. KO F p
KKVYO Toplam Gruplar arasi 4504.51 4 750.75 1.20 .30
Gruplar i¢i 306467.20 493 621.63
Toplam 310971.71 499
KSO Toplam Gruplar arasi 2249.59 4 374.93 1.35 23

Gruplar i¢i 136642.83 493 277.16
Toplam 138892.43 499

KSAEO Toplam Gruplar arasi 3525.10 4 587.51 4.59 .00*
Gruplar igi 63009.34 493 127.80
Toplam 66534.44 499
*p<.05

Tablo 10°da 8grencilerin KKVYO toplam puanlarinm (Fkategori-1; n-1) =1.20; p>.05) ve KSO
toplam puanlarinin (F(kategori-2; n-1) =1.35; p>.05) baba egitim diizeyine gore anlaml bir sekilde
farklilasmadig1 goriilmiistiir. Tablo incelendiginde KSAEQO niin toplam puanmin (F(kategori-3; n-
1)=4.59; p<.05) babanin egitim diizeyine gore farklilastig1 bulunmustur. Farklilagmanin hangi grup
lehine oldugunu belirlemek iizere Post Hoc testlerden Sheffe testi kullanilmistir. Kariyer kararinda
aile etkisi babanin egitim diizeyine gore incelendiginde lisansiistii mezunu ile ilkokul mezunu ve
ortaokul mezunu olanlar arasinda anlamli bir fark gozlenmistir. Baba egitim diizeyi lisansiistii
mezunu olan &grencilerin, kariyer kararinda aileden etkilenme diizeylerinin daha yiliksek oldugu
gorilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma bulgular1 sonucunda {iniversite O6grencilerinin kariyer stresleri ve kariyer
kararinda aileden etkilenme diizeylerinin kariyer karar1 verme yetkinliklerini yordadig:
goriilmistiir. Sonuglar degerlendirildiginde, 6grencilerin kariyer karar1 verme yetkinlikleri ile
kariyer stresleri arasinda negatif, kariyer kararinda aileden etkilenme diizeyleri arasinda pozitif
iligkiler tespit edilmistir.

Gilirpinar vd. (2021) tarafindan tiniversite 6grencilerinin kariyer karar1 yetkinlik beklentileri
ile kariyer stresleri arasindaki iliskinin incelendigi calismada, kariyer karar1 verme yetkinlikleri
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yiiksek 6grencilerin stresli durumlarla bas etme becerilerinin arttig1 yani kariyer stres diizeylerinin
distiigii sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgularin bu g¢alismanin bulgular ile benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Diger bir calismada (Atilgan, 2017) ise, bireylerin kendi yeteneklerinin
farkinda olmamasi, meslekler hakkinda bilgi sahibi olmamasi ve kendine hedef belirlememesi
sonucunda karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim iiretemeyeceklerini ve bunun da strese yol agacagini
belirtmektedir.

Regresyon analizi sonucunda kariyer kararinda aileden etkilenme diizeyinin kariyer karari
verme yetkinliginin anlamli bir yordayicisi oldugu sonucuna varilmistir. Kariyer karar1 verme
yetkinligi ile kariyer kararinda aileden etkilenme diizeyi arasindaki iligskinin pozitif yonde oldugu
goriilmektedir. Kariyer kararinda ailenin etkisi arttik¢a bireylerin kariyer karari verirken
yetkinliklerinin de arttig1 sOylenebilir. Lise 6grencileri tizerinde yapilan bir calismada ise kariyer
gelisiminde aile etkisi ile kariyer karar1 yetkinlikleri arasindaki iligki pozitif yonde ve anlamli
olarak bulunmustur (Tecimer, 2017). Lise 6grencilerinin kariyer karar1 yetkinlik beklentilerinin
aile etkisi tarafindan ne kadar yordandiginmi ortaya koyan bir ¢aligmada ise kariyer konusunda
aileden bilgi destegi ve maddi destek alma ile yetkinlik beklentisi arasinda pozitif yonde ve anlamli
bir iliski bulunmustur (Ulker, 2015). Benzer sekilde diger ¢alismalarda ailenin kariyer yetkinlik
beklentisi lizerinde etkisinin oldugu goriilmektedir (Keller &Whiston, 2008; Lapan, 1999).

Analiz sonuglarina gore kariyer karari verme yetkinlik Ol¢egi, kariyer stresi Olgegi ve
kariyer kararinda aile etkisi 6l¢eginin toplam puanlarinin cinsiyete gore farklilagsmadigi tespit
edilmistir. Literatiire bakildiginda, kariyer karar1 verme yetkinliginin cinsiyete gore incelenmesine
iliskin elde edilen bulgular1 destekler nitelikte baska arastirmalar da bulunmaktadir. Bu dogrultuda
kariyer karar1 verme 6z yeterliligi, kariyer 6nemi, kontrol odagi ve mesleki kararsizlik arasindaki
iliskiyi inceleyen bir ¢alismada kariyer karar1 verme 6z yeterliliginin cinsiyete gore farklilasmadigi
belirlenmistir (Taylor & Popma, 1990). Luzzo (1993) {iniversite 6grencilerinin kariyer karari
verme tutum ve becerileri ile kariyer karar1 verme 6z yeterlilikleri arasindaki iliskiyi inceledigi
calismasinda Ogrencilerin kariyer karar1 verme 6z yeterliliklerinde cinsiyete goére herhangi bir
farklilasma olmadigini belirlemistir.

Betz vd. (1996) kariyer karar1 verme 6z yeterlilik dl¢eginin kisa formunu gelistirdikleri
calismalarinda cinsiyete dayali farkliligin olmadigi sonucuna ulagmistir. Chung (2002) tiniversite
ogrencilerinin kariyer karari verme 6z yeterlilikleri ve kariyer bagliliklarini cinsiyet ve etnik
farkliliklara gore inceledigi calismasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilagma olmadigini
bulmustur. Jiang (2014) ise iiniversite dgrencilerinin duygusal zeka ve kariyer karar1 verme 6z
yeterlilikleri arasindaki iligkiyi inceledigi caligmasinda benzer dogrultuda cinsiyete gore bir
farklilasma olmadigini belirlemistir.

Analiz sonuclarina gore kariyer karar1 verme yetkinlik dlgegi toplam puani yasa gore
anlaml bir fark gosterirken kariyer stresi 6lgegi ve kariyer se¢ciminde aile etkisi dl¢eginin toplam
puanlarinin yasa gore anlaml bir sekilde farklilasmadigi gézlenmistir. Elde edilen bulgulara gore
tiniversite 6grencilerinin kariyer karar1 verme yetkinlik diizeylerinin yasa goére anlaml bir sekilde
farklilastig1r ve 24 ve iizeri yas grubundaki 6grencilerin toplam puanimin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. 24 ve iizeri yas grubundaki 6grencilerin yas1 daha kiigiik 6grencilere gore kariyer
karar1 konusunda kendini daha yetkin gérmesi beklenen yondedir.

Bulgular sonucunda {iniversite 6grencilerinin kariyer karar1 verme yetkinlikleri ve kariyer
stres diizeyleri 68renim goriilen fakiilte tliriine gore anlamli bir sekilde farklilasma gosterirken
kariyer kararinda aileden etkilenme diizeyleri fakiilte tilirline gore farklilasma gostermemistir.
Universite 6grencilerinin kariyer karar1 verme yetkinliklerinin, kariyer streslerinin ve Kariyer
kararinda aileden etkilenme diizeylerinin ilgili fakiilte tiiriine gore inceleme yapildig1 bir
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arastirmaya rastlanmamustir. Bu ytizden fakiilte tiri degiskeni bulgular 1s18inda tartigilacaktur.
Universite dgrencilerinin kariyer karari verme yetkinliklerinin fakiilte tiiriine gére anlamli bir fark
gosterdigi saptanmistir. Hampton ve Mason (2003) yetkinlik beklentisini, bireylerin belirli
sorumluluklart bagarili bir sekilde gergeklestireceklerine dair inanglari olarak ifade etmislerdir. Bu
dogrultuda o&grenciler Universiteye yerlesirken girdikleri sinavlar ve akademik basarilar
dogrultusunda tercih yapmaktadir ve bu yiizden fakiiltelerin siralamalari birbirinden farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin kariyer stres diizeylerine bakildiginda ise fakiilteler arasinda farklilik
gosterdigi bulunmustur. Alanyazinda algilanan stres diizeyinin fakiilte tiiriine gore incelendigi
calismalarda (Ozkan, 2018; Sahin, 2018) fakiilte tiiriine gore anlamli bir farklilasma olmadig
goriilmiistiir.  Ancak aragtirmada degiskenin kariyer stresi olarak alinmasi sebebiyle ve
Ogrencilerin yapmasi gereken gorevlerin, is imkanlar1 gibi durumlarin fakiiltelere gore farklilik
gosterdigi  diisiniilmektedir ve buna gore Ogrencilerin kariyer stres diizeyleri de
farklilagabilmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore iiniversite 6grencilerinin kariyer karar1 verme yetkinlikleri sinif
diizeyine gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Son siif 6grencilerinin diger siniflara gore
kariyer kararlarinda kendilerini daha yetkin gordiikleri gézlemlenmistir. Sinif diizeyinin artmasi ile
birlikte kariyer siirecine iligkin bilgi ve beceriler artmaktadir. Bu dogrultuda bireyler kendilerini
daha yetkin gérmekte ve kariyer kararlarin1 verirken daha gercekg¢i hareket etmektedirler. Ayrica
arastirmanin yas degiskeninin incelendigi bulgular ile tutarli sonuglar elde edilmistir. Bulgulara
gore 25 yas ve lizeri 0grencilerin kariyer kararinda kendini daha yetkin gérmesi ve bu yas araliginin
son sinif 6grencilerini olusturmasi iki bulgunun birbiriyle tutarli oldugunu gdéstermektedir.

Arastirma sonuglart incelendiginde iiniversite Ogrencilerinin kariyer karar1 verme
yetkinlikleri anne egitim diizeyine gore farklilasmamaktadir. Aile i¢indeki iletisim Oriintiileri,
annenin sahip oldugu meslek veya kariyer siirecine ait bilgilerinin eski olmasi ya da ¢ok bilgisinin
olmamas1 gibi durumlar bu sonuca yol acabilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin meslek karari
verme yetkinliklerinin ¢esitli degiskenlere gore incelendigi bir calismada annesinin egitim diizeyi
lise, yiiksek lisans ve lisansiistii olan dgrencilerin annesi okur-yazar olmayan ve ilkokul mezunu
olan dgrencilere gore kendini daha yetkin gordiikleri tespit edilmistir (Oksiiz & Karalar, 2020).
Bu arastirmanin sonucu incelendiginde ergenlik doneminde annenin destegine daha fazla ihtiyag
duyuldugu gériilmektedir. Universite siirecinde birey, ailesinin yaninda olmamas: ve daha fazla
bireysellesmeye baslamasi sebebiyle daha ¢ok i¢sel kaynaklara yénelmektedir.

Universite dgrencilerinin kariyer stres diizeylerinin annenin egitim diizeyine gore anlamli
bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Annesinin egitim diizeyi lisansiisti mezunu olanlar ile
ilkokul mezunu olanlar arasinda fark oldugu goriilmektedir. Annenin egitim diizeyi arttikca
bireylerin stres ile basa ¢ikma konusunda model olarak alabilecegi diisiiniilmektedir.

Universite dgrencilerinin kariyer kararinda aileden etkilenme diizeylerinin annenin egitim
diizeyine gore farklilasma durumu incelendiginde ise sonuglarin beklenen yonde oldugu
goriilmektedir. Annelerin egitim diizeyi arttik¢a bireylerin kariyer silirecine daha fazla etki ettikleri
goriilmektedir. Araz (2019) lise 6grencilerinin kariyer kararinda ailelerinden etkilenmeleri ile
mesleki olgunluk diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemis ve 6grencilerin kariyer se¢iminde aile
etkisi 6l¢egi toplam puanlari hem annenin hem de babanin egitim diizeyine gére anlamli bir sekilde
farklilagtig1 bulunmustur. Bulgulara gére annesinin egitim diizeyi ortaokul, lise ve iiniversite olan
ogrencilerin kariyer kararinda ailelerinden etkilenme diizeylerinin annesinin egitim diizeyi ilkokul
olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Iki arastirmanin sonucu birbirini destekler
niteliktedir.
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Universite dgrencilerinin kariyer karar1 verme yetkinlikleri ile kariyer stresleri babanin
egitim diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasmamistir. Aragtirmanin anne egitim diizeyi
degiskenine gore incelendigi bulgularin sonuglar ile karsilastirildiginda kariyer karar1 verme
yetkinliginin hem anne hem de baba egitim diizeyine gore farklilagsmadigi goriilmektedir. Ayrica
babanin egitim diizeyine gore 6grencilerin kariyer stres diizeylerinin farklilagsmamasinin sebebi
geleneksel aile yapisi ve babanin otorite figiirii olarak goriilmesi olarak diisiiniilmektedir.
Toplumsal agidan ele alindiginda baba rolii genellikle baskici1 ve beklenti iginde olma seklinde
algilanabilmektedir. Bu agidan bakildiginda egitim diizeyleri birbirinden farkli olsa da toplumsal
olarak algilanan baskinin bireylerin stres diizeyini farklilastirmamis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Universite dgrencilerinin kariyer kararinda aileden etkilenme diizeylerinin babanin egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagtigi ve babasinin 6grenim diizeyi lisansiistii mezunu
olan ogrencilerin ortalamalarinin daha yiliksek oldugu bulunmustur. Bulgulara gore babasi
lisansiistii mezunu olan 6grenciler ile babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda
anlamli bir fark goézlenmistir. Kogakoglu ve Yalgin (2020) bireylere kariyer planlama ve etkili
iletisim kurma konusunda 6zellikle mesleki bilgisi yetersiz olan ya da egitim diizeyi diisiik olan
ailelere psikolojik danigmanlarin destek saglamalar1 gerektigini belirtmislerdir

Bu aragtirmanin amac1 iiniversite 6grencilerinin kariyer streslerinin ve kariyer kararlarinda
ailenin etkisinin, kariyer karar1 verme yetkinliklerine etkisini incelemektir. Aragtirma bulgularina
gbre tlniversite Ogrencilerinin; Kariyer streslerinin ve kariyer kararinda aileden etkilenme
diizeylerinin kariyer karar1 verme yetkinliklerini anlamli bir sekilde yordadigi sonucuna
ulagilmistir. Kariyer karar1 verme yetkinlikleri ile kariyer stresleri arasinda negatif yonde anlamli
bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir. Kariyer karar1 verme yetkinlikleri ile kariyer kararinda aile
etkilenme diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Oneriler
Bu boliimde, arastirmanin genel sonuglar1 dogrultusunda 6neriler sunulmustur.

Ilk olarak bu calismada kullanilan ii¢ degiskenin birlikte incelendigi arastirmalarin
tekrarlanmasi1 Onerilmektedir. Kariyer karar1 verme yetkinligi ile stres arasinda negatif yonde bir
iliski olduguna dair teorik agiklamalar ve bunu destekleyen ¢aligmalar olmakla birlikte kariyer
stresi olarak ele alan ¢aligmalar yok denecek kadar azdir. Genel kaygi ve stres diizeyi ile iliskili
calismalar bulunmakta ancak kariyer stresi ile ilgili calismalarin sayisi azdir. Ilgili ¢calismalarin
bulgularin dogrulugunun yeniden test edilmesi agisindan tekrarlanmasi énemlidir.

Kariyer karar1 verme yetkinligi ve kariyer kararinda aile etkisi ile ilgili ¢alismalarin
ozellikle lise 6grencileri iizerinde yapildig1 goriilmektedir. Bu yiizden ilgili degiskenlerle ilgili
caligmalara liniversite 6grencilerinin dahil edilmesi 6nerilmektedir. Aragtirmada kariyer se¢iminde
aile etkisi Olgeginin iiniversite 6grencileri i¢in gegerlilik ve glivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Bu
nedenle liniversite 6grencilerinin kariyer secimlerinde aileden etkilenme diizeylerinin incelendigi
caligmalarin arttirilmasi ile bulgularin daha temellendirilmis bir sekilde tartisilabilecegi
diistiniilmektedir. Kariyer stresi konusu ile ilgili ¢alismalarin az oldugu goriilmekte ve bu konuda
caligmalarin daha fazla yapilmasi onerilmektedir.

Bu arastirmada iliskisel tarama yoOntemiyle c¢alisilmistir. Kariyer stresinin azaltilmasi
kariyer karar1 verme yetkinligini arttiran bir yapi oldugundan dolay: deneysel bir ¢aligma ile
incelenmesinin faydali olacagi diisiinilmektedir. Ayn1 zamanda c¢alismaya ailelerin de dahil
edilmesinin kariyer danmismanliginda aile etkisinin onemini ortaya koyacagi diisiilmektedir. Bu
yiizden ileride kariyer gelisim siireclerine katkida bulunacak deneysel arastirmalarin
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gerceklestirilmesi ve bu arastirmalarda aile damismanligi, psiko-egitim programi  gibi
uygulamalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Universiteler biinyesinde ailelere yonelik kariyer siireci ile ilgili miisavirlik hizmeti
saglanmasi, liniversite biinyesinde 6grencilere sunulan kariyer danigmanlig1 hizmetinin aile faktori
ile birlikte ele alinmas1 6nerilmektedir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler ve
Egitim Bilimleri Etik Kurulu Baskanligi, 16/05/2019 tarih ve 2019/32-4 sayili karari ile alinan
izinle yiiriitilmustiir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Abstract
Statement of Problem

One of the most important decisions individuals make throughout their lives is career
decisions. The concept of career is defined as a dynamic process in which the individual needs to
decide in the process of development and where opportunities and experiences interact (Nordvik,
1996).0ne of the factors affecting individuals in the career decision-making process is the
expectation of competence. Betz and Voyten (1997) define the competence belief as the power to
fulfill the behaviors required in career-related fields. Accordingly, the individual’s competence
expectations are among the important factors in making a career decision. At this point, the career
decision, one of the most important decisions that an individual makes throughout her/his life, is
also affected by the family (Tas & Ozmen, 2019).

As aresult, it is thought that this study may be useful in the literature in terms of revealing
the sources of career stress of university students, examining the level of their family's influence
in career decisions, predicting their competencies in fulfilling responsibilities in making career
decisions and determining the correlations between them.

Method

This research was a descriptive study based on the correlational survey model, which aims
to reveal the predictive power of university students' career decision-making self-efficacy and career
stress levels. The population of the study consisted of university students studying at Canakkale
Onsekiz Mart University in the 2018-2019 academic year. Of the participants, 284 (56.8%) were
female and 216 (43.2%) were male. The sample consisted of students, who were voluntary to
participate in the study and were selected by random sampling method.

Findings

When Table 3 was examined, it was observed that the level of career stress and family
influence on career decision had a moderate and significant correlation with the career decision-
making self-efficacy variable (R = .37; R? = .14; p<.05). University students' career stress and the
level of family influence on their career decision affected significantly their career decision-making
self-efficacies by 14% (p<.05). The results of the study indicated that career stress was a significant
predictor of career decision making self-efficacy. It was determined that the correlation between
career decision making self-efficacy and career stress was negative.

When Table 4 was examined, no gender-based difference was found in the total scores of
CDSS, CSS, and FIS. University students' career decision making self-efficacy [t(498)= .48,
p>.05], career stress [t(498)= -1.22, p>.05] and the level of their family's influence on career
decisions[t(498)=1.47 , p>.05] did not show a significant difference in terms of gender.
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When Table 5 was examined, it was observed that the students’ ages and CSS total score
the (F=1.59 p>.05) and FIS total score (F=4.61 p<.05) did not differ significantly. Their CDSS
total score (F=.12 p>.05) differed based on age.

When Table 6 was examined, it was found that their CDSS (F=3.85, p<.05) and CSS
(F=2.32, p<.05) total scores differed based on faculty types. On the other hand, their total FIS
scores (F=1.36 p>.05) did not show a significant difference according to the type of faculty.

As a result of the analyses, it was determined that the students' CSS (F=1.86 p>.05) and FIS
(F=1.36 p>.05) total scores did not show a significant difference according to grade level. When
Table 7 was examined, it was found that CDSS total score (F=6.08, p<.05) of university students
differed according to grade level.

When Table 8 was examined, it was observed that the students' CDSS total scores (F=1.04
p>.05) did not show a significant difference based on the mother’s level of education. On the other

hand, the results of the analysis indicated that CSS (F=2.99, p<.05) and FIS (F=5.27, p<.05) total
scores differed according to the mother’s level of education.

In Table 9, it was seen that the students' CDSS (F=1.20 p>.05) and CSS (F=1.35 p>.05)
total scores did not differ significantly according to father's level of education. When the table was
examined, it was found that their FIS (F=4.59, p<.05) total score differed according to the father’s
level of education.

Discussion and Conclusion

The findings of the present study indicated that the career stress of university students and
the influence of their family on their career decision making predicted their career decision making
self-efficacies. There were negative correlations between students' career decision-making self-
efficacies and career stress and positive correlations between students' career decision-making self-
efficacies and the level of family influence on career decision.

Giirpmnar et al., (2021) examined the correlation between university students' career
decision competence expectations and career stress and concluded that as students had high career
decision-making self-efficacies, their ability to cope with stressful situations increased, that is, their
levels of career stress decreased. The results of the aforementioned study are compatible with the
findings of this study.

As a result of the regression analysis, it was concluded that the level of family influence on
career decisions was a significant predictor of career decision making self-efficacy. The correlation
between career decision making self-efficacy and the level of family influence on career decision
was positive. In a study conducted on high school students, the correlation between family
influence on career development and career decision competencies was found to be positive and
significant (Tecimer, 2017). Similarly, other studies have indicated that the family had an effect on
career competence expectation (Lapan, 1999; Keller & Whiston, 2008).
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2010-2020 Yillar1 Arasinda Teknoloji Temelli Fen Egitimi
Alanindaki Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi

Ayse YILMAZY  Huriye DENIS CELIKER?

Oz: Bu caligmanin amaci 2010-2020 yillar1 arasinda teknoloji temelli fen egitimi kapsaminda yazilmis olan
lisansiistli tezleri incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda tezlerin yiiksek lisans ve doktora tezlerine gore
dagilimlari, kullanilan teknolojik araglar, tezde kullanilan arastirma deseni, tezlerin yillara gore dagilimlari,
tezde yer alan konu ve initeler, uygulanan sinif diizeyleri ve anahtar kelimelerde en ¢ok tekrar eden
kelimeler ortaya konulmustur. Aragtirma kapsaminda 59 lisansiistii tez incelenmistir. Tezin degerlendirme
asamasinda arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan “Tez Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Bu ¢alisma
nitel arastirma yontemleri kapsaminda olan dokiiman analizi yontemi ile yapilmistir. Arastirmada yiiksek
lisans tezlerinin, doktora tezine gore daha ¢ok oldugu; kullanilan teknolojik araglardan bilgisayar destekli
ogretimin derslerde diger teknolojik araclara gore daha fazla tercih edildigi; kullanilan yontemler igerisinde
deneysel desenin daha fazla kullanildig1 goriilmiistiir. Fiziksel olaylar konu alaninda bulunan kuvvet ve
hareket tinitesine daha ¢ok yer verildigi, en ¢ok 7. smiflarin ¢alisma grubu olarak segildigi ve tezlerdeki
anahtar kavramlara bakildiginda fen, tutum, akademik basar1, bilgisayar destekli 6gretim, akilli tahta gibi
kavramlarin en fazla tekrar eden kavramlar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: teknoloji temelli fen egitimi, teknolojik uygulamalar, dokiiman analizi

Examination of Postgraduate Theses in Technology-Based Science
Education Between 2010 and 2020

Abstract: This study aims to examine postgraduate theses written within the scope of technology-based
science education between 2010 and 2020. For this purpose, the distribution of the theses master’s and
doctoral theses, the technological tools used, the research design used in the thesis, the distribution of the
theses according to the years, the subjects and units in the thesis, the grade levels applied, and the most
repetitive words in the keywords were revealed. Within the scope of the research, 59 postgraduate theses
were examined. In the evaluation phase of the thesis, the "Thesis Evaluation Form" prepared by the
researcher was used. This study was conducted with the document analysis method, which is within the
scope of qualitative research methods. In the research, it was observed that master's theses were more
common than doctoral theses, computer-assisted teaching, which is one of the technological tools used, was
preferred more than other technological tools, and the experimental design was used more than the other
methods used. It was found that the unit of force and motion in the subject area of physical events was given
more space, and 7th grade students were chosen as the study group. When the key concepts in the theses
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were examined, it was concluded that the concepts such as science, attitude, academic achievement,
computer-assisted teaching, and smart boards were the most common concepts.

Keywords: technology-based science education, technological applications, document analysis

Giris

Bilgi aligverisinin ve iletisimin siirekli degistigi, bilginin devamli arttig1 ve gilin gegtikge
daha da ¢ok teknolojiyi kullandigimiz bir zamanda yasamaktayiz (Oztan, 2012). Teknolojideki
ilerlemeler hayatin her alaninda yer almakla beraber egitim siirecinin bir pargast olarak, egitim
stirecinin yapisint  degistirerek farkli bir bakis acis1 kazandirmistir (Topaloglu, 2008).
Teknolojideki bu degisim egitim-6gretim siiresince tahmin edilenden daha cabuk etkisini
gostermistir (Fidan, 2012). Teknoloji bagliligin giinden giine arttig1 bu zamanlarda, teknolojinin
hayatimizin her alaninda etkili olmakla beraber egitim-6gretim ortamlarinda da teknolojik arag-
gereglerin kullanimi artmistir (Bektas vd., 2009). “Ders arag-geregleri arasinda projeksiyon,
televizyon, bilgisayar, akilli tahta ve daha bir¢ok teknolojik materyal sayilmaktadir” (Biilbiil, 2009,
s. 14).

Teknolojinin gelisimi ile beraber egitim-6gretim kapsaminda arag-gereglerde ve
materyallerde, teknolojinin gelisimi sonucunda &nemli ilerlemeler kaydedilmistir (Ozgen vd.,
2006). Icerisinde oldugumuz “Bilgi Cagi’nda” siirekli ilerleyen bilim ve teknoloji karsimiza
bilgisayarlar, internet ve internet teknolojileri gibi kavramlari ¢gikarmistir (Alakog, 2003). Bilgi ve
iletigsim teknolojisi, bilgisayar ve internet sayesinde geleneksel 6gretim ve 0grenim ydntemini
farklilastirmistir. Giinlimiizde bilgi ve fikir paylasimi, kendi kendine 6grenme ve baska kisilerle
isbirligi icinde ayn1 konu i¢in ¢alisan, etkilesimli 6grenme ortami saglamak i¢in bir¢ok web tabanlt
uygulama vardir. Teknoloji destekli dgretim sayesinde bilgiyi 6grenme, zaman ve mekan fark
etmeden, diinyanin her yerinden siirdiirtilebilir (Dahri vd., 2019). Egitim ve teknoloji, insanin
kendisini yetistirmesine ve gelistirmesine katki saglayan 6nemli bir faktor olmakla birlikte kalici
ve etkili bir 6grenme saglamaktadir. Egitimciler de egitim ve teknolojiyi 6grenme-6gretme
ortamlarinda yaptiklart uygulamalarda kullanmaktadirlar (Eryigit, 2018). Teknoloji destekli
Ogretim sayesinde Ogrencilerin ilgisini ¢eken ve etkilesimli teknolojik araglarin kullanilmasi
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin gelismesine ve basarilarinin artmasina fayda saglamis olur
(Yildinm & Sensoy, 2018). Egitim-0gretim ortamlarinda uygun egitim teknolojilerinin
kullanilmasi, bilimdeki kavramlar1 gorsellestirip modelleyerek daha ulasilabilir bir hale getirme
ozelligine sahiptir (Flick & Bell, 2000). Teknoloji destekli 6gretim sayesinde zenginlestirilmis bir
ortamda Ogrenciler kendi bireysel 6zelliklerine gore Ogrenebilir, bilgiye tek basma ulasabilir
kesfedebilir ve sorgulayabilir. Boylece 6grenci 6grenmeye daha istekli olurken kendi basina da
ogrenebildigi icin d6grenme isinin 6znesi konumuna gelmektedir (Topaloglu, 2008). Boylelikle
ogrencinin pasif oldugu bir ortamda, teknolojiyi kullanarak 6grenci daha aktif hale gelebilir
(Moeller & Reitzes, 2011). Ogretim siireci icerisinde bilginin 6grenciye aktarilirken bir arag olarak
kullanilmasi ve Ogrencinin bilgiyi 6grenirken bilissel yiiklerini hafifletmesi teknoloji destekli
ogretimin Ozellikleri arasindadir. Bir diger 6zellik; 6grencinin kayit bilgileri tutulurken veya aile
ile irtibat saglanacagl zaman ydnetim araci olarak kullanilabilmektedir (Erginbas, 2009).

Teknolojinin gelisimi, fen alaninda egitim-6gretim uygulamalarinin uygulanis sekline gore
de bir degisim olarak yansimistir (Biilbiil, 2009). Fen bilimleri dersinde arag-gereglerin, cesitli
Ogretim materyallerinin ve teknolojinin kullaniliyor olmasi 6grencinin teknolojiyi 6grenmesine
imkan tanirken 6grencinin 6grendigi bilgileri giinliik hayatla baglant1 kurmasina da olanak saglar
(Akpmar vd., 2005). Fen bilimleri 6gretiminde kullanilabilecek teknolojik araclara ise
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simiilasyonlar, animasyonlar, veri toplama ve diizenleme aracglari, sensorler, sunum araglari, sanal
laboratuvarlar, arttirilmis gergeklik uygulamalari, mobil uygulamalar, 6lgme degerlendirme
araclar1 ve ¢evrimigi tartisma gruplar1 gibi bir¢ok uygulama 6rnek verilebilir (Cetinkaya Aydin &
Cakiroglu, 2019).

Fen egitimi alanindaki lisansiistii tezler incelendiginde, teknolojik arag-gereglerin her gecen
giin tezlerde daha ¢ok kullanildigir goriilmektedir. Bu yiizden yazilmis olan lisansiistii tezlerin
incelenmesi gerektiginin olduk¢a énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde
bu tezleri inceleyen benzer iki caligmaya rastlanilmistir. Demirci Giiler ve Irmak (2018)
calismalarinda 2005 ile 2018 yillar1 arasinda yapilan yiiksek lisans tezi, doktora tezlerine YOK veri
tabanindan, makaleler ise ULAKBIM ve Google Akademik veri tabamindan ulasarak fen
egitiminde teknoloji kullanimi {izerine yapilan c¢alismalar1 igerik analizi yOntemiyle
incelemisglerdir. Calismalarinda inceledikleri yiiksek lisans tezi, doktora tezi ve makalelerin
dagiliminin, yayimlanan arastirmalarin indeks bilgilerinin, ¢alismalarin yillara gére dagiliminin,
fen/teknoloji igerik alanlarnin, arastirma desenlerinin, arastirmada kullanilmis olan yontem ve
tekniklerin, veri toplama araclarinin, katilimci gruplarin ve yapilan arastirmada yer alan enstitii ve
dergi adinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda arastirmalara en ¢ok temel olan
konunun fen egitiminde teknoloji kullaniminin etkisi konusu oldugu, arastirma desenlerinden nicel
yontemin ve deneysel desenin daha ¢ok tercih edildigi, ¢aligmalarda veri toplama araci olarak
basari testi kullani1ldig1 ve caligsmalarda katilimci olarak 6grencilerin daha ¢ok ¢alisma grubu olarak
tercih edildigini sonucuna ulagmislardir. Yildizay ve Cetin (2018) ¢alismalarinda 2006 ile 2018
yillar1 arasinda fen egitiminde teknoloji kullanima ilgili yapilan TR Dizin’de yer alan makaleler ve
YOK Tez veri tabaninda yer alan yiiksek lisans ve doktora tezlerini incelemislerdir. Calismalarinda
inceledikleri tezlerde arastirma desenleri, veri toplama araglari, katilimer grubu ve Grneklem
biyiikliigii, bagimli degisken, makalelerin yillara gore yazar sayilari, tezlerin iiniversitelere gore
dagilimi ve kullanilan anahtar kelimelerin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma sonucuna gore
2017 yilindaki ¢alismalarin diger yillara gore da yiliksek olmasi, arastirma yontemi olarak nicel
yontemin daha ¢ok tercih edilmesi, calisma grubu olarak K-12 6grencilerinin 6nde oldugu, veri
toplama araglarindan Olceklerin daha fazla kullanildigi ve bagimli degisken olarak en fazla
akademik performansin yer aldig1 bulunmustur.

Bu caligmada yapilan ¢alismalara ek olarak farkli alanlara yer verilmistir. Glinlimiize daha
yakin olan 2010 ve 2020 yillar1 arasin1 kapsayan bu ¢alisma da teknoloji temelli fen egitimi
alanindaki lisansiistli 59 tez incelenmis olup 7 farkl Olciite gore degerlendirilmistir. Bu 6lciitler;
caligmalarin yiiksek lisans ve doktora tezine gore dagilimi, teknolojik uygulamalar, yontem, konu
ve Uniteler, simif diizeyleri ve tezlerin anahtar kavramlarinda yer alan kelimelerin kullanim
sikligidir. Yapilmis olan bu ¢aligmanin yukarida belirtilen benzer 2 ¢aligmadan farki incelenen
tezlerde hangi teknolojik uygulamalarin kullanildigi ayri bir baglik altinda gosterilmistir. Ayrica
teknolojik uygulamalarin kullanildig: tinite ve konu basliklarina yer verilmistir. Bu ¢alisma ile
birlikte ileride teknoloji temelli fen egitimi alaninda c¢alisacak olan arastirmacilara yol géstermesi
amaclanmistir. Bu dogrultuda aragtirmacilar, daha az tercih edilen konu, iinite ve teknolojik
uygulamalar iizerinde farkli alanlarda ¢aligmalarini yapabilirler.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada 2010 ile 2020 yillar1 arasinda teknoloji destekli fen Ogretimi konusu
kapsaminda yapilmis olan ¢aligsmalarin yiliksek lisans ve doktora tezine gore dagilimi, kullanilan
teknolojik uygulamalar, kullanilan yontem, ¢alisilan konu ve {initeler, uygulanan sinif diizeyleri ve
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tezlerin anahtar kavramlarinda yer alan kelimelerin kullanim sikliginin belirlenmesi amaglanmustir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranacaktir.
1) Teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii tezlerin, yiiksek lisans tezi ve doktora
tezine gore dagilimi nasildir?
2) Teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde hangi teknoloji uygulamalara
yer verilmigtir?
3) Teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde kullanilan yontemler nelerdir?
4) Teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?
5) Teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisanstistii tezlerde yer verilen konu ve iiniteler
nelerdir?
6) Teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde uygulanan smif diizeyi
nasildir?
7) Teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde anahtar kavramlarin igerisinde
bulunan kavramlarin kullanilma siklig1 nasildir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu c¢alisma nitel arastirma yontemleri kapsaminda olan dokiiman analizi yontemi ile
yapilmistir. Dokiiman analizi arastirilacak olan olgu veya olgular hakkinda yazili olarak bilgiler
igeren belgelerin analizidir (Yildirim & Simsek, 2008).

Bu arastirmada 2010-2020 yillar1 arasinda teknoloji temelli fen 6gretimi konusunda
yapilmis lisansiistii tezlerin genel tarama amaciyla dokiiman analizi kullanilmistir.

Incelenen Tezlere iliskin Genel Bilgiler

Calismada incelenecek tezler belirlenirken “YOK” veri tabanina kayitl lisansiistii tezlerde
fen egitiminde teknoloji destekli 6gretim yapilan tezler belirlenmistir. Arastirma yapilirken 2010-
2020 yillar1 arasindaki tezler ve 5. 6. 7. ve 8. smif diizeyleri ile ¢alisma yapilan tezler dikkate
alinmustir. i1k olarak toplamda 104 teze ulasilmistir. Belirlenen kriterlere gére incelen tez sayist
59’a diigmistiir. Bu kriteler; calismanin sadece ortaokul seviyesinde uygulaniyor olmasi,
calismanin yonteminde tek desen kullanilmasi, tek bir simif diizeyinde uygulanmasi, yalnizca bir
teknolojik uygulamayi igeriyor olmasi, tek bir {inite veya konu alaninda calisilmasi gibi olgiitler
belirlenmistir. Baz1 ¢aligmalarda ise anahtar kelime olarak teknoloji kullanildig: i¢in teknolojik
pedagojik alan bilgisini igeren g¢alismalara da ulasilmis olup 6lgiit disinda olmast nedeniyle
calismaya alinmamstir. Bu nedenle ilk 104 olan tez sayis1 59’a diismiistiir. Olgiitler disinda kalan
tez caligmalarina 6rnek olarak; Yumusak (2013)’1n ¢alismasinda arastirmanin ¢alisma grubunu fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 olugturmakla birlikte ortaokul seviyesinde olmamasi nedeniyle ¢alismaya
dahil edilmemistir. Tombul (2019)’un caligmasinda arastirma deseni olarak yar1 deneysel aragtirma
deseni, tarama (survey) arastirmasi ve nedensel-karsilastirma g¢alismasi (causal-comporative
research) olmak iizere birden fazla arastirma deseni kullanilmistir. S6g&iit (2011)’iin ¢alismasinda
orneklem olarak 6. ve 8. siniflar segilerek birden fazla sinif diizeyinde ¢aligma uygulanmistir.
Dagdalan (2019)’1n ¢alismasinda sanal gergeklik ve animasyon destekli fen 6gretimi yapilmais olup
birden fazla teknolojik uygulama igermektedir. Ozkan (2010)’mn calismasinda iki {inite
(Viicudumuzdaki sistemler ve Ses) kapsaminda yapilmis olup birden fazla tliniteyi igermektedir.
Aydin (2016)’1n ¢aligmasinda 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin incelenmis
olmasi dolayisiyla calisma kapsamina dahil edilmemistir.
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Veri Toplama Araci
Tez Degerlendirme Formu

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Tez Degerlendirme
Formu* kullanilmistir. Bu formun igerisinde; yiiksek lisans ya da doktora tezi mi oldugu, tezin
konusu olan teknolojik uygulamalar, arastirmanin hangi yontemle yazildigi, tezin hangi yilda
yazildig1, ¢alisilan konu alanlari, yer verilen iiniteler, uygulanan sinif diizeyi gibi alt alanlara yer
verilmistir.

Bulgular

Birinci alt problemde bahsedilen teknoloji temelli fen egitimin alaninda yapilmis lisanstistii
tezlerin, yiiksek lisans tezi ve doktora tezine gore dagilimi Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1
Yiiksek Lisans ve Doktora Tez Dagilimi

60
50
40
30
20

10

2010-2020 Tez Dagilimi

m Yiksek Lisans Tezi m Doktara Tezi

Sekil 1’de goriildiigii tizere 2010-2020 yillart arasinda incelenen 59 tez bulunmaktadir. Bu
tezler sonucundan yliiksek lisans tezi 51 (%86,44), doktora tezi 8 (13,55) olarak incelenmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii
tezlerde hangi teknolojik uygulamalara yer verildigini Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1
Kullanilan Teknolojik Uygulamalar

Teknolojik Uygulamalar N
Bilgisayar Destekli Ogretim 21
Akilli Tahta 11
Animasyon 9
Arttirllmis Gergeklik 6
Simiilasyon 4
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Web Destekli Ogrenme 3
Robotik 2
3D 2
Yavas Gegisli Animasyon 1
Toplam 59

Tablo 1°de goriildiigii lizere incelenen lisansiistii tezlerde en ¢ok kullanilan teknolojik
uygulama bilgisayar destekli 6gretim olmakla beraber 21 tez igerisinde uygulanmistir. En az
kullanilan uygulama ise yavas ge¢isli animasyon olmustur.

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan teknoloji temelli fen egitimin alanindaki lisansiistii
tezlerde kullanilan yontemler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Kullanilan Yontemler

Kullanilan Yo6ntemler N
Deneysel Desen 50
Karma Desen

Eylem Aragtirmasi 1

Gomiilii Desen 1

Toplam 59

Tablo 2°de goriildiigii lizere teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde en
cok deneysel desen kullanilip 50 tezde yontem olarak yer almistir. En az eylem aragtirmasi ve
gomiilii desen kullanilmis olup 1’er kez tezlerde yontem olarak kullanilmiglardir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii
tezlerin yillara gére dagilimi Sekil 2°de verilmistir.

Sekil 2

Lisanstiistii Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

12

10

(o))

~

N

o

® Tez Sayilari
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Sekil 2°de goriildiigli lizere en ¢ok 2019 yilinda 11 tane teknoloji temelli fen egitimi
alaninda tez yazilmistir. En az 2011 ve 2013 yillarinda 1’er tane teknoloji temelli fen egitimi
alaninda tez yazilmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii
tezlerde hangi {initelere ve konulara yer verildigi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Calisilan Uniteler ve Konu Basliklar:

pd

Konu Alanlar1 Calisilan Uniteler ve Konu Basliklar
Toplam

Kuvvet ve Hareket
Yasamimizdaki Elektrik
Isik
Elektrik Enerjisi
Basit Elektrik Devreleri
Is, Enerji ve Yaylar
Fiziksel Olaylar Ses
Sesin Yayilmasi
Kuvvetin Biiyiikliigii ve Ol¢iilmesi
Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmasi
Elektrik
Basit Makinalar
Viicudumuzdaki Sistemler
Insan ve Cevre
Ekosistem
Canlilar ve Yagam Hiicre Boliinmesi ve Kalitim
Destek ve Hareket Sistemi
Canlilar ve Enerji iligkileri
Mayoz ve Mitoz Boliinme
Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
Madde ve Is1
Maddenin Tanecikli Yapisi
Asitler-Bazlar
Maddeyi Taniyalim
Maddenin Halleri ve Is1
Is1 ve Sicaklik
Maddenin Degisimi
Giines Sistemi ve Otesi
Diinya ve Evren

25

11

Madde ve Degisim 17

Rl R RRPrRrRrlwlw ok kR RRP W W R R R R RR R RN N O

Diinya ve Evren

6
Toplam 59

Tablo 3’te gorildiigli iizere teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii tezler
icerisinde iiniteler ve konular baglaminda en ¢ok yer alan kuvvet ve hareket {initesinde 9 tane tez
vardir. Teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii tezler igerisinde iiniteler ve konular
baglaminda en az yer alan ekosistem, basit elektrik devreleri, asitler-bazlar, hiicre bdliinmesi ve
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kalitim, is, enerji ve yaylar, destek ve hareket sistemi, canlilar ve enerji iliskileri, maddeyi
tantyalim, sesin yayilmasi, mayoz ve mitoz boliinme, ses, kuvvetin biiyiikliigii ve olgiilmesi,
aynalarda yansima ve 15181n sogurulmasi, elektrik, maddenin halleri ve 1s1, diinya ve evren, 1s1 ve
sicaklik, maddenin degisimi ve basit makinalar konular1 ve iiniteleri 1’er kez yer almistir. Calisma
da en cok yer alan konu alani ise fiziksel olaylar olurken, en az yer alan diinya ve evren konu
alanidir.

Aragtirmanin altinci alt problemi olan teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii
tezlerde hangi sinif diizeylerine yer verildigi Sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3
Swnif Diizeyleri

10%

21%

50%

m 5.smif ®6.smif = 7.smif = 8.simf

Sekil 3’te goriildiigii iizere teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii tezlerde en
¢ok 7.siniflar (%50), en az 5.siniflar (%10) ¢alisma grubu olarak secilmislerdir.

Arastirmanin yedinci alt problemi olan teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii
tezlerde anahtar kavramlarin icerisinde bulunan kavramlarin kullanilma sikligi Sekil 4’te
gosterilmistir.
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Sekil 4
Kelime Bulutu

weematenaivecgreim - yjlgisayar destekli Sgrenme

fen bilgisi 6gretimi

ez fan ggretimi

akademik bagari testi

bilgisayara karg tutum

web tabanh &grenme

bilgisayar destekli 6gretim =
;<c1vrc1rlnsc1ljcnlamq fen bilimleri fen elestirel dugsiinme

bilimsel diginme becerileri

guines sistemi qkqdemik b0§or| teknoloji 6gretimi
tutum

yaz yaze égrenme

kavramsal dedigim metni

fe N eg iti mi animasyon teknigi
yapilandirmaci yaklagsim akill tahtq  revemse desismmetiner

- . boyutiu sanal ortam
muahendislik tasanm sOreci sbirlikli 5grenme yonten

geleneksel 6gretim yontemi kavram yanilgisi

teknaicjidesteiwen 0O Ogrenme modeli - qrtirilmig gergeklik  aestexitenoareumi

web tabanh 6gretim

maddenin yapisi égrenci basarisi

yavag gegisgli animasyon
3d bilgisayar modellemeleri

Sekil 4°teki kelime bulutuna bakildiginda teknoloji temelli fen egitim alanindaki lisansiistii
tezlerde anahtar kavramlarin igerisinde en ¢ok tekrar eden kavramlarin daha biiyiik punto ile yazili
olan kavramlar oldugunu gormekteyiz. Sekil 4’teki kelime bulutunda goriildiigii gibi fen, akademik
basari, tutum, bilgisayar destekli 6gretim, fen egitimi, akilli tahta kavramlarinin anahtar kelimeler
icerisinde daha fazla gectigi gortiilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmada 2010 ile 2020 yillar1 arasinda teknoloji destekli fen egitimi konusu kapsaminda
yapilmis olan caligmalarin yiiksek lisans ve doktora tezine gore dagilimi, kullanilan teknolojik
uygulamalar, kullanilan yontem, ¢alisilan konu ve {initeler, uygulanan sinif diizeyleri ve tezlerin
anahtar kavramlardaki kelimelerin kullanim sikliginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda kriterlere uygun 59 teze ulasilmis ve arastirmaci tarafindan hazirlanan tez
degerlendirme formu ile incelenmistir.

2010-2020 yillar1 arasinda teknoloji temelli fen egitimi alanindaki lisansiistii tezler
incelendiginde tezlerin ¢ogunlugunun yiiksek lisans tezi oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde 1990-
2017 yillar1 arasinda fen egitimi konusunda yapilmis lisansistii tezleri inceleyen Kiras (2019)
yiiksek lisans tezlerinin, doktora tezlerinden fazla oldugu sonucuna ulasmistir. Yavuz ve Yavuz
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(2017) 2002 ve 2014 yillar1 arasinda inceledikleri tezlerde yiiksek lisans tezlerinin doktora
tezlerinden fazla sayida oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Sarikahya (2017) 2005 ve
2016 yillar1 arasindaki tezleri incelediginde yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden fazla
oldugu sonucuna ulagsmistir. Ortaya konulan bu sonug ile yapilmis olan bu ¢alismalarda ayni sonuca
ulasildigr goriilmektedir. Yiksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden fazla sayida olmasimin
nedeni yiiksek lisans programlarinin doktora programlarindan daha fazla sayida olmasi ve yiiksek
lisans programlarinda Ogrenim goren Ogrencilerin doktora programlarinda Ogrenim goéren
Ogrencilerden sayica fazla olmasi nedeniyle benzer sonuglara ulagildig: diisiiniillmektedir.

Incelenen tezlerde kullanilan teknolojik araglara bakildiginda en ¢ok kullanilan bilgisayar
destekli 6gretim olurken en az kullanilan yavas gecisli animasyon olarak bulunmustur. Simsek vd.
(2009) yaptiklar1 arastirma da inceledikleri tezler sonucunda tez konusu olarak 6gretme-6grenme
modellerinin en ¢ok kullanildigindan ve 6gretme-6grenme modelleri igerisinde bilgisayar destekli
Ogretimin en ¢ok yer alan konu oldugundan bahsetmislerdir. Alper ve Giilbahar (2009)
calismalarinda arastirmalara yon gosteren en ¢ok begenilen konularin, egitimle entegre edilmis bir
sekilde bilgisayar tabanli 6grenme ve ¢evrimi¢i 6grenme oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Ortaya
konulan bu sonug ile yapilmis olan c¢alismalarda benzer sonuca ulasildigi goriillmektedir. Tas
(2014) calismasinda bilgisayarlarin 6grencileri derse aktif olarak katilmalarini saglayarak ilgi,
disiinme ve dikkat etme yeteneklerini kazandirmasini saglayip, hem bireysel hem de grup
calismalarinda kullanilabildigini, 6grenci ve 6gretmene kontrol ve denetim imkani saglarken
sistemli ve programli ¢alismaya da uygun oldugundan bahsetmistir. Bu nedenle bilgisayar destekli
Ogretimin oldukca etkili bir teknolojik arag-gere¢ olmasi diger calismalarla ayni sonuca
ulasilmasinda etken oldugu diistintilmektedir.

Incelenen tezlerde yontem olarak daha ¢ok deneysel desen kullanilmakla birlikte en az
gomiilii desen ve eylem arastirmasinin kullanildigi tespit edilmistir.1990-2009 yillar1 arasinda fen
egitimi alanindaki tezleri inceleyen Dogru vd. (2012) calismalarinda fen egitimi alanindan
deneysel deseninin daha fazla kullanildigi sonucuna ulasmislardir. Karadag (2010) calismast
sonucunda deneysel desenin en fazla kullanilan yontem oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer
sekilde Yavuz ve Yavuz (2017) calismalarinda ayni sonuca ulagsmislardir. Bu calismalarla benzer
sonuglara ulasildigr goriilmekte ve deneysel desenin daha fazla tercih edildigi goriilmektedir.
Benzer sekilde Selguk vd. (2014) Egitim ve Bilim dergisinde yayinlanan arastirmalari igerik analiz
yontemiyle incelediklerinde makalelerde en ¢ok nicel aragtirmalarda betimsel ve tarama
modellerinin daha fazla kullanildig1 sonrasinda ise tam deneysel ve korelasyonel ¢aligsmalarin daha
cok kullanildigindan bahsetmislerdir. Genel olarak c¢alismalara bakildiginda nicel arastirma
yontemlerinin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir. Yavuz ve Yavuz (2017) bunun nedeninin
daha kisa zamanda 6rnekleme ulagabilme, verileri toplama ve yorumlama imkani sunmasindan
kaynaklandigini diistinmiislerdir.

Incelenen tezlerde yillar baglaminda bakildiginda en ¢ok 2019 yilinda tez varken onun
hemen arkasindan 2012 yili takip etmektedir ve 2012 yilinin ardindan da yillara gore oldukca
degisken sayilar elde edilmistir. En az tezin oldugu yillara bakildiginda ise 2011 ve 2013 yillarinda
oldugu tespit edilmistir. Benzer bir ¢alisma olarak Geng (2020) inceledigi tezlerin yillara gore
dagilimlarin da en ¢ok 2019 yilinda ¢alisma yapildig: sonucuna ulasmustir. Iki ¢alisma da birbirine
zamanda yapildig1 icin benzer sonuglar verdigi goriilmektedir. Glinlimiize daha yakin zaman da
yazilan tezlere de baktigimizda, teknolojinin zamanla hayatimiza girmesiyle birlikte
aragtirmacilarinda ¢aligmalarinda daha fazla teknolojiyi kullandiklar1 goriilmektedir.

Incelenen tezlere konu baglaminda bakildigindan en ¢ok kuvvet ve hareket iinitesi yer
almaktadir. Dogru vd. (2012) ¢alismalarinda fen ve teknoloji alaninda yapilan yiiksek lisans ve
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doktora tezleri incelendiginde fen egitimi alaninda en ¢ok “Kuvvet ve Hareket” iinitesine yer
verildigi sonucuna ulagsmislardir. Benzer bir ¢alisma olarak Koseoglu (2018) 2010-2017 yillar
arasinda fen bilgisi 6gretmenligi bilim dalinda yapilmis olan lisansiistii tezleri analiz etmis ve konu
alanlaria gore bakildiginda canlilar ve yasam konu alaninda en ¢ok insan ve ¢evre, fiziksel olaylar
konu alanina bakildiginda kuvvet ve hareket, madde ve degisim konu alanina bakildiginda ise en
cok madde ve ozellikleri iinitelerinin calisildigi goriilmiistiir. Fiziksel olaylar konu alanina
bakildiginda en ¢ok kuvvet ve hareket linitesinin yer aldigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda fiziksel
konu alanina bakildiginda benzer sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Bayrakli (2019) caligmasinda
en fazla viicudumuzdaki sistemler daha sonra kuvvet ve hareket iinitelerinde ¢alisma yapildigi
sonucuna ulagsmistir. Bunun nedenini ise calisilan iinitelerin siiresi, ¢alisma metotlari, deneysel
calismaya uygunlugu, amacina uygunlugu ve katilimcilarla calismaya elverisli olmasindan dolay1
daha fazla tercih edilebilecegini sdylemistir. Bu calisma kapsaminda en az yer alan ekosistem,
basit elektrik devreleri, asitler-bazlar, hiicre boliinmesi ve kalitim, is, enerji ve yaylar, destek ve
hareket sistemi, canlilar ve enerji iligkileri, maddeyi taniyalim, sesin yayilmasi, mayoz ve mitoz
boliinme, ses, kuvvetin biiyiikliigli ve dl¢iilmesi, aynalarda yansima ve 15181n sogurulmast, elektrik,
maddenin halleri ve 1s1, diinya ve evren, 1s1 ve sicaklik, maddenin degisimi ve basit makinalar konu
bagsliklar1 ve tiniteleri oldugu tespit edilmistir.

Tezler sinif diizeyi yoniinden incelendiginde 7. siniflarin, diger sinif diizeylerine karst daha

cok tercih edildigi goziikmektedir. Incelenen tezlerde en ¢ok 7. Smiflarda uygulanan tezler
bulunurken, en az 5. Siniflarda uygulanmis tezler bulunmaktadir. Benzer sekilde Geng (2020)
2007-2019 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda kavram karikatiirii ile ilgili tezleri incelemis ve
calisma grubu olarak 7. smiflarin en ¢ok yer aldigini sonucuna ulasmistir. Sarikahya (2017)
calismasinda 7. smf Ogrencileriyle tezlerin yiiriitiildiigli sonucuna ulagsmistir. Calismalarin
birbirine yakin sonuglar verdigini gormekteyiz. Bunun nedeninin 5. siniflarin ilkokuldan ortaokula
yeni ge¢mesinden dolay1 az tercih edildigi, 8. siniflarinda liseye gecis icin sinava hazirlandiklar
diisiiniildiiglinde tezlerin 7. siniflarla daha ¢ok yiiriitiildiigli sonucuna ulasilmaktadir.
Kavram bulutuna bakildiginda en ¢ok fen, bilgisayar destekli 6gretim, tutum, akademik basari, fen
egitimi gibi kavramlarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Tatar vd. (2013) caligsmalarinda teknoloji
konu alanli anahtar kelimelere baktiklarinda en c¢ok bilgisayar destekli 6gretim kavraminin yer
aldig1 sonucuna ulagsmislardir. Ortaya konulan bu sonug ile aragtirma sonuglari arasinda benzerlik
vardir. Yapilan bu ¢alismada fen kavraminin ve bilgisayar destekli 6gretim kavraminin kavram
bulutunda ¢ok ¢ikmasinin nedeni incelenen tezlerin fen egitimi alaninda yapilmis olmasi ve
teknoloji destekli 6gretime yer verilen ¢aligmalarin incelenmis olmasindan dolayidir. Caligmada
kullanilan teknolojik arag-gereclere bakildiginda en ¢ok bilgisayar destekli 6gretimin kullanildigini
sonucuna ulasildigr goriilmiistiir. Bu nedenle anahtar kelimelerde fen ve bilgisayar destekli 6gretim
kavramlarina ¢okg¢a yer verildigi diisliniilmektedir.

Oneriler

1) Kaullanilan teknolojik aracin tercih edilme nedenine iligkin detayli arastirmalar yapilmasi
onerilebilir.

2) Yapilacak ¢aligmalarda teknoloji destegi kullanan ¢aligmalarda teknoloji destegi ile birlikte
kullanilan yontem, teknik ve stratejilerin neler oldugu belirlenebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma bir dokiiman analizi oldugu igin etik kurul izin belgesine
ithtiya¢ bulunmamaktadir.
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Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alimmamastir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Summary
Statement of Problem

In today's world, where technology commitment is increasing day by day, the use of
technological tools and equipment has increased in educational environments, although technology
is effective in all areas of our lives (Bektas et al., 2009). The use of appropriate educational
technologies in educational environments has the feature of making the concepts in science more
accessible by visualizing and modeling (Flick & Bell, 2000). The use of tools and materials, various
teaching materials, and technology in science courses allows students to learn technology and also
allows them to connect the information they learned with daily life (Akpinar et al., 2005). The use
of technology in science lessons not only enables students to be active in the lessons, but also
makes lessons enjoyable and increases the permanence of learning. It also allows for bringing a
situation that is difficult to be brought into the classroom environment,

In this study, it was aimed to determine the distribution of the studies conducted within the
scope of technology-supported science education between 2010 and 2020 master's and doctoral
theses, the technological applications used, the method used, the subject and units studied, the grade
levels applied, and the frequency of use of the words in the key concepts of the theses.

Method

In this research, 59 postgraduate theses on technology-based science education between
2010 and 2020 were examined by document analysis method.

Findings

Among the theses examined in this research, it was found that master's theses were more
numerous than doctoral theses, computer-aided instruction was used the most in science education,
slow motion animation was used the least, and experimental design, action research, and embedded
design were used the most when looking at the patterns of the graduate theses.

When the distribution of postgraduate theses by years is examined, it was determined that
the most studies were made in 2019, the least number of studies in 2011 and 2013. Considering the
subject area, units and subjects, it was determined that more studies were carried out in the subject
area of physical events and that there were more studies in the unit of force and motion, which is
included in the subject area of physical events. Ecosystem, simple electrical circuits, acids-bases,
cell division and genetics, work, energy and springs, support and movement system, living things
and energy relations, let's get to know learning about matter propagation of sound, meiosis and
mitosis, sound, size and measurement of force, mirrors the subjects and units of reflection and
absorption of light, electricity, states of matter and heat, earth and universe, heat and temperature,
change of matter, and simple machines were found to be the least. The number of studies on the
subject of the world and the universe is very limited.
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Looking at the sample of the study, it was determined that 7th grade students were the most
selected and 5th grade students were the least selected as a study group. When the key concepts in
the studies are examined, it is seen that the most common words are science, academic
achievement, attitude, computer aided education, science education, and smart boards.

Discussion and Conclusion

When the graduate theses in the field of technology-based science education between 2010
and 2020 were examined, it was seen that the majority of the theses were master's theses. Similarly,
Kiras (2019) emphasizes that the reason why master's theses are more common than doctoral theses
may be due to the fact that there are more master's programs in universities than doctoral programs.

When we look at the technological tools used in science education lessons, the most used
was computer-assisted education and the least used was slow transition animation. In his study,
Tas (2014) mentioned that computers can be used in both individual and group work by enabling
students to actively participate in the lesson, enabling them to develop interest, thinking and
attention skills, and while providing control and supervision to students and teachers, they are also
suitable for systematic and programmed work. For this reason, it is thought that computer-assisted
teaching is used more than other technological applications.

Although experimental design is more commonly used as a method, it was determined that
embedded design and action research are used the least. Dogru et al. (2012), who examined the
theses in the field of science education between 1990 and 2009, concluded that the experimental
design was used more in the field of science education in their studies.

When the studies in which technology is used in science education are examined by years,
it was concluded that the most studies were in 2019. In a similar study, Geng (2020) concluded that
the distribution of the theses he examined by years was mostly done in 2019.

In the master's and doctoral theses examined, most studies were carried out in the unit of
force and movement among the subjects and units. Dogru et al. (2012) concluded that when the
master's and doctorate theses in the field of science and technology were examined, the unit of
"Force and Motion™ was included the most in the field of science education. Bayrakli (2019)
concluded in his study that the systems in our body were the most studied, followed by the strength
and movement units. He said that the reason for this could be it was more preferred because of the
duration of the units studied, study methods, suitability for experimental work, suitability for the
purpose, and convenience of working with participants.

It was concluded that 7th grade students were the most studied group in the theses.
Similarly, Geng (2020) examined theses about concept animations in the field of science education
between 2007 and 2019 and concluded that the study group mostly studied 7th graders.

When the concept cloud is examined, it is seen that concepts such as science, computer-
assisted teaching, attitude, academic achievement, and science education come to the fore the most.
When Tatar et al. (2013) looked at the technology-related keywords in their study, they concluded
that the concept of computer-assisted instruction was the most common.
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Psikolojik Damismanlarin Travmaya Miidahale Becerisi Olcegi:
Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Metin TAYTAS®, Fuat TANHAN?

Oz: Bu aragtirmanin amaci, psikolojik danigmanlarin travmaya miidahale becerilerini dlgmeye ydnelik bir
Olcek gelistirmektir. Calismanin evrenini Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda g¢alisan psikolojik
danigmanlar olusturmaktadir. Calismaya Tiirkiye genelinden 265 psikolojik danisman goniillii olarak
katilmigtir. Caligmada yap1 gecerligini kontrol etmek i¢in agimlayici faktdr analizi (AFA) ve dogrulayict
faktor analizi (DFA) kullanilmistir. I¢ tutarlilik katsayist Cronbach’s Alpha (alfa) degeri .879 olarak
bulunmustur. Ayrica 8lgegin toplam varyansin % 59.55 ni agikladign goriilmiistiir. Olgegin yapr gegerligini
test etmek i¢in yapilan faktor analizleri sonucunda 10 6lgek maddesinin “Biligsel” ve “Duygusal” seklinde
iki boyuttan olustugu goriilmistiir. Calismadan elde edilen bulgular, 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik
ozelliklerinin iyi diizeyde oldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Psikolojik Danisman, Travma, Gegerlik, Giivenirlik

The Scale of Psychological Counselors' Ability to Intervene in
Trauma: Validity and Reliability Study

Abstract: The purpose of this study is to develop a scale for measuring the skills of psychological
counselors in responding to trauma. The sample group for the study consists of psychological consultants
working in schools affiliated with the Ministry of National Education. 265 psychological consultants from
all over Turkey volunteered to participate in the study. Exploratory factor analysis (AFA) and confirmatory
factor analysis (DFA) were used to check the construct validity of the study. The Cronbach's alpha value of
the internal consistency coefficient was found to be 0.879. In addition, it was found that the scale explained
59.557% of the total variance. As a result of factor analyses conducted to test the structural validity of the
scale, it was seen that the 10 scale items consist of two dimensions in the form of “cognitive" and
"emotional". The findings show that the validity and reliability characteristics of the scale are at a good
level.

Keywords: Psychological Counselor, Trauma, Validity, Reliability
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Giris
Insanoglu var oldugu giinden bu yana deprem, sel gibi doganin yikic1 yonii ve savas, dliim
gibi insanin vahsi yonii gibi travmatik olgularla yiizlesmistir. Kaya’ya (2019) gore, gerek insan
eliyle ortaya ¢ikan gerekse de dogal kaynakli olsun gilinlimiizde travmalarin yasanma oran1 giderek

artmaktadir. Akcan’a (2018) gore de travma sadece durumsal bir olgu olarak degil, zaman i¢inde
gelisen uzun siireli sosyo-psikolojik bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tarihsel siire¢ igerisinde bakildiginda, baglangigta travmanin psikolojik etkilerinin ¢ok
onemsenmedigi gorilmektedir. Clinkii, o donemlerde dis faktorlere baglh ortaya ¢ikan travmatik
durumlarin birey tarafindan tolere edilecegi diisiincesi bulunmaktaydi. Eger travma sonrasinda
psikolojik sorun yasaniyorsa bu, bireyin yatkinligmmin ya da mental bir sorununun oldugunu
gostermekteydi. Buradan hareketle travmatik olaylar sonrasinda ortaya ¢ikan bozukluklar hem
psikopatolojik olarak hem de toplum saglig1 yoniinden 6nemli bir tablo ortaya koymaktadir. (Kaya,
2019)

Travma kavrami, bireyi bedensel, ruhsal ve sosyal agidan etkileyen sarsitici, incitici ve
yaralayici olaylarin ortaya ¢ikardigi etki olarak bilinmektedir (Lotfi & Bascillar, 2017). Basgka bir
calismada ise, beklenmedik bir anda meydana gelen ve kisinin bedensel biitiinliigiinii bozan ve
yasamini tehdit eden yasantilar olarak tanimlanmaktadir (Tedeschi & Calhoun, 2004).

DSM 1V’te (Diagnostic and Statistical of Mental Disorders) travma olarak tanilanan ve
sonraki siiregte “stres tepki sendromu”, “gecici durumsal rahatsizliklar” ve “travma sonrasi stres
bozuklugu” seklinde tanimlana gelen travma kavrami, DSM-V’ te bireyin bir 6liim veya yaralanma
ya da kendisine yonelik bir tehdit olayma tanik olma durumu olarak tanimlanmistir. Dogal
felaketler, trafik kazalari, istenmeyen cinsel deneyimler, fiziksel saldirilar, yasami tehdit eden
hastaliklar, sevilen birinin ani 6liimii, yangin, patlama, savas ya da tutsaklik gibi olaylar bu
tanimlama igerisinde degerlendirilebilir. Bu ¢ergevede yasanan travma sonrasi stres bozuklugu da
DSM V’te benzer tamimlama ile kisinin verdigi tepkilerin yogun bir korku, dehset ve ¢aresizlik
seklinde tanimlanmistir (Koroglu, 2013).

Travmatik bir olay sonucunda bireylerin suglu ve caresiz benlik imajlarinin yaninda ayni
zamanda bu benlik imajiyla uzlagan olumsuz bas etme yontemleri de vardir. Bu nedenle,
baslangicta ve tedavi silireci boyunca travmatik stres ile ego islevleri arasindaki iligkinin
denetlenmesi ve tedavinin danisanin kendini 6nemsemesi ve deger vermesine yonelik biligsel
miidahaleleri kapsamasi ¢ok 6nemlidir. Bir travma sonrasi psikolojik destege ihtiya¢ duyan kisiye
yardim edebilmek icin bu unsurlari giiclendirmek, bu yonde bir destek vermek faydali olmaktadir.
Diger taraftan, danisanlarin travmaya bagli ¢arpitilmis inanglarimi degistirmelerine, duygularini
ifade edebilmelerine ve stresle etkili bas etme becerileri gelistirmelerine yardimci olan ve
iliskilerinde giivenli davranmalar1 icin cesaretlendiren terapi siireci, danisanlarin travmatik
gecmislerine tutsak olmadan yagsamalarini saglamaktadir (Zara, 2004).

Bu noktada travma magduru bireylere yardimci olan psikolojik danismanlar, dinledikleri
oOykiilerle dolayl olarak travmaya ugramaktadirlar. Danisanlarin yasadiklar1 bazi belirtileri, daha
hafif de olsa, kendilerinde bulabilirler. Hayata ve diger insanlara giivenleri sarsilabilir. Psikolojik
danisman danisaniyla 6zdeslesip onun yasadigi Ofkeyi ve caresizligi kendisi de yasamaya
baslayabilir ya da magdurla dzdeslesebilir (Giiveli, 2003). Oyle ki, bir danisaninin yasantisina tanik
olmak veya benzer bir olayin kendisi veya yakinlarimin bagina geldigini diistinmek kendisini
duygusal acgidan travmatik olayin yasanmasi kadar etkileyebilir. Clinkii travmanin etkisi sadece
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magdur kalan kisiyi degil, travma yasayan danisana yardim eden kisileri de etkileyebilmektedir.
Nitekim travma yasayan bireylerle ¢alisan ve onlarin travmatik hikayelerini dinleyen psikolojik
danigsmanlarin, danisanlarin yasadiklarindan etkilenebilecekleri belirtilmektedir. Bu etki,
alanyazinda sefkat yorgunlugu (compassion fatigue) ve ikincil travmatik stres (second trauma
stress) olarak tanimlanmaktadir (Herman, 2019). Bagska bir arastirmada da danigsmanlarin terapotik
deneyim seviyesinin ikincil travmada 6nemli bir arac1 oldugunu, daha deneyimli terapistlerin daha
az deneyimli olanlara gére daha az semptomatolojiye sahip oldugunu belirtilmistir (Chrestman,
1995). Bundan dolay1 giiniimiizde travma yasayan danisanlarla calismanin getirdigi stres ve
yorgunluk ile basa c¢ikmak i¢in psikolojik danismanlarla ikincil travmatik stres veya sefkat
yorgunlugu ile ilgili farkindalik ¢aligmalarinin yapilmasi 6nem arz etmektedir diyebiliriz.

Psikolojik danmismanlar, Ogrencilerin okul i¢indeki uyumlarmi saglama ve gelisim
donemlerini etkileyen yasam olaylarina kars1 miidahale konusunda hazirlikli olmalidirlar. Ciinki,
cocuk ve ergenlerin sosyal-duygusal gereksinimlerini karsilamada ve karsilastiklar1 olumsuz
durumlarla basa ¢ikmalarinda en 6nemli yardimcilarindan biri okul psikolojik danigmanlaridir.
Travma yasamis bir kisiye yardim etmek i¢in en 6nemli yollardan birisi de yardim sunacak kisinin
terapotik becerilere sahip olmasidir. Travmanin neden oldugu tahribatlarin tedavisi zor, stresli ve
tehlikeli bir siire¢ oldugundan psikolojik danismanlarin miidahale becerileri ¢ok 6nemlidir. Bu
dogrultuda psikolojik danismanlarin empati, sempati ve duyarlilik gibi terapotik becerileri ile
danisanlarina yardime1 olma noktasinda énemli bir rol iistlenmektedirler. Bu baglamda, bireylerin
psikolojik destek ihtiyaglarini karsilama siirecinde en énemli yardimecilardan biri olan psikolojik
danigmanlara 6nemli gorevler diismektedir. Nitekim, hayatin her alaninda giderek artan travmatik
yasantilara miidahale agisindan psikolojik danigsmanlarin bu yeterlige sahip olmalari
gerekmektedir. Ciinkii kanita dayali ¢alismalar gz onilinde bulunduruldugunda, travma sonrast
stres bozuklugu (TSSB) olan bireyler i¢in uygulanan géz hareketiyle duyarsizlastirma ve yeniden
isleme (EMDR) teknigi, oyun terapisi ve biligsel-davranigg1 terapi gibi tekniklerin etkili
uygulanmasinda psikolojik danigmanlarin terap6tik becerilere sahip olmalari 6nem arz etmektedir.
Yapilan arastirma sonuglar1 travmatik yasanti sonrast sunulan psikolojik destegin bireylerin ruh
sagligini olumlu etkiledigini géstermistir (Beaumont vd., 2012; Kruse, vd., 2009). Nitekim, EMDR
teknigini kullanarak c¢ocuk ve yetiskinlerde TSSB’nun tedavi edildigi (King vd., 2003) ve
cocuklarda TSSB tedavisinde oyun terapisi ve biligsel-davranig¢r terapinin dnemli etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir (Mueser, vd., 2008). Bu nedenle travma yasayan bireylerle ¢alisan psikolojik
danismanlarin genel olarak psikolojik danigmanlik bilgi ve becerilerinin yaninda, travma
konusunda da derinlemesine bilgi ve uygulama becerisine sahibi olmalar1 gerekmektedir. Diger
taraftan psikolojik danigmanlarin travmaya maruz kalan bireylerle ¢alisacak diizeyde bilgi ve
beceriye sahip olmamalar1 kendilerini ¢aresiz ve yetersiz hissetmelerine sebep olmaktadir
(Bengisoy & Ozdemir, 2019; Ugar, vd., 2020). Bu durum psikolojik damigmanlarm yeterli
psikolojik danisma becerilerine ve miidahale yontem ve tekniklerine ihtiya¢c duyduklarini
gostermektedir (Baskin & Stalen, 2014). Dolayisiyla psikolojik danigmanlarin, bu terapileri iyi
bilmeleri, travma yasayan birine yonelik danigmanlik bilgi ve becerilerinin yeterli diizeyde olmast,
travmatik bir olay yasamis birine psikolojik destek sunmada kendilerini yeterli bulmalari, travma
yasayan birine empatik yaklasabilme, dinleme becerileri ve temel terapotik miidahale becerilerinin
yeterli diizeyde olmasi beklenmektedir. Bununla ilgili Amerika Birlesik Devletlerinde yapilan bir
arastirmada psikolojik danismanlarin lisansta aldiklar1 egitimin okulda karsilastiklar1 problemleri
¢ozmek icin yeterli olmadigi, okullarda calisan psikolojik danismanlarin % 50’sinin ¢ocuk
istismari, intihar vb. gibi konularda kendilerini hazirliksiz ve yetersiz gordiikleri bulgusu elde
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edilmistir (Allen vd., 2002). Ulkemizde de psikolojik danismanlarin travmaya yonelik miidahale
becerilerinin ne diizeyde oldugu bilinmemektedir. Bundan dolay1 bu arastirmada, travma yasayan
bireylere yonelik psikolojik danismanlarin miidahale becerileri algis1 aragtirilmak istenmektedir.
Bu amaca ulagmak dogrultusunda “Psikolojik Danigmanlarin Travmaya Miidahale Becerileri
Olgegi” gelistirilmistir.

Yontem
Arastirmamin Modeli

Bu aragtirma, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda ¢alisan psikolojik danismanlarin
travmaya miidahale becerilerini belirleyen bir 6l¢ek gelistirme ¢alismasidir. Arastirma, psikolojik
danigmanlarin travmaya miidahale becerisini 6lgmeyi amacglayan betimsel bir c¢aligmadir.
Calismada betimsel arastirma yontemlerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri, gecmiste olmus veya suan bulunan bir durumu bulundugu bi¢imde tanimlamay1
amaglayan arastirma yontemleridir (Karasar, 2009). Olgek gelistirmede yontem olarak izlenen
stiregler ve calisma grubuna ait 6zellikler asagida belirtilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma silirecinde psikolojik danigmanlarla ¢alisilmistir. Calismaya katilma, etik kurulu
karar1, katilimcilarin ¢aligma hakkinda bilgilendirilmesi onay1 ve goniillii katildiklar teyid edilerek
toplanmistir. Veriler okullarda ¢alisan psikolojik danismanlarin Ankara’da katildigi bir egitim
esnasinda toplanmistir. Olgek uygulamasinda 265 katilimcidan veri toplanmistir. Arastirmada yer
alan 265 psikolojik danigsmanin demografik degisken bilgileri asagida Tablo 1 ’de sunulmustur.

Tablo 1

Calisma Grubunun Degiskenlere Gore Dagilimlart

Degisken n %
Cinsiyet Kadin 127 479
Erkek 138 52.1
1-5 y1l 161 60.8

6-10 69 26

Kidem 11-15 17 6.4
16-20 11 4.2

20 ve listil 7 2.6
Travmaya miidahale konusunda lisans egitiminizi Yeterli 49 18.5
yeterli buluyor musunuz? Yetersiz 216 815
%25 oraninda 211 79.6
Travmatik olaylara maruz kalan 6grencilerle ne %50 oraninda 32 12.1
siklikla karsilagiyorsunuz? %75 oraninda 20 7.5
%100 oraninda 2 0.8
Daha 6nce travma yasayan birine psikolojik bir Evet 2056 774
destekte bulundunuz mu? Hay1r 58 21.9
Evet yeterli buluyorum 39 14.7
Travmatik bir _Olfcl}{ yasamig birine psikolojik destek Euﬁﬁzzgizr; 48 181
sunmada kendinizi yeterli buluyor musunuz? Kismen yeterli 178 672

buluyorum.
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Calisma evreninde ulasilan ve arastirmaya goniilli olarak katilan psikolojik
danigsmanlardan 1 ile 5 yil araliginda calisan 161 (% 60) kisi, 6 ile 10 yil araliginda c¢alisan 69
(%26) kisi, 11 ile 15 yil araliginda ¢alisan 17 (% 6) kisi, 16 ile 20 y1l araliginda calisan 11 (% 4)
kisi, 20 yil ve iistii ¢alisan 17 (% 6) kisi olarak belirlenmistir. Psikolojik Danigsmanlardan, travmaya
miidahale konusunda lisans egitiminizi yeterli buluyor musunuz? Sorusuna; yeterli diyen 49(%18)
kisi, yetersiz diyen 216(%81) kisi olmustur. Travmatik olaylara maruz kalan 6grencilerle ne
siklikla karsilasiyorsunuz? Sorusuna; %25 oraninda diyen 211 (%79) kisi, %50 oraninda diyen 32
(%]12) kisi, %75 oraninda diyen 20 (%7) kisi, %100 oraninda diyen 2 (%0,8) kisi olmustur. Daha
Once travma yasayan birine psikolojik bir destekte bulundunuz mu? Sorusuna; Evet diyen
205(%77) kisi, Hayir diyen 58(%21) kisi olmustur. Travmatik bir olay yasamis birine psikolojik
destek sunmada kendinizi yeterli buluyor musunuz? Sorusuna; Evet yeterli buluyorum diyen 39
(% 39) kisi, Hayir yeterli bulmuyorum diyen 48(% 18) kisi, Kismen yeterli buluyorum diyen 178
(% 67) kisi olmustur.

Veri Toplama Araci

Calismada “Psikolojik Damismanlarinin  Travmaya Miidahale Becerileri Olgegi ni
gelistirmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan “psikolojik danismanlarin travmaya
miidahale becerileri anketi” ve “kisisel bilgi formu” kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgek gelistirme siirecinde ankette yer almasi diisiiniilen maddeler icin; rehberlik ve
psikolojik danigmanlik lisans programinda yer alan dersler, okul psikolojik danigsmanlarinin rolleri,
gorevleri ve sorumluluklari, psikolojik danigsmanlarin aldiklari hizmet igi egitimler ile psiko-sosyal
egitim programlari ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen “psikolojik danismanlarinin
karsilastiklar1 problemler nelerdir anketi” ile veri toplanmistir. Daha sonra aragtirmaci tarafindan
elde edilen soru maddeleri “PDTMBO” ad1 altinda soru havuzunda birlestirilerek toplam 66
maddelik anket seklinde bu alandan deneyimli 4 uzman goriisiine sunulmus ve goriis alinmistir. En
nihayetinde “PDTMBO” 23 maddeye indirilerek okul psikolojik danismanlarina uygulanmistir.
Veriler Ankara’da iki haftalik bir egitime katilan ve Tiirkiye’nin her ilinden gelen psikolojik
danismanlardan, egitim Oncesi, 15 dakikalik bir siirede toplanmustir.

Olgek verileri toplandiktan sonra verilerin analiz siirecine gegilmistir. Analiz siirecinde
Olcegin gegerligi i¢in yapi, kapsam ve uyum gegerligi incelenmistir. Yapr gegerligi AFA ile
yapilmis, DFA siireci ile devam etmistir. A¢imlayici faktor analizi ile hazirlanan taslak formun
yapisal 6zellikleri incelenerek alt boyutlar belirlenmistir. Daha sonra dogrulayici faktor analizi ile
bu yapmin dogrulugu test edilmistir. Kapsam gegerligi i¢in uzman goriisiine basvurulmustur.
Ayrica glivenirlik ¢alismasi kapsaminda i¢ tutarlik katsayilar1 hesaplanmaistir.

Bulgular
Ag¢imlayic1 Faktor Analizi

Ag¢imlayict faktér analizi ile incelenen veri setinin uygulanabilirligi Kaiser-Meyer-
Olkin(KMO) ve Barlet testi ile analiz edilmistir. Olgegin alt faktdrlerini belirlemek i¢in varimax
(dik dondiirme) yontemi kullanilmistir. Yapilan gecerlik ve giivenirlik analizler sonucunda 10
madde ile gelistirilen Psikolojik Danismanlarin Travmaya Miidahale Becerileri Olgeginin algi
diizeyleri besli likert derecelendirme seklinde 6l¢eklendirilmistir. Olusturulan likert tarzi ifadelert;
tam bana gore, genellikle bana gdre, bazen bana gore, ¢cok az bana gore, hi¢c bana gore degil
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bi¢imindedir. Gelistirilen 6l¢ekte elde edilen toplam puana iligkin dagilim Kolmogorov Smirnov
analizi ile test edilmistir. Olgekte homojenligi testetmek icin Levene’s Statistics testine bakilmustir.
S6z konusu o6lgegimizde KMOdegerinin, 890, ~ X? =1092,485, sd=45 ve P=,000 oldugu
goriilmistiir. KMO testine gore elde edilen degerlere baktigimizda; 0,50 zayif, 0,60 orta, 0,70 iyi,
0,80 ¢ok 1yi, 0,90 miikemmel olarak kabul edilmektedir (Sharma, 1996). Calismamizda bu degerin,
89 cikmast veri seti yapisinin faktor analizi i¢in ¢ok iyi oldugunu gostermektedir. Bartlett testi
sonuglarina baktigimizda da ki-kare (X?) degerinin anlamli oldugu gériilmiistiir (X%45=1092,485;
p<.05).

Sekil 1
Ag¢imlayici faktor analizi 6zdeger grafigi (Scree Plot)

Scree Plot

Eigenvalue

Component Number

Faktor analizinde 6l¢ekte yer alan maddelerin bir faktdrde yer alip almamasi o faktorle olan
iliskisini gosteren yiik degerinin yiiksek olmasi ile ilgilidir. Bir faktorde yiiksek yiik degeri gosteren
maddeler faktoriin tanimladigi yapiyr 6lgen maddeler olarak tanimlanmaktadir (Biyiikoztirk,
2003). Madde faktor yiik degerinin de 0,40 ve daha iistli olmas1 gerekmektedir. Baz1 kaynaklarda
ise madde faktor ylik degerlerinin 0.50 den biiyilik olmasi istenmektedir (Matsunaga, 2010). Bu
calismada faktor yiik degeri. 60 ve iistii olan maddeler analize dahil edilmistir. Dondiirilmiis faktor
yiik degerlerine bakilarak 13 maddenin gecerlilikleri diisiik kabul edilerek, bu maddelerin 6lgegin
amacia hizmet etmedigi gerekgesiyle Olgekten ¢ikarilmistir. Boylece her bir maddenin faktor
yiikiiniin yliksek olmasi nedeniyle, dlgcegimizi en iyi temsil eden maddelerin 6l¢ekte oldugu
sOylenebilir. Faktor analizi sonucunda elde edilen sekil 1°deki faktorlere ait 6zdeger (scree plot)
grafigi ve aciklanan varyanslar incelendiginde 6l¢egin iki faktor altinda toplandig1 anlagilmaktadir.
Sonug olarak 10 maddeden elde edilen 6lgegimizin madde-test toplam korelasyonu, standart
sapmalar1 ve ortalama degerleri asagida Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2
Maddelerin Toplam Korelasyon Degerleri, Standart Sapma Ve Ortalamalart
Madde
Maddeler Toplam Sd. Mean
Korelasyonu

1.Daniganlarimla empati kurmakta zorlanirim. ,459 ,81839 5736
2.Daniganlarima yardim edemeyecegimi diislinlirim ;526 ,95544 11,0038
3.Danigma yapma konusunda isteksizimdir. ,591 , 79579 ,6075
4.Dan1$anla_r1rn1n goriismeyi iptal etmeleri durumunda bir 585 85670 6302
rahatlama hissederim.
5.Danisman sonrasinda kendimi bunalmis hissederim. 672 ,95298 ,9698
6.Danigma siirecinde duygularimi kontrol etmekte zorlanirim. ,637 ,88725 ,9094
7.Danigma siirecinde kendimi kaygili hissederim. , 707 93412 1,0491
8.Dan1$anl.ar1m1n.travma yasantilarini dinledik¢e kendimi 735 00153 8113
boslukta hissederim.
9.Danisanlarimin travmatik yasantilarini dinledikten sonra 536 105556  1,0566
uykuya dalmakta zorlanirim.
10.Danisanlarimla goriistiikten sonra daha fazla stresli ve gergin 502 09498 1,1698

olurum.

Tabloya baktigimizda dlgekteki maddelerin toplam korelasyon degerleri 0,459 ile 0,735
arasinda degistigi gorlilmektedir. Faktor analizine iliskin elde edilen bulgular, 10 madde ile
olusturulan iki boyutlu ve gecerligi saglanmis bir 6lgme aracinin gelistirildigi anlasilmaktadir.
Olgek son hali ile yukarida tablo 2’de yer alan 10 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlarina
iligkin degerler asagida tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Olgegin Alt Boyutlarina Iiskin Toplam A¢iklayict Varyans Degerleri

Alt Boyutlar Alt Boyutlarin Oz degeri Varyans % Toplam Agiklayic1 Varyans %
Biligsel 4,833 48,325 48,325
Duygusal 1,123 11,232 59,557

Tablo 3 incelendiginde yapilan analiz sonucunda analizde degerlendirmeye alinan 10
maddeden 6zdegeri 1 iizerinde olan 2 bilesen oldugu goriilmektedir. S6z konusu bu bilesenlerin
varyansa katkisinin 59,557 oldugu tespit edilmistir. Incelenen toplam varyans tablosuna gore 2
bilesenin varyansa iyi katki sagladigi fakat diger bilesenin varyansa katkisinin az oldugunu
goriilmiistiir. Bundan dolayr 2 faktore karar verilmisti. PDTMBO’ nin agimlayici faktdr
analizinde faktor yiik degeri degeri igin .59 kabul edilmistir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisi, 879 olarak bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda analize aliman 23 maddeden
1,2,3,4,5,7,9,12,17,18,19,20,23 maddeleri toplam varyans degerleri diisilk oldugundan dolay1
analizden ¢ikarilmistir. Madde faktor yiik iliskileri asagida tablo 4’ te verilmistir.
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Tablo 4
Madde Faktor Yiik Degerleri

1.BOYUT 2.BOYUT

MADDELER BILISSEL DUYGUSAL

(,783) (,837)
6 ,620

,541
10 ,839
11 770
13 ,583
14 ,560
15 ,610
16 ,604
21 ,805
22 ,859
10 madde 5 madde 5 madde

Not: Parantez i¢indeki degerler alt boyutlarin alfa degerleridir.

Tablo 4’te goriildiigii gibi, birinci faktor altinda 5 madde yer almis ve madde yiik degerleri
.83ile .54 araliginda yer almustir. ikinci faktdr altinda yer alan 5 maddenin faktor yiik degerleri ise
.85 ve .56 arasinda degismektedir. Benzer sekilde tablo 4’te goriildiigii gibi 10 maddenin faktor
yiik degerleri 0,541 ile 0,859 arasinda degistigi gdzlenmistir. Olgegin alt faktdrlerinden elde edilen
alfa giivenirlik katsayilarina bakildiginda ise 1.faktor icin alfa degeri 0,783, 2. faktor icin alfa
degeri 0,8370larak elde edilmistir.

PDTMBO’ 10 madde ve 2 alt faktor ile son halini aldiktan sonra dlgegin giivenirligi ve
testin geneline iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilari hesaplanmistir. Ozdamar’a (2004)
gore, bu katsay1 degeri 6lgekte yer alan biitiin maddeler dikkate alinarak hesaplandigi icin testin
genel giivenirlik yapisini en iyi yansitan katsayisidir. Olgegimizin son halinin alfa giivenirlik
katsayist da 0,879 olarak hesaplanmistir. Ulagilan bu sonuca gore 6lgegin giivenirliginin oldukca
yiiksek oldugu sdylenebilir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Olgegin agimlayici faktdr analizinin dogrulanmasi amaci ile dogrulayici faktor analizi
yapilmustir. Bunun i¢in Lisrel 8.71 paket programi kullanilmigtir. 10 madde ve iki boyutlu 6lgegi
dogrulamak i¢in dogrulayict faktor analizi kullanilmistir. Dogrulayici faktér analizine yonelik
analiz sonuglar1 asagida tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5
Olgegin Dogrulayict Faktor Analiz Sonuclar

Incelenen Uyum  Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Olgege Uyum Durumu

Degerleri Olciitii Uyum Olgiitii Mliskin
Degerler
P p<0,05 p<0,05 0,000 Miikemmel
X?/sd(CMIN/DF) 0<X2/sd<2 2<X2/sd<3 3 Kabul Edilebilir
RMSEA .00 <RMSEA < .05< RMSEA <.08 0,09 Kabul Edilebilir
.05

CFl >0.95 90<CFI< .95 0,96 Miikemmel
NFI >0.95 90 <CFI<.95 0,95 Kabul Edilebilir
NNFI >0.95 90 <CFI<.95 0,95 Kabul Edilebilir

Tablo 5’te Ki-kare serbestlik derecesi miikemmel bir diizeyde (X2/sd= 116,85) ¢ikmustir.
Olgek icin elde edilen ve gdzlenen kovaryans matrisi arasindaki fark (p<0,05) da kabul edilebilir
diizeyde ¢ikmigtir. Diger taraftan yaklagik hatalarin kare kokiiniin (RMSEA) 0.09 diizeyinde bir
uyum indeksinin elde edildigi goriilmektedir. Stimer’e (2000) gore, RMSEA degeri, 05°e esit veya
daha kii¢iik ise uyum miikemmel, .08 ve altinda ise iyi uyuma ve .10’un altinda ise kabul edilebilir
uyuma karsilik gelmektedir. Buna gore elde edilen RMSEA degerinin kabul edilebilir oldugu
anlagilmaktadir. Benzer sekilde NNFI (normlastiriimamis uyum endeksi) degeri .95, NFI (uyum
endeksi) degeri .95 ve CFI (karsilagtirmali uyum endeksi) degerinin .98 oldugu gozlenmistir.
NNFI, NFI ve CFI degerleri .95’in {izerinde ise uyum miikemmel, .90’1n iizerinde ise uyum kabul
edilebilirdir(Stimer, 2000). Buna gore, yapilan analiz i¢in NNFI, NFI ve CFI’nin milkemmel uyum
gosterdikleri goriilmektedir. Son olarak dogrulayici faktdr analizi sonucunda standardize edilmis
faktor yiik degerleri, hata varyanslar1 ve modifikasyonlar1 i¢ceren yol diyagrami asagida sekil 2° de
gosterilmistir.
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Sekil 2
Dogrulayici Faktor Analizi Sonucu Olusan Madde Yiik Diyagrami

0 .50 T1
0.5 = T2
0.32 = T3
.37 T4
040 = Th
040 = TG

'-_|:|

0.

0.31-™ T? fﬂ.
-

0.27 = Ta /-'_'I.
0.74 = T /

.57 Tin

Chi-Square=116.85, df=34, P-values=0.00000, ERMSER=0.009&

Tartisma ve Sonug¢

Psikolojik danigmanlarin travmaya yonelik miidahale becerisi konusunda alanyazinda
neredeyse arastirma bulunmayacak kadar az olmasina ragmen travmaya miidahale etme konusu
gerek diinyada gerekse ililkemizde uzun bir ge¢mise sahiptir. Fakat travmaya miidahale becerisi
konusunda 6zellikle psikolojik danigmanlik alaninda yapilan ¢aligmalarin oldukga sinirli oldugu
goriilmektedir. Oysaki egitim kurumlarinda psikolojik danigsmanlik hizmeti veren okul psikolojik
danismanlar1 travma yasayan bireylere destek sunma ve miidahale becerilerine sahip olup
olmadiklart konusundaki performanslarinin 6nemi agiktir. Ayrica psikolojik danismanlarin
travmaya miidahale noktasindaki yeterlikleri performanslarin1 ve buna bagl olarak miidahale
becerilerini etkileyen bir 0Ozellik olarak algilanabilir. Dolayisiyla bu c¢alismada psikolojik
danigmanlarin travmaya miidahale becerilerini 6l¢ebilecek bir dlgek gelistirilmek amaglanmistir.

Travmaya miidahale etme ile ilgili yeterlik alanlarinda psikolojik danismanlarin
deneyimleri ile danisanlarina yardim etmek i¢in gerekli bilgi ve becerilerinin yani sira empati,
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tyimserlik, farkindalik ve olumlu tutum gibi O6zelliklerin de 6nemli oldugu savunulmustur
(Goniiltas & Cakar, 2020). Boylelikle travmaya miidahalede duygusal, bilissel ve davranigsal
degisimin bir biitiinlik teskil ettigi goriilmektedir. Benzer sekilde danismanlarin, travma
yasayanlarla caligabilmesi i¢in, kuramsal ve teknik bilginin yaninda travmaya yonelik klinik
becerilerinin de olmasi gerektigi belirtilmistir (Layne vd., 2014). Bu aciklamalardan da
anlasilacagi gibi travma vakalar ile ¢alisacak danismanlarin yeterlik alanlar1 travmaya miidahale
danmismanliginin karmasik yapisi i¢in ¢ok daha spesifik konular1 igermektedir. Bu nedenle, travma
ile caligma yeterliklerinin ve miidahale becerilerinin bilinmesi ihtiya¢ duyulan ve gelismekte olan
bu alanda psikolojik danigmanlarin bilgilendirilmesi ve desteklenmesinde 6nemli olabilir.

“PDTMBO” calismasma yonelik yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri, alanyazin
cercevesinde degerlendirilmis olup 6l¢ek 10 madde olarak elde edilmistir. Yap1 gegerliligi ile i¢
tutarlik katsayisi arasinda 6nemli bir iligski bulundugundan dolayi i¢ tutarlik analizi de yapilmstir.
Bu yolla elde edilen alfa degerinin de yiiksek i¢ tutarliliga sahip oldugu gozlenmistir (o = .87).
Madde analizi sonucunda elde edilen bulgular 6l¢egin Olctiigli miidahale beceri alanina iligkin
yiiksek bir tutarlikta veri saglayabildigini gostermektedir. A¢imlayict faktor analizi sonucu elde
edilen Olcegin uyum degerleri dogrulayici faktor analizi ile de test edilmistir. Ciinkii alanyazinda
dogrulayic1 faktor analizinde X2, RMSEA, CFI dl¢iitleri 6lgegin gecerlik ve giivenirligi noktasinda
belirleyici uyum degerleri olarak kabul edilmektedir (Brown, 2015; Siimer, 2000; Tabachnick &
Fidell, 2001). Giivenirlik bulgulart incelendiginde Cronbach Alfa kat say1 degerlerinin oldukc¢a
yiiksek oldugu gozlenmektedir. “PDTMBO™nin giivenirlik ve gegerligine iliskin yapilan bu
calismanin bulgulari 6lgegin, psikolojik danigsmanlarin travmaya miidahale becerilerini belirlemek
icin gecerli ve gilivenilir bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

“PDTMBO” 10 maddeden olusmakta ve 5°li likert derecelendirme &lgegi seklide
hazirlanmistir. Psikolojik danigmanlarin 6lcek maddelerinde yer alan miidahale becerilerine
yonelik algisi ifadeleri “Tam Bana Gore”, “Genellikle Bana Gore” , “Bazen Bana Gore”, “Cok Az
Bana Gore”, “Hi¢ Bana Gére Degil “bigiminde siralanan segeneklerden olusmaktadir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 10, en yiiksek puan 50 dir. Puan artik¢a psikolojik danigsmanlarinin
travmaya miidahale becerilerine iliskin yeterlikleri de artmaktadir.

Oneriler

Sonug olarak yapr gegerligi amaciyla yapilan faktor analizi sonucunda 6zdegeri 1 den
bliylik olan iki faktor ile 6lgek sekillenmistir. Ancak temel faktorler disindaki faktorler istenilen
istatistiki olgiitleri karsilayamamistir. Bundan dolayr daha biiyiik 6rneklem grubuyla ¢alismanin
faktor yapisini yeniden sekillendirebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica dlgegin uygun bir Slgekle
olgiit bagmtili gecerliligi icin arastirilmasi psikometrik o6zelliklerini giiclendirebilir. Olgegin
psikolojik danismanlik alaninda deneyimli ve yetkin olan ve olmayan iki farkli grup lizerinden test
edilmesi travmaya miidahale becerisini gergekten Olcilip 6lgmedigini ortaya koymasi acisindan
onemli olacaktir. Olgcek psikolojik danisman adaylarmin lisans programlarinda aldiklari
psikososyal miidahale ders ve uygulamalarinin etkililigini degerlendirmeye yonelik yapilacak
arastirmalarda da kullanilabilir.

Diger yandan gilinlimiizde travma yasayan daniganlarla ¢alismanin getirdigi stres ve
yorgunluk ile basa ¢ikmak i¢in psikolojik danigsmanlarla ikincil travmatik stres veya sefkat
yorgunlugu ile ilgili farkindalik ¢aligmalarin yapilmasi énem arz etmektedir. Ayrica psikolojik
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danigsmanlarinin travma magduru bireylere profesyonel diizeyde psikolojik destek verebilmeleri
icin travmaya miidahale alaninda siipervizyon egitimi alarak uzmanlagmalar1 onerilebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yaym Etik
Kurulu'nun, 16/11/2020 tarih ve 2020/13-08 sayili karar1 geregi ¢calisma agisindan Sosyal ve Beseri
Etik Kurallar1 ve ilkeleri gercevesinde herhangi bir sakinca olmadigina karar verilmistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu c¢alismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi:

Metin TAYTAS: Alanyazin taramasi, kavramsallastirma, metodoloji, veri toplama
formunun hazirlanmasi ve gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, islenmesi, analizi, yorumlanmast,
denetim, inceleme-yazma ve diizenleme.

Fuat TANHAN: Veri toplama formunun hazirlanmasi ve gelistirilmesi, verilerin analizi,
yorumlanmasi, denetim, inceleme.
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Extended Summary

The most important point in helping a person who has experienced trauma is that the person
who will offer assistance has therapeutic skills. In this regard, psychological counselors are one of
the most important assistants in the process of meeting the psychological support needs of people.
On the other hand, people with post-traumatic stress disorder need to have therapeutic skills in
techniques such as eye movement desensitization and reprocessing (EMDR), game therapy, and
cognitive-behavioral therapy. It has been concluded that PTSD is treated in children and adults
using the EMDR technique (King et al., 2003) and that game therapy and cognitive-behavioral
therapy have an important effect on the treatment of PTSD in children (Mueser et al., 2008).
Therefore, as psychological consultants, these therapies have a sufficient level of knowledge and
skills for living well and trauma counseling for someone who has been traumatized enough to find
themselves having lived through such a traumatic event. Therefore, an empathetic approach to
providing psychological support to be able for therapeutic intervention is expected to be an
adequate level of basic skills and listening skills. In a study in the United States of America, the
licensing of counselors in the education they receive at school is not enough to solve the problems
they face, with 50% of child abuse, suicide, etc. It has been found that they consider themselves
unprepared and inadequate for such matters (Allen, Jerome, White, and Marston, 2002). It is not
known at what level the psychological counseling intervention skills for trauma care are in our
country. Therefore, in this study, it is desirable to investigate the competence level of intervention
skills of psychological counselors for individuals experiencing trauma. To achieve this goal, the
Psychological Consultants ' Trauma Intervention Skills Scale "PCTISS" has been developed.

The sample group for the study consists of psychological consultants working in schools
affiliated with the Ministry of National Education. The data was collected by interviewing
psychological consultants working in schools. 265 psychological consultants from all over Turkey
participated as volunteers in the study. In the analysis process, the structure, scope, and compliance
validity of the scale were examined for the validity of the scale. The structural features of the draft
form prepared by exploratory factor analysis were examined and the sub-dimensions were
determined. Then, the accuracy of this structure was tested by confirmatory factor analysis. Expert
opinion has been consulted for the validity of the scope. In addition, internal consistency
coefficients were calculated within the scope of the reliability study. The applicability of the data
set examined by exploratory factor analysis was analyzed by Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and the
Barlet test. The varimax (vertical rotation) method was used to determine the sub-factors of the
scale.

In the developed scale, the KMO value was found to be 890, ~ X2 =1092,485, sd=45, and
P=,000. In our study, it is shown that this value is very good for factor analysis of the data set
structure of 89 countries. As a result of the validity and reliability analyses conducted, the
perception levels of the psychological counselors' trauma intervention skills scale were scaled in
the form of a five-point Likert rating. Created Likert-style expressions; just for me, usually for me,
sometimes for me, very little for me, not for me at all. After PCTISS was finalized with 10 items
and 2 sub-factors, Cronbach Alpha internal consistency coefficients were calculated for the
reliability of the scale and the entire test. The alpha reliability coefficient of the final version of our
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scale was also calculated as 0.879. To verify the exploratory factor analysis of the scale, a
confirmatory factor analysis was performed. In the analysis, the chi-square degree of freedom
turned out to be at an excellent level (X?/sd=116.85). The difference between the covariance matrix
obtained and observed for the scale (p<0.05) also turned out to be acceptable. On the other hand,
it is seen that the square root of the approximate errors (RMSEA) is obtained with a compliance
index at the level of 0.09. Similarly, the NNFI value of 0.95, the NFI value of 0.95, and the value
of the CFI have been observed to be 98. Accordingly, for the analysis carried out, it seems that
NNFI, NFI, and CFI are in perfect harmony.

It seems that the studies conducted, especially in the field of psychological counseling, on
the ability to intervene in trauma are quite limited. However, school psychological consultants who
provide psychological counseling services in educational institutions are clear about the importance
of their performance in providing support to individuals experiencing trauma and whether they
have the skills to intervene. In addition, the competence of psychological counselors at the point
of intervention in trauma can be perceived as a feature that affects their performance and,
accordingly, their intervention skills. Therefore, this study aimed to develop a scale that can
measure the trauma intervention skills of psychological counselors. The validity and reliability
analyses conducted for the study of "PCTISS" were evaluated within the framework of the
literature and the scale was obtained as 10 items. The findings obtained as a result of the item
analysis show that the scale can provide high consistency of data on the intervention skill area
measured by it. The adaptation values of the scale obtained as a result of exploratory factor analysis
were also tested by confirmatory factor analysis. Because the X?, RMSEA, and CFI criteria are
accepted as the determining compliance values at the point of validity and reliability of the scale
in the confirmatory factor analysis in the literature (Sumer, 2000; Tabachnick & Fidell, 2001,
Brown, 2015), when reliability findings are examined, it is observed that Cronbach's alpha
coefficient values are quite high. The findings of this study on the reliability and validity of
"PCTISS" show that the scale is a valid and reliable tool for determining the trauma intervention
skills of psychological counselors. "PCTISS" consists of 10 items and has been prepared as a 5-
point Likert rating scale. The lowest score that can be obtained from the scale is 10, and the highest
score is 50. As the score increases, the competencies of psychological consultants regarding trauma
intervention skills also increase.
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