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Oz: Bu calismada cocuklarin okuma performanslar1 birinci siniftan ikinci
smifin sonuna kadar boylamsal olarak izlenmis ve diisiik okuma basarisinin
cocuklar arasinda ne oranda goézlendigi, birinci sinifta gdzlenen performansm
ikinci smufta ne oranda stirdiiriildiigii, performanslarinda Matthew etkisi goz-
lenip gozlenmedigi ve farkl diizeylerde okuma basaris1 gosteren ¢ocuklarin ne
tiir SED ve cinsiyet 6zellikleri gosterdikleri betimsel olarak incelenmistir. Anka-
ra’daki 45 okulda yiiriitiilen calismaya tipik gelisim gosteren toplam 427 cocuk
katilmistir. Cocuklarin okuma performanslari Okuma Yazma Degerlendirme
Bataryas1 (OYAB) kullanilarak birinci ve ikinci siif boyunca dort kez degerlen-
dirilmistir. Elde edilen sonuglar diisitk okuma performansi gosteren ¢ocuklarin
oraninin %34 oldugunu, birinci smuftaki diisiik okuma performansmnin %66,9
oraninda ikinci smifta da siirdiriildiigiinti, farkli diizeylerde okuma basarisi
gosteren gruplar arasindaki farkin ilerleyen donemlerde artarak devam ettigini
ve boylece Matthew etkisinin olustugunu gostermistir. Ayrica, alt-SED’den gelen
¢ocuklarin okuma gtigliikleri agisindan daha yiiksek risk tasidiklar: ve kizlarm
daha biiyiik oranda diisiik okuma basaris1 gosterdikleri bulunmustur. Sonuglar
alanyazin ve uygulamalar agisindan ayrintili tartisilmustir.

Anahtar Kelimeler: okuma becerilerinin gelisimi, boylamsal ¢alisma, Matt-
hew etkisi, birinci ve ikinci sinif
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DEVELOPMENT OF READING SKILLS IN FIRST AND
SECOND GRADE AND THE MATTHEW EFFECT:
RESULTS OF A LONGITUDINAL STUDY

Abstract:

In this study, children’s reading performances were monitored longitudinally
from the first grade to the end of the second grade, and to what extent low reading
achievement was observed among children, to what extent the performance
observed in the first grade was maintained in the second grade, whether the
Matthew effect was observed in their performances, and what type of SES and
gender characteristics of children with different levels of reading achievement
displayed were examined descriptively. A total of 427 children with typical
development participated in the study conducted in 45 schools in Ankara. The
reading performances of the children were evaluated four times during the first
and second grade using the Literacy Assessment Battery (LAB). The results
showed that the proportion of children with low reading performance was 34%,
that the low reading performance in the first grade was maintained at a rate
of 66.9% in the second grade, the difference between the groups with different
levels of reading achievement continued to increase in the following semesters,
and thus the Matthew effect occurred. In addition, it was found that children
from the low SES had a higher risk of reading difficulties and girls showed a
higher rate of lower reading achievement. Results were discussed in detail in
terms of literature and practice.

Keywords: development of reading skills, longitudinal study, Matthew
effect, first and second grade

Giris

Okuma becerileri akademik basarinin ve bagimsiz 6grenmenin temelini olustur-
maktadir. Bu nedenle, okulda ¢ocuklara ilk olarak okuma becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmekte ve bdylece cocuklarin okuma becerilerini bir arag olarak kullanarak
diger akademik alanlardaki 6grenmeyi gerceklestirmeleri beklenmektedir (Pfost, Hat-
tie, Dorfler ve Artelt, 2014; Reschly, 2010). Buna karsin, okuma becerilerinin edinimi
¢ok sayida bilissel siirecin etkili bir sekilde kullanilmasini gerektiren ve gevresel bircok
faktorden etkilenen karmasik bir siirectir (Keenan Betjemann, Wadsworth, DeFries ve
Olson, 2006; Myrberg ve Rosen 2008). Bu siireclerin herhangi birinde yetersizlik veya
gevresel herhangi bir olumsuz durum s6z konusu oldugunda okuma becerilerinin edi-
niminde problemler yasanabilmektedir (Byrne vd., 2007; Frith 1999; Keenan vd., 2006).
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Pek ¢ok calismada okul ¢ag1 cocuklarinin ¢ok 6nemli bir boliimiiniin okuma becerile-
rinin edinilmesinde akranlari diizeyinde basar1 gosteremedigi ve tiim okul yasamlar:
boyunca da akranlarinin gerisinde kalmaya devam ettikleri gosterilmistir (Farkas ve
Hibel, 2008; Nordstrom, Jacobson ve Soderberg, 2016; Reschly, 2010; Snow, Burns ve
Griffin, 1998). Bu oranin ABD’de yiiriitiilen bir ¢calismada doérdiincti smif diizeyinde
%32 oldugu belirlenmis ve yaklasik her {i¢ ¢ocuktan birinin sinif diizeyinin gerisin-
de okuma performansi gosterdigi bulunmustur (National Assessment of Educational
Progress, 2013).

Okumay1 6grenme siirecine kotii bir baslangic yapan ¢ocuklarin zaman igerisin-
deki okuma gelisimlerini inceleyen calismalarin ¢ogu okumay1 6grenme siirecinde
basarisiz olan ¢ocuklarin yasadiklar1 basarisizliklarin sonraki yillarda da ¢ok biiytiik
oranda siird{igiinii, 6nemli bir béliimiinde ise genel bir akademik basarisizliga doniis-
tigilinii gostermektedir (6r. Boland, 1993; Cunningham ve Stanovich, 1997; Juel, 1988;
Nordstrom vd., 2016; Parrila, Aunola, Leskinen, Nurmi ve Kirby, 2005; Rescorla ve
Rosenthal, 2004). Alanyazinda ¢okga atifta bulunulan ¢alismalardan biri Juel (1988) ta-
rafindan gerceklestirilen ve ¢ocuklarin birinci siniftan dérdiincii sinifin sonuna kadar
boylamsal olarak izlendigi ¢alismadir. Bu ¢alismada birinci sinifin sonunda okumada
basarisiz olan ¢ocuklarin %88’inin dordiincii sinifin sonunda da basarisiz olduklar:
gosterilmistir. Diger bir deyisle, okumada kétii bir baslangi¢ yapan her 100 ¢cocuktan
88’1 dordiincii smifta da sinif diizeyinin gerisinde bir performans géstermeye devam
etmektedir. Basarisizligin daha ileri yillarda siiriip stirmedigini inceleyen calismalar-
da da benzer sonuglar elde edilmistir. Ornegin, Cunningham ve Stanovich (1997), co-
cuklarimn birinci simiftaki okuma becerilerinin 11. siniftaki okudugunu anlama, sézciik
bilgisi ve genel bilgi diizeyleri ile giiclii bir sekilde iliskili oldugunu ve ¢ocuklarin
%70’inde baslangigta belirlenen okuma problemlerinin ileriki siniflarda da degisme-
digini bulmuslardir. Diger bir calismada doérdiincii siifta okuma-yazma becerilerinde
ciddi smirliligr olan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun lise yillarinda da sinirliliklari-
nin devam ettigi, bu nedenle de okulu biraktiklar1 belirtilmistir (Scarborough, 2002).
Son yillarda yapilan baska bir ¢alismada ise Nordstrdm ve digerleri (2016) ¢cocuklarin
ikinci siniftaki okuma basarisinin sdzel olmayan zeka puanlari kontrol altina alindi-
ginda dahi 9. siniftaki genel akademik basariyi giiclii bir sekilde yordayabildigini gos-
termislerdir. Bu bulgular ¢ok dikkat ¢ekicidir ve ¢ocuklarin okumay1 6grenme siire-
cinde yasadiklar1 problemlerin tiim akademik yasamlarini etkiledigini acik bir sekilde
gostermektedir.

Okuma Basaris1 ve Matthew Etkisi

Tk okumay1 6grenme siirecinde yasanan problemlerin sonraki yillardaki okuma
performansi ve genel akademik basari tizerinde nasil bu denli biiyiik bir etki olus-
turduguna yonelik en yaygin kabul goren aciklamalardan biri ¢ocuklarin baslangig-
taki diisiik okuma performanslari nedeniyle okuma deneyimlerinin daha az olmasina
ve bu nedenle siireg icerisinde akranlari ile aralarindaki performans farkiin giderek
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biiytimesine dayandirilmaktadir (Burns ve Kidd, 2010; Nordstrém vd., 2016; Scarbo-
rough, 2002; Snowling, 2001). Alanyazinda “Matthew Etkisi” olarak tanimlanan bu
yaklasima gore okuma stirecine kotii bir baslangi¢ yapan ¢ocuklarin zaman igerisinde
akranlari ile aralarindaki farkin agildigi ve akranlari daha iyi okuyucular haline ge-
lirken, bu ¢ocuklarin onlarla karsilastirildiklarinda ¢ok daha geride performans gos-
terdikleri belirtilmektedir (Bast ve Reitsma, 1998; Morgan vd., 2008; Pfost vd., 2014;
Rigney, 2010; Stanovich, 1986, 2009).

Aslinda ilk olarak ekonomi literatiiriinde kullanilan ve “Zengin zamanla daha da
zenginlesir, fakir zamanla daha da fakirlesir.” yaklasimini okuma basarisi ile iliskili
olarak kullanan Stanovich (1986, 2000) iki grup arasinda okuma becerilerindeki git-
tikce artan performans farkliliklarinin okuma deneyimi ile iliskili oldugunu vurgula-
maktadir. Buna gore, iyi okuyucular okuyabildikleri ve okuduklarimi anladiklari i¢in
okumaktan daha ¢ok keyif almakta ve bu nedenle okumaya iligkin daha yiiksek mo-
tivasyon gostererek daha ¢ok okumakta ve okuma deneyimi kazanmaktadir (Baker
ve Wigfield, 1999; Morgan ve Fuchs, 2007; Retelsdorf vd., 2014; Schiefele, Schaffner,
Moller ve Wigfield, 2012). Bu durum ise okuma becerilerinde siire¢ icerisinde daha
hizli bir ilerleme gostermelerine ve ilerleme gosterdikce daha ¢ok okuma etkinligi i¢in-
de yer almalaria neden olmaktadir (Pfost, Dorfler ve Artelt, 2012; Wang ve Guthrie,
2004). Bagka bir deyisle, siire¢ okumada yukar1 yonlii spiral bir déngiiye dontismek-
tedir (Guthrie, Wigfield, Metsala ve Cox, 1999; Morgan vd., 2008). Diger taraftan, oku-
mada iyi baslangi¢c yapamamus akranlar ise tersi bir siireg yasamakta, yeterince iyi
okuyamadiklar1 ve okuduklarini anlayamadiklari icin okumaktan keyif alamamakta
ve keyif almadig i¢in okuma etkinliklerini daha az siklikla gergeklestirmektedirler
(Aunola, Leskinen, Onatsu-Arvilommi ve Nurmi, 2002; Pfost, Dorfler ve Artelt, 2012;
Pfost vd., 2014). Okumada daha az deneyim kazandiklar igin okuma becerilerindeki
gelisimleri daha yavas olmakta ve akranlari ile aralarindaki farklar zamanla daha da
agilmaktadir (Bast ve Reitsma, 1998; Morgan vd., 2008; Morgan ve Fuchs, 2007). Bu ¢o-
cuklarm énemli bir boliimii ise ilerleyen yillarda okumada yasadiklar1 basarisizlik ve
siif diizeyinin gerisindeki performanslari nedeniyle 6grenme giicliigii ile tanilanmak
durumunda kalmaktadirlar (Pennington, 2006; Schatschneider, Wagner, Hart ve Tighe,
2016; Shaywitz, Morris ve Shaywitz, 2008). Hatta Stanovich (1986) cocuklarin 6grenme
glcligii ile tanilanmalarimin temel nedeninin Matthew etkisi oldugunu, ¢ocuklarin
baslangicta yasadiklar giigliiklerin siireg igerisinde gittikge artan ve yayginlasan bilis-
sel ve davranigsal yetersizliklere doniistiigiinii, motivasyonlarmi kaybettiklerini ve bu
nedenle de tani ile kars: karsiya kaldiklarini vurgulamustir. Alanyazinda ayrica ¢ocuk-
larin okumada yasadiklari sorunlarin ilerleyen yillarda genel biligsel, sosyal ve duy-
gusal gelisimlerini de olumsuz etkiledigi ve ¢ocuklarin eslik eden ¢ok sayida sosyal ve
duygusal problemle bas etmek zorunda kaldiklar1 vurgulanmaktadir (Bennett, Brown,
Boyle, Racine ve Offord, 2003; Kavale ve Forness, 1996). Okumada gtigliik yasayan ¢o-
cuklarin akranlarinin gerisinde basladiklar1 akademik yasamlar1 ¢cogu durumda erken
de sonlanmaktadir (Boland, 1993; Retelsdorf, Koller ve Moller, 2014). Bu baglamda,

942



MILLI EGITIM e Cilt: 51 @ Bahar/2022 e Sayt: 234, (939-966)

¢ocuklarm okuma becerilerinde gosterdikleri performansin tiim yasamlarin: etkileyen
o6nemli bir faktor oldugunu séylemek miimkiindiir (Morgan, Farkas ve Hibel, 2008;
Retelsdorf vd., 2014).

Diger tilkelerde gerceklestirilen ¢aligsmalarda ¢ocuklarin baslangicta gosterdikleri
okuma basarisizliklarinin bu denli yiiksek oranda sonraki yillarda da devam ettiginin
gosterilmis olmasi, tilkemizdeki durumun ne olduguna, onlardan farklilasip farklilas-
madigna iliskin soru isaretleri olusturmaktadir. Diger {ilkeler ile karsilastirildiginda
tilkemizde egitim alaninda bazi sorunlar yasadigimiz ve ¢ocuklarimizin uluslararasi
karsilastirmali sinavlarda istenilen dtizeyde performans gosteremedigi bilinmektedir
(MEB, 2015; OECD, 2016). Ek olarak, tilkemizde halen ¢ocuklarin okumay1 6grenmede
yasadiklar1 sorunlarin ¢ogu durumda iligkili oldugu okul 6ncesi egitimin heniiz tam
olarak yayginlastirilamamis olmasi ve okul dncesinde erken okuryazarlik egitimin si-
nirlilig1 s6z konusudur (Basar ve Tanus-Giirbiiz, 2020; Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan,
Sarica ve Bahap-Kudret, 2014; Ergiil, Sarica, Akoglu ve Karaman, 2017; Esaspehlivan,
2006; MEB, 2019). Buna karsin, Tiirk¢enin seffaf ortografisi (btiyiik oranda yazildig:
gibi okunmast) nedeniyle ¢ocuklarin okumay: 6grenmelerinin daha hizli ve kolay ger-
ceklesebildigi de ifade edilmektedir (Babayigit ve Stainthorp, 2011; Oney ve Durgu-
noglu, 1997). Tiim bu nedenlerle Tiirk¢e konusan ¢ocuklar i¢in okumada basarisizlik
oranlarinin ne oldugunun, ne diizeyde stireklilik gosterdiginin, nasil bir gelisim siireci
izlediginin, Matthew etkisinin gozlenip gozlenmediginin, bu stirecte sosyoekonomik
dtizey (SED) ve cinsiyete dayali demografik 6zelliklerin roliiniin ve bunlarin alanya-
zinda bildirilen ve diger tilkelerde gerceklestirilmis calisma sonuglari ile ne kadar tu-
tarli oldugunun incelenmesi énemlidir. Elde edilen bulgularin egitimciler, arastirma-
cilar ve yasa yapicilar i¢in egitim alaninda yapilacak diizenlemelere, erken miidahale
programlarinin gerekliligine ve bu miidahale programlarinin ne zaman ve kimler i¢in
planlanmasi gerektigine iliskin yon verici olacag: diisiintilmektedir (McCoach, O’Con-
nell, Reis ve Levitt, 2006; Parrila vd., 2005).

Bu gergevede, calismada okumayi1 6grenme siirecinde ¢ocuklarin gosterdikleri per-
formanslarinin ikinci sinifin sonuna kadar boylamsal olarak izlenmesi ve farkli dii-
zeylerde okuma basarist gosteren ¢ocuklarin oransal dagilimlari, performanslarinin
stirekliligi, Matthew etkisi ile iligkili olarak gelisimi ile SED ve cinsiyet gibi 6zellikleri-
nin betimsel incelenmesi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularma yanit aranmustr.

1. Diisiik, orta ve yiiksek okuma basaris1 gosteren ¢ocuklarin oransal dagilimlar
nedir?

2. Calismada yer alan ve birinci sinifin bahar donemindeki okuma performansla-
rina gore farkli okuma diizeylerine ayrilan cocuklarin ikinci sinifin bahar déne-
minde bu okuma diizeylerini ne oranda siirdtirmektedirler?

3. Cocuklarin okuma becerilerindeki performans egrisi farkli okuma diizeylerinde
nasil bir gériintim sergilemektedir?
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4. Farkl dtizeylerde okuma performansi gosteren ¢ocuklarin okuma basarilari de-
gerlendirmelerin yapildig1 dort dénemde birbirinden anlamli olarak farklilas-
maktadir?

5. Farkli okuma diizeylerindeki ¢cocuklarin SED’e ve cinsiyete gore dagilimlar: ne-
dir?

Yontem
Katilimailar

Boylamsal olarak desenlenen bu ¢alisma, ana sinifina devam eden ¢ocuklarin dil,
erken okuryazarlik ve bilissel becerilerinin birinci ve ikinci siniftaki okuma basarilari-
n1 yordama giiciinii boylamsal olarak incelemeyi amaclayan bir proje kapsaminda ger-
geklestirilmistir. Proje ana sinifi diizeyinde 540 cocuk ile baslamis olmasina ragmen,
ti¢ y1l boyunca ¢esitli nedenlerle yasanan denek kaybi sonucu 443 ¢ocuk ile tamam-
lanmustir. Bu arastirma ise ug deger 6zelligi gosteren 16 katilimcinin analizler disinda
tutulmasi nedeniyle 427 katilimci ile gerceklestirilmistir. Calisma Ankara ili merkez
ilgelerindeki toplam 45 okulda yiiriitiilmiistiir. Cocuklar ana sinifinda iken 6gretmen-
leri ve aileleri tarafindan tipik gelisim gosterdigi belirtilen, herhangi bir yetersizlik
tanis1 olmayan ve ana dili Tiirkce olan ¢ocuklar arasindan secilmistir. Cocuklarin 215’1
kiz, 212’si erkektir. Cocuklar birinci smiftaki yas ortalamasi 78,42 (ss=3,70) aydir. SED
Index Formu (Ergiil ve Demir, 2016) ile belirlenen SED bilgisi gergevesinde katilimci-
larin 12171 alt, 150’si orta ve 120’si ise {ist SED’den gelmistir. Otuz alt1 cocugun SED
bilgisine ulagilamamuistir. Ek olarak, tiim katilimcilarin TONI ile belirlenen sézel olma-
yan biligsel yeterliklerinin yaslariyla uyumlu oldugu ve normal sinirlar i¢inde oldugu
(Ort=99,29; ss=11,05) belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

SED indeksi Ebeveyn Bilgi Formu (Ergiil ve Demir, 2017): Calismada yer alan
gocuklarin sosyoekonomik diizeylerini belirlemeye yonelik kullanilmistir. Ebevey-
nler tarafindan doldurulan form anne ve babanin egitim diizeyi, meslekleri, evdeki
sahiplikleri, kitap sahipligi ve kiiltiirel etkinliklere katilimi basliklar: altinda 23 SED
degiskeni icermektedir. Form ile elde edilen bilgilerin analizi sonucunda alt, orta-alt,
orta, orta-iist ve iist olmak {izere bes SED diizeyi tanimlanmaktadir. Ana sinifindan 4.
sinifa kadar olan toplam 2411 ¢cocugun ebeveynlerinden toplanan verilerin analizleri
sonucunda SED indeksine yonelik varyansin %57’sini agiklayan 5 faktorlii yapis: ta-
nimlanmis ve dogrulanmustir.

Sozel Olmayan Zeka Testi (TONI-3; Brown, Sherbenou ve Johnsen, 1997): Kork-
maz, Bildiren, Demiral ve Glingodr-Culha (2018) tarafindan Tiirkiye i¢in uyarlama ¢a-
lismalart tamamlanmis olan TONI-3, 6-11 yas arasinda s6zel olmayan zekay: deger-
lendirmek amaciyla gelistirilmis bir testtir. Birbirine paralel iki formu bulunan test
kolaydan zora dogru siralanmis 45’er madde icermektedir. Maddelerin her birinde,
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bir ya da birden fazla parcasimnin eksik oldugu soyut bir sekil ve o sekli tamamlamaya
yonelik dogru ve yanlis pargalar1 gosteren 4-6 secenek bulunmaktadir. Bireysel olarak
uygulanan testte her bir madde sirasiyla gosterilmekte ve ¢ocugun sekli tamamlayan
parcay1 segenekler arasindan gostermesi beklenmektedir. Her bir dogru yanit “1” yan-
lis yanit ise “0” olarak puanlandirilmaktadir. Testin i¢ tutarlik giivenirlik katsayist A
formu igin .86-.95, B formu i¢in ise .90-93 arasindadir. Paralel form giivenirlik katsayisi
.80, test-tekrar test giivenirlik katsayis1 A ve B formlari i¢in sirasiyla .65 ve .70’dir. Tes-
tin Raven Standart Progresif Matrisler Testi ile yapilmus 6l¢iit gegerligi ise A formu igin
.79, B formu i¢in .82 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada testin B formu kullanilmistir.

Okuma-Yazma Degerlendirme Bataryas1 (OYAB; Ergiil, Okciin-Akcamus, Akog-
lu, Kili¢-Tiilii ve Demir, 2018): Birinci siniftan dérdiincii sinifa kadar olan simif diizey-
lerinde okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin ¢ok yonlii degerlendirilme-
si amaciyla gelistirilmistir. Toplam 10 testin yer aldig1 bataryada okuma becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik Anlamh Sozciik Okuma Testi, Anlamsiz Sozciik Okuma
Testi, Fonetik Analiz Testi ve Metin Okuma Testi olmak tizere dort test yer almaktadir.
Bataryada ayrica okudugunu anlama becerilerini degerlendirmeye yonelik Bosluk
Doldurma, Ciimle Dogrulugu ve Metin Anlama, yazma becerilerini degerlendirmeye
yonelik ise Bakarak Kopyalama, Dikte ve Metin Yazma Testleri olmak iizere ticer test
bulunmaktadir. Bireysel olarak uygulanan testlerin ¢ogunda belirli bir stirede ¢ocukla-
rin okuyabildigi s6zciik ya da yanitlayabildigi madde iizerinden puan belirlenmekte-
dir. Tiim testlerin birbirine paralel olarak hazirlanmis A ve B formlar1 bulunmaktadir.
Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari tamamlanmis olan bataryanin hem her test icin hem
de okuma, anlama ve yazma bilesik puanlar icin sinif diizeyinde belirlenmis kesme
puanlar1 ve degerlendirme araliklar: bulunmakta ve ¢ocuklarin performanslar: bu de-
gerlendirme araliklarma gore ¢ok diisiik, diistik, orta, yiiksek veya gok yiiksek olarak
belirlenebilmektedir.

Deneme ve esas uygulama olmak {izere iki asamada toplam 1177 ¢ocukla tamam-
lanan gecerlik ve giivenirlik analizleri kapsaminda yap1 gegerligi acisindan ytiriittilen
agimlayici ve dogrulayici faktor analizi sonucunda OYAB’m okuma, anlama ve yazma-
y1igeren ti¢ alt boyutlu yapisi dogrulanmus ve testler ile alt boyutlar arasindaki yollarin
istatistiksel olarak anlamli oldugu (yollara iligkin tiim t degerleri i¢in p<.05) ve yapinin
uyum indekslerinin ytiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica, tim testlerde alt
ve list gruplar arasinda .001 diizeyinde anlamli farkliliklar oldugu, testlerin ayiricilik
anlaminda gegerlik diizeyinin yiiksek oldugu (etki biiytikliikleri olarak eta-kare de-
gerleri .53 ile .71 arasmda) belirlenmistir. Olgiit gecerligi kapsaminda ise OYAB bile-
sik puanlarinin sesbilgisel farkindalik, calisma bellegi, hizl1 isimlendirme, s6zel dil ve
sozctik bilgisi degiskenleri ile iligkilerinin .10-.44 arasinda degistigi ve ttimiiniin p<.01
diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur. Giivenirlik analizleri kapsaminda ise tiim
testlerin Cronbach alfa i tutarlik katsayilarinin .67 ile .85 arasinda oldugu, test-tekrar
test glivenirliginin .86-.96 arasinda oldugu, A ve B formlar1 arasindaki es degerlik an-
lamindaki giivenirliginin ise .82 ile .96 arasinda oldugu belirlenmistir.
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Bu ¢alismada bataryadaki dort okuma testi kullanilmistir. Bu testlere iliskin kisa
agiklamalar asagida sunulmustur.

Anlamlr Sozciik Okuma Testi: Cocuklarin okuma dogrulugu ve akiciliklarini de-
gerlendirmeye yonelik 1-6 heceli toplam 100 sézciikten olusan bir sozciik listesidir.
Sozctiklerin hece sayisina gore siralandig; testin ayni 6lgiitler temelinde gelistirilmis A
ve B formlar1 bulunmaktadir. Testin birinci ve ikinci siniflarla yapilan uygulamalarin-
da sozciiklerin 18 punto ve TTKB Dik Temel Abece Fontu ile yazildig: formu kullanil-
maktadir. Siireli olarak uygulanan testte cocugun bir dakikada dogru olarak okudugu
sozclik sayisi belirlenmektedir.

Anlamsiz Sozciik Okuma Testi: Cocuklarin sesbilgisel ¢oziimleme akiciligini de-
gerlendirmek amaciyla gelistirilmis bir testtir. Cocuklarin daha énce karsilasmadiklar:
dolayisiyla otomatik olarak taniyamadiklar: ve okumak igin sesbilgisel ¢6ziimleme be-
cerilerini kullanmalarin gerektiren 60 anlamsiz sozciik icermektedir. Sozctikler Tiirk-
cedeki hece yapilarina uygun bir sekilde olusturulmus ve hece sayisina gore artan
sekilde siralanmugtir. Aynu 6lgtitler temelinde gelistirilmis A ve B formlar: bulunmak-
tadir. Testin birinci ve ikinci sinuflarla yapilan uygulamalarinda sozctiklerin 18 punto
ve TTKB Dik Temel Abece Fontu ile yazildig1 formu kullanilmaktadur. Siireli olarak
uygulanan testte cocugun bir dakikada dogru olarak okudugu s6zctik sayist belirlen-
mektedir.

Fonetik Analiz Testi: Cocuklarin sdzciiklerdeki sesbirimleri ayirt edebilme ve harf
ile sesi esleyebilme becerilerini degerlendirmeye yonelik bir testtir. Bir ve iki heceli
toplam 53 s6zciikten olusan testin uygulanmasi sirasinda ¢ocuklara sézctiikler sirastyla
soylenmekte ve ¢ocuklardan her bir sézciikteki ilk sesi ayirt etmeleri ve bu sese karsi-
lik gelen harfi kendilerine bir kart {izerinde gosterilen {i¢ harf arasindan gostermeleri
beklenmektedir. Testin ayni 6l¢titler temelinde gelistirilmis A ve B formlar1 bulunmak-
tadir. Siireli olarak uygulanan testte cocugun bir dakikada dogru olarak gosterdigi
harf sayis1 belirlenmektedir.

Metin Okuma Testi: Cocuklarin metin okumadaki akiciliklarini degerlendirmeye
yonelik bir testtir. Birinci ve ikinci sinif diizeyindeki uygulamalarda dykiileyici ve bil-
gilendirici metin yapisinda ve bagimsiz okunabilirlik diizeyinde iki metin kullanilarak
degerlendirme yapilmaktadir. Cocuklarin metinlerde bir dakikada okuduklari dogru
sozclik sayist belirlenmekte ve bu sayilarin ortalamasi alinarak ¢cocugun metin okuma
performans puani hesaplanmaktadir. Testin ayni 6lgiitler temelinde gelistirilmis A ve
B formlar: bulunmaktadir. Bu formlardaki 6ykiileyici metinler 34-35 ctimle ve 143-146
sozciikten olusurken, bilgilendirici metinler 25-29 ctimle ve 114-115 sozciikten olus-
maktadir. Metinler birinci ve ikinci siniflarla yapilan uygulamalarda 18 punto TTKB
Dik Temel Abece Fontu ile yazilarak kullanilmaktadir.
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Veri Toplama Islemi

TUBITAK destekli bir aragtirma projesi kapsaminda gerceklestirilen ¢alisma icin
proje adiyla Ankara Universitesi Etik Kurulundan 13/3/2014 tarihli 1110 say1li kararla
onay almmustir. Calismada tiim ¢ocuk degerlendirmeleri testlerin uygulanmasi ko-
nusunda egitim almis ve uygulayici yeterligine sahip lisansiistii diizeydeki arastirma
asistanlar1 tarafindan gerceklestirilmistir. Cocuklar birinci ve ikinci sinifta hem giiz
hem bahar déneminde olmak {izere toplamda dort kez OYAB kullanilarak degerlen-
dirilmislerdir. Degerlendirmeler giiz donemlerinde Kasim-Aralik aylarinda testlerin
A formlar1 kullanilarak, bahar dénemlerinde ise Nisan ve Mayis aylarinda B formlar:
kullanilarak tamamlanmustir. Farkli SED diizeylerinde yer alan ¢ocuklarin degerlen-
dirmeleri es zamanl stirdiiriilerek SED’ler arasinda zaman ve deneyime bagl perfor-
mans farkliliklarinin olusmamasina dikkat edilmistir. Bireysel olarak gerceklestirilen
degerlendirmeler ¢cocuklarin devam ettikleri okullarda okul idaresi tarafindan belirlen-
mis sessiz bir ortamda tamamlanmistir. Okuma testleri siire temelli oldugu icin yakla-
s1k 10-15 dakikada tamamlanmustir. Test performanslarinda sira etkisi olusmamast igin
testler cocuklara farkl siralarda uygulanmistir. Calismada uygulama giivenirligi i¢in
test uygulamalarimin %20’si arastirmacilar ve diger uygulayicilar tarafindan izlenerek
uygulama giivenirligi hesaplanmistir. Ayrica puanlayicilar aras: giivenirlik de ince-
lenmis ve analizler sonucunda hem uygulama giivenirligi hem de puanlayicilar arasi
giivenirlik katsayilarinin .95 ve tizerinde oldugu belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Cocuklar okuma 6gretiminin tamamlandig birinci siifin bahar déneminde oku-
ma testlerinden elde ettikleri okuma bilesik puanlar1 ¢ercevesinde performans diizey-
lerine gore diisiik, orta ve yiiksek basari olarak gruplandirilmistir. Bu gruplandirma
OYAB'in standardizasyonu ile belirlenmis kesme puanlari ve degerlendirme araliklar
gercevesinde yapilmistir. Buna gore, OYAB'n ¢ok diisiik ve diisiik araliginda olan ¢o-
cuklar birlestirilerek diisiik basar1 grubu, orta aralikta olanlar orta basar1 grubu ve
yliksek ile ¢cok yiiksek araliginda olan ¢ocuklar ise birlestirilerek yiiksek basar1 grubu
olusturulmustur. Analizlerin bir kismi1 bu basar1 gruplamasi tizerinden gergeklestiril-
mistir.

Analizler ncesinde veriler tek ve gok degiskenli normallik varsayimlar: temelinde
incelenmistir. Bu amagla ilk olarak degiskenlerin carpiklik ve basiklik degerleri in-
celenmis ve metin okuma ve okuma toplam puanlari standart z puanma dontistii-
rillmistiir. Bu islemler sonucunda ortalamadan saptig belirlenen 10 ug deger veri
setinden cikarilmistir. Tkinci olarak verilerin cok degiskenli normallik degerleri Ma-
halanobis uzaklig: kullanilarak incelenmis ve alt1 ug deger veri setinden ¢ikarilmigtir.
Analizler denek kayb1 ve ug degerlerin ayiklanmasinin ardindan 427 ¢ocuk ile ytirii-
tilmiistiir. Verilerin analizi i¢in dérdiincii aragtirma sorusu digindaki tiim sorularda
betimsel istatistiklerden yararlanilmis ve gruplarin oransal dagilimlar: ve ortalamalar:
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belirlenerek grafiklestirilmistir. Drdiincii soruda farkli okuma diizeylerindeki ¢ocuk-
larin ortalamalar: tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak karsilagtirilmisgtir.
Etki biiytikliiklerinin de hesaplandig1 analizlerde .01, .06 ve .14 kesme noktalar diisiik,
orta ve biiytik etki biiytikliikleri olarak degerlendirilmistir (Green ve Salkind, 2005).
Ugtincii ve dérdiincii aragtirma sorularinda analizler hem okuma bilesik puanlari hem
de metin okuma testi puanlari ile gergeklestirilmistir. Analizler SPSS 21.00 paket prog-
rami kullanilarak tamamlanmistir.

Bulgular

Bu calismada birinci sinifa devam eden ¢ocuklarin ikinci sinifin sonuna kadar olan
okuma performanslarinin gelisimi boylamsal olarak incelenmis ve farkli diizeylerde
okuma performans: gosteren ¢ocuklarin oransal dagilimlari, performanslarimin stirek-
liligi ve gelisimi ile SED ve cinsiyet 6zellikleri incelenmistir. Sonuglar arastirma soru-
lar1 temelinde sirasiyla asagida sunulmustur.

Diisiik, Orta ve Yiiksek Okuma Basaris1 Gosteren Cocuklarin Oransal Dagilimlar

Calismada diisiik okuma performansi gosteren 6grencilerin sayisinin 147 oldugu,
bu oranin ise tiim 6rneklemin %34’{inii olusturdugu belirlenmistir. Orta diizeyde ba-
sar1 gosteren ¢ocuklarin sayis1 164 iken orani ise %38 ve yiiksek basar1 gosteren gocuk-
larin say1s1 116 ve orani da %27 olmustur.

Birinci Sinifta Belirlenen Okuma Basar1 Diizeyinin Ikinci Siiftaki Siirekliligi

Calismada yer alan ve birinci sinifin bahar donemindeki okuma performanslarima
gore farkli okuma diizeylerine ayrilan ¢ocuklarin ikinci smifin bahar déneminde bu
okuma diizeylerinin ne oranda siirdiirdiikleri betimsel olarak analiz edilmistir. Elde
edilen dagilim oranlar1 Grafik 1’de 6zetlenmistir.
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OKUMA BASARISININ SUREKLILIGI
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Grafik 1. Birinci Sinufta Diisiik, Orta ve Yiiksek Okuma Bagarisina Sahip Oldugu
Belirlenen Cocuklarin Ikinci Smuftaki Farkli Okuma Diizeylerine Dagilimlar:

Grafik 1’de gortildiigi gibi birinci sinifin bahar doneminde gosterdigi okuma per-
formansina gore diistik okuma basar: diizeyinde oldugu belirlenen ¢ocuklarin %66,9u
ikinci smnifin bahar déneminde de diistik okuma basar1 diizeyinde performans gos-
termeye devam etmislerdir. Bu gruptaki ¢ocuklarin %29,2’si orta basar1 diizeyine ve
%3,81 ise yliksek okuma basar1 diizeyine ge¢mistir. Birinci sinifin bahar déneminde
orta okuma basar1 diizeyinde olan ¢ocuklarmn %52,9"u ikinci simifin bahar dénemin-
de de orta okuma basar1 diizeyinde performans gostermeye devam ederken %21,7’si
diisiik okuma, %25,471i ise yiiksek okuma basar1 diizeyine ge¢mislerdir. Son olarak,
birinci smifin bahar déneminde yiiksek okuma basar1 diizeyinde oldugu belirlenen
¢ocuklarmn %74t ikinci sinifin bahar déneminde de ytiksek basar: diizeyinde perfor-
mans gostermeye devam etmislerdir. Bu gruptaki ¢ocuklarin %22’si orta basar1 diize-
yine ve %4’ ise diisiik okuma basar1 diizeyine ge¢mistir.

Farkli Okuma Diizeylerindeki Cocuklarin Okuma Becerilerindeki Performans
Gelisimi

Farkli okuma dtizeylerindeki cocuklarin birinci sinifin giiz doneminden ikinci sini-
fin bahar dénemine kadar olan dénemdeki okuma performanslari her bir dénemdeki
ortalamalar: tizerinden betimsel olarak incelenmis ve grafiklestirilmistir. Cocuklarin
performanslari genel okuma basarisi ve dakikada dogru olarak okudugu sézciik sayist
ile degerlendirilen metin okuma performansi igin ayrt ayr: incelenmistir. Genel okuma
basarisina ait performans gelisimi Grafik 2’de metin okuma basarisina ait performans
gelisimi ise Grafik 3'te gosterilmistir.
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Grafik 2. Farkli Okuma Diizeylerindeki Cocuklarin Dort Donemdeki Genel Oku-
ma Basarisina Ait Performans Gelisimi
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Grafik 3. Farkli Okuma Diizeylerindeki Cocuklarin Dort Dénemdeki Metin Oku-
ma Basarisina Ait Performans Gelisimi
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Grafik 2 ve 3'te goruildiigi gibi ttim diizeylerde performansin her bir dénemde bir
oncekine gore gelisim gosterdigi gozlenirken, farkli okuma diizeylerindeki ¢ocuklarin
performanslarinin dért dénemde de birbirinden farklilastigi goriilmiistiir. Cocuklarin
okula basladiklari ilk dénemden itibaren farkliliklarin oldugu, birinci simifin giiz do-
neminde var olan farkliligin bahar déoneminde daha belirginlestigi ve sonraki donem-
lerde ise farkliligin devam ettigi ve korundugu gozlenmistir. Gelisim egrilerindeki en
hizli gelisimin okuma &gretiminin en yogun oldugu birinci smnifta giiz déneminden
bahar dénemine gerceklestigi ve bu gelisimin en fazla ytiksek okuma basarisi gosteren
grupta sonra ise orta diizeyde okuma basarisi gosteren grupta oldugu gozlenmektedir.
Hem genel okuma basaris1 hem de metin okuma basarisinda gelisim performansinin
benzer oldugu ancak metin okuma performansinda farkli okuma diizeyleri arasindaki
farkliligin daha belirgin oldugu dikkati gekmektedir.

Farkl1 Diizeylerde Okuma Performansi Gosteren Cocuklarin Okuma Basarilari-
nin Karsilastirilmas:

Degerlendirmelerin yapildig1 dort donemde farkli okuma diizeylerindeki ¢ocukla-
rin genel okuma basarilar: ve metin okuma basarilar: karsilastirilarak diizeyler arasin-
daki performans farkliliklarinin anlamli olup olmadig1 ve anlamli ise etki biiytikliikle-
rinin ne oldugu ANOVA kullanilarak test edilmistir. Elde edilen bulgular genel okuma
basarisi ve metin okuma basarisi i¢in sirasiyla Tablo 1 ve Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Diisiik, Orta ve Yiiksek Okuma Basarisina Sahip Cocuklarin Genel Okuma
Bagar1 Puanlarinin Karsilastirilmas:

Okuma Etki

Donem - X N Ortalama SS F P . 11.w. Post-Hoc
Diizeyi Biytikligi
Birinci Diisiik 147 42,03 17,15 DB<OB
Suruf - Orta 164 5452 2138 6598 000 25 DB<YB
Giiz Yiksek 116 7462 28,03 OB<YB
Birinci Diisiik 147 8599 15,97 DB<OB
Suruf - Orta 164 12343 1044 97659 000 82 DB<YB
Bahar Yiiksek 116 168,64 1892 OB<YB
fdngi Diisiik 147 121,06 31,23 DB<OB
Suruf - Orta 164 15835 27,32 19891 ,000 52 DB<YB
Gz Yiiksek 116 197,76 27,72 OB<YB
fdngi Diisiik 147 15472 33,60 DB<OB
Suruf - Orta 164 18754 2756 130,63 ,000 A2 DB<YB
Bahar OB<YB

Yiiksek 116 222,95 34,67
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Tablo 2. Diistik, Orta ve Yiiksek Okuma Basarisina Sahip Cocuklarin Metin Okuma
Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

Donem Olfume} N Ortalama SS F P . E_tkl.. ... Post-Hoc
Diizeyi Buytuklugi
Birinci Disik 147 9,40 6,19 DB<OB
Siruf - Orta 164 13,71 769 6501 000 25 DB<YB
Giiz Yiiksek 116 21,59 11,29 OB<YB
Birinci Disik 147 27,33 723 DB<OB
Siruf - Orta 164 4342 681 762,81 000 78 DB<YB
Bahar Yiksek 116 67,91 11,25 OB<YB
fdne Disik 147 4451 16,42 DB<OB
Siruf - Orta 164 6227 1494 172,58 000 48 DB<YB
Gz Yiiksek 116 82,28 13,92 OB<YB
fdne Disik 147 61,68 17,69 DB<OB
Siruf - Orta 164 78,50 15,86 129,78 000 A2 DB<YB
Bahar OB<YB

Yiiksek 116 97,54 16,52

Tablo 1 ve Tablo 2’de 6zetlendigi gibi farkli okuma diizeylerindeki ¢ocuklarin ge-
nel okuma bagarilar1 ve metin okuma basarilar1 dort donemde de birbirinden anlamli
olarak farklilasmistir. Bu farkliliklarin tiim dénemlerde c¢ok ytiksek etki biiytikliikle-
rine sahip oldugu (m2>.14) dikkati ¢ekmistir. Ek olarak, tiim doénemlerde ve her iki
performans degerlendirmesinde de diisiik okuma diizeyindeki ¢ocuklarin orta basar1
diizeyindeki akranlarindan, orta basar1 diizeyindeki ¢ocuklarin ise ytiiksek basar1 gos-
teren akranlarindan anlamli olarak daha diisiik oldugu g6zlenmistir.

Farkli Okuma Diizeylerindeki Cocuklarin SED’e ve Cinsiyete Gore Dagilimlar

Calismada yer alan ve farkli okuma diizeylerine ayrilan ¢ocuklarin SED ve cinsi-
yete gore dagilimlar: betimsel olarak analiz edilmistir. Bes SED diizeyine dagilimlar:
Grafik 4’te verilirken, cinsiyete olarak dagilimlari ise Grafik 5’te verilmistir.
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FARKLI OKUMA DUZEYLERINDE SED'E
GORE DAGILIM
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Grafik 4. Diisiik, Orta ve Yiiksek Okuma Basarisina Sahip Cocuklarin SED’e Gére
Dagilimlari

Grafik 4'te gosterildigi gibi farkli okuma diizeyleri her SED grubundan gocuklar:
icermektedir. Buna karsin, alt SED ile alt-orta SED’den gelen ¢ocuklarin diisiik okuma
basaris1 grubunda diger basar1 gruplarinda oldugundan daha yiiksek oranlarda yer
aldig1 gozlenmistir. Ornegin, alt ve alt-orta SED’in birlikte okuma diizeylerine gore da-
gilimlarina bakildiginda diisiik basar1 grubunda %36,7 oraninda, orta basar: grubunda
%31 diizeyinde, yiiksek basar1 grubunda %?24,1 oraninda dagildiklar1 goriilmektedir.
Diger SED diizeylerine bakildiginda ise orta SED’de olan ¢ocuklarin diisiik basar gru-
bunda %38,3 oraninda, orta basari grubunda %36,1 diizeyinde, ytiksek basar1 grubun-
da ise %41,7 oraninda dagilim gosterdikleri, orta-iist ve tist SED’den gelen ¢ocuklarin
da alt ve alt-orta SED grubunun tersi yoniinde olacak sekilde diisiik basar1 grubunda
%25, orta basar1 grubunda %32.9 ve yiiksek basar1 grubunda %34,2 oraninda dagilim
gosterdikleri belirlenmistir.
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FARKLI OKUMA DUZEYLERINDE
CiNSIYETE GORE DAGILIM
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Grafik 5. Diisiik, Orta ve Yilksek Okuma Basarisina Sahip Cocuklarin Cinsiyete
Gore Dagilimlari

Farkli okuma diizeylerindeki ¢ocuklarin cinsiyete gore dagilimlarinda ise Grafik
5’te gosterildigi gibi kizlarin erkeklere gore diisiik okuma basarisinda daha ytiksek bir
dagilim oranina (%55,8), orta ve yiiksek okuma basarisinda ise daha dtistik bir dagilim
oranina (sirasiyla %48,8 ve %45,7) sahip olduklar dikkat gekmektedir.

Tartisma

Bu ¢alismada toplam 427 ¢ocugun okuma performanslar: birinci sinifin bagindan
ikinci sinifin sonuna kadar boylamsal olarak izlenmis ve birinci siniftaki performansi-
na gore farkli okuma diizeylerine ayrilan ¢ocuklarin okuma testlerinden elde ettikleri
puanlar arastirma sorular: baglaminda analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar arastir-
ma sorulari ile iligkili olarak asagida sirasiyla tartisiimistir.

Diisiik, Orta ve Yiiksek Okuma Basaris1 Gosteren Cocuklarin Oransal Dagi-
limlarn

Calismada ilk olarak farkli okuma basaris: gosteren ¢ocuklarin oransal dagilimlari
incelenmis ve diisiik okuma performansi gosteren ¢ocuklarin oraninin %34, orta di-
zeyde basar1 gosteren ¢ocuklarin oraninin %38 ve ytliksek basari gosteren ¢ocuklarin
oranmnin da %27 oldugu bulunmustur. Sinif diizeyinin gerisinde diisiik okuma perfor-
mansi gosteren ¢ocuklarin %34’liik orani her ti¢ gocuktan birinin okumada basarisizlik
yasadigini ortaya koymaktadir. Elde edilen bu bulgu diger tilkelerde belirtilen oran-
larla uyumludur. ABD’de ulusal diizeyde ytiriittilen bir calismada da ilkokul diizeyin-
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de ¢ocuklarin %32’sinin sinif diizeyinin gerisinde performans gosterdigi belirlenmistir
(National Assessment of Educational Progress, 2013). Diisiik okuma basarist goste-
ren ¢ocuklar igin belirlenmis bu oranin oldukga yiiksek oldugu ve bu agidan dikkatle
degerlendirilmesi gerektigi diistintilmektedir. Bu ¢ocuklar tiim okul yasam1 boyunca
devam edecek akademik basarisizlik riski ve ilerleyen yillarda da ortaya ¢ikacak ya-
samda basarisizlik (yiiksekdgrenime devam etmeme ve daha disiik stattili islerde
calisma vb.) riski tastyan ¢ocuklardir (Morgan vd., 2008; Retelsdorf vd., 2014). Bu ¢o-
cuklarin bir kisminin ise yasadiklari okuma giigliikleri nedeniyle 6grenme giicltigii
tanist alma olasiliklar ytiksektir (Pennington, 2006; Scarborough, 2002; Schatschneider
vd., 2016; Shaywitz vd., 2008). Ayrica diisiik akademik basarinin duygusal ve davra-
nissal problemlere yol a¢tig1 da alanyazinda bildirilen bulgular arasindadir (Bennett
vd., 2003; Kavale ve Forness, 1996). Bu nedenle, boylesi biiytiik bir oranin smuf iginde
diisiik okuma performansi sergilemesinin, cocuk igin oldugu kadar okul ve egitim sis-
temi agisindan da risk olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Dolayisiyla, bu sayinin
azaltilmasina yo6nelik miidahalelerin erken dénemde planlanmasimin 6nemli oldugu
distintilmektedir.

Birinci Sinifta Belirlenen Okuma Basar1 Diizeyinin Ikinci Smiftaki Siirekliligi

Calismada ikinci olarak, birinci sinifin bahar dénemindeki okuma performansla-
rina gore farkli okuma dtizeylerine ayrilan ¢ocuklarin ikinci smifin bahar déneminde
bu okuma diizeylerini ne oranda stirdiirdiikleri incelenmistir. Elde edilen sonuglar,
birinci sinifin bahar déneminde diisiik okuma basar1 diizeyinde oldugu belirlenen
¢ocuklarm %66,9'unun ikinci sinifin bahar déneminde de dtistik okuma basarist gos-
termeye devam ettiklerini gostermistir. Buna gore, her {i¢ ¢ocuktan ikisinin okuma
basarisizligini stirdtirdiigiinti ancak birinin simif diizeyine uygun bir okuma perfor-
mansina ulastigini séylemek miimkiindiir. Bu oran pek ¢ok ¢alismada bildirildigi gibi
okumada koéttii bir baglangi¢ yapan ¢ocuklarin ¢ok biiyiik oranda ilerleyen yillarda da
okumada basarisiz olmaya devam ettigini gostermektedir (6r. Bast ve Reitsma, 1998;
Cunningham ve Stanovich, 1997; Juel, 1988; Nordstrom vd., 2016; Parrila vd., 2005;
Rescorla ve Rosenthal, 2004).

Matthew etkisinde agiklandig1 gibi okumaya kotii baglangic yapan ¢ocuklarin
okuma becerilerinde akranlarmin gerisinde kaldiklarmi ve bu durumun kendilerin-
de okumaya kars: isteksizlik ve motivasyon diisiikliigiine neden oldugunu sdylemek
miimkiindiir (Morgan ve Fuchs, 2007; Retelsdorf vd., 2014; Schiefele vd., 2012). Oku-
mada digerleri kadar bagarili olamayan ¢ocuklar kendileri hakkinda olumsuz duygu-
lar gelistirmekte, devaminda ise okuma ve akademik basari konusunda 6zgiivenlerini
kaybetmekte ve okumaya karsi olumsuz tutumlar gelistirmektedirler (Aunola vd.,
2002; Morgan ve Fuchs, 2007; Pfost vd., 2012; 2014). Diger taraftan, birinci sinifta iken
yliksek okuma basaris1 gosteren ¢ocuklarin ise %74 oraninda yiiksek okuma basarisini
sonraki yilda da stirdiirdiigii gozlenmistir. Bu durum ise yine Matthew etkisini des-
tekler niteliktedir. iyi okuyabilen ¢ocuklarin digerlerine gére okumada daha basarili
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oldugu, basari duygusunun olustugu, okumaktan zevk aldig1, 6grenebildigi ve bu ne-
denle de okumaya iligskin deneyimlerini artirarak basarry1 devam ettirdikleri bilinmek-
tedir (Morgan ve Fuchs, 2007; Retelsdorf vd., 2014; Schiefele vd., 2012). Dolayisiyla,
bu ¢alismada da iyi baslangic yapan ¢ocuklar okumada sonraki yilda da {ist diizeyde
performans gostermeye devam etmislerdir.

Diisiik okuma performans: gosteren gocuklarmn %66,9 oraninda ikinci smifta da
basarisiz olma olasiliklar1 ve bu oranlarin yiiksekligi, bu ¢ocuklarin fark edilmedikle-
rini ya da fark edilseler dahi herhangi bir miidahale uygulanmadigini veya fark edilip
bir miidahale uygulansa da uygulanan miidahalelerin yeterince etkili olmadigini da
gostermektedir (Burns ve Ysseldyke, 2009; Kavale ve Forness, 2000; Lovett, Barron ve
Frijters, 2013). Bu agidan, birinci sinifta okuma becerilerinin edinimi asamasinda goz-
lenen giigliiklerin en kisa siirede etkili miidahaleler yoluyla azaltilmaya ¢alisilmasi son
derece 6nemlidir. Bu stirecte ek olarak, cocuklarin gelisimlerinin izlenmesi ve hedefle-
nen gelisimi gosteremeyen ¢ocuklar i¢in miidahalelerin igeriginde ve uygulamasinda
gerekli diizenlemeler yapilarak uygulamanin etkililiginin artirilmasina ve ¢ocuklarin
sinif diizeyine uygun bir performansa ulastirilmasina ¢alisilmalidir. Diger taraftan,
birinci sinifta orta diizeyde okuma performansi gosterirken ikinci sifta diisiik oku-
ma basarisi diizeyine gecis yapan ¢ocuklar da bulunmaktadir. Oranlari %21,7 olan bu
¢ocuklarin hangi nedenlerle okuma performanslarinda diisiis gosterdiklerinin ince-
lenmesinin gerekli 6nlemlerin alinmasi bakimmdan 6énemli olacag1 diistintilmektedir.

Farkli Okuma Diizeylerindeki Cocuklarin Okuma Becerilerindeki Performans
Gelisimi

Calismada {iclinctii olarak, farkli okuma diizeylerindeki ¢ocuklarin birinci sinifin
gliz doneminden ikinci smifin bahar dénemine kadar olan dénemdeki okuma per-
formanslarinin gelisimi betimsel olarak incelenmistir. Elde edilen sonuglar hem genel
okuma performanslart hem de metin okuma performanslar: agisindan gruplar arasin-
daki farkin tiim dénemler boyunca belirgin bir sekilde stirdiigiinii ortaya koymustur.
Diisiik okuma performans: gosteren ¢ocuklarin baslangicta gosterdikleri bu diisiik
performans: dort donemde de devamlilik gostermis ve baslangictan daha biiyiik
farka dontismiistiir. Gruplar arasindaki fark dakikada dogru olarak okunan sozciik
sayisi ile degerlendirilen metin okuma performanslarinda daha belirgin bir sekilde
gozlenmistir.

Grafiklerde gozlenen gelisim egrileri ¢ocuklarin okuma performansinda Matthew
etkisinin olustugunu gostermektedir. Bazi ¢ocuklar okuma 6gretiminin en yogun ger-
geklestigi birinci sinifin ilk déneminde akranlarina gore daha diisiik diizeyde bir bas-
langi¢ yapmislardir. Diisiik basar1 gosteren ¢ocuklar bir metinde dakikada ortalama
9 sozciik okuyabilirken, bu say1 orta basar1 gosteren ¢ocuklarda 13 sozciik, yiiksek
basar1 gosteren ¢ocuklarda 21 sézciik olmustur. Baslangicta olusan bu farklilik son-
raki donemlerde de belirgin bir etki olusturmustur. Birinci sinifin bahar dénemine
bakildiginda ¢ocuklarin okuma performanslarinda énemli ilerlemeler goriilmektedir.
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Tiim basar: diizeylerindeki ¢ocuklar okumadaki performanslarini ortalama tig kat ar-
tirmislardir. Buna karsin, okuma performansina iliskin bu artis, ¢ocuklarin baslangig-
taki performanslari nedeniyle gruplar arasindaki farkin daha da ¢ok a¢ilmasina neden
olmustur. Bu sonucun ise tam olarak Matthew etkisinin gozlemlendigi yer oldugunu
soylemek miimkiindiir. Okumaya iyi baslangi¢ yapan ¢ocuklar okuma becerilerindeki
daha ¢ok ilerleme gosterirken, kotii baslangic yapan ¢ocuklar ilerleme gostermelerine
ragmen iyi okuyan akranlarinin ¢ok daha gerisinde kalmislardir (Morgan vd., 2008;
Pfost vd., 2014; Rigney, 2010; Stanovich, 1986, 2009). Grafiklerde de gozlendigi gibi
diisiik okuma basarisi gosteren ¢ocuklarin okuma basarist sadece yiiksek basar1 gos-
teren akranlarindan degil, ayn1 zamanda orta diizeyde basari gosteren akranlarindan
da belirgin sekilde farklilasmistir. Buna gore, birinci sinifin giiz déoneminde diisiik ve
orta basar1 gosteren ¢ocuklarin metin okuma performanslarindaki fark 4 sozctik iken
bahar déneminde 14 s6zctikliik bir farka dontismiisttir. Yiiksek basar1 gosteren grupla
farklilig1 da benzer sekilde baslangicta 12 s6zciik iken bahar déneminde 40 s6zctikliik
bir farka dontismiistiir. Dolayisiyla Matthew etkisi ile tanimlandig: gibi okumaya iyi
ve kotii baslangic yapan ¢ocuklarin okuma performaslar arasindaki fark ayni yil ige-
risinde 6nemli lctide acilmustir. Tkinci simufta da gelisim egrisinde gorildigi gibi bu
fark korunmus ve diisiik basar1 gosteren ¢ocuklarin performanslari hem orta hem de
yliksek basar1 gosteren akranlarindan 6nemli 6lciide farkli kalmaya devam etmistir.

Farkli diizeylerde okuma basaris1 gosteren gruplarin metin okuma performansla-
rinin gelisimi degerlendirildiginde ise gruplarin okumadaki performans farkliliklar:
¢ok daha acik bir sekilde kendini gostermektedir. Buna gore, diisiik basar1 gosteren
okuyucular orta diizeyde basar1 gosteren akranlarindan bir donem geride performans
gosterirken, yiiksek basar1 gosteren akranlarindan bir yil veya daha fazla geride bir
performans gostermektedirler. Ornegin, orta diizeyde okuma basarist gosteren oku-
yucular birinci sinif bahar déneminde 43 sdzciik okuyabilirken, diisiik basar1 gosteren
¢ocuklar ancak ikinci siifin giiz déneminde benzer bir performans diizeyine ulasabil-
mislerdir. Diger taraftan, yiiksek okuma basaris1 gosteren ¢ocuklar birinci sinifin ba-
har déoneminde 68 sozciik okuyabilirken, diisiik basar1 gosteren ¢ocuklar ikinci siifin
sonunda dahi bu diizeyde bir basar1 gosterememisler ve ortalama olarak 62 sdzciik
okuyabilmislerdir. Bu bulgular 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin okumada gosterdik-
leri gelisimi betimleyen ¢alisma sonuglari ile énemli 6l¢iide benzerlik gostermektedir
(Burns, Maki, Brann, McComas ve Helman, 2020; Christ, Silberglitt, Yeo ve Cormier,
2010; Deno, Fuchs, Marston ve Shinn, 2001). Bu nedenle, diisiik okuma basaris1 gos-
teren ¢ocuklarin 6grenme giicliigii agisindan risk grubunda degerlendirilmeleri ve bu
yoniiyle erken donemde desteklenerek olasi risklerinin azaltilmas: 6onemlidir. Aksi
takdirde, okumada yasadiklar1 basarisizliklarin 3 ve 4. sinif ile birlikte okudugunu
anlamaya ve akademik 6grenmeye odaklanan bir 6grenme ortaminda diger alanlarda
da kendini gostermeye baslamasi ve boylece yayginlasarak genel bir akademik basari-
s1zliga doniismesi yiiksek bir olasiliktir (Bast ve Reitsma, 1998; Kempe, Eriksson-Gus-
tavsson ve Samuelsson, 2011).
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Farkl1 Diizeylerde Okuma Performansi Gosteren Cocuklarin Okuma Basarilari-
nin Karsilastirilmasi

Calisma kapsaminda bir diger arastirma sorusuna yonelik olarak degerlendirmele-
rin yapildig1 dort donemde farkli okuma diizeylerindeki ¢ocuklarin genel okuma ba-
sarilar1 ve metin okuma basarilari karsilastirilmis ve basar1 diizeyleri arasindaki farkli-
liklarin anlamli olup olmadig incelenmistir. Elde edilen sonuglar tiim dénemlerde ti¢
basar1 diizeyi arasindaki farkliliklarin anlamli oldugunu goéstermistir. Bu farkliliklar
diisiik basar1 gosteren gocuklarla orta ve yiiksek diizeyde performans gosteren ¢ocuk-
lar arasinda oldugu gibi orta diizeyde basar1 gosteren ¢ocuklar ile yiiksek basar1 goste-
ren ¢ocuklar arasinda da gozlenmistir. Ayrica bagar: diizeyleri arasindaki farkliliklarin
gliciine iliskin etki biiytiikliiklerinin ise biiytik etki biiytikliigii i¢in belirlenmis .14’iin
(Green ve Salkind, 2005) oldukga iizerinde oldugu ve .25 ile .82 arasinda degistigi goz-
lenmistir. En ytiiksek farkliligin ise birinci sinifin bahar déneminde (.75 ve .82) oldugu
dikkati gekmistir. Bu biiyiikliikler okuma becerilerindeki basar1 diizeylerinin ¢ocukla-
rin okuma performanslarimi aciklayan ¢ok giiclii bir faktor oldugunu gostermektedir.

Bu bulgular ¢ocuklarin gelisim egrilerinde gosterdikleri performans farkliliklar: ve
dnceki caligmalarin sonuglar ile uyumludur. Onceki galigmalar da okumay1 grenme
siirecinde akranlari kadar basarili olamayan ¢ocuklarin ilerleyen yillarda da akranlari-
nin gerisinde kalmaya devam ettiklerini ve baslangigtaki farkliliklarin ¢ogu durumda
artarak devam ettigini gostermistir (Burns ve Kidd, 2010; Nordstrom vd., 2016; Scar-
borough, 2002; Snowling, 2001). Matthew etkisi ile de sik sik iliskilendirilen bu durum
¢ocuklarin baslangigta yasadiklar: gticliiklerin ¢ok biiytik olasilikla devam edecegini,
bu nedenle erken miidahale programlari ile desteklenmeleri gerektigini vurgulamak-
tadir. Miidahale programlarmin birinci siifta uygulanabilecek miidahalelerin yani
sira, okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik becerileri tizerine yogunlasan miidaha-
leler olabilecegi de siklikla ifade edilmektedir (Ehri, Dreyer, Flugman ve Gross, 2007;
Hall ve Burns, 2018; Piasta ve Wagner, 2010). Okul éncesi dénemde uygulanacak mii-
dahaleler ile problemler ortaya ¢ikmadan 6nce risk durumlarimin en aza indirilmesi ve
¢ocuklarin basari sanslarinin artirilmasi miimkiin olabilmektedir.

Farkli Okuma Diizeylerindeki Cocuklarin SED’e ve Cinsiyete Gore Dagilimlar

Calismada farkli okuma dtizeylerine ayrilan ¢ocuklarin SED ve cinsiyete gore
dagilimlart da incelenmis ve hangi gruplarin diisiik basar: diizeyinde daha ¢ok yer
aldiklari belirlenmeye ¢alisilmistir. Sonuglar genel olarak okuma basarisinin tiim di-
zeylerinde tiim SED’lerden ¢ocuklarin yer aldigini gostermistir. Buna karsin, alt ve
alt-orta SED grubundan ¢ocuklarin diisiik basar: grubunda %36,7 ile diger okuma dii-
zeylerinde oldugundan daha yiiksek bir oranda yer aldiklari dikkati ¢ekmistir. Ayrica
diisiik basar1 grubunun %38,3’tinti orta SED’den gelen ¢ocuklar olustururken, %25’ini
ise tist SED’den gelen ¢ocuklar olusturmustur. Bu sonuglara gore, alanyazinda siklikla
vurgulandig: gibi alt-SED grubunda yer alan ¢ocuklarin okumada yasanan giigliikler
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agisindan bir miktar daha ytiksek risk tasidiklar: agiktir. Buna karsin, orta, orta-ist ve
tist SED gruplardan gelen ¢ocuklarin da yiiksek oranlarda diisitk okuma basarisina
sahip olabildikleri goriilmektedir. Dagilimlar diger bir yoniiyle incelendiginde ise alt
SED’de yaklasik olarak her 2,5 ¢ocuktan birinin, orta SED’de her ti¢ ¢ocuktan birinin
ve list SED’de ise her dort cocuktan birinin akranlarina gore diisiik okuma performan-
s1 gosterdikleri dikkati ¢ekmistir. Bu oranlar alanyazinda bildirilen ve SED’in okuma
basarisinin gticlii bir yordayicisi olduguna dair kanitlar saglayan 6nceki calismalarin
bulgulariyla benzerlik gostermektedir (Cheadle, 2008; Chung, Liu, McBride, Wong ve
Lo, 2017; LoGerfo, Nichols ve Reardon, 2006; McCoach vd., 2006; Morgan vd., 2008;
Neuman ve Celano, 2001; Urfali-Dadandi, Dadand1 ve Koca, 2018). Bu nedenle de oku-
ma basarisizliginin tiim SED’lerde dikkatle degerlendirilmesi gereken bir risk olarak
ele alinmast ve bu riskin her SED d{izeyinde ayrintili incelenerek miidahale edilmesi
gerektigini soylemek miimkiindiir. Ancak olasi bir Matthew etkisi nedeniyle miida-
halelerin miimkiin oldugunca okul éncesi doneme ¢ekilmesinin riskin azaltilmasina
yonelik daha etkili sonuglar saglayacag: diistintilmektedir (Mccoach vd., 2006; Ramey
ve Ramey, 1998, 2004).

Cinsiyet agisindan farkli okuma diizeylerindeki dagilimlar incelendiginde ise ge-
nel olarak kiz ¢ocuklarmin aleyhine bir dagilim dikkati cekmektedir. Buna gore, dii-
siik okuma basaris1 grubunun %55,8’ini kiz ¢ocuklar1 olustururken, %44,2’sini erkek
¢ocuklart olusturmustur. Diger taraftan, orta ve yiiksek basar1 gruplarinda ise kiz
gocuklar erkek ¢ocuklarina gore daha diisiik oranlarda (%48,8 ve %45,7) yer almis-
lardir. Bu oranlar alanyazinda bildirilen ve erkek ¢ocuklarinin kizlara gore daha sik
okumada basarisizlik yasadiklarini gosteren bulgularla kismen uyumsuzdur (Bingdl,
2003; Ergiil, 2012; McCoach vd., 2006; Morgan vd., 2008; Neuman ve Celano, 2001). Bu
durumun 6nceki ¢alismalarda cogunlukla okumada giicliik yasayan ¢ocuklar arasmn-
da ve daha kiiciik gruplarda incelenen cinsiyet dagiliminin bu ¢alismada her basar1
diizeyinden c¢ocuklar arasinda ve biiyiik bir grupta incelenmesi ile iliskili olabilecegi
diistiniilmektedir. Alanyazinda okuma problemlerinin kiz ¢ocuklarinda da erkek co-
cuklara benzer oranlarda yasandigi, ancak kiz ¢ocuklarinin erkeklere gore daha ige
doniik, pasif davranislar sergilemeleri ve yasadiklar giicliikleri maskeleme becerileri-
nin daha yiiksek olmasi nedeniyle daha az dikkat ¢ektigi ve gozden kacti1 yoniinde
agiklamalarla karsilasmak miimkiindiir (Bender, 2008; Chiu ve McBride-Chang, 2006;
Lerner, 2001; Raffaelli ve Ontai, 2004; Stockard, 2006). Bu nedenle de biiytik bir grup-
ta yiiriitiilen ve katilimcilarin segkisiz olarak belirlendigi bu ¢alismada kiz ¢ocuklar:
aleyhindeki bu dagilimin yakalanabildigi diistiniilmektedir. Elde edilen bu bulgu, kiz
¢ocuklarimin gézden kagma olasilig: yiiksek olan okuma problemlerine dikkat cekmesi
agisindan 6nemlidir. Buna karsin, dagilimda gozlenen bu farkliliklarin daha biiyiik
gruplarda ve daha kapsamli olarak incelenmesinin duruma iligskin daha ayrintil bilgi-
ler saglamasi agisindan gerekli oldugu diistiniilmektedir.
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Sinirliliklar ve Oneriler

Biiytik bir gruptaki okuma basarisini farkli yonleriyle inceleyen bu calismanin
simirliliklar1 ve sonuglari temelinde ileri arastirmalara ve uygulamalara yonelik bazi
oénerilerde bulunulmas: miimkiindiir. lk olarak, bu ¢alisma kapsaminda ¢ocuklarin
okuma performanslar1 sadece ikinci sinifin sonuna kadar izlenmistir. Oysa basar dii-
zeyleri arasinda ilk yillarda olusan farkliliklarin ilerleyen yillarda ne diizeyde devam
edecegi agik degildir. Birinci ve ikinci sinifta olusan farkliligin ticiincii ve dordiincii
simifta da yiiksek olasilikla devam etmesi beklenmekle birlikte, farkin ne diizeyde
olacag, acilmaya devam edip etmeyecegi gibi sorularin yanitlar: bilinmemektedir. Bu
nedenle, ileri arastirmalarda ¢ocuklarin sonraki yillarda da izlenerek basar1 diizeyle-
ri arasindaki farkliliklarin daha ayrintili incelenmesinin alanyazina ve uygulamalara
6nemli bilgiler saglayacag: diisiiniilmektedir.

Ikinci olarak, bu calismada diisiik okuma basarist gosteren cocuklarin pek gok
acgidan risk grubu olarak ele alinmalar: gerektigi vurgulanmasina ragmen, ¢ocuklarin
okul 6ncesi donemde okuma basarist agisindan etkili degiskenler olan dil, erken okur-
yazarlik, calisma bellegi ve hizli isimlendirme gibi becerilerde ne diizeyde performans
gosterdikleri ve aile ortamina iliskin 6zellikleri incelenmemistir. Oysa bu bilgilerin risk
grubunda degerlendirilen ¢ocuklar: daha iyi tanimak, buna gore risk grubunu daha
etkili bir sekilde belirlemek ve desteklemek acisindan 6nemli olacag: diistintilmekte-
dir. Bu nedenle, ileri arastirmalarin bu sorulara yanit olusturmak amaciyla okul 6ncesi
donemi de kapsayacak sekilde desenlenmesi ve boylece risk grubundaki ¢ocuklara ait
daha kapsamli bilgiler elde edilmesi 6nerilmektedir.

Uciincii olarak, bu galismada farkli okuma basari gruplarmdaki gocuklarin sadece
dogruluk ve akiciliga dayali okuma performanslari degerlendirilmistir. Oysa ¢ocuklar
temel okuma yazma becerilerinin ediniminin ardindan okudugunu anlama, yazil ifa-
de ve diger akademik alanlardaki 6grenmeye odaklanan bir gelisim siireci izlemekte
ve bu becerilerde 6nemli ilerlemeler kaydetmektedir. Bu nedenle, ileri arastirmalarda
gocuklardaki farkli okuma diizeylerinin diger alanlardaki performansi nasil etkiledi-
ginin ve o alanlarda ne tiir farkliliklarin olustugunun incelenmesinin bu ¢ocuklara su-
nulacak miidahale programlarinin kapsamina yonelik daha ayrintil bilgiler sunacag:
diistintilmektedir.

Dérdiincti olarak, bu ¢alismada kullanilan 6l¢gme aracinin (OYAB) kesme puanlari
cercevesinde belirli bir performans puanmn altinda kaldiklar i¢in diisiik okuma ba-
sarist grubunda yer alan ¢ocuklarin kendi aralarindaki performans farkliliklar: ince-
lenmemistir. Oysa bu ¢ocuklar arasinda da 6nemli 6l¢tide performans farkliliklarinin
oldugu, bazilarmin orta diizeydeki basar1 grubundan daha az farklilastig1, bazilari-
nin ise ¢ok daha biiytik oranda farklilastig1 agiktir. Dolayisiyla bu gruptaki ¢ocukla-
rin okumadaki performans gelisimlerinin alt gruplarda daha ayrintili incelenmesinin
grubun 6zelliklerinin, miidahale gereksinimlerinin ve 6grenme giicliigii ile tanilanma
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olasiliklarinin belirlenmesi agisindan 6nemli olacag diistintilmektedir. Bu nedenle
ileri arastirmalarin bu alt gruplari belirleyecek ve daha ayrintili inceleyecek sekilde
planlanmasi 6nerilmektedir.
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Oz: Bu galismanin amacy; ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka ve okul red-
di puanlar arasindaki iligkiyi ortaya koymak ve okul reddi tizerinde duygusal
zekanin yordayici roliinii incelemektir. Arastirmada betimsel ve iliskisel tarama
modelleri birlikte kullanilmustir. flkokul grencilerinin duygusal zeka ve okul
reddi puanlarinin, cinsiyet degiskenine goére farklilasip farklilasmadigini be-
lirlemek amaciyla betimsel tarama modeli, ilkokul ¢ocuklarinda okul reddi ile
duygusal zeka arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Kiime 6rnekleme, biiytikliige orantili 6rnekleme ve uygun 6rnek-
leme yontemi ile secilen 266 ilkokul ikinci sinuf 6grencisi ile ytirtitiilen arastirma-
da veri toplama araci olarak “Sullivan Cocuklar Igin Duygusal Zeka Olgegi” ve
“Okul Ret Olgegi” kullamilmustir. Aragtirma siirecinde incelenen alt problemler
dogrultusunda Bagimsiz Orneklemler igin t testi, Mann Whitney U Testi, Pear-
son Momentler Carpim Korelasyonu ve Dogrusal Regresyon Analizi yapilmistir.
Arastirma sonucunda ilkokul dgrencilerinin duygusal zeka puan diizeyleri ile
okul reddi puan diizeyleri arasinda negatif yonlii anlamli iliskiler oldugu sap-
tanmustir. Bununla birlikte ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka alt boyutlar pu-
anlarindaki degisimin okul reddi puanlarina ters orantili olacak sekilde etki etti-
gi goriilmiis ve ilkokul dgrencilerinin duygusal zeka diizeylerinin okul reddini
anlaml olarak yordadig: tespit edilmistir. Bu bulgudan yola ¢gikarak ¢ocuklarin
duygusal zeka diizeylerinin artirllmasinin okul reddi riskini azaltacagi sonucuna
ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, duygusal zeka, okul reddi
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A STUDY ON THE RELATIONSHIP BETWEEN
EMOTIONAL INTELLIGENCE AND SCHOOL
REFUSAL AMONG PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Abstract:

The aim of this study is to reveal the relationship between primary school
students’” emotional intelligence and school refusal scores, and to examine the
predictive role of emotional intelligence on school refusal. In the study, survey
research design and correlational research design were used together. Survey
research design was used to determine whether the emotional intelligence
and school refusal scores of primary school students differ according to the
gender variable, and the correlational research design was used to determine
the relationship between school refusal and emotional intelligence in primary
school children. In the study which was conducted with 266 primary school
sophomores selected by cluster sampling, sampling proportional to size, and
appropriate sampling method, “Sullivan Emotional Intelligence Scale for
Children” and “School Refusal Assessment Scale” were used as data collection
tools. Independent Samples t test, Mann Whitney U Test, Pearson Product-
Moment Correlation Coefficient and Linear Regression Analysis were performed
in accordance with the sub-problems examined during the research process.
Negative significant relationships were found between primary school students’
emotional intelligence score levels and school refusal scores. However, it was
observed that the change in the emotional intelligence sub-dimension scores
of primary school students had an inversely proportional effect on their school
refusal scores. As a result of the research, it was determined that the emotional
intelligence levels of primary school students significantly predicted school
refusal. Based on this finding, it was concluded that increasing the emotional
intelligence levels of children would decrease the risk of school refusal.

Keywords: primary school, emotional intelligence, school refusal

Giris

Ttirkiye’de okul 6ncesi egitim, her ne kadar gegmise nispeten yaygimnlik kazansa da
bir¢ok cocuk 6grenim hayatina ilk kez ilkokul dénemiyle adim atmaktadir. Cocuklarin
basarili ya da basarisiz olarak degerlendirilmeleri, giin igerisinde ev ortamindan uzun
siire ayr1 kalmalar1 ve yeni bir sosyal ortamda farkl: kisilerle etkilesim i¢inde olmalar1
ilk kez bu dénemde yasandigindan ilkokul déneminin ¢ocuklarin hayatinda énemli
bir yeri vardir. Birgok ¢ocuk, ilk kez yasadig1 bu siireci saglikli bir sekilde atlatirken
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kimi ¢ocuklar i¢in okula gitmek stirekli bir kayg: kaynag: olabilmektedir. Bu durum
¢ocuklarin okul basarilartyla birlikte sosyal yasamlarini da etkileyebilmekte ve okul
reddine varan okula devam etmede isteksizlik problemlerine yol agabilmektedir.

Altinda yatan nedenlerin karmasik ve ¢ok olmasindan 6tiirii net bir tanimi olma-
makla birlikte okul reddi kisaca; depresyon, kayg1 vb. duygusal problemler nedeniy-
le 6grencinin okula gitmek istememesi, giin boyu okulda kalmakta zorluk yasamasi
ve okula gitmeyi reddetmesi olarak tanimlanmaktadir (King ve Bernstein, 2001, 197).
Okul reddi, okula devam etmeyle ilgili mantiksiz korkular: ve kaygilar1 icermekle
birlikte uzun siiren okul devamsizliklarina neden olmaktadir. Kearney ve Silverman
(1996, 345) okul reddi davranisini, okula devamda ve okulda kalmada ¢ocuktan kay-
naklanan giigliikler olarak tarif etmisler, ayrilik kaygisi, miikemmeliyetcilik, basarisiz-
lik korkusu, anne babanin izni dahilinde evde kalma ve depresyonun okul reddinin
ayirt edici 6zellikleri oldugunu belirtmislerdir. Kesin tanu dl¢iitleri olmamakla birlikte
okula gitmemek i¢in bahaneler arama, okula gitmek istememe, okula giderken kor-
kulu ve kaygili olma, derslerin énemli bir kismin1 kagirma, bazi derslerde stirekli de-
vamsizlik yapma, okula gitmemek igin sabahlar1 asir1 tepki gosterme gibi davranislar,
okul reddinin birtakim bilissel, duygusal ve davranissal disavurumu olarak degerlen-
dirilmektedir. Ayrica genel ve sosyal anksiyete, okulu ¢agristiran seylerden korkma,
somatik sikayetler (karin agrisi, bas agris1 gibi), uyumsuz davranislar sergileme, 6fke
nobetleri, sozlii ve fiziksel saldirganliklar, evden veya okuldan kagmak gibi davranis-
lar, okul reddi davranisinin karakteristik 6zellikleri arasinda yer almaktadir (Kearney
ve Silverman, 1996, 339).

Okul saati geldiginde ¢ocuklarda panik belirtileri, ebeveynden ayrilmak istememe
ve somatik sikayetler goriiltirken; ergenlerde okula gitmeme, yar1 yoldan geri donme
gibi belirtiler gortilmektedir (Kardas, Kardas ve Bildik, 2018, 161). Bu nedenle okul
reddi davransy; okul fobisi, okuldan kagma, okul terki gibi davranislar: da kapsamak-
ta, sadece kaygiya iliskin bir problem olarak degil, ayn1 zamanda okula devamsizlik
davranislarinin tiimtine odaklanan bir kavram olarak karsimiza ¢tkmaktadir (Kearney,
2007, 53-54). Okul reddi genel olarak kayg: bozukluklari ile iliskilendirilmekte, 6zel-
likle yasga kiigtik cocuklarda ayrilik kaygisi, en sik saptanan kaygt bozuklugu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Gimiistas, Yulaf ve Gokge, 2014, 29; Kardas, vd., 2018, 162).
Bununla birlikte 5-11 yas araligindaki 6grencilerde genelde olumsuz duygulardan kag-
mak veya ilgi cekmek amaciyla okul reddi goriilebilmektedir. Benzer sekilde Kearney
ve Albano (2007, 14) da kiigtik ¢ocuklarin okula gelmelerine ragmen giin boyu okulda
kalmada sikint1 yasadiklarini ve kendilerini kotii hissettiklerini gézlemlemistir.

Ogrenmenin formal olarak gerceklestigi sinif ortamlarinda, etkilesime dayali ola-
rak kurulmus olan 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci iliskileri dogal olarak sosyal
ve duygusal yasantilarla yiikliidiir. Bu yasantilar sinav kaygisindan basar1 kaygisina,
6grenme motivasyonundan hayat basarisina kadar genis bir alanda etkendir (Cos-
kun, 2015, 1). Cocugun sosyal ve duygusal yeterlilik diizeyi, onun sosyal yasantisinin

969



flkokul Ogrencilerinde Duygusal Zeka ile Okul Reddi Arasmdaki Iligkinin incelenmesi

yaninda bilissel kapasitesini, zekasin etkin bir sekilde kullanmasini ve dogal olarak
basarisint da dogrudan etkileyen bir unsurdur (Goleman, 1995/2016, 139; Samanci,
2016, 92). Goleman’a (1995/2016, 24) gore yasanan teknolojik gelismelerin bir sonucu
olarak gliniimtiz ¢ocuklari, duygusal agidan bir 6nceki kusaga nispeten daha fazla
zorluk ¢cekmekte, her yeni kusagin bir 6nceki kusaga oranla daha yalniz, depresif, fev-
ri, saldirgan ve kaygiya daha yatkin oldugu miisahede edilmektedir. Bu durumun,
okul reddi gosteren ¢ocuklarin sayisinin giderek arttig1 gercegi (Bahali, 2008, 4; Erden,
Sirin-Ayva ve Tekin., 2015, 127; Gordon ve Young, 1976, 785; Ollendick ve Mayer, 1984,
373) ile paralellik gostermesi dikkat ¢ekicidir.

Kisinin sosyal hayati, iliskileri ve kararlari iizerinde duygularin hayati roliiniin ol-
dugu yadsmamaz bir gergektir. Duygular1 diizenleme ve kontrol edebilme, baskalari-
nin ne hissettigini anlayabilme, iliskileri saglikli bir sekilde ytiriitebilme gibi kazanim-
lar1 kapsayan duygusal zekadaki eksiklikler; depresyondan, beslenme bozukluguna
ve uyusturucu bagimliligina kadar uzanan risklerin artmasia neden olabilmektedir
(Goleman, 1995/2016, 24). Bu nedenle duygular1 diizenleme ve kontrol etme, onlar-
dan etkili bir sekilde yararlanma, kendi duygusal durumlarinin veya duygusal prob-
lemlerinin farkinda olma gibi duygusal zekanin kapsadig: yetenekler saglikli zihinsel
isleyisin 6nemli bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Downey, Johnston, Hansen,
Schembri, Stough, Tuckwell ve Schweitzer, 2008, 94).

Salovey ve Mayer (1990, 189) tarafindan “kisinin kendisinin ve baskalarmn duy-
gularimi taniyabilmesi ve ayirt edebilmesi, davraniglarini kontrol etmede ve karsila-
silan problemlerle basa ¢ikabilmede duygusal durumlardan faydalanabilmesi gibi
yetenekleri kapsayan, sosyal zekanin bir alt boyutu” olarak tanimlanan ve bu calis-
mayla akademik cevrelerde, Goleman’mn 1995 yilindaki ¢alismasiyla genis halk kitle-
leri arasinda yayginlasan ve sonraki yillarda gitgide popiilerligini artiran duygusal
zeka kavrami, birgok farkli yoniiyle ele alinan, cesitli degiskenlerle iliskisi arastirilan,
egitimden psikolojiye, sosyolojiden spora, turizmden is diinyasina kadar sosyal bilim-
lerin bir¢ok disiplinine konu olacak kadar etki alan1 genis bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Ozellikle konu ile ilgili alanyazin incelendiginde duygusal zekanin, kisi-
lerin ruh sagliginda etken oldugu ve depresyon, kaygi, stres gibi somatik sikayetlerle
yakin iliskisi oldugu goriilmektedir (Cejudo, Rodrigo-Ruiz, Lépez-Delgado ve Losa-
da, 2018, 7; Enns, Eldridge, Montgomery ve Gonzalez, 2018, 229; Mavroveli, Petrides,
Rieffe ve Bakker, 2007, 271).

Arastirmalarda duygusal dengesizligin ve duygular: diizenleyememenin ¢ocuk-
larda okul reddi riskini artirdig1 ve duygusal zeka nitelikleri ile okul reddi arasinda
negatif bir iliski oldugu (Filippello, Sorrenti, Buzzai ve Costa, 2018, 10), duygusal 6z
diizenlemeyi giiclendirecek 6nlemlerin okul reddi davranisini olumlu yonde etkileye-
bilecegi (Gonzalvez, Kearney, Jiménez-Ayala, Sanmartin, Vicent, Inglés ve Garcia-Fer-
nandez, 2018, 142), duygusal bozukluklar ve duygudurum bozuklugu ile okul reddi
arasinda pozitif bir iliski oldugu (Egger, Costello ve Angold, 2003, 798; Giimiistas,
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vd., 2014, 28; Martin, Cabrol, Bouvard, Lepine ve Mouren-Simeoni, 1999, 917) ve okul
reddi goriilen ¢ocuklarin duygularimi daha fazla bastirdigi (Hughes, Gullone, Dudley
ve Tonge, 2010, 699) belirtilmektedir. Buna karsin Filippello vd. (2018, 1) daha 6nce
yapilan c¢alismalarin duygusal zeka ile okul reddi arasinda dogrudan bir iliskinin
varligint dogrulamadigini, Hughes vd. (2010, 699) ise okul reddi gosteren ¢ocuklarda
gozlenen duygusal giicliiklerin altinda yatan nedenlerin aydinlatilmasi i¢in daha fazla
arastirmaya ihtiyag¢ oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu nedenle bu arastirmada, ilko-
kul 6grencilerinin duygusal zeka puanlari ile okul reddi arasindaki iliskinin ortaya
konulmas: ve okul reddi {izerinde duygusal zekanin yordayici roliiniin incelenmesi
amaclanmaktadir. Bu amag dogrultusunda;

I ilkokul ogrencilerinin duygusal zeka ve okul reddi puan diizeyleri cinsiyetleri-
ne gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?

IL. ilkokul ogrencilerinin duygusal zekalar: ile okul reddi arasinda genel olarak
anlamli bir iligski var midir?

III. Duygusal zeka okul reddini yordamakta midir?
sorularina cevap aranacaktir.

Duygusal zekann, kisinin sosyal hayatinin hemen her alaninda yer aldig: gerce-
ginden (Goleman, 1995/2016, 65) ve yukarida bahsedilen arastirma bulgularindan
yola cikilarak gocuklarin okul reddi davranislarina onlarin duygusal zeka diizeyleri-
nin etkisinin oldugu diistintilmektedir. Bununla beraber ilkokul déneminin okul red-
dini tetikleyen ayrilik kaygisinin en sik goriildiigii donem olmasi, Tiirkiye’de ilkokul
¢ocuklarindaki okul reddi iizerinde duygusal zekdnin yordayici roliinii inceleyen bu
tirden ¢alismalarin olmamasi nedeniyle, ilkokul ikinci sinuf 6grencilerinin okul reddi
puanlarinin duygusal zeka diizeylerine ne derece bagli oldugunun ortaya konulacagt
bu calismayla, cocuklarda duygusal becerilerin 6éneminin anlasilmasima katki saglan-
masi, okul reddine dikkat ¢ekilmesi, 6zelde ilkokul 6gretmenlerinde, genelde ise tiim
o6gretmen ve velilerde farkindalik olusturulmas: umut edilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada betimsel ve iliskisel tarama modelleri birlikte kullaralmugtir. {lko-
kul dénemi ¢ocuklarinin duygusal zeka ve okul reddi puanlarmin, cinsiyet degiske-
nine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla betimsel tarama modeli kulla-
nilmstir. Betimsel arastirmalarda siklikla kullanilan tarama modelleri (Biiytikoztiirk,
Kilic-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013, 22), belirli bir evrenden segilen bir
orneklem {izerinde yapilan ¢alismalar yoluyla herhangi bir konu hakkinda evrende-
ki genel goriis, egilim, tutum ve inanglarin nicel ya da sayisal olarak betimlenmesini
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saglamaktadir (Creswell, 2017, 13; Fraenkel, Wallen, ve Hyun, 2011, 393; Gay, Mills, ve
Airasian, 2012, 184). Ayrica aragtirmada ilkokul ¢ocuklarinda okul reddi ile duygusal
zeka arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmigtir.
Iliskisel tarama modelleri, birden fazla 6lciilebilir degisken arasindaki iliskinin varligi-
n1, degisim durumunu ve derecesini belirlemeyi amaclamaktadir (Fraenkel, vd., 2011,
331; Gay, vd., 2012, 204; McMillan & Schumacher, 2014, 30). ili@kisel tarama modeli, bir
betimsel arastirma tiirii olarak da kabul edilebilmektedir. Ciinkii degiskenler arasin-
daki iliskiler, onlara miidahale etmeden var olan haliyle incelemeyi amaglamaktadir
(Fraenkel, vd., 2011, 331; Gay, vd., 2012, 204).

Arastirma sonuglarinin birtakim etmenlerle aciklanabilirligi ve evrene genellenebi-
lirligi dikkate alinarak arastirmanin i¢ ve dis gegerligine etki edecek unsurlara yonelik
su dnlemler alinmistir: Arastirmanin dis gegerligini saglamak amaciyla evrenin cesitli
ozellikleri analiz edilerek temsil giicii olabildigince yiiksek bir 6rnekleme ulasiimaya
calisilmistir. Bu kapsamda arastirma evreninin gesitli 6zellikleri dikkate alinarak Erzu-
rum il merkezinde 6grenim gérmekte olan ilkokul ikinci smif 6grencileri hedef evren
olarak alinmis, bu evreni temsil giiciine sahip ve evrene genellenebilir bir 6rneklem
biiyiikliigi olusturularak arastirmada kullanilan 6lgekler uygulanmustir.

Arastirmanin i¢ gegerligini saglamak icin arastirmanin betimsel bir arastirma stire-
cine sahip olmasi g6z 6niinde bulundurularak 6zellikle veri toplama ve veri analiz sii-
reglerine odaklanilmis ve parametrik nitelik tasiyan veriler elde edilmeye ¢aligstimigtir.
Veri analizinde her bir analiz tekniginin 6n kosullarinin saglanmasimna dikkat edilmis
ve parametrik kosullar gbzden gecirilmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Erzurum ili Yakutiye,
Aziziye ve Palanddken ilcelerinde 6grenim gérmekte olan 6141'i kiz, 6429"u erkek
olmak tizere toplam 12.570 ilkokul ikinci smnif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma
grubunu ise bu evrenden ti¢ asamali bir siirecin sonucunda segilen ilkokul ikinci sinif
ogrencileri olusturmaktadir.

Mantiksal diistinmeyle birlikte korku, kaygi, seving, heyecan gibi duygularin daha
bilissel bir 6zellik gostermeye basladigi; kalem kullanma, yazi yazma, ¢izgi calismala-
r1 yapma gibi ince motor becerilerinin yaninda karmasik birtakim fiziksel becerilerin
de yapilmaya baslandig1 dénemin ilkokul ikinci sinif dénemine denk gelmesi, okul
reddinin en sik goriildiigii donemlerden birinin bu dénem olmasi (Ozcan, 2004, 46)
ve uygulanacak olgeklerin ilkokul ikinci smifa uygun olmasi nedeniyle bu ¢alisma,
ilkokul ikinci sinuf 6grencileriyle yapilmuistir.

Arastirmanin, s6z konusu evrenden %5 kabul edilebilir hata pay1 ve %90 giiven
araliginda segilecek olan 265 dgrenciyle yiiriitiilmesi planlanmis ve bu siireg ii¢ asa-
mali olarak tamamlanmustir. Birinci asamada arastirma evreninde yer alan okullar sos-
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yo-ekonomik diizey (diistik, orta ve ytiksek) bakimindan ti¢ farkli kiimeye ayrilmigtir.
Ikinci asamada bu kiimeler sahip olduklari birim agisindan biiytikliiklerine gore oran-
tilanarak ulagilmasi planlanan drnekleme birim sayist hesaplanmistir. Ugtincii asama-
da ise uygun/elverisli 6rnekleme ydntemi ile arastirma grubunda yer alacak bireylere
ulasilarak veri toplama aracglar1 uygulanmistir. Bu kapsamda toplamda 292 ilkokul
ikinci sinif 6grencisine ulasilarak veri toplama araclar1 uygulanmistir. Toplanan verile-
rin parametrik ve homojenlik analizleri i¢in uygunlugu incelendikten sonra toplamda
266 6grenciye iliskin verinin parametrik analiz kosullarimni sagladig: belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Sullivan (1999) tarafindan gelistirilen ve
Ulutas (2005) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Sullivan ¢ocuklar i¢in duygusal zeka 61-
¢egi (Sullivan emotional intelligence scale for children), Haight, Kearney, Hendron ve
Schafer tarafindan 2011 yilinda gelistirilen ve Secer (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarla-
nan okul ret 6lgegi (school refusal assessment scale) kullanilmigtir.

Sullivan ¢ocuklar icin duygusal zeka olcegi (Sullivan emotional intelligence
scale for children) S-CDZOQ: Sullivan tarafindan 1999 yilinda gelistirilen ¢ocuklar
i¢in duygusal zeka 6lcegi, duygular1 tanima, anlama ve yonetme gibi duygusal zeka
becerilerini temel alarak sirasiyla yiizler, hikayeler, anlama ve yonetme boltimlerini
icermektedir. Olgek 4-14 yasinda olan her ¢ocuga bireysel olarak uygulanabilmektedir.

S-CDZO'niin “yiizler” béliimiinde birtakim ytiz gorselleri, “hikayeler” boliimiin-
de ise hikayede yer alan kahramanlarin duygulari ile ilgili gorseller araciligiyla gocuk-
larm duygulari tamima yetenegi lciilmektedir. S-CDZO'niin “anlama” testi, cocugun
kendisinin ve digerlerinin duygularini kavrama yetenegini 6l¢meyi, “yonetme” testi
¢ocugun duygular karsisinda nasil kararlar verecegini ortaya ¢ikarmay: amaglamak-
tadir. Olgek degerlendirilirken, cocuklarin sorulara verdikleri dogru cevaplar dikkate
alinmaktadir. Katilime ¢ocuklarin dogru yanitlarinin fazla olmasi duygusal zekalari-
nim yiiksek oldugu seklinde degerlendirilmektedir. Olgekten alinabilecek puanlar 0-41
araliginda olup bir ¢ocuk igin dlgegin uygulama stiresi 20 ila 25 dakika stirmektedir.

Olgegin Tiirkgeye uyarlama galismasi Ulutas (2005) tarafindan gerceklestirilmis-
tir. Bir bagar1 testi olan S-CDZO'niin kapsam gegerligi i¢in sekiz uzman gériistine
basvurulmus ve yapilan degerlendirme neticesinde 6lgekteki tiim maddelerin ama-
ca uygun oldugu sonucuna varilmistir. Olgegin gegerligini belirlemek {izere yapilan
madde analizleri neticesinde alfa degerlerinin “ytizler” testi igin .68, “hikayeler” testi
i¢in .54, “anlama” testi icin .63, “yonetme” testi igin .76 ve 6lcek toplaminda .84 oldu-
gu goriilmiistiir. S-CDZO'niin test-tekrar test korelasyon sonuglar1 “yiizler” testinde
.97, “hikayeler” testinde .97, “anlama” testinde .98 ve “y&netme” testinde .99 olarak
tespit edilmistir. Bu arastirma igin ise lgegin i¢ tutarlik katsayilar: “ytizler” testi igin
.74, “hikayeler” testi i¢in .71, “anlama” testi i¢in .73, “yOnetme” testi i¢in .81 ve 6lgek
toplaminda .76 olarak bulunmustur.
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Okul ret 6l¢egi (School refusal assessment scale): Haight, Kearney, Hendron ve
Schafer tarafindan 2011 yilinda gelistirilen, Secer (2014) tarafindan Tiirkceye ve Tiirk
kilttirtine uyarlanarak psikometrik 6zellikleri incelenen okul ret 6l¢egi, cocuk ve er-
genlerde okul reddi ve iligkili olabilecek kavramlari incelemeye yonelik; okula iliskin
olumsuz durumlardan kaginma, sosyal iliski kurmakta zorlanma, aileden ayrilmaya
direng gosterme ve okul dis1 faaliyetlere ilgi duyma olmak tizere dort alt boyuttan ve
19 maddeden olusan besli likert tipi bir lgme aracidir. Olgegin faktdr yapisini incele-
mek i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmis ve dort faktorlii yapinin model uyumu-
nun iyi diizeyde oldugu belirlenmistir (X 2=203,32, sd=139, p=.00, X 2 /sd=1.46). Gii-
venirligi belirlemek i¢in i¢ tutarlik, iki yar1 ve test tekrar test teknigi kullanilan 6lgegin
Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisi .86, Sperman Brown iki yar1 giivenirlik katsayist
.85 ve test tekrar test giivenirlik katsayisi .86 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutla-
rinin i¢ tutarlik katsayisi sirasiyla .83, .85, .86 ve .85 olarak iki yar1 giivenirligi sirastyla
.82, .84, .84 ve .81 49 olarak ve test tekrar test giivenirlik katsayilari sirasiyla .87, .88, .88
ve .85 olarak bulunmustur. Bu arastirma igin ise 6lgegin alt boyutlarinin ig tutarlik kat-
sayilar1 sirastyla .77, .79, .82 ve .81 olarak ve 6lgek geneli icin .80 olarak belirlenmistir.

Siire¢/Uygulama

Erzurum Milli Egitim Mudurliigi'nden gerekli izinler alindiktan sonra Erzurum
merkez ilgeleri olan Yakutiye, Palanddken ve Aziziye ilgelerinin her birinden tiger okul
olmak tizere toplam 9 okulda uygulama yapilmis ve 292 6grenci ile ilgili veri top-
lanmustir. 10 Aralik 2018-11 Ocak 2019 tarihleri arasinda yapilan uygulama 6ncesin-
de 10 6grenciye pilot uygulama yapilarak gergek uygulamaya yonelik deneyim elde
edilmistir. Olgekler, her cocuga bireysel olarak uygulanmig ve aragtirmaci tarafindan
¢ocuklarin cevaplari, her ¢ocuk i¢in ayr1 olarak diizenlenen cevap formuna kaydedil-
mistir. Uygulama, ¢ocuklarin motivasyonunu saglamak amaciyla sinif ortamindan
ayr1 sessiz bir ortamda, ¢ocuklara uygun masa ve siralarda karsilikli oturularak ger-
geklestirilmistir. Cocuklarin uygulamay1 anlamalari i¢in Sullivan ¢ocuklar i¢in duy-
gusal zeka olgeginde yer alan 6rnek maddelere genis zaman ayrilmis ve 6lgeklerin
tamamunin bir ¢ocuga uygulanmasi 20 ila 30 dakika stirmiisttir.

Verilerin Analizi

Katilimeilara uygulanan dlgekler bilgisayar ortamina aktarilarak veriler dncelikli
olarak ug¢ deger analizine tabi tutulmus ve 26 katilimciya ait veriler u¢ degere sahip
oldugu icin veri setinden ¢ikarilmigtir. Akabinde normallik kosulunun saglanip sag-
lanmadigini belirlemek amaciyla aritmetik ortalama, medyan, z skorlari, ¢arpiklik ve
basiklik degerleri hesaplanmis ve verilerin normal dagilima sahip oldugu gortilmiis-
tur (Buytikoztiirk, 2011). Yapilan analizlerden elde edilen bulgular Tablo 1’de sunul-
mustur.
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Tablo 1. Katilimcilarin Yiizler, Hikdyeler, Anlama, Yonetme, Olumsuz Durumdan
Kaginma, Sosyal ﬂigki Kurmakta Zorlanma, Aileden Ayrilmaya Direng Gosterme,
Okul Dig1 Faaliyetlere lgi Duyma, Duygusal Zeka ve Okul Reddi Toplam Puanlarina
Iliskin Betimsel Istatistikler ve Skewness-Kurtosis Degerleri

n  Ortalama Medyan Ss Skewness Kurtosis

Yiizler 266 15.87 16.00  1.64 -.397 -.288
Hikayeler 266 4.63 5.00 .574 -1.344 .824
Anlama 266 9.04 9.00 882 -.512 -.644
Yonetme 266 5.44 6.00 1.16 -.874 378
Duygusal Zeka Toplam Puani 266 35.00 35.00 240 -.269 -.386

Okula fliskin Olumsuz Durum-

Jardan Kacinma 266 7.06 700 183 1.19 1.63
Sosyal iliski Kurmakta Zorlanma 266 9.19 9.00 2.52 575 -.147
Aileden Ayrilmaya Direng 266 11.24 1.00 241 132 -.040
GOsterme

Okul Dig1 Faaliyetlere llgi 266 5.78 500 214 1.39 1.34
Duyma

Okul Reddi Toplam Puani 266 33.28 32.00 6.46 .680 -117

Arastirma stirecinde incelenen alt problemlere cevap verebilmek amaciyla Bagim-
s1z Orneklemler icin t testi, Mann Whitney U Testi, Pearson Momentler Carpim Kore-
lasyonu ve Dogrusal Regresyon Analizi yapilmistir.

Orneklemde yer alan katilimcilarin cinsiyet degiskenine iliskin frekans ve ytizde
sonuglari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Iligkin Frekans ve Yiizde Sonuglari

Ozellik Kategori n %
Cinsiyet Kiz 127 47.7
Erkek 139 52.3
Toplam 266 100
Bulgular

Tlkokul 6grencilerinin duygusal zeka puanlar ile okul reddi arasindaki iliskiyi
ortaya koymak ve okul reddi tizerinde duygusal zekanin yordayic1 roliinii inceleme-
yi amaglayan bu ¢alismada ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka ve okul reddi puan
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml olarak farklilasip farklilasmadigini ve
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duygusal zekanin okul reddinin bir yordayicist olup olmadigini belirlemeye yonelik
yapilan istatistiksel analizler ve elde edilen veriler arastirma sorular1 kapsaminda ti¢
ana baslik altinda asagida sunulmustur.

1. ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka ve okul reddi puan diizeyleri cinsiyet-
lerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir? ilkokul 6grencilerinin duygusal
zeka puan diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilasip farklilas-
madigimni belirlemek iizere Bagimsiz Orneklemler igin t testi ve Mann Whitney U testi
yapilmus, elde edilen bulgular Tablo 3 ve Tablo 4’te sunulmustur. Bagimsiz Orneklem-
ler igin t testi'nin 6nemli bir kosulu olan varyanslarin homojenligi icin Levene testi
yapilmis ve yiizler alt boyutunun (F = .117, p>.05), anlama alt boyutunun (F = .003,
p>.05), yonetme alt boyutunun (F = .025, p>.05) ve duygusal zeka toplam puan diize-
yinin (F = 1.109, p>.05) bu kosulu sagladig1 ve hikayeler alt boyutunda (F = 3.95, p<.05)
varyanslarin homojenligi kogsulunun saglanmadig1 bulunmustur. Bu sebeple hikayeler
alt boyutu igin Bagimsiz Orneklemler icin t testinin nonparametrik karsilig1 olan Mann
Whitney U testi yapilmustr.

Tablo 3. Duygusal Zeka Puan Diizeyleri icin Cinsiyet Degiskenine fligkin t testi
Bulgulari

Degisken n X Ss t p
Kiz 127 16.01 1.63

Yiizler 1.325 186
Erkek 139 15.74 1.65
Kiz 127 9.10 .86

Anlama 1.078 282
Erkek 139 8.98 90
Kiz 127 5.51 1.15

Yonetme .862 .390
Erkek 139 5.38 1.17

Duygusal Zeka Toplam Kiz 127 35.32 2.27

.. R 293 .038
Puan Diizeyi Erkek 139 34.71 2.48

Tablo 3 incelendiginde ilkokul &grencilerinin duygusal zeka puan diizeylerinin
cinsiyete gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere Bagimsiz
Orneklemler igin t testi sonucunda yiizler alt boyutunda t,,,=1.325, p>.05, anlama alt
boyutunda t, ,=1.078, p>.05, ydnetme alt boyutunda t,,,=.862, p>.05, cinsiyete gore an-
lami olarak farklilasma olmadig: bulunurken duygusal zeka toplam puan diizeyinin
t,, =293, p<.05, cinsiyete gore anlami olarak farklilastigi bulunmustur. Ortalamalar
incelendiginde kiz dgrencilerin puan ortalamalarinin anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu ve cinsiyetin duygusal zeka toplam puan diizeyini farklilastiran bir etmen ol-
dugu soylenebilir.
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Tablo 4. Hikayeler Alt Boyutu Icin Cinsiyet Degiskenine Tliskin Mann Whitney U
Testi Sonucu

Degisken n Sira Ort. Sira Top. 8] [4
Hikayeler Kiz 127 140.17 17801.50
7979.50 095
Erkek 139 127.41 17709.50

Tablo 4’e gore ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka alt boyutlarindan olan hika-
yeler testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyetlerine gore anlamli olarak farklilasip fark-
hilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi neticesinde anlamli
farklilasma goriilmemistir (U= 7979.50, p>.05). Elde edilen bulgulardan hareketle cin-
siyetin ytizler, hikayeler, anlama ve yonetme alt boyutlarin1 anlamli olarak etkileyen
bir degisken olmadig fakat toplam puan tizerinde kiz 6grencilerin lehinde olacak se-
kilde anlaml1 olarak etkisi olan bir degisken oldugu séylenebilir.

Ilkokul 6grencilerinin okul reddi puan diizeylerinin cinsiyete gére anlamli ola-
rak farklilagip farklilagmadigini belirlemek iizere Bagimsiz Orneklemler igin t testi ve
Mann Whitney U testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 5 ve Tablo 6’da sunul-
mustur. Bagimsiz Orneklemler igin t testinin énemli bir kosulu olan varyanslarm ho-
mojenligi icin Levene testi yapilmis ve sosyal iliski kurmakta zorlanma alt boyutunun
(F=.472, p>.05), aileden ayrilmaya direng gosterme alt boyutunun (F=.535, p>.05), okul
dis1 faaliyetlere ilgi duyma alt boyutunun (F=2.674, p>.05) ve okul reddi toplam puan
dtizeyinin (F=3.33, p>.05) bu kosulu sagladig: ve okula iliskin olumsuz durumlardan
kag¢inma alt boyutunda (F=6.217, p<.05) varyanslarin homojenligi kosulu saglanmadi-
g1 bulunmustur. Bu nedenle okula iligskin olumsuz durumlardan kaginma alt boyutu
i¢in Bagimsiz Orneklemler igin t testinin nonparametrik kargiligi olan Mann Whitney
U testi yapilmustir.

Tablo 5. Okul Reddi Puan Diizeyleri igin Cinsiyet Degiskenine fliskin t testi Bul-
gular

Degisken n X Ss f p
Sosyal Hi§ki Kurmakta Zor- Kiz 127 8.96 2.50
lanma -1.42 155
Erkek 139 9.41 2.53
Aileden Ayrilmaya Direng Kiz 127 11.49 2.47
Gésterme 1.62 .105
Erkek 139 11.01 2.34
Okul Dis1 Faaliyetlere Tlgi Kiz 127 5.88 2.31
Duvma 784 434
Y Erkek 139 5.68 1.98
Okul Reddi Toplam Puan Kiz 127 33.70 6.91
Diizeyi 992 322
y Erkek 139 3291  6.02
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Tablo 5’e bakildiginda ilkokul 6grencilerinin okul reddi puan dtizeylerinin cinsi-
yete gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan Bagim-
s1iz Orneklemler igin t testi sonucunda sosyal iliski kurmakta zorlanma alt boyutunun
t,,=-1.42, p>.05, aileden ayrilmaya direng gosterme alt boyutunun ¢, =1.62, p>.05,
okul dis1 faaliyetlere ilgi duyma alt boyutunun ¢,.,=.784, p>.05, ve okul reddi toplam
puan diizeyinin t,,=.992, p>.05 cinsiyete gore anlami olarak farklilasmadigi bulun-
mustur.

Tablo 6. Okula iliskin Olumsuz Durumlardan Kacinma Alt Boyutu Icin Cinsiyet
Degiskenine Iliskin Mann Whitney U Testi Sonucu

Degisken n Sira Ort.  Sira Top. U P
Okula Iligkin Olumsuz Kiz 127 144.11 18302.00
Durumlardan Kaginma 7479.00 .028
Erkek 139 123.81 17209.00

Tablo 6’ya gore ilkokul 6grencilerinin okul reddi alt boyutlarindan olan okula ilis-
kin olumsuz durumlardan kaginma boyutundan aldiklar1 puanlarin cinsiyete goére an-
laml1 olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney
U testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlaml oldugu bulunmustur (U=
7479.00, p<.05). Okula iliskin olumsuz durumlardan kaginma alt boyutunda kiz 6g-
rencilerin sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

2. ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka puan diizeyleri ile okul reddi puan dii-
zeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir? lkokul 6grencilerinin duygusal zeka
puan diizeyleri ile okul reddi puan diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olma-
digin1 belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpim Korelasyonu yapilmis ve elde
edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Duygusal Zeka ile Okul Reddi Arasindaki Iliskiye Yonelik Korelasyon
Analizi Sonucu

Yiizler ~ Hikayeler Anlama  Yonetme

Okula fliskin Olumsuz Durumlardan Kaginma ~ -.045 -175%* -127* -.211%*
Sosyal Hi@ki Kurmakta Zorlanma .078 -.101 -.227 -.279%*
Aileden Ayrilmaya Direng Gosterme .019 -.059 -.242%* -.222%*
Okul Dig1 Faaliyetlere {lgi Duyma .000 -119 -.195%* -.109

*p<.05, *p<.01
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Tablo 7’ye gore ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka puan diizeyleri ile okul reddi
puan dtizeyleri arasinda anlamli iliski olup olmadigini belirlemek tizere yapilan Pe-
arson Momentler Carpim Korelasyonu sonucunda duygusal zeka alt boyutlarindan
olan ytizler alt boyutunun okul reddi alt boyutlari ile anlaml1 olarak iligkili olmadigy,
hikayeler alt boyutunun okula iliskin olumsuz durumlardan kaginma alt boyutu ara-
sinda negatif yonlii ve anlamli iligkiler saptanirken sosyal iliski kurmakta zorlanma,
aileden ayrilmaya direng gosterme ve okul disi faaliyetlere ilgi duyma alt boyutlar: ile
anlamli iligkiler saptanamamustir. Duygusal zekanin bir diger alt boyutu olan anlama
boyutunun ise okula iligkin olumsuz durumlardan kaginma, aileden ayrilmaya direng
gosterme, okul disi faaliyetlere ilgi duyma ile negatif yonlii ve anlamli iliski gosterdigi
bulunurken sosyal iliski kurmakta zorlanma boyutu ile anlaml iliski bulunmamuis-
tir. Yonetme alt boyutunda okula iliskin olumsuz durumlardan kaginma, sosyal iliski
kurmakta zorlanma, aileden ayrilmaya direng gosterme ile negatif ve anlaml iliski
bulunurken okul dis1 faaliyetlere ilgi duyma ile anlaml1 iliski bulunmamustir.

3. Ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka puan diizeyleri okul reddi puan diizey-
lerinin anlamli bir yordayicist midir? ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka puan dii-
zeylerinin okul reddi diizeylerinin anlaml bir yordayicisi olup olmadigimni belirlemek
amaciyla Dogrusal Regresyon Analizi yapilmistir. Analizden 6nce veri setinin regres-
yon analizinin 6n kosullarimi saglayip saglamadig: belirlenmistir. Analiz siirecinden
elde edilen bulgulara gore Tolerance degerleri yiizler alt boyutu igin .966, hikayeler alt
boyutu icin .942, anlama alt boyutu icin .950 ve yonetme alt boyutu icin .971 oldugu
ve VIF degerlerinin yiizler alt boyutu icin 1.036, hikayeler alt boyutu igin 1.062, anla-
ma alt boyutu icin 1.052 ve yonetme alt boyutu igin 1.030 olarak bulunurken Durbin
Watson degeri 1.221 olarak bulunmustur. Tolerance degerinin 1.00 ile 0.00 araliginda,
VIF degerlerinin 10’dan kii¢iik ve Durbin-Watson degerinin 1-3 araliginda olmasina
iliskin kosullarin veri seti i¢in saglandig: gortilmiistiir (Ho, 2006, 267). Duygusal zeka
alt boyutlar olan ytizler, hikayeler, anlama ve yonetme ile okul reddi yordayuc iliski-
lere yonelik bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Okul Reddinin Yordanmasina iliskin Bulgular

Degisken B Standart hata B t p

Sabit 60.842 4.609 13.202 .000
Hikayeler -1.109 651 -.098 -1.704 .090
Anlama -1.651 428 -.225 -3.860 .000
Yonetme -1.373 320 -.247 -4.285 .000

(R=.386, R2=.149, F=15.310, p<.01)
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Tablo 8 incelendiginde duygusal zekdnin okul reddini yordayip yordamadigimni
belirlemek amactyla yapilan Dogrusal Regresyon Analizi sonucunda duygusal zeka-
nin okul reddindeki varyansin %14,9'unu agikladig1 goriilmektedir (R=.386, R2=.149,
F=15.310, p<.01). Ulasilan bu bulguya gore ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka pu-
anlarmin okul reddi puanlarini anlamli olarak yordadig: sdylenebilir. Okul Reddinin
yordayicilarinin yer aldigi Tablo 8, anlama boyutundaki 1 birimlik degisimin okul
reddinde -1.651 birimlik degisime, yonetme boyutundaki 1 birimlik degisimin okul
reddinde -1.373 puanlik degisime ve hikayeler boyutundaki 1 birimlik degisimin okul
reddinde -1.109 birimlik degisime sebep olacag1 seklinde yorumlanabilir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka toplam puanlarinin cinsiyete
gore farklilastigi ve erkeklere kiyasla kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin anlam-
I1 diizeyde daha ytiiksek oldugu belirlenmistir. Sullivan ¢ocuklar i¢in duygusal zeka
6lgeginin alt boyutlarinda cinsiyete gore farklilasma bulunmamakla birlikte toplam
puanlarin kiz 6grenciler lehine farklilasmasmin énemli oldugu diistintilmektedir. Zira
ilgili alanyazinda yer alan bazi ¢alismalarda da kizlarin duygusal zekd puanlarinin
erkeklere gore daha ytiksek oldugu bulunmustur (Cabello, Sorrel, Fernandez-Pinto,
Extremera ve Fernandez-Berrocal, 2016, 1489; Karahan, Yalcin, Erbas ve Ergun, 2019,
82; Ulutas, 2005, 96). Ayrica Ozyiirek (2017, 133), kiz ¢ocuklarinin duygulari tanima ve
kontrol etmede erkeklerden daha basarili, duygusal agidan erkeklere gore daha du-
yarli ve empatik olduklarimni belirtmekte, Goleman (1995/2016, 179) ise muhatabinin
duygularimi okuyabilme ve empati konusunda kadinlarin erkeklerden daha basarilt
oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular ve ilgili alanyazinda
ulasilan ¢alismalar dogrultusunda duygusal zeka toplam puanlarimn kiz ¢ocuklar le-
hine farklilasmasinda, biyolojik ve karakteristik 6zelliklerin yani sira, ebeveynlerin er-
kek ¢ocuklarma gore kiz ¢ocuklariyla iletisiminin daha duygu ytiklii olmasinin etken
oldugu diistintilmektedir. Nitekim Brody ve Hall (2008, 404), babalarin, ogullarina nis-
peten kizlarmin tizlintii ve kaygi duygularina daha duyarl olduklarini; annelerin ise
duygularini ogullarindan ziyade kizlariyla daha fazla paylastiklarini belirtmektedir.

”oou

Okul ret 6lceginin “sosyal iliski kurmakta zorlanma”, “aileden ayrilmaya direng
gosterme”, “okul dis1 faaliyetlere ilgi duyma” alt boyutlarinda ve okul reddi toplam
puan diizeylerinde cinsiyete gore anlamli farklilik olmadig1 bulgusu elde edilirken
“okulla ilgili olumsuz durumlardan kaginma” alt boyutunda farkliik oldugu tespit
edilmis, okul ret 6lgeginin “okula iliskin olumsuz durumlardan kaginma” alt boyu-
tunda, kiz 6grencilerin sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ko-
nuyla ilgili alanyazin incelendiginde okul reddinin cinsiyete gore farklilasmadig:
belirtilmektedir (Glimiistas, vd., 2014, 29; Hersov, 1972, 103; Heyne, King, Tonge ve
Cooper, 2001, 721; Schafer, 2011, 66). Bu durum, arastirmadan elde edilen “sosyal iliski

kurmakta zorlanma”, “aileden ayrilmaya direng gosterme”, “okul dis1 faaliyetlere ilgi
duyma” alt boyutlarinda ve okul reddi toplam puan diizeylerinde anlamli farklilik
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olmamasi bulgusunu desteklemektedir. Alanyazinda mizag, fiziksel hastalik, ailede
yasanan problemler, akademik basarisizlik, yetersiz yetiskin destegi, sorunlu akran
iliskileri, gtivensiz okul ortam: ve okul degistirme gibi nedenlerin okul reddini te-
tikledigi belirtilmektedir (Bahali ve Yolga-Tahiroglu, 2010, 366; Egger, vd., 2003, 804;
McShane, Walter ve Rey, 2001, 825). Arastirmalar, sosyal fobinin kizlar arasinda, er-
keklerden daha yaygin oldugunu, kiz 6grencilerin, 6zellikle olumsuz degerlendirme
korkusu ile ilgili, erkeklerden daha fazla kaygi duyduklarin: (Kearney, 2005, 28), kaygt
ve korku nedeniyle okul reddi gosterme olasiliklarinin erkeklere gore daha yiiksek
oldugunu belirtmektedir (Schafer, 2011, 12). Bu arastirmada kiz ¢ocuklarmnin “okula
iliskin olumsuz durumlardan kaginma” alt boyutu sira ortalamalarinin erkeklere gére
yliksek olmasi; kiz ¢ocuklarinda goriilen okul reddinin, okulla ilgili herhangi bir sey-
den korkma, okuldaki diger arkadaslar karsisinda utanacag: kaygisini tasima, okula
gitmek yerine ailesiyle zaman gegirmek isteme gibi nedenlere dayali oldugu diisii-
niilmektedir. Bunun yaninda, kiz ¢ocuklarmin duygusal olarak daha duyarl oldugu,
yasanan olumsuz durumlar1 erkek ¢ocuklara gore daha ¢ok sezdigi diistintildtigiinde,
erkek ¢ocuklara oranla kiz ¢cocuklarinin, ailesinde ve ¢evresinde yasanan bu faktorler-
den etkilenmesinin daha olas1 oldugu sylenebilir.

Arastirmanin, ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka puan diizeylerinin okul red-
di puan diizeyleri ile iliskisine ve duygusal zekanin okul reddinin yordayicis1 olup
olmadigma yonelik bulgular1 dogrultusunda, duygusal zekanin “ytizler” alt boyutu-
nun okul reddi alt boyutlari ile anlamli olarak iliskili olmadig1 goriiliirken, duygusal
zekanin “hikayeler” alt boyutu ile okul reddinin “okula iliskin olumsuz durumdan ka-
¢inma” alt boyutu arasinda; duygusal zekanin “anlama” alt boyutu ile okul reddinin
“okula iliskin olumsuz durumlardan ka¢ginma”, “aileden ayrilmaya direng gosterme”
ve “okul dis1 faaliyetlere ilgi duyma” alt boyutlar1 arasinda; duygusal zekanin “yo-
netme” alt boyutu ile okul reddinin “okula iliskin olumsuz durumlardan kaginma”,
“sosyal iliski kurmada zorlanma” ve “aileden ayrilmaya direng gésterme” alt boyut-
lar1 arasinda negatif yonlii ve anlaml iligkiler oldugu saptanmistir. Duygusal zeka-
nin okul reddini yordama durumunu belirlemek amaciyla yapilan regresyon analizi
neticesinde duygusal zekanin, okul reddindeki varyansin %14.9’unu agikladig1 bu-
lunmus, ilkokul 6grencilerinin duygusal zeka alt boyutlar1 puanlarindaki degisimin
okul reddi puanlarina ters orantili olacak sekilde etki ettigi gortilmiistiir. Konuyla ilgili
alanyazin incelendiginde Sanmartin, Inglés, Gonzalvez, Vicent, Ruiz-Esteban ve Gar-
cia-Fernandez (2018), 6grencilerin duygusal profilleri ile okul reddi arasinda énemli
farkliliklar oldugunu tespit etmistir. Filippello vd. (2018), duygusal dengesizligin ve
duygular diizenleyememenin ¢ocuklarda okul reddi riskini artirdigini, duygusal zeka
nitelikleri ile okul reddi arasinda negatif bir iliski oldugunu saptamustir. Gonzalvez
vd. (2018), okul reddi davranisinin 6grencilerin duygusal durumlariyla iliskili oldu-
gunu belirterek duygulari diizenleme becerisini giiclendirici miidahalelerin ¢cocuklar-
daki okul reddi davranisini azaltacagini savunmaktadir. Bunun yaninda alanyazinda,
okul reddi ile yakin iligkisi bulunan kaygi bozuklugu, stres, depresyon gibi somatik
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sikayetlerin, duygusal zeka ve duygusal zeka nitelikleri ile negatif iliskisinin oldugu
belirtilmektedir (Cejudo, vd., 2018, 7; Downey, vd., 2008, 94; Mavroveli, vd., 2007, 271).
Bu arastirmadan elde edilen bulgular ile ilgili alanyazindaki arastirma bulgular: dik-
kate alindiginda ilkokul ¢ocuklarinin duygusal zeka diizeylerinin, okul reddi tizerinde
belirgin bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Kisinin yasamdaki kararlars, tercihleri ve
iliskilerinde, kisaca yasadig1 cevreyle etkilesiminde hig stiphesiz duygularin énemli
bir rolti vardir. Korku, kaygt ve depresyon gibi duygusal durumlarin temel teskil et-
tigi okul reddinin neticelerini de korku, tiziintii ve endise gibi duygusal durumlarin
sekillendirdigi sdylenebilir. Bu nedenle ¢ocuklarin duygusal zeka diizeylerinin artiril-
masina yonelik ¢alismalarin okul reddini azaltacagi ve okul reddinin tedavisine yo6-
nelik ¢alismalarda, ¢ocuklarin duygusal zekalarmin da g6z éniinde bulundurulmas:
gerektigi diistintilmektedir.

Arastirmanin evreni, 6rneklemi, 6rneklemin sosyodemografik ve kiiltiirel yapisi,
cografi yapi, 6lceklerin niteligi, arastirmanin siiresi, arastirmacinin rolii gibi etkenler,
arastirmadan elde edilen sonuglari hig siiphesiz etkilemektedir. Bu nedenle arastirma-
dan elde edilen bulgularin daha 6nce yapilan benzer ¢alismalara paralellik gosterme-
sinde veya celismesinde bu etkenlerin de paymin oldugu diisiiniilmektedir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular duygusal zeka gelisiminin okul reddini azalt-
mada etkili olacagini gostermektedir. Bu kapsamda ebeveyn ve 6gretmenlere ¢ocuk-
larin duygusal zeka gelisimlerini desteklemeleri onerilebilir. Okullarda ¢ocuklarin
akademik gelisimlerinin yaninda sosyal ve duygusal gelisimlerinin tizerinde durul-
masinin ve 6gretim programlarinin sosyal ve duygusal becerilere yonelik kazanimlarla
zenginlestirilmesinin, okula devam konusunda 6grencilerde olumlu yénde motivas-
yon olusturacag sdylenebilir. Ayrica Tiirkiye’de duygusal zeka ile okul reddi iliskisini
ortaya koyma noktasinda farkli 6gretim kademelerinde bulunan 6grenci gruplariyla
ve farkli arastirma yontemleri ile yapilacak ¢alismalarin alanyazina énemli diizeyde
katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu baglamda okul reddi goriilen 6grencilere yo-
nelik duygusal zeka programlar1 hazirlanabilir, uygulanan bu programlarin okul red-
dine etkisi incelenebilir. Boylece 6grencilerin duygusal zeka diizeylerinin okul reddine
etkisi, deneysel calismalarla da incelenerek uygulamaya doniik yararl sonuglarin elde
edilmesi saglanabilir.
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Oz: Aragtirmanin amaci ilkokul 3 ve 4. siif &grencilerinin STEM (fen, tek-
noloji, miithendislik, matematik) tutum ve problem ¢ézme becerisini sinif diizeyi
ve cinsiyete gére incelemektir. Aragtirmanin Srneklemini Tstanbul ili Kartal ilge-
sinde ilkokul 3. ve 4. Sinifta 6grenim gormekte olan 344 6grenci olusturmaktadar.
Nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama ile arastirma gerceklestirilmistir.
Arastirmada STEM tutum 6l¢egi ve cocuklar igin problem ¢dzme envanteri veri
toplama araci kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sinif diizeyine goére so-
nugclarda; 4. siif 6grencilerinin STEM tutumlarinin ve STEM alt boyutlarinda
fen ile matematikte alanlarma yo6nelik tutumlarmin yiiksek oldugu belirlenmis-
tir. Bunun yaninda problem ¢ézme becerisinde ve alt boyutlarinda sinif diizeyin-
de anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Arastirmanin cinsiyete gore elde
edilen sonuglarinda; STEM tutumlarinda farkliik olmadig: belirlenirken, STEM
alt boyutlarinda miihendislik alanina yonelik erkek 6grencilerin tutumlarinin le-
hine anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Problem ¢6zme becerisi ve alt boyut-
larinda cinsiyete gore anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: STEM’e yonelik tutum, problem ¢6zme becerisi, ilkokul
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EXAMINING OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS’
PROBLEM-SOLVING SKILLS AND ATTITUDES
TOWARDS STEM

Abstract:

The aim of the research is to examine the attitude towards STEM (science,
technology, engineering, mathematics) and problem solving skills of primary
school 3rd and 4th grade students according to grade level and gender. The
sample of the study consists of 344 students who are studying in the 3rd and 4th
grades of primary school in Kartal district of Istanbul. The research was carried
out with correlational survey model which was one of the quantitative research
methods. STEM Attitude Scale and Problem Solving Inventory for Children were
used as data collection tools in the study. According to the grade level results
obtained from the research; it was determined that 4th grade students’ attitudes
towards STEM and science and mathematics in which STEM sub-dimensions
were high. In addition, it was determined that there was no significant difference
in problem solving skills and sub-dimensions at the grade level. The results
of the research according to gender; while it was determined that there was
no difference in attitudes towards STEM, it was determined that there was a
significant difference in STEM sub-dimensions in favor of the attitudes of male
students towards engineering. It was determined that there was no significant
difference in problem solving skills and sub-dimensions according to gender.

Keywords: Attitude towards STEM, problem solving skill, primary school

Giris

Stirekli degismekte ve ilerlemekte olan diinyadaki gelismeler egitim ve &gretim
siirecine de yansimakta ve bu alanda birgok yenilikler yapilmaktadir (Facione, Faci-
one ve Giancarlo, 2000,61). Gelismis ve gelismekte olan tilkelerin egitim-6gretimde
yaptiklari degisiklikler incelendiginde 6zellikle fen ve matematik egitimi tizerinde
durduklar goriilmektedir. Fen ve matematik 6gretim alanlarinda koklii degisiklikler
gerceklestirerek, egitim programlarimi yenileyerek teknolojik gelisim ve yarista geri
kalmamaktadirlar (Cepni, 2017). Gelismis tilkelerin fen ve matematik programlarin-
da 2000'1i yillarla birlikte yapmis olduklar: 6nemli bir gelisimde STEM yaklagimidir.
STEM terimi ilk kez 2001 yilinda Rameley tarafindan hazirlanan bir raporda kullanil-
mustir (Sanders, 2009, 20). STEM, bilim (Science), teknoloji (Technology), miihendislik
(Engineering) ve matematik (Mathematics) disiplinlerinin her birinin ilk harfleri bir-
lestirilerek olusturulmustur (Daugherty, 2013, 10; Yildirim ve Altun 2015, 28; Aydeniz
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vd., 2015, 11). Bilgi ve teknoloji temelli olan 21. yiizyil, fen ve matematik alaninda
ogrencilere kazandirilmasi istenen bilgi ve beceriler disiplinler arasi bakis agisiyla ge-
listirilmis STEM egitimi ile gerceklestirilebilir (Calli ve Corlu, 2017).

Ogrencilere STEM alanlarinda bilgi ve beceri kazanmasini saglamak zenginlestiril-
mis ve yapilandirilmis 6gretim yontemleriyle gerceklesmektedir. Zenginlestirilmis 6g-
retim yontemleri 6grencilerin dort temel alana ilgi ve isteklerini artirarak 6grencilerin
yaratic1 diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesine katkida saglamaktadir
(Bybee, 2010, 30).

STEM egitiminin amaclar1 incelendiginde;
+ Ilkokuldan baslayarak yiiksekogrenime kadar devamlihigini saglamak.

+ Teknolojiyi ve yenilikleri yakindan takip eden problem ¢dzme becerisi gelismis
ogrenciler yetistirmek.

+ Ogrencilerin gercek hayatta karsilagabilecekleri problem durumlari ortaya koya-
rak onlarin gelecekte kolay is sahibi olabilmelerine yardimct olmak.

+ Ogrencilerde kariyer bilincinin erkenden olugmast igin galisma sektorleriyle ile-
tisime gegmek ve is birligi icinde olmak.

+ Ogrencilerin STEM alanlaria hakim olmasini saglayarak gelecekteki mesleki
gelisimlerine katki saglamak.

+ Ulkelerin is olanaklarim gelistirerek disiplinlerarast yeni is alanlari belirlemek.

+ STEM egitim programina hakim &gretmen yetistirilmesini desteklemektir (Ho-
ney vd., 2014; Thomas, 2014, 39).

STEM egitiminin uygulanmasiyla ilgili iki yaklasim bulunmaktadir. Birinci yakla-
sim, Ogretilecek kavramlarin STEM disiplinlerinin dort farkli disiplinine uygun ola-
cak sekilde gretim siirecinin gergeklesmesidir. Ikinci yaklagim; entegre STEM egitimi
olarak adlandirilan, STEM konu alanlarinin herhangi biri veya fazlas: arasinda STEM
konusu ile bir veya daha fazla disiplin arasinda 6gretmeyi ve 6grenmeyi planlamaya
yonelik olarak gerceklesmesidir (Sanders, 2009, 21). Tablo 1’de entegre STEM egiti-
minde gerceklestirilecek olan hedefler, egitim cercevesi, uygulama ve sonuglar yer
almaktadir.
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Tablo 1. Entegre STEM Egitimi Ozellikleri ve Bilegenleri

Hedefler Egitim Cercevesi ve Uygulama Sonuglar
Kapsami
21. ylizyil becerilerine ~ STEM disiplinleri Ogretim STEM disiplinleri
sahip, STEM meslekle-  arasinda gtiglii bag-  programini arasinda baglant:
rine hazirlanmus, ileti- lantilar taniyabil- belirlemek, kurabilme becerilerini,
sim ve baglant: bece- mek ve kurabilmek.  &gretmenlere akademik basariy1,
rileri kurabilen STEM destek saglamak,  egitimin kaliciligini ve
okuryazari 6grenciler Ogrenme ortamini  is kollarina dagilimini
yetistirmek. diizenlemek. takip etmek ve deger-
lendirmek.

Honey, Pearson ve Schweingruber (2014)

Tirkiye 2017 yilindan itibaren ilkokuldan baslayarak 6gretim programlarmnda
STEM egitim anlayisina dogru yonelim gostererek, STEM entegrasyonun dogasina ve
uygulamasina 6nem verilmeye baslanmistir (Cepni, 2017).

Problem durumu, var olan durumla var olmas: gereken durum arasinda benzerlik
olmamasi, bu farkliligin bireyin zihninde bir gerginlik yaratarak hizli bir sekilde ¢6zii-
me ulagtirmak icin bireyde gayret olusturmasidir (Ogiilmiis, 2001,10). Problem ¢ozme
becerisi ise ¢oziime kavusmay1 bekleyen problemin ilk ¢ikisindan ¢6ztimiine kadar
sistematik bir yapida ilerleyen biligsel bir stirectir (Mayer 1999, 437). Probleme da-
yali 6grenme, gercek hayatta karsilasabilecek, birden ¢ok ¢6ztimiin miimkiin oldugu
yapilandirilmis problemlerle 6grencilerin aktif bir sekilde 6grenme stirecine katildig:
ogretim stirecidir. Probleme dayali 6grenme STEM egitimi ile es anlamli olmasa da,
ogretim stirecinde kullandiklar: terimler, gercek hayat vurgusu, problemi hem odak
hem de tesvik olarak gormeleri ayni 6gretim stirecinin bir parcas: olduklarini goster-
mektedir.

Bilimsel arastirma, miihendislik tasarimi, problem ¢6zme basamaklari 6grenci
merkezli, deneyimsel ve agik uglu, probleme dayali 6grenmenin varyantlarini icerdigi
i¢in 6grencilerin STEM egitiminin dogasini anlamalarina ve basarili bir sekilde uygu-
lamalarina firsat vermektedir (Honey, vd., 2014, 44).

Ramsay ve Sorrell (2006) probleme dayal1 6grenmenin basamaklarini;

o Gergek hayatla ilgili, hedeflenen kazanima uygun bir problem durumu belirle-
mek.

e Problemin ¢dziimiine yonelik sorular iiretmek.
e Problemi ¢oziimiine yonelik bir eylem plani olusturmak.
o Bireysel ve grupla problemin degerlendirilmesini yapmak.

e Problemin ¢oziimii, degerlendirilmesi ve iletisimi olarak tanimlamustir.
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Cepni (2017, 170) STEM ile probleme dayal: 6grenmede dikkat edilecekleri asag:-
daki gibi belirtmistir:

o Ogrencilere kazandirilmak istenen kazanimlar, yasanilan toplumun iginden
ogrencilerin giinliik yasamda karsisina ¢ikabilecek birden fazla disiplinle iliskili
olmalidir.

e Her 6grencinin goriislerini ayrintilariyla belirtebilecekleri grup calismalarina
yer verilmelidir.

o Ogrencilerin problem durumunu tiimiiyle anladiktan sonra yeterli siire verile-
rek sorular sorularak problemin ¢oziimii i¢in 6grenciler cesaretlendirilmelidir.

e Gerekli doniitler ve diizeltmelerle degerlendirme siireci tamamlanmali, 6gren-
cinin bu stiregte aktif rol oynamasina dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin matematik ve fen bilimlerinin felsefesini anlayamayip okulda 6gren-
dikleri bilgileri gercek hayata uygulayamamalar: bu alanlara kars: olumsuz tutum
beslemelerine neden olmaktadir. Tutum, 6grenme siirecinde en 6nemli faktorlerden
biridir. Tutumlar dogustan gelmemekte sonradan edinilmektedir. Tutum; 6grencilerin
hazirbulunuslugunu, 6grenme istekliligini ve giidiilenmesini dogrudan etkilemek-
tedir. Olumsuz tutum; fen, matematik, miithendislik ve teknoloji disiplinlerine kars1
ogrencilerin akademik basarilarini ve yeni beceriler kazanmasini olumsuz etkilemek-
tedir. Ogrencilerin olumlu tutum gelistirebilmeleri igin bu disiplinleri tek tek ayirmak
yerine bir biitlintin parcalar: olarak gormeleri gerekmektedir. Dogrudan anlatim ve
ezberlenmis formtil ¢tkarma yerine kavramsal 6grenmeyi 6grenmeye, bilgiye ulasmak
yerine bilgiyi kesfetmeye ve bilimsel etkinliklerle deney yapmaya ihtiya¢ duyulmak-
tadir. STEM'i olusturan her bir disiplini ayr1 ayr1 gérmek yerine biittinlesik bir yapida
olmas: gerektigi diistincesi STEM egitimi anlayisini gelistirmistir. STEM egitimi 6g-
rencilerin; elestirel, analitik diistinme, girisimcilik ve 6zgiin tasarimlar gelistirme gibi
tist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Ulkemizde ve tiim
diinyada STEM'i olusturan disiplin alanlarinda STEM yeterliliklerine ve yeteneklerine
sahip olan yeni bir nesle ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu ihtiyaglar g6z 6ntine alindiginda,
okullar ve tiniversiteler 6grenenlerin STEM egitimi ile tanusip faaliyete gegirmeye ve
STEM egitiminin dogasina ve kavramlarina olumlu davranislarini arttiracak arastir-
malar yapmaya baslamistir (Moore vd.,2013; Aydin, Saka ve Guzey, 2017, 789; Celik,
2013; Cepni 2017; Karaca, 2018, 13).

Probleme dayali 6grenme ile gerceklestirilecek STEM egitiminde gercek yasamda
karsilasilacak problem durumlarina kars1 6grencilerin olumlu tutum sergilemelerine,
STEM disiplinleriyle iliskili bilgi ve beceri kazanmalarina katkida bulunacaktir. STEM
disiplinlilerinin probleme dayali 6grenme siirecine entegre edilmesinin faydalari-
na iliskin bircok arastirma yer almaktadir (Cepni, 2017, 168 ; Lou, vd., 2014, 72; Kefi,
2014,67).
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Ogrencilerin STEM>e yonelik tutumlarini belirlemek; 6grencileri yakindan tanima-
ya ve 6grencilerin bu disiplinlere ilgi ve motivasyonlarinin arttirmaya olanak sagla-
maktadir. Ogretim siirecinde 6gretmenlerin kullanacaklari strateji, ydntem, teknik ve
materyalleri belirlemesinde yardimci olabilecektir (Guzey vd., 2014, 278).

Tiirkiye’de ilkokul 6grencilerinin; STEM’e ve alt boyutlarina yonelik tutumlarimi
olgmeye ve degerlendirmeye yonelik 6lgek gelistirme ¢alismalarinin az olmasi, ge-
listirilecek olan 6lgeklerle 6grencilerin diger becerilerini karsilastirarak aralarmdaki
iliskinin incelendigi arastirmalarin az olmasi bu alanda ¢alisma yapmaya ihtiyag do-
gurmustur. Bu nedenlerden dolay1 arastirmani amaci ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencile-
rinin STEM ve alt boyutlarina y6nelik tutumlarini ve problem ¢6zme becerisi ve alt
boyutlar1 arasindaki iligkiyi incelemektir.

Aragtirmada “Ilkokul 3. ve 4. sinif 3grencilerinin problem ¢6zme becerilerinin ve
STEM’e yonelik tutumlarmin cesitli degiskenlere gore farklilasmakta midir?” proble-
mine ve asagida yer alan alt problemlere yanit atanmaktadir:

1. Alt problem: Ilkokul 3. ve 4. siif ogrencilerinin smif seviyelerine gore;
a) STEM tutum ve STEM tutumu alt boyutlarina yonelik,

b) Problem ¢6zme becerisi ve problem ¢6zme becerisinin alt boyutlarina iliskin
farklilik var midir?

2. Alt problem: Ilkokul 3. ve 4. simf ogrencilerinin cinsiyetlerine gore;
a) STEM tutum ve STEM tutumu alt boyutlarina yonelik,

b) Problem ¢6zme becerisi ve problem ¢6zme becerisinin alt boyutlarina iliskin
farklilik var midir?

Yontem

Bu arastirma ilkokul 6grencilerinin STEM’e yonelik tutumlarini ve problem ¢6zme
becerilerini belirlemek amaglandigindan iligkisel tarama modeli kullanilmustir. ilis-
kisel tarama modeli; iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda meydana gelen
degisimin olugsmasini veya derecesini belirlemeyi amaglayan modeldir (Fraenkel ve
Wallen, 2009; Karasar, 2009).

Evren ve Orneklem

Calismanin evreni Istanbul ili Kartal ilgesinde Ogrenim goren ilkokul 3. ve 4. siuf
ogrencileridir. Calismanin drneklemi basit segkisiz 6rnekleme yontemiyle tespit edilen
344 3. ve 4. siuf 6grencisi olusturmaktadir. Tablo 2’de 6rneklemin cinsiyetlerine ve
sinif diizeylerine gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 2. Orneklemin Cinsiyete Gére Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
N 166 178 344
% 178 51,7 100

Tablo 2 incelendiginde 6rneklemin 178 (%51.7) erkek 6grenciden, 166 (%48.3) kiz
ogrenciden olusmaktadir.

Tablo 3. Orneklemin Sinuf Diizeyine Gére Dagilimi

3. Simif 4. Stmif Toplam
N 153 191 344
% 445 55.5 100

Tablo 3 incelendiginde 6rneklemin 191 (%55.5) ilkokul 4. Sinif 6grencisi, 153 (%44.5)
3. Smif 6grencisinden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglar:
STEM’e Yonelik Tutum Olgegi

Calismada ilkokul 6grencilerinin STEM’e yonelik tutumlarini belirlemek igin kul-
lanulan 6lgek aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Olgek gelistirmede ilgili alanda
litratiir incelemesi yapilmstir. Yapilan alan incelemesiyle elde edilenlerle ilgili olarak
uzman goriigleri alinarak dort ana tema tespit edilmistir. Tespit edilen temalar fen,
teknoloji, miithendislik, matematiktir. Olgek gelistirme asamasinda her tema igin 10
maddelik madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu i¢in alan uz-
manlarinin goriisiine basvurulmustur. Kapsam ve gortiniis gegerliligi saglanmistir.
Olgegin ilk sekli 4 boyutlu, 40 madde ve 3'lii likert (katilmiyorum, kararsizim, katili-
yorum) seklinde diizenlenmistir.

Olgegin 6n uygulamast 2017-218 egitim-6gretim yilinda bir devlet okulunda 6gre-
nim goren 210 4. sinif 6grencisine uygulanmuistir.

Arastirma verilerinin agimlayici faktor analizine uygunlugu Kaiser- Meyer- Olkin
(KMO) ve Barlett Sphericity testi kullanilarak belirlenmistir. Kaiser-Meyer-Olkin (0.80)
ve Barlett testi (p<0.000) ile test edilmistir. KMO 0.60’dan ytiksek olmas1 ve Bartlett tes-
tinin anlaml1 olmas1 (p<0.001) 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugunu ve verilerin
temel bilesen analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2018).

Olgegi olusturan faktorlerde yer alan maddeleri tespit etmek igin faktdrlerin iligki-
siz oldugu varsayilarak Varimax déndiirme teknigi uygulanmustr.
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Tablo 4. STEM Tutum Olgegi Alt Boyutlar ve Agikladiklar Varyanslar

Faktorler Aciklanan Varyans Birikimli
Teknoloji 23,93 23.93
Matematik 15,83 39.77
Fen 10,89 50.66
Miihendislik 7,14 57.81
Toplam 57.81

Tablo 4’de gortldiigii gibi 6lgegin agikladigi toplam varyans %57.1dir. Agiklanan
varyansin %23.93 teknoloji ile %15.83’li matematik ile %10.89"u fen ile 57.14’{i miihen-
dislik ile aciklanmaktadir.

Tablo 5. STEM Tutum Olgegi Faktor Yiikleri

Madde Fen Alt Boyutu Matematik Teknoloji Miihendislik
Alt Boyutu Alt Boyutu Alt Boyutu
1 783
2 729
3 717
4 .661
5 597
6 .860
7 .852
8 762
9 .698
10 .566
11 835
12 797
13 780
14 768
15 .746
16 730
17 .705
18 649
19 521
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Olgekte yer alan 40 maddeye yapilan faktér analizi sonucunda 19 maddenin 4 bo-
yutta toplandig: belirlenmistir. Yapilan analizde maddelerin faktor yiiklerinin 0.30"un
tizerinde belirlenmesi o maddenin yer aldig1 boyuta katki sagladigini gostermektedir.
Olgekteki tiim maddelerin faktor yiik degerleri incelendiginde en yiiksek madde yiik
degerinin 0.86; en diisitk madde yiik degerinin 0.52 oldugu tespit edilmistir.

Olgege ait toplam Cronbach Alpha giivenirlilik katsayist (a)=0.81 olarak bulun-
mustur. Glivenirlilik katsayisinin 0.70 ve {iistiinde olmasi yeterlidir (Biiytikoztiirk,
2018). Tablo 6’da 6l¢egin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alpha degerleri yer almak-
tadir.

Tablo 6. STEM Tutum Olgeginin Alt Boyutlarma iliskin Cronbach Alpha Giivenir-
lilik Katsayular1

Cronbach Alpha Madde Sayis1
Fen Alt Boyutu .80 5
Matematik Alt Boyutu 81 5
Teknoloji Alt Boyutu .81 5
Miihendislik Alt Boyutu 81 4

Olgegi olusturan alt boyutlarin giivenirlilik katsayilar1 matematik, teknoloji ve mii-
hendislik alt boyutlar1 igin .81, fen alt boyutu ise .80 olarak tespit edilmistir.

Tablo 7. STEM Tutum Olgegi Madde Analiz Sonuclar

Olcek Maddeleri Madde Toplam Korelasyonu

.35
.35
51
.39
44
.56
51
44
43
41

Fen Alt Boyutu

Matematik
Alt Boyutu

O 0 N NG A WO

[
o
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11 37
Teknoloji

2 42

Alt Boyutu !
13 42
14 37
15 .39
16 A48

Miihendislik

Alt Boyutu 17 43
18 40
19 .39

Tablo 7’de &lgege ait toplam korelasyon katsayilar1 yer almaktadir. STEM tutum
Olcegin madde toplam korelasyonlar: 0.35 ile 0.56 arasinda degismektedir.

Cocuklar Igin Problem Cézme Becerileri Envanteri

Arastirmada 6grencilerin problem ¢dzme becerileri seviyelerini belirlemek igin Se-
rin, Serin ve Saygili'nin (2010) gelistirdikleri 6l¢ek uygulanmustir. Olgek 24 maddeden
olusan 5’li likert tipidir. Olgegin giivenirlilik kat sayis1 0.78dir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢o6ziimlenmesinde SPSS 22 programu kullanilmistir. Arastirmada elde edi-
len verilerin normal dagilimda olup olmadigin tespit etmek i¢in Kolmogorov- Smir-
nov normallik testi uygulanmus; basiklik ve garpiklik degerleri histogram grafigi ile
incelenmistir. Kolmogorov- Smirnov testin sonug degerinin 0.05'in tizerinde olmasi
verilerin dagilima uygunluk gosterdigini belirtir. Arastirmada Kolmogorov- Smirnov
normallik testi sonucunda, problem ¢6zme becerisi (p=0.02) ve STEM tutum (p=0.00)
olgeklerin verilerinin dagiliminin normal olmadig: belirlenmistir. Ayrica basiklik ve
carpiklik degerlerine gore gizilen histogram grafigine gore verilerin dagiliminin nor-
mallik gostermedigi belirlenmistir. Bu sonugtan dolay1 Mann Whitney U (U) testi uy-
gulanmistir.

Tablo 8. Arastirmanin Degiskenlerine Iliskin Normallik Testi Sonuglar1

Kolmogorov-Smirnov sd p
Problem C6zme .056 343 .002
Becerisi
STEM Tutum 099 343 .000
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Bulgular

Ilkokul 3. ve 4. sinuf ogrencilerinin STEM e yonelik tutumlarmin ve problem ¢ézme
becerilerinin gesitli degiskenlere gore incelendigi arastirmanin bu boliimiinde arastir-
mada elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.

Aragtirmada ilkokul 6grencilerinin STEM’e yonelik tutumlarinin 8grenim gordiik-
leri siuf diizeyine gore farklilik olup olmadigin belirlemek amaciyla Mann-Whitney
U testi uygulanmustir. Analizin sonuglar1 Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Ogrencilerin Sinif Seviyelerine Gére STEM Tutum Diizeylerini Kargilagtir-
mak Amaciyla Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Sinif N Sira Ort. Sira Top. U P
3. smif 153 146.35 22391.00 10610.00 0.00*
4. siuf 191 193.45 36949.00
Toplam 344
*p<0.01

Mann-Whitney U testi analizi sonuglarina gore ilkokul 4. sinif ve 3. sinif 6grencile-
rinin STEM tutum 06lgegi puanlari arasinda 4. siniflar lehine farklilik oldugu belirlen-
mistir (U=10610.00;p<.05).

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin STEM tutumu alt boyutlarinin 6grenim gorii-
len sinif diizeyine gore farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney
U testi yapilmustir. Analizin sonuglari Tablo 10’da yer almaktadar.

Tablo 10. Ogrencilerin Sinif Seviyelerine Gére STEM Tutumunun Alt Boyut Diizey-
lerini Karsilastirmak Amaciyla Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Alt Boyut Sinif N Sira Ort. Sira Top. U P
Fen 3. siuf 153 159.85 24456.50 12675.50  0.030*
4. siuf 191 182.64 34883.50
Toplam 344
Alt Boyut Simif N Sira Ort. Sira Top. U P
Matematik 3. siuf 153 164.29 25136.00 13355.00 0.156
4. siuf 191 179.08 34204.00
Toplam 344
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Alt Boyut Simif N Sira Ort. Sira Top. U P

Teknoloji 3. siuf 153 143.86 22011.00 10230.00  0.000*
4. sif 191 195.44 37329.00
Toplam 344

Alt Boyut Simif N Sira Ort. Sira Top. U P

Miihendislik 3. siuf 153 160.69 24585.50 12804.50  0.046*
4. smf 191 181.96 34754.50
Toplam 344
*p< 0.05

Tablo 10’da STEM tutum 6l¢eginin alt boyutlarmin diizeylerinin 6grencilerin 6gre-
nim gordtiikleri sinif seviyelerine gore farkliligini gosteren Mann Whitney-U testi so-
nuglari yer almaktadir. Tablo 10’da yer alan Mann-Whitney U testi analizi sonuglarina
gore ilkokul 4. sinif ve 3. sinif 6grencilerinin STEM Fen alt boyutu puanlar: arasinda 4.
smniflar lehine farklilik oldugu belirlenmistir (U=12675.50; p<.05). STEM tutum 6lgegi
Matematik alt boyutu Mann-Whitney U testi analizi sonuglarina gore; ilkokul 4. smnif
ve 3. smif 6grencilerinin STEM tutum 6l¢egi Matematik alt boyutu puanlarinda anlam-
I1 farklilik olmadigi belirlenmistir (U=13355.00; p>0.05). STEM tutum o6lgegi teknoloji
alt boyutu Mann-Whitney U testi analizi sonuglarna gore ilkokul 4. sinif ve 3. simnif
ogrencilerinin STEM tutum 6lgegi teknoloji alt boyutu puanlar1 arasinda 4. siuf 6g-
rencileri lehine farklilik oldugu belirlenmistir (U=10230.00; p<.05). STEM tutum 6lgegi
miihendislik alt boyutu Mann-Whitney U testi analizi sonuglarina gore ilkokul 4. sinif
ve 3. sinif 6grencilerinin STEM tutum 6l¢egi miihendislik alt boyutu puanlari arasinda
4. sinif 6grencileri lehine farklilik oldugu belirlenmistir (U=12804.50; p<.05).

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin problem ¢dzme diizeylerinin 6grenim gordiik-
leri sinif diizeyine gore farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney
U testi yapilmustir. Analizin sonuclar1 Tablo11’de yer almaktadar.

Tablo 11. Ogrencilerin Sinuf Seviyelerine Problem Cézme Beceresi Diizeylerini Kar-
silastirmak Amaciyla Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

Suf N Sira Ort. Sira Top. U p
3. siuf 152 175.09 26614.00 14046.00 0.606
4. sinuf 192 169.54 32382.00
Toplam 344
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Mann-Whitney U testi analizi sonuglarma gore ilkokul 4. smif ve 3. smif 6gren-
cilerinin problem ¢6zme becerisi 6l¢egi puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig:
belirlenmistir (U=14046,00; p> 0.05).

Arastirmada ilkokul &grencilerinin problem ¢6zme becerisi alt boyutlarmin 6g-
renim goriilen siuf diizeyine gore farkliik olup olmadigini belirlemek amaciyla
Mann-Whitney U testi yapilmistir. Analizin sonuglart Tablo 12’de yer almaktadir.

Tablo 12. Ogrencilerin Smif Seviyelerine Gore Problem C6zme Becerisi Alt Boyut
Diizeylerini Karsilagtirmak Amaciyla Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

Alt Boyutlar Simif N Sira Ort. Sira Top. U P
Prob. C6zme 3. smif 152 171.25 26105.50 14477.50 0.966
Becerisine Gliven 4, gif 192 172.20 32890.50
Toplam 344
Simif N Sira Ort. Sira Top. U P
Ozdenetim 3. sif 152 183.37 27872.00 12788.00 0.058
4. sif 192 162.95 31124.00
Toplam 344
Sinif N Sira Ort. Sira Top. U p
Kaginma 3. sif 152 167.61 25476.00 13848.00 0.460
4. sif 192 175.50 33520.00

Toplam 344

Tablo 12’de problem ¢6zme becerisi 6lgeginin alt boyutlarmin diizeylerinin 6g-
rencilerin 6grenim gordiikleri sinif seviyelerine gore farkliligini gosteren Mann Whit-
ney-U testi sonuglar1 yer almaktadir. Tablo 12’de problem ¢6zme becerisi 6lgeginin alt
boyutlariin diizeylerinin 6grencilerin 6grenim goérdiikleri sinuf seviyelerine gore fark-
liligini gosteren Mann Whitney-U testi sonuglar yer almaktadir. Tablo 12'de yer alan
Mann-Whitney U testi analizi sonuglarina gore ilkokul 4. sinif ve 3. sinif 6grencilerinin
problem ¢6zme becerisine giiven alt boyutu puanlarinda anlaml farklilik olmadigi be-
lirlenmistir (U=14477.50; p> 0.05). Problem ¢6zme becerisi 6lgegi 6zdenetim alt boyutu
Mann-Whitney U testi analizi sonuglarina gore; ilkokul 4. sinuf ve 3. siuf 6grencileri-
nin problem ¢6zme becerisi 6l¢egi 6zdenetim alt boyutu puanlarinda anlamh farklilik
olmadig: belirlenmistir (U=12788.80; p>0.05). Problem ¢6zme becerisi dlgegi kaginma
alt boyutu Mann-Whitney U testi analizi sonuglarma gore; ilkokul 4. sinif ve 3. simnif
ogrencilerinin problem ¢6zme becerisi 6lgegi kaginma alt boyutu puanlarinda anlaml
farklilik olmadig belirlenmistir (U=13848.00; p>0.05).
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Arastirmada ilkokul 6grencilerinin STEM tutumlarimin cinsiyete gore degisiklik
gosterip gostermedigini belirlemek amactyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Ana-
lizlerin sonuglar1 Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére STEM Tutum Diizeylerini Kargilagtir-
mak Amaciyla Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U P
Kiz 166 163.21 27093.50
Erkek 178 181.16 32246.50

13232.50  0.100
Toplam 344

Mann-Whitney U testi analizi sonuglara gore ilkokul kiz ve erkek &grencile-
rin STEM tutum 6lgegi puanlari arasinda anlamli farkliik olmadig belirlenmistir
(U=14046,00; p> 0.05).

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin STEM tutumu alt boyutlarinin cinsiyete gore
degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapil-
mustir. Analizlerin sonuglar1 Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére STEM Tutumunun Alt Boyut Diizeyleri-
ni Karsilastirmak Amaciyla Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

Alt Boyut Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Fen Kiz 166 180.42 29950.50 13458.50 0.142
Erkek 178 165.11 29389.50
Toplam 344
Alt Boyut Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Matematik Kiz 166 164.78 27354.00 13493.00 0.150
Erkek 178 179.70 31986.00
Toplam 344
Alt Boyut Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. 8] P
Teknoloji Kiz 166 165.95 27547.00 13686.00 0.233
Erkek 178 178.61 31793.00
Toplam 344
Alt Boyut Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. ) P
Miihendislik Kiz 166 160.57 26654.50 12793.50 0.030*
Erkek 178 183.63 32685.50
Toplam 344
*p< 0.05
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Tablo 14’te STEM tutum 6l¢eginin alt boyutlarmin diizeylerinin 6grencilerin cin-
siyetlerine gore farkliligini gosteren Mann Whitney-U testi sonuglari yer almaktadir.
Tablo 14’de yer alan Mann-Whitney U testi analizi sonuglarmna gore kiz ve erkek 6gren-
cilerin STEM Fen alt boyutu puanlari arasinda anlaml farklilik olmadig: belirlenmistir
(U=13458.50; p> 0.05). STEM tutum 6lgegi Matematik alt boyutu Mann-Whitney U tes-
ti analizi sonuglarina gore; kiz ve erkek 6grencilerinin STEM tutum 6lgegi Matematik
alt boyutu puanlarinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir (U=13493.00; p> 0.05).

STEM tutum 6l¢egi teknoloji alt boyutu Mann-Whitney U testi analizi sonuglarma
gore; kiz ve erkek dgrencilerinin STEM tutum &lgegi teknoloji alt boyutu puanlarinda
anlaml farklilik olmadig: belirlenmistir (U=13686.00; p> 0.05). STEM tutum olcegi
miihendislik alt boyutu Mann-Whitney U testi analizi sonuglarina gore kiz ve erkek
ogrencilerinin STEM tutum 6l¢egi miihendislik alt boyutu puanlar1 arasinda erkek 6g-
rencileri lehine farklilik oldugu belirlenmistir (U=1297.50; p<.05).

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin problem ¢6zme diizeylerinin cinsiyete gore de-
gisiklik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmis-
tir. Analizlerin sonuglari Tablo 15’te yer almaktadur.

Tablo 15. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Problem Cézme Becerisi Diizeylerini
Karsilastirmak Amaciyla Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U P
Kiz 166 171.23 28424.00 14563.00 0.889
Erkek 178 172.72 30572.00
Toplam 344

Mann-Whitney U testi analizi sonuglarina gore ilkokul kiz ve erkek 6grencilerin
problem ¢6zme becerisi 6lgegi puanlar1 arasinda anlaml farklilik olmadig: belirlen-
mistir (U=14563.00; p> 0.05).

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin problem ¢6zme becerisi alt boyutlarinin cin-
siyete gore degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U
testi yapilmustir. Analizlerin sonuglar1 Tablo 16’da yer almaktadir.
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Tablo 16. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Problem Cézme Becerisi Alt Boyut Dii-
zeylerini Karsilagtirmak Amaciyla Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U P
Problem Kiz 166 173.42 28788.00 144455.00 0.797
Cozme Erkek 178 170.67 30208.00
Becerisine Toplam 344
Gliven
Alt Boyutlar  Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U P
Ozdenetim Kiz 166 163.06 27068.50 13207.500 0.105
Erkek 178 180.38 31927.50
Toplam 344
Alt Boyutlar  Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U P
Kaginma Kiz 166 178.60 29647.50 13595.50 0.228
Erkek 178 165.81 29348.50

Toplam 344

Tablo 16’da problem ¢6zme becerisi 6lgeginin alt boyutlarmin diizeylerinin 6gren-
cilerin cinsiyetlerine gore farkliligini gosteren Mann Whitney-U testi sonuglar yer al-
maktadir. Tablo 16’da yer alan Mann-Whitney U testi analizi sonuglaria gore kiz ve
erkek 6grencilerin problem ¢6zme becerisine giiven alt boyutu puanlarinda anlaml
farklilik olmadig belirlenmistir (U=14455.00; p> 0.05). Problem ¢6zme becerisi 6lgegi
6zdenetim alt boyutu Mann-Whitney U testi analizi sonuglarina gore; kiz ve erkek
ogrencilerin problem ¢bzme becerisi 6lgegi 6zdenetim alt boyutu puanlarinda anlaml
farklilik olmadig1 belirlenmistir (U=13207.500; p> 0.05). Problem ¢6zme becerisi 61-
¢egi kaginma alt boyutu Mann-Whitney U testi analizi sonuglaria gore; kiz ve erkek
ogrencilerin problem ¢bzme becerisi 6lgegi kaginma alt boyutu puanlarinda anlaml
farklilik olmadig belirlenmistir (U=13595.50; p> 0.05).

Sonuglar

Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin (3. ve 4. sinif) STEM tutumu ve problem ¢6z-
me becerilerinin sinif seviyesi ve cinsiyete durumuna gore farklilasmasi ele alinmistir.

Arastirmada sinif diizeyine gore STEM tutum 6l¢egi ortalama puanlar incelendi-
ginde, 4. smifta 6grenim goérmekte olan 6grenciler lehine anlamli farklilik (U=10610.00
;p<.05) oldugu belirlenmistir. Aydin vd. (2017) 4-8 sinufta 6grenim goren dgrencile-
rinin STEM tutumlarinin 4. ve 5. smiflar lehine oldugunu ifade etmislerdir. Bunun
nedeninin 6grencilerin erken yaslarda STEM alanlarina ilgilerinin ¢ok olmas1 ve hazir
bulunusluk diizeyinin daha {ist diizeyde olmas1 oldugunu belirtmislerdir. Unfried,
Faber, Stanhope ve Wiebe, (2015, 5.15), 4-12. sinifta 6grenim goren dgrencilerin STEM
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tutumlarinin 4. ve 5. siuf diizeylerinde diger sinif diizeylerine gore olumlu yonde
farkli oldugunu belirtmislerdir. Wiebe, Unfried ve Faber (2018) 6grencilerin STEM tu-
tumlarinin ve meslek tercihlerinin ilkokulun ve ortaokulun ilk yillarinda degiskenlik
gosterdigini ancak ortaokulun son yillarina dogru dengelenip meslek tercihine karar
verdiklerini ifade etmislerdir. Razali, Talib, Manaf ve Hassan (2018) 6grencilerde il-
kokuldan itibaren olusmaya baslanan STEM tutumunun, ortaokulda fen bilimleri
ogretim programinda 6grendiklerinin gelecekteki STEM alanlarina yonelik meslek
tercihlerini etkiledigini belirtmislerdir. Yasin ilerlemesi ve sinif diizeyinin artmasiyla
STEM tutumunun azaldigini belirtmislerdir (Karakaya ve Avgin, 2016; Ceylan, Ermis
ve Yildiz, 2018). Sivrikaya (2019) 9 ve 10. smif 6grencilerinin STEM tutumu ve alt bo-
yutlarinda smif diizeyine gore degismedigini belirlemistir.

STEM tutumunun alt boyutlarmin sinif diizeyine goére incelenmesinde fen, tek-
noloji ve miihendislik alt boyutlarinda 4. smuf 6grencileri lehine anlamli farklilik
(Fen=U=12675.50; p<.05; teknoloji= U=10230.00; p<.05; miihendislik= U=12804.50;
p<.05) oldugu belirlenmistir. 4. sirufta 6grenim goren 6grencilerin STEM'in {ig alt bo-
yutunda ortalamasi 3. sinif 6grencilerine gore yiiksektir (Karakaya, Avgin ve Yilmaz,
2018). Karakaya, Avgin ve Yilmaz'in (2018) calismasinda 6grencilerin sinuf diizeyle-
rine gdre STEM alt boyutlarindan teknoloji ve miihendislik alt boyutlarinda farklilik
olmadigini belirlerken, fen ve matematik alt boyutlarinda ise farklilik oldugunu belir-
lemislerdir. Ayrica STEM tutumu genel puanlarinda da sinif diizeylerine gore farklilik
oldugunun belirlemislerdir. Sinif diizeylerinde STEM alt boyutlarinda fen, teknoloji
ve miihendislik alt boyutlarinda 4. sinifta 6grenim goren dgrencilerin ortalamasinin
3. smif 6grencilerden fazla oldugunu belirlemislerdir. Fen, teknoloji ve miihendislik
alanlarimin ortalamasimin sinif diizeyi ile birlikte yiikselmektedir.

Arastirmada STEM tutumu genel puan ortalamasinda cinsiyete gore farklilik be-
lirlenmemistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara benzer sonuglar Kiriktag ve Sa-
hin (2019), Yolagiden ve Bektas (2018), Balgin, Cavus ve Topaloglu (2018), Aydin vd.
(2017), Brown vd. (2016), Canbazoglu ve Tiimkaya (2020) yer almaktadir. Okul dis1
STEM atélye calismalarina katilan 6grencilerin STEM tutumlarinin incelendigi aras-
tirmanin sonuglara gore 6grencilerin cinsiyetlerine goére STEM tutumlar: arasinda
farklilik olmadig tespit edilmistir (Timur, Timur, Onder ve Kiiciik, 2020). Greenfield
(1997) yaptig1 calismasinin sonuglarinda STEM tutumunun cinsiyet agisindan ben-
zerlik oldugunu belirlemistir. Arastirmadan elde edilen sonuglardan farkli sonugla-
rin yer aldig1 calismalarda yer almaktadir. Erkek 6grencilerin STEM tutumlarimin kiz
ogrencilere gore daha fazla oldugu arastirmalar yer almaktadir. Mahoney (2010) kiz
ogrencilerin STEM tutumlarinin erkek 6grencilerden daha diisiik oldugunu belirtmis-
tir. Murphy, Steele ve Gros (2007) STEM alanlarina erkek 6grencilerin egilimlerinin
daha fazla oldugunu belirtmislerdir. STEM tutumlarinda kiz 6grencilerin tutumla-
rinin erkek ogrencilere gore yiiksek oldugu ¢alismalar bulunmaktadir. Kiz ve erkek
ogrencilerin STEM’e yo6nelik tutumlarinin incelendigi ¢alismanin bulgularina gore kiz
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ogrencilerin STEM tutumlarinin erkek 6grencilerden fazla oldugu tespit edilmistir
(Karakaya ve Avgin, 2016). STEM tutumunun cinsiyete gore farklilik géstermesinin
nedenleri; kiiltiirel farkliliklar, 6grencilerin yaslarimun kiiciik olmasi ve degismesi, cin-
siyete gore akademik basari arasindaki farkliliklar, cinsiyete gore toplumun ytikledigi
roller, ebeveynlerin tutumlari, toplumsal beklenti, (Ceci ve Wiiliams, 2007; Diekman,
Brown, Johnston ve Clark, 2010; Dasgupta ve Stout, 2014; Ugras, 2019).

Kiz ve erkek 6grencilerin STEM tutumu alt boyutlar1 olan fen, matematik ve tek-
noloji alt boyutlarinda farklilik olmadig belirlenmistir. Arastirmanin bu bulgusu 6r-
neklemi olusturan &grencilerin egitim gordiikleri ilkokul 3 ve 4. sinif diizeyinin STEM
tutumu alt boyutlarinda farklilik olusturan bir degisken degildir. Friedler ve Tamir’in
(1990) 6grencilerin fen bilimleri ve matematik tutumunu belirlemeye yo6nelik on bes
yil stiren ¢alismalarimin sonuglarina gore ilkokulda fen bilimleri ve matematik tutu-
munda cinsiyete gore farkliliginin fazla olmadigini ancak ortaokuldan itibaren fark-
Iiigin ortaya ciktigini belirtmislerdir. Ortaokuldan itibaren erkek 6grencilerin fen
konularina kars1 olumlu tutum ve fen-matematik kariyerlerine daha fazla ilgi goster-
diklerini ifade etmislerdir. Susan (1998) 2, 4, 6, 8 ve 12. sinuf 6grencilerinin matematik
tutumlarinin cinsiyete gore farklilastigini belirtmistir. Ilkokulda matematik tutumu-
nun cinsiyet degiskeni agisindan benzer oldugunu ancak ortaokuldan itibaren erkek
ogrencilerin tutumlarimin kiz 6grencilere gore olumlu yonde farklilastigini ifade et-
mistir. Erkek 6grencilerin aileleri tarafindan desteklendigi ve sayisal alanlarla ilgili
ve teknik meslekleri tercih etmeye yonlendirildiklerini sdylemistir. flkokulda STEM
ile ilgili yapilan arastirmalardan; Ozyurt, Kayiran ve Basaran (2018) ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin STEM tutumlarmin cinsiyete gore farklilik olusturmadigini belirtmis-
lerdir. Ortaokul 6grencilerinin STEM alt boyutlarina iligskin tutumlarinin incelendigi
arastirmalarda cinsiyete gore farkliik bulundugunu ifade etmislerdir. Karakaya vd.
(2018) ortaokul (6,7 ve 8. sinif) seviyesinde yaptiklar arastirmalarinin bulgularinda
STEM tutumu alt boyutlarinda fen ve matematik alt boyutlarinda kiz 6grenciler lehine
farklilik oldugunu belirlemislerdir. Benzer sekilde Bal¢in, Cavus ve Topaloglu (2018)
ortaokul dgrencilerinin STEM tutumu alt boyutlarindan fende kiz 6grencilerin, mate-
matik te ise erkek 6grencilerin tutumlarinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir.
Lise ve iiniversite seviyesinde gerceklestirilen arastirmalarda STEM tutumu alt boyut-
larina iliskin arastirmalar incelendiginde; 12. simiftan sonra STEM tutumlarimnin erkek
ogrenciler lehine degismektedir (Wells, Sanchez ve Attridge,2007); Akarsu ve Kariper
(2013) lise 6grencilerinin STEM tutumlarinin erkek ve kiz 6grencilerde farklilik goster-
digini ifade etmislerdir.

STEM tutumunun alt boyutlarinin cinsiyete gore incelenmesinde miihendislik alt
boyutunda erkek 6grenciler lehine anlaml farklilik (U=12979.50; p<.05) oldugu be-
lirlenmistir. Alanda STEM tutumunun alt boyutlarinn cinsiyete gore incelenmesinde
benzer sonuglar elde edilmis aragtirmalar (Weber, 2012, Munce ve Fraser, 2012; Correll
2001; Hyde 2005; Akbas, Cancan ve Balci, 2019) bulunmaktadir. Ortaokul ve lise 6g-
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rencileri ile yapilan bir arastirmada kiz 6grencilerin %12’si, erkek 6grencilerin %28’si
miithendis olmak istediklerini belirtmislerdir (Weber, 2012). 2012 yilinda yapilmis
arastirmanin sonuglarina gore ABD’de son 20 yilda 6grencilerin cinsiyetlerine gore
STEM ilgileri incelenmistir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore miihendislik ve
teknoloji alanlarina ilgilerinin daha ¢ok oldugu belirlenmistir (Munce ve Fraser, 2012).
STEM uygulamalarmin kiz 6grencilerin STEM tutumu ve miihendislige algilarinin in-
celendigi aragtirmanin sonuglarima gore uygulama 6ncesi kiz 6grenciler mithendisligi
erkek meslegi olarak diistinmektedirler ve tutumlarinin diistik oldugu belirlenmis-
tir (Yildirim ve Ttirk, 2018). Dilek (2019) STEM alanlarina yonelik ilgilerini belirledigi
arastirmasinda kiz 6grencilerin fen, teknoloji ve miihendislik puanlarinin erkek 6gren-
cilerden daha az oldugunu belirlemistir. Erkek 6grencilerin miihendislik alt boyutu
ortalamalarmin yiiksek olmasinin sonucunda miihendislik alanina yonelik etkinlik-
lerde ve konularda 6zgiivenli olduklar: ve gelecekteki meslek tercihlerinde miihendis
olmayi istediklerini ifade etmislerdir (Balgin vd.,2018; Akbas vd., 2019).

Arastirmada sinif diizeyine gore STEM tutum 6lgegi ortalama puanlari incelendi-
ginde, 4. smifta 6grenim goérmekte olan 6grenciler lehine anlamli farklilik (U=10610.00
;p<.05) oldugu belirlenmistir.

Arastirmada ilkokul 3. ve 4. smifta 6grenim goren 6grencilerin cinsiyetlerine gore
problem ¢6zme becerisi 6lgegi ortalama puanlar incelendiginde anlamli farklilik ol-
madig1 gortilmektedir. Problem ¢6zme becerisi genel toplam puanlar: incelendiginde
ortalamalar birbirine yakindir. Problem ¢6zme becerisi ile ilgili tist sinif diizeylerinde
yapilan ¢alismalarda 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilik oldugu goriilmektedir
(Korkut, 2002). Okul 6ncesi egitim dénem 6grencilerinin problem ¢6zme becerisinin
cinsiyete gore degisiklik gostermedigi arastirmalar bulunmaktadir (Yiik¢ii ve Demirci-
oglu, 2017:226-228). Saban ve Yiice (2012) ve Kog (2015) ilkokul ve ortaokulda 6grenim
goren 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin cinsiyete gore farklik gosterdigini be-
lirlemislerdir. Ancak Altintas ve Bigakgi (2018) ilkokul diizeyindeki 6grencilerin prob-
lem ¢6zme becerilerinin cinsiyetlerine gore degisiklik gostermedigini ancak &gren-
cilerin sosyo-ekomomik diizeyi yiikseldik¢e problem ¢6zme becerisinin distiigtint
belirlemislerdir. Farkli yas gruplari tizerinde yapilan arastirmalarin sonuglari problem
¢bzme becerisinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigini belirlemislerdir
(Ersozlu ve Kazu, 2008; Bozkurt Yiik¢ti, 2017; Erwin, Firth ve Ourves, 2004; Deniz,
Arslan ve Hamarta, 2002; Turgut ve Ocak, 2017; Syamsul, Suherman, Komarudin, Mu-
hamad ve Rofiqul, 2020).

Ilkokul 3. ve 4. sinifta 6grenim goren 6grencilerin cinsiyetlerine gére problem ¢6z-
me becerisi 6lgegi alt boyutlar ortalama puanlar incelendiginde; erkek dgrencilerin
6zdenetim boyutunda yiiksek ortalamaya sahipken kiz 6grencilerin ise problem ¢6z-
me becerisine giiven ve kaginma alt boyutlarinda ortalamasinin yiiksek oldugu belir-
lenmistir. Arastirmanin sonuglarina benzer sonuglar Gomleksiz ve Bozpolat (2012) 4.-
5. sinuf 6grencilerinin problem ¢6zme becerisi alt boyutlarindan 6zdenetim boyutunda
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erkek 6grenciler lehine, kaginma alt boyutunda ise kiz 6grenciler lehine farklilik tespit
edilirken, problem ¢6zme becerisine giiven boyutunda farklilik tespit edilmemistir.
Farkli bir ¢alismada ilkokul 2,3 ve 4. sinif 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerinin
alt boyutlarina gore kaginma boyutunda erkek 6grencilerin, problem ¢6zme becerisine
gliven ve 6zdenetim alt boyutlarinda kiz 6grencilerin ortalamalarimnin yiiksek oldugu-
nu ifade etmislerdir (Bayraktar, Dogan, Toy; 2018).

Arastirmanin sonuglarina gore ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin problem ¢6zme
becerisi genel puanlarinda ve alt boyutlarinda smuf diizeyine gore farklilik gosterme-
digi belirlenmistir. Ogrencilerin egitim gordiikleri smif diizeyi yiikseldikce edinilecek
bilgi, tutum ve davranislarin edinilmesiyle birlikte 6grencilerin problem ¢6zme bece-
risinin ve kapasitesinin de artmasi beklenmektedir. Aragtirmadan bu sonucun elde
edilmesinin nedeni 6grenilen bilgilerin gercek yasamdaki farkli durumlara uygula-
namamasi veya ogrencilerin etkili problem ¢6zme becerisi kazanamadiklar olabilir.
Arastirmadaki sinif diizeylerinden daha {iist sinif diizeylerinde yapilan ¢alismalarda
problem ¢6zme becerisi ve siif diizeyi degiskenleri arasinda anlamh farklilik oldu-
gunu belirleyen arastirmalar bulunmaktadir (Evrekli, Inel ve Tlirkmen, 2011; C)zgen,
Kilig, C)zsoy ve Alpay, 2017; Bas, 2016; Sirin, 2017).

Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak ortaya konan sonuglara
gore STEM alt alanlarindan 6zellikle miithendislik alaninda kiz 6grencilerin ilgilerini
arttiracak egitim programlar: ve etkinlikler diizenlenebilir. STEM egitimine yonelik
olarak STEM'in biitiin disiplinlerinin yer aldig: farkli alan uzmanlarinin bir araya gele-
rek gerceklestirecegi arastirmalar yapilabilir. Mevcut arastirmada ilkokul 6grencileri-
nin problem ¢6zme becerisi ile STEM’e yonelik tutumuyla karsilastirilmistir. Gelecekte
yapilacak arastirmalarda 6grencilerin yaratici diistince becerileri vb. ile STEM’e yone-
lik tutumlar kargilagtirilabilir.
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Oz: Bu arastirmanin amact, 2-8. sinif ingilizce ders kitaplarinda yer alan okul
sarkilarmin miiziksel 6zelliklerini pedagojik agidan degerlendirmektir. Calis-
mada, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Bu
amagla Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 20172018 egitim-6gretim yilinda ilko-
kul ve ortaokul Ingilizce derslerinde kullanilmas onaylanan 9 ders kitabinda yer
alan toplam 32 adet okul sarkis1 incelenmistir. Sarkilar dokiiman analizi yontemi
kapsaminda arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Uzman Degerlendirme For-
mu” kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda konu ve igeriklerinin
genel olarak pedagojik acidan uygun oldugu, ancak sarki se¢imi yapilirken 6g-
rencilerin ses simurlarina dikkat edilmedigi ve sarkilarin genelinde prozodi hata-
larnin oldugu belirlenmistir. Ayrica sarki se¢imi yapilirken ¢ocuklarin ses sinir-
larinin dikkate alinmasi gerektigi 6nerisi getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: sarki, okul sarkis, miizik egitimi, ingilizce 6gretimi
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MUSICAL EVALUATION OF SONGS USED IN
ENGLISH LESSONS AT PRIMARY AND MIDDLE
SCHOOLS

Abstract:

The aim of this research is to evaluate the musical characteristics of the
school songs in the 2nd to 8th grade English textbooks. The qualitative case
study design was used in this study. For this purpose, a total of 32 school
songs in 9 textbooks approved by the Ministry of National Education for use in
elementary and secondary school English lessons in the 2017-2018 academic year
were examined. The songs were analyzed using the “Expert Evaluation Form”
developed by the researchers within the scope of the document analysis method.
As a result of the research, it was determined that generally the topics and
contents were pedagogically appropriate, but the sound limits of the students
were not considered appropriately while choosing the songs and there were
prosody errors in the songs. In addition, it is suggested that the sound limits of
the children should be taken into consideration while choosing the songs.

Keywords: song, school song, music education, teaching English

Giris

Miizik, igimizde var olan duygularin farkina varmamizi ve bu duygular1 anlam-
landirp disa vurmamizi saglayan, insan yasaminin énemli bir boliimiinii olusturan
araclardan biridir. Miizigi insan yasamina dahil etmek ve verimli bir sekilde yarar-
lanmak i¢in miizik egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ugan (2018) miizik egitimini bir
miiziksel davranis kazandirma, degistirme, dontistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme
stireci olarak tanimlamistir.

Miizik, hem basl basina egitimin bir nesnesi hem de farkli alanlarin 6gretiminde
kullanilan bir arag ve yontem oldugu icin egitimin vazgegilmez bir unsurudur (Tiirk-
men, 2016). Miizigin bir egitim arac1 olmasi, egitim ve dgretim siirecinde miizigin
glicii ve etkisinden faydalanma, belirli sonuglara ulasmak amaciyla miizigi kullanmak
anlamma gelmektedir. Miizigin bir egitim yontemi olma islevi, bir dersi, iiniteyi, bir
konuyu 6gretmek, 6grenmek ya da islemek icin bilingli bir sekilde kullanilmasiyla il-
gilidir. Miizigin egitim alani olma islevi ise kendine 6zgti bir ¢alisma ¢evresi olmasina
dayanmaktadir (Tenkoglu, 2005).

Okullarda gerceklestirilen miizik egitiminin biiyiik bir bélimiinti sarkilar olustu-
rur. Ulugay’a (2006) gore sozleri ve ezgileri ile ¢ocuklar igin bestelenmis olan sarkilara
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okul sarkilart denilmektedir. Sarkilar, cocuklarin saglikli bir gelisim stireci gecirmele-
rinde 6nemli derecede etkilidir. Ayni zamanda, ¢ocuklarin ruhsal diinyasina yapacagt
etki ile sosyallesmelerinde 6nemli bir gorevi oldugu bilinmektedir (Tenkoglu, 2005).
Okul sarkilar1 6grencilerin arkadaslar: ile birlikte bir etkinlik icerisinde yer almala-
riny, toplu hareket etmelerini, sosyallesmelerini ve yeni bilgiler 6grenmelerini saglar.
Sarkilar 6grencilerin miiziksel doyumlarini arttirir ve sarkilarin gesitlilik gostermesi
derslerin 6grenciler agisindan daha eglenceli hale gelmesine imkan saglar.

Cocuklara bir sarkinin s6z, ezgi ve tartimmin dogru bir sekilde 6gretilmesine sarki
ogretimi denilmektedir (Sun ve Seyrek, 2002). Sark: 6gretimi etkinliginde 6gretilecek
olan sarkilar biiyiik bir 6zenle secilmeli ve ¢ocugun rahat ve kolay bir sekilde 6gren-
mesi igin en uygun yéntem uygulanmalidir. Ogretmen daha énceden dgrettigi sarkiyl
yeni derste tekrar edebilir, bedenini kullanarak dgrencilerden sarkiya eslik etmeleri-
ni isteyebilir ve boylece 6grencilerin yaraticiliklarinin ortaya ¢ikmasini saglayabilir.
Ogrenciye sarki dinletilip ondan hayal kurmasi ve arkadaslari ile bunu paylasmasi
istenebilir. Bu sekilde sarki 6gretme etkinligi sayesinde islenen konu daha eglenceli
hale gelir (Aydinli, 2007).

Yener Goksenli (2011), egitimde sarkilarin kullanilmasinin gerekgelerini su sekilde
belirtmistir:

e Miizik evrenseldir, yasamin bir pargasini ifade eder ve sinif ortamina gercek
yasamdan kesitlerin girmesine izin verir.

o Miizik dgrencilerin ilgisini geker.

e Ogrencinin ders igerisindeki motivasyonunu arttirarak 6grenme diizeyini arti-
rir.

o Ogrenmeyi kolaylastirir ve sinifta bir eglence ortami olusturur.

e Sarki soylerken kendi sesini duymanin verdigi haz, 6grencinin 6grenmesine
yardimct olur.

o Kelime 6greniminde 6grenciye destek olur.

. Ogrencinin konusma hizini ve akiciligin gelistirir.

o Dil bilgisi ve kiiltiirel 6gelerin 6gretimine yardimei olur.

e Smifta 6grencilerin birbirleri ile etkilesim i¢inde olmasin saglar.

e Ogrencilerin hayata farkli bakis agilar1 ortaya koymasini saglar ve bunlar {ize-
rinde 6grendikleri yabanci dilde tartismasina imkan saglar.

Miizik 6gesinin aktif bir sekilde kullanildig1 alanlardan birisi de yabanci dil egiti-
midir. Yabanci dil bilmenin 6nemi tartisilmaz bir olgudur. Insanlar, toplumlar, ulus-
lararasinda ve ulusal diizeyde bir¢ok alanda her tiirlii iliskinin kurulmas: i¢in anadil
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disinda uluslararasi ortak dillerin 6grenilmesi gerekmektedir (Yildiran, 2010). Yabanci
dil 6grenme, bir dili konusmak ve kullanmak igin gerekli becerileri kazanma siireci
olarak bilinmektedir (Oner, 2008). Dinleme, konusma, okuma ve yazma, dil 6greni-
minde kazanilmasi gereken temel becerileridir ve dil bu becerilerin fonksiyonel biitiin-
liigtinden olusmaktadir (Demirel, 1993).

Yabanci dil 6greniminde baslangi¢ seviyesinde olan 6grencilere dili sevdirmek,
hissettirmek ve ilgi cekici hale getirmek gerekmektedir. Bu durumda hem gorsel hem
de isitsel ders malzemesi olan sarkilar yabanci dil dersleri i¢in 6énemli bir ders arac1
olusturmaktadirlar (Yilmaz Giingor, 2014). Ozellikle yabanci dil 6gretim siirecinde dili
hissettirmek ve tanitmak igin sarkilar: bu siiregte kullanmak gerekmektedir (Batd: ve
Semerci, 2012). Ogrencilerin yabanci dil diizeyi hangi asamada olursa olsun, yabanci
dil egitiminde kullanilan sarkilarin 6grencileri bir¢ok agidan gelistirecegi diisiiniil-
mektedir. Yabanci dil egitiminde sarkilar, anlama ve yazma becerileri ile ilgili etkinlik-
leri bir araya getiren 6nemli ders malzemeleri arasinda yer almaktadir (Yilmaz Giin-
gor, 2014). Ogretmenler, ingilizce dersinde sarkilar1 kullanarak gramerden kelime ve
telaffuz 6gretimine kadar birgok etkinlik diizenleyebilirler. Ogretme tarzlarma uygun
ve Ogrencileri gelistirmeye elverisli olan etkinlikleri segerek sarkilar1 kullanabilirler.
Dil bilgisi konularini 6gretme ya da pekistirme konusunda cesitli sarkilar dil bilgisi
odakli derslerde kullanilabilir (Kayhan Saka, 2008). Ayrica miiziksel faaliyetler, 6zel-
likle yabanci dil derslerinde 6grencileri rahatlatarak onlarda olusabilecek kayg1 gibi
olumsuz duygulari azaltmaya yarayabilir (Oxford ve Shearin, 1994).

Atilay (2017) 6grencilerin erken yasta yabanci dil 6gretiminde sarkilar aracilig: ile
nasil kelime 6grendiklerini incelemeyi amacladig1 arastirmasinda 6grencilerin sarki-
lar yoluyla rahatlikla kelime 6grendikleri tespit edilmistir. Uysal (2017) sarkilarin dil
bilgisi yapilarmi 6gretme tizerindeki etkilerini inceledigi arastirmada sarkilarin, dil
bilgisi 6gretimine yardimci bir arag olarak kullanilabilecegini gozlemlemistir. Sonsel
(2013) ilkokul 3. sinufta 6gretilen sarkilara iliskin ses sinirlarinin, sinifi olusturan birey-
lerin ses sinirlarma ne derece uygun oldugunu incelemeyi amagladigi arastirmasinda
ogrencilerin tonlar1/makamlar1 kaynaklardan alman sarkilar: sdylerken diistik bir ba-
sar1 gosterdigini belirlenmistir. Good, Russo ve Sullivan (2015) yabanci dil derslerinde
sarki soylemenin ¢ocuklarin yabanci dil becerileri tizerinde olumlu etkisini bulmustur.
Garcia Conesa ve Juan Rubio (2015) erken yasta yabanci dil 6gretiminde tekerleme ve
sarkilarin oldukca yararl araglar oldugunu ve ¢ocuklarin dissal bir bask: hissetmek-
sizin keyifli ve rahat bir ortamda 6grenmelerine yardimci oldugunu vurgulamistir.

De Cristofaro (2011), miizigin yabanci dil 6gretim siirecine dahil edilmesinin en
belirgin sebeplerini su sekilde belirtmistir:

o Smifta miizigi kullanmak, dinleme etkinliklerini eglenceli hale getirmek icin ya
da dinlenmek ve rahatlamak i¢in etkili bir yoldur.

° Ogretmenlerin eglenceli bir sekilde dil bilgisi ve kelime &gretmelerine imkan
tanir.
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Telaffuz ve vurgulamay: gelistirmek i¢in etkili bir yoldur.

Ezberi kolaylastirir, kelime bilgisini arttirir.

Davranislar ve duygular tizerinde etkilidir.
e Duygularin dahil edilmesi sayesinde motivasyon olusumu saglar.

Yukarida sayilan olumlu kazanimlarin gerceklesebilmesi amaciyla derslerde kul-
lanilacak sarkilarin iyi secilmesi ve dogru bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir.
Ders kitaplarinda yer verilen sarkilarin segiminde sarkilarin yabanci dil 6gretimiyle
ilgili gerekleri karsilamasinin yaninda miiziksel 6zelliklerinin de pedagojik bir sekil-
de tasarlanmis olmasi beklenir. Bu anlamda miiziksel unsurlarin zengin bir sekilde
kullanildig1 yabanci dil 6gretim programlar gelistirilirken ve bu programlara yonelik
kaynaklar hazirlanurken yabanci dil uzmanlarnin yaninda miizik uzmanlarmin da
yer almasi bir zorunluluktur. Ge¢mis calismalara bakildiginda yabanci dil 6gretimin-
de kullanilan kitaplarda yer alan sarkilarin miiziksel agidan incelendigi herhangi bir
arastirmaya rastlanmamuistir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretimi ve miizik alanini birles-
tiren interdisipliner ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, ilkokul (2-4. sinif) ve ortaokul (5-8. sinif) ingilizce ders ki-
taplarinda kullanilan sarkilarm miiziksel 6zelliklerinin pedagojik agidan (karar sesi,
tonal yapisi, 6l¢ii sayisi, hareket ettigi ses araligi, metronom hizi, sarki siiresi, prozodi,
ses aralig1 ve s6z O0gesinin konusu-igerigi) degerlendirilmesidir. Bu amacla arastirma-
nin ana problemi, “Tlkokul ve ortaokul 1ngilizce ders kitaplarinda yer alan sarkilarin
miiziksel 6zellikleri pedagojik agcidan uygun mudur?” seklinde belirlenmistir.

Bu baglamda yapilan bu arastirmadan elde edilecek bulgularm Ingilizce ders ki-
taplari i¢in sarkilar hazirlanirken dikkat edilmesi gereken miiziksel 6zelliklerin belir-
lenmesi agisindan uygulamacilara yol gosterecegi diistintilmektedir. Ayrica konu ile
ilgili daha 6nce yapilmis herhangi bir calismaya rastlanmamasi ve alaninda yapilan ilk
¢alisma olmasi bakimindan aragtirmanin 6nemli oldugu ve benzer akademik ¢alisma-
lara kaynak olabilecegi ve alana katkida bulunabilecegi diistintilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi kullanilmistir. Du-
rum calismasy, bir ya da birden ¢ok birey, program, olay ya da faaliyetin cesitli kay-
naklar yoluyla (gozlem, goriisme, goriintiilii-sesli materyaller, belgeler ve raporlar
vb.) ayrintili ve derinlemesine incelendigi ve betimlendigi nitel bir arastirma desenidir
(Creswell, 2007). Bu arastirmada ilkokul ve ortaokul Ingilizce ders kitaplarinda yer
alan okul sarkilari, ilgili yas gruplar i¢in gelistirilen pedagojik amach sarkilarin sahip
olmas1 gereken miiziksel 6zellikler agisindan incelenmistir. Okul sarkilarmin incelen-
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mesi amaciyla dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Yaygin olarak dilbilimciler
tarafindan da kullanilan dokiiman inceleme yontemi, arastirilmas: hedeflenen konu
ile ilgili yazili materyallerin incelenmesini kapsar (Yildirim ve $imsek, 2011). Aras-
tirma, ders kitaplarinda yer alan okul sarkilarinin uzman gortiislerine dayali olarak
degerlendirilmesini igerdigi i¢in Etik Kurul izni alinmamustir.

Incelenen Okul Sarkilar1

Bu arastirmada 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’deki ilkokul ve ortao-
kullarda 1ngilizce dersinde kullanilan MEB (Yal¢in, Geng, Orhon ve Sahin, 2017; Geng,
Tiirkmen Hut, Ak Kiiglikgayir, Orhon ve $Sahin, 2017), Bilen Yayincilik (Daglioglu,
2017), Pantera Yayincilik (Habiboglu ve Ozbay, 2017; Barut, 2017a; Barut, 2017b; Barut,
2017c), Ada Matbaacilik Yayincilik (Parlar ve Seker, 2017) ve Tutku Yayincilik (Kandil-
ci, 2017) tarafindan yayinlanmig toplam 9 ders kitabinda yer alan toplam 32 okul sar-
kis1 incelenmistir. Aragtirmada incelenen sarkilara ait veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. ingilizce 2-8. Simif Ders Kitaplarinda Yer Alan Sarkilarin Dagilimi

Simif f %
2. Sinf 9 28,12
3. Sinuf 9 28,12
4. Sinaf 6 18,75
5. Sinif 6 18,75
6. Smuf - -
7. Simuf 1 3,12
8. Sinuf 1 3,12
Toplam 32 100

Tablo 1’e gore incelenen 32 sarkinin 9'u (%28,12) 2. sinif kitaplarinda, 9'u (%28,12)
3. sinif kitaplarinda, 6’s1 (%18,75) 4. sinuf kitaplarinda, 6’s1 (%18,75) 5. smuf kitaplarn-
da, 1 tanesi (%3,12) 7. smnif kitabinda ve 1 tanesi (%3,12) de 8. sinif kitabinda yer al-
maktadir. 6. sinuf Ingilizce ders kitaplarinda ise sarkiya yer verilmedigi goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Ingilizce okul sarkilarmin miiziksel 6zelliklerini belirlemek ve degerlendirmek
amaciyla literatiir taramas: dogrultusunda (Aktas, 2008; Alkar, 2008; 2017; Imik, 2011;
Kalaycioglu, 2009; Sager, 2002) arastirmacilar tarafindan “Uzman Degerlendirme For-
mu” gelistirilmistir (bkz. Ek 1). Gelistirilen formda sarkinin karar sesi, tonal yapisi,
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6l¢ti rakami, hareket ettigi ses araligi, metronom hizi, sarkinin stiresi, prozodi agisin-
dan uygunlugu, ses aralig1 agisindan uygunlugu ve s6z 6gesinin konu-igerik agidan
uygunlugunu degerlendirmeye yonelik sorular yer almistir. Formda yer alan madde-
ler literatiirde yer alan genel sark: degerlendirme 6l¢titlerinden olusmustur. Bu mad-
deler hazirlandiktan sonra form, Miizik Egitimi uzmanlik alanindan dort ve Miizik
Bilimleri ve Teknolojisi uzmanlik alanindan bir 6gretim tiyesi olmak tizere toplam bes
uzmana sunulmustur.

Verilerin Analizi

ingilizce okul sarkilarin miiziksel agidan analiz edilebilmesi icin 6ncelikle sarkilar
“Finale 2014” nota yazim programui kullanilarak yazili nota haline doniistiirtilmdistiir.
Ses dosyalari ve sarki sozlerini de igeren nota dokiimleri alan uzmanlar tarafindan de-
gerlendirilmistir. Uzmanlar, Uzman Degerlendirme Formu'nu kullanarak 6ncelikle 32
sarkinin miiziksel 6zelliklerini (karar sesi, tonal yapisi, 6l¢ii rakami, hareket ettigi ses
aralig1, metronom hizi ve sarkinin stiresi) betimlemis, ardindan da bu sarkilar1 prozodi
ve ses aralig1 uyumu agisindan degerlendirmislerdir. Ancak 7 sarkida fonda belirli bir
ezgi tekrar ederken tizerine konusma tonunda bir metin yerlestirildigi igin sadece 25
sarkinin prozodi ve ses aralif1 uygunlugu incelenebilmistir. Diger taraftan sarkilarin
s6z Ogesinin konu-igerik agisindan uyumu ilgili dersin 6gretim programindan hare-
ketle arastirmacilar tarafindan degerlendirilmistir.

Arastirmada sarkilarin prozodi agisindan uygunlugu, ritim uyumu ile degerlendi-
rilmistir. Her s6zctiik sesli ya da sessiz harfle biten bir ya da birden ¢ok heceden olusur.
Sesli harflerle biten heceye acik hece denir ve kisa tartiml1 kabul edilerek nokta (.) ile
ifade edilir. Sessiz harfle biten heceye kapali hece denir ve uzun tartimli kabul edilerek
cizgi (__)ile ifade edilir (Ozgiil, 2009). Diger taraftan okullarda ¢ocuklara dgretilecek
sarkilarm farkli yas gruplari igin tanimlanmus ses sinirlarina uygun olmasi gerekir (Oz-
giil, 2009). Tirkiye’de ¢ocuklarin yaslara gore ses smirlari, Egiiz (1980) tarafindan
asagidaki gibi belirtmistir:

e 6yas: Re4-Lad
e 7yas: Re4-Si4

e 8yas: Re4-Do5
e 10 yas: Re4-Re5
e 11 yas: Re4-Reb

e 12 yas: Re4-Mib
e 13 yas: Do4-Mi5
e 14 yas: Do4-Mi5
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Uzmanlar her bir sark: i¢in Uzman Degerlendirme Formu’'nu birbirlerinden ba-
gimsiz bir sekilde doldurduktan sonra yaptiklari betimlemeler ve degerlendirmeler
i¢in 6ncelikle uzmanlarin goriis birligi hesaplanmistir. Bu amagla Uzman Degerlendir-
me Formu’'ndaki maddeler genel olarak kategorik cevaplardan olustugu igin Miles ve
Huberman (2015, s. 64) tarafindan 6nerilen kodlayici tutarlilig: katsayist hesaplanmis-
tir [Gortis birligi sayisi/(Gortis birligi + Gortis ayriligi sayisi)]. Bes uzmanin degerlen-
dirme formlarma verdikleri yanitlar arasinda %100 gortis birligi oldugu gortilmiistir.
Ayrica analiz stirecinin giivenilirliginin artirilmasi amaciyla uzman degerlendirmele-
riyle ilgili siire¢ ve sonuglar miizik egitimi alani uzmani olan birinci ve ikinci arastir-
mact tarafindan stirekli kontrol edilerek teyit edilmistir (Baskale, 2016). Bu dogrultuda
ulasilan bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

Bulgular

Aragtirmanin amacit dogrultusunda 2-8. sinuf Ingilizce ders kitaplarinda yer alan
okul sarkilarmin miiziksel 6zellikleri ve pedagojik agidan uygunluklarina iliskin bul-
gular sinif diizeyine gore tablolar hélinde sunulmus ve yorumlanmustr.

Tablo 2. ikinci Siuf ingilizce Ders Kitabinda Yer Alan Sarkilarin Miiziksel Ozellik-
leri ve Pedagojik A¢idan Uygunluguna iliskin Bulgular

Soz Og.esinin

2. Smmif Karar Tonal Olgii Ses Metronom - Ses-S6z Ses (Konu-Igﬁn l)
Sarki No. Sesi Yapist Rakami Aralig1 Hiz1 Stiresi Uyumu Aralig1 Pedagojik
su/Ad1 P & (Prozodi) & Aqidan
Uygunlugu
1 No. lu La min6r B B B Uygun
sarki Do /Pentatonik 4/4 Andante 32sn. (Tanisma)
Uygun
2No. Iu Do Modal dizi 4/4 - Andante 44 sn. - - (Hareket
sarki
komutlarr)
3 No. lu . B B B Uygun
sarki Re Modal dizi 4/4 Allegro 45 sn. (Sayilar)
4 No. lu N Uygun
sarki Re Re Major 4/4 - Allegro 43 sn. - - (Renkler)
5No. lu " Uygun Uygun Uygun
sarki Fa Fa Major 4/4 Mi4-Do5 Moderato 74 sn. degildir degildir (Hobiler)
6 No. lu . . e Uygun Uygun Uygun (Duyu
sarki Mib Mib Major 4/4 Sib3-Do5 Allegro 71 sn. degildir degildir organlar)
7 No. lu . . . Uygun Uygun Uygun
sarki Sib Sib Major 4/4 La3-Do5 Andante 68 sn. degildir  degildir (Hayvanlar)
8No.lu yh i minor 4/4 - Andante  42sn. - - Uygun
sarki (Meyveler)
9 No. lu . . Uygun
sarki Mi Modal dizi 4/4 - Moderato 51 sn. - - (Hayvanlar)
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Tablo 2'de goriildiigii gibi ikinci sinuf Ingilizce ders kitabinda yer alan sarkilarin
karar seslerinin “do, re, fa, mib ve sib ve mi” oldugu, tonal yapilarinin “La mindr,
Modal dizi, Re Major, Fa Major, Mib Major, Sib Major, Mi min6r” oldugu, 6l¢ii rakam-
larinin ttim sarkilarda 4/4'lik oldugu, ses araliklarinin “Mi4-Do5, Sib3-Do5, La3-Do5”
oldugu, metronom hizlarinin “andante, allegro ve moderato” oldugu, stirelerinin ge-
nel olarak bir dakikay1 gegmedigi, 3 sarkinin siiresinin bir dakikay gegtigi gortilmiis-
tir. 6 sarkida fonda belirli bir ezgi tekrar ederken tizerine konusma tonunda bir metin
yerlestirildigi icin ses aralig1 belirlenememistir.

Uzman degerlendirmeleri sonucunda, ikinci sinif ingilizce ders kitabinda yer alan
sarkilardan ses-s6z uyumu (prozodi) incelenebilen 3 sarkida bazi hecelerin acik hece
oldugu halde uzun, bazilarmin da kapali hece olmasma ragmen kisa nota degerleriyle
ifade edildigi, dolayisiyla da ses-s6z uyumunun (prozodi) olmadig goriilmiistiir. Ses
araliklarinin incelenmesi sonucunda araliklarin 6grencilere uygun olmadigi, 6zellikle
“sib3 ve 1a3” seslerinin ikinci smif ses araligini astig1 goriilmektedir. Konularmin ise
“tanisma, hareket komutlari, sayilar, renkler, duyu organlari, hayvanlar ve meyveler”
oldugu ve dersin 6gretim programindaki kazanimlarla uyumlu oldugu, dolayisiyla
s6z ogelerinin (konu-igerik) pedagojik agidan uygun oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3. Uciincii Smif Ingilizce Ders Kitabinda Yer Alan Sarkilarin Miiziksel Ozel-
likleri ve Pedagojik A¢idan Uygunluguna iligkin Bulgular

Soz 0ggsinin

3. Stmif Karar  Tonal Olgii Ses Metronom a Ses-Soz Ses (Konu-Igerik)
$arki No. Sesi Yapis1  Rakami  Araligi Hiz1 Stresi  Uyumu Aralig: Pedagojik Acidan
su/Ad1 P & (Prozodi) 5 89) <
Uygunlugu

1 No. lu Do Sol3- Uygun Uygun

sarki Do Major 4 Dos ~ Moderato  52sn g dogildic Uygun (Oyun)
2 No. lu Re . Uygun Uygun Uygun

sark1 Re mindr 3/4 La3-Sid Allegro 86sn. degildir  degildir (Kisileri Tanitma)
3 No. lu . Mi in Uygun Uygun ..

sarki Mi minGr 4/4 Si3-Do5  Moderato 69 sn. degildir  degildir Uygun (Aktiviteler)
4 No. lu Re

sarki Re minGr 4/4 - Moderato 50 sn. - - Uygun (Tanumlama)
5No. lu Do Do4- Uygun Uygun

sarki Do Major 4/4 Re5 Allegro 48 sn. degildir  degildir Uygun (Yer edatlar1)
6 No. lu Re o N Uygun Uygun .

sarki Re Major 4/4 La3-Si4 Andante 54 sn. degildir  degildir Uygun (Yer sorma)
7 No. lu X Sib Sol3- 118 Uygun Uygun

sarki Sib Major 4/4 Sib4 Andante sn. degildir  degildir Uygun (Yoleuluk)
8 No. lu Sol Sol3- N Uygun Uygun Uygun (Hava

sarki Sol Major /4 Sol4 Moderato 48 sn. degildir  degildir durumu)
9 No. lu Do Fa3- Uygun Uygun

sarki Do mindr 474 Sib4 Andante 87sn. degildir  degildir Uygun (Hayvanlar)
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Tablo 3'te goriildiigii gibi tigiincii siuf Ingilizce ders kitabinda yer alan sarkila-
rin karar seslerinin “do, re, mi, sib ve sol” oldugu, tonal yapilarinin “Do Major, Re
minor, Mi mindr, Re Major, Sib Major, Sol Major ve Do mindr” oldugu, 6l¢ti rakamla-
rinin 4/4’liik oldugu, sadece bir sarkida 3/4’liikk oldugu, ses araliklarinin “Sol3-Do5,
La3-5i4, Si3-Do5, Do4-Reb, La3-5Si4, Sol3-Sib4, Sol3-Sol4, Fa3-Sib4” oldugu, metronom
hizlarmin “Andante, Allegro ve Moderato” oldugu, 5 sarkinin stiresinin bir dakikay1
gecmedigi, 4 sarkinin siiresinin ise bir dakikadan fazla oldugu gortilmdistiir. 1 sarkida
ise fonda belirli bir ezgi tekrar ederken tizerine konusma tonunda bir metin yerlestiril-
digi icin ses aralig1 belirlenememistir.

Uzman degerlendirmeleri sonucunda, tigiincii simf Ingilizce ders kitabinda yer
alan sarkilardan ses-s6z uyumu (prozodi) incelenebilen 8 sarkida genel olarak agik
hecelerde kisa nota degeri kullanilmas: gerekirken uzun, kapali hecelerde uzun nota
degeri kullanilmasi gerekirken kisa nota degeri kullanildigi, bazi eserlerde hecelerin
agik ve kapali olduguna bakilmaksizin, ayn1 nota stireleri kullanildig1, dolayisiyla da
ses-s0z uyumunun (prozodi) olmadig: goriilmiistiir. Ses araliklarmin incelenmesi so-
nucunda araliklarin 6grencilere uygun olmadigi, 6zellikle “fa3, sol3, la3 ve si3” ses-
lerinin {iclincii siuf ses araligini astig1 goriilmektedir. Konularinin ise “oyun, kisileri
tanitma, aktiviteler, tanimlama, yer edatlari, yer sorma, yolculuk, hava durumu ve
hayvanlar” oldugu ve dersin 6gretim programindaki kazanimlarla uyumlu oldugu,
dolayisiyla s6z dgelerinin (konu-igerik) pedagojik agidan uygun oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4. Dordiincii Sinuf Ingilizce Ders Kitabinda Yer Alan Sarkilarin Miiziksel
Ozellikleri ve Pedagojik Acidan Uygunluguna Iliskin Bulgular

S6z Ogesinin

4. Smuf Sarki Karar Tonal Olgit Ses Metronom R Ses-S6z Ses (Konu-lge.:.nk)
No. su/Ad1 Sesi Yapis1  Rakami  Araligt Hiz1 Stiresi Uyumu Aralig: Pedagojik
(Prozodi) Agidan Uy-
gunlugu
Ten Little Sol R Uygun Uygun
indians Sol Major 4/4 Re4-Re5  Andante 80 sn. degildir Uygun (Sayalar)
. Do Do4- Uygun Uygun Uygun
My Hobbies Do ypo 474 Dos ~ Andante 100sn o gididi degildir  (Hobiler)
What Can Do Sol4- Uygun Uygun Uygun
You Do? Do Npjor ¥4 Sols ~ Andante  83sn gy iddir  degildir  (Akfiviteler)
What Is The . Sib R Uygun Uygun
Time? Sib Major 2/4 Fa4-Fa5 Andante 44 sn. degildir  degildir Uygun (Saat)
What's Your Do AN Uygun Uygun Uygun
Job? Do Major 44 MAMS Andante d7sn g degildic  (Meslek)
Do R Uygun Uygun
Seasons Do Major 4/4 Re4-La4  Andante 73 sn. degildir Uygun (Mevsimler)
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Tablo 4'te goriildiigii gibi dordiincii simnif Ingilizce ders kitabinda yer alan sarki-
larin karar seslerinin “sol, do ve sib” oldugu, tonal yapilarinin “Sol Majér, Do Major
ve Sib Major” oldugu, 6l¢ti rakamlarmin 4/4'likk oldugu, sadece bir sarkinin 2/4'ltik
6l¢ti rakamuyla yazildigy, ses araliklarinin “Re4-Re5, Do4-Dob5, Sol4-Sol5, Fa4-Fa5, Mi4-
Mi5 ve Re4-La4” oldugu, metronom hizlarinin tamaminda andante oldugu, 2 sarkinin
stiresinin bir dakikay1 ge¢gmedigi, 4 sarkinin siiresinin ise bir dakikadan fazla oldugu
gorilmiistir.

Uzman degerlendirmeleri soncunda, dérdiincii simif ingilizce ders kitabinda yer
alan sarkilar ses-s6z uyumu (prozodi) agisindan incelendiginde, sarkilarda agik hece
ve kapali hecelerde ayni nota degerinin kullanildig, acik hecelerde uzun nota deger-
lerinin, kapali hecelerde kisa nota degerlerinin kullanildigi, dolayisiyla da ses-s6z
uyumunun (prozodi) olmadig: goriilmiistiir. Ses araliklarinin incelenmesi sonucunda
araliklarin 2 sarkida 6grencilere uygun oldugu, 4 sarkida ise uygun olmadigy, 6zellikle
ogrenciler icin ince sesler olan “mi5, fa5 ve sol5” seslerinin dérdiincii smif ses arali-
gin1 astigr goriilmektedir. Konularmin ise “sayilar, hobiler, aktiviteler, saat, meslek ve
mevsimler” oldugu ve dersin 6gretim programindaki kazanimlarla uyumlu oldugu,
dolayisiyla s6z dgelerinin (konu-igerik) pedagojik agcidan uygun oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5. Besinci Smif Ingilizce Ders Kitabinda Yer Alan Sarkilarin Miiziksel Ozel-
likleri ve Pedagojik A¢idan Uygunluguna iligkin Bulgular

Soz ﬁggsinin

5.Smuf Sarki  Karar  Tonal Olgii Ses Metronom Siiresi %es‘f:j Ses (Konu-Igerik)
No. su/Ad1 Sesi Yapis1  Rakami  Aralig: Hiz1 M . Aralig1 Pedagojik Agi-
(Prozodi) 5
dan Uygunlugu
Re i Uygun Uygun degildir
1 No. lu sarks Re Major 4/4 Re4-5i4  Moderato 139 sn. degildir Uygun (Dersler)
Fa Mi4- Uygun Uygun
2 No. lu sarki Fa Major 4/4 Do5 Moderato 80 sn. degildir Uygun (Yol tarifi)
3Nodu —yp  Mib 4/4 Si- Allegro  48sn.  Uygun - Uygun (OUXI%:W
sarla Major b3-Sib4 & © degildir  degildir yun
hobiler)
. Uygun
4 No. lu sarkt Mi Ml 4/4 Mi4-Si4  Moderato 58 sn. U}fgm.] Uygun (Giinliik ahs-
Major degildir
kanliklar)
Do Do4- Uygun Uygun Uygun
SNo.lusark Doy 4/4 La#d Allegro S7sn gegildir  degildir (Saglik)
. Mib La- Uygun Uygun Uygun
6No.lugarka — Mib  yps 44 papgs  Moderato  58sn g Gigi degildir (Filmler)
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Tablo 5'te goriildiigii gibi besinci simif Ingilizce ders kitabinda yer alan sarkilarin
karar seslerinin “re, fa, mib, mi ve do” oldugu, tonal yapilarmnin “Re Major, Fa Major,
Mib Major, Mi Major ve Do Major” oldugu, 6l¢ti rakamlarmin tamaminin 4/4'lik ol-
dugu, ses araliklarinin “Re4-Si4, Mi4-Dob, Sib3-Sib4, Mi4-5i4, Do4-La#4 ve Lab3-Do5”
oldugu, metronom hizlarinin “Moderato ve Allegro” oldugu, 4 sarkinin siiresinin bir
dakikay1 ge¢medigi, 2 sarkinin stiresinin ise bir dakikadan fazla oldugu gortilmdistir.

Uzman degerlendirmeleri sonucunda, besinci smuf ingilizce ders kitabinda yer
alan sarkilar ses-s6z uyumu (prozodi) agisindan incelendiginde, sarkilarda baz1 hece-
lerin agik hece oldugu héalde uzun, bazilarinin da kapali hece oldugu hélde kisa nota
degerleriyle ifade edildigi, ayn1 nota degerlerinde hem acik hem de kapali hecelerin
yer aldig1, dolayisiyla da ses-s6z uyumunun (prozodi) olmadig: goriilmiistiir. Ses ara-
liklarinin incelenmesi sonucunda araliklarin 3 sarkida 6grencilere uygun oldugu, 3
sarkida ise uygun olmadigi, 6zellikle “sib3, do4 ve lab3” seslerinin besinci sinif ses
araligini astig1 goriilmektedir. Konularinin ise “dersler, yol tarifi, oyunlar ve hobiler,
glnliik aliskanliklar, saglik ve filmler” oldugu, 5. siuf 1 No. lu sarki disinda dersin
ogretim programindaki kazanimlarla uyumlu oldugu, dolayisiyla s6z dgelerinin (ko-
nu-igerik) pedagojik acidan 5. sinif 1 No. lu sarkida uygun olmadig, diger sarkilarda
uygun oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6. Yedinci Smif Ingilizce Ders Kitabinda Yer Alan Sarkilarm Miiziksel Ozel-
likleri ve Pedagojik A¢idan Uygunluguna iligkin Bulgular

Soz éggsinin

7- Suuf Karar  Tonal Olgi Ses Metronom - Ses-Soz Ses (Konu-Igerik)
Sarki No. . . Stiresi Uyumu . o
su/Adt Sesi  Yapis1 Rakami  Araligi Hiz1 (Prozodi) Aralig1 Pedagojik Agidan
Uygunlugu
Describing
People: Re I.{e__ 4/4 Do4-La4 Allegro 91 sn. U}u/gur} Uygun . Uygun
She’s Tall mindr degildir (Insan tanimlama)

Tablo 6’da goriildiigii gibi yedinci sinif Ingilizce ders kitabinda yer alan sarkinin
karar sesinin “re” oldugu, tonal yapisinin Re minér oldugu, 6l¢ii rakaminin 4/4’liik ol-
dugu, ses araliginin “Do4-La4” oldugu, metronom hizinin “Allegro” oldugu, sarkinin
siiresinin ise bir dakikadan fazla oldugu gortilmdistir.

Uzman degerlendirmeleri sonucunda, yedinci sinf 1ngilizce ders kitabinda yer
alan sarki ses-s6z uyumu (prozodi) acgisindan incelendiginde, sarkida genel olarak
agik hecelerde uzun nota degerleri kullanildigi, dolayisiyla da ses-s6z uyumunun
(prozodi) olmadig1 goriilmiistiir. Ses araliginin incelenmesi sonucunda araligin 6g-
rencilere uygun oldugu goriilmektedir. Konusunun ise “insan tanimlama” oldugu ve
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dersin 6gretim programindaki kazanimlarla uyumlu oldugu, dolayisiyla s6z 6gesinin
(konu-igerik) pedagojik agidan uygun oldugu gortilmdistiir.

Tablo 7. Sekizinci Sinuf ingilizce Ders Kitabinda Yer Alan Sarkilarin Miiziksel Ozel-
likleri ve Pedagojik Acidan Uygunluguna iligkin Bulgular

Soz ﬁg.esinin

8. Simif Sarki Karar Tonal Olgii Ses Metronom o Ses-S6z Ses (Konu-lgﬁnk)

No. su/Ad1 Sesi Yapis1  Rakami  Araligi Hiz1 Stiresi Uyumu Aralig: Pedagojik
(Prozodi) Aqdan Uy-

gunlugu
Sib
. . Major/ R Uygun Uygun
Photosynthesis ~ Mib Mib 4/4 Re4-La4  Andante  140sn. degildir Uygun (Fotosentez)
Major

Tablo 7’de goriildiigii gibi sekizinci smuf Ingilizce ders kitabinda yer alan sarkinmn
karar sesinin “mib”, tonal yapisimin “Sib Major ve Mib Major” oldugu, 6lcii rakaminin
4/4’liik oldugu, ses araliginin “Re4-La4” oldugu, metronom hizinin “Andante” oldu-
gu, sarkinin siiresinin ise bir dakikadan fazla oldugu gortilmiistiir.

Uzman degerlendirmeleri sonucunda, sekizinci siuf ingilizce ders kitabinda yer
alan sarki ses-s6z uyumu (prozodi) agisindan incelendiginde, sarkida genellikle he-
celerin acik ve kapali olmasina bakilmaksizin ayni nota degerlerinin kullanildigs, do-
layisiyla da ses-s6z uyumunun (prozodi) olmadig1 goriilmistiir. Ses araliginin ince-
lenmesi sonucunda araligin 6grencilere uygun oldugu goriilmektedir. Konusunun ise
“Fotosentez” oldugu ve dersin 6gretim programindaki kazanimlarla uyumlu oldugu,
dolayisiyla s6z 6gesinin (konu-igerik) pedagojik agidan uygun oldugu goriilmiistiir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

2-8. sinuf Ingilizce ders kitaplarinda yer alan okul sarkilarimin miiziksel 6zellikle-
rini pedagojik agidan degerlendirmeyi amaglayan bu calisma kapsaminda toplam 32
sarki, karar sesi, tonal yapisi, 6l¢ti rakami, hareket ettigi ses araligi, metronom hizi
ve sarkinin stiresi agisindan betimlenmis, bu sarkilarin prozodi ve ses araligi uyumu
ve s0z Ogesinin konu-igerik acidan uygunlugu degerlendirilmistir. Yapilan bu analiz
¢alismasi sonucunda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda, ilkokul ve ortaokul (2-8. smnif)
Ingilizce ders kitab1 olarak dokuz ders kitabiin etkin olarak kullanildig1, bu dokuz
kitapta toplam 32 okul sarkisi yer aldig1 belirlenmistir. Arastirmada ayrica en fazla
sarkinin, 2 ve 3. sinif ders kitaplarinda yer aldigy, 4 ve 5. smnif ders kitaplarinda 6’sar
sarkinin, 7 ve 8. sinif ders kitaplarinda 1’er sarki kullanildig: ve 6. sinif ders kitabinda
ise sarkilara yer verilmedigi gozlemlenmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak sarkilarin si-
nif diizeylerinde dtizenli bir dagilim gostermedigi soylenebilir. Bu bulguyu destekler
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nitelikte Kalaycioglu (2009), ytiksek lisans tez ¢alismasinda ilkokul ve ortaokul mitizik
ders kitaplarinda yer alan sarkilarin siniflara gore dagilimin belirlemis, sayisal dagi-
lim1 incelendiginde dengesiz bir dagilim tespit etmistir. Ogretilen okul sarkisi sayisi-
nin bazi siniflarda yogunlastigini, birinci kademede ilk {i¢ sinifta okul sarkis: sayist
bakimindan dengeli bir dagilim gozlenirken, 4 ve 5. siniflarda kullanilan okul sarkis:
sayisinin oldukga azaldigini gozlemlemistir.

Sarkilarin miiziksel 6zellikleri pedagojik agidan incelenmesi sonucunda konu ve
iceriklerinin genel olarak pedagojik agidan uygun oldugu, ancak sarki se¢imi yapi-
lirken 6grencilerin ses sinirlarma dikkat edilmedigi ve sarkilarin genelinde prozodi
hatalar1 oldugu belirlenmistir.

Incelenen sarkilar arasinda %31,25lik oranla en cok kullanilan karar sesinin “Do”
oldugu gortilmiistiir. Do sesinden sonra en ¢ok kullanilan karar sesinin %21,87lik
oranla “Re” oldugu goriilmistiir. Kullanilan diger karar seslerinin “Mi, Mib, Fa, Sol,
Si ve Sib” oldugu goriilmiistiir. Sarkilar tonal yapilarina gore incelendiginde 22 sar-
kida Major, 7 sarkida minor tonun kullanildig1 ve 3 sarkinin ise modal dizi kullanila-
rak olusturuldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle Ingilizce okul sarkilarinda Major
tonun daha ¢ok tercih edilen ton oldugu soylenebilir. Alkar (2008), yiiksek lisans tez
calismasinda ilkogretim miizik egitimi dersinde kullanilan 6grenci ¢alisma kitaplar:
igerisinde yer alan sarkilarin miiziksel analizini gerceklestirmis, alt boyut olarak dizi
yapisini incelemistir. Arastirma sonucunda en ¢ok kullanilan dizinin Major dizi oldu-
gunu, Turk miizigi dizi sistemi olan Hiiseyni'nin ikinci sirada yer aldigini ve minor
dizinin ise 1950 y1l1 ile birlikte tigtincii sirada yer aldigini tespit etmistir.

Incelenen okul sarkilarinda en ¢ok kullarulan &lcii sayisiin 4/4'liik oldugu tespit
edilmistir ve sarkilarda kullanilan toplam 6l¢ii sayilarinin %93,75’ini olusturdugu go-
riilmiistiir. Bu durum sarki se¢imi yapilirken 6grencilerin algilama seviyelerinin diisii-
niilmesinden kaynaklanabilir. Sarkilarda bat1 miizigi 6l¢ii yapilarmin agirligimi koru-
dugu soylenebilir. Bu bulguyu destekler nitelikte Ulucay (2012), 6-7-8. sinif miizik ders
kitaplarindaki sarkilarin miiziksel 6zelliklerini incelemeyi amagcladig1 ¢calismasinda,
alt boyut olarak sarkilar1 6l¢ii sayilarina gore degerlendirmistir. Arastirma sonucunda
Tiirk miiziginin 6gesi olan ve aksak ritimler olarak bilinen 9/8'lik, 5/8’lik, 7 /8’lik 6l¢ii
sayilarmn disiik diizeyde kullanildigini, agirlikli olarak; 4/4'liik ve 2/4’liik 6l¢ii sa-
yilar1 kullanildigini tespit etmistir.

Sarkilarda Andante, Moderato ve Allegro metronom hizlarinin kullanildigi, en
fazla Andante’nin kullanildig1 goriilmistiir. Bu ti¢ metronom hiziyla yazilmis olan
sarkilarin farkli sinif diizeylerinde karisik olarak yer aldig1 gortilmiistiir. Cocuklarin
bu metronom hizlarindaki sarkilar: gelisim diizeylerine gore rahatga seslendirebildik-
leri soylenebilir. Bu bulguyu destekler nitelikte Karakog (2019), ortaokul (5-8. siniflar)
miizik ders kitaplarinda yer alan okul sarkilarinin degerler egitimini ve miiziksel 6zel-
liklerini incelemeyi amagladig1 calismasinda, alt boyut olarak sarkilarin hiz terimlerini
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incelemis ve sarkilarda Andante, Moderato ve Allegro metronom hizlarmin kullanil-
digini tespit etmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda yer alan 2. sinif 1 No. lu sarki-
da, 2. sinuf 2 No. lu sarkida, 2. smnif 3 No. lu sarkida, 2. smif 4 No. lu sarkida, 2. sinif 8
No. lu sarkida, 2. stnif 9 No. lu sarkida ve 3. sinif 4 No. lu sarkida fonda belirli bir ezgi
tekrar ederken tizerine konusma tonunda bir metin yerlestirildigi igin ses aralig1 ve
prozodi uyumu belirlenememistir.

Ilkokul ve ortaokul (2-8. smiflar) Ingilizce ders kitaplarinda sarkilarin s6z yazarlar
ve bestecileri yer almamaktadir. MEB ve Temel Egitim Genel Miidiirliigii ile yapilan
goriismeler dogrultusunda sarkilarin s6z yazarlari ve bestecilerine ulasilamamuistir. Bu
durum sarkilarin bazilarinin anonim eserler olmasindan kaynaklanabilir. Ornegin Oz-
parlak ve Sonsel (2020), 5 ve 6. stnuf miizik ders kitaplarinda bulunan okul sarkilarin
egitim miizigi bakimindan incelemeyi amagladiklar: ¢alismalarinda, ikinci alt boyut
olarak sarkilari besteci dagilimlarina gore incelemisler ve %28,85lik bir dilimle en ¢ok
anonim sarkilar oldugu sonucuna ulasmislardir. Sarkilarin anonim olmast durumu-
nun da mutlaka eserlerin kiinyelerinde belirtilmesi gerekmektedir.

Siniflara gore incelendiginde okul sarkisi se¢ciminde 6grenci ses sinirlarmin ¢ogun-
lukla gozetilmedigi goriilmiistiir. 7 sarkinin 6grencilerin ses sinirlarina uygun oldugu,
18 sarkinin uygun olmadig1 gézlemlenmistir. Buna gore sarkilarin besteleme 6l¢title-
ri bakimindan ses sinurlar1 dikkate alinmadan bestelendigi soylenebilir. Bu bulguyu
destekler nitelikte Aktas (2008), ﬂkégretim II. kademe okul sarkilarinin 6grencilere
uygunlugunu incelemeyi amagladig: ytiiksek lisans tezinde, 2007-2008 egitim-6gretim
yilinda degisiklige ugramuis olan ilkégretim okullart miizik dersi 6gretim programai ige-
risinde yer alan okul sarkilar1 incelemistir. Arastirma sonucunda sarkilarin ses sinirla-
rinin ya ¢ok tiz (ince), ya da ¢ok pes (kalin) oldugundan ilkégretim cagindaki 6grenci
i¢in okul sarkilarini seslendirmenin bir problem oldugunu tespit etmistir.

Okul sarkilar1 prozodi kurallar gergevesinde incelendiginde eserlerin tamaminin
prozodi kurallariyla uyumsuz oldugu goriilmiistiir. Sarkilar ritim uyumuna gére in-
celendiginde, kapali hecelerin kisa nota degerleriyle, agik hecelerin uzun nota deger-
leriyle gosterildigi, hecelerin agik ve kapali olma durumlarma dikkat edilmeden aym
nota stirelerinin kullanildig1 goriilmiistiir. Bu bulguya gore ders kitaplar1 igerisinde
yer alan sarkilar bestelenirken veya segilirken prozodi kurallarina dikkat edilmedigi
sOylenebilir. Arastirma bulgusuna paralel olarak Caligkan (2019), yiiksek lisans tez ¢a-
lismasinda Tiirkiye’de ilkogretim II. kademe mtizik ders kitaplar: igerisinde bulunan
okul sarkilarimni ritmik yap1 agisindan ve besteci gortisleri bakimindan incelemistir.
Arastirma sonucunda 21 okul sarkisinin prozodi ilkeleri gozetilerek bestelendigi, 18
okul sarkisina prozodi ilkeleri agisindan 6zen gosterilmedigi, miizik ders kitaplarinda
yer alan okul sarkilarinin sadece yarisinin prozodi/ritmik uyum agisindan uygun ol-
dugu sonucuna ulagmustir.
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Incelenen okul sarkilarinin s6z Ggesinin (konu-igerik) genel olarak pedagojik agi-
dan uygun oldugu, dersin 6gretim programindaki kazanimlarla uyumlu oldugu be-
lirlenmistir. Alan yazinda bu bulgunun tersi niteliginde Satir (2008), yiiksek lisans tez
calismasinda ilkogretim miizik ders kitaplarindaki ¢ocuk sarkilarini 6grencilerin ge-
lisim diizeylerine gore incelemistir. Arastirma sonucunda tilke-vatan, ulus, Atattirk,
Cumbhuriyet gibi konularin islendigi cocuk sarkilarinda, 6grencilerde olumsuz duygu-
lanma yaratabilecek ve 6grencilere anlamlandiramayacaklar: sorumluluklar yiikleyen
duygu ve diistincelere yer verildigini tespit etmistir.

Okuléncesi, yabanci dil, drama gibi miiziksel unsurlardan zengin bir sekilde isti-
fade edilen derslerin 6gretim programlari gelistirilirken, kaynak tasarimcilar ve uygu-
lamacilara miiziksel unsurlarin pedagojik olarak gelistirilmesi ve kullanilmasiyla ilgili
yonergelere de mutlaka yer verilmelidir. Gegmiste gelistirilen programlarda bu hususa
dikkat edildigi goriilmektedir. Ornegin Kirkgoz (2007) yabanci dil 6gretim programin-
da ¢ocuklarin yabanci dil ediniminde oyun, hikaye, sarki, drama ve model gibi ma-
teryallerin nasil kullanilacagina dair 6gretmenlere kapsamli bir rehber sunuldugunu
belirtmektedir. MEB’in 2006 (2006, s.52) tarihli yabanci dil 6gretim programinda sar-
kilarin basit ve anlasilabilir sdzlerine, derste islenen konuyla alakali olmasina, tekrar
igerip igermedigine ve anlami1 vurgulamak acisindan icerisindeki fiillerin ¢ocuklar ta-
rafindan eyleme dontistiiriilebilip doniistiiriilememesine gore segilmesi gerektigi vur-
gulanmaktadir. Mevcut programda ise bu ayrintida yonergelere rastlanmamaktadir.

Glntimtiizde yabanci dil 6gretiminde sarki kullaniminin olumlu etkileri kabul gor-
miis ve programlarda sark: bir arag olarak kullanilmaya baglamistir. Egitimde kullani-
lan sarkilarin pek ¢ok agidan degerlendirilerek 6zenle segilmesi egitim-6gretim agisin-
dan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu arastirma sonuglari dogrultusunda, Ingilizce ders
kitaplarinda yer alan sarkilarin kimler tarafindan neye gore belirlenmesi gerektigi,
sarkilar bestelenirken veya secilirken prozodi kurallarina dikkat edilmesi gerektigi ve
sarkilarin besteleme Ol¢iitleri bakimindan ses sinirlar1 dikkate alinarak bestelenmesi
gerektigi ortaya konmustur.

Bu arastirmada, 6zel yayin evleri tarafindan hazirlanan yabanci dil ders kitaplarin-
daki sarkilar aragtirma kapsamina alinmamustir, dolayisiyla gelecekte bu kitaplardaki
okul sarkilarimin miiziksel 6zellikleri incelenebilir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgulardan hareketle arastirmaci ve uygulamacilara
bazi 6nerilerde bulunulabilir:

1. Ingilizce 6gretiminde okul sarkilarinin arag olarak kullanildig1 ve bu sarkilarin
segilirken hangi kriterlere gore secildigine yonelik ¢alismalar zenginlestirilme-
lidir.

2. Ingilizce 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olan sarkilar her smif seviyesinde
yer almali ve sayilar1 arttirilmalidar.

1026



MILLI EGITIM e Cilt: 51 @ Bahar/2022 e Say:: 234, (1011-1030)

3. Sarkilarin s6z yazarlari ve bestecileri ders kitaplarinda belirtilmelidir.

4. Cocuklarin sark: soylerken zorlanmamalari, rahat bir sekilde sdylemeleri ve ses
bozukluklarimin olusmamasi igin sarki se¢imi yapilirken ¢ocuklarin ses sinirlari
dikkate alinmalidar.

5. Sarkilar bestelenirken atlamali seslere dikkat edilmeli, ders kitaplarinda yer ala-
cak okul sarkilarinda biiyiik aralikli ses atlamalarma yer verilmemelidir.

6. Incelenen ders kitaplarinin farkli uzmanlar tarafindan hazirlanip diizenlendigi
goriilmiistiir ancak miizik ile ilgili bir uzmana rastlanmanustir. Sarkilar, Ingiliz-
ce 6gretiminde 6nemli bir ara¢ oldugundan miiziksel unsurlar iceren ders kitap-
larinin hazirlanmasinda bir miizik uzmanina da yer verilmelidir.

7. Sarki igerisindeki nefes yerlerinin goriilebilmesi, sadece kulaktan degil ayni
zamanda nota ile de sarki dgretiminin gerceklestirilmesi, ses araliklarinin ve
prozodi uyumunun daha rahat bir sekilde goriilmesi icin kitaplarda sarkilarin
notalarma yer verilmelidir.

8. Cocuklarmn sarkilar1 daha rahat seslendirebilmeleri ve akilda kaliciliginin sag-
lanmas: igin besteciler, prozodi kurallarna dikkat ederek sarki bestelemeli ve
ders kitaplarinda yer alacak okul sarkilari, prozodi kurallar g6z éntinde bulun-
durularak se¢ilmelidir.
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Ek 1: Sarki Uzman Degerlendirme Formu

1. Sarkinin karar sesi nedir?
()Do()Re()Mi()Fa()Sol()La()Si

2. Sarkinin tonal yapisi nasildir?
() Majér () Minor

3. Sarkinin dl¢ii rakami nedir?
() Iki Zamanli ( ) Ug Zamanli ( ) Dért Zamanl ( ) Diger

4. Sarkinin ezgisinin hareket ettigi ses aralig1 nedir?
() Re4-La4 () Re4-Re5 () Do4-Mi5 ( )Diger

5. Sarkinin metronom hizi nasildir?
() Andante ( ) Moderato ( ) Allegro () Presto ( ) Diger

6. Sarkinin siiresi ne kadardir?

7. Sarkinin prozodi agisindan uygunlugu nasildir?
() Uygundur ( ) Uygun degildir

8. Sarkinin ses arali1 agisindan uygunlugu nasildir?
() Uygundur ( ) Uygun degildir

9. Sarkinin s6z 6gesinin egitimsel (konu-igerik) acidan uygunlugu nasildir?
() Uygundur ( ) Uygun degildir.
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Oz: Ogretim programlari, 6gretimin yapilanmasinda, 6grencilere hangi ko-
nunun ne zaman ve ne Olgtide verilecegini belirleyen yapilardir. Sarmal yakla-
sim ise 6gretim programlarinin diizenlenmesinde siklikla yararlanilan bir igerik
olusturma yontemidir. Bu ¢alismanin amaci mevcut matematik dersi 6gretim
programinda (1-8. siniflar) sarmal yaklasimm konumunu temel dinamiklerine
gore ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagla sarmal yapiy1 olusturan dinamikler iizerin-
den belirlenen temalar yoluyla bir betimsel analiz gergeklestirilmistir. Calisma
kapsaminda ilkdgretim matematik 6gretim programinin gelisimsel siralandig:
sonucuna varilmistir. Programin giris boliimiinde sarmal yaklasima dogrudan
atiflara yer verilirken; 6grenme alanlar1 ve kazanimlar acisindan sarmal yaklasim
dinamiklerinden yararlanildig: belirlenmistir. Bununla birlikte ilkokul ve ortao-
kul matematik dersi program yapilanmalarinin 6grenme alanlarindaki cesitlige
bagli olarak farkliliklar gésterdigi belirlenmistir. Calismanin sonucunda ise mev-
cut programin sarmal yaklasim kapsaminda gelistirilebilir noktalarina yonelik
tavsiyelerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sarmal yaklagim, 6gretim programi, 6gretim programi
tasarimi

1031



Hkégretim Matematik Ogretim Programinda Sarmal Yaklagim Yansimalarinmn Incelenmesi

THE EXAMINATION OF REFLECTIONS OF
THE SPIRAL APPROACH IN THE ELEMENTARY
MATHEMATICS CURRICULUM OF TURKEY

Abstract:

A curriculum is the structure that determines which topics will be given to
students, when they will be given and to what extent they will be offered in
the preparation of teaching. The spiral approach is a content creation method
that is frequently used in the preparation of curriculums. This study aims
to reveal the position of the spiral approach in the current elementary school
mathematics curriculum (Grades 1-8) according to its fundamental dynamics.
With this purpose a descriptive analysis was carried out by using themes that
depend on the dynamics of the spiral approach. As a result, it was shown that
the elementary mathematics curriculum was sequencing developmentally.
While the direct references to the spiral approach are included in the explanation
section of the curriculum, it was indicated that its dynamics were used according
to learning areas and objects. Moreover, it was found that there are differences
in primary and middle school curriculum configurations depending on the
diversity in learning areas. At the end of the study, suggestions were given about
the improvable points of the current curriculum within the spiral approach.

Keywords: Spiral approach, curriculum, curriculum design

1. Giris

Bir dersin 6gretimine yonelik okulda ve okul disindaki etkinlikleri kapsayan ya-
santilar diizenegi olarak tanimlanan d§retim programlari, 6gretimin yapilanmasinda,
ogrencilere hangi konunun ne zaman ve ne 6l¢tide verilmesini belirleyen kapsamli
yapilardir (Demirel, 2005). Planlama asamasindan 6grenme siirecinin degerlendirme
asamalarma kadar olan tiim safhalar1 kapsayan 6gretim programi kavraminda hedef
ve amaglari tasarlanan program; ders kitaplari ve diger materyalleri potansiyel olarak uy-
gulanan program; etkinlikler ve diger ders ici ve dis1 aktiviteleri uygulanan program ve
degerlendirmeler sonucu ortaya ¢ikan 6grenci ¢iktilarmi ise ulagilan program kapsa-
minda sinflandirilabilir (Valverde vd., 2002). Merkezi bir egitim sistemini benimse-
yen tilkemizde egitim programlari bu ¢ergeveden ele alindiginda benimsenen amag
ve hedeflere dair bilgi saglayan ilk diizenli yapilarin tasarlanan programlar oldugu
goriilmektedir.

Ogretim programlari temel esaslarimin yami sira, sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve tekno-
lojik dinamikler gercevesinde sekillendirilmektedir (Varis, 1996). Ogretim programlar
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sistemli bir yap1 kurularak 6grenme ve 6gretme faaliyetlerini diizenlerken benimsedi-
gi yaklasimin izlerini tasimaktadir (Belen, 2002). Benimsenen yaklasim ise programin
gelistirilmesinde sunduklar1 6gretim firsatlar ile 6grenci basarisina etki edebilmek-
tedir (Lloyd vd., 2017). Valverde ve Schmidt (2000) Uluslararas: Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmas: (Trends in International Mathematics and Science Study [TIM-
MS])’de A+ olarak tanimlanan ilk alt1 tilkenin matematik programlarinin benzer 6zel-
likleri barmdirdigimni belirtmislerdir.

Program igeriklerinin olusturulmasinda konu kapsaminda derinlik ve stireklilik
saglanmasi (Bruner, 1960) ve her smuf diizeyinde 6grenci seviyesine uygun baglanti-
larin ve koordinasyonun saglanmasi (Newmann vd., 2001) olarak 6zetlenebilecek iki
temel yaklasimdan soz edilebilir. Bu yaklasimlar program gelistirmede sarmal yakla-
sim gergevesinde tartisilmaktadir.

Sarmal (spiral) yaklasim, 6gretim programlari gibi genis kapsamli ve siirece yayilan
O6gretim ortamlarinin diizenlenmesinde yararlanilan bir igerik olusturma yontemidir
(Bruner, 1960; Harden, 1999). Bruner (1960)’in 6nctiiliik ettigi sarmal yaklasim konu,
kavram ve kazanimlarinin 6nceki 6grenmeler ile birlikte iliskilendirilerek ve onlarin
tizerine yeni 6grenmeler insa edilerek, ilerleyen diizeylerde gerekli tekrarlarin kulla-
nildig1 bir yaklasimdir (Demirel, 2012).

Sarmal yaklasima dair temel dinamikler asagida verilen sekilde 6zetlenebilir:

- Basat kavram, kazanim ve degerlere genisletici bir yaklasimla yeniden bagvur-
ma

- Basitten karmasiga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga,
somuttan soyuta, 6zelden genele ilerleme

- Dikey ve yatay sarmallik
- On 6grenmeler {izerine bilgi, beceri ve deneyimleri inga etme
- Gergek yasam ile iliskilendirme

- Ogrencilerin unutmasini engelleyici diizeyde ve zaman araliklarinda tekrarlara
dayanan siireklilik

- Uyumlu konu birliktelikleri ve mantiksal ilerleme
- Esneklik (Bruner, 1960; Fried ve Amit, 2005; Harden, 1999).

Alan yazindaki tasarlanan program bazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde bu
calismalari iki ana amag altinda toplamak miimkiindtiir. Bunlardan ilki dogrudan til-
kelerin programlarinin niteliginin belirlendigi degerlendirme; ikincisi ise farkl: tilkelerin
programlari ile yapilan benzerlik ve farkliliklar: ortaya koyan karsilastirma galismalari-
dir (Tran vd., 2016). Schmidt vd. (2002) yapmis olduklar: genis kapsaml karsilagtirma
calismasinda TIMSS (1995) sinavinda 35 tilke arasinda en basarili alti tilke segilerek
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(A+) bu tilkelerin 1-8. sinif matematik 6gretim programlar: arasindaki benzerlikler
incelenmistir. Yapilan ¢alismada bu tilkelerin % 67 oraninda 32 temel alt bashiga yer
verdikleri ve 6gretim programlar: arasinda anlamli ériintiiler oldugunu belirtilmistir.
Schmidt ve Houang (2012) 6nceki ¢alismanin verileri ile 2010 yilinda Amerika Birle-
sik Devletleri (ABD) “de ytiriirliige giren Ortak Temel Eyalet Standartlar1 (Common
Core State Standard [CCSS]) arasinda bir karsilastirma ¢alismasi yapmustir. Bu ¢calisma
sonucunda A+ tilkeler ile CCSS standartlar: arasinda benzerlikler olmasina ragmen
CCSS’ in daha fazla standardi sinif diizeylerine yaydigini, bunun ise 6grencilerde kisa
stirede daha fazla yeni 6grenme gerektirdigi ve dolayist ile 6grencilerin yeterince de-
rinlesmeden bagka konulara ge¢melerinin 6grencilerin gelisimi bakimmdan istenilen
bir durum olmadigini belirtmislerdir.

Ayni yaklasimla baska bir ¢calismada Wang ve McDougall (2019) Kanada ve Cin
Halk Cumhuriyeti matematik 6gretim programlarini karsilastirmislardir. Kanada ve
Cin Halk Cumhuriyeti matematik 6gretim programlarinin benzer standartlari ve konu
siralamasini barindirmalarina ragmen Cin Halk Cumhuriyeti'nin Kanada’ya gore daha
az bashigin daha derinlemesine ele aldig1 sonucuna ulagmislardir. Wang ve McDougall
(2019) Kanada matematik 6gretim programinin Cin Halk Cumhuriyeti'ne gore daha
sarmal bir yap1 tasimasina ragmen konulara fazla derinlesmeden birden fazla simifta
ele alindigini; buna karsin Cin Halk Cumhuriyeti matematik 6gretim programinin sar-
mal yapida dikey derinlesmeye dengeli bir sekilde yer verildigini belirtmislerdir. Or-
negin her iki program geometri konular1 bakimindan benzer bir siralama takip etse de
8. Sinifta Kanada matematik 6gretim programinin en son eslik ve benzerlik konularina
kadar derinlesirken Cin Halk Cumhuriyeti matematik 6gretim programinda iki boyut-
lu 6klit geometride ispatlara yer verildigi ve daha derinlemesine bir konu ilerlemesini
icerdigi goriilmiistiir. Wang ve McDougall (2019) bu yoniiyle Cin Halk Cumhuriyeti
matematik dgretim programinin Kanada matematik dgretim programina gore konu-
lar1 daha derinlemesine ilerlettigi ve diger matematiksel kavramlarla daha iliskisel ele
aldigimi ifade etmektedir. Uluslararasi calismalar bu bakimdan degerlendirildiginde
sarmal yapinin ayni konularin farkli sinif diizeylerinde salt tekrarlarinin 6tesinde be-
lirli dinamiklere dayandirildig: goriilmektedir. Genis bir bilgi birikimini dar bir siirede
baglantisiz olarak verilmeye calisilmas1 6grencilerin bilgilerini yeterince derinlestire-
memesine ve sonraki konular igin gerekli kavramsal baglantilar1 olusturamamalarina
neden olabilmektedir (Bransford, vd., 2000). Bu bakimdan 6gretim programlarinin
igerdikleri konular kadar ne dlciide ve nasil sunulacagi 6gretim programinin uygula-
nabilirligine ve 6grenci gelisiminin saglanmasina 1s1k tutmaktadar.

Matematik dersi programlarini arastiran ulusal ¢alismalar incelendiginde, prog-
ramlar1 farkli baglamlarda degerlendiren ¢alismalara (incikabl vd., 2016; Giizel ve
Sahin 2019) rastlandig1 gibi hem énceki programlarla (Sezgin-Memnun 2013; Oztiirk
ve Ozmantar 2016) hem de farkl iilkelerin programlar ile karsilagtiran caligmalara
da (Giizel vd., 2013; Erbilgin, 2014) rastlamak miimkiindtir. Diger taraftan matematik
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ogretim programlarma yonelik yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla 6grenci ve 6gretmen
goriislerine gore degerlendirildigi ve dokiiman incelemesi ile ayrintili degerlendirme
yapilan ¢alismalarin ¢ok sinirli oldugu goriilmektedir (Yenilmez ve Solpiik 2014).

Programlar1 sarmal yaklasima gore ele alan ¢alismalar degerlendirildiginde ise
matematik dersi yaninda farkli ders programlarimi da bu kapsamda inceleyen aras-
tirmalar bulunmaktadir. Tiirkge dersi {izerinde yapilan sarmal yaklasim analizlerinde
iliskilendirmelerin varligindan 6rnekler kullanilarak bahsedilmis (Bulut, 2019; Direkg¢i
ve Yavuz, 2018), hayat bilgisi dersi iizerinde gergeklesen bazi ¢alismalarda ise bu ilis-
kilendirmelere dair istatistiksel bulgular sunulmustur (Tay ve Bas, 2016; Ugus Giildal
ve Demirbas, 2017). Bu ¢alismalarda sarmal yaklasimin dinamiklerinin detaylandi-
rilmasidan ziyade 6gretim programlarimin sarmal yaklasimini genel olarak yansitip
yansitmadigina deginilmistir.

Matematik dersi 6gretim programlarina yonelik yapilan degerlendirmelerde Ersoy
(2006) 2005 ilkogretim matematik dgretim programinin igeriginin sarmal yaklasimin
esas alinarak olusturuldugunu belirtmis fakat bu yonde detaylandirma yapmamis-
tir. Caliskan Dedeoglu ve Alat (2012) ise 2005 matematik 6gretim programina yonelik
okul 6ncesi ve 1. smnif diizeyleri arasinda sarmal ilerlemenin varligina dair yaptiklar
calismada, bu iliskinin yeterli diizeyde olmadigini belirtmislerdir. Dahas: incelenen
kazanimlardan %22’sinin sarmal yapmin tersine zordan kolaya tasarlandigini be-
lirtmislerdir. Glizel ve Sahin (2019) ise 2018 ilkokul matematik programini 6gretmen
gortislerine bagli olarak sarmal yaklasim agisindan degerlendirdiklerinde Caliskan
Dedeoglu ve Alat'in (2012) belirttigi gibi sarmal iliskinin yeterli diizeyde olmadig:
goriistine ulasmiglardir. Yapilan ilgili arastirmalar degerlendirildiginde mevcut ma-
tematik dersi dgretim programlarinmn sistematik olarak sarmal yaklasim baglaminda
ele alan bir arastirmaya rastlanmamustir. Yapilandirmaci felsefe ile uyumu goz onii-
ne alindiginda sarmal yaklagimin 6gretim programlarindaki izlerinin analiz edilme-
si, kazanimlar arasindaki gelisimsel iliskinin sistematik bir sekilde ortaya konulmasi
degerli bir aragtirma konusu olarak goriilmektedir. Ozellikle farkli {ilkelerin 6gretim
programlarinin bu yaklasimla sekillendirilmesi ve arastirmalarin belirttigi sarmal ya-
pinun olasi yetersiz yapilandirilma durumu goz 6ntine alindiginda mevcut programin
sarmal yaklagima gore sistematik degerlendirmesi ve sonuglarmin paylasiimasinin
alana katki saglayacag: diistintilmektedir.

Sarmal yaklasimm matematik egitimine olan katkisina bakildig1 zaman birgok
programin bu yaklasima bagvurdugu sdylenebilir. TIMSS gibi uluslararas: 6l¢iimlerde
ilk siralarda olan, Giiney Kore, Singapur, Japonya gibi tilkelerin de matematik 6gretim
programlarinda goze carpan bazi ortak 6zellikler arasinda sarmal yapiy1 etkin kul-
landiklar1 goriilmektedir (Schmidt, Wang ve McKnight, 2005). Her ne kadar 6gretim
programlarinin yapilandirilmasinda sarmal yapidan faydalanilsa da dikkatli tasarlan-
madig1 zaman programlarin sundugu 6gretim firsatlarinin niteligini diistirdiigii ifade
edilmektedir (Wang ve McDoughall, 2018). Bu baglamda yapilan elestirilerden biiyiik
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¢ogunlugu 6gretim programi tasariminda bir konunun fazla pargaya ayrilmasi ve bu
siiregte 0grencilerin tam olarak o konu iizerinde derinlesememesidir (Snider, 2004).
Ernest (1996) sarmal yapmin, programlarda konularin birbiriyle baglantisi olmayan
sadece mantiksal bir siralama ile ¢ok sayida kiigiik parcalara boliindiigii icin 6gren-
cilerin galisilan farkli pargalar1 nadiren birbirine baglamay1 basardigimni bunun ise 6g-
rencilerde istenilen diizeyde bir derinlesme igin firsat saglamadigimni belirtmektedir.
Yapilan elestiriler sarmal yapmun tasariminin ve niteliginin hem siniflar bazinda hem
de yillara gore biitiinsel gelisiminin niteliksel olarak ¢ok iyi degerlendirilmesi ve yapi-
landirilmasinin énemini gostermektedir.

Bu ¢ergevede calismanin amact mevcut matematik dersi 6gretim programinda (1.-
8. sinuflar) sarmal yaklagimin varligini arastirmak ve temel noktalarina gore program-
da nasil konumlandigini ortaya ¢ikarmaktir.

Calisma;

1. Matematik dersi 6gretim programinin agiklama boliimiinde sarmal yaklasima
dair dogrudan ve(ya) dolayli ifadelere ne 6l¢tide yer verilmektedir?

2. Unite, 6grenme alam ve kazamimlarin dagiliminda ve diizenlenmesinde sarmal
yaklasimin hangi dinamikleri nasil kullanilmistir? arastirma sorular: ¢ergevesinde ele
alinmistir.

Bu ¢alismanin Milli Egitim Bakanligi [MEB]'in son yaymladigi matematik dersi 6g-
retim programina biitiinsel ve ayrintili bir bakis agisi ile sarmal yaklasim gercevesinde
degerlendirmesi bakimindan alana katki sunulmasi beklenilmektedir.

2. Yontem

Bu ¢alisma kapsaminda, ele alinan matematik 6gretim programinda sarmal yak-
lagimin nasil konumlandirildig: incelenmistir. Veriler MEB ilkokul ve ortaokul ma-
tematik dersi 6gretim programi dokiimanlarindan elde edilmistir (MEB, 2018). Bir
nitel arastirma olarak kurgulanan calismada sarmal yaklasimin programdaki izleri
dinamiklerine bagl olarak derinlikli incelenmis, programin sarmal yaklasimdan nasil
etkilendigine dair analizler gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Dokiiman
incelemesi arastirilan konu hakkindaki yazili ve gorsel materyallerin analiz edilmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu kapsamda 2018 matematik 6gretim programi; baslangig
metinleri, tiniteleri, 6grenme alanlar1 ve kazanimlar: incelenmistir.

2.1. Verilerin analizi

Verilerin analizinde betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel analizde aragtir-
ma gergevesine gore belirlenen veriler temalar etrafinda ele alinir (Yildirim ve Simsek,
2008) . Bu analizin temel amaci, programin sarmal yaklagima dair izlerini dinamikle-
rine yonelik temalar iizerinden diizenleyerek yorumlamaktir. Bu kapsamda sarmal
yaklasimin dinamiklerine gore belirlenen temalar yoluyla betimsel analiz gercekles-
tirilmistir.
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Ogretim programlarn iizerine yapilan ¢alismalar igerigine gore incelendiginde iki
temel analitik yaklagimin kullanildig1 sdylenebilir. Bu yaklasimlardan ilki birden fazla
programin kazanimlarinin hepsinin ya da belirli gruplar halinde karsilastirildig: ben-
zerlik ve farkliliklarin ortaya konuldugu dolayli (indirect) yaklasimdir. Digeri ise 6gre-
tim programlarmin belirli bir yénde niteligini ortaya koyan degerlendirme ¢alismalaridir.
Degerlendirme calismalarinda ise metodolojik olarak dogrudan (direct) bir yaklasimla
daha 6nce belirlenen 6zelliklerin 6gretim programinin igerisinde degerlendirilmesini
icermektedir (Tran vd., 2016). Bu baglamda, ¢alisma ilkokul ve ortaokul matematik 6g-
retim programinin sarmal yaklasim tizerinden degerlendirilmesini icerdiginden dog-
rudan yaklasima ait bir siire¢ benimsenmistir. Bu stiregte 6ncelikle sarmal yaklasimin
daha 6nce yapilan ¢alismalardan (Bruner, 1960; Fried ve Amit, 2005; Harden, 1999)
yola ¢ikilarak dinamikleri belirlenmis sonrasinda bu dinamikler dért boyut altinda
toplanmistir. Sarmal Yaklagim boyut ve dinamiklerinin betimsel analiz ¢ergevesi Tablo
1 de gosterilmektedir.

Sarmal yap1y1 olusturan boyutlar belirtildikten sonra bu boyutlarin temelindeki
dinamikler a¢iklanmis ve her bir dinamik 6gretim programindan érneklerle detaylan-
dirlmistir. Bu sayede matematik 6gretim programin yapilandirilmasinda kullanilan
sarmal yaklasimin ne 6l¢iide matematik 6gretim programinda yer aldig: niteliksel ola-
rak degerlendirilmistir.

Calismada analiz birimi olarak matematik 6gretim programinda yer alan agikla-
malar, 5grenme alanlar1 ve kazanimlar ayri ayri incelenmistir. Oncelikle ilkogretim
matematik 6gretim programlarinin baslangi¢ metinlerinde sarmal yaklasima dair dog-
rudan ya da dolayli atiflar taranmistir. Bunun i¢in sarmal yaklasim ve temel noktalar:
temsil edecek dort boyut ve dinamiklere dair taramalar gergeklestirilmistir (Tablo 1).

Ikinci olarak programda &grenme alanlarinin siniflara gére dagilimina dair tab-
lolar incelenmistir (MEB, 2018, 16-24). Bu incelemeler 6gretim programinda yer alan;
o6grenme ve alt 6grenme alanlari ile birlikte tinite tabanli olusturulmus tablolarin ige-
rikleri dikkate almarak gerceklestirilmistir. Son olarak programda yer alan kazanimlar
sarmal yaklasimin dinamiklerine gore degerlendirilmis boylece tiim programin bii-
tlinciil bir yapi ile inceleme sans1 elde edilmistir.

Bulgularda sarmal yaklagimin varligina doniik genel ifadeler yerine sarmal yakla-
simin giris boliimiinde belirtilen dinamiklerinin nasil ele alindigina dair agiklamalara
ve Orneklere yer verilmistir. Ele alinan bulgular ayn sistematikte sarmal yaklasimin
dinamiklerinin yansimalar: ¢ercevesinde tartisilmigtir.
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Tablo 1. Sarmal Yaklasimin Boyut ve Dinamiklerinin Betimsel Analiz Cercevesi

Boyutlar  Dinamikler Gostergeltanim Ornek durum
Konularm ayni simf ~ M.3.3.2.2. Sekillerin ¢evre
seviyesinde ilerlemesi- uzunlugunu standart olmayan ve
ni igerir. standart birimler kullanarak olcer.
Yatay ilerleme M.3.3.3.2. Bir alani, standart olmayan
alan 6l¢gme birimleriyle tahmin eder
ve birimleri sayarak tahminini kontrol
Y eder.
§
5 M.1.2.1. Geometrik Cisimler ve
= Konunun farkli ssmf ~ Sekiller
- seviyelerinde ilerleme-  Terimler veya kavramlar: kenar, kose,
si igerir. tiggen, kare, dikdoértgen, gember
Dikey ilerleme M.2.2.1. Geometrik Cisimler ve
Sekiller
Terimler veya kavramlar: daire, kiip,
kare prizma, dikdortgen prizma,
tiggen prizma, kiire, silindir
Daha once verilen M.1.3.1.2. Bir uzunlugu 6lgmek icin
o M kazanim benzer yada  standart olmayan uygun dl¢me araci-
> = yakin sekilde farkl: ni1 seger ve dlgme yapar.
& smnif diizeylerinde de  M.2.3.1.1. Standart olmayan farkli
= @ Tekrarlara dayali devam etmesini iceri luk Sleme birimlerini birlik
€3 ieklilik cerir.  uzunluk dlcme birimlerini birlikte
ol kullanarak bir uzunlugu 6lger ve
z standart olmayan birimin iki ve
dorde boltinmiis pargalariyla tekrarh
Slgtimler yapar.
Ogrenilecek yeni bilgi  M.6.2.1.1. Sézel olarak verilen bir du-
onceki 6grenilmis ruma uygun cebirsel ifade ve verilen
bilgiye deginilerek bir cebirsel ifadeye uygun sozel bir
On 6§renmelerle iliskilendirilmesini durum yazar.
@ iliskilendirmeler icerir. M.7.2.1.3. Say1 oriintiilerinin kuralin
§ harfle ifade eder, kurali harfle ifade
2 edilen oriintliniin istenilen terimini
= bulur.
)
= Ilgili konu gercek M.6.4.2.3. Tki gruba ait verileri
R yasam ornekleri ile karsilagtirmada ve yorumlamada
Gergek yasam iliski-  iliskilendirilmesini aritmetik ortalama ve agikligi kullanir.
lendirmeleri igerir. Aritmetik ortalama ve agiklig: gercek ha-

yat durumlarinda yorumlamaya yonelik
calismalara yer verilir.
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4. Tutarlilik

Temel nitelikler
(Basitten karmagi-
$a, kolaydan zora,
bilinenden bilin-

Konular her ele
alinmasinda giderek
karmasgiklastr. Bu
siire¢ kolaydan zora,
somuttan soyuta vb.

M.2.3.2.1. Kurus ve lira arasindaki
iligkiyi fark eder.

b) Ondalik gosterimlere girilmez.

c) 100 ve 200 TL tanitilir.

M.3.3.4.1. Lira ve kurus iliskisini

meyene, ozelden stiregleri igerir. gOsterir.
genele, somuttan a) Ornegin 325 kurus, 3 lira 25 kurug
soyuta vb.) seklinde ifade edilir.

b) Ondalik gosterime yer verilmez.

Unite biitiinliigii

Benzer, iliskili konu
basliklarinin ayni
tinite altinda ele

7. smuf 4. tinite
M.7.1.4. Oran ve Oranti
M.7.1.5. Yiizdeler

alimmasini icerir.

Ogrenci 6grenme
diizeylerine

gore kazamimda
farklilastirma imka-
mnin saglanmasin
igerir.

M.6.1.5.1. Kesirleri kargilagtirir, siralar
ve say1 dogrusunda gosterir.

Kesirleri siralamada kullanilacak stra-
tejiler belirlenirken ilk once ogrencilerin
kendi stratejilerini olusturmalarina
imkan verilir.

Esneklik

Nitel arastirmalarda verinin dogasina uygun yontem ve siireclerin tercih edilmesi
gegcerliligi artiran durumlardir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma igin tercih edilen
dokiiman incelmesi ve betimsel analizin arastirmanin gegerliligine katki sundugu dii-
stiniilmektedir. Bununla birlikte arastirmanin gegerligi icin sarmal yaklasim gergeve-
sinde ilgili literatiir incelenerek temalar belirlenmis matematik 6gretim programindaki
ifadeler bu temalara gore se¢ilmistir. Olusturulan temalar 6gretim programi ve sarmal
yaklasim c¢alismalart bulunan iki farkli arastirmacinin revizyonundan geg¢mistir. Bu
yolla ilgili literatiirtin arastirmaya yansimalarina yonelik tutarlilik saglanmaya calisil-
mustir (Creswell ve Poth, 2016). Diger taraftan yapilan analizlere dayanak olabilecek
gorseller ve tablolarin okuyucuya sunulmasi arastirmanin ayrmtilarinin paylasilmasi
yoluyla gtivenirligini artirdig: diistintilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

3. Bulgular

Bulgular kisminda matematik 6gretim programinda ayr1 ayr1 incelenen ii¢ boliim
i¢in ayr1 analizler sunulmustur. Ik kisimda programin giris metinlerine dair dogru-
dan ve dolayli atiflara yer verilmistir. Ikinci kissmda 6grenme alanlarmin smiflara gore
dagilimi ve yogunlugu degerlendirilmis; devaminda kazanimlar boyutunda sarmal
yapinin boyutlar: incelenmistir. Kazanimlar boyutunda incelemede daha ayrintili 6r-
nekler verebilmek adina Kesirler alt 6grenme alanin gelisim stireci analiz edilmistir.
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3.1. Matematik 6gretim programinin giris metinlerinde sarmal yaklasim

Matematik 6gretim programi (1.-8. siruflar) igin 2018 yilinda yapilan revizyonda
sarmal yaklasima ait dogrudan bir atif bulundugu goriilmiistiir.

“...farkli konu ve smif diizeylerinde sarmal bir yaklasimla tekrar eden kazanim-
lara ... yer verilmistir” (MEB 2018, 4).

Bunun disinda 6n 6grenmelerle iliskilendirmeler, gercek yasam baglamlarinin
kullanilmas: ve somut 6rneklerin soyut kavramlarin 6greniminde kullanilmasi gibi
sarmal yaklasimin dinamiklerine atiflar yapan aciklamalara da 6gretim programinin
baslangi¢ kisimlarinda rastlanmaktadir. Bu ifadeler Tablo 2 de Sarmal yaklasim boyut-
lar1 ve dinamikleri agisindan siniflandirilarak ilgili metinler sayfa numarasi belirtilerek

sunulmustur.

Tablo 2. Matematik Ogretim Programinin Giris Béliimiinde Sarmal Yaklasim Dina-
miklerine Yonelik Yapilan Atiflar

Boyutlar Dinamikler Giris Metinde yapilan atiflar Sayfa

Yatay ilerleme -

Ilerleme

Dikey ilerleme -

1.

Tekrarlara dayali
siireklilik

2. Tekrar ve
stireklilik
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iliskilendirme

3.

On dgrenmelerle
iligkilendirmeler

...bilgi ve becerilerin ...cesitli baglamlarda
kullanilmas1 ve uygulanmas: icin dnceki
ogrenme ve hayat tecriibelerine dayanilmasi
yoniinde 6grenenleri harekete gegirir.

...kazanim ve becerilerin on sart ve ardillig
noktasinda dikkate alinmus...

Ogrencilerin onceki d§renmeleri tespit edil-
meli ve etkin 6grenmeyi destekler nitelikte-
ki etkinliklerle 6grencilerin yeni matematik-
sel kavramlari onceki kavramlarin iizerine inga
etmeleri i¢in firsatlar sunulmali...

15

Gergek yasam
iligkilendirmeleri

Kazanimlar...hayatta islevsel olarak kul-
lanabilen, ... hayatla iliskileri kurulabilecek
niteliktedir. ...Boylelikle ...saglam ve
onceki  ogrenmelerle iliskilendirilmis, diger
disiplinlerle ve giinliik  hayatla  degerler,
beceriler ve yetkinlikler cevresinde biitiinlesmis
bir 6gretim programlar: toplami olusturul-
mustur.

...Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek,
bu kavramlarn giinliik hayatta kullanabile-
cektir.

Geometrik  cisimleri  giinliik  hayattan
verilen  Orneklerle  smiflandirmalar da
hedeflenmektedir.

ogrencilerin ... giinliik hayat durumlart ile
iliskilendirerek kullanmalar1 beklenmekte-
dir.

...0grencilerin oranlar1 verilen gokluklar
belirlemeleri, gercek hayat durumlarini ince-
leyerek orantisal durumlar tespit etmeleri,
... beklenmektedir.

..Matematigin hayatmn bir parcast oldugu
unutulmamali, ...Bu amagla diger dersler-
le Matematik dersi arasinda yeri geldikge
iligkilendirmeler yapilmaldir. Ornegin gerek
glinliik hayatta karsilagilan ...israf, geri do-
niislim, saglikli ve planl hayat, vergi bilin-
ci, sosyal giivenlik hak ve yiikiimliiliikleri
gibi konular 6zellikle vurgulanmali ve bu
konularda 6rnekler verilmelidir.

10

12

15
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Temel nitelikler ...bu ardisiklik belirli yonelimlerle karak-
(Basitten karmagi-  terize edilir: basitten karmagiga, genelden 7
§a, kolaydan zora, ~ ©zele ve somuttan soyuta dogru gelisim....
bilinenden bilin-
v meyene, ozelden Sinif seviyesi ilerledik¢e carpma ve bélme
= genele, somuttan arasindaki iliski kademeli olarak ele alin- 10
E soyuta vb.) maktadur.
=] -
= Unite biitiinliigii -
< ... 6lcme ve degerlendirme siirecinde aza-
mi gesitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket 7
Esneklik edilmesi sarttir.
Ogretim yaklagiminin belirlenmesinde ... 15

ogretmenlere esneklik tanimmaktadir.

Sarmal yaklagima dair 6gretim programinin giris béliimiinde yer alan agiklamalar
dikkate alindiginda; yatay ve dikey ilerleme ve tekrarlara dayal siireklilige dair her-
hangi bir agiklama yer almazken, 6n 6grenmelerle ve gercek yasam ile iliskilendirme-
lere verilen 6nem 6gretim programinda géz oniine serilmektedir. Bu aciklamalara gore
gecek yasam iliskilendirmelerin giinliik hayat problemlerinin ¢6ziimiinde matematik-
ten yararlanma motivasyonu barindirdig: goriilmektedir.

3.2. Ogrenme alanlarina gére sarmal yaklasimin incelenmesi

Bu boliimde 6grenme ve alt 6grenme alanlarinin hem simif diizeyinde hem de yilla-
ra gore ne dlciide ve ne yogunlukta ele alindig: belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu kapsam-
da ilkokul ve ortaokul matematik 6gretim programi kapsaminda 6grenme ve alt 6g-
renme alanlarinin siiflara gore dagilimlarindan faydalanilmistir (Tablo 3 ve Tablo 4).
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Tablo 3. 1-4. Smaflar Ogrenme Alanlarinin Smiflara Gore Dagilim: (MEB, 2018, 16)

Sira Ogrenme alan Alt 6grenme alani Suflar
1 2 3 4
Dogal sayilar X X X X
Dogal sayilarda toplama islemi X X X X
Dogal sayilarda ¢ikarma iglemi X X X X
1 Sayilar ve islemler Dogal sayilarda ¢arpma islemi X X X
Dogal sayilarda bolme islemi X X X
Kesirler X X X X
Kesirlerle iglemler X
Geometrik cisimler ve Sekiller X X X X
) Geometri Uzamsal iligkiler X X X X
Geometrik oriinttiler X X X
Geometride temel kavramlar X X
Uzunluk 6l¢gme X X X X
Cevre 6l¢gme X X
Alan 6lgme X X
3 Olgme Paralarimiz X X X
Zaman Ol¢gme X X X X
Tartma X X X X
Sivi 6lgme X X X X
4 Veri isleme Veri toplama ve degerlendirme ~ x X X X
Toplam alt 6§renme 19 13 15 18 17

alant

Dort temel 6grenme alanina ayrilan ilkokul matematik 6gretim programinda tiim
o6grenme alanlar1 her sinif kademesinde ele alinirken alt 6grenme alanlarinin da Ke-
sirlerle islemler alt 6grenme alami harig en az iki ardisik sinif diizeyinde yer verildigi
goriilmektedir. Tablo 3 e gore alt 6grenme alanlar1 incelendiginde toplam 19 6grenme
alaninin tiim siniflarda %83 (16) ortalama ile ele alindig1 goriilmektedir. Bu yogunluk
3. smifta en yogun dénemini yasarken (19 6grenme alanindan 18’i), 1. smnifta 13 alt
Ogrenme alani ile daha seyrek bir oranda baslamustir. Bir diger istatistik siireklilige da-
yali olarak, hem 1. ve 2. smiflar arasinda hem de 2. ve 3. siniflar arasinda geciskenligi
olmayan alt 6grenme alani bulunmamaktadir. Bir diger degisle bu siuf diizeylerinde
bir 6nceki y1l islenen alt 6grenme alanlarmin tamami yeniden ele alinmaktadar.
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Tablo 4. 5-8. Smiflar Ogrenme Alanlarinin Smiflara Gore Dagilim: (MEB, 2018, 17)

Sira Ogrenme alani Alt 6grenme alani Sunuflar
5 6 7 8
Dogal sayilar X
Dogal sayilarla islemler X X
Kesirler X
Kesirlerle iglemler X X
Ondalik gésterim X X
Yiizdeler X X
Carpanlar ve katlar X X
1 Sayilar ve islemler Kiimeler *
Tam sayilar X
Tam sayilarla islemler X
Rasyonel sayilar X
Rasyonel sayilarla islemler X
Oran X
Oran ve oranti X
Uslii ifadeler X
Karekoklii ifadeler X
Cebirsel ifadeler X X
Esitlik ve denklem X
2 Cebir Dogrusal denklemler X
Cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler X
Esitsizlikler X
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Temel geometrik kavramlar ve
gizimler

Uggen ve dortgenler X
Ucgenler X
Uzunluk ve zaman 6l¢gme X
Alan 6l¢gme X X
Geometrik cisimler X X
Agilar X
3 Geometri ve 6lgme Dogrular ve agilar X
Cember X
Cember ve daire X
Sivi 6lgme X
Dontiglim geometrisi X
Cokgenler X

Cisimlerin farkli y&nlerden
goriiniimleri

Eslik ve benzerlik X

. Veri toplama ve degerlendirme  x X
4 Veri isleme .
Veri analizi X X X

5 Olasilik Basit olaylarin olma olasilig1 X

Toplam alt 6grenme alant 39 12 15 12 12

Ortaokul diizeyinde ise 6grenme alanlar1 bes kategoride ele alimus; Cebir ve Ola-
silik 5grenme alanlar1 eklenirken Geometri ve Olgme 6grenme alanlart birlestirilmistir.
flkokul diizeyinde 19 olan alt 6grenme alani ortaokul diizeyinde 39 a yiikselmis bu
gesitlendirme alt 6grenme alanlarmin sif dagilimlarini da etkilemistir. Ilkokul dii-
zeyinde alt 6grenme alanlarinin bir smif diizeyinde bulunma orani %83 iken bu oran
ortaokul diizeyinde %33 e diismiistiir.

Tablo 3 incelendiginde ortaokul diizeyinde alt 6grenme alanlarindan higbirinin
dort y1l boyunca devam etmedigi goriilmektedir. Ikinci olarak ilkokul diizeyinde yer
verilen ardisik ilerlemelerin yaninda 5. siniftan 7. smifa (Yiizdeler) ya da 6. siuftan 8.
sinifa (Carpanlar ve katlar) gibi ara verilip tekrar eden gegisler bulunmaktadir. Ugtincii
olarak tek bir sinif diizeyinde verilen, Esitlik ve denklem, Ugcgenler ve dirtgenler ve Agilar
gibi alt 6grenme alanlarinin benzer alt 6grenme alanlar ile ilerleyen sinif diizeylerin-
de gelistirildigi goriiltirken Kiimeler, Cisimlerin farkli yonlerden goriiniimleri ve Olasilik
gibi alt 6grenme alanlari ise bir sinif diizeyinde diger 6grenme alanlarindan bagimsiz
sekilde ele alinmaktadir. Bir diger nokta ayni sinif diizeyinde birbirini destekleyen
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alt 6grenme alanlarinin kurgulanmasidir. Buna 6rnek olarak 5. ve 6. sinufta Kesirler ve
Ondalikly gdsterim, 7. simfta Cebirsel ifadeler ve Esitlik ve denklem, 8. sinifta Uslii ifadeler
ve Koklii ifadeler gosterilebilir.

Alt 6grenme alanlarinin simiflardaki dagiliminin yogunlugu ilkokul ve ortaokul
diizeyinde farklilasmaktadir. Bu yogunluk Tablo 5 de sunulmaktadar.

Tablo 5. Ogrenme Alanlarmin Smiflardaki Dagilimimnin Yogunlugu

Dagilim siklig1 ilkokul Ortaokul
4 y1l 11 0

3yl 4 2

2yl 3 8

1yl 1 29
Toplam 19 39

Tablo 5’te ilkokul ve ortaokul 6grenme alanlarinin yillara gore dagilimi verilmistir.
Buna gore bazi alt 6grenme yillar1 dort yil boyunca verilirken bazi 6grenme alanlari-
nin ise sadece 1 yil siire ile programda yer aldiklar1 goriilmektedir. Tablo 5’e gore alt
o6grenme alanlarmin %58 i ilkokul diizeyinde dort yil boyunca ele alinirken bu oran
ortaokul igin %0 dir. Bu oranin tersine sadece bir y1l ele alinan alt 6grenme alanlarinin
orani ortaokulda %74 iken ilkokulda %5 dir.

3.3. Sarmal yaklasimin dinamiklerinin matematiksel kavramlarin gelisimdeki
yansimalari

Sarmal yaklasim dinamiklerinin 6grenme alanlari tizerinde incelenmesini ele alan
Tablo 6 da 6gretim programinin genelinde bu dinamiklerin 6grenme alanlarindaki ko-
numu dikkate almmustir. Tablo 6 da yer alan boyutlara ve dinamiklere dair agiklamalar
matematik 6gretim programindan gesitli gorseller ile birlikte sunulmustur.

1046



MILLI EGITIM e Cilt: 51 @ Bahar/2022 e Sayt: 234, (1031-1062)

Tablo 6. Sarmal Yaklagim Dinamiklerinin Ogrenme Alanlarinda Incelenmesi

Sarmal yaklasim boyutlar1 ve dinamikleri

Ogrenme
alanlar1 ilerleme s:l;fxirljlril‘;le( Mligkilendirme Tutarlilik
Yatay ilerleme On ffgre”m clerle
Sayilar ve Tekrarlara dayalz iliskilendirmeler Temel nitelikler
iglemler o stireklilik Gergek yasam
Dikey ilerleme iliskilendirmeleri  Esneklik
. On 6grenmelerle
Yatay ilerl e
aray vereme Tekrarlara dayalz iligkilendirmeler  Temel nitelikler
Geometri o
stireklilik Gergek yasam
= Dikey ilerleme S )
g iliskilendirmeleri
] -
é On ggrenmelerle
.. Tekrarlara dayalz iliskilendirmeler — Temel nitelikler
Olgme R
Dikey ilerleme sitrekliik Gergek yasarm
Y iliskilendirmeleri
On 6grenmelerle
.. Tekrarlara dayal: iligkilendirmeler  Temel nitelikler
Veri isleme J
Dikey ilerleme siirekliik Gergek yasarm
Y iliskilendirmeleri  Esneklik
On 6grenmelerle
Sayilar ve Tekrarlara dayal: iliskilendirmeler Temel nitelikler
islemler o siireklilik Gergek yasam
Dikey ilerleme iliskilendirmeleri  Esneklik
On 6grenmelerle
Tekrarlara dayals iliskilendirmeler — Temel nitelikler
Cebir I
Dikey ilerleme sitreklilik Gergek yasarm
Y iliskilendirmeleri
E Yatay ilerleme On i?'gren.m clerle
g€ Geometri Tekrarlara dayali iliskilendirmeler  Temel nitelikler
& vedlgme siireklilik
© ¢ Dikey ilerleme ‘G_erg_ek yasam
iliskilendirmeleri
On 6grenmelerle
Tekrarlara dayals iliskilendirmeler — Temel nitelikler
Veri isleme I
Dikey ilerleme sitreklilk Gergek yasam
Y iliskilendirmeleri  Esneklik
Temel nitelikler
Olasilik Gergek yasam
iliskilendirmeleri
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3.3.1.ilerleme

Matematik 6gretim programui farkli sinif seviyelerinde dikey ilerlemeye dair izler
barindirirken ayn1 siif seviyesinde yatay ilerlemeye dair yapilanmalar da icerdigi go-
riilmektedir. Gorsel 1 ve Gorsel 2 yatay ve dikey ilerlemeye yonelik 6rnekler sunmak-
tadir. Yatay ilerleme icin 3. sinif diizeyinde uzunluk, ¢evre ve alan 6l¢me konularinin
birbiri ile iligkisi Gérsel 1'de 6rnek olarak gosterilmistir. Oncelikle Uzunluk dlgme alt
o6grenme alaninda (M.3.3.1.) ele alinan standart ve standart olmayan &l¢iimlerin daha
sonraki alt 6grenme alanlari olan Cevre dlgme (M.3.3.2.) ve Alan dlgmede de (M.3.3.3) ele
alindig goriilmektedir. Buna gore 6nceki kazanimlarin sonraki kazanimlardaki 6gren-
me alanlarina genisletilerek sunuldugu séylenebilir.

M.3.3.1. Uzunluk Olgme \

M.3.3.1.1. Bir metre, yarim metre, 10 cm ve 5 cm igin standart olmayan 6lgme araglan tamimlar ve bunlan kullanarak
Slgme yapar.

M.3.3.2. Cevre Olgme
M.3.3.2.2. $ekillerin gevre uzunlugunu standart olmayan ve standart birimler kullanarak olger.

M.3.3.3. Alan Ol¢me
M.3.3.3.1. Sekillerin alamini standart olmayan uygun malzeme ile kaplar ve 6lger.
w.S.B.S.Z. Bir alani, standart olmayan alan 6lgme birimleriyle tahmin eder ve birimleri sayarak tahminini kontrol eder.

Gorsel 1. 3. Smif Geometri Ogrenme Alaninda Yatay Tlerleme

M.1.2.1. Geometrik Cisimler ve Sekiller \
Terimler veya kavramlar: kenar, kose, tiggen, kare, dikdortgen, gember

M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri kose ve kenar sayilarina gore smiflandirarak adlandinr.

a) Uggen, kare ve dikdértgenin kenarlari ve késeleri tamitilir:

b) Once sekilleri siiflandirma sonra iiggen, kare, dikdortgen ve ¢emberi tamma ve adlandirma ¢alismalar yapilir:

M.2.2.1. Geometrik Cisimler ve Sekiller

Terimler veya kavramlar: daire, kiip, kare prizma, dikdértgen prizma, iiggen prizma, kiire, silindir

M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarina gore smiflandirir.

a) Uggen, kare, dikdortgen, daire ve gemberin benzer veya farkl yanlart agiklanir:

M.2.2.1.3. Kiip, kare prizma, dikdértgen prizma, iiggen prizma, silindir ve kiireyi modeller iistiinde tamir ve ayirt eder.
M.3.2.1. Geometrik Cisimler ve Sekiller

Terimler veya kavramlar: dortgen, besgen, altigen, sekizgen, kosegen, aynt, yiiz, koni

M.3.2.1.1. Kiip, kare prizma, dikdortgen prizma, tiggen prizma, silindir, koni ve kiire modellerinin yiizlerini, koselerini, ayntlarini belirtir.
M.3.2.1.2. Kiip, kare prizma ve dikdértgen prizmamn birbirleriyle benzer ve farkli yonlerini agiklar.

M.3.2.1.4. Sekillerin kenar sayilarina gore isimlendirildiklerini fark eder.

M.4.2.1. Geometrik Cisimler ve Sekiller

M.4.2.1.1. Uggen, kare ve dikdértgenin kenarlarii ve késelerini isimlendirir.
QIA.Z.I.S. Uggenleri kenar uzunluklarina gore smiflandirr.

Gorsel 2. Geometrik Cisimler ve Sekiller Alt Ogrenme Alaninda 1.-4. Sriflarda
Dikey ilerleme
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Dikey ilerlemeye yonelik ise geometrik cisimler ve sekillerin tanimlanmasi, isimlen-
dirilmesi ve karsilastirilmalarini igeren kazanimlar ornek verilebilir. Gorsel 2’e gore
1. sinifta tiggen, kare, dikdortgen ve ¢ember gibi temel sekillerin adlandirilmasini
(M.1.2.1.) 2. smifta {i¢ boyutlu cisimler (M.2.2.1) takip etmis, 3. smnifta bu sekillerin
ve cisimlerin benzerlik ve farkliliklar1 tizerinden karsilastirilmas: ile ayirt edilmesi
(M.3.2.1) istenmistir. 4. smnifta ise bir alt 6grenme alan1 olarak tiggenlerin kendi igeri-
sindeki isimlendirmeleri ve siniflamalarina (M.4.2.1) vurgu yapilmustir.

3.3.2. Tekrar ve stireklilik

Matematik 6gretim programinin (1-8. siniflar) kazanimlari incelendiginde benzer
kazanimlara farkli sinif diizeylerinde yer verildigi gortilmektedir. Uzunluk ol¢me alt
ogrenme alanindaki standart ve standart olmayan olgiimlere iliskin kazanimlarmna
dair tekrarlara dayal: stireklilik Gorsel 3'te sunulmustur.

Uzunluk Olgme

M.1.3.1.2.Bir uzunlugu lgmek icin standart olmayan uygun Glgme aracini seger ve Glgme yapar.
M.1.3.1.3. Bir nesnenin uzunlugunu standart olmayan &lgme birimleri tiiriinden tahmin eder ve &lgme yaparak
tahminlerinin dogrulugunu kontrol eder.

ML.2.3.1.1. Standart olmayan farkli uzunluk Sleme birimlerini birlikte kullanarak bir nzunlugu Slcer ve standart olmayan
birimin iki ve dorde béliinmiis pargalariyla tekrarh 6lgtimler yapar.
M.2.3.1.5. Standart olan veya olmayan uzunluk dlgme birimleriyle, uzunluk modelleri olusturur.

1. sif

M.3.3.1.1. Bir metre, yarim metre, 10 cm ve 5 em igin standart olmayan 6leme araglar1 tammmlar ve bunlar1 kullanarak
Sleme yapar.

Gorsel 3. Uzunluk Ol¢me Alt Ogrenme Alaninda Kazanimlarin Tekrarlara Dayali
Stirekliligi

Gorsel 3 de sunulan kazanumlar incelendiginde standart ve standart olmayan 6l-
¢limlere dair tahmin, kontrol, modeller ve sik kullanilan 6l¢iimler tizerinden bir sar-
mal gelisim goriilmektedir. Bir diger ayrinti, kazanimlarin ayni beceriler tizerinden pe-
kistirilmesidir. Uzunluk dlgme alt 6grenme alanina dair kazanimlarda birimler arasinda
iliskilendirme ve gercek yasamda sik kullanilan 6l¢timlerin tahmin edilmesine yonelik
beceriler tekrar edilmistir.

3.3.3. Iliskilendirme

On 6grenmeler {izerine yeni bilgilerin inga edilmesine yénelik Cebir grenme ala-
nina dair Gorsel 4 sunulmaktadar.

1049



Hkégretim Matematik Ogretim Programinda Sarmal Yaklagim Yansimalarinmn Incelenmesi

m M.6.2.1. Cebirsel Ifadeler
Terimler veya kavramlar: cebirsel ifade, degisken, katsayi. terim, sabit terim, benzer terim
M.6.2.1.1. Sozel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifade ve verilen bir cebirsel ifadeye uygun sozel bir durum
yazar. Omegin a + a+a=3.a=3a
7. smif M.7.2.1. Cebirsel ifadeler

M.7.2.1.1. Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.

M.7.2.1.2. Bir dogal say1 ile bir cebirsel ifadeyi carpar. Grmegin 5 (x + 3} = 5x + 15

M.7.2.1.3. Say1 oriintitlerinin kuralim harfle ifade eder, kurali harfle ifade edilen driintiintin istenilen terimini bulur.

M.8.2.1. Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler
8. slnll> M.8.2.1.2. Cebirsel ifadelerin carpimmni yapar. a) v(3v-2), (2x+3)(5x-1) gibi islemler iizerinde durulur.

M.8.2.2. Dogrusal Denklemler

Terimler veya kavramlar: bagimli degisken, bagimsiz degisken, dogrusal denklem. egim

M.8.2.2.2. Koordinat sistemini dzellikleriyle tamr ve sirali ikilileri gdsterir.

M.8.2.2.4. Dogrusal denklemlerin grafigini ¢izer.

M.8.2.3. Esitsizlikler

M.8.2.3.1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik iceren giinliik hayat durumlarina uygun matematik ciimleleri yazar.
Ornegin “Anaokuluna en az 3 yagmda olan ¢ocuklar kabul edilivor. " ifadesinde gocuklarm yagix ile temsil edildiginde,
esitsizlikx > 3 olarak belirtilebilir.

M.8.2.3.3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri ¢ozer.

Gorsel 4. Cebir Ogrenme Alaninda On Ogrenmelerle iliskilendirmeler

Gorsel 4 te ilk olarak 6. sinifta Cebir 6grenme alaninin temel kavramlari ve terimleri
tamitilarak matematiklestirme stiregleri ele alindiktan sonra 7. smifta cebirsel ifade-
lerde toplama ve garpma islemi gosterilmis, daha sonra say1 oriintiileri cebirsel bir
ifade olarak incelenmistir. 8. sinifta ise cebirsel ifadeler esitlik ve denklemler icerisinde
kullanilmis ve ardindan denklemlerin analitik anlamlar1 koordinat sistemi tizerinde
ele almustir. 8. smifin bir diger konusu olan esitsizlikler ise yine bu smifta ele alinan
denklem ve esitlik kavramlarinin tizerine insa edilmistir.

Sarmal yaklagimin 6nemli dinamiklerinden biri olan gergek hayat iliskilendirmele-
rinin programdaki konumuna yo6nelik Gorsel 5 sunulmaktadir.

M.5.1.2. Dogal Sayilarla islemler

M.5.1.2.8. Bolme islemine iliskin problem durumlarinda kalani yorumlar.

Ornegin 11 adet elmay: 2 kisive esit olarak paylastirirken 1 kisive ne kadar elma diisecegini bulmak icin kalan elma sayisi kesivle ifade edilir.
M.6.4.2. Veri Analizi

M.6.4.2.3. Tki gruba ait verileri karsilastirmada ve yorumlamada aritmetik ortalama ve agikhig kullanir.
Aritmetik ortalama ve agiklig1 ger¢ek havat durumlarinda y vonelik ver verilir.
M.7.1.4. Oran ve Oranti

M.7.1.4.2. Birbirine oran verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur.

Giinliik hayat durumlarina iliskin ornekler iizerinde ¢alismalar yapilir:

M.8.3.2. Doniisiim Geometrisi

M.8.3.2.3. Cokgenlerin teleme ve yansimalar sonucunda ortaya ¢ikan goriintiisiinii olusturur.
Geleneksel sanatlarimizdan (¢ini, seramik, dokumavb.) érnekler de dikkate alinir:

Gorsel 5. Gercek Hayat lliskilendirmelerine Dair Kazarum Ornekleri
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Farkli 6grenme alanlarindan alinan kazanimlarda gercek yasam durumlarina ilis-
kilendirmelerine yonelik kazanimlar olusturulmasinin yaninda simif diizeylerinde yer
verilebilecek 6rnekler de sunulmustur. Gorsel 5 bu yondeki agiklamalara kiigtik bir
ornektir. 1.-8. sinif diizeylerinde ele alinan tiim alt 6grenme alanlarinda gergek hayat
(glinliik yasam) iliskilendirmelerine yonelik kazanimlar ve bu kazanimlara yoénelik
agiklama ve 6rneklere yer verilmistir. Programin tiim kazanimlart dikkate alindigin-
da gercek hayat iliskilendirmelerine yer verilmis kazanimlarin orani yaklasik %10
(42/444) olarak hesaplanmustir.

3.3.4. Tutarlilik

Programin sarmal ilerlemesinde kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene gibi te-
mel niteliklere dair 6rnekler de yer almaktadir. Doga sayilarda sayma becerilerine dair
Gorsel 6 bu diistinceyi desteklemektedir.

Dogal Sayilar

M.1.1.1.1.Rakamlar1 okur ve yazar.

ML.1.1.1.2.Nesne sayis120’ye kadar (20 dahil) olan bir topluluktaki nesnelerin sayisini belirler ve bu sayiy: rakamla yazar.
Losmf > ny1.1.1.3.100% kadar (100 dahil) ileriye dogru birer, beger ve onar ritmik sayar.

M.1.1.1.4.20°ye kadar (20 dahil) ikiser ileriye. birer ve ikiser geriye sayar.

M.2.1.1.1. Nesne say1s1100°e kadar (100 dahil) olan bir topluluktaki nesnelerin sayisini belitler ve bu sayiy:rakamlarla yazar.
ML2.1.1.3. Verilen bir cokiuktaki nesne sayisim tahmin eder, tahminini sayarak kontrol eder.
M.2.1.1.5.100 iginde ikiger, beger ve onar; 30 iginde figer: 40 igcinde dorderileriye ve geriye dogru sayar.

M.3.1.1.1. Ug basamakh dogal sayilar: okur ve yazar.
- s ML3.1.1.2.1000 iginde herhangi bir sayidan baglayarak birer, onar ve yiizer ileriye dogru ritmik sayar.

M.4.1.1.1.4, 5 ve 6 basamakh dogal sayilar: okur ve yazar.
M.4.1.1.2.10 000°e kadar (10 000 déhil) yiizer ve biner sayar.

Gorsel 6. Dogal Sayilar Alt Ogrenme Alaninda Tutarliliga Yonelik Temel Nitelikler

Benzer bir durum Paralarimiz alt grenme alaninda da yakindan uzaga, somuttan
soyuta dinamikleri ¢cercevesinde ilerlemektedir (Gorsel 7). Ik olarak ogrencilerin dene-
yimledigi paralarin biiytikliikleri, ¢esitleri ve nerelerde kullanilabilecegi ele alinirken,
daha sonra onlar i¢in daha biiyiik paralar tanitilmaktadir. Bu islemlerde 6zellikle sinuf
seviyesinde sayilarin kullanilmasi gibi sirurliliklar tizerinden bilinenden bilinmeyene
bir ilerleme goriilmektedir.
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Paralarimiz
Terimler veya kavramlar: Tiirk liras1 (TL), kurug (kr.)

M.1.3.2.1. Paralarimizi tanir.
a)l, 5, 10,25 50k ve 1, 5,10, 20, 50 TL degerindeki paralar tanitili:

1. simf

M.2.3.2.1.Kurus ve lira arasindaki iliskiyi fark eder.

a) Ornegin on tane 10 kurusun, dort tane 25 kurusun, iki tane 50 kurusun I Tira ettigi vurgulani. b) Ondalik
gasterimlere girilmez. ¢) 100ve 200 TL tanitilir:

M.2.3.2.2.Degeri 100 liray1 gegmeyecek bigimde farkli miktarlardaki paralar: karsilagtirir. Kargilagtima yapilken tek
birim (kuruy veva TL) kullanilir:

M.2.3.2.3. Paralarimizla ilgili problemleri ¢zer.

a) Snif sayr simrliliklar iginde kalinw: b) Doniigtim gerektiren problemlere girilmez.

M.3.3.4.Paralarimiz
M.3.3.4.1.Lira ve kurus iliskisini gosterir.
a) Ornegin 325 kanus, 3 lira 25 kurug seklinde ifade edilir: b) Ondalik gosterime yer verilmez.

Gorsel 7. Paralarimiz Alt Ogrenme Alaninda Sarmal ilerleme

Matematik 6gretim programinda tinitelerin konulari belirlenirken 6grenme alanla-
r1 arasindaki iliskiye gore diizenlemeler ile birlikte tekil kalmis alt 6grenme alanlarinin
cesitli tinitelere entegre edildigi goriilmektedir. Unite konu dagilimlarma dair &rnek
Tablo 7 de gosterilmistir.

Tablo 7. Unite Konu Dagilimlarinda Uyum

Konu baglamlar1 Sinif Unite Konular

B M.3.1.1. Dogal Sayilar )
3 1. Unite M.3.1.2. Dogal Sayilarla Toplama Islemi
Biitiinlesik konular M.3.1.3. Dogal Sayilarla Cikarma Islemi

M.8.1.1. Carpanlar ve Katlar

8 1. Unite M.8.1.2. Uslii ifadeler
M.1.1.2. Dogal Sayilarla Toplama iglemi
1 4. Unite M.1.1.3. Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
ngﬂi konular M.1.3.2. Paralarimiz
L M.7.1.4. Oran ve Orant1
7 4 Unite M.7.1.5. Yiizdeler
] M.2.1.2. Dogal Sayilarla Toplama 1§lemi
2 2. Unite M.2.1.3. Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
ilgisiz konular M.2.3.5. Siv1 Olgme
L M.5.3.1. Veri Toplama ve Degerlendirme
5 >- Unite M.5.2.3. Uzunluk ve Zaman Olgme
Tekil konular B M.6.1.1. Dogal Sayilarla Islemler
6 1. Unite M.6.1.2. Carpanlar ve Katlar

M.6.1.3. Kiimeler
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Unitelerin olusturulmasindaki konu dagilimlarinin incelenmesinde dort farkli du-
rum goze carpmaktadir:

a) 3. siuf ve 8. sinuf 1. {initesi gibi baz1 {initelerin birbiri ile biitiinlesik konulardan
miitesekkil oldugu goriilmektedir.

b) 1. siuf ve 7. sinif 4. {initesi gibi baz1 tinitelerin biitiinlesik olmayan ama ilgili
konu baghklarindan olusturuldugu goriilmektedir. Ornegin 1. sinufta dogal sayilarin
ele alindigy ilk iinitede dogal sayilarla iligkili olarak paralarimiz konusuna yer veril-
mistir. 2. ve 3. smiflarda ise kurus kavramu kesirlerle iliskilendirilecek sekilde tinite-
lerde yer bulmustur.

¢) 2.smuf 2. tinite ve 5. siuf 5. {initede oldugu gibi bazi tinitelerde konular kendi
cevresinde degil diger alt 6grenme alanlari ile ayn1 tinitenin i¢cinde degerlendirilmistir.
Ornegin 5. sinufta Olcme ogrenme alaninda farkli alt 6grenme alanlarinin varligina rag-
men bu alt 6grenme alanlar1 farkli tinitelerin igerisinde konumlandirilmistir.

d) 6. siuf 1. tinitede goriildiigi gibi tekil konular iliskilendirilmesi zor konularla
birlikte konumlandirilmigtir. 8. sinif 3. tinitede olasilik konusunun cebirsel ifadeler ve
6zdegslikler ile birlikte verilmesi buna 6rnek olarak gosterilebilir. Tablo 6 dikkate alinir-
sa her bir kategoride ilkokul ve ortaokul siniflarindaki {initelerden drnekler verilmeye
calisilmustir. Tablo 3 te ilkokul diizeyinde tekil alt 6grenme alanlar1 i¢in sadece kesir-
lerle islemler goriilmektedir. Ancak bu konu kesirlerle birlikte degerlendirildigi i¢in
iinite bazinda da 4. smaifta kesirler ile ayni1 iinitede konumlandirilmistir.

3.4. Ornek bir 6grenme alani olarak kesirler alt 6grenme alanlarinin gelisiminin
incelenmesi

Kesirler ve Kesirlerle islemler alt 6grenme alanlarinin sarmal gelisimine yonelik ilko-
kul ve ortaokul diizeyinde Tablo 8 ve Tablo 9 hazirlanmustir. Kesirler ve Kesirlerle islemler
alt 6grenme alanlarinin birlikte ele alindig1 bu incelemede 1.- 4. siruflar arasinda ilk
olarak kesrin giinliik karsiliginin tanimlar1 ve kesirlerin isimlendirilmesine yonelik
kazanimlar modellemeler ile zenginlestirilmektedir. Ik dort smuf diizeyinde bu yonde
bir siireklilik gbze carpmaktadir. Ikinci olarak kesirlerle islemlere bir gecis asamasi ola-
rak say1 dogrusunda gosterme, siralama ve karsilastirmalara 3. ve 4. sinif diizeyinde
yer verilmistir. 5. sinifta ise bu siirece basit, bilesik ve tam sayili kesirlerin anlamlan-
dirilmasi, olusturulmasi ve siralanmasi eklenmistir. Program tiim sinif diizeylerinde
modeller tizerinden kesirlerin anlamlandirilmasini siirekli olarak tesvik etmektedir. 4.
smiftan itibaren baslayan Kesirlerle iglemler alt grenme alaninda éncelikle es paydali
kesirlerin toplama ¢ikarma islemleri, 5. sinifta paydalar1 orantili kesirlerin toplama ve
¢ikarma islemleri, 6. sinifta ise tiim kesirlere dair dort islem becerilerine yer verilmistir.
Kesirlerle islemlerde 4. smaf tan itibaren her sinif diizeyinde problem ¢6zme ve kurma
becerileri istenmektedir. 4. ve 5. sinuf diizeylerinde Kesirler ve Kesirlerle islemler alt 6g-
renme alanlar1 ayni iiniteler icerisinde birlikte ele almaktadir. Diger taraftan 1. sinif tan
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itibaren tam, biitiin ve ¢eyrek gibi giinliik hayat pratiklerinin yer aldig1 kazanimlarda
simnif diizeylerine uygun modelleme ve tahmin becerilerine yer verilmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin kesirlerle islemlerde kendi stratejilerini gelistirmesine imkan ta-
ninmasina, modellemelerde farkliliklara imkan verilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Tablo 8. ilkokul Diizeyinde Kesirler Ogrenme Alaninin Sarmal Gelisimi

Kesirler Kesirlerle iglemler

M.1.1.4.1. Biitiin ve yarimi uygun model-
ler ile gosterir, biitlin ve yarim arasindaki
iliskiyi agiklar.

JIuis ‘|

M.2.1.6.1. Biitiin, yarim ve geyregi uygun
modeller ile gosterir; biitiin, yarim ve
ceyrek arasindaki iliskiyi agiklar.

Juis g

M.3.1.6.1. Biitiin, yarim ve ¢eyrek model-
lerinin kesir gosterimlerini kullanir.
M.3.1.6.2. Bir biitiinii es parcalara ayira-
rak es parcalardan her birinin birim kesir
oldugunu belirtir.

M.3.1.6.3. Pay ve payda arasindaki iligkiyi
acgiklar.

M.3.1.6.4. Paydas1 10 ve 100 olan kesirle-
rin birim kesirlerini gosterir.

M.3.1.6.5. Bir ¢oklugun, belirtilen birim
kesir kadarmu belirler.

M.3.1.6.6. Pay1 paydasindan kiigiik kesir-
ler elde eder.

JIurs g

Juis ‘g

M.4.1.6.1. Basit, bilesik ve tam sayil1 kesri
tanir ve modellerle gosterir.

M.4.1.6.2. Birim kesirleri karsilagtirir ve
siralar.

M.4.1.6.3. Bir ¢oklugun belirtilen bir basit
kesir kadarini belirler.

M.4.1.6.4. Paydalar esit olan en ¢ok ti¢
kesri karsilagtirir.

M.4.1.7.1. Paydalar esit kesirlerle topla-
ma ve ¢ikarma islemi yapar.

M.4.1.7.2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer.
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Tablo 9. Ortaokul Diizeyinde Kesirler Ogrenme Alaninin Sarmal Geligimi

Kesirler

Kesirlerle iglemler

M.5.1.3.2. Tam say1li kesrin, bir dogal

say1 ile bir basit kesrin toplami oldugunu
anlar.

M.5.1.3.4. Sadelestirme ve genisletmenin
kesrin degerini degistirmeyecegini anlar
ve bir kesre denk olan kesirler olugturur.
Islemsel uygulamalara ge¢meden once kesir
modelleri ile kavramsal ¢alismalara yer verilir.
M.5.1.3.1. Birim kesirleri say1 dogrusunda

M.5.1.4.1. Paydalari esit veya birinin
paydasi digerinin paydasinin kat1 olan iki
kesrin toplama ve ¢ikarma islemini yapar
ve anlamlandirir.

a) Gergek hayat durumlarinda bu islemler
yorumlanir.

b) Bir dogal saytyla bir kesrin toplama islemi
ve bir dogal sayidan bir kesri ¢ikarma iglemle-
ri de ele alinir.

91 gosterir ve siralar. M.5.1.4.2. Paydalari esit veya birbirinin
E M.5.1.3.3. Bir dogal sayz ile bir bilesik kat1 olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma
= kesri kargilagtirir. islemleri gerektiren problemleri ¢6zer ve
M.5.1.3.5. Paylar veya paydalar esit kurar.
kesirleri siralar.
M.5.1.3.6. Bir ¢oklugun istenen basit kesir
kadarin ve basit kesir kadari verilen bir
¢oklugun tamamini birim kesirlerden
yararlanarak hesaplar.
Cokluklarin birim kesir kadarini bulurken
uygun modeller ile kavramsal calismalara yer
verilir.
M.6.1.5.1. Kesirleri karsilastirir, siralar ve
say1 dogrusunda gosterir.
Kesirleri stralamada kullanilacak stratejiler
belirlenirken ilk once 6grencilerin kendi stra-
tejilerini olusturmalarina imkdn verilir.
M.6.1.5.2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapar.
Gergek hayat durumlart ve uygun kesir mo-
delleriyle yapilacak ¢alismalara yer verilir.
M.6.1.5.3. Bir dogal say1 ile bir kesrin
¢arpma islemini yapar ve anlamlandurir.
o M.6.1.5.4. Iki kesrin ¢arpma islemini
= yapar ve anlamlandirir.
) M.6.1.5.5. Bir dogal say1y1 bir kesre ve

bir kesri bir dogal say1ya boler, bu islemi
anlamlandirir.

M.6.1.5.6. iki kesrin bélme iglemini yapar
ve anlamlandirir.

M.6.1.5.7. Kesirlerle yapilan islemlerin
sonucunu tahmin eder.

Ceyrek, iicte bir, yarim gibi kesirlerin
kullamlabilecegi giinliik hayata iliskin
tahminlerle stmirl kalinar.

M.6.1.5.8. Kesirlerle islem yapmay1
gerektiren problemleri ¢zer.
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Kesirler ve Kesirlerle islemler alt 5grenme alanlari temel bir konu olarak matematigin
diger konular ile de yakindan iligkilidir. Matematik 6gretim programinda bu iliskinin
ozellikle ortaokul diizeyinde takip edilebilmesi i¢in Tablo 10 olusturulmustur.

Tablo 10. Kesirlerin iliskili Alt Ogrenme Alanlari ile Sarmal Migkisi

Jais “g

Kesirlerle islemler

Ondalikli gésterim

M.5.1.4.1. Paydalar esit veya birbirinin kat1
olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma islemini
yapar ve anlamlandirir.

a) Gergek hayat durumlarinda bu iglemler
yorumlanzr.

b) Bir dogal sayyla bir kesrin toplama iglemi ve
bir dogal sayidan bir kesri ¢ikarma islemleri de
ele alinir.

M.5.1.4.2. Paydalar esit veya birbirinin kat1
olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri
gerektiren problemleri ¢6zer ve kurar.

M.5.1.5.1. Bir biitiin 10, 100 veya 1000

es parcaya boliindiigiinde, ortaya ¢ikan
kesrin birimlerinin ondalik gosterimle
ifade edilebilecegini belirler.

a) Ondalik gosterimin kesrin farkli bir ifade
bigimi oldugu fark ettirilir.

b) Modeller kullanilarak ondalik gosterim ile
kesirler arasinda iliski kurmalari saglanr.
M.5.1.5.2. Paydas1 10, 100 veya 1000 olan
bir kesri ondalik gosterim seklinde ifade
eder.

M.5.1.5.4. Paydas1 10, 100 veya 1000 ola-
cak sekilde genisletilebilen veya sadeles-
tirilebilen kesirlerin ondalik gosterimini
yazar ve okur.

M.5.1.5.6. Ondalik gosterimleri verilen
sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri
yapar.

b) Toplama ve ¢ikarma islemlerinin kesirlerle
yapulan iglemlerle iliskilendirilmesi gibi
durumlar da incelenir.

¢) Paralarimizla ilgili lira-kurus iligkisini
ifade eden ondalik gosterim ¢alismalarina da
yer verilir.
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Kesirlerle iglemler

Ondalikl1 gosterim

M.6.1.5.1. Kesirleri karsilastirir, siralar ve
say1 dogrusunda gosterir.
Kesirleri stralamada kullanilacak stratejiler

belirlenirken ilk once 6grencilerin kendi strateji-

lerini olusturmalarina imkan verilir.
M.6.1.5.2. Kesirlerle toplama ve ¢gikarma
islemlerini yapar.

Gergek hayat durumlart ve uygun kesir model-
leriyle yapilacak calismalara yer verilir.

M.6.1.6.1. Bolme iglemi ile kesir kavrami-
1 iliskilendirir.

M.6.1.6.4. Ondalik gosterimleri verilen
sayilarla ¢arpma islemi yapar.

M.6.1.6.5. Ondalik gosterimleri verilen
sayilarla bélme islemi yapar. Bolme
isleminin anlamlandirilmasima yonelik
calismalara yer verilir.

M.6.1.6.7. Sayilarin ondalik gosterim-

o
@ M.6.1.5.6. iki kesrin bélme islemini yapar leriyle yapilan islemlerin sonucunu
£ veanlamlandirr. tahmin eder.
Bolme islemi anlamlandirilirken biiyiik kesrin 0,1; 0,25, 0,5 gibi ondalik gosterimlerin
kiigiik kesre boliindiigii ve sonucun tam sayi kullamlabilecegi giinliik hayata iliskin
ciktig1 basit islemler iizerinde durulur. tahminlerle sinirlt kalimir.
M.6.1.5.7. Kesirlerle yapilan islemlerin M.6.1.6.8. Ondalik ifadelerle dort islem
sonucunu tahmin eder. yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.
Ceyrek, iicte bir, yarim gibi kesirlerin
kullamlabilecegi giinliik hayata iliskin
tahminlerle sinirli kalinar.
M.6.1.5.8. Kesirlerle islem yapmay1 gerekti-
ren problemleri ¢ozer.
Rasyonel sayilar
M.7.1.2.2. Rasyonel sayilar1 ondalik gosterimle ifade eder.
Devirli olan ve olmayan ondalik gosterimler tizerinde durulur.
M.7.1.2.3. Devirli olan ve olmayan ondalik gosterimleri rasyonel say1 olarak ifade eder.
4 M.7.1.2.4. Rasyonel sayilari siralar ve karsilastirir.
@  Rasyonel sayilar karsilastirilirken kesirler icin kullanilan stratejiler dikkate almabilir.
£ M.7.1.3.1. Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

M.7.1.3.2. Rasyonel sayilarla carpma ve bolme islemlerini yapar.
M.7.1.3.3. Rasyonel sayilarla cok adimli islemleri yapar.
Kesir ¢izgisi kullanilarak verilen islemlerde, islem onceliginin kesir ¢izgisine gore belirlendigi

vurgulanir.

M.7.1.3.5. Rasyonel sayilarla islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

Kesirler ve ondalikli gosterim arasindaki iligki 5. sinifta kurulmaya baglanmisgtir.

Kesrin 10 ve 10 nun katlarindan olusturulmasi fikrinin islemlerde saglayacag: kolay-
lik her iki temsil bigiminde de uygulanmaktadir. Diger taraftan ondalikli gosterimle
birlikte paralarin yaziminin ondalikli gosterimlerle iliskilendirilmesi yapilmis ve ilk
ti¢ sinif diizeyinde yer verilen Paralarimiz alt 6grenme alanindaki tam say1 kullanma

smnirlilig giderilmistir. 6. sinifta ise ondalikli gosterim ve kesirler bolme islemi ile ilis-
kilendirilerek 6nceki 6grenmelerin kesirlerde kullanilmasi saglanmustir. 4. ve 5. sinifta
sinirli payda ozellikleri ile gerceklestirilen kesirlerle islemler, 6. sinifta tiim paydalar

i¢in genisletilirken, ayn1 zamanda 5. ve 6. sinif diizeylerinde ondalikl1 gosterimle is-
lemler ele alinmaktadir. Bu siiregte ayni islemlerin farkli temsiller {izerinde ele alinma-
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sinda; tahmin etme ve problem ¢6zme gibi benzer siireglerin gerceklestirilmesinde bir
stireklilik goze carpmaktadir. 7. sinif diizeyinde rasyonel say1 kavramui ile tanistirilan
ogrenciler i¢in kavramsal tanimin kesir ve bélme islemi ile iliskisi kurulmakta, rasyo-
nel sayilara dair islemlerde kesirlere ve bolme islemine doniik 6n 6grenmelerin dikka-
te alinmasina yonelik a¢iklamalar yer almaktadur.

4. Sonug ve Tartisma

Bu calismada mevcut ilkdgretim matematik programinda sarmal yaklagimin belir-
lenen temel dinamiklerine gore nasil konumlandirildig: arastirilmistir. Calisma kapsa-
minda elde edilen bulgulara gore en son yaymlanan matematik programimin agiklama
metni boliimiinde sarmal yapiya dogrudan bir atif yapildig1 ve sonrasinda ise belir-
lenen temel bilesenlere yonelik dolayli atiflarin yapildig: belirlenmistir. Bu bakimdan
mevcut programin sarmal yapiya 6zellikle gercek hayatla iligskilendirme gibi bazi bile-
senlerini 6nemsedigi ve program olusumunda dikkate alindig1 s6ylenebilir.

Programda yer alan 6grenme alanlarinin biittinctil bir bakis agis1 ile incelendiginde
Schmidt vd. (2002)’in daha 6nce A+ tilkelerin matematik 6gretim programlarindan ge-
nel degerlendirilmesi ile olusturdugu tic kademeli yapida benzer bir sekilde gelisimsel
siralandig1 goriilmiistiir. Ik kademe (1-4 siflar) dogal sayilar, islemler ve geometri
gibi en temel konular icerirken, ikinci kademe (5-6 sinuflar) kesirler, ondalikl1 kesir-
ler gibi konularin yanina oranti, yiizdeler gibi ilerleyen konular1 igermektedir. Ikinci
kademe bir tiir képrii gorevi gorerek en son {iciincii kademede (7-8 sinuflar) rasyonel
sayilar, denklemler gibi ileri konulara gegisi sagladig1 sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise igerik béliimiinde sarmal yapiya dair
deginilen noktalarin alt 6grenme alanlarmin olusturulmasinda ve siralanmasinda da
dikkate almdigidir. Genel kapsamda mevcut matematik 6gretim programinin calis-
mada belirlenen sarmal yapmin dinamiklerine programda yer verdigi goriilmektedir.
Bununla birlikte ilkokul ve ortaokul alt 6grenme alanlari sinif diizeylerine gore de-
gerlendirildiginde sarmal yapi i¢in olusturduklar: zeminin farklilastig1 goriilmektedir.
Alt 6grenme alanlarmin % 58nin ilkokul diizeyinde dért yil boyunca ele alinirken
bu oranin ortaokul i¢in % 0; sadece bir yil ele alinan alt 6grenme alanlarinin oranmin
ortaokulda % 74 iken ilkokulda % 5 olmasi bu farklilig1 gostermektedir. Diger yandan
bu durumun olusmasinda ortaokul diizeyinde alt 6grenme alanlarmnin daha fazla alt
o6grenme alanlarina boliinmesi ve yeni alt 6grenme alanlarinin eklenmesi géz ontinde
tutulmalidir. Bunun yaninda ilkokulda ortalama olarak yillik dokuz alt 6grenme alani-
na yer verilirken ortaokul diizeyinde bu oranin yillik ortalama 13 alt 6grenme alanina
¢ikmasi ilkokul ve ortaokul programlar: arasinda yogunluk fark: bulundugu seklinde
yorumlanabilir. Bu sonug Erbilgin (2014) daha 6nceki matematik 6gretim programina
yonelik yaptig1 calisma sonucu ile benzerlik gostermektedir. Ayrica ortaokul diizeyin-
de brans derslerinin artmasindan dolay1 6grenciler ve 6gretmenler agisindan konular
i¢in derinlesme yaratacak zamanin kisitlandig1 sdylenebilir.
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Her ne kadar 6nceki matematik programlarina gore kazanimlarin sadelestirilerek
azalmasi yogun program yetistirmenin 6niine gecerek konularda derinlesme igin fir-
sat saglasa da (Danisman ve Karadag, 2015), 6grenme alanlarinin yogunlugu ve ge-
lisimi arasindaki dengenin korunmas: da 6grencilerin matematiksel beceri gelisimi
agisindan goz ardi edilmemelidir (Fortus ve Krajcik, 2012). Sarmal yapinin olustu-
rulmasinda tekrarlara dayali siireklilik ve ilerleme ilkeleri arasinda dengenin kuru-
lamamasi, 6gretilmesi beklenen becerinin uzun bir siirecte ¢ok fazla kiigtik adimlara
boliinmesine ve dolayist ile 6grencilerin bu adimlar arasinda iliski kuramamalarina
neden olacaktir (Ernest, 1996). Burada Schmidt vd. (2002, 5.3)'in ABD eyaletlerinin ma-
tematik 6gretim programlarma yonelik yaptig1 “bir mil kadar genis bir ing kadar derin”
elestirisi goz 6ntinde bulundurulmalidir. Genis bir bilgi birikim sunan 6gretim prog-
ramlar1 ayrica bilgide derinlesme igin yeterli stireyi tanimamasindan dolay etkili bilgi
organizasyonunun olugsmasina engel olacaktir (Bransford vd., 2000).

Calisma kapsaminda bulunan sonuglar her ne kadar alana katki saglayacak bilgi-
ler sunsa da tek bir ¢alismanin 6gretim programu gibi ¢ekirdek yapilardan kapsaml
genellenebilir sonuglar ¢ikarmasi igin yeterli olmadig1 bir gercektir. Bunun yaninda
tasarlanan programdan 6grenci 6grenmesine uzanan siirecte ders kitaplarimin, smnif
i¢i uygulamalarin ve 6gretmenlerin etkisi diisiiniild{igiinde programlarin gelistiril-
mesi ve degerlendirilmesi igin ¢ok daha karmasik ve katmanli ¢alismalarin yapilmasi
gerekmektedir (Fortus ve Krajcik, 2012). Bu kapsamda asagida dneriler kapsaminda
belirtilen;

- Sarmal yapmin 6nceki matematik programlar birlikte ve/ya baska tilkelerin
programlari ile karsilastirilmali incelenmesi,

- Ogrenme alan1 ve/ya konu bazinda sarmal yapinin daha genis bir perspektif-
ten incelenmesi,

- Ogrenme ortamlarinda (sinif ici uygulamalar ve uygulanan program cerceve-
sinde) sarmal yapinin ne 6l¢iide uygulanabildiginin incelenmesi,

- Matematik ders kitaplari ve tasarlanan programin sarmal yap1 bakimindan 6r-
tiisme durumlarinin incelenmesi, gerek matematik egitimi alanina gerekse program ve
ders kitabi gelistiricilerine 6nemli katkilar saglayacaktir.
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Oz: Segmeli Matematik Uygulamalar1 (MU) dersinin varligina ve segim sii-
recine dair 6grenci ve 6gretmen goriislerinin incelenmesinin amaglandig1 bu
aragtirma nitel yaklasima gore yapilandirilmis bir durum ¢alismasidir. Arastirma
stirecinde; ortaokul matematik 6gretmenleri ve MU dersini ytiriiten diger brans
ogretmenleriyle goriismeler, MU dersi 6grencileriyle ise goriismeler ve odak
grup goriismeleri yapilarak veri toplanmustir. Verilerin analizinde igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Sonuglara gére, MU dersi bilissel ve duyussal gelisimi
destekleyen, isbirlikli 6grenme becerisi gelistiren, matematik dersine takviye
olan ve merkezi sinavlara hazirlik calismalar yapilabilmesine firsat veren varlig:
olumlu bir ders olarak algilanmaktadir. Fakat merkezi sinavlara hazirhik igin etit
dersi olarak algilanmasi MU Dersi Ogretim Programi’min amaglari ile uyusma-
maktadir. Diger yonden, MU dersi altyap: eksikligi, 6grencilerin dersi ciddiye
almamasi, ders igeriginin yetersiz bulunmas: ve matematik dersinin devami
niteliginde ytiriitiilmesi nedeniyle varligi olumsuz bir ders olarak degerlendi-
rilmektedir. MU dersinin se¢im asamasinda dgrencilerin veliler, 6gretmenler ve
okul yonetimi tarafindan yonlendirildikleri belirtilmektedir. Ozetle, secmeli ders
misyonuna aykir1 olarak MU dersinin se¢cim asamasinda genellikle 6grencilerin
ozglirce hareket edemedikleri ve yetenekleri-istekleri dogrultusunda bu dersi se-
cemedikleri goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: se¢gmeli dersler, segmeli matematik uygulamalari, ma-
tematik egitimi
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Matematik Uygulamalar1 Dersinin Varlig1 ve Se¢im Stireci

THE PRESENCE OF AN ELECTIVE APPLIED
MATHEMATICS COURSE
AND ITS SELECTION PROCESS

Abstract:

Present study aims to examine the views about the presence of an elective
mathematics course (Matematik Uygulamalari-MU) and its” selection process.
Data was collected through interviews with middle school mathematics teachers
and students and focus group interviews with students. The content analysis
method is used to interpret data. Results reveal that the MU is perceived as
a crucial lesson that improves mathematical thinking and attitude towards
mathematics, develops collaborative learning skills. Also, considered an
opportunity to exercise for central exams, which does not comply with the
objectives of the MU course curriculum. On the other hand, the MU is considered
unnecessary due to the lack of equipment, weak motivation caused by grading
system, insufficient content of the course, and being conducted as a continuation
of the math lesson. The students are guided by parents, teachers, and/or school
administration during the selection process. In summary, contrary to the mission
of an elective course, during the MU course selection process, students generally
could not show their free will and could not choose the MU according to their
interests and abilities. Also, there are cases where MU can be perceived as a study
time outside of its purpose.

Keywords: elective course, applied mathematics, mathematics education

Giris

21.yy. yeterliliklerine gore degisime ve gelisime acik, 6grenmeyi 6grenen ve karsi-
lastig1 problem durumlarmna 6zgtin ve yenilikci ¢oztimler gelistiren bireyler bilgi cagi-
nin “egitimli” bireyleri olabileceklerdir. Bu baglamda, bilgiyi insa eden ve karsilastig1
problem durumlarina uyarlayabilen bireyler igin 6grenci merkezli egitim ortamlarinin
olusturulmasi (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi [EARGED], 2007) ve yetenekle-
ri dogrultusunda gerekli ve yeterli egitim firsatlarina sahip olmalar1 toplumsal hayata
uyumun ve gelisimin saglanabilmesi igin 6nemli goriilmektedir (Zhu, 2018; National
Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Ogrenciyi merkeze alan egitim an-
layisina gore her birey biriciktir ve farkli 6grenme yontemlerine sahiptir. Dolayistyla
yapilacak 6gretim uygulamalarmin bireysel farkliliklar: gézeterek sekillendirilmesiyle
donanimli ve nitelikli bireylerin topluma kazandirilmasi saglanabilecektir (Aktepe,
2005; Brush ve Saye, 2000; Kincal, 1990). Bu nedenle, bireylerin diinyadaki degisim-
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lere uyumunu saglayabilecek ve 6grenci merkezli egitim anlayisin geregi olarak ilgi
alanlarmi kesfedebilecekleri, yeteneklerini gelistirebilecekleri ve bilgilerini uygulama
alanlar1 bulacaklar: gesitli segmeli dersler 6nemli gortilmektedir (EARGED, 2008).

Se¢meli dersler, temel-zorunlu dersleri destekleyen, 6grencinin ilgisi dogrultusun-
da bilgilenmesine olanak saglayan ve bireysel egitim icin bir temel olusturabilecek
baglamlar olarak degerlendirilmektedir. Ayrica, se¢meli derslerin ¢ok gesitli ve tiir-
lii alanlarda olmas1 6grencilere gesitlendirilmis 6grenme ortamlar: ve yeteneklerini
kesfedip gelistirebilecegi firsatlar sunarken esnek bir program olusturarak ogretim
faaliyetlerini destekleyebilecektir (Merritt, 2016). Yu (2010) 6grencilerin ilgileri ve egi-
limleri dogrultusunda secebilecegi derslerin varliginin, genis bir 6grenme cercevesi
sunabilecegini ve deneyimlerini zenginlestirebilecegini ifade etmektedir. Buna ek ola-
rak, temel-zorunlu derslerin yani sira 6grencilere secebilecekleri derslerin sunulmasi
demokratik bir toplum &zelligi olarak tercih hakkinin ve kendini kesfetme firsatini
beraberinde getirebilecektir. Bu durum saglikli birey ve toplum olusumu igin énemli
bir uygulama firsat olarak goriilmektedir (Baykan, 2013; Tanhan, 2013).

Diinyada se¢meli dersler uygulamasinin iki ana yaklagimla ele alindig1 goriilmek-
tedir. Birinci yaklasima gore se¢meli dersler 6grencilerin yeteneklerini kesfedebile-
cekleri ve gelistirebilecekleri cesitlikte ve durumlarda ele alinmaktadir. Bu yaklagim
ozellikle ABD ve Kanada gibi iilkelerde 6ne ¢ikmaktadir. Tkinci yaklagima gore ise
se¢meli dersler toplumsal alanda sorunlu goriilen gog, tarih, dil gibi alanlarda se-
killenmektedir ve bu yaklasima genellikle Avrupa {ilkelerinde rastlanmaktadir (Tas,
2004). Tiirkiye’de ortaokul se¢gmeli ders uygulamasi incelendiginde ¢ok biiytik bir ge-
sitlilik oldugu gortilmektedir. Bu durumun sekillenmesinde Tiirkiye'nin uluslararasi
sinavlardaki siralamalari ve toplumun beklentileri rol oynamaktadir. Ornegin TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study) gibi uluslararasi 6lgme de-
gerlendirme uygulama sonuglart se¢gmeli derslerin olusturulmasini etkileyebilecek bir
faktor olarak degerlendirilebilir. Ciinkii, TIMSS matematik 6gretim programlarinda
bulunan igerik bilgisinin yan1 sira bilme, uygulama ve akil ytirtitme gibi bilissel bece-
rileri 6l¢mektedir. Buna ek olarak, bilimsel ve teknolojik gelismeler matematik egitimi
ile bireyin kazanacag becerilerin degismesine yol agmistir. Ornegin, kagit tizerinde
yapilan hesaplama becerileri yerini tahmin ve zihinden islem becerilerine, problem
¢ozme ve modelleme stratejilerine, veri analizi ve teknoloji kullanim1 gibi becerilere
birakmistir (Olkun ve Toluk-Ugar, 2006).

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (2016) icerisinde tanimlanan sekiz anahtar yetkin-
likten biri olan matematiksel yetkinlik, “giinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi
¢ozmek icin matematiksel diisiince tarzini gelistirmek ve uygulamak” olarak tanimla-
mistir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB], 2018; 4). Buna gore, “derste mate-
matik yapmak” gercek hayatta karsilasilan bir problemi uygun modellemeler kurarak
¢ozmek olarak tanimlanmaktadir (Giir ve Seyhan, 2006; Van de Walle, Karp ve Willi-
ams, 2013). Problem ¢dzme ise bireyin diisiinme, tartisma ve muhakeme etme yete-
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neklerini gelistiren bir stire¢ olarak goriilmektedir (Altun, 2002). Ayrica, matematigin
sadece biligsel becerileri artiran bir baglam olarak degil ayn1 zamanda bireyi topluma
hazirlayan bir arag olarak kabul edildigi belirtilmektedir (Organization for Economic
Co-Operation and Development [OECD], 2013; Yolcu, 2019). Ornegin, matematigin
glinliik hayattaki islevini anlayabilen ve 6zitimseyen bireylerin uyumlu ve tiretken
bireyler olarak karsilastiklart problem durumlarina uygun ¢oziimler getirebilecekle-
ri ve yerinde kararlar alabilecek yetkinlikte olabilecekleri 6ne stirtilmektedir (Gal ve
Tout, 2014). Bu baglamda, 6grencilerin matematiksel yetkinliklerini artirmak, problem
¢ozme becerilerini gelistirerek gercek hayat uygulamalarmi fark etmelerini saglamak
ve matematige karst olumlu tutum gelistirmelerini destekleyecek 6nemli bir se¢meli
matematik dersi (Matematik Uygulamalari [MU]) 2012 yilindan itibaren ortaokul dii-
zeyinde se¢meli dersler arasinda yer almaktadir (TTKB, 2018).

Hgili literatiir incelendiginde MU dersinin varligina iliskin goriislerin arastirildi-
&1 calismalarin farkli agilardan ele alindig1 goriilmektedir. Ornegin, Erdem ve Geng
(2014) ve Kesan, Cosar ve Erkus (2016) MU dersine iliskin sadece 6grenci goriisleri-
ni, Coban ve Erdogan (2013) Demirtas, Arslan, Eskicumali ve Civan (2015), Ataman
(2015), Boyraz ve Giiclii (2018), ve Oden ve Yildiz ikikardes (2020) ise sadece Ogretmen
goriislerini ele almigslardir. Sadece Eyiol (2019) calismasinda 6grenci ve 6gretmen go-
riisleri birlikte ele alinmaktadir. Ayrica bu ¢alismalarin birgogunda MU dersinin genel
olarak ele alindig1 dersin varligina-gerekliligine iliskin 6zel bir ayrim yapilmadig1 go-
riilmektedir. Alanda yapilan bazi calismalarda ise MU dersinin matematiksel okurya-
zarliga ve duyussal ozelliklere (giidiilenme-tutum) etkisi irdelenmektedir (Inam ve
Unsal, 2017; Saban, 2019; Yeniel,2019). MU dersinin en ¢ok secilen secmeli dersler ara-
sinda yer almasi tizerinde durulmasi gereken diger bir noktadir (Millf Egitim Bakanli-
&1 [MEB], 2015). Secim siireci agisindan bakildiginda ise genel olarak se¢meli derslerin
sec¢im siireglerinin incelendigi (Esbahoglu, 2015; Kaya, 2015; Oziit, 2014; Uysal, 2015)
goriilmektedir ve MU dersi 6zelinde se¢im stirecine iligkin yeterince arastirma bulun-
mamaktadir.

Bir segmeli dersin varlig1 ve gerekliligi hakkindaki diistincelerin dersin segilmesin-
de 6nemli bir etken olabilecegi diistintilmektedir. Ayrica se¢meli bir ders ile ilgili dene-
yimlerini arkadaslari ile paylasan 6grencilerin veya ogrencilerine tavsiyede bulunan
ogretmenlerin diisiinceleri se¢meli derslerin amacinin dogru anlasilmasina, verimlili-
gine ve hatta siirdiriilebilirligine katki sunabilecektir. Ornegin, not ortalamasma ya-
pacagi katki nedeniyle MU dersinin segilmesi (Boyraz ve Giiglii 2018; Kesan, Cosar ve
Erkus, 2016) se¢meli derslerin hedeflerinin tam olarak anlagilmadigini gostermektedir.
Bu nedenle, bu calisma gesitli paydaslar (matematik 6gretmenleri ve gesitli ortaokul
dtizeylerinde 6grenciler) agisindan MU dersinin varlhigi-gerekliligi ve secim stireci
hakkinda biittinctil bir bakis agis1 sunmay1 hedeflemektedir. Boylece MU dersinin var-
liginin 6nemini vurgulamak ve dersin gelisimine katki sunmak amaglanmaktadir. Bu
baglamda, arastirma siirecinde su sorularin cevaplari arastirtlmistir:
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1. Ogretmen ve 6grenci goriislerine gére MU dersinin varlig nasil degerlendiril-
mektedir?

2. Ogretmen ve dgrenci goriislerine gére MU dersinin segim stireci nasil gergekles-
mektedir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yaklasimlarindan durum ¢alismas: modeli kullanil-
mistir. Durum calismalarinda amag ger¢ek yasamin, giincel baglam ya da dogal-sinurl
ortamin i¢indeki bir durumun arastirilmasidir ve amag belirli bir duruma iligkin so-
nuglar ortaya koymaktir (Yin, 2009). Bu calismada MU dersinin varlig1 ve se¢im siire-
cinin nasil gergeklestigi incelenecek durum olarak belirlenmistir ve bu siirece iliskin
Ogrenci ve 6gretmen goriisleri incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Diizce ilinin, 2015 yilinda devlet okullarinda bulu-
nan 27 6gretmen (ortaokul matematik 6gretmeni ve MU dersini yiiriiten diger brans
ogretmenleri) ve gesitli sinif diizeylerinden (5,6,7. smif) 84 MU dersi 6grencisi olus-
turmaktadir. Calisma grubunun seciminde amagl 6rnekleme yontemlerinden mak-
simum gesitlilik yontemi kullanilmistir ve gesitliligin saglanmasi adina 22 ortaokul, 2
imam hatip ortaokulu ve bir yatil1 bélge ortaokulu goériisme yapilacak okullar olarak
belirlenmistir. Farkli okul tiirleri segilerek bulgularin farkli bakis acilarini veya farkli-
liklar1 yansitma olasiligini artirmak amaglanmistir (Creswell, 2015). Arastirmacinin
belirledigi okullarda gériismeye onay veren, zamani uygun olan dgrenci ve 6gretmen-
ler tesadiifi olarak secilmistir. Calisma grubuna ait 6zellikler Tablo 1 ve Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Ogretmen Ozellikleri

L. Kadin 13 Erkek 14
Cinsiyet
1-5 yil 6-10y1l  10-20 yil 25yl ve iistii
Kidem yil1
11 10 4 2
Brans Matematik 22 Diger 5
Mezun oldugu fakiilte Egitim Fakiiltesi 23 Diger 4
Okuldaki konum Kadrolu 24 Ucretli 3
Toplam 27
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Tablo 2 Calisma Grubuna Ait Ogrenci Ozellikleri

Sinif Seviyeleri

5. Stmif 6.Simf 7. Simf Ogrenci Sayisi

Bireysel Goriismeler 4 6 5 15
1. Odak 7 6 5
2. Odak 5 8 6

Odak Grup Goriismeleri 3. Odak 5 5 6 69
4. Odak 5 - 6
5. Odak - - 5

Toplam 26 25 33 84

Verilerin Toplanmasi

Nitel aragtirma yaklasimina uygun olarak arastirma verisi goriisme ve odak grup
goriismesi yoluyla derlenmistir. Goriismeler arastirmaci tarafindan hazirlanan yar ya-
pilandirilmis 6gretmen ve 6grenci gortisme formu kullanilarak yiirtitilmistiir (Ek 1).
Yar1 yapilandirilmig gortisme formlart arastirmacinin gortisme stirecinde daha esnek
davranabilmesine ve gortismenin daha akici ve dogal seyrinde gerceklesebilmesi agi-
sindan tercih edilmistir. Ayrica sonda sorular sorarak derinlemesine veri toplanmaya
calisilmistir. Gortisme formu ilgili literatiir dikkate alarak hazirlanmis ve uzman go-
riisti almarak son sekli verilmistir. Daha sonra bir matematik 6gretmeni ve bir MU 6g-
rencisiyle 6n uygulamalari yapilmistir. On uygulamalardan sonra goriisme formlarma
nihaf sekli verilerek veri toplama stiirecine baslanmistir. Gortismeler sirasinda goriis-
mecilerden izin alinarak ses kaydi alinmis ve daha sonra transkripsiyonu yapilmustir.
Yapilan 6gretmen goriismeleri en az 6 dakika 41saniye, en ¢ok 26 dakika 11 saniye
stirmiistiir. Ogrenci goriismeleri ise en az 2 dakika 39 saniye, en ok 8 dakika 44 saniye
siirmiistiir. Odak grup goriismesi yapilan 6grenciler konu alan1 uzman olarak kabul
edilmislerdir ve goriisme dncesinde amactan ayrintili olarak haberdar edilmislerdir.
Yapilan odak grup dgrenci goriismeleri en az 6 dakika 08 saniye, en ¢ok 15 dakika 08
saniye stirmiistiir. Gortisme yapilan 6gretmenler ve 6grenciler cinsiyetlerine ve ismin
sosyokiiltiirel 6zelligine uygun gercek insan isimleri kullanilarak kodlanmustr.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin ¢6ztimlenmesi ve yorumlanmasinda igerik analizi yonte-
mi kullanilmistir. Boylece verilerin ayrintili bir sekilde incelenmesi ve tanimlanmast
amagclanmustir. Verilerin analizi sorumlu yazar tarafindan yapilmistir. Analiz stireci
boyunca uzman gortisii alinarak diizenlemeler yapilarak stire¢ tamamlanmustir. Ve-
rilerin analiz stirecinde Miles ve Huberman'mn (2015) 6nerdigi ilkeler benimsenmistir:

o Ses kayitlarindan (¢oziimleme) metin olusturma,

o Verilerin kodlanmast ve ikinci kodlama,

1068



MILLI EGITIM e Cilt: 51 @ Bahar/2022 e Sayt: 234, (1063-1084)

Kodlamalar arastirmaci tarafindan 4 ay ara verilerek yapilmistir. Kodlamalar arasi
uyum i¢in Miles ve Huberman’in (2005) gelistirdigi kodlamalar arasi uyusma yiizde-
sine bakilmistir ve su sekilde hesaplanmustir: [Gortis Birligi/(Gorts Birligi+ Gortis Ay-
rilig1)]x100

Ogretmen, 6grenci ve 6grenci odak grup goériismelerinden elde edilen kodlarm
uyusma ytizdeleri sirasiyla %83,87; %77,5 ve %84,4 olarak bulunmustur.

o Temalagtirma-tema-kod karsilagtirmasi,
o Alt temalar ve temalara ulagma,

Analiz siirecinde 6grenci ve 6gretmen verisi ayr1 ayr1 kodlanmistir. Fakat iligkilen-
dirme (temalastirma) asamasinda benzer alt temalar oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle
farkli veri toplama araglarindan elde edilen bulgular ortak temalar altinda derlenerek
diizenlenmis ve yorumlanmustir (Fraenkel ve Wallen, 2012; Merriam, 2009).

o Tablolastirma ve verilerin sunumu ve tablolarin agiklanmas: ve yorumlanmasi

Analiz sonucu elde edilen temalar ve alt temalarin nihai haliyle bulgular kismmda
sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerlik kavrami inandiricilik ve transfer edilebilirlik (aktarilabilir-
lik) basliklar1 altinda incelenmistir (Maxwell, 1996; Merriam, 2009; Yildirim ve Sim-
sek, 2013). Arastirmada inandiricilif1 saglamak icin veri kaynaklar1 ve veri toplama
araclari gesitlendirilerek arastirilan durumdaki farkli bakis agilarinin ve deneyimlerin
ortaya ¢tkarilmasi saglanmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgularin biittinltigii karsi-
lastirilarak biittinlestirilmistir. Arastirmanin yontem kisminda stire¢ detaylandirilarak
transfer edilebilirlik artirllmaya ¢alisilmistir. Arastirmada giivenirlik kavrami tutar-
lilik ve teyit edilebilirlik basliklar1 altinda incelenmistir (Merriam, 2009; Yildirim ve
Simsek, 2013). Tutarlilig1 artirmak igin goriismelerin birebir dokiimii yapilmis ve ses
kayitlari ile yazili dokiimanlarin tutarlig: tekrar dinlenerek kontrol edilmistir. Ayrica
goriismelerde sorularin sorulmasinda benzer sira ve yaklasim tercih edilerek tutarlilik
artirllmaya g¢alisilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda kullanilan verilerin asillarina
bagl kalinarak dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular
MU Dersinin Varligi

MU dersinin varligina iliskin goriisler olumlu bakis ve olumsuz bakis olmak
tizere iki tema altinda derlenmistir. Olumlu bakis temasinda dersin 6grencilere ve
ogretmenlere sagladig: faydalar vurgulanmaktadir. Buna gére, MU matematik dersini
destekleyen ve matematige yonelik duyussal 6zelliklerin gelisimini tesvik eden bir
derstir. Ayrica problem ¢6zme, isbirlikli 6grenme, yaratic1 diistinme ve kendini tanima
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gibi 21. ytiiz yil becerilerini desteklemektedir. Buna gore olumlu bakis temasinda der-
lenen goriisler matematik dersini destekler, matematige yonelik duyussal ozelliklerin gelisimi
destekler ve beceri gelisimini destekler olarak ti¢ alt temada gruplanmustir. Tlgili goriisler

Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. MU Dersinin Varligina Iliskin Olumlu Bakis

Tema Alt Tema Kodlar
Bire bir calisma firsat1 vererek 6gretmenin
ogrenciyi daha iyi tanimasini saglar.
Matematik Dersini Destekler Ogretim programi, zaman ve konu esnekligi

saglar.
Farkli uygulamalara firsat verir- farkli 6gren-
ci 6zelliklerine hitap eder.
Matematige yonelik farkindalig artirir.

. Matematige Yonelik Duyugsal ~ Matematige yonelik giidiilenmeyi artirir.

E Ozelliklerin Geligimi Destekler Matematige yonelik dzgiiveni artirir.

= Akademik 6z benligi gelistirir.

_g Matematigi giinliik hayatta kullanma beceri-

o

Beceri Gelisimini Destekler

sini gelistirir.

Problem ¢6zme becerisi gelistirir.

Matematik okuryazarligin gelistirir.

Yaratici- soyut diistinme becerisi gelistirir.

Isbirlikli calisma becerilerini gelistirir.

Karar alma becerisi kazandirir.

Yeteneklerini kesfetme- kendini tanima bece-

risi kazandirr.

Tablo 3’teki matematik dersini destekler alt temasindaki goriislere gore MU dersi;
Ogretim programi, konu ve zaman agisindan esneklik saglayan, farkli uygulamalara
firsat vererek farkli 6grenci 6zelliklerine hitap eden, 6grenciyle birebir ¢alisma firsati

sunarak dgretmenin 6grencisini daha iyi tanimasini saglayan ve tim bu yonleriyle
matematik dersini destekleyen varlig1 gerekli bir ders olarak goriilmektedir. Bu konu-

da Biilent 6gretmen asagidaki sekilde goriis belirtmistir:

“...Matematik programu belli bir sistem dihilinde her kazanim karsisinda kag saat isle-

necegi cok sistemli bir sekilde ilerliyor. Ama se¢meli de bu biraz daha esnek diyebiliriz.
Ogrenciye ve 6§retmene ekstra yapilacak seyler icin daha fazla zaman verebiliyor... 35
dakika tempolu bir sekilde ders iglemek durumunda oluyoruz. Ama se¢meli de bu boyle
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degil. Saatler esnek, konular esnek. Ogrenci biraz daha farkli bir mantikla geliyor. Og-
retmen de farkli bir mantikla geldigi icin islenis itibariyla daha rahat.”

Matematige yonelik duyussal ozelliklerin gelisimi destekler alt temasina gore, MU der-
si matematige kars: farkindaligi, giidiilenmeyi, 6zgiiveni artirarak matematige kars1
olumlu tutum kazandirmaktadir. Ayrica akademik 6z benligi gelistiren bir ders olarak
goriilmektedir. Bu konuda Fatma ve Biilent 6gretmen asagidaki sekilde goriis belirt-
mistir:

““MU dersini bir ihtiyag olarak diigiinmemistim aslmda ama dersleri vermeye bagla-
diktan sonra hani cocuklarmn biraz daha rahatladiklarini, matematik korkutucu geliyor
ya, ama MU olunca daha fazla rahatladiklarim diigiiniiyorum. Daha cok seviyorlar
oyunlarla 6renebileceklerini diisiiniiyorlar o ytizden bence bir gereklilikmis cocuklarm
rahatlamalar adina. Daha boyle onun yapabilecegi seviyede etkinlikler verirsiniz, bir
grup iginde cocuk erir o derse karst olan tavrini degistirebilir. Bu arada gercek derste
yapamadiZini se¢meli derste yaparak bu degisikligi olusturabilir”.

“...matematige kiismiis ve bir sebeple kopmug 63rencilerin kazanilmas: ve seven 6gren-
cinin daha ileriye taginmasini, matematiksel diisiincesini gelistirmek, matematigi daha
iyi tanimas igin kesinlikle gerekli.””

Beceri geligimini destekler alt temasina gore MU dersi matematik okuryazarligini ve
matematigi giinliik hayatta kullanma becerisini gelistirir. Ayrica yaratici-soyut diisiin-
me ve problem ¢dzme becerilerini destekler. Grup caligmalar ile yapilacak etkinlik-
ler sayesinde isbirlikli galisma ve karar alma becerileri kazandirir. Matematigin farkl
uygulama alanlarini sergileyerek 6grencilere yeteneklerini tanima firsati sunabilecek
bir ders olarak goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida
sunulmustur:

v

Su agidan ok iyidir bence gocuklarin yaraticiligin geligtirme gibi. Ogrencinin soyut
diistinmesini daha farkli diigiinmesini gelistirebilir. Bu 6§renci normal matematik der-
sinde de bagarili olabilir.” (Murat Ogretmen)

“Mesela daha ok etkinlik yapiyoruz se¢melide... Daha ¢ok matematiksel sey 6grendim,
evde sokakta her yerde uyguluyorum.” (Mert)

Normal derslerde hep kendi sinif arkadaslarimla oluyorum onlarla bir seyler paylastyo-
rum ama se¢meli derslerde diger siniftan gelen 6grenciler oluyor, kaynasip paylasimlar
yapwyoruz. Daha e§lenceli geciyor”. (Ayse)”

MU dersinin varligina iliskin olumsuz bakis temasindaki goriislerin genel olarak
uygulamada yasanan aksakliklar ve olumsuzluklar baglaminda ele alindig1 goriilmek-
tedir. Olumsuz bakis temasi dgretmen eksiklikleri, 6grenci eksiklikleri ve altyapt eksiklikleri
olarak {i¢ alt temada gruplanmustir. Bu konuda derlenen goriisler Tablo 4'te sunul-
mustur.
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Tablo 4. MU Dersinin Varhigina iliskin Olumsuz Bakis

Tema Alt Tema Kodlar

Olumsuz Bakis

Matematik altyapisi yetersizdir.

Dersi ciddiye almiyor-derse kars: giidiilenmesi diistiktiir.

Oprenci Hazir bulunusluklar yetersizdir.

Eksiklikleri MU dersi farkindalig: diigitk-matematikten farkl gormiiyor.

Dersten beklentileri farklidir.

Basar1 beklentisi diistikttir.

Derse karsi isteksizdir.

Dersin gereklerine uyum saglayamiyor.

Ogretmen

Eksiklikleri Program bilgisi yetersizdir.

Kendini gelistirme firsat1 bulamiyor.

Matematik dersinden farklilagtirilamiyor.

MU dersi igin ihtiyag analizi yapilmamustir.

Derslik, materyal ve 6gretmen yeterli degildir.

Altyap: Haftalik programda verimli saatlerde yer almiyor.

Eksiklikleri Sec¢im amaglarma gore grup olusturulamiyor.

MU Dersi C)gretim Programui, genel, basit ve yetersizdir.

Tablo 4'te dgrenci eksiklikleri alt temasinda derlenen goriislere gore 6grencilerin aka-
demik altyapist MU dersi igin yetersiz bulunmaktadir. Ayrica, hazir bulunusluklari,
derse karsi farkindaliklar: ve giidiilenmeleri diisiiktiir ve bu nedenle MU dersi 6gren-
ciler tarafindan ciddiye alinmamaktadir. Tiim bu olumsuzluklar ise 6grencilerin ba-
sar1 beklentilerini diisiirmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislere 6rnekler asagida
sunulmustur:
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Diger mat dersinde daha bir ciddi anlatiliyor ibi konular sonugta bu se¢meli oldugu
icin pek dnem verilmiyor gibi. Ogrenciler tarafindan dyle. Ogretmenler énem veriyor
da biz pek onem vermiyoruz. Bilemiyorum, adi iistiinde se¢meli, biz segiyoruz hani
ciddi bir ders gibi goziikmiiyor o yiizden. Soyle, yani ilkokuldan beri yapsalard: segmeli
dersleri normal bir ders olarak gorecektik fakat gecen yildan beri sectigimiz icin tam
kavrayamadik”. (Beril)

“...Ogrencilerin bakis agist da bu sekilde, devamsizlik sorunu ¢ikiyor. Cocuk buna ger-
cekten ders anlaminda bakmyor.” (Ali Ogretmen)

“Bana gore iki tarafi da memnun etmeyen etkinlikler diizenliyoruz su an. Iki tarafi
da memnun edecek bir sey bulamadik heniiz. Ciinkii seviye farki, beklenti fark: var.
Matematigi iyi olan 6renci cok farkli seyler bekliyor, cok farkli bir diinyaya girecegini
diisiiniiyor. Obiir cocuk da etiit tarzi olacak zannediyor”. (Ahmet Ogretmen)”
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Ogretmen eksiklikleri alt temasinda sunulan goriiglere gére 6gretmenlerin MU
dersi igin isteksiz olduklari, yeterli hazirlik yapamadiklar: ve kendilerini gelistirme
firsat1 bulamadiklar belirtilmektedir. Ayrica, MU Dersi Ogretim Programi hakkinda
yeterli bilgileri olmadig1 i¢in 6gretmenler dersin gereklerine uyum saglayamamakta-
dir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilart asagida sunulmustur:

"

...0 programu bilmiyorum, uymadigim igin.” (Nezahat Ogretmen)

“...Ben yaklasik haftada kirk saat derse giriyorum. Ama bu sizin goreviniz arastirin da
diyebilirsiniz. Ama benim durum elimi kolumu baglwyor.” (Bilal Ogretmen)

“...biraz da 6gretmenin yaraticiligina da bagl bu, bununla ilgili cok arastirma yapma-
miz oyunlar tiiretmemiz gerekiyor...” (Ali Ogretmen)

“Bazen oyunlar oynuyoruz ama matematik dersinde mi MU dersinde mi hi¢ bilmiyo-
rum. Ciinkii MU uygulamalar: diye dizmiyorum ders programina. Onu da matematik
diye yaziyorum.” (Didem)

“Zaten ¢ok bir fark yok matematik dersinden ayni seyleri isliyoruz. Bakis acim cok
degismedi yani.” (Mehmet).”

Altyapi eksikligi alt temasinda sunulan goriislere gére MU dersi igin ihtiyag anali-
zi yapilmamuistir ve gerekli altyap1 diistintilmemistir. Okullardaki 6gretmen sayisinin
yeterli olmadig1 ve okullarin derslik, donanim, kaynak ve materyal eksikligi yasadig1
belirtilmektedir. Okullarin var olan kaynaklarina gore dersin gereklerine uyum sag-
lamas1 beklenmektedir. Bu durum se¢meli derslerin verimsiz saatlerde yer almasina
veya siniflarin asir1 kalabalik olmasina neden olmaktadir. Ayrica 6grencilerin segimle-
rine uygun yerlestirmeler ve se¢gme amaclarina uygun gruplandirmalar yapilamadig:
goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur:

v

Fakat MU icin bir alt yapt olusturmamug yani hicbir malzememiz yok. Hicbir mal-
zeme olmadig gibi etkinlik yapabilece§imiz herhangi bir kitabimiz da yok”. (Defne O%-
retmen)

“Mevcutlar kalabalik, idaresi zor oluyor. Genelde sunif icinde secmeli dersler igin cok
fazla etkinlik alani kalmiyor. Matematik dersi ve MU dersi igin 6zel bir sinif olmali”.
(Kazim Ogretmen)

“Ben ilk dersimin mat olmasini istiyorum beynim bos olmast i¢in. Bu konudaki diizen-
lemelerini sevmiyorum. Segmeli Matematigi en sona altyorlar”. (Seyma)

“Ciinkii o dersi alan 6grencilerin olusturdugu sinifta ihtiyag tam olarak o programa
uymayabiliyor”. (Biilent Ogretmen)”

MU Dersi Sec¢im Siireci

MU dersi se¢im stireci ile ilgili goriislerinin analizi sonucunda segim siireci ve seg-
me nedeni temalar: olusturulmustur. Se¢me nedeni temasina gore MU dersinin segil-
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me nedenleri ilgi-sevgi, degerli bulma, matematik takviyesi- merkezi sinavlara hazirlik ve
yonlendirme-zorunluluk olarak dort alt temada gruplanmaktadir. Bu konuda derlenen
gortisler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. MU Dersi Se¢me Nedeni

Tema Alt Tema Kodlar

Matematigi sevdigi icin seger.

Opretmenimi sevdigi igin seger.

Mlgi-Sevgi Eglenceli oldugu igin secer.

Problem ¢6zmeyi sevdigi icin seger.

Matematikte iyi oldugu igin secer.

Matematik, zeka gelistirici oldugu icin seger.

Matematik 6gretici oldugu igin seger.

Matematik 6nemli oldugu igin seger.

Degerli Bulma
Matematik hayatin i¢inde oldugu igin secer.

Ekstra bilgiler 6grendigi igin seger.

Hayat1 kolaylastirmasi icin seger.

Zor olan matematik dersine yardimci-hazirlik olmasi
icin seger.

Konu tekrar yapmak igin seger.

Se¢me Nedeni

Matematik Takviyesi- Eksikleri tamamlamak igin secer.

Merkezi Sinavlara

Matematik ders basarisini arttirmak igin seger.
Hazirlik

Soru/test ¢c6zmek igin secer.

Merkezi smavlara-liseye hazirlik i¢in seger.

Gelecekteki meslegine altyapi olmas: i¢in seger.

Aile zoruyla veya okul-6gretmen y6nlendirmesiyle

seger.

Ogretmen sayis1 yetersiz oldugu igin seger.

Yonlendirme -Zorunluluk
Secilebilecek dersler kisitli oldugu igin seger.

Tim sinifin ayni dersi segmesinin istenmesi durumun-
da secer.

Tablo 5'te sunulan ilgi-sevgi temasina gore MU dersi 6grenciler tarafindan sevildigi
ve ilgi alanlarina uygun oldugu icin segilmektedir. Ayrica matematikte basarili ve ye-
tenekli olanlar tercih etmektedir. Degerli bulma alt temasinda derlenen goriislere gore
matematigin 6énemli oldugu ve giinliik hayatta faydali olabilecegi diistiniilmektedir.
Matematik takviyesi-merkezi sinavlara hazirlik alt temasinda derlenen goriislere gore ise
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merkezi sinavlarda fayda saglayacag: veya matematik takviyesi olarak diistintildtigii
i¢in MU dersi secilmektedir. Ayrica yonlendirme-zorunluluk alt temasina gore veli veya
o6gretmen-okul yonetiminin yonlendirmesi ve altyap: eksiklikleri nedeniyle zorunlu
olarak dersi se¢me durumu olugmaktadir. Buna gore ifade edilen goriislerden bazilar
asagida sunulmustur:

““Hem matematigi sevdigim icin hem de e§lenceli olacagim diisiindiigiim icin dersi
segtim.” (Yigit)

“Ogretmenlerimiz sayesinde sevdigimiz icin matematigi sectim. Matematikte basaril
buluyorum kendimi.” (Damla)

“Ciinkii matematikle ilgili seyler yapiyoruz ve matematik dersi cok onemli.” (Sinemis)

“Kendimi matematik alaninda gelistirmek. Belki derse etkisi olur test ¢ozdiikce daha iyi
sorular pekistiririm, daha hizli test sorusu ¢ozerim. (Eda)

“Sectim ¢iinkii meslegim ona dayali. Cok daha iyi olmam gerekiyor” (Burak)

“Aslinda biz seneye stnav olacagimiz igin ¢alistiririz dedi hocalar biz de o yiizden seg-
tik. Kagitlar dagitildr istediginiz ders segmek serbest denildi. Herkes istedigi dersi secti
ama seneye calismak icin dersler segildi.” ( Omer)

“Bazi veliler TEOG simavina katkist olsun diye baski yapiyorlar.” (Ceylin Ogretmen)

“Bizde siniflar az ve segmeli dersi hepsi segiyor zorunlu olarak. Bir sinifta 10 kisi segi-
yorsa biitiin sinif ayni dersi aliyor”. (Ipek Ogretmen)

“Bir de se¢meli derslerimizde sey var bizim, sinif simif segmeli yapiyoruz. Boyle oldugu
icin daha fazla verimli hile getirmek adina boyle yaptik. Ciinkii bir o smiftan bir bu
stniftan olunca ¢ok karigik oluyor giizel olmuyor. Tam bir suif yapinca giizel oldu,
diger tiirlii bir simiftan 1 6§renci dier siniftan 2 6grenci falan dersken ¢ok karisiklik
oluyordu ve giizel olmuyordu o sistem. Bu sisteme dondiigiimiizde iyi oldu.” (Furkan
Ogretmen)

“Ben actkcasi 6§rencilerin dersi segmeleri konusunda yonlendiriyorum. Istemeyen, ma-
tematikte zayif olan 6¢rencilerin dersi se¢mesini istemiyorum. Agik agik soyliiyorum
zaten”. (Hamza Ogretmen)”

Secim siireci temasina gore ders secimine karar verenler genelde veliler ve okul yo6-
netimdir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin ders se¢ciminde 6zgiirce hareket edemedikleri
ve bu konuda yonlendirildikleri goriilmektedir. Segim siireci temasina ait ayrntili bir
sema Sekil 1’de sunulmustur.
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DERSLER TANITILIR

DERS SECME
FORMLARI DAGITILIR

BELIRLENEN DERSLER
ARASINDAN TERCIH

TUM DERSLER
ARASINDAN TERCIH

TOM SINIFTAN AYNI
DERSIDERSLERI
SECMELERI ISTENIR

— — - N N = TEOG DURUMU
& SOGCRETNIEN DURIMY - OGRETMEN DURUMU
- DERSLIK DURUMU ey

TERCIHLER
DEGRLENDIRILIR

OGRETMEN OGRENCI DURUMUNA
DURUMUNA GORE GORE

OGRENCH OGRENCH
SAYISI SAYISIAZSA
FAZLAYSA

OGRETMEN OGRETMEN
SAYISI YETERLI SAVISI UYGUNSA

DEGILSE
OGRENCI DERSI
SECER

-

OGRENCI BASKA

OGRENCI BASKA

DERSE
YONLENDIRILIR YONLENDIRILIR

Sekil 1. MU Dersi Se¢im Siireci Semasi

Sekil 1'de gorildugii tizere se¢meli derslerin se¢im islemlerinin derslerin tanitil-
mast ile basladig goriilmektedir. Fakat MU dersinin tanitimmin baz: okullarda ya-
pildig: bazilarinda ise yapilmadig ifade edilmistir. Tanitim asamasindan sonra okul
yonetiminin belirledigi segilebilecek derslerin bir se¢im formu araciligiyla 6grencilere
sunulma asamas: goriilmektedir. Fakat secilebilecek derslerin okullardaki 6gretmen
sayisi ve norm fazlalig: ile belirlendigi ifade edilmektedir. Bir sonraki agsmanin ter-
cihlerin degerlendirilmesi oldugu goriilmektedir. Bu asamada 6gretmen ve 6grenci
durumuna gore smuflarin olusturuldugu goriilmektedir. Bazi durumlarda sinifta ¢o-
gunlugun sectigi MU dersinin zorunlu se¢meli olarak tiim smifa se¢meli ders olarak
sunuldugu goriilmektedir. Ozetle, MU dersinin secim siirecini yeterli brang 6gretmeni
sayisi, norm fazlasi 6gretmen sayisi ve sinif cogunlugu belirlemektedir. Bu konuda
ifade edilen gortislerden bazilari asagida sunulmustur:

"

Ogretmenimiz MU dersini anlatt1 bu dersi segersek test ¢oziiyoruz, konu pekistiri-
yoruz, eglenceyle 6greniyoruz dedi.” (Riiya)

“Veliler tabi ki isin en biiyiik kismini olusturuyor, cocuga ¢ok birakmuyorlar agikgast.
Veliler tamamen cocuklarin akademik bagarisim yiikseltecek sekilde segiyorlar. Mesela
MU birinci sirada en ¢ok segilen ders. Bunun sebebi de bence veli. Veli istiyor ki ¢ocu-
§um ekstra matematik dersi gorsiin.” (Ahmet Ogretmen)

“Mesela on bes kisi matematik sectiginde digerleri de matematik almak zorunda.” (De-
mir)
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“Norm fazlast eksigi... Bizim okulumuzda simdi 5 tane matematik¢i var, 6 tane fenci vs.
Hani bu insanlarm diger okullara gitmesi de miimkiin degil orada da bir yigilma var.
Ama bu okuldayken kendi derslerine tam olarak giremiyorlar mesela haftalik girmesi
gereken bir ders var 15 saat, simdi onlara ek ders agilmast mantigiyla bu dayatmalar
yapuldi. Se¢meli spor, fizik etkinlikleri bilmem ne bunlar: sececeksiniz diye, ya da mate-
matik ~bizde yasantyor- bunlart sececeksiniz diye.” (Ali Ogretmen)

“Genelde idare bir anket hazirliyor. Bu anketi 6grencilere veriyor ve segmeleri isteniyor.
Ama her segen 0grenciyi ona gonderiyorlar mu dersiniz ben hichir okulda gormedim.
Diger calistigim okulda da boyle yapilyordu. Suif sinif, sube sube. En ¢cok hangisi
secilmisse ona gore veriyorlar.” (Elif Ogretmen)”

Sonug ve Oneriler

Bu calismada, MU dersinin 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisimini destekleyen,
problem ¢6zme ve isbirlikli calisma becerilerini gelistiren, konu ve zaman agisindan
matematik dersini destekleyen ve genel sinavlara hazirlik ¢alismalart yapilabilmesi
yoniiyle varligiin olumlu bir ders olarak algilandig1 sonucuna ulasilmistir. Fakat, alt-
ve matematik dersinin devamui niteliginde ytiriitiilmesi nedeniyle de varlig1 olumsuz
bir ders olarak degerlendirilmektedir. Ayrica, MU dersi segim siirecinde 6grencilerin
ozgiir iradelerini ortaya koyamadiklari diger bir ifadeyle ilgi ve isteklerine gére bu
dersi secemedikleri goriilmektedir. Dersin secim siirecinde velilerin, 6gretmenlerin
ve/veya okul yonetiminin 6grenciler adina karar verdikleri ifade edilmektedir.

MU Dersinin Varlig:

Calismanin sonuglarina gore, MU hem 6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan
varligi olumlu bir ders olarak algilanmaktadir. Ornegin, 6gretmeni ders yiikii agisin-
dan rahatlattig1, 6gretim programi, konu ve zaman agisindan esneklik sagladig, farkl
uygulamalara firsat verdigi, 6grenciyle birebir ¢alisma firsati sunarak 6gretmenin 6g-
rencisini tanimasini sagladig1 ve matematik dersini destekledigini ifade edilerek 6g-
rencilerin biligsel gelisimine katki sunabilecegi belirtilmektedir. Akay, Cirakoglu ve
Yanar (2016), Cavusg ve Oztuna Kaplan (2016), Tag (2004) ve Uysal (2015) tarafindan
yapilan ¢alismalarda da segmeli derslerin 6gretmenler tarafindan gerekli ve yararli ol-
dugu ifade edilmektedir. Benzer sekilde Oden ve Yildiz Ikikardes (2020) calismasinda
ogretmenlerin MU dersi igin olumlu gortis belirttiklerini ve dersi gerekli gordiiklerini
ifade etmektedir. Ayrica, Eyiol’a (2019) gore ise degisen sinav sisteminin etkisiyle MU
gerekli bir ders olarak goriilmektedir.

MU dersinin 6grenci merkezli egitim yaklasimina uygun olarak 6grenciye hitap
eden ilgi gekici bir ders oldugu ve bu nedenle dgrencilerin matematige yonelik du-
yussal ozellikleri gelistirebilecegi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Ataman’a
(2015) gore MU dersi ve etkinlikleri 6gretmenler tarafindan olumlu bulunmaktadir.
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Bu durum, 6gretim programinda ifade edilen MU dersinin ilgi ¢ekici igerigiyle ma-
tematik dersi hakkindaki 6nyargilar: yikabilecegi ve olumlu yénde tutum degisikligi
olusturabilecegi ongoriistinti (TTKB, 2018) ve ilgili literatiirde ifade edilen 6grencile-
rin matematik alanindaki giidiilenmelerinin konuyu ilging ve eglenceli bulmalarindan
etkilenebilecegini goriislerini desteklemektedir (Deci ve Ryan,1985; Vygotsky, 1998).

Calisma sonuglarina gére MU dersinde basarma hissi yasayan ¢ocuklarin matema-
tige kars1 6zgiivenlerinin artabilecegi ifade edilmektedir. Bu sonug, derse kars: olum-
lu tutuma sahip olmanin matematik dersinde gosterilecek performansin énemli bir
yordayicist olabilecegini gosteren calismalar (Ma ve Kishor, 1997) ve basarili bir per-
formans gostermenin algilanan 6z yeterlik diizeyini arttirdig1 goriisii ile uyumludur
(Bandura, 2010). Benzer sekilde, Yeniel (2019) MU dersinin 6. sinif 6grencilerinin ma-
tematige yonelik tutumlarimn pozitif yonde etkileyebilecegini ifade etmektedir. Fakat,
bazi calismalara gére MU dersinin 8. siif 6grencilerinin matematige kars: tutumlarin
(Saban, 2019) ve 5. siuf dgrencilerinin matematige kars: motivasyonlarimni (inam ve
Unsal, 2017) etkilemeyebilecegi ifade edilmektedir.

Arastirma sonuglari, MU dersi i¢in 6grencilerin hazirbulunusluklarimin diistik ol-
mas1 ve MU dersi i¢in altyapilarmin eksik olmasi nedeniyle dersin varliginin olum-
suz olarak algilandigim gostermektedir. Ornegin 6grencilerin MU dersini yeterince
tanimadiklari ve dersi ciddiye almadiklari ifade edilmektedir. Benzer sekilde Oden ve
Yildiz Tkikardes (2020) calismasinda goriisiilen 6gretmenlerin cogu 6grencilerin derse
kars1 olumsuz tutumlar sergiledigini ifade etmektedirler. Ilgili literatiirde bu durum
ogrencilerin se¢meli derslerin mantigint anlamadigini veya istemedikleri dersleri seg-
mek zorunda kaldiklari igin dersleri ciddiye almadiklar: seklinde ifade edilmektedir
(Tas, 2004). Ayrica, Uysal’a (2015) gore, 6grenciler zorunlu derslerin segmeli dersler-
den daha 6nemli oldugunu diistinmektedirler. Demir ve Ok (1996) tarafindan yapilan
calismada ise 6gretmenler se¢gmeli dersleri belli bir basar1 seviyesinin tizerinde olan
ogrencilerin almasi gerektigini ifade etmislerdir.

Bu ¢alismaya gore, MU dersi igin gerekli ihtiyag analizi asamalarinin géz ardi edil-
mesi, dersin saglkl yfiriitiilmesi icin gereken altyapinin ve kaynaklarin (6gretmen,
donanim, materyal) desteklenmemesi ve 6grencilerin segme amaclarina gore smniflan-
dirilmamasi dersin varligi acisindan olumsuz bir alg1 yaratmaktadir. Ayrica, bu ¢a-
lismanin bulgular arasinda ifade edilen; 6gretmen hazirbulunusluklarmin yetersiz
olmasi, 6gretmenlerin dersin gereklerine uyum saglayamamasi, program bilgilerinin
yetersiz olmasi ve kendini gelistirme firsat1 bulamamalari bu goriisii destekler nitelik-
tedir. Benzer sekilde, Eyiol (2019) calismasinda 6gretmenlerin MU dersinde bilgi ve
yetenek baglaminda kendilerini yetersiz hissettikleri ve EARGED (2008) raporu ise
baz1 6gretmenlerin se¢gmeli ders yeterliligi konusunda sorunlar yasadig: ifade edil-
mektedir. Ayrica, bu durumun se¢meli derslerin verimliligini etkileyebilecegi ifade
edilmektedir (Esbahoglu, 2015).
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MU Dersi Se¢im Siireci

Bu ¢alismada, MU dersinin se¢ilme amaglar1 matematik 6grenmeye duyulan de-
ger- ilgi-sevgi, matematik dersi i¢in ek ¢alisma, merkezi sinavlara hazirlik ve zorunlu
yonlendirme baghklarinda toplanmaktadir. Ogrencilerin matematik dersine verdikleri
deger se¢me amaglarindaki en 6nemli unsur olarak tanimlanabilmektedir (Boekaerts,
2002). Erdem ve Geng (2014) ve Boyraz ve Giiglii'ye (2018) gore 6grenciler matematik
notlarmi yiikseltmek veya matematik bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in MU dersini
secmektedirler. Oden ve Yildiz ikikardes’e (2020) gore konu tekrar1 ve soru ¢éziimii
yapilmasi nedeniyle MU secilmektedir. Kesan, Cosar ve Erkus’a (2016) gore ise not
ortalamasina yapacag1 katki nedeniyle MU dersi secilebilmektedir. Dersi segenlerin
ve potansiyel olarak secebilecek hedef grubu tizerinde bir goriis birliginin olmamasi
ve ¢ok farkli beklentilerin olmasi dersin tanitimimin yeterince yapilamadigi ve segim
amaclarmna gore 6grencilerin siniflandirilamadig: gostermektedir. Se¢gmeli dersler i¢in
bilgilendirme ve tanitim benzer arastirmalar tarafindan da 6nerilmistir (Coskun, 2016;
Demir ve Ok, 1996; EARGED, 2008; Esbahoglu, 2015; Kapucu, 2016). Bu ¢alismanin
sonuglarma gore, 6gretmenlerin cogu MU dersini matematikte iyi olan 6grencilerin al-
masi gerektigini matematik becerisi diisiik 6glencilerin bu dersi se¢cmemesi gerektigi-
ni distinmektedirler. C)rnegin, Boyraz ve Giiglii'ye (2018) gore kirsal kesimde calisan
o6gretmenler MU sorularmin 6grenci seviyesine uygun olamayabilecegini bu nedenle
dersi segen 6grencilerle sikint1 yasanabilecegini belirtmektedirler. Benzer bir goriis De-
mir ve Ok (1996) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada da ifade edilmistir ve secmelileri se-
gen dgrencilerin belli bir ortalamanin iizerinde olmasi istenmistir. Fakat MU dersinin
amaclarindan biri matematige kars: olumlu tutum kazandirmak olarak tanimlanmak-
tadir (TTKB, 2018) ve basari temelli bir siniflandirma bu amacin gergeklesmesi dntinde
bir engel olusturabilecektir.

MU dersi se¢im stirecinde 6grencilerin birgok durumda 6zgiir iradelerini ortaya
koyamadiklari ilgi ve isteklerine gore ders se¢cemedikleri sonucuna ulagilmistir. MU
dersi ortaokul diizeyinde en ¢ok segilen veya 6grencilerin mutlaka segmek zorunda
kaldig1 derslerin basinda gelmektedir (Karagozoglu, 2015). Bircok okul se¢meli ders
listesi olarak farkli ve ¢ok sayida ders yayinlasa da bazi se¢gmeli dersler 6n plana ¢i-
karilmaktadir. Segilebilecek ders sayist kisitli oldugunda ise 6grencilerin ve velilerin
yonlendirilmeleri de kagimilmaz hale gelmektedir. Ogrencilerin istemedikleri veya ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda olmayan dersi secme durumu Tag (2004), Oziit (2014)
ve Uysal (2015) tarafindan da ifade edilmistir. Se¢meli dersler genelgesinde (MEB,
2012) “se¢meli dersler 6grencilerin ilgi, yetenek ve istekleri dogrultusunda velisinin
de rehberliginde 6grenci tarafindan segilecektir” ifadesi yer almaktadir fakat aragtirma
sonuglarma gore velilerin rehberlik yapmaktan ziyade karar verici ve yonlendirici ol-
dugu goriilmiistiir. Esbahoglu (2015) ve Erdem ve Geng (2014), Boyraz ve Gliglii (2018)
tarafindan yapilan ¢alismalarda bu sonucu destekler niteliktedir ¢tinkii MU dersini se-
¢en ogrencilerin bu dersi agirlikli olarak ailelerinin istegine gore se¢mislerdir. MU der-
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sinin “zorunlu se¢meli” olma durumunun sebeplerinden birinin merkezi siavlarin
varligi oldugu goriilmektedir. “Zorunlu segmeli” olma durumu demokratik olmasa da
bir¢ok matematik 6gretmeni tarafindan istenilen bir durum olarak ifade edilmektedir
ve 0gretmenlerin velileri yonlendirmelerinin gerekgesi olarak sunulmaktadir. Fakat
bu durum se¢meli derslerin demokratik se¢im yapabilme 6zelligi, farkli 6grenci 6zel-
liklere hitap etme ve MU dersinin amaciyla tamamen ¢elismektedir. Buna ek olarak,
MU dersini ilgi ve istegine gore segcen dgrencilerin beklentilerinin tam anlamiyla kar-
silanamamasiyla da sonuglanabilmektedir.

Arastirma sonuglarma gore, velilerin 6grencileri MU se¢mek i¢in yonlendirmele-
rinin en biiyiik sebebi merkezi sinav hazirlig1 yapilacak bir ek ders veya takviye ders
olarak gormeleridir. Bu durum dersin velilere taniimimin yeterince yapilmadiginin
ve amacimin anlasilmadigini gostermektedir. Ayrica, velilerin ve 6grencilerin okul yo6-
netimi ve 6gretmenler tarafindan yonlendirildigi goriilmektedir. Bu yonlendirmenin
genel olarak Aslan (2014), Durmuscelebi ve Mertoglu (2018), EARGED (2008), ERG
(2015) ve Oziit (2014) calismalarinda belirtildigi tizere 6gretmen eksikliginde ve oku-
lun imkanlarinin kisitli veya yetersiz oldugu durumlarda olmaktadir. Fakat bu calis-
mada, diger ¢alismalardan farkli olarak okullarin norm fazlasi 6gretmenlerinin olmasi
durumuna gore yonlendirmeler yapildig: da goriilmektedir.

Oneriler

MU dersinin statiisiiniin netlestirilerek 6gretmen ve 6grencilerin yasadig1 kafa
karisikliginin giderilmesi gerekmektedir. Diger bir ifadeyle, MU dersinin merkezi si-
navlara hazirlik amacl bir etiit dersi olarak degil matematiksel modellemeyi mate-
matik dersinin bir parcasi héline getirebilecek bir ortam olarak degerlendirilebilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, matematik 6gretmenlerine ve 6grencilerine MU dersi
ile ilgili tamitim ve bilgilendirme semineri verilebilir. Ogretmen eksikliginde okullarin
ticretli 6gretmen talep etmesi veya sadece MU dersi kapsaminda 6gretmen istthdami
saglanarak bu alanda profesyonel ¢alismanin tesvik edilmesi 6nerilmektedir. Ayrica,
okullarin 6gretim materyali, sinif ve 6gretmen agisindan desteklenmesi MU dersinin
varlig1 6zelinde matematik 6grenmeye yonelik olumsuz algiy: azaltabilecektir. Genel
olarak se¢gmeli derslerin ve 6zel olarak MU secim siireciyle ilgili sematik anlatim iceren
bir model ve detayl1 bir se¢im formu gelistirilmesi 6nerilmektedir. Béylece 6grencilere
ve ailelere secim stireciyle ilgili etkili ve verimli bir bilgilendirme yapilabilecektir.
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EK 1. Goriisme Formu
Ogretmen Goriisme Sorular
1. Se¢meli derslerin varligini nasil degerlendiriyorsunuz?
Sizce 6nemi nedir?
MU dersi bir ihtiyag midir?
2. Bu dersin okullarda uygulanmaya konma amaci sizce ne olabilir?
3. Sizce kimlere hitap edecektir?
Segen 6grenci profili nasildir?
4. Ogrencilerin ders secim siireci nasil gerceklesmektedir?
5. SMU dersinin 6grencilere kazandirdiklari/ getirileri nelerdir?
6. Ogrencilerin bagarilarin nasil buluyorsunuz?
Ogrencilerin derse kars: tutumlarini ve motivasyonlarmi nasil buluyorsunuz?
Ogrenci Goriisme Sorulart
1. Sence se¢meli derslerin diger derslerden farki nedir?
2. Bu ders doneminde aldigin se¢gmeli dersler nelerdir?
3. Bu dersler nasil segiliyor?
Tanitim veya bilgilendirme yapild: m1?
Ust smiflardan tavsiye aldimz mi?
Rehber 6gretmeninizin yonlendirmesi oldu mu?
4. SMU dersini se¢me sebebin nedir? Bu dersten beklentilerin nelerdir?
flgi, ihtiyag veya yetenegine gore secim yaptin mi1?
Veli istegi ve beklentisi etkili oldu mu?
Okul yonetiminin istegi ve okulun sartlart se¢imini nasil etkiledi?
5. Bu ders matematige kars: bakisini nasil etkiledi? Sana katkilarini agiklar misin?

6. Bu dersi sectigine memnun musun? Yeniden secersen neden secgersin? Veya
neden segmezsin?
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Oz: Bu arastirmanin amaci, 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki
kazanimlar1 temel alan, 2020-2021 6gretim yilinda okutulmakta olan 5, 6, 7 ve
8. siif ders kitaplarindaki etkinlikler “Sifir Atik” projesinin amaci kapsaminda
incelemektir. Bu amag kapsamimda Milli Egitim Bakanlig1 Devlet Yayimnlarina ait
4 kitap incelendigi bu arastirma bir dokiiman analizi arastirmasidir. 2018 yili Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda gevre egitimine ait konu alanlari, konular
ve kazanimlar belirlenmistir. Ardindan bu kazanimlara karsilik gelen etkinlikler
ders kitaplarmin iceriklerinde saptanmistir. Bu etkinliklerin “Sifir Atik” projesi-
nin amacina uygun olma durumu “Uygun, Kismen Uygun ve Uygun Degil” kod-
lar ile etiketlenmistir. Arastirma bulgularinda, ¢evre egitimi kapsaminda bulu-
nan kazanimlara y6nelik olan etkinliklerin biiytiik bir gogunlugunda bu projenin
amacima vurgu yapan aciklamalar ve hedefler bulunmamaktadar. flgili projenin
amacina en yakin bulunan etkinliklerde ise, atiklarin tasarrufu ve kontroliinden
ziyade geri doniistim konusunun vurgusunun daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: fen 6gretimi, ¢evre egitimi, sifir atik projesi
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“ZERO WASTE PROJECT” IN SECONDARY SCHOOL
SCIENCE COURSE BOOKS

Abstract:

The aim of this research is to examine the presence of activities related
to the “Zero Waste” project in the contents of the 5th, 6th, 7th and 8th grade
textbooks. This research is a document review research. Subject areas, subjects
and achievements about environmental education were determined in the Science
Curriculum of 2018. Then, the activities corresponding to these gains were
determined in the contents of the textbooks. The compliance of these activities
with the purpose of the “Zero Waste” project is labeled with the codes “Suitable,
Partially Suitable and Not Suitable”. In the research findings, most of the activities
aimed at the gains within the scope of environmental education do not contain
explanations and goals that emphasize the purpose of this project. It has been
observed that in the projects suitable for the purpose of the zero waste project, the
emphasis is more on recycling rather than saving and controlling waste.

Keywords: teaching of science, environmental education, zero waste project

Giris

Fen, kisaca giinliik yasamin birebir kendisi olarak tanimlanmaktadir. Fen 6gretimi-
nin temel amaclarindan biri, bilimsel siire¢ becerilerini ise kosarak tipki bir bilim insa-
n1 gibi diistinebilen giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim yolu tiretebilen
bireyler yetistirmektir. Ogrencilerin bu yolla dogay1 kesfetmeleri, gevre-insan iligkisini
agiklamalari ve gevre sorunlarina ¢6ziim iiretmeleri 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Og-
retim Programi’nin 6zel amaclarindan biridir. Giintimiiz fen 6gretim programina gore
ogrencilere stirdiiriilebilir kalkinma bilincini kazandirarak 6grencilerin insan, toplum
ve cevre arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmesini saglamak bir gerekliliktir (Milli
Egitim Bakanhg: [MEB], 2018).

Bircok bilim insani, giiniimiiz diinyasmin antroposen olarak adlandirilan yeni bir
jeolojik ¢aga girdigi konusunda ayni fikirdedir. Bu ¢ag ile ilgili en temel diisiince, diin-
yanin geri doniisii olmayan bir yola girdigi goriistidiir. Bundan 6nceki jeolojik caglar-
da insan-gevre arasindaki iliskiden insan etkilenirken, antroposen cagda Sanayi Dev-
rimi'nden bu yana artan niifus, insanlarin kendi ihtiyaclarini gidermek adina dogaya
fazlaca yiiklenmesi gibi nedenlerden, insan-gevre arasindaki iliski dogrudan gezegeni
olumsuz etkilemeye baglamistir. Bu ¢cagda, diinya tizerinde insanin etkisinin olmadig1
ve elinin degmedigi yerler gittikce azalmaktadir. Bu duruma en biiyiik 6rneklerden
biri Yedinci Kita olarak adlandirilan Pasifik Okyanusu'nun ortasinda bulunan yak-
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lasik ti¢ buguk milyon kilometre genisligindeki bir alandir (bkz. Fotograf 1). Bu kita
toplam 7 milyon ton agirliginda plastik yiginin i¢inde barindiran yaklasik 60 yildir
dogada yok olmayan ¢oplerin biriktigi bir ¢6p adasidir. Tiim bunlar ¢6p problemlerini
ve dolayisiyla sifir atigin 6nemini ortaya agik¢a koymaktadir (Erten, 2020).

Fotograf 1.
Yedinci Kita*

*(Arkas News, 2020, bkz. https:/ /arkasnews.com/antroposen-ve-yedinci-kita/ )

Tiim diinyada bu konu giindem olurken (Matete ve Trois 2008; United Nations,
1972; 1992), iilkemizde de Cevre ve Sehircilik Bakanligi'nin gelecek nesillere daha ya-
sanabilir ve temiz bir gezegen birakmak amaciyla atiklari kontrol altma almay he-
defledigi “Sifir Atik” projesi 2017 yilinda giindeme gelmistir. “Sifir Atik” projesinin
esas amact; dogal kaynaklarin verimli kullanilmasi, bu sayede israfin engellenerek
atik olusumunun en aza diistiriilmesi, tim bu ¢abadan sonra yine de olusan atiklarin
kaynaklarina gore ayr1 ayri toplanmasi ve bu atiklarin geri dontisiim stireglerine dahil
edilerek enerji kaynag1 haline getirilmesidir. Niifusun ve tiiketimin arttigini ve bu ne-
denle dogal kaynaklarin bilingsizce kullanildigini séyleyen bu proje biyotik ve abiyo-
tik faktorler arasindaki dengenin bozuldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle, diinya
tizerindeki sinirh dogal kaynaklarin insanligin ihtiyaglarina yetisemedigi agiklanmak-
tadir. Ayrica, atiklarin geri déniistim siireclerinden gegmeden bertaraf edilmesi ciddi
kaynak kayiplarini arttirdigini temele alan bu proje sifir atik uygulama ¢alismalarinin
yayginlasmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu proje TRT, TEMA ve Turkish Airlines
gibi bir¢ok vakif, kurum ve kurulus tarafindan desteklenmektedir. Ayrica, bu projeye
yonelik uygulamalar genelgelerle tiim resmi kurum ve kuruluslara bildirilmistir. 2018
yilinda ise bu projeyi degerlendirmek adina toplanan “Sifir Atik Zirvesi”nde, “Sifir
Atik” projesi atiklar1 hammadde olarak tanimlayan tasarruf ve verim projesi olarak
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betimlenmistir. Bu proje sayesinde sadece bir yil igerisinde 2 milyon ton ambalaj atigs,
58.000 ton atik elektrikli ve elektronik esyay1, 38.000 ton bitkisel ve 80.000 ton made-
ni atik yag1,184.000 ton 6mriinti tamamlamuis lastik kaynagindan ayri toplanarak geri
kazanilmigtir. Ulkemiz igin her anlamda ¢ok énemli olan bu projenin basariyla devam
ettirebilmesi ve basarili bir sonuca ulagmasi icin okullarin, 6gretmenlerin ve 6grenci-
lerin bu projede bulunmasi énem arz etmektedir. Bu nedenle, Milli Egitim Bakanlig1
okullarda bu konu ile ilgili koordinatérliikler olusturmustur (Sifir Atik, 2020). Stiphe-
siz, ¢Op ve atik problemleri, gelecek nesillere temiz ve yasanabilir bir diinya birakma
amact goz Oniine alindiginda akla dogrudan cevre sorunlari ve disiplinler {istii bir
siire¢ olan gevre egitimi gelmektedir.

Ozellikle son 40 yildir tiim diinyada ¢dziilmesi gereken en énemli problemlerden
biri stiphesiz ¢6p sorunlarmnin da énemli bir parcasi oldugu ¢evre sorunlaridir. Biyotik
ve abiyotik faktorlerin denge i¢indeki iliskilerinin insan eliyle bozulmasi sonucu gevre
sorunlari ortaya ¢ikmaktadir. Cevre sorunlari dogrudan insan eliyle ortaya ¢ikan ve in-
sanlarin bireysel davranislar1 degismedikge ¢6ziime kavusamayacak, dil, din, 1rk, yas,
ekonomik durum, cinsiyet ayirmadan herkesi olumsuz etkileyen kiiresel sorunlardir
(Erten, 2004; Erten, 2019a; Escobar, 1995; Nag ve Vizayakumar, 2005; Rees, 1992). Canl1
varligini tehdit eden ve diinyay1 yasanmaz hale getiren ¢evre sorunlarnin ¢ézimii
i¢in cagin getirisi olan teknolojik gelismelerin yani sira insan davranislarmin gevre
dostu hale getirilmesi oldukca 6nemli bir role sahiptir. Bu durumda gevre egitiminin
onemi ortaya ¢ikmaktadir. Cevre egitimi diinyanin sonunu getirebilecek ¢evre sorun-
larinin ortadan kaldirilmas: icin vazgecilmez aractir. Cevre egitimi, cevre bilincine
sahip dgrenciler yetistirmeyi amaglamaktadir. Kisaca davranis degisikligi siireci ola-
rak tanimlanan egitime cevre bilincinin entegrasyonu sonucunda 6grencilerin cevre
dostu davranislar gelistirmesi, ¢evreyi korumak amaciyla gerekli olan tutum, deger,
bilgi, beceri ve yetenegin gelistirmesi beklenmektedir (Erten, 2002; 2004). “Sifir Atik”
projesinin okullara yonelik olan boyutu burada 6nemli bir rol oynamaktadir. Cevre
ve Sehircilik Bakanligi'na gore, okullarda bu konu ile ilgili farkindalik yaratacak egi-
timler diizenlenmeli, sifir atikla ilgili yaratic1 poster, brosiir gibi 6gretim materyalleri
hazirlayacak, bu konu ile ilgili proje fikirleri olusturacak 6grenci gruplar: kurulmals,
atiklar1 uygun bir bicimde ayristirma ve toplama ile ilgili ekipmanlar temin edilmeli-
dir. Ayrica, atik olusumunu 6nlemek ile ilgili bilgiler 6gretim siireglerinin bir parcasi
olmalidir (Sifir Atik, 2020).

Ilgili Arastirmalar

Erten (2003)’e gore, fen egitimi siirecinde, 6grencilere ¢evre sorunlarmin neden
ve sonuglarini gosterip, insanlarin ¢evreyi korumak adina atacaklar: adimlara tesvik
edecek ogretim etkinlikleri tasarlamak 6nemli bir adimdir. Erten’in 2003 yilindaki
arastirmasinda “Sifir Atik” projesinin amaclarindan biri olarak vurgulanan ¢oplerin
azaltilmas: davramisini 5. sinif 6grencilerinde gelistirmek adina formal ve informal or-
tamlarda 6grenci merkezli cevre egitimi etkinlikleri gelistirilmistir ve uygulanmustir.

1088



MILLI EGITIM e Cilt: 51 @ Bahar/2022 e Sayt: 234, (1085-1110)

Arastirma sonuglarinda 6grencilerin basta atiklari azaltma olmak {izere ¢evre dostu
davranislar gelistirdigi gortilmistiir, cevreyi korumaya yonelik ilgileri artmistir. Bu
arastirmanin bir diger sonucu ise, ¢evre sorunlarini 6grencilere fark ettirmede, bu so-
runlara yonelik bilissel 6grenmelerin arttirilmasinda ve tiim bunlarin giinltik hayata
uyarlanmasinda 6grenci merkezli 6gretim etkinliklerinin yeri ve 6neminin agiklanma-
sidir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve Cevre ve Orman Bakanligi'nin proje ortag: oldugu, Talim
ve Terbiye Kurulu'nun okullarda kullanilmasimi énerdigi Yesil Kutu Ogretmen El Kita-
b1 (2007) sifir atik yaklasimini temel alan gevre bilincini kazandirmaya yonelik 6grenci
merkezli etkinliklerin 6nemini vurgulayan biiyiik bir projedir. Bu projede de egitim ve
ogretim siireclerine sifir atik yaklasiminin tiiketim toplumundan uzaklasarak bireysel
atiklarin azaltilmasi, dogal kaynaklarin bilingli kullanilmas1 vurgusu oldukga agiktir.
Stiphesiz, egitim ve d6gretim siireglerinde 6gretim programlari ve ders kitaplari siirecin
planlanmasi ve yonetilmesinde énemli 6gretim araglaridir. Onal, Kaya ve Galiskan'in
2019 yilinda yayimlanan arastirmalarinda “Sifir Atik” projesinin mevcut ders kitapla-
rindaki durumlarini agiklamak adina Hayat Bilgisi 2. Siif Ders Kitabi'n1 incelemisler-
dir. Hgili arastirmada geri dontistime yonelik bir¢ok bilgi ve gorselin bulundugu, yine
sifir atik yaklasimina uygun israf etmemeye yonelik igeriklerin yer aldig1 goriilmiistiir.
Sifir atik ve geri doniisiim kavramlarmin gittikce 6nem kazandig: gliniimiizde 6gren-
cilerin gevre bilinci kazanmalar1 oldukca 6nemli olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda
sifir atik ile geri doniisiim arasindaki farka deginmek yerinde olacaktur.

Erten’in 2000 yilindaki tezine gore, sifir atik stireci gergeklesirken, bir tirtintin tire-
timinden en son tiiketiciye kadar gecen stirecte olusacak tiim ¢Op ve atig1 minimuma
indirmek, kullanilan tiim tirtinlerden geriye kalan ¢op ve atiklar1 baska ihtiyaclar dog-
rultusunda tekrar kullanmak, tiim bu ¢Opleri ve atiklari azaltma gayretinden sonra
geriye kalan, azaltilmasi miimkiin olmayan ¢op ve atiklari gruplandirarak toplamak
ve geri dontistim stirecine sokmak gerekmektedir. Yani, sifir atik yaklasimi ile geri
dontistim ayn1 degildir. Geri dontistim, atiklart azaltma gayretinden sonra azaltilama-
yan ve geride kalan ¢opleri/atiklari tekrar hammadde olarak kullanmaktir ve sifir atik
yaklasiminin bir pargasidir. Bu ayrim ulusal literattirdeki ¢calismalarda pek bulunmasa
da uluslararasi literatiirde oldukca vurgulanmaktadir (Austin, Hatfield, Grindle ve
Bailey, 1993; Gillilan, Werner, Olson ve Adams, 1996; Jain, Singhal, Jain ve Bhaskar,
2020; Kautish, Paul ve Sharma, 2019). Fen egitiminin énemli bir unsuru olan cevre
egitimi literattiriinde sifir atik yaklasimindan ziyade ulusal literatiirde geri dontisiim
ile ilgili calismalarin yeri daha biiytiktiir (Bulut ve Cavuldur, 2017; Cimen ve Yilmaz,
2012; Goniilla ve Celik, 2015; Mutlu, 2013; Ural-Keles ve Keleg, 2018).

Ayrica, bu baglamda ele alinacak bir diger konu ise ¢evre bilincine sahip bireyler
yetistirmede ders kitaplarmin yeri ve 6nemidir. Ders kitaplar: bilimsel bilgileri bir sira
ile planl bir bicimde agiklayarak dersin hedef ve kazanimlarina 6grencileri yonelten
en dnemli 6gretim materyallerinden biridir (Demirel ve Kiroglu, 2006). 3 ve 4. sinif fen
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bilimleri dersi kitaplarinin sifir atik yaklasimima yoénelik olarak incelendigi Erten’in
2019 yilindaki ¢alismasinda ise, sifir atigin kitaplardaki igeriklerde sadece geri donii-
stiim, israf etmeme ve tasarruf etme davranislar ile smurlandirildig goriilmektedir.
Oysa sifir atik yaklasimi tiim atik ve ¢plerin tiretiminin azaltilmasini saglayarak sa-
dece ihtiyaglari karsilayacak kadar tiiketim yapilmasint savunan bir yaklasimdir. Bu
sayede, dogal kaynaklar korunarak gevrenin siirdtiriilebilirligi saglanacaktir.

Hgili literatiir incelendiginde sifir atik yaklasimi dogrultusunda 2, 3 ve 4.smuf ders
kitaplarmin incelendigi ¢alismalara rastlanirken, 5, 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarina
yonelik bir ¢calismanin bulunmadig goriilmektedir. Tiim bu bilgiler 1s1§1nda bu aras-
tirmanin amaci, 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki kazanimlar1 temel
alan, 2020-2021 6gretim yilinda okutulan olan 5, 6, 7 ve 8. siuf ders kitaplarmdaki
gevre egitimi kapsaminda yer alan igeriklerde, “Sifir Atik” projesi ile ilgili etkinliklerin
bulunma durumunu incelemektir. “Sifir Atik” projesine yonelik olarak bulunan et-
kinliklerin projenin amacma uygun olma durumunu incelemek bir diger amag olarak
belirlenmistir.

Yontem

Arastirmanin bu baslig1 altinda arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi ve anali-
zi siireclerinden bahsedilecektir. 5, 6, 7 ve 8. smif fen bilimleri dersi kitaplarinda “Sifir
Atik” projesi ile ilgili etkinliklerin bulunma durumunu incelemeyi hedefleyen bu aras-
tirma bir dokiiman analizi aragtirmasidir. Dokiiman analizi aragtirmalari, aragtirmada
incelenmesi amag olarak belirlenen olgularin bulundugu yazili ve gérsel materyallerin
analizlerini icermektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada incelenecek olan
dokiimanlar, arastirmanin amacinin temelini olusturan “Sifir Atik” projesinin gelecek
nesillere daha yasanabilir ve temiz bir gezegen birakmak amaciyla atiklar1 kontrol al-
tina alma hedefleri ile dogrudan ortiisen ¢evre bilimine ait kazanimlar1 belirlemek i¢in
2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve yine Milli Egitim Bakanhgi'na bagh
ortaokullarda okutulan 5., 6., 7. ve 8. sinif fen bilimleri dersi kitaplaridir. Her sinif dii-
zeyinden 1 kitap olmak tizere toplam Milli Egitim Bakanlig1 Devlet Yayinlarina ait tiim
kitaplar (4 kitap) incelenmistir. Tiim bu baglamda toplam 17 kazanima ait 13 etkinlik
incelenerek igerik analizine tabii tutulmustur. Hgili kazanimlar Tablo 1’deki gibidir.
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Tablo 1. 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda Cevre Egitimi Kazanimlari

Sinif

Konu Alan1

Konu

Kazanimlar

5.S1nf

Canlilar ve Yagsam

insan ve Cevre
Tigkisi

F5.6.2.1. Insan ve cevre arasindaki etkile-
simin 6nemini ifade eder.

Cevre kirliliginin insanlarin saghig:
tizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

E5.6.2.2. Yakin cevresindeki veya {ilke-
mizdeki bir ¢evre sorununun ¢éztimiine
iliskin Oneriler sunar.

E5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda
gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina
yonelik ¢ikarimda bulunur.

F5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar
ve zarar durumlarini 6rnekler tizerinde
tartisir.

6.smif

Madde ve Dogas1

Yakitlar

F.6.4.4.1. Yakitlari, kati, siv1 ve gaz ya-
kitlar olarak siniflandirip yaygin sekilde
kullanilan yakitlara érnekler verir.

Fosil yakitlarin sinirl oldugu ve yenilene-
mez enerji kaynaklarindan biri oldugu
belirtilir ve yenilenebilir enerji kaynakla-
rinn 6nemi drnekler verilerek vurgulanir.

F.6.4.4.2. Farkh tiirdeki yakitlarin 1s1
amagh kullaniminin, insan ve gevre tizeri-
ne etkilerini tartigir.

7.smif

Madde ve Dogas1

Evsel Atiklar ve
Geri Dontistim

F.7.4.5.1. Evsel atiklarda geri dontistiirii-
lebilen ve déntistiirtilemeyen maddeleri
ayirt eder.

F.7.4.5.2. Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri
doniisiimiine iliskin proje tasarlar.

F.7.4.5.3. Geri dontistimii, kaynaklarin
etkili kullanim1 agisindan sorgular. Geri
dontistiim tesislerinin ekonomiye katkisi
vurgulanir.

F.7.4.5.4. Yakin gevresinde atik kontroliine
0zen gosterir.

a. Atik kontrolii ile ilgili kamu ve sivil
toplum kuruluslarinin ¢calismalarina
deginilir.

b. Tibbi atik ile temas etmemesi gerektigi
hatirlatilir.

F.7.4.5.5. Yeniden kullanilabilecek esya-
lariny, ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik
proje gelistirir.
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F.8.6.4.1. Kaynaklarin kullaniminda tasar-
ruflu davranmaya 6zen gosterir.

F.8.6.4.2. Kaynaklarin tasarruflu kullani-
mina yonelik proje tasarlar.

F.8.6.4.3. Geri dontistim i¢in kat1 atiklarin
ayristirllmasinin 6nemini agiklar.

F.8.6.4.4. Geri dontistimiin tilke ekonomi-
sine katkisina iliskin arastirma verilerini
kullanarak ¢6ztim Onerileri sunar.

F.8.6.4.5. Kaynaklarin tasarruflu kullanil-
mamasi durumunda gelecekte karsilasi-
labilecek problemleri belirterek ¢6ziim

et s Onerileri sunar.
Stirdtirtilebilir

Kalkinma F.8.7.3.5. Elektrik enerjisinin bilingli ve
tasarruflu kullanilmasinin aile ve tilke
ekonomisi bakimindan 6nemini tartisir.
a. Enerji verimliligi konusunda tilke-
mizdeki resmi kurumlar ve sivil toplum
kuruluslar tarafindan yapilan ¢alismalar
ve elektrik enerjisi kullanimi bakimindan
yapilmasi gerekenler belirtilir.

b. Kagak elektrik kullanimimin tilke eko-
nomisine verdigi zarar vurgulanir.

F.8.7.3.6. Evlerde elektrigi tasarruflu
kullanmaya 6zen gosterir. Ogrencilerden
elektrik faturasimi azaltmaya yonelik
uzun stireli alismalar yapmalar istenir,
stireg izlenir.

8.smif Canlilar ve Yagam

Dokiiman analizi arastirmalari gerceklestirilirken Foster (1995)'a gore bes adi-
ma dikkat edilmelidir. Bu adimlar; dokiimanlara ulagma, orijinalligin kontrol edilmesi,
dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma seklindedir (Akt. Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu dokiimanlara T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 (bkz. https:/ /ttkb.meb.gov.tr/ ) ve Egitim Bilisim Ag1 (bkz. http://www.
eba.gov.tr/ ) resmi sitelerinden ulagilmistir. Bu sayede dokiimanlarin orijinallikleri de
kontrol edilmigtir. Veriler analiz edilirken 6ncelikle 2018 y1l1 Fen Bilimleri Dersi Ogre-
tim Programi’'nda gevre egitimine ait konu alanlari, konular ve kazanimlar belirlen-
mistir. Ardindan bu kazanimlara karsilik gelen etkinlikler ders kitaplarinin igeriklerin-
de saptanmugtir. “Sifir Atik” projesinin amaci, dogal kaynaklarin verimli kullanilmasi,
bu sayede israfin engellenerek atik olusumunun en aza dtisiirtilmesi, tim bu ¢abadan
sonra yine de olusan atiklarin kaynaklarina gore ayr1 ayr1 toplanmasi ve bu atiklarin
geri dontistim stireclerine dahil edilerek ile enerji kaynag: haline getirilmesi seklinde
agiklanmaktadir (Sifir Atik, 2020). Bu etkinliklerin “Sifir Atik” projesinin amacina uy-
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gun olma durumu “Uygun, Kismen Uygun ve Uygun Degil” kodlari ile etiketlenmistir.
Bu kodlarin verilmesine yonelik aranan kriterler asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 2. Etkinliklerde Sifir Atik Projesine Yonelik Aranan Kriterler

Etkinliklerde Sifir Atik Projesine Yonelik Aranan Kriterler

1 Dogal kaynaklarmn bilingli kullanimina yonelik olma

2 Israf etme davraniginin engellenmesine yénelik olma

3 Atik olusumunu en aza indirmeye yonelik olma (Sifir Atik)

4 Olusan atiklarin geri dontistim siireglerine dahil edilmesini vurgulama

Kriterlerden 3 ve fazlas: etkinlikte vurgulaniyorsa, o etkinlik “Uygun” olarak de-
gerlendirilmistir. Kriterlerden 2’si etkinlikte vurgulaniyorsa “Kismen Uygun” olarak
degerlendirilmistir. Kriterlerden 1’i etkinlikte bulunuyorsa ya da hicbir kriter uyum
saglamiyorsa “Uygun Degil” olarak degerlendirilmistir. Ders kitaplarinda bulunan bu
etkinlikler, belirlenen kriterler dogrultusunda iki alan uzman tarafindan incelenmis-
tir. Ayrica, sadece geri dontisiim vurgusunun bulundugu etkinlikler “Sifir Atik” pro-
jesinin amacini tam olarak yansitmadigindan ayrica ele alinmistir. Literatiirde siklikla
karsilasilan sifir atik ve geri dontistime yonelik kavram yanilgilart nedeniyle boyle
bir yola bagvurulmustur. Tablo 1’deki sifir atik yaklasimina uygun amagclar dogrudan
bu stireci agiklamaktadir. Geri doniigtim sifir atik siirecinin bir bilegenidir. Ardindan
arastirmacilarin gortis birligi ve goriis ayriliginda oldugu durumlar saptanmustir. Top-
lam 13 etkinlikten 12 tanesinde goriis birligine varilmistir. Arastirmacilar arasmndaki
uyum, arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla Miles ve Huberman’in 1994 y1-
Iinda 6nerdigi giivenirlik formiilii ile hesaplanmistir. Bu formiil asagidaki gibidir.

Gtvenirlik = Gortis Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligr)

Miles ve Huberman (1994)’a gore arastirmalarin giivenilir olarak nitelendirilmesi
igin alt smir %70’tir. Yapilan hesaplamanin ardindan giivenirlik %92 olarak bulun-
mustur.

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde ortaokul 5., 6., 7. ve 8. siuf fen bilimleri dersi kitap-
larinda yer alan etkinliklerin “Sifir Atik Projesi”nin amacina y6nelik olma durumu in-
celenmis, elde edilen bulgular bu baslik altinda agiklanmustir. 5. sinif diizeyine yonelik
etkinlikler ve bu etkinliklere yonelik agiklamalar Tablo 3’teki gibidir.
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Tablo 3. 5.Smif Fen Bilimleri Dersi Kitabindaki ilgili Etkinlikler

Sifir Atik Projesinin
Kazanimlar Etkinlikler Amacina Uygunluk
Durumu
E5.6.2.1. Insan ve cevre arasindaki
etkilesimin 6nemini ifade eder. 5.1.5u kaynaklarinin kirletilme-
Cevre kirliliginin insanlarin saghgi si, devaminda nelerin yasanaca- Kismen Uygun
tizerindeki olumsuz etkilerine g1 tahmin etme
deginilir.
1.?'5'6'2'.2' Yalfm. cevresindeki veya 5.2.Copleri azaltmak adina neler
tilkemizdeki bir ¢evre sorununun : .. Uygun
T yapabileceklerini sorma
¢oziimiine iliskin 6neriler sunar.
F5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonu- 5.3. Dogal cevreyi yok ederek
cunda gelecekte olusabilecek ¢evre bir fabrika kurulmasi sonucu ..
P Uygun Degil
sorunlarina yonelik ¢ikarimda olusacak gevre sorunlarin
bulunur. sorma
E5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde ~ 5.4. Bir akarsuyun kirlilik du-
yarar ve zarar durumlarimni 6rnek- — rumunun canlilara olan etkisini Uygun Degil

ler lizerinde tartisir. inceletme

5. smif diizeyinde gevre egitimi kapsamina alinabilecek olan dért kazanim bulun-
maktadir. Bu kazanumlar Canlilar ve Yasam konu alani, Insan ve Cevre Iliskisi konusu
kapsaminda 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda bulunmaktadir. Ka-
zanumlar 6grencilerin insan ve gevre arasindaki etkilesimin olumlu ve olumsuz so-
nuglarini fark etmelerini ve ifade etmelerini, giintimiizde belki de en énemli giinliik
hayat problemi olan ¢evre problemlerine iliskin 6neriler gelistirmelerini amaglamak-
tadir. Bu konuya ait kazanimlarda ayrica, gelecek yasantimizda karsilasacagimiz insan
faaliyetleri kaynakli ¢evre sorunlarimi kestirmeleri ve ¢ikarimlarda bulunmalarmi ve
insan-cevre etkilesimini yarar saglama-zarar verme boyutuyla tartismalar: vurgulan-
maktadir.

5.smif fen bilimleri ders kitabindaki ilk etkinlik su kaynaklarinin kirletilmesi ile
iliskilidir. Bu etkinlikte “Su kaynaklari evsel, endiistriyel ve tarimsal atiklarla her gegen giin
daha da kirletilmektedir. Gerekli onlemler almmazsa 2050 yilinda Diinya niifusunun %40 mm
su stkintist gekece§i diigiiniilmektedir. Bizden sonraki nesillere temiz su kaynaklari ve yasa-
nabilir bir cevre birakmak tiim insanlarm gorevidir. Su kaynaklarinin kirletilmesi ve su israfi
devam ederse bizi nastl bir Diinya beklemektedir? Insanlar ve diger canlilar bu durumdan nasil
etkilenir?” yonergesine karsilik 6grencilerin agiklamalari beklenmektedir. Bu etkinlik
Sifir Atik projesinin temel amaglarindan biri olan gelecek nesillere yasanabilir bir cevre
birakma konusunda vurgu yapmuis olsa da, yine de atiklarin kontrolii ve azaltilmasi ile
ilgili bir vurgu bulunmamaktadir. Bu nedenle kriter 2 ve 3’e uymamaktadir. Etkinligin
vurgusu daha ¢ok su kaynaklarinin kirletilmesi ve gelecekte yasanmasi olasi goriinen
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su sitkintist hakkindadir. Bu nedenle etkinligin Sifir Atik projesinin hedeflerine ve ige-
rigine kismen uygun oldugu distintilmektedir.

Ayni smif diizeyindeki ikinci etkinlik ise, 6grencilerin ¢opleri azaltmak adina ata-
cagi adimlar ile ilgilidir. Bu etkinlikte “Ulkemizin bazi sehirlerinde evsel kati atiklarin top-
landiktan sonra depolandi$r yerlerde biiyiik ¢Op yiginlar: olusmaktadir. Buralarda ¢ok keskin
bir koku ve kotii bir goriintii olusmaktadir. Ayrica buralarda fazlaca sivrisinek bulunmaktadir.
Bu ¢op yigimlarinin bulundugu yerlerin yakinlarinda yasayan insanlar bu durumdan rahatsiz
olmaktadir. Siz olsaydiniz bu sorunu ortadan kaldirmak icin neler yapardiniz?” yonergesi ile
ogrencilerin ¢6ziim Snerileri istenmektedir. Bu etkinlik ¢6p sorunlarina dikkat ¢ektigi
ve 6grencileri ¢opleri azaltmaya yonelik ¢6ziim 6nerileri sunmaya yonlendirdigi igin
belirlenen tiim kriterlere ve “Sifir Atik” projesinin igerik ve hedeflerine uygun olarak
degerlendirilmistir.

Fotograf 2.
Etkinlik 5.3

Yukondaki resimde gorilen bu dogo harikasi yer yerlesim
yerine donisturilmek istenmektedir. Yesiliyle, mavisiyle,
biyolojik cesitliligiyle tne gikan bu alana bina, park ve fabrika-
lann inso edilmesi planlanmaktadir. Bu fabrikalarin aglmasiy-
lo bircok kisiye is imkam doZacaktr.

5.siuf fen bilimleri ders kitabindaki bir diger etkinlik ise, 6grencilerin yukarida-
ki fotograf ve yonergenin ardindan 6grencilere insaatlarin tamamlanmasi ardindan
bu alanda olusacak ¢evre Kkirliliklerinin neler olabilecegi ve bu insaatin olusturaca-
g1 olumlu ve olumsuz sonuglar1 actklamalarini beklemektedir. Bu etkinlikte atiklarin
azaltilmasi ve kontrolii ile ilgili bir vurgu goriilmemektedir. Etkinligin vurgusu daha
¢ok gevrenin Kkirletilmesi ve gelecekte yasanacak olan olumlu ve olumsuz sonuglar
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hakkindadir. Etkinlik bu y6niiyle aranan hicbir kritere uymamaktadir. Bu nedenle bu
etkinlik Sifir Atik Projesi'nin amaglarina uygun degildir seklinde nitelendirilmistir.

5.sinif ders kitabinda bulunan konu ile ilgili 4.etkinlik ise “Samet ve sira arkadaslari,
bir akarsudaki kirliligi arastirmak iizere akarsuyun etrafinda belli uzakliklardaki alanlarda ya-
sayan bitki ve hayvan tiirlerini aragtirip saydilar ve listelediler. Akarsuyun batakliga doniisen
kisminin 3 km uzagindan arastirmaya basladilar. Asagidaki sonuglart elde ettiler.” yonergesi
ile baglamaktadir. Yonergede bahsi gecen sonuglar Fotograf 3."teki gibidir.

Fotograf 3.

Etkinlik 5.4.
Yer ve Bitki ve Hayvan Sayilan
Batakhifa =
Uzaklig (km) Su Bitkisi |Ordek | Kurboga | Su Bicegi
Akarsu
Yakinmdaki &0 5 25 45
Park (3 km)
Yakindaki
islek Yol (2 km) g 3 v w
Boya Fabrikasi
Yakini {1 km) 15 v 1 3
Akarsu Icindeki a0 5 4 52
Bataklik Alan

Bu etkinlikte batakligin kirlilik sonucunda olugmasina ragmen neden canli gesitli-
ligi en fazla bu alanda goriilmekte oldugu, en az kirlilik olusan bélgenin neresi oldugu
ve yol kenarlarinda bulunan kurbaga ve 6rdek sayisinin neden azaldig soru olarak
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu sorulari cevaplamalari beklenmektedir. Genel olarak
etkinlik 5.4. incelendiginde akarsuda meydana gelen kirliligin canlilar tizerindeki et-
kilerine odaklandig1 goriilmektedir. Bu kirliligin olusum nedenlerine, atik problem-
lerine, atiklarin azaltilmasima ya da kontroliine ilgili bir vurgu ya da agiklama bulun-
mamaktadir. Etkinlik bu yoniiyle aranan 4 kriterin higbirine uygun goriinmemektedir.
Bu nedenle Sifir Atik Projesi'nin amaglara uygun olarak goériilmemektedir. Cevre
egitimi kapsaminda bulunan etkinliklerden 6.sinif diizeyine ait olanlar Tablo 4’de go-
rildagii gibidir.
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Tablo 4. 6.Smif Fen Bilimleri Dersi Kitabindaki ilgili Etkinlikler

Sifir Atik Projesinin
Kazanimlar Etkinlikler Amacina Uygunluk
Durumu
F.6.4.4.1. Yakitlari, kati, siv1 ve gaz
yakatlar olarak smiflandirip yaygm
‘§]ilﬁide kullanilan yakatlara 6rnekler 6.1 Kiiresel 1smma, iklim
Fosil yakitlarin sinirh oldugu ve dg(gffidillgli‘{eig ulﬁq};: ye Uygun degil
yenilenemez enerji kaynaklarmdan N . N ) € It okuma
biri oldugu belirtilir ve yenilenebilir parcas
enerji kaynaklarimin énemi 6rnekler
verilerek vurgulanir.
F.6.4.4.2. Farkl tiirdeki yakitlarin 1s1 6i(2 rll:orsrﬁlzl iklﬁlalzg gsyfﬁslel,
amagh kullaniminin, insan ve gevre ekono © Insan Sagis Uygun degil

agisindan zararlarini arasti-

tizerine etkilerini tartisir.
rip tartisma

Giincel (2018) fen bilimleri dersi 6gretim programinda 6grencilere gevre egitimi
kapsaminda iki kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlar Yakitlar konusuna, Madde ve
Dogas1 konu alanina aittir. Yenilenemez ve yenilenebilir enerji kaynaklar1 arasmdaki
farklarin neler oldugu bu konu ve kazanimlar1 i¢in énemli bir vurgudur. Yakitlar1 si-
niflandirip, insan ve gevre iizerindeki etkilerinin neler oldugu yine vurgulanmaktadar.
6.s1n1f diizeyi Fen Bilimleri Ders Kitab1'nda bulunan ilk etkinlik kiiresel 1stnma ve Tiir-
kiye'ye etkileri ile ilgili bir okuma pargasini icermektedir. {lgili okuma parcasi asagida
verilmistir.
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Fotograf 4.
Etkinlik 6.1.

flgili parcada goriildiigii tizere bu etkinligin amaci &3rencileri kiiresel isnma hak-
kinda bilgilendirmektir. Bu nedenle Sifir Atik Projesi ile ilgili bir vurgu bulundurmay1
amaclamamaktadir. Etkinlik 6.1."de ise, 6grencilerin fosil yakitlar1 arastirmalar ve ya-
kitlarin gevresel, ekonomik ve insan saglig1 agisindan zararlarini tartismalar: beklen-
mektedir. Bu etkinlik de Sifir Atik Projesi’nin amaclari ile paralellik gosteren amaclara
sahip degildir ve aranan 4 kriterin hicbirine uygun goériinmemektedir. Cevre egitimi
kapsaminda bulunan etkinliklerden 7.sinif diizeyine ait olanlar Tablo 5'te goriildtigii

KORESEL ISINMA - fkLiM DEGiSikLIGT VE TORKIVE'YE ETKILERI

Dinya dzerinde yillar boyunca kara, deniz ve hawvada diglilen ortalama sicakliklarda gbrilen arbga
kiiresel issnma denir. |klim degisikligi, belirli bir balgedeki mevsimlik sicaklik, yagis ve nem degerlerindeki
degigimleri ifade etmektadir.

Kiresel isinmaya, atmosfere sabnan gaziar neden olmaktadir. Karbondioksit, metan, su buhan,
azot oksit ve kloroflorokarbonlar sera gazlan olarak adlandinlmaktadir. Bilindigi gibi seralar, glines iganlany-
I3 1smmer ve icindeki miy disanya rakmaz. Gines'ten Dimya‘ya gelen ismlann bir kismo geri yansar, bir ksma
da atmosferdeki gazlar tarafindan tutulur. Tutulan bu mnlar, Ddnya"y sitarak Dinya'min yiizey sicakbgimn
artmasina neden olur. Bu olay seralara benzetilebilir.

Sera etkisi sayesinde Dinya’nin 1:1 dengesi saglanmas olur. Sera etkisi olmasayd); Dinya, Mars gibi
son derece sofuk veya Venls gibi son derece sicak bir gezegen olurdu. Bu etkinin yoklugunda Dinya'min
ortalama sicaklgimin -18 *C olacag belirtilmektedir.

Insan faaliyetleri sonucu sera gazlannin miktan ok fazla artrugtr. Endistri Devrimi ile birlikie
Bzellikle 2. Dinya Savasi'ndan sonra bu sera gazlanmn miktan giderek artmigtr. Bu durum, Ddmya“nim ikdim
dengesinin bozulmasing neden olmaktadic

Furesel isinmanin etkileri su sekilde Gzetlenebilir.

= Diinya’min bam bilgelerinde kasirgalar, seller ve taskinlanin siddeti ve siklig artmaktadir.

» Bazi bolgelerde collesme ve siddetli kurakliklar gorilmektedir.

= Krs mevsiminde sicakliklar ylikselmekte, ilkbahar erken gelmekte, sonbahar gecikmekte, hayvan-
lann g donemleri degismektedir. Bu degisikliklere dayanamayan bitki we hayvan tlrleri de ya azalmakta
ya da tamamen yok olmaktadir.

= lklim degisiklikleri insanlarda bam kronik hastaliklan tetiklemektedir.

= Tanm we orman Grdnleri azalmaktadir.

= 5u kaynaklan azaldig@ igin enerji sikintis: yasanmaktadir.

= Sahil kenarlanndaki yerlesim alanlan risk albndadar.

= Gigler artarak sosyal ve ekonomik zorluklara neden olmaktadir.

» Insan saghgim olumsuz etkiledigi icin saghk maliyetler artmaktadir

Tiirkiye, iklim degisikliginden en fazla etkilenecek llkelerden birisidir. Tirkiye'de, Giney Dogu ve Ig
Anadolu gibi kurak ve yan kurak bdlgeler ¢dllesme tehdidi alhnda bulunmaktadir. Aynica yeterli suya sahip
olmayan yan nemli Ege ve Akdeniz bilgeleri de sicaklik arbisindan daha fazla etkilenecektin.

Furesel isinma ve iklim degisikligi konusunda micadeleye yonelik uluslararas: tek gergeve olan
Kyoto Protokoll, Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sdzlesmesi iginde imzalanmugtr. Bu proto-
koliin ana hedefi fosil yakitlan azaltarak diinyadaki smmay durdurmaktr. Olkelerin atmosfere saldiklan
karbondioksit miktanm disidrmelerini gerekli kilan bu protokol 1997 'de imzalanarak 2005te yindriige
girmigtir. Thrkiye, 2010-2020 yillanm kapsayan Ulusal Iklim Degigikligi Strateji Belgesini kabul etmigtir.

Diizenlenmistir.

gibidir.
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Tablo 5. 7.Smuf Fen Bilimleri Dersi Kitabindaki Ilgili Etkinlikler

Sifir Atik Projesinin

Kazanimlar Etkinlikler Amacina Uygunluk
Durumu
E7.4.5.1. Evsel atiklarda geri dontis- o
tiirtilebilen ve doniistiiriilemeyen 7.1. Sifir Atik Projesi
maddeleri ayirt eder. kapsammda. siviya da ka.tl Uygun Degil
— atiklarin geri doniistimii ile

E7.4.5.2. Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri ilgili proje hazirlama
déniisiimiine iliskin proje tasarlar.

7.2. Okulda geri dontistim

ile ilgili sosyal sorumluluk
E7.4.5.3. Geri doniistimii, kaynaklarin  ¢aligmalan ytirtitme
etkili kullanimi agisindan sorgular. 7.3. Geri doniistim, 6nemi, K

1ismen Uygun

Geri dontistim tesislerinin ekonomiye
katkis1 vurgulanr.

ilgili tesisleri calisma dii-
zenlerini arastirma, gelece-
ge ve ekonomiye katkisin
tartisma

F7.4.5.4. Yakin ¢evresinde atik kontro-
liine 6zen gosterir.

a. Atik kontrolii ile ilgili kamu ve sivil
toplum kuruluslarinin ¢calismalarina
deginilir.

Etkinlik yok. Sadece atik kontrolii ve bu konuyu
amag edinen kamu ve sivil toplum kuruluslari ile
ilgili bilgiler var.

b. Tibbi atik ile temas etmemesi gerekti-
gi hatirlatilir.

7.4. Kullanilmayan esya ve
kiyafetleri ihtiyac1 olan bi-
reylere ulastirmak amaciyla
proje olusturma

E7.4.5.5. Yeniden kullanilabilecek esya-
larmny, ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik
proje gelistirir.

Uygun

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda 7.smifa ait gevre egitimi kapsamin-
da dort kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlar Madde ve Dogas: konu alani, Evsel
Atiklar ve Geri Dontistim konusuna aittir. Bu konu kapsaminda 6grencilerden geri
dontsttirtilebilen ve dontistiiriilemeyen maddeleri ayirt etmeleri, bu konu ile ilgili bir
proje tasarlamalari beklenmektedir. Ayrica 6grencilerin kaynaklar: etkili kullanmalar:
ve bu durumun ekonomi tizerine etkisini vurgulamalar: istenmektedir. Atik kontrolii-
niin vurgusu bu konuya ait kazanimlarda oldukga biiyiiktiir. Ogrencilerin atik kont-
roliine 6zen gostermeleri ve yeniden kullanilabilecek olan esyalarin tekrar kullanimi
ile ilgili proje gelistirmelerini istemektedirler. 7.siif Fen Bilimleri Ders Kitabi'nda
bulunan ilk etkinlik evsel atiklardan geri dontistiiriilebilen ya da dontistiiriilemeyen
maddeleri ayirt etmeye yonelik olarak 6grencilerin Sifir Atik Projesi kapsaminda kati
ya da siv1 atiklarin geri dontisiimii konusunda bir proje hazirlamalar: seklindedir. Bu
etkinlik ile ilgili olarak kitapta yer alan bilgiler asagida verilmistir (Fotograf 6).
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Fotograf 5.
Etkinlik 7.1.
,_ ; Proje Tasarim
Geri Doniisiim

"Sifir Atik Projesi” ile 81 ildeki 951 ilcede toplanan atiklarla ilgili veriler incelenerek
Trkiye'nin ilk sifir atik ilcesi belirlenecek. Bu ilcede atiklar tiirlerine gore ayn ayn
siniflandinlacak. Toplanan atiklardan uygun olanlan geri doniistim tesislerinde isle-
nerek yeni iriinlere dondistirilecek. Bu yolla ekonomik kazang saglanacak.

Siz de evsel kati atiklarin ya da sivi atiklarin geri dndisimii ile ilgili bir proje tasar-
layiniz. Tasaniminizi sayfa 14, 15, 16 ve 17'de verilen bilimsel yontem ve mihendis-
lik tasanim dongtisii basamaklarina gére hazirlayiniz. Bu basamaklara uygun olarak
gelistirdiginiz tasanminizi okulunuzda yapilacak olan “Yil Sonu Bilim Senligi'nde
sunmak icin sene sonuna kadar muhafaza ediniz. Projenizin sunumu icin etkili bir
tanitim (gazete, internet, televizyon reklami vb.) hazirlayiniz,

\. J

Her ne kadar bu etkinlik Sifir Atik Projesi ile ilgili gibi gortinse de atiklarin azal-
tilmasi ve kontroliinden ziyade, etkinligin ana vurgusu geri dontistimdiir. Sifir Atik
Projesi’'nin amaglari incelendiginde geri dontistiirme davranisi 6nemli bir yer kapsasa
da asil amag kaynaklarin kullanim durumlarma dikkat edilerek atik olusumunu azalt-
mak adina israfin azaltilmasidir. Ancak geri doniisiim, var olan atiklarin fiziksel ve
kimyasal bir dizi islemden gegirilerek yeniden hammadde haline getirilmesidir. Bu
nedenle, geri doniistim her ne kadar ¢evrenin korunmasi adina ¢ok énemli bir dav-
rarus olsa da, atiklar azaltma ile ilgili degil, var olan atiklarin yeniden kullanim ile
ilgilidir. Bunun sonucunda da yine dogal kaynaklarin kullanimi s6z konusudur. Ayri-
ca en énemlisi yukarida verilen “proje tasarimi” igindeki bilgilerin ekosentrik bir yak-
lasimdan ziyade antroposentrik yaklasim ile 6grencilere “bu yolla ekonomik kazang
saglanacaktir” vurgusu yapilmaktadir. Bu da &grencilerde gevrenin korunmasindan
ziyade maddi ¢ikar diisiincesinin olusmasina katki saglayacaktir. Bu nedenle sadece
geri dontistimii vurgulayan kriter 4’e barindiran bu etkinlik Sifir Atik Projesi amagla-
rina uygun olamaz. Ayni durum bu sif diizeyi ile ilgili olan diger etkinliklerde de
mevcuttur. Etkinlik 7.2. okulda geri déniistim ile ilgili sosyal sorumluluk ¢alismalar:
ylriitmeyi konu almaktadir. Hgili etkinlik asagida verilmistir.
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Fotograf 6.
Etkinlik 7.2.

ETKINLIK-1
Geri Déniistiirelim, Tasarruf Edelim

Yapacadiniz bu calismalarla yakin cevrenizdeki insanlari geri doniisiim ve bunun dne-
mi konusunda bilinclendirebilir, onlarin bu konuda sorumluluk gelistirmesine yardima
olabilirsiniz.

Neler Yapabilirsiniz?

+ Geri donlsim konusunda gondlli olarak calismalara katilabilecek arkadaslarinizla
bir calisma grubu olusturunuz.

+ Okulunuzda atik maddelerin geri doniistimiiyle ilgili nasil calismalar yapabilecedinizi
kararlastiriniz.

+ Okulunuzda kagit, cam, plastik ve pil gibi atiklarin ayn ayn toplanmasi ile ilgili bir
kampanya diizenleyiniz.

+ Kampanyaniz hakkinda bilgi vermek icin geri déniisimiin énemi ile ilgili sunumlar
yapabilirsiniz.

« Yakin cevrenizdeki uzman kisileri, rnedin belediyenizin geri dontisiim birimlerinde
gorev yapan kisileri, bir cevre mithendisini okulunuza davet ederek konferanslar dii-
zenleyebilirsiniz.

« Geri déniisiim konulu afis yansmasi diizenleyebilir, bu afisleri okulunuzun uygun yer-
lerinde sergileyebilirsiniz.

+ Evlerinizde geri donlstimle ilgili calismalar yapabilir, atiklari ayn ayn biriktirebilir, bu
calismalarinizi fotograflayip sunum haline getirerek sinif arkadaslariniza sunabilirsiniz.

Fotograf 6’da goriildiigii iizere, ilgili etkinlik geri doniisiimiin 6nemi ve bu 6nemi
yakin cevrelerine nasil anlatabileceklerine yoneliktir. Etkinlik 7.3. ise, geri doniisiim,
onemi, ilgili tesisleri ¢alisma diizenlerini arastirma, gelecege ve ekonomiye katkisini
tartismay1 konu almaktadir. Bu etkinlikte, “Kaynaklarin etkili kullanimi bakimindan geri
doniisiimiin onemini arastiriniz. Geri doniisiimiin gelecege ve ekonomiye katkilar: konularin-
da arkadaglarinizla tartisiniz.” ve “Geri doniigtim tesislerinin caligma sistemleri hakkinda bir
arastirma yapiniz ve aragtirma sonuglarina dayanarak geri doniigiim tesislerinin ekonomiye
katkisini arkadaglarinizla tartiginiz.” yonergeleri ile 6grenciler arastirmaya yoneltilmek-
tedir. Goriildiigii gibi etkinlik yonergelerinde cevrenin korunmas: degil ekonomik
kazanimlara vurgu yapilmaktadir. Etkinliklerde sadece ekonomiye katki saglamak
i¢in geri doniisiim yapilmalidir. Bu etkinlikte de amag geri dontiisiim {izerinde yogun-
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lagmaktadir. 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan “F.7.4.5.4.
Yakin cevresinde atik kontroliine 6zen gosterir. (a. Atik kontrolii ile ilgili kamu ve sivil toplum
kuruluglarinin calismalarina deginilir. b. Tibbi atik ile temas etmemesi gerektigi hatirlatilir.)”
kazanmmu Sifir Atik Projesi'ne yonelik olan en etkili kazanimlardan biridir. Ancak bu
kazanima ydnelik ders kitabinda bir etkinlik bulunmamaktadr. Tlgili kitapta bu konu-
yu kendine amag edinmis kamu ve sivil toplum kuruluslari ile ilgili actklamalar bu-
lunmaktadir. Etkinlik 7.4. ise kullanilmayan esya ve kiyafetleri ihtiyaci olan bireylere
ulagtirmak amaciyla proje olusturmay1 amaglayan bir etkinliktir. Tlgili etkinlik agagi-
daki sekilde kitapta verilmistir.

Fotograf 7.
Etkinlik 7.4.

| Proje Calismasi

Sizler de kullanmadiguniz fakat yeniden kullamiabilecek durumdaki giysilerinizi ve
esyalarimiz htiyaci olanlara ulastimakcin b proje alismasi planlayiniz Proje cals
manizl arkadaglariniz ve 6gretmenleriniz yardimiyla tim okula duyurunuz
Kampanya sonucu topladigimiz esyalar ve giysilri ihtiyact olanlara ulagtrniz Bu
Konuda dretmenlerinizden, ale bilyCierinizden, belediyelerden ve sivil toplum
Kuruluglanndan destek alablirsinz.

J

Bu etkinlik atik olusumunu azaltma, var olan kaynaklarin kullanilmas: ve israfin
onlenmesi ile ilgili konular icerdiginden Sifir Atik Projesi'nin amaglarina uygun olarak
nitelenmistir. Cevre egitimi kapsamindaki etkinliklerden 8.sinif diizeyine ait olanlar
Tablo 6’de goriildiigi gibidir.
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Tablo 6. 8.Smif Fen Bilimleri Dersi Kitabindaki ilgili Etkinlikler

Sifir Atik Projesinin
Kazanimlar Etkinlikler Amacina Uygunluk
Durumu

E8.6.4.1. Kaynaklarin kullanimin-
da tasarruflu davranmaya 6zen
gosterir.

8.1. Etkinlik yok. Sadece kaynaklarin verimli kullanim1
ile ilgili bilgiler var.

8.2. Kaynaklarin verimli kullani-
mu ile ilgili aragtirma yapma ve Uygun
proje tasarlama

F.8.6.4.2. Kaynaklarin tasarruflu
kullanimina y&nelik proje tasarlar.

F.8.6.4.3. Geri dontistim icin kat1
atiklarin ayristirlmasimin 6nemini

aciklar. 8.3. Siuftaki ¢6p kutusunu

inceleyerek ¢6p ve atik ayrimini
yapma

F.8.6.4.4. Geri dontisimiin tilke Uygun
ekonomisine katkisina iligskin
arastirma verilerini kullanarak

¢OzUim Onerileri sunar.

F.8.6.4.5. Kaynaklarin tasarruflu
kullamilmamasi durumunda
gelecekte karsilasilabilecek prob-
lemleri belirterek ¢6ztim onerileri
sunar.

E.8.7.3.5. Elektrik enerjisinin
bilingli ve tasarruflu kullanil-
masinin aile ve iilke ekonomisi
bakimindan 6nemini tartigir.

a. Enerji verimliligi konusunda
tilkemizdeki resmi kurumlar ve
sivil toplum kuruluslan tarafin-
dan yapilan calismalar ve elektrik
enerjisi kullanimi1 bakimindan
yapilmas: gerekenler belirtilir. Etkinlik yok, sadece konu ile ilgili bilgi var.
B. Kagak elektrik kullaniminin
iilke ekonomisine verdigi zarar
vurgulanir.

F.8.7.3.6. Evlerde elektrigi tasar-
ruflu kullanmaya 6zen gosterir.
Ogrencilerden elektrik faturasimi
azaltmaya yo6nelik uzun stireli
calismalar yapmalari istenir, siireg
izlenir.

8.4.2015-206 yilinda ambalaj ve
ambalaj at1g1 oranlarini hesap-
lama, bu oranlari geri dontistim
agisindan yorumlama

Kismen Uygun

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda 8.simnifa ait cevre egitimi kapsa-
minda yedi kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlar Canlilar ve Yasam konu alanina
ait olup, kaynaklarmn tasarruflu kullanimina 6zen gosterme ve bu konu ile ilgili bir
proje tasarlama, geri doniistim ve katiklarin ayristirilmasinin 6nemi, geri déntistimiin
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tilke ekonomisine katkisi, kaynaklarin tasarruflu kullanimi ve enerji verimliligi ile il-
gilidir. Tlgili kitap incelendiginde, 6gretim programinda bulunan grencilerin kaynak-
larin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gostermelerini hedefleyen kazanima
yonelik bir etkinlik bulunmadig gortilmiistiir. Bu kissmda sadece konu ilgili bilgiler
bulunmaktadir. 8.simuf diizeyine iliskin ilk etkinlik 6grencilerin kaynaklarin verimli
kullanimina iliskin arastirma yapmalari ve proje tasarlamalar: beklenen bir etkinlik
bulunmaktadir. Bu etkinlik sadece “Siz de kaynaklarin verimli kullanima ile ilgili bir aras-
tirma yapimiz. Arastirma sonucunda elde ettiginiz bilgilerle bir proje hazirlayimiz. Hazirladigi-
niz projeyi stnifinizdaki arkadaglarmiza sununuz.” yonergesiyle agiklanmistir. Bu etkinlik
Sifir Atik Projesi'nin amaglar ile paralellik gostermektedir. Bir diger etkinlik ise 6g-
rencilerin ¢6p kutusunu inceleyerek atik ve ¢cop ayrimini yapmalaria yoneliktir. Tlgili
etkinlik asagidaki gibidir.

Fotograf 8.
Etkinlik 8.3.

........................... @@c

Etkinligin Yapiligi

Gerekli Malzemeler
= Sinifinizin ¢8p kovasindaki atiklari ayritininiz.

- Aynstirdiginiz o8plerisayta 218'de verlen tablodak gopler bg- | * Ka€M
[imiine kaydediniz. » Temizlk eldiveni
> Tart

= Kaydettiginiz ¢oplercen tekrar kullanilabilecek olantari isaret-
leyiniz.

= Geri doniistimle tekrar kullaniabilecek maddeleri tartiniz.

= Benzer galigmay! evinizde de yapiniz.

Bu etkinlik israf etme davranisinin engellenmesi (kriter 2), atik olusumunun en aza
indirilmesi (kriter 3) ve geri dontisiim stirecini (kriter 4) kapsamaktadir. Bu etkinlik Si-
fir Atik Projesi’nin amaglaria uygun olarak gortinse de ilgili etkinlikte atiklarin azal-
tilmasinin yaninda geri doniistiimiin vurgusunun yapildig: da goriilmektedir. Etkinlik
8.4.'te ise, 6grencilerin 2015-206 yilinda ambalaj ve ambalaj atig1 oranlarini hesaplama,
bu oranlar geri dontisiim agisindan yorumlamalarint hedeflemektedir.
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Fotograf 9.
Etkinlik 8.4.

.!';‘%5 Kendimizi Degerdendirelim 6-5;_;

L.

| _ 2MG yih Gretilen, plyasaya sirlien ambalaj ve ambala) Sl senugian

[150102 | Plastk 2244973 1.244 DEG 501 455 a0

| 15.01.00 | Metal 261187 | 148112 73507 | 50
150105 | Kompozit 138 782 90,668 74095 82

[ 150101 | Kége karon 2g7ea01 | 1530578 1.568.855 103

(150107 |[Cam 1,025 533 696,176 212701 EY

| 15.01.03 | Ahsap | 436.442 47371 100,051 F2l

| | ToPLAM | 7085518 |  4.183.308 25W664 | &0

I G il v amibals) atigi

| ] Gl Oretilen ' Piyasaya Geri Gergeklesen Gerl

| ! e s S o) {Ton) | Orani (%}
15.01.02 | Plastik 3.080.647 911.705 438887 55

(150108 | Metal 394 805 145 201 120412 a3

| 15.01.05 | Kompeait 153.045 104,658 43,386 a7

| 15.01.01 | KA« karion 2563865 1.444.047 1.199.606 a3

| 150107 | Cam 1706617 | 758,991 231306 | 30

[1501.03 [Angep 5047 | 486110 126678 | 28

TOPLAM 7773898 3 B50712 2 226,273 58

Kaypnak: htp:Swebdosya csb. gov i
Yukanda 2015-2016 yillanna ait Glkemizde drefilen, piy ya sdrilen j we ambalaj
atig wEr ir. Bu veriler dogr werilen sorulan cevaplaymnz

1) 2015 we 2016 yil veriler kargilastinknca hangi maddselerin geri kazamm oram artmigtir? Asa-
Gudaki noktal yerare yaziniz.

2) 2016 yh werilering gire kajit geri kazamm oraminda. 2015 yil verilarine gire nasil bir dedgisik-
lik olmustur? Asafidaki noktah yerlere yaziniz.

Tgili etkinligin Sifir Atik Projesi’nin amac ve konularma kismen uygun oldugu
diistintilmektedir ¢tinkii bu etkinlikte 6grenciler atik miktarlarini hesaplayarak atik-
larin tasarrufuna yonelik bir bilgi kazanacaklardir. Ancak, atiklarin geri déntisiim ve
kazanim stireci icinde de hammadde ve enerji bakimindan ciddi kaynak kayiplar: ya-
sanmasina neden olmaktadir (Sifir Atik, 2020). Bu etkinlikte israf etme davraniginin
azaltilmas: (kriter 2) ve olusan atiklarin geri dontistim stireglerine dahil edilmesi (kri-
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ter 4) vurgusu bulunmaktadur. Ilgili etkinligin geri doniisiim ile daha fazla vurguya sa-
hip oldugu gortilmektedir (bkz. Fotograf 11). 8.sinif ders kitabinda, diger kazanimlara
iliskin etkinlik bulunmamakta, onun yerine konu ile ilgili agiklamalara yer verildigi
goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Sifir Atik Projesi, gelecek nesillere daha temiz bir diinya birakmay: hedefleyen,
bunun i¢in atiklarin azaltilmasi ve kontroliinii vurgulayan, siirdiirebilir kalkinma il-
kelerini iceren 2017 yilinda baslatilan bir projedir. Bu projenin iilkemizde tiim kurum
ve kuruluslarda uygulamaya gecirilmesi genelgelerle istenmistir. Stiphesiz, Sifir Atik
Projesi’nin uygulamaya ge¢mesi gereken en 6nemli kurumlardan biri okullardir (Si-
fir Atik, 2020). Okullarda bu konu kapsaminda yapilacak olan etkinlikler dogrudan
Ogretim stiregleri ile iligkilidir. Sifir Atik Projesi'nin konu ve kapsamui ele alindiginda
ise gevre egitiminin ve bu konu ile ilgili etkinliklerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
nedenle bu ¢alismada, Sifir Atik Projesi'nin baslatildig: tarih olan 2017 yilindan bir y1l
sonra uygulanmaya baglanan 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda ve
bu programa yonelik olarak tasarlanan 2020-2021 6gretim yilinda okutulan ders ki-
taplarindaki ¢evre egitimi etkinliklerinde Sifir Atik Projesi'nin izleri aranmistir. Aras-
tirma bulgularinda agiklandig; tizere, cevre egitimi kapsaminda bulunan kazanimlara
yonelik olan etkinliklerin biiytik bir cogunlugunda bu projenin amacina vurgu yapan
aciklamalar ve hedefler bulunmamaktadir. ilgili projenin amacina en yakin bulunan
etkinliklerde ise, atiklarin tasarrufu ve kontroliinden ziyade geri doniistim konusunun
vurgusunun daha fazla oldugu gortilmiistiir. Oysa sifir atik, her tiirli atik ve ¢opiin
azaltilmas: demektir, dogrudan atik ve ¢op tiretiminin kontrolii ile ilgilidir. Bu projede
ilk amag, s6z konusu atiklarin tiretim siirecinde 6ntine gegilmesi ve azaltilmasimnin sag-
lanmasidir (Erten, 2019b). Ancak, ilgili kitaplar incelendiginde (6rnegin, Etkinlik 8.3.)
sifir atik ile iliskilendirilen etkinligin bashiginin dahi geri dontistim olarak belirtildigi
goriilmektedir. Bu durum, sifir atik ile geri dontistim kavramlarmin birbirleri ile ka-
ristirildigini ve konu ile ilgili kavram yanilgilarinin bulundugunu gostermektedir. Bu
karisikligin 6nlenmesi igin sifir atik stireclerinde; tirtinlerin, tiretiminden tiiketimine
kadar ¢op ve atik tiretimini azaltmaya énem gostermek, bu azaltma calismalarindan
sonra hala var olan ¢op ve atiklarin geri dontistim stiireclerine sokmak, geri donti-
stim stireclerinde atik miktarinin azaltilmasi ve enerji ve para tasarrufu saglandiginin
vurgulanmasi gerekmektedir (Erten, 2000). Arastirmanin bu sonuglari, 2. sinif Hayat
Bilgisi Ders Kitabinin sifir atik yaklasimi dogrultusunda incelemeyi amaglayan 2019
yilindaki Onal, Kaya ve Caliskan’in calismasi ile paralellik gostermektedir. Tlgili aras-
tirmada incelenen kitapta, tipki bu arastirmada incelenen 5, 6, 7 ve 8. smif kitaplarinda
oldugu gibi dogrudan geri dontistim ile ilgili icerikler bulunurken, sifir atik yaklagimi-
na iliskin 6gelere rastlanmamuistir. Buna neden olarak incelenen hayat bilgisi kitabinin
projenin ortaya ¢ikisindan 6nce yazildig ilgili arastirmada verilmistir. Bu arastirma-
da incelenen fen bilimleri dersi kitaplar1 2017 yilinda baslayan Sifir Atik projesinden

1106



MILLI EGITIM e Cilt: 51 @ Bahar/2022 e Sayt: 234, (1085-1110)

yaklasik olarak ti¢ yil sonra yazilmistir. Bu durum, ilgili projenin yansimalarinin hala
daha ders kitaplarinda bulunmadigini gostermektedir. Yine, 3 ve 4.smif kitaplarinin
incelendigi Erten’in 2019 yilindaki arastirmasi, bu arastirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir. Bu arastirmada da incelenen kitaplarda geri dontistiirme ve tasarruf etme
davranislarini gelistirmeye yonelik etkinlik ve igeriklerin bulundugu goriilmistiir.
Genel olarak 6zetlenecek olursa, bu arastirmanin bulgulari, sifir atigin fen 6gretimi sii-
reclerine formal olarak entegre olmadigini gostermektedir. Oysa ¢Op ve atik sorunlari
fen konularinin 6nemli bir parcasi olan ¢evre sorunlarindan biridir. Cevre sorunlarinin
oniine gecebilmek, ancak bireylerin ¢evre dostu davranislar kazanmasi ile miimkiin-
diir. Bu davraniglar igin fen etkinlikleri 6nemli bir aragtir. Ogretim programlarinda ve
Ogretim siireglerinin en énemli materyallerinden biri olan ders kitaplarinda bu konu
ile ilgili amaca yonelik etkinliklerin ve izlerin bulunmamasi ¢evre dostu birey yetistir-
me konusunda yetersizlikler meydana getirecektir.

Oneriler

Sifir atik konusu ilkégretim ve ortadgretim programlarinda ortiik olarak bulun-
maktadir, bu konu ilgili programlara dogrudan eklenmelidir ve bu ekleme siirecinde
mutlaka alan uzmanlarindan destek alinmalidir. Bu sayede konu ile ilgili yapilan yan-
lislar ve kavram yanilgilarinin 6niine gecilecektir. Geri dontistim ile sifir atik arasinda-
ki farklar bu sayede dogru bir sekilde agiklanabilecektir.

Fen bilimleri ders kitaplarindaki iceriklerde sinirsiz tiiketimi vurgusundan ziyade,
atiklarin azaltilmasi, israf etmeme, tasarruf etme davranislarin gelistirecek etkinlikle-
rin bulunmasi gerekmektedir. Bu sayede “Sifir Atik” projesinin amacinin izleri ilgili
ogretim materyallerinde goriilecektir.

Dogal kaynaklarin bilingli kullanimi, atik olusumunu en aza indirme ve tiim bu
ugraslardan sonra geriye kalan atiklarin gruplandirilarak geri dontisiim siirecine da-
hil edilmesi asamalarmin bulundugu etkinlikler dogrudan sifir atik yaklasimini yan-
sitacaktir. Cevre egitimi kazanimlarina yo6nelik tasarlanan etkinliklerde ilgili adimlar
agikca vurgulanmalidir.

Bu arastirma fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin “Sifir Atik” projesinin
amagclarina y6nelik olma durumunu incelemektedir. Ilerleyen ¢alismalarda okullarda
bu etkinliklerin nasil uygulandigina yonelik alan calismalari yapilabilir. Boylece, hem
ogretim stireglerinde ilgili projenin izleri, hem de 6grenci ve 6gretmenlerin bu konu ile
ilgili 6gretim ihtiyaglari belirlenebilir.

Genelde cevre egitimi 6zelde ise ¢evre dostu davranislar gelistirmek disiplinler
tistii bir stirectir. Bu arastirmada 5, 6, 7 ve 8. sinf fen bilimleri ders kitaplar: incelen-
mistir. Herleyen calismalarda diger disiplinlere ait ders kitaplarmin da sifir atik yakla-
siminin temelinde incelenmesi literatiire katk: saglayacaktir.
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Bu aragtirma bir dokiiman analizi aragtirmasidir. Ogretmen ve dgrencilerin 6rnek-
lem olarak belirlenecegi aragtirmalara ilerleyen caligmalarda yer verilmelidir. Ogretim
stireglerinde “Sifir Atik” projesinin amacina uygun etkinliklerin uygulanma durumu
ile ilgili katilime1 gruplarindan veri toplanan arastirmalarin literatiire katkist olacagt
distiniilmektedir.
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Oz: Anlamli bilgi edinme siirecinin 6grenme ortaminda kullanilan yéntem
ve tekniklerden etkilendigi bilinmektedir. Bu arastirmanin amaci; fen bilimleri
dersi bes, alt1 ve yedinci smif biyoloji konu kazanimlar ile ilgili olarak her ka-
zanimin dogasina uygun yontem ve teknigin secilerek, ders planlarina déniistii-
riilmesi sonucu olusturulan ve “Biyo-modiil” olarak adlandirilan rehber kaynak
hakkinda 6grenci goriislerinin degerlendirilmesidir. Arastirma fenomenografik
arastirma yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Biyo-modiiliin uygulama siirecinin ar-
dindan 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 6grenciler arasindan rastgele segilen
on alt1 6grenci ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Biyo-modtildeki
ders planlar;; oyunlar ile 6grenme, drnek olay yontemi, kavram karikatiirleri,
tahmin-gozlem-agiklama y6ntemi, bilisim teknolojilerinin 6grenme ortamlarin-
da kullanimi, hipotez gelistirme siireci ve dgrencilerin gorsel-isitsel 6geler ile
ayn1 anda karsilasmasini gerektiren etkinlikleri kapsamaktadir. Etkinliklerin uy-
gulanmasi sonucu elde edilen 6grenci goriislerinin analizi sonucu; aktif katilim,
eglenceli dersler, derse kars1 yiiksek ilgi ve motivasyon, kalic1 6grenme, uygula-
maya doniik ders siireci temalarina ulasimistir. Biyo-modiilde kullanilan yon-
tem ve teknikler, hipotez gelistirme siirecini ve 6grencilerin birden fazla duyuyu
aktif olarak kullanmasin gerektiren etkinlikleri kapsamasindan dolay1, 6grenci-
lerin aktif katilimini, derse kars: yiiksek ilgi ve motivasyonlarini artirdigs, kalici
o6grenmeyi sagladigi, uygulamaya doniik ders siirecinin avantajlarmnin 6grenme
siirecine aktirilmasini sagladig: sonucuna ulagilmistir. Biyo-modiiliin cesitlenen
6grenme yontem ve teknikleri ile 6gretim programinin felsefesine uygun olarak
gelistirilmesi ve diger fen branglarna da uygulanmasi énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, Kaynak Etkinlikler, Alternatif Yontem ve
Teknikler
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EVALUATION OF SAMPLE ACTIVITIES DEVELOPED
FOR SCIENCE COURSE IN TERMS OF STUDENT
OPINIONS

Abstract:

It is known that the process of obtaining meaningful information is affected
by the methods and techniques used in the learning environment. The aim of this
study is to evaluate students’ views about the five, six and seventh grade biology
subject acquisitions of the science lesson about the guideline source, which is
created as a result of choosing the method and technique suitable for the nature
of each acquisition and transforming it into lesson plans and called the “Bio-
module”. The research was conducted by phenomenographic research method.
Semi-structured interviews were conducted with sixteen randomly selected
students after the application process of the bio-module in 2016-2017 academic
year. Lesson plans in the bio-module; It covers learning with games, case study
method, concept cartoons, Prediction-Observation-Explanation method, use of
information technologies in learning environments, hypothesis development
process and activities that require students to encounter with audio-visual
elements simultaneously. As a result of the analysis of the student views obtained
as a result of the implementation of the activities; active participation, fun
lessons, high interest and motivation towards the lesson, permanent learning,
and practical lesson process themes were reached. Since the methods and
techniques used in the bio-module include the hypothesis development process
and activities that require the students to actively use more than one senses, we
conclude that they increase the active participation of students, their high interest
and motivation towards the lesson, provide permanent learning, and transfer
the advantages of the practical lesson process to the learning process has been
reached. It is recommended that the bio-module be developed in accordance with
the philosophy of the curriculum with diverse learning methods and techniques
and applied to other science branches.

Keywords: Science, Resource Activities, Alternative Methods and
Techniques

Giris

Bilimsel gelismelerin hizlica insan yasaminin merkezine konumlandig yiizyilda,
bilgiyi anlamlandirmak, bilginin gecirdigi siirecleri takip edebilmek oldukca énemli-
dir. Yasanan gelismeler 1s181nda yalnizca bilgiyi 6grenmek ve anlamlandirmak yeterli
degildir, bilginin dogrulugu ve yanhshg: konusunda karar verebilecek yeterlilige sa-
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hip olmak gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir (Onen Oztiirk, 2020). Aksi durumda edi-
nilen bilgi, 6grenciler i¢in anlamli olmamakta ve ayn: zamanda 6grenme stire¢lerinde
olumsuz bir etki yaratmaktadir (MEB, 2016). Milli egitimin temel amaglarindan birisi
de bilimsel okuryazar bireyler yetistirmektir. Bilimsel okuryazarliga sahip bireylerin;
bilimsel gelismeleri yakindan takip edebildigi, diisiinme becerilerine sahip oldugu,
sorgulama, arastirma gibi stiregleri yonetebildigi bilinmektedir (OECD, 2013). Fen egi-
tim-0gretim stirecinin de bu baglamdaki hedefi fen okuryazar: bireyler yetistirmektir
(MEB, 2017). Fen bilimlerinin fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer-¢evre bilimleri, mi-
hendislik ile ilgili alanlarin temeli oldugu diistintldiigtinde 21. ytizyil becerilerinden
problem ¢6zme, yansitici diisiinme, yaratict diistinme gibi becerilerin kazanilmasinda-
ki 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Gtizel Yiice ve Kog, 2019; MEB, 2018). Bu baglamda dii-
stntildigtinde fen bilimlerinin igerigi geregi edinilmesi gereken kazanimlarin giinltik
yasam ile giiclii bir bag1 vardir (Akgiin, Tokur ve Duruk, 2016). Ogrenmenin kalici
olmasi ve giinliik yasam ile dogru orantili ilerlemesi anlamli 6grenme ve yapilandir-
mact kuramin esasini olusturmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda, 6grencilerin sahip
oldugu giincel birikim 6grenme ortaminin en 6nemli degiskenlerinden biridir. Anlam-
I1 6grenme stireci de benzer sekilde 6grencilerin 6n bilgilerinin 6grenme ortamlarinda
kullanilmas: ve 6n bilgiler ile yeni bilgilerin iliskilendirilmesi esasmna dayanmaktadir
(Costu ve Ayas, 2005). Iki yaklasimda da &grenme ortamlarinin kuvvetlendirilmesi-
nin énemine vurgu yapilmaktadir. Ogrenme ortamlarinin kalitesinin artirilmasinda,
ogrenme stireclerinde kullanilan farkli ve gesitli yontem- teknikler 6nemli bir yere
sahiptir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Farkli yontem ve tekniklerin 6grenme or-
tamlarini gesitlendirerek daha fazla 6grenciye hitap edebilmeyi saglayacag: diistintil-
mektedir. Ogrenme ortamlarmda kullamilacak gesitli yéntem ve tekniklere problem
¢bzme, bilgisayar destekli 6gretim, kavram karikattirleri, oyun temelli 6grenme, beyin
firtinasi, 6rnek olay yontemi, tahmin-gozlem-aciklama (TGA) 6rnek olarak verilebilir
(Senttirk, 2010).

Ogrencilerin derinlemesine 6grenmesini saglamak icin, bircok duyu organina hi-
tap etmeyi gerektiren yontemler kullanmak, 6nemli bir etken olarak goriilmektedir
(Cepni ve Akyildiz, 2010). Ogrenme siireglerinde gorsel zenginligin siirece olumlu
etkisi diisiiniildiigiinde bilgisayarlarin ve dijital teknolojilerin gorsellik, ses, video,
animasyon ve simiilasyon konusunda sundugu avantajlarin siireci olumlu olarak et-
kileyecegi diistintilmektedir (Seferoglu, 2010). Oyunun, 6grenme ortamlarma dahil
edilmesi ile 6grencilerin siireg i¢cinde 6zgtin olarak diistinebilmeleri ve farkli bakis agi-
lar1 gelistirmelerinin miimkiin oldugu diisiiniildiigiinde, oyun ile 6gretim siirecinin
ogrencilerin yaraticiligina katki saglayacagi sdylenebilir (Pehlivan, 2012). Fen bilimleri
dersinin igeriginde soyut kavramlar bulunmaktadir. S6z konusu soyut kavramlarin
somutlastirllmasimin 6grenmeyi kolaylastirdigi bilinmektedir. Bu baglamda soyut
kavramlar1 somutlastirma ve yorumlama siirecini ihtiva eden hipotez kurma siirecinin
olumlu etkisinden s6z edilebilmektedir (Tagkin ve Koray, 2006). Ogrenme ortamlari-
nin énemli degiskenlerinden olan bilimsel diistinebilme stireclerinin aktiflestirilmesi
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i¢in, 6grencilerin farkli bakis agilarini degerlendirmelerine ve tartismalarina imkan
saglayan kavram karikatiirleri de 6grenme stireglerine zenginlik katmaktadir (Naylor,
Keogh ve Downing, 2007). Giinliik hayattan problemlerin sinif ortamina getirilerek
tartisilmasina olanak saglayan bir yontem olan 6rnek olay yontemi, 6grencilerin prob-
lem ¢ozebilme ve tiretebilme baglaminda énemli bir kazanim elde edebilmesi agisin-
dan 6nemli gortilmektedir (Durukan, 2012). Bilimsel diistinme anlaminda 6grencilerin
“tahmin ytirtitme”, “g6zlem yapma” ve “acgiklama” seklindeki temel becerileri kullan-
masina olanak veren bir diger yontem de TGA’dir. Bu yontemin kullanildig; stiregler
ogrencinin bir fen olgusunu tahmin etmesini ve ardindan gozlem yaparak ytirtitmiis
olduklart tahminler ile karsilastirmasini gerektirmesi ile derinlemesine bilgi edinme
deneyimi olusturmaktadir (Kozcu Cakir, Giiven ve Ozdemir, 2017). S6z konusu yon-
tem ve tekniklerin 6grencilerin 6grenme durumlarina olan olumlu katkilarindan yola
cikilarak; kazanimlara uygun yontem ve teknikler secilerek 6grenme stireglerinde
kullanilmasmin, kalic1 6grenmenin gergeklesmesine ¢ok 6nemli katkilar saglayacagt
distintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amacy; fen bilimleri dersi 5, 6 ve 7. siif fen bilimleri dersinde yer
alan biyoloji konu kazanimlari ile ilgili olarak her kazanimin dogasina uygun yéntem
ve teknikler kullanilarak olusturulan ders planlarinin (biyo-modiil) uygulanmasina
yonelik 6grenci gortislerinin degerlendirilmesidir.

Yontem

Arastirma fenomenografik arastirma yontemi ile yiirtitiilmiistiir. Egitimsel aras-
tirmalarda fenomenografik yaklasim ile 6gretmenlerin, 6grencilerin ve 6grenme sii-
recine dahil olan degiskenlerin 6grenme ortamlarindaki yasantilarina yonelik bilgi
edinmek amaglanmistir (Cekmez, Yildiz ve Biitiiner, 2012; Cepni, 2007). Bu ¢alismada;
arastirmaci tarafindan tasarlanan ve 5., 6., 7. siuf fen bilimleri dersi, biyoloji konu
kazanimlarina yonelik ders planlari igeren biyo-modiil adl1 rehber kaynagin uygulan-
masi siireci ile ilgili 6grenci goriisleri degerlendirilmistir. 2016-2017 egitim 6gretim
yili boyunca biyo-modiil adli kaynak ile ders siireci yapilandirilmigtir. Biyo-modiil
alternatif 6grenme yontemlerini igeren ders planlarini kapsamaktadir. Arastirmaci ta-
rafindan hazirlanan yar yapilandirilmis gortisme formundaki sorularin yoneltildigi
ogrenciler, uygulamada yer alan farkli seviyelerdeki 6grencilerden rasgele segilerek
(n=16) belirlenmistir. Miilakata katilan 6grenciler aragtirma etigi cercevesinde O1, 02,
03,04, 05,....... , 016 kodlari ile kodlanmistir. Ogrencilerin seviyelerine ait kod bilgi-
leri tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Sinuf Seviyelerine Gore Dagilimi

Smuf Seviyesi Ogrenci Kodlar1
5. siuf 01, 07,09, 011, O14
6. smif 02, 05,010, 013, O15
7. smif 03, 04, 06, 08, 012, O16

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Calismada 6grencilerin biyo-modiiliin uygulandig: ders siireci ile ilgili goriisleri-
nin degerlendirilmesi amaci ile arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmustir. Hgili literatiirde yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi-
nin derinlemesine bilgi edinme, cevaplarin anlasilamamasi durumunda tekrar bilgi
edinme sans1 vermesi gibi avantajlarindan bahsedilmektedir (Cepni, 2007). Ilk olarak
15 tane miilakat sorusu hazirlanmistir. Hazirlanan sorular ti¢ ayr fen bilimleri gret-
menlerine incelettirilerek goriisler dogrultusunda, soru sayis1 12 olarak belirlenmistir.
Goriisme sorularinin gelistirilme asamasinda konu uzmanlari goriisleri 6nemlidir (Oz-
giliven, 1998). Bu baglamda arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis go-
riisme formunda bulunan sorular i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Diizenlenen
on iki soru, iki alan uzmanina incelettirilmistir. Benzerlik gosteren iki soru goriisme
formundan ¢tkarilmig, bazi sorular ise birlestirilmistir. Sonug olarak goértisme formu
yedi sorudan olusturulmustur. Son asamada, goriisme yapilacak gruptaki 6grenciler-
le ayn1 yasta olan bes 6grenciye sorular okunarak, sorularm anlasilirligi konusunda
doniit alinmistir. Uzman incelemesi, 6gretmen goriisii ve dgrenci doniitleri 1s1ginda
goriisme sorularina son sekli verilmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ile Elde edilen Verilerin Analizi

Goriisme siirecinde her bir 6grenci ile yapilan miilakatta; 6grencilere yedi tane
soru sorulmus ve her bir goriisme 20-25 dakika stirmiistiir. Miilakatlar katilimcilarin
onaylar1 alinarak ses kayit cihazi ile kayit edilmistir. Gortismelerden sonra kaydedilen
veriler metne donitistiirtilmiistiir. Elde dilen verilerin teyit edilmesi igin katilimcilar
tarafindan okunmasi ile verilerin giivenirligi saglanmistir. Katiimcilar tarafindan ka-
yitlarin dogrulugu onaylanmistir. Miilakatlardan elde edilen verilere betimsel analiz
yapilmistir. Betimsel analiz siirecinde elde edilen veriler 6ncelikle sistematik ve anla-
silir bir bicimde betimlenmis, daha sonra bu betimlemeler agiklanarak yorumlanarak
bir takim sonuglara ulagilmistir. Ulasilan sonuglar ile temalar olusturularak tablolar
halinde sunulmustur.

Biyo-Modiil Nedir?

Biyo-modiil adli rehber kaynak 5., 6. ve 7. sinif diizeyinde fen bilimleri dersi, biyo-
loji kazanimlarin1 kapsayan ders planlarindan olusmaktadir. Ders planlar1 olusturu-
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lurken yapilandirmact kuramin 5E modeli ve anlamli 6grenme kurami baz alinmistir.
Kazanimlarin dogasma uygun olarak ders planlarinin asamalart belirlenmistir. Bi-
yo-modiilde ders planlari, kullanilan etkinlikler dogrultusunda; biyo-tabu, biyo-care,
biyo-seyret-oku-seyret, biyo-film, biyo-¢izgi roman, biyo-hipotez, biyo-imaj, biyo-ka-
rikattir, biyo-sessiz sinema, biyo-serit, biyo-albtim olarak isimlendirilmistir.

Biyo-tabu ders plani: Yapilandirmaci yaklasimin 5E modeline goére kurgulanmis-
tir. 5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde etkinlikler hazirlanmistir. Bu kisimda sadece 7. simif
etkinligine yer verilecektir:

Biyo-tabu adl1 ders plani aragtirmaci tarafindan uygulanmis olup, uygulama 4 ders
saati i¢in planlanmustir. Giris asamasinda; 6grencilere sindirim sistemi ile ilgili bir kag
organ resmi ve bir sindirim sistemi modeli gosterilerek tartismalar: saglanmis, kes-
fetme asamasinda; sindirim sistemi organlarinin gorevi ile ilgili 6grencilerin etkinlik
yapmast saglanmis, agiklama asamasinda; 6gretmen 6grencilere konu kazanimi ile
ilgili aktarim yapmis, derinlestirme asamasinda; 6grencilerin konu kazanimlar: kap-
saminda biyo-tabu adli oyunu tasarlamas: saglanmis, degerlendirme asamasinda ise;
her bir grubun hazirladig1 oyunun bagka bir grup tarafindan oynanmasi saglanmstir.
Biyo-tabu etkinliginin kurgulanmasi siirecinde oyunla 6grenme siirecinin avantajlari
kullanilmaya ¢alisilmistir. Biyo-tabu etkinliginin kullanildig: ders planlarinda 6grenci-
lerin 6grendiklerini pekistirmeleri ve hatirda tutmalar: saglanmaya ¢alisilmigtir. Aras-
tirmact aynt zamanda 0gretmendir. Arastirmact etkinligin hazirlandig1 kazanimlarin
daha 6nceki uygulamalar: esnasinda 6grencilerin kolay unutabildigini gozlemlemis
ve siklikla tekrar edilmesi gereken kazanimlar oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu bag-
lamda biyo-tabu, oyunla 6gretimin stirece sagladig1 katkilardan faydalanmak adina
onemli olarak goriilmekte ve ayni zamanda oyunun oynanmasi ve hazirlanmasi es-
nasinda 6grencilerin elestirel, yansitici ve yaratict diistinme becerilerini kullanmalar:
hedeflenmistir.

Biyo-care ders plani: 5., 6. ve 7. siif diizeylerinde uygulanmistir. Biyo-care adli
ders plani aragtirmaci tarafindan uygulanmis olup, uygulama 2 ders saati i¢in plan-
lanmustir. 5E modeli kapsaminda 6rnek olay yontemi kullanilmas: siirecini kapsamak-
tadir. Biyo-care isimli ders planlarinda giris asamasinda; 6grencilerin tartismalarina
olanak verilen sorular sorularak tartismalar1 saglanmis, kesfetme asamasinda; konu
kazanimlar ilgili 6rnek olaylarin 6grenciler tarafindan okunarak problem ¢6zme basa-
maklar1 kapsaminda tartismalari ve kendilerinin bir sonuca ulasmasi saglanmis, agik-
lama asamasinda; her bir grup diger gruplarin biyo-gare adl1 6rnek olay konusundaki
cevaplarini incelemis, 6gretmen de dahil olarak 6rnek olay konusundaki cevaplari
irdelemis ve yanlis varsa diizeltmis, derinlestirme asamasinda; 6grencilerin kendi 6r-
nek olaylarini olusturmalari, degerlendirme asamasinda ise; EBA’daki 6gretmene 6zel
tarama testlerinin 6grenciler tarafindan ¢6ziilmesi saglanmistir. Biyo-care etkinliginin
kurgulanmasi siirecinde arastirmaci tarafindan 6rnek olaylarin siirece aktarilmasi ve
ogrencilerin kendilerine ait 6rnek olay olusturmalari s6z konusudur. Etkinligin uygu-
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landig1 kazanimlar 6grencilerin giinliik hayattaki problemlere ¢6ziim bulmas: ile ilgi-
lidir. Biyo-gare etkinliginde de 6grencilerin arastirmact tarafindan kurgulanan 6rnek
olaylart degerlendirmeleri ve kendi 6rnek olaylarint olusturmalar: siirecini tamamla-
malar gerekmektedir. Ayni zamanda 6grencilerin elestirel, yansiticy, yaratic: diisiinme
ve problem ¢6zme becerilerini kullanmalar1 hedeflenmistir.

Biyo-seyret-oku-seyret-oku ders plani: 5., 6. ve 7. simf diizeylerinde uygulanmis-
tir. S6z konusu ders planlari anlamli 6grenme kurami kapsaminda, giris, gelisme ve
sonug olarak kurgulanmistir. Uygulamay1 arastirmaci yiirtitmis olup, ders siiresi 2
saat olarak planlanmistir. Giris béliimiinde; 6grencilerin dikkatini cekmeye yonelik
sorular, bulmacalar kullanilmus, gelisme béliimiinde; biyo-seyret-oku-seyret-oku adli
etkinlik, sonug boliimiinde ise; degerlendirme etkinliklerine yer verilmistir. Biyo-sey-
ret-oku-seyret-oku etkinliginin kurgulanmas siirecinde gorsel ve isitsel 6gelerin aymn
anda 6grenme siirecinde kullanilmas1 s6z konusudur. Etkinlik icin arastirmaci ka-
zanimin igerigine yonelik bir video secer ve kazanimi anlatan bir metin hazirlar. Bu
metin 6grencilerin her birine dagitilir. Ogrenciler once videonun bir bolimiinii izler,
ardindan ellerindeki metinden bir paragraf okur. Yani 6nce izleyip, sonra okuyarak
gerceklesen bir siirece maruz birakilir. Ogrencilerin izledikleri ve okuduklar igerik
ayni kazanimi anlatmaktadir. Bu etkinlik ile 6grencilerin deney ve aktif bir etkinlik
yapmasiin zor oldugu, kazanimin siiresinin sinurli oldugu durumlarda birden fazla
(gorsel-isitsel) 6genin siirece dahil edilmesi amaglanmstir. Bu ders plani dahilinde 6g-
rencilerin elestirel ve yansitic1 diisiinme becerilerini kullanmalar1 hedeflenmistir.

Biyo-film ders plani: 6. ve 7. smif diizeylerinde uygulanmistir. S6z konusu ders
planlart anlamli 6grenme kurami kapsaminda, giris gelisme ve sonug olarak kurgu-
lanmustir. Arastirmact uygulamay kendisi ytirtitmiis olup, uygulama 4 ders saati igin
planlanmustir. Giris boliimiinde; 6grencilerin dikkatini ¢ekmeye yonelik sorular, bul-
macalar kullanilmis, gelisme boltimiinde; 6grencilerin gruplar halinde kendi kisa film-
lerini olusturmalar saglanmis, sonug boliimiinde ise; degerlendirme etkinliklerine
yer verilmistir. Biyo-film etkinliginin kurgulanmasi siirecinde bilgisayarlarin 6gren-
me stirecine dahil edilmesi s6z konusudur. Bu etkinlik ile 6grencilerin toplumsal bir
olay ile ilgili bir kisa film hazirlamalar: saglanmistir. Film hazirlama stirecinde okulun
bilgisayar laboratuvarinda bulunan bilgisayarlarmn kullanimi i¢in 6grencilere imkan
saglanmigtir. Ogrenciler kisa filmi hazirlamasi siirecinde movie maker programini kul-
lanmiglardir. Program 6grencilere tanitilmis ve bilisim teknolojileri 6gretmeninden bu
konuda teknik destek alinmistir. Bu ders plani 5. sinif diizeyinde kurgulanmamustir.
Bu durumun nedeni 5. smif 6grencilerinin soyut diistinme konusunda zorlanmalari ve
toplumsal olaylar1 degerlendirmede giigliik yasamalaridir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
elestirel, yansitici, yaratict diistinme becerilerini kullanmalar1 hedeflenmistir.

Biyo-¢izgi roman ders plani: 6. ve 7. sinuf diizeylerinde uygulanmistir. Asagida 7.
simif seviyesinde 6rnek etkinlik verilmistir: Uygulamay1 arastirmaci yiiriitmiis olup,
uygulama igin 4 ders saati ayrilmistir.
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Giris asamasinda; diyalize baglanan bir kisinin resmi, konusma balonunda s6y-
ledikleri gosterilerek 6grencilerin bu konuda tartismasi, kesfetme asmasinda; 6gren-
cilerin grupca bosaltim sistemi modeli yapmalari, agiklama asamasinda; EBA’daki
bosaltim sistemi adl1 videonun 6grenciler tarafindan izlenmesi, derinlestirme asama-
sinda; 6grencilerin kurguladiklari bir senaryo ile ¢izgi-roman hazirlamalari, degerlen-
dirme asamasinda; EBA’daki 6gretmene 6zel tarama testlerinin 6grenciler tarafindan
¢ozlilmesi saglanmustir. Biyo-¢izgi roman etkinliginin kurgulanmasi stirecinde bilgi-
sayarlarin 6grenme siirecine dahil edilmesi s6z konusudur. Bu etkinlikle bilgisayar
yazilimi olan comic-life programu ile 6grencilerin kendi kurguladiklari ¢izgi romanlar:
olusturmalari, 6grencilerin konuyu pekistirerek anlamli 6grenme gerceklestirmeleri
amagclanmistir. Comic-life programi 6grencilere tanitilmis ve bilisim teknolojileri 6g-
retmeninden bu konuda teknik destek alinmistir. S6z konusu etkinlik 5. sinif diizeyin-
de uygulanmamustir. Bu diizeydeki 6grenciler bilgisayardaki bu programi kullanma
konusunda problem yasamakta ve kazanimin stiresinde bu etkinligi gerceklestireme-
mektedirler. Ayni1 zamanda bu etkinlik ile 6grencilerin elestirel, yansitici, yaratici dii-
stinme becerilerini kullanmalar1 hedeflenmistir.

Biyo-hipotez ders plani: 5., 6. ve 7. sinif diizeylerinde uygulanmistir. 56z konusu
ders plani 5E modeli kapsaminda kurgulanmistir. Asagida 7. sinif seviyesinde uygu-
lanan 6rnek etkinlik verilmistir. Uygulamay1 arastirmac yiiriitmiis olup, uygulama 2
ders saati i¢in planlanmustir.

Giris asamasinda; 6gretmenin sinifa getirdigi malzemelerle (cig patates, elma, so-
gan, bicak) ilgili 6grencilerin tartismalari, kesfetme asamasinda; 6grencilerin belirli
etkinlikler yaparak (koku ve tat alma) yaptiklar: etkinlik ile ilgili hipotez kurmalari,
hipotez kurarken tahminde bulunup, tahminlerini test etmeleri ve hipotezlerini test
edip sonuglarmni not almalari, actklama asamasinda; EBA’daki videolar ve animasyon-
larin 6grenciler tarafindan izlenmesi, derinlestirme asamasinda; 6grencilerin ulastik-
lar1 sonugclar1 6gretmen rehberliginde tartismalari, degerlendirme asamasinda; EBA’da
bulunan 6gretmene 6zel tarama testlerinin yapilmasi saglanmistir. Bu ders plan ile
ogrencilerin, laboratuvar ortaminda hipotez kurarak deney yapmalari s6z konusudur.
Laboratuvar ortaminda gegirdikleri siiregte eglenerek 6grenmeleri ve deney yaparak
bilimsel stire¢ becerilerini kullanmalarin: saglamak amaci ile ders plani tasarlanmuisgtir.
Ayni zamanda bu etkinlik ile 6grencilerin elestirel, yansitici, yaratic1 diisiinme beceri-
lerini ve problem ¢6zme becerilerini kullanmalar1 hedeflenmistir.

Biyo-imaj ders plani: 5., 6. ve 7. smuf diizeylerinde uygulanmustir. S6z konusu ders
plan1 5E modeli kapsaminda kurgulanmuistir. Biyo-imaj formu, 4 boliimden olusmak-
tadir. Bu boliimler ifade et, ayrintiya gir, 6rneklendir ve resmet boliimleridir. Ogrenci—
lerin konunun kazanimlarimna yo6nelik olarak bu boliimleri doldurmalar: beklenmekte-
dir. Asagida 6. sinif seviyesinde uygulanan 6rnek etkinlik verilmistir:

Uygulamayi arastirmaci yiiriitmiis olup, uygulama 2 ders saati i¢in planlanmustr.
Giris asamasinda; 6grencilerin dikkatini cekmeye yonelik soru ve resimler gosteril-
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mesi, kesfetme asamasinda; 6grencilerle doga ytirtiylisiine ¢itkilmasi (daha 6nceden
yanlarinda telefon veya fotograf makinesi getirmeleri istenmisti) gruplar halinde et-
kinlik yapmalar (cigegin boliimlerinin, toprak solucani ve sogan filizinin incelenmesi
ve resimlerinin ¢ekilmesi), derinlestirme asamasinda; biyo-imaj formlarmin doldurul-
masi, degerlendirme asamasinda; EBA’daki degerlendirme etkinliklerinin yapilmasi
saglanmistir. Bu etkinligin kurgulanmasi stirecinde 6grencilerin 6grendiklerini 6nce
ifade etmeleri, sonra ayrintiya girerek a¢iklamalari, ardindan 6rneklendirmeleri ve son
olarak da resmederek anlatmalar1 beklenmektedir. Bu planin uygulandig1 kazanimlar-
da dgrencilerin resim ile ifade edebilecegi kavramlar bulunmasi ve 6grencilerin 6gren-
dikleri ile ilgili 6rneklendirme yapabilmeleri s6z konusudur. Bu etkinlik ile 6grencile-
rin elestirel, yansitici, yaratici diisiinme becerilerini kullanmalar1 hedeflenmistir.

Biyo-karikatiir ders plani: 6. sinuf diizeyinde uygulanmustir. Bu seviyede sistemler
ile ilgili kazanimlar art arda gelmekte ve 6grencilerin soyut bilgileri hatirlamakta zor-
landiklar1 gortilmektedir. Uygulamay: arastirmaci yiirtitmiis olup, uygulama iki ders
saati i¢in planlanmustir. 6. sinif seviyesinde kalbin yapist ile ilgili kazanim, 5E modeli
kapsaminda, kanin yapist ile ilgili kazanim anlamli 6grenme kapsaminda giris-gelis-
me ve sonug seklinde kurgulanmistir. Bu farkin nedeni; kazanimlara ayrilan siirenin
farkli olmasindan dolay1 kanin yapisi konusunda etkinlik yapilmas: igin zaman ay-
rilmasmin gii¢ olusudur. 5E modeli kapsaminda kurgulanan planin giris asmasinda;
konu ile ilgili beyin firtinas1 yapilmasi, kesfetme asamasinda gruplar halinde sinifa
getirilen koyun kalbinin incelenmesi, agiklama asamasinda; EBA vasitasi ile konunun
ogrencilere aktarilmasi, derinlestirme asamasinda; 6grencilerin kendilerine ait kav-
ram karikatiirii olusturmalari, degerlendirme asamasinda; EBA’daki degerlendirme
etkinliklerinin yapilmasi saglanmistir. Anlamli 6grenme kapsaminda kurgulanan ders
planinda ise giris asamasinda; konu ile ilgili beyin firtinas: etkinligi, gelisme bolii-
miinde; EBA vasitasi ile konunun 6grencilere aktarilmasi ve 6grencilerin kendilerine
ait kavram karikattirti olusturmasi, sonu¢ asamasinda ise; EBA’daki degerlendirme
etkinliklerinin yapilmasi saglanmistir. Biyo-karikatiir adli ders planinda arastirmaci,
ogrencilere kavram karikatiirleri ile ilgili bilgi vererek, 6rnek bir kavram karikatiirti
etkinligi gosterir. Kavram karikatiirlerinin, 6grencilerde var olan kavram yanilgilarini
ortaya ¢ikarmasi durumundan hareketle, 6.smifta 6grencilerinin yanilg: yasadiklar
konularda bu ders plani kurgulanmistir. Ayni zamanda bu ders plani ile 6grencilerin
elestirel, yansitici, yaratict diistinme becerilerini kullanmalari hedeflenmistir.

Biyo-sessiz sinema ders planz: 6., ve 7. sinif diizeylerinde uygulanmstir. Bu etkin-
lik 5. sinif diizeyinde kurgulanmamistir. Bu durumun nedeni 5.sinif diizeyinde 6gren-
cilerin hareketli oyun ortaminda organizasyonu saglayamamalaridir. S6z konusu ders
planlart anlamli 6grenme kurami kapsaminda, giris gelisme ve sonug olarak kurgu-
lanmustir. Asagida 7. siuf seviyesinde uygulanan 6rnek etkinlik verilmistir. Etkinligi
arastirmaci yiiriitmiis olup, uygulama 2 ders saati stirmiistiir.

7. smif seviyesinde giris asamasinda; i¢ salgt bezleri hastaliklar ilgili yaptiklar:
arastirmalar hakkinda konusmalar: ve duyu organlarina ait hastalik resimleri hak-
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kinda tartismalari, gelisme boliimiinde; konunun 6grencilere aktarilarak 6grencilerin
konu ile ilgili sessiz sinema oyununu oynamalari, sonu¢ asamasinda ise; EBA’daki
ogretmene 6zel tarama testlerinin yapilmasi saglanmistir. Etkinligin kurgulanmasi sii-
recinde oyunla 6grenme siirecinin avantajlar: kullanilmaya ¢alisilmistir. Bu etkinlik ile
i¢ salg1 bezleri hastaliklari, duyu organlarina ait hastaliklar ve bahsi gegen hastalikla-
rin sagligi konulari islenmistir, ¢linkii kazanimin dogasinda i¢ salg1 bezleri ve duyu
organlarinin saglig1 icin yapilmasi-yapilmamasi gerekenler s6z konusudur ve zaman
kisithdir. Ogrencilerin dinlediklerini uygulamaya déniik yapabilmelerinin kolay yolu
olarak sessiz sinema etkinligi uygun gortilmiistiir. Bu ders plani ile 6grencilerin yansi-
tic1 ve elegtirel diistinme becerilerini kullanmalar: hedeflenmistir.

Biyo-serit ders plani: 5., 6. ve 7. sinif diizeylerinde uygulanmistir. Asagida 7. sif
seviyesinde uygulanan 6rnek etkinlik verilmistir. Uygulamay1 arastirmaci yiiriitmiis
ve 2 ders saati igin planlanmugtir.

7. smuf seviyesinde 5E modeli baz alinarak kurgulanmistir. Giris asamasinda; 6g-
rencilerin ekosistem, tiir, habitat ve poptilasyon kavramlar ile ilgili sorulari tartig-
malari, kesfetme asamasinda; 6grencilerin gruplar halinde yapay gol adli etkinligi
gerceklestirmeleri, agiklama asamasinda; EBA’daki videolar ile konunun 6grencilere
aktarilmasi, derinlestirme asamasinda; ekosistem, tiir, habitat ve poptilasyon kavram-
larinin biyo-serit’e aktarilmasi, degerlendirme asamasinda ise; EBA’daki 6gretmene
Ozel tarama testlerinin yapilmasi saglanmistir. Biyo-serit etkinligi genellikle ilkokul-
larda kullanilan mevsim ve tarih seritlerinden esinlenerek kurgulanmustir. Etkinlik ile
gorsel ogelerin stirece sokulmasi ayni zamanda belli bir akis ya da siralama ile gor-
sellerin yan yana konularak bir serit olusturulmasi esas alinmistir. Boylece gorseller-
le diizenlenen bir akis, 6grenme stirecine aktarilmis ve gorsel 6gelerin avantajlarinin
kullanilmas: amaglanmustir. Bu etkinlik ile ayni zamanda 6grencilerin elestirel, yaratici
ve yansitict diistinme becerilerini kullanmalari beklenmistir.

Biyo-albiim ders plani: 5., 6 ve 7. sinif diizeylerinde uygulanmustir. 5. sinuf sevi-
yesinde s6z konusu ders plan1 5E modeli kapsaminda bosaltim sistemi ve canlilarin
siiflandirilmasi: konusu kazanumlari ile ilgili kurgulanmistir. Uygulamay1 arastirmact
ylriitmiis ve 2 ders saati i¢in planlanmistir. Bosaltim sistemi ile ilgili ders planinin
giris asamasinda; 6grencilerin bosaltim sistemi posterini incelemeleri, kesfetme asma-
sinda; gruplar halindeki 6grencilerin bosaltim sistemi modeli olusturmalari, agikla-
ma asamasinda; EBA’daki videolar ile konunun 6grencilere aktarilmasi, derinlestirme
asamasimnda; 6grencilerin bosaltim sisitemi organlarini gosteren bir albiim olusturma-
lar1, degerlendirme asamasinda; EBA’daki 6gretmene 6zel tarama testlerinin yapilma-
st saglanmustir. Canlilarin siniflandirilmast ile ilgili ders planinda giris asamasinda;
ogrencilerin canlilar ile ilgili getirdikleri resimler hakkinda konusmalari, kesfetme
asamasinda; dgrencilerin okul cevresinde bir gezi gergeklestirmeleri ve fotograf ¢ek-
meleri, grup olarak hamur mayalamalari, ¢c6p alanina yakin bir dereden 6rnek alna-
rak mikroskopta incelemeleri, agiklama asamasinda; EBA’daki videolar ile konunun
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ogrencilere aktarilmasi, derinlestirme asamasinda; 6grencilerin canlilar ile ilgili bir
albiim olusturmalari, degerlendirme asamasinda; EBA’daki 6gretmene 6zel tarama
testlerinin yapilmasi saglanmuistur.

Biyo-Modiil Adl1 Rehber Kaynagin Hazirlanmasi

Ders planlarinin kurgulanmasi sonucunda hangi simnif seviyesinde hangi isimli

ders planinin uygulandig: tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Biyo-Modiil Adl1 Rehber Kaynaktaki Ders Planlarinda Bulunan Etkinlik-
ler ve Kazanimlar

Sinif

Kazanim Etkinlik Ad1

5. smif

Besin igeriklerinin, canlilarin yasamsal faaliyetleri igin gerekli
oldugunu fark eder.

6. sinif

Hayvan ve bitki hiicrelerini, temel kisimlari ve gorevleri

agisindan karsilagtirir. Biyo-tabu

7. sinf

Sindirim sistemini olusturan yapi ve organlari model tizerin-
de gostererek agiklar.

5. sinuf

Dengeli beslenmenin insan sagligina etkilerini arastirir ve
sunar.

Insan faaliyetleri sonucunda olusan ¢evre sorunlarini aragtirir
ve bu sorunun ¢6ziimiine iligkin proje tasarlar ve sunar.

6. sinif

Destek ve hareket sisteminin sagligini korumak i¢in yapilma-
s1 gerekenleri arastirir ve sunar.
Biyo-care

7. sif

Sindirim sisteminin sagliginin korunmasi i¢in yapilmasi gere-
kenleri arastirma verilerine dayali olarak tartisir.
Biyo-gesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine
dayali olarak tartisir ve ¢6ziim Onerileri tiretir.

Denetleyici ve diizenleyici sistemlerin viicudumuzdaki diger
sistemlerin diizenli ve esgiidiimlii calismasina olan etkisini
tartigir

5. smif

Dis gesitlerini model tizerinde gostererek gorevlerini agiklar.
Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gére
gruplandirir.

Biyo-seyret-o-
ku-seyret
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Destek ve hareket sistemine ait yapilar1 agiklar ve gorevlerini
belirterek 6rnekler verir.
Dolagim sistemini olusturan yap1 ve organlar gorevleri ile

6. smnuf birlikte agiklar.
e Bitki ve hayvanlardaki biiyiime ve gelisme siireclerini 6rnek-
ler vererek agiklar.
7 smf  ° I¢ salg1 bezlerinin viicuttaki yerlerini model tizerinde gosterir
’ ve gorevlerini agiklar.
6.simf e Kan bagisinin toplum acisindan 6nemini arastirarak fark eder.
Biyo-film
7 amf Organ bagisinin toplum agisindan 6nemini arastirarak fark
’ eder.
6. smaf  ° Destek ve hareket sistemine ait yapilari agiklar ve gérevlerini
' belirterek ornekler verir. . L
Biyo-cizgi
. . . . roman
7 smf Bosaltim sistemini olusturan yap1 ve organlar: model {izerinde
' gostererek gorevlerini aciklar.
5 amif Su ve minerallerin biitiin besinlerde bulundugu ¢ikarimini
’ apar.
yap Biyo-hipotez
6. smf  ° Bitkilerdeki biiyiime ve gelisme stireclerini 6rnekler vererek
’ aciklar.
7 smf kau alma ve tat f.ﬂma duyular arasmndaki iliskiyi, tasarladigi Biyo-hipotez
bir deneyle gosterir.
5 smf ° Smd.llrlm sistemini olusturan yap1 ve organlari model {izerin- Biyo-imaj
de gostererek aciklar.
e Destek ve hareket sistemine ait yapilar agiklar ve gorevlerini
belirterek 6rnekler verir.
6. smf  ° Bitki ve hayvanlardaki tireme gesitlerini karsilastirir.
’ o Bitki ve hayvanlardaki biiytime ve gelisme stireglerini 6rnek-
ler vererek agiklar. Biyo-imaj
e Sinir sistemini, merkezi ve gevresel sinir sistemi olarak sinif-
7. simf landirarak model {izerinde gosterir ve gorevlerini agiklar.
' e Biyo-gesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular.
e Dolagim sistemini olusturan yapi ve organlari gérevleri ile . S
6. siuf Biyo-karikatiir

birlikte agiklar.
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e Dolasim sisteminin sagligini korumak igin yapilmasi gereken-
leri arastirma verilerine dayali olarak tartigir.

6. siuf . L. 1 .
e Solunum sisteminin saghgini korumak i¢in yapilmas: gere-
kenleri arastirma verilerine dayali olarak tartisir. . .
Biyo-sessiz
. sinema
e Duyu organlarinin sagligini korumak icin alinmasi gereken
7 simf tedbirleri tartigir.
’ o Ig salg1 bezlerinin sagligi icin yapilmasi gerekenleri aragtirma
verilerine dayali olarak tartisir.
5 s ° Vitamin ¢esitlerinin en fazla hangi besinlerde bulundugunu
’ arastirir ve sunar.
o Gecmisten giintimiize, hiicrenin yapisi ile ilgili olarak ileri sii-
riilen goriisleri teknolojik gelismelerle iliskilendirerek tartisir.
6. smf  ° Biiytik ve kiictik kan dolasimini sema tizerinde gosterir. Biyo-serit
’ e Bitki ve hayvanlardaki biiyiime ve gelisme stireglerini 6rnek-
ler vererek agiklar.
7 smf Ekosistem, tiir, habitat ve popiilasyon kavramlarimi tanimlar
’ ve Ornekler verir.
e Bosaltimda gorevli yap1 ve organlari tanir.
5 omaf ° Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina goére
’ gruplandirir
6. smif  ° Solunum sistemini olusturan yap1 ve organlari model iizerin- ~ Biyo-albiim
’ de gosterir.
7 smf  ° Duyu organlarina ait yapilart model {izerinde gosterir ve

agiklar.

Tablo 2’de goriildiigii gibi kazanimlara 6zgii etkinlikler tasarlanmis ve ardindan
bir plan dahilinde uygulanmustir.

Bulgular

Bu bolimde arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gértisme soru-
lar1, 6grencilerin verdikleri yanitlar ve bu yanitlara iliskin ytizde-frekans degerlerine
yer verilerek betimsel analiz yapilmistir.

Arastirmanin birinci sorusu olarak katiimcilara “Biyo-modiil adli kaynagin kulla-
nildig1 ders siirecinin olumlu yonleri oldugunu diistiniiyor musunuz? Varsa nelerdir?
Ikinci sorusu olarak da “Biyo-modiil adli kaynagm kullamldig ders siirecinin olum-
suz yonleri oldugunu diistintiyor musunuz? Varsa nelerdir” acik uglu sorusu sorul-
mus 6grenci cevaplarinin ayrintili analizi tablo 3’de sunulmustur.

1123



Fen Bilimleri Dersi icin Gelistirilen Ornek Etkinliklerin Ogrenci Goriisleri Agisindan Degerlen...

Tablo 3. Birinci ve Ikinci Soruya Iliskin Ogrenci Goriisleri

Temalar

Ornek ifadeler

Cevabin
Niteligi

Frekans

)

Yiizde
%

Aktif katihm

“Biz bu etkinlikler ile stirekli derse katilmig
olduk. Boylece dersi daha iyi anlanus olduk”
(02).

“Ogretmen bu derslerde isleri bize yaptirdi, biz
de derste hep calistik” (O8).

“Ben hep fikrimi soyledim, 6Gretmen dinledi,
her asamada derse katildim, dersler de hizli
gegmis oldu” (016).

Eglenceli
dersler

“Biyo-modiil derslerle daha iyi uyum kurmam
sagladi bu sayede derslerde eglendim” (O3).
“Biyo-modiil sayesinde ders eglenceli hale
geldi” (05).

“Hem eglenerek hem de 6grenerek dersin akilda
kalict hale geldigini diisiiniiyorum” (O14).

Derse kars1
yiiksek ilgi ve

motivasyon

“Mesela yapti§imiz uygulamalar cok ilgimi
cekiyordu, derslerden dnce icimde kipirt: olu-
yordu” (O5).

“Biyo-modiil ile olan derslere gelirken heye-
canlanip, acaba etkinlikler nasil gececek diye
diigiiniiyordum” (O1).

Kalic1 6grenme

“Ders hem giizel geciyordu hem de bugiin
ogrendiklerimi diger haftada hafizamda tutabili-
yordum” (O5).

“Dersi daha etkileyici yapiyor ve daha cok
aklimizda kalwyor, her tiirlii aklimizda kalabi-
lirdi lakin bu etkinlikleri yaparak daha kalic:
olmasini saglyor” (O13).

Uygulamaya
dontik ders
stireci

“Gorsel olarak deneylerle yaptiimiz etkinlikler
daha iyi 6grenmemi saglyor” (O1).

“Mesela eger bir seyi yaparsak yani uygularsak
kolay 6grenmis oluruz. Biz de bu uygulama ile
bunu sagladik” (O8).

Olumlu

Olumlu

Olumlu

Olumlu

Olumlu

87.50

Grupla galisma

“Bu biyo-modiil ile olan derslerde gruplarda
bazen kavga ¢ikti, anlasamadik” (O6).

Hareketli ders
stireci

“Derslerde stirekli hareket halindeydik ve ben de
derslerde epeyce yoruldum” (O7).

Olumsuz

2

12.50

Tablo 3'te goriildiigii gibi 6grenci goriislerinin analizi sonucunda bazi temalar or-
taya ¢ikmustir. Biyo-modiiliin kullanildigy ders siireci ile ilgili olumlu goriis bildiren
Ogrenci goriislerinin tematik analizi sonucunda ders siirecinin sagladig1 avantajlar;
aktif katilim, eglenceli dersler, derse kars: yiiksek ilgi ve motivasyon, kalic1 6grenme,
uygulamaya donitik ders stireci olarak belirlenmistir. Olumsuz gortis bildiren 6grenci
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goriislerinin tematik analizi sonucunda; grupla ¢alisma, hareketli ders stireci olarak
iki tema belirlenmistir.

Arastirmanin {i¢iincii sorusu olarak katilimcilara: “Biyo-modiil adli kaynagm kul-

lanildig1 ders siirecinin yaraticiiginiza katkisi oldugunu diistiniiyor musunuz?” so-

rusu sorulmus ve 6grenci cevaplarmin analizi sonucunda olusan temalar tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. Ugiincii Soruya Miskin Ogrenci Goriigleri

Temalar

Ornek Ifadeler

Cevabin
Niteligi

Frekans

()

Yiizde
(%)

Yeni tirtin olustu-
rabilmek

“Ben diistiniiyorum ciinkii normalde tabu
diye bir oyun var fakat fen dersi konularin-
dan kelimelerin oldugu bir oyun yoktu, biz
yaptik” (O5).

“Evet, biz ¢ok giizel serit hazirladik, mev-
simlerle ilgili vards, tarihi olaylarla ilgili
vardi ama tiir, habitat popiilasyonla ilgili
yoktu” (O11).

Ozgiir diisiince

“Ogretmen bizi dinledi sonuna kadar, biz
grupea istedigimiz gibi etkinlik yaptik,
istedigimiz gibi diistindiik. Hatta bir oyun
hazirlarken kurallarimda degisiklik yapabil-
dik” (03).

“Ders iginde istedigim gibi diigiindiiklerimi
soyledim, kendimi cok 6zgiir hissettim,
konugabildikge aklima yeni fikirler iiretmek
geldi” (O13).

Daha ¢ok hayal
kurma

“Ogretmen soru sordukca meraklandim,
ciinkii sorular sadece ders degildi, ben de
hayalimde siirekli bu sorularla dersleri bir-
lestirdim, daha ¢ok hayal kurmaya ¢aligtim”
(02).

“Bu derslerdeki farklilik ¢ok zevkliydi, evde
bile daha farkli nasil bir yol deneyebilirim
diye hayaller kurdum, hayaller kurdukca
o¢rendiklerimi daha cok hatirladim” (O4).

Evet

Evet

Evet

87.50

Derslerde ne
yapilacaginin
anlagilamamast

“Diistinmiiyorum ¢iinkii dersler ¢ok hizli
gecti, ben bazi boliimlerinde ne yapacagim
anlamadim” (O6)

Hayir

6.25

Bazi faaliyetlerde
yaratici olunama-
masi

“Bazen birbirimizin aynis1 gibi faaliyet
yaptik, bazen de kendimiz kimseninkine
benzemeyen faaliyet yaptik” (O14).

Kismen

6.25

Tablo 4'te goriildiigii gibi 6grenciler % 87.50 oraninda evet derken, % 6.25 oranda
hayir, % 6.25 oranda kismen cevabini vermislerdir. Biyo-modiiliin kullanildig1 ders
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stirecinin yaraticiliga etkisi ile ilgili olumlu goriis bildiren 6grenci goriislerinin tema-
tik analizi sonucunda gortislerin; yeni {irtin olusturabilmek, 6zgtir diisiince, daha ¢ok
hayal kurma temalar1 altinda toplandig1 gortilmiistiir. Olumsuz goris bildiren 6grenci
cevaplar1 derslerde ne yapilacaginin anlasilamamasi temasinda toplanirken, kismen
cevabini veren 6grenci goriislerinin analizi sonucu 6grenci cevaplari bazi faaliyetlerde
yaratici olunamamasi temasi altinda toplanmustir.

Arastirmanin dordiincii sorusu olarak katilimcilara: “Biyo-modiil adli kaynagin
kullanildig1 ders siirecinde aksakliklar yasadiniz mi1? Bu aksakliklar1 gidermek igin
ne gibi dnlemler aldimiz?” agik uglu sorusu sorulmus ve 6grenci cevaplarmin analizi
sonucunda olusan temalar tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Dordiincii Soruya iliskin Ogrenci Goriisleri

Temalar Ornek Ifadeler Cevabin Frekans — Ytizde

Niteligi (f) (%)
) “Evet, bazen internet yavas oluyordu ya
Internet baglantist  da hi¢ olmuyordu, bizim de yapacaklarimiz
ve bilgisayar ge¢ kaltyordu” (02). Aksaklik 5
konusundaki “Evet, bazen bilgisayarda sorun ¢ikt1, Yasadim

problemler dosyalarim agilmadi, bunun icin bilisim
dgretmeninden yardim aldik” (012).

“Evet, grup iginde anlagmazliklar oldu,
bazi arkadaslarimiz her seyi kendisi yap- 43.75
mak istedi bize firsat vermediler. Arkadas-

larimla ve 6§retmenimle konusarak sorunu

Grupla gah@rpa cozmeye calistin” (O9). Aksaklik 2
konusundaki " Yasadim

Evet, bazi arkadaglarimiz yapmast
problemler

gerekenleri yapmayinca grup olarak eksik
olmus olduk. Bu durumu ¢ozmek igin
onlarm yapmasi gereken bazi seyleri biz
yaptik” (016).

“Hayir, cok faydalr bu biyo-modiil ile iyi Aksaklik
dersler gecirdik” (O2). yasamadim

Faydali ders stireci 9 56.25

Tablo 5’'de gortildiigii gibi 6grenciler % 43.75 oranda evet derken, % 56.25 oranda
hayir cevabini vermisleridir. Biyo-modiiltiin kullanildig1 ders stirecinde aksakliklar ya-
sandigmi dile getiren 6grenci goriislerinin analizi sonucunda; internet baglantisi ve
bilgisayar konusundaki, grupla ¢alisma konusundaki problemler ad: altinda iki tema
olusmustur. Ders stirecinde aksakliklar yasamadigin: dile getiren 6grenci gortislerinin
analizi sonucunda; faydali ders stireci ad1 altinda bir tema olusmustur.

Arastirmanin besinci sorusu olarak katilimcilara: “Biyo-modiil adli kaynagin kul-
lanildig1 ders siirecinde daha 6nce 6grendiginiz bilgileri kullanabildiniz mi?” agik
uglu sorusu sorulmus ve 6grenci cevaplarinin analizi sonucunda olusan temalar tablo
6’de sunulmustur.
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Tablo 6. Besinci Soruya fliskin Ogrenci Goriisleri

Cevabin  Frekans Yiizde

Temalar Ornek Ifadeler Niteligi (f) (%)

“Daha dnce 6grendiklerimle bu dersler birbirine

benzerdi, bu sayede onceki 6grendiklerim sayesin-

de yenilerini 6grenmek kolay oldu, onceki 6gren-

diklerimi de pekistirmis oldum yani éncekileri de

unutmamis oldum” (O1).

“Onceden bildiklerimi de tekrar ettigim icin tiim Evet 8
bilgileri pekigtirmemi sagladi bu dersler” (O11).

C)grenilenlerin
pekistirilmesi

81.25
“Daha onceki 6rendigim konular: bu dersler

ile hatirlayarak kullandim yani biyo-modiildeki
dersler diger derslerden daha kolay 6grenmemi
Daha kolay sagladi” (O4).
Ogrenme “Ilkokulda 6grendiklerimi hatirladigim zaman
mutlu oldum, 6gretmenin biyo modiilden sordu-
u sorularla 6grendiklerimi hatirladim ve yeni
konuyu dgrenirken hi¢ zorlanmadim” (O9). Evet 5

“Ben dnceden 6grendiklerimi hatirlayamadim,
ogretmen sordugunda unuttugum icin cevapla-
Unutma yamadim ama arkadaglarim hatirlattiinda biraz Hayir 2 12.50
aklima geldi” (012).
“Kullanamadim ciinkii bilmiyordum” (06).

“Ben dnceden 6grendiklerimi hatirlayamadim,
ogretmen sordugunda unuttugum icin cevapla-
yamadum ama arkadaslarim hatirlatti§inda biraz
aklima geldi” (O3).

Destege ihtiyag Kismen 1 6.25

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grenciler % 81.25 oraninda evet derken, % 12.50 oranda
hayir, % 6.25 oranda kismen cevabini vermislerdir. Biyo-modiiltin kullanildig: ders
stirecinde daha 6nce 6grendiklerini kullanabildigini ifade eden 6grenci goriislerinin
analizi sonucu; 6grenilenlerin pekistirilmesi ve daha kolay 6grenme seklinde iki tema
ortaya ¢iktig1 gortilmiistiir. Daha 6nce 6grendiklerini kullanamadigini ifade eden 6g-
renci goriislerinin analiz sonucunda; unutma isimli tema, kismen kullandigin: ifade
eden 6grenci goriislerinin analiz sonucunda destege ihtiyag isimli tema olusmustur.

Arastirmanin altinci sorusu olarak katilimcilara: “Biyo-Modiil adli rehber kayna-
gin kullanildig: ders stirecinde fikirlerinizi rahatlikla soyleyebildiniz mi?” acik uglu
sorusu sorulmus ve 6grenci cevaplarinin analizi sonucunda olusan temalar tablo 7’de
sunulmustur
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Tablo 7. Altinci Soruya Tliskin Ogrenci Goriislerinin Analizi

Cevabin Frekans Yiizde

Temalar Ornek Ifadeler Niteligi () (%)

“Her fikrimi 6gretmenime soyledim, bazi

fikirlerimi 6Gretmen cok begendi, begenmedi-

Sinde tiziilmedim ciinkii yanhs da yapabilir-

dim. Fikirlerimi rahatca soyledikce daha iyi

agrendim” (O8).

“Simifta gibi degil de arkadaslarimla sohbette Evet 6
gibiydim, her seferinde fikrimi soyledim, boyle-

ce daha iyi 6¢rendim” (O3).

Rahat sinif ortamu

81.25

“Ogretmenim sordugunda her seferinde fikir-
lerimi soyleyebildim, boylece yanlislarim: hem
ogretmenim hem de arkadaslarim fark etti ve
dogrusunu dgrenmemi sagladi” (O1).
“Fikirlerimi soyledikce yanlislarimi ve dogru-
larimz gordiim, boylece daha iyi 6§rendim ve
agrendiklerimi pekistirdim” (O14).

Aninda dontit
diizeltme
Evet 7

“Hayzr, ¢iinkii kendime giivenemedim” (O6).

Kendine gitvene- . 1 40 daha cok fikrim vardi ama higbirini Hayir 2 12.50

meme soyleyemedim ciinkii yanhg olabilirdi” (O13).

Arkadag yorum- “Bazen soyleyebildim ¢iinkii bazi arkadaslarim

larinin olumsuz f o Kismen 1 6.25
otkisi cok gereksiz yorumlar yapt:” (O10).

Tablo 7’de goriildiigii gibi 6grenciler; % 81.25 oraninda evet derken, % 12.50 oran-
da hayir, % 6.25 oranda kismen cevabini vermisleridir. Biyo-modiil adli kaynagin
kullanildig ders stirecinde fikirlerini rahatlikla sdyleyebilme yoniinde goriis bildiren
ogrenci cevaplarinin analizi sonucunda; rahat sinif ortami ve aninda doéniit diizeltme
adinda iki tema, fikirlerini rahatlikla soyleyemedigini bildiren 6grenci cevaplarinin
analiz sonucunda; kendine giivenememek, kismen sdyleyebildigini ifade eden dgrenci
cevaplarinin analiz sonucunda; arkadas yorumlarinin olumsuz etkisi isimli temalarin
ortaya qiktig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin yedinci sorusu olarak katilimcilara “Biyo-modiil adli kaynagin kul-
lanildig1 ders stirecinin sorunlara bakis aginizda ve sorunlarin ¢éziimii konusunda
sizde degisiklik yarattigini diistiniiyor musunuz? Bu degisikligi anlatabilir misiniz”
agik uglu sorusu sorulmus ve 6grenci cevaplarinin analizi sonucunda olusan temalar
tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Yedinci Soruya iliskin Ogrenci Goriislerinin Analizi

Temalar

Ornek Ifadeler

Cevabin
Niteligi

Frekans

()

Yiizde
(%)

Daha ¢ok
sorgulama

“Evet, bu dersler sayesinde karsilastigim sorunlar-
da daha cok sorguluyorum, cok yonlii diisiiniiyo-
rum” (010).

“Onceden her anlatilana inamyordum, simdi dii-
siintiyorum  firsatim olunca da arastiriyorum”
(012).

“Evet, onceden bazi olaylara on yargili bakiyor-
dum” (013).

Daha iyi
odaklanma

“Ogretmen smifa gelip konuyu anlatip cikarsa
ogrencilerin ¢ogu ders dinlemiyordu, ama bu et-
kinlikler sayesinde derse dikkatimiz artti, ekinlikler
ders boyunca dikkatimi cekti” (016).

“Eskiden sikilinca ders dinlemeyi birakirdim, sim-
di hi¢ oyle olmadi, hep dinleyebildim dikkatimi da-
gilmadi” (O1).

Sorun ¢ozer-
ken bagimsiz
davranma

“Evet, mesela grupta olan bazi sitkintilart hemen
ogretmene soylemek yerine once kendim ¢ozmek
istedim, ¢ozebildim de, anladim ki kendi kendime
de sorun ¢cozebilirim” (09).

“Evet, ciinkii bircok problemimiz oluyor derslerde
hep ogretmene soyleyemiyoruz, bu etkinliklerden
sonra kendi igimizde ¢izebilmeye bagladik” (O16).

Gelecege
dontik dii-
slinme

“Evet, kendimi etkinliklere oyle kaptiriyordum ki
artik sosyal medyada gordiigiim her etkinlige acaba
isime bir giin yarar mi diye bakiyor, siirekli gelecek
etkinlikler igin plan yapryordum” (015).
“Sorunlara bakis acim farkli oldu, derslerle ilgili
gelecekte nasil giizel etkinlikler yapabilirim diye
diigiindiim ve kendimi daha iyi hissettim” (O7).

Farkli ¢c6ztim
yollar1

“Evet, bu etkinliklerden sonra sorunlara farkl
bakis acilardan bakabildigim icin aklima birden
cok, birbirinden farkli ¢oziim yollar: geldi” (O9).

Evet

Evet

Evet

Evet

Evet

87.50

Etkili olma-
ma

Diisiinmiiyorum ¢iinkii ben onceden de sorun ¢o-
zebiliyordum” (O5).

Hayir

12.50

Tablo 8'de gortildugi gibi; 6grenciler % 87.50 oraninda evet derken % 12.50 oranda
hayir cevabini vermisleridir. Biyo-modiil adli kaynagin kullanildig1 ders stirecinin ba-
kis agisinda ve sorunlarin ¢oziimii konusunda degisiklik olusturdugu yoniinde gortis
belirten 6grenci goriisleri analiz edildiginde; daha ¢ok sorgulama, daha iyi odaklan-
ma, sorun ¢bzerken bagimsiz davranma, gelecege dontik diistinme, farkli ¢oziim yol-
lar1 gibi temalar olustugu, degisiklik olusturmadigini diistinen 6grenci goriislerinin
analizi sonucu; etkili olmama adli temanin olustugu gortilmiistiir.
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Tartisma

Biyo-modiil adli rehber kaynaktaki ders planlari, oyunlar ile 6grenme, 6rnek olay
yontemi, kavram karikatiirleri, TGA yontemi, bilisim teknolojilerinin 6grenme ortam-
larinda kullanimi, hipotez gelistirme siirecini ve 6grencilerin gorsel- isitsel 6geler ile
ayni anda karsilasmasini gerektiren etkinlikleri kapsamaktadir. Fen bilimleri dersin-
de igerigi geregi soyut konular bulunmaktadir. Derse yonelik bu durumun avantaja
dontistiiriilebilmesi igin 6grencilerin aktif 6grenme gerceklestirebilmelerine, 6grenme
siireclerinde motivasyonlarinin artirilmasina ezberci 6grenmenin bir kenara birakil-
masina ihtiya¢ duyulmaktadir (Elgiin ve Kaya, 2015). Biyo-modiil adli rehber kay-
nagmn kullanildig ders siireci ile ilgili 6grenci goriislerinin analizi sonucunda, kay-
nagin sagladig1 avantajlar; aktif katilim eglenceli dersler, derse kars: yiiksek ilgi ve
motivasyon, kalic1 6grenme, uygulamaya doniik ders siireci olarak belirlenmistir. S6z
konusu etkinliklerin derse kars1 ilgiyi artirmasi, aktif 6grenmeyi saglamasi, kalic1 6g-
renme gibi avantajlarmin bulunmasi arastirmacinin ulastigi temalarin sebebi olarak
diistiniilmektedir. Saracaloglu ve Aldan Karademir (2009)’e gore 6grencilerin ilgisini
dinamik tutacak, 6grenme siireglerini zevkli ve anlasilir kilacak, fen bilimleri egitimi
geregi kazandirilmasi gereken temel becerileri kazandiracak aktif 6grenme stratejileri
kullanilmas: gerekmektedir. Rehber kaynakta bulunan biyo-sessiz sinema ve biyo-ta-
bu adli ders planlar1 oyun ile 6gretim siirecini kapsamakta ve 6grencelerin aktif 68-
renme siireci gecirmesi ile kalic1 6grenme gerceklestirmesini hedeflemektedir. Caglak
Sar1 (2011)’e gore “cocuk oyun oynarken dogasi geregi ortaya ¢ikan merak sonucu
deneme yanilma yoluyla yeni 6grenmeler kesfeder, motivasyonlar artar ve bu sayede
kalic1 6grenme gerceklesir”. Oyun ile 6grenme siirecinde 6grencilerin motivasyonla-
rinin daha yiiksek oldugu diisiiniildiigiinde ideal bir yontem olarak goriilmektedir
(Horzum ve Alpar, 2006).

Ders planlarinda bulunan 6rnek olay yonteminin, TGA ve hipotez kurma stirecinin
kullanildig1 6grenme ortamlarinda 6grencilerin motivasyonunun artmasi, kalici- ak-
tif 6grenmenin saglanmasi ve uygulamaya yonelik bir siire¢ gegirilmesi amaglanmis-
tir. McFarlane (2015)’e gore 6rnek olay ve TGA yontemi teori ile uygulama arsindaki
baglant1 kurmak gibi bir avantaja sahiptirler. Hipotez kurma stireci de 6grencilerin,
gozlem yapma, tahminde bulunma, fikir ytiriitebilme stireglerine katilmasini gerek-
tirmektedir (Karisan, Bilican ve Senler, 2016). Bu baglamda arastirmacinin bulgula-
rindaki 6grencilerin aktif katiliminin saglanmasi ve kalic1 6grenmenin gegeklesmesi
yoniindeki ifadeleri anlam kazanmaktadir.

Biyo-modiiliin ders planlarinda bulunan biyo-seyret-oku-seyret etkinliginde gor-
sel ve isitsel 6gelerin ayni anda siirece dahil edilmesi ile ders siireci dinamik ve ilgi
gekici hale getirilmeye calisilmistir. Dinamik bir ders siirecinin, 6grenciyi derste aktif
tutmada, derse ilgi cekmede ve 6grencilerin derse motive olmalarini saglamada etkisi
olmus olabilir (Aytan, 2011). Biyo-karikatiir, biyo-serit, biyo imaj ve biyo-albtim ders
planlar ile gorsel 6gelerin ders siirecindeki avantajlarindan faydalanilmaya galisil-
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mustir. Bu gorsel tabanli etkinliklerde 6grencilerin derse kars ilgilerinin ve ders kati-
Iimlarmin artti1 diistintilmektedir (Kabapinar, 2005). Arastirmact analizleri soncunda
gorsel tabanli etkinliklerin uygulanmasimun aktif katilimi artirdig, kalic1 6grenmeyi
sagladigi, uygulamaya dontik ders stireci olusturdugu ve derse kars: ytiksek ilgi ve
motivasyon sagladigi temalarma ulagmistir. Ozcan (2016)’a gore kavram karikatiir-
leri derse ilgisi az olan 6grenciler i¢in motivasyonu saglamada ¢nemli bir etkendir.
Biyo-film ve biyo-¢izgi roman adli ders planlarinda bilisim teknolojilerinin 6grenme
stireglerinde kullaniminin avantajlarindan yararlanilmasi amaglanmistir. Akekin Bas-
kaya (2014)’e gore “Bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayarin bir ortam olarak kullanil-
dig1, 6grenci ilgisini ve motivasyonunu arttiran, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore
ilerleyebilecegi, kendi kendine 6grenme ilkelerinin teknolojiyle birlesmesinden olusan
bir 6gretim yontemidir”.

Fen bilimleri egitiminde 6grencinin yaraticiiginin gelismesi énemli bir degisken
olarak goriilmektedir. Rubenstein, McCoach ve Siegle, (2013)’e gore yaraticihigin gelis-
mesinde kilit rol okullar ve 6gretmenlere aittir. Ogretmenlerin bu siircteki sorumlulu-
gu ise 0grencileri yaratici diistinmeye sevk edecek 6gretim planlamalar1 yapmalaridir
(Summak ve Aydin, 2010). Biyo-modiilde bulunan biyo-imaj, biyo-karikatiir, biyo-se-
rit, biyo-albiim, biyo-film, biyo ¢izgi-roman, biyo-care adl1 ders planlarinda 6grencile-
rin 6zgiin birer {iriin olusturmalar1 s6z konusudur.

Biyo-modiildeki biyo-film ve biyo-¢izgi roman olarak adlandirilmis ders planlar;
bilisim teknolojilerinin 6grenme stireglerinde kullanimina yo6neliktir. Bu ders planlar:
tasarlanirken bilisim teknolojilerinin 6grenmeye katkilari ders stirecine aktarilmaya
calisilmistir. Bilgisayar destekli 6gretim uygulamalari, teknolojinin egitim kalitesine
olumlu etkisinin olmasin ve egitim politikalarinda teknoloji bazinda bir gelisim yarat-
masini amaglamaktadir (Chai, Koh ve Tsai, 2013). Fen bilimleri egitiminde bilgisayar
destekli 6gretim uygulamalari; soyut kavramlarin gozlenebilir hale gelmesi, gergek
hayatta gozlenemeyecek ya da uygulanamayacak olan bilimsel bilginin somut hale
getirilmesi (Cepni, 2010), zaman yoniinden tasarruf saglamasi, kavramlar arasmndaki
iliskileri ortaya ¢ikarabilmesi (Celik, Sar1 ve Harwanto, 2015), derse kars1 motivasyo-
nunun artmasint saglamasi (Jaakkola, Nurmi, ve Veermans, 2011) gibi avantajlar: 6g-
renme siirecine katmaktadur.

Biyo-modiilde yer alan ders planlarinda, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegir-
meleri ve 6n bilgiler ile yeni bilgileri iliskilendirmeleri amaglanmustir. Ders siirecinde
daha 6nce 6grendigi bilgileri kullanabildigini ifade eden 6grenci goriislerinin analizi
sonucu, dgrenilenlerin pekistirilmesi ve daha kolay 6grenme seklinde iki tema ortaya
¢iktig1 gortilmiistiir. Bu durumun nedeni; s6z konusu kaynakta bulunan planlarin ka-
lic1 6grenmeye hizmet edecek sekilde, yeni bilgi- eski bilgi bagin1 kuvvetli bir sekilde
saglamaya yonelik olmasi olabilir. Anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi icin 6nceki
ogrenmeler ile yeni 6grenmeler iliskilendirilmelidir (Huang, Chiu, Liu, ve Chen, 2011).
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Ogrenci cevaplarmin analizi sonucunda 6grencilerin gogunlugunun fikirlerini
rahatca ifade edebildikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durum &grencilerin tartismalar igin
desteklenmesinden, tirettiklerini rahat bir ortamda degerlendirebilmelerinden, fikir-
lerinin yargilanmamasi ve énemsenmesinden kaynaklanmis olabilir. Ogrenme ortam-
larinda 6grencilerin birbirleri ile ve 6gretmen ile olan etkilesimi akademik 6grenmele-
rinde anlamli bir role sahiptir (Akpinar ve Ergin, 2005).

Ogrenci goriisleri analiz edildiginde; daha ¢ok sorgulama, daha iyi odaklanma, so-
run ¢6zerken bagimsiz davranma, gelecege dontik diistinme, farkli ¢6ziim yollar: gibi
temalar olustugu goriilmiistiir. Bu durumun nedeni kazanimin dogasina uygun ola-
rak ornek olaylar, geziler, bilgisayar teknolojilerinin getirdigi farkli programlarla 6g-
rencilerin bakis agilarinda ve sorun ¢ozmede farkli alternatifler olusturulmasi olabilir.

Sonug ve Oneriler

Biyo-modiil 5, 6 ve 7. sinif seviyelerinde uygulanmis olup, uygulama grubundan
secilen on alt1 6grenci ile yiirtitiilen gortismelerde goriismeye katilan onalti 6grenci-
den ondérdiiniin biyo-modiiliin, ders siirecine olumlu katkilarindan s6z ettikleri be-
lirlenmistir. Biyo-modytil adl1 rehber kaynaktaki ders planlarinin oyunlar ile 6grenme,
ornek olay yontemi, kavram karikattirleri, TGA y&ntemi, bilisim teknolojilerinin 6g-
renme ortamlarinda kullanimi, hipotez gelistirme siirecini ve 6grencilerin gorsel-isit-
sel 6geler ile ayn1 anda karsilasmasini gerektiren etkinlikleri kapsamasindan dolay1
ogrencilerin aktif katilimini, derse kars: yiiksek ilgi ve motivasyonlarmni artirdig, ka-
lic1 6grenmeyi sagladigl, uygulamaya doniik ders siirecinin avantajlarmin 6grenme
siirecine aktirilmasini sagladigi sonucuna ulasilmistir. Grup icinde azinlik bir 6grenci
grubunun ise grupla ¢alismanin ve hareketli ders siirecinin olumsuz etkisinden bah-
setmesinin nedeninin; bireysel farkliliklarindan dolay1 6grencilerin hareketli ders
stirecinde performanslarini gosterememeleri ve grupla olan etkinliklerden olumsuz
etkilenmeleri oldugu sonucuna ulagilmistir.

Rehber kaynaktaki ders planlarindan biyo-karikattir, biyo-serit, biyo-imaj ve bi-
yo-albiim ders planlarmnin gorsel dgeleri kapsamasindan dolayi, 6grencilerin derse
kars1 ilgilerinin ve ders katilimlarinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Biyo-film ve bi-
yo-¢izgi roman adli ders planlarinda, bilisim teknolojilerinin 6grenme stireglerinde
kullanimmin 6grencinin kendi 6grenme hizina gore ilerlemesini saglama avantaji ile
ogrenci ilgisini ve motivasyonunu artirdig, aktif katilimi sagladigi sonucuna ulasil-
mustir. Rehber kaynakta bulunan biyo-imaj, biyo-karikattir, biyo-serit, biyo-albiim,
biyo-film, biyo ¢izgi-roman, biyo-care adli ders planlarinda, 6grencilerin 6zgiin birer
tirin olusturmalarma olanak verilmesi ile yeni {iriin olusturabilmeleri, 6zgiir diisii-
nebilmeleri, daha ¢ok hayal kurmalar1 saglanmus, boylelikle ortaya ¢ikan materyalin
yaraticilik konusunda olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmustr.
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Biyo-modiiliin ders planlarinda 6grenme siireglerine alternatif yontem ve teknik-
lerin kullanildig: degisik siireglerin dahil edilmesinin (6rnek olaylar, bilgisayar tekno-
lojileri,vb.) 6grencilerin ders siirecine bakis agilarini ve sorunlarin ¢6ziimii konusuna
yonelik olarak daha ¢ok sorgulama yapmalarini, daha iyi odaklanabilmelerini, sorun
¢ozerken bagimsiz davranabilmelerini, gelecege doniik diistinmelerini, farkli ¢6ziim
yollar1 tiretebilmelerini ve fikirlerini rahatga ifade edebilmelerini sagladig1 sonucuna
ulagilmigtir.

Her gegen giin egitim siire¢lerinde meydana gelen gelismelerle 6grenme yontem
ve teknikleri ¢esitlenmektedir. Bu baglamda Biyo-modiil adl1 rehber kaynak cesitlenen
ogrenme yontem ve teknikleri ile gelistirilebilir. S6z konusu kaynagin genisletilmesi
stirecinde biyoloji disiplini disindaki diger disiplinlere de kaynagin igindeki etkinliler
uyarlanabilir ve bu kaynak ortaokul diizeyi disindaki farkli seviyelerdeki 6grenciler
i¢in hazirlanabilir. Bu ¢alismada tanitilan etkinliklerin, fen bilimleri 6gretmenleri i¢in
ornek teskil edecegi diistintilmektedir.
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ORTAOGRETIM TURK DIiLi VE EDEBIYATI DERSININ
21. YUZYIL BECERILERI ACISINDAN iNCELENMESI’

ARASTIRMA MAKALESI

Betiil SARITAS', Adile YILMAZ?

* Bu calisma, “Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersinin 21. Yiizy1l Becerileri Agisindan Incelenmesi” adli yitksek lisans tezinin
verilerinden hareketle tiretilmistir.

1 Yiiksek lisans 6grencisi, Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Merkez/ ANTALYA, betul-doganay@hotmail.com,
ORCID: 0000-0001-9068-6330.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Egitimi ABD Merkez/Antalya,
ayilmaz@akdeniz.edu.tr, ORCID: 0000-0001-9068-6330.

Gelis Tarihi: 01.02.2021 Kabul Tarihi: 25.11.2021 DOI: 10.37669 milliegitim.872480

Oz: Bu calismanin amaci yenilenen Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Der-
si Program kazanimlarimin uygulanabilirliginin 21. yiizyil becerileri agisindan
incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda 9. Sif Ortadgretim Tiirk Dili ve Ede-
biyat1 ders kitabindaki metinler ve etkinliklerle, 6gretmen ve 6grenci goriisleri
incelenmistir. Arastirma bu amaca uygun olarak nitel calisma yontemlerinden
durum incelemesi ile desenlenmistir. 9. Siuf Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabin-
da bilgi okuryazarhigiyla ilgili cok sayida metin yer alirken medya okuryazarhig:
ile girisimcilik ve 6z yonetim becerileriyle ilgili hi¢ metne rastlanmamustir. Ders
kitabinda yer alan etkinliklerde bilgi okuryazarhg: ile ilgili cok sayida etkinlige
yer verilirken medya okuryazarhigy, tiretkenlik ve hesap verebilirlik, iletisim ve
is birligi, girisimcilik ve 6z yonetim, liderlik ve sorumluluk becerilerine yonelik
higbir etkinlige rastlanmamstir. Ogretmenlerin program hakkinda yeterli bilgi
sahibi olmadiklar1 ve bunu 6gretim siirecine tam olarak yansitamadiklari sonu-
cuna ulagilmistir. Ogrencilerin yaraticilik ve yenilenme, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme, iiretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk, sosyal
ve kiiltlirlerarasi beceriler, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarhig: becerile-
riyle ilgili bilgi sahibi olmadigi, bunun igin Tiirk dili ve edebiyati dersi ile bu
beceriler arasinda ilgi kuramadig: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: 21. yiizyil becerileri, 6grenme ve yenilenme becerileri,
bilgi medya ve teknoloji becerileri, yasam ve kariyer becerileri

1137



Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinin 21. Yiizyil Becerileri Agisindan Incelenmesi

AN ANALYSIS OF SECONDARY EDUCATION
TURKISH LANGUAGE AND LITERATURE COURSE
WITH REGARDS TO THE 21°" CENTURY SKILLS

Abstract:

The aim of this study is to analyze the renewed curricular acquisitions of
Secondary Education Turkish Language and Literature lesson and applicability
of these acquisitions with regards to the 21% century skills. In line with the
purpose of the study, the texts and activities available in the 9" grade course-
book of Secondary Education Turkish Language and Literature lesson as well
as teacher and student opinions were examined. The study was designed with
the case study method among the qualitative research methods. While there
were various acquisitions related to information literacy and critical thinking
skill in 9" grade Turkish Language and Literature Curriculum, there were no
acquisitions related to creativity and renewal, social and intercultural skills,
media literacy, leadership and responsibility skills. While the course-books had
several activities related to information literacy, they had no texts related to media
literacy, productivity and accountability, communication and collaboration,
entrepreneurship and self-orientation, leadership and responsibility skills. It was
concluded that teachers did not have sufficient knowledge about the curriculum,
and they were unable to reflect their knowledge fully in the education process.
The students had insufficient knowledge about creativity and renewal, critical
thinking and problem solving, productivity and accountability, leadership and
responsibility, social and intercultural skills, information and communication
technologies literacies; and they were unable to establish a correlation between
these skills and Turkish Language and Literature lesson.

Keywords: 21* century skills, learning and renewal skills, information media
and technology skills, life and career skills

Giris

Toplumda, bilgide ve teknolojide ortaya ¢itkan hizli degisimler bir¢ok alanda etkisi-
ni gostermis, 6zellikle egitim sistemlerinde bireylerden beklenen nitelikler degismistir
(Kotluk ve Kocakaya, 2015). Boylece 21. ytiizyilda yasamin her alaninda degisim stire-
cine girilmis bu siirece uyum saglamanin geregi olarak da 6énemli degisim ve gelisim
alanlarindan biri olan egitim sistemlerini giincellemek oldugu anlasilmistir (Topgu ve
Ciftgi, 2019). Degisen ve gelisen diinya sartlarinin etkisi teknolojik altyapidan 6gret-
men ve 6grenci becerilerine kadar bir¢ok alanda egitim ve 6gretim ortamlarinda degi-
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simlere yol agmis ve agmaktadir (Gokstin, 2016). Geleneksel egitim sistemlerinde 6g-
rencilerdeki bireysel farkliliklar dikkate alinmadan tek tip egitim plani1 uygulanmakta,
egitim stireci 6gretmen tarafindan yirttiilmekteydi. Giintimiiz egitim anlayisinda ise
o6grenen merkezli egitim anlayisina gecilmis ve sadece bilgiye sahip olan degil bilgiyi
yapilandirarak uygun bir sekilde kullanabilen bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir
(Ozgelik ve Eke, 2019). 21. Yiizyilin ihtiyaclar1 dogrultusunda istenilen insan profili
de degismis ve bu dogrultuda da bilgi kaynaklari, egitim ortamlari, 6grenci ve 6gret-
men rolleri tizerinde degisiklikler meydana gelmistir (Ozgelik ve Eke, 2019). Bu hizh
degisimlerden sonra 6grenilen bilgilerin yaraticilik, yenilikgilik, girisimcilik, liderlik
gibi beceriler kazandirmasi ve yeni 21. ytizyilin ihtiyaglarini karsilayabilecek diizeyde
olmasit 6nem kazanmustir (Kotluk ve Kocakaya, 2015).

Diinyada ve egitimde goriilen degisiklikler, yeni anlayislar egitim programlarinin
degistirilmesini ve yenilenmesini gerektirmistir (Karacaoglu ve Acar, 2010). “Egitim
sistemlerinin temelini egitim programlarinin olusturdugu diisiiniildiigtinde; uygu-
lanan programlarin aksaklik ve eksikliklerinin giderilmesi, programlarin toplumsal
ve bilimsel degismelere gore yeniden diizenlenmesi ve bununla beraber egitimde ni-
teligin artmasi beklenir” (Erden, 1993). Yenilenen her edebiyat programi éncekinden
gelismis olmalidir (Cemiloglu, 2018). 2016 - 2017 yilinda mevcut miifredatlar 6grenme
ve 6gretme yaklasimlarindaki yenilikler ile cagin getirdigi yeniliklere uyum saglaya-
bilmesi amaciyla bireyin ve toplumun gereksinimlerini karsilayacak sekilde yenilen-
mistir (TTKB, 2017). 2017 6gretim programu {ist diizey becerilere sahip, 6grendikleri
bilgileri giinliik hayata ve farkli disiplin alanlarina uygulayabilen, 6grenmeye hevesli,
cagn getirdigi teknolojiye uyum saglayabilen, kiiltiirel degerlerine ve evrensel deger-
lere duyarli, sorumluluk sahibi bireyler yetistirmeyi hedeflemistir (MEB, 2017). Bu
program2005 programinda oldugu gibi tek bir egitim ve 6gretim yaklasimini benim-
semeyi reddeder (Cemiloglu, 2018). Aksine 6grencilerin bireysel farkliliklar dikkate
almarak farkli 6gretim yaklasimlari, farkli yontem ve tekniklerden yararlanilmas: ge-
rektigini vurgular (MEB, 2017). 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programinda
o6grenme siireglerinin bilgi ve iletisim teknolojileriyle desteklenmesi gerektigi, sinif ici
uygulamalarda bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta, EBA gibi teknolojik uygula-
malarin etkin olarak kullanilmasi gerektigi belirtilir (MEB, 2017). 2017 programinin
2005 programindan farkli olarak hem diinya edebiyatlarindan hem de Tiirk diinyas:
edebiyatlarindan metinler okutulmasini zorunlu héle getirmesi farkli kiilttirleri taru-
ma agisindan 6nemli bir yeniliktir (Cemiloglu, 2018). 2017 dgretim programi énceki
programlardan farkl birgok agidan yenilikler getirmistir, bu yeniliklerden birisi de 21.
ylizy1l becerileridir.

2017 6gretim programinda yeterlilik ve becerilere cok énem verilmistir. “Ogretim
programlariyla 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen yeterlilik ve beceriler ile bun-
lara iliskin tanimlamalar, Avrupa Parlamentosu ve Konseyi tarafindan 2008 tarihinde
kabul edilen Avrupa Yeterlilikler Cergevesi; Milli Egitim Bakanliginca 6grenci, 6g-
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retmen, okul, ilge ve il gelisim seviyelerinin tilke genelinde yillik olarak izlenmesi,
degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan “Milli Egitim Kalite Cergevesi”; Milli Egitim
Bakanligr ve Yiiksekogretim Kurulu basta olmak tizere kamu kurum ve kuruluslar
is birligi igerisinde ulusal ve uluslararast konu uzmanlarinin katkilariyla hazirlanan,
02/01/2016 tarih ve 29581 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren
“Turkiye Yeterlilikler Cercevesi” dikkate alinarak belirlenmistir. Yeterlilik ve beceriler
ile bunlara iliskin tanimlamalarin belirlenmesinde ayrica 21. ytizyil becerileri olarak
anilan yeterlilik ve beceriler ile bunlara iliskin ac¢iklamalar dikkate alinmistir” (MEB,
2017, s. 10). Yeterlilik ve beceriler programda ayr1 bir baslik altinda yer verilmenin
disinda alana 6zgii beceriler baghg: altinda ayrica siralanmis ve dgrencilere kazandi-
rilmast hedeflenen yeterlilik ve bu yeterlilikle ilgili beceri ve tutumlar tablolastirilarak
agiklanmistir (MEB, 2017). Programda tablolastirilarak verilen yetkinlikler; ana dilde
iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematik yeterliligi, bilim ve teknoloji yeterliligi,
dijital yeterlilik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal yeterlilikler, inisiyatif alma ve girisimcilik,
klttirel farkindalik ve ifade olmak tizere dokuz tanedir (MEB, 2017). Ayrica program-
da alana 6zgii beceriler bashig: altinda bilgi okuryazarlig, elestirel diisiinme, gorsel
okuryazarlik, iletisim ve is birligi, medya okuryazarlig1, yaratici diisiinme becerilerine
yer verilmigtir (MEB, 2017). Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programinda
21. ytizy1l becerileri olarak belirtilen bu beceriler 6grencilere kazandirilmasi hedefle-
nen yeterlilikler arasindadir. Hem 2017 yilinda uygulanmaya baslanilan yeni program
hem de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilan teknolojik yatirimlar 21. y{izyil bece-
rilerini incelenmesi gereken bir ¢alisma alani olarak 6ne ¢ikarmaktadur.

Alanyazinda yenilenen programla ilgili cesitli calismalar yapilmistir. Bu ¢alismalar
sunlardir: degerler egitimi (Eskimen, 2018), kiilttirel islev (Cevirme, 2018), programin
uygulanabilirligi (Bozkirli ve Er, 2018), programa elestirel yaklasim (Cemiloglu, 2018),
programa 21. yiizyil becerilerinin yansimasi (Gelisli ve Dogan, 2020). Calismalarda
goriildiigii tizere 21. yiizyil becerileri program boyutunda ele alinmasina ragmen 6g-
retmen ve 6grenci goriisleri ile biitiin olarak 6gretim stirecini ele alan bir arastirmaya
rastlanilmamuistir.

Bu agidan bu ¢alismanin alanyazinda var olan eksiklige katkida bulunacag: diisti-
niilmektedir.

Bu arastirmanin amaci Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyat1 dersinin 21. ytizyil be-
cerileri agisindan incelenmesidir. Bu gergevede su sorular cevaplanmaya calisilmistir:

1-21. ytizy1l becerilerine 9. Sinuf Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabinda-
ki metinlerde nasil yer verilmektedir?

2-21. ytizyil becerilerine 9. Sinif Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabinda-
ki etkinliklerde nasil yer verilmektedir?

3- Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyat: dersi 6gretim stireciyle 21. ytizyil becerileri-
nin iliskilendirilmesine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?
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4- Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyat: dersi 6gretim stireciyle 21. ytizyil becerileri-
nin iliskilendirilmesine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

Toplumsal ve bireysel olarak ilerleyebilmek icin iginde bulunulan ytizyilin yetkin-
liklerine sahip olmak 6nemlidir. 21. ytizyilin gelisen teknolojilerine uyum saglayabil-
mek, bu ¢agin gerisinde kalmamak ve teknolojik gelismeleri yakalayabilmek ancak
elestirel diistinebilen, problem ¢bzebilen, yaratic1 diistinebilen, iletisim ve is birligine
agik bireylerle miimkiin olacag: diisiintilmektedir (Hotaman, 2019). 21. yiizyilda egi-
tim paradigmalarinda ortaya ¢tkan reformlar sonucunda bilgiyi analiz edebilen, bilgi-
yi uygulayabilen, elestiren, sorgulayan, problem ¢6zebilen bireylerin yetistirilmesine
onem verilmektedir ve bireylere kazandirilmak istenen bu beceriler 21. ytiizyil beceri-
leri olarak adlandirilmaktadir (Goksiin, 2016). Bu agilardan ¢agin getirdigi yeniliklere
uyum ve ilerlemenin gergeklesebilmesi i¢in bireylerden beklenen yetkinlikler cesitli
kuruluslar tarafindan farkh smiflandirmalarla belirlenmistir. Bunlardan bazilar sun-
lardir (Kotluk ve Kocakaya, 2015):

ATCS 21. ytizy1l becerilerini dort ana baslik altinda birlestirmistir. Bunlar soyledir:

Diistinme Yollar:: 1. Yaraticilik ve Yenilik 2.Elestirel diisiinme, problem ¢6zme, ka-

Ust bilis Calisma Yollar:: 1.1letisim 2.Is birligi (takim calismasi)
Calisma Aragclart: 1. Bilgi okuryazarlig: 2. Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarhigt

Diinyada Yasam: 1. Yerel ve kiiresel vatandaslik 2. Yasam ve kariyer 3.Bireysel ve
sosyal sorumluluk

OECD 21. yiizy1l becerilerini ti¢ ana baslikta toplamistir. Su sekilde belirtilmistir:

Heterojen Gruplarla Etkilesim: 1.Bagkalariyla iyi iligkiler 2. Is birligi ve takimla
calisma 3. Catisma ¢6zme ve yonetme

Araclarm Interaktif Kullanimi: 1. Dilin, sembollerin ve yazinin interaktif kullanimi
2. Bilgi ve bilimin interaktif kullanimi1 3. Teknolojinin interaktif kullanimi

Bagimsiz Ozerk Davranma: 1. ‘Biiyiik resim” icinde davranma 2. Yasam planlari ve
kisisel projeler olusturma ve yonetme 3. Haklarini, savunmak, 6ne stirmek (Kotluk ve
Kocakaya, 2015).

Farkli kurum ve kuruluslar tarafindan belirlenen 21. ytizyil becerilerinde iletisim,
is birligi, bilgi - medya - teknoloji okuryazarlig: ile sosyal ve kiiltiirel yetenekler ortak
beceriler olarak yer almistir ( Kotluk ve Kocakaya, 2015).

Bu calismada 21. Yiizy1l Ogrenme Is birligi (2006) tarafindan belirlenen 21. yiizy1l
becerileri, farkli kurumlar tarafindan belirlenen beceri tanimlamalarindan daha ayrin-
tili ve kapsamli oldugu i¢in dikkate alinmistir (Dede, 2010). Bu beceriler {i¢ ana baglik
ve her bir ana bashgin altinda gesitli sayilarda alt basliklar seklinde siralanmistir. Bu
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ana basliklar “6grenme ve yenilenme becerileri”, “bilgi, medya ve teknolojileri beceri-
leri” ve “yasam ve kariyer becerileri” bi¢iminde belirtilmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma deseni olarak durum c¢aligmasi kullanilmigtir. Durum ¢alismasinin
secilme sebebi, genellestirme amaci tasimamasi ve arastirilan durumun nasil anlasil-
diginin belirtilmesidir (Yin, 2009). Bu arastirmada ortadgretim Tiirk dili ve edebiyat1
derslerinin 21. ytizy1l becerileri agisindan incelenmesi bir durum olarak ele alinmis ve
bu duruma yonelik program kazanimlari, ders kitabinda yer alan metin ve etkinlikler
ile 6gretmen ve 6grenci goriisleri en iyi sekilde belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma
yorumlayici paradigmaya gore gerceklestirilmistir. Yorumlayici paradigma segilmesi-
nin sebebi, incelenen dokiimanlarin yorumlanarak ¢o6ziimlenmesidir (Mayring, 2011).
Ayrica arastirmanin amacini 21. yilizyil becerileriyle iliskilendirme, programi anlama
ve yorumlama acilarindan da yorumlayici paradigmaya yaklastirmaktadir (Glesne,
2013).

Calisma Grubu

Calismada Antalya il merkezindeki okullarin tiniversiteye giris sinavinda goster-
mis olduklar: basarilar 6lgiit olarak alinmustir. Bu 6lgtit dogrultusunda basarili, orta
diizey ve yiiksek basarili ti¢ okul belirlenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, An-
talya il merkezinde gorev yapan Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenleri ve onlarin 9. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. 6 kadin ve 6 erkek 6gretmen ile 36 kiz ve 36 erkek 6grenci
¢alismanin katilimeilaridir. Calisma 6lgtit 6rneklem yontemi ile secilmistir. Katilimei-
lar belirlenmeden 6nce caligma, Akdeniz Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilim-
sel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulunun 23.03.2018 tarihli 26. karar sayisi ile etik olarak
onaylanmustir.

Veri Toplama Araclari

Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati 9. Siuf ders kitabi metinleri ve etkinlikleri ile
O6gretmen ve 6grenci goriisme formlar: incelenmistir. Veri kaynaklari sadece 9. sinif ile
sinirlandirilmistir ¢linkii program ilk olarak 9. siniflarda uygulanmaya baslanmistir.
Ayrica yenilenen programa uygun ders kitab1 sadece 9. smiflarda kullanilmaktadir. Bu
agidan 33 metin, 66 etkinlik incelenmistir. Arastirmanin bulgular béliim{inde, metinler
ve etkinliklere gerekli gortildiigii yerlerde dogrudan atifta bulunulmustur. Calismanin
anlasilir olmasi agisindan metinlere, kitapta gegen ismiyle; etkinliklere ise hangi met-
nin altinda yer aldiysa kitaptaki siralamasina gore numaralandirilarak yer verilmistir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve yari
yapilandirilmis gézlem formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goériisme formlari,
arastirmanin katilimcilarmin 21. ytizyil becerilerinin uygulanabilirligine yonelik uy-
gulama stireciyle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla 6gretmen ve 6grenciler icin
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gelistirilmistir. Gortisme formlar: gelistirilirken ¢alismanin amaci géz ontinde bulun-
durulmugtur (Merriam, 2013). Calismanin amacindan hareketle sorular belirlenmis,
bu sorulardan olusan taslak formlar olusturulmustur. Bu formlar, kapsam gegerliginin
denetlenmesi amaciyla (Glesne, 2013) uzman goriistine sunulmustur. Ardindan form-
larin anlasilir olup olmadiginin belirlenmesi igin pilot uygulama yapilmistir. Anlasil-
mayan noktalar yeniden dtizenlenip formlara son hali verilmistir. Yar1 yapilandiril-
mis gozlem formu, uygulama stirecinde arastirmanin katilimcilarinin durumlarinin,
tepkilerinin ve sorunlarinin arastirmaci tarafindan gézlemlenmesi amaciyla kullanil-
mustir. Gozlem formu igin arastirmanin amaglart géz 6ntinde bulundurularak sorular
gelistirilmistir. Gelistirilen taslak sorular, hedef kitle ve ortama uygunlugu agisindan
degerlendirilmek tizere (Yildirim ve Simsek, 2013) uzman gortistine sunulmustur. Uz-
man goriisleri sonrasinda oneriler dikkate alinarak dtizeltmeler yapilan formun pilot
uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama sonras: formun son hali verilmistir.

Arastirmanin giivenirligi i¢in arastirma siireci ve sonrasindaki analizlerde alan uz-
man1 2 kisiden yardim alinmustir. Bir alan uzmanina da verilerin temalara uygunlugu
ve analiz sonuclarina yonelik goriisleri i¢in basvurulmustur. Uzman goriisii alinarak
arastirmacinin amacima uygun olarak hazirlanmis 6gretmen goriisme formlarinda
yedi soru, 6grenci goriisme formlarinda dort soru, gézlem formlarinda ise on bir soru
bulunmaktadr. Ogretmen goriisme formlarindaki sorular 6gretim programina, 6gren-
me ve yenilenme becerilerine, bilgi medya ve teknoloji becerilerine, yasam ve kariyer
becerilerine yoneliktir. Ogrenci goriisme formlarindaki ve gozlem formlarindaki soru-
lar, 6grenme ve yenilenme becerilerine, bilgi medya ve teknoloji becerilerine, yasam ve
kariyer becerilerine yoneliktir. Veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesinden
yararlanilmistir. Dokiiman incelemesinin secilme sebebi, arastirma amaciyla ilgili ya-
zil1 materyallerin incelenmek istenmesidir. Arastirma dokiimanlar: Tiirk Dili ve Ede-
biyat1 Ogretim Programi (9. smiflar), Ortadgretim 9. Sif Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders
kitab1 metinleri ve etkinlikleri, 6gretmen ve dgrenci goriisme formlari ile arastirmaci
gozlem formlaridir. Bu dokiimanlar incelenirken eldeki verilerden hareketle bir sen-
tezde bulunulmaya calisilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri, betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢o6ziimlenmistir. Betimsel
analizin kullanilma sebebi, temalarin 6nceden belirli olmasidir. Bu temalar, arastirma
amaglar1 dogrultusunda 21. yiizyil becerileri olarak almmustir. 21. yiizyil becerileri, i
ana baslik ve on bir alt basliktan olusmaktadir. Veriler, alt basliklara gore analiz edil-
mistir. Tema olarak kabul edilen bu basliklar Tablo 1’de goriildiigii sekildedir:
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Tablo 1. 21. Yiizy1l Becerileri

Ana Beceriler Ogrenme ve
Yenilenme Becerileri

Bilgi, Medya ve Teknoloji Yasam ve
Becerileri Kariyer Becerileri

Yaraticilik ve Yenilenme Bilgi Okuryazarhig: Esneklik ve Uyum
Elestirel Diistinme Medya Okuryazarhig Girigimcilik ve Oz
Alt Becerileri  Problem C6zme Bilgi ve Iletisim Teknolo-  Yonetim

ileti@im ve jileri (BIT) Okuryazarhg

Is birligi

Sosyal ve Kiiltiirlerara-
s1 Beceriler

Uretkenlik ve Hesap
Verebilirlik

Liderlik ve Sorumluluk

Arastirmanin gilivenirligi i¢in arastirma siirecinde alan uzman kisilerden yardim
alinmustir ve bir alan uzmanindan analiz sonuglarimi degerlendirmesi istenmistir.

Bulgular

9. Smuf Tiirk Dili ve Edebiyat1 Kitabindaki Metinlerde 21. Yiizy1l Becerilerinin
Yerine Yonelik Bulgular

Bu boliimde 9. Smuf Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitabindaki metinlerden elde edi-
len veriler raporlagtirilmistir. Bu raporda ilgili metinlerle 21. yiizyil becerilerinin iliski-
sine yonelik bulgulara yer verilmis ve bu bulgular yorumlanmistir. Tablo 3" te metinler
ve 21. yiizy1l becerilerinin iligkisi gosterilmistir.

Tablo 2. 9. Siuf Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitabindaki Metinlerde 21. Yiizyil Be-
cerileri

Metinler f

Edebiyat, Edebiyatin Bilimle ﬂi@kisi, Metin, Cahit Sitki 9
Taranci, Enveri, Mektup 1,Mektup 2, Giinliik 2

21. Yiizyil Becerileri

Bilgi Okuryazarlig1

Elestirel Diistinme ve Problem  Son Kuslar, Kizilirmak Kiyilari, Tasa Kusu, Sehzade ile 6

Cozme Gulyabani, Harname, Sikdyetname

ileti@im ve i@ Birligi Akinci, Aslanla Fare, Kaynana Cigeri, Ocak, Mektup 3 5
Bilgi ve iletisim Teknolojileri Kurumsal E-Posta, Kisisel E-Posta, Blog 1, Blog 2 4
Okuryazarligi

Liderlik ve Sorumluluk Yaprak Dokiimii, Kiiciik Aga, Késem Sultan

Esneklik ve Uyum Zincir, Yayla Dumani, Kaldirimlar

Uretkenlik ve Hesap Giinliik 1

Verebilirlik

Yaraticilik ve Yenilenme

Sosyal ve Kiiltiirleraras1
Beceriler

Girisimcilik ve Oz Yonetim

Medya Okuryazarlig1

Yasamaya Dair

Cenevre
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Tablo 2’de goriildugii tizere 9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabindaki metin-
lerin en ¢ok iligkili oldugu beceri bilgi okuryazarhigidir. 9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyat:
ders kitabinda bilgi okuryazarlig ile ilgili toplam yedi metne rastlanmigtir. Bu metin-
ler; “Edebiyat, Edebiyatin Bilimle ili§kisi, Metin, Cahit Sitki Taranci, Enveri, Mektup
1, Mektup 2, Giinliik 2”dir. Bu becerilerle ilgili metinler ve bunlarin ne yénden bu
becerilere hizmet ettigi soyle gosterilebilir.

9. Sinuf Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitabinin bilgi okuryazarlig: becerisiyle iliskili
olan ilk metin “Edebiyat” tir. Ders kitabinda 1. tinitenin giris kisminda yer alir. Bilgi
vermek amaciyla yazilan metinde edebiyat kelimesinin kokeni ve terim anlamindan
bahsedilmis, edebiyatin dogusu, dille olan iliskisi agtklanmis ve edebiyatin farkl: ta-
nimlar1 yapilmistir. Metin, edebiyat hakkinda okurlar bilgilendirdigi igin bilgi okur-
yazarlig1 becerisiyle iliskilendirilmistir.

Bilgi okuryazarligi becerilerini iceren ikinci metin “Edebiyatin Bilimle Tligkisi”
metnidir. Ogretici metin olarak nitelendirilebilecek metinde, edebiyatin bilimle olan
iliskisi anlatilmistir. Metin bilim ve edebiyatin karsilikli iliskisi hakkinda bilgi verdigi
i¢in bilgi okuryazarlig1 becerisi kisminda ele alinmistir.

Prof. Dr. Serif Aktas tarafindan yazilan “Siir Tahlili” kitabindan alinan “Metin”
isimli parca da bilgi okuryazarlig1 becerilerine dahil edilmistir. Par¢ada metinlere nigin
ihtiyag¢ duyuldugu, metinlerin islevleri ve yazilis amaglar bilgisi verildigi i¢cin metin
bilgi okuryazarlig1 becerisiyle iligkilendirilmistir.

9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabinda bilgi okuryazarligi becerileriyle iliskili
olan diger metin “Cahit Sitki Taranc1” dir. Metin bastan sona Cahit Sitki hakkinda oku-
yucuyu bilgilendirdigi i¢in bilgi okuryazarlig1 becerisine dahil edilmistir.

Tablo 2’de goriildigii gibi 9. Smuf Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabindaki metinle-
rin iligkili oldugu becerilerden digeri tiretkenlik ve hesap verebilirliktir. 9. Sinif Tiirk
Dili ve Edebiyat1 ders kitabinda {iretkenlik ve hesap verebilirlik ile ilgili bir metne
rastlanmustir. Bu metin “Giinliik 1” dir. Metinlerde yazar sorumluluk duygusuyla top-
lumsal hayatta yanlis giden konular {izerine diisiincelerini dile getirmistir. Bunun i¢in
metinler tiretkenlik ve hesap verebilirlik becerileriyle iliskilendirilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii tizere 9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabindaki metin-
lerin iliskili oldugu becerilerden digeri ise yaraticilik ve yenilenmedir. 9. Sinif Tiirk Dili
ve Edebiyat1 ders kitabinda yaraticilik ve yenilenme ile ilgili bir metne rastlanmistir.
Bu metin “Yasamaya Dair” metnidir. Metinde sair yasama diger insanlardan farkl
bir bakis acis1 ile yaklagmustir. Bir karsilik bekleyerek yasamaya karsi ¢ikmis, yeni bir
diistince ileri siirmiistiir. Yenilenme fikrine yaptig: tekrarlarla da okuyucuyu bu fikre
ortak etmeye galismistir. Bu agilardan metin yaraticilik ve yenilenme becerileriyle ilis-
kilendirilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii iizere 9. Siif Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitabindaki metin-
lerin iligkili oldugu becerilerden sonuncusu sosyal ve kiiltiirlerarasi becerilerdir. Bu
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beceriyle ilgili bir metne rastlanmistir. Bu metin “Cenevre” dir. Metin Abidin Dino’nun
Cenevre’de gegirdigi giinlerini anlattig1 bir otobiyografidir. Farkl bir kiiltiir hakkinda
bilgi verildigi i¢in metin sosyal ve kiiltiirlerarasi becerilerle iliskilendirilmistir.

9. Siuf Tiirk Dili ve Edebiyat1 Kitabindaki Etkinliklerde 21. Yiizyil Becerileri-
nin Yerine Yonelik Bulgular

Bu boliimde 9. Smuf Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitabindaki etkinliklerden elde
edilen veriler raporlastirilmistir. Bu raporda ilgili etkinliklerle 21. yiizyil becerilerinin
iliskisine yonelik bulgulara yer verilmis ve bu bulgular yorumlanmistir. Tablo 3’ te
etkinlikler ve 21. ytizy1l becerilerinin iligkisi gosterilmistir.

Tablo 3. 9. Siuf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabindaki Etkinliklerde 21. Yiizyil

Becerileri

21. Yiizyil Becerileri Etkinlikler f

Bilgi Okuryazarlig1 Metin, Metin 1b, Zincir 1a, 1b, Son Kuslar 1c, Yayla Du- 41
mani 1a, 2a, 2b, Kaldirimlar 1a, 1b, 2a, 2b, 3a, 3b, 4a, 5a,
5b, 6a, 7a, 8a, 8b, Yasamaya Dair 1a, 1b, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b,
5a, Yaprak Dokiimii 1a, Kiigiik Aga 1a, 2a, 2b, Késem Sul-
tan 1a, 1b, Kaynana Cigeri 1a, 1b, Ocak 1a, Enveri 1

Elestirel Diistinme ve Prob-  Zincir 2a, 2b, Son Kuslar 1a, 1b, 3b, 4a, 4b,Yayla Duman1 18

lem Cozme 1b, Kaldirimlar 4b, 6b, Yasamaya Dair 3b, Yaprak Dokii-
mii 1b, Kiigiik Aga 1b, 3b, Ocak 1b, 2b, Enveri 2, Mektup
32.

Esneklik ve Uyum Son Kuslar 3a, Son Kuslar 5, Kaldirimlar 7b, Kiigiik Aga 7
4,5, Mektup3 1, Blog2.

Yaraticilik ve Yenilenme Metin 1a, Yasamaya Dair 5b, Kiiglik Aga 3a, Ocak 2a 4

Sosyal ve Kiiltiirleraras: Son Kuslar 2a, 2b

Beceriler

Bilgi ve Iletisim Teknoloji- ~ Son Kuslar 6 1

leri Okuryazarlig:

Medya Okuryazarligi 0

Uretkenlik ve Hesap 0

Verebilirlik

Tletisim ve Ts birligi 0

Girisimcilik ve Oz Yonetim 0

Liderlik ve Sorumluluk

Tablo 3 te goriildiigii tizere 21. ytizyil becerileriyle iligkili etkinliklerde biiyiik bir
farkla siklik degeri en yiiksek olan beceri bilgi okuryazarligidir (f=41). 9. Siruf Ttirk Dili
ve Edebiyat1 ders kitabinda bilgi okuryazarlig: becerileriyle iligkili kirk bir etkinlige
rastlanmistir. Bu etkinlikler: “Metin, Metin 1b, Metin 2a, 2b, Zincir 1a, 1b, Son Kuslar
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1c, Yayla Dumanu 1a, 2a, 2b, Kaldirimlar 1a, 1b, 2a, 2b, 3a, 3b, 4a, 5a, 5b, 6a, 7a, 8a, 8b,
Yasamaya Dair 1a, 1b, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 5a, Yaprak Dokiimii 1a, Kiiciik Aga 1a, 2a, 2b,
Ko6sem Sultan 1a, 1b, Kaynana Cigeri 1a, 1b, Ocak 1a, Enveri 1” dir.

Tablo 3’ te goriildigii tizere 21. ytizyil becerileriyle iligkili etkinliklerde siklik de-
geri bilgi okuryazarligindan sonra en yiiksek olan beceri elestirel diisiinme ve prob-
lem ¢dzmedir (f=18). 9. Smuf Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitabinda elestirel diistinme
ve problem ¢6zme becerileriyle iliskili on sekiz etkinlige rastlanmistir. Bu etkinlikler:
“Zincir 2a, 2b, Son Kuslar 1a, 1b, 3b, 4a,4b, Yayla Dumani 1b, Kaldirimlar 4b, 6b, Yasa-
maya Dair 3b, Yaprak Dokiimii 1b, Kiiciik Aga 1b, 3b, Ocak 1b, 2b, Enveri 2, Mektup
32" dir.

Tablo 3’ ten de anlasilacag tizere 21. ytizyil becerileriyle iliskili etkinliklerde siklik
degeri elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerisinden sonra en ytiksek olan beceri
esneklik ve uyum becerileridir (/=7).9. Siuf Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabinda es-
neklik ve uyumla ilgili yedi etkinlige rastlanmistir. Bu etkinlikler: “Son Kuslar 3a, Son
Kuslar 1, Kaldirimlar 7b, Kiigiik Aga 4 ve 5, Mektup 3 1, Blog 2” dir.

Tablo 3’te goriildiigii gibi 21. yiizyil becerileriyle iliskili etkinliklerde siklik degeri
esneklik ve uyum becerisinden sonra en ytiiksek olan beceri yaraticilik ve yenilenmedir
(f=4). 9. Smuf Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitabinda yaraticilik ve yenilenme becerile-
riyle iligkili dort etkinlige rastlanmistir. Bu etkinlikler: “Metin 1a, Yasamaya Dair 5b,
Kigtik Aga 3a, Ocak 2a” dur.

lamalarma yonelik bir uygulama oldugu igin, etkinlik yaraticilik ve yenilenme beceri-
leriyle iliskilendirilmistir.

Yasamaya Dair 5b etkinliginde 6rnek siirler verilmistir. Bu 6rnek siirlerde gecen
imgelerin 6grencilerde ¢agristirdigi anlamlar belirlenmeye ¢alisildig; igin etkinlik ya-
raticilik ve yenilenme becerileri kisminda degerlendirilmistir.

Kigtik Aga 3a etkinliginde 6grencilerden okuduklari bir roman kesitinin bakis agi-
s1 ve anlaticisini degistirerek yeniden yazmalar: istendigi icin etkinlik yaraticilik ve
yenilenme becerileriyle iligskilendirilmistir.

Ocak 2a etkinliginde 6grencilerden kisa bir oyun yazip sinifta sergilemeleri isten-
digi i¢in etkinlik yaraticilik ve yenilenme becerileri kismina dahil edilmistir.

Tablo 3'te gortldugii tizere 21. yiizyil becerileriyle iliskili etkinliklerde siklik de-
geri yaraticilik ve yenilenme becerisinden sonra gelen beceri sosyal ve kiiltiirlerarasi
becerilerdir (f=2). 9. Sif Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabinda sosyal ve kiiltiirleraras:
becerilerle ilgili iki etkinlige rastlanmistir. Bu etkinlikler: “Son Kuslar 2a, 3b” dir.

Son Kuslar 2a, 2b etkinlikleri verilen bir metinde sosyal ve kiiltiirleraras1 dgeleri
belirlemeye yonelik oldugu icin etkinlikler sosyal ve kiiltiirleraras1 becerilerle iliski-
lendirilmigtir.
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Tablo 3’te belirtildigi gibi 21. ytizyil becerileriyle iliskili etkinliklerin siklik degeri
en az olan beceri bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarhigidir (f=1). Ders kitabinda bu
beceriyle ilgili bir etkinlige rastlanmistir. Bu etkinlik “Son Kuslar 6” dur.

calismasi yaptirmaya yonelik oldugu igin etkinlik bilgi ve iletisim teknolojileri okur-
yazarlig1 becerileriyle iliskilendirilmistir (2018 degisikligi).

21. Yiizy1l Becerilerinin Ogretim Siirecinde Kullanimina iliskin Ogretmen Go-
riislerine Yonelik Bulgular

Calismanin bu boltimiinde 6gretmenlerle yapilan gortismelere dair veriler sunul-
mustur. Bu veriler kodlanmis, kategoriler olusturulmus ve tablolar hélinde frekans
degerleriyle birlikte sunulmustur. Tablo 5'te goriildiigii tizere 6gretmen goriislerine
dair igerik analizi yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmen Goriisleri

Kategori Kod

Girisimcilik ve Oz Yonetim
Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik

Yasam ve Kariyer Becerileri (33) Sosyal ve Kiiltiirlerarasi Beceriler
Liderlik ve Sorumluluk
Esneklik ve Uyum
C)grenme ve Yenilenme Becerileri (24) Yaraticilik ve Yenilenme 0
Elestirel Diigiinme ve Problem C6zme
Iletisim ve Is Birligi
Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri Bilgi ve Tletisim Teknolojileri Okuryazarhg:
(16) Bilgi Okuryazarlig1
Medya Okuryazarligi
Program ve 21. Yiizy1l Becerileri Teknolojik A¢gidan Fayda
Tliskisi (12) Programda Eksiklikler
Farkl1 Alanlarda Fayda

Beceri Egitimi Ac¢isindan Fayda
Biittinsel Yaklasim Acisindan Zorluk
Uygulamada Yetersizlik

Drama Uygulamalari Agisindan Fayda
Farkli Alanlarda Fayda

Kazanimlarda 21. Yiizyil Becerileri (7) ~ Teknolojik A¢gidan Fayda
Ogrenci Motivasyonunun Eksikligi
Programda Eksiklikler
Uygulamada Yetersizlik

=== = =N R R R, NWER RN NN = 0Ty O

Dil Bilgisi Alaninda Yetersizlik
Metinlerde ve Etkinliklerde 21. Yiizy1l =~ Uygulama Alaninda Fayda
Becerileri (7) Farkli Alanlara Fayda

Metinlerin Se¢iminde Yetersizlik

=N W
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Tablo 4’e gore 6gretmen goriislerinden hareketle alt: farkl: kategoriye ulasilmistir.
Bu kategoriler siklik degeri agisindan su sekilde siralanabilir: Yasam ve kariyer beceri-
leri (f=33), 6grenme ve yenilenme becerileri (f=24), bilgi, medya ve teknoloji becerileri
(f=16), program ve 21. yiizy1l becerileri iliskisi (f=12), kazanimlarda 21. yiizyil becerile-
ri iligkisi (f=7), metinlerde ve etkinliklerde 21. ytizyil becerileri (f=7).

Bu kategoriler igerisinde en yiiksek degere sahip girisimcilik ve 6z yonetim ko-
duna yonelik dokuz farkli goriis belirtilmistir. Bu goriislerden bazilar1 su sekildedir:

“Ders sunumlart aracili§iyla hizmet ediyor.” (O4).

“Metin okuma, yaratict yazma, sunuculuk yapma, tiyatroda gorev alma, sunum yapma
ibi etkinliklerde hizmet ediyor.” (O5).

Ogretmenler ders igerisinde gerceklestirilen okuma ve yazma etkinlikleri, sunu-
culuk yapma, tiyatroda gorev alma gibi etkinliklerin de 6grencilerin girisimcilik ve 6z
yonetim becerilerini arttirdigini diisiinmektedir.

Ogretmenlerin bu goriigleri smif ici gdzlemlerle su sekilde desteklenmektedir:

“Ogrenciler kiigiik gruplar kurup kisa oyunlar yazdi. Grup iginde aktif olarak fikir iiretti-
ler.” (Arastirmaci, yar1 yapilandirilmis gézlem formu, 25.04.2018).

“Ogrenciler kendi yazdiklart oyunlart sergilediler.” (Aragtirmaci, yari yapilandirilmis
gozlem formu,16.05.2018)

Yukarida verilen arastirmaci gozlemleriyle 6gretmen gortisleri tutarlhilik goster-
mektedir. Katilime1 6gretmenlerin belirttigi gibi 6grenciler sinif icerisinde bireysel ve
grup olarak kisa oyun yazma, yazdiklar1 oyunu sergileme gibi cesitli etkinliklerle aktif
rol ald1. Bu etkinliklerden anlasilacag tizere sinif ici uygulamalarin 6grencilerin giri-
simcilik ve 6z yonetim becerilerine katki sagladig1 gozlemlenmistir.

Tablo 4’te kategoriler igerisinde yasam ve kariyer becerileri ile 6grenme ve yeni-
lenme becerileri kategorisinden sonra siklik degeri en yiiksek kategori bilgi, medya ve
teknoloji becerileridir. Bilgi, medya ve teknoloji becerileri kategorisi ti¢ farkl1 koddan
olusmaktadir. Bu kodlar siklik degerine gore su sekildedir: bilgi ve iletisim teknolojile-
ri okuryazarlig: (f=8), bilgi okuryazarligi (f=7), medya okuryazarlig: ( f=4).

Bilgi, medya ve teknoloji becerileri kategorisinin siklik degeri en ytiksek ikinci
kodu bilgi okuryazarligidir. Bilgi okuryazarligi koduna yonelik yedi farkli goriis belir-
tilmistir. Bu goriislerden bazilar: su sekildedir:

“Metin ve yazarla ilgili boliimler yardimct oluyor.” (O4)

“Ogrencinin bilgiye ulagmasi, yeterli diizeyde degerlendirmesi 9. sumf yas grubu icin
miimkiin degil.” (O2)

“Su an ettigini diigiinmiiyorum. Yeni miifredatla birlikte uygulamalarla bunun ileriki sii-
recte goriilebilecegini diisiiniiyorum.” (O5)
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Yukarida belirtilen gortislerden anlasilacag tizere 6gretmenler derslerde metin ve
yazarla ilgili boltimlerin 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 becerilerini gelistirecegini dii-
stinmektedir. Bununla birlikte “O2” yag grubu itibariyla 6grencilerin bilgiye ulagma ve
bilgiyi degerlendirebilecek yeterlilikte olmadiklarini diigiinmektedir. “O5” ise bunun
heniiz bilinemeyecegi, uygulamalarla anlasilacagi kanisindadar.

Gozlem verilerine, bu goriisler benzer bakis agisiyla su sekilde yansimaistir:

“Derste 6gretmen biyografi ve otobiyografiyi anlattr.” (Arastirmaci, yar1 yapilandirilmis
gozlem formu,17.05.2018)

“Biyografi, otobiyografi iizerine soru cevap seklinde tekrar yapildi.” (Arastirmaci, yari
yapilandirilmis gozlem formu, 27.04.2018)

“Ogrenciler tarafindan sinifta sunum yapma amaciyla taninmug kigiler hakkinda aragtirma
yapildi.” (Arastirmaci, yar1 yapilandirilmis gozlem formu, 04.05.2018)

Yukaridaki arastirmaci gézlemleri 6gretmen goriisleriyle kismen tutarlilik goster-
mektedir. Siif igerisinde, okuma calismalari ve etkinlikler yapilmaktadir. Ogretmen-
lerin ders anlatimi, bilgilendirmeler, soru cevapli ders tekrarlari seklinde yaptig1 sinif
i¢i uygulamalar bilgi okuryazarlig1 becerileri ile ilgili degil klasik 6gretmen merkezli
bakis acistyla ilgilidir. Bu durum 21. ytiizyil becerilerinin tam karsit1 bir tutumdur. Bu
gozlemlerden sadece 04.05.2018 tarihli gozlem bilgi okuryazarhig: ile ilgilidir. Yapi-
lan bu ¢alismalarda 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 becerilerini yerine getiremedikleri
gozlemlenmistir.

Program ve 21. ytlizy1l becerileri iliskisi kategorisinin siklik degeri en ytiksek ikinci
kodu programda eksikliklerdir. Programda eksiklikler koduna yonelik tig farkli gortis
belirtilmistir. Bu goriislerden bazilar: su sekildedir:

“Yetersiz, geligtirilmesi ve ilerletilmesi gerekir.” (O3)

“Daha dnceki programlara gore daha iyi oldugunu diisiinmekle birlikte yaklagimlarda kimi
eksiklikler oldugunu diisiiniiyorum.” (O6)

Verilen goriislerden anlasilacagi {izere 6gretmenler programin 21. ytiizyil becerile-
riyle iliskilendirildigini fakat yeterli olmadigini ve programda eksiklikler oldugunu
diisiinmektedir. “O3” programin yetersiz oldugunu diistinmekle birlikte ne yénden
yetersiz oldugu ile ilgili bir actklama yapmamuistir. “06” dneeki programlara gore iyi
oldugunu belirtmis fakat ne yonden iyi ne yonden eksik oldugu ile ilgili goriis belirt-
memistir.

21. Yiizy1l Becerilerinin Ogretim Siirecinde Kullanimina iliskin Ogrenci Goriis-
lerine Yonelik Bulgular

Calismanin bu boliimiinde 6grencilerle yapilan goriismelere dair veriler sunul-
mustur. Bu veriler kodlanmis, kategorileri olusturulmus ve tablolar halinde frekans
degerleriyle birlikte sunulmustur. Tablo 6’ da goriildiigii lizere dgrenci goriislerine
dair icerik analizi yer almaktadur.
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Tablo 5. Ogrenci Goriigleri

Kategori Kod f
Ogrenme ve Yenilenme Yaraticilik ve Yenilenme 45
Becerileri (90) Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme 23
Tletisim ve Is Birligi 22
Yasam ve Kariyer Becerileri (83) Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik 24
Liderlik ve Sorumluluk 16
Bilgi, Medya ve Teknoloji Sosyal ve Kiiltiirlerarasi Beceriler 16
Becerileri (54) Esneklik ve Uyum 14
Girisimcilik ve Oz Yonetim 13
Bilgi Okuryazarlig1 20
Medya Okuryazarligi 20
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Okuryazarlig: 14

Tablo 5 e gore 6grenci gortislerinden hareketle ti¢ farkli kategoriye ulasilmistir.
Bu kategoriler siklik degeri agisindan su sekilde siralanabilir: 6grenme ve yenilenme
becerileri (f=90), yasam ve kariyer becerileri (f=83), bilgi, medya ve teknoloji becerileri

(f=54).

Tablo 5 te kategoriler icerisinde siklik degeri en yiiksek olan 6grenme ve yenilen-
me becerileri kategorisi {i¢ farkli koddan olugsmaktadir. Bu kodlar siklik degerlerine
gore su sekildedir: yaraticilik ve yenilenme (f=45), elestirel diistinme ve problem ¢oz-
me (f=23), iletisim ve is birligi (f=22).

Bu kodlar igerisinde en ytiksek degere sahip yaraticilik ve yenilenme koduna yo-
nelik kirk bes farkli goriis belirtilmistir. Bu gortisler olumlu ve olumsuz olarak belir-
lenmistir. Bu gortislerden yirmi dokuzu olumludur. Olumlu yirmi dokuz goriis kendi
igerisinde yeni fikirler kazanimi, yazma ¢alismalari, okuma calismalari, sinuf ici etkin-
likler seklinde gruplanmustir. Bu koda dair olumsuz gortisler ise on alt1 tanedir. Bu
gortisler kendi igerisinde fikir tiretilecek ortam olmamasi, ders kitabindaki eksiklikler,
dersle becerinin ilgili olmamasi seklinde gruplanmuistir.

Yaraticilik ve yenilenme koduna yonelik olumsuz goriislerden dokuzu yeni fikirler
iiretilememesine yoneliktir. Bu goriislerden bazilar1 su sekildedir:

“Edebiyat dersi yeni bakis agilar1, yeni fikirlere hizmet etmiyor.” (Kiz 6grenci 10)
“Hayur. Ciinkii ezber konular: 6greniyoruz.” (Kiz 6grenci 12)

“Hayir. Bana yeni ve 0zgiin fikirler katmiyor.” (Kiz 6grenci 16)

“Hayur, sadece yeni bilgiler 6gretiyor. Yaraticilikla ilgili bir sey yapmuyor. (Erkek 6grenci 16)

Verilen goriislerden anlasilacag tizere dgrenciler Tiirk dili ve edebiyat: dersleri-
nin yaraticilik ve yenilenme becerilerine yeni fikir iiretimi ortami olmamasi sebebiyle
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olumsuz fikir belirtmiglerdir. Ogrenciler genel olarak ezber konulari 6grendiklerin,
hep isledikleri ve bildikleri konularin islendigini, tiretilen diistincelerin 6gretildigini,
yeni diistinceler tiretemediklerini, derslerde farkl: bir seyler olmadigini savunmakta-
dir. “Erkek 6grenci 16” sadece yeni bilgiler 6gretildigi i¢in olumsuz goriis bildirmistir.

Ogrencilerin bu goriigleri sinif igi gdzlemlerle su sekilde desteklenmektedir:

“Ders icerisinde yaraticilik ve yenilenme becerileri ile ilgili herhangi bir calisma yapilma-
di.” (Arastirmaci, yar yapilandirilmis gozlem formu, 26.04.2018)

Tarihi verilen gézlem formuna gore 6grencilerin belirttigi goriisler tutarlilik gos-
termektedir. Belirtilen tarihteki etkinlikte dersin yaraticilik ve yenilenme becerilerine
hizmet etmedigi gozlemlenmistir.

Yaraticilik ve yenilenme koduna yonelik olumsuz goriislerden dordii ders kitabin-
daki eksikliklere yoneliktir. Bu goriisler su sekildedir:

“Hayr. Kitap ¢ok sade ve sadece metinler iizerinde ¢cok duruluyor.” (Kiz 6grenci 2)

“Kimi zaman evet fakat hizmet ettigi yon genel olarak kiiltiir gelisimine katki sagliyor. Ders
kitabindaki metinlerin ve sorularin cogunu kaliplagmig olarak goriiyorum.” (Kiz 6grenci 5)
“Hayur, bence daha ¢ok etkinlik ve proje olmal.” (Erkek 6grenci 6)

“Diistinmiiyorum. Ciinkii kitapta hep hikdye okuyoruz, bana bir yaraticilik katmiyor ve
yeni bilgiler 6gretmiyor.” (Erkek 6grenci 31)

Belirtilen goriislerden anlasilacag: tizere 6grenciler Tiirk dili ve edebiyati dersinin
yaraticilik ve yenilenme becerilerine katkisi olmadigini diistinmektedir. “Kiz 6grenci
2” ders kitabiin ¢ok sade oldugunu ve sadece metinler tizerinde duruldugunu dii-
stintiyor. “Kiz 6grenci 5” derslerin kiiltiir gelisimine katk: sagladigin fakat kitaptaki
metinlerin ve sorularn kaliplasmis oldugu goriistindedir. “Erkek 6grenci 6” dersler-
de yeterli etkinlik ve projenin olmamasi sebebiyle olumsuz goriis belirtmistir. “Erkek
ogrenci 31” kitaptan hep hikaye okuduklarini ve yeni bilgiler 6gretilmedigini bunun
kendilerine yaraticilik katmadigin diistinmektedir.

Yaraticilik ve yenilenme koduna yonelik olumsuz goriislerden {icii dersle beceri-
nin ilgili olmamasina yoneliktir. Bu goriisler su sekildedir:

“Yaraticilik konusunda beni etkiledigini diistinmiiyorum.” (Kiz 6grenci 32)

“Hayr. Bir beden e§itimi dersi haftada bes saat olsa daha ¢ok yaratict olurdum.” (Erkek
ogrenci 21)

“Yaraticilik matematiktir. Edebiyat degildir.” (Erkek 6grenci 30)

Yukaridaki goriislerden anlasilacag: tizere 6grenciler Tiirk dili ve edebiyati dersle-
riyle yaraticilik arasinda bir bag kuramamustir. “Kiz 6grenci 32” yaraticilik konusunda
kendisini etkilemedigini soylemis fakat sebebini agiklamamuistir. “Erkek 6grenci 21”
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yaraticilik ve yenilenme becerisini beden egitimi dersiyle iligskilendirmis ve olumsuz
goriis bildirmistir. “Erkek 6grenci 30” yaraticilik matematiktir fikrinden dolay: olum-
suz goris bildirmistir. Belirtilen 6grencilerin yaraticilik ve yenilenme becerisini belirli
derslerde 6zdeslestirmesinden dolay: 6grencilerin bu konuda bilgi sahibi olmadig:
anlagilmaktadir.

Ogrenme ve yenilenme kategorisinin siklik degeri en yiiksek ikinci kodu elestirel
diistinme ve problem ¢6zmedir. Elestirel diistinme ve problem ¢6zme koduna yonelik
yirmi {i¢ farkl1 goriis belirtilmistir. Bu goriisler olumlu ve olumsuz olarak belirtilmis-
tir. Verilen 6grenci goriislerinden on iki tanesi olumludur. Olumlu on iki goériis kendi
igerisinde elestiri ¢alismalari, okuma calismalar seklinde gruplanmistir.

Elestirel diistinme ve problem ¢ozme koduna yonelik olumsuz goriislerden dérd
yeni fikirler tiretilebilecek ortam olmamasimna yoneliktir. Bu gortislerden bazilart su
sekildedir:

“Kismen ¢iinkii kitaptaki hikdyeleri elestiriyoruz ama gercek hayatta pek fazla olmuyor.”
(Kiz 6grenci 9)

“Hayur. Siirekli hikdye, masal, roman okuyoruz. Onlar hakkinda konusuyoruz. Zaten her-
kesin anlayabilecegi ayni fikri yaziyorlar farkl diisiinceler olmuyor.” (Kiz 6grenci 25)

“Hayr, ortaokulda diisiinme ve problem ¢ozmeye yonelik daha ¢ok ¢alisma yapiliyordu.”
(Erkek 6grenci 4)

Belirtilen goriislerden anlasilacag: iizere dgrenciler Tiirk dili ve edebiyati dersle-
rinin elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerilerine yeni fikir tiretilebilecek ortam
olmamasi sebebiyle olumsuz goriis bildirmislerdir. “Kiz 6grenci 9” elestirdikleri hika-
yelerin giinliik hayatta islerine yaramadigini belirtmistir. “Erkek 6grenci 4” ortaokul-
da diisiinme ve problem ¢6zme ile ilgili daha ¢ok ¢alisma yapildigini belirtmis fakat ne
tiir eksiklikler ve calismalar oldugu ile ilgili bilgi vermemistir. “Kiz 6grenci 25” siirekli
ayn seyler okuduklarin belirtmektedir.

Ogrencilerin bu goriiglerinin aksine gézlem verilerine var olan bu durum su sekil-
de yansimuistir:

“Hazirlikli konugma ile ilgili yapilan sunum diger 6grenciler tarafindan irdelendi. Ha-
zirlikly konusmada vurgu, tonlama istenilen sekilde miydi? Etkili bir konusma oldu mu?
Oneriler, nasil olmaliydi vs. tartigildi.” (Arastirmaci, yari yapilandinlmig gozlem formu,
03.05.2018)

“Sahnelenen kisa oyunlar 6grenciler tarafindan elestirildi.” (Arastirmaci, yar1 yapilan-
dirilmis gozlem formu, 16.05.2018)

Yukarida verilen arastirmaci gozlemleriyle 6grenci gortisleri tutarlilik gosterme-
mektedir. Belirtilen arastirmact gozlemlerinin tiimtinde smnif iginde islenen konu cer-
gevesinde 6grencilerin konu hakkinda fikirlerini ortaya koyup elestiri ve tartisma yap-
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tiklart gozlenmistir. “Kiz 6grenci 25” uygulama ¢alismasi yapmadiklarini sdylemekte
fakat yar1 yapilandirilmis gozlem formu 16.05.2018’e gore dgrencilerin smifta bir oyun
sahneledigi ve sonrasinda bu oyunun 6grenciler tarafindan elestirildigi gézlenmistir.
Bu etkinliklerle katilime1 6grencilerin belirttikleri goriislerin aksine Tiirk dili ve edebi-
yat1 derslerinin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine katki sagladig: goz-
lemlenmistir.

Tablo 5'te kategoriler icerisinde siklik degeri 6grenme ve yenilenme becerilerinden
sonra en yiiksek kategori yasam ve kariyer becerileridir. Yasam ve kariyer becerileri
kategorisi dort farkli koddan olusmaktadir. Bu kodlar siklik degerlerine gore su se-
kildedir: iiretkenlik ve hesap verebilirlik (f=24), liderlik ve sorumluluk (f=16), sosyal
ve kiiltiirlerarasi beceriler (f=16), esneklik ve uyum (f=14), girisimcilik ve 6z yonetim

(=13).

Yasam ve kariyer becerileri kategorisinin siklik degeri en yiiksek ikinci kodu li-
derlik ve sorumluluktur. Liderlik ve sorumluluk koduna yonelik on alt1 farkli goriis
belirtilmistir. Bu gortislerden sekizi olumludur. Olumlu sekiz goriis kendi icerisinde
yonetim ve liderlik, kitaplar ve metinler, 6grencilerin kendilerine olan giiveni, verilen
odevler seklinde gruplanmistir. Bu koda dair olumsuz goriisler ise sekiz tanedir. Bu
goriisler kendi igerisinde dersin liderlikle ilgisinin olmamasti, bu alanda ¢alisma yapil-
mamast seklinde gruplanmustir.

Liderlik ve sorumluluk koduna y&nelik olumsuz goriislerden altis1 dersin liderlik-
le ilgili olmamasina yoneliktir. Bu goriisler su sekildedir:

“Hayr. Ciinkii lider olma igin edebiyata gerek yoktur.” (Kiz 6grenci 1)
“Hayr. Ciinkii edebiyat dersinin liderlikle bir alakas: yok.” (Kiz 6grenci 26)
“Hayur. Liderlik konusuyla dersin alakas: yok bence.” (Kiz 6grenci 28)

Verilen goriislerden anlasilacag: {izere katilimer 6grenciler Tirk dili ve edebiyati
derslerinin liderlik ve sorumluluk becerilerine olan katkisinin dersin liderlikle ilgili
olmamasi sebebiyle olumsuz goriis belirtmislerdir. Bu agidan 6grencilerin liderlik be-
cerisiyle ilgili herhangi bir bilgi sahibi olmadig1 anlasiimaktadur.

Tablo 5’te kategoriler igerisinde siklik degeri yasam ve kariyer becerilerinden sonra
en ytiiksek kategori bilgi, medya ve teknoloji becerileridir. Bilgi, medya ve teknoloji
becerileri kategorisi {i¢ farkli koddan olusmaktadir. Bu kodlar siklik degerlerine gore
su sekildedir: bilgi okuryazarlig1 (f=20), medya okuryazarlig1 (f=20),bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarhig: (f=14).

Bilgi, medya ve teknoloji becerileri kategorisinin siklik degeri bilgi okuryazarlig:
ve medya okuryazarligi kodundan sonra en yiiksek kod bilgi ve iletisim teknolojileri

okuryazarhigidir. Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi koduna yoénelik on dort
farkli goriis belirtilmistir. Bu goriislerden ti¢ti olumludur. Bu koda dair olumsuz go-
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riisler ise on bir tanedir. Bu goriisler kendi igerisinde dersin teknoloji ile ilgili olmama-
s1, ders konularinda teknolojinin yer almamasi seklinde gruplanmuistir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligr koduna yoénelik olumsuz goriislerden
altis1 dersin teknoloji ile ilgili olmamasi yoniindedir. Bu goriislerden bazilar su sekil-
dedir:

“Hayur. Edebiyat kitaplarla tarihle ilgileniyor. Teknoloji ile bir alakast yok.” (Kiz 6grenci 13)

“Hayr. Bence bilgi ve iletisim teknolojileri ile edebiyatin pek baglantist yok.” (Erkek 68-
renci 9)

Yukarida verilen goriislerden anlasilacag: iizere katilimci dgrenciler Tiirk dili ve
edebiyati derslerinin bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig1 becerilerine olumlu
katk: yaptigini diistinmemektedir. “Kiz 6grenci 13” edebiyatin kitaplarla ve tarihle
ilgilendigini teknolojiyle alakas1 olmadigini diistiinmektedir. Belirtilen gortislerden 6g-
rencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig1 becerileri hakkinda bilgi sahibi
olmadig1 anlasilmaktadir.

Ogrencilerin bu goriiglerinin aksine gézlem verilerine var olan bu durum su sekil-
de yansimustir:

“Akall tahtada dilekge 6rnekleri okundu ve tartisildi. Teknoloji derste aktif olarak kullanil-
di.” (Arastirmaci, yar1 yapilandirilmis gézlem formu, 18.05.2018)

“Iletisim teknolojilerinde mektup hangi sekilde devam ediyor? E-mail mektubun yerini
tuttu mu tartigildr. E-mail ornekleri incelendi.” (Arastirmaci, yar yapilandirilmis gozlem
formu, 23.05.2018)

Yukarida verilen arastirmaci goézlemiyle 6grenci gortisleri tutarlilik gostermemek-
tedir. Ogrenciler genel olarak teknolojiyle Tiirk dili ve edebiyati dersi arasinda bir ilgi
kuramamustir. Fakat arastirmaci gozlemlerine gore derslerde teknoloji aktif olarak kul-
lanilmaktadir. Bu etkinliklerle Tiirk dili ve edebiyati1 derslerinin bilgi ve iletisim tekno-
lojileri okuryazarligi becerilerine kismen hizmet ettigi g6zlemlenmistir. Fakat 6grenci-
lerin aktif bir sekilde beceri boyutunda bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimin1 yerine
getiremedikleri gozlemlenmistir.

Tartisma ve Sonug

Soysal ve Kurudayioglu (2018) calismasinda programlarda hedeflenen becerilerin
ders kitaplar1 yoluyla 6grencilere aktarilabilecegini belirtmislerdir. 9. Smif Tiirk Dili
ve Edebiyat1 ders kitabindaki metinlerde en fazla yer alan 21. yiizyil becerisi bilgi
okuryazarhigidir. Ders kitabinda yer alan metinler okuyucuyu bilgilendirdigi i¢in bilgi
okuryazarlig1 becerileriyle iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Beceri boyutunda tek
tek incelendiginde metinlerin 21. yiizyil becerilerine esit sayida hizmet etmedigi sonu-
cuna ulasilmistir. Clinkii baz1 becerilerle ilgili cok sayida metin olmasina ragmen bazi
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becerilerle ilgili cok az metin bulunmakta hatta hi¢cbir metinle iliskilendirilemeyen bir
beceri oldugu da tespit edilmistir.

Bulgulardan hareketle 21. ytizyil becerilerinin etkinliklerde yer alma diizeyinin si-
ral1 ve dengeli bir dagilim igerisinde olmadig1 belirlenmistir. Baz1 becerilerle ilgili cok
sayida etkinlik oldugu halde bazi becerilerle ilgili cok az sayida etkinlik oldugu hatta
higbir beceriyle iliskilendirilmeyen etkinliklerin oldugu da tespit edilmistir. Ornegin
bilgi okuryazarhig: ile ilgili kirk bir etkinlik yer alirken bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarlig1 becerileriyle ilgili bir etkinlik yer almaktadir. Bununla birlikte medya
okuryazarhigy, tiretkenlik ve hesap verebilirlik, iletisim ve is birligi, girisimcilik ve 6z
yonetim, liderlik ve sorumluluk becerileriyle ilgili hi¢ etkinlik yer almamaktadar.

Aval (2018) egitimde girisimciligin farklilastirilmis 6gretimle olabilecegini savun-
mustur. Tarhan (2018) girisimciligin kazandirilmasinda etkinliklerin etkili bir yéntem
oldugunu savunmustur. Bulgulardan hareketle 6gretmenler tarafindan en ¢ok uygula-
nan 21. ylizyil becerisi yasam ve kariyer becerileridir. Yasam ve kariyer becerileri kate-
gorisi icerisinde en ¢ok uygulanan 21. yiizyil becerisinin girisimcilik ve 6z yonetim ol-
dugu sonucuna ulagilmigtir. Ogretmenlerin bu beceriyi sinif ici etkinliklerle daha cok
uygulayabildikleri belirlenmistir. Ogretmenler tarafindan orta diizeyde uygulanan 21.
ylizy1l becerisi bilgi okuryazarligidir. Ogretmen goriiglerinden elde edilen bulgular bu
sonucu gosterse de 6gretmenlerin bu beceriyi etkin olarak uygulayamadig anlagilmis-
tir. Ogretmenlerin ders anlatimi, bilgilendirmeler, soru cevapl ders tekrarlar seklinde
yaptig1 siif i¢i uygulamalarm hepsi bilgi okuryazarligy ile ilgili degil klasik 6gretmen
merkezli bakis acisiyla ilgilidir. Ogretmenler bu beceriyi uygulayabildiklerini belirtse
de becerinin bilgi boyutunda kaldig1 sonucuna ulagilmistir.

Program ve 21. ylizyil becerileri iligkisi kategorisinde en ¢ok uygulama alani olan
kodlardan biri programda eksikliklerdir. Ogretmen goriiglerinden elde edilen bulgula-
ra gore 6gretmenler genel olarak programin 21. ytizyil becerileriyle iliskilendirildigini
fakat yeterli olmadig1 ve programda eksiklikler oldugunu belirtmistir. Ancak 6gret-
menlerin programin yetersizlik alaniyla ilgili herhangi bir agiklama yapmamasi sebe-
biyle programla ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Karaca (2017) yaratic1 zit diisiince uygulamalari ile 6gretimin 6grencilerin yarati-
cilik ve problem ¢6zme becerilerini olumlu olarak degistirdigini savunmustur. Aras-
tirma bulgularindan hareketle sinif i¢i yapilan etkinliklerin 6grencilerin yaraticilik ve
yenilenme becerilerine katki sagladig1 sonucuna ulagilmigtir. Ogrencilerin bir kismimin
Tiirk dili ve edebiyat1 derslerinin yaraticilik ve yenilenme becerilerine katkist olmadigt
goriisiinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyati derslerinin, fikir
tiretilecek ortam olmamasi, ders kitabindaki eksiklikler, dersle becerinin ilgili olma-
masi gibi sebeplerle yaraticilik ve yenilenme becerilerine katki saglamadig: diistin-
cesinde oldugu belirlenmistir. Baz1 6grencilerin dersle beceriyi ortiistiirememesinden
ogrencilerin bu beceri ile ilgili bilgi sahibi olmadiklar: sonucuna ulagilmistir.
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Bulgulardan yola ¢ikilarak 6grenciler tarafindan orta diizeyde uygulandig: dii-
stiniilen 21. yiizy1l becerisi elestirel diisiinme ve problem ¢ozmedir. Ogrencilerin bu
beceriyi elestiri calismalar: ve okuma ¢alismalari ile daha ¢ok uygulayabildikleri sonu-
cuna varilmigtir. Ogrencilerin bir kismmin Tiirk dili ve edebiyati derslerinin elegtirel
diistinme ve problem ¢6zme becerilerine katkist olmadig: gortisiinde oldugu belirlen-
mistir. Ogrenciler, yeni fikir iiretilebilecek ortam olmamas, dersin problem ¢ozme be-
cerisiyle ilgili olmamasi ve olumsuz 6gretmen tutumu gibi sebeplerle olumsuz gortis
belirttigi tespit edilmistir. Gozlem bulgularindan hareketle 6grencilerin bu beceri ile
ilgili yeterli bilgi sahibi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Bulgulardan hareketle 6grencilerin bazilarinin Tiirk dili ve edebiyati derslerinin
liderlik ve sorumluluk becerilerine katkis1 olmadig1 goriisiinde oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyati derslerinin dersle becerinin ilgili olmamasi ve bu
alanda ¢alisma yapilmamasi gibi sebeplerle liderlik ve sorumluluk becerilerine kat-
ki saglamadig: diisiincesinde oldugu belirlenmistir. Gozlem bulgularindan hareketle
ogrencilerin sinifta liderlik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapildig: belir-
lenmistir. Dersle liderlik ve sorumluluk becerileri arasinda bir ilgi kuramayan 6grenci-
lerin bu becerilerle ilgili bilgi sahibi olmadig1 anlagilmistir.

Bulgular goz 6niinde bulundurularak 6grenciler tarafindan diisiik dtizeyde uygu-
landig1 diistintilen 21. ytlizyil becerisi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarhigidir.
Ogrenciler dersin teknoloji ile ilgili olmamasi ve ders konularinda teknolojinin yer al-
mamast gibi sebeplerle Tiirk dili ve edebiyat: derslerinin bu becerilere katkis: olmadigt
gortistindedir. Gozlem bulgularindan yola ¢ikilarak derslerde teknoloji kullanimina
yer verildigi fakat 6grencilerin beceri boyutunda bilgi ve iletisim teknolojileri kullani-
mini yerine getiremedikleri sonucuna ulasilmigtir.

Oneriler
Arastirmanin bulgu ve sonuglarindan yola ¢ikilarak su 6nerilerde bulunulabilir:

9. Sinuf Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabinda bilgi okuryazarligiyla ilgili ok sayida
metin yer alirken medya okuryazarligi ile girisimcilik ve 6z yonetim becerileriyle ilgili
hi¢ metne rastlanmamustir. Becerilerin metinlerde de dengeli bir sekilde dagilmas: ge-
rekmektedir. Bu agidan ders kitaplari bu becerilere gore diizenlenebilir.

Ders kitabinda yer alan etkinliklerde bilgi okuryazarhig: ile ilgili cok sayida etkinli-
ge yer verilmistir. Buna karsilik medya okuryazarligy, tiretkenlik ve hesap verebilirlik,
iletisim ve is birligi, girisimcilik ve 6z yonetim, liderlik ve sorumluluk becerilerine
yonelik higbir etkinlige rastlanmamustir. Becerilerin hangi oranda nasil dagilacag ile
ilgili ders kitaplarinda net bir ayrim olmalidir. Bunun i¢in ders kitaplar1 bu becerilere
gore yeniden diizenlenebilir.

Arastirma bulgularindan hareketle 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarlig1 becerisini 6gretim siirecinde yerine getirmede sorunlar yasadig: belir-
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lenmistir. Bu agidan 6gretmenlerin bu becerileri etkili bir sekilde gerceklestirebilmesi
i¢in hizmet igi egitimlere ihtiya¢ duydugu anlasilmistir. Aragtirma bulgularindan yola
cikilarak 6gretmenlerin program hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar: ve bunu 6g-
retim stirecine tam olarak yansitamadiklar: sonucuna ulagilmistir. Bu agidan da 6gret-
menler 6gretim programini etkili bir sekilde uygulayabilmesi i¢gin hizmet i¢i egitimlere
almabilir.

Arastirma bulgularindan hareketle 6grencilerin yaraticilik ve yenilenme, elesti-
rel diisiinme ve problem ¢dzme, liderlik ve sorumluluk, bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarlig1 becerileriyle ilgili bilgi sahibi olmadig1, bunun igin Tiirk dili ve edebiyat1
dersi ile bu beceriler arasinda ilgi kuramadig belirlenmistir. Orencilere bu becerilerle
ilgili bilgilendirme yapilabilir.
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ORTAOKUL SOZLU ANLATIM OZ YETERLIK ALGI
OLCEGI: GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI’

ARASTIRMA MAKALESI

Selvi DEMIR!, Muhsine BOREKCi?
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Oz: Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin s6zlii anlatim 6z yeterlik algilari-
n1 belirleyebilmek icin bir veri toplama araci gelistirmek amaglanmustir. Bu dog-
rultuda ilk olarak 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan kazanim-
lar, Gee'nin s6ylem ¢ozlimleme basamaklari ve ilgili alanyazin sézlii anlatim 6z
yeterlik agisindan incelenerek madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan 70
maddelik deneysel formun, 6n uygulama olarak 112 ortaokul &grencisiyle “Sesli
Diigstinme Yontemi” kullanilarak anlagilirlik ve seviye bakimindan uygunlugu
test edilmistir. Daha sonra deneysel form uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
goriisleri dogrultusunda olusturulan dlgegin taslagi 334 ortaokul 6grencisine uy-
gulanmistir. Agimlayic1 faktor analizi sonucunda deneysel formun iki faktorlii
modele uygun oldugu belirlenmistir. Faktorlerin tiimiintin acikladig1 varyans
ylizdesi %69; 6lgegin tiim maddeleri igin giivenirlik katsayis1 Cronbach alfa .86
olarak hesaplanmigtir. Dogrulayici faktor analizi icin 832 ortaokul 6grencisine
uygulanan dlgekten elde edilen verilerin analiz sonuclarinimn uyumlu oldugu ve
énerilen modelin kabul edilebilir oldugu sonucuna ulagilmigtir. Olgege son hali
verildikten sonra Cronbach alfa degeri .89 olarak belirlenmistir. Mplus programi
araciligryla yapilan analizlerde 4'lii Likert tipinde 27 maddelik sozlii anlatim 6z
yeterlik alg: 6lgegi gelistirilmistir. Ulasilan sonuglar, OSAOYAO'niin gegerli ve
glivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: sozlii anlatim, 6z yeterlik algis1, ortaokul, 6lgek
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MIDDLE SCHOOL VERBAL LECTURE SELF-EFFICACY
PERCEPTION SCALE: VALIDITY AND RELIABILITY
STUDY

Abstract:

In this study, it was aimed to develop a data collection tool to determine the
verbal lecture self-efficacy perceptions of middle school students. Accordingly,
an item pool has been created by examining firstly learning outcomes in the
Turkish Language Teaching Program in 2018, Gee’s discourse analysis steps and
related literature in terms of verbal lecture self-efficacy. The suitability of 70-
item experimental form created was tested with 112 middle school students as
pre-application by using “The think aloud method” in respect to lucidness and
level. Afterwards, mentioned empirical form was presented to expert opinion.
The draft of the scale created in accordance with expert opinions was applied
to 334 middle school students. As a result of the exploratory factor analysis, it
was specified that the experimental form is suitable for the two-factor model.
The percentage of variance explained by all of the factors is 69%; the reliability
co-efficient for all items of the scale was calculated as Cronbach alpha 86. The
analysis results of the data obtained from the scale applied to 832 middle school
students for confirmatory factor analysis showed that there is a consistence
between the obtained fit indices, model and data, and the proposed model
has a consistence at the medium or acceptable level. In the final form of scale,
Cronbach alpha internal consistency reliability co-efficient was determined as
.89. In consequence of the analysis made through the Mplus program, a verbal
expression self-efficacy perception scale with 27 items in 4-point Likert type was
developed. The findings obtained reveal that the scale aforesaid is a valid and
reliable measurement tool.

Keywords: verbal lecture, self-efficacy perception, middle school, scale

Giris

Bireyin anlama ve anlatma yetisini somutlastiran dilin anlatma becerisi so6zlii ve
yazilt olmak {izere iki farkli bigimde gelismistir. Dilin konusma temeline dayandig;,
yazinin sonradan ve bir fotograf olarak meydana geldigi (Saussure, 1998) dikkate
alimrsa dilin dogasina uygun anlatim yénteminin de so6zlii anlatim becerisi oldugu
sonucuna ulagilabilir. Ciinkii sdzlii anlatim dilin biitiin islevlerini toplumsal baglam
icinde ama bireye 6zgii bir bigcimde gerceklestirme olanag1 sunar. “Konus ki seni gore-
yim.” bicimindeki felsefe yargisinda belirtildigi gibi konusma insanin en 6nemli varlik
alanidir. Bu durumda sozlii anlatim becerisi bireyin gelismislik diizeyinin en belirgin
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gostergesi olarak degerlendirilebilir. Ana dil egitiminin de bu amaca yonelik tasarlan-
mis olmasi 6nemlidir. Bu baglamda 2018 MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
ortaokul 6grencilerinin konusma becerisine yonelik bir¢ok kazanimin yer aldig: gortil-
mektedir. Bu kazanimlar temel olarak yedi baslik altinda su sekilde belirtilmektedir:

“1. Hazirlikl: konusma yapar. a) Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik icinde
sunmalary; gorsel, isitsel vb. destekleyici materyaller kullanmalary; sunu hazirlamalar: sag-
lanir. b) Ogrenciler arastirma sonuglarini sempozyum, panel, forum ob. ortamlarda sunmaya
tesvik edilir.

2. Hazirliks1z konusma yapar.

3. Konugma stratejilerini uygular. Yaratic, giidiimlii, empati kurma, tartisma, ikna etme
ve elestirel konugma gibi yontem ve tekniklerinin kullanilmas: saglanzr.

4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

6. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmg, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanr.

7. Konusmalarida uygqun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir. (MEB, 2018, s. 48)”

Sozlt anlatim (konusma) yeterligi ve egitiminin 6nemine ragmen tilkemizde 6g-
rencilerin so6zlii anlatimlarinin yeterli diizeyde olmadigma dikkat ¢eken arastirmalar
(Dogan, 2009; Giir, 2011; Kara, 2009; Safa, 1991) bulunmaktadir. Toplumsal hayatta az
sayida bireyin s6zlii anlatimlarinin yeterli olduguna sahit olunmakla birlikte kazanim-
larda yer almasina ragmen okullarda da s6zlii anlatima yonelik etkinliklerin g6z ard1
edildigi goriilmektedir. Oysa Maden’in (2010) de belirttigi gibi kisi s6zlii anlatim bece-
risini ilk olarak yakin gevresinden sonra ise ana dili 6gretimiyle kazanir. Ozellikle dil
egitimi, sozlii anlatim yeterliginin etkili sekilde kullanilabilmesinde beceri ve yerlesik
aliskanlik kazandiracak bir 6gretim sunmalidir.

Egitim kapsaminda sozlii anlatim becerisinin gelistirilmesi miimkiindiir. Ancak
gelisimde dissal etkenler kadar igsel etkenlerin de énemli oldugu bilinmektedir. Hgi,
tutum, motivasyon, farkindalik, 6z giiven, 6z yeterlik algis1 i¢sel faktorlerden bazila-
ridir. Bunlardan yeterlik kavramini Bursalioglu (1981) bireyin belli bir yerde, belli bir
isi, gerekli oldugu zaman diliminde yapabilmesi seklinde tanimlarken; bir motivasyon
kurami olarak Albert Bandura tarafindan gelistirilmis olan 6z yeterlilik kavramu ise
bireyde var olan psikolojik siiregler cercevesinde yeterlik beklentisini gelistirmesine
hizmet etmektedir (Akar, 2008). Bir nitelik olarak bireyde olusturulacak davranislarda
etkili olan 6z yeterlik algisi, bireyin kendini nasil hissettigi, nasil diisiind{igii, nasil mo-
tive ettigi ve nasil davrandigina iliskin inancidir (Bandura, 1997; Zimmerman, 1995).
Kisinin diisiinme seklini, kars1 karsiya kaldig1 durumlardaki davranisimni ve ¢aba har-
cama diizeyini etkileyen 6z yeterlik algisinin olumlu ya da olumsuz olmasi, birey-
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lerin olumlu veya olumsuz durumlar karsisinda giidiilenmelerine veya kendilerine
engel olmalarina neden olabilir (Bandura, 1989; Lee, 2003). Bireyin herhangi bir alan-
da kendisini yeterli gérmesi, o alandaki basarisin1 olumlu sekilde etkilediginden dil
ogretiminde kullanilan dile doniik 6ze yeterliklerin ne diizeyde oldugu bilgisi 6nem
tasimaktadir. Dolayisiyla egitimin hemen her kademesi ve alaninda 6grencilerin ye-
terlik algismin olumlu yonde gelistirilmesinin veya olumlu olan 6z yeterlik algisinin
beslenmesinin, beraberinde basarty: getirdigi; zit bir yaklasimin ise 6grencilerin ba-
sarisini olumsuz etkilediginin goz oniinde bulundurulmasi egitim agisindan oldukga
o6nemli bir veri sunmaktadir.

Gerek sosyal gerekse akademik hayatta bireylerin motive olmalarini saglayan
onemli faktorlerden biri olan 6z yeterlik tizerine ulusal diizeyde ¢ok sayida galisma
mevcuttur. Farkli disiplinler kapsaminda yapilan ¢alismalarda 6z yeterlik diizeyi art-
tikca bireyin basarisinin da arttig1 sonucuna varilmistir (Altungekig, Yaman & Koray,
2005; Aydin, Demircan & Innaly, 2015; Bas & Sahin, 2012; Ozgen & Bindak, 2011; Ulper
& Bagci, 2012; Yildiz, 2013). Giiglii 6z yeterlik algis1 olan bireylerin miicadele etmek zo-
runda olduklari durumlar veya eylemler karsisinda hemen pes etmedikleri, miicadele
edip eylemlerini bagarili bir sekilde tamamladiklar1 goriilmektedir. Oz yeterlik algis
zayif olan bireylerde ise tersi bir durum gozlenirken bu kisilerde belli gorevleri yerine
getirirken daha fazla gerginlik, stres ve hosnutsuzluk goriiliir (Bandura, 1997; Bikmaz,
2002; Kiligoglu, Karakus, & Demir, 2011; Shultz & Shultz, 2007). Ekici (2005) 6z yeter-
ligi diistik olan bireylerin basari dtizeylerinin diisiik olduguna; 6z yeterligi yiiksek
olan bireylerin de basar: diizeylerinin yiiksek olduguna dikkat cekmektedir. Nitekim
0z yeterlik algisi yliksek olan 6grencilerin, basariya ulasmak icin derslerde daha ¢ok
emek ve zaman harcadigini, daha 1srarc1 oldugunu belirten Zimmerman (1995) ayni
zamanda bu 6grencilerin akademik bagarisinin da yiiksek oldugunu belirtmektedir.
Dolayistyla giiclii 6z yeterlik algisina sahip olanlarin 6grenme 6gretme stirecinde daha
basarils, diisiik 6z yeterlik algisina sahip olanlarin ise basarisiz olacaklar: 6ngoriilebilir.

Oz yeterlik algisi, bireylerin beceri gerektiren isleri yapabilecegine olan inang duy-
gusu veya alg1 kiimesi ise sozlii anlatim 6z yeterlik algisinin da sozel ifade giictine
veya sozlii anlatim becerisine olan inang oldugu sdylenebilir. Nitekim Oguz (2016),
sozli anlatim 6z yeterlik algisini, bireyin s6zlii anlatim beceresini kullanabilme ye-
terliligine iliskin algis1 olarak tanimlar. Bu algy, kisilerin s6zlii anlatim becerisini kul-
lanabilme yeterlilikleri ile performansa doniistiirebilme inancin1 da kapsar. Ciinkii
0z yeterlik ayn1 zamanda bireyin bir beceriyi yapabilecegine olan yeterliligine iliskin
inancidir. Ote yandan bu arastirmada dgrencilerin sozlii anlatim 6z yeterlik algilarmin
belirlenmesine duyulan ihtiyacin sebeplerinden biri de 6grencilerin s6zlii anlatimla-
rina iliskin 6z yeterlik algilarinin bilgiye dayanip dayanmadigmin ortaya konmasidir.
Oz yeterlik algisi sadece 6z inang veya 6z giivenden kaynaklaniyorsa anlamsizdir an-
cak bireyin kendini tanima bilgisine ve sozlii anlatim kiiltiiriine dayanirsa o zaman
anlamli sonuglar elde edilebilir. Bildigini bilerek veya bilmedigini bilerek s6zlii anla-
timlarmi degerlendiren 6grencilerin bu konuda yol katedecekleri agiktir.
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Alanyazinda Tiirk¢e konusucularmin s6zlii anlatim 6z yeterlik algilarina yonelik
aragtirmalarm oldukgca siirli oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin sozlii an-
latim 6z yeterliklerine iliskin az sayida ¢alisma (Aydin, 2013; Cakir, 2015; Gerez Tasgn,
2015; Katranci, 2014; Katranc1 & Melanlioglu, 2013; Oguz, 2009; Oguz, 2015; Oguz,
2016; Oz, 2018) mevcutken ilk ve ortadgretim 6grencilerinin sozlii anlatim 6z yeter-
liklerine iliskin herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu arastirma kapsaminda
gelistirilen Ortaokul Sézlii Anlatim Oz Yeterlik Algi Olgegi'nin alandaki bu eksikligi
dolduracag: diistiniilmektedir.

Gerek sosyal gerekse akademik hayattaki yadsinamaz 6nemi dolayisiyla 6grencile-
rin sozlii anlatim 6z yeterlik algilarinin tespit edilmesi ve bu becerilerinin gelistirilme-
si gerekmektedir. Ancak ulusal alanyazinda ortaokul 6grencilerinin sézlii anlatim 6z
yeterlik algilarimi belirleyen bir 6l¢me aracina rastlanmamuistir. Konuya 6zel bir 6lgme
aracinin olmasi kuskusuz yordama giiciinii artiracaktir. Dolayisiyla ortaokul 6grenci-
lerinin s6zlii anlatim 6z yeterlik algilarinin tespitine yonelik bir 6lgegin gelistirilmesi-
ne duyulan ihtiya¢ kapsaminda bu aragtirmada Ortaokul S6zlii Anlatim Oz Yeterlik
Algi Olgegi (OSAOYAOQ) gelistirilmistir.

Yontem

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin s6zlii anlatim 6z yeterlik algilarimi tespit
etmek igin “Ortaokul Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algi Olgegi” gelistirilmistir. Bu dog-
rultuda arastirmada agimlayict ve dogrulayici faktor analizi sonuglarina yer verilerek
olgegin gegerlik ve giivenirlik calismas1 yapilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubunu 1270 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Ilk ola-
rak, Kilis ilinde rastgele secilen ti¢ ortaokuldan 334 6grenciden elde edilen veriler ile
agimlayict faktor analizi yapilmistir. Sonrasinda Kilis ilinde rastgele segilen farkl tig
ortaokuldan 832 6grenciden elde edilen veriler ile dogrulayici faktor analizi yapilmis-
tir. Son olarak farkli 104 ortaokul 6grencisinden elde edilen verilerle test tekrar test
analizi yapilmis ve pilot uygulamalara toplam 1270 ortaokul 6grencisi katilmistir. Tav-
sancil (2010), “6rneklem biiyiikligiinde 50yi ¢ok zayif, 100"t zayif, 2001 orta, 300"
iyi, 500"t ¢ok iyi ve 1000'i mitkemmel” olarak nitelemektedir. Dolayisiyla katilimci
sayisinin mitkemmel diizeyde oldugu soylenebilir.

OSAOYAO hazirlanirken birinci asamada agimlayici faktor analizinin yapilmast
i¢in Kilis ilinde rastgele segilen ti¢ devlet ortaokulundan 170"i kiz ve 164’1 erkek olmak
tizere toplam 334 6grenciden veri toplanmistir. Bu 6grencilerin 76’s1 5. sinifta, 79'u 6.
smifta, 78’1 7. sinifta ve 101'i 8. siifta 6grenim gormektedir.

Dogrulayici faktor analizinin yapilmasi icin Kilis ilinde rastgele segilen alti1 dev-
let ortaokulundan 418’1 kiz ve 414’1 erkek olmak {izere toplam 832 6grenciden veri
toplanmistir. Sinif diizeyine gore incelendiginde verilerin 197’si 5. smif, 208’1 6. smuif,
207’si 7. siuf ve 220’si 8. sinifa devam eden 6grencilerden elde edilmistir.
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Ortaokul Sozlti Anlatim Oz Yeterlik Alg1 Olgegi'nin giivenirliginin hesaplanmasi
amaciyla Kilis il merkezinde sosyoekonomik bakimdan orta diizeyde olan bir ortao-
kulda rastgele drnekleme yontemiyle belirlenen 5. 6. 7. ve 8. sinif diizeyindeki birer
subeye test-tekrar test uygulanmustir. Ilk uygulamaya katilan ve ikinci uygulamada
ulasilan ayni1 zamanda formlar: gegerli sayilan 104 6grenci verisi tizerinde SPSS prog-
rami aracili§iyla analizler gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgegin gelistirmesinde ilk olarak alanyazin incelenmis ve 6grencilerin sahip ol-
mast gereken sozlii anlatim 6z yeterlik gercevesi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu kap-
samda yurt i¢i ve yurt disinda bu alanda yapilan galismalar, s6zlii anlatimla ilgili 2018
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan kazammlar, Tiirkce ders kitaplarinda yer
alan konular ile Gee’nin (2005) séylem ¢6ztimleme basamaklari sozlii anlatim 6z yeter-
lik agisindan irdelenmis ve olgekte kullanilabilecek ifadeler belirlenmistir. Ayrica her
siif diizeyinden yediser 6grenci olmak tizere 28 6grenciye, sekiz baslik altinda sozlii
anlatima yonelik fikirlerini ortaya ¢ikaracak nitel sorular hazirlanmistir. Boylelikle 70
maddelik madde havuzu olusturulmustur. Dolayisiyla madde havuzu olustururken
timevarim ve tiimdengelim yontemleri birlikte kullanilmistir. Tiimdengelim yonte-
minde alanyazin incelenerek maddeler olusturulurken, tiimevarim yonteminde ise
agik uglu sorular hazirlanarak 6grencilerden alinan cevaplar dogrultusunda madde
havuzu olusturulmustur (Evci & Aylar, 2017; Hinkin, 1998).

Olusturulan 70 maddelik deneysel formun, 6n uygulama olarak her simnif diize-
yinden (5. 6. 7. ve 8. smif) birer sinif olmak tizere toplam 112 ortaokul 6grencisiyle
“Sesli Diistinme Yontemi (The Think Aloud Method)” kullanilarak maddelerin uy-
gunlugu test edilmistir. Sesli Diistinme Yontemi, problem ¢6zme sirasinda, konunun
konusmaya devam edildigi sirada veya eldeki gorevi yerine getirirken akla gelen her
diistinceyi yliksek sesle konusma anlamina gelir (Van Somoren, Barnard & Sandberg,
1994). Bu yontem prensipte, diisiince siirecinin bozulmasina izin vermeyen bir yon-
temdir. Konu yiriitiiliirken sorun neredeyse otomatik olarak ¢oziiliir. Toplanan veriler
gecikme olmadan dogrudan alinir. Kisilerin, yapilandirilmis tekniklerde oldugu gibi
onceden tanimlanmis bir forma sokmak igin diisiincelerine veya yorumlarimna ihtiyag
duyulmaz. Kisiler, diisiincelerini akillarina geldigi gibi isler (Van Somoren vd., 1994).
Sesli Diistinme Yontemi sonucu madde havuzundaki 9 madde elenmis, diizeltilmesi
onerilen maddelerde gerekli degisiklikler yapilmis ve 61 maddelik deneysel form, uz-
man goriisiine sunulmustur.

OSAOYAO hazirlanirken kapsam gecerligini yani Slgekteki maddelerin amaca
hizmet etme dtizeylerini (Tekin, 2004); goriiniis gegerligi yani 6lgegin bashig, agikla-
masi, madde diizeni, kenar bosluklar: gibi 6zelliklerini (Biiytikoztiirk, 2014); dlgegin
amaca ve hedef kitleye uygunluk derecesini, dil bakimindan anlasilabilirlik diizeyini
ve madde yazimindaki hatalar1 (De Vellis, 2014) belirlemek i¢in uzman gortisiine bas-
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vurulmustur. Kisacas: 6lgekteki maddelerin 6l¢tilmek istenen davranist ne diizeyde
yansittigini (Biiytikoztiirk vd., 2016) belirlemek amaciyla uzmanlardan goriis alin-
mustir. Bu dogrultuda taslak 6lgegin kapsam gegerligi ¢alismasi igin konu alaninda
uzman 1 egitim yonetimi, 1 6lgme ve degerlendirme, 3 Tiirkge egitimi uzmanindan ve
MEB’de ¢alisan 6 Tiirkge 6gretmeninden deneysel formdaki maddeleri incelemeleri
istenmistir. Uzman goriis formunda gortislerin alinmasi igin 3’1t derecelendirme for-
mu kullanilmistir. Hazirlanan formda uzmanlarin her madde i¢in “Uygun-Diizeltil-
meli-Cikarilmali” se¢eneklerinden birini isaretlemeleri; “Ag¢iklama” kismina ise goriis-
lerini yazmalari istenmistir. Uzmanlarin her bir sorunun “Uygun” oldugu yontindeki
goriislerinin uyusma diizeyinin %90-100 olmasi beklenirken %70-80 oraninda uyusma
gosterdikleri maddeler, gortisler dikkate almarak diizeltilebilir (Biiytikoztiirk, 2014).
Bu baglamda elde edilen uzman formlari bir araya getirilerek her bir maddenin olas1
segeneklerine ka¢ uzmanin onay verdigi hesaplanmistir. Maddelerin kapsam gegerlik
oranlarinin belirlenmesi i¢in onaylanan maddeler ve uzman sayilar1 degerlendirilerek
ulasilan kapsam gegerlik oranlar1 hesaplanmistir. Bu dogrultuda 6lgekten bazi madde-
ler gikartilmis, bazi maddeler tizerinde ise anlasilirligi artiran diizeltmeler yapilmustir.
Uzman gortislerinin de katkilartyla 6lgegin isminin igerigi yansitmasi, maddelerin ve
genel olarak 6lgegin diizeni, cevaplama yonergesinin 6grenci seviyesine uygunlugu,
6l¢ek maddelerinin ilk goriiste gereken izlenimi vermesi gibi faktorlerin degerlendiril-
mesiyle goriiniis gegerligi saglanmaya ¢alisilmistir (Biiytikoztiirk, 2014). Uzmanlardan
alinan goriisler dogrultusunda OSAOYAO'niin 47 madde icermesine karar verilmistir.

Sosyal bilimler ve egitim bilimleri alanlarinda yapilan ¢alismalarda degiskenlerin
dogrudan dl¢iimleri yapilmadigi igin en uygun 6lcek Likert tipi dlceklerdir (Karagtz
& Ekici, 2004). Dolayistyla sosyal bilimler ve egitim bilimleri alanlarinda 6lcek gelisti-
rilirken bu alanlara doniik Likert tipi 6l¢eklerin kullanimi 6nem tasimaktadir (Evci &
Aylar, 2017). Bu baglamda OSAOYAO hazirlanirken katilimcilardan, “Hicbir zaman”
(1), “Arasira” (2), “Cogu zaman” (3), “Her zaman” (4) arasinda degisen 4’lii Likert tipi
bir 6lgek tizerinde kendi algilarimi ifade etmeleri beklenmistir. Bu baglamda dortlii Li-
kert tipinde hazirlanan taslak form 47 maddeden olustugu icin alinabilecek en diisiik
toplam puan 47 iken en yiiksek toplam puan 188’dir. Olgekte AFA ve DFA’dan sonra
1-4 arasinda puanlanan 27 madde yer almaktadir. Olgegin tamamindan alinabilecek
en yiiksek puan 108; en diisiik puan ise 27'dir. Buna gore 27 - 54 araligindaki puan
diisiik, 55 - 81 araligindaki puan orta, 82 - 108 araligindaki puan ise yiiksek diizeye
karsilik gelmektedir. Yiiksek puan 6grencilerin sozlii anlatim 6z yeterlik algilarinin
yiiksek oldugunu gostermektedir.

Olgme aracinin kapsam ve goriiniis gecerligi saglandiktan sonra olusturulan taslak
form igin pilot uygulamas1 asamasina gecilmelidir (Evci & Aylar, 2017). Bu baglamda
goriiniis ve kapsam gecerligi saglanmis olan dortlii Likert tipi 47 maddelik deneme
form igin pilot uygulama asamasina gecilmistir. Ulasilan verilerin faktor analizi i¢in
varsayimlar incelenmelidir (Tabachnick & Fidell, 2015). Bu nedenle 334 6grencinin ve-
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risiyle AFA yapilmistir. AFA yapilirken kayip veriler, ¢coklu baglant: problemleri, ug
degerler, normallik ve i¢ tutarlilik (Cronbach alfa) giivenirligi incelenmistir. DFA ya-
pilmadan once ise hatali, eksik ve ug deger veren ifadeler dlgekten ¢ikarilmistir. Daha
sonra 832 6grencinin verisiyle DFA yapilmis ve veriler analize déhil edilerek dlgegin
yapisinin dogrulanmasi amaclanmistir. Ttim bu analizler i¢in Mplus programindan
yararlanilmistir.

Bulgular
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Ortaokul Séz1ii Anlatim Oz Yeterlik Algist Olgegini olusturan maddelerin yap1 ge-
gerligi igin ilk olarak AFA yapilmistir. Ancak AFA’dan énce ulasilan verilerin faktor
analizine uygun olup olmadigini belirlemek i¢in KaiserMeyer-Olkin (KMO) degeri-
ne ve verilerin ¢ok degiskenli normal dagilim gosterip gostermedigi tespit etmek igin
Barlett Sphericity testi sonuglarina bakilmistir (Cokluk, Sekercioglu & Biiytikoztiirk,
2010; Karagoz & Kosterelioglu, 2008). KMO degeri .87 oldugundan 6rneklemin analiz
i¢in yeterli oldugu gortilmiistiir (Tabachnick & Fidell, 2015). Barlett Sphericity testinin
sonucunda anlamlilik degeri .00; ki-kare (x*(1081)=4143.919; p< .01) degerinin anlaml1
bulunmasindan sonra verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Bu baglam-
da 6grencilerden (n=334) elde edilen veriler incelendiginde alinan en diisiik puanin
79, en yiiksek puanin 176 oldugu; dolaysiyla en diistik ve en yiiksek puan arasmndaki
farkin (ranj) 97 oldugu tespit edilmistir. OSAOYAO niin toplam puanlarinin dagilimi
incelendiginde ise aritmetik ortalamanin 129.9; standart sapmanin 17.14; ortancanin
(medyan) 130, modun 136; basiklik katsayisinin .10 ve garpiklik katsayisinin -.08 ol-
dugu tespit edilmistir. Bu verilere gore verilerin asir1 sapmadigi, normal dagildigi soy-
lenebilir (Tabachnick & Fidell, 2015).

Verilerin normal dagilimu tespit edildikten sonra Mplus istatistik programi kullani-
larak tek, iki, iig, dort ve bes faktorlii yapilar icin agimlayici faktor analizi yapilmastir.
AFA sonuglarina gore iki faktorlii modelin en iyi uyum gosteren model oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda iki faktorlii model iliskin uyum istatistikleri x*/sd=1.19, RM-
SEA= .03, CFI= .90, TLI= .89 ve SRMR = .08 olarak bulunmustur. Bu verilere gore x*/
sd degerinin iyi (Simsek, 2007), RMSEA degerinin miikemmel (Kline, 2010), CFI ve TLI
degerlerinin kabul edilebilir (Cokluk vd., 2010), SRMR degerinin ise iyi (Kline, 2010)
oldugu sonucuna varilabilir. Bu baglamda AFA sonugclarina gore, dlgegin uyum deger-
lerinin yeterli oldugu séylenebilir (Brown, 2006; Hooper, Coughlan & Mullen, 2008;
Hu & Bentler, 1999; Schreiber, Nora, Stage, Barlow & King, 2006; Tabachnick & Fidell,
2015; Thompson, 2004; Waltz, Strcikland & Lenz, 2010).

Geomin egik dondiirme islemi sonucunda elde edilen maddelere iliskin faktor
ytikleri Tablo 1’de verilmistir. Genel olarak “faktor ytikleri .32 - .44 arasinda kott, .45
- .54 arasinda normal, .55 - .62 arasinda iyi, .63 - .70 arasinda ¢ok iyi ve .70 ve lizerin-
de ise miikemmel” olarak kabul edilmektedir (Comrey & Lee, 1992). OSAOYAO igin
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madde faktor ytikleri en az .40 olarak belirlenmistir. Faktor ytikii .40’tan biytik olan
maddeler 6lgege alinarak hangi modelin daha iyi olabilecegine karar verilmistir. Ayri-
ca iki faktoriin binisik olmamas: igin faktor ytikleri arasinda en az .10 yiik degerinde
bir farkin olmasina dikkat edilmistir (Biytikoztiirk, 2014; Tabachnick & Fidell, 2015).
Faktor analizine tabi tutulan ve tekrarlanan analizler sonucunda 4, 5, 6, 8, 15, 16, 20, 24,
25, 26, 35, 40, 41 ve 47. maddelerin faktor yiikleri .40"n altinda bulundugundan 6lgek-
ten ¢ikartilmigtir. Kalan maddelerden 21. madde binisik; 1, 7, 34, 38 ve 39 maddeler ise
ilgili faktorlerin altinda toplanmadigindan 6lgekten ¢ikarilmistir. Sonug olarak herhan-
gi bir faktore yiiklenmeyen, faktor ytikii binisik olan veya .40"1n altinda olan 20 madde
formdan ¢ikartilmistir. 2, 28, 30, 32, 33 ve 46. maddeler tizerinde ise dil ve anlatim
bakimindan dtizeltmeler yapilmistir. Boylece geriye kalan 27 madde ile iki faktorlii bir
form ortaya ¢ikmigtir. Diger bir ifadeyle OSAOYAQO niin son halinde birinci faktérde 3,
10, 13,18, 27, 28, 29, 31, 32, 34, 43 ve 44 maddeleri bulunurken ikinci faktorde 2, 11, 12,
14,17, 19, 22, 23, 30, 33, 36, 37, 42, 45 ve 46 maddeleri bulunmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. OSAOYAO'niin Faktor Yiikleri ile Madde-Toplam Korelasyonu

Faktorler

Bireysel Sozlii Anlatim  Grupla S6zlii Anlatim

Maddeler Faktor Yiikii Faktér Yiikii Korzf;s‘ii‘:?ils?;‘ﬂm
M2 44 53
M1 45 40
M12 59 38
M14 52 30
M17 46 35
M19 52 36
M22 45 41
M23 66 48
M30 41 32
M33 42 53
M36 44 41
M37 49 30
M42 50 48
Mi5 53 48
Md6 41 41
M3 50 3
M10 55 41
M13 48 47
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M18 .63 .35
M27 49 .26
M28 40 31
M29 46 A7
M31 .61 .38
M32 40 .39
M34 .53 .56
M43 .64 .37
M44 48 40
Acikladigr .69

Varyans(%)

KMO .87

Barlett Test 4143.91

sd 351

Approx 2111.89

Chi-Square

OSAOYAO’ye madde segilirken lcek maddeleri ile toplam puan arasindaki ko-
relasyon degerinin .25 ve tizerinde olmas: (Karagoz, 2017) ve korelasyon degerinin
anlaml1 olmasi 6nemli bir kriter olarak dikkate alinmistir. Tablo 1 incelendiginde iki
faktorden olusan 6lgekteki maddelerin faktor yiikleri birinci boyutta .64 ile .40 arasin-
da; ikinci boyutta ise .66 ile .41 arasinda degismektedir. Ayrica madde faktor yiikleri-
nin kabul diizeyinin .40 ve tizerinde oldugu; toplam korelasyon katsayilarinin ise .26
ile .56 arasindaki degerlerden olustugu goriilmektedir. Ayrica iki faktoriin agiklanan
modelin toplam varyansa katkisi ise %69’dur. Madde ifadeleri incelendikten sonra bi-
rinci boyut igin “Bireysel S6zlii Anlatim”, ikinci boyut i¢in ise “Grupla Sézlii Anlatim”
adlandirmasi yapilmustir.

Likert tiirii testlerde maddelerinin {i¢ veya daha fazla secenekleri olmas: durumda
Cronbach tarafindan gelistirilen alfa katsayis1 kullanilir (Biiytikoztiirk, 2014). Bu yiiz-
den 27 maddelik OSAOYAO'niin agimlayici faktdr analizi yapilirken bir i¢ tutarlilik
glivenirlik katsayis1 olan Cronbach alfa degerine bakilmuistir. OSAOYAO'niin “Birey-
sel S6zlii Anlatim” boyutu icin giivenirlik katsayis1 Cronbach alfa .81; “Grupla Sozlii
Anlatim” boyutu icin de .81 olarak hesaplanmuistir. OSAOYAO'niin tiim maddeleri
i¢in gilivenirlik katsayis1 Cronbach alfa .86 olarak hesaplanmuistir.

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

Dogrulayici faktor analizi yapilmadan 6nce verilerin normal dagilip dagilmadigimi
belirlemek igin maddelerden alinan toplam puanlar {izerinden baz istatistiki analiz-
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ler yapilmistir. Bu baglamda dértlii Likert tipinde hazirlanan OSAOYAOQ, 27 madde-
den olustugu i¢in alabilecek en diistik toplam puan 27 iken en ytiiksek toplam puan
108'dir. Ogrencilerden (n=832) elde edilen veriler incelendiginde en diisiik puanin 36,
en yiiksek puanin ise 108 oldugu tespit edilmistir. Olgekten elde edilen en diisiik ve en
yliksek puan arasindaki fark (ranj) 72; 6lgegin aritmetik ortalama puanin 72.35; stan-
dart sapmasinin 12.89; ortancasinin (medyan) 77 ve mod degerinin 81; carpiklik kat-
sayisi -.15, basiklik katsayist -.34 oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu degerler, verilerin
normal dagilimdan asiri sapmadigin gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2014; Tabachnick
& Fidell, 2015).

Acimlayia faktor analizinden sonra Mplus istatistik programi kullanilarak mad-
deler {izerinde dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. DFA yapilirken 6lcegin iki bo-
yutlu yapisina iliskin model-veri uyum istatistiklerinden olan x*/sd, RMSEA, CFI,
TLI ve WRMR uyum &lgiitleri test edilmistir. Bu baglamda TLI'nin 0.91, CFI'nin 0.92,
RMSEAnin 0.05 oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla bu degerler iyi uyuma karsilik
gelmektedir. Ayrica Chi-Square (x?) degerinin 1098.769, sd degerinin ise 323 oldugu
goriilmektedir. Bu degerler birbirine oranlandiginda x*/sd (1098.76/323) sonug 3.40
¢ikmustir. Bu sonucun 5’in altinda olmasi uyumun orta diizeyde oldugu seklinde yo-
rumlanabilir. Ayrica yapilan analizlerde WRMR degeri 1.4 olarak bulunmustur. 1.0 ve
altindaki bir degere sahip olan WRMR degeri iyi bir uyumu gostermektedir. Ancak
WRMR degerinin deneysel bir test istatistigi olarak kabul edildigine dikkat edilmeli-
dir. Diger indeksler iyi bir uyumu gosterirken WRMR degerinin kétii bir model uyu-
mu gostermesi muhtemeldir. WRMR degeri Mplus'in en son siirtimiinde arttk mevcut
degildir (Wang ve Wang, 2012). Dolayisiyla WRMR degerinin 1.4 olmasi ve diger en-
dekslerin iyi olmas1 bu degerin kabul edilebilirligini gostermektedir. Uyum indeksle-
rinden elde edilen degerler incelendiginde DFA ile ulasilan iki boyutlu 6l¢egin kabul
edilebilir bir nitelikte oldugu séylenebilir (Brown, 2006; Cokluk vd., 2010; Hooper vd.,
2008; Hu & Bentler, 1999; Kline, 2010; Schreiber vd., 2006; Simsek 2007; Tabachnick &
Fidell, 2015; Thompson, 2004; Waltz vd., 2010). Sonug olarak ortaya ¢ikan modele ait
diyagrama Sekil 1’de yer verilmistir.
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Sekil 1. OSAOYAO Dogrulayic1 Faktor Analiz Modeli

DFA analizi sonucunda elde edilen standartlagtirilmis faktor yiikleri, madde or-
talamalari, standart sapmalari ve her bir maddenin diizeltilmis madde-toplam kore-
lasyonlar1 degerleri (nokta cift serili korelasyon) Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’de yer
verilen madde numaralar1 6lgegin son halindeki numaralardir. Tablo 2 incelendiginde
o6lgekte yer verilen maddelerin faktor ytiklerinin .44 ile .67 arasinda; diizeltilmis mad-
de-toplam korelasyon degerlerinin ise .34 ile .56 arasinda degistigi goriilmektedir.
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Tablo 2. OSAOYAO iliskin Madde Istatistikleri

Diizeltilmis Madde
Madde Fa.1.<t('.)'.r Madde  Standart Madde Cikarildiginda Cronbach’s
Yiikii Ortalama Sapma Toplam Cronbach’s Alpha
Korelasyonu Alpha
2 48 2.55 93 42 .80
4 44 2.50 96 40 .80
6 .66 2.80 .90 A48 .80
‘,‘% 8 59 2.71 99 .52 .79
W0 61 2.63 96 50 80
E 13 46 2.69 99 .39 .81 o1
n 15 .56 3.26 .85 .34 .81
g 17 .60 2.68 .95 .56 79
- CR 246 93 47 80
21 .54 2.51 93 44 .80
23 63 3.04 .88 47 .80
25 .64 2.82 92 .56 .79
1 .61 2.58 76 47 .82
3 .58 2.78 .88 44 .82 .89
5 .56 3.18 .86 44 .82
7 44 2.46 1.0 .39 .83
£ 9 .50 3.17 .88 46 .82
= 11 49 3.13 91 41 .83
:ﬂ: 12 52 3.13 .87 47 .82
E 14 44 3.54 74 37 .83 .83
2 16 .67 2.99 91 .53 .82
% 18 .55 2.90 .88 49 .82
© 20 48 2.80 1.0 44 .83
22 .62 2.96 .84 .52 .82
24 .58 2.89 .86 44 .82
26 .58 3.10 95 A48 .82
27 .64 3.05 91 .53 .82

OSAOYAO'niin agiklanan varyans oranlari incelendiginde “Bireysel Sozlii Anla-
tim” boyutunun .23t (%23) ve “Grupla S6zlii Anlatim” boyutunun .37’si (%37) agik-
lanmustir. Ttim faktor ytiikleri ve agiklanan varyans oranlari .01 diizeyinde istatistiksel
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olarak anlamlidir. I¢ tutarlilik katsayilari incelendiginde Slgegin “Bireysel Sézlii Anla-
tim” boyutu icin .81 ve “Grupla Sozlii Anlatim” boyutu icin .83 degerleri bulunmustur.
Ayrica tiim maddelerin giivenirlik katsayist degerinin .89 oldugu tespit edilmistir. OSA-
OYAO'niin Bireysel S6zIii Anlatim ile Grupla Sézlii Anlatm boyutlar arasindaki yani
gozlenmeyen degiskenler arasindaki korelasyon ise .83 olarak bulunmustur (Sekil 1).

Field (2009), bir 6l¢me aracinda gozlenen degiskenler arasindaki iliskinin .90'm
tizerinde olmasi 6l¢gme aracinda ¢oklu baglant: probleminin var oldugunu belirtmek-
tedir. Ayrica goklu baglant1 probleminin olmamasi icin varyans biiyiitme faktér (VBF)
degerinin 1 ile 10 arasinda olmasi, tolerans degerinin ise .10’dan biiyiik olmas1 gerek-
mektedir (Albayrak, 2005ten aktaran; Karakas, 2008). Bu baglamda OSAOYAO'niin
gozlenen toplam puanlar arasindaki korelasyon degerlerinin .06 ile .43 arasinda, to-
lerans degerinin .63 ile .81 arasinda ve VBF degerinin ise 1.22 ile 1.57 arasinda olmas1
OSAOYAQ'de goklu baglanti probleminin olmadigini gostermektedir.

Test Tekrar Test Analizi

Ortaokul Sézlii Anlatim Oz Yeterlik Algi Olgegi'nin giivenirliginin hesaplanmast
amaciyla 104 farkli 6grenciye ayni 6l¢gme araci bir kez daha uygulanarak elde edilen
verilerle test tekrar test analizi gerceklestirilmistir. Bu baglamda kararlilik katsayisi
igin SPSS programi kullanilarak veriler analiz edilmistir. Ik uygulamada katilimcilarin
sinif1 ve okul numaralari bilgi olarak kaydedilmis, ti¢ hafta sonra ayni gruba tekrar test
yapilarak eldeki verilerle yeni veriler eslestirilmistir. Her bir katilimcimin ilk testte ve
tekrar yapilan ikinci testte verdikleri cevaplar karsilastirilarak testlerin ortalamalar:
alinmuis ve korelasyon analizi gergeklestirilmistir.

Korelasyon analizi sonucunda elde edilen r degerinin .00 ile .30 arasinda bir degeri
almas1 durumunda diistik; .30 ile .70 arasinda bir degeri almas: orta; .70 ile 1.00 arasin-
da bir degeri almas: ise yiiksek diizey bir iligkiyi belirtmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014).
Bu baglamda 27 maddeden olusan 6lgegin tamamu igin yapilan test tekrar test analizi
sonucunda giivenirlik katsayisi r=.77 olarak bulunan 6lgegin anlamlilik degerinin ise
.01 diizeyinde anlamli oldugu gériilmektedir (Tablo 3). Bu verilere gére OSAOYA-
O'niin yeterli diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Tablo 3. SAOYAOQ Genel Test Tekrar Test Korelasyon Analizi

Test Tekrar Test Ortalama Standart
Sapma
Test Correlation Coefficient 1.000 77
) .000 78.79 7.83
N 104 104
Tekrar Correlation Coefficient T7** 1.000
Test p .000 80.10 10.85
N 104 104

p<.01%*
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12 maddeden olusan “Bireysel S6z1tii Anlatim” alt boyutunun test tekrar test giive-
nirlik katsayisi r=.73 ile “ytiiksek diizeyde giivenilir” oldugu ve anlamlilik degerinin
ise .01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir (Tablo 4). Dolayisiyla OSAOYAO niin
birinci alt boyutunun yeterli diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Tablo 4. SAOYAO Birinci Boyut Test Tekrar Test Korelasyon Analizi

Test Tekrar Test Ortalama Standart
Sapma
Test Pearson Correlation 1 73**
P 104 .000 32.92 4.63
N 104
Tekrar Test  Pearson Correlation 73** 1
) .000 33.33 5.81
N 104 104
p<.01**

15 maddeden olusan “Grupla S6zlii Anlatim” alt boyutunun test tekrar test giive-
nirlik katsayis1 r=.73 (yiiksek diizeyde giivenilir) oldugu ve anlamlilik degerinin ise
.01 diizeyinde anlamli oldugu gériilmektedir (Tablo 5). Dolayistyla OSAOYAO niin
ikinci alt boyutunun da yeterli diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugu sonucuna varil-
mastir.

Tablo 5. OSAOYAOQ ikinci Boyut Test Tekrar Test Korelasyon Analizi

Test Tekrar Test Ortalama Standart
Sapma
Test Correlation Coefficient 1.000 73%* 45.87 4.83
p .000
N 104 104
Tekrar Test  Correlation Coefficient 73%* 1.000 46.76 6.45
P .000
N 104 104
p<.01**

Test-tekrar test gilivenirliginin saglanmasi igin yapilan “Spearman sira farklari
korelasyon analizi” ve “Pearson korelasyon analizi” ile hem 6lcegin biitiinii hem de
her bir alt boyutu icin hesaplanan degerler arasindaki iligki istatistiksel olarak pozitif
yonlii ve anlamli oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla bu degerler 6lgegin farkl uygu-
lamalarda tutarli sonuglar verdigini ve devamlilik katsayis1 bakimindan giivenilir bir
6lcek oldugunu gostermektedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada, ortaokul diizeyinde so6zlii anlatim 6z yeterlik algilarmin degerlendi-
rilmesi kapsaminda Ortaokul Séz1lii Anlatim Oz Yeterlik Alg1 Olgeginin (OSAOYAOQ)
gelistirilmesi amaglanmistir. Gegerlik ve giivenirlik kapsaminda, OSAOYAO'niin yap1
gegcerligi icin agimlayici faktor analizi ile dogrulayict faktor analizi yapilmis ve alt bo-
yutlar arasindaki korelasyonlar hesaplanmistir. Giivenirlik analizleri kapsaminda ise
i¢ tutarlilik (Cronbach alfa) ve test tekrar test giivenirligi katsayilar: hesaplanmistir.

OSAOYAO'niin kapsam gecerligi icin alman uzman goriisleri dogrultusunda
OSAOYAO'niin iki alt boyutunda yer alan maddelerin hedeflenen yapiy1 lctiigii ve
dgrencilerin ilgili alandaki yeterligine iliskin bilgi verdigi kabul edilmistir. OSAOYA-
O'niin yap1 gegerligine iliskin yapilan agimlayici ve dogrulayict faktor analizlerinde
her bir alt boyutlardaki maddelerin faktor yiik degerleri diisiik olanlar, binisik mad-
deler ve herhangi bir boyuta dahil edilemeyen maddeler ¢ikarildiginda geriye kalan
maddelerin faktor yiik degerlerinin .44 ile .67 arasinda; diizeltilmis madde-toplam
korelasyon degerlerinin ise .34 ile .56 arasinda degistigi goriilmiistiir. Buna gore, ol-
¢ek maddelerinin 6lgegin toplamiyla uyumlu oldugu soylenebilir (Erkus, 2012). Ge-
nel olarak madde toplam korelasyon degeri .30 ve iistiinde olan maddelerin bireyleri
iyi bir sekilde ayirt ettigi belirtilmektedir (Biiytikoztiirk, 2014). Tiim faktor ytikleri ve
agiklanan varyans oranlar1 .01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli olup “Bireysel
S6zlii Anlatim” boyutunun .23'niin, “Grupla Sozlii Anlatim” boyutunun ise.37’sinin
agiklandig: belirlenmistir. Ortaya ¢ikan yapinin iki alt boyuttan olustugu ve kendi ig-
lerinde beklenen uyumu gosterdigi tespit edilmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi
sonuglarma gore elde edilen uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu, alt
boyutlar arasmda anlaml iligkilerin oldugu ve OSAOYAQ'de goklu baglant1 proble-
minin olmadig1 belirlenmistir.

OSAOYAO'niin giivenirlik analizleri kapsaminda yapilan i¢ tutarhilik (Cronbach
alfa) ve test tekrar test giivenirligi katsayilar1 sonuglar yeterli diizeyde bulunmustur.
Elde edilen Cronbach alfa degerleri, her alt boyuttaki maddelerin o testin biitiintiyle
olan iligkisinin yeterli oldugunu, bagka bir deyisle testin i¢ tutarliik anlaminda giive-
nilir oldugunu (Biiyiikéztiirk, 2014; Kays, 2014) gostermistir (Olgegin tiimii 0=.89; 1.
faktor a=.81; 2.faktor 0=.83). OSAOYAO niin test tekrar test giivenirlik degerleri ise
tim alt boyutlar ve testin biitiintinde yiiksek diizeyde bulunmus olup bu degerler
6lgegin farkli uygulamalarda tutarli sonuglar verdigini ve devamlilik katsayist baki-
mindan gtivenilir bir 6lgek oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak; gegerligi ve giivenirligi saglanmis olan OSAOYAO'niin; bu haliyle
alanyazina ve uygulamaya 6nemli katkilar saglayacagi, arastirmacilar tarafindan orta-
okul 6grencilerinin sozlii anlatim 6z yeterlik algilarini belirlemeye yo6nelik ¢alismalar-
da ve 6grencilerinin yazma kaygilarini belirleyerek gerekli yonlendirmeleri yapmak
isteyen Ogretmenler tarafindan kullanilabilecek bir arag¢ oldugu diistiniilmektedir.
Analizler sonucunda 27 maddeye diisen OSAOYAO'niin uygulama siiresinin 15-20
dakika zaman almasmin yani sira uygulamasinin kolay ve pratik olmas: uygulama
agisindan sahip oldugu avantaj olarak goriilmektedir.
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Sonraki ¢alismalarda ortaokul 6grencilerinin sézlii anlatim 6z yeterlik algilarini et-
kileyebilecegi diistintilen farkli boyutlarin da degerlendirildigi 6l¢gme araglar: tizerin-
de durulabilir. Ayrica ilkokul ve lise egitim kademelerindeki 6grencilere dontik sozlii
anlatim 6z yeterlik algilarini belirleyecek 6l¢me araglar: gelistirilebilir.
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Oz: Arastirmada, Milli Egitim Bakanhg1 (MEB) 2017 Ortaokul Miizik Dersi
Ogretim Programi'min igerik ve uygulama agisindan $gretmen goriisleri dog-
rultusunda degerlendirilmesi amaglanmigtir. Bu dogrultuda programin egitim
anlayisi, 6zel amaglari, alana 6zgii becerileri, 6grenme alanlari ve siireleri, igerik
ve degerlendirme ile uygulanabilme kosullar1 esas alinmistir. Calismaya Bursa ili
merkez ilgelerinden Niliifer ve Osmangazi ilgeleri resmi ortaokullarinda gorev
yapan 101 miizik 6gretmeni gontilliiliik esasina uygun olarak katilmistir. Arastir-
mada tarama modeli kullamilmigtir. Arastirma icin gerekli veriler, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programinimn
Icerik ve Uygulama Acisimdan Ogretmen Gériigleri Dogrultusunda Degerlendi-
rilmesi” baslikl 5'1i likert tipi toplama araciyla betimsel yontem kullanilarak top-
lanmustir. Elde edilen veriler 6lgek derecelerine gore birer sayisal deger atanarak
kodlanmus ve analiz edilerek boliimler farkli basliklar altinda degerlendirilmistir.
Calisma sonucunda, ders igeriginden calg: 6gretiminin kaldirilmasi, Tiirk miizi-
gi konularmimn 6grenci seviyelerine uygun olmamas: ve smiflardaki teknolojik
materyallerin eksikligi sebebiyle teknoloji ile ilgili kazanimlarin yerine getirile-
memesi 6gretmenlerin goriis bildirdigi olumsuz konular arasinda yer almistir.
Bunun yaninda program igeriginin 6zel amaglarina ulasmada yeterli oldugu tes-
pit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: MEB, miizik egitimi, 6gretim programi, 6gretmen go-
riisleri, program degerlendirme
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AN EVALUATION OF MINISTRY OF NATIONAL
EDUCATION 2017 SECONDARY SCHOOL MUSIC
LESSON CURRICULUM BASED ON OPINIONS OF

TEACHERS

Abstract:

The purpose of this study is to evaluate the Ministry of National Education
(MoNE) 2017 Music Lesson Curriculum at secondary school level in terms of
content and practice based on teacher opinions. Accordingly, the educational
philosophy, special objectives, field-specific skills, learning domains and
durations, content, and assessment of the curriculum have been examined as
well as its applicability conditions. 101 music teachers working at several state
secondary schools in Niliifer and Osmangazi, two central districts of Bursa,
participated in the study on a voluntary basis. A 5-point Likert scale questionnaire
titled “Evaluation of Ministry of National Education Music Lesson Curriculum
at Secondary School Level in Terms of Content and Practice”, developed by the
researchers, was used to collect data by using descriptive survey model. The
collected data were coded by assigning numeric values to the items based on
their scale degrees and then analysed to be evaluated under different headings.
The results showed that teachers expressed negative opinion about include the
exclusion of instrument training from the syllabus, the fact that topics related to
Turkish music are not appropriate for the level of students, and not being able to
achieve the course objectives related to using technology due to the lack of access
to technology in classrooms. In addition, it has been determined that the content
of the program is sufficient to achieve its specific goals.

Keywords: Ministry of National Education, music education, curriculum,
teacher opinions, curriculum evaluation

Giris

Stirekli gelisen teknoloji ¢aginda toplumlarin yeniliklere uyum saglayabilmeleri
degisim olgusunu vazgecilmez kilmaktadir. Giincel bilgiler farkli yéntem ve yakla-
simlarla hayatin her alanina adapte edilmeye ¢alisilmaktadir. Bu alanlardan biri olan
egitim alanmin da degisen toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda diizenlenerek yeniden
sekillendirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6rgiin egitimin temel dayanaklarindan
biri olan 6gretim programlari belli dénemlerde ¢agin ihtiyaglar1 ve cagdas 6grenme
kuramlari cercevesinde gelistirilmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren gii-
niimiize degin miizik egitiminde yapilan program gelistirme ¢abalarinda da anlaml
ilerlemelerin kaydedildigi goriilmektedir (Ugan, 2018, 71).
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“Ulkemizde miizik egitimine verilen 6nem ve miizik egitimini gelistirme caligma-
lari, ‘Cumhuriyet Donemi Kiiltiirel Kalkinma Hamlesi” ile agirlik kazanmakla birlikte
bu alandaki girisimler Osmanli Imparatorlugu’nun son dénemlerine ve ézellikle de
1839 Tanzimat Fermani ile baslayan yenilesme hareketlerine dayanmaktadir” (Aksu,
2018b, 13). Bu dénemden itibaren 6gretim programlarinin planlanma stiregleri done-
min ihtiyaglarina cevap verebilecegi diisiiniilen 6grenme yaklasimlari ile diizenlen-
meye calisilmistir. Miizik egitimi de program gelistirme ¢alismalarinda diger egitim
disiplinleri gibi gittikce 6nem kazanan uygulama alanlarindan biri olmustur (Ugan,
2018, 71). Ugan’a gore (2018, 73) miizik egitimi programi “miizik egitimi siirecinin 6n-
ceden tasarlanan plani, bu planin uygulanimi ve uygulamada ger¢eklesimidir”. Mtizik
egitimi programlar: biitiinciil bir yaklasimla egitim programlarinin ayrilmaz bir par-
casidir ve bireye kazandirilmak istenilen miiziksel bilgi, beceri ve miizik kiiltiirtinden
olusmaktadir (Demircioglu, 2019, 35).

Ogretim programlarinda miizik dersi ilk olarak ‘Gina’ adiyla 1913 tarihli Gegici
Hk(’jgretim Yasasinda (Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-i Muvakkati) yer almaktadir (akt:
Tirkmen, 2019, 51). Bu tarihten itibaren miizik dersi farkli dénemlerde diizenlenen
ogretim programlarinin igeriklerinde yer bulmustur. Miizik 6gretim programlari ile il-
gili calismalar, 1924 yilinda baslamis, bunu 1927-1930, 1930-1931, 1931-1937, 1938-1949,
1949-1970 yillar1 arasinda yer alan ¢alismalar izlemistir (Biber, 1986, 8). Bu tarihlerden
sonra 1986, 1994, 2006 ve son olarak 2017 miizik 6gretim programlar gelistirilmistir
(Aksu, 2018b, 70). 1926 yilindaki 6gretim programlarinda sadece miizik egitiminde
dikkat edilecek hususlar ve ders konular: belirtilmistir. 1936 yilindaki programa ise
ders konulari, 6gretim yontemleri, miizik egitim ve dgretimindeki prensipler eklen-
mistir. 1948 yilina kadar sadece il merkezindeki ilkokul ve ortaokullarinda verilen
miizik dersleri, 1948 programiyla birlikte tasralarda da verilmeye baslanmistir (Sahin
ve Duman, 2008, 263). 1968’de amaglar, agiklamalar, sarki secimi, ¢alg1 topluluklari,
arag ve geregler ile kuramsal bilgilerin 6gretimi gibi 6geler programda belirginlik ka-
zanmustir. 1984 programinda daha anlasilir ve ¢agina uygun bir yaklasimla ele alinan
konular arasinda Tiirk Miizigi'ne daha fazla yer verildigi goriilmektedir. 1994 progra-
minin ders igeriginde miizik yazisi ve bilgileri, calma, okuma ve seslendirme ¢alisma-
lar1 yer almaktadir (Tiirkmen, 2019, 51).

Farkli donemlerde giincellenen miizik 6gretim programlar ait olduklar: yillarda
benimsenen 6grenme yaklasimlari gergevesinde sekillendirilmistir. Bunlardan ‘davra-
niscilik” ve ‘biligselcilik’, egitim siiregleri dogrultusunda 6grenmeyi de agitklamaya ¢a-
lisan iki temel yaklasim olmustur (Aksu, 2018b, 21). Davranis¢t 6grenme yaklasimini
savunan bilim insanlar1 6grenmenin gozlemlenen davranislar yoluyla gerceklestigini
ifade etmislerdir. Kisacasi, 6grenme bireyin davramnislarindaki goézlenebilir degisiklik-
ler sonucu olusmaktadir (Saglam, 2006, 10). Davranis¢t 6grenme yaklasiminda 6gren-
me, kuralc1 ve yapilandirilmis 6grenme yontemlerine dayanan basit ve mekanik bir
stire¢ oldugu igin elestirilmistir (Demirel, 2015, 27). Baz1 kuramcilar daha sonra 6g-
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renmede sadece davraniglari gozlemenin yeterli olmadigini, bununla birlikte biligsel
siireclerin de ise kosulmas: gerektigini belirtmislerdir (Safran, 2014, 45).

Hizla gelisen teknoloji ¢caginda bilginin sadece kitaplardan ya da &gretmenden
elde edilemeyecegi, bilgiye ulasmanin farkli birgok yolunun oldugu yadsinamaz bir
gercektir. Bununla birlikte egitimde bilginin nasil daha kalic1 hale getirilebilecegi yo-
niinde yeni yaklasimlar aranmis, bu durum 6gretim programlarina yansitilmistir. Bu
dogrultuda 2006 yilindan itibaren 6grenciyi merkeze alan bir egitim anlayis1 program-
larda yer almaya baslamistir. Yeni bilginin, 6grenenin kendi siizgecinden gegirilerek
var olan 6nceki bilgileriyle iliskilendirilmesi temeline dayanan yapilandirmaci yak-
lasim benimsenmistir. Demirel (2015), yapilandirmaciligin, bilginin 6grenme ile olan
iliskisini agiklamaya ¢alisan bir kuram oldugunu ifade ederek, 6grenenlerin bilgiyi
nasil yapilandirdiklarina yoénelik bir yaklasim haline doniistiigiinii belirtmistir. Yapi-
landirmaci 6grenme yaklasiminda bilgi, bireyin etkin katilimiyla gerceklesmektedir.
Yasantilar1 anlamli hale getirmeye ¢alisan ve yasam boyu devam eden etkinliklerden
olusan bir stirectir (Demirel, 2005, 41).

Son yillarda tilkemizdeki program gelistirme ¢alismalarinda 6grenme kuramlarry-
la birlikte degerler egitimi ve yetkinliklerle biittinlesmis bilgi, beceri ve dogru davranis
kazandirmaya yonelik bir anlay1s benimsenmistir. MEB 2017 Ilkokul-Ortaokul Miizik
Dersi 6gretim programi da bu anlayisin {irtinti olarak gelistirilmistir. Programda 6g-
renme alani temelli yaklasim benimsenmistir. 2017 miizik 6gretim programi hazirlan-
dig1 stiregte 6ncelikle taslak program olarak ayni yilin temmuz ay1 igerisinde yaymnla-
narak takip eden egitim-6gretim yilinda bazi kademelerde uygulanmaya baslanmistir.
2018 yilinda degerlendirme calismalarindan sonra revize edilerek 20.01.2018 tarihinde
yeniden yaymnlanmuis, tiim smniflarda uygulanmaya baslanmistir (Aksu, 2018b, 136).

Yapilan alanyazin taramasinda, mevcut arastirma ile ilgili benzer calismalara rast-
lanmaktadir. Cesitli aragtirmalarda 2017 Ilkokul-Ortaokul Miizik Ogretim Programi
farkli degiskenler acisindan incelenmistir. Bu degiskenler arasinda programin; énceki
programlar ve taslak programlari ile karsilastirmali analizi, kazanimlarinin 6gretmen
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi, kuramsal ¢ercevede analiz edilmesi, mii-
zik derslerindeki islevinin arastirilmasi ve 6nceki programlar dahilinde Tiirk miizigi
konularmin etkileri incelenmistir. Belirtilen calismalarda 2017 ilkokul-Ortaokul Miizik
Ogretim Programi'nin; taslak programa gore degisikliklerin oldugu ve bu degisiklikle-
rin biiyiik oranda acelecilik, dikkatsizlik, kararsizlik ve nispeten acemilikten kaynakl
hatalarin diizeltilmesi ihtiyacindan dogdugu, kazanumlarinin genel olarak yapilan-
dirmaci yaklasim ilkelerine uygun olarak diizenlenmedigi, miifredatta Tiirk miizigi
konularina ve degerler egitimine énemli 6l¢giide yer verilmesinin olumlu gorildigi,
program ile ilgili 6gretmenlere yonelik hizmet ici kurslar ya da bilgilendirme toplan-
tilarinin yapilmasi gerekliligi, 6grenciye miizik kiiltiirii kazandirmas:1 bakimindan
olumlu yansimalarinin olacagi, giiniimiiz ihtiyaglarina ve egitim politikasina uygun
olarak fayda saglayic1 6nemli eklemeler yapilmis bir program oldugu, kalabalik smnif-
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lar, miizik ders saatlerinin yetersizligi ve fiziki sartlar nedeniyle uygulamada zorluklar
yasandig1 gibi sonuglara varilmistir. Gortilmektedir ki s6z konusu ¢alismalar programi
belli dl¢titler dogrultusunda degerlendirmislerdir (Aksu, 2018a; Akarsu, 2018; Akar-
su, 2017; Albuz ve Demirci, 2018; Demir ve Nacakgi, 2019; Yildiz ve Ciiceloglu, 2017;
Umuzdas ve Levent, 2012; Demircioglu, 2019; Kenderli, 2019). Bu durumdan o6tiirti
daha kapsamli bir ¢alisma yapilmas: gerekli gortilmiisttir.

Bu gereklilikle arastirmada 2017 yilinda yiiriirliige giren ve bu tarihten itibaren uy-
gulanmakta olan Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programinin siireg igerisindeki olum-
lu ve olumsuz yonlerinin programin igerigi etrafinda sekillendirilerek miizik 6gretme-
leri tarafindan nasil degerlendirildiginin tespit edilmesine ¢alisilmistir. Bu baglamda,
program incelenmis ve programin uygulayicilar olan miizik 6gretmenlerinin, prog-
ramin ortaokul kademesinin egitim anlayisi, 6zel amaglari, alana 6zgii becerileri (mii-
zik dersine 6zgii temel bilgi, beceri ve yeterlikleri), grenme alanlar1 ve kazanimlari
(dinleme-sdyleme, miiziksel alg1 ve bilgilenme, miiziksel yaraticilik ve miizik kiiltiirii)
degerlendirme ve uygulanabilme kosullari ile ¢alg1 6gretiminin 6grenme alanlarindan
kaldirlmasimin miizik egitimine yansimalarina yonelik goriisleri merak edilmistir.
Elde edilen sonuclarin programin revize ¢alismasinda programi diizenleyenlere yol
gosterici olacag1 diistiniilmektedir. Arastirmanin amaci dogrultusunda programin ige-
rigine yonelik asagidaki sorulara yanit aranmistir. Miizik 6gretmenlerinin MEB 2017
Ortaokul Mtizik Dersi Ogretim Programi’nin;

1. Ozel amaglarma yénelik goriigleri nelerdir?

2. Alana 6zgii becerileri 6grencilerin gergeklestirebilme durumlarma yoénelik go-
rusleri nelerdir?

3. Dinleme-sdyleme, miiziksel alg1 ve bilgilenme, miiziksel yaraticilik ve miizik
kiltiirii 6grenme alanlar ve siirelerine yonelik goriisleri nelerdir?

4. Kazanimlarinin igerik ve degerlendirme 6gelerine yonelik gortisleri nelerdir?

5. Program kazanimlarinin egitim anlayisi ve uygulanabilirlik durumlarina iliskin
goriisleri nelerdir?

Aragtirmada MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi’nin icerik ve uy-
gulama agisindan giiclii ve zayif yonlerinin programi uygulayan 6gretmenlerin go-
riislerine dayali olarak belirlenmesi ve elde edilen sonuglarla daha etkin bir mitizik
ogretimi hedefine katkida bulunulmas: amaglanmaktadir. Arastirmada elde edilen
sonuglarin ileriki program gelistirme ¢alismalarina énemli bir kaynak olusturacagt
diistintilmektedir. Gerek bu yoniiyle gerekse miizik dersi 6gretim programu ile ilgili
yapilacak diger arastirmalara 151k tutabilecek olma 6zelliginden &tiirti arastirmanin
o6nemli olduguna inanilmaktadir.
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Yontem

Bu calismada betimsel arastirma yontemlerinden tekil tarama yontemi kullanil-
mustir. Betimsel arastirmalarda var olan bir durumu ortaya ¢ikartmak, aydinlatmak ve
sonuglarimi degerlendirerek olgular arasinda karsilastirma yapmak amacglanmaktadir.
Bu calismalarda, mevcut duruma miidahale edilmeden veriler toplanmaya ¢aligilmak-
tadir. Bu sebeple bir¢ok arastirmaci tarafindan ¢okga tercih edilen bir arastirma yonte-
mi olarak kullanilmaktadir (Cepni, 2018, 73). Tarama modelinde segilen 6rneklem ile
yapilan arastirmalar dogrultusunda elde edilen verilerin 6érneklemin temsil ettigi ev-
rene genellenmesiyle tutum, goriis ve egilimleri nicel olarak betimlenmesi saglanmak-
tadir (Demir, 2017, 155). Tarama modelinde ¢alisilan olgu ve grup {izerinde herhan-
gi bir degisiklik yapma ve etkileme ¢abas1 gosterilmez (Karasar, 1998). Tekil tarama
modelinde aragtirmaya dair degiskenler ayri olarak degerlendirilmeye ¢alisilmaktadir
(Karasar, 1998, 79). Bu amagla betimsel yontem cercevesinde alanyazin taramasi yapil-
mus, 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi” incelenmistir.

Arastirma, klinik ve deneysel insan veya hayvan tizerine yapilmis bir ¢alisma ol-
madig; i¢in etik kurul karart alinmamustir.

Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklem se¢iminde benzesik 6rnekleme yontemi kullanilmustr.
Benzesik 6rnekleme yonteminde arastirma problemi dogrultusunda evrenden benze-
sik bir alt grup belirlemekte ve ¢alisma bu grup tizerinde gerceklestirilmektedir (Bii-
yikoztiirk vd. 2020, 94). Bu baglamda arastirmanin evrenini Bursa ili ortaokullarmn-
da gorev yapan miizik dgretmenleri, arastirmanin drneklemini ise Bursa iline bagl
Osmangazi ve Niliifer ilgeleri resmi ortaokullarinda gorev yapan miizik 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirma verilerini toplamak icin Milli Egitim Miidiirliigiinden ge-
reken izinler alinmustir. Bu dogrultuda Bursa ili merkez Niliifer ve Osmangazi ilgeleri
resmi ortaokullarda gorev yapan 101 miizik 6gretmeni goniilliiliik esasina uygun ola-
rak calismaya katilmislardir. Cohen ve Manion (1989) gore bir ¢alismada istatistiksel
islemler kullanilarak analiz yapilacaksa 6rneklem sayisiin en az 30 olmasi gerekmek-
tedir. Borg ve Gall (1989) ise caligmalarda anket uygulamas: yapilacaksa bu saymin en
az 100, deneysel ve neden-sonug iliskili karsilastirilmali ¢alismalar iginse her bir de-
neysel grup icin en az 15 kisiden olusmasi gerektigini belirtmislerdir (akt: Cepni, 2018,
53-54). Arastirmanin 6rneklem sayisi istatistiksel islemler veya analizler icin yeterli
goriilmektedir. Ankete katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Ankete Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Kisisel bilgiler f %
Mezun Olunan Boliim Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretrnenligi Boltiimii 80 79,2
Gtizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimi 1 1
Devlet Konservatuari 19 188
Diger 1 1
Ogrenim Durumu Lisans 85 84,2
Yiiksek Lisans 15 14,9
Doktora 1 1
Hizmet Yili 1-5 20 198
6-10 22 21,8
11-15 21 208
16 ve lizeri 38 37,6
Ortaokul Kademesinde Hiz- 1-5 43 42,6
met Yili 6-10 23 22,8
11-15 17 16,8
16 ve tizeri 18 17,8

Tablo 1’de ankete katilan 6gretmenlerin %79,2’sinin egitim fakiiltesi miizik 6gret-
menligi boliimiinden mezun olduklar1 ve %84,2’sinin lisans mezunu oldugu goriil-
mektedir. Ogretmenlerin %37,6’smin toplam hizmet stiiresinin 16 yil ve {izeri oldugu,
bu 6gretmenlerin ortaokul kisminda ¢alisma stirelerinin %42,6’sinin 1-5 yillar1 arasin-
da oldugu tespit edilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 5li Likert-tipi ifadelerden
olusan bir anket kullanilmistir. Biiytik 6rneklemler {izerinde yapilan ¢alismalarda ve-
rilerin daha kolay toplanabilmesi ve gerekli degerlendirmelerin kisa siirede yapila-
bilmesi i¢in anket uygulamalar1 en kullanish veri toplama araci olarak gortilmektedir
(Cepni, 2018, 73). Anket gelistirme stireci belli asamalarda gerceklesmektedir. Bu asa-
malar; problemi tanimlama, madde yazimi, uzman goriisii alma ve ankete son seklinin
verilmesidir. Anketin kapsam gegerligi uzman goriisleri arasindaki uzlasma ytizdeli-
ginin orani ile belirlenmektedir. Uzmanlar arasindaki uyum oraninin %90-100 olmas1
beklenmektedir. Ancak uzmanlar arasi uyum orani %70-80 oraninda uyusma gosteren
maddeler de ankette yer alabilir (Biiytikoztiirk, 2005, 135-140).

Bu calismada kullanilan anket maddeleri arastirma problemi dogrultusunda 2017
Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi incelenerek olusturulmus ve kapsam gecerli-
gi olusturmak {izere 3 uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriislerinin alinmasi
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asamasinda uzman degerlendirme formu olusturulmustur. Uzmanlarin maddeler ara-
sinda uzlagma ortalama ytizdeleri %85 olarak belirlenmistir. Anket maddeleri, kisisel
bilgiler, programin; 6zel amaglarina, alana 6zgtii becerilerine, 6grenme alanlar1 ve sii-
relerine, icerik ve degerlendirme Ogelerine, program kazanimlarinin uygulanabilme
durumlarina yonelik olmak tizere 6 boliimde toplanmistir. Ankette programin; 6zel
amaglarinin ger¢eklesme durumlarmna iliskin 14, alana 6zgti becerilerinin gerceklesme
durumuna iliskin 12, 6grenme alanlar: ve stirelerinin yeterli olma durumuna iliskin
32, programin degerlendirme ogelerine yonelik 8 ve programin egitim anlayist ve uy-
gulanabilme kosullarina yonelik ise 7 ifade yer almaktadir. Bu ifadeler 6gretim progra-
minin igerigi dogrultusunda belirlenmistir. 6. bolimde 6gretmenlerin program kaza-
nimlarinin uygulanabilmelerine yonelik durumlarini ortaya ¢ikarmak i¢in “Programda
yer alan kazammlardan wygulanabilir olmadigimi diisiindiigiiniiz kazanimlari, nedenleriyle
birlikte belirtiniz.” sorusu sorulmustur.

Verilerin Analizi

Katilimeilarin ankette bulunan ifadelere katilim durumlari en ytiiksekten en diisti-
ge dogru dereceli bir sekilde sunulan segeneklerle belirlenmistir. Elde edilen verilerin
¢oztimlenmesi agsamasinda derecelerine gore siralanan seceneklere birer sayisal deger
verilerek kodlanmakta ve veriler analiz edilmektedir (Turan vd. 2015). Bu arastirmada,
miizik 6gretmenlerine uygulanan ankette yer alan ifadelere katilim durumlari Tablo
2’de yer alan puanlama araliklar1 dogrultusunda degerlendirilerek bulgular nicel ve-
rilere dontistiirtilmiis, elde edilen verilerin de aritmetik ortalamasi alinarak 6gretmen-
lerin ifadelere katilim durumlari degerlendirilmistir. Bir veri grubunu tanimlamak
veya Ozetlemek igin ilk olarak kullanilan merkezi y1gilma 6l¢titlerinden olan aritmetik
ortalamadir (Altun ve Bozkurt, 2020, 12). Aritmetik ortalama, bilimsel ¢alismalarda
yaygin olarak kullanilan ve 6rneklemden elde edilen verilerin yine 6rneklem sayisina
boliimtiyle ulasilan bir merkezi egilim degeridir (Can, 2019, 34).

Ankette her madde igin kesinlikle katilmiyorum 1, katilmiyorum 2, kararsizim 3,
katiliyorum 4, tamamen katiliyorum 5 puan olarak belirlenmis ve her maddeye ait
cevaplarin ortalamalar1 hesaplanmistir. Bu degerler Tablo 2’deki araliklara gore deger-
lendirilerek yorumlanmuistir.

Tablo 2. Likert Tipi Anket i¢in Gortiislere Ait Aralik Puanlar

Gortis Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizzm Katiliyorum Tamamen
katilmiyorum Katiliyorum
Aralik 1,00-1,79 1,80-2,59 2,60-3,39 3,40-4,19 4,20-5,00
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Bulgular

MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi’'nin igerik ve uygulama agisin-
dan 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla 6gretmenlere programin; 6zel amagla-
rina, alana 6zgii becerilerine, 6grenme alanlar ve siirelerine, igerik ve degerlendirme
ogelerine, egitim anlayis1 ve uygulanabilme kosullara yonelik ifadelere katiim du-
rumlar1 degerlendirilmistir.

MEB 2017 ortaokul miizik dersi 6gretim programi 6zel amaclarina yonelik bulgular

Ogretmenlerin MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi Ozel Amaglari
maddelerine 51i Likert tipi derecelendirme 6l¢egi tizerinden katilma durumu puanla-
rinin aritmetik ortalamasi Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi Ozel
Amaglarima Katilma Durumu Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari

Madde MEB 2017 ortaokul miizik dersi 6gretim programi 6zel amaclarma Ortalama

No yonelik maddeler (x)

1 Program 6grencilerin miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirir. 3,45

2 Program 6grencilerin duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla 3,52
ifade etmelerine imkan saglar.
Program o6grencilerin yaraticiligini ve yetenegini miizik yoluyla gelistirir. 3,37
Program &grencilerin yerel, bolgesel ve ulusal miizik tiirlerini taniyarak 3,88
farkl kiiltiirlere ait 6geleri zenginlik olarak algilamasini saglar.

5 Program 6grencilerin uluslararasi miizik tiirlerini taniyarak farkl kiilttir- 3,74
lere ait geleri zenginlik olarak algilamasini saglar.

6 Program 6grencilerin miizik araciigiyla zihinsel becerilerinin gelisimini 347
saglar.

7 Program Ogrencilerin miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iliskilerini 3,70
gelistirir.

8 Program &grencilerin miizik ile ilgili calismalarda bilisim teknolojilerin- 3,54
den yararlanmalarini saglar.

9 Program 6grencilerin bireysel ve toplu olarak nitelikli, farkl: tiirlerde sar- 3,72
ki dinleme ve sdyleme etkinliklerine katilimlarini saglar.

10 Program 6grencilerin miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirir. 3,59

11 Program &grencilerin Istiklal Marsi basta olmak iizere marslarimizi zii- 3,95

ne uygun olarak seslendirmelerini saglar.

12 Program 6grencilerin miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duy- 3,73
gularimi gelistirir.

13 Program &grencilerin Milli birligimizi, blttiinligtimiizii pekistiren ve 3,68
diinya ile biitiinlesmemizi kolaylastiran miizik kiiltiirii ve birikimine sa-
hip olmalarmi saglar.

14 Program 6grencilerin Atatiirk’tin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin go- 3,72
riislerini kavramaya yonelik amaglarina ulasmalarmi saglar.
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Tablo 3’te ankete katilan miizik 6gretmenlerinin MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi
Ogretim Programi'nin 6zel amaglarmin hangi lgiide yansittigna yonelik goriisler,
Likert tipi anket igin gortislere ait puan araliklarinin aritmetik ortalamalarinin alinma-
st seklinde elde edilmistir. Katilimcilar programin 6zel amaglar: gerceklestirme agisin-
dan “6grencilerin yaraticiligini ve yetenegini miizik yoluyla gelistirir” ifadesi disinda
hepsine katilmiglardir. Ogretmenler programin 6grencilerin yaraticiik ve yetenegini
gelistirdigi konusunda kararsiz ( x=3,37) kalmuglardir.

MEB 2017 ortaokul miizik dersi 6gretim programi alana 6zgii becerilere yonelik
bulgular

Ogretmenlerin MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi'nin alana 6zgii
becerilerine yonelik ifadelere 5'1i Likert tipi derecelendirme 6lgegi tizerinden katilma
durumu puanlarinin aritmetik ortalamalar: Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretrnenlerin MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi Alana
Ozgi'l Becerine Yonelik Maddelere Katilma Durumu Puanlarimin Aritmetik Ortalama-
lan

Madde MEB 2017 ortaokul miizik dersi 6gretim programi alana 6zgii becerilere ~ Ortalama

No yonelik maddeler (x)

1 Program o6grencilerin miizik-beden uyumunu saglayacak kazanimlar 3,50
igerir.

2 Programi 6grencileri, miizigi toplu bir sekilde miizik yapmasina imkan 3,60
verecek sekilde gelistirir.

3 Program 6grencilerin miizikle toplum arasindaki bag: gérebilmesine im- 347
kan saglar.

4 Program 6grencilerin miizikle kiiltiir, tarih ve estetik arasinda bag kura- 3,56
bilmesini saglar.

5 Program 6grencilerin miizigi milli ve manevi degerlerle iliskilendirme- 3,79
lerine olanak saglar.

6 Program &grencilerin miizigin bir bilim dali olarak da farkl bilimlerle 3,39
iligkisini kurabilmelerine olanak saglar.

7 Program 6grencilerin miizigin her insan i¢in 6grenilebilir oldugunu an- 3,57
layabilmelerini saglar.

8 Program 6grencilerin dinleme etkinlikleriyle miizik yapabilme becerile- 3,51
rini gelistirmelerine imkan saglar.

9 Program 6grencilerin sdyleme etkinlikleriyle miizik yapabilme becerile- 3,68
rini gelistirmelerine imkan saglar.

10 Program 6grencilerin ritimsel etkinliklerle miizik yapabilme becerilerini 3,67
gelistirmelerine imkan saglar.

11 Program 6grencilerin kiiltiirel miras ve gesitliligi gelistirebilmelerine ola- 3,51
nak saglar.

12 Program 6grencilerin etkin miizik {ireticisi olabilmelerine olanak saglar. 2,96
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Miizik 6gretmenlerinin programin alana 6zgii becerilere yonelik maddeleri deger-
lendirdikleri boliimde her bir madde puanin aritmetik ortalamas: alinmustir. Tablo 4’te
verilen ortalama puanlarina gore; Miizik 6gretmenleri 6. ve 12. madde disindaki tiim
maddelere katilmiglardur. 6. ( x =3,39) ve 12. (X =2,96) maddede kararsiz kalmislardir.

MEB 2017 ortaokul miizik dersi 6gretim programi 6grenme alanlar1 ve siireleri-
ne yonelik bulgular

Ogretmenlerin MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi’nin 6grenme
alanlar1 ve siirelerine ydnelik maddelere 571i Likert tipi derecelendirme 6lcegi tizerin-
den katilma durumu puanlarmin aritmetik ortalamalar1 Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi Og-
renme Alanlarina ve Siirelerine Yonelik Maddelere Katilma Durumu Puanlarinin Arit-

metik Ortalamalar:

Madde MEB 2017 ortaokul miizik dersi 6gretim programi alani ve stirelerine Ortalama

No yo6nelik maddeler (x)

1 Programin 5. Smif diizeyi 6grenme alanlarinin dinleme-séyleme alani 3,62
kazanim sayisi (6) yeterlidir.

2 Programin 5. Siuf diizeyi 6grenme alanlarindan miiziksel alg: ve bilgi- 3,45
lendirme alani kazanim sayisi (7) yeterlidir.

3 Programin 5. Siuf diizeyi 6grenme alanlarindan miiziksel yaraticilik ala- 3,40
n1 kazanim sayis1 (6) yeterlidir.

4 Programin 5. Sinuf diizeyi 6grenme alanlaridan miizik kiiltiirii alan ka- 2,50
zanim sayisi (4) yeterlidir.

5 Programin 6. Smif diizeyi 6grenme alanlarindan dinleme-sdyleme alani 3,42
kazanim sayisi (7) yeterlidir.

6 Programin 6. Siuf diizeyi 6grenme alanlarindan miiziksel alg: ve bilgi- 2,54
lendirme alani kazanim sayisi (4) yeterlidir.

7 Programin 6. Siuf diizeyi 6grenme alanlarindan miiziksel yaraticilik ala- 3,46
n1 kazanim sayisi (6) yeterlidir.

8 Programin 6.smuf diizeyi 6grenme alanlarindan miizik kiltiirti alan1 ka- 3,46
zanim sayisi (6) yeterlidir.

9 Programin 7. Smuf diizeyi 6grenme alanlarindan dinleme-sdyleme alani 3,40
kazanim sayisi (7) yeterlidir.

10 Programin 7. Sinif diizeyi 6grenme alanlarmdan miiziksel alg1 ve bilgi- 3,58
lendirme alani kazanim sayzisi (4) yeterlidir.

11 Programin 7. smuf diizeyi 6grenme alanlarindan miiziksel yaraticilik ala- 242
n1 kazanim sayisi (5) yeterlidir.

12 Programin 7. sinif diizeyi 6grenme alanlarindan miizik kiiltiirii alan1 ka- 2,52
zanim sayisi (6) yeterlidir.

13 Programin 8. siif diizeyi 6grenme alanlarindan dinleme-séyleme alani 3,43

kazanim sayis1 (10) yeterlidir.
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14 Programin 8. siuf diizeyi 6grenme alanlarindan miiziksel alg1 ve bilgi- 3,44
lenme alan1 kazanim sayisi (2) yeterlidir.

15 Programin 8. smif diizeyi 6grenme alanlarindan miiziksel yaraticilik ala- 2,10
n1 kazamim sayisi (4) yeterlidir.

16 Programin 8. sinif diizeyi 6grenme alanlarindan miizik kiiltiirii alani ka- 2,55
zanim sayisi (9) yeterlidir.

17 Programin 5. sinif diizeyi 6grenme alanlarindan dinleme-séyleme alani 3,41
kazanimlarini gergeklestirebilmek igin dngoriilen 6grenme siireleri yeter-
lidir.

18 Programin 5. siuf diizeyi 6grenme alanlarindan miiziksel alg1 ve bilgi- 2,55

lenme alan1 kazanimlarini gergeklestirebilmek igin dngoriilen 6grenme
siireleri yeterlidir.

19 Programin 5. smif diizeyi 6grenme alanlarmndan miiziksel yaraticilik 2,52
alan1 kazanimlarini gerceklestirebilmek icin éngoriilen 6grenme siireleri
yeterlidir.

20 Programin 5. sinif diizeyi 6grenme alanlarindan miizik kiiltiirii alan ka- 2,56
zanimlarini gerceklestirebilmek icin 6ngoriilen 6grenme siireleri yeter-
lidir.

21 Programin 6. sinif diizeyi 6grenme alanlarindan dinleme-séyleme alani 2,45
kazanimlarini gerceklestirebilmek igin éngoriilen 6grenme siireleri yeter-
lidir.

22 Programin 6. siuf diizeyi 6grenme alanlarindan miiziksel alg1 ve bilgi- 2,42
lenme alan1 kazanimlarini gergeklestirebilmek igin dngoriilen 6grenme
siireleri yeterlidir.

23 Programin 6. smuf diizeyi 6grenme alanlarmdan miiziksel yaraticilik 2,53
alan1 kazanimlarini gergeklestirebilmek icin éngoriilen 6grenme siireleri
yeterlidir.

24 Programin 6. sinif diizeyi 6grenme alanlarindan miizik kiiltiirii alan ka- 2,50
zanimlarini gerceklestirebilmek icin 6ngoriilen 6grenme siireleri yeter-
lidir.

25 Programin 7. siif diizeyi 6grenme alanlarindan dinleme-séyleme alani 2,58
kazanimlarini gerceklestirebilmek igin 6ngoriilen 6grenme siireleri yeter-
lidir.

26 Programin 7. siuf diizeyi 6grenme alanlarindan miiziksel alg1 ve bilgi- 2,38
lenme alan1 kazanimlarini gerceklestirebilmek igin dngoriilen 6grenme
stireleri yeterlidir.

27 Programin 7. smif diizeyi 6grenme alanlarmdan miiziksel yaraticilik 2,23
alan1 kazanimlarini gergeklestirebilmek icin éngoriilen 6grenme siireleri
yeterlidir.

28 Programin 7. sinif diizeyi 6grenme alanlarindan miizik kiiltiirii alan1 ka- 2,31
zanimlarini gergeklestirebilmek icin éngoriilen 6grenme siireleri yeter-
lidir.

29 Programin 8. sinif diizeyi 6grenme alanlarindan dinleme-séyleme alani 2,48

kazanimlarini gerceklestirebilmek igin éngoriilen 6grenme siireleri yeter-
lidir.
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30 Programin 8. siuf diizeyi 6grenme alanlarindan miiziksel alg1 ve bilgi- 2,51
lenme alan1 kazanimlarini gergeklestirebilmek igin 6ngoriilen 6grenme
siireleri yeterlidir.

31 Programin 8. smif diizeyi 6grenme alanlarmdan miiziksel yaraticilik 2,56
alan1 kazanimlarini gerceklestirebilmek icin éngoriilen 6grenme siireleri
yeterlidir.

32 Programin 8. siif diizeyi 6grenme alanlarindan miizik kiiltiirii alani ka- 2,36
zanimlarini gergeklestirebilmek icin 6ngoriilen 6grenme siireleri yeter-
lidir.

Miizik 6gretmenlerinin programin 6grenme alanlari ve siirelerine yonelik mad-
deleri degerlendirdikleri boliimde her bir madde puanin aritmetik ortalamasi alin-
mistir. Tablo 5’e gore miizik 6gretmenleri 5. sinif dinleme-sdyleme, miiziksel alg1 ve
bilgilenme, miiziksel yaraticilik 6grenme alanlar1 kazanim sayilarinin yeterli olma du-
rumlarma katildiklari, miizik kiiltiirii 6grenme alani kazanim sayilarimin yeterli olma
durumlarina katilmadiklar tespit edilmistir.

Miizik 6gretmenleri 6. sinif dinleme-sdyleme, miiziksel yaraticilik ve miizik kiil-
tlrti 6grenme alanlar1 kazanim sayilarinin yeterli olma durumlarmna katildiklari, mii-
ziksel alg1 ve bilgilenme 6grenme alani kazanim sayilarmnin yeterli olma durumlarina
katilmadiklari tespit edilmistir.

Miizik 6gretmenleri 7. smnif dinleme-sdyleme ve miizik kiiltiirti 6grenme alanlar1
kazanim sayilarinin yeterli olma durumlarina katildiklari, miiziksel alg1 ve bilgilenme
ve miiziksel yaraticilik 6grenme alanlari kazanim sayilarinin yeterli olma durumlarina
katilmadiklar tespit edilmistir.

Miizik 6gretmenleri 8. smnif dinleme-sdyleme ve miizik kiiltiirti 6grenme alanlari
kazanim sayilarimin yeterli olma durumlarina katildiklari, miiziksel alg: ve bilgilendir-
me ve miiziksel yaraticilik 6grenme alanlar1 kazanim sayilarimin yeterli olma durum-
larina katilmadiklari tespit edilmistir. Miizik 6gretmenleri programin 6grenme alani
kazanim stirelerine yonelik madde puanlarinin aritmetik ortalamalar1 degerlendirildi-
ginde stirenin yeterli olmadig: tespit edilmistir.

MEB 2017 ortaokul miizik dersi 6gretim programi igerik ve degerlendirme 6ge-
lerine yonelik bulgular

Ogretmenlerin MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi’nin igerik ve
degerlendirme 6gelerine yonelik maddelere 51i Likert tipi derecelendirme 6lgegi tize-
rinden katilma durumu puanlarinin aritmetik ortalamalari Tablo 6’de sunulmustur.

1193



MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programui’nin Ogretmen Gériigleri Dogrultusunda...

Tablo 6. Ogretmenlerin MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi Igerik
ve Olgme-Degerlendirme Yonelik Maddelere Katilma Durumu Puanlarinin Aritmetik
Ortalamalari

Madde MEB 2017 ortaokul miizik dersi 6gretim programu icerik ve degerlendir- ~Ortalama

No me Ogelerine yonelik maddeler (x)

1 Programin 5. simif diizeyi kazanim igerikleri 6grenme alanlarini tam ola- 3,52
rak karsilamaktadir.

2 Programin 6. sinuf diizeyi kazanim igerikleri grenme alanlarini tam ola- 3,60
rak karsilamaktadir.

3 Programin 7. siif diizeyi kazanim icerikleri 6grenme alanlarini tam ola- 3,45
rak kargilamaktadir.

4 Programin 8. simuf diizeyi kazanim igerikleri grenme alanlarini tam ola- 3,43
rak karsilamaktadir.

5 Olgme ve degerlendirme caligmalar1 &gretim programmin  tim 3,05
bilesenleri ile azami uyum saglamaktadar.

6 Program, 6lgme siirecinde kullanilabilecek 6l¢me arag ve yontemleri 3,32
agisindan uygulayicilara kesin smurlar ¢gizmemekte, sadece yol goster-
mektedir.

7 Program 6grencinin akademik gelisimini farkli yontem veya tekniklerle 3,13

olgiiltip degerlendirmeye uygun olarak hazirlanmistir.

8 Program 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini 6gretmen ve 6grenci- 3,33
lerin aktif katilimiyla gerceklestirmektedir.

Miizik 6gretmenlerinin programin icerik ve degerlendirme 6gelerine yonelik mad-
deleri degerlendirdikleri boliimde her bir madde puanin aritmetik ortalamasi alinmis-
tir. Tablo 6’da verilen ortalamalara gore kazanim igeriklerinin 6grenme alanlarimni tam
olarak karsiladigi, 6l¢gme ve degerlendirme ile ilgili boliimlerinde ise kararsiz kalindig1
goriilmektedir.

MEB 2017 ortaokul miizik dersi 6gretim programi egitim anlayis1 ve uygulana-
bilme kosullarina yonelik bulgular

Ogretmenlerin MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi’nin egitim an-
layis1 ve uygulanabilme kosullarina yonelik maddelere 51i Likert tipi derecelendirme
Olgegi tizerinden katilma durumu puanlarmin aritmetik ortalamalar: Tablo 7'de su-
nulmustur.
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Tablo 7. Ogretmenlerin MEB 2017 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi Egitim
Anlayis1 ve Uygulanabilme Kosullarina Yonelik Maddelere Katilma Durumu Puanla-
rinin Aritmetik Ortalamalari

Madde MEB 2017 ortaokul miizik dersi 6gretim programi egitim anlayis: ve Ortalama
No uygulanabilme kosullarma yonelik maddeler (x)
1 Program bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclarimi, 6grenme-6gretme 3,40

teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelisimleri karsilamaktadir.

2 Program, problem ¢6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararls, iletisim 3,41
becerilerine sahip, empati yapabilen topluma kiiltiirel katki saglayan bi-
reyler yetistirme yoniinde hazirlanmustir.

3 Program, 6grencilere deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasi- 3,43
lir bir dille hazirlanmustir.
Program iilkenin her bolgesinde kolaylikla uygulanabilir niteliktedir. 2,30
Mevcut ders saati, programin etkin bir sekilde uygulanabilmesi igin ye- 2,09
terlidir.
Programda her smif diizeyindeki kazanimlar uygulanabilir diizeydedir. 2,77
Bir 6nceki 6gretim programinda yer alan dinleme-sdyleme-calma 6gren- 3,79

me alaninin bu 6gretim programinda dinleme-sdyleme olarak degistiril-
mesi ve calma boyutunun ¢ikarilmas: ders igerigini zayiflatmstir.

Miizik 6gretmenlerinin programin egitim anlayis1 ve uygulanabilme kosullara
yonelik maddeleri degerlendirdikleri béliimde her bir madde puanin aritmetik ortala-
masi1 alinmustir. Tablo 7’de verilen ortalamalara gore programin bireyin ve toplumun
degisen ihtiyaglari