SOMGL9T -NS5]
[ *Ass] 9 aWIR|O N — FTO0E




Kuram ve Uygulamada
SOSYAL BILIMLER DERGISI

Cilt: 6 Sayu: 1
Haziran 2022

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler
Dergisi (KUSOB) yilda iki kez yayinlanan
sosyal bilimlere yonelik kuramsal ve
uygulamall 6zgilin arastirma, inceleme ve
derlemeleri kapsamina alan uluslararasi
hakemli bir dergidir.
Yaymmlanma  siirecinde
edilmemektir.

ticret  talep

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler
Dergisi'nde yaymlanan makale ve kitap
incelemelerindeki goriis ve diistincelerle
ilgili sorumluluk yazar/yazarlara aittir.
KUSOB’de yayinlanan makaleler yalnizca
referans gosterilerek kullanilabilir.

KUSOB Dergisi; MLA, DR]I, Index

Copernicus, OpenAire, ResearchBib, Sindex ve The
Linguist List, ASOS, Tiirk Egitim Indeksi tarafindan
dizinlenmektedir.

SOCIAL SCIENCES: Theory & Practice

Volume: 6 Issue: 1

June 2022

Social Sciences: Theory and Practice (SSTP)
is an international refereed journal that
covers both theoretical and applied original
research, analysis and reviews for social
sciences published twice a year. No fee is
charged in the publishing process.

The author / authors are responsible for the
opinions and thoughts in the articles and
book reviews published in the Journal of
Social Sciences in Theory and Practice.
Articles published in SSTP can only be used
with reference.

SSTP is a professional, double-blind peer-reviewed
international journal. Our journal is indexed/listed
by MLA, DR]I, Index Copernicus,

OpenAire, ResearchBib, ASOS, Sindex ve The

Linguist List, Turkish

Education Index.




Editor
Genel Yayin Yonetmeni /
Dr. Sedat MADEN

Editor Yardimcilar: /
Yayin Yonetmenleri

Dr. Kiirsad KARA

Dr. Mehmet Nuri KARDAS
Dr. Musa KAYA

2022 Cilt: 6 Say1: 1
Hakem Listesi

Dr. Ahmet Balc1

Dr. Bayram Bas

Dr. Bekir Gokege

Dr. Beytullah Karagoz
Dr. Ceren Bilgici

Dr. Emine Oztiirk

Dr. Fatma Albayrak
Dr. [smail Cem Ay

Dr. Ismail Suphandag:
Dr. Kadir Kaplan

Dr. Muhammed Tunagiir
Dr. Mustafa Said Kiymaz
Dr. Nermin Ozcan Ozer

Dr. Nurhan Zeynep Tosun
Dr. Onur Er

Dr. Osman Ozdemir

Dr. Ozlem Tezcan

Dr. Saduman Yildiz

Dr. Turgay Kabak

Dr. Yusuf Uyar

Sekreterya

Okan YETISENSOY
Aydin ONAL
Murat KAYA

Bayburt Universitesi

Editors

Bayburt Universitesi
Van Yiiziincii Yil Universitesi
Bayburt Universitesi

2022 Volume: 6 Issue: 1
Reviewer List

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Yildiz Teknik Universitesi

Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Istanbul Kiiltiir Universitesi
Istanbul Gelisim Universitesi
Istanbul Medeniyet Universitesi
Istanbul Gelisim Universitesi
Mus Alpaslan Universitesi
Bayburt Universitesi

Mus Alparslan Universitesi
Adwyaman Universitesi

Marmara Universitesi

Fenerbahce Universitesi

Diizce Universitesi

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi

Kocaeli Universitesi
Bayburt Universitesi
Bayburt Universitesi
Gazi Universitesi

Dergi Iletisim
Eposta: kusobdergi@gmail.com

https:/ / dergipark.org.tr/kusob




Kuram ve Uygulamada
SOSYAL BILIMLER
DERGISI

Cilt: 6 Sayi:1 | Volume: 6 Issue: 1
Haziran 2022 || June 2022

SOCIAL SCIENCES:
Theory & Practice

Icindekiler

Tiirke Ogretmen Adaylarinin Yazi Yazma Kaygilari ve Yazma Kaygilarmin
Giderilmesine Yonelik Onerileri
Muhammed Tunagiir

Edebiyat-Tarih [liskisi ve Edebi Eserin Tarihselligi Uzerine Tartismalar
Abdulmecit Canatak

Avrupa Ulkelerinde Kisi Bagma Milli Geliri Etkileyen Faktorlerin Yatay Kesit
Yontemiyle Analizi
Atilla Aydin

Tiirkge Ogretmenlerinin Yontem Teknikleri Kullanma Durumlari ve Yéntem
Tekniklere Iliskin Goriisleri
Erhan Durukan, Ramazan Giiner, Arslan Volkan Turan

Miiltecilik Temali Cocuk Kitaplarmda Gorsel-Metin Uyumuyla Aktarilan Ortiilii
Anlamlar Uzerine Bir Coziimleme
Abdullah Tekin, Kadir Kaan Biiyiikikiz, Giilcan Erdogan

Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tercihleri
Osman Kiirsat Yorganct

Hayat Bilgisi Ogretim Programlarmin Karsilastirlmast: Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti (KKTC) ve Tiirkiye Cumhuriyeti Ornegi
Nur Utkiir Giilliihan, Derya Bekiroglu

Kolayda Mallarda Markalarin Stirdiiriilebilirlik Politikalarinin Tiiketici Tercihleri
Uzerindeki Etkisi
Ovykii Ezgi Yildiz Balaban, Ceyda Denegli, Sevda Denegli

110-124




Aunf Bilgisi: Tunagiir, M. (2022). Tiirk¢e dgretmen adaylarinin yazi yazma kaygilar1 ve yazma kaygilarmin giderilmesine
yonelik onerileri. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 6(1), 1-15. Doi: 10.48066/kusob.947622

Kuram ve Uygulamada o SOCIAL SCIENCES:
SOSYAL BILIMLER DERGISI Theory & Practice
Haziran 2022 June 2022
Yil: 6 Sayu:1 ss.1-15 Volume: 6 Issue:1 pp.1-15

Makale Tiirii: Arastirma Makalesi Article Type: Research Article
Gelig Tarihi: 03.06.2021 Submitted: 03.06.2021
Kabul Tarihi: 27.06.2022 ISSN: 2619-9408 Accepted: 27.06.2022

TURKCE OGRETMEN ADAYLARININ YAZI YAZMA KAYGILARI
VE YAZMA KAYGILARININ GIDERILMESINE YONELIK
ONERILERI

Muhammed TUNAGUR"

Oz

Bu arastirmanin amaci Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yazma kaygilarim1 ve yazma kaygilarinin
giderilmesine iligkin Onerilerini belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum
¢aligmast deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Programi 4. sinifta dgrenim géren 21 dgrenci
olusturmaktadir. Calisma grubunu belirlemede amagli Ornekleme yontemlerinden kolay
ulasilabilirlik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri alt1 agik uclu sorudan olusan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile toplanmistir. Arastirmanin veri analizinde igerik
analizi kullanilmis ve goriigmelerden hareketle tema ve kodlar olusturulmustur. Elde edilen bulgular
dogrultusunda katilimeilarin gogunlugunun yazma etkinliklerinden keyif aldig1, yazmayi sevdikleri,
yazma strasinda yanlis yapma diisiincelerinin onlar1 endiselendirdigi, strese ve hata yapma
diisincesine soktugu, baskalari tarafindan yazili iirtinlerin degerlendirilmesinin tedirginlik yarattig
ve heyecanlandirdigi, rezil olma veya begenilmeme korkusu olusturdugu gibi goriisler belirttigi
tespit edilmistir. Katilimcilarin bazilar1 yazma kaygisi yasadiklarini belirtmis ve bunun nedenini
anlatim sirasinda yasadiklar1 sorunlara, begenilmeme endigesine, siirenin yetersiz olmasina ve konu
bulmakta sikint1 yasamalarina baglamistir. Katilimcilarin yazma kaygilarinin giderilmesine yonelik
¢Ozlim Onerilerine bakildiginda; yeterli yazma etkinliklerinin yapilmasi, yazmaya uygun bir ortam
saglanmasi, farkli tiirde ve stratejide yazma calismalari ve kitap okuma etkinligiyle sozciik
dagarcigina yonelik calismalarin yapilmasi gibi yazma kaygilarinin giderilmesine yonelik ¢éziim
Onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretmen adaylari, yazma egitimi, kaygi, goriis.

Turkish Teacher Candidates' Writing Concerns and Recommendations

for Relieving Their Writing Concerns
Abstract
In this study, it was aimed to examine the writing anxieties of Turkish teacher candidates and the
suggestions for solutions to overcome these concerns. Case study design was used in the research.
The study group of the research consists of 21 students studying at the 4th grade of Turkish Language
Teaching at Agr1 Ibrahim Cecen University in the 2021-2022 academic year. In the research, the
purposeful sampling type, easy accessibility sampling method was used. The data of the research
were collected through a semi-structured interview form consisting of 6 open-ended questions.
Content analysis was used in data analysis, themes and codes were created. The majority of the
participants stated that they enjoyed writing, that the thoughts of making mistakes made them worry,
that they thought of making mistakes, that the evaluation of the articles created anxiety in the
participants and fear of not being liked. Some of the participants attributed their writing anxiety to
the lack of time and difficulties in finding a topic. Considering the solution suggestions of the
participants, it was presented as solution suggestions for the elimination of writing anxieties to do
adequate writing activities, to work on vocabulary through book reading activity.
Keywords: Turkish teacher candidates, writing education, anxiety, opinion

* Dr. Ogr. Uyesi, Mus Alparslan Universitesi/Egitim Fakiiltesi/Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii,
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Giris
Birey, dinleme ve konusma becerilerini giinliik hayatta bir egitim-6gretim siirecine girmeden
Ogrenebilirken okuma ve yazma becerilerini 6gretim siirecinde bir plan ve program kapsaminda

kazanmaktadir. Anlatma becerilerinden biri olan yazma eylemi, kisinin ilkokulda yazmay1 6grenmesi
ile baglayan yasam boyu devam eden bir beceridir.

Yazma mekanik bir eylem olarak goriilse de aslinda bir¢ok zihinsel siireci igeren bir 6grenme
alanidir. Ortaya ¢ikan yazili riin, biligssel siirecler tarafindan yapilandirildiktan sonra kagida
yansimaktadir. Ayn1 zamanda yazma becerisi kisiyi asosyal olma durumundan kurtaran bir etkilesime
sahiptir. Ciinkii kisi, yazma siirecinde iletisim ve etkilesime gectigi ¢evresi ve sosyal yasantisi ile bir
etkilesim yaratir. Bu dogrultuda kurulan iligkiler ve iletisim kiginin gdzlem yapma, bildiklerini paylagsma
ve liretme becerilerini islevsel kilar (Giines, 2007). Ayrica birey aktarmak istediklerini ifade ederken de
i¢ diinyasimi ve kisiligini de yansitir (Kiymaz ve Doyumgag, 2020). Yazmanin hem kisisel hem de
toplumsal boyutunun ise kosulmasi yazma siirecinin hedef, kazanim, amag, plan ve program
dogrultusunda yiiriitiilmesine baghdir. Ciinkii yazma becerisi, bir konu belirlemek ve konu ile ilgili bir
sinirlama yapmak, yazma amacini ve ana fikri belirlemek, planlama yapmak, yazma dncesinde, sirasinda
ve sonrasinda birtakim strateji, yontem ve teknikleri harekete gegirmek gibi bircok biligsel islemi
aktiflestirmeyi gerektiren bir siire¢ten olusmaktadir.

Yazma becerisinin bir aligkanliga doniismesi ve bireyin bu beceride yetkin olmasi, 6gretim
siirecindeki uygulama ve etkinliklere baglidir (Ozdemir ve Erdem, 2011). Graham ve Harris (1988)
nitelikli bir yazma egitiminin gergeklemesi igin bu beceriye yeterli vaktin ayrilmasi, yazma ortaminin
Ozgiir ve destekleyici olmasi, yazma becerisinin diger dil becerileri ile biitlinlestirilmesi, yazma 6ncesi,
siras1 ve sonrasinda birtakim strateji ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica
ogrencilerin becerilerini kesfetmelerini saglayacak yontem ve modellerin etkin kilinarak dgrencilerin
biligsel ve listbilissel becerilerini etkinlestirmelerinin 6grencilerin yazma performanslarini olumlu yonde
etkileyebilecegini ifade etmektedir.

Yazma siireci; tutum, motivasyon, kaygi, 6z denetim, 6z yeterlik, 6z diizenleme ve basar1 gibi
bir¢ok bilissel ve duyussal alandan etkilenmektedir. Bu degiskenler yazma siirecinde bir¢ok sorunu da
beraberinde getirmektedir (Ahiskali, 2020). Ciinkii yazma becerisinin diger dil becerilerine gére en son
ve en zor gelistirilen beceri olmasi, bu becerinin hedeflenen amag¢ ve kazanimlar dogrultusunda
gelistirilmesini zorlastirabilmektedir. Nitekim 6grencilerin yazma uygulamalarinda zorlanmalari, uygun
yazma ortaminin olmamasi, yazmada yetersizlik hissi yasamalari, yazmak i¢in verilen siirenin
yetersizligi, basarisiz olma duygusu 6grencilerin yazmaya iliskin olumsuz duygu ve diisiincelere sahip
olmalarina neden olmaktadir. Ayrica yazma siirecindeki yanlis uygulama ve tutumlar beceriyle birlikte
basariy1 da etkileyen durumlar arasindadir (Aydin, 2022). Yazmay1 olumsuz etkileyen bu durumlarin
tetikledigi tepkilerden biri de kaygidir.

Ogrenmeyi engelleyen duyussal alanlardan biri olan kaygi, gerginlik, huzursuzluk, kendinden
siiphe etme, hayal kiriklig1, tedirginlik gibi tepkilerle ortaya ¢ikmaktadir (Fang, 2011). Kayg1 kisinin
tiim yasamim etkiledigi gibi dgretim siirecini de dogrudan etkilemektedir. Ozellikle egitim-6gretim
stirecinin her diizeyinde goriilmesi muhtemel olan yazma kaygisi, zorunlu yazmanin oldugu durumlarda
kisinin korku, 6fke ve lizlintli duygularimi yasamasi ve bu duygularin ilerlemesi ile bedensel birtakim
problemler yasamas ile ortaya cikan tepkilerdir (Ozbay ve Zorbaz, 2011). Yazma eyleminin bilgi
gerektiren ve karmasik siire¢ igeren yapisi Ogrencilerde kaygiya neden olmakta ve bu durum da
Ogrencileri yazmaya karsi isteksizlige itmektedir (Hallenbeck, 2002). Yazilan metne iliskin yapilan
olumsuz degerlendirilme korkusu ve yazma ile ilgili olan derslerde basarisizlik yasama endisesi yazma
kaygisinin temellerini olusturmaktadir (Kiling, Aytan ve Unlii, 2016). Ayrica yazma konusuna hakim
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olmama, begenilmeme korkusu, yazma kurallarini tam uygulayamama gibi nedenler, yazma kaygisim
ortaya gikarabilmektedir (Uriin-Karahan, 2017). Bruning ve Horn (2000) kisinin yazmaya ydnelik
Ozgiiven problemi yasamasi durumunda yazma kaygisimin arttigini ve bu durumun da dogal olarak
olumsuz yazma tutumu gelistirmesine neden oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda olumsuz yazma
tutumunun yiiksek kaygiyi tetikledigini de ifade etmektedir. Ayrica kayginin nedenlerinin bilinmemesi
veya birey tarafindan belirtilmemesi kayginin azaltilmasini engelleyebilmektedir.

Kayginin dil becerilerinde goriilmesi bu becerilerin gelisimini ve igsellestirilmesini
zorlagtirmaktadir. Bu nedenle 6grenme siirecinin nitelikli olarak ger¢eklesmesi, 6grenmeyi etkileyen
duyussal alanlardan biri olan kaygimin azaltilmasi ve dgrenme siirecine olumsuz etkisinin ortadan
kaldirilmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda yazma becerisinin istenilen hedefleri dogrultusunda kazanim
saglamak ve yazma kaygisini1 azaltmak igin 6grencilere doniitler verilmeli, degerlendirme siireci nesnel
olmali, biligsel ve {istbiligsel siireglerin etkin kilinmasi saglanmalidir. Ciinkii 6grencilerin hata ve
yanliglarin1 6n plana ¢gikarmak 6grencilerin yazma kaygilarini artirabilir.

Lisans seviyesinde yapilan yazma c¢aligsmalarinda 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade
etmede sorunlar yasadiklar1 (Coskun ve Tiryaki, 2010; Ozg¢akmak, 2015) belirlenmistir. Bu bilgiler,
ilkdgretimden itibaren 6grencilere nitelikli bir yazma egitiminin verilme gerekliligini géstermektedir.
Ogretmenlerin kendilerini tiim 6grenme kademelerinde ifade edebilmeleri duygu ve diisiincelerini hem
s0zlii hem de yazili olarak aktarabilmeleri; dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini etkin olarak
kullanmalarma baglidir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin anlama ve anlatma becerilerinin {ist diizeyde
gelismesi gerekmektedir (Iseri ve Unal, 2012).

Yazma uygulamalarina az yer verilmesi, yazmanin lisans seviyesi itibari ile gelistirilemeyecegi
diistincesi, nitelikli ve nesnel bir degerlendirmenin yapilmamasi bu beceriyi lisans seviyesinde ihmal
edilen bir beceri olarak karsimiza ¢ikarmaktadir. Literatiirde 6gretmen adaylarinin yazma kaygilarina
yénelik yapilan calismalar (Demirel, 2019; Ercan-Giiven, 2020; Iseri ve Unal, 2012; Kardas, 2015;
Kusdemir, Sahin ve Bulut, 2016; Kalayci ve Erdogan, 2017; Uriin-Karahan, 2017) yazma kaygisint
olgmek amaciyla gelistirilen 6lgek calismalar1 (Karakaya ve Ulper; 2011; Yaman, 2010; Aytan ve
Tungel, 2015) ve cesitli seviyelerdeki 6grencilerin kaygi diizeylerini Slgen ve farkli degiskenlerle
iliskisini ortaya koyan arastirmalar (Tiryaki, 2012; Karakog¢ Oztiirk 2012; Yaman, 2014; Maden vd.,
2015) bulunmaktadir. Bu arastirma G6grencilerin; yazma siireglerinde kaygilanmalarina neden olan
sebepleri ve yazma kaygilarinin giderilmesine yonelik dnerilerin belirlenmesini amacladigindan 6zgiin
bir nitelige sahiptir. Bu dogrultuda arasgtirmanin temel problem sorusunu, “Tirkge Ggretmeni
adaylarinin yazi yazma kaygilarinin sebepleri ve bu kaygilarin giderilmesine yonelik ¢6ziim Onerileri
nelerdir?” olusturmaktadir. Arastirmanin temel problem sorusu ili iliskili olarak su alt sorulara yanit
aranmistir:

1. Tirkce Ogretmeni adaylarmin yazma etkinliginin yapildig1 derslerden kacinma durumlarn
nasildir?

2. Tiirkce Ogretmeni adaylarindan yazi1 yazilmasi istenildiginde duygu ve diislinceleri nasil
sekillenmektedir?

3. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazacaklari metinle ilgili yanlis yapma diisiincelerine iliskin
goriisleri nelerdir?

4. Tirkge 6gretmeni adaylarinin yazili tirlinlerinin degerlendirilmesi ile ilgili diislinceleri nelerdir?

5. Tirkge 6gretmeni adaylar diisiincelerini yazili olarak ifade etmede bir kaygi durumu yasamakta
midir?

6. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma kaygisinin ortadan kaldirilmasina iliskin ¢6ziim Gnerileri
nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden durum caligmast deseni kullanilmistir. Durum
caligmasi, arastirmacinin sinirlandirilan herhangi bir durum veya bu durumlar nitel veri toplama
yontemleri olan gézlem, goriisme ve dokiiman aracilifiyla ayrintilandirarak verilere ulasmas siirecidir.
Bir diger ifade ile belirlenen bir durumun kaynak ¢oklugu araciligiyla derinlemesine tanimlanmasi
olarak belirtilebilir (Creswell, 2016). Bu dogrultuda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma uygulamalari
ile ilgili yasadiklar1 kaygilar ve bu kaygi durumlarinin giderilmesine yonelik ¢6ziim Onerilerini
belirlemek amaciyla derinlemesine ve kapsamli bilgi toplamak hedeflenmistir.

Calhisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Agr1 Ibrahim Cegen
Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Programi 4. sinifta 6grenim goren 21 dgrenci olusturmaktadir.
Aragtirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarimin 15’1 (%71,4) kadin, 6’s1 (%28,6) erkeklerden
olusmaktadir. Calisma grubunu olusturmada amacl 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilirlik
ornekleme yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yazma kaygilarina iliskin goriislerini tespit etmek
amaciyla veriler 6 agik uclu sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanmustir.
Formda yer alan sorular, arastirmanin amacina uygun olarak belirlenmis ve {i¢ Tiirk¢e egitimi alan
uzmani ile bir Tiirk¢e 6gretmeninin goriislerine bagvurularak hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formu
ile aragtirmaya miidahil olan katilimcilarin bakig agilariin belirlenmesi amaglanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi kullamlmistir. Igerik analizi ulasilan verilerin
benzer yonlerini temalar ve kavramlar dogrultusunda agiklama amaciyla bir araya getirme ve
yorumlama siirecidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel arastirmalarda arastirmaci tarafindan verilerin
elde edilmesi ve yorumlanmasi arastirmacinin 0znel yargi, diisiince ve davranislarini arastirmanin
sonucuna yansitabilir (Biiyiikoztiirk, vd., 2016). Bu nedenle analizin giivenirligini saglamak amaciyla
kodlamalar, uzman iki kodlayici tarafindan yapilmistir. Kodlayicilar arasindaki giivenirlik katsayisi,
Miles ve Huberman’m (1994) formiilii kullanilarak hesaplanms ve 0,86 olarak bulunmustur. Goriis
Birligi/ (Goris Birligi + Goriis Ayrilig)=Glvenirlik. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen
verilerin kodlanmasinda kelime, climle ve paragraflardan yola ¢ikilarak kodlar olusturulmustur. Ortaya
¢ikan benzer kavramlardan hareketle kodlar, kodlardan da temalar olusturularak elde edilen bulgular
tablolar seklinde sunulmustur. Kod ve temalara iliskin 6gretmen adaylarmin goriisleri alintilarla
desteklenmisgtir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik kurul
Aragtirmanin etik basvurusu Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik
kurulunca incelenmis ve 19.10.2021 tarih ve 298 sayil1 karar ile s6z konusu arastirmaya izin verilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
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Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma siireglerinde yasadiklar1 kaygilar ve bu kaygilarn
giderilmesine yonelik ¢ozlimlerin incelenmesini amacglayan bu ¢alismada, 6gretmen adaylarina 6 farkl
acik uclu soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin sorulara verdigi cevaplardan tema ve kodlar elde
edilmistir.

Katilimcilara ilk olarak “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma etkinliginin yapildig1 derslerden
ka¢inma durumlari nasildir?” sorusu sorularak katilimeilarin yazma derslerine girme durumlariyla ilgili
diisiinceleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimeilarin yazma derslerine girme durumlariyla ilgili goriisleri

Temalar Kodlar Frekans % T. %
Keyif alma 5 20,83
Sevme 5 20,83
Yazmadan Kaginmama Rahat olma 3 12,50 70,83
Kendine giivenme 2 8,33
Onem verme 2 8,33
Sikict 3 12,50
Yorucu 2 8,33
Yazmadan Kaginma Isteksizlik 1 4,17 29,17
Endise 1 4,17
Toplam 24 100 100

Tablo 1 incelendiginde, verilen cevaplardan elde edilen “Yazmadan Kagmmmama” ve
“Yazmadan Kagimma” seklinde iki tema belirlenmistir. “Yazmadan Kaginmama” temasina yonelik keyif
alma (%20,83), sevme (%20,83), rahat olma (%12,50), kendine giivenme (%8,33) ve onem verme
(%38,33) seklinde bes kod elde edilmistir. Yazmadan Kaginma” temasina yonelik ise sikict (%12,50),
yorucu (%8,33), isteksizlik (%4,17) ve endise (%4,17) seklinde dort kod elde edilmistir. Kodlarin
ylizdelik toplam dagilimina bakildiginda, “Yazmadan Kagimmmama” temasinin oran1 %70,83 olarak;
“Yazmadan Kaginma” temasinin oram ise %29,17 olarak hesaplanmistir. Verilerin toplamina
bakildiginda, O6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun yazma derslerine girmekten kac¢inmadigi
sOylenebilir. Bu dogrultuda bazi goriisler soyledir:

Haywr, kaginmam. Ciinkii yazi yazmaktan ¢ok keyif altyyorum. Bazen kardeslerime siir, masal
yaziyorum, onlar da begendiklerini séyliiyorlar. Bunun disinda okul hayatimda da yazi yazma
etkinliklerine de hep ilgiyle katilmisimdir (O3).

Yazma etkinligi yapilacak derslere girmekten kaginmam. Aksine ilkokuldan bu yana yazma
etkinliklerini hep ¢ok sevmisimdir. Duygu ve diisiincelerimi konusmaktan ziyade yazarak dile getirmek
benim i¢in hep daha rahat olmustur (O5).

Kag¢immam. Ciinkii yazma etkinligi yapilan dersleri daha ¢ok seviyorum. Yazarak kendimi daha
ivi ifade edebiliyorum. Duygu, diisiince ve hislerimizi yazarak daha iyi ifade edebildigimizi
diisiiniiyorum (09).

Kacinmam, ¢iinkii yazi yazinca kendime inancim, giivenim artiyor (O12).
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Hayir kaginmam. Ciinkii yazma etkinligi yapilacak olan ders bizim i¢in son derce énemli. Ciinkii
sadece o ders icin degil diger derslerimizi de etkiliyor (O18).

Yazma etkinligi derslerine isteyerek katildigimi séyleyemem. Clinkii yazma islemi parmak
kaslarimi ¢ok yoruyor (O21).

Kagmmrim. Ciinkii ders yazma etkinlikleri tizerine yogunlasacag icin sikict bir hal alacak.
Yazma etkinlikleri hem fiziksel hem de zihinsel becerilere yonelik oldugu icin yorucu olacaktir (O7)

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma uygulamalarinin oldugu derslere katilmaya iliskin gesitli
goriisler dile getirdikleri goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogunlugu yazma etkinliklerinden keyif aldigini,
yazmay1 sevdigini, yazmanin kendisinde giiven olusturdugunu dile getirmistir. Ancak katilimcilarin
bazilar1 yazma etkinliklerini sikict ve yorucu gordiikleri igin yazma derslerine girmekten kagindiklarini
ifade etmistir. Bu baglamda katilimcilarin ¢ogunlugunun yazma derslerine girmekten ¢ekinmedikleri
aksine yazma derslerine katilmaktan keyif aldiklarimi ve bu durumla ilgili kaygi duymadiklar
sOylenilebilir.

Katilimeilara “Tiirkce Ogretmeni adaylarindan yazi yazilmasi istenildiginde duygu ve
diisiinceleri nasil sekillenmektedir? sorusu sorularak katilimcilarin yazma siirecinde yasadiklar: duygu
ve diisiincelerle ilgili goriisleri alinmustir. Bu dogrultuda elde edilen bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Katilimeilarin yazma siireci ilgili goriisleri

Temalar Kodlar Frekans % T. %
Endiselenmeme 9 28,13
Yazmay1 sevme 6 18,75
Konu bulamama 5 15,63
Rahat yazma 4 12,50
Duygu ve diislinceler 100
Endiselenme 3 9,38
Zorluk ¢cekme 3 9,38
Yazma bilgisi 2 6,25
Toplam 32 100

Tablo 2 incelendiginde, goriislerden hareketle “duygu ve disilinceler” baslikli bir tema
belirlenmistir. Katilimeilarin cevaplarindan ise bu temayla ilgili; endiselenmeme (%28,13), yazmay:
sevme (%18,75), konu bulamama (%15,63), rahat yazma (%12,50), endiselenme (%9,38), zorluk ¢ekme
(%9,38), yazma bilgisi (%6,25) seklinde yedi kod elde edilmistir. Kodlara bakildiginda katilimcilarin
yazma Oncesinde c¢ogunlukla endiseli olmadiklari, yazmay1 sevdikleri goriilmektedir. Ancak bazi
katilimcilarin konu bulamadik ve endiselendikleri tespit edilmistir. Bu baglamda katilimcilarin bazi
goriisleri su sekildedir:

Diigiincelerimi rahatlikla ifade edebildigim icin kompozisyon yazma konusunda pek endisem
yoktur. Kompozisyon yazma ile ilgili ortaokulda 6gretmen tarafindan genelde olumlu pekistire¢ alirdim
(O4).

Kompozisyonun giris, gelisme ve sonug boliimlerinden olustugunu ve bu boliimlere ne yazmam
gerektigini de biliyorum. Her béliime uygun aciklamalar gelecek sekilde yazacagim icin endiselenmem
(08).

Kompozisyona baslama konusunda ya da uygun bir giris yapma konusunda ¢ogu zaman zorluk

cektigim olmustur (O1).
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Farkl tirlerde yazi yazmayr seviyorum, kompozisyon tarzi metinleri yazmada tecriibeli
oldugumu diisiiniiyorum. Bu da rahatga yazip kaygilanmamami saghyor (O2).

Kompozisyon yazmayi ¢cok severim hatta dogal bir yetenegim var dersem yanlis soylemis olmam.
Ozellikle konu secimi bana birakilmissa yazmak benim icin daha kolay ve zevkli olur, kendimi daha
rahat ifade ederim (06).

Yazacagim konuya gére degisir. Bildigim bir konu ise hi¢ endige duymam, hemen konu ile ilgili
kafamda taslak olustururum, ama bilmedigim bir konu hakkinda olursa endise duyarim. Bu endise de
arastirma yaptik¢a yerini giizel bir heyecana birakir (O15).

Eger bir konu verilmigse bir siire diistintiriim. Ama konu bize birakilmigsa daha rahat
yazabilirim (O12).

Daha énceki yillarda yazma egitimi dersini aldim. Diizgiin bir kompozisyon édevinin nasil
yapilacagi hakkinda gerekli bilgilerle donatildik (O16).

Kompozisyonuma konu bulmakta veya konuya giris yapmakta zorluk cekerim (O19).

Endiseli olurum. Ciinkii gerekli arag-gereci toplamam gerekiyor. Yaratic1 fikirleri bir araya
getirmem gerekiyor. Planl programli bir sekilde ilerlemem lazim. Her seyden énce bunlarin gergek
olmas icin bize ne kadar siire verildigi onemli. Ornegin yaraticthgimizt kullanmamiz gereken bu islevsel
durumda bizlere az siire verilmisse endise seviyem ister istemez artiyor (022).

Bir kompozisyon yazabilecek kapasitede oldugumu diigiiniiyorum. Kompozisyon yazmaya
baslamadan énce savruk ve amagsiz yazmadan korkarim (O5).

Yazma kurallarina dikkat ederek giris, gelisme, sonug seklinde yazmaya ¢alisirim. Bir konu
hakkinda diisiincelerini ifade etmede kompozisyonun énemli bir yeri oldugunu diisiiniiyorum (O7).

Bazen tek bir kelime, tek bir ciimle verilip bizden kompozisyon yazmamiz istenirdi. Endise
duymamizin bir baska sebebi de bizlere bir metne nasil baslamali, nasil sonu¢lanmalr konusu iizerinde
pek durulmasi (023).

Katilimcilar, kompozisyon yazma siirecinde konu se¢iminin kolay oldugunu, kompozisyon
kurallarina hakim olduklarini ve farkli tiirlerde yazi yazmaktan hoslandiklari ig¢in endise duymadiklarini
dile getirmistir. Baz1 katilimeilar, yaz1 yazmanin kolay ve rahat bir siire¢ oldugundan bahsetmekte
bazilar1 ise kompozisyon yazmakta tecriibeli olduklarini dile getirmistir. Bu goriislerden hareketle
katilimeilarin ¢ogunlugunun kompozisyon yazmadan o6nce olumlu duygulari oldugu sdylenebilir.
Nitekim katilimcilarin bazilan ise endiselenmelerinin sebeplerini, uygun giris yapamamalarina, konu
bulma sikintis1 yasamalarina, amagsiz yazma korkularina baglamustir.

Katilimeilara “Tiirkge oOgretmeni adaylarmin yazacaklari metinle ilgili yanlis yapma
diisiincelerine iligskin goriisleri nelerdir? sorusu sorularak katilimcilarin yazma sirasinda yanlis yapma
kaygisi ile ilgili goriisleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgulara Tablo 3°te yer
verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin yazma siireclerinde yanlis yapma kaygilariyla ilgili goriisleri

Temalar Kodlar Frekans % T. %
Endise 10 27,03

Yanlis yapma kaygis1 Stres 8 21,62 100
Hata yapma diislincesi 6 16,22
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Ozgiiven 5 13,51
Bilgi yetersizligi 5 13,51
Ifade giigliigii 3 8,11
Toplam 37 100

Tablo 3 incelendiginde, sorulan sorulara verilen yanitlardan yola ¢ikilarak “yanlis yapma
kaygis1” adli bir tema belirlenmistir. Katilimcilarin cevaplarindan ise bu temaya yonelik; endise
(%27,03), stres (%21,62), hata yapma diistincesi (%16,22), ozgiiven (%13,51), bilgi yetersizligi
(%13,51), ifade giicliigii (%8,11) seklinde alt1 kod elde edilmistir. Bu kodlara yonelik bazi katilimei
goriisleri su sekildedir:

S6z konusu yazmaksa yanlis yapmaktan korkarim. Ciinkii yazdiklarum yanls yorumlanabilir,
yanlis anlasilabilir bu yiizden yazmak stresli olabilir. Bence bu konusma icin de gecerlidir. Ama bunu
konusmada daha kisa siirede diizeltebilirsin (O5).

Yazma swrasinda yanlis yapma bence endise ve strese sebep olur. Ciinkii igime 6nem veririm.
Onun en iyi sekilde olmast isin titiz davramirim. Yazacaklarimin her adimina dikkat edip yazmaya
calisirim (O7).

Ozellikle yazim ve noktalama konusunda ilkokuldan siire gelen endiselerim oldu. Hele ki
okudugum boliimii diisiiniince en ¢ok kaygilandigim konu olmustur. Bunun yani sira yanlis bilgi verme
konusunda da olduk¢a stres yasadigim olmustur (O14).

Yazdiklarim hakkinda yanls yapma stresi yasarim. Ciinkii yazdiklarimin éncelikle dogru strateji
ile yazilmis olmast sonra miikemmel bir yazi olmasi benim icin énemlidir (016).

Yazacaklarim hakkinda yanlis yapma diisiincesi daha ¢ok bilgimin olmadigt konularda yasarim
(018).

Hata yapmam benim yazma ¢alismalarim iizerinde olumsuz bir etki yaratir. Ciinkii siirekli
yaptigim bir yazin hayatim olursa stirekli doniitler olumsuz bir sekilde gergeklesiyorsa ister istemez
benim yaptigim yazma ¢alismalarima sekteye ugratir (020).

Karsimdakilerini begendirme kaygisi tasidigimdan dolayr sézciik se¢iminde hata yapabilirim.
Béyle durumlarda diisiincelerimi etkili bir sekilde ifade etmekte giicliik yasarim (O15).

Katilimcilarin - goriislerine bakildiginda, yazma sirasinda sahip olduklar1 yanlis yapma
diisiincesinin, onlar1 endiselendirdigi, strese ve hata yapma diisiincesine soktugu gorilmektedir. Ayrica
katihmcilar, yazma hatalarinin kendilerini etkili bir sekilde ifade etmelerini engelledigini de
belirtmektedir. Bazi katilimcilar ise yazma sirasinda hata yapmaktan korkmadiklarini ve kendilerine
giivendiklerini belirtmistir. Bu baglamda yazma sirasinda yanlis yapma diisiincesinin katilimeilar
cogunlukla olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir.

Katilimcilara “Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazili {irlinlerinin degerlendirilmesi ile ilgili
diistinceleri nelerdir? sorusu sorularak katilimcilar degerlendirme siiregleriyle ilgili goriisleri tespit
edilmeye calisilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Katilimeilarin degerlendirme siiregleriyle ilgili goriisleri
Temalar Kodlar Frekans % T. %

Degerlendirme Tedirgin olma 9 21,95 100
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Heyecanlanma 7 17,07
Farkindalik olusturma 6 14,63
Endiselenmeme 6 14,63
Ozgiiven artmasi 4 9,76
Begenilmeme korkusu 4 9,76
Az kayg1 3 7,32
Memnuniyet 2 4,88
Toplam 41 100

Tablo 4’e gore, sorulan sorulara verilen cevaplar gbz Oniine alinarak “degerlendirme” adinda
bir tema belirlenmistir. Bu temayla ilgili; tedirgin olma (%21,95), heyecanlanma (%17,07), farkindalik
olusturma (%14,63), endiselenmeme (%14,63), ozgiiven artmast (%9,76), begenilmeme korkusu
(%9,76), az kaygi (%7,32) ve memnuniyet (4,88) seklinde sekiz kod elde edilmistir. Elde edilen kodlarla
ilgili baz1 katilime1 goriisleri soyledir:

Tedirgin olurum ve heyecanlanirim. Basarili bir ddev hazirlayip hazirlamadigim konusunda
tedirgin olurum. Degerlendirme sonuna kadar da devam eder (O2).

Begenilmeme korkusu yasarim. Ancak yapict bir elestiri gelmemesi durumunda yine
vazgecemem dedigim gibi bu benim fikvim herkesle ortiismek zorunda degil yanliglart varsa elbet
diizeltilir ancak surf farkli bir diisiince diye elestirilmemeli saygi duyulmalidir (O7).

Biraz tedirgin olurum. Ciinkii yazdiklarumin dogrulugu veya yanlishgim gésterecek olan bu
degerlendirme bir sonraki yazilarimi etkileyeceSinden tedirgin olurum (O12).

Iyi bir kompozisyon yazmadiysam rezil olma korkusu olusur bende. Bu yiizden yazimin
miikemmeliyet¢i insanlar tarafindan okunulmasini istemem (O19).

Kompozisyonun baskas: tarafinda okunmasi elbette bir endise duygusu yaratir. Islenen konu bir
biitiinliik icinde ele alinip dogru ifadelerle ortaya konursa bu endise biraz daha minimum seviyede olur.
Ayrica endiseye mahal veren farkli degiskenler de mevcuttur. Istenilen mevcut kompozisyon ile 6l¢iilmek
istenilen konudan konuya farkliliklar ortaya ¢ikar. Not kaygist vb. bir élgiim amaciyla yapiliyorsa
endise durumum farklilik gosterir (O15).

Dogru ve yanhiglarumin farkina varmami saglar. Yanlis olan yerleri diizeltmemi saglar.
Hatalarima agirlik verip dogrulari yazmaya ¢alisirim. Dogrularimi gordiigiimde ise daha motive
olurum (08).

Endise duyarim. Ciinkii kompozisyon yazarken yazdigim kompozisyonun okuyacak kisiler
tarafindan, tam anlamiyla anlasilabilir mi, diisiincesi beni endiselendirir. Bazen farkinda olmadan
yabanci kelimeler kullanabilir ya da anlamca kapali ciimleler kurabiliriz, bu da okuyucuya aktarmak
istedigimiz diigiincelerin anlagilmasini zorlastirabiliyor. Bu yiizden kompozisyon yazarken anlasiima ve
diisiinceleri aktarabilme diigiincesi beni endiselendirir (O11).

Eger yazim ilgili degerlendirme yapilirsa ve yazimla ilgili doniit alirsam bu benim igin daha iyi
olacaktir. Ciinkii eger yanhslarim varsa onlar: gidermeye ¢alisirim (O6).

Yazacagim kompozisyonun konusuna bagli olarak ve kompozisyonun teslim edecegim kurum
veya kisi disinda baskalarmmin okumasinda da herhangi bir sakinca veya endise duymam.
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Yazilarimin okunmasindan memnuniyet duyarim (09).

Kompozisyona ¢ok giivenirim ve herkes tarafindan begenilecegine inanwrim. Bence zaten
yazmak kendine giivenle de ilgilidir ve basarabilecegine inanwrsan bunu yazdigin kompozisyona da
yansitirsin. Ben de kendime giiveniyorum (O13).

[llaki herkeste bir merak ve heyecan olusur, bu normaldir bence. Ama ben yazimi paylasmadan
once 0z degerlendirmemi yapar 6yle paylasirim. Bu yiizden de degerlendirme sirasinda asirt bir kaygiya
kapilmadigimi soyleyebilirim (O8).

Yazdiklaruimin degerlendirilmesi konusunda endise duymuyorum. Ciinkii yazarak ifade etme
konusunda kendimi gelistirmeye ¢calistyorum. Bu da bana giiven veriyor (O3).

Katilimcilarin yazdiklar yazilarin degerlendirilme siiregleriyle ilgili goriisleri incelendiginde,
bagkalar1 tarafindan degerlendirilen yazilarm katilimcilarda tedirginlik olusturdugu, onlart
heyecanlandirdigi, rezil olma veya begenilmeme korkusu yasattigi goriilmektedir. Katilimeilarin
bazilar1 ise degerlendirmenin kendilerinde farkindalik olusturdugunu, bu sayede eksikliklerini
tamamladiklarini, 6zgilivenlerinin arttigini, degerlendirmeden memnun olduklarini ifade etmislerdir.
Buradan hareketle katilimcilarin bazilarmin degerlendirilme kaygisi yasadigl; bazilarimin ise
degerlendirilme siirecinden olumlu etkilendigi s6ylenebilir.

Katilimeilara “Tiirkge 6gretmeni adaylarinin diisiincelerini yazili olarak ifade etmede bir kaygi
durumu yasanmakta midir? sorusu sorularak katilimcilarin yazma kaygisi yasayip yasamadiklari
konusundaki goriisleri alinmistir. Bu baglamda elde edilen bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Katilimeilarin yazma kaygisi yasama durumlariyla ilgili goriisleri

Temalar Kodlar Frekans % T. %
Kaygilandirmaz 10 32,26
Anlatim yetersizligi 8 25,81
Begenilmeme 5 16,13

Yazma kaygisi yasama 100
Siire kisitlamasi 4 12,90
Konu bulamama 4 12,90
Toplam 31 100

Tablo 5 incelendiginde, sorulan sorularin yanitlar1 degerlendirilerek “yazma kaygis1 yagama”
ad1 altinda bir tema belirlenmistir. Katilimcilarin cevaplarindan ise bu temaya yonelik; kaygilandirmaz
(%32,26), anlatim yetersizligi (%25,81), begenilmeme (%16,13), siire kisitlamast (%12,90), konu
bulamama (%12,90) seklinde bes kod elde edilmistir. Bu kodlarla ilgi bazi katilimc1 goriisleri su
sekildedir:

Degerlendirildiginde begenilmemesinden korkarim (O7).

Haywr diistincelerimi yazili olarak ifade etmem beni kaygilandirmaz diisiincelerimi daha sakin
bir kafayla yazacagim icin kendimi daha iyi hissederim (06).

Yazdiklarim, yazma amacim vs. dogru anlasiimazsa bu beni kaygilandirir. Benim aktarmak
istedigim duygu ve diistinceleri yaziyr okuyan kisi, benim gibi algilamazsa bu ben de bir eksiklik hissi
olusturur (023).
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Diigiincelerimi yazili olarak ifade etmek konu yaraticihiga ket vuracak bir konuysa beni
kaygilandirir.  Plamimi dogru yapmamissam yine aynmi sekilde kaygilamirim. Arastirmam yetersizse
kaygilanirim. Yazacaklarimdan emin degilsem kaygilanirim. (O17).

Diigiincelerimi, duygularimi hissettigim gibi, tiim gergekligiyle yansitamayacagimi, anlatimin
zayif kalacagim diisiinmek beni kaygilandirir. Diistincelerimin yogunlugunu kelimelere dékememek
kaygisi yasarim. (O14).

Katilimeilarin  goriiglerine bakildiginda &gretmen adaylarinin bazilarinin  yazma kaygist
yasamadiklar1 goriilmektedir. Ancak bazi katilimcilarin yazma kaygisi yasadiklari ve bunun nedenini
anlatim siirecindeki sorunlara, begenilmeme endisesine, siirenin yetersiz olmasma ve konu bulmakta
sikint1 yasamalarina bagladiklar gorilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin bazilarinin yazma kaygisi
yasamadig1, bazilarinin ise bu kaygiy1 yasadiklarinin agik olarak goriildiigii s6ylenebilir.

Katilimeilara “Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma kaygisinin ortadan kaldirilmasina iliskin
¢Oziim Onerileri nelerdir? sorusu sorularak katilimcilarin yazma kaygilarina yonelik ¢6ziim Onerileri
hakkinda goriisleri alinmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin yazma kaygilarmin ¢éziimlerine yonelik goriisleri

Temalar Kodlar Frekans % T. %
Yazma etkinlikleri 9 26,47
Rahat ortam 7 20,59
Farkli tiirde yazma 6 17,65
Yazma stratejileri 4 11,76
Coziim Onerileri Kitap okuma 4 11,76 100
Sozciik dagarcigint 3 8,82
gelistirme
Ogrenciyi giidiileme 1 2,94
Toplam 34 100

Tablo 6 incelendiginde, katilimci1 cevaplari incelenerek “¢oziim Onerileri” adinda bir tema
belirlenmistir. Katilimeilarin cevaplarindan ise bu temaya yonelik; yazma etkinlikleri (%26,47), rahat
ortam (%20,59), farkl: tiirde metin yazma (%17,65), yazma stratejileri (%11,76), kitap okuma (%11,76),
sozciik dagarcigimi gelistirme (%8,82) ve dgrenciyi giidiileme (%2,69), seklinde yedi kod elde
edilmistir. Bu kodlarla ilgili baz1 katilimc1 goriisleri soyledir:

Yazma kaygisimin ortadan kaldirilmast icin bireye birtakum destekleyici yazma ¢alismalart
yatirilmal. Icerik veya bicimsel hatalarda yiiziine vurulmamahdir. Yazmaya engel teskil edecek
durumlar ortadan kaldirilmal, 6grenciye kendini rahat hissedebilecegi bir ortam sunulmalidir (O3).

Daha ¢ok yazma ¢aligsmast yaptirilabiliv. Onlarin yazmaktan hoglanacagr konular segilebilir.
Farkli etkinlikler yaptirilarak sevdirilebilir. Daha ¢ok pratik yaptirilabilir (O8).

Iyi yazmak i¢in éncelikle ¢ok iyi bir okuyucu olmak gerekir. Farkli tiirlerden metinler okumanin
bir¢ok faydasi vardir; sozciik dagarcigim gelistirmek, diisiinceleri rahat bir sekilde organize edebilmek,
bunu yaparken ciimleler ve paragraflar arasi baglantiy kurabilmek gibi. (010).
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Stirekli yazdigimiz zaman yazi yazma konusunda ilerleme kaydederiz. Tabi okumayt ihmal
etmeden. Bu ikisine yeterli zaman ayirdigimiz takdirde kaygi azalacak ve ortadan kalkacaktir (O12).

Kitap okunmasinin gerektigini diistiniiyorum. Birbirlerinden asla bagimsiz olaylar degiller. Biri
olmadan digeri olamaz bile diyebilirim. Kitap okudukca ve kelime haznemiz genislettikce daha iyi
yazilar olusturabiliriz. Giidiilenmemiz artinca daha kaygi ortadan kalkacaktir. (019).

Yazma ¢alismalart yazilanlar tekrarlarin yasanmamasi farkl stratejiler kullanmalidr (O13).

Katilimeilarin yazma kaygilarinin giderilmesine yonelik ¢6ziim Onerilerine bakildiginda yeterli
yazma etkinliklerinin yapilmasi, yazmaya uygun bir ortam saglanmasi, farkli tiirde ve stratejide yazma
caligmalar1 ve kitap okuma etkinlikleriyle sozciik dagarcigina yonelik uygulamalarin yapilmasinin
yazma kaygilarmin giderilmesine yonelik ¢6ziim Onerileri olarak sunuldugu tespit edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma kaygilariin incelendigi bu arastirmada gesitli sonuglara
ulagilmistir. Katilimeilarin yazma kaygist ile ilgili goriisleri incelendiginde 6grencilerin bir kisminin
yazma kaygisi yasadigi bulgusuna ulasilsa da katilimcilarin ¢gogunlugunun yazma kaygisi yasamadigi
sonucuna ulagilmistir. Yazma kaygisi yasayan katilimcilarin bunun nedenini anlatim sirasinda
yasadiklar sorunlara, begenilmeme endigesine, siirenin yetersiz olmasina ve konu bulmakta sikinti
yasamalarma bagladiklar1 goriilmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugunun yazma derslerine girmekten
cekinmedikleri aksine yazma derslerine katilmaktan keyif aldiklart ve bu durumla ilgili kaygi
duymadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin ¢ogunlugunun kompozisyon yazmadan oOnce
olumlu duygulara sahip oldugu sdylenebilir. Katilimcilardan bazilar1 endiselenmelerinin sebeplerini;
uygun giris yapamamalarma, konu bulma sikintis1 yasamalarina, amagsiz yazma korkularma
baglamistir. Katilimcilarin yazma sirasinda yanlis yapma diisiincesinin, onlart endiselendirdigi, strese
ve hata yapma diisiincesine soktugu goriilmektedir. Katilimcilar, yazma hatalarinin kendilerini yazil
olarak etkili bir sekilde ifade etme konusunda engelledigini belirtmektedir. Bu baglamda yazma
sirasinda yanlis yapma disiincesinin katilimcilari ¢ogunlukla olumsuz etkiledigi sOylenebilir.
Katilimcilarin bagkalar1 tarafindan degerlendirilen yazilarinin katilimeilarda tedirginlik olusturdugu,
onlar1 heyecanlandirdigi, rezil olma veya begenilmeme korkusu yasattigi goriilirken bazilarinda ise
degerlendirmenin kendilerinde farkindalik olusturdugunu, bu sayede eksikliklerini tamamladigini,
Ozgiivenlerinin arttigini, degerlendirmeden memnun olduklarini ifade ettigi goriilmektedir. Katilimcilar;
yeterli yazma etkinliklerinin yapilmasi, yazmaya uygun bir ortam saglanmasi, farkli tiirde ve stratejide
yazma ¢aligmalarinin uygulanmasinin yazma kaygisini azaltacagini ifade etmektedir.

flgili alanyazinda yazma kaygisi ile ilgili calismalar bulunmaktadir. Demirel (2019) 6gretmen
adaylarinin yazma kaygilar1 ve yaratict yazma basarilar1 arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda
Ogretmen adaylarmin yazma kaygilarinin arttikga yazma bagarilariin diistiigii sonucuna ulagmustir.
Uriin-Karahan (2017) Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma kaygilari ile yazma aliskanliklar arasindaki
iligkiyi inceledigi arastirmasinda, Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin yazma kaygilarinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagmustir. Elde edilen bu sonuca gére 6gretmen adaylarinin yazili bir iiriin ortaya koymada
kendilerini yetkin gérmedikleri ifade edilmistir. Erdogan (2012) arastirmasinda 6gretmen adaylariin
cogunlugunun lisans doneminde yazma uygulamalar1 yapmadiklari, yazma strateji, yontem ve
tekniklerini kullanabilecekleri yazma ortaminin olusmadigini ifade etmistir. Bu durumun 6gretmen
adaylarinin yazma becerilerinin gelismemesine ve yazma kaygilarinin olugmasina neden oldugu ifade
edilebilir. Kalayci ve Erdogan (2017) Tiirkge ve smif 6gretmeni adaylari ile yaptiklar1 gériismelerde
ogrencilerin ¢ogunlugunun yazma kaygisi yasadigina iliskin ifadelerine ulasmistir. Elde edilen farkli bir
sonug ise ist siiflardaki o6gretmen adaylarmin yazma kaygi diizeylerinin diisiik olmasidir. Bunun
nedeni ise lisans seviyesinde son smifa kadar gelen Ogretmen adaylarinin yazma becerilerini
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gelistirebilecek dersleri almigs olmalar gosterilmektedir. Ayrica O6gretmen adaylarinin yazmayi
sevmediklerine iliskin goriigler paylastiklar1 tespit edilmistir. Aydin (2022) ise Tiirkge dgretmenlerinin
yazma uygulamalariyla ilgili gorislerinin degerlendirildigi ¢alismasinda, Ogrencilerin yazma
stireclerinde yasadigi sorunlardan bir tanesinin de yazma kaygisi oldugu sonucuna ulagmistir. Elde
edilen bu sonuglarin arastirmanin sonuglari ile benzer oldugu gorilmektedir. Bu sonuglardan farkli
olarak Kardas (2015) iki dilli Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Tiirk¢e yazma kaygilarini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemeyi amacgladifi caligmasinda 6gretmen adaylarinin orta diizeyde yazma kaygisi
yasadiklar1 sonucuna ulagmistir. Kusdemir, Sahin ve Bulut (2016) yaptiklar1 arastirmada sinif 6gretmeni
adaylarinin yazma kaygi diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Iseri ve Unal (2012),
Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazma kaygi diizeylerini farkli degiskenler agisindan inceledikleri
arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin kaygi diizeylerinin diisiik seviyede oldugu sonucuna ulasmistir.
Ercan-Giiven (2020) Ogretmen adaylarinin hem konusma hem de yazma kaygilarini inceledigi
arastirmasinda yazma ve konusma kaygi diizeylerinin bir diger ifade ile anlatma becerilerinin diisiik
seviyede oldugu sonucuna ulagsmstir. Kalayc1 ve Erdogan (2017) Tiirk¢e ve sinif 6gretmeni adaylarini
cinsiyet, okudugu program, akademik ortalama gibi degiskenler dogrultusunda inceledikleri
arastirmasinda 6gretmen adaylarinin yazma kaygi diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmustir.

Kalayc1 ve Erdogan (2017)’a gore 6gretmen adaylari; yeterli zamanin olmamasi, diisiik not alma
korkusu, yazili iirlinlerin 6lgme siirecine tabi tutulmasi, istenilen seylerin ifade edilememesi ve yazinin
paylasilmasi gibi nedenleri yazma kaygisinin sebepleri olarak belirtmiglerdir. Ogrencilerin yazma
kaygilarinin azaltilmasinda giincel yazma yaklasim, yontem ve tekniklerin kullanilmasi, 6gretmenin
Ozgiir ve demokratik yazma ortami olusturmasi, 6grencinin merkeze alinmasi, siire¢ temelli yazma
yaklagimimin esas alinmasi olduk¢a Onem tasimaktadir (Demirel, 2019). Tunagiir (2021) de
arastirmasinda yazma uygulamalarinda konu dayatmasina gidilmeyerek konu se¢iminde 6zgilir bir
ortamin yaratilmasinin 6grencilerde yazma sevgisi ve istegini arttirdigim ifade etmektedir. Bayat
(2014); Topuzkanamis (2014) siire¢ temelli yazma yaklasiminin ve yazma stratejilerinin kullanilmasinin
yazma kaygisint azaltacagini belirtmistir. Tiryaki (2012) c¢alismasinda kaygi durumunun ortaya
cikmasinin 6grenmeyi ve yazma siirecinde planlama yapmay1 olumsuz etkiledigini ifade etmektedir.
Bayat (2014), arastirmasinda siirece dayali yazma yaklagiminin yazma kaygisini azalttigi sonucuna
ulasmistir. Karakaya ve Ulper (2011) arastirmasinda dgretmenler tarafindan uygulanan sinif i¢i ve sinif
dis1 yazma uygulamalarinin sayisinin ¢ogaldikca 6grencilerin yazma kaygilarinda diislis goriildiigtinii
belirtmektedir. Zorbaz (2010) da yazma uygulamalarinin artmasinin égrencilerin yazma kaygilarini
azaltacagimi ve uygulama arttik¢a nitelikli {irlinler ortaya konabilecegini belirtmektedir. Bruning ve
Horn (2000), yazili iriinleri 6znel ve dikkatsiz bir sekilde degerlendirmenin 6grencilerde kaygi
diizeylerini arttirdigini ve onlarin zihinsel siireglerini de olumsuz bir sekilde etkiledigini ifade
etmektedir. Pajares (2003) de yazma kaygisinin azaltilmasinda yazma stratejilerinin kullanilmasi, doniit
verilmesi, yazma siirecinin uygulamalarla zenginlestirilmesinin énemli oldugunu belirtmektedir. Uriin-
Karahan (2017) ise ders siireclerinde dgrencilerin zeka tiirlerini ve ilgilerini dikkate almanin ve yazmaya
daha fazla vakit ayirmanin yazma kaygisinin giderilmesinde etkili olacagim ifade etmektedir. Bu
sonugclardan hareketle birtakim oneriler sunulmustur.

» Lisans seviyesinde yazma egitimine yonelik derslerin sayisi arttirilabilir.

* Yazma egitiminde duyussal alanlarin gelistirilmesi adina farkli yontem, strateji ve teknikler
kullanilarak yazma siireci zenginlestirilebilir.

* Yazma siirecinde 6grencilerin hatalarini 6n plana ¢ikarmak yerine yapici doniitler verilebilir.

» Oprencilerin yazmaya kars1 olumsuz duyussal tepkiler gelistirmelerine ve kaygilarina neden
olabilecek tutum, davranis ve sdylemlerden kaginilmalidir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.

Etik kurul
Arastirmanin etik basvurusu Agri Ibrahim Cegen Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik kurulunca
incelenmis ve 19.10.2021 tarih ve 298 sayili karar ile s6z konusu arastirmaya izin verilmistir.

Yazarlarin Katki Oram
Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki sunmustur.

Cikar Catismasi
Cikar gatismasina dair bir durum s6z konusu degildir.
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EDEBiYAT-TARIH iLiSKiSi VE EDEBI ESERIN TARIHSELLIiGI
UZERINE TARTISMALAR

Abdulmecit CANATAK*

Oz

Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji gibi fen bilimleri nasil birbirlerinden ayrik sahalar degilse;
edebiyat, sosyoloji, psikoloji, tarih, teoloji basta olmak iizere sosyal bilimler de tamamen bagimsiz
degildir. Hatta post modern kiiltiir ve sanatin hayatimizin her safhasina oldugu gibi bilim ve sanata
da yon vermis olmasi bu ortakligin sinirlarini daha da genisletmis, neredeyse biitiin bilimsel
disiplinlerin 6zerkligi ortadan kalkmistir. 1980°den sonraki hizli teknolojik gelismelerle birlikte
ozellikle dijital teknolojinin sanata hakim olmastyla bu karsilikli etkilesim daha da hiz kazanmistir.
Tarih, edebiyatin bu disiplinler iciresinde en ¢ok etkilesim igerisinde oldugu disiplinlerden biridir.
Tarih bilimi tarihsel belgenin olmadigt durumlarda kurgusal metinlerden yararlanir. Bu baglamda
edebiyat tarihe kaynaklik eder. Edebiyat da kurguya dayali metnin arka planini, devrini, sanatkarini
anlamak adma tarihten yararlanir. Tarihl roman, tarihi tiyatro ve tarihi siir bu etkilesimden
dogmustur.

Anahtar Kelimeler: Tarih, edebiyat, tarihsellik, tarihilik, tarih-edebiyat iligkisi.

Discussions on The Literature-History Relationship and The Historicity

of Literature Work

Abstract

Sciences such as Mathematics, Physics, Chemistry, Biology are not discrete/independent fields from
each other. Social sciences, especially literature, history, sociology, psychology, and theology, are
not completely independent. In fact, the fact that postmodern culture and art has guided science and
art as well as every phase of our lives has expanded the limits of this partnership. The autonomy of
almost all scientific disciplines has disappeared. With the rapid technological developments after
the 1980, especially with the digital technology dominating the arts, this mutual interaction has
accelerated. History is one of the disciplines in which literature interacts most among these
disciplines. History science uses fictional texts in cases where there is no historical document. In
this context, literature is the source of history. Literature also uses history to understand the
background, era and artist of the fictional text. Historical novel, historical theater and historical
poetry were born from this interaction.

Keywords: History, literature, historicity, historicity, history-literature relationship.

Giris
Bu makalede edebiyat eserine tarihsellik, diger bir ifadeyle tarihilik vasfin1 kazandiran
unsurlar iizerinde durulacak, ‘tarihsellik’/’tarihilik’ kavramlarin iizerine yapilan tartigmalara yer

verilecektir. Burada bahsi gecen ‘tarihsellik” kavramu, tarihin bizzat kendisi ve icerigi ile ilgili olan
ve ¢ok tartisilan kavram degil, sanatin tarihle olan iliskisi etrafinda kullanilanidir.

* Prof. Dr., Van Yiiziincii Y1l Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Béliimii, acanatak@yyu.edu.tr, Orcid:
000-0001-7897-0558
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Tarih ve Tarih Bilinci

Grek-Latin dillerinde “historia” olarak gegen ‘tarih’ kelimesinin kokii, arastirmak, oykii,
Oykii anlatmak, bildirmek, gezip goérmek, gozlemlemek vb. degisik anlamlar tasir. Almanca
sozliiklerdeki “geschichte”nin kokeni de olay, Oykii vb. gibi manalar kapsar. Araplarda ve diger
Islam iilkelerinde kullamlan ve asli Ibranice olan kelime, geriye gitme, geriye uzanma anlamlarin
iceren “v-r-h” kokiinden gelir.

“Tarih” terimi ile ilgili cok sayida tamim yapilmistir. Ancak tanimlarin genel olarak benzer
icerige sahip oldugunu soyleyebiliriz. Gibb’e gére milletlerin hayat akisina ait hadiseleri, zaman,
yer ve isim bildirerek, onlarin meydana gelis sebeplerini agiklayan bir bilgi koludur(Gibb, 1997:
777). Amerikali tarihgi Turner, “Gegcmisten bize gelen ve giiniimiizde ortaya ¢ikan tenkitgi ve
yorumcu bir anlayisla incelenen kahntilar” seklinde tammlar (Ozgelik, 1999). Omer Hayyam,
tarihin, kdinatin vicdani oldugunu séyler. Volter ise “tarih, krallarin, generallerin ¢iftligi degil,
milletlerin tarlasidir” der (Yilmaz, 1988: 33-35).

Tarih, tecriibe edilmis hadiselerden dogru teshisler elde etme yoluyla insanlara yon verir. Bir
gemi i¢in pusulanin 6nemi ne ise, millet i¢in de tarihin 6nemi odur diyen Ahmet Cevdet Pasa,
iktidarlar a¢isindan tarihin 6nemini soyle ifade eder:

“Devlet adamlart mutlaka tarih bilmelidirler. Ciinkii siyasi islerde maharet tecriibe ile hasil
olur. Ama her suret-i tecriibeye bir adamin émrii yetmez ve bir asrin tecriibesi kafi degildir. Bunun
icin akli basinda devlet adamlart her seyi nefislerinde tecriibeye kalkismaz ve baskalarindan ibret
ve nasihat alirlar. Devlet adamlar: tarih ilminden kendileri igin degil devlet islerinin yiiriimesi i¢in
faydalanacaklar: seyler 6grenirler” (Yazan, 1992:53).

Tarihin bir tanim1 da “yasayan gerceklik”tir ve bu gerceklik insanda bir “kok duygusu”
uyandirmasi bakimindan 6nemlidir. Bu metotla tarih, nesillere mensubu olduklar1 milliyeti en iyi
sekilde tanima imkan1 verir. Ancak, burada gerceklik kelimesinden hareket edilerek tarihin tabii
bilimler gibi deneylere dayali bir bilim oldugu anlami ¢ikarilmamalidir. Zira tarih igerisinde meydana
gelmis olaylarin laboratuvarlarda deneylerle yeniden incelenmesi diisiiniilemez. Ciinkii gegmisten
giiniimiize kadar gelen ve gelecekte de devam edecek olan var olma duygusu tarih bilinci ile miimkiin
olabilir. Insanoglu bugiinii anlamak icin diinii bilmege, diinkii isleri kavramak icin daha evvelki
giinlerin ve uzak zamanlarin olaylarin1 hatirlamaga mecbur kalmaktadir. Bu yolla, icinde bulundugu
vaziyetin hakiki baslangicini anlamak istedikce geriye dogru ¢ekildigini kavramaya baslar.

Tarih bilinci; toplumsal tarihi olay, tarihi sahsiyet ve tarihi kiiltiirel unsurlari, biitiin
yonleriyle miisahhas bir dlem olarak canlandirmak, onlar1 konusturmak ve hatta aktiiel zamanda
onlar1 diistinmektir. Gegmig asirlarin farkina varmak onlar1 hissetmek demektir. Bu yonelisin asil
amaci, yasanilan zamani anlamak ve bugiinden yaria dogru isteklerimiz dogrultusunda gitmektir
Ancak, gegmise baglilik, bilingsiz ve amagsiz bir baglilik olmamalidir. Gegmisi de igine alan ve
realist bir diinya goriisiinden ibaret olan tarih bilinci, maziperest olmayi, gegmise kuru kuruya
baglilig1 gerektirmez. Bir baska ifadeyle tarih suuru, ezilmisligin psikolojik baskisi altinda tarihin
ihtisaml1 donemlerine siginma olmamalidir. Eyiiboglu’nun ifadesiyle: “Oliiler arasinda dolasirken
sag oldugumuzu unutursak, bir manada 6lmiis oluruz. Bizim mazide yagsamamiz degil, mazinin bizde
yasamasi lazimdir.” (Eyiiboglu, 1930: 382).

Nurer Ugurlu, tarihin higbir zaman “eskimis, sararmis, tozlu bir gegmis” olmadigini savunur.
Zira tarih, bize kadar gelen, bizimle bir arada yasayan, yer yer hayiflanmakla birlikte, ¢agimiz i¢in
dersler ¢ikardigimiz bir gegmistir, der. Bu anlamda tarih, gegmisin biitiin yonleriyle yasanir kilinmasi
demek degil; mazinin ulusal veya evrensel degerlerini, halin diinya goriisii ve degerleriyle
algilanmas1 demektir. Bir diger ifadeyle gecmisin, cagdas bilincin siizgecinden gegmesi gerekir. S6z
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gelimi, tarihe yeni bir yorum getirmemek ve ona sadece bir gegmis olarak bakmak da sakincalidir.
Bu davranig tarzi, tarihi agirlastirmaktan ve anlamsiz kilmaktan baska bir ise yaramaz (Ugurlu,
1986:6-9).

Edebiyat ve Tarih

‘Tarih’in edebiyatla miinasebeti nasil baslar, edebi eser nasil tarihsellik vasfini kazanir?
Oncelikle bu sorunun cevabir bulunmali. Genel gériis, edebi eserdeki tarihselligin, hadisenin edebi
eser icerisindeki yerini ve gercek degerini tayin etmede, tarihin kendisinden daha da Onemli
oldugudur. Ciinkii edebiyat devrin tarihine sahitlik eder. Toynbee, gecmisi sorgulayan, analiz eden
tarih¢inin de, gecmisi, an1 ve gelecegi kapsayan tarih zincirinin bir halkasinda yer aldigini, tarih¢inin
anlatirken de ayni1 zamanda maziye doniistiigiinii ifade eder. Diin i¢in bugiin yapilmis bir yorumun,
yarin i¢in yorumlanmasi gereken bir metin olacagini dikkate alan Toynbee, bu sekilde, tarihi gergege
de gonderme yapar. Bunu, tarih¢inin tarihi anlatma bakimindan, tarihin hem 6znesi hem de nesnesi
oldugunu vurgulayarak belirtir (Toynbee, 1955: 12-16).

Sanatkarin tarih suuruna varabilmesi icin tarih¢i olmasi1 gerekmez. Ancak, sanatinda tarihi
bir temay1 esas aldig1 zaman, s6z konusu sanat eserini tarih suuruyla meydana getirmis olur. Bu
noktada edebiyatin tarihe kaynaklik etmesi, bir diger ifadeyle tarihin sanat seklini almas1 gercegi ile
karsilasiriz.

Her milletin tarihi, milli destan ve efsanelerle baslar. Biiyiik devlet kuran hakanlar ve onlara
yardimel olan milli Tanrilarin menseleri etrafinda sdylenen efsaneler, ayinlerde okunan dua ve
ilahiler, kahramanlarin sergiizestlerini terenniim eden epopeler vesaire, diisiince tarihinin muhtelif
gelisme safthalarint 6grenmek icin ¢ok kiymetli unsurlar1 ihtiva ederler. Bu bakimdan en ilkel
toplumlarda bile yazidan dnce siir vardi. Sosyal yasamin baglamasiyla 6nce musiki sonra sz olustu.
Bunun yani sira, dilden dile ¢agdan ¢aga aktarilip gelen destanlar tarihe 151k tutarlar. Tarihi olaylart
tasvir eden ve tarihi sahsiyetlere ait olan bu tiir destanlardan tarihgiler 6nemli bilgiler ¢ikarabilirler.
Destanlarin bir kismi tarihi olmayan, bilinmeyen hadise ve sahsiyetlere ait iken diger bir kismu tarihi
olaylar tasvir eder. Ancak bu rivayetler kulaktan kulaga iletilirken bunlar ilk defa sdyleyen kisinin
ismi kaybolmustur. S6z gelimi ilk tiir destanlar, eski Yunan ilahlarina ait hikayeler myth/mitos/esatir
olarak adlandirilmis ve o6tekilerden ayrilmigtir. Bunlarin bir kismui tarihi sahsiyetlere ait olduklart
halde, bu sahislarin ilah1 karakter tasimalar1 sonucunda, tarihsel kimliklerini kaybetmisken, bir kismi
da tamamen muhayyel ilahlara ait olduklar1 halde, ilahlasmis padisahlarin hikayeleri seklini arz
ederler. Altay Tiirklerinde iyi muhafaza edilmis saman destanlar1 boyledir. Bu destanlarda Kayra
Han ve Karahan gibi ilahlagtirilmus tarihi sahsiyetler vardir.

Tarihe ait meseleleri, dzellikle On Asya tarihine ait meseleleri izah etmede mythlerden
yararlanilmistir. Ancak bunlardan istifade edilirken tarih metodolojisine sadik kalmak ve ihtiyath
olmak 6nemlidir. Tiirk tarihi i¢in Bozkurt efsanesi bunlardan biridir (Togan, 1985: 38). Boylelikle
edebf bir tiir olan siirin 6zellikle iptidai ¢aglar i¢in tarihin en dnemli kaynaklarindan birisi oldugu,
hele hele destanlarin bu konuda ¢ok énemli fonksiyonlarinin bulundugu séylenebilir.

Tarihgi, sair ve ressam olarak bilinen, 6zellikle cografyanin tarih tizerindeki roliine dair
diisiinceleriyle taninan Michelet, mitoslarin ve gogebe hayat siiren halklarin (Michelet buna barbar
diyor) siirinin her zaman bir milletin ger¢cek milli tarihleri oldugunu ifade eder (Halkin, 1989: 91).
Mehmet Kaplan da iyi bir sanat¢inin tarihi bir tarih bilgininden daha iyi canlandirip
yorumlayabilecegini, zira sanatkarlarin hadiselere farkli zaviyelerden de bakabildiklerini sdyler
(Kaplan, 1994: 450).

Gorildugii gibi edebi eserin tarihi bir olay veya sahsiyeti yasatmadaki rolii goz ardi edilemez.
Asagidaki musralarda goriildiigii lizere Divan sairi Nef’], Sultan 1. Ahmed’e sundugu kasidede
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Baki’yi 6verken Kanuni’yi sonsuza kadar yasatacak hususun gorkemli zaferleri degil, 6liimii iizerine
Béki’nin yazdig: siir olacagini ifade eder (Akkus, 1993:54).

“Hagre dek ab-1 hayat-1 suhdn-1 Baki dir
Andwrip zinde kilan nam-1 Siileyman Han1”

Edebi eser tertip ve tanzimden gegirilerek yeni bir sistem igerisinde ortaya konulabilir.
Sanatkar bu islem sirasinda tarih¢iye gore daha 6zgiirdiir. S6z gelimi romanci tarihsel gercekligi olan
olaylar1 yeniden kurgular. Siirde ise yeni bir kurgudan ¢ok tarihi olgu karsisinda duygulanma 6n
plandadir. Burada tarihi roman ile tarihi siir arasindaki fark da kendisini gosterir. Nitekim tarihi
romandaki anlatis ve tema ile tarih kitaplarinda anlatilanlar arasinda belirgin farklar bulunurken,
tarihi siir veya bir diger ismiyle tarih temali siir i¢in bu yarginin gegerli olmadigini sdyleyebiliriz.
Sair, tarihi hadiseyi, cogu zaman saptirmadan anlatir. Ancak sair isin igerisine duygularini ve politik
goriislerini yogun olarak aktarir. Bu durum saire degisik yorumlar yapma yolunu acar. Misal olarak
Cumbhuriyetin ilk donem sairlerinden bazilar1 Tiirk Tarih tezi baglaminda Timur’u Tiirkliigiin hamisi
ve kurtaricisi olarak goriirler. Ankara savasina da benzer bir perspektiften bakarlar. Ornegin, Fuat
Stikrii (Dilbilen), Osmanli Devleti’'ne Fetret donemini yasatan Timur’u Turan idealinin gergek
savunucusu olarak goriir (Dilbilen, 1931: 34). Yine Giindiiz Nadir, Timur’un Ankara savasinda galip
gelmekle Osmanli’nin “magrur ¢ehresi’ne tokat attigini belirtir (Nadir, 1946: 16-17). Bunun yani
sira, tarihi bir romandaki zaman ve mekan, ger¢ek diinyadan farkli olabilmekle beraber tarihi siir igin
bunu sdyleyemeyiz. Nitekim mekan, tarih temal1 siirde tarihle i¢ i¢e var olan bir varliktir.

Tarih bilgini ilgisini ¢ceken bilgilere yonelirken, edebi eser yazari cogu zaman
kendisinden ¢ok baskalarinin, 6zellikle okuyucunun dikkat ve ilgisini ¢ekecek unsurlarin
pesinde kosar.

Tarihgi tarihi bir olaya bakarken objektif ve Onyargisiz davranmak zorundadir. Hatta
degerlendirmelerinde kendi kanaatlerini ve ruhsal 6zelliklerini bir yana birakarak ger¢ek durumu
yansitmalidir. Sanatkar ise bu konuda biraz daha 6zgiir ve rahattir. Yorum yaparken, kendisinin ve
caginin olaya bakis acisin1 yansitabilir. Bu noktada sanatci, tarihi iyi bir alimden daha degisik ve
muhayyile giicti ile zenginlestirilmis bir tislupla yorumlayacagi i¢in tarih sanat eseri sekline girince
okuyucuda daha ¢ok ilgi uyandirir.

Sanatcilar tarihe bagka bir a¢idan baktigindan tabiat ve i¢inde yasanilan sosyal hayat gibi
tarih de islenecek bir malzeme oluverir ve sanatkarin esinlenecegi énemli kaynaklardan biri olur
(Enginiin, 1991: 445).

Sanatkérin tarihl olaylar islemesi sonucu okuyucuda tarihe karsi bir alaka uyanir.
Romanlastirilmig tarihin okuyucuda tarih sevgisini uyandirdigini séylemek miimkiindiir. Mehmet
Kaplan, tarihi bir hadisenin veya bir bagka tarih unsurunun yorumlanmasi cihetiyle, sanat seklini alan
tarihin kendisini daha ¢ok ilgilendirdigini sdyler. (Kaplan, 1994:450). Eyiiboglu’na gore de halkin
bakis agisina terciiman olan kimselerin kaleme aldiklari siirler veya diger kurgusal metinler tarihgiye
zenginlestirici malzemeler verecektir. Kisacasi vesikalarin yetersizligi durumunda ihtiya¢ duyulan
zaman dilimiyle ilgili edebi eserler, fiktif unsurlari dikkatle ayiklamak kaydiyla birer vesika sayilirlar
(Eytiboglu, 1984: 11-13).

Orhan Okay’m ifade ettigi gibi bir mimari eserin biiyiikligii ve estetik durusu karsisinda
heyecanlanabiliriz. Ancak, eserin mimarin1 harekete gegiren duygu nedir? S6z gelimi Misir
piramitleri neyin izahidir? Siileymaniye camiinin yiliksek ve genis kubbeleri acaba Allah’
sonsuzlukta arayisi mi ifade ederler? Biitiin bu sorulara, yorumlar cevap verebilir. Burada edebiyat
devreye girer. Edebiyat, eserin gercek sahibi olan mimarin tam olarak ifade etmedigi duygularini dile
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getirir veya hissettirir. Ancak, burada sanat tarih¢isinin yorumu ile edebiyat¢inin yorumu birbirinden
tamamen farklidir (Okay, 1990: 22-23).

Aristotales siirin tarihten iistiin bir degere sahip oldugunu belirtir ve siir ile tarih arasinda
daha yakin bir ilgi kurar. Ona gore siir tarihin 6grettiklerinin damitilmig 6ziidiir. Tarih yazar ve sair,
biri diizyazi, 6teki nazim yazdigi i¢in birbirlerinden ayrilmazlar. Aristotales iki bilim arasindaki
ayrilig1 ise Heredot tarihinden yola ¢ikarak anlatir:

“Herodotos 'un eserinin misralar hdline getirilmis oldugu diistiniilebilir;, bununla birlikte,
ister nazim ister diiz yazi hdlinde olsun, Herodotos 'un eseri bir tarih eseridir.”..... “Tarih¢i daha
cok gercekte olan seyi ifade eder, sair ise olabilir olan seyi ifade eder. Bunun i¢in siir, tarih eserine
gore daha felsefi oldugu gibi, daha iistiin olarak da degerlendirilebilir. Ciinkii siir daha ¢ok genel
olani, tarih ise tek olani tasvir eder” (Bigak: 1991: 139).

Sonug olarak tarihi bir hadise veya kahraman noktasinda olmasa bile, edebi eser ait oldugu
kiiltiir tarihinin veya yazildig1 dilin gelisim tarihinin belgesidir. S6z gelimi Kaggarli Mahmut’un
eserlerindeki bir dortliik veya Yunus Emre’nin, Karacaoglan’in siirleri, Tiirk toplum hayatinin veya
Tiirk tarihinin yiizyillarca 6nceki durumunun belgesi olarak kabul edilebilir ve bu geriye gidisler ayni
zamanda maziye doniistiir. Ancak maziye doniis gegmisin zihniyetini oldugu gibi tagimak anlamina
gelmez. Bilakis bu doniis eski giizelliklerin yeni yorumlarla aktiiel bir kiymet haline gelmesi
demektir. Burada onemli olan tarihin yazilist degil, ruhumuzla olan miinasebetidir. Bir basgka
ifadeyle, edebi eserde milli kimligin insas1 ve ge¢misten giic alarak ayagini saglam zemine basma
seklinde goriilen tarih duygusudur. S6z gelimi Siilleymaniye camii insa edildigi devir i¢in daha ¢ok
giizel bir camiden ibarettir. Oysa biz bu camiye bakarken, onu yorumlayanlarin sdylediklerine bagli
kalarak Mimar Sinan’i, bir biitiin halinde Tiirk mimarisini, ruhun maddeye sekil verisini ve bir
medeniyetin ihtisamini goririiz.

Edebi Eserin Tarihselligi Uzerine Tartismalar

Edebi eserin tarih i¢in bir kaynak olusu diisiincesi eskidir. Ancak, edebi eserde tarihselligi
aramanin uzak bir gecmisinin olmadigini soyleyebiliriz. Bir edebi esere tarihsellik vasfini kazandiran
temel unsur zamandir. Fakat, simdiki zaman degil, gecmisin ¢ercevesi icerisinde kalan bir siire¢ veya
bu siirecin igerisindeki bir unsurdur. En ayirt edici unsur da budur. Buradan yola ¢ikarak edebi eserin
tarihselligi terimini; olayin iizerinden uzun bir zaman gectikten sonra edebi esere konu olmasi; yani
aktiiel zamandaki bir hadisenin veya bir baska tarihi unsurun anlatilmasi vesilesiyle ge¢mise gitme
seklinde tanimlayabiliriz. Tarihsellikte duygu hem mazi hem de hal etrafindadir. Yahya Kemal’in
“Koca Mustapasa” ile “Siileymaniye’de Bayram Sabahi” siirleri ikincisine 6rnek gosterilebilir.

Tarihe ait bir hadiseyi veya diger tarihi bir unsuru geriye dogru isleyen(retrospektif) edebi
eser ile ¢aginin tarihi olaylarina taniklik eden edebi eser birbirinden tamamen farklhidirlar. Bizi
ilgilendiren asil mesele de birinci husustur. Yahya Kemal’in siirleri ya da Kemal Tahir’in birgok
romani geriye gitme seklinde kendini gosteren tarih temali edebi eserlere 6rnek gosterilebilir. Her iki
sanatkarin eserlerinden 6grendigimiz husus tarih degil, tarihsel muhtevaya yaklasimdir.

Hadisenin iizerinden belli bir siire gegtikten sonra kaleme alian edebi eser, olayr kendi
cagmin sartlar1 igerisinde aktarmak zorunda kalir. Sayet eser, olaym canli tam@i olanlarin
duygularini, gegmisin iginden anlatacaksa bunu o devirde zaten yapmuslardir. Ornegin, Kanuni
Sultan Siileyman’dan sonra en uzun siire saltanat siiren Avci Sultan Mehmet’in tahttan indiriliginin
hemen sonrasinda karis1 Afife Sultan tarafindan yazilmis olan siir mi olup biteni daha iyi verir, yoksa
o olaydan sonra yazilmis olan m1? sorusuna cevap bulmak gerekir. Dolayisiyla edebi eserin tarihe
kaynaklik etmesi ile edebi eserin tarihselligini birbirinden ayirmak gerekir.
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Avrupa edebiyatlarinda bu egilimlerin ikisi de vardir. Birinci tiir egilim, yani sanatkarin
kendi devrini ya da sahit oldugu bir olayr anlatmasi harp edebiyati icerisinde degerlendirilir.
Auerbach, Goethe ve Schiller’in bazi romanlarinin ge¢mis tarihi olaylari anlatmakla sanat
bakimindan daha biiyiik bir chemmiyet arz ettigini ifade eder (Auerbach, 1941: 221-222).

Cogu zaman somut tarih sinirlamasi yapilmamakla birlikte, bir edebi eserin tarihsellik vasfini
kazanabilmesi i¢in yazari tarafindan gézlenememis bir devirde iiretilmesi gerektigi savunulur. Bu
goriisii benimseyenlere gore bir olaya tarihi diyebilmek igin s6z konusu olayin milletin zihninde tarih
kategorisine ge¢mis olmas1 gerekir. Yani sanatkdr, gegmisi hal kadrosu icinden gorebildigi vakit
tarihsellik tezahiir etmis olur. Bu kertede konuyla ilgili 6nemli problemlerden birisi edebi eserin
tarihselliginin sinirlarinin nasil gizilecegidir.

Edebi eserin tarihselligi konusunda, daha ¢ok tarih hadiseler ve tarihi romanin tarihselligi
izerine yapilan tartigmalar belirleyici olmustur.

Su soru da sorulabilir? Tarihi bir hadise etrafinda kaleme alinan edebi eser zamanla
tarihsellik vasfini kazanabilir mi? S6z gelimi, Divan siirinde herhangi bir zafer, tarihi sahis veya
mimari eser etrafinda kaleme alinan bir siir, yazildig1 devir icerisinde degerlendirildigi taktirde bir
tarihi duyguyu degil, sadece vak’anin tespiti mahiyetini arz eder. Kisacasi yasanilan bir zamanin
aktiiel olaylarim ele almak bir siire tarihsel nitelik verir mi? Hatta siradan bir olay1 konu edinen bir
eser zamanla tarihsellik vasfini elde eder mi? Mesela 93 Harbi olarak bilinen 1877-1878 Osmanli-
Rus savas1 esnasinda s6z konusu savasin heyecaniyla yazilan bir eser, kendi dénemi itibariyle olayin
tespitinden ibarettir. Tevfik Fikret, “Doksan Bese Dogru” siirinde ¢agini tenkit eder. Bu durumda
Tevfik Fikret’in siiri, tarihi siir veya diger ifadeyle tarih temali siir degil, devrine taniklik eden ve
sadece tarih-giir iliskisi igerisinde degerlendirilebilecek bir manzumedir. Ancak milenyumun
penceresinden bakildigi zaman tarihsel siir kategorisinde degerlendirilebilir. Fikret’in siirine aktiielin
siiri de denilebilir. Genel kabul bu tarz eserlerin tarihsellik icerisinde degerlendirilmeyecegidir.

Omer Faruk Akiin, siirde gergek manasiyla tarihi duygunun ferdin igerisinde yasadigi zamani
degil, kendisinden 6nceki zamani ele aldig1 vakit tezahiir ettigini, ancak, Tanzimat’tan dénceki Tiirk
siirinde, fetih, askerl harekatlar veya sairin devrinde idrak ettigi baska bir hadisenin de, iizerinden
belli bir siire¢ gectikten sonra veya zamanla tarihsellik vasfina biirlindiigiinii izah eder:

“Bir siirin tarihi karakter géstermesi icin mutlaka gecmisteki bir sahsi veya vak’ayt yahut
da gecmigsteki esyayr konu almast sart degildir. Maziden-daha vazih manastyla sdyleyelim-bir
cemiyetin yagsanmis degerlerini muhtevasina alan ge¢mis zamandan gelen herhangi bir unsur yahut
eser, duresi ile birlikte alindigi taktirde, hal icindeki durumu ile de tarihi duyguyu meydana
getirebilir. Cok defa bir harabe, eski devirlerden kalan bir mimari eser veya herhangi bir esya, halin
kadrosu icinde bulundugu halde, tarihi duyguyu tamamiyle ge¢miste kalmig seylerden daha kuvvetli
bir sekilde tesis ederler” (Akiin, 1956: 61).

Benzer ifadeleri Taner Timur (Timur, 1991: 10) ve Hilmi Yavuz, (Yavuz, 1997:69) da
kullanir. ikisi de her romanin zamanla tarihi romana déniisebilecegini, dolayisiyla aktiiel hadiseleri
isleseler dahi zamanla tarihsellik vasfini tagiyabildiklerini ifade ederler.

Temel sorun, edebi eserin tarihilik ya da tarihsellik vasfini kazanmasi i¢in eseri kaleme alma
zamant ile olay veya ele alinan tarihi unsur (tarihi sahis, mekan, kiiltiirel unsur) arasinda en az ne
kadar zamansal mesafe gerektigidir? So6z gelimi Milll Miicadele devrini konu alan Vurun
Kahpeye(Halide Edip, 1923), Dikmen Yildizi(Aka Giindiiz, 1928), Acilar(Agah Sirr1 Levend, 1928)
vs. gibi romanlar olay ile eserin kaleme alindig1 zaman arasindaki mesafenin miktar1 agisindan kimi
aragtirmacilara gore tarihi roman sayilirken kimilerine gore sayilmazlar. Konuyla ilgili birgok goriis
ortaya atilmis bulunmakla birlikte genellikle somut anlamda zamanin sinirlar1 verilmez. Nitekim,
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Yakup Kadri’nin Yaban’in1 ve Halide Edip’in romanlarini tarihi roman kapsamina dahil etmeyen
ancak Kemal Tahir’in romanlarini bu kategoride miitalda eden Sadik Kemal Tural, tarihi roman igin
sOyle bir tanimlamada bulunur:

“Yazar tarafindan gozlemlenmemis bir devri, tarihi hakikatlere sadik kalarak anlatan
romanlara tarihi roman adi verilir” (Tural: 1982, 29).

Tural, bir baska yazisinda konuya biraz daha agiklik getirerek, bir edebi eserin tarihilik ve
tarihsellik 6zelligini kazanabilmesi igin yazari tanik olmadig1 bir donemi anlatmasi gerektigini ifade
eder (Tural: 1993: 89).

Orhan Pamuk da yaklasik Sadik Kemal Tural gibi diisiiniir. Ona gore bir romanin tarihi
sayilabilmesi i¢in yazarin yasamadigi, kendi cocukluk yillarinin arkasinda kalan dénemleri konu
edinmesi gerekir. (Argos, 1988: 179)

Osman Fikri Sertkaya, edebi eserin tarihiligini ve tarihselligini ayni sekilde “yazari
tarafindan gézlemlenmemis bir devir” seklinde belirtirken, (Sertkaya, 1987: 409) Bedri Tahir Saman,
bir olayin tarihi hiiviyete biirlinebilmesi i¢in onu yasayanlarin ruh derinliklerine sinmesi, toplulugun
suurunda tarih mertebesine yiikselmesini yeterli bir kosul olarak goriir. (Sarman, 1942: 1) Bu konuda
goriis belirten Haldun Cubuk¢u da her ge¢gmisin mutlaka tarih kategorisinde degerlendirilmesinin
yanlighigina dikkat ¢eker (Cubukgu, 1997: 80).

Bu miitalaalardan anlagildigi iizere bir eserin tarihilik ve tarihsellik kategorisinde
degerlendirilebilmesi i¢in olayin sanatkar tarafindan goriilmemis ve idrak edilmemis olmasi veya
toplumsal etkilerinin yitirilmis olmasi yeterli bir sebep olarak goriiliir. Burada da zaman
sinirlamasimin somut ¢ercevesi netlik kazanmazken, Tarik Bugra’nin Milli Miicadele yillarindaki
olaylardan bazi kesitler sunmakla birlikte, ilk defa 1962°de Yeni Istanbul gazetesinde tefrika halinde
nesredilen Kiiciik Aga romaninin da tarihi roman olup olmadigi konusunda bazi elestirmenlerin karsi
goriis bildirmesi meseleye farkli bir boyut kazandirmistir. Sadik Kemal Tural, Alemdar Yalgin, Fethi
Gozler, Samim Kocagdz ve daha birgok arastirmaci s6z konusu eseri tarihi roman kategorisinde
degerlendirirlerken, kimi romanci ve aragtirmaci da bu kategorinin disinda tutar(Canatak, 2009: 9).

Murat Belge bir eserin tarihiligi ve tarihselligi konusunda daha somut bir ifade kullanir.
Belge, 27 Mayis ihtilali ile ilgili romanlarin tamaminin 1970’ten sonra kaleme alinmis olmasindan
yola ¢ikarak bir toplumsal olayin edebiyata niifuz etmesi i¢in en az on yil gegmesinin bir gelenek
haline geldigini sdyler ve bu neden bdyle bir siireci 6ne siirdiigiinii agiklar:

“Edebi bir sindirim siireci i¢in on yil, ¢cok uzun bir zaman sayilmaz. Ciinkii tarihi bir roman,
toplumsal bilim alaninda yapilacak ¢alismalara, biitiin bu ¢alismalardan ¢ikacak politik yorum ve
degerlendirmeye ¢ok sey bor¢lu olmak durumundadir.” (Belge, 1994: 95).

Omer Faruk Akiin, bir siirin tarihilik ve tarihsellik vasfini kazanabilmesi igin sanatkarin
“iginde yasadig1 zamani degil, kendinden evvelki zaman1” konu almasiyla miimkiin olabilecegini ve
tarihi duygunun insan ve esyayl gegmis zamanin kadrosu ve perspektifi igerisinde idrak etmekle
miimkiin olabilecegini belirtir ve arada yeterli bir zaman dilimi olmadigindan Fatih Sultan
Mehmet’in 6liimiinden on iki sene sonra kaleme alinan Hevesndame(Tacizade Cafer Celebi, 1493)
isimli eserin, halis bir tarihi duyguyu yansitmayacagini belirtir (Akiin, 1956: 61, 79-80).

Cemil Merig ise bu siireyi biraz daha uzatir. Tarihgilerin ¢izdigi zaman sinirlamasindan
hareket ederek, bir romancinin tarihgi gibi itinali davranmasi ve ayni sabri géstermesi i¢in olay
zamani ile yazma zamani arasinda en az otuz yillik bir mesafenin olmasi gerektigini sdyler (Merig,
1975: 6-8).
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Erol Glingér tarihsel olaya yaklasimin objektifligi baglaminda bu siireyi elli yila kadar
cikarir:

“Bir hadisenin tizerinden elli yil ge¢meden tarihinin yazilmayisi, béyle bir tarihin pek ¢ok
yanlislar ve eksikler tasima ihtimalinden dolayidr. Bu hi¢bir zaman elli yil iginde arastirma
hiirriyetini engellemez. Yanlis ve eksiklerin sebeplerinden en oOnemlisi ise, hddiseye karisan
salislarin hayatta bulunmalaridir. Bu sahislar hayatta ve iktidarda ise veya onlarin taraflar
iktidarda ise, sadece onlari 6vmeye vesile olacak tarihler yazilabilir” (Giingér, 1995:14).

Konur Ertop da Tiirk romani tizerine kaleme aldig1 bir yazisinda yakin tarihimizi konu edinen
romanlarin tarihi roman olamayacagini, bu bakimdan Cumhuriyetin ilk yillarinda yazilan ve Milli
Miicadele’yi konu edinen romanlarin tek bir gercegi ele aldiklari i¢in bu kategoriye dahil
edilemeyecegini ifade eder. Ertop, bu goriisiinii daha da ileriye tasiyarak Milll Edebiyat
romancilarinin Tanzimat ve ikinci Abdiilhamit dénemlerine uzanan romanlarimi da tarihi roman
kategorisinde degerlendirmez. Goriildiigii gibi Ertop’un temel endisesi yakin tarihi ele alan edebi
eserin yeterince objektif olamayacagidir.

Gorildigii gibi Erol Glingor ile Konur Ertop konuyla ilgili birbirine yakin goriisler ortaya
koymuslardir. Ancak, Konur Ertop’un tayin ettigi siire elli yili agmaktadir. Heidegger’e gore ister
kullanimda olsun ister olmasin bir nesnenin tarihsel olmasi, o nesnenin gegmise ait bir obje olmasina
baglidir ve bu yeterli bir sebeptir (Ciigen, 2000: 67). Tahsin Yiicel de halin tarihini yazabilmek i¢in
bugiiniin diin olmasin1 beklemek gerektigini soylerken, yine de toplumsal olaylarin yeterince
anlasilip degerlendirilebilmesi i¢in iizerinden belirli bir siirenin ge¢mesini zorunlu kilacak mantiklt
bir kanit gosterilemeyecegini itiraf eder (Yiicel,1988:57-58).

Sonuc¢

Biitiin bu goriisler dogrultusunda, tarihe ait bir unsur karsisinda tarihi duygunun olusmasi igin
uzun bir zaman diliminin gegmesi gerektigi genel bir kabuldiir. Ancak aradaki siire noktasinda goriis
birliginin olmadig1 agiktir. Dolayisiyla edebiyat arastirmalarinda konuyla ilgili kolaylik saglamak ya da
bir belirsizligi ortadan kaldirmak adina bu siire elli y1l olarak tayin edilebilir.

Tarihsel siir ile tarih temali siir farki da 6nemlidir. Tabiat karsisindaki duygulanislari ifade eden
veya Bogaz kopriisiiniin giizelligini ve ihtisamini konu alan bir siirde tek misra ile Fetih hadisesine temas
edilebilir. Bu durumda s6z konusu siire tarihi acidan da yaklasmak miimkiindiir ve tarihi siir ya da
tarihsel siir yerine tarih temali siir tabiri tercih edilebilir Ancak, Zeki Velidi Togan (Togan, 1995: 38-
44) ve Miibahat S. Kiitiikoglu basta olmak {izere bazi aragtirmacilarin boyle bir isimlendirmeye gitmeleri
nedeniyle, tarih temali siir ile birlikte tarihi siir veya tarihsel siir ifadelerinin kullanilmasinin yanlig
olmayacagi kanaatini tagiyorum. (Kiitiikoglu, 1990:21)

Sonug olarak birincisi; tarih ve edebiyat birbirinin imkanlarindan istifade etmek zorunda olan
temel iki disiplindir. Tarih belgelerinin yetersizligi noktasinda edebi eserin sundugu imkanlardan
yararlamldig bir gergektir. ikincisi; edebi eserin tarihsel ya da tarihi kabul edilebilmesi igin olayin olus
zamani ile yaziya ge¢cme ani arasinda belirli bir zamanin gegmesi gerekir. Ancak s6z konusu zamanin
sinirlart ve gergevesi konusunda tam bir goris birligi saglanamamustir. Olayin iizerinden on yil gegtikten
sonra kaleme alinan bir eser tarihi kabul edilirken genel goriis s6z konusu olayin toplumun hafizasinda
tarih kategorisine yerlesmis olmasidir. Goriildiigii gibi aradaki mesafe noktasinda net bir goriis
birliginden bahsedilemez. Edebiyat arastirmacilarina kolaylik saglamak adina bu siire elli y1l olarak
tayin edilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi
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Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Caligma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Orani
Ilgili makale tek yazarl bir calismadir.

Cikar Catismasi
Cikar catigsmasina dair bir durum s6z konusu degildir.
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AVRUPA ULKELERINDE KiSi BASINA MIiLL{ GELiRi ETKILEYEN
FAKTORLERIN YATAY KESIT YONTEMIYLE ANALIZIi

Atilla AYDIN®

Oz

Kisi bagina diisen gelir, iilkelerin refah diizeyini gosteren 6nemli Olgiilerden biri olarak
degerlendirilmektedir. Kisi bast milli gelirin ylikselmesi ve gelir dagiliminin ¢arpikliginin az olmasi,
hem refah artig1 saglamakta hem de yoksullugu azaltici etkide bulunmaktadir. Bu ¢alismada 32
Avrupa iilkesinde kisi basi geliri etkileyen faktorlerin analizi yapilmistir. Yatay kesit analizinin
kullanildig1 ¢alismada enflasyon oranindaki artigin kisi bas1 milli gelir {izerinde negatif etki yaptigi
sonucuna varilmistir. Ayrica dis ticaret agciginin GSYH icindeki payinin artisi da kisi basi geliri
azaltici etki meydana getirmektedir. Buna karsilik 6zel sektor kredileri ile hizmet sektorii
istihdamindaki artigin kisi basi gelirdeki etkileri pozitif bulunmustur. Ayrica, kurulan ekonometrik
modelin sonuglari ¢gergevesinde politika onerileri gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kisi basina gelir, enflasyon, dis ticaret agi1g1, yatay kesit, Avrupa.

Analysis of Factors Affecting National Income Per Capita in European
Countries by Cross Section Method

Abstract

Income per capita is considered as one of the important measures that show the welfare level of
countries. The increase in national income per capita and the low inequality in income distribution
both increase welfare and reduce poverty. In this study, the factors affecting per capita income in 32
European countries were analyzed. In the study, in which the cross-section analysis was used, it was
concluded that the increase in the inflation rate had a negative effect on the per capita national
income. In addition, the increase in the share of foreign trade deficit in GDP has a decreasing effect
on per capita income. On the other hand, the effects of the increase in private sector loans and service
sector employment on per capita income were found to be positive. In addition, policy
recommendations were developed within the framework of the results of the established
econometric model.

Keywords: Per capita income, inflation, foreign trade deficit, cross section, Europe.

Giris
Kisi bagina milli gelir, bir refah gostergesi olarak lilkeler agisindan énem arz etmektedir. Milli
gelirin iilke niifusuna boliinmesiyle hesaplanan kisi bagina gelir, basit bir aritmetik ortalamayi ifade
etmektedir. Ancak bir iilke halkinin refah1 igin aritmetik ortalama, tek basina bir sey ifade etmemektedir.
Gelirin dagilim yapis1 ve carpikligi da refahin toplumun geneline yayilmasi agisindan Onemli
olmaktadir. 1980 sonrasi tiim diinyada egemen olan kiiresellesme olgusu, bir yandan iilke ekonomilerini
biiyiitiirken diger yandan yoksullugu arttirict bir etki yapmustir (Aydin, 2021: 185). Kiiresellesme ile
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ekonomik bilylime kaydedilmesine ragmen refah artig1 tiim topluma yayilamamakta ve gelir dagilim
daha da carpik hale gelmektedir. Kiiresellesmenin bu mekanizmasi, yoksullugu arttirmaktadir
(Rodriguez ve Rodrik, 2000: 10). Oysa kiiresellesme olgusunun teorik ¢éziimlemesi, kiiresellesmenin
kisa ve uzun vadeli etkilerini birbirinden ayrigtirmakta ve kisa dénemde yoksullugu arttiracagini, uzun
vadede ise diisiirecegini aciklamaktadir (Dollar ve Kraay, 2001: 3). Kiiresellesmenin yoksullastirict
etkisine iligkin teoriler ile orta gelir tuzagina iligkin teoriler arasinda bir bag olusturmak miimkiindiir.
Orta gelir tuzagi, bir tilkede ekonomik bityiimenin belli bir noktaya geldikten sonra o iilkenin yerinde
saymaya baglamasi ve {ist gelir grubuna bir tiirlii ¢itkamamasini ifade etmektedir. Bir bagka ifadeyle
belirli bir ekonomik biiylimeye ulasan tilkeler, bu noktadan sonra kisir dongiiye girmektedir (Felipe vd,
2012: 7). Bu agidan bakildiginda, iist gelir grubunda bulunan {ilkeler biiyiimeye devam ettigi halde orta
gelir tuzagindaki iilkeler yerinde saydigi igin goreli bir yoksullasma yasandig1 ifade edilebilir. Bu
mekanizma, kiiresellesmenin yoksullastirici etkisiyle benzerlik icermektedir. Kiiresellesmenin getirdigi
yoksulluk olgusu ile miicadele eden iilkeler, orta gelir tuzagi ile ayrica ugrasmaktadir. Avrupa iilkeleri,
genellikle kisi basina gelir agisindan iist gelir grubunu ifade etmektedir. Ancak bu iilkeler de kendi
iclerinde homojenlik gdstermemekte ve aralarinda gelir farklar1 bulunmaktadir.

Bu ¢aligmanin amaci, Avrupa iilkelerine ait kigi basina gelir degiskeninin kaynaklarini
arastirmaktir. Kisi basina geliri etkiledigi diisliniilen bagimsiz degiskenlerin etkileri incelenmistir. Bu
amagla yatay kesit analizi kullanilmis ve esasen iilkelerin gelisme olgusunun kaynaklari ve bu
kaynaklarin agirliklari tespit edilmistir. Bu ¢alisma ile Tiirkiye, Arnavutluk, Moldova, Ukrayna gibi
tilkelerin yiiksek gelirli tilkeler arasina girememesinin nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmektedir.
Caligmanin giristen sonraki boliimiinde milli gelir ve kisi basina milli gelir kavramlar1 agiklanmus,
calismada kullanilan bagimsiz degiskenlerin milli geliri etkileme mekanizmalar1 6zetlenmistir. Sonraki
boliimde bir literatiir taramas1 yapilmistir. Ardindan veri seti tanitilmig ve ¢alismanin yontemi olmasi
acisindan yatay kesit analizi hakkinda bilgi verilmistir. Sonraki boliimde caligmanin bulgulari
aciklanmis ve son boliim ise sonug¢ kismina ayrilmstir.

Milli Geliri Etkileyen Degiskenler

Bir lilke vatandaslari tarafindan belirli bir donemde yurt i¢inde ve yurt disinda tiretilen mal ve
hizmetlerin piyasa fiyatlariyla parasal degeri Gayrisafi Milli Hasila olarak tanimlanmaktadir. Gayrisafi
Milli Hasila’dan net faktor gelirleri diisiildiigiinde ise Gayrisafi Yurti¢i Hasila’ya ulasilmaktadir.
Gayrisafi Yurti¢i Hasila’nin iilke niifusuna boliinmesiyle Kisi Bagina Gayrisafi Yurtigi Hasila verisi elde
edilmektedir. Uluslararas: karsilastirmalarda genellikle Kisi Basina Gayrisafi Yurtici Hasila degeri
kullanilmaktadir. Milli Gelir ise Net Milli Hasila’dan dolayl vergiler diigiilerek hesaplanmaktadir.

Bir iilkenin Gayrisafi Yurti¢i Hasilasi hesaplanirken harcama, gelir ve iiretim ydntemleri
kullanilmaktadir. Yaygin olarak kullanilan harcama yaklagimina gére GSMH; tiiketim, yatirim, devlet
harcamalar1 ile net dis alem gelirlerinin toplami olarak ifade edilmektedir. Bu ¢ercevede tiim bu
harcamalar1 ve dis ticareti etkileyen degiskenlerin, iilkelerin milli geliri iizerindeki etkileri 6nem arz
etmektedir. Bu calismada kullanilan degiskenlerin milli geliri etkileme mekanizmalari, ¢alismanin
teorik temelini olusturmaktadir.

Enflasyon ile milli gelir arasindaki iligki, iktisatta bir tartisma konusu olusturmustur. 1970°1i
yillardaki stagflasyon siireci ortaya ¢ikana kadar enflasyon ile milli gelir arasinda pozitif bir korelasyon
oldugu diisiintilmiistiir (Abel ve Bernanke, 2005: 435). Enflasyonun milli gelire olan pozitif etkisinin
sadece kisa donemde degil, uzun dénemde de gegerli oldugu varsayimi 1960’11 yillarin hakim goriisii
olarak bilinmektedir (Bruno ve Easterly, 1996: 139). 1970’li yillarda stagflasyon siirecinin
yasanmastyla, bir baska ifadeyle enflasyon ve durgunlugun bir arada goriilmesiyle bu goriisler
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sorgulanmaya baglanmis ve enflasyonun milli gelire olan olumsuz etkilerini ortaya koyan ¢aligmalar
yapilmustir. Ozellikle yapisal kirilmalarin dikkate alindigi modellerin gelismesiyle birlikte enflasyon
icin bir kritik deger tespitinin yapilmasi1 6nem arz etmeye baslamis ve bu kritik degerin iizerindeki ve
altindaki enflasyon degerlerinin milli gelire olan etkileri ayristirilmistir. Bu ¢er¢evede yapisal kirtlmali
ve bir esik deger bulunan calismalarin daha gergekei sonuglar verdigi goriilmektedir (Sweidan, 2004:
43). Enflasyonun milli geliri olumlu etkileme mekanizmasma goére, oncelikle enflasyondaki artig
bireysel serveti asindirict bir etki yaratmaktadir. Servetlerinde diisiis meydana gelen bireyler, tekrar eski
servetlerine kavusmak amaciyla tasarruflarini arttirmaktadir. Artan tasarruflar faiz oranlarini
diistirmekte ve yatirimlar arttirmaktadir. Artan yatirimlar ise iktisadi biiylimeyi beslemektedir. Ayrica
enflasyon, iktisadi hayatin isleyisini hizlandirarak milli geliri arttirici bir mekanizma ortaya
¢ikarmaktadir (Grimes, 1991: 633). Enflasyonun milli geliri arttiran diger mekanizmas ise reel icretler
iizerinden gerceklesmektedir. Enflasyon doneminde ¢alisanlarin iicretleri, fiyat artiglartyla uyumlu
olmamakta, bdylece bu kesimin reel gelirinde diisiis yasanmaktadir. Reel gelirinde diisiis yasanan kesim
tasarruflarin1 azaltmakta, buna karsilik yiiksek gelirlilerin reel geliri arttigindan bu kesimin tasarruf
egilimi ylikselmektedir. Bu mekanizma ise milli geliri arttirict bir mekanizma olusturmaktadir (Ergel,
1999: 2). Buna karsilik enflasyonun milli geliri ve dolayisiyla iktisadi bitylimeyi olumsuz etkiledigine
iligkin teorilere gore, enflasyon Oncelikle gelecege yonelik belirsizligi arttirarak yatirimlar
diisiirmektedir. Ayrica enflasyon doneminde tiim sektorlerde fiyat artis1 ayni seviyede olmamakta, bu
durum yatirimlarin etkinligini azaltmaktadir. Bunun diginda enflasyonun yasandigi donemlerde finansal
varlik yatiriminin etkinligi azalmakta ve konut veya altin talebinde artis yasanmaktadir. Bu durumda
yatirimlar azalarak milli gelir izerinde olumsuz bir etki ortaya ¢ikmaktadir (Chowdhury, 2002: 22). Bu
goriiglerin sentezinden iiretilen esik deger teorilerine gore ise esik degerin altinda kalan enflasyon orani
milli geliri olumlu etkilerken {istiinde kalan enflasyon orani biiyiimeye olumsuz etki yapmaktadir
(Yaprakli, 2007: 289). Bir bagka ifadeyle enflasyon ile milli gelir arasindaki iliskinin dogrusal olmadigi,
esik degerin altinda ve iistiinde kalan degerlere gore degisiklik arz ettigi genel olarak kabul gérmektedir
(Lopez-Villavicencio ve Mignon, 2011: 456).

Iktisadi bilyiimenin temel kaynaklarindan birinin beseri sermaye oldugu bilinmektedir. Beseri
sermayenin temelinde ise egitime verilen 6nem yatmaktadir. Bu ¢ergevede egitime yapilan harcamalar
iilke ekonomileri i¢in 6nemli rol oynamaktadir. Egitime yapilan yatirimlar, beseri sermayeyi
biiylitmekte ve bu biiyiime teknolojik bilgiyi arttirarak milli gelir iizerinde pozitif etki yaratmaktadir
(Cakmak ve Guimiis, 2005: 61). Egitim seviyesinin yiikselmesi, igsizlik olasiligini azaltacagindan milli
gelir izerinde ayrica pozitif bir etki yaratmaktadir (Mincer, 1991: 22). Ayrica egitim diizeyindeki artisin
toplum sagligimi da olumlu etkiledigi ve demokratik davranis bi¢imini gelistirdigi bilinmektedir
(Becker, 1993: 21). Yapilan galismalar, egitimin kisi bagi liretimdeki etkisinin kalici oldugunu
gostermektedir (Simsek, 2006: 11). Bu ¢alismada beseri sermaye 0Ol¢iisii olarak egitim harcamalarinin
Gayri Safi Yurti¢ci Hasila’daki pay1 kullanilmistir. Okullagma orani, yas gruplarina gore egitim diizeyi,
kisi bagina egitim harcamalar1 gibi gostergeler de beseri sermayenin 6l¢iilmesinde kullanilan diger
yontemler olarak bilinmektedir (Atik, 2006: 21).

Dis ticaretin milli gelire olan etkisinin arastirilmasi eskilere dayanmaktadir. Smith (1776),
Uluslari Zenginligi kitabinda mutlak tistiinliikler teorisiyle dig ticaretin iktisadi biiyiimenin dinamosu
oldugunu savunmustur. Bu teoriye gore her lilke mutlak olarak {istiin oldugu mallan iiretip digerlerini
ithal ederse tiim tlkelerin optimum refahi saglayacagini savunmustur. Mutlak stiinliikler teorisini
gelistirerek nispi {istiinliikler teorisini gelistiren Ricardo (1817), dis ticaretin 6nemine vurgu yapmistir.
Bu teoriye gore, iilkelerin mutlak iistiinliige gore degil, nispi iistiinliige gore iiretimlerini planlamasi
gerekmektedir. Ulkelerin daha az iistiin olduklar1 mallar: iiretmeyerek ithal etmesi ekonomik etkinlik
acisindan rasyonel olmaktadir. Bu goriislere karsit olarak Keynes (1936), dis ticareti ihracat ve ithalat
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olarak ayristirmustir. Ihracat, iktisadi biiyiimeye pozitif etki yaparken ithalat ile milli gelir arasinda
negatif bir korelasyon oldugunu savunmustur. Bir baska ifadeyle, ihracat ile ithalat arasindaki farkin
ancak ihracat lehine pozitif olmast halinde iktisadi biiylimeye katki saglayacaktir. Milli gelir ile dig
ticaret arasindaki iliski genellikle ihracat iizerinden aciklanmaktadir. Thracatin milli geliri arttirmasi, en
basit cergevede iiretim hacmini genisleterek doviz gelirlerini yiikseltmesi ile agiklanmaktadir. Ayrica
ihracat yapan firmalar, 6lcek ekonomisinden faydalanarak daha etkin ve daha dinamik bir iiretim
yapisina sahip olmaktadir (Fryges, 2006: 1). Ihracatin milli geliri olumlu etkileme mekanizmas1 agik
olmakla birlikte ithalatin milli gelire etkisi daha karmasik bir yap1 arz etmektedir. ithalatin milli geliri
azaltici etki yapacagi aciktir. Nitekim harcama yontemiyle GSMH hesaplamasinda ithalat degiskeninin
isareti negatiftir. Ancak bu durum tiiketim mallari ithalati i¢in daha belirginken girdi ithalat1 i¢in farklilik
arz etmektedir. Girdi ithalat1 bir yandan teknolojiyi arttirict etki yaparken diger yandan iiretimi tesvik
etmektedir. Bir bagka ifadeyle yurtici piyasada iiretilemeyen girdilerin veya yurt disindan daha ucuza
temin edilebilen girdilerin ithal edilmesi verimlilik artis1 saglamaktadir (Halpern vd, 2015: 105). Ancak
bu verimlilik artig1 her zaman gegerli olmamaktadir. Déviz kuru dalgalanmalarina kars1 kirilgan olan bu
mekanizma, zaman zaman krizlere de neden olmaktadir. Bu ¢aligsmada dis ticaretin milli gelire katkisini
analiz etmek amaciyla dis ticaret fazlas1 veya agiginin milli gelir i¢indeki pay1 bagimsiz degisken olarak
kullaniimustir.

Finans sektoriiniin 6zel sektore agmis oldugu kredilerin milli gelire etkileri onem arz etmektedir.
Ozellikle dissal tasarruflarin aksaklik gosterdigi donemlerde 6zel sektdre acilan yurtici krediler,
yatirimlarin 6nemli bir finans kaynagi olmaktadir. Politika yapicilar, piyasa mekanizmasinin digina
c¢ikarak faiz oranlarina miidahale etmekte ve yatirimlar1 yonlendirebilmektedir. Para politikalariyla atil
fonlarin bankacilik sektoriine akmasi ve oradan isletmelere kredi olarak yonlendirilmesi, kredilerin milli
geliri etkilemesinin temel mekanizmasini olusturmaktadir (Agir vd, 2009: 36). Finansal kuruluslar
tarafindan tasarruf sahiplerinden toplanan fonlar, yatirnmcilara kredi olarak dagitilmaktadir. Kredi
olarak dagitilan fonlar, iilkedeki sermaye yetersizliginin sebep oldugu sorunlart gidermede 6nemli rol
oynamaktadir. Boylece finansal kurumlar, kredi taleplerini karsilayabildigi 6lgiide iktisadi biiyiimeye
katkida bulunmaktadir (Pagano ve Pica, 2012: 26). Bu ¢alismada kullanilan degisken, 6zel sektore agilan
yurtici kredilerin milli gelir icindeki pay1 olarak tanimlanmustir.

Niifus artis1 ile milli gelir arasindaki iligki konusunda literatiirde goriis birligi bulunmamaktadir.
Bu konudaki ilk teori, Malthus (1978) tarafindan gelistirilmistir. Malthus’a goére niifus geometrik
artarken tarimsal liretim aritmetik olarak artmaktadir ve bu durum iktisadi kaynaklar {izerinde baski
yaratmaktadir. Bu nedenle yiiksek dogum oranlari, ekonomik biiylimeyi yavaslatmaktadir. Neoklasik
biiylime modeline gore ise niifus artisi, ekonomik biiyiime iizerinde pozitif etki yapmaktadir. Niifus artist
sonucunda ortaya ¢ikan talep artisi, teknolojik gelisme konusunda tesvik edici rol oynamakta ve bdylece
kisi basmna iiretimde artis meydana gelmektedir. Ayrica niifus artis1 soncunda emek ucuzlamakta,
dolayisiyla iiretim maliyetleri azalarak verimlilik artmaktadir. Ozellikle gelismekte olan iilkelerde niifus
artisinin olumlu etkisi daha belirgin olarak goriilmektedir (Becker vd, 1990: 13). Bu ¢alismada niifus
artisinin milli gelir tizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla iilkelerin yillik niifus artis oran1 bagimsiz
degisken olarak kullanilmustir.

Literatiir

Literatiirde genellikle bir veya iki degiskenin milli gelir ve ekonomik bilyiime iizerindeki
etkilerinin arastirildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarin bazilarina asagida kisaca yer verilmistir.
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Lucas (1973), yaptig1 calismada ABD ekonomisi i¢in 1951-1967 donemini regresyon
yontemiyle analiz etmis ve enflasyon ile ekonomik biiyiime arasinda pozitif korelasyon oldugu
sonucuna varmigtir.

Barro (1995), 100’e yakin iilkede panel veri analizi kullanarak 1960-1990 yillar1 arasinda
enflasyon ile milli gelir arasindaki iligkiyi incelemistir. Caligmanin sonucuna gore enflasyondaki %1
artig, kisi bagina milli geliri %2-3 oraninda azaltmaktadir.

Romer (1996), ABD ekonomisinin 1884-1994 yillar1 arasindaki donemde enflasyon ile
ekonomik biiyiime arasindaki iligkiyi En Kiicliik Kareler yontemiyle analiz etmis ve enflasyon
oranindaki %0.1’lik artigin iktisadi biiylimeyi %1 arttirdigini tespit etmistir.

Freire-Seren (2002) tarafindan yapilan ¢alismada 1964-1991 dénemi zaman serisi yontemi ile
analiz edilmistir. Caligmanin sonucunda beseri sermaye artisinin milli geliri olumlu etkiledigi ortaya
¢ikmustir.

Li (2006), 1961-2004 yillar1 arasi i¢in yaptigi ¢caligmasinda panel veri analizini kullanmis ve
geligsmekte olan iilkelerde enflasyonun %14’{in altinda kaldig1 durumlarda biiylimenin pozitif etkilendigi
sonucuna ulagmistir. Enflasyon oran1 %14’iin {izerine ¢iktiginda ise enflasyonun biiylime iizerindeki
etkisi negatife donmektedir.

Kenourgis ve Samitas (2007), calismalarinda Polonya ekonomisini regresyon ydntemiyle
incelemislerdir. Polonya’da ekonomik biiylimenin temel siiriikleyicisinin 6zel sektore agilan krediler
oldugu sonucuna varilmistir.

Soultanaeva (2010), yaptig1 calismada Letonya, Litvanya ve Estonya ekonomilerini finansal
gelisme ile milli gelir arasindaki iligkiyi VAR modelini kullanarak aragtirmislardir. 1995-2008
verilerinin kullanildigi c¢alisma sonucunda bankacilik sektoriindeki biiyiimenin uzun donemde
ekonomik biiyiimeye yol agacag tespit edilmistir.

Karagor vd (2011), ¢aligmalarinda 1988-2007 yillar1 arasindaki Tiirkiye ekonomisi verilerini
esbiitiinlesme ve ARDL sinir testi yontemleriyle analiz etmis ve enflasyon ile kisi basi gelirdeki biiyiime
arasinda negatif bir iligki tespit etmistir.

Prochniak (2011), yaptig1 ¢calismada En Kiiciik Kareler yontemini kullanarak 1993-2009 yillar
arasinda 10 Avrupa iilkesinde biiyiimenin kaynaklarin arastirmigtir. Beseri sermaye artisinin milli gelire
olumlu katki yaptigi, enflasyon artiginin ise biiyiimeyi negatif etkiledigi sonucuna varilmigtir.

Bourdon vd (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, 1995-2009 yillar1 aras1 donem 157 iilke icin
dinamik panel veri analizi yontemiyle arastirilmigtir. Calismanin sonucuna gore, ihracatin ¢esitlendigi
iilkelerde ticari disa acikligin ekonomik biiylimeye katkisi negatif olarak bulunmustur.

Obradovic ve Grbic (2015), caligmalarinda Sirbistan ekonomisini ele almislardir. Todo-
Yamamoto nedensellik analizinin kullanildig1 ¢alismada 2004-2011 yillar1 arasi incelenmistir. Calisma
sonucunda ekonomik biiylime ile finansal gelisme arasinda ¢ift yonlii nedensellik bulunmustur.

Zhurauliou (2015), yaptig1 ¢alismada Cek Cumhuriyeti, Macaristan, Polonya ve Slovakya
ekonomileri i¢in cari islemler agig1 ile ekonomik biiyliime arasindaki iliskiyi incelemistir. Cari iglemler
ac1g1 ile bitylime arasindaki korelasyon; Cek Cumhuriyeti’nde negatif, Slovakya’da pozitif bulunmustur.
Diger iki iilke i¢in ise iligki bulunmamustir.

Bove ve Elia (2017), gelismis iilkeler lizerinden yaptig1 ¢aligmalarinda 1960-2010 dénemini
OLS yontemiyle incelemiglerdir. Yapilan ¢alisma sonucunda niifus artiginin milli geliri pozitif yonde
etkiledigi tespit edilmistir.
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Mazurek (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada 32 Avrupa iilkesinde 2005-2015 donemini panel
veri yontemiyle analiz etmistir. Caligma sonucunda beseri sermaye ile iktisadi biiylime arasinda pozitif
korelasyon bulunmustur.

Silajdzic ve Mehic (2017), calismalarinda AB iilkeleri igin 1992-2014 yillar1 arast donemi
nedensellik iliskisi ile incelemislerdir. Calisma sonucunda ticari disa agikligin teknoloji yogun tiiretim
yapan lilkelerde ekonomik biiyiimeyi hizlandirdig: tespit edilmistir.

Furlaretto ve Robstad (2019) tarafindan yapilan ¢alismada Norve¢ ekonomisinin 1990-2014
donemi VAR modeliyle analiz edilmistir. Go¢men niifusundaki artisin igsizlik oranlarini azaltici ve kisa
donemde ekonomik biiylimeyi arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Bu c¢alismada literatiirden farkli olarak hem iktisadi hem de sosyal faktorler bir arada
modellenmistir. Bagimsiz degiskenler belirlenirken gesitli bagska modeller de denenmis, aralarindan en
uygun ve anlamli model segilmistir. A¢iklama giicii yiiksek olan modelin bundan sonraki iktisadi
biiylimenin kaynaklar1 konusunda yapilacak ¢aligmalara bir temel teskil etmesi hedeflenmektedir.

Veri Seti ve Yontem

Bu c¢alismada Avrupa iilkelerinde milli geliri etkileyen sosyal ve iktisadi degiskenler bir arada
analiz edilmistir. Calismada analize dahil edilen iilkeler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calismada yer alan iilkeler

Arnavutluk Macaristan Romanya
Avusturya Izlanda Slovakya

Belgika Irlanda Slovenya
Bulgaristan Italya Ispanya
Hirvatistan Letonya Isveg
Danimarka Litvanya Isvigre

Estonya Moldova Tiirkiye
Finlandiya Hollanda Ukrayna

Fransa Norveg Ingiltere

Almanya Polonya Cek Cumbhuriyeti

Yunanistan Portekiz

Bu calismanin amaci Avrupa iilkelerinde milli geliri etkileyen faktorleri belirlemektir. Bir bagka
ifadeyle Avrupa iilkelerinde iktisadi biliylimenin kaynaklari arastirilmaktadir. Bu amagla Diinya
Bankasi’ndan alinan veriler kullanilmigtir. Yatay kesit verileri ile kurulan ¢oklu regresyon modellerinde
bir bagimli degisken ve bu bagimli degiskeni agikladigi diisiiniilen bagimsiz degiskenler yer almaktadir.
Bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni hangi yonde ve ne Olciide etkiledigi kurulan model ile
belirlenebilmektedir. Ayrica ekonometrik modele ait varsayimlarin gecerliligi sinanarak modelin
anlamlt olup olmadigi arastirilabilmektedir. Calismanin ekonometrik modelinde bagimli degisken,
Avrupa iilkelerindeki kisi bagina milli gelir degiskenidir. Modelde yer alan tiim degiskenler Tablo 2’de
simgeleriyle birlikte 6zetlenmistir.

Tablo 2. Modelde yer alan degiskenler ve beklenen isaretleri

Degisken Simge Beklenen Isaret
Kisi Bagina Milli Gelir MG
Enflasyon Orani ENF -
Dis Ticaret Fazlasi/GSYH DTF +
Ozel Sektdr Kredileri/GSYH KRD +
Hizmet Sektorii Istihdami HS +
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Degiskenlerin se¢iminde ¢ok sayida model denenmis, en uygun ve giiclii model se¢ilmistir.
Modelde iktisadi hayatin i¢sel dinamiklerini enflasyon orani ve 6zel sektor kredileri temsil etmektedir.
Bu iki degiskenle yakin iligkisi olan faiz oranlar1 ve issizlik de bdylece modele dolayl olarak dahil
edilmis olmaktadir. Dis ticaret degiskeni, ekonominin digsal dinamiklerini temsil etmektedir. Doviz
kuru, kur oynaklig1, rekabet giicii gibi degiskenler de dis ticaret {izerinden yine dolayli olarak modele
dahil edilmis olmaktadir. Hizmet sektdriiniin toplam istihdamdaki orani ise modelde isglicii yapisinin
etkisini 6l¢cmektedir. Kurulan ekonometrik model asagidaki gibidir.

LogMG; = By + BLENF; + B,DTF; + BsKRD; + B,HS; + ¢ (1)

Model, yar1 logaritmik model olarak kurulmustur. Yar1 logaritmik modellerde egim katsayilari,
bagimsiz degiskendeki mutlak bir degismeye karsilik bagimli degiskendeki goreli degismeyi
6l¢mektedir (Gujarati ve Porter, 2010: 163). Burada S,, modeldeki sabit terimi ifade ederken g;,
modeldeki anakiitle hata terimini géstermektedir. Modelin anlamli olabilmesi i¢in agsagidaki varsayimlar
yapilmaktadir (Hill vd, 2011: 47).

a) Anakiitle hata terimi, rassal bir degiskendir ve beklenen degeri sifirdir. Bu varsayim
ayn1 zamanda model kurma hatasinin yapilmadigir anlamima gelmektedir (Cil, 2018:
110).

b) Bagimsiz degiskenlerin her bir degeri i¢in hata teriminin varyansi sabittir. Eger
bagimsiz degiskenlerin degerine bagli olarak hata terimleri farkli degisim araligina
sahipseler, bu durum degisen varyans olarak ifade edilmektedir (Hill vd, 2011: 173).

€) Hata terimleri birbirleriyle iliskisizdir. Eger bu varsayim gecerli degilse, bir bagka
ifadeyle hata terimleri birbirleriyle iliskiliyse, bu durum otokorelasyon olarak
adlandirilmaktadir.

d) Bagimsiz degiskenlerin degerleri, tekrarlanan 6rneklerde degismez, sabittir.

e) Gozlem sayisi, parametre sayisindan biiyiik olmalidir.

f) Bagimsiz degiskenlerin olasilik dagilimi yoktur ve en az iki fakli deger almak
zorundadir.

g) Hata terimi ile bagimsiz degiskenler iliskisizdir. Bu varsayim, bagimsiz degiskenler ile
hata teriminin bagimli degisken iizerindeki etkilerinin ayr1 ve toplanabilir olduguna
dayanmaktadir.

h) Bagimsiz degiskenler arasinda tam ¢oklu dogrusal baglanti olmamalidir.

Modele ait parametrelerin tahminlerinin gegerli olabilmesi i¢in yukaridaki varsayimlarin
saglanmas1 gerekmektedir. Bu nedenle modelin tahmininden sonra varsayimlarin gergeklesip
gerceklesmedigini gosteren sinamalarin yapilmasi 6nem arz etmektedir. Bu c¢alismada (1) numarali
denklemde ifade edilen dogrusal regresyon modelinin tahmininde En Kiiciik Kareler Yontemi
kullanilmistir. En Kiigiik Kareler Yontemi’ne gore 6rnek regresyon modelinden elde edilen bagiml
degisken degerleri, gbzlemlenen bagimli degisken degerlerine olabildigince yakin olmalidir (Gujarati
ve Porter, 2010: 56). Bu durumun saglanabilmesi, kalint1 karelerinin toplamini minimize eden parametre
degerlerini bulmakla miimkiin olmaktadir. Kalint1 karelerinin minimum olmasi durumunda, tahmin
edilen parametreler; en iyi, dogrusal ve egilimsiz tahminleri ifade etmektedir.

Tahmin edilen regresyon modelinin ne kadar basarili oldugunun arastirilmasi da ayrica énem
arz etmektedir (Stock ve Watson, 2012: 161). Bu amagla hesaplanan belirginlik katsayisi, bagimli
degiskendeki toplam degisme iginde regresyon ile agiklanabilen degismenin payini vermektedir
(Gujarati ve Porter, 2010: 71).

Arastirma ve Yaymn Etigi

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 6, Say1 1, 2022, s. 26-38



33

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Calisma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Bulgular

Bu ¢alismada 32 Avrupa iilkesi i¢in 5 farkli bagimsiz degiskenin kisi basit milli gelirdeki nispi
degisime olan etkileri incelenmistir. Bu amagla (1) numarali denklemde kurulan yar1 logaritmik modelin
En Kiiciik Kareler Yontemi tahmin sonuclar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Modele ait tahmin sonuglar1

Bagimh Degisken: LogMG

Degisken Katsay1 Standart Hata t istatistigi Olasihik

C 3.409500 0.260640 13.08127 0.0000

ENF -0.023247 0.007769 -2.992370 0.0059

DTF 0.017248 0.003370 5.118065 0.0000

KRD 0.003125 0.000890 3.511836 0.0016

HS 0.011052 0.004444 2.487146 0.0194
R? 0.871154
Diizeltilmis R? 0.852065
F istatistigi 45.63792

Olasilik (F istatistigi.) 0.0000

DW istatistigi 1.997715

Tablo 3’te gorildigi gibi belirginlik katsayisi 0.871154 olarak bulunmustur. Belirginlik
katsayisi, regresyon dogrusunun verilere ne kadar uydugunu gostermektedir. Bir baska ifadeyle, kisi
bas1 milli gelirdeki degisimin %87°si modeldeki bagimsiz degiskenlerle aciklanabilmektedir. Belirginlik
katsayisinin hesaplanmasinda kullanilan toplam degisme, bagimli degisken ile ilgili olup, modelde yer
alan degisken sayisina gore degeri degismemektedir. Ancak modele giren her degisken, bagimh
degisken iizerinde etkisi olsun veya olmasin belirginlik katsayisini arttirmaktadir. Bu durum, yaniltici
olsun veya olmasin, belirginlik katsayisinin degerini arttirmaktadir. Bu nedenle parametre sayisini
dikkate alan diizeltilmis belirginlik katsayis1 kullanilmaktadir (Cil, 2018: 146). Tablo 3’te diizeltilmis
belirginlik katsayisinin 0.852065 oldugu goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle modeldeki bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskendeki degisimi aciklama giiciiniin yiiksek oldugu sonucuna varilmustir.

Kismi egim katsayilarinin bir arada anlamliliginin sinanmasi F testi ile yapilmaktadir. F testinde
bos hipotez, biitiin egim katsayilarinin sifir oldugu yoniindedir. Bu hipotez, biitiin egim katsayilarinin
ayni anda sifir olmadigin1 sOyleyen kars1 hipotezle sinanmaktadir. Eger hesaplanan F istatistigi, F
tablosundaki kritik degerden biiyiikse bos hipotez reddedilmekte ve modelin bir biitiin olarak anlamli
oldugu sonucuna ulasilmaktadir (Gujarati ve Porter, 2010: 240). F istatistiginin degerlendirilmesi ayrica
olasilik degeri ile yapilmaktadir. Tablo 3’te goriildiigii gibi F istatistigi 45.64 olarak hesaplanmustir.
Olasilik degerine bakildiginda 0.01°den kiigiik olduguna gore %1 anlamlilik diizeyinde dahi modelin
biitiiniintin anlaml1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 3'te modele ait parametrelerin anakiitle tahmin katsayilari incelendiginde, olasilik
degerlerinden tiim katsayilarm istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Ayrica Tablo 2’deki
beklenen isaretlerle uyumlu bir sonug¢ ¢ikmistir. Bir bagka ifadeyle model, iktisat teorisiyle de uyumlu
goziikmektedir. Model yar1 logaritmik oldugundan katsayilar, kisi bagina milli gelirdeki nispi degisimi
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ifade etmektedir. Enflasyon oranindaki %1 puanlik bir artisin, diger degiskenlerin sabit kalmasi
varsayimiyla kisi bas1 geliri %2 oraninda diisiirecegi tahmin edilmistir. Ozel sektore agilan yurtici
kredilerin GSYH i¢indeki payindaki %1°lik artis ise, diger degiskenlerin sabit kaldig1 varsayimi altinda
kisi bas1 geliri %0.3 oraninda arttirmaktadir. Ayrica dis ticaret fazlasinin GSYH i¢indeki pay1 ve hizmet
sektorli istihdaminin toplam istihdam icindeki pay1 degiskenleri de kisi basi geliri pozitif yonde
etkilemektedir.

Modele ait katsayilarin ve modelin timiiniin istatistiksel anlamlilig1 sinandiktan sonra ¢oklu
regresyon modelinin varsayimlarinin gecerliligi arastirilmistir. Yatay kesit verilerinde yaygin olarak
goriilen degisen varyans sorununun var olup olmadigini arastirmak amaciyla Breusch-Pagan-Godfrey
degisen varyans testi uygulanmistir. Degisen varyans test sonucu Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Breusch-Pagan-Godfrey degisen varyans testi sonuglari
F istatistigi Olasihik

1.403369 0.2595

Tablo 4’ten goriildiigi gibi olasilik degeri 0.05’ten biiylik oldugu i¢in modelde degisen varyans sorunu
bulunmamaktadir.

Modelin kalintilarina ait otokorelasyon sorununu aragtirmak amaciyla Breusch-Godfrey LM
otokorelasyon testi yapilmig ve testin sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Breusch-Godfrey LM otokorelasyon testi sonuglari

F istatistigi Olasihk
0.390932 0.6805

Tablo 5’ten gorildiigi gibi olasilik degeri 0.05’ten biiyilik oldugundan modelde otokorelasyon problemi
bulunmamaktadir. Ayrica Tablo 3’teki Durbin-Watson istatistiginin 2’ye yakin bir deger almasi da bu
sonucu desteklemektedir. Modele ait kalintilarin normal dagilim sergileyip sergilemedigi Jarque-Bera
istatistigi ile test edilmis ve test sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Normallik testi sonuglar

Jarque-Bera istatistigi Olasiik
1.275367 0.528515

Tablo 6’da gorildiigli gibi olasilik degeri 0.05’ten biiylik oldugundan modele ait kalintilarin
normal dagildigi anlagilmaktadir.

Son olarak modelde c¢oklu dogrusal baglantinin varligi arastirilmistir. Bagimsiz degiskenler
arasinda tam dogrusal iliskinin olmamasi, ¢oklu regresyon analizinin varsayimlarindan biridir. Bu
varsayimin gecerliliginin arastirilmasi igin Varyans Sisirme Faktdr (VIF) degerleri incelenmis ve
sonuglar Tablo 7°de 6zetlenmistir. Coklu dogrusal baglanti bulunmamasi i¢in VIF degerlerinin 10°dan
kii¢iik olmas1 gerekmektedir.

Tablo 7. Varyans sisirme faktor (VIF) degerleri

Degisken VIF
ENF 1.130369
DTF 1.392553
KRD 2.361651

HS 3.002939

Tablo 7 incelendiginde VIF degerlerinin 10°dan diisiik oldugu goriilmektedir. Bu cercevede
modeldeki bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal baglanti sorununun olmadigi anlasilmaktadir.
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Boylece kurulan ekonometrik model tiim testlerden gegmis ve gegerlilik kazanmustir. Bir bagka
ifadeyle modelde tahmin edilen parametrelerin, anakiitleye iligkin ¢ikarsamalar yapabilmek i¢in uygun
parametreler oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica modelin agiklama giiciiniin yiiksek olmasi da bu
sonucu desteklemektedir.

Sonuc¢

Kisi bagina milli gelirin arttirilmasi ve bu artigin siirdiiriilebilir olmast, tilkelerin refahi agisindan
biiyiik 6nem tagimaktadir. 1980 sonrasi yasanan kiiresellesme siirecinde kisi basi gelir kadar gelirin
dagilimi da 6nem kazanmustir. iktisadi biiyiimenin toplumun tiim kesimlerine yayilamamasi, gelismekte
olan iilkelerde yoksulluk sorununu beraberinde getirmistir. Kisi basina geliri etkileyen iktisadi etmenler
ve dolayisiyla biiylimenin kaynaklarinin ortaya cikarilmasi, bu ¢aligmanin temelini olusturmaktadir.
Calisma Avrupa iilkeleri i¢in yapilmis olup, 32 Avrupa iilkesini kapsamaktadir.

Caligmanin sonucunda Avrupa iilkelerinde enflasyon orami ile kisi basi gelirdeki degisim
arasinda negatif yonli bir iliski bulunmaktadir. Bu konuda yapilmis calismalarda goriis birligi
olmamakla birlikte, gogunlukla iki degisken arasinda negatif korelasyon veya bir esik degerinden sonra
negatif iliski sonuglari elde edilmistir. Bu baglamda, kisi bas1 gelirin belirleyicisi olarak enflasyon orani
konusunda yapilan c¢aligmalarla bu ¢alismanin sonuglarmin uyumlu oldugu soéylenebilir. Ayrica
enflasyon ve piyasa faiz oranlariin ayn1 yonli hareket ettigi degerlendirildiginde, faiz oranlari ile kisi
basma milli gelir arasinda negatif bir korelasyon oldugu bu ¢aligmanin dolayli bir ¢iktisim
olusturmaktadir. Faiz oranlarindaki artigin yatirimlari olumsuz etkileyerek milli geliri azaltmasi, dogal
bir sonuctur. Yatirimlardaki diisiislin igsizligi de arttirmasi kaginilmaz bir baska ger¢ek olmaktadir.
Analiz edilen diger bir degisken, dis ticaret fazlasinin GSYH i¢indeki pay1 olup, bu degiskenin kisi basi
gelirle olan iligkisi pozitif bulunmustur. Bu sonucu tersten ifade etmek gerekirse dis ticaret agigi ile kisi
bas1 gelir arasindaki korelasyonun negatif oldugu soylenebilir. Bu iliski, beklenen bir sonug olup,
literatiirdeki galismalarla uyum gostermektedir. Ozel sektdre agilan yurtici krediler, yatirimlarin artmasi
agisindan onem arz etmektedir. Kredilerin verimli alanlarda kullanilmasi, iktisadi biiylimenin temelini
olusturmaktadir. Caligmadan elde edilen sonuca gore de kisi basina gelir ile 6zel sektore agilan kredilerin
GSYH i¢gindeki payinin artigi arasinda ayni yonlii iliski bulunmustur. Bu iliski de beklenen bir sonucu
ifade etmektedir. Modeldeki son degisken olan hizmet sektorii istihdaminin toplam istihdam igindeki
payina bakildiginda, bu degiskenin de kisi basia gelir iizerindeki etkisinin pozitif oldugu sonucuna
vartlmistir. Veriler lilke bazinda incelendiginde gelismis Avrupa iilkelerinde bu iliski daha belirgin
olmaktadir. Bu ¢aligmada tiim degiskenler bir arada modellenmistir. Kurulan ekonometrik modeldeki
tahmin sonuglarina gore tiim degiskenlere ait parametreler, istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Ayrica model, bir biitiin olarak da anlamlidir. Coklu regresyon analizine ait varsayimlar test edilmis ve
varsayimlarin gegerli oldugu tespit edilmistir. Boylece kurulan ekonometrik model, hem kisi bagina gelir
iizerinde etkili olan degiskenlerin yoniinii ve derecesini gostermekte hem de bir 6ngorii modeli olarak
kullanilabilmektedir.

Bagimsiz degiskenlerin etkisi incelendiginde en fazla etkileyicinin enflasyon orami oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda, enflasyonla miicadele énem arz etmektedir. Ozellikle daha az gelismis
Avrupa tilkelerinde bu sorun daha belirgindir. Yiiksek enflasyonun faiz oranlarini da arttirdigindan
hareketle, enflasyon orani yiiksek olan iilkelerde enflasyonla miicadelenin daha One ¢ikmasi
gerekmektedir. Dig ticaret agiginin disiiriilmesi, giiniimiiziin kiiresellesen diinyasinda genel olarak
ithalatin diistiriilmesi ile degil, ihracatin arttirilmasi ile gerceklesebilmektedir. Bu ¢ercevede ihracatin
arttirllmasina yonelik politikalar, Avrupa iilkelerinin tamamu igin kisi basi gelir iizerinde pozitif etki
saglayacaktir. Ayrica ihracatin arttirilmasi, 6zellikle Avrupa Birligi’ne liye olmayan Avrupa iilkeleri
icin ithalatin finansmani1 noktasinda da 6nem tagimaktadir. Bir bagka ifadeyle, doviz kuru istikrar
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agisindan da ihracatin arttirilmasi gerekmektedir. ithal girdi bagimhiligini azaltacak politikalar ise,
sanayinin verimliligini arttiracagindan kisi bas1 gelir iizerinde dolayl1 ve pozitif etki saglayacaktir. Ozel
sektore agilan kredilerin arttirilmasi, ozellikle giiniimiiziin covid-19 salgin siirecinde daha Onem
kazanmistir. Yatirimlarin ve mevcut iiretimlerin aksamamasi ic¢in diisiik faizli kredilerin harekete
gecirilmesi, kisi bagina milli geliri arttirict etki yapacaktir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Caligma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Oram
Makale tek yazarli olarak hazirlanmustir.
Cikar Catismasi

Cikar ¢atigsmasina dair bir durum yoktur.
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TURKCE OGRETMENLERININ YONTEM TEKNIKLERI KULLANMA
DURUMLARI VE YONTEM TEKNIKLERE iLISKiN GORUSLERI

Erhan DURUKAN® Ramazan GUNER™ Arslan Volkan TURAN™

0Oz

Bu arastirmada Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2006) yer alan
dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri ile ilgili yontem ve teknikleri kullanma durumlarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmada 6nce nicel sonra nitel boyuttan elde edilen verilerin birlikte
degerlendirildigi karma aragtirma yontemlerinden sirali agiklayict desen kullanilmistir. Nicel
boyutta verileri elde etmek icin basit seckisiz drnekleme yontemi kullanilarak 104 6gretmen, nitel
boyutta ise amagli 6rneklem se¢gme yontemine gore belirlenen 20 6gretmenden yararlanilmustir.
Aragtirmada nicel veriler dijital ortamda olusturulan “Tiirkge Ogretmenlerinin Temel Dil Becerileri
Yontem ve Tekniklerini Kullanma Durumlar1 Anketi” ile toplanmistir. Toplanan nicel veriler igin
frekans ve ylizde analizleri kullanilirken nitel veriler i¢in kategorisel igerik analizi yapilmistir.
Arastirma sonucunda konusma becerisinde, dgrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmelerine
imkan sagladigi i¢in 6gretmenler tarafindan en ¢ok serbest konugma tekniginin kullanildigi; dinleme
becerisinde ise Ogrencilerin derse etkin katiliminin saglanmasi amaciyla en fazla katilimli
dinlemenin tercih edildigi goriilmiistiir. Diger yandan okuma becerisinde, &grencilerin telaffuz
bozukluklariin fark edilerek onlara doniit verilmesini kolaylastirdig: icin 6gretmenler tarafindan
sesli okuma yonteminin tercih edildigi; yazma becerisinde de Ogrencilerin siirlama olmadan
Ozglirce yazmasina imkan vermesi sebebiyle serbest yazma tekniginin kullanildigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Temel dil becerileri, Tiirkge 6gretmenleri, yontem-teknik

Turkish Teachers' Use of Method and Techniques and Opinions on Method

Techniques

Abstract

In this study, it was aimed to determine the use of the methods and techniques related to listening,
speaking, reading and writing skills of Turkish teachers in the Turkish Lesson Curriculum (2006).
In the research, sequential explanatory design, one of the mixed research methods, in which the data
obtained from the quantitative and then the qualitative dimensions were evaluated together, was
used. In order to obtain the data in the quantitative dimension, 104 teachers were used by using the
simple random sampling method, and in the qualitative dimension, 20 teachers selected according
to the purposive sampling method were used. Quantitative data in the research were collected with
the "Turkish Teachers' Use of Basic Language Skills Methods and Techniques Questionnaire™
created in the digital environment. While frequency and percentage analyzes were used for the
quantitative data collected, categorical content analysis was performed for the qualitative data. As a
result of the research, it was determined that the free speech technique was mostly used by the
teachers in speaking skill, as it allowed the students to express themselves more easily; In the
listening skill, it was seen that the most participatory listening was preferred in order to ensure the
active participation of the students in the lesson. On the other hand, reading aloud method is
preferred by the teachers because it facilitates the recognition of the pronunciation disorders of the
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students and giving them feedback in reading skills; It has been determined that the free writing
technique is used in writing skill as it allows students to write freely without limitations.

Keywords: Basic language skills, Turkish teachers, method-technic.

Giris

Dil, ilk olarak bireylerin yakin g¢evresinden kendiliginden edindigi bir iletisim aracidir.
Kendiliginden olmasi sebebiyle siire¢ boyunca bireylerde olumlu-olumsuz dil 6grenimi meydana
gelmektedir. Planli ve programli bir bicimde ana dili egitimi ise okullarda Tiirk¢e dersleri vasitasiyla
ogrencilere kazandirilmaktadir. Ana dili “kisinin 6nce annesinden ve ailesinden, daha sonra da sosyal
cevresinden 6grendigi, suur altina yerlesen ve onun toplumla kendi arasindaki baglarini olusturan dil”
olarak tanimlanmigtir (Topaloglu, 1989: 24). Ana dili bireyin diislince diinyasinin sekillenmesinde,
duygu ve diisiincelerinin aktariminda temel oldugu gibi birey ve c¢evre arasindaki bagin
kuvvetlenmesinde de 6nemli bir etkendir. Ana dilini kullanma becerisi bireyin yasamini gesitli
yonlerden etkilemektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (TDOP) programin 6zel amaglarindan
bazilar1 su sekilde agiklamistir (MEB, 2019: 8):

»  Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 0&zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

*  Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi,

*  Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili
ve anlagilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi.

TDOP’de 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is
hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olarak belirlenen sekiz anahtar yetkinlikten ilki
olarak “Ana dilde iletisim” basligina yer verilmistir. Ana dilde iletisim “Kavram, diigiince, goriis, duygu
ve olgulari hem s6zIii hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve
yazma); egitim ve 0gretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve
yaratict bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir.” (MEB, 2019: 4). seklinde tanimlanmistir.
Programda yer verilen 6zel amaglar ve yetkilikler dogrultusunda 6grenme alanlar1 dinleme/izleme,
konugma, okuma ve yazma olarak belirlenmistir.

Bireyin ilk 6grenme alani olan dinleme, anne karnindan baglamakta ve diger 6grenme alanlarina
temel olusturmaktadir (Giines, 2007: 73). “Birey, okul ¢agma geldiginde planli, programli yani amagl
dinlemeyi 6grenmesi gerekir. Bunun i¢in de etkin bir dinleme egitiminden gegmis olmasi gerekir”
(Yilmaz, 2007: 22). “Konusma ilk aylardan itibaren dinlemeyle kazanilmaya baslar. Egitim 6gretim
hayatinin baslangicina kadar gecen siiregte ¢ocuklar konusmay1 6grenirler fakat bu bilingli bir siireg
degildir. Okul ile belirli bir ¢ergeve iginde islenmesi gerekir” (Ozdogan, Saricam, Topcuoglu-Unal,
2019: 328). Bireyin orgiin egitim sistemine dahil olmasi ile dinleme ve konusma becerilerinin sistemli
bir sekilde gelistirilmesinin yan1 sira okuma ve yazma becerilerinin de kazandirilmas1 amaglanmaktadir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2006: 6) “okuma dgrenme alaniyla, 6grencilerin giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri dogru, akici bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak
okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip elestirel bir bakis agicisiyla yorumlayabilmeleri ve okumay1
bir aligkanlik hiline getirebilmelerinin amacglandigi” ifade edilmistir. Dinleme, konugma ve okuma
becerilerinden sonra yazma, en son kazanilan dil becerisidir. Yazma 6gretiminde 6gretmenin temel
gorevi 0grenciye yazma silirecinde uygun yontem ve stratejileri 6gretmek ve bu yontemleri 6grencinin
tek basina kullanabilir hale gelmesini saglamak konusunda rehberlik etmektir (Ozdemir ve Ozbay,
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2016). Tirkce dersi ile dgrencilerin temel dil becerilerinin bir biitlinliik icerisinde gelistirilmesi
amaclanmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2006) temel dil becerilerine yonelik farkli ydntem
ve teknikler yer almaktadir. Ana dili 6gretiminin bireylere dogru, agik ve etkili bir iletisimi
gercgeklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma; onlarin diigiinme giiglerini gelistirme, yetkinlestirme
ve toplumsallagma siireglerine katkida bulunma gibi temel amaglar1 vardir (Sever, 2011: 5-6). Bu
amaglar ¢ercevesinde Tiirkce dersiyle 6grenciye sadece akademik alanda degil toplumsal yasamda da
birtakim beceriler kazandirilmak istenmektedir. “Tiirk¢e dersi ¢ok yonlii bir derstir. Bu bakimdan bu
dersle ilgili calismalar sirasinda birden ¢ok degisik yontem ve teknige bagvurulmasi hem dogal hem de
zorunludur” (Kavcar ve digerleri, 2005: 16). Programin uygulayicist olan 6gretmenlerin yontem ve
tekniklere dair bilgileri ve goriisleri kazanimlara ulagilmasinda 6nemli bir etkendir.

Tirk¢e Ogretmenlerinin yontem-teknikleri kullanma durumlartyla ilgili literatiirde c¢esitli
arastirmalar mevcuttur. Oztiirk Karakog ve Altuntas’m (2012) “ilkdgretim ikinci Kademede Konusma
Egitimine Yénelik Ogretmen Goriisleri: Nitel Bir Calisma” adl1 calismalar ilkdgretim ikinci kademede
gorev yapan Tirkce Ogretmenlerinin konusma becerisinin kazandirilmasina ve konugma egitiminde
karsilastiklar1 giicliiklere yonelik goriislerini belirlemeyi amaglayan nitel bir calismadir. Bu amagcla
“Konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik yontem ve teknikler hakkinda 6gretmen goriisleri
nelerdir?” sorusuna cevap aramiglardir. Arastirma sonucunda Ogretmenler tarafindan en c¢ok tercih
edilen iki yontemin giidiimlii konugma ve serbest konugma yontemi oldugu bulgusu elde edilmistir.

Ozdogan, Sarigam ve Topcuoglu Unal (2019) “Tiirkge Ogretmenlerinin Konusma Ydntem ve
Tekniklerini Kullanma Durumlar1” adli ¢aligmalarinda Tiirkge 6gretmenlerinin 5, 6, 7, 8. sinif Tirkge
Ogretim Programinda bulunan konusma becerisi ile ilgili yontem ve teknikleri kullanma durumlarinin
belirlenmesini amacglamiglardir. Arastirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda 6gretmenlerin daha ¢ok katilimli konusma ve serbest konugmay1 tercih ettikleri bulgusuna
ulagtimisgtir.

Topguoglu Unal ve Yegen (2013) “Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Yontem-Tekniklerini ve
Arag-Gereclerini Kullanma Durumlari” adli ¢alismada Tiirkge 6gretmenlerinin 7. ve 8. smif Tiirkce
Ogretim programinda yer alan okuma alaninda kullanilmasi 6nerilen yontem-teknikleri ve arag-gerecleri
kullanma durumlarinin belirlenmesini amag¢lamistir. Tarama modeliyle gergeklestirilen arastirmada
Ogretmenlerin sesli ve sessiz okuma yontemlerini daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulagilmigtir.

Mete ve Esendemir’in (2020) “Tiirkge Ogretmenlerinin Yazma Stratejilerine Dair Goriisleri”
adli calismalar1 yazma stratejilerine iliskin Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amaglayan
nitel bir ¢aligmadir. Arastirma sonucunda O6gretmenlerin tahminde bulunma, metin tamamlama ve
giidiimlii yazma yontem ve tekniklerini daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulagilmustir.

Topguoglu Unal ve Ding (2020) “Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Yoéntem ve Tekniklerini
Kullanma Durumlar1” adli galismalarinda Tiirkge 6gretmenlerinin 2006 (5, 6, 7, 8. Sinif) Tirkce
Ogretim Programinda bulunan yazma becerisi ile ilgili ydntem ve teknikleri kullanma durumlarinin
belirlenmesini amaglamistir. Arastirmada genel tarama modeli kullanilmustir. Arastirma sonucunda

Ogretmenlerin daha ¢ok not alma ve yaratici yazmayi kullandiklari sonucuna ulagilmistir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde dinleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarin bir
arada degerlendirilmedigi, ayr1 ayri ele alindig1 goriilmektedir. Bu durumun yani sira aragtirmalar nicel
ya da nitel yontemlerle gerceklestirilmis, her iki yontemin birlikte kullanildig1 karma yontem tercih
edilmemistir. Bu arastirmanin amaci Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkce Dersi Ogretim Programin’da
(2006) yer alan dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri ile ilgili yontem ve teknikleri kullanma
durumlarinin belirlenmesidir. Bu amaca ulagmak i¢in cevap aranan alt problemler su sekildedir:
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1. Ogretmenlerin, Tiirkce Dersi Ogretim Programin’da (2006) dinleme alaninda yer alan yontem
ve teknikleri kullanma siklig1 ve en ¢ok/en az kullanilan yontem ve tekniklere dair goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin, Tiirkce Dersi Ogretim Programin’da (2006) okuma alaninda yer alan yontem
ve teknikleri kullanma siklig1 ve en ¢ok/en az kullanilan yontem ve tekniklere dair goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programin’da (2006) konusma alaninda yer alan yontem
ve teknikleri kullanma siklig1 ve en ¢ok/en az kullanilan yontem ve tekniklere dair gortisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin, Tiirkge Dersi Ogretim Programin’da (2006) yazma alaninda yer alan yontem
ve teknikleri kullanma siklig1 ve en ¢ok/en az kullanilan yontem ve tekniklere dair goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeline, evren ve drneklemine, veri toplama aracglarina ve verilerin
nasil analiz edildigine dair bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Tirk¢e dgretmenlerinin yontem teknikleri kullanma durumlarinin ve yontem tekniklere iligkin
goriiglerinin belirlenmesi i¢in bu aragtirmada karma aragtirma yontemlerinden agimlayici sirali desen
(sequential exploratory) kullanilmistir. Bu yontem nicel arastirmanin bulgularini yorumlama ve
aciklamak amaciyla nitel veri toplama ve analizinin kullanildig1 bir karma yontemdir. Agimlayici sirali
desen, arastirma sorusuna dncelikle yanit veren nicel verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesiyle
baslamakta, ardindan nicel arastirma bulgularina bagli olarak nitel verilerin toplanmasi, ¢6ziimlenmesi
ve sonunda nitel bulgularin nicel bulgular1 agiklamada yararlanilip arastirmanin genel amaci ile
biitiinlestirilerek rapor edilmesiyle sonlandirilmaktadir (Creswell, 2015).

Evren / Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Trabzon il merkezindeki ortaokullarda gdrev yapan Tiirkge
ogretmenleri olusturmaktadir. Orneklem olusturulurken basit seckisiz drnekleme ydntemi kullanilmustir.
“Bu 6rnekleme yonteminde evrendeki tiim birimler, 6rnege secilmek icin esit ve bagimsiz bir sansa
sahiptir. Temsil edici bir 6rneklemin se¢iminin gecerli ve en iyi yolu seckisiz orneklemedir.”
(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016: 85). Miilakat i¢in amaclh 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. “Amaclh 6rnekleme, sinirlh kaynaklarin en etkin kullanimi igin bilgi bakimindan
zengin vakalarin belirlenmesi igin nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir tekniktir. Ilgilenilen
konu hakkinda bilgili ve deneyimli bireylerin ya da gruplarin tanimlanmasi ve seg¢ilmesini igerir.”
(Pelinkas vd.den aktaran Yagar ve Dokme, 2018: 4).

Yapilan ankette 57 (%54,8) erkek, 47 (%45,2) kadin katilimci1 olmak iizere toplam 104
katilimciya ulagilmistir. Katilimeilar yaglarina gore incelendiginde 20-30 yas araliginda 24 (%23,1)
katilimeiya, 31-40 yas araliginda 80 (76,9) katilimciya; egitim durumlarina gore incelendiginde lisans
diizeyinde 88 (%84.,6), yiiksek lisans diizeyinde 13 (%12,5), doktora diizeyinde 3 (%2,9) katilimciya;
meslekteki kidemlerine gore incelendiginde 0-5 yil arasi 10 (%9,6), 6-10 y1l aras1 78 (%75), 11-20 yil
arast 15 (%14,4), 21 yil ve iizeri 1 (%1) katilimciya; mezun olduklan fakiilteye gore incelendiginde
egitim fakiiltesi mezunu 99 (%95,2), fen edebiyat fakiiltesi mezunu 5 (%4,8) katilimciya; siniflarindaki
ortalama Ogrenci sayisia gore incelendiginde ogrenci sayis1 0-10 araliginda olan 3 (%2,9), 11-20
araliginda olan 85 (%81,7), 21-30 araliginda olan 14 (%13,5), 31 ve iizeri olan 2 (%1,9) katilimciya
ulastlmistir.
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Cinsiyet
Kadin Erkek
57 47
Yas
20-30 31-40 41 ve iizeri
24 80 -
Kidem
0-5 6-10 11-20 21 ve iizeri
10 78 15 1
Egitim Durumu
Lisans Yiiksek Lisans Doktora
88 13 3
Mezun Olunan Fakiilte
Egitim Fakiiltesi Fen Edebiyat Fakiiltesi
99 5
Ortalama Ogrenci Sayisi
0-10 11-20 21-30 31 ve iizeri
3 85 14 2

Veri Toplama Araglar1 ve Analizi

Nicel veriler arasgtirmacilar tarafindan dijital ortamda gelistirilen “Tiirke Ogretmenlerinin
Temel Dil Becerileri Yontem ve Tekniklerini Kullanma Durumlar1 Anketi” ile toplanmistir. Anket iki
boliimden olugmaktadir.

1. boliimde 6gretmenlerin cinsiyeti, yasi, meslekteki kidem yili, egitim durumu, mezun olduklari
fakiilte ve siniflarindaki ortalama 6grenci sayisina iligkin kisisel bilgiler yer almaktadir.

II. boliimde katilmcilarm Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2006) yer alan dinleme,
konugma, okuma, yazma alanlarina yonelik yontem ve teknikleri kullanim sikligini belirlemek
amaglanmigtir. Katilimcilar, bu bdliimde yer alan yontem ve teknikleri kullanim sikliklarina gére “Her
Zaman”, “Cogunlukla”, “Bazen”, ‘“Nadiren”, “Hi¢cbir Zaman”, “Yontem Hakkinda Bilgim Yok”
secenekleri ile degerlendirmistir.

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi amaciyla aragtirmacilar tarafindan dijital ortamda
“Tiirkce Ogretmenlerinin Yontem ve Teknikleri Kullanma Durumlar1” miilakat formu gelistirilmistir.
Miilakat formundaki sorular nicel dlgekten elde edilen verilere gore hazirlanmigtir. Miilakat formunda,
katilimcilara en ¢ok ve en az kullanilan/tercih edilen yontem tekniklere gore su Ornek sorular
sorulmustur:

1. Bu teknigi kullanmanizda / tercih etmenizde neler etkilidir?

2. Bu teknigin Ogrencilerde dinleme becerisinin gelisimine etkili oldugunu gdzlemliyor
musunuz?

3. Bu teknigi neden kullanmiyorsunuz / tercih etmiyorsunuz?
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4. Bu teknigin kullanilmasmin dgrencilerde dinleme becerisinin gelisiminde faydali olacagini
diisiiniiyor musunuz?

Veriler “Google Forms” iizerinden toplanmistir. Toplanan nicel veriler i¢in frekans ve yiizde
analizleri kullanilirken nitel veriler igin kategorisel igerik analizi yapilmistir. Bu analiz tiiriinde elde
edilen veriler incelenerek anlamli bdliimlere ayrilir ve her boliimiin kavramsal olarak ne ifade ettigi
anlamaya calisilir. Kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan bu boliimler arastirmacilar tarafindan
isimlendirilir (Yildirim ve Simgek, 2021). Nitel verilerin giivenirligini saglamak amaciyla ¢alismada yer
alan arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak kodlama ve kategorilendirme yapmislardir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu’nun
17.12.2021 tarihli 2021-12/2.2 say1li karart ile etik kurul onayr alinmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde, Tiirkce 6gretmenlerinin TDOP’de bulunan dil 6grenme alanlari ile
ilgili yontem ve teknikleri ¢esitli degiskenlere gore kullanim durumlari verilmistir.

Dinleme Yéntem ve Teknikleri ile Tlgili Bulgular

Tablo 2. TDOP’de yer alan dinleme alanina yonelik yontem ve tekniklerin kullanim durumlarinin cesitli
degiskenlere gore dagilimi

Katihmh  Katihmsiz Not Empati Yaratici Secici Elestirel
alarak
o Erkek 3,65 3,42 3,30 3,05 3,07 3,11 3,00
Cinsiyet
Kadin 3,38 2,98 3,13 2,64 2,62 2,66 2,55
21-30 3,88 3,58 3,38 3,25 2,88 2,88 3,29
Yas
31-40 3,43 3,11 3,18 2,75 2,86 2,91 2,65
Lisans 3,44 3,24 3,14 2,85 2,82 2,90 2,73
Egitim
Lisansiistii =~ 3,77 2,93 3,38 3,15 2,92 2,92 3,00
] Egitim 3,45 3,20 3,13 2,87 2,82 2,87 2,73
Mezuniyet
Fen-Edb. - 3,60 - 2,80 3,80 3,60 4,20
0-10 4,33 4,00 3,34 3,33 3,33 3,67 3,67
Ogrenci 11-20 3,38 3,21 3,16 2,82 2,81 2,80 2,66
sayisi 21-30 4,21 3,07 3,50 2,93 3,07 3,21 3,21
31- 4,00 3,50 3,50 3,50 ---- - 4,50
Genel ort. 3,53 3,22 3,22 2,87 2,87 2,90 2,80

Tablo 2’de arastirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin dinleme &grenme alanina yonelik
kullandiklar1 yontemler cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, erkeklerin en ¢ok katilimli (3,65) ve
katilimsiz (3,42) dinlemeyi; kadinlarin ise en ¢ok katilimli (3,38) ve not alarak (3,13) dinlemeyi
kullandiklar1 goriilmektedir. Empati kurarak (3,05) ve elestirel (3,00) dinleme erkeklerde en az
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kullanilirken; yaratici (2,62) dinleme ve elestirel (2,55) dinleme ise kadin 6gretmenler tarafindan daha
az kullanildig: tespit edilmistir. Yas degiskenine gore bakildiginda, arastirmaya katilan 21-30 yas arasi
ogretmenler katilimli (3,88) ve katilimsiz (3,42) dinleme; 31-40 yas arasindaki 6gretmenler ise katilimli
(3,43) ve not alarak (3,18) dinleme yontemlerini en ¢ok kullandiklar1 gériilmektedir. Tabloya gére 21-
30 yas aras1 6gretmenler tarafindan en az kullanilan yontemler yaratici (2,88) ve elestirel (2,88) dinleme
iken 31-40 yas aras1 6gretmenler empati kurarak (2,75) ve elestirel (2,65) dinleme yontemlerini en az
kullandiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumlarina gére dinleme
yontemlerini kullanma durumlarina bakildiginda, lisans mezunu dgretmenler en ¢ok katilimli (3,44) ve
katilimsiz (3,24) dinlemeyi; lisansiistii mezunu 6gretmenler ise en ¢ok katilimli (3,77) ve not alarak
(3,38) dinlemeyi kullandiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Lisans mezunu 6gretmenler tarafindan en az yaratici
(2,82) ve elestirel (2,73) dinleme yontemleri kullanilirken, lisansiistii mezunu 6gretmenler tarafindan en
az yaratict (2,92) ve secgici (2,92) dinleme yontemleri kullanilmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin mezuniyet durumlarina goére dinleme yontemlerini kullanma durumlarina bakildiginda,
egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenler tarafindan en ¢ok katilimli (3,45) ve katilimsiz (3,20) dinleme
kullanilirken, Fen-Edebiyat mezunu 6gretmenler tarafindan ise en ¢ok elestirel (4,20) dinleme yontemi
kullanilmaktadir. Arastirmaya katilan egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler tarafindan en az yaratici
(2,82) ve elestirel (2,73) dinleme kullanilirken Fen-Edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenler tarafindan
ise en az katilimli ve not alarak dinleme yontemleri kullanilmaktadir. Tablo incelendiginde, derse
girdigi smiflarda ortalama 6grenci sayist 0-10 arasinda olan 6gretmenler en ¢ok katilimli (4,33) ve
katilimsiz (4,00) dinlemeyi; 11-20 arasinda olanlar katilimli (3,38) ve katilimsiz (3,21) dinlemeyi; 21-
30 arasinda olanlar katilimli (4,21) ve not alarak (3,50) dinlemeyi; 31 ve flizeri 6grencisi olan
ogretmenler ise en ¢ok elestirel (4,50) ve katilimli (4,00) dinlemeyi kullanmaktadirlar. Siniflardaki
ortalama 6grenci sayisina gore en az kullanilan dinleme yontemleri incelendiginde, 0-10 aras1 6grenciye
sahip 6gretmenler en az empati kurarak (3,33) ve yaratici (3,33) dinlemeyi; 10-20 aras1 6grenciye sahip
Ogretmenler en az secici (2,80) ve elestirel (2,66) dinlemeyi; 21-30 aras1 6grenciye sahip dgretmenler
en az yaratici ( 3,07) ve empati kurarak (2,93) dinlemeyi; 31 ve tizeri 6grenciye sahip 6gretmenler ise
en az yaratici ve se¢ici dinleme yontemlerini kullandiklari tespit edilmistir. Son olarak dinleme
tekniklerinin arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenleri tarafindan genel olarak kullanilma durumlaria
bakildiginda, en ¢ok katilimli (3,53) ve katilimsiz (3,22) dinleme; en az ise yaratici (2,87) ve elestirel
(2,80) dinleme tekniklerinin kullanildig1 goriilmektedir.

Ogretmenler katiliml1 dinleme teknigini tercih etme nedenlerini su sekilde belirtmistir:

Tablo 3. Ogretmenlerin “katilimli dinleme” teknigini tercih etme sebeplerine ait goriisler

Goriis Frekans %
Ogrencilerin derse katilimini artirmasi 14 58
Ogrencilerin dinlediklerini daha iyi anlamasin 4 17
saglamasi
Ogrencinin dikkatini cekmede etkili olmasi 3 13
Ogrencilerin derse katilim durumunu tespit 1 4

etmeyi kolaylagtirmasi

Ogrencilerin ifade edebilme becerisinin tespit 1 4
edilmesini kolaylastirmasi

Dersi 6grenciler i¢in daha eglenceli hale 1 4
getirmesi
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Ogretmenler “katilimli dinleme” yontemini tercih etmelerine yonelik 6 farkli goriis bildirmistir.
Bunlar igerisinde “Ogrencilerin derse katilimini artirmas1” 14 dgretmen tarafindan ifade edilerek en gok
bildirilen goriis olurken ardindan gelen “Ogrencilerin dinlediklerini daha iyi anlamasim saglamasi”
goriisii 4 6gretmen tarafindan belirtilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin “Katilimli dinleme tekniginin 6grencilerde dinleme becerisini gelistirdigini diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna iligkin goriisleri

Goriis Evet Hayir

Katilimli dinleme tekniginin 6grencilerde dinleme becerisini gelistirdigini diisliniiyor 20 -
musunuz?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami “katilimli dinleme” yonteminin 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriisiinii ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin en az kullandiklarini ifade ettikleri elestirel dinleme teknigini neden
kullanmadiklarina iligkin goriisleri su sekildedir:

Tablo 5. Ogretmenlerin “elestirel dinleme” ydntemini tercih etmeme sebeplerine ait goriisleri

Goriis Frekans %
Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin yetersiz olmasi 5 23
Ogrencilerin etkinligi anlamamasi 5 23
Ogrencilerin degerlendirme giiciiniin yetersiz olmas1 3 14
Ogrencilerin dinleme becerilerinin yetersiz olmasi 3 14
Yontemin 6grenci seviyesinin tizerinde olmasi 2 9
Ogrencilerin kendi fikirlerini ifade etmeye ¢ekinmesi 2 9

Ogretmenler “elestirel dinleme” ydntemini tercih etmemelerine yonelik 7 farkli goriis
bildirmiglerdir. “Ogrencilerin hazirbulunugluklar1 yetersiz olmasi” ve “Ogrencilerin etkinligi
anlamamas1” 5 dgretmen tarafindan ifade edilerek en ¢ok belirtilen goriisler olmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin “Elestirel dinleme tekniginin dgrencilerde dinleme becerisini gelistirdigini diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna iligkin gorisleri

Goriis Evet Hayir

Elestirel dinleme tekniginin 6grencilerde dinleme becerisini gelistirdigini diisiiniiyor 20 -
musunuz?

Ogretmenlerin tamam elestirel dinleme tekniginin 6grencilerde dinleme becerilerini gelistirdigi
diislindiiklerini ifade etmistir.

Okuma Yontem ve Teknikleri ile lgili Bulgular

Tablo 7. TDOP’de yer alan okuma alanina yénelik yontem ve tekniklerin kullanim durumlarinm gesitli
degiskenlere gore dagilimu

Sessiz  Sesli Goz  Ozetleyerek  Not  Tsaretleyerek Tahmin
Atarak Alarak Ed.
o Erkek 4,37 4,70 3,51 3,72 3,65 3,82 3,56
Cinsiyet
Kadin 4,74 4,83 3,57 3,51 3,40 3,66 3,49
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21-30 4,42 4,58 3,54 3,79 3,38 3,67 3,46
Yas
31-40 4,58 4,81 3,54 3,58 3,59 3,78 3,55
Lisans 4,64 4,84 3,59 3,69 3,61 3,73 3,57
Egitim
Lisansiistii 4,23 4,38 3,54 3,54 3,15 3,85 3,62
. Egitim 3,60 4,80 3,58 3,67 3,55 3,74 3,57
Mezuniyet
Fen-Edb. 3,60 2,85 2,80 2,80 3,40 3,57 2,80
0-10 4,00 3,67 3,67 3,67 4,67 4,33 3,67
(")grenci 11-20 4,65 4,81 3,52 3,61 3,56 3,76 3,52
sayisi 21-30 4,00 4,43 3,50 3,57 3,21 3,43 3,43
31- 4,55 4,55 4,50 4,50 4,50 4,50 4,50
Genel ort. 4,54 4,76 3,54 3,63 3,54 3,75 3,53
Tablo 7. (Devam)
Soru Soz Okuma Ezberleme Metinlerle Tartisarak Elestirel
Sorarak  Korosu Tiyatrosu iliskilen.
o Erkek 3,53 2,58 2,51 2,98 3,23 3,28 3,11
Cinsiyet
Kadin 3,02 2,00 1,98 3,30 2,96 2,66 2,51
v 21-30 3,25 2,88 2,96 2,54 3,00 3,25 3,21
as
31-40 3,31 2,15 2,06 3,30 3,14 2,93 2,73
Lisans 3,26 2,26 2,27 3,28 3,08 2,99 2,77
Egitim
Lisansiistii 3,62 2,54 2,54 2,55 3,11 3,08 3,23
) Egitim 3,29 2,26 2,27 3,17 3,09 2,98 2,81
Mezuniyet
Fen-Edb. 3,40 3,40 2,20 2,20 3,40 3,40 3,40
0-10 4,00 3,33 3,67 3,00 3,34 3,67 3,67
Ogrenci 1120 3,26 2,19 2,12 3,25 3,12 2,95 2,74
sayisi 21-30 3,21 2,65 2,64 2,36 2,79 2,93 3,00
31- 4,50 --- --- 3,50 4,50 4,50 4,50
Genel ort. 3,30 2,32 2,27 3,13 3,11 3,00 2,84

Tablo 7°de arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin okuma Ogrenme alanina ydnelik
kullandiklar1 yontemler cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, erkeklerin en ¢ok sesli (4,70) ve sessiz
(4,37) okumayi; kadinlarin ise en ¢gok sesli (4,83) ve sessiz (4,74) dinlemeyi kullandiklar1 gériilmektedir.
S6z korosu (2,58) ve okuma tiyatrosu (3,00) erkeklerde en az kullanilan okuma teknikleri iken benzer
sekilde s6z korosu (2,00) ve okuma tiyatrosu (1,98) kadin 6gretmenler tarafindan da az kullanilan
teknikler olarak tespit edilmistir. Yas degiskenine gore bakildiginda, arastirmaya katilan 21-30 yas arasi
Ogretmenler sesli (4,58) ve sessiz (4,42) okuma; 31-40 yas arasindaki 6gretmenler de sesli (4,81) ve
sessiz (4,58) okuma yontemlerini en ¢ok kullandiklart goriilmektedir. Tabloya gore 21-30 yas arasi
Ogretmenler tarafindan en az kullanilan okuma yontemleri s6z korosu (2,15) ve ezberleme (2,54) iken
31-40 yas aras1 6gretmenler s6z korosu (2,15) ve okuma tiyatrosu (2,65) yontemlerini en az kullandiklari
goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin egitim durumlarina gore okuma yontemlerini
kullanma durumlaria bakildiginda, lisans mezunu 6gretmenler en ¢ok sesli (4,84) ve sessiz (4,64)
okumayi; lisansiistii mezunu 6gretmenler de en ¢ok sesli (4,38) ve sessiz (4,23) okumay1 kullandiklari

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Y1l 6, Say1 1, 2022, s. 39-59



48

ortaya ¢ikmaktadir. Lisans mezunu 6gretmenler tarafindan en az s6z korosu (2,26) ve okuma tiyatrosu
(2,27) okuma yontemleri kullanilirken, lisansiistii mezunu 6gretmenler tarafindan da en az sdz korosu
(2,26) ve ezberleme (2,92) yontemleri kullanildig1 goériilmektedir. Arastirmaya katilan d6gretmenlerin
mezuniyet durumlarina gore okuma yontemlerini kullanma durumlarina bakildiginda, egitim fakiiltesi
mezunu Ogretmenler tarafindan en ¢ok sesli (4,80) ve isaretleyerek (3,74) okuma kullanilirken, Fen-
Edebiyat mezunu oOgretmenler tarafindan ise en ¢ok sessiz (3,60) ve isaretleyerek (3,57) okuma
yontemleri kullanilmaktadir. Arasgtirmaya katilan egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler tarafindan en az
s0z korosu (2,26) ve okuma tiyatrosu (2,73) yontemleri kullanilirken Fen-Edebiyat fakiiltesi mezunu
Ogretmenler tarafindan ise en az okuma tiyatrosu (2,20) ve ezberleme (2,20) yontemleri
kullanilmaktadir. Tablo incelendiginde, derse girdigi siniflarda ortalama 6grenci sayist 0-10 arasinda
olan 6gretmenler en ¢ok not alarak (4,67) ve isaretleyerek (4,33) okumay1; 11-20 arasinda olanlar sesli
(4,82) ve sessiz (4,65) okumayi; 21-30 arasinda olanlar sesli (4,43) ve sessiz (4,00) okumayz; 31 ve iizeri
Ogrencisi olan Ogretmenler de en cok sesli (4,55) ve sessiz (4,55) okumay: kullanmaktadirlar.
Simiflardaki ortalama 6grenci sayisina gore 6gretmenler tarafindan en az kullanilan okuma yontemleri
incelendiginde, 0-10 aras1 6grenciye sahip 6gretmenler en az s6z korosu (3,33) ve ezberleme (3,00)
yontemlerini; 10-20 aras1 6grenciye sahip 6gretmenler en az s6z korosu (2,19) ve okuma tiyatrosu (2,12)
yontemlerini; 21-30 aras1 6grenciye sahip 6gretmenler en az ezberleme (2,36) ve okuma tiyatrosu (2,93)
yontemlerini; 31 ve tiizeri 6grenciye sahip Ogretmenler de en az s6z korosu ve okuma tiyatrosu
yontemlerini kullandiklar tespit edilmistir. Son olarak okuma tekniklerinin arastimaya katilan Tiirkce
Ogretmenleri tarafindan genel olarak kullanilma durumlarina bakildiginda, en ¢ok sesli (4,76) ve sessiz
(4,54) okuma; en az ise s6z korosu (2,32) ve okuma tiyatrosu (2,27) tekniklerinin kullanildig
goriilmektedir.

Ogretmenler sesli okuma teknigini tercih etme nedenlerini su sekilde belirtmistir:

Tablo 8. Ogretmenlerin “sesli okuma” yontemini tercih etme sebeplerine ait goriisleri

Goriis Frekans %

Ogrencilerin telaffuz ve diger okuma hatalarin1 fark edip déniit vermeyi 14 44
kolaylagtirmasi

Ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmesi

Ogrencilerin metni daha kolay anlamasini saglamasi

Ogrencilerin diksiyonunu gelistirmesi

Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmesi

Ogrencileri derse karst motive etmesi

Ogrencilerin dikkatini toplamay1 kolaylastirmasi

Ogrencilerin kendi hatalarini fark etmesine imkan vermesi

RN NN NN WD
w o O O O O ©

Tim 6grencilerin derse aktif katilimini saglamasi

Ogretmenler “sesli okuma” ydntemini tercih etmelerine yonelik 9 farkli goriis bildirmislerdir.
Bu goriisler igerisinde “Ogrencilerin telaffuz ve diger okuma hatalarim1 fark edip déniit vermeyi
kolaylastirmas1” en ¢ok ifade edilen goriis olmustur. Ardindan “Ogrencilerin akici okuma becerilerini
geligtirmesi” goriisliniin geldigi belirlenmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin “Sesli okuma tekniginin dgrencilerde okuma becerisini gelistirdigini diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna iligkin goriisleri

Goriis Evet Kismen Hayir
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Sesli okuma tekniginin Ogrencilerde okuma becerisini 19 1
gelistirdigini diigiiniiyor musunuz?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 19°u “Sesli okuma tekniginin 6grencilerde okuma becerisini
gelistirdigini diislinliyor musunuz?” sorusuna “evet” cevabini verirken 1 6gretmen “kismen” cevabini

vermistir.
Ogretmenlerin en az kullandiklarim ifade ettikleri okuma tiyatrosu teknigini neden
kullanmadiklarina iligkin goriisleri su sekildedir:

Tablo 10. Ogretmenlerin “Okuma tiyatrosu” teknigini tercih etmeme sebeplerine ait goriisleri

Goriis Frekans %
Teknigin uygulanmasini uzun zaman gerektirmesi 7 30
Metinlerin teknik i¢in uygun olmamasi 6 26
Ogrencilerin teknigi anlamamasi 2 9
Teknigin 6grencilerin ilgisini gekmemesi 2 9
Ogrencilerin birlikte hareket etmesinin zor olmasi 2 9
Metin tizerinde ayrintili calisma gerektirmesi 1 4
Ogretmenin siif hakimiyetini zorlastirmasi 1 4
Uygulanmasi zor bir teknik olmasi 1 4
1 4

Baz1 6grencilerin teknigin gereklerini uygulamada yetersiz kalmasi

Ogretmenler “okuma tiyatrosu” teknigini tercih etmemelerine yonelik 9 farkli goriis
bildirmislerdir. “Teknigin uygulanmasini uzun zaman gerektirmesi” goriisli 7 6gretmen tarafindan ifade
edilerek en ¢ok belirtilen goriis olurken ardindan gelen “Metinlerin teknik i¢in uygun olmamasi1” gorisii
6 0gretmen tarafindan ifade edilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin “Okuma tiyatrosu tekniginin 6grencilerde konusma becerisini gelistirdigini diisiiniiyor

musunuz?” sorusuna iligkin goriisleri
Goriis

Evet Kismen Hayr

Okuma tiyatrosu tekniginin 6grencilerde okuma becerisini 12 2 6

gelistirdigini diisiiniiyorum.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 12’si okuma tiyatrosu tekniginin 6grencilerde okuma
becerisini gelistirdigini disiindiigiini ifade ederken 2’si kismen gelistirdigini diisiindiigii belirtmistir.
Ogretmenlerin 6’s1 bu teknigin okuma becerisini gelistirdigi diisiinmedikleri yoniinde gériis bildirmistir.

Konusma Yéntem ve Teknikleri ile Tlgili Bulgular

Tablo 12. TDOP’de yer alan konusma alanina y&nelik yontem ve tekniklerin kullanim durumlarimnin gesitli

degiskenlere gore dagilimi

ikna Etme
Elestirel
Katilimh
Tartisma
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Kadin 294 257 294 347 268 28 260 3,77 255 294

21-30 313 329 379 367 342 367 338 404 317 229
Yas

31-40 326 294 319 369 291 298 2,79 38 294 325

Lisans 327 298 326 369 301 301 284 38 293 310
Egitim

Lisansiistii 3,00 3,08 338 354 292 377 346 408 315 2,77

] Egitim 321 296 325 366 297 308 289 38 293 3,03

Mezuniyet

Fen-Edb. 360 420 480 420 420 420 360 360 420 3,00

0-10 400 367 433 367 367 400 467 200 400 2,00
Ogrenci 11-20 319 289 316 367 295 298 2,75 378 289 313
sayist 21-30 307 343 393 364 314 379 343 407 321 271

31- 320 420 450 450 420 320 320 320 280 250
Genel ort. 323 302 333 368 303 313 292 38 299 3,03

Tablo 12’de arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin konugma &grenme alanina yonelik
kullandiklar1 yontemler cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, erkeklerin en ¢ok serbest (3,96) ve
tartisarak (4,37) konusmay1; kadinlarin da en g¢ok serbest (3,77) ve tartisarak (3,47) konusmayi
kullandiklar1 goriilmektedir. Hafizada tutma (3,11) ve kavram havuzundan segerek (3,19) konusma
erkeklerde en az kullanilan konusma teknikleri iken yaratici (2,55) ve elestirel (2,47) konusma kadin
Ogretmenler tarafindan da az kullanilan teknikler olarak tespit edilmistir. Yas degiskenine gore
bakildiginda, arastirmaya katilan 21-30 yas arasi 0gretmenler tarafindan serbest (4,04) ve katilimh
(3,79) konusma; 31-40 yas aras1 6gretmenler tarafindan ise tartisma (3,69) ve serbest (3,89) konusma
yontemlerinin en ¢ok kullanildigi goriilmektedir. Tabloya gore 21-30 yas aras1 6gretmenler tarafindan
en az kullanilan konusma yontemleri hafizada tutma (2,29) ve ikna etme (3,23) iken 31-40 yas arasi
ogretmenler kavram havuzundan se¢gme (2,79) ve empati kurma (2,91) yontemlerini en az kullandiklar
belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumlarina gore konusma yontemlerini
kullanma durumlarina bakildiginda, lisans mezunu 6gretmenler en ¢ok tartigsma (3,69) ve serbest (3,88)
konusmayt; lisansiistii mezunu 6gretmenler de en ¢ok serbest (4,08) ve giidiimli (3,77) konusmay1
kullandiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Lisans mezunu 6gretmenler tarafindan en az yaratici (2,93) ve kavram
havuzundan secerek (2,84) konusma yontemleri kullanilirken, lisansiisti mezunu Ogretmenler
tarafindan ise en az hafizada tutma (2,77) ve empati kurma (2,92) yontemlerinin kullanildigi
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezuniyet durumlarina gére konugsma yontemlerini
kullanma durumlarina bakildiginda, egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler tarafindan en gok tartisma
(3,66) ve serbest (3,89) konugma kullanilirken, Fen-Edebiyat mezunu 6gretmenler tarafindan ise en ¢ok
katiliml1 (4,80) yontemi kullanilmaktadir. Arastirmaya katilan egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler
tarafindan en az kavram havuzundan segerek (2,89) ve yaratici (2,93) konugma kullanilirken Fen-
Edebiyat fakiiltesi mezunu Ogretmenler tarafindan ise en az hafizada tutma (3,00) yOntemi
kullanilmaktadir. Tablo incelendiginde, derse girdigi siniflarda ortalama &grenci sayisi 0-10 arasinda
olan dgretmenler en ¢ok kavram havuzundan secerek (4,67) ve katilimli (4,33) konusmayi; 11-20
arasinda olanlar serbest (3,78) ve tartisarak (3,67) konusmay1; 21-30 arasinda olanlar serbest (4,07) ve
katilimli (3,93) konusmay1; 31 ve iizeri dgrencisi olan Ogretmenler de en ¢ok katilimli (4,50) ve
tartigarak (4,55) konusmay1 kullanmaktadirlar. Siiflardaki ortalama grenci sayisina gore dgretmenler
tarafindan en az kullanilan okuma yontemleri incelendiginde, 0-10 aras1 6grenciye sahip 6gretmenler en
az serbest (2,00) ve hafizada tutma (2,00) yontemlerini; 10-20 aras1 6grenciye sahip 6gretmenler en az
kavram havuzundan segerek (2,75), yaratici (2,89) ve elestirel (2,89) konugma yontemlerini; 21-30 arasi
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Ogrenciye sahip 6gretmenler en az ikna etme (3,07) ve hafizada tutma (2,71) konusma y6ntemlerini; 31
ve lizeri O0grenciye sahip Ogretmenler de en az hafizada tutma (2,50) ve yaratict (2,80) konugma
yontemlerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Son olarak konusma tekniklerinin arastirmaya katilan
Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan genel olarak kullanilma durumlarina bakildiginda, en ¢ok serbest (3,88)

ve tartisarak (3,68) konusma; en az ise kavram havuzundan segerek (2,92) ve yaratici (2,99) konugma
tekniklerinin kullanildig goriilmektedir.

Ogretmenler serbest konusma teknigini tercih etme nedenlerini su sekilde belirtmistir:

Tablo 13. Ogretmenlerin “serbest konusma” yontemini tercih etme sebeplerine ait goriisleri

Goriis Frekans %
Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmelerini saglamasi 9 32
Ogrencilerin daha nitelikli konugmalar yapmasini saglamasi 5 17
Ogrencilerin derse katilim istegini artirmasi 5 17
Ogrencilerin daha 6zgiin konusmalar yapmasini saglamasi 5 17
Ogrencilerin sosyallesmesini saglamasi 1 4
Ogrencilerin akic1 konusma becerisini gelistirmesi 1 4
Ogrencilerin 6z giivenini gelistirmesi 1 4
Ogrencilerin hayal giiclerini kullanmaya olanak tanimasi 1 4

Ogretmenler “serbest konusma” yontemini tercih etmelerine yonelik 8 farkli goriis
bildirmislerdir. Bu goriisler igerisinde “Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmelerini saglamas1”
en ¢ok belirtilen goriis olmustur. Ardindan gelen “Ogrencilerin daha nitelikli konusmalar yapmasini
saglamasi1”, “Ogrencilerin derse katilim istegini artirmas1” ve “Ogrencilerin daha 6zgiin konusmalar
yapmasini saglamasi” gorisleri beser defa olmak {izere esit sayida ifade edilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin “Serbest konusma tekniginin 6grencilerde konusma becerisini gelistirdigini diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna iligkin goriisleri

Goriis Evet Kismen  Hayir

Serbest konusma tekniginin Ogrencilerde dinleme becerisini gelistirdigini 19 1 -
diisiiniiyor musunuz?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 19°u “Serbest konusma tekniginin &grencilerde dinleme

becerisini gelistirdigini diistiniiyor musunuz?” sorusuna “evet” cevabini verirken 1 6gretmen “kismen”
cevabini vermistir.

Ogretmenlerin en az kullandiklarini ifade ettikleri kelime ve kavram havuzundan segerek
konugma teknigini neden kullanmadiklarina iliskin goriisleri su sekildedir:

Tablo 15. Ogretmenlerin “kelime ve kavram havuzundan segerek konusma” teknigini tercih etmeme sebeplerine
ait goriisleri

Goriis Frekans %
Teknigin 6grencileri siirlayip kendilerini 6zgiirce ifade etmesine olanak vermemesi 6 30
Ogrencilerin konuyu kendi segme imkanlari olmadig1 igin kisa konusmalar yapmast 3 15
Ogrencilerin konugmalarinda konu biitiinliigii saglanamamasi 2 10
Teknigin 6grenci seviyesinin tizerinde olmasi 2 10
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Ogrencilerin bagimsiz olmadiklari icin etkinligi tercih etmemesi

Ogrencilerin diger konusma etkinliklerini daha ¢ok sevmesi

Hazirlik agamasinin zahmetli olmast

Ogrencilerin parcadan biitiine gitmede sorun yasamasi, konuyu hazir olarak istemesi

Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmemesi

N S
g o o g o

Ogrencilerin segtikleri kavramla ilgili fazla bilgiye sahip olmamasi

Ogretmenler “kelime ve kavram havuzundan secerek konusma” teknigini tercih etmemelerine
yonelik 10 farkli goriis bildirmislerdir. “Yontemin Ogrencileri sinirlayip kendilerini 6zgiirce ifade
etmesine olanak vermemesi” gorlisii 6 Ogretmen tarafindan ifade edilerek en cok belirtilen goriis
olmustur. Ardindan gelen “Ogrencilerin konuyu kendi segme imkanlar1 olmadig igin kisa konugmalar
yapmas1” goriisii 3 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin “Kelime ve kavram havuzundan secerek konusma tekniginin 6grencilerde konusma
becerisini gelistirdigini diigiiniiyor musunuz?” sorusuna iligskin goriisleri
Goriis Evet Kismen  Hayir

Kelime ve kavram havuzundan segerek konugsma tekniginin 6grencilerde 9 4 7
dinleme becerisini gelistirdigini diisiiniiyor musunuz?

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 9’u kelime ve kavram havuzundan segerek konusma
tekniginin 6grencilerde konusma becerisini gelistirdigini diisiindiigiinii ifade ederken 4’ kismen
gelistirdigini diisiindiigii belirtmistir. Ogretmenlerin 7’si bu teknigin konusma becerisini gelistirdigi
diisiinmedikleri yoniinde goriis bildirmistir.

Yazma Yéntem ve Teknikleri ile lgili Bulgular

Tablo 17. TDOP’de yer alan yazma alanina yonelik yontem ve tekniklerin kullamim durumlarinin gesitli
degiskenlere gore dagilimu

Not  Ozet Bosluk Kavram Serbest Kontrolli Giidiimlii Yaratici

Alma Cikar. Dol. Se¢.
Erkek 3,84 3,82 3,58 3,39 3,88 3,00 3,18 3,32
Cinsiyet
Kadin 3,38 3,79 3,79 3,32 3,74 3,01 2,77 2,79
v 21-30 3,96 3,96 3,92 3,71 3,92 3,33 3,79 3,46
a
’ 31-40 3,54 3,76 3,60 3,25 3,79 2,90 2,75 2,96
Lisans 3,64 3,90 3,72 3,40 3,85 3,00 2,94 3,01
Egitim
Lisansiistii 3,55 3,38 3,31 3,38 3,77 3,23 3,54 3,54
) Egitim 3,63 3,84 3,67 3,39 3,85 3,01 3,01 3,06
Mezuniyet
Fen-Edb. 3,80 3,20 3,80 2,60 3,20 2,80 2,80 3,40
0-10 4,67 3,67 4,00 4,33 4,33 3,33 4,00 4,33
Ogrenci 11-20 3,55 3,86 3,67 3,29 3,80 2,91 2,79 2,95
sayisi 21-30 3,79 3,50 3,57 3,43 3,79 3,43 3,71 2,43
31- 4,50 3,50
Genel ort. 3,63 3,81 3,67 3,36 3,82 3,00 2,99 3,08

Tablo 17. (Devami)
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Metin  Tahmin Metni Metinden Duyulardan  Grup Elestirel
Tamam. Ederek Kendin Hareketle  Hareketle Olarak
Yeni Yeniden
Olusturma Yazma
o Erkek 3,70 3,49 2,89 2,98 2,86 2,46 2,65
Cinsiyet
Kadin 3,21 3,11 2,60 2,64 2,53 2,32 1,98
21-30 3,71 3,67 2,71 2,88 2,67 2,83 2,79
Yas
31-40 3,41 3,21 2,78 2,81 2,73 2,26 2,21
Lisans 3,45 3,33 2,84 2,88 2,74 2,41 2,32
Egitim
Lisansiistii 3,54 3,31 2,38 2,46 2,46 2,15 2,38
] Egitim 3,45 3,31 2,76 2,80 2,68 2,34 2,29
Mezuniyet
Fen-Edb. 4,00 3,40 2,80 3,40 3,40 3,40 3,40
0-10 4,33 4,33 3,33 4,00 3,67 3,00 2,67
Ogrenci 11-20 3,42 3,22 2,66 2,72 2,59 2,24 2,16
sayisi 21-30 3,64 3,57 3,00 3,07 3,07 3,00 3,21
31- 3,50 4,50 3,50
Genel ort. 3,48 3,32 2,76 2,83 2,71 2,39 2,35

Tablo 17°de aragtirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin yazma Ogrenme alanina yonelik
kullandiklar1 yontemler cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, erkeklerin en ¢ok not alma (3,84) ve
serbest (3,88) yazmayi; kadinlarin da en ¢ok 6zet ¢ikarma (3,79) ve bosluk doldurma (3,79) yontemlerini
kullandiklar1 goriilmektedir. Grup olarak (2,46) ve elestirel (2,65) yazma erkeklerde en az kullanilan
yazma teknikleri iken benzer sekilde grup olarak (2,32) ve elestirel (1,98) yazma kadin dgretmenler
tarafindan az kullanilan teknikler olarak tespit edilmistir. Yas degiskenine gore bakildiginda,
arastirmaya katilan 21-30 yag arasi 6gretmenler tarafindan not alma (3,96) ve 6zet ¢ikarma (3,96) iken
31-40 yas aras1 6gretmenler tarafindan ise dzet ¢ikarma (3,76) ve serbest (3,79) yazma yontemlerinin
en ¢ok kullanildig: goriilmektedir. Tabloya gore 21-30 yas aras1 6gretmenler tarafindan en az kullanilan
yazma yontemleri metni kendi ciimlelerinden hareketle yeniden (2,71) ve duyulardan hareketle (2,67)
yazma iken 31-40 yas aras1 6gretmenlerin ise grup olarak (2,26) ve elestirel (2,21) yazma yontemlerini
en az kullandig1 belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumlarina gére yazma
yontemlerini kullanma durumlarina bakildiginda, lisans mezunu 6gretmenler en ¢ok 6zet ¢ikarma (3,90)
ve serbest (3,85) yazmayz; lisansiistii mezunu 6gretmenler de en ¢ok serbest (3,77) ve not alarak (3,55)
yazmay1 kullandiklart ortaya ¢ikmaktadir. Lisans mezunu Ogretmenler tarafindan en az grup olarak
(2,41) ve elestirel (2,32) yazma yontemleri kullanilirken, lisansiistii mezunu 6gretmenler tarafindan ise
en az metni kendi ciimlelerinden hareketle yeniden (2,38) ve grup olarak (2,15) yazma yontemlerinin
kullanildig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezuniyet durumlarina gére yazma
yontemlerini kullanma durumlarina bakildiginda, egitim fakiiltesi mezunu &gretmenler tarafindan en
cok serbest (3,85) ve Ozet ¢ikararak (3,84) yazma kullanilirken, Fen-Edebiyat mezunu dgretmenler
tarafindan ise en ¢ok metni tamamlama (4,00) yontemi kullanilmaktadir. Arastirmaya katilan egitim
fakiiltesi mezunu 6gretmenler tarafindan en az grup olarak (2,34) ve elestirel (2,29) yazma kullanilirken
Fen-Edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenler tarafindan ise en az kavram havuzundan secerek (2,60)
yazma yOntemi kullanilmaktadir. Tablo incelendiginde, derse girdigi siniflarda ortalama 6grenci sayisi
0-10 arasinda olan 6gretmenler en ¢ok not almay1 (4,67); 11-20 arasinda olanlar 6zet ¢ikarma (3,86) ve
serbest (3,80) yazmayi; 21-30 arasinda olanlar not alma (3,79) ve serbest (3,79) yazmayi; 31 ve lizeri
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Ogrencisi olan Ogretmenler de en ¢ok bosluk doldurma (4,50) ve not alarak (4,50) yazmay1
kullanmaktadirlar. Smiflardaki ortalama 6grenci sayisina gore 6gretmenler tarafindan en az kullanilan
yazma yOntemleri incelendiginde, 0-10 aras1 6grenciye sahip 6gretmenler en az elestirel (2,67) ve grup
olarak (3,00) yazma yontemlerini; 10-20 aras1 6grenciye sahip 6gretmenler de benzer sekilde en az grup
olarak (2,24 ve elestirel (2,16) yazma yontemlerini; 21-30 aras1 6grenciye sahip 6gretmenler en az metni
kendi ciimlelerinden hareketle yeniden (3,00) ve grup olarak (3,00) yazma yontemlerini; 31 ve iizeri
Ogrenciye sahip 0gretmenler de en az 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, kavram havuzundan secerek,
serbest, giidiimlii, yaratici, tahmin ederek, metinden hareketle yeniden yazma, duyulardan hareketle ve
grupla yazma yontemlerini kullandiklari tespit edilmistir. Son olarak yazma tekniklerinin arastimaya
katilan Tiirkce 6gretmenleri tarafindan genel olarak kullanilma durumlarina bakildiginda, en ¢ok serbest
(3,82) ve ozet ¢ikararak (3,81) yazma; en az ise grup olarak (2,39) ve elestirel (2,35) yazma tekniklerinin
kullanildig goriilmektedir.

Ogretmenler serbest yazma teknigini tercih etme nedenlerini su sekilde belirtmistir:

Tablo 18. Ogretmenlerin “serbest yazma” teknigini tercih etme sebeplerine ait goriisler

Goriis Frekans %
Ogrencilerin simrlama olmadan dzgiirce yazmasina imkan vermesi 10 35
Ogrencilerin diger yontemlere gore derse katilimda istekli olmasi 8 28
Ogrencilerin 6zgiin metinler iiretmesini saglamas1 3 10
Ogrencilerin yaraticiligini gelistirmesi 3 10
Diger yazma yontemlerine gore daha nitelikli metinler yazilmasi 3 10
Ogrencilerin yazma becerilerini tespit etmeye imkan vermesi 1 3
Ogrencilerin kendilerini ifade etmesine olanak vermesi 1 3

Ogretmenler “serbest yazma” teknigini tercih etmelerine yonelik 7 farkl1 gériis bildirmislerdir.
“Ogrencilerin sinirlama olmadan dzgiirce yazmasina imkan vermesi” goriisii 10 dgretmen tarafindan
ifade edilerek en ¢ok bildirilen goriis olmustur. Ardindan gelen “Ogrencilerin diger yontemlere gore
derse katilimda istekli olmas1” goriisii 8 6gretmen tarafindan belirtilmistir.

Tablo 19. Ogretmenlerin “Serbest yazma tekniginin dgrencilerde yazma becerisini gelistirdigini diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna iligkin goriisleri

Goriis Evet Kismen Hayir

Serbest yazma tekniginin dgrencilerde yazma becerisini gelistirdigini 18 2 -
diistiniiyor musunuz?

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 18’1 “Serbest yazma tekniginin O6grencilerde yazma
becerisini gelistirdigini diistiniiyor musunuz?” sorusuna “evet” cevabini verirken 2 6gretmen “kismen”
cevabini vermistir.

Ogretmenlerin en az kullandiklarini ifade ettikleri elestirel yazma teknigini neden
kullanmadiklarina iligkin gorisleri su sekildedir:

Tablo 20. Ogretmenlerin “Elestirel Yazma” teknigini tercih etmeme sebeplerine ait goriisleri

Goriis Frekans %
Ogrenci seviyesinin iizerinde bir teknik olmast 10 47
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin zayif olmasi 5 24
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Ogrencilerin hazirbulunuslugunun yetersiz olmasi 4 19
Ogrencilerin teknige karst motivasyonunun diisiik olmasi 1 5
Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmekten ¢ekinmesi 1 5

Ogretmenler “elestirel yazma” teknigini tercih etmemelerine yénelik 5 farkli goriis
bildirmislerdir. “Ogrenci seviyesinin iizerinde bir teknik olmas1” gériisii 10 6gretmen tarafindan ifade
edilerek en ¢ok belirtilen goriis olmustur. Ardindan gelen “Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
zayif olmas1” goriigii 5 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.

Tablo 21. Ogretmenlerin “Elestirel yazma tekniginin 6grencilerde yazma becerisini gelistirdigini diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna iligkin goriisleri

Goriis Evet Kismen  Hayir

Elestirel yazma tekniginin Ogrencilerde yazma becerisini gelistirdigini 14 5 1
diisiiniiyor musunuz?

Ogretmenlerin 14°ii elestirel yazma tekniginin &grencilerde yazma becerisini gelistirdigini
diisiindiiklerini ifade ederken 5 Ogretmen kismen gelistirdigini diisiindiiklerini ifade etmistir.
Ogretmenlerden yalnizca 1 tanesi bu teknigin yazma becerilerini gelistirmede etkili olmadig: goriisiinii
belirtmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Tiirkge dersleri temel olarak dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine dayanmaktadir. Temel dil becerileri olarak adlandirilan bu becerilerin ana dili 6gretimi
alaninda planh olarak gelistirilmesi, diger biitiin derslere de faydali olmasi bakimindan son derece
onemlidir.

Konusma, duygu ve diisiincelerin sesler araciligiyla olusan dil yoluyla karsi tarafa aktarilmasi
ile sinirli degildir. Konusma; yorumlama, degerlendirme ve karar verme gibi {ist diizey bilissel becerileri
de i¢ine alan bir beceridir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade
etmelerini sagladigi i¢in konusma becerisini gelistirmeye yoOnelik olarak en ¢ok serbest konugma
teknigini kullandiklar1 saptanmistir. Serbest konusma, 6grencilerin heyecanim kontrol edip konusma
engellerini azaltan tekniklerdendir. Oztiirk ve Altuntas (2012) yaptiklari calismada, dgretmenlerin
konusma becerisini gelistirmeye yonelik yontem ve tekniklerden giidiimlii konusma, serbest konusma,
elestirel konusma, tartisma ve kelime ve kavram havuzundan segerek konusma gibi yontemleri
kullandiklarini ve iglerinden en ¢ok giidiimlii ve serbest konusmay1 kullandiklarini vurgulamigladir.
Ulasilan bu sonug calismanuzi destekler niteliktedir. Ozdogan, Sarigam ve Topguoglu Unal (2019)
yaptiklari ¢alismada, 6gretmenlerin serbest konugma yontemini her zaman ve ¢ogunlukla kullandiklarin
ifade etmeleri calismamizdaki sonugla paraleldir. Bu yontemin 6gretmenler tarafindan kullanilmasi,
Ogrencilerin toplumsal veya kisisel iligkilerinde duygularini rahat bir sekilde ifade edebilmesini
sagladigi sOylenebilir. Serbest konusma teknigi, 6gretmenler tarafindan ¢okca uygulanan tekniklerden
biridir. Ogretmenler, 6grencilere sosyal yasam durumlariyla ilgili Srnekler vermek, tecriibe edinmelerini
saglamak ve 6grencileri zihinsel bir siirecin i¢ine katmak i¢in bu teknige yer veriyor olabilir. Richards
(2003)’a gore 6grencilere verilecek konusma egitiminin; onlarin rahat, kolay ve akici konugabilmelerine
katki saglamas1 gerektigini ifade etmesi c¢aligmamizdaki bulguyla benzerlik gostermektedir. Diger
yandan arastirmaya katilan 6gretmenler; O6grencileri sinirlayip kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine
olanak vermedigi i¢in kelime ve kavram havuzundan kelime secerek konusma yapma teknigini
kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Halbuki Eyiip ve Kansizoglu (2021) yaptiklar1 ¢alismada,
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incelenen 6. siif Tiirk¢e ders kitabinda en ¢ok bu teknige iliskin etkinlik oldugunu vurgulamislardir.
Bundan hareketle 6gretmenlerin bu teknigi az kullanmalari; dgrencilerin kendi diigiincelerini ifade
ederken 6zglir olmalarini ve onlar1 derslerin didaktik ortaminin etkisinden uzaklastirmak istediklerinden
kaynaklanabilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, 6grencilerin derse etkin katilimini saglamak amaciyla en fazla
katiliml1 dinleme teknigini kullandiklarin1 belirtmislerdir. Sevimli ve Topguoglu Unal (2020) yaptiklart
calisma sonucunda; katilimli dinlemenin Ogrencilerin konuyu anlayip anlayamadigini, verdikleri
doniitlerle kavram yanilgisina diisiilen yerlerin kolaylikla belirlendigini, katilimli dinleme sayesinde
ogrencilerin 6grenmis olduklar1 konular1 kendi climleleriyle ifade etmelerinin hem kendi 6zgiivenlerini
olumlu yonde destekledigini hem de anlatilan konudaki basariya olumlu yonde bir katkida bulundugu
sonucuna ulasmuslardir. Ulasilan bu sonug calismamizi destekler niteliktedir. Bu konuda Iseri ve Yilmaz
(2009) dinleme becerisinin kazandirilmas1 amaciyla yaptiklari arastirmalarinda 6grencileri derse aktif
olarak katan etkinlikler gerceklestirmislerdir. Boylelikle 6grencilerin etkili dinleme becerisinin gelistigi
ve slire¢ sonunda basarili olduklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmislardir. Aragtirmamizin bulgulari bu durumu
dogrulamaktadir. Arastirma sonuglarina bakildiginda Ogretmenler; Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeyinin diisiik olmasi sebebiyle en az elestirel diistinme teknigini kullandiklar1 goriilmiistiir. Elestirel
dinleme/izleme becerisinin 6gretimi belli asamalarda gergeklesir. Carkit’a (2019) gore elestirel dinleme;
siire¢ igerisinde belli agamalar yoluyla 0gretmenlerin bazi stratejileri kullanarak etkili bir sekilde
ogrencilere kazandirilabilmesi i¢cin 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda elestirel dinleme 6ncesi; amag
belirleme, 6n bilgileri harekete gecirme, anahtar kavramlarla ¢aligma ve 6n yargilari fark etmeye doniik
calismalar yapilabilmesi 6grencilerin hazirbulunusluk durumlarina bagli oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okuma yontem ve tekniklerine ait kullanim sikliklari
incelendiginde; 6gretmenler, sesli okuma ve sessiz okuma yontem ve tekniklerini sik sik kullandiklarini
ifade etmislerdir. Bu yontemlerin sik sik kullanilmasi 6grencilerin telaffuz bozukluklarini ve diger
hatalarim fark ederek doniit vermeyi kolaylastirdigi ve bunlarin uygulanmasinin kolay ve zahmetsiz
olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Topcuoglu Unal ve Yegen (2013) calismalarinda dgretmenlerin
en sik kullandiklar1 yontemin sesli okuma ve ikinci olarak da sessiz okuma yontemi oldugunu tespit
etmislerdir. Bu ¢aligmada da sesli okuma ve sessiz okuma, 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan
yontemlerden oldugu goriilmektedir. Sesli okuma; okumay1, baskalarmin diinyasinda somut duruma
getirmek demektir. Bu bakimdan sesli okuma, bireyde okuma hevesini harekete gegirecektir. Kavcar’a
(1995) gore sesli okuma, dinleyenleri etkileyerek ve onlara zevk vermektedir. Iyi bir okumay1 dinleyerek
bazi karmasik diistince ve duygular rahatlikla anlayabiliriz. Okunan parcanin dilindeki cosku ve akicilik
da bize zevk vermekte, Ogrencilerin dinleme aligkanligi kazanmalarina da yardimer olmaktadir.
Ogretmenler, s6z korosu ve okuma tiyatrosu yontem ve tekniklerini uygulanmasinin uzun siirmesi ve
kitaptaki metinlerin bu tekniklere uygun olmamasindan &tiirii az kullandiklarii ifade etmislerdir. Bu
yontem ve tekniklerin metinlerde az kullanilmamasinin nedeni, yontem ve tekniklerin Ogretici
metinlerde uygulanmaya miisait olmamasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Topguoglu Unal ve Yegen
(2013) galigmalarinda dgretmenlerin okuma tiyatrosu ve ezberleme yontemlerinin 6gretmenler arasinda
en az kullanilan yontem oldugunu belirlemislerdir. Ulasilan bu sonug¢ ¢alismamizi destekler niteliktedir.
TDOP’de okuma tiyatrosu yontemiyle amaglanan ogrencilerin metinde yer alan kahramanlarim
ozelliklerini anlayip onlar gibi diisiinmeleri ve buradan parganin (metnin) gelisiminin nasil olacagini
anlamalar1, metnin yapisini ¢dzebilmeleri ve metnin dilini kavramalaridir. Ogrencilerden okuyacaklari
boliimlere hazirlanmalari saglandiktan sonra okuduklari boliimde vermeleri gereken duyguyu metnin
ana fikrinden yola ¢ikarak vermeleri beklenir (MEB, 2006). Arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan
en az kullanilan yontem olan okuma tiyatrosu, siradan okuma pargalarini renklendiren ve 6grencilerin
derste etkin duruma getirilmesi i¢in kullanilmasi gereken bir yontem oldugu sdylenebilir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yazma yontem ve tekniklerine ait kullanim sikliklart
incelendiginde; 6grencilerin sinirlama olmadan 6zgiirce yazmasina imkan vermesi ve derse etkin sekilde
katilimlarini saglamasi bakimindan serbest yazma yontemini kullandiklari tespit edilmistir. Karadiiz ve
Carkit (2015) Ogretmenlerin anlatim yoluyla verdigi konular1 Ogrencilerine not ettirdiklerini ve
Ogretmenlerin yariya yakininin bu yaklagimi benimsedigini belirtmislerdir. Bunun yaninda
Ogretmenlerin  ¢ogunun hikdye tamamlama ve serbest yazma yoOntemini kullandiklarini
vurgulamiglardir. Yaptiklar ¢alismada dgretmenlerin not alma ve serbest yazma tekniklerini yiiksek
oranda kullanmalar1 calismamizla benzerlik tasimaktadir. Karakog Oztiirk (2016), de calismasinda
Tiirk¢ce 6gretmenlerinin, tahminde bulunma, serbest yazma 6zet ¢ikarma ve bosluk doldurma yontem ve
tekniklerini cok kullandiklari sonucuna ulasmislardir. Bu bakimdan Karako¢ Oztiirk’iin calisma
sonugclari, arastirmamizi destekler niteliktedir. Bilgin (2018), yiiksek lisans tez calismasini 146 Tiirkce
dgretmeni iizerinde gerceklestirmistir. Ogretmenlere uygulanan 23 soruluk anket verilerinden hareketle
en ¢ok kullanilan yazma yontem ve tekniklerinin yaratict yazma, metin tamamlama, not alma ve serbest
yazma oldugu belirlenmistir. Bu yontem ve teknikler, genel olarak arastirmamiza katilan 6gretmenlerin
de en c¢ok kullandiklarini belirttikleri yontem ve tekniklerdir. Bu bakimdan Bilgin’in (2018) ¢aligma
sonuclar1 aragtirmamizin sonuglartyla uyusmaktadir. Elestirel yazma ve grup olarak yazma, 6grenci
seviyesinin lizerinde oldugu ifade edilerek 6gretmenler tarafindan en az kullanilan yazma yontemleridir.
Calismaya katilan 6gretmenler, genel olarak yaratici yazma ve grupla yazma yontemlerini yeterince
kullanamadiklarini ifade etmislerdir. Karakog¢ Oztiirk (2016) de ¢ok az 6gretmenin grup olarak yazma
ve elestirel yazma yontemlerini kullandigi sonucuna ulagmugtir. Bilgin’in (2018) ¢alismasinda Tirkge
Ogretmenleri tarafindan grupla yazma ve elestirel yazma yontem ve tekniklerinin ¢ok az kullandigi tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenler, elestirel yazma, grupla yazma ve yaratici yazma etkinlikleri yaparken
zorluk ¢ektiklerini ifade etmislerdir. S6z konusu ¢aligmalarin sonuglari ile aragtirmamizin sonuglari
benzer dogrultudadir.

Oneriler

1. Temel dil becerilerine ydnelik uygulamalar birbirinden bagimsiz olmamakla birlikte TDOP’de
temellendirilmistir. Bu sebeple O6gretmenler derslerinde programda belirtilen ydntemleri,
ogrencilerin ve kazanimlarin durumuna gore kullanmalidirlar.

2. Ders kitaplarinda yer alan metinler hem tiiriiniin en giizel 6rnegini sunacak nitelikte hem de
uygulanmasi istenen okuma yontem ve teknigine uygun olmalidir.

3. Tirkee dersine yonelik ders saati noktasinda diizenleme yapilabilir. Ders saatinin arttirilmasi
zaman gerektiren bazi yontem ve tekniklere (not alarak okuma, tartigarak okuma vb.) daha rahat
yer verilmesini saglayabilir.

4. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygun konusma egitimi verilmeli ve ardindan onlara
sosyal yasamdakine benzer 6rnek uygulamalar yaptirilmalidir.
Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulunun
17.12.2021 tarihli 2021-12/2.2 sayili karar1 ile Etik Kurul onay1 alinmustir.

Yazarlarin Katki Oram
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Bu calismada, 1. yazarin %40, 2. yazarin %30 ve 3. yazarin %30 oraninda katkisi
bulunmaktadir.

Cikar Catismasi

Cikar catigmasina dair bir durum bulunmamaktadir.
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MULTECILIK TEMALI COCUK KiTAPLARINDA GORSEL-METIN UYUMUYLA
AKTARILAN ORTULU ANLAMLAR UZERINE BiR COZUMLEME

Abdullah TEKIN” Kadir Kaan BUYUKIKiZ"™ Giilcan ERDOGAN""

Oz

Bu aragtirmada miiltecilik konulu Gi¢ resimli ¢ocuk kitabi, gérsel-metin uyumuyla aktarilan ortiili
anlamlar agisindan ¢oziimlenmistir. Arastirmada dokiiman incelemesi veri toplama yontemi olarak
kullanilmistir. Incelenen ii¢ resimli ¢ocuk kitabinda metinler ve gorseller, “Gd¢ Oncesi Dénem”,
“Go¢ Yolculugu Donemi” ve “Go¢ Sonrast Donem” bagliklar altinda ele alinmistir. Ardindan
metin ve gorsel iliskisi araciligiyla aktarilan ortiilii anlamlara yonelik yorumlamalar yapilmistir.
Belirtilen basliklar altinda ¢dziimlenen yapitlara yonelik ulasilan sonuglar sdyledir: incelenen
yapitlarin gorsel ve yazili ifadeleri uyumlu bir sekilde tasarlanmigtir. Metin kesitlerinde sozii
edilen olaylar ve durumlar, ilgili gorsele basarihi bir sekilde yansitilmustir. Incelen ii¢ resimli
yapitta da yazili ifadeler, olabildigince kisa, yalin ve derin anlamli bir anlatim tarziyla
aktarilmigtir. Gorseller agisindan bakildiginda ii¢ yapitin farkli 6zellikler tasidiklar: goriilmektedir.
“Benim Adim Miilteci Degil” adli yapittaki gorseller, “Tastan Adimlar” ve “Yolculuk” adli
yapitlara gore olduk¢a aligilageldik ¢izim tarzina sahiptir. Buna karsin “Tagtan Adimlar” adli
yapitta “taglardan yararlanarak olusturulmus” gorseller varken “Yolculuk” adli yapitta
kahramanlar masalsi ¢izimlerle tasarlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Resimli ¢ocuk kitabi, miiltecilik, duyarlilik, ortiilii anlam.

An Analysis on the Implicit Meanings Transferred by Visual- Text

Harmony in Refugee Themed Children’s Books

Abstract

In this research, three illustrated children's books on refugee have analyzed in terms of implicit
meanings transferred with visual-text harmony. In the research, document analysis has used as a
data collection method. The texts and visuals in the three illustrated children's books have
examined under the titles of "Pre-Migration Period"”, "Immigration Journey Period" and "Post
Migration Period". Then, interpretations have made for the implicit meanings conveyed through
the relationship between the text and the visual. The results for the works analyzed under the
specified titles are as follows: The visual and written expressions of the examined works have
designed in harmony. The events and situations mentioned in the text sections have been
successfully reflected in the related image. In the three illustrated works examined, the written
expressions have conveyed as short as possible, in a plain and profound way. In terms of visuals, it
will be seen that the three works have different characteristics. The visuals in titled the work "My
Name Is Not a Refugee" have a very conventional drawing style compared to the works titled
"Stone Steps" and "Journey". On the other hand, while there are visuals "created by benefit from
stones" in the work named "Stone Steps", the heroes in the work called "Journey" are designed
with fairy-tale drawings.

Keywords: Children's picture book, refugee, sensitivity, implicit meaning.
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Giris

Gog, insanlik tarihi boyunca siiregelen durumlardan biri olmustur. Insanlar yasadiklar sikintili
durumlardan dolay1 kimi zaman bireysel kimi zaman da topluluk hélinde bulunduklar1 bélgelerden
baska yerlere go¢ etmek zorunda kalmislardir. Go¢ kavrami Giincel Tiirkge Sozliik’te “ekonomik,
toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim
yerinden bagka bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret, muhaceret” (TDK, 2021) olarak
tanimlanmaktadir. Yapilan yer degistirmelerin sonucu olarak bircok farkli 6zelliklere sahip insanlar
aynmi llkeyi paylasmak durumunda kalmaktadir ve Oncelikle dil, kiiltiir ve inamis gibi noktalarda
birbirlerini etkilemektedir (Ertem ve Temur, 2019:452). Ciinkd, “yapilan her gog ister istemez insan
iizerinde etkiler birakir. Bunun en temel nedeni mekénin insan hayat1 iizerindeki etkisidir. Mekan ve

buna bagl olarak insanin iginde bulundugu kiiltiir, insanin hayatim1 ve hayata bakis agisin
sekillendirir.” (Yakar, 2016: 341).

Tarihsel bir insan gergekligi olarak gog¢ olgusu, bireysel ve/ya da toplumsal anlamda insan
yasamindan etkilenen edebiyat sanatin1 da derinden etkilemistir. Bu sebeple insani bir durum olarak
gbc olgusunun izlerini pek c¢ok yazinsal nitelikli yapitta gdrebilmek miimkiindiir. G6¢ olgusunu
isleyen birgok yapitta ilgili anlati kahramanlarinin goé¢ etme sebepleri, mecburi durumlar, gog
yolculugu boyunca yasadiklar: sikintilar, atlattiklar1 tehlikeler veya goc ettikleri yerlerde karsilastiklar
pek ¢ok durum yazinsal bir dille anlatilmaktadir. Bu tiir yazinsal anlatilarda yazarlarin amaci yalnizca
ortaya bir yapit koymak degildir; okuyucuda go¢ eden insanlara karsi bir duyarlilik gelistirme, onlarla
empati kurma becerisi kazandirma gibi amaglar da kuskusuz anlati yazarlar i¢in ¢ok onemlidir. Bu
amagcla anlat1 yazarlar, yapitlarim kaleme alirken okuyucu kitlesini géz 6niinde bulundurarak hareket
ederler. Bilhassa hedef okur kitlesi ¢ocuklar olan yapitlar kaleme alan yazarlar, yapit-okur iligkisini
dikkate alarak iletilerini olabildigince etkileyici bir bigimde aktarmaya &6zen gosterirler. Ciinkil
yazinsal bir dil ve kurguyla iiretilen bir yapit, cocuk okurda yazarin anlatmak istedigi insani durumlara
kars1 bir duyarhilik ve empati duygusu gelistirebilecektir. Dolayisiyla bu agidan bakildiginda go¢
olgusu gibi insani bir durumu ustalikla isleyen bir yapit, okur-metin etkilesimini devindirir ve okurda
belli bir biling gelistirir. Boylelikle s6z konusu yapitlar gé¢ eden insanlar ile goc edilen yerlerde
yasayan insanlar arasinda hosgorii, anlayis ve dayanigma anlaminda da bir etkilesime olumlu etkide
bulunabilecektir.

Cocuk kitaplar1t miilteci ¢ocuklarin gog¢, miiltecilik gibi durumlart yalmzca kendilerinin
yasamadigini anlamalarina ve iginde bulunduklari yalnizlik hissini az da olsa azaltmalarina da
yardimci olabilir. Sen ve Uysal (2021: 65)’a gore “gé¢iin ¢ocuk iizerindeki etkisi yasaminin tiimiine
yayilabilmektedir. Bu nedenle gocii yasayan ya da go¢ eden kisilerle ayni ortami paylasan ¢ocuklara
bu olgunun duyumsatilmasi i¢in edebiyat yapitlar1 islevsel bir rol istlenebilir”. Bu sayede ev sahibi
iilkede yasayan ¢ocuklar ve yetigkinler de bu kitaplar araciligiyla miilteci ¢ocuklarin yasadiklarini
okuma ve anlamlandirma firsat1 kazanabilir. “Boylece toplumda 6tekilestirme ve ayristirmalarin 6niine
gegmek miimkiin olabilecektir.” (Bulut, 2018: 389) Melanlioglu (2020a) gb¢ eden ve gog¢ edilen
yerlerde yasayan insanlar arasinda (6zellikle cocuklar arasinda) bir etkilesim araci olarak ¢ocuk yazini
yapitlarina yonelik su degerlendirmeleri yapmaktadir:

“Son yillarda cocuk edebiyati alaninda verilen eserler incelendiginde go¢, go¢menlik,
miiltecilik konularma iliskin ¢ocuk kitaplarinin sayisinda bir artis oldugu gdzlenmektedir.
Cocuklara; yasanan insanlik dramini ¢ocuk¢a anlatabilmek, 6n yargilarin ortadan kalkmasina
vesile olup empati duygusunu gelistirmek, farkliliklara saygi duymak, kiiltiirel duyarhilik
olusturmak ¢ocuk edebiyati ile ¢ocuklara anlasilir kilinabilir. Miilteci bir ¢ocuk, bu tiir kitaplar
sayesinde yasadiklariin sadece kendine 6zgii olmadigini, hissettiklerinin bagka bir ¢ocuk igin
de gecerli olabilecegini Oziimserken akraninin da ona yonelik empati kurmasi saglanarak
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miilteci arkadasiyla daha saglikli bir iletisim kurmasi miimkiin kilinabilecektir.” (Melanlioglu,
2020a: 667).

Edebiyatin en onemli 6zelliklerinden biri de “soyutlama giicii”diir. Anlati yazarlar1 giinliik
yasama dair pek ¢ok gercekligi okuyucunun anlayabilecegi bir diizeye gore isler ve anlatisim
bi¢imlendirir. Bu noktada pek ¢ok insan gergekligi, yazinsal nitelikli bir metinde okuyucuya soyut
iletiler sunacak sekilde aktarilir. Edebiyatin bu 6zelligine deginen Dilidiizgiin (2018) ’e gore yazinsal
yapitlar ¢ocuklarin somut olarak anlayamadiklari durumlari daha kolay anlamalarini saglayabilir.
Ozellikle de sorun ve duyarhilik odakli ¢ocuk edebiyati yapitlart ¢ocuklara dis diinyada yasanan
gercekleri onlarin duygu/diisiince durumlarina hitap edecek sekilde anlatir ve onlara bu durumlari
anlama-deneyimleme yetisi kazandirir. Cocuklar bu yapitlar yoluyla hassas konulara karsi bir bakis
acis1 kazanabilir.

Cocuklara yagamin pek cok gergekligine karsi duyarlilik kazandiracak gocuk kitaplarimin
kuskusuz dikkat ¢ekecek sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Bu noktada sanatsal bir yaratim olarak,
cocuk okur tizerinde istenen etkiyi birakmasi beklenen ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerinin gorsel ve metin
uyumu agisindan nitelikli bir goriinlime sahip olmasi, islevlerini yerine getirmesi agisindan da son
derece onemlidir. Sever (2013:122)’e gore “sanatci duyarligi ile hazirlanmis resimler, ¢ocuklarin duyu
algilarinin egitilmesine, gelistirilmesine katki saglar. Cocuklar, yaziyla aktarilanlara renk ve ¢izginin
estetik diliyle gorsel yorum katan resimlerin kilavuzlugunda, duyma ve diisiinme seriivenlerine
cikarlar. Boylece cocuklar, sozciiklerin ve ¢izginin olusturdugu ¢ok uyaranl anlam evreninde, iletileri
anlama sorumluluguna doniik denemelere baglarlar”. Gorseller agisindan bakildiginda okura renklerin
ve ¢izgilerin diinyasinda diigsel yolculuklar vaat eden ¢ocuk kitaplarinda iletilerin de yazili ifadelerde
nasil aktarildigi 6nem tagimaktadir. Bu noktada okur-yapit etkilesimini devindirme 6zelligine sahip
ortiilii anlamlar igeren ifadelerin okurun duygu ve diislince diinyasini harekete gecirmesi agisindan
dikkate deger oldugunu belirtmekte yarar vardir. “Bir sdzcenin igerdigi agik anlam ile bu acik anlam
lizerinden erisilebilecek onciiller araciligiyla sezdirilen mana” (Imer, Kocaman &Ozsoy, 2011: 206)
seklinde agiklanan ortiili anlam, metnin derin yapisinda verilmek istenen mesajlar agisindan da son
derece 6nemlidir. Ciinkii, “bir s6zcede, paragrafta baz1 bilgiler acik olarak verilmez. (...) baz bilgiler
verilse de gizli bir bigcimde sdzcede bulunur” (Giinay, 2007: 86). Imer vd. (2011: 206)’e gore “Ortiilii
anlam sezdirmeler aracihigiyla iletilir ve ¢ikarimlar yoluyla sezdirilir”. Dolayisiyla ortiilii anlamlar
igeren yazil ifadelerle karsilastiginda ¢ocuk okur onu anlamlandirmaya galisacaktir ve bu noktada
yukarida Sever (2013)’in de belirtigi gibi, “sozciiklerin ve ¢izginin olusturdugu ¢ok uyaranli anlam
evreninde” metnin mesaji, etkili ve sanatsal uyaranlar olan resimler ile daha anlasilir/ulasilir bir durum
kazanacaktir.

Nitelikli bir ¢cocuk kitabinda gorsel-metin uyumuna ve ortiilii anlam igeren ifadelerin 6nemine
deginilen yukaridaki bilgilerin 1s18inda bu aragtirmada da gocuklara yonelik yazilmig, miiltecilik
temali “Benim Adim Miilteci Degil”, “Tastan Adimlar” ve “Yolculuk” adli li¢ resimli gocuk kitabi
incelemeye konu olmustur. Arastirmada ilgili kitaplarda miilteci karakterler ve onlarin yasadiklari
olaylar araciligiyla verilmek istenen iletiler ile bunlarin gérsellere yansitilis1 degerlendirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada amag, “Benim Adim Miilteci Degil”, “Tastan Adimlar” ve “Yolculuk” adli
miiltecilik temali resimli ¢ocuk kitaplarini gérsel-metin uyumuyla aktarilan ortiilii anlamlar agisindan
incelemektir. Calismanin bu esas amacindan hareketle su alt sorulara yanit aranmugtir:

1. Iincelenen yapitlarda értiilii anlam igeren ifadeler nelerdir?
2. Incelenen yapitlarda tespit edilen ortiilii anlam igeren ifadelerin gorsellerle uyumu
nasildir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel bir arastirmadir. Arastirmada dokiiman incelemesi veri toplama yontemi
olarak kullanmilmistir. “Arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyaller” (Yildirnm ve Simsek, 2013:217) olan dokiimanlar, Creswell (2020:288)’c gore “nitel
aragtirmanin yazili kaynagmin iyi bir Ornegini olusturur” ve “bu kaynaklar nitel arastirmada
arastirmacinin ana olguyu anlamasina yardime1 olacak degerli bilgiler sunabilir”.

Arastirmanin inceleme Nesneleri
Bu aragtirmanin inceleme nesnelerini olusturan kitaplar hakkinda bilgiler su sekildedir:

Tablo 1. Arastirmanin Inceleme Nesneleri

Kitap Ad1 Yazan Yayinevi Basim Y1l
Benim Adim Miilteci Degil Kate Milner Arden Yaymcilik 2019
Tastan Adimlar Margriet Ruurs Nesin Yayinevi 2020
Yolculuk Francesca Sanna Taze Kitap 2021

Yukarida bilgileri verilen kitaplarin bu arastirmada inceleme nesneleri olarak segilmelerinin
nedenleri, miiltecilik olgusunu islemeleri ve sozii edilen durumun, etkileyici gorsellerle desteklenmesi
seklinde gosterilebilir.

Arastirmanin Veri Analizi

Bu calismada toplanan verilerin analizinde “igerik analizi” kullanilmistir. “Icerik analizi
yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin iginde sakli olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarmaya ¢alisilir”
(Yildinm ve Simgek, 2013:259). Verilerin kodlanmasi siirecinde ‘verilerden c¢ikarilan kavramlara
gore yapilan kodlama’ tirt kullamilmustir. Bundan hareketle bulgular arastirmacilar tarafindan ig
baslik altinda toplanmistir. Bu bashklar sunlardir: 1. Miilteciligin Birinci Evresi: Go¢ Oncesi Donem,
2. Miilteciligin ikinci Evresi: Go¢ Yolculugu Donemi, 3. Miilteciligin Ugiincii Evresi: Gog Sonrasi
Dénem.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢aligmada, Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Caligma herhangi bir etik kurul izni gerektirmemektedir.
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Bulgular ve Yorum

Miilteciligin Birinci Evresi: Go¢ Oncesi Dénem
“Benim Adim Miilteci Degil” Adli Yapitta Gé¢ Oncesi Doneme Iliskin Resimler

Gorsel 3. Benim Adim Miilteci Degil (s.11)

Kate Milner’in “Benim Adim Miilteci Degil” adli yapitinda bir anne ile gocugunun gog
yolculugu hikdyesi anlatilmaktadir. “Gd¢ Oncesi Dénem”e iliskin olan yukaridaki gorsellere
bakildiginda gé¢ etme mecburiyetini tam olarak kavrayamayan bir ¢ocugun ve bu mecburiyeti
olabildigince ¢ocugun seviyesine inerek anlatmaya g¢alisan bir annenin ruh halinin sezdirilmeye
calisildigr goriilmektedir. Yapitta gecen su ifadeler Gorsel 1°de anne-gocuk diyalogu iizerinden gocuk
kahramanin go¢ etme mecburiyetini tam olarak kavrayamamasini anlatmaktadir:

“Annem, yasadigimiz sehirden ayrilmak zorundayiz dedi, bizim icin artik giivenli degilmis.
Bunun nasil bir sey oldugunu anlatayim, ister misin? ”(Milner, 2019:7).

Insanlar gesitli sebeplerden &tiirii yasadigi yerlerden gd¢ etmek zorunda kalabilmektedir.
Yikic1 etkileri olan insan veya doga kaynakli felaketler insanlari gd¢ etmeye zorlayan cesitli
sebeplerdir. Savas da yikici etkileri olan insan kaynakli bir sorundur. Kate Milner’in “Benim Adim
Miilteci Degil” adli yapitinda da bu savas olgusunun resimlerin diliyle aktarildigi goriilmektedir.
Yapitta anne kahramanin ¢ocuguna go¢ etme sebepleri olarak “yasadiklar yerin giivenli olmayigini”
sOylemesi ve gerekceyi bu sekilde sinirlandirmasi dikkate degerdir. Anne karakterin ogluna verdigi bu
cevap, siradan bir anne-evlat iligkisine uygun bir cevaptir. Anne, yasanan olaylarin sebeplerini,
yasanan ve yaganacak sikintilar1 ¢ocugun hem yas seviyesini hem de psikolojik durumunu g6z 6niinde
bulundurarak oldugu gibi aktarmamistir. Gorsel 2’de dikkatle annesinin yliziine bakan bir ¢ocugun
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sagirmig-anlamlandiramamig ruh halinin yansitilmaya c¢alisildigi goriilmektedir. Bu gorselle iliskili
olarak anne kahramanin ¢ocuguna go¢ yolculugu oncesi yapmalari gereken seylerden soz ettigi su
satirlarda gogmenlerin daha iyi bir yasam i¢in nelerden vazgectikleri anlatilmaktadir:

“Biitiin arkadaslarimiza veda etmek zorundayiz. Yamina kendi ¢cantan alabilirsin, ama unutma
yalmizca tagiyabilecegin kadarint doldurmalisin.” (Milner, 2019:9).

Yukarida verilen sozler, yasayabilmek veya daha iyi sartlarda yasayabilmek ugruna insanlarin
en degerli seylerinden bile vazgegmek zorunda olduklarimi okuyucuya gostermektedir. Yazarm
ifadelerdeki sozciik se¢imi dikkate degerdir. Anne kahraman, bir yetiskinle degil bir “gocuk’la
konugmaktadir ve bu sebeple bir c¢ocugun hayatindaki en Onemli kisilerden olan “(oyun)
arkadaslar’indan bahsetmektedir. Kiiciik bir ¢ocugun tagiyabilecegi agirhigi diisiinerek sadece “kendi
cantasini alabilecegini” sdylemesi, anne karakterin diisiinceli ve merhametli kisiligini yansitmaktadir.
Gorsel 3’te ise yasadigl yeri terk etmek zorunda olan bir ¢ocugun pencere camindan digartya hiiziinli
bakis1 vardir. Bu bakis, “Yasadigimiz sehre hosca kal divecegiz. Biraz hiiziinlii olabilir, ama ayn
zamanda ¢ok heyecan verici...” (Milner, 2019:10) seklinde anne kahramanin teselli niteliginde
sOzlerine yansimustir.

“Tagtan Adimlar” Adh Yapitta Goc Oncesi Déneme fliskin Resimler

Gorsel 4. Tastan Adimlar (s.6) Gorsel 5. Tastan Adimlar (s.9)

Gorsel 7. Tastan Adimlar (s.19)

Gorsel 6. Tastan Adimlar (s.10)

Margriet Ruurs’un “Tagtan Adimlar” adli yapit1 bir ailenin miiltecilik hikayesini konu edinir.
Yapitta “Go¢ Oncesi Donem”e iliskin olarak tespit edilen gérsellere bakildiginda bir ailenin mutlu ve
huzurlu bir gekilde siirmekte olan yasamlarinin birdenbire nasil degisiverdigi goriilecektir. Yukarida
verilen gorseller, s6z konusu aile yasaminin olumsuz bir yonde degisip nihayetinde ailenin go¢ etmek
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zorunda kalmasina neden olan durumlar1 aktarmaktadir. Gorsel 4 ile iliskili olan su satirlar miilteci
olmaya sebep savag durumunun yasanmasindan 6nceki mutlu aile durumunu belirtmektedir:

“Kiictikken -ki ¢ok zaman ge¢medi iizerinden- erkek kardesim Sami, arkadaslarimiz ve ben, giinesten
kavrulmus toprakta giiliip oynar, taslarin iistiinden kumlara ziplardik. Ozgiirdiik kugslar kadar.

Babam tarladan doniince bir siire portakal agacimin altinda dinlenir ve atalarimizin hikdyelerini
anlatirdr bize.”(Ruurs, 2020:7).

Duyarliligin en yogun olarak hissedildigi veya beklendigi durumlardan biri olan miilteciligi
konu edinen bu yapitta da anlati, “Benim Adim Miilteci Degil” adli kitapta oldugu gibi c¢ocuk
kahramanin agzindan anlatilmakta ve yine ilk olarak ¢ocuk kahramanlarin yasadiklarindan
bahsetmektedir. Yazarin ge¢mis zaman kipiyle kurdugu “-ki ¢ok zaman ge¢medi iizerinden-"
ifadesiyle birlikte “ozgiirdiik kuslar kadar” bigimindeki siirsel ifade, mutlu bir hayatin mutsuz ve
huzursuz bir yolculuk seriivenine doniisiimiiniin de ilk yazinsal ipuglaridir. Gorsel 5 ve Gorsel 6’da
yer alan goriintiiler ve bu goriintiilerle iliskili olan yazili ifadelerde ise miiltecilik 6ncesi (savas oncesi)
sosyal hayatin diizeni ve isleyisi hakkinda okuyucuya fikir vermektedir. Asagidaki ifadelerle birlikte
yazarin heniiz ilk birkag¢ satirda 3 defa 6zgiirliikk (6zgiirdiik, 6zgiirce) sozctigiinii kullanmasi dikkate
deger bir yazinsal sozciik kullanimdir:

“Cok da uzak olmayan bu amilarda o6zgiirdiik. Ozgiirdiik oynamakta ve okula gitmekte.
Pazardan meyve ve sebze alirdik ozgiirce. Giiliip gonliimiizce sohbet eder, komsularla cay icerdik. -Ug
bardagi ge¢mezdik. Ama o diindii. Bugiinse baska bir giin.” (Ruurs, 2020:8).

Gorsel 7°de savas olgusunun en yikici goriintiilerinden biri ¢izilmistir. Insanlarin yasam
yerlerini hedef alan bombalar onlarin zaman iginde hizla gé¢ etmelerine sebep olacaktir. Bu durumun
s0z konusu ailenin yagaminda ve ¢evrelerinde yarattig1 degisim, siirsel bir anlatimla yapitin ifadelerine
su sekilde yansimustir:

“Derken savas gelip kapimiza dayandi. Koyiimiizdeki yasam degisti. Artik hichir sey eskisi
gibi olmayacakti. Cok gegmeden yiyecegimiz azaldi, hepimize yetmemeye baslad. (...) Derken kugslar
sarki séylemeyi birakti. Insanlar kéyiimiizii terk etmeye basladi. Once azar azar, sonra dalga dalga...
yakict giinesin altinda tozlu tarlalart agsarak akan, umudun yon verdigi bir insan seli... daha iyi bir yer
, daha iyi bir yasam arayan analar, babalar, ¢ocuklar...yeniden ozgiir olabilecekleri , giilebilecekler,
ozgiirce sevip yasayabilecekleri bir yer arayan yabancilardan olugan bir nehir. Bombalarin

diismedigi, insanlarin bakkala giderken dlmedigi bir yer arayan, barisi arayan insanlarin nehri...”
(Ruurs, 2020:15).

Yukaridaki ifadelerde savas durumuyla baslayan ve miiltecili§e sebebiyet veren olaylarin art
arda verilmesiyle miilteciligin birinci evresi olarak sayilabilecek bir donemin yasantilari aktarilmigtir.
Bu yapitta da “Benim Adim Miilteci Degil” adli yapitta oldugu gibi savas durumunun ortaya ¢ikisiyla
ilgili herhangi bir ayrintinin verilmemis olmasi goze ¢arpan bir ayrintidir. Yazar sadece, “Derken
savas gelip kapimiza dayandi” seklinde bir ifade kullanarak bu aci1 ve dehset verici savas olgusunu,
hedef okur kitlenin psikolojik durumunu olumsuz etkileyebilme olasiligini1 gbz 6niinde bulundurarak,
uygun tabirle sOyleyecek olursak “gecistirme” yoluna basvurmustur. Yazarin yukarida aktarilan
sozlerindeki anlatim becerisi de dikkate degerdir. Zira, hem anlatimi ¢ocuk okur diizeyine gore
ayarlamak hem de olabildigince yalin fakat alabildigine derin anlamli ifadelerle olusturmak 6nemli bir
yazarlik becerisidir. Yalin ve derin anlaml1 bir anlatim tarzinin yaninda “siirsel” bir havada olusturulan
ifadeler de okuyucu kitlesi i¢in dikkate deger bir yazinsal beceri 6rnegidir.

“Yolculuk” Adh Yapitta Go¢ Oncesi Doneme iliskin Resimler
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Gorsel 8. Yolculuk (s.5) Gorsel 9. Yolculuk (s.6)

“Yolculuk” adli yapit, babasini savasta kaybetmis bir ¢ocugun goziinden miilteciligin
anlatildig1 bir anlatidir. Bu yapitta da arastirmada incelenen Onceki kitaplarda oldugu gibi anlatim
cocuk kahramanin agzindan gerceklesmektedir. Yapitin “Gé¢ Oncesi Donem”e iliskin olarak tespit
edilen gorsellerine ve bu gorsellerle iligkili yazili ifadelerine bakildiginda “Tastan Adimlar” adli
yapitta oldugu gibi, huzurlu ve mutlu bir yasamin savas durumuyla birdenbire degisiminin konu
edinildigi goriilmektedir. Nitekim Gorsel 8 ile iliskili yazili ifadelerde bu durum soyle anlatilmaktadir:

“Annem babam, ben ve kardesim denize ¢ok yakin bir sehirde yasiyoruz. Yaz aylarinda hafta sonu
tatillerimizi hep kumsalda gegiririz. Yani gegirirdik... Artik kumsala hi¢ gitmiyoruz. Ciinkii gecen yil
cok acayip seyler oldu. Hayatimiz sonsuza kadar degisti.” (Sanna, 2021:4).

Yukarida verilen ifadelerde yapitin yazarmin dikkatli ve titizlikle aciklanabilecek bilingli
sozciik se¢cimi okuyucunun goéziine carpmaktadir. Gegmis zaman kipinde kullanilan “Yaz aylarinda
hafta sonu tatillerimizi hep kumsalda gegiririz. Yani gegirirdik...” seklinde ifadelerden mutlu ve
giivenli bir yasamin sona erdigi bilgisi anlasilacaktir. Yazarin dikkate deger ikinci sozciikk secimi
ornegi ise “Ciinkii gecen yil ¢ok acayip seyler oldu” seklinde ifadeleridir. Yazar savas Oncesi, savas
an1 ve savag sonrast yasanan neredeyse biitlin durumlar1 “cok acayip seyler” seklinde ayrinti
vermekten kaginan ama olumsuz bir anlami ¢agristiracak sozciiklere sigdirmay1 basarabilmistir. Biitiin
bu ifadelerin ardindan gelen “Hayatimiz sonsuza kadar degisti.” cimlesi de miilteci bir ailenin veya
kisinin hayatinin bir daha eskisi gibi olamayacag1 gercegini aktaran ve incelenen diger yapitlarda
benzerlerine rastlanan tiirden bir ifadedir.

Miilteciligin ikinci Evresi: Go¢ Yolculugu Dénemi

“Benim Adim Miilteci Degil” Adh Yapitta Goc Yolculugu Dénemine Iliskin Resimler

Gorsel 10. Benim Adim Miilteci Degil (s.14) Gorsel 11. Benim Adim Miilteci Degil (s.17)
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Gorsel 12. Benim Adim Miilteci Degil (s.20) Gorsel 13. Benim Adim Miilteci Degil (s.23)

Gorsel 10’da belirtilmek istenen durum, go¢ yolculugu boyunca hissedilecek “tek basialik”
ve “caresizlik™tir. Insanlar yasadiklar1 yeri tanirlar ve bilirler; ancak zaruri sebeplerden &tiirii go¢
etmek zorunda kaldiklarinda hi¢ bilmedikleri yerlere gitmek zorunda kalirlar. Bu yolculuk boyunca
gocmenler kendilerini insanlar i¢inde “yalniz” hissederler. Bu duygu durumu yazarin ifadelerine su
sekilde yansimustir:

“Bazen tek basimiza kalacagiz yalmz... Bu biraz stkici olabilir.” (Milner, 2019:14).

Gog¢ yolculugu boyunca gocmenlerin hi¢ tanimadiklart ve bilmedikleri yerlerden gegmek
zorunda olduklar1 yukarida ifade edildi. Buna ek olarak go¢cmenler goc¢ yolculugu boyunca yine
kendileri gibi ayni gerekcelerle go¢c etmek zorunda kalan pek ¢ok yabanci insanla da
karsilagabilmektedir.

Gogmenler birbirlerini tanimasalar dahi zorunluluktan dolay1r veya ortak yazgi geregi bir
duygudaslik hissedebilmektedir. Bu durum 11.Goérsel’de renklerin diliyle anlatilmistir. S6z konusu
gorselle iliskili olan yazili ifadede gogmenlerin yasadiklar: bu durum sdyle anlatilmaktadir:

“Bazen bagska bir siirii insanla beraber olacagiz.” (Milner, 2019:16).

“Baska bir siirii insanla beraber olma”nin en muhtemel anlarindan biri de aymi yerde
konaklamaktir. Yapitta gecen “tuhaf birtakim yerlerde uyuyacagiz (Milner, 2019:21) ifadesiyle 12.
Gorsel arasinda yazinsal ve anlamsal bir uyumluluk vardir. Gorsel 12°de anne ve ¢ocuk kahramanin
“bir siirli bagka insanla” ayni yerde uyuyor olmalari, gb¢ yolculugu boyunca gé¢cmenlerin en sik
yasadig1 durumlardan birini géstermesi agisindan 6nemlidir.

Yapitta gecen “bir stirii yeni ve ilging seyler gorecegiz.” (Milner, 2019:18) seklinde ifadelerde
ise ¢ocuk okurun ilgi ve alg1 diizeyine uygun bir anlatim bigiminin hakim oldugu goriilebilir. Yapitta
anne kahramanin zorlu/zorunlu gé¢ yolculugunu ¢ocuguna cazip veya ilging gosterebilmek i¢in bu
sekilde ifadeler kullanmis oldugu diisiiniilmektedir. Cilinkii go¢ yolculugu uzun ve yorucu bir siiregtir.
Bu siiregte anne kahraman ¢ocugunun merakla soracagi sorulara karsi kendince bir 6nlem mahiyetinde
¢Oziimler bulmustur.

Miiltecilerin yasadiklar1 en sorunlardan biri de “iletisim problemi”dir. Bu problem gog¢ yolcugu
doneminde ve go¢ sonrast donemde miiltecilerin en sik karsilastiklari durumlardan biridir. Bu iletisim
problemi durumu Gorsel 13°teki ¢izimlerde belirginlesmistir. Yapitta sz konusu gorselle iligkili olan
asagidaki ifadelerde, miiltecilerin yasadiklar iletisim sikintis1 ve yabancilik duygusu dolayli bir
sekilde anlatilmaktadir:

“Hi¢ anlamadigimiz sozciikler duyacagiz.” (Milner, 2019:23).
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“Tagtan Adimlar” Adh Yapitta Goc¢ Yolculugu Donemine Iliskin Resimler

Gorsel 14. Tastan Adimlar (s.22-23) Gorsel 15. Tastan Adimlar (s.24)

Gorsel 16. Tagtan Adimlar (s.27)

“Tastan Adimlar’ adli yapitta “Go¢ Yolculugu Donemi’ne iligkin olarak tespit edilen
gorsellerde bir ailenin tehlikeli gb¢ yolculuguna dikkat g¢ekilmistir. Yapitta “Gog¢ Yolculugu
Doénemine iliskin olarak tespit edilen ilk gorselde biitiin aile bireylerinin esyalarini ytiklenmis
vaziyette yola ¢ikmis olmalar1 goriilecektir. Yolculuk esnasinda yasananlara iliskin olarak yapitta su
ifadelere yer verilmektedir:

“Yiiriidiik, yiiriidiik ve yiiriidiik... Jedo’nun adimlarina ayak uydurmaya ¢alistim. Annemin battaniye
ve elbise boh¢alariyla dolu ellerini tutmaya ¢alistim. Herkes bir seyler tasiyordu, bense sadece anilart
tasiyordum.” (Ruurs, 2020:22).

“Yiiriidiik, bazen yalmz bagimiza ama ¢ogunlukla baskalaryla. Bizim gibi savastan kagan,
bombalardan uzaklasip camint kurtarmaya ¢alisan insanlarla...” (Ruurs, 2020:22).

Yukarida verilen ifadelerde anlatici ¢ocuk kahramanin siirsel anlatimiyla gb¢ yolculugu
aktarilmaktadir. Aile bireyleri yaslar ve fiziksel giigleri dolayisiyla yasamsal geregleri tagirken kiiciik
bir cocuga diisen ise “sadece anilari tagiyor” olmaktir. Metinden alinan ikinci kesitte de yine “Benim
Adim Miilteci Degil” adli yapitta oldugu gibi gé¢ yolculugu boyunca ayni kaderi paylagan insanlarin
yolculuk boyunca karsilasmalar1 anlatilmaktadir.

Gorsel 15’te anlatilmak istenen durum, miiltecilerin en sik yasadiklart durumlardan birini
gozler Oniine sermektedir. Yasanabilecek bir yer umuduyla gé¢menler ¢ogu zaman pek ¢ok tehlikeyi
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goze alip deniz ulagimi yoluyla bagka iilkelere hareket ederler. Bu tehlikeli yolculuk yapita su sozlerle
aktarilmistir:

“Diinyanin sonuna dek yiiriidiik. Oraya vardigimizda denizi gordiik. Umut ve dua dalgalar iistiine
velken actik. Kiiciik teknemizi doven dalgalar korkuttu beni. Herkes sag salim karaya varacak kadar
sanslt degildi. Yolculugu denizde sona erenler i¢in dua ettik.” (Ruurs, 2020:25).

Gorsel 16°da ise gogmenlerin kendilerinden 6nce bu tehlikeli deniz yolculugunu denemis fakat
bogularak hayatini kaybetmis baska insanlara yonelik duyarli ve igten bir davranigina taniklik
edilmektedir:

“Yeniden karaya vardigimizda annemle babam c¢icek tohumlar: ektiler, ozgiirliige kavusamadan
olenlerin amisina...” (Ruurs, 2020:26).

“Yolculuk” Adh Yapitta Go¢ Yolculugu Dénemine fliskin Resimler

Gorsel 17. Yolculuk (s.23)

Gorsel 19. Yolculuk (5.30-31) Gorsel 20. Yolculuk (s.34)

“Yolculuk” adli yapitin “Gdé¢ Yolculugu Donemine” iliskin gorsellerinde gé¢menlerin
yasadiklar1 farkli durumlara deginmeler s6z konusudur. Bu farkli durumlara deginis, “Benim Adim
Miilteci Degil” ve “Tastan Adimlar” adli yapitlarda s6zii edilmemis hususlar olarak goze ¢arptigi i¢in
dikkate degerdir. Bu noktada bu farkli durumlara deginen ilk gorsel olarak Gorsel 17 ele alinabilir.
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Gorselde tehlikeli bir go¢ yolculuguna cikmis bir ailenin sinira ulagmasi anlatilmaktadir. Sinira
varmak pek cok olumsuzlugu geride birakip kurtulmak anlamina gelse de sinir1 gegmek ayri bir zorluk
olarak goriilmektedir. Bu zorluk, yapitin ilgili yazili ifadelerine sdyle yansimstir:

“Sonunda simira ulastik.” (Sanna, 2021:22).
“Oniimiizde kocaman bir duvar vardi ve onu tirmamp ge¢cmemiz gerekiyordu.” (Sanna, 2021:23).

Anlatinin ¢ocuk kahramanin agzindan anlatilmasi sebebiyle sinir duvarmin “kocaman bir
duvar” olarak nitelenmesi ¢ocuk algisina uygun bir ifadedir. Geride pek ¢ok sikintiy1 birakarak sinira
degin gelebilmis aile, sinir muhafizlarinin uyarisiyla karsi karsiyadir. Bu durum ilgili Gorsel 18’e de
yansimustir. Asagidaki climleler, sinir muhafizlarinin aileyi ikaz ettikleri gorselin agiklayicisi
durumundadir:

“Ama HAYIR! “Swmirt ge¢me izniniz yok. Geri doniin!” diye bagirdi ofkeli muhafiz. Gidecek
hichir yerimiz yoktu. Ustelik ¢cok ama ¢ok yorgunduk.” (Sanna, 2021:24).

“Yolculuk” adli yapitin incelenen diger yapitlardan bir bagka 6nemli farki sudur: yapittaki
kahramanlar masalsi ¢izimlerle gorsellestirilmistir. Her ne kadar “Tastan Adimlar” adl1 yapitin gorsel
cizimleri de ¢ok carpict ve etkileyici olsa da kahramanlarin diinyasini, davraniglart ve fiziksel
ozellikleriyle en uyumlu veren yapit olarak “Yolculuk” adli kitap gosterilebilir. S6z gelimi, 18.
Gorselde sinir muhafizinin giiglii ve buyurgan durusu ve onun karsisinda aciz miilteci ailenin durumu
basarili bir sekilde gorsellestirilmistir.  Bu ¢izim tarzi, okurun anlati kahramanlarini bir masal
anlatisindaki kahramanlarla baglanti kurmasina olanak tanimaktadir. Zira, gorselde goriilecegi {izere
sinir muhafizi giigliit konumuyla masal kahramanlarindaki “dev”’lere benzetilmis; onun karsisinda
miilteci aile ise ¢ok kiigiik ve zayif gosterilmistir. Gorsel 19’da “Gé¢ Yolculugu Dénemi ne dair -
incelenen diger yapitlara gore- yine bir baska farkli durum gosterilmek istenmistir: para karsiligi
sinirdan insan gegiren miilteci kacakgilari. Bu durumla iligkili gorsele yakindan bakildiginda
cizimlerin ustalikla yapildig1 goriilecektir. Zira, para karsilig1 yasa disi insan kagake¢iligi yapan bu
kisinin goriintiisii korkung bir yaratiga benzetilmistir. Gorselle iligkili su ifadeler, ailenin, i¢inde
bulunduklari durum karsisinda yasadisi bir sekilde sinirdan insan gecgiren bu tip kisilere mecbur
kaliglarini anlatir:

“Iyice uzaklasana kadar durmadan kostuk. Sonra birden daha once hi¢ gormedigimiz bir adamla
karsilastik. Annem adama biraz para verdi. Adam bizi suimirin diger tarafina gegirdi. Cok karanlikti.
Kimse bizi gormemisti.” (Sanna, 2021:30).

“Yolculuk” adli yapitin “Go¢ Yolculugu Donemi’’yle iliskili olan bir diger gorseli ise yukarida
verilen 20.Gorsel’dir. Bu gorselde, “Tastan Adimlar” adli yapitta oldugu gibi deniz ulasimi yoluyla
baska {lilkelere hareket etme durumu anlatilmak istenmistir. Anlatici ¢ocuk kahramanin bu deniz
yolculuguna karsi duygu ve diisiinceleri de yine “Tagtan Adimlar” adli yapitin anlatict ¢ocuk
kahramaninin duygu ve diisiinceleriyle benzerlik gostermektedir. Gorsel 20’yle iligkili olan yazili
ifadelere bakildiginda bu benzerlik goriilmektedir:

“Bir siirii tammadigimiz insanla beraber kiiciiciik bir tekneye bindik. Sikis tikig oturuyorduk ve her
giin yagmur yagiyordu. Yol boyunca teknedekilerle birbirimize masallar anlattik. Oyle perili prensesli
masallar degildi ama... Denizin altinda saklanan ve teknemiz ters dondiigiinde bizi yemeyi bekleyen
korkung ve tehlikeli canavarlar vardr bu masallarda.” (Sanna, 2021:35).

Yazarin bu satirlardaki sozclik se¢imi iizerinde durulmasi gereken Onemli bir yazarlik
becerisidir. Yazar tehlikeli bir yolculuktan bahsetmektedir; bu sebeple korkung ve olumsuzluk
cagristiran ifadeler (denizin altinda saklanan, bizi yemeyi bekleyen, korkung ve tehlikeli canavarlar)
kullanmustir.
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Miilteciligin Uciincii Evresi: Go¢ Sonrasi Donem

Benim Adim Miilteci Degil” Adh Yapitta Go¢ Sonras1 Doneme Iliskin Resimler

Gorsel 21. Benim Adim Miilteci Degil (s.27) Gorsel 22. Benim Adim Miilteci Degil (s.28)

Gorsel 23. Benim Adim Miilteci Degil (s.29)

“Benim Adim Miilteci Degil” adl1 yapitin “Gog¢ Sonrast Donem”e iligkin gérsellerinde ve ilgili
yazili ifadelerinde anne ve ¢ocuk kahramanin yasayabilecekleri glivenli bir yer bulmalar1 ve bu yere
yavas yavas uyum saglamalart anlatilmaktadir. Bu durumu gostermeye ornek teskil eden ilk gorsel
olarak Gorsel 21 ele alinabilir. Bu gorintiide bir kediyi seven cocuk kahramanin sevecen hali
gosterilmistir. Gorsel 21, ayn1 zamanda Gorsel 2’deki bir ayrintiya deginmektedir. Yasadiklar1 yeri
terk etmek zorunda kalmalarini ve bu yiizden sevdikleri pek ¢ok seyden vazgecmek zorunda kaliglarim
anlatan Gorsel 2°de anne ve cocuk kahramanin yaninda bir “kedi” dikkat ¢ekmektedir. Go¢ Oncesi
Doénem’de sahiplendikleri kediyi birakmak zorunda kalan ¢ocuk, Go¢ Sonrast Donem’de
yasayabilecekleri bir yer bulduklarinda yeniden bir kedi edinmistir.

Basgka bir yere gog¢ etmek zorunda kalan insanlarin yasadiklar1 en biiyiik sikintilardan biri de
iletisim problemidir. Bu iletisim problemi Gorsel 13°teki ¢izimlere yansitilmisti. Kuskusuz baska bir
yere go¢ eden insanlar, gevreleriyle iletisim kurmak i¢in zamanla o yerlerde konusulan dili 6grenmeye
baslarlar. Iste bu iletisim problemini yavas yavas asma durumu Gorsel 22°de anlatilmak istenmistir.
Sozii edilen gorselle iliskili olan yazil ifadelerde de bu durumu gérebilmek miimkiindiir:

“Ve kisa bir siire i¢inde o tuhaf sozciikler anlam kazanmaya baslayacak.” (Milner, 2019:28).

“Benim Adim Miilteci Degil” adl1 yapitin “Gd¢ Sonras1 Donem”e iliskin son gorseli, miilteci
kabul eden iilke veya sehirlerde zamanla ortaya ¢ikan “miilteci algisina” ydnelik ortiik bir elestiri
niteligindedir denilebilir. S6z konusu gorselle iliskili olan yazili ifadelerde (“Miilteci” kelimesindeki
“M” harfi bu noktada bilingli olarak biiyiik harfle yazilmistir.) bu durum net olarak anlatilmsgtir:

“Sana Miilteci diyecekler ama unutma senin adin Miilteci degil.” (Milner, 2019:29).

“Tastan Adimlar” Adh Yapitta Go¢ Sonrasi1 Doneme iliskin Resimler
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Gorsel 24. Tastan Adimlar (s.32) Gorsel 25. Tastan Adimlar (s.34-35)

“Tastan Adimlar” adl1 yapitin “G6¢ Sonras1t Donem”e iligskin gorsellerine bakildiginda giivenli
bir yer bulmanin mutlulugu ve huzurunun yasandigi goriilecektir. Fakat go¢ eden aile fertlerinin
aklinda hala terk etmek zorunda olduklar yerler vardir. Bu diisiincenin izi ilgili gorselle iliskili yazil
ifadelerde agik bir sekilde goriilebilir:

“Simdi yeni bir yuvamiz var; yeni sesler ve kokularla, giileryiizlii ve yardimsever insanlarla ¢evrili bir

yuva. Acaba bundan sonra hep burast mi olacak evimiz, yoksa bir giin geri donecek miyiz?” (Ruurs,
2020:33).

Yapitin son gorseliyle (Gorsel 25) iliskili olarak anlatici ¢ocuk kahramanin agzindan su
ifadeler verilmektedir:

“Sansh olanlar” diyorlar bize. Yeni amlar, yeni umutlar, yeni diisler biriktirecegiz. Savastan degil
baristan yontulmus olacaklar.” (Ruurs, 2020:34).

Yukarida verilen “Sansli olanlar” ifadesi, miilteci kabul eden pek ¢ok iilkede insanlarin
miilteciler igin kullandiklar bir sdzdiir. Ulkelerindeki yikici sorunlardan kurtulup hayatlarini kurtarmis
olduklarindan “sansli” seklinde nitelendirilmislerdir. Gorsel 25’te de yeni anilara, yeni umutlara ve
yeni diislere génderme yapan sanatsal bir ¢izim séz konusudur. Insanlar bazen yeni bir dilek tutarak
ellerindeki balonu gokyiiziine birakir. Gorsel 25°teki ellerinde balon olan insanlarin miilteci olduklar
g0z Oniine alindiginda yasamaya basladiklar1 bu yeni yerde yeni umutlarla hayata baglanma-tutunma
niyetleri daha iyi anlasilacaktir.

“Yolculuk” Adh Yapitta Go¢ Sonrasi Doneme iliskin Resimler

Gorsel 26. Yolculuk (s.40) Gorsel 27. Yolculuk (43)

“Yolculuk” adli yapitin “Go¢ Sonrast Donem”e iligkin gorsellerinde uzun ve tehlikelerle dolu
bir gb¢ yolculugunun ardindan yasanabilecek bir iilkeye varan bir ailenin mutlulugunun anlatildig
goriilecektir. Bu mutluluk, giivenli ve huzur i¢inde yasanabilecek bir yere varmanin vermis oldugu
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mutluluktur. Yapitta sozii edilen aile uzun bir tren yolculugunun sonunda bu yeni tilkeye gelmistir. Bu
yolculugun gosterildigi Gorsel 26’yla iligkili olarak su ifadelere yer verilmistir:

“Birkag giin ve gece daha yolculugumuza devam ettik. Bir¢ok sumir gegtik.” (Sanna, 2021:40).

“Trenden basimi uzatip gokyiiziinde bizi takip ediyormus gibi ucan kuslara baktim...” (Sanna,
2021:41).

Bu cilimlelerde yazarin duruma uygun sozciik secimi dikkat cekicidir: problemli bir
cografyadan kagmak zorunda kalan bir ailenin umut dolu bu go¢ yolculuklarina dair pek ¢ok gorselde
siirii halinde ugan kus goriintiileri vardir. ilk defa bu gorselde anlatici ¢ocuk kahramanin agzindan
kuslar ile ilgili sozler sdylenmistir. Yazarin burada kuslarin daha iyi yasayabilecekleri bir yere hareket
ettikleri mevsimlik gogleri ile savastan kagan bir ailenin go¢ Oykiisii arasinda bir benzerlik kurmaya
calistig1 anlasilmaktadir. Nitekim yazarin bu diislincesinin bir sonraki yazili ifadelere yansimasi su
sekildedir:

“Kuslar da aym bizim gibi go¢ ediyorlardi. Onlarin yolculugu da ¢ok uzundu ama hi¢ sinir ge¢cmek
zorunda degillerdi. Belki, bir giin, aynt bu kuglar gibi, biz de yeni bir yuva buluruz. Hikdyemizde
bastan baslayabilecegimiz giivenli bir yuva...” (Sanna, 2021:42).

Yukarida verilen ifadelerde yazarin ¢ocuk kahramanin agzindan paylasmak istedigi evrensel
bir mesaj da s6z konusudur. Bu mesaj sudur: diinya hepimizin ortak evidir. Yazar, bu diigsiinceyi
“Kuslar da aym bizim gibi go¢ ediyorlardi. Onlarin yolculugu da ¢ok uzundu ama hi¢ simir gegmek
zorunda degillerdi.” seklinde ifadelerde ortiik bir anlatimla aktarmaktadir.

Sonuc¢

Miiltecilik insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. Insanlar tarih boyunca cesitli zaruri
sebeplerden dolayr yasadiklar1 yerleri terk etmek ve yasayabilecekleri ya da daha iyi sartlarda
yasayabilecekleri yerlere goc¢ etmek zorunda kalmistir. Insanoglunun tarihiyle yasit diyebilecegimiz
miiltecilik olgusu, ¢aglardan beri pek ¢ok szl ve yazili anlatinin konusu olmustur. Ciinkii toplum ve
birey hayatina derinden tesir eden gd¢ olgusunun toplum ve birey hayatindan etkilenen edebiyat
sanatina yansimamasi diisiiniilemez. G6¢ olgusunu isleyen hemen hemen biitiin anlatilarda ilgili anlati
kahramanlarinin gé¢ etme sebepleri, go¢ yolculugu boyunca atlattiklar1 sikintilar veya gog ettikleri
yerlerde yasadiklar iyi-kotli pek ¢ok durum yazinsal bir dille anlatilmaktadir. Bu tiir yazinsal
anlatilarda yazarlarin amaci yalnizca ortaya bir edebi yapit koymak degildir; okuyucuda go¢ eden
insanlara karsi bir duyarlilik gelistirme, onlarla empati kurma becerisi kazandirma gibi amaclar da
kuskusuz anlati yazarlar1 igin onemlidir. Bu noktada go¢ olgusunu isleyen bir¢ok yazinsal yapit
arastirmacilar tarafindan farkli agilardan incelenmistir (Yakar, 2016; Bulut, 2018; Yigitbasi, 2018;
Ertem &Temur, 2019; Savur, 2019; inal, 2021; Melanlioglu, 2020a, 2020b, 2020c; Sen& Uysal, 2021;
Dursun &Eyiip, 2021; Arict & Isitan, 2021). So6zii edilen arastirmalardan Bulut (2018:404)’un
caligmasinda cocuklara ve genglere hitap eden kitaplarda ozellikle miilteci kimliginin sunumunda
dikkat edilen bazi noktalarin oldugu ve bu konunun islendigi birgok yapitin aksine bu tiir kitaplarda
karakterlerin yapilandirilmasinda bilingli olarak belirli kaliplarin kullanildigi sonucuna ulasilmisgtir.
Yigitbast (2018)’in arastirmasinda ise bu c¢alismada da incelenen yapitlardan “Yolculuk”
“gostergebilimsel” agidan ¢oziimlenmistir. Cocuk edebiyati {riinlerine yonelik olarak boylesi
caligmalarin smuirli oldugu diisliniildiigiinde miiltecilik temali bir kitabin gostergebilim ilkeleri
gergevesinde incelenmesinin dikkate deger bir arastirma 6rnegi oldugu goriilecektir. Miilteci konulu
Tiirkge ve geviri ¢ocuk kitaplarindaki empati 6gelerine odaklandiklari ¢alismalarinda Dursun ve Eyiip
ise (2021:1) ‘Benim Adim Miilteci Degil’, ‘Evinden Uzakta (Miilteci)’ ve ‘Halepli Zeynep’ adli ¢
cocuk kitabim incelemislerdir. Inceleme sonucunda arastirmacilarin ulastigi sonuglar su sekildedir:
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“incelenen 1ii¢ kitapta miilteci konusuna c¢ocuklarin empatik bir bakis acisiyla bakmasini
saglayabilecek 6gelerin farkli sekillerde ve oranlarda yer verildigi belirlenmistir. ‘Benim Adim Miilteci
Degil’ ve ‘Evinden Uzakta (Miilteci)’ adl1 kitaplarda metinler igerisinde empatiye yonelik dgelerin
yogun bir sekilde yer aldig1 belirlenmistir. ‘Benim Adim Miilteci Degil’ adli kitapta empati dgelerine
sorular araciligryla okurun sezmesini saglayacak sekilde yer verilmistir. ‘Evinden Uzakta (Miilteci)’
kitabinda ise empatiye dair dgelerin dogrudan verildigi goriilmektedir. Ancak ‘Halepli Zeynep’ adli
kitapta empatiye yonelik dgelerin metin igerisinde olduk¢a az oldugu belirlenmistir”. Ayni ¢alismada
resimlere yansitilan empati 6gelerine iligskin olarak su bulgulara ulasilmistir: “bu ti¢ kitaptan ‘Halepli
Zeynep'in empati iceren resimler acisindan daha zengin oldugu, fakat ayn1 zamanda ¢ocuga uygun
olmayan resimlerin de kitapta yogun oldugu belirlenmistir. Diger iki kitaptan ‘Benim Adim Miilteci
Degil’in resimlerinde empatiye dair bir unsur bulunamazken ‘Evinden Uzakta (Miilteci)’ ise bir resim
tespit edilmistir”. Bir bagka arastirmaya bakildiginda bu ¢alismada da incelemeye alinan “Yolculuk,
Benim Adim Miilteci Degil ve Tastan Adimlar” ile birlikte “Bot Hikayesi, Donme Dolap, Evinden
Uzakta, Herkes Burada , Hos Geldiniz, Mervan’in Yolculugu” adli resimli ¢cocuk yapitlarinda go¢
temas1 ve Kkiiltiirlerarast duyarlilik baglaminda anlati unsurlarmin kullanimini irdeleyen inal’in
(2021:171) inceleme sonunda “gd¢ konusuyla birlikte kiiltiirlerarast duyarlilik konusuna oldukg¢a az
yer verildigi, kiiltlirlerararasi duyarliligin umut ve yardim unsurlariyla bagdastirilarak sinirlandig;
daha ¢ok go¢ ve miilteci olma durumunun yarattigi duygulara yer verildigi” yargilarina ulagtig
gortilecektir. Miiltecilik konulu yapitlara egilen bir bagka aragtirmaci olan Melanlioglu (2020b) da
calismasinda, miilteci c¢ocuk kahramanlarin bakis agisiyla kiiltiirlerarasi etkilesim konusuna
odaklanmigtir. Arastirmaci, ¢alismasinin bulgularindan hareketle inceledigi yapitlarda kiiltiirlerarasi
etkilesim unsurlarindan giinliik yagsam, yasam kosullar1 ve kisiler arasi iletisime siklikla yer verildigi
sonucuna ulagmistir. Bu ¢alismada ise miiltecilik konulu ii¢ resimli gocuk kitabi, gérsel-metin iliskisi
araciligryla aktarilan ortiilii anlamlar agisindan ¢éziimlenmistir. Coziimlemeler 1s1ginda incelenen ii¢
cocuk kitabina yonelik su yargilara ulagilmigtir:

Kate Milner’in “Benim Adim Miilteci Degil” adli yapit1 gorsel odakli, yazili ifadelere
olabildigince az yer verilen bir ¢cocuk kitabidir. Anlatida kullanilan ciimleler alabildigine yalin, kisa ve
derin anlamlidir. Anlatimin yalin ve kisa olmasmin baglica sebebi, anlatinin ¢ocuk kahramanin
agzindan aktariliyor olmasidir. Deyim yerindeyse, kitapta verilen her ifade, yazarin yapitta ‘soziinii
emanet ettigi’ anlatict ¢ocuk kahramanin duygusal ve biligsel seviyesine uygun bir sekilde
aktarilmigtir. Anlatimin derin anlamli olmasi ise, ¢ocuk kahramanin agzindan c¢ikan her soziin,
ailesinin yasadig1 bu olaganiistii gé¢ yolculugunun pek ¢ok zorlu detayim kisa ifadelere sigdirmisg
olmasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla yazarin anlatici olarak bir ¢gocuk kahramani segmesinin,
okuyucuda duyarlik kazandirma amagli oldugu diisiiniilmektedir. Yapitta gorseller ve yazil ifadeler
arasinda net bir uyumluluk vardir. Yazarin kisa ve yalin ifadelere sigdirabildigi bir¢ok yasanti, aym
ustalikla ilgili gorsele de yansitilmistir. Anlatinin baglarinda anlati kahramanlarinin gé¢ etme sebepleri
(“Annem, yasadigimiz sehirden ayrilmak zorundayiz dedi, bizim icin artik giivenli degilmis.”) detayh
bir sekilde irdelenmemistir. Boyle bir durumun gerekgesi olarak yazarin hedef okur kitlesinin yas, ilgi
ve alg1 seviyelerini g6z dniinde bulundurmasi gosterilebilir. Yapitin isminden de tahmin edilebilecegi
lizere yazar, metin ve gorselde “miiltecilik algisina” odaklanmistir ve bu baglamda yapitin ismi, ortiik
bir elestiri niteligindedir.

Margriet Ruurs’un “Tastan Adimlar” adli yapitina bakildiginda dikkati ¢eken ilk sey
gorsellerin ¢izilis tarzidir. Metnin gorselleri tamamen taglardan yapilmis bir sekildedir. Taslarla bigim
verilmis bu gorsellere pek ¢ok miiltecinin yasadigr sikinti, keder ve seving duygular1 yansitilmustir.
Her bir gorselde miilteci insanlarin go¢ seriivenlerine ait bir an/olay bulunabilir. “Tastan Adimlar” adlh
yapitta da anlatici, bir ¢ocuk kahramandir. Anlatim alabildigine yalin, kisa ve derin anlamlidir. Bunun
sebebi olarak yukarida “Benim Adim Miilteci Degil” adli yapit icin sarf edilen ifadeleri gerekce
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gosterebiliriz. Yine bu yapitta da go¢ etmek zorunda kalan bir ailenin gé¢ 6ncesi, gé¢ yolculugu ve
gdc sonrasi yasantilart verilmektedir. Yapitta verilen yazili ifadeler metin gorselleriyle agik bir
uyumluluk icindedir. Yapitin anlatim agisindan incelenen diger yapitlardan en 6nemli fark:i olarak
gorsellerin yapilis tarzi ve anlatimin siirselligi 6rnek verilebilir. Yazar ifadelerini siir tiirline yakin bir
anlatimla okuyucuya aktarmistir. Yazarin anlatiminda kullandigi kelimeler de dikkat ¢ekicidir. Yapitta
“ozgiirliik” kelimesi anlat1 kahramanlarinin yasadiklariyla uyumlu bi¢cimde sik sik kullanilmistir.

Francesca Sanna’nin “Yolculuk” adli yapit1 da, ¢alismada incelenen diger kitaplar gibi miilteci
bir ailenin go¢ dncesi, go¢ an1 ve go¢ sonrasi yasantilarini olabildigince yalin, kisa ve derin anlamli bir
anlatimla okuyucusuna aktaran bir kitaptir. S6z konusu bu yapitin anlaticisi da bir ¢cocuk kahramandir.
Yapitin diger yapitlardan onemli bir farki olarak gorsellerin ¢izim tarzi gosterilebilir. Anlatida yer
verilen her ifade etkileyici masals1 ¢izimlerle desteklenerek okura oOrtiik iletiler aktaracak bigcimde
tasarlanmigtir. Anlati kahramanlari, bulunduklart duruma gore ilgili gorsele yansitilirken masal
motiflerinden yararlanilmistir. SOyle ki anlatida go¢ etmek zorunda olan ve tehlikeli bir yolculuk
yapan ailenin gli¢siiz ve ¢aresiz durumu ile aile fertlerinin sinirdan gegmelerine izin vermeyen sinir
mubhafizlarimin ve onlari para karsiliginda sinirdan kagak bir sekilde geciren kisilerin goriintiisii masal
anlatilarinda karsimiza ¢ikabilecek tarzda resmedilmistir. Bu ¢izim tarzi hem anlat1 kahramanlarina ve
olaylara etkileyicilik katacak diizeydedir hem de hedef okur kitlesinin ¢ocuklar olmasi sebebiyle
yapita yonelik ilgiyi de etkileme olanagina sahiptir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Calisma herhangi bir etik kurul izni gerektirmemektedir.
Yazarlarin Katki Oram

Bu caligmada, 1. yazarin %60, 2. yazarin %20 ve 3. yazarin %20 oraninda katkisi
bulunmaktadir.

Cikar Catismasi

Cikar ¢atismasina dair bir durum bulunmamaktadir.

Kaynakc¢a
Arici, M. R. & Isitan, S. (2021). G6¢ ve miilteci konulu resimli ¢ocuk kitaplarmin incelenmesi. Milli
Egitim Dergisi, Tiirkiye de ve Diinyada Gogmen Egitimi Ozel Sayisi, 683-713.

Bulut, S. (2018). Cocuk edebiyatina siginanlar: zorunlu go¢ oOykiileri. OPUS Uluslararast Toplum
Aragtirmalart Dergisi, 8(14), 383-410. DOI: 10.26466/0pus.406296

Creswell, J.W. (2020). Egitim arastirmalar: (Nicel ve nitel arastirmanin planlanmasi, yiiriitilmesi ve
degerlendirilmesi.), Cev.Ed. H. Eksi, EDAM yaymlari.

Dilidiizgiin, S. (2018). Cagdas ¢ocuk yazini: yazin egitimine atilan ilk adim. Tudem Yayincilik.

Dursun, E.& Eyiip, B. (2021). Miilteci konulu Tiirk¢e ve g¢eviri ¢ocuk kitaplarinda yer alan empati
ogelerinin incelenmesi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, (09), 1-18.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Y1l 6, Say1 1, 2022, s. 60-77



77

Ertem, I. S. ve Temur, M. (2019). Cocuk edebiyatinda go¢ ve gdemenlik. Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi SBE Dergisi. 9(2), 451-466.

Giinay, D. (2007). Metin bilgisi. Multilingual Yayinlari.

Imer, K., Kocaman, A. ve Ozsoy, S. (2011). Dilbilim sézliigii. Istanbul: Bogazi¢i Universitesi
Yaymlar.

Inal, E. (2021). Resimli ¢ocuk kitaplarinda go¢ temasi ve kiiltiirleraras1 duyarlilik baglanminda anlati
unsurlarimn kullanimi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, (09), 166-173.

Melanlioglu, D. (2020a). Cocuk edebiyatindaki miilteci kahramanlarin yasadiklar1 ¢atigsmalar iizerine
bir inceleme. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 9(2), 665-691.

Melanlioglu, D. (2020b). Kardes veya yiik: miilteci ¢ocuk kahramanlarin bakis agisiyla kiiltiirlerarasi
etkilesim. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi, 20, 95-115.

Melanlioglu, D. (2020c). Cocuk Edebiyatindaki Kayip Miiltecilerin izinde Duyarlilik Egitimi.
Tiirkiyat Mecmuasi-Journal of Turkology, 30(1) ,161-179.

Milner, K. (2019). Benim adim miilteci degil. Arden Yayimncilik.
Ruurs, M. (2020). Tastan adumlar. Nesin Yaymcilik.
Sanna, F. (2021). Yolculuk. Taze Kitap.

Savur, S. (2019). Giiniimiiz Tiirk ¢ocuk ve genclik edebiyatinda miilteci sorunu. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul: Istanbul 29 May1s Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Sever, S. (2013). Cocuk edebiyati ve okuma kiiltiirii. Tudem Yaymcilik.

Sen, E. ve Uysal, S.S. (2021). “Kus olsam evime ugsam” adli ¢gocuk edebiyat1 yapitinin gé¢ olgusu
acisindan incelenmesi. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi. 4 (1), s. 62-79.

Simsek, T. & Cift¢i, F. (2021). Miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iriinlerinin 7. siif Tiirkge
derslerinde 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlarina etkisi. Milli Egitim Dergisi, 715-742 .

Yakar, M.Y. (2016). Tiirk gocuk edebiyatinda gd¢ olgusu. Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar:
Enstitiisii Dergisi. 58,339-353.

Yigitbasi, K. G. (2018). “Yolculuk adl1 ¢ocuk kitabinin Greimas’in gostergebilimsel ¢oziimlemesi ile
incelenmesi. Middle East Journal of Refugee Studies, 3(1), 53-79 .

Tirk Dil Kurumu. (Agustos 2021). Giincel Tiirk¢e Sozliik. 18 Agustos 2021, https://sozluk.gov.tr/.

Yildinm, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Seckin Yayimcilik.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Y1l 6, Say1 1, 2022, s. 60-77



Anf Bilgisi: Yorganci, O.K. (2022). Ortaokul 6grencilerinin okuma tercihleri. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler
Dergisi, 6(1), 78-94. Doi: 10.48066/kusob.1070071

Kuram ve Uygulamada SOCIAL SCIENCES:

Haziran 2022 June 2022
Yil: 6 Sayi:1 ss.78-94 Volume: 6 Issue:1 pp. 78-94
Makale Tiirii: Arastirma Makalesi Article Type: Research Article
Gelig Tarihi: 08.02.2022 Submitted: 08.02.2022
Kabul Tarihi: 07.03.2022 ISSN: 2619-9408 Accepted: 07.03.2022

ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA TERCIHLERI
Osman Kiirsat YORGANCI"

Oz

Okuma, diin oldugu gibi bugiin de bilgiye ulagsmada insanlar tarafindan en ¢ok tercih edilen
yontemlerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle de siirekli yeni bilgilerin ortaya giktigt
ve bu bilgilerin hizla yayildig1 giiniimiizde okuma, artik insanlar i¢in tercihten ¢ok bir ihtiyaca
dontigmistiir. Bu ¢alismamin amaci, ortaokul 6grencilerinin okuma tercihlerini belirlemektir.
Arastirma nitel bir ¢alisma olup temel nitel arastirma deseni ile gergeklestirilmistir. Calisma grubu,
2019-2020 egitim-6gretim y1l1 ilk doneminde Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda 5,
6, 7 ve 8. siniflarda egitim gdren 20 ortaokul 6grencisinden olugsmaktadir. Arastirma verileri yari
yapilandirilmig gériisme formu yardimiyla toplanmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen form,
uzman goriisiine sunulmus, 10 uzmanin goriisleri dogrultusunda son seklini almistir. Aragtirmadan
elde edilen veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenerek degerlendirilmistir. Degerlendirmeye gore
ogrencilerin ev ve kiitiiphane gibi sessiz ve rahat ortamlarda okumayi tercih ettigi; ilgi alanlarina
giren kitap tirlerini digerlerine gore daha ¢ok okudugu; okuma tercihlerinde ailelerinin ve
6gretmenlerinin birinci derecede etkili oldugu; basili kaynaklar1 elektronik kaynaklara gore daha
¢ok tercih ettigi ve arkadaglarimin okuyup iizerinde konustugu bir eseri okuma tercihinin
kendilerinde ayni etkiyi olusturmadigi sonuglarina ulasilmistir. Ayrica Ogrencilerin ¢ogu,
okumanin kendilerine daha ¢ok bilgi ve basar1 kazandirdigini; okumay1 daha ¢ok bilgi edinmek ve
kendini gelistirmek amaciyla yaptigini; okumay1 dgrendikten sonra kendini daha iyi ifade ettigini,
bilgilendigini ve Ozgiirlestigini ifade etmektedir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin basta
aileler olmak iizere 6gretmenler, alan uzmanlar ve kitap yazarlar1 gibi egitim paydaslarma fikir
verebilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma egitimi, okuma tercihleri, ortaokul 6grencileri.
Reading Preferences of Secondary Students

Abstract

Reading is one of the most preferred language skills by people in accessing information today, as it
was in the past. Especially at this time when information is produced and consumed at such a rapid
pace, reading is more of a necessity than a choice for people. The aim of this study is to determine
the reading preferences of secondary school students. This research is a qualitative study and was
carried out with a basic qualitative research design. The study group consists of 20 secondary
school students studying in the 5th, 6th, 7th and 8th grades in public schools affiliated to the
Ministry of National Education in the first term of the 2019-2020 academic year. Research data
were collected with a semi-structured interview form. This form was developed by the researchers,
presented to the opinion of 10 experts, and took its final form in line with the opinions of the
experts. The form consists of 11 items. The data obtained in the research were evaluated by
content analysis. As a result of the evaluation, it was determined that the students preferred to read
in quiet and comfortable environments such as home, armchair, library; they read the types of
books that fall within their field of interest more than the others; prefers silent reading method
more than other methods; that their families and teachers are primarily effective in their reading
preferences; prefers printed sources more than electronic sources; It has been determined that the
preference of reading a work that their friends have read and talked about does not have the same

* Ogr. Gér. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Rektérliik, TOMER, yorganci@yildiz.edu.tr, Orcd: http://orcid.org/0000-0001-
8230-219X.
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effect on students. In addition, most of the students think that reading gives people more
knowledge and success; they do reading in order to gain more knowledge and improve themselves;
They stated that after learning to read, they expressed themselves better, became more informed
and liberated. These results obtained from the research can give an idea to all stakeholders in
education such as teachers, field experts, book authors, especially families.

Keywords: Reading education, reading preferences, secondary school students.

Giris

Egitim-6gretim siirecinde temel dil becerileri dnemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii her ferdin dili
bir iletisim aracit olarak kullanmasi gerekmektedir. Temel dil becerileri dili olusturan ana
unsurlardandir. Bu becerilerden biri olan okuma ise bilgiye ulasma ve bilgiyi 6ziimseme siirecinde
bireylerin en sik bagvurdugu anlama becerilerindendir. Egitim-6gretimde bireylerin okuma becerisini
edinmesiyle baglayan bilgiye ulagsma ve Oziimseme siireci yasam boyu artarak devam etmektedir.
Degisen diinyay1 anlayabilmek, yeniliklere ve insanlik tarihinin en yogun bilgi akisina uyum
saglayarak bilgiyi doniistiirebilmek icin insanlarin okuma ve anlamaya her zamankinden daha ¢ok
ihtiyact vardir. Egitim 6gretimin temel amaci insandaki bu ihtiyaci en iyi sekilde karsilayabilmek ve
Ogrenme becerilerinin geligmesine katki sunabilmektir. Farkli amagclar i¢in farkli kitaplar1 okuma ve
anlama; olaylara farkli acilardan bakabilmeye, analiz ve sentez becerilerinin gelismesine, icinde
yasanilan toplumun sosyal ve ekonomik siireclerine katilabilmeye imkéan saglamaktadir (Katranci,
2015:50).

Okuma; toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve psikolojik bir¢ok boyutunun yani sira vazgegilmez
bir egitim-0gretim aracidir. Egitim-0gretim silireci igerisinde egitim-0gretim kurumlarinda
kullanilmakta olan 6gretim materyalleri incelendiginde yazili kaynaklarin agirlikli oldugu, okumanin
baslica 6grenme yolu olarak kullanildigi ve egitim-6gretim kurumlarindaki tiirlii 6grenmelerin biiyiik
oranda okudugunu anlamaya bagl oldugu goriilmektedir. Okuma, 6gretim programlarinin omurgasini
olusturmaktadir. Okudugunu anlama becerisi yeterince gelismeyen bir dgrencinin diger derslere ilgi
duymasi, ders kitaplarinda okuduklarini anlayabilmesi yani basarili olmasi beklenemez. Yapilan
arastirmalar egitimde verimliligi artirmada okumanin yiizde 30 civarlarinda etkili oldugunu belirterek
okumanin bir egitim hedefi olmasinin yaninda egitim hedeflerinin gelistirilmesi i¢in de gerekli bir arag
oldugunu gostermektedir (Geggel ve Burgul, 2009; Sirin, 2006). Iyi bir okuma egitimi 6grencilere su
faydalar1 saglamaktadir (Temizkan, 2007:21):

*  Yazil ve sozIi anlatim giiciinii gelistirir.

* SOz dagarcigimi zenginlestirir.

*  Elestirme ve degerlendirme aligkanlig1 kazandirir.

»  Dil bilgisi kurallarin1 daha iyi kavramaya yardim eder.

*  Yazim ve noktalama kurallarimin dogru kullanilmasina yardimci olur.
*  Ders kitaplarinin kolayca okunup anlasilmasina yardim eder.

»  Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanabilmeyi saglar.

Okuma becerisinin insan hayatindaki yeri ve 6neminin ge¢cmisten giiniimiize siirekli artmasi
sebebiyle okuma egitimi lizerine bir¢ok calisma yapilmistir. Egitimciler, bireylerin birer nitelikli
okuryazarlar olmalar1 ve gelisimsel siirecin yasam boyu devam ettirilmesi i¢in farkli arayislara
yonelmektedirler. Arastirmacilar da bu konuda, 6grencilerin ders dis1 okuma deneyimlerinin 6zellikle
de kendi kendilerine yaptiklar1 okumalarin okuma siirecinde olduk¢a Onemli oldugunu
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vurgulamaktadirlar (Anderson, Wilson ve Fielding, 1988; Stanovich, 1986; Worthy, 2002). Cocuklarin
okuma siirecinin gelisiminde ise mensubu olunan ¢evrenin yani sira kitap seciminin de 6nemli oldugu
belirtilmektedir (Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2012; Angeletti, Hall ve Warmac, 1996; Haris, 2008;
Padak ve Rasinski, 2007; Schirmer ve Lockman, 2001; Wutz ve Wedwick, 2005).

Ogrenciler ilgi ve meraklarindan dolay: icsel nedenlerle okumaya yénelebilecekleri gibi okul,
aile ve arkadas cevresi gibi dissal nedenlerle de okumaya yonelebilirler (Yildiz ve Akyol, 2011: 794).
Cocugun icinde biyiidiigii okul ve arkadas ortami, g¢ocugu gelecekteki toplumsal yasama
hazirlamaktadir. Cocuk, aklinin erdigi ilk yillarindan itibaren ev, arkadas ve okul ¢evreleri arasinda
baz1 degisik ¢eliskiler ve yeniliklerle karsilasir. Ornegin evde kabul edilip normal gériilen ve sevgiyle
bakilan bazi davramiglarin okul veya arkadas c¢evresinde ayni tepkiyle karsilanmadigini
deneyimleyebilir. Cocuklar bu dénemlerde okul veya arkadas cevresindeki beklentilere yonelik
becerilerini  gelistirdiginde 6zgliven duygusu edinmektedir. Bu yaslardaki c¢ocuklar aileden
kopmamaya ¢alisirken anne babasini da elestirel bir yaklagimla incelemektedir (Dodson, 2000).

Egitim-6gretim silirecinde okuma becerisiyle ilgili dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalardan
biri de okuma tercihleridir. Ogrencilerin okuma tercihlerinde ailelerin (Bigici, 2006; Bozkurt, 2013;
Durualp, Durualp E. ve Cigekoglu, 2013; Er, 2018; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Matvichuck, 2015;
Senechal, 2006; Ulper, 2011) ve Ogretmenlerin (Aksoy ve Oztiirk, 2018; Bamberger, 1990;
Karakullukcu ve Celik, 2020; Tekgiil, 2013) etkisini ortaya koyan bir¢ok calisma bulunmaktadir.
Bunlarin diginda 6grencilerin  okuma tercihlerini etkileyen farkli degiskenlerin oldugu da
bilinmektedir. Harris ve Sipay (1990) okuma becerisinin sosyal, politik, ekonomik, akademik ve
kisisel pek cok degerle iliskili oldugunu belirtmektedir. Bu sebeple okuma becerisinde basarili
olunabilmesi i¢in okuma siirecini etkileyen degiskenlerin bilinmesi ve siirecin bu dogrultuda
planlanmas1 gerekmektedir.

Ogrencilerin okuma tercihlerinin belirlenmesi, her seyden énce okuma konusundaki g¢ogu
engele dnlem alinmasini ve bu engellerin ortadan kaldirilmasini kolaylastiracaktir. Bu sayede okuma
oranlariyla ilgili alan yazinda var olan olumsuz bilgiler tersine ¢evrilebilecektir. Giiniimiiz diinyasinda
okumanin iglevinin her gecen gin arttigi disiinildiigiinde okuma siireglerinin iyilestirilmesi
Ogrencilerin yararina olacaktir. Clinkii 6grenciler gerek egitim-6gretim siirecinde gerekse bu siirecin
basar1 Olgiitlerinin belirlendigi 6lgme ve degerlendirme basamaginda okuma becerisine ¢ok fazla
ihtiya¢c duymaktadirlar. Iste bu sebepler dolayisiyla ortaokul dgrencilerinin okuma tercihlerinin neler
oldugunun belirlenmesi arastirilmaya deger gorilmiistiir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden temel nitel aragtirma deseni kullanilmistir. Nitel
arastirmanin temel 6zelligi, bireylerin gercegi sosyal diinyalariyla etkilesimleri iginde nasil insa ettigi
tizerine yogunlasmasidir. Temel nitel arastirma deseni calismalart biitiin disiplin ve uygulama
alanlarinda goriilebilir. Bunlar egitimde bulunan en yaygin arastirma bicimlerindendir. Bu desen;
bireylerin hayatlarini nasil yorumladigina, gercegi sosyal diinyalar ile etkilesimleri neticesinde nasil
inga ettigine yogunlagmaktadir (Merriam, 2018:22).

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yili birinci déneminde Milli Egitim
Bakanligina bagli devlet okullarinda 5, 6, 7 ve 8. siniflara devam etmekte olan 20 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Ogrenci isimleri galisma etigi geregi her bir 6grenciye bir kod (O1, 02, 03...)
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verilerek gosterilmistir. Ogrencilerin sinif ve cinsiyet degiskenlerine gdre dagilimi asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 1. Caligma grubunun cinsiyet ve simif seviyesi degiskenleri

ggg‘:‘c‘ Cinsiyet  Smmf Seviyesi  Ogrenci Kodu Cinsiyet Simif Seviyesi
01 Kadin 5. simif Ol11 Kadin 7. simf
O2 Kadin 5. simif o012 Kadin 7. simf
03 Kadin 5. simif O13 Erkek 7. simf
04 Erkek 5. simif 014 Erkek 7. simf
05 Erkek 5. simif 015 Erkek 7. simf
06 Kadin 6. simif 016 Kadin 8. simif
07 Kadin 6. simif 017 Kadin 8. simif
08 Kadin 6. simif 0O18 Erkek 8. simif
09 Erkek 6. sinif 019 Erkek 8. sinif
010 Erkek 6. sinif 020 Erkek 8. sinif

Calismaya katilan 20 6grencinin yarisi kadin, yarisin1 erkek 6grencidir. Calismanin ortaokul
diizeyindeki tiim simiflari igermesi i¢in siif seviyelerine gore dagilimin esit olmasina dikkat edilmis
ve her sinif seviyesinden 5 &grenci tercih edilmistir. Ogrenciler belirlenirken sinif diizeyi ile birlikte
akademik basar1 da dikkate alinmustir. Ogrencilerin bulunduklar1 sinif seviyelerine gére farkli basari
diizeylerine; diisiik, orta ve yiiksek basar1 ortalamalarina sahip olmasina dikkat edilmistir. Ortaokul
diizeyindeki her sinif seviyesinden farkli cinsiyete mensup farkli basari diizeyindeki 6grencilerin
calismaya dahil edilmesi ile arastirma grubunun temsil giiciiniin artirilmast hedeflenmistir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda goriismeden yararlanilmigtir. Goriisme nitel arastirmada en sik
kullanilan veri toplama aracidir. (Yildirim ve Simsek, 2013). Temel nitel arastirma deseninde veriler;
goriismeler, gozlemler ya da dokiiman analizi yoluyla toplanabilir (Merriam, 2018:23). Ortaokul
Ogrencilerinin okuma tercihlerinin belirlenebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan bir yar1 yapilandirilmig
goriisme formu hazirlanmig, hazirlanan form 10 uzmanin goriisiine sunulmus ve uzmanlarin gorisleri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra forma son sekli verilmistir. Elde edilen form 11
maddeden olusmaktadir.

Tablo 2. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu sorulari

Soru No Soru Maddesi

1 Okurken kendinizi en rahat hissettiginiz yer neresidir? Neden?

5 Okuma kitaplarmizi belirlerken sizi neler etkiler? Yani nelere dikkat edersiniz? (Tiir, gorsel,
tavsiye vb.)
Herhangi bir metni (gazete, dergi, kitap, mesaj vb.) okurken sizi heyecanlandiran durumlar

3 nelerdir?

4 Okurken en ¢ok hangi yontemi tercih edersin? (Sesli, sessiz, grupla, tartigarak vb.) Neden?

5 Sizi en ¢ok kim okumaya tesvik eder (Anne, baba, abi, abla, 6gretmen vb.)? Neden?

6 Sizce basartya ulagsmada okumanin bir etkisi var midir? Neden?

7 Okumak insana ne kazandirir? (Bilgi, basari, gelisim, iyi bir meslek, para vb.) Siz genellikle

hangi amagla okuyorsunuz?

Okudugun bir kaynaktan (gazete, dergi, kitap vb.) 0grendigin bir bilginin giinliik hayatta isine

8 yaramasi sonraki okumalarina etkiler mi? Nedenleriyle birlikte agiklayimiz.

9 Sizce basili veya elektronik kaynaklardan hangisinden okumak daha zevklidir? Neden?

10 Siniftaki dgrencilerin ¢ogunun okuyup iizerinde konustugu bir kitabi okuma ihtiyac1 duyar
misiniz? Boyle bir durumda neler yaparsiniz?

11 Okumanin sosyal hayatta diger kisilerle iletisim kurarken bir fayda sagladigini diisiintiyor

musunuz?
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Dokiiman incelemesi yoluyla toplanan veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik
analizinde birbirine benzer veriler gesitli kavram ve temalar ¢ergevesinde diizenlenir (Yildinm &
Simsek, 2013). Bu arastirma kapsaminda elde edilen veriler belli kodlar olusturularak kategorize
edilmistir. Bu tasnif sonucunda ulagilan veriler arasinda da karsilastirma yapilarak gerekli
yorumlamalar yapilmustir.

Arastirma ve Yaymn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Aragtirma, 2019-2020 Egitim-Ogretim Y1l birinci ddneminde gerceklestirilmistir.

Bulgular

Asagida yar1 yapilandirilmis goriigme formunda yer alan sorulara &grencilerin vermis
olduklari cevaplar kategorize edilmis ve bu kategoriler altinda 6grencilerin cevaplarina yer verilmistir.

Tablo 3. Okurken kendinizi en rahat hissettiginiz yer neresidir? Neden?
Ev

0.5.2. Ben kendi odamda rahat hissediyorum. En sessiz yer orast oldugu igin.
0.5.4. Ev, ¢iinkii okul bittigi i¢in evinde kendini rahat hissedersin.

0.5.5. Ev, ¢iinkii sessiz oldugu igin.

0.6.1. Evimde odamda rahat ederim ¢iinkii kendimi daha rahat hissederim.

0.6.2. Kitabim1 en rahat okuyabildigim yer odamdir. Ciinkii odamda sessizlik oluyor ve odamda rahat
oluyorum.

0.6.4. Kendi evimde, ¢iinkii kendimi daha rahat hissederim.

0.7.2. Odam, ¢iinkii sessiz bir ortam var.

0.7.4. Odam. Ciinkii kendimi en rahat hissettigim ve kitap okumaya en iyi odaklandigim yer oras.
0.7.5. Evimdeki koltuk. Ciinkii ¢cok rahat ediyorum.

0.8.1. Evin balkonu. Ciinkii bizim evin balkonun karsisinda agaclar, cimenler var. Kitabimi kus sesleriyle
okumak beni daha rahat hissettiriyor.

0.8.3. Ev. Ciinkii sessiz, sakin ve orada daha rahat olabiliyorum.

Bahce

0.6.3. Bahgede ¢iinkii sessiz bir yerde okumak isterim.

0.8.2. Bahgemiz. Ciinkii hem acik hava hem de rahat. Ustelik orada daha ¢ok yogunlasiyorum ve orada
okuma kosem var.

Orman

0.5.1. Orman, ¢iinkii oras1 ok sessiz.
0.8.5. Kiitiiphane. Ciinkii oras1 ¢ok sessiz oluyor.

Okul

0.7.3. Okul siralar1. Ciinkii ne ¢cok rahat ne de ¢ok rahatsiz edici.

Kiitiiphane

0.7.1. Kiitiiphanede rahat hissediyorum. Ciinkii sessiz bir ortam var.

Bank

0.5.3. Sessiz, 1lik havalarda bir bank. Ciinkii orada rahat ederim.
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Sessiz Bir Ortam

0.6.5. Sessiz bir ortam yeter bana. Ciinkii sessiz bir ortamda daha rahat ediyorum.

Yolculukta

0.8.4. Arabada yolculuk ederken. Ciinkii dikkatimi dagitacak bir sey olmuyor ve kitaba daha ok
yogunlasabiliyorum.

Verilere gore 6grencilerin kitap okurken kendilerini en rahat hissettikleri yerin ev (11) oldugu
goriilmektedir. Evi sirasiyla bahge (2), orman (2), okul (1), kiitiiphane (1), bank (1), sessiz bir ortam
(1) ve yolculuk (1) takip etmektedir. Ogrencilerin bu yerleri se¢gmesindeki nedenlerin sirastyla
“rahatlik, sessizlik, odaklanma ve dikkat” gibi etkenler oldugu, dolayisiyla ilgili 6zelliklere sahip ilgili
mekanlarin 6grencilerin okuma tercihlerine yon verdigi tespit edilmistir.

Tablo 4. Okuma kitaplarimizi belirlerken sizi neler etkiler? Yani nelere dikkat edersiniz? (Tiir, gorsel, tavsiye

vb.)

Kitabin Dis1

0.5.1.
0.5.5.
0.6.4.
0.6.5.

Kitabin kapagina dikkat ederim.

Kapagina dikkat ederim.

Okuma kitaplarini belirlerken genellikler kapagina bakarim.
Kitabin ad1 ve kapak gorseline dikkat ederim.

Kitabin i¢i

0.5.3.
0.5.4.
0.6.2.

Kitabin resimli olup olmamasina.
Kitapta kullanilan yazi stiline dikkat ederim.
Okuma kitaplarimi belirlerken i¢indeki yazilara, gorsellere dikkat ederim.

Icerik

0.8.1.

Akict olmasina dikkat ederim. Ozellikle kitabin konusu beni etkiler

ozellikle bilim kurgu tiirlinde olmalidir.

0.8.2.

Cok uzun, sikici ve yasima uygun olamamasina dikkat ederim.

. Segecegim kitabin konusu

Tiir

0.6.1.
0.6.3.
0.7.1.
0.7.2.
0.7.3.
0.7.4.
0.7.5.
0.8.3.
0.8.4.
0.8.5.

Daha ¢ok kitabin tiirline dikkat ederim.
Genellikler okuma kitabini kitabin tiiriine gore belirlerim.
Okuyacagim kitabi ilgi alanima uygun olarak belirlerim.

Okuyacagim kitab tiiriine gore belirlerim.

Tiiriine dikkat ederim ¢iinkii kendi zevkime uygun kitap okumay1 daha ¢ok isterim.

Kitaplarn tiiriine dikkat ederim.

Kitaplari tiiriine gore tercih ederim.

Kitabimu belirlerken ilk dnce tiiriine dikkat ederim.
[1k énce tiiriine dikkat ederim.

Ttrtine ve beni suriiklemesine dikkat ederim.

Seviyeye Uygunluk

0.5.2.

Kendi yasima uygun olup olmamasina dikkat ederim.

Ogrencilerin verdigi cevaplara gore okuma kitaplarmi belirlerken en cok dikkat ettikleri
hususlarin sirasiyla tiir (10), kitabin dis1 (4), kitabin i¢i (3), icerik (2) ve seviyeye uygunluk (1) oldugu
tespit edilmistir. Bu durum &grencilerin bir kitab1 secerken genellikle ilgi ve meraklarina hitap eden
eserleri tercih ettigini gostermektedir.

Tablo 5. Herhangi bir metni (gazete, dergi, kitap, mesaj vb.) okurken sizi heyecanlandiran durumlar nelerdir?
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icerik

0.5.1. Kitabin sayfalarin1 okurken heyecanlanirim.

0.5.2. Kitabin i¢inde neler olup olmadigi beni heyecanlandirir ve hemen okumaya tesvik eder.
0.5.3. Siiriikleyici ve igerigi heyecanli kitaplar beni heyecanlandirir.

0.5.4. Tuttugum takim (Galatasaray) yenince onunla ilgili haberleri okurken heyecanlanirim.
0.5.5. Yeni bir kitap aldigimda heyecanlanirim.

0.6.1. Oykiileyici, merak uyandiran kitaplarda devamini okumak beni heyecanlandirir.

0.6.2. Herhangi bir seyi okurken olayin sonunda neler olacagi, mutlu bir haber mi yoksa mutsuz bir haber mi
alacagi beni heyecanlandirir.

0.6.3. Kitabin merak uyandiran yerleri beni heyecanlandirir.
0.6.4. Sevindirici bir haber okuyunca heyecanlantyorum.

0.6.5. Okudugum kitabin kahramani bir seyi sdyleyebilecek mi, konusabilecek mi vb. gibi merak unsurlari beni
heyecanlandirir.

0.7.2. Kitabin sonunda ne olacagi beni heyecanlandirir.
0.7.3. Okurken benim dikkatimi ¢eken ilging bilgilerin olmasi.
0.7.4. Kitaplarin sonu beni ¢cok heyecanlandirir.

0.8.1. Olaylarin, durumlarin sanki bir mucize eseri oldugunu okudugum an hem ¢ok mutlu oluyorum hem de
¢ok heyecanlaniyorum.

0.8.3. Masallardaki ya da kitaplardaki merak uyandiran seylere heyecanlaniyorum.

0.8.4. Ben bilgi dolu kitaplar1 ¢ok seviyorum. Okuduklarimi arkadaslarimla, ailemle paylasmay1 seviyorum.

Ana Diisiince/Ana Duygu

0.7.1. Metnin bana verdigi duygu beni heyecanlandirir.

Konu

0.7.5. llgimi ¢eken bir konunun anlatilmasi beni heyecanlandirir.

Cevre

0.8.5. Arkadaslarimin da aym kitab1 okuyor olmas1 ve onun hakkinda konusacak olmamiz.

Yukaridaki verilere gore dgrenciler bir metni okurken icerik (16), ana diisiince/ana duygu (1),
konu (1) ve gevre (1) etkisiyle heyecan duymaktadir. Buradan hareketle 0grencilerin kendilerini
heyecanlandirabilecek icerige sahip metin arayislarinin s6z konusu oldugu, bu yone bir tercihlerinin
oldugu ifade edilebir.

Tablo 6. En ¢ok nasil okumayi tercih edersiniz? (Sesli, sessiz, grupla, tartigsarak vb.) Neden?

Sessiz Okuma

0.5.1. Sessiz okumayi tercih ederim. Ciinkii bu sekilde daha rahat okuyorum.

0.5.2. Sessiz okuma giinkii sessiz okurken birgok hayal kuruyorum.

0.5.3. Sessiz okuma ciinkii biri olunca konusur ve dikkatim dagilir.

0.5.4. Sessiz okuma ciinkii kimseyi rahatsiz etmemis olurum.

0.5.5. Sessiz okuma giinkii sessiz okurken okuduklarimi daha iyi anlayabiliyorum.

0.6.1. Sessiz okuma ciinkii hem daha hizli okuyorum hem de gevreyi rahatsiz etmiyorum.

0.6.2. Okurken sessiz ve dudak kipirdatmadan okumayi severim. Ciinkii toplum iginde sessiz okumam
gerektigi igin ve bu sekilde kendimi kitaba kaptirdigim igin tercih ediyorum.

0.6.3. Sessiz okumay1 daha ¢ok severim. Ciinkii sesli okudugumda bazilari rahatsiz olabilir.

0.6.4. Sessiz okumay1 daha ¢ok seviyorum. Ciinkii sessiz okurken daha hizli okurum.

0.6.5. Kitaba kendimi kaptirirsam sessiz okumay1 tercih ediyorum. .

0.7.1. Sessiz okumay1 tercih ederim ¢iinkii baska okuyanlar1 rahatsiz etmek istemiyorum.

0.7.2. Sessiz okumay tercih ederim ciinkii diger tiirlii kafam karistyor, okudugum seye odaklanamiyorum.
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0.7.3. Sessiz okuma ciinkii bu sekilde okuduklarimi daha iyi anliyorum.
0.7.4. Sessiz okuma ¢iinkii okuduklarimi daha iyi anltyorum.

0.7.5. Kimsenin olmadig1 sessiz bir ortamda sessiz okumay1 tercih ederim. Ciinkii okuduklarimi daha iyi
anltyorum.

0.8.1. Sessiz okumayi tercih ederim. Ciinkii kendimi okudugum kitaptaki olaym icine atarken dikkatimin
dagilmasini hic istemem.

0.8.2. Sessiz okumay1 tercih ederim ¢iinkii bu sekilde daha iyi anliyorum. Okurken her ciimle bittiginde o
climleyi anlayip sonra okumaya devam ediyorum.

0.8.3. Sessiz okuma ciinkii daha rahat ve anlasilir oldugunu diisiiniiyorum.
0.8.4. Sessiz ve yalniz okuma ciinkii bu sekilde daha iyi odaklanabiliyorum.
0.8.5. Sessiz okumay1 tercih ediyorum. Ciinkii bu sekilde daha iyi anliyorum.

Tablodaki verilere gore Ogrencilerin sessiz okuma (20) ile okurken kendilerini daha iyi
hissettiklerini belirttigi goriilmektedir. Calisma grubundaki 6grencilerin tamaminin ayni cevabi verdigi
dikkat cekmektedir. Farkli sinif diizeyindeki 6grencilerin ayni cevabi vermis olmasi, sessiz okumanin
ortaokul 6grencilerinde okumaya ydnelik 6nemli bir giidiileme 6zelligine sahip oldugu, dolayisiyla da
ogrencilerin bu sekilde okumayn tercih ettigi yoniinde bir ¢ikarim yapmamizi saglamaktadir.

Tablo 7. Sizi okumaya en ¢ok kim tesvik eder (Anne, baba, abi, abla, 6gretmen vb.)? Neden?

Ogretmen

0.5.1. Ogretmenim tesvik eder. Ciinkii onun tesviki ile daha ¢ok okuyorum.
0.5.4. Ogretmenimiz ¢iinkii bizim yeni kelimeler grenmemizi ister.

0.7.1. Ogretmenim ¢iinkii siniftaki okumalar beni daha ¢cok okumaya tesvik eder.
0.7.3. Ogretmenim ¢iinkii o kitabin ve kitap okumanin énemini ¢ok iyi biliyor.
0.7.4. Ogretmenlerim ¢iinkii 6gretmenlerimi kendime &rmek almaya ¢alistyorum.

0.8.5. Ogretmenlerimiz ciinkii onlar bizi okumaya daha ¢ok isteklendiriyor.

Aile

0.5.2. Annem, babam tesvik eder. Ciinkii onlar okumamin giizellesmesini istiyorlar.
0.5.3. Bazen annem okumanu sdyler ama genellikle ben kendi istegimle okurum.
0.5.5. Annem giinkii derslerimi daha iyi anlayip daha basarili olacagim soyliiyor.
0.6.1. Annem, ablam ¢iinkii daha ¢ok bilgi 6grenebilecegimi soyliiyor.

0.6.2. Beni en ¢ok okumaya tesvik eden kisiler; annem, ablam ve 6gretmenimdir. Ciinkii sinavlarda basarili
olabilmem i¢in kitap okumamu istiyorlar.

0.6.3. Babam ciinkii ¢cok kitap okursam ileride iyi bir is sahibi olabilecegimi sdyliiyor.

0.6.4. Babam giinkii kitap okuyarak gelecekte bir devlet memuru olabilecegimi sdyliiyor.

0.6.5. Annem ve ablam ¢iinkii benim hizl1 bir sekilde okumam ve sinavlarda ge¢ kalmamam igin.
0.7.2. Annem ¢iinkii benim okumami en ¢ok o istiyor.

0.7.5. Babam giinkii kelime hazinemin gelismesini istiyor.

0.8.1. Basta okumaya annem tesvik etmisti ama ortaokula basladigimdan beri kimsenin baskis1 altinda
kalmadan kendim canimin istedigi kadar okuyorum.

0.8.2. Annem ve teyzem ciinkii onlar kitabin insana gok sey kattigin1 sdyliiyorlar.

0.8.3. Annem ciinkii eger diizenli okursam smavlarimda sorulari daha iyi anlayacagimi ve daha iyi
cevaplayacagimi soylilyor.

Arkadas

0.8.4. Arkadaslarim ¢iinkii onlarla ayni kitaplar1 okuyup tartigmak cok giizel ve zevkli oluyor.

Yukaridaki verilere gore Ogrencilerin okumaya istek duymasini saglayanlarin sirasiyla aile
(13), 6gretmen (6) ve arkadas (1) oldugu anlasilmaktadir. Ortaokul 6grencileri aileleri tarafindan
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okumaya tesvik edilmelerinin sebeplerini “sinavlarda basarili olmak, iyi bir is sahibi olmak, hizli
okuyabilmek, yeni bilgiler 6grenmek, okuma hiz1 ve okumanin giizellesmesi” seklinde ifade ederken
Ogretmenlerinin kendilerini isteklendirme nedenlerini ise “simif okumasi yaptirma, rol model alma
(6rnek alma), yeni bilgiler ve kelimeler 6grenme” olarak saymaktadirlar. Bunlara ek olarak arkadas
cevabini veren Ogrenci, bunun nedenini ‘“arkadaslariyla birlikte okuduklar1 aym kitap iizerindeki
tartismalarin ¢ok giizel ve zevkli olmasi1” seklinde agiklamaktadir.

Tablo 8. Sizce basariya ulasmada okumanin bir etkisi var midir? Neden?

Var

0.5.1. Vardr ¢iinkii okumak da ders galigmak gibi basariy etkiler.

0.5.2. Evet vardir. Ciinkii yeni bilgiler 6grenmemizi saglar.

0.5.3. Evet vardir. Kitap okuyarak okumamzi gelistirir, sinavlarda hizli oluruz. Béylelikle sorularin hepsini
dogru yapariz.

0.5.4. Evet vardir. Ciinkii bilmedigimiz seyleri okuyarak dgrenir ve sinavlarda sorulan sorulari biliriz.

0.5.5. Vardr ¢iinkii hayal diinyamiz1 zenginlestirir.

0.6.1. Vardir giinkii kitaplar yeni bilgiler 6gretir.

0.6.2. Vardir ¢iinkii okuma yaparak sinavlarda sorulari anlamamuz kolaylasir ve sorulari daha hizh
cevaplariz.

0.6.3. Vardir giinkii okursak yeni bilgiler ediniriz.
0.6.4. Vardir. Ciinkii sinav sorularini daha hizli okuyup anlayabiliriz.
0.6.5. Evet vardir. Ciinkii kitap okuyarak hizli okuyabiliriz. Ayrica iletisim kurmamzi kolaylastirir.

0.7.2. Evet vardir. Ciinkii daha hizli okumanuzi saglar. Bu da sinavlardaki sorular1 daha hizli anlamamzi ve
¢Ozmemizi saglar.

0.7.3. Vardur. Ciinkii okuyarak yeni bilgiler greniriz.

0.7.4. Evet vardir. Ciinkii kitap okudugumuz zaman Tiirkce paragraf sorularmi daha iyi ¢ozebiliriz ve
matematik sorularini daha iyi anlayabiliriz.

0.7.5. Evet vardir. Ciinkii daha ¢ok bilgiye sahip oluruz.

0.8.1. Vardir. Ciinkii bir sey okumak hem zihnimizi acar, hem de olaylara bakis aginz1 zenginlestirir. Ayrica
hayatimiza yon vermemiz i¢in en giizel yontemdir.

0.8.2. Evet vardir. Ciinkii kitaplardan 6grendigimiz bilgiler bir giin mutlaka isimize yarar.

0.8.3. Bence vardir. Ciinkii sinavlardaki okuyup anlama becerisinin kitap okuyarak gelisecegini
diisiintiyorum.

0.8.4. Vardr tabii ki de. Sonugta kitap okumak bizi daha bilgili ve kiiltiirlii yapar.
0.8.5. Evet vardir. Ciinkii okursan okuduklarini daha iyi anlayabilirsin ve anladikga da basarili olursun.

Yok

0.7.1. Cok yoktur. Belki Tiirkce derslerinde paragraf sorularii daha iyi anlarim.

Ogrencilerin altinc1 soruya verdigi cevaplar incelendiginde kitap okumanin basariya ulagsmada
etkili oldugu goriisiinde birlesildigi anlasilmaktadir. Sadece bir 6grenci olumsuz cevap vermistir. Ama
o O0grenci de okumanin Tiirkge derslerinde fayda saglayacagini diisiinmektedir. Bu verilere bakilarak
ogrencilerin basarili olmak igin okumaya istek duydugu yorumu yapilabilir. Ogrencilerin basarili
olmak i¢in okumalar1 ayn1 zamanda okumay1 basarmak i¢in tercih ettikleri seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 9. Okumak insana ne kazandirir? (Bilgi, basari, gelisim, iyi bir meslek, para vb.) Siz genellikle hangi
amagla okuyorsunuz?

Bilgi-Basar1

0.5.1. insana bilgi kazandirir. Ben kitabin i¢indekileri §grenme amaciyla okuyorum.
0.5.2. Bilgi ve basari1. Yani bilgiler 6grenmek i¢in okurum.
0.5.3. Bilgi. Bilgi edinmek i¢in okurum.
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0.5.4. Kitap okumak insana bilgi ve basar1 kazandirir. Ben bilgi edinmek igin okurum.

0.6.1. Bilgi kazandirr ve ileride bir meslek sahibi yapar. Bilgi kazanmak igin okurum.

0.6.2. Okumak insana bilgi ve basar1 kazandirir. Smavlarda sorular1 iyi yapmak igin yani basarili olmak
igin.

0.6.3. Okumak insana basari, basari, bilgi ve is kazandirr. Camim sikildiginda okuyorum bir de
O0gretmenimin goziine girmek i¢in okuyorum.

0.6.5. Bilgi ve basar1 kazandirir. Ben okumami hizlandirmak igin okuyorum.

0.7.1. Bilgi, basar1 ve hayal giicii kazandirir. Ben daha ¢ok yeni seyler dgrenmek ve eglenmek icin
okuyorum.

0.7.2. Bilgi ve basar1 kazandirir. Ben genellikle basarili olmak icin okuyorum.
0.7.4. Basar1 kazandirir. Derslerimde basarili olmak icin okurum.
07.5. bilgi ve basar1 kazandirir. Ben de vaktimi iyi degerlendirmek icin okuyorum.

0.8.1. Bence okumak Kkiiltiirel bilgi olmak iizere pek gok bilgi kazandirir. Gezip géremedigim yerleri ve
tanimadigim insanlart 6grenmek igin.

0.8.2. Bilgi ve basar1 kazandirir. Camim sikildig1 ve disaridaki kargasalardan uzaklasmak igin okuyorum.

Kisisel Gelisim

0.5.5. Insanin zihnini gelistirir. Zihin kiitiiphanemi gelistirmek icin okuyorum.

0.7.3. Okumak insana her alanda diger insanlarin oniine gecmesine imkan saglar. Ben de anlamamin
gelismesi i¢in okuyorum.

Meslek-is

0.6.4. Okumak insana meslek ve is kazandirir. Ben okumami hizlandirmak igin okuyorum.

Birden Cok Sey

0.8.3. Bence okumak insana bilgiyi de basariy1 da gelisimi de kazandirir. Kisaca kitap okumak insanlara
¢ok sey kazandirir. Ben daha ¢ok bilgi almak amaciyla okuyorum.

0.8.4. Bilgi, basari, is kisacas1 hepsini kazandirir. Bilgilenmek ve o kitap hakkinda konusabilmek icin
okurum.

0.8.5. Bilgi, basari, ailenin gurur duymas1 vb. Ben bilgi kazanmak i¢in okurum.

Yukaridaki veriler incelendiginde Ogrencilerin ¢ogu okumanin kisiye bilgi ve basar1 (14)
kazandirdigini diisiinmektedir. Bu veriyi sirasiyla birden ¢ok sey (3), kisisel gelisim (2) ile meslek ve
is (1) izlemektedir. Ogrencilerin okumanin kisiye kazandiracaklarma yonelik diisiincelerinden
hareketle, bu diisiincelerin okuma tercihlerini etkileyebilecegi ¢ikarimi da yapilabilir. Ogrencilerin
okuma tercihleri, okumalar1 sonucunda elde edecekleri, kazanacaklariyla iliskili olabilir.

Tablo 10. Okudugunuz bir kaynaktan (gazete, dergi, kitap vb.) 6grendiginiz bir bilginin giinliik hayatta isinize
yaramasi sonraki okumalarinizi etkiler mi? Nedenleriyle birlikte aciklaymiz.

Etkiler

0.5.1. Ekiler, ciinkii sonraki okumalarimda daha iyi okuyabilirim.

0.5.2. Evet etkiler. Ciinkii yeni bilgiler 6greniyorum ve sonraki kitaplar1 daha iyi anliyorum.
0.5.3. Evet etkiler. Ciinkii sonraki kitaplarimiz1 da yeni seyler 6grenecegiz diye okuruz.
0.5.4. Evet etkiler. Ciinkii daha fazla yeni bilgi 6grenmek isteriz.

0.5.5. Ekiler. Ciinkii daha iyi okuruz.

0.6.1. Evet etkiler. Ciinkii dnce 6grendigim bir bilgi daha sonra bana ilging, bilinmez gelmez.
0.6.2. Evet etkiler. Ciinkii yeni okumalarimizda hayal giiciimiizii gelistirir ve empati yapmamizi saglar.
0.6.3. Evet etkiler, ¢iinkii daha gok bilgi 6grenmek isteriz.

0.6.4. Etkiler. Mesela daha fazla bilgi 6grenmek igin daha ¢ok okuruz.

0.6.5. Evet etkiler. Ciinkii kitaplardaki yeni bilgileri §grenmek isteriz.

0.7.1. Evet etkiler. O konuyla ilgili yeni kitaplar alabilirim.
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0.7.2. Evet etkiler. Ciinkii yeni kelimeler 6grendigimiz icin yeni kitaplar okumak isteriz.
0.7.3. Evet eder. Diger kitaplar1 daha dikkatli olurum.
0.7.4. Evet etkiler. Ciinkii daha ¢ok bilgi 6grenmek isterim.

0.8.1. Elbette etkiler. Mesela gazete de insanlarin birbirlerini 6ldiirmesi olayin1 okuyunca basta iiziiliiyorum
ve neden boyle oluyor deyip kendi hayatima da bir sekilde bu kitaplardan yararlanip diizen vermeye
calistyorum.

0.8.2. Evet etkiler. Daha ¢ok kitap okur, daha gok bilgi edinmek isteriz.

0.8.3. Evet etkiler. Boylece anlamini bilmedigim kelime karsima cikarsa ikincisinde daha iyi anlarim.
0.8.4. Eder, ciinkii ne kadar ¢ok kitap okursam o kadar gok bilgi edinirim.

0.8.5. Evet eder. Ciinkii her okudum seyden yeni bilgi edinirim.

Etkilemez

0.7.4. Hayir etkilemez. Ciinkii ben kitap vs. okumayi fazla sevmem.

Yukaridaki veriler incelendiginde 6grencilerin hemen hemen hepsi (19) gecmiste yapilan
okumalarin gelecekte yapilacak okumalar1 dogrudan ya da dolayl etkileyecegini diisiinmektedir.
Sadece bir 6grenci kitap okumayi fazla sevmedigi i¢in etkilemeyecegini diisiinmektedir. Bu durum
okumanin ortaokul 6grencileri tarafindan devamlilik prensibiyle algilandigini gdstermektedir. Ayrica
okumalarin 6grencileri gercek yasam durumlarina hazirladigi, bu okumalar sayesinde Ogrencilerin
kendi yasamlarin1 diizenledikleri de cevaplardan anlasilmaktadir. Bu diisiinceler, 6grencilerin
kendilerini hayata hazirlayan ve yasamlarini diizenlemelerini saglayan okumalari tercih etme
ihtimallerinin oldugu yorumunu yapmay1 da miimkiin kilmaktadir.

Tablo 11. Sizce basili veya elektronik kaynaklarin hangisinden okumak daha zevklidir? Neden?

Basih

0.5.1. Ben basil1 okumay1 daha ¢ok seviyorum. Daha anlasilir oluyor.

0.5.2. Basili kitaplar. Ciinkii elektronik kitaplar gozlerimize zarar verir ama basili kitaplar o kadar zarar
vermez.

0.5.3. Basili kitap. Ciinkii elektronik kitaplardan okursak beynimizdeki baz1 hiicreler yok olur.

0.5.4. Basili okumak. Ciinkii daha ¢ok zevk aliyorum.

0.5.5. Basili kitap. Ciinkii elektronik kitaplar gozlerimizi agritir.

0.6.1. Basily, ciinkii elektronik kitaplarin sayfalar1 yok, ayrica kullanamay1z.

0.6.2. Basily, ciinkii elinde bir kitap oluyor, onun kokusunu igine ¢ekiyorsun, hayal ediyorsun.

0.6.3. Basili kaynaklar, ¢iinkii daha zevkli oluyorlar.

0.6.4. Basily, ciinkii istedigim zaman okuyabilirim. Elektronik kaynaklarda elektrik olmazsa okuyamam.
0.6.5. Basili, giinkii kokusunu hissediyorsunuz.

0.7.1. Basili. Ciinkii benim daha ¢ok hosuma gidiyor.

0.7.3. Basil. Ciinkii daha ¢ok zevk aliyorum.

0.7.4. Basil, ¢iinkii daha siiriikleyici oluyor. Elektronik ortamda dikkatim dagiliyor, baska yerlere girmek
istiyorum.

0.8.1. Bence hem saglik hem de duygusal olarak basili kaynak daha zevkli.
0.8.2. Basili. Ciinkii elektronik okurken bagim agriyor.

0.8.3. Bence basili. Ciinkii elektronikte hi¢ kitap okuyor gibi hissetmiyorum. Ayrica odaklanamiyorsun.
Bence basili kitap daha gergekgi.

0.8.4. Basil1 tabii ki. Ciinkii o sayfa kokusu, sayfalari ¢evirmek bambaska sey.
0.8.5. Bence basil, ¢iinkii dyle okumay1 daha ¢ok seviyorum.

Elektronik

0.7.2. Elektronik. Ciinkii zaten vaktim ¢cogu zaman telefonda gegiyor.
0.7.5. Elektronik. Ciinkii daha kolay.
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Sorulan soruya verilen cevaplara gore 6grencilerin en ¢ok basili (18) kaynaklardan okumay1
sevdiklerini tespit edilmistir. Bu durumun nedenleri arasinda “zevk alma, anlasilir olma, daha gergekgi
olma, hosa gitme ve okumay1 daha ¢ok sevmek™ gibi etkenler sayilmaktadir. Basili kaynak cevabini
veren Ogrenciler, elektronik kaynaklar1 tercih etmeme nedenlerini de “bu kaynaklarin hastaliklara
sebebiyet vermesi, dikkat dagitici olmasi ve gercek¢i olmamasi” seklinde ifade etmektedirler.
Elektronik kaynaklardan (2) okumay1 tercih eden &grenciler ise tercihlerini “kolaylik ve siireklilik”
nedenleriyle agiklamislardir. Ogrenci cevaplarindan hareketle okunacak materyalin basili veya
elektronik olmasinin 6grencilerin okuma tercihlerini etkileme ihtimalinin yiiksek oldugunu ifade
etmek miimkiindiir.

Tablo 12. Smuftaki 6grencilerin ¢ogunun okuyup iizerinde konustugu bir kitabi okuma ihtiyact duyar misiniz?
Boyle bir durumda neler yaparsiniz?

Okuma ihtiyac1 Duyarim

0.5.1. Duyarim ve hemen o kitab1 okurum.

0.5.2. Evet ihtiya¢ duyarim ve hemen onlardan kitabi isterim.

0.5.3. Ihtiya¢ duyarim ama bu konuda bir sey yapmam.

0.5.4. Tuttugum takim (Galatasaray) yenince onunla ilgili haberleri okurken heyecanlanirim.
0.5.5. Evet duyarim. O kitabin ismini 6grenip hemen satin almak isterim.

0.6.1. Duyarim. Kitab1 hemen ben de okurum ve onlarla kitap hakkinda konusur, tartigirim.
0.6.2. Evet, duyarim. Uzerinde konusulan bir kitap ise okumaya deger, okunacak giizel bir kitaptir.
0.6.3. Duyarim. Hemen gider o kitab1 satin alir ve okurum.

0.6.4. Duyarim. Onlar konusunca i¢inde ne var diye merak eder, heyecanlanirim.

0.6.5. Evet duyarim. Ciinkii o konuyu bilmezsem, konusamam ve yalniz kalirim.

0.7.1. Evet duyarim. Merak ettigim icin hemen okurum.

0.7.2. Evet duyarim. Ciinkii ¢ok merak ederim. Hemen arkadasimdan isterim.

0.7.3. Duyarim. Hemen o kitab1 bulur ve okurum.

0.7.5. Evet duyarim. Kitab alip arkadaslarimdan 6nce bitirmeye caligirim.

0.8.2. Evet duyarim. Ciinkii merak edip okumak isterim.

0.8.3. O kitap hakkinda giizel yorumlar duyduysam okumak isterim. Ben de okuduktan sonra arkadaslarimla
diisiincelerimi paylasirim.

0.8.4. Evet ihtiyag duyarim. O kitabin ismini 6grenip alip okumak isterim.
0.8.5. Evet duyarim. Ciinkii o kitab1 merak ederim.

Okuma ihtiyact Duymam

0.7.4. Hayir, duymam. Daha iyi kitaplar bulmaya calisirim.
0.8.1. Hayir duymam. Ciinkii hi¢ bahsi gegmeyen bir olaya sifirdan baslamak daha zevkli olacaktir.

Yukaridaki veriler 6grencilerin ¢ogunun (18) siniftaki diger 6grencilerin okuyup iizerinde
konustugu bir kitabi okuma ihtiyaci duydugunu gostermektedir. Bunun nedenlerini ise “merak,
topluluga dahil olma, kalite ve s6z sOyleyebilme” gibi etkenler seklinde agiklamaktadirlar. Bu durum
besinci sorudaki “Sizi okumaya en ¢ok kim tesvik eder?” sorusuna verilen cevaplarla celigse de
okunduktan sonra iizerine konusulan bir kitabin dgrencilerin dikkatini ¢ektigi goriilmektedir. Iki
ogrencilerin bu durumda okuma ihtiyac1 duymayacagini ifade etmistir. Nedenlerini ise daha iyi
kitaplar bulmanin ve yeni bir kitaba baslamanin daha zevkli olacag: seklinde ifade etmistirler. Ogrenci
cevaplarindan hareketle arkadaslar tarafindan okunan ve iizerine konusulan kitaplar, 6grencilerin bu
kitab1 okumayi tercih edecegini gostermektedir.

Tablo 13. Okumanin sosyal hayatta diger kisilerle iletigim kurarken bir fayda sagladigin: diisiiniiyor musunuz?
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Evet, Fayda Saglar

0.5.1. Evet. Cok okuyan birisi bilgili olur ve toplumda s6zii daha ¢ok dinlenir.
0.5.2.Evet, saglar. Daha akic1 konustugu i¢in konusmasi dinlenir.

0.5.3. Evet. Ciinkii dilini daha iyi kullanabilir.

0.5.4.Evet, saglar. Ciinkii insanlar kitap okuyanin daha bilgili oldugunu diisiiniir.
0.5.5. Evet. Ciinkii karsisindaki kisinin kullandig1 kelimeleri daha iyi anlayabilir.
0.6.1. Evet. Ciinkii daha giizel ve diizgiin ciimleler kurariz ve daha iyi anlasiliriz.
0.6.2. Evet. Ciinkii iletisim kurarken ciimlelerimiz diizgiin ve net ¢ikar.

0.6.3. Evet diisiiniiyorum. Ciinkii cok okuyan birisi topluluk karsisinda daha diizgiin ve ekili ciimleler
kurabilir.

0.6.4. Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii daha anlamli ciimleler kurabilir ve insanlarmn karsisinda daha rahat
konusabilir.

0.6.5. Evet. Ciinkii diger insanlar giizel anlattigimiz i¢in bizim konusmamizdan etkilenir.
0.7.1. Evet. Ozellikle iletisimle ilgili okudugumuz kitaplar insan iligkilerinde olumlu etkiler yapar.
0.7.2. Evet, saglar. Kitap okudugumuz i¢cin daha bilgili konusuruz.

0.7.3. Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii kitap okursak kurdugumuz ciimlelerde anlatim bozuklugu olmaz ve
diksiyonumuz giizellesir.

0.7.4. Evet diisiiniiyorum. Ciinkii cok okuyan cok bilir diye bir séze inaniyorum.

0.7.5. Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii ¢ok okursan okuduklarmi anlar, bilgileri anladik¢a toplumda basarili
olarak goriiliirsiin.

0.8.1. Evet. En azindan beni medeni bir birey konumuna getirir.

0.8.2. Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii toplumda daha akic1 ve uygun konusabiliriz.
0.8.3. Evet, saglar. Ciinkii birgok kelimenin anlamim bilir ve daha etkili konusur.
0.8.4. Evet, saglar. Ciinkii diisiincelerini kars1 tarafa daha iyi aktarir.

0.8.5. Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii okumak insana kendini iyi hissettirir. Bu da onun sosyal iliskilerine yansir.

On birinci soruya cevap veren dgrencilerin tamami (20) okumanin sosyal yasamda diger kisilerle
iletisim kurarken fayda saglayacagina inanmaktadir. Ogrenciler, etkili iletisim i¢in okumanin yararh
olacagimi  disiinmektedir. Dolayisiyla bu farkindaligin =~ 6grencilerin  okuma  tercihlerini
etkileyebilecegini sdyleyebiliriz.

Sonuc¢

Okuma, egitim-6gretim siirecinde kazandirilan, kisisel gelisime katki saglayan bir beceridir.
Okuma ogretimi ile diigsiinen, sorgulayan, elestiren, arastiran, iireten ve kendini ifade edebilen
bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (Yantir, 2011:76). Literatiir incelendiginde, okuyucu ve
metin temelli faktorleri iceren ve kitap secimi igin diizenlenen araclarin kitabin uzunlugu, tiird,
konusu, anlatim dilinin akiciligi ve sadeligi, organizasyon yapisi, tasarim ve bi¢im Ozellikleri,
anlasilirhigl, ciimle uzunlugu ve karmasikligi, okuyucunun 6n bilgisi, okuyucunun yasamyla iliskisi,
okuyucunun ilgisi, motivasyonu, kelime bilgisi ve akici okuma diizeyi gibi 6zellikleri dikkate aldig1
goriilmektedir (Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2012; Schirmer ve Lockman, 2001; Wutz ve Wedwick,
2005).

Ogrencilerin okuma konusundaki egitim, deneyim ve on bilgilerinin okuma tercihlerini
etkileyecegi ve okuma siirecindeki kisisel goriislerinin siireci anlamada alan yazina katki saglayacagi
disiiniildiigiinden ortaokul 6grencilerinin okuma tercihlerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen
bu ¢alismadan toplanan verilerin analiz edilip yorumlanmasi sonrasi bazi sonuglara ulasilmistir.

Degerlendirme sonucunda 6grencilerin ev, oda, orman, bahge, kiitiiphane gibi sessiz ve rahat
ortamlarda okuma yapmay1 daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ondes (2016) de ¢cocuklarin
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okuma tercihlerini artirmak i¢in rahat bir okuma ortami yaratilmasi ve dikkat dagitict unsurlardan
arindirilmis bir ortam saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Cocuklarin okuma alanlarini sevmeleri,
onlarm okumaya yonelik olumlu iliski kurmalarim saglayacaktir. Oztiirk ve Giines Ozden (2019)
ortaokul altinci sinif 6grencilerinin kullandiklar1 okuma stratejilerini belirlemek amaciyla yaptiklari
calismada, 6grencilerin kitap okurken dikkatlerinin dagilmasini istemediklerini ve bdylece metni daha
iyi anlamak istediklerini tespit etmiglerdir. Ayrica ayni1 ¢aligmada 151k dengesinin ve rahat ortamin
Ogrencileri ayni oranda etkiledigi belirtilmektedir. Bunun sebebi ise &grencilerin kitap okurken
gozlerini yormayacak 15181 tercih etmeleri ve bu sayede okumaya daha iyi odaklanmalari seklinde
aciklanmaktadir. Ogrencilerin sessiz ve rahat ortamlarda okumayi tercih etmeleri, okudugunu
anlamlandirma isteklerini de gdstermektedir. Okuma, bir anlama becerisi de oldugundan 6grencilerin
bu yondeki tercihleri anlagilir ve kabul edilebilirdir.

Ogrencilerin ilgi alanlarina giren kitap tiirlerini diger kitap tiirlerine gore daha ¢ok tercih
ettikleri tespit edilmistir. Dokmen (1995)’e gore bireyleri okumaya yoneltmede ilk adim, bireylerin
sahip olduklan ihtiyaglarin neler oldugunun belirlenmesidir. Ayrica bireylerin ilgilerinin de tespit
edilen ihtiyaclar dogrultusunda ve dogru bir sekilde okumaya yoneltilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Yildiz (2011) 6grencilerin okuma siireclerinde etkili olan kisisel faktdrlerden bazilarinin
merak, amag ve ihtiyaclar oldugunu ifade etmektedir. Okuma siirecinde Oncelikle gocugun okuma
egilimlerinin tespit edilmesi gerekmektedir. Cilinkii yas grubu ve sinif seviyesine gore dgrencilerin ilgi
alanlarina giren okuma materyalleri farklilik gostermektedir. Bu durum 6grencilerin okuma
tercihlerinde oldukca 6nemli bir yere sahiptir.

Arastirma sonuglarindan bir digeri 6grencilerin okuma siirecinde en ¢ok sessiz okumayi tercih
ettiklerinin tespit edilmesidir. Celik (2006)’e gore insan hayatinda en ¢ok kullanilan okuma aliskanlig
sessiz okumadir. Sessiz okumada goz ve zihin ikilisinin etkin rol almasi anlamay1 hizlandirmakta,
okuma hizi artmakta, bu da anlamay1 kolaylastirmaktadir. Kirby (2003) calismasinda siirdiiriilebilen
sessiz okuma etkinliginin (SSR) 6grencilerin okuma aligkanliklarina etkisini incelemis, iki ay boyunca
devam edilen siirdiiriilen sessiz okuma programinin 6grencilerdeki kitap okuma zevkini ve okul disi
kitap okuma aligkanhigini artirdigi gormiistiir. Oztiirk ve Giines Ozden (2019) okuma siirecinde
Ogrencilerin genel olarak sessiz okumay tercih ettiklerini belirtmektedir. Bu tercihin sebebini de
sessiz okumanin sesli okumaya gore daha az yorucu olmasi ve 6grencilerin sessiz okuma ile daha uzun
siire okuyabilmesi seklinde aciklamaktadir. Beydogan ve Tasdemir (2007) de egitim fakiiltesi
Ogrencileri tlizerinde yaptiklar1 ¢aligmada Ogrencilerin genellikle okudugunu anlama igin sessiz
okumay1 tercih ettiklerini tespit etmistir. Alan yazindaki ¢aligma sonuglari ile arastirma sonucu
ortiismektedir.

Arastirmada 6grencilerin okuma tercihlerinde ailelerin ve 6gretmenlerin birinci derecede etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Alan yazindaki 6grencilerin okuma tercihleri basta olmak {izere okuma
stirecinde ailelerin (Bigici, 2006; Bozkurt, 2013; Cigdemir, 2021; Deniz, 2016; Durualp, Durualp E. ve
Cigekoglu, 2013; Er, 2018; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Matvichuck, 2015; Senechal, 2006; Ulper, 2011)
ve dgretmenlerin (Aksoy ve Oztiirk, 2018; Bamberger, 1990; Batmaz ve Erdogan, 2019; Deniz, 2016;
Karakullukg¢u ve Celik, 2020; Tekgiil, 2013; Unalan, 2006) etkisini ortaya koyan ¢alisma sonuglari ile
bu ¢alisma sonucu ortiismektedir.

Arastirmada ulasilan bir baska sonu¢ da 6grencilerin basili kaynaklardan okumay elektronik
kaynaklardan okumaya gore daha ¢ok tercih etmesidir. Bagaran (2014) ilkdgretim 6gretmenlerinin
simiflarinda 6zellikle hikaye edici metinlerin, siirlerin veya uzun metinlerin okunmasi s6z konusu
oldugunda ekrandan okuma yerine kagittan okumay: tercih etmeleri gerektigini belirtmektedir. Ayrica
okumaya karsi olumlu tutumlar1 diisik Ogrencilerle yapilan okuma etkinliklerinde de basili
materyalleri kullanmanin daha dogru olacagini belirtmektedir. Maden (2019) ise ¢alismasinda sosyal
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medya, mobil cihazlar ve internet kaynaklarinin e-okuma aligkanliklarmin sergilendigi ve gelistigi
alanlar oldugunu belirtmektedir. Yani Ogrenciler, kisa ve hizli okumalarda elektronik kaynaklara
yonelirken uzun ve sanatsal okumalarda basili kaynaklar tercih etmektedirler.

Aragtirmada ulasilan sonuglardan biri de ortaokul Ogrencilerinin arkadaslarinin okuyup
iizerinde konustugu bir eseri okuma tercihinin 6grencilerde ayni etkiyi olusturmamakla birlikte cogu
ogrencide o kitab1 okuma istegi uyandirdigidir. Cintas Yildiz, Ceran ve Sevmez (2015) yaptiklari
calismada Ogrencilerin okuma tercihlerinde arkadas tavsiyesinin 6nemli bir yere sahip oldugunu
belirtmektedir. Yildiz (2013) calismasinda okuma siirecinde giidiilemeye dikkat g¢ekerek digsal
giidiilenmenin bu siirecte 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Bu sonuglarin disinda ogrencilerin ¢ogu, okumanin insana daha ¢ok bilgi ve basart
kazandirdigini; okumayi daha g¢ok kendini gelistirmek amaciyla yaptigini ve okuma sayesinde
Ozgiirlestigini ifade etmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin aileler basta olmak iizere
Ogretmenlere, alan uzmanlarina, program tasarimcilarina ve kitap yazarlari gibi egitim-0gretim
siirecinin tiim paydaslarina ortaokul seviyesindeki 6grencilerin okuma tercihlerine yonelik bir fikir
verecegi diislinlilmektedir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul Izni

Aragtirma 2019-2020 egitim-6gretim yil1 birinci doneminde gergeklestirilmistir.
Yazarlarin Katki Orani

Bu makale, yazar tarafindan tek basina hazirlanmustir.

Cikar Catismasi

Cikar catigmasina dair herhangi bir durum s6z konusu olmamustir.
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HAYAT BIiLGiSI OGRETIM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI: KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYETI
(KKTC) VE TURKIYE CUMHURIYETI ORNEGI

Nur UTKUR GULLUHAN" Derya BEKIROGLU™

Oz

Bu arastirmanin amact Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti (KKTC) 2016 hayat bilgisi ve Tirkiye
Cumhuriyeti 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinin dgretim programinin temel dgeleri
acisindan kargilastirmali olarak incelenmesidir. Bu amagla arastirmada nitel arastirma yontemi
kullanilmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016 KKTC ve 2018 Tiirkiye Cumhuriyet Hayat
Bilgisi Ogretim Programlar1 olusturmaktadir. Veriler “dokiiman incelemesi teknigiyle”
toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel analiz kullamlmustir. Aragtirmanin sonuglarina gore
KKTC Hayat Bilgisi Ogretim Programi ile Tiirkiye Cumhuriyeti Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’nin dayandiklar1 egitim felsefesi, amaglari, 6grenme- Sgretmen siireci, Slgme ve
degerlendirme siireci agisindan benzer 6zellikleri tasidigi; programin yapist ve igerik acisindan
farkliliklar oldugu sonuglarina ulasilmistir. Bu farkliliklar sunlardir; KKTC programinin dgrenme
alani temelli; Tiirkiye Cumhuriyeti programinin iinite temelli igerige sahip oldugu, 6grenme ¢ikti
sayisinin KKTC programinda daha fazla oldugudur. Ayrica degerler agisindan KKTC 2016 hayat
bilgisi dgretim programinin ¢ok kiiltiirliiliige hitap eden degerlere; Tiirkiye Cumhuriyeti 2018
hayat bilgisi 6gretim programinin temel degerlere yer verildigi bulgularina ulagilmigtir. Aragtirma
sonuglarina gore su onerilerde bulunulmustur; KKTC hayat bilgisi 6gretim programinin beceriler
kisminin hayat bilgisi dersine 6zgii beceriler ile ilgili desteklenerek agikca ifade edilmesi
programin iilkenin yerel ve gelecek durumunu yansitabilen 6gretim programlar: olusturulma
gerekgesine uygun olacaktir. Bununla birlikte Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi dersi agisindan
uzun bir tarihsel gecmige sahiptir; her iki iilkenin bu dersin hem yerel hem de kiiresel boyutta
ihtiya¢ duyulan insan gereksinimlerini yetistirme hedefi agisindan etkilesimde olmasi, karsilikli
uygulama calismalarina yer verilmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Tiirkiye Cumhuriyeti, hayat bilgisi, 6gretim

programi.,

Comparison of Life Studies Curriculum: “A case of Turkish Republic of

Northern Cyprus (TRNC) and Turkish Republic

Abstract

<The aim of this research is to comparatively examine the Turkish Republic of Northern Cyprus
(TRNC) and Turkey 2018 Life Studies curriculum in terms of the basic elements of the
curriculum. For this purpose, qualitative research method was used in the research. The study
group of the research consists of 2016 Turkish Republic of Northern Cyprus (TRNC) and 2018
Turkey Life Studies curriculum. Data were collected by document analysis technique. Descriptive
analysis was used in the analysis of the data. According to the results of the research, the Northern
Cyprus Life Studies curriculum and the Turkish Life Studies curriculum have similar
characteristics in terms of the educational philosophy, aims, learning-teaching process,
measurement and evaluation process on which they are based; it has been concluded that there are
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differences in the structure and content of the program. These differences are: “Northern Cyprus
Life Studies curriculum is based” on learning area; The Turkish Life Studies curriculum has unit-
based content, and “the number of” learning “outcomes” is higher in the Northern Cyprus Life
Studies curriculum. In addition, in terms of values, the Northern Cyprus 2016 Life Studies
curriculum has values that appeal to multiculturalism; It has been found that Turkey 2018 Life
Studies curriculum includes basic values. According to the results of the research, the following
suggestions; Supporting and expressing the skills part of the Northern Cyprus Life Studies
curriculum regarding the skills specific to the Life Studies course will be in accordance with the
rationale for creating curriculums that can reflect the local and future situation of the country.
However, Turkey has a long history in terms of Life Studies course; It is recommended that both
countries interact with this course in terms of raising the human needs needed both locally and
globally, and mutual application studies should be included.

Keywords: Northern Cyprus, Turkish Republic, life studies, curriculum.

Giris

Dinamik diinyanin ihtiya¢ duydugu nitelikli insan kavrami bilim ve teknolojideki hizli
degisimle ayni1 paralelliktedir. Bu hizli degisim rekabet diinyasinda bireysel ve toplumsal yer edinme
seklini de Onemli derecede etkilemektedir. Cogu iilkeler cagin gerektirdigi bilgi, beceri ve
yetkinliklere sahip; rekabet diinyasinda yer edinmesine yardimei olacak bireyler yetistirme amaciyla
egitim sistemlerini iginde yasanilan zamanin ihtiyaglarina gore yenilemektedirler. Egitim
sistemlerindeki bu degisim toplumsal gelecegin sekillenmesinde etkin olan derslerin 6gretim
programlarinda daha c¢ok hissedilmektedir. Cogu gelismis iilke bu dogrultuda iilkelerinin dinamigini
yansitacak ve sekillendirecek bigimde dersin dgretim programi olusturma ihtiyact duymaktadirlar. Bu
ihtiyact hisseden {ilkelerden biri olan KKTC geleceginin sekillenmesi ve Kibris Tiirk toplumunun
dinamigini yansitan 6gretim programlari i¢in ¢caligmalar yapmistir (KKTCMEB, 2018).

KKTC’nin kurulusundan bu yana ¢ogu zaman Tiirkiye Cumhuriyeti’nden hali hazirda alinan
Ogretim programlart KKTC egitim sisteminde uygulamada aksakliklara neden olmustur. Bundan
miitevellit, KKTC toplumunun gereksinim duydugu ve uygulamada etkin olarak kullanilabilecek,
iilkenin kosullarma gore hazirlanmis kendine 06zgli Ogretim programina ihtiyag duyulmustur
(KKTCMEB, 2005). Bu diisiinceden hareketle bazi derslerin 6gretim programlari da yenilenen temel
egitim programi gercevesinde giincellenmistir. Bu derslerden biri de hayat bilgisi dersidir. Hayat
bilgisi dersi Kuzey Kibris’ta temel egitim seviyesinde ilkokul 1, 2 ve 3. siifta okutulan bir derstir.
Sonmez (2005)’e gore hayat bilgisi dersi dogal ve toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bir bag
kurma siireci ve bu siirecin sonucunda elde edilen dirik bilgilerdir. Bu durumda hayat bilgisi dogal ve
toplumsal hayat1 icerir. Dolayisiyla bireyin iginde yasadigi toplum hayat bilgisi dersinin igerigini
belirleyen 6nemli etkenlerden biridir. Hayat bilgisinin kapsami dgrencinin iginde yasadigi ortamin
ozelliklerine gore olusturulmaktadir. Bu anlamda hayat bilgisi dersi cocugu iginde yasadigi ortam ve
zamana hazirlayan derslerin ilki olarak ifade edilebilir. Bu dersin énemi hem Tiirkiye Cumhuriyeti
hem de KKTC 6gretim programlarinda gesitli bicimlerde ifade edilmistir.r KKTCMEB (2018) Hayat
Bilgisi dersinin bireyin yaraticiliginin gelismesini destekleyen, arastirma ve inceleme becerilerinin ise
kosuldugu, problem ¢dzme becerilerinin kazandirildigi bir ders olarak agiklanmis ve bu dersin
becerileri gelistirme yoniine vurgu yapilmistir. MEB (2018) her bir amacinin deger ve becerilerle
biitiinlestirilerek 6grenciye kazandirilmasiin hedeflendigi bir yasam dersi olarak ifade ederek bu
dersin deger temelli olusuna dikkat ¢ekmistir.

Temel egitimin ilk {i¢ senesinde temel bir ders olan Hayat Bilgisi dersinin iilkemize 6zgii
Olusu, bu derse esdeger dersleri uygulayan iilkelerin 6gretim programlarinin incelenmesinin énemini
artirmaktadir. Alan yazin ¢alismalarinda hayat bilgisi dersi dgretim programinin farkl {ilkelerde es
deger ders olarak goriilen derslerin 6gretim programiyla ilgili karsilastirmali ¢alismalar (Baysal vd.,
2018; Utkiir- Giilliihan ve Guseinova, 2021) mevcuttur. Bununla birlikte KKTC ve Tiirkiye
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Cumhuriyeti’nin egitim yoniinden karsilastirildigi ¢alismalar (Acemoglu, 2006; Kog, 2021; Koruroglu
ve Bagkan, 2013) mevcuttur. Tiirkiye Cumhuriyeti i¢in uzun bir tarihsel gegmise sahip olan; KKTC
icin KKTC Tiirk toplumunun gereksinimlerini giderecek sekilde yenilenen giincel hayat bilgisi
Ogretim programinin incelenmesinin her iki iilke ve esdegeri ¢ok az lilkede olan hayat bilgisi dersi
agisindan alana “katki saglayacagi diisiiniilmektedir.”Bu diisiinceden hareketle bu arastirmanin temel
amac1 Kuzey Kibris’in kendi i¢ dinamigini yansitabilecek sekilde giincellenmis olan KKTC 2016
hayat bilgisi 6gretim programu ile Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 hayat bilgisi 6gretim programini 6gretim
programinin temel 6geleri acisindan karsilastirmali olarak analiz etmektir. Bu dogrultuda arastirmanin
alt amaclarn su sekildedir;

Kuzey Kibris 2016 ve Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 hayat bilgisi 6gretim programlarinin;

1. Dayandiklar1 egitim felsefeleri nelerdir?

Amaglari nelerdir?

Icerikleri nasildir?

Temel becerileri ve degerlerine nasil yer verilmistir?
Ogrenme — dgretme siirecleri nasildir?

Olgme ve degerlendirme siiregleri nasildir?

o oA wN

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada “nitel arastirma yontemi” kullanilmistir. Nitel arastirmalar, olay ve olgularin
dogal ortamlarinda gergekei ve biitiinciil bir sekilde ortaya ¢ikarilmasi; gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi veri toplama araglarinin kullanildig1 nitel siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Ogretim programin “temel Ogeleri agisindan” her iki iilkenin &gretim programi
karsilastirmali olarak betimlenmeye ¢alisilmustir.

Orneklem / Arastirma grubu

Bu arasgtirmanin ¢alisma grubunu “KKTC 2016 ve Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 hayat bilgisi
Ogretim programlar1” olusturmaktadir. KKTC hayat bilgisi 6gretim programinin c¢alisma grubuna
secilmesinde, Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programm gibi ¢agin getirdigi yeniliklerin
programlara yansitilmasi amaciyla giincellenebilir, yenilenebilir bir program olmasi temel 6lgiit
alinmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda “dokiiman incelemesi” kullanilmistir. KKTC hayat
bilgisi 6gretim programina “KKTC Milli Egitim ve Kiiltir Bakanlig1” resmi web sitesinden;” Tiirkiye
Cumbhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programina “Milli Egitim Bakanlig1” resmi web sitesi” tizerinden
erigilmistir. Dokiimanlarin orijinal ve giincel halinin kontrolii saglandiktan sonra verilerin analizi

asamasina gecilmistir.
Verilerin Analizi

Bu arastirmanin verilerinin toplandigi dokiimanlar olan 2016 KKTC ve 2018 Tirkiye
Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programlar1 6gretim programlarinin “temel 6geleri olan “hedef;
icerik; 6grenme- Ogretme siireci; dlgme ve degerlendirme” boyutlar1 temel almarak analiz edilmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda verilerin analizinde “betimsel analiz” kullanilmigtir. Yildirim ve Simgek’te
(2016) de yer aldig1 lizere betimsel analiz dort basamaktan olusmaktadir;
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1. Betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma
2. Tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi
3. Bulgularin tanimlanmast

4. Bulgularin yorumlanmasi.

Bu ¢alismada her iki iilkenin hayat bilgisi 6gretim programi i¢in 6gretim programinin temel
Ogeleri temelinde dnceden belirlenen kategoriler olusturularak bulgulara ulagilmistir.

Nitel aragtirmalarda gecerlik gilivenirlik kavramlari yerine inandiriciik kullanilmaktadir
(Krefting, 1991). Alan yazinda nitel ¢alismalarin inandiriciligi hususunda Guba ve Lincon (1986)
tarafindan “Inandiricilik”, “aktarilabilirlik”, “giivenilebilirlik”, “onaylanabilirlik” dlgiitleri belirlenmis
ve nitel aragtirmalarda aragtirmanin giivenilebilirligini bu Olgiitlerin saglayacagi ifade edilmistir
(aktaran Baskale, 2016). Inandiricilik arastirmada ulasilan sonuglarin gergeklik ile ne derece
ortiistiigiinii inceleyen, nitel calismalarin i¢ gegerliligini ifade eder. inandiriciligin saglanmasi igin alan
yazinda ¢esitli teknikler (arastirma yonteminin iyi bilinmesi, etkilesimin uzun siire olmasi, siirekli
gbzlem, drnekleme tiirii, cesitleme, tekrar gériisme, olumsuz durum analizi, katilimcilarin yansizligini
destekleyen goriismeler, aragtirmacinin deneyimi, meslektas degerlendirmesi, fenomenin ayrintili
bicimde betimlenmesi, kodlayicilar aras1 giivenilirlik, 6nceki calismalarla yapilan karsilastirmalar)
mevcuttur (Arastaman, Oztiirk-Fidan ve Fidan, 2018).

Bu arasgtirmada Miles ve Huberman (1994) “Kodlayicilar arasi giivenilirlik” 6lgiitii temel
almarak arastirmanin giivenirliligi hesaplanmistir. Buna gore arastirmacilarin kodlamalar1 ve ikinci bir
Smif Egitimi Alaninda uzman Ogretim {iyesinin kodlamalari birbirleriyle karsilagtirilmis,
arastirmacilar ve uzman arasindaki analizin uyum, “Giivenirlik= Uzlagma Sayisi/ Uzlagma Sayist +
Uzlagmama Sayis1” formiiliine gore hesaplanmistir. Kodlayict giivenirlik katsayisi ortalamasi 0.99
¢iktigindan, bu galismada kullanilan veri toplama aracinin analizi glivenilir olarak kabul edilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Calisma kapsaminda etik kurul iznine gerek yoktur.
Bulgular

Bu bolimde arastirmanin alt amagclar1 ¢ercevesinde betimsel analiz sonucunda ulasilan
bulgulara verilmistir.

Hayat bilgisi 6gretim programlarimin dayandiklar1 “egitim felsefesi” acisindan
karsilastirilmasi

KKTC 2016 Hayat Bilgisi ve Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 Hayat Bilgisi gretim programinin
dayandiklar1 egitim felsefesi agisindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgular Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Programlarin dayandiklari egitim felsefeleri (KKTCMEB, 2016; MEB, 2018)

KKTC 2016 Hayat bilgisi 6gretim Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 Hayat bilgisi 6gretim
program felsefesi program perspektifi
1  Eklektik yaklasim 1 Gincel, ¢agin ihtiyaglarina cevap veren
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2  Yeniden kurmaci, ilerlemeci, 2 Degerler ve yetkinliklerle biitiinlestirilmis, teori ve

Varoluscu bir egitim felsefesi pratik bitiinliginde

Tablo 1°de yer alan veriler dogrultusunda KKTC 2016 hayat bilgisi 6gretim programinda eklektik bir
yaklagim benimsendigi, “yeniden kurmaci (reconstructionist), ilerlemeci (constructivist) ve varolusgu
egitim felsefeleri” temelinde programin sekillendigi goriilmektedir. 2016 KKTC hayat bilgisi 6gretim
programinda programin gerekgesi basligr altinda egitim programin eklektik yapisi ve her bir egitim
felsefesine gereksinim durumlari agiklanmistir. Buna karsin 2018 Tiirkiye Cumbhuriyeti hayat bilgisi
Ogretim programinda programin egitim felsefesinden s6z edilmemistir. Bu anlamda her iki iilkenin
hayat bilgisi Ogretim programi egitim felsefesine programda yer verme acisindan farklilik
gostermektedir. 2018 Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programinda programin perspektifi
baslig1 yer almig ve dayandigi temeller agiklanmistir. 2018 Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim
programinin temelleri ¢cagin getirdigi ihtiya¢ ve gereksinimlere cevap veren, giincel, deger temelli,
deger ve yetkinliklerle biitiinlestirilmis, teori ve pratik hayati bir biitiin olarak ele alan ilerlemeci
perspektife sahiptir. Her iki iilkenin hayat bilgisi 6gretim programinda ilerlemeci egitim felsefesine
dayanan yonleri benzerlik gostermektedir.

Hayat bilgisi 6gretim programlarinin “amaclar1” agisindan karsilagtirilmasi

KKTC 2016 Hayat Bilgisi ve Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programinin
amaglar agisindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2. Programlarin genel amaglari (KKTCMEB, 2016; MEB, 2018)

KKTC 2016 Hayat Bilgisi Ogretim Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 Hayat Bilgisi
Programinin Amaclari Ogretim Programinin Amaclari

1  “Kendini taniyan ve seven” 1 “Temel yasam becerilerine sahip”

2 “Tehlike ve istismardan korunabilen” 2 “Kendini tantyan”

3 “Saglikli ve diizenli yasama aligkanlig 3 “Saglikli ve giivenli bir yasam siiren”
kazanmig”

4 “fletisim becerileri gelismis” 4 “Yasadig1 toplumun degerlerini 6ziimseyen”

5  “Cevresindeki olgu ve olaylar1 5 “Dogaya ve gevreye duyarli”
gozlemleyen”

6  “Duyarl olan” 6 “Arastiran”

7  “Problem ¢6zen” 7 “Ureten ve iilkesini seven bireyler”

8  “Sorumluluklarmi bilen”

9  “Etik ve estetik duygusu geligmis”
10 “Tutumlu”
11 “Ulkesini seven”

12 “Haklarinin farkinda olan bireyler”
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Tablo 2’ye gore 2016 KKTC hayat bilgisi 6gretim programinin genel amact 12 ayr1 6zel
amagcla agiklanmistir. Bu dogrultuda KKTC hayat bilgisi 6gretim programin amaci “kendini taniyan ve
seven, her tirlii tehlike ve istismardan kendini koruyabilen, saglikli ve diizenli yasami aliskanlik
haline getirmis, iletisim becerileri gelismis, ¢evresindeki olay ve olgular gozlemleyen ve duyarls,
problem c¢ozebilen ve sorumluluk alabilen, etik ve estetik duygulari gelismis, tutumlu, iilkesini
goniilden seven, haklarinin farkinda olan” bireyler yetistirmektir. Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 hayat
bilgisi 6gretim programinin amact 7 6zel amagla agiklanmistir. Bunlar “temel yasam becerilerine
sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini 6ziimseyen,
dogaya ve cevreye kars1 duyarli, arastiran ve iireten ve iilkesini seven bireyler” yetistirmektir.

Her iki iilkenin hayat bilgisi 6gretim programimin amaglar1 ¢ogunlukla benzerdir. “Cevre ve
dogaya saygi, 6z farkindalik”, deger vurgular1 her iki programda 6ne c¢ikan ve benzer amaglardir.
KKTC hayat bilgisi 6gretim programinda “tehlike ve istismardan korunabilen bireyler yetistirme”
amaci, Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 0gretim programinin amaglar kisminda ifade edilmemistir.
Bununla birlikte Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programinda “temel yasam becerilerine
sahip bireyler” amac1 KKTC hayat bilgisi 6gretim programinda yer almamis; onunu yerine temel
yasam becerilerinden spesifik beceriler olan problem ¢dzme, iletisim becerilerine sahip olma becerileri
seklinde belirtilmistir.

KKTC hayat bilgisi 6gretim programinin yapisi “programin ¢iktist ile 6grenme ¢iktisi
arasindaki iligkiyi” esas almis, 6grenme alanlar1 gercevesinde olusmaktadir. “Sekil 1°de goriildiigi
tizere KKTC hayat bilgisi 6gretim programinda” “Sinif diizeyi, 6grenme alani, program gikt1 iliskisi,
sirasina uygun sekilde diizenlenmistir.”

99 ¢

ogrenme ¢iktilari, ara disiplinler, beceriler

DUZEY: 1. SINIF ‘ N
1. OGRENME ALANI: BIREYSEL GELISIM
Program
ciktt icerik Ogrenme Ciktilan Agiklama Ted R Beceriler
liskisi Kavramlar | Disiplinler
PC.1 Bireysel 1.1.1 Fiziksel ve duygusal Fiziksel ve duygusal dzelliklerini fark | Bedensel Kisisel ve
PC.2 gelisim ozelliklerini agiklar ederek kendini tanimasi ve degigim Sosyal
tanitmasi Gzerinde durulacak. Fiziksel Yetkinlik
degisim

o Fiziksel ozellikleri yontinden: | Duygu
Sag rengi, goz rengi, boy, kilo,
cinsiyet, ayakkabi numarasi vb.

e Duygusal dzellikleri

yontnden:
Negeli, hareketli, sessiz sakin,
ofkeli, sakaci, uysal vb.

Sekil 1. KKTC Hayat bilgisi 6gretim programi (KKTCMEB, 2016).

Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programin yapisi tinite temelli bir yaklasimli “genel
amaglar, degerler, temel yasam becerileri, lnite ve kazanim” seklinde sunulmustur. Sekil 2’de
gosterildigi gibi kazanimlar programda kodlanmustir.
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Dersin kodu
Sinmif diizeyi
HB.J(1.](1.J{1.]
1

Unite numarasi

Kazanim numarasi

Sekil 2. Tirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programi kazanim numaralandirilmas1 (MEB, 2018).

Bu dogrultuda her iki iilkenin Hayat Bilgisi 6gretim programinin yapisinin farkliliklar oldugu
goriilmektedir. KKTC hayat bilgisi 6gretim programi 6grenme alam temelli, Tiirkiye Cumhuriyeti
hayat bilgisi 6gretim programinin tinite temelli bir yaklagimi esas aldig1 goriilmektedir. Ayrica KKTC
hayat bilgisi 6gretim programinin program ¢iktt ve 6grenme ¢ikti iligkisini 6gretim programinin
cizelge formatina yansittigi; Tirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programinin program yapisini
sema halinde kazanimlar1 numaralandirma sistemi seklinde sundugu goriilmektedir.

Hayat bilgisi 6gretim programlarimin “icerik” acisindan karsilastirilmasi

KKTC hayat bilgisi ve Tirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programlarin igerik
acisindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Programlarin igerigi (KKTCMEB, 2016; MEB, 2018)
KKTC hayat bilgisi 6gretim programi icerigi Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim program

icerigi
Ogrenme Swnif diizeyi Ogrenme Uniteler Swnif diizeyi Kazanim
Alanlar Ciktilart Sayisi
Bireysel Gelisim 1. siuf 13 Okulumuzda Hayat 1. smuf 17
2.smf 9 2.s1mif 11
3.smuf 7 3.smuf 10
Sagligim 1. simf 15 Evimizde Hayat 1. simf 7
2.smf 18 2.s1mif 9
3.smuf 13 3.smuf 8
Ben ve Doga 1. simf 7 Saglikli Hayat 1. stuf 7
2.smf 12 2.s1mif 7
3.smuf 11 3.smuf 5
Ben ve Toplum 1. simf 25 Giivenli Hayat 1. stuf 7
2.smf 23 2.s1mif 6
3.smuf 26 3.smuf 7
Ulkemizde Hayat 1. stuf 7
2.s1mif 8
3.smuf 9
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Dogada Hayat 1. siuf 8
2.smif 9
3.smuf 6
Toplam 179 148

Tablo 3’e gore KKTC hayat bilgisi 6gretim programinda, programin yapisi 6grenme alanlari
temelinde; Tirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi Ogretim programinda {niteler c¢ercevesinde
sekillenmistir. KKTC hayat bilgisi 6gretim programi 4 Ogrenme alani yer alirken; Tiirkiye
Cumhuriyeti Hayat Bilgisi 6gretim programinda 6 {inite yer almistir. Bununla birlikte KKTC hayat
bilgisi 6gretim programinda toplam 6grenme ¢iktist 179; Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim
programinda toplam kazanim sayis1 148’dir.

KKTC hayat Bilgisi 6gretim programi 6grenme alanlari igerisinde en ¢ok 6grenme ¢iktisina
sahip olan 6grenme alani “Ben ve Toplum” dur. Onu sirasiyla “Sagligim”, “Ben ve Doga”, “Bireysel
Gelisimim” O0grenme alanlart izlemistir. Tirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 0gretim programinda
iiniteler arasinda en ¢ok kazanim sayisina sahip iinite “Okulumuzda Hayat” {initesidir. Onu sirasiyla
“Evimizde Hayat”, “Ulkemizde Hayat”, “Dogada Hayat ve Giivenli Hayat” iiniteleri izlemistir. Bu
dogrultuda her iki {ilkenin 6gretim programlari hayat bilgisi dersinin programin yapisi, 6grenme alani,
iinite ve kazanim sayis1 agisindan farkliliklar gosterdigi goriilmektedir.

Sinif diizeyine gore kazanim sayilarina bakildiginda Kuzey Kibris’ta hayat bilgisi dersinde 1.
smif diizeyinde 60 6grenme ¢iktist yer alirken; Tirkiye Cumhuriyeti 1. simifta 53 kazanim sayist
mevcuttur. Kuzey Kibris’ta 2. sinifta 62 6grenme ¢iktisi yer alirken; Tiirkiye Cumhuriyeti 2. Sinifta 50
kazanim sayisi; Kuzey Kibris’ta 3. sinifta 57 6grenme ¢iktist yer alirken; Tiirkiye Cumhuriyeti 3.
sinifta 45 kazanim sayisi mevcuttur. Her iki iilkenin sinif diizeyinde kazanim sayilarinda farkliliklar
vardir. Bununla birlikte, sinif diizeyinde her iki iilkenin kazanim sayilarinda azalma sayisi da
paralellik gostermemistir. KKTC hayat bilgisi d6gretim programin en fazla 6grenme ¢iktisina sahip
siuf diizeyi 2. sinif olurken; Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programinda en fazla kazanim
sayisina sahip smif seviyesi 1. siniftir. Ayrica her iki iilkenin kazanim sayisi en az olan sinif diizeyinin
3. smif oldugu goriilmektedir.

Hayat bilgisi 6gretim programlarinin “beceriler ve degerler” acisindan karsilastirilmasi

KKTC 2016 hayat bilgisi ve Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 hayat bilgisi 6gretim programinin
temel beceriler agisindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.Programlarda yer alan beceriler (KKTCMEB, 2016; MEB, 2018)

KKTC 2016 hayat bilgisi 6gretim Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 hayat bilgisi 6gretim
programinda temel beceriler programimin temel yasam becerileri
1 “Okuryazarlik” 1  “Arastirma”
2 “Iletisim ve Bilgi Teknolojileri Yeterligi” 2 “Bilgi ve lletisim Teknolojilerini Kullanma”
3 “Girisimcilik” 3 “Degisim ve Siirekliligi Algilama”
4 “Problem C6zme” 4 “Dengeli Beslenme”
5 “Kisisel ve Sosyal Yetkinlik” 5  “Dogay1 Koruma”
6 “Elestirel ve Yaratici Diistinme” 6  “Girisimcilik”
7 “Isbirligi” 7 “Gozlem”
8  “letisim”
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9  “Is Birligi”

10 “Karar Verme”

11 “Kariyer Bilinci Gelistirme”
12 “Kaynaklarin Kullanim1”

13 “Kendini Koruma”

14 “Kendini Tanima”

15 “Kisisel Bakim”

16 “Kurallara Uyma”

17 “Mekéanm Algilama

18 “Milli ve Kiiltiirel Degerleri Tanima”
19 “Oz Yénetim”

20  “Sagligin1 Koruma”

21  “Sorun Cozme”

22  “Sosyal Katilim”

23  “Zaman Yonetimi”

Tablo 4’e gore KKTC hayat bilgisi 6gretim programinda basat beceriler bagligi altinda 7 temel

beceri yer almisken; Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programinda temel yasama becerileri
basligi altinda 23 beceri yer almigtir. KKTC “hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan becerileri

1999

“21. yiizy1l becerileri”” gergevesinde sekillenmisken; Tirkiye Cumbhuriyeti hayat bilgisi 6gretim

programinda yasam becerilerinin i¢inde “21. yiizy1l becerileri” ve hayat bilgisi dersine 6zgii beceriler
gercevesinde sekillenmistir,

KKTC 2016 hayat bilgisi ve Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 hayat bilgisi 6gretim programinin
degerler acisindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Programlarda yer alan degerler (KKTCMEB, 2016; MEB, 2018)

KKTC 2016 hayat bilgisi 6gretim
programundaki degerler

Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 hayat bilgisi 6gretim
programindaki degerler

1 “Iyi niyet” 1 “Adalet”

2 “Diuristlik” 2 “Dostluk”

3 “Saygili olmak” 3 “Diristlik”

4  “Demokrat” 4 “Oz denetim”

5  “Anlayish” 5  “Sabir”

6  “Ozgiiven” 6 “Sayg”

7 “Ozdeger” 7 “Sevgi”

8  “Ozsayg” 8  “Sorumluluk”

9  “Giivenilir” 9  “Vatanseverlik”
10 “Farkliliklar1 saygili olmak” 10 “Yardimseverlik”
11  “Ulkesine goniilden bagl olmak”

12 “Erdemli”
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Tablo 5’¢ gore KKTC 2016 hayat bilgisi ogretim programindaki degerler ayri bir baslik
altinda sunulmamigken; Tirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programindaki degerler ayr1 bir
baslik altinda agiklanmistir. “KKTC hayat bilgisi 6gretim programinda amaglar kisminda toplam 12
degere yer verilmigken; Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programinda 10 kdk degere yer
verilmistir. Genel olarak her iki {ilkenin hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan degerler benzerlik
gostermektedir; fakat “6zgiliven, 6zsaygl, 6z deger, demokrat, farkliliklara saygili, erdemli” degerleri
KKTC hayat bilgisi 6gretim programinda yer alirken; “adalet ve sabir degeri” Tiirkiye Cumhuriyeti
hayat bilgisi 6gretim programinda yer almstir.

Hayat bilgisi o6gretim programlarinin  “6grenme-6gretme siireci” acisindan
karsilastirilmasi

KKTC 2016 hayat bilgisi ve Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 “hayat bilgisi 6gretim programinin
Ogrenme- Ogretme siireci agisindan incelenmesi sonucu” elde edilen bulgular “Tablo 6’da
sunulmustur.”

Tablo 6. Programlarin grenme- 6gretme siireci (KKTCMEB, 2016; MEB, 2018)

KKTC2016 hayat bilgisi 6gretim Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 hayat bilgisi 6gretim
programi 6grenme — 6gretme siireci programi 6grenme- 6gretme siireci
1 “Ogrenci merkezli / “6grenmeyi 6grenme” 1 “Ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel
ozellikleri ile bireysel farkliliklariin dikkate
alindig1”
2 “Cok kanalli, teknolojiyi kullanabilen, 2 “Ogrenci merkezli, aktif katilimc1”

teknolojiyi bilgiye erigim araci olarak
kullanabilecekleri 6grenme ortamlar1”

3 “Cesitli kaynaklardan bilgiye 3 Etkinliklerin okul i¢i dis1 uygulamalarla
ulasabilecekleri, bilgiyi giinliikk yagama desteklenmesi. So6zIi tarih, doga vb. gibi.
transfer edebilecekleri”

4  “Her 6grencinin bireysel farkliliginin 4 “Etkinliklerin okul ile yagam arasinda bir baglanti
dikkate alindig1” olusturmasi”

5 Ogrenci aktif katilime, isbirligi ve takim 5 “Kazamimlarin temel yasam becerilerinin ve
calismasi agirlikli degerlerin biitiinlestirilerek kazandirilmasi”

6 “Kubasik Ogrenme (Isbirlikli Ogrenme), 6 “Etik konulara dikkat ederek 6gretim
Probleme Dayali Ogrenme, Beyin Temelli materyallerinin kullanildig1”

Ogrenme, Proje Tabanlh Ogrenme, Coklu
Zeka Kuram1”

Tablo 6’ya gore KKTC hayat bilgisi 0gretim programinda &grenme “Ogretme siireci”
O0grenmeyi 0grenme temel alarak O0grenciyi merkeze alan, ¢agin gerekli kildig1 bilgi ve becerileri
edinmek i¢in ¢ok kanalli ve iletisim teknolojilerini &gretim siirecinde kullanabilen, 6grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate alan, gercek yasam temelli, bilginin 6grenci tarafindan aktif olarak
kullanabildigi dolayisiyla 6grencinin aktif katilimei oldugu, is birligi ve takim ¢aligmast agirlikli bir
Ogrenme-0gretim siireci betimlenmistir. Bununla birlikte aktif 6grenme yaklasimlarin derste ise
kosulmasina 6nemli vurgu yapilmistir. Tirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programinda
ogrenci merkezli, 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinissel farkliliklarini dikkate alan, her bir
kazanimin temel yasam becerileri, deger ve yetkinliklerle biitiinlestirilerek, okul i¢i ve dis1 etkinliklere
agirhk wverilerek Ogrencilerin okul ile yasam arasinda bir baglanti kurabilmesini amaglayan
Ogrencilerin bizzat aktif katilimci olduklari, materyal kullandiklar1 bir 6grenme ve Ogretme siireci
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ifade edilmistir. Bu dogrultuda her iki iilkenin 6gretim programinda ilerlemecilik felsefesinin 6grenme
Ogretme siirecine yansitildigt ve benzer oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte 6grenme Ogretme
stirecindeki farkliligin Tiirkiye Cumbhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programinda deger ve yetkinlik
biitiinlestirilmesinin her bir kazanima yansitilmasi ifadesidir.

Hayat bilgisi 6gretim programlarinin “dl¢me ve degerlendirme siireci” acisindan
karsilastirilmasi

KKTC 2016 hayat bilgisi ve Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 hayat bilgisi 6gretim programinin
“O0leme ve degerlendirme siireci” agisindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgular Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7. Programlarin 6lgme ve degerlendirme siireci (KKTCMEB, 2016; MEB, 2018)

KKTC 2016 hayat bilgisi 6gretim program Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 hayat bilgisi 6gretim
olcme ve degerlendirme siireci programi 6l¢cme ve degerlendirme siireci

1 “Uriin ve siire¢ degerlendirmesi” 1 “Siire¢ degerlendirmesi”

2 “Esnek, alternatif 6l¢me-degerlendirme 2  “Cok odakli ve esnek”
yaklasimlar1”

KKTC hayat bilgisi 6gretim programinda “6lgme ve degerlendirme siireci” programin
felsefesi ve amaglari ve 6grenme Ogretme siireci paralelinde sekillenmistir. KKTC hayat bilgisi
ogretim programinda sadece iriiniin degil, siirecin de degerlendirildigi; esnek, her 6grencinin bireysel
olmasinin varsayilmasi ve “alternatif 6lgme ve degerlendirme” yaklasimlarinin benimsendigi bir
6lgme degerlendirme siireci ifade edilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programi ile
KKTC hayat bilgisi 6gretim programi ¢ogunlukla benzerlik gostermis; siire¢ degerlendirmesini esas
alan, cok odakl1 ve esnek bir 6lgme degerlendirme siireci agiklanmuistir.

Tartisma ve Sonu¢

KKTC 2016 ve Tiirkiye Cumhuriyeti 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programlariin incelendigi
bu caligmada, her iki iilkenin 6gretim programlari benzer ve farkli yonlerinin oldugu sonuglarina
ulagtlmistir. Arastirmanin “ilk alt amac1” olan her iki iilkenin 6gretim programlarinin dayandiklari
felsefe ile ilgili edinilen bulgulara gére, KKTC hayat bilgisi 6gretim programin Temel Egitim Ogretim
Programinin 1s18inda “eklektik bir yaklasimla ilerlemecilik, yeniden kurmacilik ve varolusgu egitim
felsefesinde” sekillendigi sonucuna ulasilmustir. Tirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi Ogretim
programinda 6zel bir baslik altinda egitim felsefesinden s6z edilmemis oldugu; hayat bilgisi 6gretim
programinin perspektifinin sunuldugu, bu perspektifin de ilerlemecilik oldugu goriilmiistiir. Bu
minvalde, her iki {ilkenin 6gretim programinin egitim felsefesi veya perspektifi agisindan benzerlik
gosterdigi agik olmakla birlikte; KKTC hayat bilgisi 6gretim programinda bunun daha agik bir sekilde
ifade edildigi s0ylenebilir. Bu durumun nedeni KKTC {ilkesinin tarihsel ge¢misinin ¢ok yeni olmasi ve
egitim programlarin1 Tiirkiye Cumhuriyeti’nden ayr1 fakat baglantili bir sekilde Kuzey Kibris’in
ihtiyag ve gereksinim duydugu sekilde olusturma hedefi olabilir. Aragtirmanin bu bulgusu sonucu
olusan varsayimlar Mertkan-Oziinlii’'niin (2007) c¢alismasinda KKTC egitim politikalarindaki
ikilemlerin egitim sistemine olumlu yansimadig1 bulgusunu desteklemektedir.

Aragtirmanin “ikinci alt amac1” olan her iki iilkenin hayat bilgisi 6gretim programi agisindan
karsilastirildign bulgulara gore; genel olarak KKTC ve Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim
programinin temel amaglarinin benzer oldugu sonuglarina ulagilmistir. Bu sonug beklenen bir sonugtur
c¢linkit KKTCMEB (2018) programinda ders Ogretim programlari hazirlanirken Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nde yer alan derslerden esinlenildigi ifade edilmistir. Bununla birlikte, amaglar kisminda
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farklilik gosteren bulgular KKTC hayat bilgisi 0gretim programinda yer verilen “tehlike ve
istismardan korunabilen” bireyler yetistirme amacinin Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim
programinda yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu Altan’in (2018) hayat bilgisi dersi
“Glivenli Hayat” adli iinitede yer alan psikolojik, fiziksel ve cinsel ¢ocuk istismarinin kazanimlara
yansitilmadigi bulgusuyla paralellik gostermektedir.

Aragtirmanin “li¢lincti alt amac1” olan KKTC ve Tirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim
programlarinin igerik agisindan karsilagtirildigi bulgularin sonuglarina gore; KKTC hayat bilgisi
ogretim programinin program ¢iktist — 6grenme ¢iktisi temelinde; Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi
Ogretim programinin iinite esasina dayandigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica KKTC hayat bilgisi
Ogretim programinin 6grenme ¢ikt1 sayisinin; Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi kazanim sayisina gore
daha fazla oldugu, bunu sinif diizeyi kazanim sayisinda da farklilastigi goriilmiistiir. Bu durumun
nedeni her iki iilkenin program yapisinin temelinde vurgulanan farklilarin olmasi olabilecegi gibi
Onerilen ders saati siiresiyle de iligkili olabilir. Nitekim KKTC’de haftalik okutulan ders saati “1,2 ve
3.smif diizeyi i¢in 5’er saat” olarak belirlenmis; Tiirkiye Cumbhuriyeti hayat bilgisi ilkokul 1,2.s1mif
seviyesinde linite bazinda toplam 144 ders saati, 3.sinifta 106 ders saati olarak degiskenlik gostermistir
(KKTCMEB, 2016; MEB, 2018). Kazanimlarda sayisal farkliliklarin olmasinin yaninda her iki
programin sarmal igerige sahip olusu benzer yonleridir.

Aragtirmanin  “dordiincli alt amaci” olan her iki llkenin Ogretim programlarinin temel
becerileri ve degerler agisindan karsilastirilmasi sonucu elde edilen bulgulara gore KKTC hayat bilgisi
Ogretim programinin 21.ylizy1l becerilerine yer verildigi; Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim
programinda temel yasam becerileri basligi altinda sunuldugu bulgularina ulasilmistir. KKTC hayat
bilgisi dgretim programinda 21.yiizyil becerilerine yer vermesi iilkenin “bilisim adasi” olma hedefi
paraleline hizmet etme olabilir. Nitekim arastirmanin bu bulgusu alan yazinda Kanbul ve
Uzunboylu’nun (2017) ¢alismalarinda elde ettikleri ilk, orta ve lise 6gretimine her bransta teknolojinin
entegre edilmesi gerekliligi bulgusunu desteklemektedir. Bununla birlikte Tiirkiye Cumhuriyeti hayat
bilgisi 6gretim programinda hayat bilgisi dersine 6zgii becerilere siklikla yer verildigi; Kuzey
Kibris’in hayat bilgisi 6gretim programinin bu yonden zayif kaldig1 goriilmiistiir. Degerler agisindan
incelendiginde her iki iilkenin hayat bilgisi 6gretim programinin benzer nitelikte oldugu; farkliliklarin
“demokrat, farkliliklara saygi, erdem ve 6z deger” degerlerinin KKTC 6gretim programinda yer
verildigi;“adalet ve sabir” degerlerinin ise Tiirkiye Cumhuriyeti hayat bilgisi 6gretim programinda yer
verildigi bulgularina ulasilmistir. Bu bulgular sonucunda KKTC hayat bilgisi 6gretim programinin ¢ok
kiiltiirliiliik ve kigisel degerleri 6n plana ¢ikardigini sdyleyebiliriz. Bu bulgu Angelides ve digerlerinin
(2004) calismalarinda KKTC egitim sisteminin ¢ok kiiltiirlii bir ¢ercevede sunuldugu diislincesiyle
paraleldir. Ayrica Hajisoteriou ve Angelides (2015) yaptiklart calismada Kibris okullarinda ¢ok
kiiltiirliliigiin duyarlilik ve igbirligi seklinde algilandigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin “besinci alt amac1” olan her iki iilkenin hayat bilgisi 6gretim programlarinin
O0grenme 6gretme siireci agisindan karsilagtirilmasi sonucu elde edilen sonuglara gore lilkelerin benzer
O0grenme Ogretme siireci betimledikleri sonucuna ulagilmistir. Bu benzerlik her iki iilkenin 6gretim
programlarinin ilerlemeci egitim felsefesini takip ettigi yonii ve programlarinda bireysel farkliliklar
dikkate aldiklarii ifade etmelerinden kaynakli olabilir. Ogretim programinin bir resmini ¢izen bu
caligmanin bu bulgusundaki teorik bilginin uygulamadaki etkisinin incelendigi Brown ve Michaelides
(2011) alan yazin ¢aligmalarin Kibris 6gretmenlerinin “alternatif degerlendirme” anlayiglarinin ¢ok
farkli olmadig1 gorisiiyle celismektedir. Bu ¢eliskinin nedeni Kibris’in iyilestirici egitim
reformlarindan 6nce yapilmis bir ¢aligma olmasi ve karsilagtirmanin Yeni Zelanda gibi geligsmis koklii
ve saglam egitim sistemini uygulayan 6gretmenlerle yapilmasi olabilir.
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Sonug olarak, 2018 hayat bilgisi 6gretim programlarinin 6gretim programinin temel 6geleri
acisindan incelendigi bu ¢alismada her iki iilkenin 6gretim programlarinin “amag, 6grenme 6gretme
stireci ve 6lgme ve degerlendirme acgisindan” benzerlikler gosterdigi; egitim felsefesi agisindan Kuzey
Kibris’in daha agik bir sekilde programa felsefeleri yansittigi goriilmiistiir. Ayrica programda
degerlerin ¢ok kiiltiirliiliik temelinde evrensel igerikte oldugu da goriilmiistiir. Bu sonuglardan
hareketle ortak ge¢cmisin milli ve kiiltiirel paydaslar1 olan KKTC ve Tiirkiye Cumhuriyeti, gen¢ bir
iilke olan Kuzey Kibris’in egitim diinyasinda kararli ve dinamik adimlarla ilerlemesi igin iletisim
icinde olmalidirlar. Nitekim Dagli (2013) calismasinda Kuzey Kibris’in Tiirkiye Cumhuriyeti ve
Avrupa gelismis egitim sistemine ulasabilmesi i¢cin daha fazla egitim calismalarinin yapilmasi
gerektigini ifade etmistir.

Bu arastirmanin sonuclar1 degerlendirildiginde her iki iilkenin Hayat Bilgisi Ogretim
programlart ile ilgili sunlar soylenebilir;

KKTC hayat bilgisi 6gretim programi saglam ve iilkenin gelecegine odaklanmis egitim
sistemlerini benimsemis, bu hareketle 6gretim programlarini olusturma gerekgesi sunmustur. Hayat
Bilgisi dersi ¢cocuga hangi c¢evrede yasiyorsa o ilk gevreye uyum saglayabilecek bilgi, beceri ve
degerleri aktarmayr misyon edinmis bir ders olarak, KKTC &gretim programinda beceriler kisminin
21.ylizy1l becerilerine yer verilmesi dogru ve gerekli bir amagtir, fakat yeterli degildir, ¢linkii hayat
bilgisi dersi ilkokulda temel bir ders oldugundan hayat bilgisi dersine 6zgli becerilere Ogretim
programinda daha acik bir sekilde yer verilmelidir. Bununla birlikte hayat bilgisi dersinin gecirdigi
yenilikler ve degisiklikler bakimindan uzun ve deneyimli bir ge¢gmise sahip Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
Ogretim programi ile gen¢ bir iilke olan Kuzey Kibris’in hayat bilgisi 6gretim programlarinin
uygulamalardaki benzer ve farkliliklar, giicli ve zayif yonlerini ortaya c¢ikarabilecek uygulama
caligmalarinin yapilmasi her iki iilkenin hayat bilgisi dersinin gelecegini olumlu ve iyilestirebilir
yonde degisiklerin olusmasina yardimci olacaktir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Calisma etik kurul izni gerektirmemektedir

Yazarlarin Katki Oram

Yazarlarin katki oranlart (1. yazar %55, 2. yazar %45) seklindedir.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi yoktur.
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KOLAYDA MALLARDA MARKALARIN SURDURULEBILIRLIK
POLITIKALARININ TUKETICI TERCIHLERI UZERINDEKI ETKIiSi
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Oz

Diinya kaynaklarinin hizli bir bigimde yok olma tehlikesiyle karsi karsiya kaldigi giiniimiizde
bireylerin tiiketim aliskanliklarini ve sirketlerin iiretim politikalarini yeniden gdzden gecirerek yeni
yaklagimlar gelistirmeleri zorunlu bir duruma déniismiistiir. Glintimiizde hicbir donemde olmadigi
kadar tiiketebilme olanagina kavusan bireylerin ve sirketlerin yarattig1 ¢evresel kirliligin oniine
gecilebilmesi amaciyla 6ne c¢ikan siirdiiriilebilirlik kavrami bir¢ok sirket tarafindan da diinya
genelinde benimsenmistir. Cevre politikalart konusunda bilinglenen ve gelecek kusaklara
yasanabilir bir diinya birakmak isteyen tiiketicilerin siirdiiriilebilirlik konusundaki olumlu
yaklagimlar1 da markalarin uygulamalarini etkilemektedir. Bu baglamda ¢alismada genel olarak
stirdiiriilebilirlik kavrami ele alinarak bireyler igin yagamsal bir ihtiyag olan su ve ¢ok sayida bireyin
tilketim aligkanliklar1 i¢cinde 6nemli bir yeri olan kahve/cay markalarinin bu konudaki yaklasimlari
gerceklestirilen anket ile ortaya konulmaya calisilmistir. Calismada kolayda mallar kategorisi
icerisinde yer alan su, kahve/cay markalarinin uyguladiklar siirdiiriilebilirlik politikalarmin tiiketici
tercihleriyle olan iligkisi siirdiiriilebilirlik stirecinin g¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlari
iizerinden yapilan anketle incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Siirdiiriilebilirlik, marka, tiiketim, kolayda mallar.

The Effect of Brands' Sustainability Approaches on Consumer Preferences

in Convenience Goods
Abstract
Today, when the world's resources are in danger of disappearing rapidly, it has become a necessity
for individuals to reconsider their consumption habits and companies to develop new approaches by
reconsidering their production policies. The concept of sustainability, which stands out in order to
prevent environmental pollution created by individuals and companies, who have the opportunity to
consume more than ever before, has been adopted by many companies around the world. The
positive approaches of consumers who are aware of environmental policies and want to leave a
livable world to future generations also affect the practices of brands. In this context, in this study,
the concept of sustainability in general was discussed, and the approaches of water, which is the
basic need for individuals, and the approaches of tea and coffee brands, which have an important
place in the consumption habits of many individuals, were tried to be revealed with a survey. In the
study, the relationship between the sustainability policies implemented by water, tea and coffee
brands, which are in the category of convenience goods, with consumer preferences was examined
through a survey conducted on the environmental, economic and social dimensions of the
sustainability process.
Keywords: Sustainability, brand, consumption, convenience good.
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Giris

Tiiketim eylemi 6zellikle 20. ylizy1lin basindan bu yana gelismis sanayi toplumlar1 bagta olmak
iizere diinya genelinde insanlarin varliklarina iliskin anlam arayiglarinda basat bir rol tstlenmistir.
Tiiketim kiiltlirlinlin bir pargasi olarak bireyler tiikketim nesneleri iizerinden kimliklerini insa ederken ve
s0z konusu bu kimliklerini digerlerine gdsterirken c¢esitli iiriinlere, markalara gereksinim
duymaktadirlar. Isletmelerin cesitli pazarlama etkinlikleri araciligiyla da tiiketicilerin mevcut diisiiniis
bigimleri ve tiikketim nesnelerini algilama bi¢imi tesvik edilmeye devam etmektedir. Cesitli iletisim
araclariin ve tanitim etkinliklerinin yonlendirmesiyle; kimlik edinmek, sayginlik kazanmak, kitleler
icinde fark edilmek, digerlerinde kiskanghik duygusu olusturmak, mutlu olmak ve benzeri
motivasyonlarla daha fazla tiikketmeye giidiilenen kitleler onlara vadedilen s6zde bu unsurlari elde etmek
icin biiylik bir ¢aba igerisindedir. Ancak, bu duruma karsin s6z konusu tiiketim kiiltiiriiniin ¢evreledigi
tilkketmeye odakli bireyler ve onlari motive eden sirketler sonsuz gibi goziikse de diinya kaynaklarinin
sinirli oldugunun farkina varmislardir.

Artan niifusun gereksinimlerinin karsilanabilmesi ve gelecek kusaklara yasanabilir bir diinya
birakmak ireticilerin ve tiiketicilerin sorumluluk alanina girmektedir. Bu baglamda 20. yiizyilin
basindan bu yana isletmelerin tesvikiyle ortaya cikan tiiketim aligkanliklarinin yerine diinya
kaynaklarinin uzun vadede korunmasini temel alan yeni aligkanliklarin almasinin gerekliligi agik bir
bicimde ortada olan bir konu bagligidir. Yasanan iklim krizleri, kiiresel 1sinma, tiikenen ve de kirlenen
kaynaklar, mevcut ekonomik diizenin zenginliklerin boliistimii konusunda yarattigi esit olanaklara,
haklara sahip olamayan insanlarin varligi, diger canlilarin yasama hakki konusundaki ihlaller, tarim
alanlariin yok olmasi ve benzeri sorunlar igletmelerin ve tiiketicilerin yeni bir bakis acis1 kazanmasina
neden olmustur. Tiim bunlarin sonucunda giiniimiizde gittikce daha fazla 6nem tasiyan bir kavrama
doniigen siirdiiriilebilirlik, isletmelerin odak noktasinda yer almaktadir. Giiniimiizde gelecek kusaklara
yasamlarii devam ettirebilecekleri bir diinya birakabilmek amaciyla devletler, {ireticiler
siirdiiriilebilirlikle iliskili politikalar yiiriirliige koymaktadirlar. Ozellikle de tiiketicilerin bu konuda
kazandig1 biling isletmelerin iiretim politikalarin1 yeniden gézden gecirerek diizenlemesine neden
olmaktadir. Ayni zamanda devletler de siyasal ve hukuki diizenlemelerle siirece onemli bir bigimde yon
vermektedir.

Isletmelerin tiiketicileri siirekli olarak tiiketim eyleminde bulunmalar1 konusunda uzun yillardir
cesitli pazarlama etkinlikleri kapsaminda giidiilenmelerine karsin diinyanin mevcut durumu ve
tiikketicilerin bilingli vatandaglar olarak diinyaya, diger insanlara, dogaya, diger canlilarin yasam
haklarma karsi hissettikleri sorumluluk duygusu beraberinde isletmelerin de degisim siirecini
baslatmistir. Kiiresel boyutta biiyiik isletmeler, markalar diinyaya daha az zarar verecek uygulamalara
yonelmis ve bu uygulamalar konusunda tiiketicileri reklam ve halkla iligkiler ¢calismalari ¢ergevesinde
bilgilendirmektedir. Tiim lretim alanlarini etkisi altina alan bu siireg tiiketicilerin yaklagimlarina da
yansimaktadir. Calismada bu konu basliklar1 kapsaminda 6zellikle kolayda mallarda tiiketicilerin marka
tercihleri konusunda markalarin siirdiiriilebilirlik konusundaki ¢alismalarinin etkisi ortaya konulmaya
calisilacaktir. Calisma kapsaminda alkolsiiz i¢cecekler siniflandirmasinda yer alan ve 6zellikle insanlarin
yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in olmazsa olmaz olan su markalari ile insanlarin keyif almak amaciyla
tiikkettikleri ve neredeyse tiim yas kategorilerindeki bireylerin tiiketim aligkanliklarinda énemli bir yeri
olan kahve/cay markalar1 {izerinden bir anket ¢alismasi gergeklestirilecektir.

Siirdiiriilebilirlik Kavramina Yonelik Yaklasimlar

Stirdiiriilebilir tiiketimi tanimlamak, kavrami ¢evreleyen ¢oklu bakis acilar1 nedeniyle oldukga
giictiir (Hume, Johnston, Argar, Hume, 2013:154). Genis bir kavram olan siirdiiriilebilirligin; ¢evresel,
sosyal ve ekonomik siirdiiriilebilirlik olmak tizere birbiriyle iliskili olan g¢esitli boyutlara ayrildigi bu
alana yonelik literatiirde desteklenmektedir (Carew ve Mitchell, 2008:107). Cevresel, sosyal ve
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ekonomik boyutlariyla siirdiiriilebilirlik kavrami; yasam Kkalitesinin arttirilmasi, atiklarin en aza
indirilmesi gibi yaklagimlari i¢eren ve gelecek kusaklar i¢in ekolojik korumanin gergeklestirilmesi gibi
fikirleri 6ztimseyen bir semsiye kavram olarak degerlendirilebilir (Hume ve ark.,2013:154).

Siirdiiriilebilirlik kavramu ilk defa madencilik alaninda yonetici olan Hans Carl von Carlowitz
tarafindan 1712 tarihli “Sylvicultura O economica” adli kitabinda ormanlarin uzun vadeli olarak nasil
yonetilmesi gerektiginin aciklanmasi amaciyla kullanilmistir. Ancak kavram klasik anlamda tanimina
Brundtland Raporu olarak da bilinen 1987’de Birlesmis Milletler Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu
tarafindan sunulan ‘‘Ortak Gelecegimiz’’ adli rapor ile kavusmustur (Scoones, 2007: 590). Cok yonlii
bir kavram olan siirdiiriilebilirligi aciklayan cesitli yaklagimlar bulunmaktadir. Ancak genel olarak
degerlendirildiginde kavramin ekonomik olarak gelismek amaciyla liretim ve tiiketim etkinliklerinin
biiylimesini hedefleyen geleneksel bir takim kuramsal yaklagimlardan farkli yonlerinin oldugu agik bir
bigimde goriilmektedir.

Yeniligi ve ekonomik olarak gelismeyi temel alan geleneksel kuramsal yaklagimlarda; dogal
kaynaklarin tilkenmesi, ¢evreye verilen zararlar ve kiiresel anlamda diinya genelinde bireyler arasinda
artan esitsizlikten kaynaklanan tehditler gibi dogaya ve insana yonelik tehlikelere gereken Gnem
verilmeksizin, iiretimin ve tiikketimi arttirllmasi amag¢lamaktadir. Ancak siirdiiriilebilirlik, s6z konusu
geleneksel yaklasimlardan farkli olarak ekonomi alanindaki kuramsal yaklagimlarda doga ve insan
temel alarak gevre dostu yeni yaklasimlari igermektedir. Bu yaklagim bi¢imi de isletmelerin profesyonel
is anlayisinda ve uygulamalarinda dogal olarak kimi radikal degisiklikler yapmalarin1 gerektirmektedir
(Vagasi, 2004:247). Sonug olarak siirdiiriilebilirlik diigiincesinin 6ziiniin, isletmelerin toplumlarin
iyilestirilmesine maddi olarak katkida bulunabilecegi ve isletmelerin bu dogrultuda uygulamalarina yon
vermesi gerektigi inancina dayandigi sdylenebilir (Soyka, 2021: 17). Doganin korunmasi, gelecek
kusaklara yasanabilir ve daha esitlik¢i anlayiga sahip bir diinya birakabilmek diisiincesinin temel
olusturdugu siirdiiriilebilirlik siirecinin yonetilmesinde yasalarin da énemli bir rolii bulunmaktadir.

Yasalar siirdiriilebilir bir isletmeyi yiriitmek icin tek bagina etkili olamayabilir. Yasalara
uymak zorunlu da olsa yasalar, kendi bagina istenen davranisin ne oldugunu sdylemez, yalnizca tolere
edilebilir davranisin ne oldugunu bireylere sdylemektedirler. Bu baglamda hukuk, genel olarak
siirdirilebilirligin  gerceklesebilmesi ig¢in kabul edilebilir davraniglarin normatif simirlarini
belirlemektedir (Wood, 2014:11). Her ne kadar yasalar isletmeler icin birtakim sinirlar belirlese de
siirdiiriilebilirlik politikalarinin uygulanabilmesi igin tiiketicilerin de bu konuda duyarli olmasi ve
tiilketim eylemlerini bu dogrultuda gerceklestirmesi 6nem tasimaktadir. Ayrica bu siirece yon veren diger
tiim taraflarin da iistlerine diiseni yapmasi siirecin saglikli bir bigimde yiiriitiilmesine katki saglayacaktir.

Stirdiiriilebilir tiikketime yonelik ¢oziimler iretilmesinde siirecin ¢ok boyutlu oldugu ve
hiikiimetlerin, iireticilerin (i diinyasi) ve tiiketicilerin yani farkli taraflarin bu siirecte rol aldigi
goriilmektedir (Tukker ve ark., 2006). Siirdiiriilebilir tiiketim, Hume'un (2010) mutlu olabilmek ve belli
bir toplumsal statiiye erisebilmek i¢cin maddi varliklara sahip olma giidiisiiyle satin alma davranisi
gerceklestirmek biciminde acgiklanan geleneksel tiiketim anlayisinin 6tesine gegen bir kavramdir. Daha
spesifik olarak, siirdiiriilebilir bir sekilde tiiketme eylemi, bireysel ihtiyag ve isteklere ek olarak
tiiketicinin sosyal sorumlulugunu da hesaba katan bir karar verme siirecini igerir (Lim, 2017: 71).

Siirdiiriilebilirlik  kavrami genel olarak, belirli kaynaklarin ve sarf malzemelerinin
titketilmemesini iceren belirli tiikketim eylemleriyle iliskilendirilmektedir. Bu tiiketim anlayisinin
0ziinde, kar elde etme motivasyonu bulunmamaktadir (Frame ve Newton, 2007: 573). Farkli titketmek
ve verimli titketmekle ilgili bir kavram olan siirdiiriilebilirlik, tiim insanlarin i¢inde yagadiklar diinyaya
kars1 sorumluluklarmi ifade etmektedir. Ekonomik, sosyal ve ¢evresel boyutlar1 olan siirdiiriilebilirlik
ayni zamanda zenginliklerin esit boliislimii yani kaynaklarin sosyal siniflar arasinda dengeli bir bigimde
paylastirilmasi ve gelecek kusaklarin gereksinimlerini tehlikeye atmadan kiiresel ¢evrenin korumasi
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anlamma gelmektedir (Jones, Hill, Comfort, ve Hillier 2008:125). S6z konusu bakis agisina gore,
stirdiiriilebilir olmak tiiketimden ¢ok vatandas olmakla baglantilidir. Giiniimiizde yaganan degisimlerle
birlikte tiiketim olgusu ve vatandaslik kavraminin siirdiiriilebilirlik konular1 etrafinda biitiinlestigi
goriilmektedir. Siirdiiriilebilir yasamanin, yesil iiriin ve teknolojileri igeren tiikketimle yakindan iligkili
olarak, sorumlu ve duyarli vatandaghik anlayisinin uygulanmasiyla ilgili oldugu daha fazla
anlasilmaktadir (Frame ve Newton, 2007: 573).

Tiiketicilerin siirdiiriilebilirlik siirecine katkisi; satin alma davranisi gerceklestirirken iiriin
tercihleriyle iligkili olarak, iirtinlerin kullanim bi¢imlerine bagli olarak ve kullanim sonrasinda ortaya
cikan atiklar tizerinden olabilmektedir (Hume ve ark., 2013: 154). Giiniimiizde kimi tiiketiciler,
gerceklestirdikleri tiiketim eylemleriyle doga ve insanlik igin bir fark yaratabileceklerine
inanmaktadirlar. Bu inanig tiliketicilerin tiiketim aliskanliklarinda, uygulamalarinda degisiklige
gitmelerine neden olmaktadir. Tiiketicilerin tiikketim eylemleriyle baglantili olarak degisen davranislan
beraberinde alana yonelik yeni kavramlarn da ortaya c¢ikmasinda neden olmustur. Ornegin;
stirdiiriilebilir tiiketiciler ve etik tiiketiciler, karbon ayak izi ve karbon nétr gibi kavramlar giiniimiizde
yaygin bir bigimde kullanilmakta ve tiiketicilerin bu konudaki duyarliliklarma isaret etmektedir
(McDonagh ve Prothero, 2014: 1187). Siirdiiriilebilirlik diisiincesinin ekseninde tiiketicilerin tiiketim
aligkanliklarint ve davraniglarimi tanimlayan s6z konusu bu kavramlara ek olarak siirdiiriilebilir
tiikketimin ne sekilde gergeklestirdigini agiklayan “3R” gibi kavramsallagtirmalar da vardir.

Stirdiiriilebilir tiikketimde temel bir kavram olan 3R (reduce, reuse and recycle) kavrami;
azaltma, yeniden kullanim ve geri doniisiime atifta bulunmaktadir. Azaltma, dogrudan veya dolayl
olarak {iretilen atik miktarmi azaltmak icin tiiketim noktalarinda herhangi bir ¢aba anlamina
gelmektedir. Yeniden kullanim, maddi seylerin yeniden kullanilabilmesini siirecini tanimlamaktadir ve
bdylece nesnelerin daha uzun bir kullanim 6miirleri olabilmektedir. Geri doniisiim ise tiiketim eyleminin
ardindan ortaya ¢ikan atiklarin maddi kaynaklara ya da enerjiye doniistiiriilmesini ifade etmektedir.
Siirdiiriilebilir tiikketimde 3R yaklagimina gore dncelikli odagin her zaman dnce azaltma, sonra yeniden
kullanma ve ardindan geri doniisiim basligina verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Abeliotis, Koniari
ve Sardianou, 2010:153-154).

Genel olarak degerlendirildiginde tiiketicilerin stirdiiriilebilir tiiketime yonelik taleplerinin,
isletmelerin iiretim politikalarina yon verebilmesi s6z konusudur ve bu durum da tiiketicilere talep
yoluyla siirdiiriilebilirlik siirecine katkida bulunmalar1 i¢in dogrudan bir firsat saglayabilir (Hume ve
ark.,2013: 154). Tiiketicilerin ekolojik konularda kaygilarini biiyiik 6l¢iide ortaya koymalar1 ve ¢evre
dostu bir yaklasimla satin alma ve tiiketim davranisi gerceklestirmeleri durumunda, kar odakli
isletmelerin etkinliklerinde yesil pazarlama kavramini benimsemeleri ve bu baglamda giiclii bir sekilde
motive olmalar1 yiiksek derecede olasidir (Nkamnebe, 2011:221). Bu baglamda, pazarlama
perspektifinden bakildiginda, pazarlamanin varlik nedeni olan tiiketiciler i¢in deger yaratmada
siirdiiriilebilirlik kavraminin oynadigr roliin etkisinin artik ¢ok daha 6nemli oldugu goriilmektedir
(McDonagh ve Prothero, 2014: 1187).

Gunimiizde tiikketim eylemi, dogrudan ve dolayli bigimde insanlarin yasam kalitesine yonelik
biiyiiyen bir tehdide déniismiistiir. Iklim degisikligi, kirlilik, biyolojik gesitlilik kayiplar1, kaynak kitligt
ve yoksulluk, gibi sistemik sorunlar insan yasaminin kalitesine yonelik tehditler arasinda sayilabilir. S6z
konusu bu sorunlari ele almak i¢in, geleneksel olarak dar mikro ekonomik pazar ydneliminin 6tesine
gecen pazarlama disiplinindeki {ist diizey miisteri degeri saglama arayisi ¢esitli pazarlama kavramlarinin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Thomas, 2018:1530). Genel anlamda, siirdiriilebilirlik pazarlamasi
miigteriler, sosyal ¢evre ve dogal gevre ile siirdiiriilebilir iligkiler kurmayi ve siirdlirmeyi icerir (Peattie
ve Belz, 2010:9). Pazarlama siirdiiriilebilirligi genel olarak, isletmelerin iiriinlerinin ya da hizmetlerinin
sosyal, ekonomik ve ¢evresel 6zelliklerini, siirdiiriilebilir bir tiikketim igin tiiketici talebi yaratacak ve
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sorumlu, kaliteli iiriin ve hizmetler igin tiiketici talebini karsilayacak sekilde ele almasi anlamina
gelmektedir (Wood, 2014:83). Asagidaki sekilde de stirdiiriilebilirligin ekonomik, gevresel ve sosyal
alanlarin kesisiminde yer aldig1 goriilmektedir (Herremans ve Reid, 2002:17).

Surdtrdlebilirlik

Sosyal

Sekil 1.Siirdiirtilebilirlik Ugliisi

Bu baglamda ortaya ¢ikan yesil pazarlama kavrami, dogal ¢evrenin korunmasi yaklagimindan
hareket ederek, kurumsal ve bireysel hedefleri karsilayan degisimleri kolaylastirmak icin pazarlama
araglarmin uygulanmas siireci olarak tanimlanabilir (Mintu ve Lozada, 1993:2). isletmeler pazarlama
faaliyetlerinde giderek daha fazla ¢evre konusuna odaklanarak tiiketicilerin bu konudaki taleplerine ve
duyarliliklarina yanit vermeye c¢aligmaktadirlar. Siirdiiriilebilirlik politikalar1 kapsaminda da isletmeler
yesil pazarlama etkinlikleriyle doganin korunmasin amaciyla gevre dostu iiriinlere iiretmekte ve geri
doniisiim konusunda ¢alismalara destek vermektedir.

Gilinlimiizde toplumun mevcut hiper tiilketim durumundan tercih edilen siirdiiriilebilir tiiketim
durumuna gegmesi gerektigi konusu siklikla tartigilmaktadir. Boyle bir degisim siirecinde pazarlama
iletisiminin rolii de 6nem tagimaktadir (McDonagh, 1998: 592). FTC’nin (Federal Ticaret Komisyonu)
Yesil Kilavuzu’nda ortaya konan siirdiiriilebilirlik pazarlamasia yonelik yonergeler de, sirketlerin
iriinlerine yonelik siirdiiriilebilirlik girisimlerinin yararlarina uygun sekilde nasil erisebileceklerini
aciklayarak sirketlerin bu yonde yapacaklar1 pazarlama faaliyetlerini agik¢a etkilemektedir (Wood,
2014:90). Tiim bu nedenlerden Otiirli pazarlama iletisiminin tiiketim aligkanliklarinin farklilagtigi bu
donemde tiiketiciler lizerinde nasil bir etki yaratabilecegi konusu dikkat ¢gekmektedir.

Cevrenin kirlilige karsi korunmasi ve dogal kaynaklarin devamliliginin saglanmasi diisiincesine
dayanan yesil davraniglarin benimsenmesi, siirdiiriilebilirlige ulagsmanin merkezinde yer alan bir
yaklasimdir. Yesil davraniglar genellikle yesil tiiketim, cevreyi kirletmeyen ve dogal cevreye zarar
vermeyen lriinleri tiiketmenin yani1 sira toplumsal farkindalik ve sosyal sorumluluk bilinciyle hareket
etme ile iligkilendirilmektedir (Pago, Shiel ve Alves, 2019: 999). Pazarlama alanindaki uzmanlar
genellikle yesil tiiketici kavramini, standart iiriinler yerine ¢evre dostu olarak tanimlanabilen; organik
gidalar, dogal temizlik iiriinleri, diigiik enerjili ampuller gibi iiriinlerden yana tercihte bulunan ve bunlara
alternatif olabilecek c¢evre dostu olarak tanimlanamayacak triinleri reddeden bir tiiketici bi¢imde
tanmimlamaktadirlar (Oates ve ark., 2008:351). Bu yaklagim tiim bunlarin yaninda; yiiksek dayanikliliga
sahip, kaliteli ve ekolojik etiketlere sahip geri doniistiiriilebilir lirlinlerin tercih edilmesi, asir1 tiiketimden
kagmilmas1 ve kaynak ve enerji tliketiminin azaltilmasi ve benzeri konulara gelecek kusaklar icin
kaynaklarin siirdiiriilebilirligi konusundaki endiseleri de icermektedir (Pago, Shiel ve Alves, 2019: 999).

Yesil tiiketici, Uriinleri satin alma ya da tiikketme eylemini gerceklestirirken ¢evreyi korumaya
g0z Onilinde bulundurarak buna uygun bir bigimde hareket eden kisidir. Bu gergcevede yesil tiiketici,
gevreye zarar veren {rlinleri satin almayarak ¢evrenin korunmasina katkida bulundugunun bilincinde
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olan kisilerdir. Bu nedenle yesil tiiketiciler, sagliga zararli oldugunu diistindiikleri, iiretimi, kullanimi
sirasinda ¢evreye zarar veren, fazla enerji tiiketen, asiri ambalajli ve tehdit altindaki habitatlardan ya da
tiirlerden gelen icerik maddeleri igeren tirtinleri satin almaktan kaginmaktadirlar (Taoketao, Feng, Song
ve Nie, 2018:1040). Gecmise kiyasla diinya kaynaklarinin korunmasi konusunda daha bilinglenen
tiiketiciler, tiiketim aligkanliklarimi degistirerek siirdiiriilebilirlik konusunda olumlu yaklagimlara sahip
kurumlara, markalara yonelebilmektedir. Tiiketicilerin s6z konusu bu yonelimi de ¢ok ¢esitli alanlarda
kurumlarin siirdiiriilebilirlik yaklagimlarini benimsemelerinde rol oynayabilmektedir.

Amac ve Yontem

Diinya genelinde yasanan ¢evre sorunlar1 ve kaynaklarin esit olmayan boliisiimii, asiri tiiketim
gibi olumsuzluklar karsisinda bilinglenen tiiketicilerin beklentileri kurumlarin, markalarin stirdiiriilebilir
bir diinya i¢in harekete gegmelerine neden olmustur. Bu dogrultuda cesitli sektorlerde yer alan ¢ok
saylida markanin tiiketici taleplerini de dikkate alarak siirdiiriilebilirlikle ilgili ¢alismalarin1 hayata
gecirmesi calismada kolayda mallar kategorisinde yer alan su ve kahve/cay markalarinin ele alinmasinin
nedenidir. Bu c¢alismanin amaci su, kahve/¢cay markalarinin siirdiiriilebilirlik yaklagimlarinin
tiikketicilerin marka tercihleri {izerinde bir roliiniin olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir. Bu baglamda
markalarin uyguladiklar1 siirdiiriilebilirlik yaklagimlarina iligskin tiiketici degerlendirmelerinin
tiikketicilerin marka tercihleri tizerindeki roliinii saptamaya yonelik gerceklestirilecek arastirmada test
edilmek tlizere asagida yer alan hipotezler gelistirilmistir.

HI1: Tiketicilerin, markalarin uyguladiklar1 siirdiiriilebilirlik ¢aligmalarina iligkin cevresel
siirdiiriilebilirlik boyutuna yonelik degerlendirmeleri tiiketicilerin marka tercihleri iizerinde etkilidir.

H2- Tiketicilerin, markalarin uyguladiklar1 siirdiiriilebilirlik  ¢aligmalarina iligkin ~ sosyal
siirdiiriilebilirlik boyutuna yonelik degerlendirmeleri tiiketicilerin marka tercihleri iizerinde etkilidir.

H3- Tiiketicilerin, markalarin uyguladiklar1 siirdiiriilebilirlik ¢alismalarina iliskin ekonomik
siirdiiriilebilirlik boyutuna yonelik degerlendirmeleri tiiketicilerin marka tercihleri {izerinde etkilidir.

Katilimcilar

Aragtirmanin evrenini alkolsiiz icecekler pazarinda faaliyet gosteren markalarin tirettigi tirlinleri
satin alan kisiler olusturmaktadir. Bu alkolsiiz i¢ecekleri her yas grubundan kisinin tercih etmesi ve
tilketmesi nedeniyle arastirmanin 6rnek kiitlesine her yas grubundan kisi dahil edilmistir. Yeterli
orneklem sayisina bakildiginda 6rneklem formiiliiniin %95 giivenilirlik diizeyinde %5 hata pay1 ile
evreni temsil edecek Orneklem sayisinin 384 oldugu goriilmektedir (Davis, 1997:182). Bu nedenle
arastirma kapsaminda anketi dolduranlarin hatali ya da eksik doldurmasi ihtimali de gbéz Oniinde
bulundurularak 6rneklem miktarmin %5 daha fazlasi olan minimum 402 kisiye ulasarak bu kisiler
iizerinde anket uygulamasi gerceklestirilmesi planlanmis olup, anket uygulamasi ¢evrim i¢i ortamda
kolayda ornekleme yoluyla ulagilan 429 kisi {izerinde gerceklestirilmistir. Ancak anketlere verilen
yanitlar incelendiginde 7 katilimcinin cevaplarindaki eksik kodlamalar nedeniyle bu 7 katilimcinin
doldurmus oldugu anketler arastirma kapsami disinda birakilarak analizler 422 katilimcinin verdigi
cevaplar tlizerinden yapilmigtir. Katilimeilarin %62°si erkeklerden, %31°1 ise 18-25 yas araligindaki
kisilerden, %50’si lisans mezunu ve %57’si 9000TL ve iizeri gelire sahip, %57’si ise bekar kisilerden
olugmaktadir. (Tablo 1).

Tablo 1. Demografik Veriler

Demografik Degiskenler Frekans Yiizde
Cinsiyet Kadin 261 62
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Erkek 161 38
Yas 18 - 25 129 31
26-33 74 17
34-41 93 22
42-49 72 17
50-tizeri 54 13
Egitim [Ikogretim 4 1
Lise 21 5
Onlisans 27 6
Lisans 211 50
Lisans {istii 159 38
Gelir 3000TL’den az 66 16
3001-5999TL 36 8
6000-8999TL 79 19
9000TL ve tizeri 241 57
Medeni Durum Evli 182 43
Bekar
240 57

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplamak amaciyla kullanilan anket formu dort boliimden olusmaktadir. Anket
formunun birinci béliimiinde tiiketicilerin kahve/cay tiiketip tiiketmediklerine ve ne siklikta kahve/cay
titkettiklerine iliskin iki soru yer almaktadir.

Anket formunun ikinci bolimiinde katilimcilarin markalarin uyguladiklar stirdiiriilebilirlik
calismalarina iliskin degerlendirmelerini 6l¢gmeye yonelik sorular sorulmustur. Aragtirmada tiiketicilerin
alkolsiiz icecekler sinifinda yer alan yagamin devamlilig1 i¢in temel icecek olmasi nedeniyle su ve sudan
sonra en ¢ok tiiketilen icecekler arasinda yer alan igcecek olmasi nedeniyle kahve/cay markalarinin
stirdiiriilebilirlik ¢aligmalarina iligkin degerlendirmelerini 6grenmek iizere bir Kim ve digerleri (2015)
tarafindan gelistirilen 6l¢ege yer verilmistir. Katilimeilarin 6lgekte yer alan ifadeleri degerlendirirken
en sik satin alarak tiikettikleri su ve kahve/cay markalarini diisiinerek cevaplamalari istenmistir. Olgek
ekonomik siirdiiriilebilirlik, sosyal siirdiiriilebilirlik ve ¢evresel siirdiiriilebilirlik olmak iizere toplam 3
boyutu dlgmektedir. Olgek, 5°1i Likert 6lceginde (5: kesinlikle katiliyorum, 1: kesinlikle katilmiyorum)
diizenlenmis toplam 14 ifade i¢ermektedir. Olgekte ekonomik siirdiiriilebilirlik boyutu altinda 3 ifade
yer almaktadir (Ornek ifade: “Marka mali agidan hesap verebilir (seffaf politikalar1 olan) bir
markadir.”). Olgekte yer alan sosyal siirdiiriilebilirlik boyutu toplam 6 ifadeden olusurken (&rnek
ifadeler: “Marka, toplumsal katki saglayan bir markadir.”; “Marka, insan haklarin1 dikkate
almaktadir.”); cevresel siirdiiriilebilirlik boyutu ise toplam 5 ifade icermektedir (6rnek ifadeler: “Marka,
cevre dostu iiriinler iiretmektedir.”; “Marka, gevre icin yatirrmda bulunmaktadir.”). Olgekten alinan
yiiksek puan katilimeinin ilgili boyutta olumlu bir degerlendirme yaptigini, diisiik puan ise tam tersi bir
durumu géstermektedir. Olgek igin gerceklestirilen faktdr analizi sonucu dlgegin ii¢ boyuttan olustugunu
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dogrulamaktadir (KMO=0,94 Bartlett’s Test p<0,01). Olgek i¢in hesaplanan Cronbach’s Alfa degerleri
(0,80 ile 0,91 arasinda degismektedir) 6lgegin i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir (a>0,60).

Anket formunun tigiincii boliimiinde tiiketicilerin marka tercihlerini degerlendirmek amaciyla
Sirgy ve digerleri (1991) tarafindan gelistirilen Davies, Veloutsou ve Costa (2006) tarafindan uyarlanan
6l¢ek kullanilmstir. Yine aym sekilde katilimcilarin 6lgekte yer alan ifadeleri degerlendirirken en sik
satin alarak tiikettikleri su ve kahve/cay markalarini diisiinerek cevaplamalar1 istenmistir. Olgek, 5°li
Likert dlceginde (5: kesinlikle katiliyorum, 1: kesinlikle katilmiyorum) diizenlenmis toplam 3 ifade
icermektedir (Ornek ifade: “Bu markanin iriiniinii diger rakip markanin iiriine gére daha cok dikkate
alirim ve kullamirim.”). Olgek i¢in gerceklestirilen faktdr analizi sonucu dlgegin tek boyuttan olustugunu
dogrulamistir. (KMO=0,71 Bartlett’s Test p<0,01). Olcek i¢in hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri 0,87
oldugundan 6l¢egin i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir. Anketin dordiincii ve son bdliimiinde
ise katilimeilarin demografik bilgilerini olusturan yas, cinsiyet, egitim ve gelir diizeyi olmak iizere
birtakim sorular yer almaktadir.

istatistiksel Analizler

Arastirmada siirdiiriilebilirlik ¢aligmalarinin tiiketicilerin marka tercihleri ile iligkisi olup
olmadigini ortaya ¢ikarmak iizere kullanilan 6l¢eklerin yapisal gecerliligini belirlemek amaciyla faktor
analizi ve giivenilirligini belirlemek amaciyla ise Cronbach’s Alpha analizinden yararlanilmstir.
Aragtirmada yararlanilan Olgeklerden elde edilen sonuglar ortalama ve standart sapma degerleri
kullanilarak sunulmustur.

Parametrik testlerin yapilabilmesi i¢in veri setinin normal bir dagilim gostermesi gerektiginden
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir. Normallik testi i¢in, ¢arpiklik ve basiklik
degerleri incelenmistir. Carpiklik-basiklik degerinin +3, -3 araliginda olmas1 verinin normal dagildigini
gostermektedir (Kline, 2011: 60-62). Bu baglamda ¢alismada test edilen arastirma modelinin g6zlenen
degiskenlerinin arasinda oldugunun tespit edilmesi nedeniyle normallik 6zelliginin saglanmis oldugu
tespit edilmis olup, analizler parametrik testler ile gergeklestirilmistir.

Aragtirmada katilimeilarin iki iirlin grubuna yonelik stirdiiriilebilirlik ve marka tercihi ¢arpiklik
degerlerinin -0,259 ile -0,677 arasinda, basiklik degerlerinin ise 0,290 ile 1.464 arasinda degerler almasi
nedeniyle normallik 6zelliginin saglanmis oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda katilimeilarin her iki
iirin grubuna yonelik siirdiiriilebilirlik ve marka tercihi degerlendirmeleri arasindaki farkliliklarin
incelenmesi amaciyla eslestirilmis z testi kullanilmigtir.

Ayrica arastirmada her iki grubuna yodnelik markalarin siirdiiriilebilirlik yaklagimlar ile
tilketicilerin marka tercihleri arasinda bir iliski olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla korelasyon
analizinden yararlanilmigtir. Yine ayni sekilde iki {iriin grubuna yonelik tiiketicilerin markalarin
stirdiirtilebilirlik ¢aligmalarina yonelik degerlendirmelerinin marka tercihleri {izerindeki etkisini ortaya
¢ikarmak tizere goklu regresyon analizi gerceklestirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimse! Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul Karar

Aragtirma icin Nisantas1 Universitesi Etik Komisyonu’nun 25.02.2022 tarihli ve 2022/8 say1li
karariyla onay alinmistir.
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Arastirmada  tiiketicilerin - su  markalarinin  siirdiiriilebilirlik  ¢alismalarma  yonelik
degerlendirmelerine iligkin elde edilen sonuca gore (Tablo 2) arastirmaya katilan tiiketicilerin su
markalarinin siirdiiriilebilirlik ¢alismalarini ekonomik boyutta olumluya yakin (Ekonomik boyutu O=
3,29); sosyal boyutta olumluya yakin (Sosyal boyutu O = 3,37); cevresel boyutta da aym sekilde
olumluya yakin (Cevresel boyutu O = 3,32) olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Diger taraftan
arastirmada katilimcilarin su markalarina yonelik tercihleri degerlendirildiginde ise arastirmaya
katilimeilarin su markalarina yonelik tercihlerinin (O=3,71) olumluya yakin oldugu saptanmustir.

Arastirmada tiiketicilerin kahve/cay markalarinin siirdiiriilebilirlik calismalarina ydnelik
degerlendirmelerine iligkin elde edilen sonuca gore (Tablo 2) arastirmaya katilan tiiketicilerin kahve/gay
markalarinin siirdiiriilebilirlik ¢alismalarinin ekonomik boyutta olumluya yakin (Ekonomik boyutu O=
3,36); sosyal boyutta olumluya yakin (Sosyal boyutu O = 3,42); cevresel boyutta da yine ayn1 sekilde
olumluya yakin (Cevresel boyutu O = 3,38) olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Diger taraftan
arastirmada katilimcilarin kahve/cay markalarina yonelik tercihleri degerlendirildiginde ise arastirmaya
katilimeilarin  kahve/cay markalarina yonelik tercihlerinin (0=3,89) olumluya yakin oldugu
saptanmistir.

Su ve kahve/cay kategorisi markalarina yonelik siirdiiriilebilirlik ¢alismalarinin ekonomik,
sosyal ve ¢evresel boyutlarma iliskin tiiketici degerlendirmeleri ve bu iki farkli kategorideki markalara
iligkin marka tercihleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigi eslestirilmis z testi ile incelenmistir
(Tablo 2). Gegeklestirilen z testi analizi sonucunda katilimcilarin her iki iiriin kategorisinde yer alan
markalarin siirdiiriilebilirlik caligmalarina yonelik degerlendirmelerinde ‘ekonomik boyutta’ anlamli bir
farklilik gosterdigi, ‘sosyal boyut’ ve ‘cevresel boyutta’ ise anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
ortaya ¢ikmaktadir. Diger taraftan bu iki farkli kategorideki markalara iliskin marka tercihleri arasinda
anlaml1 bir farklilik gosterdigi de goriilmektedir. Dolayisiyla tiiketicilerin kahve/gay markalarina iligkin
stirdiiriilebilirlik calismalart ekonomik anlamda su markalarina gére daha olumlu degerlendirildigi ifade
edilebilir. Diger bir deyisle tiliketicilerin kahve/cay markalarmi su markalarina nazaran ydnetim
acisindan daha geffaf olan, paydaslarla etkilesim i¢inde bir yonetim gerceklestiren ve mali agidan daha
seffaf markalar olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Yine benzer sekilde tiiketicilerin kahve/cay
markalarina yonelik marka tercihleri daha olumludur.

Tablo 2. Su ve kahve/¢cay markalarinin siirdiiriilebilirlik ¢aligmalarina yonelik tiiketici degerlendirmeleri ve marka
tercihleri arasindaki farkliliga iligkin z testi analizi

Su Kahve/Cay Eslestirilmis z Testi
0] SS ) SS z p
Ekonomik Boyut 3,29 0,70 3,36 0,93 -2,24 0,02*
Sosyal Boyut 3,37 0,68 3,42 0,70 -1,70 0,09
Cevresel Boyut 3,32 0,81 3,38 0,81 -1,78 0,08
Marka Tercihi 3,71 0,84 3,89 0,76 -4,54 0,00**

**p<0,01 *p<0,05

Su ve kahve/cay markalarmin siirdiiriilebilirlik caligmalarma yonelik degerlendirmelerinin
titketicilerin marka tercihleri ile iligkisinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak iizere korelasyon analizi
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore (Tablo 3 ve Tablo 4) her iki {iriin kategorisinde de diger
bir deyisle su ve kahve/cay markalarmin siirdiiriilebilirlik ¢aligmalarina yonelik tiiketicilerin
degerlendirmelerinin ¢evresel boyutu, sosyal boyutu ve ekonomik boyutu ile marka tercihleri arasinda
anlaml diizeyde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Dolayisiyla tiiketicilerin su ve kahve/¢ay markalarinin siirdiiriilebilirlik ¢alismalarina yonelik
degerlendirmeleri olumlu yonde arttik¢a marka tercihleri de artis gostermektedir. Korelasyon katsayilar
incelendiginde su ve kahve/cay markalarinin siirdiiriilebilirlik c¢alismalarinin boyutlarina iliskin
degerlendirmeler ile marka tercihi yonelik arasindaki iliskinin pozitif yonde ve genellikle diisiik
seviyede (1r<0,40) oldugu goriilmektedir.

Su markalarinin siirdiiriilebilirlik ¢aligmalarina yonelik tiiketicilerin degerlendirmeleri ve marka
tercihlerinin ‘ekonomik’ ve ‘gevresel’ boyutlariyla diisiik seviyede (r<0,40), ‘sosyal’ boyutta ise orta
seviyede (0,40<r<0,70) pozitif yonde iliskilidir (Tablo 3).

Tablo 3. Su markalarinin siirdiiriilebilirlik ¢aligmalarina yonelik tiiketici degerlendirmeleri ve marka tercihleri ile
iliskisine ait korelasyon analizi

0 SS @) 2 ®) (4)
(1) Marka Tercihi 3,71 084 1
(2) Sirdiirtilebilirlik_Ekonomik Boyut 3,29 0,70 0,30** 1
(3) Sirdiirtilebilirlik_Sosyal Boyut 3,37 0,68 0,43** 0,55** 1
(4) Surdiirtilebilirlik_Cevresel Boyut 3,32 0,81 0,37** 0,48** 0,70** 1

**p<0,01

Kahve/cay markalarinin siirdiiriilebilirlik ¢aligmalarina yonelik tiiketicilerin degerlendirmeleri
ve marka tercihlerinin ‘sosyal’ ve ‘cevresel’ boyutlariyla diisiik seviyede (r<0,40), ‘ekonomik’ boyutta
ise orta seviyede (0,40<r<0,70) pozitif yonde iliskilidir (Tablo 4).

Tablo 4. Kahve/cay markalarinin siirdiiriilebilirlik ¢alismalarina yonelik tiiketici degerlendirmeleri ve marka
tercihleri ile iliskisine ait korelasyon analizi

0 SS 1) ) 3 4)
(1) Marka Tercihi 3,89 0,76 1
(2) Siirdiiriilebilirlik_Ekonomik Boyut 3,36 0,78 0,41** 1
(3) Siirdiiriilebilirlik_Sosyal Boyut 342 0,70 0,37** 0,68** 1
(4) Sirdiirtilebilirlik_Cevresel Boyut 3,38 081 0,33** 0,61** 0,75** 1

**p<0,01

Su markalarmin stirdiiriilebilirlik ¢aligmalarina yonelik degerlendirmelerinin tiiketicilerin
marka tercihleri lizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak iizere ¢oklu regresyon analizi gergeklestirilmistir.
Analiz sonucunda (Tablo 5) anlamli bir model elde edilmistir (R2=0,20 F=34,22 p=0,00<0,01).
Arastirmada yer alan su markalarimin siirdiiriilebilirlik boyutlarindan “Sosyal Boyut”un (Standart
Beta=0,30 p=0,00<0,01) ve “Cevresel Boyut™un (Standart Beta=0,13 p=0,04<0,05) tiikketicilerin marka
tercihi {izerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu ortaya c¢ikmaktadir (H1 ve H2 kabul, H3 red).
Dolayisiyla, tiiketicinin su markalariin toplumsal katki saglayan, topluluklar i¢in sosyal aktiviteler
planlayan, sosyal sorumluluk yerine getiren, insan haklarin1 dikkate alan, goniillii isler gerceklestiren
markalar olarak algilanmasi ve bunun yani sira yesil teknoloji kullanan, ¢evre i¢in yatinmda bulunan,
¢evre dostu dirtinler tireten, tiriinlerinde geri doniisiim malzemeleri kullanarak gevreci davranan markalar
olarak algilanmasinin marka tercihi diizeyini arttirdig ifade edilebilir.

Tablo 5. Su markalarmin siirdiiriilebilirlik ¢aligmalarina yonelik tiketici degerlendirmelerinin marka tercihleri
iizerindeki etkisine iligkin regresyon analizi

B Standart Standart t
Hata Beta P
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(Sabit) 1,74 0,21 8,40 0,00%*
Ekonomik Boyut 0,09 0,06 0,07 135 0,18
Sosyal Boyut 0,37 0,08 0,30 4,54 0,00%*
Cevreci Boyut 0,14 0,07 0,13 210  0,04*

Bagimli Degisken: Marka Tercihi
R2=0,20 F=34,22 p=0,00<0,01
*p<0,05 **p<0,01

Kahve/cay markalarinin = siirdiiriilebilirlik ¢aligmalarina  yonelik  degerlendirmelerinin
tiikketicilerin marka tercihleri iizerindeki etkisini ortaya cikarmak iizere coklu regresyon analizi
gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda (Tablo 6) anlamli bir model elde edilmistir (R2=0,19 F=31,78
p=0,00<0,01). Kahve/cay markalarinin siirdiiriilebilirlik ¢aligmalarinin “Ekonomik Boyutunun”
(Standart Beta=-0,28 p=0,00<0,01) tiiketicilerin marka tercihi tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu
ortaya ¢cikmaktadir (H1 ve H2 red, H3 kabul). Dolayisiyla, tiiketicinin kahve/¢ay markalarinin igletme
yonetiminde seffaf olan, paydaslarla etkilesim iginde ortaklaga y6netim anlayigi benimseyen ve mali
acidan seffaf politikalar benimseyen markalar olarak algilanmasinin marka tercihi diizeyini arttirdigi
ifade edilebilir.

Tablo 6. Kahve/cay markalarmin siirdiiriilebilirlik caligmalarina yonelik tiiketici degerlendirmelerinin marka
tercihleri tizerindeki etkisine iliskin regresyon analizi

Standart Standart

B Hata Beta t P
(Sabit) 2,28 0,17 13,11 0,00**
Ekonomik Boyut 0,28 0,06 0,28 4,61 0,00**
Sosyal Boyut 0,16 0,08 0,15 1,99 0,05
Cevreci Boyut 0,04 0,06 0,05 0,66 0,51

Bagimli Degisken: Marka Tercihi
R2=0,19 F=31,78 p=0,00<0,01
*p<0,05 **p<0,01

Sonu¢ ve Degerlendirme

Caligmanin aragtirma sonuglarina gore; su ve kahve/cay kategorisi markalarma yonelik
siirdiiriilebilirlik  ¢aligmalarinin  ekonomik, sosyal ve g¢evresel boyutlarina iligkin tiiketici
degerlendirmeleri ve bu iki farkli kategorideki markalara iligkin marka tercihleri arasinda anlamli
farklilik olup olmadiginin incelenmesi sonucu su ve kahve/gay kategorilerinde yer alan markalarin
stirdiiriilebilirlik calismalarina yonelik tiiketici degerlendirmelerinin siirdiiriilebilirlik boyutlarindan
sadece ‘ekonomik boyutta’ anlamli bir farklilik gésterdigi goriilmektedir. Burada tiikketicilerin kahve/cay
markalarina iligkin degerlendirmelerine bakildiginda bu markalar1 su markalarina nazaran paydaslarla
daha etkilesim i¢inde bir ydonetim anlayisi benimseyen, mali ve yonetim agisindan seffaf markalar olarak
degerlendirdikleri ifade edilebilir. Buna ek olarak bu iki farkli kategorideki markalara yonelik marka
tercihleri arasinda da anlamli bir farklilik gosterdigi de goriilmektedir.

Caligmada ayrica, su ve kahve/cay markalarinin siirdiiriilebilirlik ¢aligmalarina iliskin tiiketici
degerlendirmelerinin tiiketicilerin marka tercihi ile iligkisini ortaya ¢ikarmaya yonelik gergeklestirilen
korelasyon analizi sonucuna gore su ve kahve/cay markalarinin siirdiiriilebilirlik ¢alismalarina yonelik
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tiikketicilerin degerlendirmelerinin gevresel boyut, sosyal boyut ve ekonomik boyut olmak iizere ii¢ boyut
ile marka tercihleri arasinda anlamh diizeyde bir iligki oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Su ve kahve/cay markalarinin uyguladiklar siirdiiriilebilirlik calismalarinin tiiketicilerin marka
tercihleri tizerindeki roliinii saptamaya yonelik gergeklestirilen regresyon analizleri sonuglarina gore ise;
tiikketicilerin su markalariin uyguladiklar siirdiiriilebilirlik calismalarinda “Sosyal Boyut” ve “Cevresel
Boyut”a yonelik degerlendirmelerin tiiketicilerin marka tercihleri {izerinde etkisinin oldugu gériiliirken,
tiiketicilerin kahve/¢ay markalarinin uyguladiklar siirdiiriilebilirlik calismalarinda “Ekonomik Boyut”a
yonelik degerlendirmelerinin tiiketicilerin marka tercihleri iizerinde etkisinin oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Buna gore su markalarina iliskin tiiketici degerlendirmelerine bakildiginda tiiketicilerin su
markalarini toplumsal katki saglayan, topluluklar i¢in sosyal aktiviteler planlayan, sosyal sorumluluk
yerine getiren, insan haklarini dikkate alan, goniillii isler gerceklestiren markalar olarak algilamalar1 ve
bunun yani sira bu markalar1 yesil teknoloji kullanan, ¢cevre i¢in yatirimda bulunan, ¢cevre dostu {irtinler
iireten, Uriinlerinde geri doniisim malzemeleri kullanarak cevreci davranan markalar olarak
algilamalarinin marka tercihi diizeyini arttirdig1 ifade edilebilir. Diger taraftan kahve/cay markalari
acisindan sonuglar incelendiginde ise, tiiketicilerin bu markalar1 igletme yonetimi ve mali agidan seffaf
politikalar benimseyen ve paydaslarla etkilesim i¢inde ortaklaga yonetim anlayisi benimseyen markalar
olarak algilamasinin marka tercihi diizeyini arttirdigi goriilmektedir.

Diinya kaynaklarinin hizla tiikendigi c¢agimizda smirsiz gibi algilanan kaynaklarin sonlu
oldugunun farkina varilmasi girketlerin ve tiiketicilerin yasama ve diinyaya kars1 farkli bir bakis agisina
sahip olmalarina neden olmustur. Ancak s6z konusu bu degisime karsin dengeli bir bi¢imde
boliisiilmeyen kaynaklar ve bu kaynaklara erisim imkani agisindan insanlar arasindaki esit olmayan
durum hala devam etmektedir. Diinyanin kimi cografyalarinda sinirli sayida insan sahip olduklar1 ¢cok
sayida nesne iizerinden gereksinimlerinin ¢ok iizerinde bir tiiketimde bulunabilirken diinyanin geri
kalan1 temel ihtiyacglarini karsilamakta giicliik cekmektedir. S6z konusu agir1 tikketim bi¢imi diinyanin
hizl1 ve olumsuz bir degisim i¢ine girmesine neden olmakta ve ortaya ¢ikan atiklar diinya iizerindeki
tim canlilarin yasam alanlarin1 elinden almaktadir. Bu kosullar altinda hizla tiilkenen ve kirlenen
diinyanin daha yaganabilir bir yer olarak devam edebilmesi i¢in siirdiiriilebilirlik konusunda yapilan
calismalar her gegen giin daha fazla 6nem tagimaktadir.

Diinyanin ekolojik dengesinin korunmasi ve tiim canlilar i¢in yasanabilir bir diinya birakilmasi
i¢in girketlerin ve tiiketicilerin daha bilingli, doga dostu eylemlerde bulunmalarmin gerekliligi ortaya
cikmistir. Kiiresel 1sinma, iklim krizi, dogal kaynaklarin hizlica tilkenmesi ve benzeri sorunlar
hiikiimetlerin, kiiresel sirketlerin ve de marklarin kimi koklii degisimlere gitmelerine neden olmustur.
Bu baglamda ¢ok sayida marka siirdiiriilebilirlik konusuna odaklanarak g¢evre dostu yaklasimlar
benimsemektedirler. Tiiketiciler de bu siirece ¢evre dostu markalara daha fazla ilgi gostererek ve
bireysel eylemlerinde ¢evre bilinciyle davranarak katki saglamaktadir. Glintimiizde tiiketicilerin ¢evre
konusundaki duyarliliklarinin her gegen giin daha fazla artmasi ¢ok farkli sektdrlerdeki markalarin
iiretim stratejilerini doniistiirmiis ve markalar1 yesil pazarlama yaklagimina yoneltmistir.

Guniimiizde temizlik {irlinlerinden, moda iiriinlerine, temel ihtiyag iirinlerine kadar ¢ok ¢esitli
alanlarda markalar siirdiiriilebilirlik konusundaki olumlu tutumlarimmi aldiklar1 kararlarla ve
uygulamalariyla gostermektedirler. Kurumsal sorumluklarinin bilincine varan markalar tim canlilar igin
yasanabilir bir diinya birakabilmek adina ge¢misten farkli olarak yeni stratejiler gelistirmektedirler.
Ozellikle geri doniistiiriilebilir doga dostu bir anlayisla diinyayr daha az kirletme gayesinde olan
markalar giiniimiiziin tiiketicilerinin de dikkatini daha fazla ¢ekmektedir.

Calismada bu baglamda insanlar i¢in yasamsal olan su markalarinin ve yine yaygin bir bicimde
tilketilen kahve/cay markalarimin doga dostu yaklagimlarinin ve siirdiiriilebilirlikle ilgili politikalarmin
tiikketiciler tarafindan nasil degerlendirildigi gergeklestirilen anket ile ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Bu
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baglamda gilintimiizde tiiketicilerin satin alma karar siireglerinde biiyiik 6lglide etkili olmaya baslayan
strdiiriilebilirlik  uygulamalarmin  ¢esitli  sektdrlerdeki kurumlar tarafindan benimsenmeye
baslanmasiyla son yillarda ¢evre konusunda hem iireticiler hem de tiiketicilerde olusan farkindalik
kolayda mallarda da siirdiiriilebilirlik stratejilerinin uygulanmasina neden olmaktadir. Ozellikle
yasamsal bir gereksinim olan su ihtiyacini kargilayan su markalarinin kullandiklari plastik siselerin ve
ayni1 bicimde cok sik tiiketilen kahve ve cay gibi igecek kategorisinde yer alan markalarin ambalajlarinin
dogaya verdigi zarar goz oniinde bulunduruldugunda bu alanlardaki siirdiiriilebilirlik politikalarinin
dikkat cektigi sdylenebilir. Calisma kapsaminda gerceklestirilen anket ile markalarin siirdiiriilebilirlik
politikalarina yonelik tiiketicilerin yaklagimlar1 ¢evresel boyut, sosyal boyut ve ekonomik boyut olmak
iizere 3 boyut iizerinden degerlendirilmistir. Anket calismasinda su, kahve/cay markalarinin
stirdiiriilebilirlik ¢calismalarinin marka tercihleri iizerindeki roliiyle ilgili farkli boyutlarin etkili oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda su markalarinda “Sosyal Boyut” ve “Cevresel Boyut” tiiketicilerin marka
tercihleri tizerinde etkili olurken kahve/cay markalarinda ise “Ekonomik Boyut™un tiiketicilerin marka
tercihleri lizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde tiiketim aligkanliklarinda yasanan doniisiimle birlikte daha
cok tiiketebilme kabiliyetine sahip olan bireylerin yaratti1 ¢evresel kirlilik, sirketlerin ¢cevreye zarar
veren uygulamalar1 ve benzeri olumsuz kosullar sonucunda diinya kaynaklarinin hizlica kirlenmesi ve
tilkenmesi tiim bu siirecin yedinden degerlendirilmesiyle sonug¢lanmistir. Bu baglamda benimsenen yeni
politikalar kapsaminda gelecek kusaklara yasanabilir bir diinya birakmak ve diinya iizerindeki diger
canlilarin yasam hakkinin korunmasi bilinciyle kaynaklarin esit boliisiimiiniin saglanmasi igin
stirdiiriilebilirlik politikalarinin tiim sektorlerde kendini gosterdigi goriilmektedir. Bu baglamda
bireylerin tiikketim aligkanliklar1 igerisinde vazgegilmez bir yeri olan su ihtiyacinin kargilanmasinda su
markalarinin siirdiiriilebilirlik c¢aligmalarinin ve aymi bigimde diinya genelinde bireylerin tiiketim
aligkanliklar1 igerisinde 6nemli bir yeri olan kahve/cay markalarinin siirdiiriilebilirlik ¢aligmalarinin
tiiketici tercihlerinin sekillenmesindeki etkisi nedeniyle giderek artan bir 6neme kavusacagi ¢alisma
kapsaminda yapilan anket ¢aligmasindan elde edilen sonuglarin da 1s181nda ifade edilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢aligmada, Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul Karan

Aragtirma icin Nisantas1 Universitesi Etik Komisyonu’nun 25.02.2022 tarihli ve 2022/8 sayili
karariyla onay alinmistir.

Yazarlarin Katki Oram

“Kolayda Mallarda Markalarin Siirdiiriilebilirlik Politikalarinin Tiiketici Tercihleri Uzerindeki
Etkisi” adli calismaya, 1. Yazar % 34 oraninda, 2. Yazar %33, 3. Yazar % 33 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi

Bu makale ile ilgili herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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