Haziran 2022 Cilt: 6 Sayi: 1
June 2022 Vol: 6 No: 1
ISSN: 2618-5768

Bartin Universitesi
Egitim Arastirmalarn Dergisi

Uluslararasi Hakemli Dergi

-

_ — Bartin University
Journal of Educational Research

International Refereed Journal

—

BUJER



T cILT 6 SAYI 1

DERGI HAKKINDA

Bartin Universitesi Egitim Arastirmalar1 Dergisi (BUJER) (ISSN: 2618-5768) Bartin Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii tarafindan yayimlanan uluslararasi hakemli bir dergidir. Dergide egitim, 6gretim ve
o0grenme temelinde her tiirlii bilimsel ¢alisma yayimlanmaktadir. Bu kapsamda dergide okul o6ncesinden
yetiskin egitimine kadar formal, informal ve algin egitime vurgu yapan 6zgiin, alana katki saglayict; nitel, nicel
ve karma arastirmalara yerverilmektedir.

Bartin Universitesi Egitim Arastirmalar1 Dergisi (BUJER) 2017 yilinda yayim hayatina baslamistir.
Dergide yilda iki say1 (Haziran ve Aralik) olmak iizere Ingilizce veya Tiirkge yazilmis bilimsel caligmalar
yayimmlanmaktadir. Caligmanin yayimlanma siirecinin hicbir asamasinda yazar(lar)dan herhangi bir {icret talep
edilmemektedir.

YAYIN KURULU

Editor:

Dr. Ogr. Uyesi Kaine GULOZER, Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii,
74100, Bartin, Tirkiye

Editor Yardimasi.

Ars. Gor. Dr. Ersin CILEK, Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanc1 Diller Egitimi Boliimii, 74100,
Bartin, Tiirkiye

Sekreterya:

Ars. Gor. Omer YILMAZ, Yabanci Dil Sorumlusu, Yayima Hazirlik Sorumlusu,

Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, 74100, Bartin, Tiirkiye.

Ars. Gor. Mahir UGURLU, Yayima Hazirlik Sorumlusu,

Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Béliimii,

Ars. Gor. Furkan Kadir TOPCU, Tirkge Dil Sorumlusu, Yayima Hazirlik Sorumlusu,

Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, 74100, Bartin, Tiirkiye.

BiLIMKURULU

Prof. Dr. Alipasa AYAS, Bilkent Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Arda ARIKAN, Akdeniz Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Bahri ATA, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Beatriz MUROS, Universidd de Alcala, ispanya

Prof. Dr. Ergin HAMZAOGLU, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Gianfranco Bandini, University of Florence, italya

Prof. Dr. Hiilya iZ BOLUKOGLU, Gazi Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. ilbilge DOKME, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Jale CAKIROGLU, OrtaDogu Teknik Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Mahmut SELVI, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Melek GOKAY, Necmettin Erbakan Universitesi, Tiirkiye



Prof. Dr. Mustafa SARIKAYA, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU, HacettepeUniversitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Paul PACE, University of Malta, Malta

Prof. Dr. Paul FEDERIGHI, University of Florence, italya

Prof. Dr. Sadi SEFEROGLU, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Sinan ERTEN, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Soner DURMUS, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Tiirkan ARGON, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Vedat OZSOY, TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Vladimir A. FOMICHOW, National Research University Higher School of Economics, Rusya

Prof. Dr. Yasin SOYLU, Atatiirk Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ziilbiye TOLUK UCAR, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Kenan DIKILITAS, University of Stavanger, Norveg

Prof. Dr. Kemal KAYIKCI, Akdeniz Universitesi, Tiirkiye

Doc. Dr. Bahri AYDIN, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Tiirkiye

Doc. Dr. HavvaEylem KAYA, Siileyman Demirel Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Mehmet KATRANCI, Kirikkale Universitesi, Tiirkiye

Do¢. Dr. Omer SAYLAR, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Pankaj ARORA, University of Delhi, Hindistan

DiZiN
ASOS indeks
Tiirk Egitim Indeksi

[CINDEKILER

Sedat KURAL, Ahmet Naci DILEK, Vahdettin KURAL

Ortaokul Ogrencilerinin Beden Egitimi ve Spor Dersine Karst Tutumlari ile Sportmenlik
Davraniglart Sergileme Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore Analiz Edilmesi

Bayram ELCI, Gurbet ELCi
Egitimde Onemli Bir Motivasyon Unsuru; Yastan Bagimsizlik Diisiincesi
Dilek AY, Kaine GULOZER

Acik Ogretim Lisesi Ogrenci ve Mezunlarmin Yiiksekdgrenime Hazirlik Amaglari ve Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Arasindaki ligki

Ahmet Berk USTUN, Betiil DUZENLI CiL
Diji Demi Sisteminin Ters Yiiz Edilmis Siniflarda incelenmesi
Hatice Cura YELEGEN, Onur Rahman HORUZ, Biisra KANIKIRMIZI, Biisra GUVENC

Program Degerlendirme Tezlerinin Cok Yiizeyli Rasch Olgme Modeli ile Meta Degerlendirmesi

1-16

17-26

27-40

41-53

54-67



Bartin University Journal of Educational Research (BUJER)

International Refereed Journal

I VOLUME 6 ISSUE 1

ABOUT THE JOURNAL

Bartin University Journal of Educational Research (BUJER) (ISSN 2618-5768) is an international and
refereed journal published by Bartin University Graduate School of Educational Science. Scientific studies
conducted in the field of education, learning and teaching are published in the journal. In this context, genuine
studies in qualitative, quantitative and mixed methods which emphasize formal, informal or life long learning,
ranging from pre-school to adult education are given a place in the journal.

Bartin University Journal of Educational Research (BUJER) started its publication history in 2017.

Scientific studies in Turkish and English language are published in the journal in 2 issues peryear (June and
December). Innoprocess of the publication of the studies the author is charged with any fee.

EDITORIALBOARD

Editor-in-Chief:
Asst. Prof. Dr. Kaine GULOZER, Bartin University, Faculty of Education, Department of Foreign Languages
Education, 74100, Bartin, Turkey.

Assistant Editor:
Res. Asst. Dr. Ersin CILEK, Bartin University, Faculty of Education, Department of Foreign Languages
Education, 74100, Bartin, Turkey.

Secretaria:

Res. Asst. Omer YILMAZ, Editorial Preparation

Bartin University, Faculty of Education, Department of Educational Sciences, 74100, Bartin, Turkey.
Res. Asst. Mahir UGURLU, Foreign Languages (English) Editing

Bartin University, Faculty of Education, Department of Special Education, 74100, Bartin, Turkey.
Res. Asst. Furkan Kadir TOPCU, Turkish Language Editing

Bartin University, Faculty of Education, Department of Turkish and Social Sciences Education, 74100, Bartin,
Turkey.

SCIENCEBOARD

Prof. Dr. Alipasa AYAS, Bilkent University, Turkey

Prof. Dr. Arda ARIKAN, Akdeniz University, Turkey

Prof. Dr. Bahri ATA, Gazi University, Turkey

Prof. Dr. Beatriz MUROS, Universidad de Alcala, Spain
Prof. Dr. Ergin HAMZAOGLU, Gazi University, Turkey
Prof. Dr. Gianfranco Bandini, University of Florence, Italy
Prof. Dr. Hiilya iZ BOLUKOGLU, Gazi University, Turkey
Prof. Dr. ilbilge DOKME, Gazi University, Turkey



Prof. Dr. Jale CAKIROGLU, Middle East Technical University, Turkey
Prof. Dr. Mahmut SELVI, Gazi University, Turkey

Prof. Dr. Melek GOKAY, Necmettin Erbakan University, Turkey

Prof. Dr. Mustafa SARIKAYA, Gazi University, Turkey

Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU, Hacettepe University, Turkey

Prof. Dr. Paul PACE, University of Malta, Malta

Prof. Dr. Paul FEDERIGHI, University of Florence, Italy

Prof. Dr. Sadi SEFEROGLU, Hacettepe University, Turkey

Prof. Dr. Sinan ERTEN, Hacettepe University, Turkey

Prof. Dr. Soner DURMUS, Abant izzet Baysal University, Turkey

Prof. Dr. Tiirkan ARGON, Abant izzet Baysal University, Turkey

Prof. Dr. Vedat OZSOY, TOBB University of Economics and Technology, Turkey

Prof. Dr. Vladimir A. FOMICHOW, National Research University Higher School of Economics, Russia

Prof. Dr. Yasin SOYLU, Atatiirk University, Turkey

Prof. Dr. Ziilbiye TOLUK UCAR, Abant Izzet Baysal University, Turkey
Prof. Dr. Kenan DIiKIiLITAS, University of Stavanger, Norway

Prof. Dr. Kemal KAYIKCI, Akdeniz University, Turkey

Assoc. Dr. Bahri AYDIN, Atatiirk University, Turkey

Assoc. Dr. Havva Eylem KAYA, Siileyman Demirel University, Turkey
Assoc. Dr. Mehmet KATRANCI, Kirikkale University, Turkey

Assoc. Dr. Omer SAYLAR, Gazi University, Turkey

Assoc. Dr. Pankaj ARORA, University of Delhi, India

INDEX

ASOS Indeks
Tiirk Egitim Indeksi

CONTENTS

Sedat KURAL, Ahmet Naci DILEK, Vahdettin KURAL

Analysing Secondary School Students' Attitudes Towards Physical Education and Sports Lessons
and Their Level of Displaying Sportsmanship Behaviours According to Various Variables

Bayram ELCI, Gurbet ELCi
An Important Motivation Element in Education: Age Independence Thought
Dilek AY, Kaine GULOZER

The Relationship between the Reasons for Higher Education Preparation and Lifelong Learning
Tendencies of Open Education High School Students and Graduates

Ahmet Berk USTUN, Betiil DUZENLI CiL
Examining the Diji Demi System in the Flipped Classrooms
Hatice Cura YELEGEN, Onur Rahman HORUZ, Biisra KANIKIRMIZI, Biisra GUVENC

Meta Evaluation of the Program Evaluation Theses with Multifaceted Rasch Measurement Model

1-16

17-26

27-40

41-53

54-67



Kural, S., & Dilek, A. N. & Kural, V. (2022). Ortaokul Ogrencilerinin Beden Egitimi ve Spor Dersine Karsi Tutumlari ile Sportmenlik
Davraniglar1 Sergileme Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore Analiz Edilmesi. Bartin Universitesi Egitim Arastirmalar: Dergisi, 6(1),1-16.

Bartin University Journal of Educational Research, 6(1), 1-16
Bartin Universitesi Egitim Arastirmalar1 Dergisi, 6(1), 1-16

bujer.bartin.edu.tr

Ortaokul Ogrencilerinin Beden Egitimi ve Spor Dersine Karsi
Tutumlari ile Sportmenlik Davramslar: Sergileme Diizeylerinin Cesitli
Degiskenlere Gore Analiz Edilmesi

Sedat KURAL*? Ahmet Naci DILEK®' Vahdettin KURAL®

Makale Bilgisi

Oz

DOI:

Makale Ge¢misi:
Gelis :14.09.2021
Diizeltme :03.01.2022
Kabul :17.01.2022

Keywords:
Beden egitimi,
Sportmenlik,
Tutum,

Makale Tiirii:
Arastirma Makalesi

Bu ¢aligmanin amaci ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine yonelik
tutumlart ve sportmenlik davramislarnin gesitli degiskenlere gore analiz edilmesidir.
Orneklem grubu Selahaddin Eyyubi Imam Hatip Ortaokulunda egitim géren 172
Ogrenciden olugmaktadir. Bu arastirmada Tarama modeli kullanilmigtir. Veri toplama
arac1 olarak, arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ve Kog (2013) “Beden
Egitimi Dersi Sportmenlik Davranisi Olgegi” ve Demirhan ve Altay (2001) ait olan
"Beden Egitimi ve Spor Tutum Olgegi" kullanilmistir. Sonug olarak ortaokul
ogrencilerinin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlar1 ve sportmenlik davranislar
incelendiginde; televizyonda diizenli olarak spor programi izleme, lisansli olarak spor
yapmak, ailede spor yapanin olmasi, diizenli olarak spor yapmak, siif, anne ve baba
egitim durumu degiskenlerinde anlamli farklilik bulunmamus. Cinsiyet degiskenine gore
ogrencilerin tutum puanlarinda anlamli bir farkhilik bulunmaz iken Ogrencilerin
sportmenlik puanlarinda erkek 6grencilerin lehine anlaml bir farklilik tespit edilmistir.
Calismamizda yer alan erkek ogrencilerin kadin Ogrencilerden daha sportmenlik
davranig1 gostermis olduklarini sgyleyebiliriz.
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The aim of this study is to analyze secondary school students' attitudes towards physical
education and sports lessons and their sportsmanship behaviors according to various
variables. The sample group consists of 172 students studying at Selahaddin Eyyubi Imam
Hatip Secondary School. Scanning model was used in this study. Personal information
form created by the researcher and Kog (2013) "Physical Education Class Sportsmanship
Behavior Scale" and Demirhan and Altay's (2001) "Physical Education and Sports
Attitude Scale" were used as data collection tools. As a result, when the attitudes and
sportsmanship behaviors of secondary school students towards physical education and
sports lessons are examined; There was no significant difference in the variables of
watching sports programs on television regularly, doing sports under license, having a
family member doing sports, doing sports regularly, class, education status of parents.
However, while there was no significant difference in the attitude scores of the students
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scores of the students in favor of the boys. We can say that male students in our study are
more sportsman than female students.
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Kural, Dilek &Kural

Giris

Giintimiizde beden egitimi ve spor, kisilerin fiziksel ve psikolojik sagligina faydali bir uygulama alan1 olarak
bilinmektedir. Ayrica egitim programlarinda biitiinleyen 6zellikte bir roliiniin olmasi sebebiyle 6grencilerin
egzersizler aracifiyla sosyal, psikomotor, duyussal ve biligsel alanlarda gelisilmesine, sporu yasam tarzina
doniistiirmelerine, okul digi serbest zamanlarini sportif faaliyetlerle degerlendirmesine katkida bulunur (Millf
Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Beden egitimi ve spor dersinin amaglarina ulasabilmesi i¢in bireylerin bu derse
kars1 pozitif tutum iginde bulunmasi gerekmektedir (Turan, 2020). inceoglu’na (2010) gére “tutum, bireyin
kendine ya da g¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve
giidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimidir.” Turan’a (2020) gore
ise genel olarak tutum bireyin ¢evresinde kisi, olay ya da duruma karsi sahip oldugu egilim olarak
tanimlanmaktadir. Tutumlar kisilerin bir seyi sevmesi, davraniglarinin sekillenmesi, 6grenme siirecini,
motivasyon ve yasantilardan zevk almasmi etkiler (Akandere, Ozyalvag¢ & Duman, 2010). Bu baglamda
Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi olumlu tutumlar1 onlarin sportif davranislari benimsemeleri,
etkinliklere goniillii katilimlarini ve ders basarilarini artirabilir (Ekici, Bayrakdar, Akan & Hacicaferoglu, 2011).
Ogrencilerin ders basaris1 ve olumlu tutum iizerine yapilan calismalarda olumlu tutum ve ders basarisi arasinda
pozitif iliski oldugunu gésteren calismalar mevcuttur (Akandere ve digerleri, 2010). Ogrencilerin beden egitimi
dersine kargi olumlu tutum gelistirmesi ve derse katilmasi biitiinsel gelismelerine katkida bulunarak saglik
yasamalar1 ve olumlu iligkiler kurmalar1 agisindan 6nemli motivasyon kaynagi olabilmektedir (Sivrikaya &
Kilgik, 2017). Ortaokul 6grencilerinin ergenlik dénemine girmeleri ile birlikte yasamis olduklar1 degigimler
onlarm spora olan ilgilerini de etkilemektedir (Ekinci, 2018). Ortaokul 6grencilerinin beden egitim ve spor
dersine karsi tutumlarini artirarak 6grencilerin ergenlik donemini daha saglikli gegirmelerine katki saglanabilir.
Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine yonelik tutumlarim etkileyen etkenler bulunmaktadir. Bu etkenlerden
bazilar cinsiyet, yas, sporda aktiflik durumu, ailenin spora yonelik algilari, okullarin fiziki yeterlikleri,
yasadiklar1 toplumun sosyo-ekonomik 6zelikleri gibi etkenler etkili olabilmektedir (Gilld, 2016).

Beden egitim ve spor dersinde yapilan sportif faaliyetler 6grencilerde is birligi ve yardimlasma duygusunu
gelistirme, kurallara uyma bilinci olusturma, hosgorii, saygi, iyilik severlik ve adil olma gibi degerlerin
olusmasinda etkilidir. Sportif faaliyetlerde yapilan bu davraniglar1 sportmenlik olarak tanimlayabiliriz (Geng,
Tutkun & Acar, 2019). Etik degerleri benimsememis ya da bilmeyen 6grenciler sportmenlik dis1 davraniglar ile
oviinebilirler. Bu yiizden dgrencilerin spora karst olan tutumlarinin sportmenlik iizerine insa edilmesi gerekir ve
Uluslararas1 Sportmenlik Birligi, bu diisiinceyi gergeklestirmeyi amaglamistir. Ulkemizde genel olarak
sportmenlik kavrami fair play kavrami yerine kullanilmaktadir (Kog, 2013). Fair play kavramini sporcularin
hedeflerine ulasirken rakibini, oyun kurallarim1 ve ahlak kurallarmi 6n planda tutarak sergilemis oldugu
miicadelenin baris, dirtstlik, iyi oyun ve saygi ortaminda gergeklesmesi olarak tamimlanmaktadir (Basaran,
Erdogan, Kormiik¢li & Adali, 2017). Beden egitimi ve spor dersinde ¢ocuklar ahlaki ve fair play tutumlar
benimseyerek olgunluk donemlerinde de kendilerine faydasi olacak beceriler edinebilmektedirler. Bu yiizden
beden egitimi ve spor dersi sadece fiziksel aktivite olarak goriillmemeli aksine dgrencilerin biitiinsel olarak
gelistigi sportmenlik davraniglarii benimseyerek bedensel, psikolojik ve sosyal agidan diizen igeresinde
yasamasini saglayan bir ders olarak goriilebilir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi, beden egitimi ve spor dersi
miifredati i¢in yayinladigi amaglar kapsaminda sportmenlik davraniglarini tesvik etmektedir (Karafil, Atay, Ulas
& Melek, 2017). Beden egitimi ve spor dersi ile sportmenlik davranislarin 6zendirilmesi ahlaki degerleri
Onemseyen bir neslin ve toplumun olusmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Kog, 2013).

Ortaokul Ogrencilerinin ergenlik déneminden dolayr yasamis olduklar1 fiziksel ve ruhsal degisimler,
ogrencilerin ben merkezci davranmalarina ve buna benzer durumlar sportmenlige uygun olmayan davraniglarin
sergilenmesine neden olabilmektedir. Dolaysiyla ortaokul grencileri bu ergenlik doneminde yasamis oldugu
degisimlerin ahlaki degerler ile 6zdestirmesinde ve kurallara uyma bilincinin olusturmasinda beden egitimi ve
spor dersinde uygun bir ortam olusturabilir (Altun, & Guivendi, 2019). Bu bilgiler gergevesinde dgrencilerin
derslere kars1 olumlu tutum gelistirmesi ve sportif faaliyetlerde, kurallara uyma bilinci olugturma, hosgort, saygi,
iyilik severlik ve adil olma gibi degerlerin olusmasi, dgrencilerin biitiinsel gelismelerinde onemlidir. Bu
baglamda ¢alismanin amaci; ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine kars1 tutumlart ile sportmenlik
davraniglar sergileme diizeylerini cinsiyetlerine, televizyonda diizenli olarak spor programi izleme, lisanslh
olarak spor yapma, ailede spor yapanin olmasi, diizenli olarak spor yapma, sinif, anne ve baba egitim durumu
gibi tutum ve sportmenlik davranislari tizerinde etkili olan etmenleri analiz edilmesidir.
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Beden Egitimi ve Spor Dersine Karsi Tutumlari ile Sportmenlik Davraniglart Analizi

Yontem

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, 6rneklemi, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, veri toplama
stireci ve arastirmanin analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Aragtirmamizin yontemi tarama modelidir. Tarama modelleri olan seylerin oldugu gibi miidahale edilmeden
gozlemlenerek aktarilmasidir. Bu yontem ge¢mis zamanda ya da simdiki zamanda olan bir durumu betimlemeyi
hedefler. Arastirmada konu olan nesne, olay, olgu, kisi ya da kisiler dogal durumlar igerisinde agiklanmaya
galisilir. Bu yontemin amaci olanin bulunmasidir ve olani degistirmeden aktarmaktir (Karasar, 2012, 77).

Evren ve Orneklem / Calisma Grubu / Katihmcilar

Arastirmanin Evreni Siirt’in Kurtalan ilgesinde bulunan Selahaddin Eyyubi imam Hatip Ortaokulundaki 252
dgrenciden olusmaktadir. Orneklem grubu ise 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Selahaddin Eyyubi Imam Hatip
Ortaokulunda egitim goren 172 6grenciden olugmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ve Kog¢ (2013) “Beden
Egitimi Dersi Sportmenlik Davramsi Olcegi” ve Demirhan ve Altay (2001) “Beden Egitimi ve Spor Tutum
Olgegi" kullamlmistir. Kog (2013) tarafindan gelistirilen “Beden Egitimi Dersi Sportmenlik Davranisi Olcedi”
likert tipi bir dlgektir. Dereceleme bi¢imi “(5) Her Zaman, (4) Cok Sik, (3) Ara Sira, (2) Nadiren ve (1) Higbir
Zaman” bi¢imde diizenlenmistir. Bu dlgek 2 faktor tizerine kurulmustur faktor 1’1 kapsayan maddeler “uygun
davranislar sergileme” olarak isimlendirilmistir. Faktor 2’yi kapsayan maddeler ise “uygunsuz davranislardan
kaginma” olarak isimlendirilmistir. Olgegin 11 maddesi faktér 1 ve 11 maddesi faktor 2 olmak iizere toplamda
22 maddeden olusmustur. Tiim 6lgegin, test-tekrar-test yontemi sonucu Pearson Momentler Carpim korelasyon
katsayist 0,81 olarak tespit edilmistir. Olgegin Cronbach Alfa katsayis1 0, 88 tutarlilik giivenirligi (Cronbach
Alpha) ise 0,85 olan beden egitimi dersi sportmenlik davranisi 6lgegi Kog (2013) gore gegerligi ve gilivenirligi
uygun bir 6l¢ektir (Kog, 2013). Calismamizda faktér 1’in Cronbach Alfa katsayisi 0,80, faktor 2°nin Cronbach
Alfa katsayist 0,80 ve i¢ tutarlilik giivenirligi 0,83 tiir.

Calismamizda 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlarini belirlemek i¢in veri toplama
aract olarak  Demirhan ve Altay (2001) tarafindan gelistirilen “Beden egitimi ve spor tutum olcegi”
kullanilmistir.  Olgek likert tipinde hazirlannmstir. “Kesinlikle katiliyorum, Katiliyorum, Fikrim yok,
Katilmiyorum, Kesinlikle katilmiyorum” ifadelerinden olusmaktadir. Olgegin olumlu tabirleri; “Kesinlikle
katiliyorum” anlatimindan baslayarak 5, 4, 3, 2,1 seklinde, olumsuz tabirleri ise “Kesinlikle katilmiyorum”
anlatimindan baglayarak ters yonde calisacak bi¢cimde 5, 4, 3,2, 1 halinde puanlanmistir. Bu 6l¢gek 12 olumsuz
ve 12 olumlu maddeden olusarak toplam da 24 maddeden olusmaktadir. Olcekten alinacak en diisiik puan 24
iken en yiiksek puan 120°dir. Olgekten alinan 24’e yakin puanlarin 6grencilerin beden egitimi ve spor dersine
yonelik tutumunun olumsuz oldugu 120’ye yakin olan puanlarda ise 6grencilerin bu derse karsi tutumlarinin
olumlu oldugunu sdyleyebiliriz. Olgegin sinif i¢i korelasyon katsay1si 0,85, Cronbach Alpha Giivenirlik katsay1s
0,93, olgiit gegerliligi katsayist 0,83 olarak hesaplanmigtir. Demirhan ve Altay (2001) gore bu beden egitimi ve
spor tutum 6lgeginin gegerliligi ve giivenirligi uygundur. Aragtirmamizda tutum 6l¢eginin cronbah alfa katsayisi
0,89 ve i¢ tutarlilik giivenligi 88°dir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmamiz igin lge Milli Egitim Miidiirliigiinden izin talep edilmistir. Ilge milli egitim miidiirliigiine
yazilan izin dilekgesinde arastirmanin igerigi ve amaci hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica veri toplama araglari
ornekleri sunulmustur. ilge kaymakamlik tarafinda arastirmamiz onaylanmugtir. Daha sonra Selahaddin Eyyubi
Imam Hatip Ortaokulunda dgrencilerine anket formlari igin gerekli bilgiler verildikten sonra 1 giin i¢inde veri
toplama iglemi bitmistir.

Verilerin Analizi

Mevcut ¢alisma kapsaminda ortaokul 6grencilerinden toplanan verilerin analizi igin SPSS 20 programi
kullanilirken, bu verilerin betimsel analizini yapmak i¢in ise frekans, ortalama ve standart sapma bulgular
kullanilmistir. Katilimeilarin cevapladigr kisisel bilgi formunda bulunan lisansh olarak spor yapmak, cinsiyet,
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diizenli olarak televizyonda spor programi izlemek, ailede spor yapan, diizenli olarak spor yapmak
degiskenlerine katilimcilarin cevaplarina gore olusan 6lgek puanlarinin karsilastirilmasinda iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler t-testi ve katilimcilarin anne ve baba egitim durumu ve sinif degiskenlerini ise iliskisiz drneklemler
tek faktorlii varyans analizi (one-way anova) dgrencilerin  beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlari ile
sportmenlik davraniglari arasindaki iligkinin incelenmesinde kullanilmigtir. Basit dogrusal ile katilimeilarin
beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlart ile sportmenlik davranislari arasindaki iligki incelenmistir.
Calismamizin alt boyutlarinin carpiklik ve basiklik katsayilar1 +3 ile -3 arasindadir. Jondeau & Rockinger (2003)
gore bu katsayilar normal dagilim parametrelerine uygundur.

Bulgular
1. Tablo ve Yorum

Arastirmanin 1. alt probleminde “Ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlar1 ve
sportmenlik davraniglarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gdsteriyor mu?” seklinde belirtilmistir.
Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumu ve sportmenlik davramslarinin olusmasinda
cinsiyetlerinin etkisini tespit etmek i¢in t-testi yapilmistir. Bulgular tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Beden Egitimi ve Spor Dersine Yonelik Tutum ve Sportmenlik Davranis Olgegi
Puanlarinin Cinsiyetlerine Gore T-testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet n X S Sd t p

Tutum Kadin 70 4,21 0,65 170 2,65 0,09
Erkek 120 3,92 0,75

Sportmenlik Kadin 70 2,80 0,29 170 2,43 0,016
Erkek 120 2,94 0,40

Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir, t (170) = 2,65, p> 0,05. Bu durum Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlari
cinsiyetlerine gore degismemektedir.

Ogrencilerin sportmenlik davranislari cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir, t (170) = 2,43, p<
0,05. Bu durum beden egitimi ve spor dersinde Ggrencilerin sportmenlik davraniglari cinsiyetlarine gore
degismektedir. X=2,94 puan ortalamasiyla erkek &grencilerin daha ¢ok sportmenlik davramslar1 gosterdigini
sOyleyebiliriz.

2. Tablo ve Yorum

2. alt problemde “Ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlari ve sportmenlik
davraniglarinin diizenli olarak televizyonda spor programi izlemelerine gore anlamli bir farklilik gosteriyor mu?”
seklinde belirtilmistir. Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumu ve sportmenlik davranislarinin
olusmasinda diizenli olarak televizyonda spor programi izlemelerinin etkisini tespit etmek i¢in t-testi yapilmustir.
Bulgular tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Beden Egitimi ve Spor Dersine Yonelik Tutum ve Sportmenlik Davramg Olgegi
Puanlarinin Televizyonda Spor Programi izlemelerine Gére T-testi Sonuglari
Boyutlar Televizyonda n X S Sd t p
diizenli olarak spor
programi izlemek

Tutum Evet 105 4,04 0,75 169 0,020 0,201
Hayir 66 4,04 0,68
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Sportmenlik Evet 105 0,290 0,39 169 0,773 0,441
Hayir 66 0,285 0,33

Ogrencilerin diizenli olarak televizyonda spor programi izlemelerinin beden egitimi dersine kars1 tutumlari
ile sportmenlik davranislar1 arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir (p> 0,05).

3. Tablo ve Yorum

3. alt problemde “Ortaokul dgrencilerinin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlar1 ve sportmenlik
davranislarinin diizenli olarak spor yapmalarina gore anlamli bir farklilik gosteriyor mu?” seklinde belirtilmistir.
Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine kars1 tutumu ve sportmenlik davranislarinin olusmasinda diizenli
olarak spor yapmalarinin etkisini tespit etmek i¢in t-testi yapilmistir. Tablo 3'te bulgular sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Beden Egitimi ve Spor Dersine Yonelik Tutum ve Sportmenlik Davranis Olgegi
Puanlarinin Diizenli Olarak Spor Yapmalarina Gore T-testi Sonuglari

Boyutlar Diizenli n X S Sd t p

olarak
spor
yapmak

Tutum Evet 113 4,08 0,76 170 1,095 0,275
Hayir 59 3,96 0,65

Sportmenlik Evet 113 2,88 0,38 170 0,050 0,960
Hayir 59 2,88 0,34

Ogrencilerin diizenli olarak spor yapmalar1 beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlari ile sportmenlik
davraniglari arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir (p> 0,05).

4, Tablo ve Yorum

4. alt problemde “Ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine karst tutumlari ve sportmenlik
davranislarinin lisansl olarak spor yapmalarina gore anlamli bir farklilik gésteriyor mu?” seklinde belirtilmistir.
Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumu ve sportmenlik davramslarinin olusmasinda lisansl
olarak spor yapmalarmin etkisini tespit etmek i¢in t-testi yapilmistir. Tablo 4'te bulgular sunulmustur

Tablo 4. Ogrencilerin Beden Egitimi ve Spor Dersine Yonelik Tutum ve Sportmenlik Davranis Olgegi
Puanlarinin Lisansli Olarak Spor Yapmalarina Gore T-testi Sonuglart

Boyutlar Lisansh n O S Sd t p
olarak
spor
yapmak

Tutum 47 4,13 0,78 170 170 1,022 0,308
125 4,01 0,70

Sportmenlik 47 2,91 0,45 170 170 0,508 0,612
125 2,87 0,33

Ogrencilerin lisansli olarak spor yapmalari beden egitimi dersinde karsi tutumlari ile sportmenlik davranislari
arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir (p> 0,05).

5. Tablo ve Yorum

5. alt problemde “Ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlar1 ve sportmenlik
davraniglarinin ailelerinde spor yapanin olmasina gore anlamli bir farklilik gosteriyor mu?” seklinde belirtilmistir.
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Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine kars1 tutumu ve sportmenlik davranislarinin olusmasinda ailede spor
yapanin olmasinin etkisini tespit etmek igin t-testi yapilmistir. Tablo 5'te bulgular sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Beden Egitimi ve Spor Dersine Yénelik Tutum ve Sportmenlik Davranis Olgegi
Puanlarinin Ailelerinde Spor Yapanin Olmasina Gore T-testi Sonuglari

Boyutlar Ailede n O S Sd t p
spor
yapan

Tutum Evet 106 412 069 170 1,831 0,06
Hayir 66 391 0,76

Sportmenlik Evet 106 2,86 0,35 170 1,140 0,25
Hayir 66 292 0,38

Ogrencilerin ailesinde spor yapanmn olup olmadig1 ile beden egitimi spor dersinde karsi tutumlar ile
sportmenlik davraniglari arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir (p> 0,05).

6. ve 7. Tablo ve Yorum

6. alt problemde “Ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine kargi tutumlart ve sportmenlik
davranislarinin bulunduklar1 simif seviyesine gore anlamli bir farklilik gosteriyor mu? " seklinde belirtilmistir.
Oncelikle 6grencilerin bulunduklar1 smif diizeylerine gore tutum ve sportmenlik dlgeklerinden almis olduklar
betimsel istatistik puanlart elde edilmistir. Tablo 6'da bulgular sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Smiflarina Gére Beden Egitimi ve Spor Dersine Yénelik Tutumlar1 ve Sportmenlik
Davranislarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar Siniflar n O S

Tutum 5 42 3,81 0,85
6 41 4,14 0,81
7 46 4,12 0,65
8 43 4,08 0,65
Toplam 172 4,04 0,72

Sportmenlik 5 42 2,98 0,30
6 41 2,84, 0,35
7 46 2,93 0,29
8 43 2,79 0,48
Toplam 172 2,88 0,37

Tablo 6’da yer alan Ggrencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlarinin bulunduklart sinif
diizeylerine gore ortalamalar incelendiginde puan ortalamasi en yiiksek olan 6.simf dgrencileri (X=4,14) iken,
beden egitimi spor dersinde sportmenlik davraniglarinin okuduklari simf diizeylerine gore ortalamalart
incelendiginde ise puan ortalamasi en yiiksek 5.smif 6grencileridir. (7=2,98) oldugu goriilmektedir.

Tablo 6’da bulunan ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini, 6grencilerin beden egitimi ve
spor dersine karsi tutumu ve sportmenlik davraniglarinin olugsmasinda simiflarinin etkisini tespit etmek igin, One-
Way ANOVA testi uygulanmistir. Sonuglar tablo 7'de yer almaktadir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Smiflaria Gore Beden Egitimi ve Spor Dersine Yonelik Tutumlari ve Sportmenlik
Davranislarinin One-Way ANOVA Testi Sonuglari

Boyutlar Varyans Kareler Sd Kareler n p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Tutum Gruplar 0,507 3 0,972
arasi
Grup i¢i 30,217 168 0,521 1,865 0,137
Toplam 30,724 171

Sportmenlik ~ Gruplar 0,963 3 0,321
arasi
Grup ig¢i 22,564 168 0,134 1,807 0,130
Toplam 23,527 171

Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlar1 ve sportmenlik davranislar1 simf diizeylerine gore
anlaml bir farklik géstermemektedir (p> 0,05).

8.ve 9. Tablo ve Yorum

7. alt problemde “Ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlart ve sportmenlik
davranislarinin anne egitim durumuna gore anlamli bir farklihk gésteriyor mu?” seklinde belirtilmistir. Oncelikle
ogrencilerin anne egitim durumuna gore tutum ve sportmenlik 6l¢eklerinden almis olduklar1 betimsel istatistik
puanlari elde edilmistir. Tablo 8'de bulgular sunulmustur

Tablo 8. Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gore Beden Egitimi ve Spor Dersine Yénelik Tutumlari ve
Sportmenlik Davraniglarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar Anne Egitim n O S

Durumu
Okur-yazar degil 49 4,03 0,72

Tutum Okur-yazar 22 4,14 0,66
[Ikogretim 77 3,98 0,72
Lise 13 3,99 1,02
Universite 11 4,37 0,45
Toplam 172 4,04 0,72
Okur-yazar degil 49 2,89 0,35

Sportmenlik Okur-yazar 22 2,82 0,35
Ilk&gretim 77 2,88 0,39
Lise 13 2,96 0,41
Universite 11 2,94 0,28
Toplam 172 2,88 0,37

Tablo 8 'de yer alan &grencilerin beden egitimi ve spor dersine karst tutumlarinin Anne Egitim durumuna
gore ortalamalari incelendiginde puan ortalamasi en yiiksek olan Universite egitim durumu (X=4.37) iken,
beden egitimi spor dersinde sportmenlik davranislarinin Anne Egitim diizeylerine gore ortalamalari
incelendiginde ise puan ortalamasi en yiiksek Lise egitim durumu (X=2,96) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8’de bulunan ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini, 6grencilerin beden egitimi ve
spor dersine karsi tutumu ve sportmenlik davraniglarinin olugsmasinda anne egitim durumlarmin etkisini tespit
etmek i¢in, One-Way ANOVA testi uygulanmigtir. Sonuglar tablo 9'da yer almaktadir.

Tablo 9: Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarina Gére Beden Egitimi ve Spor Dersine Yoénelik Tutumlari ve
Sportmenlik Davraniglarinin One-Way ANOVA Testi Sonuglari

Boyutlar Varyans Kareler Sd Kareler n p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar 1,795 4 0,449

Tutum arasi
Grup igi 88,648 167 0,531 0,846 0,498
Toplam 90,444 171
Gruplar 0,198 4 0,049

Sportmenlik arasi
Grup igi 23,304 167 0,140 0,354 0,841
Toplam 23,502 171

Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlari ve sportmenlik davranislarinin anne egitim
durumuna gore tutum ve sportmenlik puanlari anlaml bir farklik gostermemektedir (p> 0,05).

10. ve 11. Tablo ve Yorum

8. alt problemde “Ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlari ve sportmenlik
davranislarinin baba egitim durumuna gore anlaml bir farklilik gosteriyor mu?” seklinde belirtilmistir. Oncelikle
6grencilerin baba egitim durumuna gore tutum ve sportmenlik dlgeklerinden almis olduklar: betimsel istatistik
puanlari elde edilmistir. Tablo 10'da bulgular sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gore Beden Egitimi ve Spor Dersine Yonelik Tutumlari ve
Sportmenlik Davraniglarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar Baba Egitim n X Ss

Tutum Okur-yazar degil 8 3,97 0,76
Okur-yazar 39 4,14 0,67
Ikdgretim 48 3,81 0,82
Lise 33 4,15 0,67
Universite 44 4,14 0,64
Toplam 172 4,04 0,72

Sportmenlik Okur-yazar degil 8 2,91 0,35
Okur-yazar 39 2,84 0,36
Ilkogretim 48 2,94 0,35
Lise 33 2,86 0,35
Universite 44 2,87 0,40
Toplam 172 2,88 0,37

Tablo 10 ‘da yer alan 6grencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlarinin Baba Egitim durumuna
gore ortalamalari incelendiginde puan ortalamasi en yiiksek olan Lise egitim durumu (X=4.15) iken, sportmenlik
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davraniglarinin Baba Egitim durumuna gore ortalamalari incelendiginde ise puan ortalamasi en yiiksek olan
ilkogretim (X=2,94) oldugu goriilmektedir

Tablo 10°da bulunan ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini, 6grencilerin beden egitimi ve
spor dersine karst tutumu ve sportmenlik davraniglarinin olugsmasinda anne egitim durumlarimin etkisini tespit
etmek i¢in, One-Way ANOVA testi uygulanmigtir. Sonuglar tablo 11'de yer almaktadir.

Tablo 11. Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarina Gére Beden Egitimi ve Spor Dersine Yonelik Tutumlari
ve Sportmenlik Davraniglarinin One-Way ANOVA Testi Sonuglari

Boyutlar Varyans Kareler Sd Kareler n p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Tutum Gruplar 3,773 4 0,943
arasi
Grup igi 86,671 167 0,519 1,817 0,128
Toplam 90,444 171

Sportmenlik Gruplar 0,277 4 0,069
arasi
Grup igi 23,250 167 0,139 0,498 0,737
Toplam 23,527 171

Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlari ve sportmenlik davramglariin baba egitim
durumuna gore tutum ve sportmenlik puanlari arasinda anlamli bir farklik géstermemektedir (p> 0,05).

12. Tablo ve Yorum

Tablo 12. Ortaokul &grencilerinin Beden Egitimi ve Spor Dersine Yo6nelik Tutumlari ile Sportmenlik
Davranislar1 Arasinda Anlaml iliski I¢in Basit Korelasyon Sonuglari

Correlations
Tutum Sportmenlik
Tutum Pearson Correlation(r) 1 -0,055
Sig.(2-tailed) 0,470
N 172 172

r: 0,70-1.00 arasinda yiiksek, 0,70-0,30 arasinda orta, 0,30-0.00 arasinda diisiik

Tablo 12 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlari ile sportmenlik
davranislar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan basit dogrusal korelasyon iglemi
sonucunda; 6grencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlar1 ve sportmenlik davranislar1 arasinda anlamli
bir iligki olmadig1 goriilmektedir (r:0,30-0,00, P>0,01).
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Tartisma ve Sonug¢
Yapilan Arastirmada ortaya ¢ikan bulgulardan su sonuglara ulagilmistir:

Aragtirmanin Cinsiyet degiskeni t-testi sonuglarina gore; ortaokul &grencilerinin beden egitimi ve spor
dersine kars1 tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Dogan (2011), Turgut (2014)
ve Erden ve Ozmutlu (2017) calismanzi destekler bulgular bulmusken. Yapici (2019), Tirnaker (2019) ve
Karaman (2019) ise yapmis olduklari ¢alismalarda 6grencilerin beden egitimi ve spor dersine yonelik tutumlari
cinsiyetlerine gore anlamli farlilik bulmuslardir. Turgut (2014) gore dgrenciler temiz bir havada, diigiik not alma
kaygis1 olmadan, depoladigi tiim enerjilerini kolaylikla harcayacaklari bir ortamda ders islemektedirler. Tabi ki bu
dogal nedenler Ggrencilerde cinsiyet ayrimi yapmadan beden egitimi ve spor dersine iliskin tutumlarinin
farklilasmamasi olagan bir sonug olarak ifade edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin sportmenlik davranislari cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gostermektedir.
Erkek o6grencilerin sportmenlik davraniglari kadin 6grencilerden yiiksek bulunmustur. Karafil, Atay, Ulas ve
Melek (2017) “Spora katilimin beden egitimi dersi sportmenlik davraniglari {izerine etkisinin arastirilmasi” isimli
calismalarinda sonuglarimizi destekler bulgular elde etmislerdir. Arastirmamizi destekler nitelikte diger bir
calisma Geng, Tutkun ve Acar (2019) “Lise Ogrencilerinde beden egitimi ve spor dersinin sportmenlik
davraniglarinin bazi degiskenlere gore incelenmesi” adli ¢aligmalarinda erkek o6grencilerin pozitif davranis
sergileme diizeyleri kadinlardan daha yiiksek bulunmustur. Ayni sekilde Sagin ve Akbuga (2019) “Lisansli spor
yapan 6grenciler ile spor yapmayan ortaokul 6grencilerinin bazi degiskenler agisindan sosyal-duygusal ve ahlaki
gelisim diizeyleri” adli calismalarinda geligimlerinin cinsiyete gore onemli bir farklilik bulunmadigini
belirtmektedirler. Fakat ayni calismada “diiriistliik, benlik gelisimi, 6z kontrol, sosyal davranig, okulda saygi, evde
saygl ortalamalarinda” erkekler daha yiiksek puanlidir. Bulgularimizin aksine Ekinci (2018) “Ortaokul
ogrencilerinin sportmenlik davraniglari ile basari algilari” adli ¢aligmasinda kadin &grencilerin sportmenlik
davranislari erkek 6grencilerden yiiksek bulmustur. Ayrica Ozdemir (2019) “Lise ve ortaokul dgrencilerinin beden
egitimi dersi sportmenlik davranislari ile sorumluluk duygu ve davraniglart arasindaki iligki” adli ¢alismasinda
ortaokuldaki kadin 6grencilerin erkek 6grencilerden daha sportmen olduguna dair bulgular elde etmistir. Sporun
rekabetgi yapisi cinsiyet ayrimi yapmadan kazanma hirst olusturabilir. Degisen toplum yapisi ve teknoloji ile
birlikte kadin ve erkeler arasindaki cinsiyet farklar: azalmistir. Sporda erkeklerin daha basarili oldugu algisi
kadmlarin kendilerini ispatlama duygusuna sevk edebilir. Kadinlarin sporda en az erkekler kadar basarili
olduklarini ispatlama duygusu onlarin sportmenlik dis1 davranislar sergilemelerine neden olabilir. Kiz 6grencilerin
kendini ispatlama ve kazanma hirs1 sportmenlik puanlarinin diisiik olmasina neden olabilir. Ayrica maglarda, spor
programlarinda ve diger medya alanlarinda sportmenlik dis1 davranislarin cezalandirilmas: ve kinanmast bu
programlari erkek 6grencilerin kadin 6grencilerden daha fazla takip etmeleri onlarin fair play konusunda daha
bilingli olma sebebi olabilir.

Aragtirmanin Televizyonda diizenli olarak spor programi izleme degiskenine gore; televizyonda diizenli olarak
spor programi izleyen O6grencilerin diizenli izlemeyen 6grencilere gére tutum puan ortalamalarinin daha fazla
olmasma ragmen diizenli olarak televizyonda spor programi izlemenin beden egitimi ve spor dersine karsi
tutumlari arasinda ¢aligmamizda anlamli bir farklilik gérillmemistir. Bulgularimizi destekler nitelikte olarak Sarica
(2019) “Universite 6grencilerinin spora karsi tutumlarmin arastirilmasi” isimli calismada spor medyasini takip
eden Ogrenciler ile takip etmeyen &grenciler arasinda bu faaliyetleri gosterenlerin spora karst tutumlari daha
yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin spor ile ilgili programlar televizyondan takip etmesi beden egitimi ve spora
karst tutumlarini artirmaktadir ama televizyon da spor programi takibi yapmak tek basina anlamli bir farklilik
olusturmamuistir. Televizyon digindaki diger medya alanlarinda kullanilmasi tutum puanlarinin daha anlamh
olmasina neden olabilir.

Televizyonda diizenli olarak spor programi izleyen &grencilerin diizenli izlemeyen Ogrencilere gore
sportmenlik davranig puanlarmin daha yiiksek olmasina ragmen televizyonda diizenli spor programi izleme ile
sportmenlik davraniglari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaigtir. Bulgularimizi destekleyen sonuglar Tekeli
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada goriilmektedir. Televizyonda spor programi takip etmeyen Ogrencilerin
televizyonda spor programi takibi yapan Ogrencilerle yakin seviyelerde sportmenlik davranigi sergilemeleri,
onlarin medya alanlarinda spor takibi yapmasi veya yakin ve uzak ¢evrelerindeki kisilerden etkilenmeleri olarak
yorumlanabilir.
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Aragtirmanin diizenli spor yapma degiskeni t-testi sonuglarina goére Ogrencilerin diizenli spor yapma
aligkanliklarinin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlarinda anlamli bir farklilik goézlenmemistir.
Sonuglarimiza benzer olarak Sarica (2019) yapmis oldugu ¢alismada anlamli bir fark bulmamuistir. Okut (2017) ve
Hazar (2019) ise yaptiklar1 ¢aligmalarda sonuglarimizin aksini gosteren bulgular bulmuslardir. Diizenli spor yapan
6grencilerin sporun 6neminin farkinda olmasi onlarin beden egitimi ve spor dersine karsi yiiksek tutum puanlaria
sahip olmasina neden olabilir. Diizenli spor yapmayan 6grencilerin beden egitimi ve spor dersinde miicadele
duygusu, sosyallesmek, oyun oynamak ve eglenmek gibi faaliyetler gosterdiginden dolay1 diizenli spor yapan
Ogrenciler ile yapmayan 6grencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutum puanlar arasinda anlamli bir
farklilik olmayabilir.

Diizenli spor yapan 6grenciler ile yapmayan 6grenciler arasinda sportmenlik davraniglart anlamli bir farklilik
gozlenmemigtir. Altun ve Giivendi (2019) “Ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersi sportmenlik
davranislarinin bazi1 degiskenlere gore incelenmesi” adli ¢aligmalarinda ¢alismamizi destekleyen bulgular elde
etmislerdir. Akandere, Bastug ve Giiler (2009) ise “Ortadgretim kurumlarinda spora katilimin ¢ocugun ahlaki
gelisimine etkisi” isimli calismada anlamli farklilik tespit etmiglerdir. Diizenli spor yapan 6grencilerin diizenli spor
yapmayan Ogrencilerden daha sportmence davranmasi beklenir ama sporda kazanma hirsi, 6n plana ¢ikma istegi,
yenilgiyi kabul etmemek gibi etkenler diizenli spor yapan 6grencilerin sportmenlik dis1 davranislar sergilemelerine
neden olmaktadir ve bdylece diizenli spor yapan dgrenciler ile yapamayan 6grenciler arasindaki sportmenlik
puanlar1 benzer olabilmektedir.

Aragtirmanin lisansh olarak spor yapma degiskeni t-testi Sonuglarina gére; 6grencilerin lisansl olarak spor
yapmalari ile beden egitimi dersinde kars1 tutumlari arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Sonuglarimiza
paralel olarak Erden ve Ozmutlu (2017) ve Sarica (2019) ¢alismamizi destekler sonuglar tespit etmislerdir. Ancak
Cengiz, Kilic ve Soylu (2018) ve Dogan (2011) yapmis olduklari caligmalarda anlamli bir farklilik tespit
etmislerdir. Lisansli olarak spor yapan dgrencilerin spor konusunda profesyonel olma yolunda adimlar atmas1 bu
alanda kimlik ve aitlik duygusunun olugmasi, kendilerinden 6nceki lisansli sporcular1 6rnek alma, medya ve sosyal
medya alanlarinda gordiigii sporcularin sahip oldugu popiilerlik ve maddi imkanlar onlarin spora kars tutumlarint
pozitif yonde artirabilmektedir. Beden egitimi ve spor dersi lisansli olarak spor yapan 6grencilerin isteklerini bu
konuda karsilamaktadir. Bu yiizden lisansli 6grencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlart daha yiiksek
olmasi beklenir. Ama aragtirmaya katilan diger 6grenciler sporu lisanshi sekilde yapmasalar bile spor hakkindaki
bilgileri ve deneyimleri onlarinda lisansli sporcular kadar yiiksek ortalamalara sahip olmalarina neden olabilir ve
boylece arastirmamizda bu iki grup arasindaki beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlari arasinda anlamli bir
farklilik olmayabilir.

Ogrencilerin lisanshi olarak spor yapmalar1 ile sportmenlik davramslari arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmemistir. Ekinci (2018) yapmis oldugu ¢aligmada ¢alismamizi destekler nitelikte sonug elde etmistir. Geray
Hayes (2006)’e atfen Ekinci (2018)’e gore iiniversite dgrencileri ile yapmig oldugu ¢alismada sporcu olanlar ile
olmayanlar arsindaki ahlaki davraniglar sporcu olmayanlarin kurallara uyma ve adalet gibi degerleri 6nemsedigini
sporcu olanlarin ise mag¢i1 kazanmay1 6n plana ¢ikarmasi ve magi kazanmak igin sportmenlik digi davranislar
sergilemeyi savunduklarint belirtmistir. Ayrica sporcularin ego yonlendirme seviyesi artik¢a fair play dist
davranislari destekleme seviyelerinin de arttigini belirtmistir. Bu yiizden Lisansl olarak spor yapan 6grenciler ile
spor lisanst olmayan &grenciler arasindaki sportmenlik puanlarinin birbirine yakin olmasi giiniimiizde oyundan
ziyade skorun 6n plana ¢ikarilmasi lisansli sporcularin sportmenlik puanlari ile spor lisanst olmayan kisilerin
sportmenlik puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmayabilir.

Aragtirmanin ailesinde spor yapanin olmasi degiskeni t-testi Sonuglarina gére; Cimen (2019) yapmis oldugu
calismada fen lisesi dgrencilerinin anne veya babalarinin spor yapip yapmama durumlarina gére beden egitimi
derslerine iliskin tutumlari anlamli bir farklilik gdstermemistir. Bu bulgu c¢alismamizi destekler niteliktedir.
Hatami (2017) bulgularimizin aksine galismasinda anlamli bir farklilik tespit etmistir. Aile kisilerin sosyallesmesi,
ilk egitim, maddi ve manevi destek gibi 6zelliklere sahip olmasinin yani sira kisilerin politik, spor, dini ve siyasi
alanlarda da tutum ve bilgi sahibi olmasina katki saglar. Kisilerin aile dis1 kaynaklar ile tanigmasi fikir ve davranis
degisikligine neden olabilir. Giiniimiizde teknolojinin olugturmus oldugu imkanlar kisilerin 6rnek aldigi kisiler
aile dis1 kisiler olabilmektedir. Ornegin futbolcu, medya fenomeni ve dizi karakteri gibi kisiler &rnek
aliabilmektedir. Bu ylizden ailesinde spor yapanin oldugu ile ailesinde spor yapanin olmadig: kisilerin tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmayabilir.
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Ailesinde spor yapanin oldugu ve spor yapanin olmadig1 6grencilerin sportmenlik puanlar kiyaslandiginda
calismamizda anlamli bir farklihk olusmamustir. Ozbalta (2018) “Spor yapan ve yapmayan ortadgretim
Ogrencilerinin iletisim becerileri ile empatik egilim diizeylerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi” isimli
calismasinda 6grencilerin iletisim becerisi ve “empatik egilim diizeyleri” arasinda ailede spor yapan olmasina gore
anlamli bir fark tespit etmemistir. Sportmence davranmak i¢in iyi bir iletisim ve empati kurmanin bu davranis i¢in
gerekliligini sdyleyebiliriz. Bu yiizden Ozbalta’nin (2018) bulgular1 ¢alismamizi desteklemektedir. Ailede
sportmenlik ile 6zdestirilecek soylemler genellikle ebeveynler tarafindan ¢ocuklarinin ahlakli, diiriist, kurallara
uymasi ve adaletli olmasi gibi konularda yapilmaktadir. Ailede spor yapanin olmasi diger aile bireylerinin spora
yonelmesine neden olabilir. Fakat 6grencilerin ailesinde spor yapanin olmasi onlarin her zaman sportmence
davranacaklart anlamina gelmemektedir. Aile dis1 faktorlerde 6grencilerin sportmenlik davramiglarinda etkili
olabilmektedir. Ornegin dgrencilerin arkadas ¢evresinde yenilmez goriinmek ve asir1 basarma istegi gibi durumlar
onlarin sportmenlik ile bagdasmayan davraniglarda bulunmalarina neden olabilir. Ayrica ailesinde spor yapanin
olmadig1 6grenciler sportmence davranabilmektedir bu nedenle ailesinde spor yapan ile yapmayan 6grencilerin
sportmenlik puanlar1 arasinda anlamali bir farklilik gériinmeyebilir.

Aragtirmanin siif degiskeni tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) sonuglaria gore; 6grencilerin sinif
diizeyleri ile tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Hatami (2017), Hazar (2019), Karaman
(2019), Tirnaker (2019) ve Goksel ve Caz (2016) yaptiklar caligmalarda bize paralel sonuglar elde etmiglerdir.
Beden egitimi ve spor dersi ortaokullarin tiim simif kademelerinde olan bir derstir. Ogrencilerin bu derste
yasadiklar1 ve yasamak istedikleri olay ve olgular onlarm tutumlarim etkilemektedir. Ogrencilerin genel olarak
beden egitimi ve spor dersinden beklentileri oyun oynamak, kazanmak, saglikli olmak, oyun oynamay1 6grenmek
bu istekler tiim ortaokul kademelerinde olusabildigi i¢in ¢alismamizda 6grencilerin smif diizeyleri ve beden
egitimi spor dersine kars1 tutum puani arasinda anlamli bir farklilik olamamasi normaldir. Yapici (2019), Aras
(2019) ve Erden ve Ozmutlu (2017) ise bulgularimizin aksine yapmis olduklar1 ¢alismalarda anlamli bir farklilik
elde etmislerdir.

Ogrencilerin smif diizeyleri ile sportmenlik davranislari arasinda anlamli bir farkhilik gdzlenmemistir. Nas
(2019) ve Kayisoglu, Altinkok, Temel ve Yiiksel (2015) yapmis olduklari ¢alismalarin sonuglari bulgularimizi
destekler 6zelliktedir. Kisiler sosyallesme ile toplumun kurallarin1 6grenebilmektedirler. Bu 6grenme siireci okul
doneminde de devam etmektedir okullarda &grencilere ahlak, sorumluk, adalet ve diiriistlik gibi degerler
anlatilmaktadir ve bu degerler sportmenligi tesvik etmektedir. Bir okulun herhangi bir kademesinde sportmenlik
dis1 davranis ya da sportmenlik davranisi yasanirsa diger siniflart etkileyebilir. Bu yiizden okul ortaminda hakim
olan davranis ilkelilerinin korunmasi olast durumdur. Ogrenciler hem ahlakli hem de desteklenmeyen
davranislarda nasil tepki alacaklarin farkindadir. Ciinkii tecriibeleri, gozlemleri ve duyumlari ile bilmektedirler.
Ayrica 6grenciler iyi oyun, sorumluluk, rakibe saygi ve centilmenlik gibi degerlerin beden egitimi ve spor dersinde
simif kademsi fark etmeksizin pekistirilmesi ve uygulamasi 6grencilerin sinif kademesi fark etmeksizin benzer
sportmenlik puanlarinda olmasi miimkiindiir. Bu nedenlerden dolay1 ¢alismamizda sportmenlik ve sinif diizeyi
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olugsmamis olabilir. Sonug¢larimizin aksine Ekinci (2018), Tekeli (2017) ve
Geng ve digerleri (2019) ise yapmis olduklart ¢aligmalarda anlamli bir farklilik elde etmislerdir.

Aragtirmanin anne ve baba egitim durumlari degiskeni tek yonli varyans analizi (One-Way ANOVA)
sonuglarina gore; Ogrencilerin anne ve baba egitim durumuna gore beden egitimi ve spor dersine yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilik goézlenmemistir. Kisilerin egitim durumlar1 bakis agilarini degistirebilme
potansiyeline sahiptir. Bu ylizden 6grencilerin ebeveynlerinin egitim durumlari onlarin fikirlerinin ve tutumlarinin
olugsmasini etkilemektedir. Fakat giiniimiizde gesitli iletisim ve haber kaynaklarinin gelismesi &grencilerin
ebeveynlerinin egitim durumlarinin etkisinin dniine gegebilmektedir ve beden egitimi ve spor dersinin kisilerin
anne ve baba egitim durumlarinin énemsemeksizin islenmesi ve kendini 6nemini benimsetmesi ebeveynlerin
egitim durumunun ne oldugu 6grencileri etkilemeyerek 6grencilerin spora karst olumlu tutum gelistirmesine neden
olabilmektedir. Calismamizi destekler nitelikte Dogan (2011), Topalli (2019) ve Okut (2017) yapmis olduklar:
caligmalarda anne ve baba egitim diizeyi ve beden egitimi spor dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulmamuislardir.

Ogrencilerin anne ve baba egitim durumuna gore sportmenlik puanlar1 anlamli bir farklihk gdstermemistir.
Ogrencilerin anne ve baba egitim durumuna gore beden egitimi ve spor dersinde sportmenlik davranislari arasinda
anlaml bir farklilik gézlenmemistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarindan beklentileri onlarin sportmenlik davranislarim
etkileye bilmektedir. Ornegin 6grencilerin annesi ya da babasi egitim durumu ne olursa olsun magi kazanm
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telkinlerinde bulunursa ¢ocuklarin bu sdylemlerden etkilenerek sportmenlige yakismayan davraniglarda bulunmasi
miimkiindiir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarina sportmence davranmalari konusunda uyarilarda bulunmasi onlarin
sportmence davranmasi da miimkiindiir. Fakat 6grencilerin Anne ve baba egitim durumu fark etmeksizin
¢ocuklarinin olumsuz davranamayacaklarini bilmeleri ve anne ve baba disinda etkili olan degiskenler onlarin
ebeveyn egitim durumlari ile sportmenlik puanlar1 arasin da anlaml bir farklik goriilmeye bilmektedir. Ekinci
(2018) ve Tekeli (2017) caligmalarinda elde etikleri sonuglar ile sonuglarimiz rtiismektedir.

Korelasyon Analizi;

Tutum ve sportmenlik toplam puan ortalamalar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yaptigimiz korelasyon
analizi sonucunda aralarindaki iliski diisik diizeyde ve negatif yonde olmasina ragmen anlamli bir farklilik
olugsmamustir. Bunun nedenini 6grencilerin beden egitimi ve spor dersine karsi olumlu tutum i¢inde oldugu halde
sportmenlik dig1 davraniglarda bulunmasi ya da sportmence davranmasina ragmen beden egitimi ve spor dersine
kars1 olumsuz tutum i¢inde olmasi olarak yorumlayabiliriz.

Oneriler

Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine yonelik tutumlarmin artirilmasi dgrencinin biitiinsel ~gelisimini
olumlu yonde etkileyebilir.

Beden egitimi ve spor derslerinde dgrencilere sportmenlik davranislar: gostererek tesvik edilebilir.

Beden egitimi ve spor dersine yonelik 6grencilerin pozitif bir tutum iginde olmasi onlarin dersin daha kolay
islenmesine ve motive olmalarini saglayabilir.

Sportif aktivitelerde fair play kurallarini benimseyen kisiler 6diillendirilebilir.

Ortaokullarda beden egitimi ve spor dersi haftalik ders saati artirarak 6grencilerin sosyallesmesi ile derslere
karst olumlu tutum gelistirmesi ve sportif faaliyetlerde, kurallara uyma bilinci olusturma, hosgorii, saygi, iyilik
severlik ve adil olma gibi degerlerin kazandirilabilir.
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Extended Abstract

Today, physical education and sports are accepted as a field of practice that gives people physical and
psychological health. As it is a part of physical education and sports education programs, it contributes to the
development of students in social, psychomotor, affective, and cognitive areas, to transform sports into a lifestyle,
and to make use of their spare time outside of school. sports activities "(Ministry of National Education [MEB],
2018)”. Physical education and sports lessons contribute to the development of individuals in an effective field by
enabling them to exhibit more ethical behaviors. they should have a positive attitude towards the lesson. According
to Inceoglu (2010), attitude is “a mental, emotional and behavioral reaction tendency that an individual organizes
against himself/herself or any person based on experience, knowledge, emotions, and motives. social problem or
event The positive attitudes of students towards physical education and sports lessons, adopting sports behaviors,
participating in activities voluntarily, and increasing their academic success Ekici, Bayrakdar, Akan, and
Hacicaferoglu (2011).

Sports activities in physical education and sports classes have an important place in the development of the feeling
of cooperation and cooperation among students, and in creating the awareness of obeying the rules, tolerance,
respect, benevolence, and fairness. These behaviors exhibited in sports activities are expressed as sportsmanship
Geng, Tutkun, and Acar (2019). In physical education and sports lessons, children adopt moral and fair play
attitudes and gain skills that will benefit them in their maturity period. For this reason, physical education and
sports lessons should not be seen only as physical activity but should be seen as a lesson that enables students to
live physically, psychologically, and socially by adopting holistic sportsmanship behaviors. Since the effect of the
courses taught in schools on public education is known, the Ministry of National Education; Karafil, Atay, Ulas,
and Melek (2017) promote sportsmanship behaviors within the scope of the purposes they have published for the
physical education and sports curriculum.

The universe of the research consists of 252 students at Selahaddin Eyyubi Imam Hatip Secondary School in
Kurtalan district of Siirt. The sample group consists of a total of 172 students studying at Selahaddin Eyyubi Imam
Hatip Secondary School in the 2018-2019 academic year. Personal information form created by the researcher and
Kog (2013) Physical Education Class Sportsmanship Behavior Scale (BEDSS) and Demirhan and Altay (2001)
Physical Education and Sports Attitude Scale (BESTO) were used as data collection tools. The data were analyzed
using t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), and simple linear correlation (Pearson moment product
correlation) methods to examine the relationship between participants' attitudes towards physical education and
sports lessons and their sportsmanship behaviors. As a result, when the attitudes and sportsmanship behaviors of
secondary school students towards physical education and sports lessons are examined; There was no significant
difference in the variables of watching sports programs on television regularly, doing sports under license, having
a family member doing sports, doing sports regularly, class, education status of parents. However, while there was
no significant difference in the attitude scores of the students according to the gender variable, a significant
difference was found in the sportsmanship scores of the students in favor of the boys. We can say that male students
in our study are more sportsman than female students.
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Giris

Avrupa’ nin modernlesme seriiveni modern diinyanin insasina yol agan gelismelere ev sahipligi
yapmis, basta devlet ve ekonomik diizenin degismesiyle, insani degerlerin ve uzmanlagmanin 6nemi;
devrimler ve aydinlanma diigiincesiyle artmaya baglamistir (Beris, 2016). Bati toplumunda ortaya ¢ikan
ve bugiin biitlin diinyada vazgegilmez olan egitim, giiniimiizde yeniden sekillendirilmektedir. Avrupa’ da
insanlarin yasam standartlarinin degismesiyle birlikte egitim 6nem kazanmistir. Giiniimiizde sosyal refah
bakimindan gelismis olan iilkelerin tamami, birgok alanda oldugu gibi egitim alaninda da oncii
durumdadirlar. Bu durum, egitim olgusunun geleneksel baglamdan c¢ikip, biitiinciil bir yaklagimla
degerlendirilmesine neden olmustur.

Egitim, giinlimiizde hayatin her alaninda gergeklesen bir siire¢ olarak ifade edilmekte, kisi istedigi
zaman istedigi yerde bilgiye aninda ulasip 6grenmesini gerceklestirebilmektedir (Jungi, Yumei ve Zhibin,
2010). Dolayisiyla egitim i¢in yas, zaman ve mekan kavramlarinin herhangi bir anlam ifade etmedigi
goriilmektedir. Bunun en temel sebeplerinden biri, teknolojik gelismelerin saglamig oldugu olanaklardir.
Toplumsal biitiinliigiin saglanabilmesi, saglikli nesillerin yetistirilmesi ile miimkiindiir.

Sosyal ve biligsel gelisimini tamamlayan saglikli bireylerin yetistirilebilmesi i¢in motivasyonun
yiiksek diizeyde tutulmas1 gerekmektedir. Motivasyonun o6zellikle erken yaslarda artirilmasi, saglikli bir
Ogrenme siireci agisindan vazgecilmez bir ihtiyactir. Bunun iginde ebeveynlere, egitimcilere ve uzmanlara
o6nemli sorumluluklar diismektedir. Bu baglamda 6grenme siire¢lerinde motivasyon, olduk¢a 6nemli bir
kavram olarak degerlendirilmektedir. Motivasyonu kisinin motive edici bir unsurun etkisiyle harekete
gecmesi ve amaca yonelmesi siireci olarak tanimlayabiliriz (Ozkalp ve Sabuncuoglu, 1995).

Motive edici bir arag olarak oyun, egitim siirecince motivasyonu ve katilimi artiran egitsel bir arag
olarak kullanilmaktadir (Jagust ve dig., 2018). Dolayisiyla bu motive edici araglarin sinirlandirilmasi s6z
konusu degildir. Oyun da motivasyonu diisiiren etkenler incelendiginde, motivasyon diismesi konusunda
engel olabilecek evrensel bir deger olmasi bakimindan, yastan bagimsiz bir bicimde énemli bir 6grenme
teknigi, dolayisiyla motivasyon aracidir.

Motivasyon Kavrami

Motivasyon, hareketle bagdastirilan olduk¢a genis kapsamli bir kavramdir. Dolayisiyla
tanimlamasinda farkliliklar goriilmektedir. Kavram olarak degerlendirildiginde, “harckete geg¢mek,
harekete gecirmek” olarak cevrilebilecek olan “movere” sozciigiinden tiiretilmistir (Kreitner ve Kinichi,
2009). Tiirkgede tam karsiligi olmamakla birlikte, giidilleme soézciigii temel alinmaktadir. Tiirk Dil
Kurumu (2022) sozliigiinde motivasyon; “isteklendirme” ve “giidiileme” olarak ifade edilmektedir.
Temelinde 6grenen ile ¢evresi arasinda bir etkilesime dayanan motivasyon, hedefe yonelik davranigin
secilmesi, baglatilmasi ve devam ettirilmesidir; bireyin niteligi, mevcut sartlar ve bir faaliyet olarak farkli
sekillerde ele alinmaktadir (Young, 1961).

Pintrich'in 2003 yilinda yaptigi ¢alismada motivasyonu insanlarin davraniglarinin yonsel olarak
etkileyen ardindan kararlilik ve hedeflenmis gorevin tamamlanmasina iliskin harcanan efor olarak
tanimlamig ve kavramsal olarak motivasyon ile iliskin davranislarin hararetsel aktiviteleri baslatma,
kontrol etme, ¢aba ve basarma kavramlarini agiklamaktadir. Buna gore davranisin uyandirilmasi, amag ve
talimat verilmesi, devamliliginin saglanmasi, bir davranis i¢in rehberlik yapilmasi; motivasyon
kavramiyla iligkili durumlardir. Glasser (1998), bu durumlarin grenciler agisindan kendilerini harekete
gecirmesi konusunda itici bir gli¢ oldugunu savunmaktadir.

Egitim agisindan bakildiginda, motivasyon kavrami igin yapilan tanimlamalarda benzerlikler goze
carpmaktadir. Davranisin baslatilmasi, hedefe yonlendirilmesi ve siirdiiriilmesi olarak ii¢ temel unsur,
motivasyonun karmasik yapisini agiklamak igin kullanilmaktadir. Motivasyonu igsel ve digsal olmak
tizere iki farkli sekilde ele alan Herzberg’in Cift Faktér Kurami’na (1959) gore, digsal motivasyon
faktorleri; maas, statii, kisilerarasi iligkiler, calisma kosullari, hijyen, is giivenligi, denetim, yonetim, orgiit
politikas1 gibi faktorler iken, igsel (motivasyonel) faktorleri; taninma, basari, ilerleme olanaklari,
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sorumluluk, isin kendisi gibi faktdrlerdir. i¢sel (motivasyonel) faktdrler tatmin saglarken, dissal (hijyen)
faktorler ise tatminsizligi 6nlemektedir (Herzberg, 1968).

flgi ve merak dolayisiyla olusan giidiilenme i¢sel motivasyonla, davranisin kaynagmin dissal bir unsur
olmasi ise digsal motivasyonla ifade edilmektedir (Sen, 2006).

Ertem’e (2006) gore insan davraniglarinin biitlinciil bir sekilde anlagilmasini saglamak ig¢in igsel ve
digsal motivasyonun disinda kalan dgilincii bir giidiilenme tipinin degerlendirilmesi gerekmektedir.
Motivasyonsuzluk kavramina goére bireyler yaptiklari hareketler ile bunlarin sonuglari arasinda bir
baglant1 kuramadiklar1 takdirde motivasyonun olusmasi miimkiin degildir. Bu durumdaki 6grenciler, igsel
veya digsal motivasyon saglayamadiklari i¢in yetersizlik ve kontrolsiizliik hissine kapilmakta; okula gitme
amagclarin1 dahi bilmemektedirler.

Motivasyonun saglanmasinda oldugu gibi, diisiikliigiinde de dissal ¢evrenin rolii oldukga biiyiiktiir.
Motivasyonu diisiik olan 6grenciler, gelistirdikleri bazi davranislar ile kolayca goze carpmaktadirlar.
Bunlara derse ge¢ gelme, hi¢ gelmeme, smiftan erken ayrilmak isteme, derste siif arkadaslariyla
konusma, pencereden disar1 bakma, ders dis1 bir seylerle ugrasma, bir seyleri karalama, telefon - tablet
gibi elektronik cihazlarla ugrasma, derse katilmaya isteksiz olma, derste soru sormama, sorulan sorulara
cevap vermeye istekli olmama, ara¢ ve gere¢ getirmeden derse katilma gibi uygun olmayan davranislar,
ornek olarak verilebilir (Race, 2019).

Motivasyon dgrenmeyi ve basarty1 etkileyen onemli faktorlerin basinda gelmektedir. Karmasik bir
psikolojik yapisi olmakla beraber, farkli aktivitelerle istek ve davranigi agiklamaya calisan, 6grenmenin
anahtar kavramlarindan birisi olan motivasyon, oOgretim ortamlarinda ihmal edilmemesi gereken
unsurlarin baginda gelmektedir. Motivasyonu yiiksek olan ogrencilerin, motivasyonu diisiik olan
Ogrencilere gore smif iginde etkinlik ve calismalarda daha fazla katilim, ¢aba ve azim gosterdikleri
goriilmiistiir. (Keskin, 2011).

Ogrenme Faaliyetlerinde Motivasyon Diisiikliigiiniin Sebepleri

Gregory ve Kaufeldt (2015), 6grenme konusunda motivasyon diisiikliigiiniin sebeplerini 8§ madde
halinde agiklamaktadirlar. Teknoloji, kolay vazgegmek, derslere olan ilgisizlik, derslerin ger¢ek diinya ile
ilgisiz olmasi, 6grencinin kendisi hakkindaki kotii olduguna yonelik algi, sosyal izolasyon, maddi
yetersizlik, stres ve tehdit algisi; muhtemel sebepler arasinda siralanmaktadir.

Teknoloji: Tezci ve Perkmen’in (2013) belirttiklerine gore 6zellikle giinimiizde 6grencilerin ¢cogu
teknoloji ile bilyiimiis nesil olarak nitelendirilmektedirler. Ancak, teknolojik imkanlardaki kisitlilik veya
ogrencilerin  dikkatlerinin dagilabilecegi yoniindeki diistinceler sebebiyle teknoloji  kullanimi
engellenebilmektedir. Dolayisiyla bu ortamlarda teknolojinin de egitime yapilandirmaci bir anlayis yerine
tamamen kaldirilmasi, motivasyon kaybina neden olmaktadir.

Kolay vezge¢mek: Bu durum, hem 6grencinin kendisiyle hem de egiticinin yaklagimiyla ilgilidir.
Ogrenci tarafinda gelisen durum, daha 6nceki olumsuz deneyimlerden kaynaklanmaktadir. Ogrencide,
Ogrenilmis caresizlik olugmasi, basarisizlik ve bu yondeki dongiiye sebep olmaktadir. Egitici tarafinda ise
Ogrenciye herhangi bir motivasyon saglayabilecegine yonelik inancin olmamasi, gogu zaman basarisizliga
neden olmaktadir (Gregory ve Kaufeldt, 2015).

Derslere olan ilgisizlik: Derslere olan ilgisizlik, dersin sunulmasindan 6grencinin 6zel durumuna
kadar birgok sebepten kaynaklanabilmektedir. Bu durum, dersin 6grenilmesi agisindan ciddi motivasyon
kayb1 anlamina gelmektedir (Gregory ve Kaufeldt, 2015).

Derslerin gercek diinya ile ilgisiz olmasi: Derslerin gergek diinya ile ilgili olmasi, 6grenci acisindan
her seyden once merak uyandirmaktadir. Ogrenci, bdyle bir durumda derslere karsi yabancilik
hissetmemektedir. Ancak gercek diinyada pek karsiligi olmayan gorevler, Ogrencilerde Ogrenme
stirecinde motivasyon kaybina yol agmaktadir (Biggs ve Tang, 2011).
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Ogrencinin kendisi hakkindaki kotii olduguna yonelik algi: Her 6grencinin kendi becerilerine olan
inanci ve algist farklidir. Bazi 6grenciler kendilerinin basarili olabilecegine olan inanglarina yonelik bir
stire¢ benimserken, bazi 6grenciler ise basar1 konusunda yeterli inanca sahip olmadiklari icin, ¢abanin
sonugsuz kalacag diislincesiyle denemekten ¢ekinmektedirler. Bu olumsuz durumun uzun siire devam
etmesi halinde ise 0grencilerde 6zgiiven kaybi gerceklesmektedir. Etkili egitimciler, 6grenme siirecinde
Ogrencilere, gelisebileceklerine olan inanglarini belli ettikleri takdirde motivasyon saglama noktasinda
olumlu adim atmis olmaktadirlar (Dweck, 2006).

Sosyal izolasyon: Bu durum, Ogrencinin kendisini sosyal ortamdan geri ¢ekmesi olarak
nitelendirilebilir. Cesitli sebeplerden dolayt sorunlarla kargilagan &grenciler, kendilerini gilivende
hissetmedikleri takdirde kendilerini sosyal ¢evreden diglama egilimine girmektedirler. Bu durum,
motivasyon kaybina neden olmaktadir (National Research Council, 2004).

Maddi yetersizlik: Yetersiz veya eksik beslenme, 6grenmenin gerektirdigi ekipmanlara ulagamama
gibi bircok maddi yetersizlik, zihinsel yetersizlik basta olmak iizere 6grenmeye iliskin bircok dinamige
etki etmektedir. Dolayisiyla d6grencilerin sozel ve dil becerisi gelisiminde geride kalmasina neden olmakta
buda 6grencilerde benlik saygisinin diismesine sebebiyet vermektedir (Griggs ve Walker, 2008).

Stres ve tehdit algisi: Stres, yalnizca 6grenciler igin degil, herkes i¢in dgrenme siirecini olumsuz
etkileyen bir unsurdur. Stres, baski veya tehdit, dgrencinin bazi algilarimin kapanmasina neden olma
potansiyeli tasimaktadirlar. Bu durum, &grenci agisindan Ogrenme istegini engelleyebilmektedir.
Kendisini tehdit altinda hisseden beyin, hayatta kalma mekanizmasini harekete ge¢irmektedir. Dolayisiyla
O0grenme algis1 gecici de olsa kapanmaktadir. Kendisiyle alay edilecegini diisiinen, akran zorbaligina
maruz kalan veya ceza alma korkusu yasayan 6grencinin motivasyonu diismektedir (Wang vd., 2005).

Motivasyon diisiikliigiiniin sebepleri seklinde 6zetlenen bu 8 maddenin her biri, digerleriyle etkilesim
icindedir ve yine her biri, yalnizca dgrenci agisindan degil, ayn1 zamanda egitici basta olmak iizere digsal
cevreyle de ilgilidir.

Motivasyon ve Sosyal Gelisim

Cocuk, diinyaya geldiginde sosyallesmenin ne oldugunu bilmedigi i¢in sosyallesme siireci boyunca
icinde bulundugu toplumun veya grubun kurallarini sonradan 6grenmektedir. Bu bir siiregtir ve ¢ocugun
dogumundan itibaren tiim 6mrii boyunca devam etmektedir. Dolayisiyla ¢ocuk agisindan diger insanlarla
etkilesimi ve ¢evresel faktorler, sosyal gelisim tizerinde etkili unsurlardir (Basal, 1998).

Bayhan ve Artan (2004), duygusal ve sosyal gelisimin birbirlerinden ayrilamayacak kadar i¢ ige
gegctiklerini ifade etmiglerdir. Ciinkii duygu gelisimini etkileyen en 6nemli unsurlarin baginda, 6grencinin
diger insanlarla gerceklestirdigi etkilesim bulunmaktadir. Bu da sosyal gelisim anlamina gelmektedir. Bu
iki gelisim bakimindan ele alindiginda, birbirlerini besleyip, birbirlerinden etkilenen yapilar olduklar
goriilmektedir. Sosyal gelisim, duygusal gelisimi etkiledigi gibi, duygusal gelisim de sosyal baglarin
olusmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda sosyal gelisim kavrami, temelde “sosyal-
duygusal” olarak da ifade edilmektedir.

Sosyal gelisim, bireyin tiim yasaminda devam eden bir siire¢ oldugu icin yalnizca kiiciik yastaki
ogrenciler agisindan degil, ayn1 zamanda yetiskinler i¢cin de 6nemli bir kavramdir. Ciinkii insan, yapisi ve
ozellikleri itibariyla toplumsal bir varliktir ve toplum ile saglikli iletisim ve etkilesim gergeklestirebilmesi
icin sosyal gelisiminin de saglikli bir sekilde gergeklestirilmesi gerekmektedir. Gander ve Gardiner
(1998), sosyal gelisimin temelde uyumla ilgili oldugunu ifade etmislerdir. Bu tanimlamaya gore, birey
icinde yasadig1 toplumsal uyaranlar ve toplumsal yasamin dinamiklerine karsi duyarhilik gelistirmekte;
iginde bulundugu toplumun diger iiyeleriyle uyum iginde olmaya caligmaktadir. Ogrenciler agisindan
sosyal gelisimin 6nemi bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii saglikli bir toplum, saglikli sosyal gelisim
stireci geciren bireylerle miimkiindiir. Bu da toplumun gelecegi olan 6grenciler icin sosyal gelisimin
Onemini gostermektedir.
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Basal (1998), bir insanin sosyallesmesinin ii¢ toplumsal ilkeye dayandigini vurgulamistir. Buna gore
insan, sosyal davraniglari toplumun diger iiyeleriyle etkilesim igine girerek Ogrenmektedir. Ne
Ogrenecegini belirleyen ise i¢inde bulundugu toplumun kiltiir ve degerleridir. Son olarak, &grenim
siirecinin baglamasi veya devam etmesi, insanin toplumsal yasama etkin bir bicimde katilmasiyla
gergeklesmektedir. Erken yasta sosyal yasama etkin bir sekilde katilim gergeklestirmek, kendini daha iyi
ifade edebilmek ve 6zgiiven kazanmak gibi sosyal ve kisisel beceriler basta olmak {izere bir¢ok fayda
saglamaktadir.

Goruldiugil iizere, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirebilmeleri hem kendileri agisindan hem de
toplum agisindan olduk¢a dnemli bir unsurdur. Bu baglamda, motivasyonlarinin 6zellikle erken yaslarda
artirlmasi, saglikli bir 6grenme siireci acisindan vazgecilmez bir ihtiyactir. Ogrenme yalmzca dersler
iizerinde gerceklesmemektedir. Ogrenciler, gesitli sosyal becerileri de okullarda kazanmaktadirlar.

Motivasyon ve Sosyal Beceri

Sosyal beceri, en genel ifade ile insanlar arasindaki etkilesimde bilgi, ¢6ziimleme ve anlama; bunlar
neticesinde ¢gikan sonuca uygun davranma olarak belirtilebilir. Sahin (2004), baskalarmin olumlu tepkiler
vermesini saglayacak, olumsuz tepkiler vermesini Onleyecek ve sosyal baglamda kabul edilebilir
davranislar olarak tanimladig1 sosyal becerileri, 6grenilebilir davraniglar olarak nitelendirmistir.

Diger insanlarla etkilesimi kolaylastirmasi bakimmdan sosyal beceriler hem birey hem de toplum
acisindan olduk¢a énemlidir. Insanlarin toplumsal bir varlik olmalari, hem insani bir 6zellik hem de
zorunluluktur. Bir arada yagsamanin geregi olarak insanlar birbirleri ile etkilesime ge¢mektedirler.
Dolayistyla olusan toplumsal kurallar, toplumun tiim {iiyelerini kapsamaktadir. Sosyal beceriler, bu
anlamda topluma uyum saglayabilmek i¢cin duygu ve diislincelerini saglikli bir sekilde iletmek, dogru
davranislar sergilemek i¢in kazanilan her tiirlii beceri olarak tanimlanabilir (Yavuzer, 1998).

Kiiciik yaslarda sosyal becerilerin kazanilmasi, sosyal gelisim basta olmak tizere bireyin tiim geligim
alanlarma 6nemli katkilar saglamaktadir. Toplumda herkesin sosyal becerileri ayn1 degildir. Baz1 insanlar
toplumdaki diger insanlarla kolay iletisim kurabilmekte, toplumsal kurallara daha hizli bir bigimde uyum
saglayabilmektedir. Ancak aksine, bazi insanlarin ise toplumda kurallara uymamasi, kendisini ifade
edememesi gibi durumlar yasanabilmektedir. Dolayisiyla sosyal becerilerin motivasyonla desteklenerek
kazanilmasi, bireyin tiim yasami boyunca saglikli bir gelisim sergilemesine imkan saglamaktadir, bu da
sosyal becerilerin motivasyonla iligkisini ortaya koymaktadir.

Motivasyon ve Sosyal Gelisim Baglaminda Oyun

Oyunun motivasyona ve dolayisiyla gelisime etkisi i¢in oncelikle ne oldugunun agiklanmasi biiyiik
6nem tagimaktadir. Oyunun ne olduguna ve islevlerine iliskin goriisler, oyunun énemi ve dgretimdeki yeri
tizerinde sekillenmistir. Oyun, her seyden 6nce ciddi bir ugras olarak nitelendirilmektedir. Akyiiz’iin
(1992) ifadesine gore Montaigne, geleneksel perspektifte olan egitim kurumlarmin 6grenciler agisindan
hapishaneden farkli olmadigini savunmustur (Charles, 2003). Dolayisiyla geleneksel egitim yontemleri ve
disiplin kurallar1 ile ¢ocuklarin yaraticiliklart ve becerileri bosa harcanmaktadir. Bunun yaninda, okul
olarak nitelendirilmesi gereken sey ger¢ek diinyanin kendisidir; oyun ise gergek diinyanin ¢ocuklar icin
uygulama yeridir.

Gazali de Montaigne’e benzer olarak oyunun ¢ocuk i¢in dnemli bir yeri oldugunu vurgulamustir.
Oyun, ¢ocugun zihninin temizlenmesine imkan saglayan, 6grenmesini kolaylastiran ve dinlenmeye
yardimet olan 6nemli bir etkinliktir. Oyun sayesinde ding ve zinde kalmak, bellegi tazelemek miimkiindiir
(Akandere, 2003). Comenius ise oyunun ¢ocuk gelisimi agisindan dnemini agiklamistir. Oyun, énemli bir
O6grenme amacidir ancak 6grenme birden ¢ok alani kapsamaktadir. Disiplinin ve diizenin; kazanmanin ve
kaybetmenin; isbirligi gelistirme ve rekabet etmenin oyun ile miimkiin oldugu goriisiiyle cocuk, hem
kisiligini gelistirmekte hem 6grenmekte hem de sosyal diizeni kavramaktadir. Bunun yaninda, ¢ocugun
Ozgiir bir oyun ortaminda yaraticilik 6zelliklerine katk1 yapmasi da gergeklesmektedir (Seving, 2004).
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Oyun, cocuk acisindan beslenmek ve uyumak gibi temel bir ihtiya¢ olarak degerlendirilmektedir.
Bunun sebebi, oyunun ¢ocuk iizerinde fiziksel, sosyal, zihinsel ve duygusal gelisimlere olan etkisidir.
Kilvington ve Wood (2010), oyunun niteliginin ve islevlerinin evrensel oldugunu belirtmislerdir. Bu
diisiinceye gore, oyun icin ayrilabilecek siire ya da kaynaklar farkli olsa da diinyanin her yerinde
cocuklar, i¢csel motivasyonlar1 dolayisiyla farkli bicimlerde oyun etkinliklerine dahil olmaktadirlar.

Oyunun ¢ocuk {izerindeki etkileri ve bu etkilerin 6nemi anlasildiktan sonra oyun, biitiinciil bir
yaklasimla degerlendirilmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin oyunlarini anlamak, desteklemek ve gelistirmek
konusunda hem yetiskinlere hem de egitimcilere 6nemli gorevler diigmektedir. Oyun her ne kadar
yetiskinlik déoneminde de goriilen bir olgu olsa da biiyilk cogunlukla ¢ocukluk dénemine 6zgii olarak
nitelendirilmektedir. Elkind’e (2007) gore oyun cocuk agisindan tartisilmaz bir yere sahiptir ancak
yetiskinler, oyunun cocuk {iizerindeki etkilerini ¢cogu zaman hafife almaktadirlar. Oyun, yalnizca bos
zaman etkinligi veya eglence araci degildir, ayn1 zamanda ¢ocuk agisindan bircok olumlu etki sunan
6nemli bir alandir.

Cohen (1993), erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarla ¢alisan egitimcilerin oyun hakkinda bazi
yanlislar1 oldugunu vurgulamistir. Yogun bir ¢alisma programina oyunun dahil edilmemesi veya oyuna
yeterince siire ayrilmamasi, ¢ocuklarin oyunlarina bazi akademik endiselerle miidahdle edilmesi; okul
oncesi donemdeki ¢ocugun potansiyellerinin kesfedilmesinin oniindeki biiyiik bir engeldir. Egitim
acisindan ele alindiginda oyun, okul Oncesi donemdeki ¢ocugun taminmasi, degerlendirilmesi ve
kesfedilmesi igin olduk¢a dnemli bir egitim aracidir. Dolayisiyla oyunun ihmal edilmesi veya oyunlara
gereginden fazla miidahale edilmesinden ziyade oyunlarin g¢ocuklarin gelisimini destekleyecek sekilde
tasarlanmas1 ve gelistirilmesi gerekmektedir. Buradaki onemli hususlardan birisi de yastan bagimsiz
olarak oyunun 6grenme siirecinde sagladigi motivasyonla ilgilidir. Aral’in (2000) da belirttigi gibi oyunla
egitim, aktif ve yasayarak 6grenme anlamina gelmektedir. Ciinkii ¢ocuk, oyun sirasinda kendisini 6zgiir
bir sekilde ifade edebilmektedir. Hem kendisini hem de g¢evresini tanimaktadir ve bunlari
gergeklestirirken bagimsizdir, sikilmamaktadir. Buradaki onemli olan unsur, ¢ocugun kendisini
kisitlanmis hissetmemesidir. Oyunun ¢ocuk iizerindeki etkileri, ¢ogu zaman ¢ocuk bunlarin farkinda
olmamasi ile ger¢eklesmektedir.

Modern Egitim, Motivasyon ve Oyun

Tek yonlii bakis agilariyla tiim bireylerin ayn1 egitim siireglerinden faydalanmasi gerektigini 6ne siiren
ana akim egitim programi olarak nitelendirilebilecegimiz bu programlar, egitime yonelik modernizm
ilkeleri ¢ergevesinde sunulan standart Ozellikleriyle sadece ayni niteliklere sahip bireylerin egitim
sisteminden faydalanabilmesine sebep olmaktadir. Ancak, bu durum okulu bir fabrika gibi goren bir
yaklagim gelismesine neden olmaktadir ve egitim siirecinde basarisiz olan ¢ocuklar “yaramaz 6grenci”,
“kotl 6grenci”, “basarisiz 6grenci” vb. etiketlenmelerle karsi karsiya kalmakta, bu durum 6grencilerin
sosyal acidan kendilerini gelistirmelerine engel olmakla beraber faal bir sekilde okula devam
edebilmelerine de engel olmaktadir (Riddle ve Cleaver, 2012).

Ana akim okullarin amag, ilke ve 6gretim programlarina uyum saglayamayan, 6grenciler ¢ogunlukla
sistem disinda kalmakta, toplumun disina itilmektedir. Bu sebeple de sistem disina itilmis olan bireyin
toplumsal hayatta etkin ve faal bir rol almas1 zorlasmakta, olanaksiz bir hale gelebilmektedir. Ana akim
okullar siire¢ icerisinde egitim alaninda {iretilen bilgiler dogrultusunda degisikliklere ugrasa bile
ekseriyetle tiim 6grencilerin bilgiyi ayni siirecte, ayn1 6grenme yontemleriyle ve ayni hizda 6grenmesini
bekleyen, 6gretmenin merkezde oldugu ortamlar olarak nitelendirilebilir. “Ogrenciler siire¢ icerisinde
dinleyerek, gozlemleyerek ve daha ¢ok bagimsiz ve bireysel etkinlikler yaparak &grenirler. Konular
arasinda fazla bir baglanti kurulmamakla beraber, egitim alnindaki bilgilerin biiyiik bir kismi ders
kitabina baglidir” (McGregor, 2009). Ayrica ana akim egitim programlari merkezi otorite tarafindan
yonetilmektedir, dolayisiyla kaliteli egitim saglanip saglanmadig1 da tartismali bir konudur.

22



Egitimde Onemli Bir Motivasyon Unsuru; Yastan Bagimsizlik Diisiincesi

Modern egitim ve ana akim egitim programlari, modern devletin bir gerekliligi ve sonucu olarak
ortaya c¢ikmis olup, giiniimiizde ihtiyaclara cevap verememektedir. Gilinlimiizde diinya ve egitim,
cesitlilik, cok kiiltlirliliik, farkliliklar1 tanimak, demokrasi, rekabet ve kiiresellesme gibi kavramlar
etrafinda gelismektedir. Bireyi temel alan egitim hedeflenmektedir ve bu yeni modelin amaci bireyin
kendini ifade edebilmesi, bilgiye ulagsmasi ve bu bilgiyi yorumlamasi, ortaya yeni bir bilgi ¢ikarip
topluma katki saglamasidir. Bu noktada 6gretmenler de smif iginde merkez konumunda degil, yardime1
roliindedir. Ogretmenlerin kitaplarin arkasina saklanmamasi gerekmektedir. Egitim ortaminin, odaklanan
amaglara ve degerlere uygun olarak sekillendirilmesi beklenmektedir. Ogrencilerin kisisel, sosyal, manevi
ve akademik yonden biitiinsel olarak gelismelerine odaklanilmaktadir. Ogretmenlerin rolii ana akim
okullara gore daha da genisletilmis, 6grencilere rehberlik ve danismanlik etmek gibi roller de eklenmistir.
Esneklik, en temel dinamik olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Egitim programlarinin ve O6gretmenlerin
uzmanlagmalari, egitimde standartizasyonun terk edilmesi, uygulanma esaslarinin 6grenci odakli olmasi
beklenmektedir. Buradan hareketle, egitimin siiresiz; hayat boyu devam eden bir siire¢ olarak algilanmasi
ve 0grencilere de bu yaklasim gercevesinde egitim verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir (Keller, 1968).

Egitimde yeni arayiglara cevap verebilecek olan oyun, dgrenme siirecinde motivasyonu saglamasi
bakimindan olduk¢a &nemlidir. Clinkii 6grenciler agisindan degerlendirildiginde, gelisim alanlarinin
birbirinden farkli degerlendirilmesi miimkiin degildir. Ciinkii gelisim alanlarmin her biri ayrilmaz bir
biitiin olarak devam etmektedir. Bagka bir ifadeyle, gelisim bir siire¢ i¢inde ve biitiinciil bir yapida
gerceklesen dinamik bir olgudur. Sosyal beceriler de saglikli bir gelisimin 6énemli bir unsuru olarak okul
oncesi donemdeki ¢ocuklar agisindan bir ihtiyagtir.

Mese ve Dursun (2018) harmanlanmig 6grenme ortamlarinda kullanilan oyun 6gelerinin duygu, ilgi ve
katilm diizeyleri {izerine etkisini incelemistir. Aragtirmacilarin uyguladiklar1 nicel ve nitel analiz
sonuglarina gdre oyun Ogesinin Ogrenciler motivasyonu artirarak ilgi ve katilim diizeylerinde artis
yasanmistir.

Sar1 ve Altun (2016) 6gretim siirecine dahil edilen oyun bilesenlerinin 6grencilerin derse olan ilgi,
motivasyon ve katilim diizeyleri lizerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucuna gore oyunun motive
edici unsur olarak kullanildigi derslerde 6grencilerin ilgi, motivasyon ve derse katilim diizeylerinde artig
yasanmistir.

Gelisim alanlarinin tamami birbiriyle etkilesim i¢indedir. Gelisimin de dinamik bir siire¢ oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda, motivasyonun saglanmasi, dgrenme siireclerine iligkin en temel ihtiyag
olarak belirtilebilir. Dolayisiyla motivasyon ve oyun konusunda biitiinciil bir yaklagim, yeni bir 6grenme
stirecinin temelini olusturabilecek potansiyele sahiptir.

Sonug¢

Gilintimiizde, ¢esitli sebeplerden dolay1 6grenciler arasinda motivasyon diizeyleri arasinda farkliliklar
meydana gelmektedir. Bu farklilik, 6grenme ve gelisme siireclerinde bazi sorunlarin olugmasina neden
olabilmektedir.

Motivasyon kavrami oldukga genis bir alanda kullanilabildigi i¢in, kavrami biitiin ydnleriyle
aciklayabilecek tek bir tanmimlama yapilmasi s6z konusu degildir. Dolayisiyla egitim agisindan
bakildiginda &grencilerin motivasyonunu saglayabilecek her yontem ve aracin motivasyon unsuru olarak
nitelendirilebilecegi sdylenebilir. Baska bir ifade ile, 6grencilerin 6grenme isteklerini tetikleyen her
davranig, her yontem ve her arag, motivasyon unsurudur ve bunlarin etkin bir sekilde kullanilmasi; hem
ogrenciler hem de toplum agisindan vazgecilmez bir ihtiyactir.

Diinyadaki gelismelere paralel olarak egitim de modernlesmektedir. Bu modernlesme, ilk 6nce
egitimin hayat boyu devam eden bir siire¢ olmasiyla iliskilendirilmektedir. Dolayisiyla 6grenme ve
egitimde motivasyon, giinliimiiziin en temel ihtiyaglarindan birisi olarak kabul edilmektedir. Motivasyona
iligkin ¢aligmalar, son yillarda oldukga artmistir ve her ¢aligma, motivasyona iliskin farkli bir yonii ortaya
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koymaktadir. Calismalarin temel bulgusu ise motivasyonun, 6grenmede vazgecilmez bir ihtiya¢ olduguna
yoneliktir ¢iinki 6grenme siirecinde Ogrencilerin dikkatinin dagilmasi, kendilerine yonelik olumsuz
algilar1 basta olmak iizere olumsuz etkileri olan birgok icsel ve digsal dinamik bulunmaktadir. Bu
baglamda motivasyonun saglanmasi icin arayislar gerceklesmektedir.

Oyun, yastan bagimsiz ve evrensel bir motivasyon araci olarak 6grenmede dnemli bir motivasyon
kaynagidir. Ozellikle kiigiik yastaki dgrenciler igin gelisim, biitiinciil bir siireg ile ger¢eklesmektedir. Her
bir alan, birbiriyle etkilesim igindedir. Oyunun 6neminin anlasilmasiyla, 6grenciler agisindan oyunun ne
anlama geldigine dair yapilan degerlendirmeler, 6grencilerin gelisimi konusunda oyunun her alana katk1
sagladigimi gostermektedir. Oyun, Ogrencilerin yetiskinlik déneminde toplum igindeki konumunu
gostermesi bakimindan bir erken deneyim alanidir.

Ogrencilerin motivasyonlarmin artirilmasi, hem egitimcilerin hem de ailelerin en temel gérevlerinden
biri olarak kabul edildigi takdirde, egitim siire¢lerinde de gelismeden bahsetmek miimkiin héle gelebilir.
Motivasyonun &zellikle erken yaslarda artirtlmasi, saglikli bir 6grenme siireci agisindan vazgegilmez bir
ihtiyactir.

Oyunun egitimde motive edici bir ara¢ olarak kullanilmasi motivasyonunu artirici bir etken olarak
sliphesiz ki basar1 lizerinde biiylik etkilere sahip olacaktir.

Bu c¢aligmada, literatiir taramasina dayali olarak motivasyonun ne oldugu, motivasyon ile oyunun
iligkisi agiklanmaya ¢alisilmig, oyunun yastan bagimsiz ve evrensel bir motivasyon araci olarak bireyin
6grenme siirecine katilimini arttiran, 6grenme siirecinin siirdiiriilebilir eglenceli, etkili ve verimli olmasini
saglayan motive edici 6nemli bir ara¢ oldugu goriilmiistiir.

Oyun dogru tasarlanmis bir sistem icerisinde yastan bagimsiz evrensel bir motivasyon araci olarak her
yastan bireyin motivasyonunu artirmakta, 6grenmenin daha hizlh ve etkili olmasini saglayarak, bireyin
eglenceli ve ¢ekici deneyimler yasamamasini saglamaktadir.
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Today, concepts such as open education, distance education programs, online education and internet-
based education have become indispensable elements of education and training. The rapid change in science
and technology in the current century has led to positive developments in the education system and the
resources of access to education. These developments provide significant advantages for learners,
especially, in relation to keep up with the equal chance of education for each citizen.

Open and distance education systems are widely used in many levels from primary education to higher
education in the world as well as in Turkey. Open and distance learning can be defined as the learning
process that takes place at the same or different times through digital communication systems. In this type
of learning, where the teacher and the learners are far from each other, without the time and place
restrictions, and where the interaction of the teacher and the learner with the learning resources are provided
through distance communication systems (Aydin, 2011; cited in Pilanci, 2020). UNESCO (2016) clarifies
distance education as a form of blended education. Students and teachers are separated in time and space,
online education (more than 80% of the content is presented online), and printed materials are distributed
by mail or other means. Distance education is a system in which teaching activities are carried out in a more
planned manner, without the obligation of learning and teaching in the same environment, thanks to
information and communication technologies. On the other hand, open education is defined as applications
that offer non-formal education opportunities to large audiences at lower costs (printed materials, television
channels, social media, etc.) (Can, 2019).

The concept of high schools as a part of open education dates back three decades ago. The Open
Education High School in Turkey was established on June 2, 1992, the article 12633 of the Ministry of
National Education, within the Film Radio and Television Education Presidency (FRTEB) as a form of
distance education approach. Thus, it is aimed that students who cannot continue their secondary education
can complete their interrupted or uncompleted education, getting the chance of a diploma and taking
advantage of an equal chance in education. Based on the recent records, more than 44,000 students enrolled
in the Open Education High School, which started its education life on October 5, 1992, with a passing
course and credit system. Due to the increasing number of students and workload, FRTEB was supported
by the National Education Development Project conducted by the Ministry of National Education and the
World Bank. Thus, significant developments have been achieved in the number and quality of materials
used in the open education system (Bozkurt, 2017). In 1998, the services of the Directorate of Film, Radio,
and Television Education (FRTEB) and the General Directorate of Computer Education and Services were
gathered under the name of "General Directorate of Educational Technologies" with the Law No. 4359.
Since the year 2011, the Open Education High School Directorate has been functioning its education
activities within the "General Directorate of Lifelong Learning” (MEB, 2016). Bayram (2015) presents a
comprehensive stage of Open Education in High Schools along with the following stated years:

e 1992 - 1993: Only secondary school graduates were accepted.

e 1993 — 1994: the registration of students who dropped out of high school intermediate classes
began to be taken.

e 1995 — 1996: Vocational Open Education programs and Western European foreign programs
became operational.

e 1996 — 1997: Application software development studies started.
e 1999 — 2000: education opportunities were also provided to Saudi Arabia and Libya citizens.
e Asof 2005, web-based software has been started to be used.

The open education high school system is a system based on distance education. Contrary to formal
education, course passing and credit system is applied instead to passing grades. Open education high
school students have the same rights as legal education students. In open education high schools, the student
does not have to fail the class or be expelled from the school. Students can continue their education life if
they renew their registration. Graduation requirements are that students complete eight semesters, pass
compulsory courses, and have sufficient credits (MEB, 2020). Open education programs, which are part of
lifelong learning, undertake a critical mission by including a large group of people who cannot access
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education, whose educational opportunities are limited or unfinished, into the education system. Thus, it
makes excellent contributions to realizing the objectives of "increasing the quality and access opportunities
for lifelong learning programs" prepared within the framework of the 2023 Education Vision.

According to the official statistics of the Strategy Development Directorate affiliated with the Ministry
of National Education, according to the numerical data of the year 2020-2021, there are 1,254,420 students
in open education high schools, 105,969 students in vocational open education high schools, and 91,942
students in open education religious vocational high schools. According to the data of 2019 — 2020, there
are 1,097,394 students enrolled in open education high schools, 156,613 students in vocational open
education high schools, and 107,160 students in open education religious vocational high schools (MEB,
2021). In the light of these data, the number of active students enrolled in open education increased by
91,164 people in one year.

Lifelong learning represents the whole of what a person has learned and will learn throughout his life.
Education and learning are the concepts that cannot be limited just to schools only. In today's conditions,
where knowledge changes and develops rapidly, learning is not an activity that is limited to childhood and
youth, only for the purpose of contributing to the professional development of individuals. Learning is a
great process that covers human life. In this line of understanding, lifelong learning is an approach that
looks at learning as an activity that continues “from the cradle to the grave” (Giindogan, 2003; cited in
Cakir & Ozciftci, 2015). The fact that the knowledge and skills acquired through formal education are not
sufficient throughout life and the need for new knowledge and skills due to the inevitable change
phenomenon has made lifelong learning a necessity. The basic premise of lifelong learning is that it is not
possible for students at all educational levels to be equipped with all the knowledge and skills they need
throughout their lives with what they have acquired in the school system (Eles, 2021).

According to the Ministry of National Education General Directorate of Lifelong Learning, the basic
principles of lifelong learning are as follows:

e Scientific and integrity

o Validity

e Volunteering

e Openness to all

e Education anywhere

e Respond to the need

e Cooperation and coordination

e Plannedness

e Continuity

e  Openness to innovation and development (TC Presidency Legislation Information System, 2021).

Lifelong learners continuously pursue their self-development and positive improvement. Knapper and
Cropley (2000) and Coskun (2009) define lifelong learners as they are the ones who can plan and measure
their own learning, show an active structure other than passive learning, can learn both in school and out of
school, can benefit from peers, teachers and other people. Additionally, they are the ones who can obtain
information from different subjects and disciplines when necessary, and can develop different learning
strategies in different situations.

In 2006, the European Parliament and the Council of the European Union adopted the recommendation
on “Key Competences for Lifelong Learning”. In 2008, after the updates of some competencies of lifelong
learning by the Council of Europe, it was characterized as follows: literacy competence, multilingual
competence, mathematical competence and competence in science, technology and engineering, digital
competence, social and civic competence, learning to learn competence, citizenship competence,
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entrepreneurial competence, cultural awareness and expression competence. (Kaygin, Ulus, Cukurbasi,
2020). Within the scope of these basic competencies, in this study, we aim to determine open high school
students’ lifelong learning tendencies to guide their possible career plans in the future. In this vein,
examining the relationship between the reasons for their preparation for higher education and their lifelong
learning tendencies forms the core of the study. In accordance with this purpose, the following questions
will be answered.

1. What are the ongoing and graduate students’ reasons to get enrolled in open education high school?

2. What are the preparation goals of open education high school students and graduates for higher
education?

3. What are the lifelong learning tendencies of open education high school students and graduates?

4. s there a significant relationship between the lifelong learning tendencies of open education high
school students and graduates and their decision to continue higher education?

Method
Research Model

This is a descriptive study conducted to examine the relationship between higher education preparation
goals and lifelong learning tendencies of open education high school students and graduates. In this context,
the relational survey model, one of the general survey models, was used in the research. Relational
screening models are a model that aims to detect the existence and/or the level of change between two or
more variables (Karasar, 2019).

Study Group

The participants of the study are composed of 25 ongoing students registered in Open Education High
School affiliated to public education centers throughout Turkey and 18 participants who have previously
graduated from Open Education High School. Out of the total of 50 students, the consent and the voluntary
participation from 25 ongoing and 18 graduate students could be received. Eight students did not answer
the survey questions completely; their responses were excluded from the data in order to present concrete
results of the study. Information about the study group of the research is given in Table 1.

Table 1.
Demographic Characteristics of the Study Group

Frequency (f) Percentage(%)
Age
17 years and under 3 8.6
18-24 4 11,4
25-34 10 28,6
35-44 10 28,6
45-54 7 20,0
55-64 1 2,9
Total 35 100,0
Gender
male 13 37,1
female 22 62,9
Marital Status
single 11 314
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married 24 68,6
Education Status in Open Education

High School

student 18 51,4
graduate 17 48,6

The majority (20 people) of the participants in the research are people between the ages of 25-34 and
35-44. In addition, it is understood that the number of students and graduates enrolled in open education
high schools is very close to each other and the majority of the people participating in the research are
women. According to the findings obtained from the occupational data of the participants, it was determined
that they were private sector (9), unemployed (9), housewife (9), student (5), civil servant (2) and retired
(1). Istanbul, Ankara, Antalya, Samsun, Corum, Hatay, Siirt, Eskisehir, Bursa, Kayseri, etc. People from
many cities participated.

Table 2.
Occupation
f %

student 5 14,3
Public sector 2 57
Private sector 9 25,7
unemployed 9 25,7
housewife 9 25,7
retired 1 2,9
Total 35 100,0

Table 3.

Hometown

f %

Aksaray 1 2,9
Ankara 2 57
Antalya 2 5,7
Aydin 1 2,9
Balikesir 1 2,9
Bursa 2 57
Corum 1 2,9
Eskisehir 2 5,7
Gaziantep 3 8,6
Hatay 1 2,9
Istanbul 8 22,9
fzmir 3 8,6
Kastamonu 1 2,9
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Kayseri 1 2,9
Kiitahya 1 2,9
Mugla 1 2,9
Samsun 1 2,9
Siirt 1 2,9
Sivas 1 2,9
Sanliurfa 1 2,9
Total 35 100,0

Data Collection Tools and Data Collection

The data in the study were collected through the "Lifelong Learning Tendency Scale" developed by
Coskun (2009) and the "Personal Interview Form" prepared by the researcher after taking expert opinion.
In the personal interview form, demographic information was requested from the participants first. Then
they were expected to answer ten questions prepared for the study about open education high school on a
voluntary basis. Scale questions were designed in Google form and shared with people who were thought
to be included in the study group via social media. In the survey study, no information was asked from the
participants to reveal their identities. It was clearly emphasized that their participation in the study was
voluntary.

The "Lifelong Learning Tendency Scale" developed by Coskun in 2009 was prepared in a 6-point Likert
type and consisted of 27 items. Responses to the scale items were graded as 1. "Very fit", 2. "Partly fits",
", 3. "Fits very little”, 4. "Does not fit very little 5. "Does not fit partially”, 6. "Does not fit at all".In the
studies conducted by Coskun (2009), the Cronbach alpha internal consistency coefficient of the scale was
determined as .89 and the reliability coefficient as .97. These results proved that the validity and reliability
of the scale were high.

Analysis of Data

In the research, the data were analyzed through the Statistical Package for the Social Sciences (SSPS)
package program and the answers to the related research questions were searched. Before analyzing some
of the data obtained in the research, it was examined whether they showed a normal distribution. For this
purpose, Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk tests were conducted before the analyzing the question
of the research "Is there a significant relationship between the lifelong learning tendencies of open
education high school students and graduates and their decision to continue higher education?" In line with
the results, appropriate parametric or non-parametric test application was started. Other questions of the
research were analyzed with descriptive analysis method.

Results
In this section, the findings related to the sub-problems of the study are presented in articles.
1. Findings Regarding the Reasons of Open Education High School Students Preferring Open Education:

Table 4.
Reasons for Preferring Open Education High School

Reasons for Preferring Open Education High School

Percentage( Current Cumulative
Frequency(f) %) Percentage Percentage
Goal-directed 5 14,3 14,3 14,3
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No compulsory attendance 2 5,7 5,7 20,0
No compulsory attendance 1 2,9 2,9 22,9
No compulsory attendance 1 2,9 2,9 25,7
Getting a diploma 1 2,9 2,9 28,6
Economic reasons 1 2,9 2,9 31,4
Economic reasons 9 25,7 25,7 57,1
Improve myself 1 2,9 2,9 60,0
g;;gﬁc purpose of improving 1 2.9 29 62.9
Personal reasons 1 2,9 2,9 65,7
Personal development 3 8,6 8,6 74,3
For my personal development1 2,9 2,9 77,1
Personal reasons 2 5,7 5,7 82,9
Want to acquire a profession 1 2,9 2,9 85,7
Vocational development 3 8,6 8,6 94,3
pEtmmsl 4 aeae e
Total 35 100,0 100,0

When the first research question, the reasons why Open Education High School students prefer open
education, was investigated, the participants indicated "economic reasons" as the most preferred reason, as
indicated in Table 4. Other items with higher values are stated as "purpose-oriented” (such as getting a
diploma, attending personal and vocational courses, getting a document, being a civil servant) and
"professional development".

"I want to be a civil servant" as a reason for preference for the purpose. Another participant K13 stated
that "I am not allowed to study because | am a girl and to be able to stand on my own legs". The participant
K11 replied, "I think formal education is a waste of time, | am preparing for the university exam".

2. Findings Regarding the Higher Education Preparation Purposes of Open Education High School Students
and Graduates:
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Table 5.
Higher Education Preparation Purposes of Open Education High School Students and Graduates
Purposes of preparation for higher education

Frequency(f) Percentage(%) Current Cumulative Percentage
Percentage
diploma 3 8,6 8,6 114
To get a diploma 1 2,9 2,9 14,3
diploma and job opportunitiesl 2,9 2,9 17,1
to do a PhD 1 2,9 2,9 20,0
st b S SR
Become a bachelor 1 2,9 2,9 25,7
I have no idea 1 2,9 2,9 28,6
Job 3 8,6 8,6 37,1
Have a bachelor’s degree 2 5,7 5,7 42,9
E:iggss?o?]achelor and have 1 2.9 2.9 457
study at vocational school 1 2,9 2,9 48,6
ngizwgczggai)/y finishing thel 2.9 2.9 514
get a healthy job 1 2,9 2,9 54,3
university 2 5,7 5,7 60,0
University degree 1 2,9 29 62,9
Bachelor’s degree 1 29 29 65,7
Become a bachelor 7 20,0 20,0 85,7
ﬁeggg:iecissg:elor and work 1 29 29 88.6
study at university 1 2,9 2,9 91,4
to pass the university 1 29 29 943

entrance exam
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University and job 1 2,9 2,9 97,1
Become a college graduate 1 2,9 2,9 100,0
Total 35 100,0 100,0

As for the second research question, “Open Education High School students’ and graduates’ purposes
of preparation for higher education:

The answer the the question is "getting a university diploma" - "getting a diploma" - "university", all of
which are evaluated within the same scope as the item "to be a university graduate” and have the highest
rate. Apart from this purpose, it was understood that the highest rate among the preferred options was the
"work-profession" response.

The answer given by the participant K18 for the purpose of preparation for higher education was "'l want
to study in university, it shows my children that learning knows no age limit". Another participant made a
comment as “I am thinking of doing a doctorate”. In this part of the study, the majority of the participants
stated that they aimed to prepare for higher education in order to have a university degree, to find a better
job, or to set a good example for their children and their environment.

3. Findings on Lifelong Learning Tendency Levels of Open Education High School Students and
Graduates:

Table 6.
Lifelong Learning Tendency Mean Normality Test

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
YBOE _ORT ,188 35 ,003 ,895 35 ,003

*p<.05

As seen in Table 6, as a result of the analyzes made, it was understood that the scale of lifelong learning
tendencies did not show a normal distribution (p<.05). Mann Whitney U Test, one of the non-parametric
tests, was used since there are two independent categories and their distribution is not normal, in order to
determine whether there is a significant difference in lifelong learning tendencies according to the open
education high school student and graduation status.

Table 7.
Mann Whitney U Test

Test Statistics®

YBO ORT
Mann-Whitney U 131,500
Wilcoxon W 302,500
Z -,710
Asymp. Sig. (2-tailed) 478

*p>.05

As can be seen in the table above, the value of p>.05 shows us that there is no significant difference
between the variables. No significant difference was found in terms of lifelong learning tendencies among
those who are still students or graduated from open education high schools.

4. Findings on the relationship between lifelong learning tendencies of open education high school students
and graduates and their decision to continue higher education:
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The findings regarding the relationship between lifelong learning tendencies of open education high
school students and graduates and their decision to continue higher education are shown in table 8.

Table 8.
Independent groups t-test results according to the relationship between lifelong learning tendencies of open
education high school students and graduates and their decision to continue higher education

Independent Samples Test

Levene's Test
for Equality of

Variances t-test for Equality of Means

95%  Confidence

. Interval of

Sig. Std. pifference
(2- Mean Error
F Sig. t df  tailed) Difference Difference Lower  Upper
YBO_ORT — Equalvariancesassumed 355 059 1977 33 211 62495 48954 .. 1,62093
Equal  variances  not 2047 17016 056 62495 30532 .. - 1,26906
assumed ,01917

*p>.05

As seen in Table 8, independent sample t-test was used to understand whether there is a significant
difference between the lifelong learning tendencies of open education high school students and graduates
and their decision to continue higher education. The result of the analysis was calculated as t(33)=1.277,
p=0.211. According to this result, there is no significant relationship between the lifetime tendencies of
those who attend or graduate from open education high school and their decision to continue higher
education. 29 of the students or graduates of open education high school stated that they want to continue
higher education, and 6 people do not want to continue higher education.

Discussion and Conclusion

In parallel with the developments and innovations in our education system, a great increase is observed
in the number of educated people. Open Education High Schools, which are affiliated to Public Education,
are at the forefront of the institutions that contribute to this increase by offering the opportunity to complete
their education again to those who have been away from education life for various reasons. According to
the official statistics of the Ministry of National Education Strategy Development Directorate for the 2020-
2021 academic year, the total number of students enrolled in the open education system, including Open
Education High School, Vocational Open Education High School and Open Education Religious
Vocational High School, is 1.452.331. It is thought that this number has increased significantly due to the
advantages such as online exams due to the covid-19 pandemic and the reduction of the graduation period
applied in the open education system from 8 to 5 terms.

The concept of lifelong learning has been the biggest indicator that learning, in parallel with open
education, is not only limited to schools, but continues in every field and moment of life. In general, lifelong
learning provides the opportunity for individuals to learn the knowledge and skills they need at all ages, to
renew their knowledge, to comprehend meaningful and important events that affect their lives, to broaden
their horizons, and to develop their personal, professional and intellectual levels consciously. (Coskun,
Demirel 2012).

According to the findings of this study, economic reasons (25.7%) are the main reason why open
education high school students and graduates prefer open education high school. Then, purposeful reasons
such as getting a diploma, attending personal and vocational courses, getting a document, and being a civil
servant (14.3%) were shown. The students’ purpose of preparation for higher education seems to be simply
getting a diploma. Apart from this purpose, it was understood that the highest rate among the preferred
options was the "work-profession" response. This finding is parallel with Temple (2009) study as the socio-
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economical status was one of the predominant reasons of not attending at the school. Given the case, one
can get theplausible insight of attending on both school and working would be based on the similar reasons.

No significant difference was found between the lifelong learning tendencies of the participants who
are still students and graduated from open education high schools. Again, no significant difference was
found in the findings of the relationship between the lifelong learning tendencies of open education high
school students and graduates and their decision to continue higher education. While 29 of the people
participating in the survey wanted to continue higher education, only 6 of the participants stated that they
did not want to continue in any higher education institution. From this point of view, it is understood that
most of the open education high school students and graduates decide to continue higher education.

In the light of the results obtained from the interview form, the majority of the participants (68.6%) who
are interested in pursuing their higher education stated that they have been getting prepared for the
university entrance exam by themselves at home. This can be attributed to the fact that the participants
would like to go on their higher education, but they do not receive any educational support related to this
subject, they only try to get prepared at home through their own means. This finding is inline with Kaygin,
Ulus, Cukurbagi, (2020) study. They state that the learners learn to learn while lifelong learners keep
learning to learn during their education.

In relation to the participants’ views on lifelong learning, one of the participant named as K4 stated
that there should be no certain age to study, people should always be able to get education", while the
participant K28 highligted that "everyone continues to learn from birth to death. It's great that this education
is supported in an institution. Education and training become more accessible”, K11 participant replied, “A
person can always educate himself, it is enough just to want”, and K32 participant replied “your perspective
on life changes as you learn”. What kind of contributions do you think the phenomenon of lifelong learning
will have in realizing your future goals? The answers given by some of the participants to the question are
as follows: K4 participant, “I already like to learn. In any case, the open high school enables us to learn
throughout life, there is no age limit, it contributes learners in many ways”. The participant with the code
K32 “sharing the information I learned with others and getting better as I share”, the participant K34 “self-
confidence, improving myself, being a knowledgeable parent and being able to stand on my legs” they
replied.

When the answers given by the participants about lifelong learning were examined, they stated that they
found lifelong learning very useful, but they wanted more vocational courses, free guidance services,
seminars and career planning services to be expanded within the framework of lifelong learning. For this
reason, it is understood that they need to increase personal or vocational courses especially through public
education centers, organize free university preparation courses for open education high school students or
graduates, and need the guidance of experts in education and training. In brief, the most predominant
elements of the study that correlated with past research were the guidance preparation and future aspirations
of the work- education balance.
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Reasons for Higher Education Preparation and Lifelong Learning Tendencies of Open Education High School Students and
Graduates

APPENDIX 1. Interview Form Questions

Personal Interview Form

1. | What are your reasons for choosing open education high school? (digress from formal education,
personal development, economic reasons, discrimination, professional development...)

2. | What are the advantages of studying at an open high school?

3. | What are the disadvantages of studying at an open education high school?

4. | What are the contributions of graduating from open education high school for you?

5. | What are your reasons for attending university preparation courses? (personal, familial, friends’
circle, etc.)

6. | Do you find the university preparation courses useful and sufficient?

7. | What are your wishes and expectations within the framework of lifelong learning for open
education high school students and graduates? (vocational courses, guidance services, seminars
on career planning, etc...)

8. | What is the education level you are aiming for and what are your thoughts on the contribution of
reaching this level?
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What are your views on lifelong learning?

10.

What kind of contributions do you think the phenomenon of lifelong learning will have in
realizing your future goals?
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Giinlimiizde birgok 6zel okulda 6gretim yonetim sistemi olarak Diji Demi
sistemi kullamlmaktadir. Bu ¢aligmanin amaci ters yiiz edilmis 6grenmenin
uygulandig1 siniflarda kesintisiz 6grenme ilkeleri baglaminda Diji Demi
sisteminin  yetkinligini ve ozelliklerini incelemektir. Nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi aragtirma yontemi olarak kullanilmigtir.
Wong ve Looi (2011)’nin belirtmis olduklar Kesintisiz Ogrenme ilkeleri
gergevesinde dokiiman incelemesi yontemi ile Diji Demi Sistemi’nin
ozellikleri degerlendirilmistir. Sonuglarin, Diji Demi Sistemi’nin kesintisiz
ogrenme ilkelerinden formal ve informal oOgrenme ortami i¢erme,
kisisellestirilmis ve sosyal dgrenmeyi icerme, her yerde ve her zaman
ogrenme, bilginin sentezlenmesi ilkelerini karsiladigi bulunmustur. Ayrica,
sistem Ogrencilere g¢evrimdisi ve cevrimigi bicimde bilgiye her kosulda
erigebilmelerine imkan veren 6zelligi ile bilginin her yerde hazir ve ulasiima
ilkesini kargilamaktadir. Bununla beraber, simiilasyon o6zellikleri ile ger¢ek ve
sanal diinyalart igerme Ve ¢oklu pedagojik ya da égrenme etkinligi modelleri
icerme ilkesini karsilamakta ve 6grenciler sanal ve gergek diinyayr beraber
yasama imkani bulmaktadir. Fakat sistemin 6zellikleri incelendiginde, ¢okiu
arag tirlerinin birlikte kullanumi ilkesini belirgin sekilde saglayamadigi,
Ogrenciler sistemi mobil cihazlarla kullanirken teknik problemlerle
karsilasabilecegi Ongoriilmektedir. Son olarak ¢oklu oOgrenme gorevleri
arasinda kesintisiz gegisler yapabilme ilkesinin sistem ile karsilanabildigi
fakat ¢oklu 6grenme gorevleri arasinda gecis yapilmasinin zaman kayiplarina
neden olabilecegi ongoriilmektedir.
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Today, the Diji Demi system is used as a learning management system in many
private schools. This study aims to examine the capabilities and functions of the
Diji Demi system within the framework of the principles of seamless learning in
the classrooms where flipped learning is applied. The document analysis method
belonged to the qualitative research methods was used. With this method, the
features of the Diji Demi System were assessed according to the Seamless
Learning principles proposed by Wong and Looi (2011). The results showed that
the Diji Demi System meets the principles of seamless learning, including
encompassing formal and informal learning, encompassing personalized and
social learning, across locations, across time, and knowledge synthesis. Besides,
it meets the principle of ubiquitous knowledge access because its feature enables
students to access information offline or online in any situation, its simulation
features meet the principles of encompassing physical and digital worlds and
encompassing multiple pedagogical or learning activity models, and it offers the
opportunity to experience the real and virtual world together. However, the
system cannot satisfactorily meet the principle of combined use of multiple
device types because students may face technical problems while using the Diji
Demi system with mobile devices. When it was assessed to determine whether it
meets the principle of seamless switching between multiple learning tasks, it
meets this principle but switching between multiple learning tasks may cause a
waste of time.
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Giris

Dijital ¢ag olarak adlandirilan giiniimiiz diinyasinda, teknolojinin kabulii ve kullaniminin énemi her
gecen giin daha da artmaktadir (Ustiin, 2021). Diinyada meydana gelen yeniliklere agik olan egitim alani,
teknolojik geligmelerle birlikte siirekli giincellenmektedir (Oztiirk, 2017). Ulkemizde FATIH Projesiyle
daha yaygin bir sekilde kullanilmaya baglanan bilgi teknolojileri pandemi déneminde zorunlu uzaktan
egitime gegisle bilgi teknolojilerinin kullanimi gereksinim haline gelmistir (Sirer, 2020). Ders amacina
uygun O6gretim materyali hazirlama, bulma ve kullanma konusunda 6gretim teknolojilerinin etkilerini
arastiran oldukca fazla arastirma yapilmistir (Alper, 2020; Saritas & Barutgu, 2020; Saygi, 2021; Ustun &
Tracey, 2020). Bu donemde egitimin her kademesinde e-6grenme ortamlarinda 6gretimin yapilmastyla
egitimciler de yeni 6gretim modellerini arastirmaya ihtiyag duymuslardir (Tirker & Diindar, 2020).
Pandemi Oncesinde daha ¢ok yiiksekogretim kurumlarinda kullanilan &gretim yonetim sistemleri,
pandemi siireciyle beraber ortadgretim kurumlari basta olmak iizere farkli kademede de kullanilmaya
baglanmistir (Kor, 2021). Pandemi déneminde Diinya genelinde birgok devlet, egitim siirecini kesintiye
ugratmadan devam ettirme iizerine politika yiiriitmiistiir. Bunun i¢in her iilke kendi egitim politikalarina
uygun olarak &nlemler almistir (Poyrazli & Can, 2020). Ulkemizde ise bu dénem uzaktan egitim seklinde
yiiriitiilmiis, EBA TV pandemi siirecinde etkin rol oynamis, ¢evrimigi derslerle 6grenciler 6gretim
ortamina dahil edilmistir. Hazirliksiz bir sekilde karst karsiya kalinan pandemi kosullari, egitimcilerin
bilgi teknolojileri ve e-6grenme ortamlari etkin kullanimina yonelik bilgi ve pratik eksiklikleriyle beraber
iilkemizde bu alanda ciddi bir agigin oldugunu giin yiiziine ¢ikarmistir (Basaran, Dogan, Karaoglu &
Sahin, 2020).

Pandemi siirecinde gelistirilen politikalarin temel amaci egitimi kesintiye ugramadan devam ettirmek
olmustur (Ertug, 2020). Wong ve Looi’nin (2011) ifade ettikleri ‘Mobil Kesintisiz Ogrenme’ (MKO)
(Mobile Seamless Learning) ilkelerini bu dénemde egitimcilerin ihtiyaglarini karsilayacaklar1 bir 6gretim
stratejisi olarak kabul edilebilir. Arastirmacilar kesintisiz 6grenmeyi oOgrencilerin strekli, kesintiye
ugramadan 6grenme siirecine devam etmesi olarak ifade etmislerdir (Wong & Looi, 2011). Wong ve
Looi’ ye gore bireylerin 6grenme kapasitelerinin gelisimi sadece igerik bilgisine bagli kalmadan
dgrenilenleri gercek hayatta uygulamakla miimkiin olacaktir. Arastirmacilar galismalarinda MKO’niin
ozelliklerini belirten on dnemli boyutu su sekilde belirtmislerdir (Wong 2012, s. 20):

* Formal ve informal 6grenmeyi icerme (Encompassing formal and informal learning)

+ Bireysellestirilmis ve sosyal 6grenmeyi icerme (Encompassing personalized and social learning)
* Her yerde 6grenme (Across locations)

* Her zaman 6grenme (Across time)

+ Bilginin her yerde hazir ve ulasilabilir olmasi (Ubiquitous knowledge Access)

+ Sanal ve gergek diinyay1 icerme (Encompassing physical and digital worlds)

* Coklu arag tiirlerinin birlikte kullanilabilmesi (Combined use of multiple device types)

* Coklu 6grenme gorevleri arasinda kesintisiz gegisler yapabilme (Seamless switching between
multiple learning tasks)

« Bilginin sentezlenmesi (Knowledge synthesis)

* Coklu pedagojik ya da 6grenme etkinligi modellerini icerme (Encompassing multiple pedagogical
or learning activity models)
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Sekil 1. Kesintisiz Ogrenmenin Boyutlar1 (Wong, 2012, s.2)

Sekil 1°de goriildiigii gibi MKO’niin 10 énemli boyutu bulunmaktadir. ik boyut formal ve informal
bilgiyi icermesidir. Yani birey yasadig1 her an bir seyler 6grenebilme potansiyeline sahiptir. MKO bireyin
bu yoniinii gelistirmenin &nemini vurgulamaktadir. Ikinci boyutta bireysel ve sosyal dgrenme yer
almaktadir. Ugiincii boyut mekandan bagimsiz olarak her yerde 6grenme ilkesidir. Bilgiye ulasmak icin
okul veya smif ortamina gerek yoktur. Bilgiye belirli bir mekana bagli kalinmadan da ulasilabilecegini
ifade eder. Dordiincii boyut bilginin zamandan bagimsiz olarak her zaman ulagilabilecegini ifade eden
boyuttur. Yani sadece belirli giin ve saatte bilgiye erisim hakkinin olmasindan ziyade bireyin istedigi
zamanda bilgiye ulasabilecegini ifade etmektedir. Besinci boyutta bilginin her yerde hazir ve ulasilabilir
oldugunu ifade eden boyuttur. Mobil cihaz ile birey istedigi yerden istedigi zamanda ihtiya¢ duydugu
bilgiye erisebilme 6zelligini vurgulamaktadir. Altinc1 boyutta MKO’niin gergek ve sanal diinyay1 igerdigi
ifade edilmistir. Yedinci boyutta ¢oklu cihaz tiirleri ile desteklenen ortamlarin kesintisiz 6grenme imkant
sunacagi vurgulanmaktadir. Sekizinci boyutta ¢oklu 6grenme gorevleri arasinda gecisler yapilabilecek
sekilde ortam tasarlanmasi gerektigi dile getirilmistir. Dokuzuncu boyutta bilginin sentezlenmesi boyutu
diye adlandirilan ortaya bir iiriiniin ¢ikarildigr asamayi ifade etmektedir. Onuncu boyutta ise c¢oklu
pedagojik gorevler ve 6grenme etkinlikleri ile bireyin yeni iiriinler ortaya koymasini anlatmaktadir.

Aragtirmacilar ‘Mobile Seamless Learning’ ilkelerini vurguladiktan sonra egitimcilere dgrencileri
kendi kendilerini yoneten kesintisiz 6grenci roliine doniistiirmeleri igin bu modele uygun ders tasarimi
yapmalarin1 énermektedirler. Ogrenme eksikliklerinin dgrencilerde bilissel becerilerindeki eksiklikten
kaynaklandig1 ifade edilmistir (Wong & Looi, 2011). Mobile Seamless Learning 6zellikleri ile tasarlanan
Ogretimde Ogrencinin gergekten biitiinciil bir 6grenmeye sahip olacagmna inanilmaktadir. Pandemi
doneminde ters yiiz edilmis sinif 6gretim modeline uygun olarak da egitim 6gretim faaliyetleri kesintiye
ugramadan devam ettirilmistir.

Solak (2021) ¢alismasinda ters yiiz edilmis 6grenme modelini, Bloom Taksonomisinde belirtilen,
6grenmenin ilk basamaklar1 olan bilgi ve kavrama basamaklarinin sinif disinda 6grencinin kendi kendine
Ogrenecegi, siif ortaminda ise 6grenciyi uygulama, analiz, sentez gibi iist diizey biligsel basamaklara
¢ikarmay1 hedefleyen model olarak ifade etmistir. Ters yiliz edilmis 6grenmeyi 6grencilerin dersten 6nce
cevrim i¢i etkinlikler ile dersi e-kitap, sunumlar, video kayitlar1 gibi ¢esitli 6grenme materyalleri ile
calisip konuyu tartigmak ve grup ¢alismasi, proje, 6dev gibi etkinlikleri gerceklestirmek igin sinifta yiiz
ylize egitime katilmasi seklinde tanimlayanlar da olmustur (Ustun, Zhang, Karaoglan-Yilmaz, & Yilmaz,
2022). Ulkemizde son yillarda ters yiiz edilmis 6gretim modelini konu edinen calismalarin arttigini
arastirmacilar ifade etmislerdir (Kose & Yiiziiak, 2020). Bu alanda yayinlanan bir ¢aligmada ters yiiz
edilmig 6gretim modelinde 6gretim ortamma entegre edilen teknolojiler yardimi ile 6gretmenlerin
ogrencilerin bireysel O6zelliklerini ve kendi 6grenme stillerini daha kolay goérmelerini sagladigi, bu
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durumun da 6gretmenlerin her 6grenci ile etkilesime girmesine olanak tanidig: ifade edilmistir (Tucker,
2012).

Siileymanoglu-Kiiriim ve Akdemir (2020) teknolojinin hizla hayatin her alanina yayilmasi ile birlikte
de iilkeler egitim sistemlerinde bir degisim ve doniisiimiin gerekli oldugu ve bu doniisiimiin egitim
Ogretim ortaminin, materyallerinin gelistirilerek 6gretmenlerin ve &grencilerin beklentisini karsilayacak
sekilde tasarlanmasi gerektigi ifade etmislerdir. Goren ve Senyigit (2020) sanal ortamlar sayesinde
smirlarin ortadan kalkacagini ve harmanlanmig 6grenme modeli ile egitim dgretim siireci yliz yiize ve
¢evrimi¢i ortamlar biitiinleserek daha etkin karsilikli kazanimlarin saglanabilecegini belirtmislerdir.
Teknoloji destekli egitim faaliyetlerinin basarili olabilmesi i¢in 6gretmen ve dgrencilerin bazi bilgi ve
becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Kogyigit & Kiigiikcivil, 2021). Ogretmenlerin bilgi iletisim
teknolojilerini kullanmaya yetkin ve 6grenciye materyalleri kullanmada yol gosterebilecek sekilde rehber
olmas1 gerekmektedir (Uzal, Erdem & Ersoy, 2009). Ogrencilerin kendi Ogrenme faaliyetlerinin
sorumlulugunu alan ve 6gretimde aktif gorev almalar1 beklenmektedir (Alpar, Batdal & Avci, 2007).

Ogretim Yonetim Sistemleri (OYS) uzaktan egitimde icerik olusturmak amaci ile web destekli
sayfalarin yayinlandigi platformlar olarak tanimlanmaktadir (Baki vd., 2009). Uzaktan egitimin
altyapisim olusturan OYS’ler internet iizerinden ogrenenlere materyal sunma, sunulan Ofrenme
gorevlerini paylasma, diger 6grencilerle tartisma, derslere katilma, geribildirim saglama, raporlar sunma
gibi bir¢ok iglemi gergeklestirerek e-6grenme faaliyetlerini daha planli ve sistematik bir hale getirmeyi
amaglamaktadirlar (Ustun, Karaoglan-Yilmaz & Yilmaz, 2021). Uzaktan 6grenme faaliyetlerinin plank
yiiriitiilmesini amaclayan OYS'ler eszamansiz egitim ile eszamanl egitim arasinda baglant1 kurarak
senkron egitimin iglevsel hale gelmesine olanak saglar (Baki vd. 2009). Uzaktan egitimde kullanilan
iletisim araclarma yonelik hazirlanan bir ¢alismada OYS olarak en fazla Moodle sisteminin tercih edildigi
sonucuna ulasilmistir (Ustiin & Diizenli Cil, 2021). Ulkemizde OYS’lerin yaygin olarak yiiksekogretim
kurumlarinda kullanildig1 arastirmalara yansimistir (Kavak, 2009). Pandeminin etkisi ile OYS’ler
yliksekogretim kurumlarmin yani sira diger dgretim kademelerinde ve oOzellikle 6zel okullarda da
kullanilmaya baslanmustir (Durak, Cankaya & Izmirli, 2020). Ulkemizde 6zel okullarda yaygin olarak
kullanilan OYS’lerden biri de Diji Demi Sistemidir. Diji Demi sistemi uzaktan egitim déneminde senkron
ve asenkron olarak egitim 6gretim faaliyetlerinin devamliligini saglamak amaglanmuistir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Egitim teknolojilerine ihtiya¢ son yillarda artarak gesitli teknolojik sistemlerin gelistirilmesine ve
kullanimma firsat vermistir. Egitim teknolojileri alanindaki ihtiyac1 karsilamak icin gelistirilen
sistemlerden biri de Ulkemizde bir¢ok 6zel okulda kullanilan Diji Demi Sistemidir. Bu calismanin amac1
ters yiiz edilmis 6grenmenin uygulandig: siniflarda kesintisiz dgrenme ilkeleri baglaminda Diji Demi
sisteminin yetkinligini ve 6zelliklerini incelemektir.

Aragtirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:
Diji Demi sistemi MKO ilkelerinden;
v' zamandan bagimsiz 6grenme ilkesini,
mekandan bagimsiz 6grenme ilkesini,
formal ve informal 6grenme ilkesini,
sanal ve gercek diinyay1 igerme ilkesini,
bireysel ve sosyal 6grenme ilkesini,
coklu gorevler arasinda gecisler yapabilme,
bilginin her yerde hazir ve ulasilabilir olmast,
¢oklu arag tiirlerini destekleme,

bilginin sentezlenmesi,

NN N N N N N NN

¢oklu pedagojik ya da 6grenme etkinligi modellerini icerme ilkelerini karsiliyor mu?
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Yontem

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi bu ¢aligmada arastirma yontemi olarak
kullanilmistir. Denzin ve Lincoln (1998) caligmalarinda nitel arastirmalarin, arastirilacak konunun nasil
ve ni¢in sorularina yanit arayarak sonuca ayrintili olarak ulagsmay1 hedefleyen yontemler oldugunu ifade
etmiglerdir. Kiral (2020) dokiiman analizini basili veya elektronik materyalleri incelemek ve
degerlendirmek i¢in kullanilan bir yontem olarak tanimlamistir. Bektag ve Zabun (2019) ¢aligmalarinda
dokiiman analizi ile bir dokiimanin karsilastirmali olarak incelenmesinin yapilabilecegini ifade
etmislerdir. Arastirmada Diji Demi sisteminin icerigi ayrintili olarak MKO ilkelerine gore incelenmistir.

Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde Diji Demi sisteminin MKO ilkelerinden zamandan bagimsiz
ogrenme ilkesini karsilayip karsilamadig1 aragtirilmistir. Diji Demi sistemi 6grencilere sistemdeki video
test gibi iceriklere istedikleri zaman istedikleri sayida erisim saglayabilme imkani sunmaktadir. Sistem
icerisinde yer alan igerikler bir egitim Ogretim yili boyunca o6grencinin sayfasinda tanimli olarak
kalmaktadir. Kullanicilar bu icerikleri tekrar tekrar kullanma imkan1 bulabilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde Diji Demi sisteminin MKO ilkelerinden mekandan bagimsiz
o6grenme ilkesini karsilayip karsilamadigi arastirilmistir. Ters yiiz edilmis sinif dgretim modelinde
ogrencilerin sadece sinif ortaminda degil bulunduklar1 her yerde egitim Ogretim faaliyetlerine devam
edebildikleri gozlemlenmistir. Bu amagla gelistirilen Diji Demi sistemi de sadece sinif ortaminda
6grenmeye bagli kalmadan her yerde 6grencilerin 6grenmesini miimkiin kilmaktadir.

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde Diji Demi sisteminin MKO ilkelerinden formal ve informal
ogrenme ilkesini karsilayip karsilamadigi arastirilmigtir. Sistemin evde ve okulda &grenciye kesintisiz
O0grenme imkani sundugu goriilmiistiir. Sistem icerisinde yer alan kaynaklar formal 6grenme ilkesine
uyumlu iken, bagimsiz soru havuzu 6zelligi informal 6grenmeyi desteklemektedir. Sistemin bu ilkeye
uyumunu gosteren dzelligi sekil 2°de gosterilmektedir.
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Sekil 2. Formal ve Informal Ogrenmeyi Destekleme

Sekil 2°de sol tarafta yer alan etkilesimli kaynaklar oOgretmen rehberliginde &grencilerin
O0grenmelerine ortam saglamaktadir. Sag tarafta ise Ogrencilerin istedikleri konudan soru segerek
kendilerini test etmeleri igin gelistirilmistir.

Aragtirmanin dérdiincii alt probleminde Diji Demi sisteminin MKO ilkelerinden sanal ve gercek
diinyay1 icerme ilkesini karsilayip karsilamadigi arastirilmigtir. Diji Demi sisteminde mevcut olan
simiilasyon ozellikleri ile gercek ve sanal diinyalar: igerme ilkesini karsilamakta ve &grenciler sanal ve
gercek diinyay1r beraber yasama imkami bulabilmektedirler. Sistem bu 6zelligi sayesinde soyut
kavramlarin somut olarak algilanabilmesinde 6grencilere kolaylik saglamaktadir.

Arastirmanin besinci alt probleminde Diji Demi sisteminin MKO ilkelerinden bireysel ve sosyal
ogrenme ilkesini karsilayip karsilamadig: aragtirilmistir. Sistemin kisisellestirilmis ve grup i¢i ¢aligmaya
imkan veren 6zelligi ile bireysel ve sosyal 6grenmeyi icerme ilkesini karsiladigi bulunmustur. Diji Demi
sisteminde yer alan sanal smif olusturma 6zelligi sayesinde Ogretmenler tarafindan bireysel 6grenme
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ihtiyaci olan veya 6grenme hizi farkli seviyelerde olan 6grencilere bireysel ve 6zel grup olusturularak
ogrenme eksiklerinin giderilmesi saglanmaktadir. Ayrica 6grenciler 6grenme gorevleri sonunda tartisma
forumlarinda sosyal 6grenme imkanina sahip olabilmektedirler. Diji Demi sisteminin bu 6zelligi sekil 3’te
gosterilmistir.

BETOL
Sanal Sinif Kayit Formu x

Sinit Olugturulacak ubeler Segilen Subelordeki Ogrenciler

Latten gube vo ogrenci seginiz

Sekil 3. Bireysel ve Sosyal Ogrenmeyi Igerme

Sekil 3’te goriilen sanal sinif kayit formu ile 6gretmen herhangi bir konuda 6grenme eksiklikleri
bulunan ogrencileri gruplandirarak 6grenme eksikliklerini giderebilmektedir. Bu &grencilere uygun
6grenme gorevleri olusturarak hem 6grencilerin akran 6grenmesi hem de bireysel 6grenme hizina uygun
6grenme ortami saglanmasina imkan vermektedir.

Aragtirmanin altinct alt probleminde Diji Demi sisteminin MKO ilkelerinden ¢oklu gérevler arasinda
gegisler yapabilme ilkesini karsilayip karsilamadigi arastirilmistir. Coklu 6grenme gorevleri arasinda
kesintisiz gegisler yapabilme ilkesinin sistem ile karsilanabildigi fakat coklu 6grenme gorevleri arasinda
gecis yapilmasinin zaman kayiplarina neden olabilecegi ongoriilmektedir. Sistemin kullanici dostu
olmadig1 farkli sayfalar arasinda gegis yaparken karisikliga yol agtig1 ve zaman kaybina neden oldugu
tespit edilmistir. Bu agidan sistemin yeterli diizeyde kullanic1 dostu olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin yedinci alt probleminde Diji Demi sisteminin MKO ilkelerinden bilginin her yerde hazir
ve ulagilabilir olmasi ilkesini karsilayip karsilamadigi arastirilmigtir. Sistem Ogrencilere ¢evrimdisi ve
¢evrimigi bigimde bilgiye her kosulda erisebilmelerine imkan veren 6zelligi ile bilginin her yerde hazir ve
her yerden ulasilma ilkesini karsilayabilmektedir. Ogrenciler sistem sayesinde olusturulan 8grenme
etkinliklerini kaydederek ¢evrimdisi olduklari zamanda da her yerden erisebilme imkanina sahiptir.
Sistemden faydalanabilmek i¢in her zaman sosyal aga ihtiya¢ duyulmamaktadir. Soru havuzundan
olusturulan degerlendirme testleri pdf formatinda cihazlara yiiklenerek internet erisimi olmadan da
6grenme gorevleri tamamlanabilmektedir.

Aragtirmanin sekizinci alt probleminde Diji Demi sisteminin MKO ilkelerinden ¢oklu arag tiirlerini
destekleme ilkesini karsilayip karsilamadigi arastirilmigtir. Sistemin &zellikleri ¢oklu arag tiirlerinin
birlikte kullanim1 ilkesini tam olarak kargilayamadigi, kullanimi sirasmnda bazi teknik problemlerin
olustugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle kullanicilarin sistemi mobil araglarla kullanirken teknik sorunlar
yasayabilecegi Ongoriilmektedir. Mobil ara¢ kullanirken yasanan sikintilar kullanicilarin goklu arag
tiirlerinden sistemin biitiin 6zelliklerini kullanamamalarina yol agacak niteliktedir. Ogrenciler kendileri
icin tanimlanan 6devlere erigebilirken farkli 6grenme kaynaklarina erisim sikintisi yasayabilirler. Sekil
4’te sistemin mobil cihazlarda kullanimina yonelik sorunlara yer verilmistir.
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Uyari!
Sistemsel bir hata olustu!

Sanal Sinif Konu Anlatim

Sekil 4. Coklu Arag Tiirlerini Destekleme

Sekil 4’te sistemin mobil cihazlarda kullanilirken zaman zaman yaganan teknik sorunlarin varligi
gosterilmigtir. Bu sorunlar sistemin ¢oklu cihazlarda kullanimin 6niinde engel olarak durmaktadir.

Aragtirmanm  dokuzuncu alt probleminde Diji Demi sisteminin MKO ilkelerinden bilginin
sentezlenmesi ilkesini karsilayip karsilamadigi arastirilmistir. Ust diizey diisiinme becerileri edinimine
firsat veren Ozellikleri ile O6grenmenin sentezleme basamagina ulasabilecegi Ongodriillmektedir.
Kullanicilara bilginin kavrama basamagindan baslanarak proje ortaya koyma diye bilinen sentezleme
basamagina kadar ¢ikma imkani sundugu goériilmiistiir.

Aragtirmanin onuncu alt probleminde Diji Demi sisteminin MKO ilkelerinden ¢oklu pedagojik ya da
o0grenme etkinligi modellerini igerme ilkesini karsilaylp karsilamadigr arastirilmistir.  Sistemin
simiilasyon, animasyon, degerlendirme gibi Gzellikleri sayesinde bu ilkeyi karsiladigi goriilmektedir.
Ayrica sistemin yiiz yiize egitimi ¢cevrimi¢i ortama taginabilmesi, 6grenciye 6zel 6devler olusturabilmesi,
Ogrenci performansint degerlendirebilmesi, sanal siniflar olusturularak dezavantajli Ggrencileri de
kapsayici sekilde 6grencilerin 6grenme eksikliklerini giderebilmesi gibi 6zellikleri sayesinde sistemin
Ogretmenler tarafindan kabul edilebilirligini arttirma nedenleri arasinda sayilabilir.

Tartiyma ve Sonu¢

Aragtirmanin bulgular1 incelendiginde Diji Demi sisteminin MKO ilkelerini gogunlukla karsiladig
goriilmektedir. Ornegin, kesintisiz 6grenme ilkelerinden her yerde ve her zaman 6grenmenin grenenlere
birgok anlamda avantajlar sagladig1 arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir (Erdogdu & Sahin, 2018).
Bu avantajlar kiiresel 6grenme olanagi, esneklik olarak belirtilmistir (Demirel, 2009). Chen ve Huang
(2021) her yerde ve her zaman §grenmenin 6grenenlerin derse karsi tutum ve motivasyonlarini olumlu
yonde etkiledigini ve basariya da katki sagladigini belirtmiglerdir. Ayrica, her yerde ve her zaman
o6grenmenin mobil teknolojiler ile miimkiin oldugu ve bu sayede teknoloji ile egitimin olumlu ydnde
ilerleyebilmektedir (Goksu & Atici, 2013; Yilmaz, Ustun, & Guler, 2021). Gelisen teknolojiler ile
egitimde kullanilan Diji Demi gibi OYS’lerin egitim 6gretim ortamlarmi teknolojik ¢aga uyumlu hale
getirebildigi ve egitimde sinirlart kaldirarak bireyin her zaman her yerde 6grenmesini miimkiin kildigt
sOylenebilir.

Sistem sayesinde 6grenciler bireysel 6grenme ortami bulabilmektedirler. Bu durumun 6grencilerin
dgrenme stillerini tanimalarma olanak sagladig1 diisiiniilebilir. OYS kullanilarak &grenciler isbirlik¢i ve
kigisellestirilmis gorevlere katilimlar1 tegvik edilebilir (Ustun & Tracey, 2021). Chen ve Bryer (2012)
calismalarinda teknolojinin sadece dgretmen rehberliginde kullanilmasindan ziyade bireyin tek basina
uygun gorevleri yerine getirebilecek sekilde tasarlanmasinin daha olumlu olacagini ifade etmistir.
Papanikolaou vd. (2003) calismalarinda bir e-6grenme ortaminda olusturulan igeriklerden bireylerin
kendilerine gore istediklerini, sectikleri goreve gore sistemin degerlendirme yaptigini ve bireyin daha
sonraki gorevlerinde bu geri bildirimlere gore igerik hazirladigini, bu durumun 6grencileri motive ettigini
ve derse karsi ilginin arttigi sonucuna ulagmiglardir. Chen ve Duh (2008) tarafindan PEL-FIRT
(Personalized E-Learning System based on Fuzzy Item Response Theory) adli bir OYS’nin igerigi
arastirilmis ve bireysellestirilmis 6neri sistemlerinin 6grenene 6grenme konusunda yardimci oldugu ifade
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edilmistir. Diji Demi sisteminde yer alan soru havuzundan 6grencilerin Bloom basamaklarina uygun
olarak soru secebilmeleri ve sistemin bu segilen gorevlere gore geri bildirim verip bir sonraki asamada
bireye uygun icerikler 6nermesi kullanicilara bireysellestirilmis 6grenme imkani sunmaktadir. Sistemin
bu ozelligi sayesinde de Ogrencilerin derste sinifin hizinda 6grenmeye calisirken eksiklerini kendi
kendilerine tamamlama firsati bulacaklar1 tahmin edilmektedir. Diji Demi sisteminin sosyal 6grenme
ilkesini karsiladig1 da bulunmustur. Yetik (2018) galismasinda kesintisiz igbirlikli 6grenmeye uygun bir
sekilde tasarlanan &grenme ortamlarmin desteklenmesi gerektigini bu ortamlarin akademik basariy1
arttirdigini ifade etmistir. Sistemde sadece etkilesimli kaynaklar ile &gretmen rehberliginde ders
Ogrenirken sosyal Ogrenmeye imkan tanimasmin Ogrencilerin isbirlikli &grenme ortamima her an
ulasamamalarina yol agabilecegi diisliniilmektedir.

Aragtirmanin  bulgular1 Diji Demi sisteminin formal ve informal Ogrenmeyi karsiladigini
gostermektedir. Arastirmacilar informal 6grenmeyi giinliik hayatta ihtiya¢c duyulan ve giinliik yasam
becerilerine uygun olarak 6grenmenin gergeklesmesi olarak ifade etmislerdir (Maden & Dincel, 2015).
Informal dgrenme ihtiya¢ dogrultusunda ortaya ciktig1 icin hayat boyu 6grenme sagladigi ve bireylere
dogal yasam alanlarinda 6grenme firsati sunmaktadir. Bu yonilyle bireye ¢evreden gordiigi bilgiyi
anlamlandirarak kabul veya reddedebilecegi imkani sunmaktadir (Sasan, 2002). Diji Demi sistemi ile
ogrenciler 6gretmen rehberliginde formal 6grenmelerin gergeklestirirken ihtiya¢ duyduklar: anda ihtiyag
duyduklar1 bilgiye erisim hakkina da sahip olabilecekleri diisiiniilmektedir. Sistemin bu 6zelligi ayni
zamanda bilginin her yerde hazir ve ulagilabilir olma ilkesi ile de uyum saglamaktadir. Sisteme
kaydedilen pdf kaynaklar veya videolar sayesinde dgrencilere sosyal ag imkani bulamadiklari yerlerde de
bilgiye erisme firsati sunabilmektedir. Bu durum mekandan bagimsiz 6grenme saglamanin yani sira
maliyet sorununu da azaltabilmektedir (Bulun, Giilnar & Giiran, 2004).

Diji Demi sistemi ¢oklu araglari destekleme ve ¢oklu gorevler arasinda gecisler yapabilme ilkelerine
gore incelendiginde mobil cihazlarda kullanim esnasinda yasanan teknik sorunlar nedeniyle bu ilkeyi
tamamen karsilamadig1 goriilmistiir. Arastirmacilar mobil cihazlarin hizli bir sekilde farklilagan teknik
ozellikleri nedeniyle her programi desteklememesini mobil 6grenme araglarinin dezavantaji olarak ifade
etmislerdir (Alsancak—Sirakaya & Seferoglu, 2018). Sistemin igerisindeki gorevler arasinda gegisler
yapabilme zorlugu sistemin kullanici dostu olmadigini disiindiirebilir. Sistemin kullanicilarint memnun
edebilmesi ve daha fazla kullaniciya sahip olabilmesi agisindan kullanici dostu olmasimin 6nemli oldugu
diistinilmektedir. Giiniimiizde hizli bir sekilde yayginlasan internet hizmetlerinin devamliligi igin
kullanic1 dostu olmalarinin olduk¢a énemli oldugu ifade edilmistir (Safak & Unsal, 2020).

Diji Demi sistemindeki igeriklerin bilginin sentezlenmesi ilkesi ile uyumlu olarak kolaydan zora,
basitten karmasiga dogru siralandig1 gézlemlenmistir. Bu 6zelligi sayesinde de kullanicilarinin iist diizey
O0grenme basamaklarina ¢ikmalarina olanak tanidigi soylenebilir. Kullanicilarin {ist diizey 0grenme
basamagina erisebilmeleri ile coklu pedagojik gorevleri yerine getirebilecekleri problem ¢ézme ve proje
ortaya koyma gorevlerini tamamlayacaklar1 diisiiniilmektedir. Sistemin ayrica 6grenme analitikleriyle
uyumlu olarak geri bildirim 6zelliginin olmasi ve sinif degerlendirmesi yapabilmesinin yani sira bireysel
degerlendirme yapabilmesi egitim de hedeflenen gelismelere uygun oldugunu gostermektedir.

Oneriler

Ters yiiz edilmis 6grenme modelinde etkili OYS kullanimi 6grenme ortamina teknoloji destegi
sunmakta ve bu durumun da &grenenlerin derse katilimina, motivasyonuna ve gelecek odakli egitim
anlayigina olumlu katki sunabilmektedir (Ustun vd., 2021). Kiiresellesen diinyada degisen sartlar
teknolojiyi hayatimizin her alaninda ihtiyag¢ haline getirdigi i¢in teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin
gelecekte daha da artacagi tahmin edilmektedir. Ulkemizde yaygin olarak yiiksek dgretim kurumlarinda
kullanilan OYS’lerin zamanla alt kademelerdeki dgretim kurumlarinda da yayginlasacagi ve dijital ¢aga
uygun egitim anlayisinin her kademede etkili olacagi tahmin edilmektedir. OYS’lerin iicretsiz olarak
kurumlarda kullanilabilmesinin de kullanici kitlesini arttiracagi éngériilmektedir. OYS’lerden biri olan
Diji Demi sisteminin kesintisiz 6grenme saglama konusunda birgok 6zelliginin bulundugu bulgulara
yansimistir. Sistem igerisinde gozlemlenen eksikliklerin giderilmesi ile 6gretimden daha fazla verim
almacagi tahmin edilmektedir. Sistemde goriilen belirli eksiklikler asagidaki gibidir. Bu eksikliklerin
giderilerek sistemin daha faydali hale gelmesi 6nerilmektedir.
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e Sistemin kullanict arayiiziiniin kullanici dostu olarak tasarlanmasi,

o Isbirlikli 6grenmeyi destekleyerek sosyal &grenmeye daha cok destek verebilecek ozellik
eklenmesi,

e  Mobil cihazlara uygun sekilde yeniden tasarlanmast,
e Aninda geribildirim 6zelliginin bulunmasi,

gibi eksiklikler giderildiginde sistemin daha genis kitlelerce kullanilip kullanici memnuniyetinin de
artacagi tahmin edilmektedir.
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Examining the Digi Demi System

Extended Abstract

In today's digital age world, the importance of the acceptance and use of technology is increasing day
by day (Ustiin, 2021). The field of education that is open to innovations is updated every day in order to
keep up with technological developments in the world (Oztiirk, 2017). Information technologies have
become necessary with the transition to distance education during the pandemic. There have been many
studies investigating the effects of instructional technologies on preparing, finding and using instructional
materials suitable for the course (Alper, 2020; Saritag & Barutgu, 2020; Saygi, 2021; Ustun & Tracey,
2020). During this period, with the teaching in e-learning environments at all levels of education,
educators also needed to research new teaching models (Tiirker & Diindar, 2020). Learning management
systems which were primarily used in higher education institutions before the pandemic started to be used
at many levels, especially in secondary education during the pandemic process (Kor, 2021). During the
pandemic period, many nations worldwide have implemented a policy to continue education without
interruption. In our country, this period was carried out in distance education, and students were included
in the learning environment with online courses. The main purpose of the policies developed during the
pandemic process has been to continue education without interruption (Ertug, 2020). The Mobile
Seamless Learning principles expressed by Wong and Looi (2011) can be accepted as a teaching strategy
that will meet the needs of educators in this period. Researchers have expressed seamless learning as the
continuity of the learning process without interruption (Wong & Looi, 2011).

The study aims to examine the capabilities and functions of the Diji Demi system within the
framework of the principles of seamless learning in the classrooms where flipped learning is applied. The
Diji Demi system, which is a learning management system, is employed in many private schools in
Turkey. The system has several features, including creating personalized assignments, assessing student
performance, transferring face-to-face instruction to the online learning environment and eliminating
learning deficiencies of students who primarily need additional support by offering virtual classes;
therefore, teachers’ acceptability of the system is increased. The document analysis method, one of the
qualitative research methods, was used. With this method, the features of the Diji Demi System were
assessed according to the Seamless Learning principles proposed by Wong and Looi (2011). The features
of the system supported by screenshots were assessed if its features met the Seamless Learning principles.

The results demonstrated that the Diji Demi System provides seamless learning opportunities at home
and school, so the system meets the seamless learning principle of “Encompassing Formal and Informal
Learning”. It has another feature that creates an individual and group working environment, which meets
the principle of “Encompassing Personalized and Social Learning. It also meets the principle of “Across
time” and “Across locations” by providing the opportunity for students to learn without limitation of time
and place. The system meets the principle of “Ubiquitous Knowledge Access” because its feature enables
students to access information offline or online in any situation. Moreover, it meets the principle of
“Encompassing Physical and Digital Worlds” because of its simulation features that provide the
opportunity for students to simultaneously experience the virtual and real worlds. Thanks to its features
that offer and promote high-level learning, it meets the principle of “Knowledge Synthesis”. Due to
features such as animation, simulation and evaluation, it meets the principle of “Encompassing Multiple
Pedagogical or Learning Activity Models”. When the system was assessed to determine whether it meets
the principle of “Seamless Switching Between Multiple Learning Tasks”, it met this principle, but
switching between multiple learning tasks may cause a waste of time. However, the system cannot satisfy
the principle of “Combined Use of Multiple Device Types” because students may face technical problems
while using the Diji Demi system with their mobile devices. In addition to the principles, it provides
several features of learning analytics.
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The aim of the research is to carry out the meta-evaluation of the program
evaluation theses with the Rasch measurement model. In accordance with this
purpose; The calibration map of the program evaluation theses, the analysis of the
program evaluation theses, analysis of raters' rigidity or generosity,, the analysis
of the item difficulties of program evaluation criteria and and raters' bias analysis
were performed. Survey model was used in the research. The study group consists
of a total of 5 graduate and doctorate students in the field of Education Programs
and Instruction, who evaluated 16 theses found with the keyword program
evaluation in the Higher Education Council thesis screening in the 2020-2021
spring academic year. In the research, 5 raters, 16 theses and 12 criteria were used.
According to the results of the research, it was seen that the most qualified thesis
was thesis12, the lowest qualified thesis13, the most generous rater was P4, and
the most rigorous was P3. In addition, it was concluded that the study was the
most difficult criterion to be compatible with the program evaluation model used
in the evaluation.
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Giris

Egitim programinin gelistirilmesine imkan saglamak icin yapilan program degerlendirme (Erden, 1998),
program gelistirme stirecinin son ve tamamlayict basamag: (Ertiirk, 2017) olarak programin etkililigi hakkinda bir
karara varmaya olanak taniyan bir siiregtir (Demirel, 2020). Program degerlendirme, bahsedilen bu siirecin
sonucunda program gelistirme uzmanlarina; programa devam edilmesi, programin tekrar ele alinarak incelenmesi
ya da yeni bir asamaya gecilmesi konusunda bilgi verir (Demirel, 2020).
Program degerlendirme c¢aligmalari belli bir sistematige uyularak gergeklestirildiginde degerlendirmenin
yapisallastirilmasina ve daha kapsamli hale getirilmesine olanak tanimaktadir (Kaya, 1997). Bir egitim programini
degerlendirirken sistematiklestirilmis bilimsel bir aragtirma siireci yiiriitiiliir ve bu siire¢ on iki temel agamada ele
aliabilmektedir (Usun, 2016):

1. Program degerlendirmeyle alakali problemin farkina varilmasi ve degerlendirme arastirmasiyla ilgili

konunun belirlenmesi.
. Program degerlendirmeyle alakali amag ve arastirma probleminin belirlenmesi.
. Degerlendirme aragtirmasiyla ilgili siire, imkan ve smirliliklarin belirlenmesi.
. I¢ ve dis degerlendiricilerin belirlenmesi.
. Konuyla alakali literatiiriin taranmasi.
. Hipotezlerin yazilmasi.
. Program degerlendirmeyle ilgili aragtirma i¢in model ve yaklasimlarin belirlenmesi.
. Evren ve 6rneklem belirlenmesi.
. Veri toplamak i¢in tekniklerin belirlenmesi.
10. Verilerin toplanarak ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi.
11. Degerlendirme arastirmasinin tamamlanmasi, raporlastirilmasi ve paydaslara duyurulmasi.
12. Degerlendirmenin degerlendirilmesi (Meta Evaluation).

O 0010 WnhWN

Program degerlendirme siirecinin son asamasi olan degerlendirilmenin degerlendirilmesinde amaclanan
degerlendirmede yapilan noksanlik ve yanlisliklari belirlemektir. Calismadaki noksanlik ve yanlisliklarin
belirlenmesi ile ¢alismalarin niteligi hakkinda bilgi edinilmektedir. Bu asamaya meta degerlendirme adi da
verilmektedir (Fitzpatrick, Sanders ve Worthen, 2004). Meta Degerlendirme, bir degerlendirme siirecinin ve
sonuglarinin nasil savunulacagina dair sorular1 yanitlamanin bir yoludur ve bu nedenle degerlendirme verilerinin
kullanimin1 artirma potansiyeline sahiptir (Cooksy ve Cacarelli, 2005). Ayrica sonuglarin daha nicel verilere
dayandirilmasini saglar (Lynch, Greer, Larson,, Cummings, Harriett, Dreyfus, ve Clay, 2003). Degerlendirme
caligmalari, verilerin Ol¢iit ve standartlar ile karsilastirilmasi sonucu yapilmaktadir. Bahsi gecen olgiit ve
standartlar genel olarak evet-hayir seklinde kesin gizgiler ile birbirinden ayrilmis bulunmaktadir. Fakat, bu
derecelendirme ile evet ile hayir arasindaki noktalar goz ardi edilmektedir. Degerlendirmelerin daha nesnel olmast
igin bir kontrol mekanizmasina ihtiyag duyulmaktadir. Bu mekanizmanin meta degerlendirme ile saglanmasi
miimkiindiir (Semerci, 2008). Meta degerlendirme kavramsallastirilmasindan 6nce, meta degerlendirme ile meta-
analizi karsilagtirmak faydali olabilmektedir. Bu terimler oldukg¢a farkli kavramlara atifta bulunsa da genellikle
uygunsuz bir sekilde esitlenmektedir. Meta degerlendirme, belirli bir degerlendirmenin degerini degerlendirir. Ote

yandan, bir meta-analiz, ortak bir arastirma sorusunu ele alan ¢alismalarin nicel bir sentezi konumundadir
(Stufflebeam, 2001, 187).

Michael Scriven, 1969'da “Educational Product Report”’da meta degerlendirme kavramii tanitmigtir. Bu
kavrami, egitim iriinlerini degerlendirmek i¢in bir planin degerlendirmesine atifta bulunmak amaciyla
kullanmigtir. Esasen, Dr. Scriven meta degerlendirmeyi bir degerlendirme, degerlendirme sistemi veya
degerlendirme cihazinin herhangi bir degerlendirmesi olarak tanimlamistir. Yanlis ve/veya tarafli raporlarin
yayinlanmasinin, tiiketicileri degersiz veya kalitesiz egitim iriinleri satin almaya itecegini ve bu durumun
¢ocuklarin ve genglerin zararma olacak sekilde yanlis yonlendirmeye neden olacagini savunmustur. Bu nedenle,
bu tiir tirlinlerin degerlendirmelerinin degerlendirilmesi gerektigini ve bu tiir meta degerlendirmelerin tiiketicilerin
refaht i¢in kritik 6neme sahip oldugunu vurgulamistir (Stufflebeam, 2001, 185). Scriven (1969) meta-
degerlendirme kavramini  “ikincil degerlendirme” veya diger bir tanimlamayla ‘“degerlendirmenin
degerlendirilmesi” olarak ifade ederken meta-degerlendirmeyi kuramsal agidan degerlendirmeyi yontemsel
degerlendirme olarak goriirken uygulama bakimindan 6zel performans degerlendirmesiyle alakali oldugunu
belirtmektedir (Cooksky ve Caraceli, 2005). Meta degerlendirme, bir degerlendirme faaliyetini tanimlamaya ve
onu iyi degerlendirmenin nasil olmas1 gerektigine iliskin bir dizi diislinceye kars1 yargilamaya yonelik bir prosediir
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olarak tanimlanmigtir (Stufflebeam, 2011, 135). Yilmaz (2021, 1474) ise meta degerlendirmeyi, mevcut
aragtirmalarin raporlasgtirillmasi esnasinda ortaya cikan eksiklere dikkat ¢ekilerek, aragtirmalarin kalitesinin
arttirilmasi igin ¢aligmalarin niteliginin 6nceden belirlenen kriterlere gore degerlendirilmesinin yapildig:
calismalar olarak tanimlamistir. Diger bir ifadede ise Stufflebeam (1978) degerlendirmenin uygulanabilirlik,
faydalilik, etik ve teknik yonden yeterli olabilmesiyle ilgili tasvir ve yargiyla alakali bilgileri toplayarak kullanma
stireci olarak meta degerlendirmeyi tanimlamaktadir. Buradan degerlendirme sonugclarimin etkili kullanilmas1 ve
degerlendirme siireciyle birlikte sonuclarmin alakali olan g¢evreyle paylagilmasi da 6nemli bir islev olarak
goriilmektedir (Cooksky ve Caraceli, 2005). Bu noktada, degerlendirmenin toplumun vicdan1 olmasi gibi, meta
degerlendirmenin de degerlendirmenin vicdani oldugu sdylenebilmektedir (Scriven, 2009, 8).
Brinkerhoff. Brethower, Nowakowski ve Hluchyj (1983) meta-degerlendirmenin amaglarini su sekilde ifade
etmektedirler:
e Degerlendirme amaci ve sorularinin degerini ve giigliigiinii degerlendirmek.
e  Degerlendirme deseninin gii¢liigiinii ve uygunlugunu belirlemek.
e Bilgi toplamaya yonelik yontemlerle ulasilan bilgilerin niteligi ve konuyla ilgili olma seviyesini
degerlendirmek.
e  Analizlerin ve analizlerle ilgili yorumlarin yeterlilik ve dogrulugunu degerlendirmek.
e Degerlendirmeyle ilgili raporu diizen, faydalilik ve yeterlilik agisindan degerlendirmek.
e Harcamalarin onaylanabilirligini belirlemek amaciyla degerlendirmenin verimli bir sekilde ilerleyip
ilerlemedigini ve ekonomikligini degerlendirmek.

Gegerli ve giivenilir niteliklere sahip yiiriitiilecek meta-degerlendirme caligmasinin asamalar1 asagida
verilmistir (Stufflebeam, 2000):

Degerlendirme paydaslarinin belirlenmesi: Meta-degerlendirmede degerlendirme neticelerine ihtiyag duyanlar
ve degerlendirme c¢alismasina istirak edenler paydas olarak adlandirilmaktadir. Arastirmacilar, aileler,
ogretmenler, Ogrencilerle birlikte 6zel kurumlar vb. paydaslar meta-degerlendirmede goriilebilmektedir.
Calismanin nitelikli olmasinda paydaslarin agikar olmasi beklendiginden c¢alisma Oncesinde paydaglarin
belirlenmesi gereklidir.

Degerlendiricilerin belirlenmesi: Degerlendirme sonuglarini kullanacak ve degerlendirmeyi isteyen kurumun
alaninda yetkin degerlendirme uzmanlarini belirledigi agsamadir. Degerlendirme uzmanlarmin farkli uzmanlk
alanlarinin bulunmasi (degerlendirme istatistigi, degerlendirme modelleri alan uzmani vb.) ¢alismanin nitelikli
olmasini saglamaktadir.

Meta-degerlendirme sorularinin belirlenmesi: Deger ve faydalilik dlgiitleri gozetilerek arastirilacak sorularin
belirlenmesidir. Bu iki 6lgiitle degerlendirmenin etkili olup olmadig1 ve degerlendirme sonuglarindan yararlanacak
paydaslarin ihtiyaglarinin karsilanip karsilanmadigryla ilgili niteligine bakilmaktadir.

flgili aragtirmalarin toplanarak gdzden gegirilmesi: Ilgili arastirmalarin belirlenmesi detayli bir kaynak
taramasini gerektirmektedir. Arastirmacilarin gecerli ve giivenilir nitelikte sonuglara ulasabilmesi i¢in biitiin
verilere erigebilmesi gereklidir. Bundan dolay1 arastirmanin gergeklestirilmesinde segilecek amag, yer, zaman ve
katilimcilar énem arz etmektedir. Ozetle degerlendirici genis kapsayici bilgilere sahip olarak arastirmanin
degerlendirme standartlarina uygun olmasina dikkat etmelidir.

Bulgularin analiz edilmesi: Ayrmtili taranan arastirma sonuglarindaki bilgilerin elverisli analiz yontemleri
kullanilarak ¢ézimlenmesi gereklidir. Burada verilerin analiz edilmesinde nicel ve nitel yontemlerin her ikisi de
kullanilabilmektedir. Genellikle hedeflenen verilerin tekrar analizi, bilgisayar destekli konu analizi vb. teknikler
tercih edilmekle birlikte pasta ve bar grafikleri vb. olmak iizere daha ¢ok gorseller tercih edilmektedir. Bununla
degerlendirme caligmasindaki verilerin biitiin olarak toplanmasi ve program degerlendirme standartlarina uygun
hale getirilmesi amaglanmaktadir.

Bulgularin standartlarla karsilastirilmasi: Program degerlendirme standartlar1 ve ulagilan analiz sonuglarimin
karsilagtirllmas1 asamasidir. Bunun i¢in farkli uzmanlar tarafindan uyarlanmisg Olgek ve anketlerden
faydalanilabilmektedir. Bununla beraber hedeflenen program degerlendirme c¢alismalari uygunluk,
uygulanabilirlik, dogruluk ve faydalilik ogeleri acisindan Olciilmektedir. Asamanin neticelenmesiyle birlikte
veriler yeniden analiz edilir. Tercih edilecek 6lgek veya anketin yapisina baglh olarak caligmada tekil ya da iligkisel
analiz yontemleri segilebilmektedir.
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Raporun hazirlanmasi: Verilerin analiz edilmesiyle beraber yapilan 6neri ve yorumlarin kullanilmasi ve ilgililere
duyurulmasi amaciyla ¢alismanin biitiin boyutlarini igine alan bir raporun hazirlandigi asamadir.

Yagan (2019), program degerlendirme alaninda yayinlanan dokuz doktora tezinin meta degerlendirilmesini
gergeklestirmistir. Degerlendirmede Stufflebam’in (2012), meta degerlendirme kontrol listesinden dort boyut, 26
standart ve 206 alt standart kullanildigi goriilmektedir. Caligmanin sonuglari incelendiginde degerlendirici
giivenirligi, degerlere saygi, siire¢ ve tirlinler, proje yonetimi, yasal ¢ergeve, katilimei haklari, gegerli bilgi ve bilgi
yonetimi standartlarina yonelik iceriklere yer verildigi goriilirken; paydas odaklilik, amaglar, verilerin niteligi,
iletisim, sonuglar ve etki, uygulama stirecleri, baglamsal siirdiiriilebilirlik, kaynak kullanimi, oryantasyon, aciklik
ve yalinlik, seffaflik ve bilgilendirme, ¢ikar ¢atigsmasi, sonu¢ ve kararlarda dogruluk, giivenirlik, programi
betimleme, degerlendirme deseni ve analiz, istatistiksel kanitlar ile raporlama standartlart agisindan istenilen
diizeyde yer verilmedigi goriillmektedir. Yagan’in (2019), bu arastirmasinin, ulusal diizeyde meta degerlendirme
konusunda yapilmig az sayida ¢alismadan biri oldugu i¢in ve aynmi zamanda meta degerlendirme ¢alismalari
tamamlanmis degerlendirmelerin kalitesini de ortaya koydugu icin dnemli oldugu ve literatiire katki sagladigi
diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, program degerlendirme tezlerinin Rasch 6lgme modeli ile meta degerlendirmesinin
yapilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda;
Program degerlendirme tezlerinin kalibrasyon haritast,
Program degerlendirme tezlerinin analizi,
Jiirilerin sertlik veya hosgoriilerine iligkin analizi,
Program degerlendirme 6lgitlerindeki maddelere iliskin madde giigliik analizi ve,

Jiirilerin tarafsizlik analizi yapilmistir.

g e

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmada tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmada ayrica Linacre (1993) tarafindan gelistirilen Cok
Yiizeyli Rasch Olgme Modeli (CYROM) kullanilmistir.

Calisma Grubu

Caligma grubunu, 2020-2021 bahar akademik yilinda Egitim Programlari ve Ogretim bilim dalinda yiiksek lisans
ve doktora yapan toplam 5 dgrenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Caligsmada veri toplama araci olarak program degerlendirme 6lgiitleri kullanilmistir. Program degerlendirme
Olciitleri 12 kriterden olusmaktadir. Bu 6lgiitler dokuz uzman goriisiiyle belirlenmistir. Jiiriler ilgili 6l¢iitleri “Hig
yeterli degil: 17, “Cok az yeterli: 27, “Kismen yeterli: 37, “Biiylik oranda yeterli: 4”, “Tamamen yeterli: 5”
derecelendirmeleriyle puanlamiglardir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler 2020-2021 bahar akademik yilinda Yiiksek6gretim Kurulu tez taramasinda program degerlendirme
anahtar kelimesiyle bulunan 16 tezden elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Program degerlendirme ile ilgili yapilan tezlerin analizi, ¢ok-yiizeyli Rasch 6lgme modelinde fazlaca
kullanilmakta olan bir program olarak dne ¢ikan ve Linacre (1993, 2-15) tarafindan gelistirilen FACETS analiz
programi ile gerceklestirilmistir. Bu program kullanilirken Linacre (2008)’nin kilavuz kitabindan yararlanilmistir.

Bulgular

Program degerlendirme alaninda yapilmis tezlerin, Rasch 6lgme modeli ile analizi sonucu ortaya ¢ikan,
calismaya ait yiizeyler (program degerlendirme alaninda yapilmig tezler, jirilerin sertlik/hoggorii durumu ve
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kriterlerin zorluk derecesi) ve bu yiizeylere ait genel bilgiler Tablo 1°deki kalibrasyon haritasinda gosterilmistir.
Tablo 1’e dair logit 6l¢iisii, tablonun sol tarafindaki verilmistir. Logit 6l¢iisii, (-) ve (+) arasinda deger almakta ve
her ii¢ yiizey i¢in de ayni degere sahip olmaktadir. Arastirmada yer alan “program degerlendirme alaninda yapilmis
tezler”, jurilerin puanlama davraniglar1” ve “kriterlerin zorluk derecesi” kendi igerisinde siralanmistir. Program
degerlendirme alaninda yapilmis tezler yiizeyinde, en iistiin nitelikli tez en iistte ve en yetersiz nitelikli tez en altta
gosterilecek bigimde siralanmustir. Ayni sekilde, en hosgoriilii jiiri J4 olmak tizere jiriler de en hoggoriili jiiriden
en sert jliriye Ustten alta dogru dizilmistir. Ayrica, gii¢ karsilanan kriterler tistte, basit kriterler altta yer almustir.

|Logit| +tezler  |+Jiiri |[-Maddeler

+ 3 + Ustiin nitelik + Hosgorii + Giig

||

|| | J4 |

|| | |

|| | |

|| | |

|| | |

|| | |

|| | |

I | |

+ 2+ ++ ++

|| | |

|| | |

|| | |

|| | |

| | tezl2 | |

|| | |

|| | 35 |

| | tez7 | J1J2 |

I | J3 |

+1+ ++ + + Degerlendirmede kullanilan program degerlendirme modeli uygundur.
|| | |

|| | | Olgme aracinin maddeleri kullanilan degerlendirme modeli ile uyumludur.
|| | |

|| | |

| ] | | Arastirmacinin program degerlendirme konusundaki egitimi yeterlidir.
| | tez3 | |

| | tezll | | Elde edilen bulgular diger akademik ¢aligma sonuglartyla karsilagtiriimugtir.
| | tezl tez2 | |

| | tez5 tez9 | | Degerlendirme teknik bakimdan yeterlidir.

* 0* tez6 tez8 * * Degerlendirme literatiire katki saglamistir.

| | tezlO | | Degerlendirmede kullanilan dil agik ve nettir.

|| | |

| | | | Degerlendirmede 6lgme araglari gegerlidir. Degerlendirmede éncelikler belirlenmistir.
|| | | Oneriler igerik ve galigmanin sonuglariyla uyumludur.

| | tezl6 | |

| | tezl5 | |

| | tezl4 | |

| | tez4 | | Degerlendirme siireci tanimlanmistir.  Degerlendirmede veri analizleri giivenilirdir.
I | |

+ -1+ + +

|| | |

| | tezl3 | |

|
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+ -2 +Yetersiz nitelik+ Sert + Basit

|Logit] +Tezler [+Jiiri |-Maddeler

Sekil 1. Program degerlendirme tezlerinin kalibrasyon haritasi

Sekil 1, kalibrasyon haritasinda c¢alismaya dair yiizeylere ait genel bir analizi gostermektedir. Sekil 1
incelendiginde tez12 ve tez7’nin yiiksek nitelikli tezler oldugu, tez13’{in ise diisiik nitelikli tez oldugu s6ylenebilir.
Cogu tez ¢alismalarimin ise daha ortalama nitelikte ¢aligmalar oldugu séylenebilmektedir. Jiirilerden en hosgoriilii
juri J4, en kati jiri ise J3’tlir. J4 haricindeki jiirilerin daha birbirine benzer bir puanlama davranmisi gosterdigi
sOylenebilir. Kriterler agisindan en zor kriterin “Degerlendirmede kullanilan program degerlendirme modelinin
uygunlugu” oldugu goriinmektedir. Kriterler agisindan en basit kriterlerin ise “Degerlendirme siirecini tanimlama”
ve “Degerlendirmede veri analizlerinin giivenirliligi” oldugu sdylenebilir. Asagida, program degerlendirme
tezlerinin 6lgtim sonuglari gosterilmistir.

Tablo 1. Program degerlendirme tezlerinin 6lgiim raporu

| Toplam  Gozlem Goézlenen Yansiz Model Uygunluk ici Uygunluk Dis1 Nu/tezler

| Puan Sayist  Ortalama Ortalama Olgiim Hata MnSq ZStd MnSq ZStd

| 295 60 4.92 4.94 146 42 |126 5 233 15 | 12 tez12 |
| 293 60 4.88 4.92| 117 3 | 73 -3 135 7 | 7 tez? |
| 282 60 4.70 4.81] 40 21 |108 3 194 17 | 3 tez3 |
| 279 60 4.65 4.78| 28 .19 130 9 266 27 | 11 tezll |
| 277 60 4.62 4.77| 21 19 |113 5 261 27 | 2 tezz |
| 276 60 4.60 4.76| 18 .18 105 2 81 -3 | 1 tezl |
| 274 60 4.57 4.74) 11 18 |126 9 187 18 | 5 tezb |
| 274 60 4.57 4.74) A1 .18 117 6 131 8 | 9 tez9 |
| 271 60 4.52 4.71] .03 17 ]128 10 97 0 | 6 tez6 |
| 271 60 4.52 4.71] .03 .17 |136 1.3 86 -2 | 8 tez8 |
| 265 60 4.42 4.64| -13 A5 128 11 184 19 | 10 tezl0 |
| 244 60 4.07 4.38| -55 A3 | 64 -20 54 17 | 16 tezl6 |
| 239 60 3.98 4.30| -.63 A3 .92 -3 86 -3 | 15 tezl5 |
| 234 60 3.90 4.22| -71 12 |55 27 54 -18 | 14 tezld |
| 227 60 3.78 4.11] -.82 12 |50 -3.3 A7 24 | 4 tezd |
| 202 60 3.37 3.60| 117 12 |72 -17 65 -16 | 13 tezl13 |
| Gozlenen Gozlem Gozlenen Yansiz Model Uygunluk i¢i Uygunluk Disi  No/Tezler

| Puan Sayis1 Ortalama Ortalama Olgiim Hata MnSq ZStd MnSq ZStd

| 262.7 60.0 4.38 4.57| 00 19 | 100 -2 135 .3 |Ortalama(N: 16)

| 25.9 .0 43 36/ 69 .08 | .29 15 .76 1.7 | Standart sapma.

RMSE (Model) ;.20 Ayirma indeksi: 3.22 Giivenirlik: .91

Tamami ayni1 ki-kare :184.5 Sd= 15 p=.00

Normal ki-kare 1129 Sd=14 p=.53

Program Degerlendirme Tezlerinin Analizi

Tablo 1’de, program degerlendirme alaninda yapilmis tezlerin incelenmesine ait detayli bir dl¢im raporu
sunulmugtur. Tablo incelendiginde logit degerlerine ait standart hata (RMSE, Root Mean Square Standart Error)
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degeri 0.20 ve standart sapma da kritik deger olan 1.0’1n altinda goriilmektedir. Rasch analizi sonucunda giivenirlik
katsayis1 0.91 olarak elde edilmistir. Bulunan bu katsay1, hangi giivenirlikle program degerlendirme alanindaki
tezlerin siralandigimi belirtmektedir. Bu 0.91°lik katsayi, program degerlendirme alanindaki tezlerin oldukga
yiiksek bir giivenirlikle siralandigini gostermektedir. Ayirma indeksi 3.22 ve giivenirlik katsayis1 0.91 ile sabit
etkiye ait “Program degerlendirme alaninda yapilan tezler arasinda anlamli bir fark vardir” hipotezi ki-kare ile test
edildiginde (x2=184.5, sd=15, p=0.00) yokluk hipotezi reddedilmistir. Béylece, program degerlendirme alaninda
yapilan tezler arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliliklar bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Rasch analizinde “Uygunluk i¢i” ve “Uygunluk dis1” degerleri i¢in ortaya konulan kalite kontrol sinir1 0.6 ile
1.4 olarak belirlenmistir (Wright and Linacre, 1994, 375-380). Karar vermek ic¢in beklenmeyen cevaplar
“Uygunluk i¢ci” ve uzaktaki beklenmeyen cevaplara hassaslik iceren “Uygunluk dis1” degerleri degerlendirmeye
alinmaktadir (Bagtiirk ve Isikoglu, 2007, 737). Calisma bu degerler 15181inda incelendiginde, uygunluk gésterdigi
goriilmektedir. Calisma sonuglarina gore, alinan toplam 16 tez igin 10 tezin (tez12, tez7, tez3, tez11, tez2, tezl,
tez5, tez9, tez6, tez8) yiiksek nitelikli ve 6 tezin (tez10, tez16, tez15, tez14, tez4, tez13) diisiik nitelikli oldugu
sOylenebilir (Sekil 1).

Jiirilerin Sertlik/Hosgoriilerine iliskin Analizi

Jirilerin sertlik/hosgorii karsilagtirmasi Tablo 2°de verilmistir. Tabloda jiiri ayirma indeksi 6.18 ve giivenirlik
katsayisi .97 ile sabit etkiye ait “Jurilerin sertlik/hosgoriileri arasinda farklilik vardir” hipotezi ki-kare ile test
edildiginde (x2=66.7 sd=4 p=.00) yokluk hipotezi reddedilmistir. Bu durum, bes jiirinin puanlamalarinin
sertlik/hosgoriileri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu gostermektedir.

Tablo 2. Jiirilerin sertlik/hoggorii karsilagtirmasi

| Toplam  Gozlem Gozlenen Yansiz _ Model Uygunluk ci Uygunluk Dig1 No/Jiiri

| Puan Sayis1  Ortalama Ortalama Olgiim Hata MnSq ZStd  MnSq ZStd

| 938 75 4.64 4.66] 1.75 .20 | 87 -4 a7 -8 | 4 J4 |
| 829 75 4.64 466] 1.75 .20 | 1.01 1 .98 0 | 5 5 |
| 820 75 4.55 458 150 .18 | 44 -28 48 -2.50 | 1 J |
| 818 75 452 455 144 17 | 120 8 113 6 | 2 J2 |
| 798 75 451 454 142 17 | 51 -23 .55 -2.2 | 3 J33 |
| Gozlenen Gozlem Gozlenen Yansiz Model Uygunluk I¢i Uygunluk Dis1 No/Jiiri

| Puan Sayis1  Ortalama Ortalama Olgiim Hata MnSq  ZStd MnSq  ZStd

| 840.6 192.0 4.38 4.62] 152 10| 1.0 -4 1.35 .2 | Ortalama (N: 5)
| 49.7 0 .26 16| .64 .05 22 12 .98 2.0 | Standart Sapma
RMSE (Model) 211 Ayirma indeksi: 6.18 Giivenirlik: .97

Tamami ayni ki-kare : 66.7 Sd=4 p=.00

Normal ki-kare :3.8 Sd=3 p=.29

Tablo 2 incelendiginde, jiirilerin en hosgoriilii olandan en sert olana dogru siralandiginda Jiiri4’iin (J4) en
hosgorili ve Jiiri3’tin (J3) de en sert jiiri oldugu goriilmektedir. Jiiri numaralarina gore, en hosgoriiliiden en sert
olana dogru J4> J5> J2> J1> J3 seklinde siralanabilir. Bu duruma ek olarak, Sekil 1 incelendiginde, jiirilerin logit
degerlerinin sertlik/hosgorii dlgeginde 1 logit uzaklikta kiimelenmis olmasi jiirilerin sertlik/hosgorii durumlarina
dair farklarinin epeyce az oldugunu gostermektedir (Lee ve Kantor, 2003 akt. Atilgan, 2005, 66). Elde edilen bu
sonug, bes jiirinin 16 program degerlendirme alanindaki tezlere iliskin yaptiklar1 puanlamalarinin anlaml diizeyde
farklilik icerdigi, ancak goreceli olarak birbirine yakin puanlar verdiklerine isaret etmektedir.

Program Degerlendirme Olgiitlerine Ait Madde Giicliik Analizi

Tablo 3’te program degerlendirme 6lgiitlerine iliskin madde gii¢liik analizine yonelik istatistikler sunulmustur.
Ayirma indeksi 3.51 ve giivenirlik katsayist .92 ile “program degerlendirme Olgiitlerine ait maddelerin giigliikleri
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arasinda anlamli bir fark vardir” hipotezi ki-kare ile test edildiginde (x2=894.3 sd=24 p=.00) yokluk hipotezi
reddedilmistir. Elde edilen durum gosteriyor ki, program degerlendirme Olgiitlerine ait maddelerin giigliikleri
arasinda istatistiksel olarak anlaml farkliliklar icermektedir.

Tablo 3. Meta degerlendirmede kullanilan 6lgiitlerin madde giigliik istatistikleri

| Toplam  Gozlem Gozlenen Yansiz  Model — Uygunluk i¢i Uygunluk Disi  No/Maddeler

| Puan Sayist  Ortalama Ortalama Olgiim Hata MnSq ZStd ~ MnSq ZStd |

| 286 80 3.58 392 96 .10| 1.28 1.7 216 39 | 3 Model uygundur

| 298 80 3.72 409 .83 11| 115 .9 118 .7 |12 Olgme aract uygundur

| 323 80 4.04 439 53 .11 .81 -11 .76 -8 | 9 Arastirmacinin egitimi yeterli
| 341 80 4.26 456 .28 12| .78 -1.2 .80 -5 |10 Bulgular karsilagtirilmigtir
| 354 80 4.43 467 .06 .14| 82 -8 .84 -3 | 7 Teknik bakimdan yeterlidir
| 355 80 4.44 468 .04 14| .79 -1.0 .83 -4 | 6 Literatiire katki saglamistir
| 363 80 4.54 474 -12 15| .88 -.4 259 3.1 | 8Kullanilan dil agik ve nettir
| 369 80 4.61 478 -26 .16] .95 .0 67 -7 | 4Olgme araglan gegerlidir

| 371 80 4.64 479 -31 17| .74 -9 401 44 | 2 Oncelikler belirlenmistir

| 374 80 4.68 481 -40 17| 72 -9 60 -9 |11 Oneriler uyumludur

| 384 80 4.80 488 -78 22| .62 -1.0 42 -1.3 | 5 Veri analizleri giivenilirdir
| 385 80 4.81 489 -84 23] .98 .0 132 .7 | 1 Siire¢ tanimlanmistir

| Gozlenen Gozlem Gozlenen Yansiz Model Uygunluk i¢ci  Uygunluk Dis1  No/Maddeler

| Puan Sayis1 Ortalama Ortalama Olgiim Hata MnSq ZStd MnSq  ZStd |

| 350.3 80.0 4.38 4.60| .00 15| .87 -4 1.35 .6 | Ortalama (N: 12)
| 324 0 41 31 57 04| .19 9 1.06 2.0| Standart Sapma
RMSE (Model) .16 Ayirma indeksi: 3.51 Giivenirlik: .92

Tamamui ayni ki-kare :171.7 Sd= 11 p=.00

Normal ki-kare :10.2 Sd=10 p=.43

Tablo 3‘de, jiirilerin program degerlendirme alaninda yapilan tezlerin meta degerlendirmesini gergeklestirmede
kullandiklar1 program degerlendirme Olgiitlerinde en ¢ok zorlandiklar1 maddeler, oncelikle “Degerlendirmede
kullanilan program degerlendirme modeli uygundur.” olmustur. Tablo 3’e gore jiirilerin en basit uyguladiklart
maddeler ise, “Degerlendirme siireci tanimlanmigtir.” ve “Degerlendirmede veri analizleri giivenilirdir.” olarak
belirlenmistir.

Jiirilerin Tarafsizhik Analizi

Jiirilerin tarafsizlik analizi Tablo 4’te verilmistir. Tabloda yer alan Z puanlarinin +2 ve -2 diginda bulunmasi
bir yanliliginin gostergesidir. Tablo 4 incelendiginde, Z puanlarinin 1.72 ile -4.59 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 4. Jiiri ile program degerlendirme tezlerinin etkilesim analizi

|Toplam Beklenen Gozlem Go&z/Bek. Yanliik+ Model Z U.ig¢i U.disi
|Puan Puan Sayist Ortalama Olgme  Hata MnSq MnSq Sq Nu Tezler Ol¢. N Jiiri Olg.

| 57 59.7 12 -231 237 52 4591 6 3160 12 tezl2 146 4 J4 2.79|
| 40 53.2 12 -1.101 -1.02 24 4171 4 41 6 6 tez6 .03 1 J1 1.23|
| 57 59.2 12 -191 -1.19 52 230114 20159 11 tezll .28 4 J4 2791
| 56 58.8 12 -231  -1.00 44 227111 161 58 10 tezl0 -13 4 J4 2.79|
| 57 59.1 12 -181 -1.11 52 216113 22150 2 tez2 21 4 J4 2791
| 35 43.5 12 -711 -51 24 2121 6 6147 15 tezl5 -63 3 J3 1.08l
49 54.6 12 -471 -.59 28 209110 1012 2 tez2 21 1 J1 1.23]
| 28 36.7 12 -731 -51 252041 4 04129 13 tezl3 -1.172 J2 1.21|
[ 59 59.7 12 -061 -1.15 95 -1211 912155 7 tezZ 1174 J4 2791
I 60 58.0 12 16l 1.58 169 941 0 01 64 16 tezl6 -554 J4 2791
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[ 60 57.3 12 22| 1.70 155 1.101 .0 .01 52 4 tezd -824 J4 279l
[ 60 55.8 12 351 2.25 73 1301 .0 .01 61 13 tezl3 -1.174 J4 279l
I 59 53.2 12 481 1.57 95 1651 9 11 8 8 tez8 031 J1 1.23]
| 58 51.9 12 501 1.11 64 1721 8 7138 6 tez6 .033 J3 1.08l
|Gozlenen Beklenen Gozlem G6z/Bek. Yanlilik+ Model Z U.igi U.dist Tezler

|Puan Puan Sayist Ortalama Olgme  Hata MnSq MnSq Ole. N Jiiri Olg.

| 52.5 52.56 12.0 .00 | .10 .56 -.10 | 0.8 0.9 | Ortalama (N:80)

| 7.4 6.28 0 29 | .69 39 1.26 | 0.5 0.7 |  Standart Sapma

Tamami ayni ki-kare: 125.4 Sd=80 p=.00

Tarafsizlik analizine bakildiginda, jirilerden bazilarinin program degerlendirme alaninda yapilan tezlerden
bazilarina karsi oldukca sert veya hosgoriilii puanlama yaptiklar: goriillmektedir. Program degerlendirme alaninda
yapilan tezlerin degerlendirmesinde 12 numarali tez12’nin 4 numarali jiriden (J4) yaklasik 60 puan almast
beklenirken 57 puan almast ile jiirinin sert puanlama yaptigini tespit edilmistir (Z=-4.59). 6 numaral tez6’nin 1
numarali jiiri (J1) tarafindan yaklagik 53 puan almasi beklenirken 40 puan almasi(Z=-4.17), yine 11 numarah
tez11'in 4 numaral jiiri (J4) tarafindan yaklasik 59 puan almasi beklenirken 57 puan almasi (Z=-2.30) bu jiirilerin
sert puanlama yaptigin1 gostermektedir. Benzer sekilde program degerlendirme alaninda yapilan tezlerin
degerlendirmesinde 6 numarali tez6’nin 3 numarali jiiri (J3) tarafindan yaklagik 52 puan almasi beklenirken 58
puan almasi (Z=1.72), 8 numarali tez8’in 1 numaral jiiri (J1) tarafindan yaklasik 53 puan almas1 beklenirken 59
puan almasi (Z=1.65), 13 numarali tez13’iin 4 numarali jiiri tarafindan (J4) yaklasik 56 puan almasi gerekirken 60
puan almasi (Z=1.300), bu jiirilerin olduk¢a hosgoriilii puanlama yaptigini gostermektedir. Bu tarafli davraniglarin
sebepleri farklilik arz edebilir. Rasch 6lgme modeli, hangi jiirinin hangi triine karst tarafli davrandigini
gostermektedir. Fakat, tarafliligin nedenlerini bulmak igin arastirmacilarin ayrica c¢alismalar yapmasi
gerekmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada, ¢ok yiizeyli Rasch 6lgme modeli ile program degerlendirme tezlerinin meta degerlendirmelerinin
analizi yapilmistir. Aragtirmalarda es zamanli olarak kullanilan yiizeyler (program degerlendirme alaninda
yapilmis tezler, jiirilerin sertlik/hosgorii ve kriterlerin zorluk derecesi) ilgili baglamlarda diizenlenmistir. Caligma
sonuglarina gore 12 numarali tez12 en yiiksek nitelikli, 13 numarali tez13 ise en diisiik nitelikli tez olarak
bulunmustur. Tez12 295 puan, tez13 202 puan almistir. En hosgoriili jiiri J4 ve en sert jiiri J3’tiir. Program
degerlendirme alaninda yapilmis tezleri degerlendiren jiirilerin cevapladigi en basit kriter “Degerlendirme siireci
tanimlanmigtir (385 puan ve 4.89 tarafsizlik ortalamasi)” ve “Degerlendirmede veri analizleri glivenilirdir (384
puan ve 3.98 tarafsizlik ortalamasi)” kriterleri olmustur. Degerlendirmecilerin cevapladigi en zor kriter ise
“Degerlendirmede kullanilan program degerlendirme modeli uygundur (286 puan ve 3.92 tarafsizlik ortalamasi)”
kriteri olmustur. Program degerlendirme alaninda yapilan tezler; “Degerlendirmede veri analizleri giivenilirdir”,
“Degerlendirme ~siireci tammlanmgtir”,”  Oneriler icerik ve ¢aligmanin sonuglartyla uyumludur”,
“Degerlendirmede dncelikler belirlenmistir.” , “Degerlendirmede dlgme araglari gecerlidir” gibi kriterleri yiiksek
oranda karsilamaktadir. Fakat “Degerlendirmede kullanilan program degerlendirme modeli uygundur”, “Ol¢me
aracinin maddeleri kullanilan degerlendirme modeli ile uyumludur”, “Arastirmacinin program degerlendirme
konusundaki egitimi yeterlidir”, “Elde edilen bulgular diger akademik ¢alisma sonuglariyla karsilagtirilmigtir”,
“Degerlendirme teknik bakimdan yeterlidir” gibi kriterleri ise istenilen oranda karsilamamustir. Yiiksekogretim
Kurulu tez taramasinda program degerlendirme anahtar kelimesiyle bulunan 16 tezin genel olarak nitelikli oldugu
goriilmektedir. Arastirmada Egitim Programlari ve Ogretim bilim dalinda yiiksek lisans ve doktora yapan toplam
5 0grenci olan jiirilerden bazilar tezleri degerlendirmede hosgoriilii davranmis, bazilari ise tez degerlendirirken
sert davranmistir. Jiiri degerlendirmeleri incelendiginde jiirilerin sertlik/hosgdrii farkliliklarinin epeyce ilimli
oldugunu goriilmektedir (Lee ve Kantor, 2003 akt. Atilgan, 2005, 66). Bes jiirinin 16 program degerlendirme
alanindaki tezler ile ilgili puanlamalarinin anlaml diizeyde farkli oldugu, buna karsin birbirine yakin puanlar
verdikleri goriilmistiir.

Aragtirmaya doniik ve arastirmacilara yonelik olarak verilecek oneriler sunlardir;
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1.Degerlendirmecilerin cevapladigi en zor kriter “Degerlendirmede kullanilan program degerlendirme modeli
uygundur” oldugu disiiniildiigiinde program degerlendirme alaninda tez yazacak arastirmacilarin program
degerlendirme modelini arastirmalarina gore se¢meleri ve model hakkinda detayli arastirma yapmalar
onerilmektedir.

2. Program degerlendirme alaninda tez yazacak aragtirmacilarin kullanilan dlgme araglarini segerken daha titiz
davranmalari, modele uygun olup olmadigini incelemeleri, modele uygun Olgme araci gelistirmeleri
onerilmektedir.

3. Tarafsizlik nedenlerinin ortaya g¢ikarilmasinda ¢ok yonlii Rasch 6l¢iim modeline ek olarak 6lgme araglari
kullanilmasi 6nerilmektedir.

4. Aragtirmacmin program degerlendirme konusundaki egitimi biiylik 6neme sahip oldugundan, program
degerlendirme alaninda tez yazmak isteyenlere bu konuda egitim almasi ya da program degerlendirme alaninda
egitim almis bir kisiye danigilmast 6nerilmektedir.

5. Arastirmacilara elde edilen bulgularin benzer akademik c¢aligma sonuglariyla karsilastirilmasi, benzer
¢aligmalarla arastirmalarin desteklenmesi onerilmektedir.
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Extended Abstract

Curriculum evaluation (Erden, 1998), which is carried out to enable the development of the education program,
is a process that allows to reach a decision about the effectiveness of the program as the last and complementary
step (Ertiirk, 2017) of the curriculum development process (Demirel, 2020). Program evaluation, as a result of this
process, program development experts; It gives information about continuing the program, re-examining the
program or moving to a new stage (Demirel, 2020). When program evaluation studies are carried out in accordance
with a certain systematic, they allow the evaluation to be structured and made more comprehensive (Kaya, 1997).
While evaluating a training program, a systematized scientific research process is carried out and this process can
be handled in twelve basic stages (Usun, 2016):

. Recognizing the problem associated with program evaluation and identifying the issue of evaluation research.
. Determining the purpose and research problem related to program evaluation.

. Determining the time, possibilities and limitations related to the evaluation research.

. Identification of internal and external evaluators.

. Scanning the relevant literature.

. Writing hypotheses.

. Identifying models and approaches for research on program evaluation.

. Determination of population and sample.

. Identifying techniques for data collection.

10. Data collection, analysis and interpretation.

11. Completion, reporting and announcement of the evaluation research to the stakeholders.
12. Evaluation of evaluation (Meta Evaluation).

OCoOoO~NoO Ul WN PR

The aim of the evaluation, which is the last stage of the program evaluation process, is to bring the deficiencies
and mistakes experienced in the evaluation to the surface. By determining the deficiencies and inaccuracies in the
study, information about the nature of the studies is obtained. This stage is also called meta-evaluation (Fitzpatrick,
Sanders, & Worthen, 2004). Meta-Assessment is a way of answering questions about how to defend an evaluation
process and its results and therefore has the potential to increase the use of evaluation data (Cooksy & Cacarelli,
2005). It also allows the results to be based on more quantitative data (Lynch, Greer, Larson,, Cummings, Harriett,
Dreyfus, & Clay, 2003).

Yagan (2019) carried out a meta-evaluation of nine doctoral theses published in the field of program evaluation.
It is seen that four dimensions, 26 standards and 206 sub-standards from the meta-evaluation checklist of
Stufflebam (2012) were used in the evaluation. When the results of the study are examined, it is seen that content
related to evaluator reliability, respect for values, processes and products, project management, legal framework,
participant rights, valid information and information management standards; stakeholder focus, objectives, quality
of data, communication, results and impact, implementation processes, contextual sustainability, resource use,
orientation, openness and simplicity, transparency and information, conflict of interest, accuracy in results and
decisions, reliability, program description, evaluation pattern and analysis It is seen that statistical evidence and
reporting standards are not included at the desired level. It is thought that this study by Yagan (2019) is important
and contributes to the literature, as it is one of the few studies on meta-evaluation at the national level, and also
because it reveals the quality of the evaluations whose meta-evaluation studies have been completed.

The aim of the research is to meta-evaluate program evaluation theses with the Rasch measurement model. In
accordance with this purpose;
1. Calibration map of program evaluation theses,
2. Analysis of program evaluation theses,
3. Analysis of the juries on their harshness or tolerance,
4. Item difficulty analysis regarding the items in the program evaluation criteria and,
5. The impartiality analysis of the juries were made.

According to the results of the study, thesis 12 was found to be the highest qualified thesis, and thesis 13 was
found to be the lowest qualified thesis. Thesis12 received 295 points and thesis13 received 202 points. The most
generous rater is P4 and the most stringent rater is P3. The easiest criteria answered by the raters who evaluated

66



Program Degerlendirme Tezlerinin Meta Degerlendirmesi

the theses made in the field of program evaluation were "Evaluation process is defined (385 points and 4.89 fairness
average)" and "Data analysis in evaluation is reliable (384 points and 3.98 fairness average)" criteria. The most
difficult criterion answered by the evaluators was the criterion "The program evaluation model used in the
evaluation is appropriate (286 points and 3.92 fairness average)". It is seen that 16 theses are generally qualified.
In the study, some of the raters, who were 5 graduate and doctorate students in Curriculum and Instruction, were
generous in evaluating the theses, while others were strict while evaluating the thesis. When the raters' evaluations
are examined, it is seen that the strictness/generosity differences of the raters are quite moderate (Lee and Kantor,
2003 cited in Atilgan, 2005, 66). The five raters' scores on the theses in 16 curriculum evaluation areas were
significantly different, but they gave relatively close ratings.

Suggestions for research and researchers are as follows;
1. Considering that the most difficult criterion answered by the evaluators is "The curriculum evaluation model
used in the evaluation is appropriate”, it is recommended that researchers who will write a thesis in the field of
curriculum evaluation should choose the curriculum evaluation model according to their research and conduct
detailed research on the model.
2. It is recommended that researchers who will write a thesis in the field of curriculum evaluation should be more
careful when choosing the measurement tools used, examine whether they are suitable for the model, and develop
measurement tools suitable for the model.
3. Itis recommended to use measurement tools in addition to the versatile Rasch measurement model to reveal the
causes of bias.
4. Since the researcher's education on program evaluation is of great importance, it is recommended that those who
want to write a thesis in the field of program evaluation should receive training on this subject or consult a program
evaluation specialist.
5. It is recommended to compare the findings obtained from the research with the results of similar academic
studies and to support the researches with similar studies.
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