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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Karar Verme Becerisi Uzerine Mesleki
Bilgilerinin Tespit Edilmesi

Determination of Pre-Service Science Teachers
Professional Knowledge on Decision-Making Skills

6z

Mevcut arastirmada fen bilgisi Gglincl sinif 6gretmen adaylarinin, karar verme becerisi Uizerine
mesleki bilgilerinin tespit edilmesi amacglanmistir. Betimsel aragtirma yontemi ile yiritilen
arastirmanin orneklemini 149 lglinct sinif fen bilgisi 6gretmen adayi olusturmaktadir. Veriler
2017-2018 akademik yilinin bahar déneminin sonunda agik uglu sorulardan olusan karar verme
becerisini tanima testi ile toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur.
Arastirma sonucunda adaylarin bir kisminin karar verme becerisini tanimlayabildigi, ¢cok azinin
karar verme becerisine sahip bireylerinin 6zelliklerini siralayabildikleri tespit edilmistir. Ayni
zamanda 0gretmen adaylarinin karar verme becerisini iceren streglerini kazandirmaya yonelik
etkinlikleri tasarlamada zorlandiklari, karar verme becerisini dlcebilecek araglari ifade etseler dahi
adaylarin timinun kararverme becerisini dlgmeye ve degerlendirmeye yonelik mesleki bilgilerinin
olmadigr tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglarina dayanarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
ogretim programi cercevesinde beklenen mesleki bilgilerle donanimli olmalari igin karar verme
becerisini kazandirmaya, 6lgmeye ve degerlendirme yonelik segcmeli derslerin agiimasi veya mev-
cut meslek bilgisi derslerinin igeriklerinin gtincellenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Karar verme becerisi, 6gretmen adayi, mesleki bilgi, fen bilgisi

ABSTRACT

In this research, it is aimed to determine the professional knowledge of the third grade pre-ser-
vice science teachers on decision-making skills. In the study, 149 third-grade pre-service science
teachers participated which was conducted with descriptive research method. The data were col-
lected with a decision-making skills recognition test consisting of open-ended questions at the
end of the spring semester of the 2017-2018 academic year. The data obtained were analyzed
through content analysis. As a result of the research, it was determined that some of the pre-
service science teachers could define their decision-making skills, and very few of them grasp the
characteristics of their individuals with decision-making skills. At the same time, they had dif-
ficulties in designing activities to teach pre-service teachers their processes including decision-
making skills. It has been determined that the candidates do not have professional knowledge
about how to measure and evaluate their decision-making skills. It is recommended to update
the content of existing professional knowledge courses.

Keywords: Decision-making skills, pre-service, professional knowledge, science

Girig
GUnidmizde, uyumlu ve basarili birey olabilmenin yolu farkli becerilere sahip olmaktan gegmekte-
dir. Bireyler bu becerileri glinliik yasamlarinda karsi kargiya geldikleri sosyal, psikolojik ve ekonomik
sorunlarini ¢éziminde kullanmaktadirlar. EJitim sistemleri icerisinde de ele alinan bu beceriler
“yasam becerileri” adi altinda yer almaktadir. Yagsam becerileri, bireylerin bilimsel bilgiye ulagmasini ve
bu bilgileri glinliik yasamda karsilastiklari sorunlarin ¢ozimiinde kullanmalarini saglamaktadir (Care
et al,, 2017; MEB, 2018). Ulkemizde ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programina 2013 yilinda dahil
olan yasam becerileri, 2018 yilindaki 6gretim programinin giincellenmesi sirasinda da programdaki
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yerini korumustur. Yasam becerileri; ev, okul, kurum ve gevreleri
gibi farkl ortamlara uyum saglamayi, saglikli ve mutlu bireyler
olmayi desteklemektedir (Danish et al., 2004; Roodbari et al.,
2013). Karar verme becerisi de bu becerilerden bir tanesidir. insan
davranisinin temel bilissel slreclerinden biri olarak gérilen bu
beceri, bircok secenek arasindan istenilen 6zelliklere en yakin
olani belirleme islemidir (Wang & Ruhe, 2007). Karsilastigimiz
sorunun konusu ile ilgili ne bildigimiz, sorunu ¢ézmemiz gereken
slire, 6n deneyimlerimiz gibi cesitli faktorler, karar verme sirecini
etkilemektedir (Pasternak, Dietrich, Woodman, Metzger, Wat-
tchow, & Zingg, 2010).

insan, hayati boyunca cesitli alternatifler arasindan segim yapip
karar vermek zorunda kalir (Tekes, 2002).Her gegcen glin degisen
ve degistikce gelisen dinyada insanlar sik sik karar verme
durumlariyla karsi karsiya kalirken, ozellikle de gelisen teknolo-
jive ayak uydurup bu durumlarla ilgili birden fazla secenekle
karsilagtiklari distntldtiginde karar verme becerisi gelismis bir
nesle duyulan ihtiyacin ne kadar dnemli oldugu anlagilacaktir
(Colakkadioglu & Glgray, 2012). Karsilagilan sorunun belirlen-
mesiyle baglayan karar verme stireci, sorunla ilgili toplanan ver-
ilerin alternatiflerinin belirlenmesi, belirlenen alternatiflerin
degerlendiriimesi ve bu baglamda en uygun segimin yapilarak
karar verilmesi seklinde sonlanmaktadir (Eggert, Ostermeyer,
Hasselhorn, & Bégeholz, 2013; Hogan, 2002). insanlar bir prob-
lemle karsilastiklarinda bu problemi ¢6zmek isterler. Bunun igin
belirledikleri ¢6zim yollarini 6zgirce dislinerek problemini en
uygun ¢ozUm yolunu tespit etmeleri gerekmektedir (Kuzgun,
2000). Bergland (1974) ise dogru karar verme stirecini su sekilde
Ozetlemistir: Problemin hissedilmesi ve belirlenmesi (1), ¢ozim
yollarinin olusturulmasi (2), ¢6zim yollarinin olumlu-olumsuz
yonlerinin belirlenmesi (3), istekleri kargilama acisindan en
uygun ¢ozUm yolunun belirlenmesi (4), belirlenen ¢6zim yolunun
uygulanmasi ve sonucun degerlendirilmesi (5).

Karar verme becerisi yasam Kkalitesini belirleyen bir beceri-
dir (Walker & Zeidler, 2007). insanlarin hayatlari boyunca
karsilagtiklari problemleri ¢cézmek icin verdikleri kararlar gtinltk
yasamlarini olumlu veya olumsuz yonde etkileyen sosyal, kilturel,
psikolojik ve ekonomik anlamda mutlu veya mutsuz olmalarina
yol acan kararlara donusurler. Bu ylzden karar verme bece-
risi mutlu insanlar yetistirmek icin kazandirilmasi gereken bir
beceridir (Steele, Regan, Colyvan, & Burgman, 2007). Bu becer-
inin kazandirilmasi Bir bireyin sosyo-bilimsel konularla ilgili bir
problemi ¢ozebilmeleri (Maloney & Simon, 2006), farkli konulara
dair tartismalarda tartigmanin bir pargasi olmasi ve sorgulama
islemleriniylrttebilmesi, kisacasi toplum iginde varligini gostere-
bilmesi icin gerekmektedir (Dori, Tal, & Tsausha, 2003; Molinatti,
Girault, & Hammond, 2010). Ozellikle ortaokul 6grencilerinin bu
donemde karar verme becerisini kazanmalari yasamlarinin iler-
leyen donemlerinde karsilastiklari ikilemli durumlar hakkinda
etkili ve dogru kararlar verebilmeleri noktasinda énemlidir (Weller,
Levin, Rose, & Bossard, 2012). Yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin
karsilagtiklari problemleri ¢ozmek istediklerinde ¢ézim yollarini
kesfetmede ve bu ¢ozim yollarinin olumlu ve olumsuz yonlerini
ortaya gikararak karar vermede zorlandiklari tespit edilmigstir
(Davidson, 1991; Howse, Best, & Stone, 2003). Bu nedenledir ki
bu beceri kazandiriimak isteniyorsa beceriye ait gostergelerin
derslerde kullanilan materyallerde ortik olarak kazandirilmasi
gerekmektedir (Howse vd., 2003; Klaczynski, Byrnes, & Jacobs,
2001). Karar verme becerisini sadece segenekler arasindan birini
se¢mek olarak distinmemek, bunun yani sira bu sireci problem
durumunun tespiti, problem durumunun gergekten ¢ozilmesi
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gerektigini hissetme, ¢ozlim yollarini arastirma, ¢ozim yollarinin
olumlu - olumsuz yonlerini gorebilme ve bu ¢oziim yollarindan en
uygun olanini segebilme seklinde bir bitin olarak distinmek ve
ogrencilere tim bu adimlari kazandirmak gerekmektedir (David-
son, 1991). Okullarin var olmasinin amaglari arasinda karar verme
becerisini kazandirmak vardir (Clemen & Gregory, 2000).

Karar verme stireclerini fen bilimleri dersinde kazandirabilmede
onemli role sahip olan paydaslar fen bilgisi 6gretmenleridir.
Kendi yasam becerilerini gelistirmeyen ve dogru zamanlama ile
kullanamayan bir fen bilgisi 6gretmeninin tasarladigi 6grenme
ortamlarinda bu beceriyi 6grencilerine kazandirabilmesi de zor-
dur (Jeffrey & Craft, 2004). Dolayisiyla bir fen bilgisi 6gretmeninin
karar verme becerisini kazanmasi ve kullanabilmesi, fen bilim-
leri dersi kapsaminda &grencilerine de kazandirabileceginin
gostergesidir (Basye, 2012). Karar verme becerisini, fen bilimleri
dersi ve glinlik hayat problemleri ile birlikte iligskilendirebilecek
olan ogretmenler, bu mesleki bilgiyi adayliklari veya hizmet
slirecinde edinirler. Fen bilimleri derslerinde kazandiklari bu
beceriyi glinlik hayatta karsilastiklari problemleri ¢ozmek igin
kullandiklarinda ancak fen bilimleri dersi 6gretim programinin
amacina ulagilabilecektir. Lee (2007), fen bilgisi derslerinde
ogrencilerin kavramsal bilgilerinin gelismesinin karar verme
becerilerinin de olumlu yonde etkiledigini vurgulamaktadir. Bu
durumu ise 6grencilerin olasi ¢dzlimler arasindan uygun olanina
karar vermesinin kavramsal bilgi gerektirdigine baglamaktadir.
Bu ylzden &grencilerin fen bilimleri derslerinde karar verme
becerisini kazanmalarini saglayabilmek icin amacina uygun
tasarlanmig ogretim materyalleri ile verimli bir ogretimin
yapilmasi gerekmektedir. Yapilan calismalar argiimantasyona
dayal 6gretim etkinliklerinin (Simon & Maloney, 2007), bilimin
dogasina dayali 6gretim etkinliklerinin (Bell & Lederman, 2003),
bilgisayar destekli sorgulamaya dayali etkinliklerin (Nicolaou,
Korfiatis, Evagorou, & Constantinou, 2009) &grencilerin karar
verme becerilerinin gelismesini olumlu yonde etkiledigini gos-
termektedir. Karar verme becerisini kazandiracak olan gelecegin
fen bilgisi 6gretmenlerinin hizmet dncesinde bu tir etkinlikleri
gelistirebilmek igin fen bilimleri dersini bir arag olarak kullanmayi
ve uygun etkinlikler gelistirebilmeyi 6grenmeleri yasam becerile-
rini kazandirma adina énemlidir. Bu gerekgelerden yola ¢ikarak
mevcut calismada UGglinct sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
yasam becerilerinden biri olan karar verme becerisi lzerine
mesleki bilgilerinin tespit edilmesi amaglanmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

ilgili arastirmada da tigiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
karar verme becerisi Uzerine mesleki bilgilerinin mevcut duru-
munun ne oldugunun tespit edilmesi amaci kapsaminda ortaya
cikacak arastirma sonucunun betimsel bir yolla okuyucuya
sunulmasi distnildiginden ilgili calisma betimsel arastirma
yontemi ile ylritllmustdr.

Katilimcilar

iki devlet Universitesinde ogrenim gdren 149 Uclncl sinif
fen bilgisi 6dretmen adayr (101 kadin/48 erkek) istekli olarak
arastirmaya katilmistir. Trkiye geneli tim fen bilgisi 6gretmenligi
lisans programlarinda se¢cmeli dersler digindaki diger temel der-
slerin ayni olmasindan 6tlrl arastirmanin amaci kapsaminda
rastgele Universite segimi yapilmamistir. Belirli iki devlet Uni-
versitesinin segilmesinin nedeni arastirmacilarin, arastirmanin
ylritilmesi siirecinde zaman tasarrufu saglamak amaciyla hizli
ve kolay ulasabilecekleri Universitelerin tglinct sinif fen bilgisi



ogretmen adaylarina ulagsmak istemeleridir. Bu sebeple 2017-
2018 akademik yilinin bahar yariyili sonunda katilimcilar uygun
ornekleme teknidi ile belirlenmistir. Katilimcilar arastirmaya
katilma slreclerine kadar “ogretim teknolojileri ve materyal
tasarimi, fen bilgisi 6gretimi laboratuar uygulamalari - | ve I,
olgme ve degderlendirme, fen 6gretim programi, 6zel 6gretim yon-
temleri-1 meslek bilgisi ve alan egitimi derslerini almislardir. Bu
ylzden UGglnct sinif fen bilgisi 6gretmen adaylar arastirma igin
uygun gorilmistir. ClnkU son sinifa gegen adaylar karar verme
becerisine yonelik edindikleri bu meslek bilgilerini 6gretmenlik
uygulamasi dersi cergevesinde uygulama yaptiklari 6grenme
ortamlarinda kullanmayi deneyeceklerdir.

Veri Toplama Araci

Mevcut arastirmada da 6gretmen adaylarinin karar verme beceri-

sine yonelik mesleki bilgilerinin tespit edilmesi amaglandigindan

acik uglu sorulardan olusan “Karar Verme Becerisini Tanima

Testi” (KVBTT) kullanilarak veriler elde edilmistir. Agik uglu sorular

asagida belirtilen “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin karar verme

becerilerine yonelik mesleki gelisim gostergeleri” (Kirman Bilgin,

2019: 14) temel alinarak gelistirilmistir. ilgili gdstergeler asagidaki

gibidir:

o Kararverme becerisini tanimlar,

o Kararverme becerisinin ézelliklerini agiklar,

o Karar verme becerisinin fen bilgisi derslerinde égrencilere nasil
kazandirilacagina yénelik materyal/etkinlik tasarlar,

o Kararverme becerisinin fen bilgisi derslerinde nasil 6lgtilecedine
yénelik 6lgme araci tasarlar,

e Karar verme  becerisinin  &lglildikten  sonra
degerlendirilecegine yonelik degerlendirme araci tasarlar.

nasi/

KVBTT, sinif ortaminda arastirmaya katiimaya istekli olan adaylara
istedikleri kadar sire icerisinde sunulmustur. Adaylar karar verme
becerisine yonelik sahip olduklari mesleki bilgilerini 55-65 dakika
icerisinde aktarmaya caligmiglardir.

Gegerlik ve Glivenirlik Calismasi

Veritoplama aracininilk olarak gegerlik calismalari ylrtttlmustar.
Gecerlik, bir 6lgme aracinin élgmenin planlandigi ozellikleri ne
kadar olgebildigi ile iligkilidir (Drost, 2011). Veri toplama aracinin
kapsam, yapi ve goriinis gecerligi 1 fen egitimcisi (Dr. Ogr. Uyesi)
ve 1 fen bilgisi 6gretmeni tarafindan saglanmaya caligiimistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin karar verme becerilerine yone-
lik mesleki gelisim gostergeleri dikkate alinarak KVBTT de yer
alan sorular karsilagtiriimis ve ilgili gdstergelerin sorgulanip
sorgulanmadigi  kontrol edilerek kapsam gecerligi kontrol
edilmistir. Olcmek istenilen gdstergelerin uygun soru tipi ile
Olglilmeye calisilip calisiimadigi incelenilerek yapi gecerligi,
sorularin fen bilimleri dersine yonelik meslek bilgisini yordadiginin
okuyucu tarafindan anlasilabilecegi Uzerinde fikir birligine
varilarak gorlinis gegerligi saglanmaya calisiimistir. Gegerlik
calismalari sonlandiktan sonra KVBTT'nin givenirlik caligsmalari
yurttllmuUstlr. Bir veri toplama aracinin hatadan arindirilarak
ayni amag gergevesinde tekrar kullanildiginda ayni sonuglari elde
edilebilme ozelligi glvenirligi ile iligkilidir (Bernstein & Putnam,
1986). Bu ylzden KVBTT ilk olarak son sinif fen bilgisi 6gretmen
adaylarina (N=28) uygulanmistir. Ogretmen adaylarindan elde
edilen sonuglar cercevesinde ilgili veri toplama aracina son
hali verilmistir. KVBTT de yer alan sorular 1- karar verme bece-
risi nedir? | 2- karar verme becerisine sahip bireylerin ozellikleri
nelerdir? | 3- fen bilimleri derslerinde karar verme becerisini
kazandirabileceginiz bir etkinlik tasarlayiniz | 4- 6grencilerinizin
karar verme becerisini 6lgebilecediniz bir 6lgme araci tasarlayiniz /
5- 06grencilerinizin  karar verme becerisini Olctiikten sonra
dederlendirebilecediniz bir dederlendirme araci tasarlayiniz
seklindedir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur.
Testin Ucglncld ve dordlncl sorularindan elde edilen veriler
analiz edilirken ortaokul fen bilimleri dersi karar verme becerisi

Tablo 1.
Veri Analizi

Soru No | Veri Analizi

Tve?2

Aday yanitlarindan kodlar gikartilmistir. Bu kodlara yonelik 6rnek ifadelere ve frekans degerlerine yer verilmistir.

3

Adaylarin tasarladiklari etkinliklerde, dikkat gcekme, etkin ugrasi ve degerlendirme boliimlerine yer vermeleri ve bu etkinliklerin ortaokul fen
bilimleri dersi karar verme becerisi gostergelerini kapsamasi gerekmektedir. Bu 0zelliklere sahip olmasi durumunda adayin yaniti “etkinligi
tam agiklama” kategorisinde yer almaktadir. Etkinliklerde, dikkat cekme, etkin ugrasi ve degerlendirme bdlimlerinden herhangi birine yer
verilmemesi durumunda adayin yaniti “etkinligi kismen agiklama” kategorisinde degerlendirilmistir. Ayni zamanda tasarladiklari
etkinliklerde bu bolimlere dikkat etmis olsalar dahi karar verme becerisi gostergelerini icermiyorsa yine adayin yaniti “etkinligi kismen
agiklama” kategorisinde degerlendirilmistir. Eger 6gretmen adaylari etkinligi birkag cimleyle kisaca agiklamislarsa “etkinligi yonergeli
aciklama,” etkinligin sadece ismini yazmiglarsa “etkinligin adini yazma” kategorilerinde degerlendirilmiglerdir. Soru igerigine 6rtismeyen,
iliskisiz cevap vermislerse “anlamsiz cevap,” soruyu yanitsiz birakmiglarsa “cevap yok” kategorilerinde siniflandiriimiglardir. Etkinligin adini
yazma ve etkinligi yonergeli olarak acgiklama kategorisinde yanit veren adaylarin sectikleri etkinlik tirleri de okuyucuya sunulmustur. Bu
etkinlik turlerine ait ornek ifadelere ve frekans degerlerine de tablolarda yer verilmistir.

Adaylarin tasarladiklari 6lgme araglarinda;

a ortaokul fen bilimleri dersi karar verme becerisi gostergelerini vurgulamalari

b bu 6zelliklere yonelik kategorilendirme ve puanlama yapmalari (6rnegin; hig- O puan, ara sira-1 puan, cogu zaman- 2 puan, her zaman-3
puan vb.)

¢ tasarladiklari 6lgme aracindan alinabilecek en az ve en ¢ok puani belirtmeleri beklenmektedir. Bu 6zellikleri iceren bir adayin yaniti “tam
acgiklama” kategorisinde yer almistir. Adaylarin yanitlarinda belirtilen 6zelliklerden herhangi birinin eksik olmasi durumunda “kismen
aciklama” kategorisinde degerlendirilmislerdir. Olgme aracinin sadece adini belirtmeleri durumunda “6lgme aracinin adini yazma,”
iliskisiz cevap vermeleri durumunda “anlamsiz cevap” ve soruyu yanitsiz birakmalari durumunda “cevap yok” kategorilerinde yer
almiglardir. Adaylarin 6rnek yanitlarina da yer verilmis olup 6lgme araci tiirleri de tablo halinde sunulmustur.

Adaylar, bir 6lgcme aracindan alinabilecek en dustik ve en ylksek puani goz 6ntinde bulundurarak bir siniflandirma yapmis ve bu
siniflandirmayi yorumlamis ise “tam agiklama” (rnegin; 0-10 puan arasi: kotl, 11-20 puan arast: orta, 21-30 puan arast: iyi vb.) kategorisinde
degerlendirilmislerdir. Sadece siniflandirma ya da sadece puanlama yapmislar ise “kismen agiklama,” iliskisiz cevap vermislerse “anlamsiz
cevap” ve soruyu yanitsiz birakmiglarsa “cevap yok” seklinde yanitlari degerlendirilmistir.
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gostergelerinden yararlaniimistir. Bu gostergeler su sekildedir:
FK1. GUnlUk hayatinda karsilastigr bir problem durumunu ifade
eder/hisseder FK2. Hissettigi problemin neden ¢ozllmesi
gerektigini ifade eder FK3. Problem icin ¢ozUm yollarini arastirir
ve siralar FK4. CozUm yollarinin olumlu ve olumsuz yonlerini
siralar FK5. CozUm yollari ile isteklerini karsilastirir FK6. Uygun
¢6zUm yolunu belirler FK7. Uygun ¢6zim yolunu uygular (Kirman
Bilgin, 2019: 17).

Ogretmen adaylarinin yanitlari 01, 02 .. 0149 seklinde kodla-
narak analiz edilmigtir. Verilerin nasil analiz edildigi Tablo 1'de
Ozetlenmektedir.

Adaylarin vermis oldugu yanitlar arastirmayi ylriten iki fen
egitimcisi tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Analiz iglemleri
bittikten sonra elde edilen bulgular karsilastiriimig ve ylizde yiiz
uyum olmayan kodlar tartigilarak ortak bir karara varilmistir.
Tartismalar sonucu Uzerinde fikir birligine varilmayan kodlar igin
bir fen egitimcisinin gortsline bagvurulmustur (Dog. Dr.). Bu
sekilde nihai bulgular elde edilmigtir.

Etik Kurul Onay Bilgileri

Yapilan bu ¢alismada “YUksekdgretim Kurumlari Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Etik dederlendirmeyi yapan
Kafkas Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kuruludur. Etik
degerlendirme karari 06.09.2017 tarihlidir ve etik degerlendirme
belgesi sayl numarasi 05dir.

Bulgular

KVBTT'den elde edilen bulgular sorular ¢ergevesinde asagidaki
gibi sunulmustur. Testin ilk sorusundan elde edilen bulgular
Tablo 2'deki gibidir.

Tablo 2 incelendiginde adaylarin 49'unun karar verme becerisini
sonuca-yarglya varma, 41i en dogru karari verme, 37’si segim
yapma, 12’si problem ¢ézme, 5'i diisiincesini uygulama, 4G tah-
min etme ve 3’ de net olma kodlarinda tanimlamaya calistigi, 12
O0gretmen adayinin ise konuyla iliskisiz yanitlar verdigi gortlme-
ktedir. Testin 2. sorusuna yonelik elde edilen bulgular Tablo 3'de
sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde Uglncl sinif fen bilgisi 0gretmen
adaylarinin karar verme becerisine sahip bireylerin daha ¢ok

Tablo3.

KVBTT nin Ikinci Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Ozellikler f
Oz Giiven 31
Ozneldir 23
Net Fikir Sahibi Olma 23
En Dogru Olani Segebilme-Dislinme Becerisi 21
Ongoériide Bulunma 16
Sorumluluk Sahibi 16
Analitik Distinme 15
Sonuca Varma 14
Problem Cozebilme 14
Kendini ifade Edebilme "
Elestirel Bakabilme 11
Mantikh Dislinme 10
Segim Yapabilme 7
Objektif Olmak

Etkili DUsinme

Yaratici Digtinme

Anlamsiz Cevap 19
Cevap Yok 1
*Ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlardan birden fazla kod elde edilmistir.

ozglven (f=31), 6znel (f=23), net fikir sahibi olma (f=23), dogru
olani segebilme (f=21), 6ngoride bulunma (f=16), sorumluluk
sahibi olma (f=16), analitik diglinme (f=15), sonuca varma (f=14),
problem ¢ozebilme (f=14), kendini ifade edebilme (f=11), elestirel
bakabilme (f=11), mantikli disinme (f=10) olarak belirttikleri
gorilmektedir. KVBTT'nin 3. sorusuna yonelik elde edilen bulgular
Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4 incelendiginde adaylarin etkinligi yonergeli agiklama
(f=486), etkinligin adini yazma (f=64) ve cevap yok (f=39) kate-
gorilerinde yanit verdikleri gortlmektedir. Etkinligin sadece adini
yazma ve etkinligi yonergeli olarak kisaca agiklama kategorisinde
yanit veren adaylarin segtikleri etkinlik tirlerine yonelik bulgular
Tablo 5'deki gibidir.

Tablo2.

KVBTT nin Ik Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Kod Ornek ifade f

Sonuca-Yarglya Varma | “Karar verme becerisi duygu ve dislinceler yoluyla belirli bir sonuca ulagmak ve kendi hakimiyeti yoluyla belirli bir 49
sonuca varmaktir” (O35)

En Dogru Karari Vermek | “Etkili bir bicimde karar verebilmek. O anda ki tim sartlari g6z éniine alarak en dogru karari verebilmektir” (022) 4

Secim Yapma “Bir konu da karsisina birden fazla secenek ¢iktiginda birini segmektir” (O4) 37

Problem Cozme “Bir konu, sorun gibi durumlarda olusan problemlere yonelik ne yapilabilecegdine dair kesin bir davranig 12
olusturabilme becerisidir” (02)

Diistincesini Uygulama | “Bir kisinin belirli bir konu hakkinda olumlu ya da olumsuz olarak yapabileceklerini diisiiniip uygulamasidir” (O77)

Tahmin Etme “Bir konu hakkinda neler yapilabilecegini dnceden kestirebilmedir” (0145)

Net Olma “Olaylara net yaklagma, bir sorunu géziimlerken tereddiitte olmama’ (0130)

Anlamsiz Cevap “Dusiinmektir” (08) 10

Cevap Yok

*(Ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlardan birden fazla kod elde edilmistir.
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Tablo 5 incelendiginde 3. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
ogrencilerin  karar verme becerisini gelistirmeye yone-
lik tasarladiklari etkinlikleri incelendiginde problem ¢ozme
(f=58), deney tasarlama (f=31), takim galismasi (f=15), drama
(f=12) gibi etkinliklerle &grencilerin karar verme becerisini
gelistirilebileceklerini belirttikleri gortlmektedir. Ayni zamanda
bu etkinliklerde karar verme becerisi gostergelerini bir bitln
olarak ele almadiklari da belirlenmistir. Testin 4. sorusuna yonelik
elde edilen bulgular Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin karar
verme becerisini dlgebilecek tam agiklama veya kismen agiklama
dizeyinde bir 6lgme araci gelistiremedikleri dikkat cekmektedir.
Olgme aracinin adini yazan adaylarin belirttikleri dlgme araci tiirl-
eri Tablo 7’'de sunulmustur.

Tablo 7 incelendiginde fen bilgisi 6dretmen adaylarinin
ogrencilerin karar verme becerilerini 6lcmeye yonelik 49’u prob-
lem, 25’i 6lgek, 19'u gbzlem, 8'i deney yapma, 7’si test, 6’sI hikaye,
5’i oyun, 3’U 6dev, 3'U drama, ve 2’si de rubrik gibi araglar kul-
lanabileceklerini ifade ettikleri gdrilmistir. O12'nin ilgili soruya
verdigi yanit Sekil 1'deki gibidir.

012 kodlu fen bilgisi 6gretmen adayinin karar verme beceri-
sini 6lgmeye yonelik gelistirdigi olgme araci incelendiginde
karar verme becerisinin sireclerini icermedigi sadece kazanimi

Tablo4. Tablo 6.

KVBTT nin Uglincl Sorusundan Elde Edilen Bulgular KVBTT nin Dérdlincl Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Kategori f Kategoriler f
Etkinligi Yonergeli Agiklama 46 Olgme Aracinin Adini Yazma 87
Etkinligin Adini Yazma 64 Cevap Yok 62
Cevap Yok 39 Toplam 149
Toplam 149

dlcmeye yonelik bir arag gelistirdigi dikkat cekmektedir. 067
kodundaki 6gretmen adayinin yaniti ise Sekil 2’deki gibidir.

Sekil 2 incelendiginde O67'nin karar verme becerisine ait stiregleri
tespit etmeye yonelik degdil de karar verme stratejilerini ortaya
citkarmaya yonelik bir odlgme araci tasarladigi gortlmektedir.
Ogretmen aday! her ne kadar kategorilendirme yapmis ise de
beceriye ait gostergelere yonelik bir kategorilendirme yapmadigi
icin, o0gretmen adayinin verdigi yanit olgme aracinin adini
yazma kategorisinde degerlendirilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin 6grencilerin karar verme becerisini olgtikten sonra
naslil degerlendirme yapacaklarina yonelik testin besinci sorusun-
dan elde edilen bulgular Tablo 8'deki gibidir.

Tablo 8 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
ogrencilerin karar verme becerilerini 06lctikten sonra nasil
dederlendirebileceklerine yonelik yanitlarin  anlamsiz cevap
ve cevap yok kategorilerinde degerlendirildigi gorilmektedir.
Ornegin, 031 kodlu aday “not veririm” ile 063 kodlu adayin ise
“degerlendirme yaparim” seklindeki gorisleri anlamsiz cevap kat-
egorisinde degerlendirilmistir.

Tartisma

Karar verme becerisi hayatimizin her asamasinda kullandigimiz
yasam becerilerinden bir tanesidir. Ozellikle ele alinan kazanima
yonelik nasil bir 6gretim tasarimi yapilmasi gerektigine karar

Tablo 5.
Etkinligin Adini Yazma ve Etkinligi Yonergeli Aciklama Kategorisinde Yanit Veren Adaylarin Sectikleri Etkinlik Tiirlerine ve icerdigi Gostergelere Yénelik
Bulgular
) icerdigi
Etkinlik Tiirleri | Ornek ifadeler Gostergeler | f
Problem “Ogrencilere belirli bir olay ya da konu hakkinda video veya hikaye ile problem sunulur. Ogrencilerin bu problem FK1-FK3 58
Cozme hakkinda ¢6zim tretmesi istenir” (O5)
Deney “Agik uglu bir deney diizenegi tasarlarim. Bir bitki saksisina bitkinin yapragini kaplarim. Digerinde bitkinin - 31
topragina az su veririm. Digerine hem isi hem suyu normal veririm hem de yapragini acik tutarim. Yani
fotosentezle ilgili bir deney yaparim. Sonuglarini 6grenicinin tartismasini isterim.” (O67)
Takim “Sinifi 22 kisilik gruplara ayirinm. Gruplari karsilikli oturtarak her 6grenciye ikiser dakikalik konugma hakki FK3-FK6 15
Calismasi veririm. Yani bir vizilti grubu olugtururum. Ogrenciler tek tek belirlenen konu hakkinda fikir sunarlar ve sonunda
bir karara varirlar” (0124)
Drama “Bir drama etkinligi tasarlarim. Herkese belirli grevler diiger. Bu gorevlerin icinde karar verme yetenegini - 12
gelistirecek durumlar bulunur. Ogrenciyi karar vermeye tesvik ederim.” (024)
Ornek Olay “Ornek olaylar sunarak kisilerin verdigi kararlari sunar ve bu durumda kendilerinin ne gibi bir yol izleyecegini - 7
Sunma sorarim.” (O73)
Odev Verme “Bir arastirma ddevi veririm. Herkesten bu arastirma igin bir gdrev almasini isterim.” (096) -
Minazara “Ogrencilerin belirli bir karar vermeleri igin sinifta miinazaralara dayali etkinlikler gelistiririm. Bu siireg onlarin FK6
hem arastirma sorgulama diizeylerini artirmada yardimci olurken karar verme becerilerini de gelistirebilir” (O47)
Tanilayici “Tanilayici dallanmis agag hazirlayip 6grenciler tarafindan yapilmast istenir. Bu etkinlik 8grencilerin karar verme - 4
Dallanmig Agag | becerisine de yardimci olur.” (O37)
Oyun Oynama | “Ogrencilere bir oyun diizenlerim, sinifta yuvarlak olustururum. Daha sonra belli bir konu veririm. Sonra topu FK6 3
attigim égrencinin belli bir stirede konu hakkinda karar vermesini isterim. O siire icinde karar veremeyip topu
atamayan 6grenci oyundan ¢ikar” (O101)
*Ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlardan birden fazla kod elde edilmistir.

Educational Academic Research 2022 45: 1-10 | doi: 10.54614/AUJKKEF.2022.833976




Tablo 7.

KVBTT nin Dédiincii Sorusundan Elde Edilen Olcme Araci Tiirlerine Yonelik Bulgular

Olgme Araglari | Ornek ifadeler f

Problem “Sinifta bir soru sorar ve buna cevap ararim. Daha sonra bu cevaplardan birini segip ona gdre bir calisma yapmalarin 49
saglarim.” (O1)

Olgek Bir dlgekten cikacak sonuca gdre 6grencinin kendini glivenip glivenmedigini kendi kararlarini alip almayacagini 25
oOlgebiliriz” (061)
“Ogrencilerin sinifta ve hayatta karsilastigi problemleri nasil cézmeye calistigini gézlemlerim. Hazirladigim etkinlikte

Gozlem 6grencileri gozlemler ve karar verme becerisini dlgerim. Verdigi kararlarin sonuca ulagsmak igin ne derece dogru 19
olduguna bakarim” (O63)

Hikaye Ornek bir hikaye paylagirim ve sorular sorarim: Siz olsaydiniz nasil bir yol izlerdiniz? | Bu durumda nasil bir karar 6
verirdiniz? (O13)

Deney Yaptirma | “Farkli farkl etkinlikler diizenler belirli dlgiitlere gére degerlendiririm.” (029)

Test “Her 6grencinin dogru ve yanlis kararlarini test yaparak degerlendirebiliriz” (062)
“Eslestirme kartlari gibi kartlara fiziksel kimyasal degisim ile ilgili resimler yapistirinm. Ogrenciden bu kartlari belirli

Oyun slirede es kartlarini bulmalarini isterim. Her oyunda siire icinde fazla bulan kisi oyunu kazanmis olur.” (O87)

Odev “Ogrencilere birkag konu verilip bunlardan birini segerek 6dev yapmalari istenir. Odeve bir siire verilir. Bu siirede
tamamlayip tamamlayamadigina bakilir” (O46)

Drama “Biling koridoru oyunu ile ortak bir karar verilir. Bu sekilde dlgme yapilabilir” (084) 3
“Hazirlayacagim 6lgme maddelerine gore degerlendiririm. Hangi konuyu neden se¢mis bunu dikkate alirim.

Rubrik Degerlendirme sonucunu 6grencilerle paylasirim. Onlar da eksik ve yanlislarini gérerek yapacaklari diger calismalarda 2
alacaklari kararlara dikkat ederler” (O14)

*(Ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlardan birden fazla kod elde edilmistir.

verecek olan 6gretmen adaylari icin mesleki agidan taninmasi
gereken bir beceridir. Karar verme becerisi, 1-problemin
hissedilmesi ve belirlenmesi, 2-¢6zim yollarinin olusturulmasi,
3-¢6zUm yollarinin  olumlu-olumsuz yonlerinin  belirlenmesi,
4-istekleri kargllama agisindan en uygun ¢6zim yolunun
belirlenmesi, 5-belirlenen ¢ozim yolunun uygulanmasi ve sonu-
cun degerlendirilmesi (Bergland, 1974) seklindeki slreglerden
olugmaktadir. Fen bilgisi 6§gretmen adaylarinin karar verme bece-
risine yonelik yaptiklari tanimlar incelendiginde (Tablo 2) en fazla

kullanilan kodun sonuca- yargiya varma, en dogru karari verme,
secim yapma seklinde ifade edildigi gortlmustlir. Ginlik hay-
atta karar verme dedigimizde artik bir problemin ¢ézimlendigi,
tlm slrecin bittigini ifade ettigimiz anlasildigi igin 6gretmen
adaylarinin tanimlarinda da glnlik kullanim dilindeki anlamini
disinerek cevap verdikleri gorilmektedir. Nitekim TDK’nin
soOzltk taniminda da karar vermek kavraminin “bir sorunu karara
baglamak, kararlastirmak” anlaminda kullanildi§i gortlmektedir
(TDK, 2018). Ogretmen adaylarinin en az kullandiklari kodlarin

Snfha  perae  Saerinde rokamlacia (jogm o\AuJDk-\ b gerth qulak Uop!}hﬂf v
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Sekil 1. )
012 Kodlu Adayin Oyun Kodundaki Olgme Araci
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Sekil 2.
067 Kodlu Adayin Olcek Kodundaki Olgme Araci

Tablo 8.

KVBTT'nin Besinci Elde Edilen Bulgular

Kategoriler f
Anlamsiz Cevap 69
Cevap Yok 80
Toplam 149

ise tahmin etme ve net olma seklinde oldugu goérilmektedir.
Ogretmen adaylarinin karar verme davranisinin ortaya gikabilmesi
icin; kararvermemize sebep olan zorlugun farkinavarma, problemi
hissetme gibi karar verme becerisinin basamaklarinin tamamini
tanimlarinda  kullanmadiklari  gorilmektedir. Karar verme,
hissettigimiz problemle ile ilgili olarak istedigimiz ozellikler ger-
cevesinde akil ylruterek, bilimsel agidan da en uygun olan ¢6zim
yoluna ulagabilme seklinde de ifade edilmektedir (Khishfe, 2012).
Problemin iyi bir sekilde tanimlanmasi ile problemin ¢6zimd igin
ortaya konulacak Grdnin hangi kriterler ve sinirlamalara sahip
olacagi da belirlenmis olacaktir (Brunsell, 2012). Cézllmesi ger-
eken bir problemin oldugunu tespit etmek karar verme becerisini
kullanabilmeninilk sartidirancakyaptiklaritanimlarinda bu 6zellik-
ten bahseden 6gretmen adayinin olmadigi gortilmektedir. Bunun
yani sira 6gretmen adaylarinin yaptiklari tanimlarda karar verme
ile ilgili olarak genellikle olumlu durumlar tzerine yogunlastiklari,
karar verme becerisini kullanirken ortaya koyacagimiz olumsuz
yonlerden bahsetmedikleri de gortlmektedir. Karar verme slire-
cinde bireylerin yaptigi en blylk hatalardan biri de alternatifler
hakkinda dislinmeye zaman harcamadan bireylerin akillarina
gelen ilk dlslinceye gére karar vermeleri, olaylarin zayif yonlerini
disinmemeleridir (Yusal, Suhandi, Setiawan, & Kaniawati, 2019).
Genel olarak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gogunlugunun
karar verme becerisini tanimlayamadi§i sdylenebilir. Bu durum
tanimadiklari bir beceriyi adaylarin, 6gretim materyali tasarlama
ve Ogrencilere kazandirma da zorlanacaklarinin bir gostergesi
olarak gortlebilir.

Bireylerin dogru karara ulasma sureglerinin bireysel ozellikleri-
yle yakindan iligkili oldugu bilinmektedir. Bireylerin kendile-
rini algilama bigimleriyle karsilagtiklari sorunlarla basa ¢ikma
durumlari farklilasmaktadir. Ogretmen adaylarinin da belirttigi gibi
etkili kararvermede sahip olunan en 6nemli kisisel 6zelliklerden bir
tanesi kendine gliven duymadir. Burnett, Mann, ve Beswick (1989)
yaptiklari aragtirmada benlik saygisi yiksek olan bireylerin dogru
kararlar verebildiklerini ortaya koyduklari gortlmdistir. Kendine
glvenen bireylerin bir durum ile karsilastiginda duslncelerini
acikga séyleme, karar verirken baskalarina bagimli olmama, 6zgir
hissetme gibi ozelliklere de sahip olacaktir (Avsaroglu & Ure,
2007). Guglu bir kisilige sahip bireyler karar vermede daha az stres
yasamakta, daha akilci, dogru ve mantikli kararlar verebilmektedir

(Burnett, 1991; Radford, Mann, Ohta, & Nakane, 1993). Karar verme
becerisi bir problem ¢6zme siirecidir. Kararverme becerisine sahip
bireylerin 6zellikleri icerisinde problem ¢6zme becerisine sahip
olmasi gerektigini belirten kisi sayisinin az olmasi dikkat gekmek-
tedir. Etkili karar verebilen kisilerin problem ¢ézme becerisine de
sahip olmasi gerekmektedir. Yapilan aragtirmalar problemin etkili
bir sekilde ¢ozilebilmesi icin karar verme becerisine sahip olma
gerekliligini vurgulamaktadir (Adair, 2017; Ivey, Ivey, & Simek-
Morgan, 1993). Bir birey problemi ¢ozerken analitik ve yaratici
distnebilir ama birey karar verirken bu distinme sekillerini kul-
lanmak zorunda degildir. Dolayisiyla verilen yanitlar arasinda yer
alan bu 6zelliklerin karar verme becerisine sahip bireylerin 6zel-
likleri arasinda zorunlu olarak yer almayacagi soylenebilir. Karar
verme slregleri dlistinildtglnde net fikir sahibi olma, 6ngéride
bulunma, kendini ifade edebilme, objektif olmak, etkili diginme
gibi kodlarinda bu beceriye sahip bireylerin 6zellikleri icerisinde
olmadiklari gorilmektedir. Bir fen bilgisi 6gretmen adayinin karar
verme becerisine sahip bireylerin 6zellikleritanimasi tasarlayacagi
materyalleri sekillendirmesi ve icerigini dizenlemesi icin 6nemli-
dir. Bu ylizden adaylarin karar verme becerisine sahip bireylerin
ozelliklerini tanimasi bu beceriyi kazandirabilmesi icin temel
teskil etmektedir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarindan karar verme becerisini
kazandirabilecekleri  bir etkinlik tasarlanmasi istendiginde
O0gretmen adaylarinin Ugte birinin etkinligi yonergeli olarak
kisaca agikladigl, yarisina yakininin etkinligin sadece adini yazdig,
bir kisminin da bu soruya cevap vermedigi gortlmistir. Bu
durum fen bilgisi 6gretmen adaylarinin karar verme becerisini
kazandirabilecek bir etkinlik olusturmada zorlandiklarini gos-
termektedir. Bu durumun sebebinin adaylarin meslek bilgisine
dair lisans ders igeriklerinde sadece karar verme becerisi degil
diger yasam becerilerini de tanitacak, bu becerilere sahip birey-
lerin ozelliklerini anlatacak, bu becerinin kazandirmak igin nasil
materyal tasarlamak gerektigini ele alan, bu becerinin nasil 6lgil-
mesi ve degerlendiriimesi gerektidini sunan ders igeriklerinin
bulunmamasinin  olabilecegi dustndlmektedir. Fen bilgisi
ogretmenligi lisans ogretim programi glincellenmis olmasina
ragmendersiceriklerinde kararverme becerisine dair2018yilindan
onceki var olan boslugun doldurulmadigi da gortlmektedir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grencilerin karar verme bece-
risini gelistirmek icin tasarladiklari etkinlik tirleri incelendiginde
adaylarin Ugte birinin problem ¢dzme etkinligi, beste birinin ise
deney etkinligi yiriterek bu beceriyi kazandirmaya calistiklari
gorilmektedir (Tablo 5). Verilen etkinlik 6rnekleri incelendiginde
ise hemen hemen tim adaylarin bir problem durumunu hazir
olarak 6grencilerine vermeyi planladiklari ve 6grencilerden olasi
sonuglarin tartigilarak ne olabilecedi hakkinda fikir one stirmel-
erinin daha sonra da bu problemi ¢ézmek igin izleyecekleri yollari
sunmalarinin ve bir karara varmalarinin istendigi gorilmastdr.
Ogretmen adaylarinin kavramsal bilgilerini kullanarak tahmin
etme becerilerinin yani bilimsel slire¢ becerilerini gelistirmeye
veya kazandirmaya yonelik bir sireg izledikleri sdylenebilir. Bu
etkinliklerin karar verme becerisini gelistirebilecek etkinlikler
oldugu da sdylenebilir. Fakat problem durumu hazir olarak verilse
de ¢ozUm Onerileri Gretme-arastirma, olumlu - olumsuz yonlerini
tartigsma ve uygun olan ¢ézim yoluna karar verme gibi sireclerin
ogrencilere kazandirilmasi da gerekmektedir. Adaylarin yanitlari
bir etkinlik orneginden ¢ok zihinsel planlarini yansitmaktadir.
Bu durum adaylarin karar verme becerisini kazandirmaya yéne-
lik mesleki bilgilerinin yetersiz oldugunun bir gostergesi olarak
gorilebilir. Problem ¢ozme ve deney etkinliginin yani sira
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ogretmen adaylarinin takim ¢alismasi, drama, 6rnek olay sunma,
odev verme, miinazara, tanilayici dallanmis agag, oyun oynama
etkinliklerine yer vereceklerini belirttikleri gordlmustir. Maloney
ve Simon (2006) is birligine yonelik etkinlik tirlerinin karar verme
becerisini gelistirmek icin kullanilabilecek segenekler arasinda
oldugunu vurgulamaktadir. Adaylarin az bir boéliminin karar
verme becerisini kazandirabilmek igin takim galismasi etkinlik
tlrind dislinmis olmasina ragmen etkinlik tirtini tasarlamak
yerine sadece adini yazarak ilgili soruya yanit vermis olmalari
bu beceri ile ilgili etkinlik gelistirme noktasinda mesleki agidan
yetersizlik olarak gorilebilir. Argimantasyon (Simon & Maloney,
2007), bilimin dogas! (Bell & Lederman, 2003), bilgisayar destekli
sorgulama (Nicolaou, Korfiatis, Evagorou, & Constantinou, 2009)
etkinlik tirlerinin kararverme becerisinin gelismesinde 6nemli rol
oynadigi distintldiginde adaylarin bu etkinlik tirlerini hic ifade
etmemeleri de bu becerinin gelistirebilme konusunda yetersiz
mesleki bilgiye sahip olduklarinin bir gostergesi olarak gortl-
ebilir. Adaylarin etkinlik tirlerine ait drnek ifadeler incelendiginde
karar verme becerisine ait gostergelerin ¢ok azini ele almaya
calistiklari gorilmektedir. Genel olarak adaylar, etkinlikleri tam
veya kismen acglklama olarak sunamamiglardir. Bu durum yine
adaylarin mesleki bilgilerin yetersiz oldugunun bir gdstergesi
olarak duiglintlebilir.

Fen bilgisi ogretmen adaylarindan karar verme beceri-
sini 6lgmede kullanabilecekleri bir dlgme araci tasarlamalari
istendiginde; yarisindan fazlasinin sadece 6lgme aracinin adini
yazdigl, kalan boliminlin ise soruya cevap vermedigi goril-
mektedir. OFrencilerin karar verme becerisini élgcmeye yone-
lik belirttikleri arag tirleri incelendiginde adaylarin Ugte birinin
problemleri 6lgme araci olarak kullanmak istedikleri gortlmek-
tedir. Problemlerden yararlanmak karar verme becerisini 6lgmek
icin dogru bir tercih olmakla birlikte slirecte elde edecekleri ver-
ileri nasil puanlandiracaklarini belirtmedikleri gortlmustir. Ayni
durum ortaya ¢likan diger 6lgme araci tlrlerinde de mevcuttur.
Adaylarin 6lgme aracini dislintirken tespit ettikleri karar verme
slireclerine dair verileri nasil Glceceklerine dair mesleki bilgiye
sahip olmadiklari dikkat cekmektedir. Ortaya gikan dlgme araglari
icerisinde (Tablo 7) karar verme becerisini dlgebilecek en uygun
arag tlrtinin gézlem ve 6dev oldugu dikkat gekmektedir. Ayni
zamanda adaylarin onda birinin &lgek yaniti vererek 6grencilerin
karar verme stratejilerini belirlemeye yonelik (Sekil 2) 6lgme araci
kullandiklar dikkat cekmektedir. Rubrik olusturma yanitini veren
adaylarin yanitlari incelendiginde ise 6lgme ve degerlendirme
kavramlarini birbiri yerine kullandiklari gortlmektedir. Mevcut
arastirmada kullanilan veri toplama araci Uglinct sinifin bahar
doéneminin sonunda uygulanmistir. Uygulama sirecine kadar
Uclnci siniffen bilgisi 6gretmen adaylari 6lgme ve dederlendirme
dersini almiglardir. Adaylarin 6lgme ve dederlendirme kavramlarini
da birbirleri yerine kullanmalari bu kavramlara yonelik mesleki
bilgilerinde yetersiz oldugunu gostermektedir.

Adaylarin hig birinin karar verme becerisine ait géstergeleri belirt-
memesi, bu gostergeleri veya 6zellikleri kategorilendirmemesi,
puanlandirmamasi, 6lgme aracindan alinacak en distk ve en ytk-
sek puani hesaplamamasi adaylarin bu beceriyi 6lgme konusunda
herhangi bir mesleki bilgilerinin olmadigini da gostermektedir.
Bu durumun sebebinin daha &nce belirtildigi gibi lisans ders
iceriklerininbubeceriyitanitmadayetersizolmasidurumuylailigkili
oldugu soylenebilir. Fen bilgisi 6§retmen adaylarinin, 6grencilerin
karar verme becerisini olgtlkten sonra degerlendirebilecekleri
bir dederlendirme araci tasarlayamamalari da yine belirtilen bu
nedenin sonucu olarak gorilebilir.
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Sonug ve Oneriler

Mevcut arastirmada, dUclncl sinif fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin karar verme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin
nasil oldugu tespit edilmeye calisiimistir. Arastirma sonucunda
adaylarin ilgili beceriyi tanimlarken karar verme becerisinin
asamalarini dikkate almadan, glnlik hayatta kullandiklari dili
ele alarak tanimlamalar yaptiklari tespit edilmistir. Karar verme
becerisine sahip bireylerin ¢zelliklerini cogu 6gretmen adayinin
kendilerine glven ile iligkilendirirken, problem ¢ozme beceri-
sine sahip olmayi belirten 6gretmen adayi sayisinin az oldugu
ortaya gikariimistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin karar verme
becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikleri tasarlayamadiklari
ve ortaokul fen bilgisi dersi karar verme becerisinin gostergel-
erini etkinliklerinde ele alamadiklari tespit edilmistir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin élcme ve degderlendirme der-
sini almis olmalarina ragmen karar verme becerisini dlgmeye
ve dederlendirmeye yonelik arag gelistirememe ve olgme ile
degerlendirme kavramlarini birbirinin yerine kullanma gibi
sorunlar yasadiklari ortaya gikarilmistir.

Bir becerinin taninmamasi o beceriyle ilgili materyal tasarlama
ve Olgme — dederlendirme iglemleri yapmayi da zorlastiracagi
dislndldiginde ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi-
fen 6gretimi-6lcme ve dederlendirme gibi mesleki bilgilerinin
temel alindigi derslerde karar verme becerisini tanitma, etkinlik
tasarlama ve 6lgcme — dederlendirme iglemlerinin anlatilmasina
yonelik ders igeriklerinin olusturulmasi ve giincellenmesi 6ner-
ilebilir. Ayni zamanda sadece yasam becerilerini tanitmaya, olg-
meye ve dederlendirmeye yonelik segcmeli derslerin de agilmasi
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Extended Abstract

Purpose: In this research, it is aimed to determine the professional knowledge of the third-grade pre-service science teachers on
decision-making skills. Life skills include skills for using scientific knowledge to solve daily life problems; It consists of analytical think-
ing, decision making, creative thinking, entrepreneurship, communication, and teamwork. Life skills support adaptation to different
settings such as home, school and environment, emotional and social development, and being healthy and happy individuals. Decision-
making skill, which is one of the life skills, is seen as one of the basic cognitive processes of human behavior in which a preferred option
is selected among a series of alternatives based on certain criteria. Various factors such as owned knowledge, time, goal setting, past
experience, cognitive bias, age, and individual differences affect the decision-making process. In a world that changes and develops
day by day, people often face decision-making situations. It will be understood how important the need for a generation with advanced
decision-making skills is, especially when it is considered that they keep pace with developing technology and encounter multiple
options regarding these situations. The decision-making process starts with the determination of the problem encountered, continues
with the collection of data about the problem, determines the alternatives, evaluates the alternatives, and makes the most appropriate
choice in this context. It is important for individuals to have decision-making skills in dealing with the problems they encounter in their
lives. Therefore, “decision-making skill” is among the general objectives of education. The way to gain decision-making processes in sci-
ence class is through science teachers. Because if a science teacher does not develop his own life skills and cannot use them with the
right timing, it would be difficult for her/his students to gain this skill in the learning environments she/he designed. Therefore, the abil-
ity of a science teacher to gain and use decision-making skills is an indicator that she/he can gain these skills to her/his students within
the scope of science lessons. Teachers who can associate decision-making skills with science lessons and daily life problems acquire
this professional knowledge in their candidacy or service process. It will undoubtedly be important for prospective teachers to have
these skills to enrich the classroom environment. The students’ success and motivation for learning science will increase with the pre-
sentation of the decision-making skill in the curriculum by establishing its relation with daily life and the application of the knowledge
about scientific principles using decision-making skills. However, a student who knows when and how the steps in the decision-making
process should be implemented can also apply this process to science content. For this reason, a well-designed curriculum, appropri-
ate teaching and learning materials, and detailed instructions should be provided to enable students to gain effective decision-making
skills in science education.

Method: The field scanning method was used in the study, as the current situation was determined in this study and it was aimed to
reach a general judgment. The sample comprised of 149, third-year pre-service science teachers studying at two state universities in
the 2017-2018 academic year. Since it was aimed to determine the professional knowledge of pre-service science teachers for decision-
making skills in the study. The data were obtained using the “Recognition of Decision-Making Skills Test,” which consists of open-ended
questions, developed on the basis of “Pedagogical Field Development Indicators for the Decision Making Skills of Pre-service Science
Teachers.” Pre-service science teachers were coded as S1, S2 .. S149. The frequencies of the codes and sample expressions obtained
from the answers of the pre-service teachers are presented in tables.

Result: When the definitions of pre-service science teachers’ decision-making skills were examined, it was seen that the most used
code was expressed as making the conclusion, making the right decision, making a choice. When we say decision making in daily life, it
is understood that a problem has been solved or the whole process is over, it is seen that the pre-service teachers respond by consider-
ing its meaning in daily usage language in their definitions. It is seen that they don’t use all of the steps of decision-making skills such
as recognizing the difficulty that causes us to make a decision and feeling the problem. Determining that there is a problem that needs
to be solved is the first requirement of being able to use decision-making skills, but it is seen that there isn’t any pre-service teacher
who mentions this feature in their definition. It is seen that they stated the personal characteristics of individuals with decision-making
skills mostly as self-confidence, subjectivity, being able to have clear ideas, foresight, being responsible, analytical thinking and at least
as, being able to choose, being objective, effective thinking, creative thinking.

Discussion and Conclusion: As stated by pre-service teachers, one of the most important personal characteristics in effective
decision-making is self-confidence. When the pre-service science teachers were asked to design an activity that would enable them
to gain decision-making skills, it was observed that one-third of them explained the activity briefly with instructions, nearly half of
them wrote only the name of the activity and some did not answer this question. This situation shows that they have problems in
creating activities. It was also observed that the pre-service teachers stated that they would include teamwork, drama, presenting
case studies, assigning homework, debate, diagnostic branched tree, game playing activities in addition to problem-solving and
experimental activities in the activities they organize. When the types of tools for measuring students’ decision-making skills are
examined, it is seen that one-third of them stated that they want to use the problems as a measuring tool. It was observed that the
pre-service teachers did not indicate how to score the data they will obtain in the process.
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TEOG’dan LGS’ye Gecgis Slireci: 8. Sinif
Brans Ogretmenlerinin Deneyimleri

Transition Process from TEOG To LGS: Experiences
of Eighth-Grade Branch Teachers

0oz

MillT Egitim Bakanligi, 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan Temel EgJitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) sinav sisteminin kaldirildi§ini, yerine ise 5 Kasim 2017 tarihinde,
Liselere Gegis Sistemi’nin (LGS) getirildigini acikladi. Bu karar ile 6grenimine devam eden 1 mil-
yonu agkin 8grencinin yani sira veliler ve 8. sinif brang 6dretmenleri de yapilan bu degisiklikten
dogrudan veya dolayli olarak etkilendigi ifade edilebilir. Bu gegis stirecinin etkilerini tespit etmek,
gerceklestirilecek bir sonraki merkezi sinav sistemi degisikliginin nasil yirttilmesi gerektigine
katki sunacaktir. Bu kapsamda arastirmanin amaci 8. sinif brans 6gretmenlerinin gegis slirecine
ve TEOG ile LGS'ye iligkin goruslerini tespit etmektir. Nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) kullanilan bu ¢alismada farkli branslardan (din kdlttrd ve ahlak bilgisi, fen bilimleri,
ingilizce, matematik, sosyal bilgiler ve Tiirkce) 30 ortaokul 6gretmeni ile goriisme gerceklestiril-
mistir. Gorismelerin verileri nitel veri analiz tekniklerinden icerik ve betimsel analiz birlikte kulla-
nilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma sonunda katilimcilarin nemli bir kisminin LGS’ye karsi olumsuz
bir bakis agisina sahip olduklari ve sistem degisikliginin basta 6grenciler olmak Utzere veliler ve
kendi 6gretim sirecleri Uzerinde olumsuz bir etkiye neden oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Sinav sistemi, liselere gegis sistemi, LGS, TEOG, 6gretmen gorUsleri

ABSTRACT

The Ministry of National Education announced that the Transition from Basic Education to
Secondary Education (TEOG) exam system, which was implemented since September 19, 2017, in
the academic year of 2013-2014 was removed and on November 5, 2017, the Transition System for
High Schools (LGS) was introduced. With this statement, more than 1 million students who con-
tinue their education, their parents, and teachers were affected by this change. This study aims
to determine the effect of changing the examination system on the eyes of teachers, students,
parents, and teaching processes and their opinions on TEOG and LGS while the education and
training process continues. In this study, which used phenomenology as a qualitative research
method, interviews were held with 30 secondary school teachers from different branches (reli-
gious culture and moral knowledge, science, English, mathematics, social studies, and Turkish).
The data of the interviews were analyzed by using qualitative data analysis techniques, content,
and descriptive analysis together. At the end of the research, it was concluded that a significant
part of the participants had a negative view toward LGS and that the system change had a nega-
tive impact on students, especially parents and their teaching processes.

Keywords: Exam system, high school transition system, LGS, TEOG, teacher opinions

Giris
Turkiye'de egitim-0gretim stireci temelde bes kademeden olugsmaktadir. Bunlar sirasiyla okul dncesi,
ilkokul, ortaokul, lise ve yiksekogretimdir. GinimUzde kademeler arasi gegislerde sinav uygulamasi
ilkogretimden ortadgretime gecisle birlikte baglamaktadir. Ortadgretime gegiste yapilan merkezi
sinav, sinavla 6grenci alan sosyal bilimler liseleri, fen liseleri, mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Ana-
dolu teknik programlari, 6zel program ve proje uygulayan egitim kurumlarina 6grenci segmek amaciyla
uygulanmaktadir (MEB, 2019). Son 20 yilda bes farkli sistemin uygulandigi ortadgretime gegis siste-
minde sinav uygulamasi ilk olarak sekiz yillik kesintisiz egitim sistemi kapsaminda 1997 yilinda getiril-
mistir. Bu tarihten itibaren sirasiyla 1997-2004 yillari arasinda Lise Giris Sinavi (LGS); 2005-2008 yillari
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arasinda Ortadgretim Kurumlari Se¢gme ve Yerlestirme Sinavi
(OKS); 2008-2011 yillari arasinda Coklu Seviye Belirleme Sinavi
(SBS), 2011-2013 yillari arasinda Tekli SBS ile Ortadgretime Gegis
Sistemi (OGES); 2013-2017 yillari arasinda ise Temel EJitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) (Egitim Reformu Girisimi - ERG, 2018;
Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalari Vakfi - SETA, 2017) sis-
temi uygulanmistir. TEOG'un alt testlerine, soru sayilarina, agir-
lik katsayilarina ve alt test sirelerine iligkin bilgiler Tablo 1'de yer
almaktadir.

TEOG genel hatlariyla 8’inci sinifin alti temel dersi kapsaminda
donemsel olarak yapilan sinavlardan birisinin ortak olarak gergek-
lestirildigi, iki farkli glinde Uger dersten sinav yapildigi (her gtin ¢
oturum seklinde) her dersten 20 soruya 40’ar dakika stirenin veril-
digi ve her sinav arasinda 30’ar dakikalik aralarin verildigi bir mer-
kezi sinavdir. Diger yandan LGS sinav sistemi de 8. sinif 6gretim
programlari kapsaminda alti temel derste yapilmaktadir. TEOG'un
aksine LGS bir glin igerisinde iki ayri oturum (sozel ve sayisal) sek-
linde gergeklestiriimektedir. LGS’ye ait stire, alt test, soru sayisi,
agirhk katsayisi bilgilerine Tablo 2'de yer verilmistir.

Tablo 2'de belirtildigi Uzere LGS'nin Sozel bolimiinde Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Tiirkge ve
Yabanci Dil olmak lzere dort alt test bulunmakta ve bu dort alt
test (50 soru) icin dgrencilere toplamda 75 dakika stire verilmek-
tedir (MEB, 2019). Sayisal bolimde ise Matematik ve Fen Bilimleri
alt testleri bulunmakta ve bu iki alt testte 6grencilere toplamda
40 soru icin 80 dakika stre verilmektedir (MEB, 2019).

TEOG sinavi igin tim derslerden toplamda 120 soruya yer verilir-
ken, LGS'de ise alti dersten toplamda 90 soruya yer verilmektedir.
LGS'de soru sayisinda yasanan azalma ise Din Kultlrt ve Ahlak
Bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve Yabanci Dil alt testleri-
nin soru sayisinin 10’a distrilmesiyle saglanmistir. Diger yandan
LGS’de sorularin yanitlanmasi igin verilen sireler de TEOG'a gére
azaltiimistir. TEOG'da her soru igin ortalama iki dakika yanitlama
sliresi verilirken, LGS'de ise bu sire s6zel bolim igin bir buguk
dakikaya dusurtlmus, sayisal bolim icin ise yine iki dakika olarak
belirlenmistir. Sayisal bolimu igin ilk LGS'de 60 dakika slire veri-
lirken (her soru icin bir buguk dakika) MEB, 26 Kasim 2018 tarihi
itibariyle bu sireyi 80 dakikaya gikarmistir (MEB, 2019). Bunlara
ek olarak TEOG ile LGS arasindaki diger farklar ise soyledir:

o« TEOGda Ogrenciler sinavlara kendi okullarinda ancak baska
okullardan gorevli 6gretmenler gozetiminde girerlerken, LGS'de
ise diger merkezi sinavlardaki (LYS, KPSS vb.) bir igleyisle sinava
girmektedirler.

o TEOG sinavinda telafi sinavi gerceklestirilirken, LGS'de ise telafi
sinavi yapilmamaktadir.

o TEOG'da yanlig cevaplar dogru yanitlari etkilemiyorken, LGS'de
ise U¢ yanls cevap bir dogru cevabi gotirmektedir.

o TEOG'da 6grencilerin sinav puanlari diger 6grencilerin sinavdan
aldiklari puanlardan bagimsiz olarak belirlenebiliyorken, LGS'de
ise sinava giren tlm 6grencilerin ortalamasi 6grencilerin sinav
puanlarini etkilemektedir.

o Tablo 1 ve Tablo 2'de belirtildigi Uzere Din Kiltlrd ve Ahlak
Bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ve Yabanci Dil alt tes-
tlerinin agirlik katsayisi TEOG'da 2 iken LGS'de 1'e dUstrilmus,
diger derslerin agirlik katsayilari ise daha énce oldugu gibi 4
olarak belirlenmistir.

« TEOG'da sinava girig zorunlu tutulurken, LGS'de girig igin zorun-
luluk kaldirildi. LGS’ye giren ogrenciler puanlarina gore nitelikli
okullara girebiliyorken, sinava girmeyenler ise adrese dayali bir
sekilde diger okullara yerlestirilmektedir.
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Tablo 1.
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG)
Agirhik

Siire |AltTest Soru Sayisi | Katsayisi
40 dk | Turkce 20 4
40dk | T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik 20 2
40 dk | Din KUlturG ve Ahlak Bilgisi 20 2
40dk |ingilizce 20 2
40 dk | Matematik 20 4
40 dk | Fen ve Teknoloji 20 4
Tablo 2.
Liselere Gegis Sistemi (LGS) (MEB, 2019)
Boliim | Sire |AltTest Soru Sayisi | Agirlik Katsayisi
Sozel 75 dk | Turkge 20 4

T.C. inkilap Tarihi ve 10 1

Ataturkgilik

Din Kultdrd ve 10 1

Ahlak Bilgisi

Yabanci Dil 10 1
Sayisal | 80 dk | Matematik 20

Fen Bilimler 20

Ortadgretime geciste yapilan merkezi sinav sistemleri, 6grenci-
lerin geleceklerini belirlemede her zaman dnemli bir etken olmus
ve her yil hazirlama, uygulama ve degerlendirme sureclerinde
ogrencileri, velileri ve egitimcileri yakindan etkilemistir (Sarier,
2010). Milli Egitim Bakanligi, 19 Eylul 2017 tarihinde 2013-2014
egitim-ogretim yilindan itibaren uygulanan TEOG sinav sistemi-
nin kaldirldigini yerine ise, 5 Kasim 2017 tarihinde Liselere Gegis
Sistemi'nin (LGS) getirildigini ac¢iklamistir. Bu agiklama ile 6gre-
nimlerine devam eden 1 milyonu agkin 6grenci, onlarin velileri ve
ogretmenleri de yapilan degisiklikten birinci derecede etkilen-
mistir. Bu baglamda arastirmanin amaci merkezi sinavin igerigini
olusturan dersleri ylritmekte olan 6gretmenlerin degdisen sinav
sistemine iliskin dislincelerini ve sistem degisikliginin 6grenci-
lerde, velilerde ve kendi 6gretim slreglerindeki etkisini deneyim-
lerinden hareketle ortaya koymaktir.

LGS ile ilgili alanyazinda ERG (2017) ve SETA (2017) gibi kuru-
luglar yeni sisteme iliskin raporlar yayinlamisglardir. ERG (2017)
raporunda Turkiye’de son 20 yildir ortadgretime gegis sistem-
lerinde yapilan degisiklikleri, diinyadan basarili ortadgretim
reform 6rneklerinden hareketle sinav sistemine iligkin dnerileri
ortaya koymaktadir. SETA (2017) ise raporunda TEOG yerles-
tirme sisteminin ortaya ¢ikardigi sorunlara deginmistir. 2013
yilindan itibaren ¢esitli uygulamalari nedeniyle tartisma konusu
olan TEOG 06zellikle, Kirkagag ve Bayrak'in (2019) da ifade ettik-
leri gibi, yUratilen performans degerlendirme sisteminin 6gret-
menler lzerinde baski ve kaygi olusturmasiyla elestirilmistir.
Bunun gibi elestirilerin bir sonucu olarak 2017 yilinda TEOG kal-
dirllarak yerine LGS getirilmistir. Bakirci ve Kirici (2018) yaptik-
lari calisgmada TEOG'un kaldirilmasinin iki farkli durumu ortaya
cikardigini bunlardan ilkinin 6grenciler Gzerinde olumlu bir etki
yaratarak veliler ve dgrencilerin sinavsiz bir sekilde liseye yer-
lesebileceklerini diginmelerine sebep olmustur. Diger yandan
ise 0grenci, 0gretmen ve velilerde belirsizliklere neden olarak,
ogrencilerin derse karsi motivasyonlarinin azalmasina neden



13

olmustur. Bu belirsizlik ortaminda ise 6§retmenler farkli 6gre-
tim yaklagimlarina yonelmek durumunda kaldiklari igin konu-
lari yetistirememe kaygisi tagimiglardir (Ormanci ve ark., 2018).
Diger yandan Demir ve ark. (2019) sekizinci sinif 6grencileriyle
yaptiklari calismada ortadgretime gecis siirecinde 6grencilerin
de sinav kaygilarinin bulundugunu tespit etmistir. Bu kaygilar
ise ogrencilerin zamanla LGS’ye yonelik olumsuz algilar olus-
turmasina neden olmaktadir (Ulusoy, 2020). Kizkapan ve Naca-
roglu (2019) yaptiklari calismada LGS'nin 6grenciler Uzerinde
stres olusturdugunu, ogretmenlerin konulari yetistirmekte
zorluk gektiklerini ve ders yUklerini artirdigi sonucuna ulasmis-
lardir. Biber ve ark. (2018) ile Gller ve ark. (2019) de matematik
ogretmenleriyle benzer calismalar gergeklestirmislerdir. Yapilan
calismalarla TEOG ve LGS farkli perspektiflerden karsilastirilarak
degderlendirilmistir.

Tagkin ve Aksoy (2018) yaptiklari ¢aligmada TEOG'un mifredat
odakli olmasini gliglti yonu olarak ifade etmiglerdir. Nitekim Uzun
ve Kiligkaya (2020) ingilizce 6§retmenleriyle yaptiklari calismada
TEOG'un igeriginin ders kitabiyla ortlistiginu tespit etmislerdir.
Ancak Obayve ark. (2021) matematik 6gretmenleriyle gergekles-
tirdikleri galismada LGS’nin igeriginin ders kitaplariyla uyumlu
olmadigini distindiklerini tespit etmislerdir. Diger yandan,
fen bilimleri 6gretmenleriyle galisma gergeklestiren, Ytzlak ve
Arslan (2021) ise LGS’nin sorularinin anlama, yorumlama, prob-
lem ¢6zme gibi daha ok Ust dlzey becerileri ol¢tigind, ben-
zer sekilde Tagkin ve Aksoy'da (2021) LGS’nin TEOG’a gore daha
ayirt edici ve zor oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bunlara ek ola-
rak Kalsen ve Yigit Oztekin'in (2021) galismasina gére LGS'nin
adrese dayali sistemi dolayisiyla aileleri adres degisikligine ve
Ozel okullara yonlendirmesi LGS’nin baslica sorunlaridir. Bu
gibi sorunlar neticesinde LGS, Yilmaz'in (2019) da ¢aligmasinda
belirttigi gibi, veli beklentilerini kargilayamamistir. Bu durum yal-
nizca veliler tarafindan degil egitimin diger paydaslari tarafindan
da ifade edilmektedir. Bagka bir ifadeyle TEOG LGS’ye gore daha
tercih edilebilir bir sinav sistemi olarak gorilmektedir (Kuzu ve
ark., 2019).

Alanyazin incelendiginde yapilan galismalarin belli branslar kap-
saminda yapildidi, bu galismalarda elde edilen verilerin nicel ya
da nitel formlar tzerinden elde edildigi gorilmektedir. Bu bag-
lamda arastirma, farkl branglardan (Din Kiltird ve Ahlak Bil-
gisi, Fen Bilimleri, ingilizce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tirkge)
ogretmenlerin gorislerinin bitlncll olarak ele alinmasindan ve
ogretmenlerin TEOG'dan LGS’ye gegis slirecindeki deneyimlerine
odaklanilmasindan dolayr 6nem arz etmektedir. Aragtirmada 8.
Sinif brans 6gretmenlerinin TEOG'dan LGS'ye gegis slirecine iligkin
dusiince ve deneyimleri nelerdir? sorusu kapsaminda asagida yer
alan alt problemlere yanit aranmaktadir.

1. Ogretmenlere gére TEOG'un giicli ve zayif yonleri nelerdir?

2. Ogretmenlere gére LGS'nin gliclii ve zayif yonleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin TEOG'un kaldirimasina iligkin distinceleri
nelerdir?

4. Ogretmenlerin TEOG'dan LGSye gegis sirecinin kendi
ogretim sturegleri, 6grenciler ve veliler lizerindeki etkilerine
iliskin gorusleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomeno-
loji (olgubilim) kullaniimistir. Fenomenoloji ¢alismalarinin amaci,
belirli bir fenomeni deneyimleyen bireylerin deneyimlerinin 6zin

tanimlamak ve anlamaktir (Lichtman, 2013). Bagka bir ifade ile
egitimde fenomenolojik arastirmalar katilimcilarin belli bir feno-
men hakkindaki yasantilarini, deneyimlerini, algilarini ve duygu-
larini somutlastirmak igin kullanilmaktadir (Yiksel ve Yildirim,
2015). Bu kapsamda fenomenoloji arastirmacilari bir fenomen
hakkinda deneyime sahip olan bireylerden veriler toplar ve top-
lanan bu verileri evrensel nitelikte bir agiklamaya indirgeyebil-
mek icin deneyimlerden hareketle bitlincil bir betimleme yapar
(Creswell, 2015). Arastirmada ortaokul 8. sinif derslerini ylriten
gesitli branglardan 6gretmenlerin TEOG'dan LGS’ye gegis sire-
cindeki deneyimlerini ve her iki sinav sistemi hakkindaki mevcut
goruslerini tespit edebilmek amaciyla fenomenoloji yontemi ter-
cih edilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin galisma grubunu Kayseri merkez ilgelerindeki farkl
ortaokullarda gorev yapan ve arastirmaya gonulli olarak katilmayi
kabul eden 30 ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilara
iliskin bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3'te belirtildigi Gzere Din Kulttrl ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilim-
leri, Ingilizce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge olmak (izere 6
farkli branstan 5’er katilimci aragtirmada gondillii olarak yer almis-
lardir. Katilimcilarin 14°G kadin, 16’s1 erkektir. Calisma grubunun
belirlenmesinde amagli drnekleme yontemlerinden dlgiit drnek-
leme kullaniimistir. Buna goére katiimcilarin LGS sinavini ve yer-
lestirme slirecini deneyimlemis olmasi ve TEOG'dan LGS'ye gegis
slirecinde 8. sinif 6grencilerinin derslerini ylritmus olma 0Olgit-
leri g6z oniinde bulundurulmustur.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden biri olan gorUs-
meden yararlanilmistir. Bu kapsamda alanyazin incelemesi son-
rasinda 6 sorudan olusan yari yapilandirilmis bir gértisme formu
hazirlanmistir. Gorisme sorulari iki alan uzmaninin (Sosyal Bilgiler
Egitimi, Sinif EGitimi) incelemesine sunulmustur. Alan uzmanla-
rinin incelemesi sonrasinda form Uzerinde degisiklikler yapilarak
pilot uygulama asamasina gegilmistir. Arastirmada farkli bran-
slardan katilimcilara yer verildigi icin pilot uygulama bir devlet
ortaokulunda beraber goérev yapan (g farkli branstan ¢ ogret-
men ile odak grup gorismesi seklinde gerceklestirilmistir. Pilot
uygulama sonrasinda yari yapilandiriimis gortisme formunda yer
alan sorularin arastirmanin amacina hizmet edecek sekilde agik
ve anlasilir olmasi igin gerekli diizeltmeler yapilarak nihai haline
getirilmistir. Etik Kurul Raporu' onayi sonrasinda il Milli Egitim
MUdurligi'nden gerekli izinlerin alinmasiyla birlikte veri top-
lama sirecine baslanilmistir. Arastirmanin verileri 2018-2019
egitim-ogretim yilinda toplanmistir. Goriismeler bireysel olarak,
katihmcinin okulunda, ses kaydi ile kayit altina alinarak gergek-
lestirilmistir. Gorismelerden edinilen dogrudan alintilara arastir-
manin bulgular kisminda da yer verilerek arastirmanin i¢ gecgerligi
desteklenmeye calisiimistir.

Verilerin Analizi

Gortsmelerden elde edilen verilerin analizinde nitel veri ana-
liz tekniklerinden igerik ve betimsel analiz birlikte kullanilmigtir.
Bogdan ve Biklen (1992) nitel veri analizini verilerin diizenlendigi,
analiz birimlerine ayirildigi, sentezlendigi, bicimlerinin ortaya
cikarildigi, onemli degiskenlerin kesfedildigi ve hangi bilgile-
rin rapora yansitilacagina karar verildigi bir stire¢ (akt. Ozdemir,

" Bu galisma 2512.2018 tarihinde, 107 bagvuru numarasiyla, Erciyes Universitesi Sos-
yal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan degerlendirilmis ve etik agidan uygun
bulunmustur.
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Tablo 3. )

Katilimcilara Iliskin Bilgiler

Kod Brang Cinsiyet
Din-1 Din Kdltlrt ve Ahlak Bilgisi Kadin
Din-2 Din Kiltlr ve Ahlak Bilgisi Kadin
Din-3 Din KltlrU ve Ahlak Bilgisi Kadin
Din-4 Din Kiltlr ve Ahlak Bilgisi Kadin
Din-5 Din Kiltlr ve Ahlak Bilgisi Erkek
Fen-1 Fen Bilimleri Kadin
Fen-2 Fen Bilimleri Kadin
Fen-3 Fen Bilimleri Erkek
Fen-4 Fen Bilimleri Erkek
Fen-5 Fen Bilimleri Kadin
ing-1 ingilizce Erkek
ing-2 ingilizce Erkek
ing-3 ingilizce Kadin
ing-4 ingilizce Kadin
ing-5 ingilizce Kadin
Mat-1 Matematik Kadin
Mat-2 Matematik Kadin
Mat-3 Matematik Erkek
Mat-4 Matematik Erkek
Mat-5 Matematik Erkek
Sosyal-1 Sosyal Bilgiler Erkek
Sosyal-2 Sosyal Bilgiler Erkek
Sosyal-3 Sosyal Bilgiler Erkek
Sosyal-4 Sosyal Bilgiler Erkek
Sosyal-5 Sosyal Bilgiler Kadin
Turkce-1 Turkce Kadin
Turkge-2 Turkge Erkek
Turkce-3 Turkce Erkek
Turkce-4 Turkce Erkek
Turkce-5 Turkce Erkek
Toplam ‘ K:14+E:16 | =30

2010) olarak tanimlamaktadirlar. Betimsel analizde elde edilen
veriler, daha dncesinde belirlenmis temalara gore dizenlenir ve
yorumlanir (Yildirm & Simsek, 2011). Bu kapsamda bazi sorularin
analizinde sorular esas alinarak hazir temalar kullaniimistir. Daha
onceden belirlenmis hazir temalarin bulunmadigi sorulardan elde
edilen veriler ise timevarimsal analiz yaklagimiyla ¢oziimlenmis-
tir. Yildirim ve Simsek (2011) igerik analizinin temel amacini bir-
birine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde
bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi sekilde
yorumlayarak sunmak oldugunu ifade etmistir. Gorlismeler yaziya
dokimu gergeklestirilerek satir satir analizi gergeklestirilerek
once kodlara, kodlardan ise temalara ulasiimistir.

Bulgular

Ogretmenlerin bakis agisindan degisen sinav sisteminin 6grenci-
ler, veliler ve kendi 6gretim sureci lUzerindeki etkileri ile TEOG ve
LGS'ye iliskin goruslerinin tespit edilmesinin amaglandigi bu aras-
tirmadan elde edilen bulgular bu boltimde tablolar ve dogrudan
alintilarla birlikte verilmistir.
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Liselere Gegis Sistemi’ne (LGS) iliskin Bulgular

Bu bolimde 6gretmenlere TEOG yerine gelen LGS'ye iligkin
goruUslerini tespit etmek amaciyla Ui¢ soru yoneltilmis bu sorular-
dan elde edilen bulgular Tablo 4, 5 ve 6'da verilmistir. Katihmci-
lara ilk olarak LGS'yi basarili bulma durumlarina iligkin gortsleri
Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4'e gore katilimcilarin 13’ TEOG yerine getirilen LGS sis-
temini basarili buluyorken, 17’si ise basarisiz bulduklarini ifade
etmislerdir. LGS sinav sistemini basarisiz bulan 6gretmen goris-
leri su sekildedir:

Din-5 LGS sinavi ile goruslerini su sekilde agiklamistir; “LGS sina-
vini pek olumlu bulmuyorum. Sinav hazirliksiz bir sinav bence.
TEOG kaldirlinca bir sistem arayisina gidildi. Alt yapi olusturulma-
dan yapilmis bir sistem. Sistemde basarisiz grenciler bile ylizde
onluk dilime giremeyecedi halde ailelerinin de israri ile sinava giri-
yor. Sistemin gelis amaci sinav kaygisini bitirmekti ama sinav kay-
gisini bitirmedi. Bilakis 6grencilerde psikolojik olarak basarisizlik
moduna giren kendisini ezikleyen 6grenciler de oluyor”

ing-3; “LGS ¢ok zor bir sinav ama problemi zor olmasi degil sim-
diye kadar getirdigimiz birikimlerle tamamen ters diigsmesi. Yani
5-6 ve 7. siniflarda bir ders olarak ingilizce isliyoruz ama 8. sinifa
geldigimizde bir dil olarak ingilizce kasimiza gikiyor. icerik agisin-
dan farkl konu olarak farkl bu agidan LGS’yi mifredatla uygunsuz
bulunuyorum?”

Turkge-1 ise “Sistem yeni uygulanmaya baslandigi i¢in biz de tam
bilmiyoruz ama sdyle bir baktigimiz da sinav siresi ve sorularin
zorlugu agisindan cok agir geldi bana. Ozellikle matematik soru-
lari gok zorladi, sinav stiresi ve sorularinin dogru orantili oldugunu
disinmuyorum. Onun disinda yerlestirme adaletsizligi oldugunu

Tablo 4.

Katilimcilarin LGS’ye Bakis Agilari

Bakis Acisi n %
Basarili [ Olumlu 13 43
Basarisiz | Olumsuz 17 57
Toplam 30 100
Tablo 5. ) )

LGS’nin Guglt Yénlerine lliskin Ogretmen Gordsleri

LGS’nin Guglii Yonleri f %
Soru Niteligi

Soru kalitesinin ylksek olmasi 19 35
Segici olmasl 14 25
Glncel olaylari takip etme geregi 3

Daha disiplinli galismayi gerektirmesi 1
Yerlestirme Sistemi

Adrese dayali yerlestirme 7 13
Nitelikli okullarin belirlenmesi 4

Ozel ve devlet okulu farkinin azaltiimasi 3

Meslek liselerine yénlendirme 1

Sinavin Uygulanmasi

Sinavin istege bagh olmasi, mecburi olmamasi 2 4
Tek seferde yapilmasi 1 2
Toplam 55 100
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Tablo 6. ) B

LGS’nin Zayif Yonlerine lliskin Ogretmen Gérisleri

LGS’nin Zayif Yonleri f %
Sinavin Uygulanmasi

Sinav suresinin yetersiz olmasi 13 14
Tek sinav olmasi/telafisinin olmamasi 6 7
Yerlestirme Sistemi

Adrese dayali yerlestirme olmasi 12 13
Nitelikli okul sayisinin az olmasi 5 6
Tercihlerin sinirlandiriimasi 2 2
Okul notlarinin etkili olmamasi 2 2
Nitelikli okul sayisinin fazla olmasi 2 2
Nitelikli-niteliksiz okul ayrimina neden olmasi 1 1
Sinav Igerigi

Sorularin 6grenci kapasitesinin lstlinde (zor) olmasi

Mufredat ve ders kitabi ile sinav sorularinin uyumsuz

olmasi

Sinavin zorluk derecesinin her derse degil bir derse 6 7
bagh olmasi

Sorularin uzun olmasi

Kat sayi ve soru sayilari arasindaki farkin dengeli

olmamasi

Ornek sorular ile sinav sorularinin uyumsuz olmasi 3 3
Ogrencinin galigma yiikiini artirmasi 1 1
Gegis Stirecinden Kaynakli

Sinav sisteminin aniden degistirilmis olmasi 5
Ogrencilerde strese neden olmasi

Kaynak yetersizligi

Toplam 20 100

da disiniyorum. lyi 6grenciler bu yeni sistemle cok iyi yerlere
maalesef yerlesemediler. Kot 6grencilerde iyi okullara yerlestiler
adrese dayali oldugdu igin.” seklinde yeni sistemi basarisiz bulduk-
larini ifade etmislerdir.

LGS sinav sitemini basarili bulan 6gretmen gorisgleri ise su
sekildedir:

e ing-4; “Yeni sistemi basarili buluyorum ciinkii TEOG'da
caliskan ogrenci ile galismayan arasindaki fark ¢ok ayirt edi-
lemiyordu. Ya ayni oluyordu ya da ¢ok az bir fark oluyordu,
ayirt edici degildi. Ozel okullarla devlet okullari agisindan da
sikintilar oluyordu. Yeni sistemin daha belirleyici oldugunu
dislntyorum.”

o Mat-5; “Yeni sisteme soru bakimindan bakarsak ben olumlu
buluyorum. Yani sorularin kalitesi anlaminda artik gocuk-
lar ezber yerine okuma ve okudugunu yorumlayabilme, bilg-
iyi dogru kullanabilme gicil veriyor. Bu yonden giizel ama
diger tlrli de gocuklarimiz bu yonde egitim almadiklari igin
zorlaniyorlar”

Sosyal-5 ise “Yeni sistemin 6grenciler agisindan daha net oldu-
gunu distntyorum. En azindan gidecekleri okullarin bir listesi
var bu okullari arastirabilecekler hedeflerini daha rahat belirle-
yecekler bu agidan daha etkili oldugunu distiniiyorum. Ogrenci
daha bilingli daha istekli. Zaman iginde sistemin daha ¢ok otura-
cagini distindyorum.” diyerek LGS sistemini basarili bulduklarini
soylemiglerdir.

Arastirmada katilimcilarin LGS sisteminin basari durumunailigkin
iki gruba bdlinmus olduklari goriilmektedir. Bu baglamda 6gret-
menlere gore LGS’nin hangi agilardan giicll, hangi agilardan zayif
olduguna iliskin gorusleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5te gosterildigi tzere katilimcilardan hareketle LGS'nin
gUclt yonleri soru niteligi, yerlestirme sistemi ve sinavin uygulan-
masi seklinde l¢ tema altinda toplanmistir. Katiimcilar LGS’nin
glclil yonleri sirasiyla soru kalitesinin ylksek olmasi (f: 19), segici
olmasi (f:14), adrese dayali yerlestirme olmasidir (f: 7). Tablo 2'de
katilimcilarin gogunlugu LGS’nin basarisiz oldugunu ifade etme-
lerine ragmen Tablo 5'te belirtildigi tizere LGS’nin bazi glgli yon-
ler LGS'nin guicli yonlerine iliskin 6gretmen gortsleri soyledir:

“Sinav sisteminde coktan se¢meli sorularda sorulabilecek
en iyi sorular soruluyor bence. Bu seneki ornek sorularda da
gorillyor en Ust seviyede. TEOG'da sadece kavrama dlizey-
inde sorular soruluyordu bu sinavda analiz ve sentez sevi-
yesinde sorularda var. Bilgiyi kullanip kullanamadigi, ne yénde
kullandigi var iste.” (Fen-4).

“TEOG’da bir slirl gereksiz birinci vardi. Cok basit bir sinav
oldugu icin Turkiye genelinde binlerce 6grenci sinavda birinci
olabiliyordu. Herkes de sahte bir 6zgtiven olusuyordu basarili
zannediyorlardi kendilerini. Ama yeni sistemde gercekten
calismis, gayret etmis basarili 6grenciler kazanabiliyor. Bu da
gercekligi on plana gikariyor.” (Tirkge-3).

Sosyal-4 ise “LGS sisteminin en glgli buldugum yani segiciligi.
Ozellikle dgrencileri basari gruplarina ayirmasi bakimindan etkili
bir yontem ¢iinkl daha onceki sistemde sinav kolay oldugu igin
cok emek sarf eden 6grenci ile az emek sarf eden 6grenci ayni
basarlyr gosteriyor ve esit sayiliyordu. Ama bu sistemde her
ogrenci kendi basari seviyesine gore olacagi igin gliclt. Bu yonin-
den 6grenciler agisindan daha faydal oldugunu dislniyorum.”
seklinde LGS'nin glclt yonlerini belirtmislerdir.

Yeni sistemin guiclt yonlerinden sonra katilimcilara sistemin zayif
yonlerinin neler oldugu sorulmustur. Katilimcilarin LGS’nin zayif
yonlerine iliskin gorisleri Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6’ya gbre LGS’nin zayif yonleri sinavin uygulanmasi, yerles-
tirme sistemi, sinav icerigi ve gecis slrecinden kaynakli olmak
Uzere dort tema altinda toplanmistir. Katilimceilar LGS'nin zayif
yonlerini sinav slirenin yetersiz olmasi (f: 13), adrese dayali yerles-
tirme (f: 12) olmasi, sorularin 6grenci kapasitesinin izerinde (zor)
olmasi (f: 8), mifredat ve ders kitabi ile sinav sorularinin uyumsuz
olmasi (f: 7), sinav sisteminin aniden degistiriimis olmasi (f: 5) sek-
linde ifade etmiglerdir. LGS'nin zayif ydnlerine iligkin 6gretmenle-
rin verdikleri yanitlardan bazilari su sekildedir:

Fen-1; “Yeni sistemin adrese dayali olmasi galismayan 6grenciigin
kolaylik”; Din-5; “Gegen yilin sinav sorulari ¢cok zordu. Kazanim-
larlailgili kolay, orta ve zor dlgekli sorular hazirlanmali. Ama gegen
yil ki matematik sorularini matematik 6§retmenlerinin yapmada
sorun yasadigi sorulari 6grenci o stirede yapmakta zorluk gekti.’;
Fen-3 ise “Yeni sistemde zaman sikintisi var. Mesela matematik
ve fen ayni anda yapmaya caligiyor gocuklar ve yetistiremiyor-
lar clinkldi 6nce matematik yapiyorlar yapamayinca Fen’e zaman
kalmiyor yapacagi sorulari bile yapamiyor” demistir. Mat-3 de bu
konuda;

“Sadece matematige ylklenmek yerine her dersten zor soru-
lar olusturulabilirdi. 20 sorunun 17 sinin zor olmasi kotd. Stre
az ¢ocuklar yetistiremedi ¢ozimlerini. Katsayilar arasindaki
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fark olumsuz bence matematik 4 katsayi ingilizce 1 katsay!.
Gocugun goziinde de bu ders 6nemli bu ders onemsiz gibi
gosteriyor bu da yanlis. Katsayi yizdelik dilimi ¢ok etkiliyor.
Bir matematik sorusu ylizde yarim etkiliyor dilim icinde den-
gesizdi biraz” demistir.

Katilimcilara gére LGS’nin glgli ve zayif yonleri bulunmaktadir.
Ancak 30 katilimcr LGS’nin gicgli yonlerine iliskin toplamda 55 (f)
goris bildirirken, LGS’nin zayif yonlerine iligkin ise toplamda 90
(f) goris bildirmis olmalari katilimci 6gretmenler tarafindan yeni
sistemin zayif ydnlerinin daha fazla oldugunu géstermektedir.

TEOG ve LGS Sistemlerinin Karsilastirilmasina iligkin Bulgular
Bulgularin bu bolimiinde yeni sistemin (LGS) eski sisteme (TEOG)
gore basari durumuna (Tablo 7) ve TEOG'un kaldirilmasina iligkin
katihmcilardan elde edilen bulgulara (Tablo 8) yer verilmistir.

Tablo 7'ye gore katilimcilarin 16’st TEOG’a gore LGS'yi basarisiz
bulduklarini ifade etmislerdir. Katiimcilarin 6’si LGS’yi TEOG'a
gore basarili bulurken, 8'i ise kismen basarili bulmaktadirlar. Yeni
sistemi eski sisteme gore basarisiz bulduklarini belirten 6gret-
men gorusleri su sekildedir:

Din-4 konu hakkinda “Bence karsilamadi. Hala TEOG daha basa-
riliydi. Cocuklarin gegen yillarda ¢alisma metodu temposu daha
iyiydi. Sinavin okulda yapilmasi ¢cocugu daha ¢ok rahatlatiyordu;
Sosyal-4 ise “Yani beklentiler karsilanmaya galisiliyor ama gok da
karsiladigini soyleyemeyiz. Genelde soylemlerde kaliyor. Sistem
yeni ama gocuklarin kaybettikleri higbir yilin karsiligi yok. Sistemin
yeni olmasi eksikliklerin giderilmesinde bir bahane olamaz.; son
olarak ing-3 ise “Hayir basarili bir sistem oldugunu diisiinmiiyo-
rum. Clinkl 6grencinin kendi birikimi kendi zeka yapisina bagh bir
sinav. Kiltirel deneyimi her zaman 6grenciye veremiyoruz okulun
sinav sonucuna etkisini azaltan bir sinav olarak gorilyorum. Kaza-
nimi ve mifredati 6lgebilen bir sinav degil” yanitini vermistir.

LGS sistemini TEOG’a gore basarili bulan bazi katiimci gorusleri
ise su sekildedir: ing-1'e gére “Ezbere dayali sistemi kaldirdig
icin beklentileri karsiladi bence..”; Mat-1'e gore “Evet beklenti-
leri kargiladi bence LGS sinavi TEOG’ a gore daha basarili bir sis-
tem. Gocuk hem kazanimi aliyor hem de yorumluyor. Onindeki
un kabartma tozu ve yumurta ile istedigi GrinU kendisi yapiyor.
Yorumlama yapmasi gok glizel ezbercilikten uzaklastiriyor 6gren-
ciyi”; demistir.

Fen-3 ise LGS sisteminin daha basarili oldugunu su sozlerle ifade
etmistir; “Beklentileri su agidan karsiladi. TEOG ¢ok zor bir sinav
degildi yani eleyici bir sinav degildi. Simdi bilirsiniz egitim bilimle-
rinde ayirt edicilik de dGnemlidir. Bir sinavin ¢ok zor olmasi da ¢ok
kolay olmasi da iyi degildir. Ama calisan 6grenci de ¢alismayan
ogrenci de yapiyor soruyu. Cok kolay bir sinavi da dogru bulmu-
yordum. Gok birinci gikiyordu.”

Katilimcilarin bir kismi ise LGS’nin TEOG'a gore kismen basa-
rili oldugunu, ancak eksikliklerinin de oldugunu su ifadelerle

Tablo 7. )

LGS’nin, TEOG’a Gére Basari Durumuna lliskin Bulgular

Bakis Acisi n %

Basarih 6 20
Basarisiz 16 53

Kismen Basarili 8 27

Toplam 30 100
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Tablo 8. )

Katilimcilarin TEOG Sinavin Kaldirilmasina Iliskin Bakis Agilari
TEOG'un Kaldirlmasina iliskin Bakis Agisi n %
Olumlu 14 47
LGS basaril bir sinav sistemi 5 17
Basarili ancak zamanlamasi problemliydi 5 17
Basarili ancak bazi iyilestirmelerin yapilmasi gerekli 4 13
Olumsuz 16 53
TEOG kaldirilmamali, iyilestirilmeliydi 14 47
Herhangi bir sorunu bulunmuyordu 2 6
Toplam 30 100

belirtmislerdir. Fen-5’e gore “TEOG segici degildi. LGS’nin daha
segici oldugunu séyleyebilirim. Ancak zamanda sikintilar oldugu
icin secici olamad!. Sinav sistemi glizel ama eksiklikleri gelis-
tirilmeli.”; ing-2 ise “Tam degil. Sinav ¢cok zor olur ama calisanla
calismayani 6lcmez ya onun gibi oldu. Zekayi 6lcen bir sinav oldu
hem zeki olacak hem ¢aliskan ama sadece caliskan olmak yeterli
degil” demis, Sosyal-5 de “Adrese dayali olmasi yéniinde eksik-
leri giderdi. Biraz daha 6nemini anladi 6Jrenciler daha dtizenli
bir sekilde calismaya basladilar. Tam anlamiyla kapattigini
dustinmiyorum eksiklikleri. Biraz daha yasamamiz ve sistemin
oturmasi gerekiyor.” diyerek sistemin zamanla daha dizelece-
gini disindtgund ifade etmistir. Katilimcilar TEOG sinavindaki
eksikliklerin LGS sinav sisteminde giderilmedigini digiinmekte-
dirler. TEOG sinavinin kaldirilmasina iligskin bulgularise Tablo 8'de
belirtilmistir.

Tablo 8'de gosterildigi tzere katiimcilarin 14U TEOG sinavi-
nin kaldirilmasinin olumlu bir gelisme olarak degerlendirirken
katilimcilarin 16’si ise olumsuz olarak degerlendirmektedirler.
TEOG'un kaldiriimasinin olumlu bir gelisme oldugunu dislinen
ogretmenlerin bazilari sistemin zamanlamasini yanlis bulmakta,
bazilari ise yeni sistemin de iyilestirmelere ihtiyaci oldugunu ifade
etmektedirler. TEOG'un kaldirilmasini olumlu géren Fen-3’e gore
“Ben olumlu buluyorum ama zamanlamasini dogru bulmuyorum.
Dénem basliyor hemen sinav kaldiriliyor. Sonra bir iki ay bos-
luk dénemi var ne olacagi belli degil. Zamanlamasi dogru degil.”
diyerek sitemin yalnizca zamanlama agisindan bir sikintisinin var
oldugunu ifade etmistir. Sosyal-4 konuyla ilgili;

“TEOG sinavinin kaldirilip LGS sisteminin getirilmesi basarili bir
islem ancak lzerinde yeterince galisma yapiimadigini disliindyo-
rum. Clnkd adrese dayali getirilen sistemde yerine oturmamis
¢ok sey var. TEOG sinavi basarili degildi ama yerlestirme konu-
sunda basariliydi. Glinkl cocuklar hangi basari grubundaysa hangi
okula gidecegini 6nceden biliyordu. Ama su anda adrese dayal
oldugu icin mahallede hangi okula yerlesecegini kestiremiyor”
demistir.

Turkce-3 ise “Bir degisiklige ihtiyac vardi bunu kabul etmek lazim.
Ogrenciler rahatlikla hi¢ hak etmedikleri yerlere gidebiliyorlardi.
Gergekten hak eden 6grencilere biraz yazik oluyordu. Cok basa-
rili bir 6grenci de ful ¢cekiyordu basarisiz 6grenci de ful gekiyordu.
Aradaki farki géremiyorduk bu agidan yeni sistem gtizel oldu
bence.” demistir.

TEOG sinav sisteminin kaldiriimasina yonelik olumsuz bakis
agisina sahip ogretmenlerin énemli bir codunlugu TEOG'un
bazi eksiklikleri oldugunu kabul etmekle birlikte yeni bir sistem
yerine TEOG sisteminin duzeltilerek iyilestiriimesi gerektigini
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distinmektedirler. Olumsuz bakis agisina sahip bazi katilimci
gorUsleri ise sOyledir: Din-2'ye gore “Bu sistemle karsilastiril-
diginda daha iyi oldugunu disintyorum. Kaldirilmasini degil
soru kalitesinin arttirilmasi gerektigini distintyorum.” demistir.
Turkge-4 “LGS eksikleri gidermedi. Zaten kendisinden acik ve eksik
bir sistem digerinin eksigini kargilamasi mimkdn degil. Ornedin
mantik dersini kaldirip mantik sorusu soruyorsun égrenciye bu da
mantiksiz.”; Ing-5 ise “Bence olumsuz ama é§renciler icin biravan-
taji var. TEOG'da karne notlari etkili oldugu icin bundan kurtuldular
ve sinav kaygilari biraz olsun kalkti. Nasil olsa sinava girmeyecegiz
dlsiincesi olustu. Yani okulu bos verdiler caba géstermediler.” sek-
linde gorus bildirmislerdir.

Tablo 7 ve Tablo 8’de yer verilen bulgular Tablo 4 ile birlikte deger-
lendirildiginde birbirlerini destekler nitelikte olduklari gorilmek-
tedir. Bu baglamda katilimcilarin yarisindan biraz fazlasi LGS
sistemine olumsuz bir bakis agisina sahip oldugu, katilimcilarin
yarisindan biraz azinin ise LGS sitemine karsi olumlu bir bakis aglI-
sina sahip oldugu gorilmektedir.

TEOG’dan LGS’ye Gegis Siirecindeki Deneyimlere iliskin
Bulgular

Bulgularin bu béliminde TEOG sinav sisteminin kaldirilmasin-
dan, yeni sistem LGS’nin agiklanmasina kadar olan siirede ve son-
rasinda yasanan gelismelerin 6gretmenlere, 6grencilere ve veliye
etkilerini saptamak amaciyla gortisme formunda yer verilen soru-
lardan edinilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 9a gore TEOG sinavinin kaldirldiginin agiklanmasindan
sonra igleyen slrecin katilimcilarin %50’sinin 6gretim slrecini
olumsuz etkiledigini, %50’sinin ise etkilemedigi gorilmektedir. Bu
slirecten olumsuz yonde etkilendiklerini belirten bazi katilimcila-
rin gorisleri sdyledir: ing-3 “Olumsuz etkiledi. Bize gelen sorulara
cevap vermek zorundasiniz. Net bir sey bilmediginizi ifade etme-
diginiz zaman bilgi kirligini énleyemiyorsunuz. Gerek internet
gerek sosyal medyadan kulaktan dolma bilgiler yayiliyor. Sisteme
hakim olamamanin getirdigi siire¢ 6gretmenlerin egitim-6gretim
dénemlerini etkiledi haliyle.” demistir. Mat-2 de “Sorulari sorma
seklimiz degisti ilk olarak TEOG'a gbre soruyorduk ve sorulari bili-
yorduk. Ne tarz sorularin gelecedini bildigimiz icin cocuklarimizi
ona gore yénlendiriyorduk.”; Fen-4 ise “Biz etkilendik. Soru niteligi
degdistigi icin bizde ¢alisiyoruz. TEOG'da fazladan ¢alismaya gerek-
sinim duymuyordum agikgasi. Ders anlatimimi etkiledi ¢alisma
ihtiyacr hissettim.” demislerdir.

TEOG sinav sisteminin kaldirilmasinin kendilerinin 6gretim slre-
cini etkilemedigini ifade eden bazi katiimci gorisleri soyledir:
Sosyal-2 “Bizim yetistirmemiz gereken bir miifredat var o ylizden
6gretim stirecini etkilemedi.”; Turkge-E-5 “Benim &gretim siire-
cimi etkilemedi. Birazda tecriibeden dolayi yeni 6gretmen olsam
etkiler yani paniklerdim belki. Benim 6gretmenligim boyunca bir-
cok kez sinav degisti. Sinavin sadece adi degisir”; Fen-2 ise “Belir-
sizlik dénemi sikintiliydi. Ogretim siirecini etkilemedi.” seklinde
slirecten etkilenmediklerini ifade etmislerdir.

Tablo 9. )

TEOG Sinavi Kaldirilma Stirecinin Ogretim Siirecine Etkisi

Ogretim Siirecine Etkisi n %
Olumsuz Etkiledi 15 50
Etkilemedi 15 50
Toplam 30 100

Tablo 10. .

TEOG Sinavinin Kaldirilmasi Strecinin Ogrencilere Etkisi

Sistem Degisikliginin Ogrenci Uzerindeki Etkileri f %
Duygusal Etki

Motivasyon kaybi 20 26
Belirsizlik 20 26
Kaygi/Stres/Korku 12 16
Hayal kirikhigi 3 4
Gulvensizlik (Sisteme) 2 3
Calismaya Etkisi

Sinava hazirlanmayi/galismayi birakma 17 22
Calismaya devam etme 1 1
ilgisizlik (Katsayisi diistik olan derslere karsi) 1 1
Toplam 76 100

Sinav sisteminin degistiriimesi hi¢ kuskusuz en ¢ok sinava hazir-
lanmakta olan 6grencileri etkiledigi sdylenebilir. TEOG’un kaldiril-
masinin 6grenciler Uzerindeki etkisine iligkin bulgular Tablo 10°da
yer almaktadir.

TEOG’un kaldiriima stlirecinin ogrenciler tzerinde olumsuz duy-
gusal etkilere neden oldugunu katiimcilarin 20’si 6grencile-
rin sliregte motivasyon kaybi yasandiklarini, 20’si belirsizliklere
neden oldugunu, 17’si ise 6grencilerin sinava hazirlanmayi birak-
tiklarini, 12’si ise 6grencilerin kaygl, stres ve korku yasadiklarini
ifade etmislerdir.

Bazi katilimcilarin konuya iliskin gorUsleri su sekildedir: Din-4
“Ogrencilerde motivasyon diisiikliigii oldu. Psikolojik olarak gok
yiprandilar. Hayal kirikligina ugradilar. Bir anda kaldirilmasi bos-
luga dismelerine sebep oldu’; Fen-4 “Ogrenciler tedirgindi.
TEOG'da netleri ylksekti sorulari gorliince beklentileri azald.
Yapamadiklari igin de psikolojik olarak etkilendiler. Herkes yapa-
bilirim derdindeydi sistem degisince motivasyonlari dustu.
Galigsmay!i birakanlar oldu ylizde 20 galisti ylizde 80 birakti diye-
bilirim”; ing-4 “Ogrenciler motivasyon kaybi yasadilar. Calissak
mi galismasak mi durumlari oldu ki galismamaya daha yatkinlar
zaten. Belirsizlik motive olmalarini zorlastirdi”; Mat-1 “Sinav kal-
dinldigi denilince biraktilar 6grenciler. Calismay biraktilar vaz-
gegctiler. Ne geleceginin farkinda degillerdi. Neden cgalisacagiz ki
diyordu 6grenciler. Sinav sorulari yayinlandiktan sonra gocuklar
yanlis sorularin yayinlandigini distnduler. ALES sinavinin sorulari
tarzindaydi” seklinde yasadiklarini ve gdzlemlerini aktarmiglardir.
Sosyal-2 ise gozlemlerini soyle agiklamistir:

“Cocuklar calismayi biraktilar motivasyonlari diistl. Her ne
kadar onlari toparlamaya calissak da bu kolay olmadi. iki aylik
bos slireden sonra toparlamak icin de zaman yoktu. Tabi
isin bilincinde olan gocuklar da vardi. Onlar surekli ¢alistilar
ama ¢aligsam mi ¢alismasam mi havasinda olanlar bir birakti
sonra toparlayamadilar.”

Tlrkge-2 ise benzer sekilde gorislerini soyle ifade etmistir;

“Ogrencilerde ister istemez bir basibosluk olustu. Konsantre
olamadilar bir iki ay bunun sikintisini ¢ektiler. Gonulld egitimi
savunuyorum ve ayni sekilde devam eden dgrenciler oldu
onlar gergekten egitim istedikleri icin devam ettiler. Onlarda
bos vermislik olmadi onlarin bir hedefleri vardi ama zorunlu
egitim kapsamina giren 6grenciler biraktilar. Kaygisi olma-
yan 6grencilerden sevinen bile oldu. Hocam sinav kalkti
istedigimiz liseye girebilecegiz artik diye.
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Tablo 11. B Tablo 12. )

TEOG Sinavi Kaldirilma Siirecinin Veliler Uzerindeki Etkisi Ogrenci Kaygilarini Gidermek Igin Kullanilan Stratejiler

Sistem Degisikliginin Veliler Uzerindeki Etkisi n % Ogretmenlerin Siiregte Kaygi Giderme Stratejileri f %
Olumsuz Duygusal Stratejiler

Kaygl 27 90 Motive edici konugmalar 16 33
Etkilemedi 3 10 Rehberlik servisinden yardim alma 10 20
Toplam 30 100 Ogretimi Destekleyici Galiymalar

Deneme/Test/Soru ¢ozimi 8 16

TEOG'dan LGS'ye gegiste 6grencilerin duygusal olarak olumsuz Kurs ve etitler yapma 2 4
etkilendiklerini, bu olumsuz etliiyi" eyleme de ta§|yarak. sinava Kitap okumaya yénlendirme 2 4
oy braktan Lty i oln dersrs s MU cynasiaap e
etkilenen bir diger editim paydasi da dgrenci velileridir. Bu kap- Farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanma 2 4
samda katilimcilara gore bu siirecten velilerin nasil etkilendigine Sinif Dig1 Etkinlikler

iliskin bulgular Tablo 11'de yer almaktadir. Sosyal/Sportif etkinlik ve geziler s
Tablo 11e gére katilimcilarin 27'si sistem degisikliginin velileri Veli ziyaretleri 4
olumsuz yoénde etkiledigini velilerde kaygiya neden oldugunu Okulun énceki mezunlari ile bulusma 1 2
ifade etmisl_grdir. Buna iliskin bazi katiimci gortsleri su §§kilde— Kariyer tanitimlari ’ 5
dir: Fen-4 “Ogrencilerden daha ¢ok soru soran veliler vardi. Ogren- Toplam 49 100

cisinin gelecegini dusindigl igin kaygilananlar umutsuziuga
disenleroldu. Veli 6grencinin TEOG'da basarili olabilecedini diist-
ntiyordu ama yeni sistemde bunu géremedi. Ogrencinin yapama-
digini kabul edemedi bir kismi.”; ing-4 “Cok kétii etkiledi ¢iinkdi
stireci yasamak biraz zor. Okullar agiimisken béle bir sey yasamak
sikintili tabi. Ozel ders aldiralim mi dershaneye génderelim mi diye
soru isaretleri oldu.” demis, son olarak Turkge-5'te “Bilingli velileri
etkiledi. Sordular ne oldu ne olacak diye okul rehber 6gretmeni bil-
gilendirmeleryapti. Ama bilingsiz veli cocugu génderiyor ne olursa
olsun diyor.” seklinde deneyimlerini ifade etmiglerdir. Tlrkge-4 ise
velileri olumsuz olarak etkilemedigini “Velilerde rahatladilar sinav
yok diye. Tamamen sinav olmayacak mantigi ile yaklastilar” sek-
linde agiklamigtir.

Gegis slrecinin 6grenciler tUzerindeki olumsuz yansimasi velileri
de etkilemis sirecin belirsizligi nedeniyle cocuklarinin gelece-
gine olumsuz etki yapacagi dislincesiyle velilerin kaygi icerisinde
olduklari sdylenebilir. Gegis slrecinden dogrudan etkilenen bir
diger 6nemli paydas ise 6gretmenlerdir. Bu stiregte 6grencilerinin
sinav kaygilarini gidermek igin yaptigi calismalara iliskin bulgular
Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12'de belirtildigi Uzere katiimcilar sistem degisikliginin
ogrenciler Gzerindeki kaygilyr gidermek icin izledikleri stratejiler
duygusal stratejiler, 6gretimi destekleyici ¢alismalar ve sinif disi
etkinlikler olmak Uzere Ug tema altinda toplanmistir. Katimci-
larin 16’s1 kaygly! azaltmak ogrencilere motive edici konusmalar
yapmiglardir, 10’u profesyonel bir destek alarak 6grenciler igin
rehberlik servisinden yardim almisglardir, 8'i deneme-test-soru
¢Ozimine agirlik verdikleri, 4G ise sosyal-sportif etkinlik ve gezi-
lerden yararlandiklarini belirtmislerdir. Konuya iliskin ing-2 “Kayip
varsa herkes i¢in var dedim. Belirsizlik herkes i¢in diye konustum.
Ayni sikintilar1 herkes yagsiyor siz rutin ¢alismaya devam edin
dedim.”; Din-1 “Sirekli testler veriyorduk her konunun sonunda
cOzlyorduk.”; Fen-5 ise “Rehberlik seminerleri yapiliyor. Bizler de
sinif rehber 6gretmenleri olarak sinav kaygisi 6lceklerini yapiyor-
duk.” demistir.

Katihmcilarin Liseye Gegis Sistemi Onerileri
Mifredat ve sistem degisikliklerin en fazla etkilenenlerinden biri
olan dgretmenler oldugu ifade edilebilir. Ogretmenlerin sahip

Educational Academic Research 2022 45: 11-23 | doi: 10.54614/AUJKKEF.2022.825407

olduklari deneyimlerden hareketle liseye gegis sisteminin nasil
olmasi gerektigine iligkin bulgular Tablo 13'te verilmistir.

Tablo 13'te katilimcilarin liseye gegis stirecine iliskin onerileri mer-
kezi sinava yonelik oneriler, 6zel yetenek ve alan sinavina dayali
oneriler ve diger olarak li¢ tema altinda ele alinmistir. Buna gore
katihmcilarin 16’s1 liseye gegis sisteminde mutlaka merkezi bir
sinavin olmasi gerektigini, 12'si yetenek ve alan sinavlari ile 6gren-
cilerin yetenegine gore yonlendirilmesi gerektigini, 82’si mes-
leki egitime yonlendirilme olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Konuya iligkin 6gretmen gorusleri soyledir:

“Meslek lisesine gidecekse cocuk bdyle farazi bilgiyle
doldurulmamali gocuklar. Daha c¢ok sosyal becerilerini
gelistirecek sistemler gelistiriimeli. Herkes matematik yap-
mak zorunda degil herkes her seyi ayni seviyede bilmek

Tablo 13. )
Ogretmenlerin Liseye Gegis Sistemi Onerileri

Katilimcilarin Liseye Gegis Sistemi Onerileri f %

Merkezi Sinava Dayali Oneriler

Sinav olmali 16 26
Tek bir sinav yerine sirece yayilmali 6 10
Test yerine farkli soru tipleri kullaniimali 1
Okul basgarisi [ ara sinif notlari etkili olmali 5

Ozel Yetenek ve Alan Sinavina Dayali Oneriler

Yetenek [ alan sinavlari ile 6grenci yetenegine gore 12 19
yonlendirilmeli

Mesleki egitime yonlendirme olmali 8 13
Ogretmenlerin degerlendirmesi ile dgrenci gelisimi 6 10
takip edilmeli

Liseler ayriimali her lisenin kendi sinavi olmali 3

Liseye gegiste mulakat olmali 1

Diger

Sinav olmamali 4 6
Toplam 62 100
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zorunda degil. Sinav olmali ve ona gore segmeliler. Yani
yeteneklerine gore sinavlar olmali. Fen lisesi ise fen lisesi
proje okulu ise proje okuluna yonelik olmali” (Din-3)

“Bircok alanda lise var fen lisesi, Anadolu lisesi, spor lisesi,
glizel sanatlar lisesi vs. bunlar disinda ekstra alanlarda
agllabilir. Meslek lisesine de kaliteli ogrenciler segilmeli.
Doklntl ogrencileri meslek lisesine gonderiyorsunuz ben
kitaba bakiyorum ben bile anlamiyorum. Meslek lisesine
kapasitesi ve yetenegdi olan égrenciler gitmeli. Ogrencilerde
okuldan uzaklagiyor ¢lnkl basarisiz oldugu yere gitmek
istemiyor 6grenci”” (Fen-5)

“Sinav olmali ama herkesin kendi alanina gore olmali. Herkes
fen lisesine gitmeli diye bir sey yok ya da Anadolu lisesine.
Meslek liselerinin dnemi artirilmali bu ylzen ilkokuldan iti-
baren yetenekleri yonlendirilmeli. Meslek ortaokulu olsun.
Bizim zamanimizda da &yleydi agag yasken egilir. ilkokuldan
itibaren yonlendirilmeli. Daha sonra sayisal sozel diye ayrima
gotiriince geg kalinyor bence” (Mat-2)

Sonug ve Oneriler

GUnumuzde bilim ve teknolojide meydana gelen hizl ilerlemenin
toplumun ihtiyaglarini da yeniden sekillendirdigi bilinmektedir.
Degisen toplumun ihtiyaglarini karsilamak amaciyla yeniden diizen-
lenen alanlardan birisi de egitimdir. Egitim alaninda yapilan degisik-
likler ise temelde iki unsur seklinde ele alinmaktadir. Bunlardan ilki
icerigi olusturan 6gretim programlari, ikincisi ise degerlendirmeyi
olusturan sinav sistemleridir. 1997'den itibaren 6gretim program-
lar Ug kez (1998, 2004, 2018) degismesine ragmen liseye gegis
sinav sistemleriise son degisiklikle birlikte alti kez (1997, 2005, 2011,
2013, 2017) degismistir. Her degisim sireci basta 6grenciler olmak
Uzere onlarin aileleri ve 6gretmenleri Uzerinde birtakim olumsuz
etkilere neden olabilecegi bilinmektedir. Bu baglamda 6gretmen-
lerin gozlinden degisen sinav sisteminin 6grenciler, veliler ve kendi
Ogretim slreci Uzerindeki etkisinin ve TEOG ile LGS sinavlarina ilis-
kin gorUslerinin tespit edilmeye calisildi§i bu arastirmada bulgular-
dan hareketle asagidaki sonuglara ulagiimistir.

Arastirma sonucunda LGS'ye iligkin 6gretmenlerin iki farkli gruba
ayrildiklari, 6gretmenlerin %57’si yeni sistemi basarisiz bulurken,
%43'Unun basaril buldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenle-
rin yarisindan fazlasinin TEOG'un kaldirilmasina kargi olumsuz bir
dUsince icinde oldugu ve TEOG'un LGS’ye gore daha basarili bir
sistem oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulasiimistir. Kuzu ve ark.
(2019) da 6grenci, 6gretmen, veli ve dgretmenlerle gerceklestir-
digi calismasinda TEOG'un LGS'ye gore daha tercih edilebilir bir
sistem oldugu sonucuna ulagmistir. Demir ve Yilmaz (2019) yap-
tiklar galismada LGS’nin velilerin de beklentilerini kargilamadigi
sonucuna ulagmislardir.

Ogretmenlerin LGS'nin glicli yonlerini soru kalitesinin yiiksek ve
segici olmasi, adrese dayali bir yerlestirme sistemi olmasi, nitelikli
okullarin belirlenmis olmasi ile 6zel ve devlet okullari arasindaki
farkin azaltilmasi olarak belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda
matematik 6gretmenleri ile ¢alisma yapan Guler ve ark. (2019)
yeni sistemin gu¢li yonindn sorularin niteligi oldugunu; Biberve
ark. (2018), Karakayave ark. (2020), Azili ve Tutkun (2021) ile Tas-
kin ve Aksoy (2021) ise LGS’nin ayirt edici ve zor oldugunu tes-
pit etmiglerdir. Yeni sistemin zayif yonlerini ise katilimcilar sinav
slirenin yetersiz olmasi, adrese dayali bir yerlestirme sistemi
olmasl, sinavin zor olmasi, sinav sorularinin mifredat ve ders
kitabi ile uyumsuz olmasi, sinavin zorluk derecesinin her derse

degil yalnizca matematik dersine bagli olmasi, telafisi olmayan
tek bir sinav olmasi, nitelikli okul sayisinin az olmasi, sorularin
uzun olmasi seklinde siraladiklari tespit edilmistir. Demir ve Yil-
maz (2019) da calismasinda velilerin yeni ortadgretime gegis
sisteminde tek bir sinav yapilmasini elestirdiklerini ortaya koy-
mustur. Nitekim Sad ve Sahiner’in (2016) 6grenci, 6gretmen ve
veliler ile yaptiklari galismada katilimcilarin TEOG sistemin gigli
yanlarini degerlendirmenin her iki doneme yayilmasi ve sonra-
sinda mazeret sinavinin yapilmasi olarak tespit etmistir. Ayrica
Kalsen ve Yigit Oztekin'in (2021) calismasina gére LGS'nin velileri
adres degisikligine ve 6zel okullara/kurslara zorlamasi da LGS’nin
bu ve diger agilardan TEOG'a gbre zayif yonleri olarak gosterilebilir.
Guler ve ark. (2019) ise sorularin zorluk derecesinin ylksek olmasi
ve sinav siresinin yetersiz olmasinin yeni sistemin zayif yonleri
olarak ifade etmislerdir. Arastirma bulgularindan ve alanyazindan
hareketle LGS'nin zayif yonlerinin glicli yonlerinden daha fazla
oldugdu ifade edilebilir.

TEOG'un kaldirildiginin - agiklanmasindan yeni sistem olarak
LGS'nin agiklanmasina kadar gegen stirede ve sonrasinda 6gren-
cilerin sliregte motivasyon kaybi yasandiklari, belirsizlik ve bogluk
hissine dustukleri, sinava hazirlanmayi biraktiklari ve kaygi, stres
ve korku yasadiklari tespit edilmistir. Alanyazinda yapilan galisma-
lar da (Bakirci ve Kirici, 2018; Biberve ark., 2018; Demir ve Yilmaz,
2019; Karakaya ve ark., 2020; Ormanci ve ark., 2018) bu sonucu
destekler nitelikte olup, sistem degisikliginin 6grenciler tzerinde
olumsuz etkilere sahip oldugu belirtilmektedir. Ayrica galismada
sistem degisikliginin o6grenciler dolayisiyla veliler Uzerinde de
birtakim olumsuz etkiler olusturdugu sonucuna da ulasiimistir.
Ote yandan Bakirci ve Kirici (2018) fen bilimleri 6gretmenleri ile
yaptiklari galismada ise TEOG’un sinavinin kaldiriimasinin 6gren-
ciler Gzerinde olumlu etki olusturdugunu ¢linkd her 6grencinin
sinavsiz bir sekilde herhangi bir liseye yerlesebilecek olmasinin
ogrenciler ve aileleri Gzerinde olumlu bir etki yaratti§i sonucuna
ulagmuglaridir. Arastirmamizda yer alan katimcilardan bazilari da
TEOG’un kaldiriimasina dgrencilerin sevinerek bir rahatlama ige-
risine girdiklerini sdylemislerdir. Bas ve Kivilcim (2019) ile Ulusoy
(2020) 6grencilerle yaptiklari ¢alismalarda dgrencilerin merkezi
sinavlara iligkin algilarinin kaygilandiran, iskence ¢ektiren, rahat-
sizlik ve zorluk veren seklinde olumsuz yonde olduklari sonucu,
TEOG'un kaldiriimasi sonrasinda olusan belirsizlik strecinde
ogrencilerde olusan sinavin tamamen kaldirildidi algisi yasadiklari
gegici rahatlamayi agiklamaktadir.

TEOG sinavinin kaldirildiginin agiklanmasindan sonra igleyen
slirecin katilimcilarin yarisinin 6gretim strecini olumsuz yonde
etkiledigi, diger yarisinin ise etkilenmedigi tespit edilmistir. Kati-
limcilar sistem degisikliginin 6grenciler Uzerinde olusturdugu
kayglyr gidermek igin motive edici konugmalar, rehberlik servi-
sinden yardim alma, deneme-test-soru ¢ozimi ve sosyal-sportif
etkinlik ve geziler gibi stratejilerden yaralandiklarini ifade etmis-
lerdir. Ormanci ve ark. (2018) de fen bilimleri 6gretmenleri ile yap-
tiklar arastirmada TEOG'un kaldirilmasiyla 6gretmenlerin biyik
¢ogunlugunun ders isleme slrecinde degisiklige gittigini ve bu
sliregte soru ¢ozlimiine yonelerek deney ile diger etkinliklere
daha az zaman ayirdiklarini, daha ¢ok diiz anlatima yoneldiklerini
ve konulari daha hizli gegtiklerini tespit etmislerdir.

Alanyazin incelendiginde daha once LGS, sonra OKS, daha sonra
SBS, son ge¢miste TEOG ve simdi de LGS olarak adlandirilan
liselere geciste gerceklestirilen merkezi sinav sistemlerinin arti
ve eksilerinin oldugu gortlmektedir. Her ne kadar merkezi sinav-
lara yonelik elestiriler fazla ve strekli olsa da Turkiye’nin mevcut
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kosullari (nlfus, sosyo-ekonomik vb.) gdz oniinde bulundurul-
dugunda merkezi sinavlardan vazge¢menin zor olacagr asikardir.
Nitekim caligmnamizda birgok merkezi sinav sistemini deneyen
katiimcilara gore ideal bir liseye gecis sisteminde mutlaka yine
bir sinavin olmasi gerektigini distindikleri tespit edilmistir. Ancak
bazi katilimcilar bu sinavlarin birer yetenek/alan sinavi seklinde
ogrencilerin yeteneklerine gore yonlendirici olmasi gerektigini
ifade etmislerdir. Ding ve ark. (2014) da calismasinda katiimcilarin
kademeler arasi gegiste uygulanan sinavlarin kaginilmaz oldugunu
kabul ettikleri ancak bu sinavlarda bireylerin ilgi ve yeteneklerinin
de olcllmesi gerektigini distindUklerini tespit etmiglerdir. Demir
ve Yilmaz (2019) ile Glingor (2021) de velilerle yaptiklari galismada
katilimcilarin merkezi bir sinav yapilmasini 6grencilerin sosyoeko-
nomik ve sosyokdltirel farklliklarini giderebilmek igin gerekli gor-
dukleri sonucuna ulagmislardir. Ancak merkezi sinavlarin gerekliligi
var olan eksikliklerinin giderilmeyecegi veya daha iyi bir sisteme
donusturilemeyecedi anlamina gelmemektedir. Bu baglamda
arastirma sonucunda daha sonra yapilacak olasi sistem degisiklik-
lerinbir plan dahilinde kamuoyunun daha 6nceden bilgilendirilmesi
ile gergeklestiriimesi ve tim paydaslarin gorisleriile hazirlanmasi,
ayrica uygulamada devam eden LGS'nin eksikliklerinin giderilerek
iyilestiriimesi onerilmektedir. Boylelikle gegis slireglerinde 6grenci
basta olmak Uizere 6gretmen ve veliler Gzerindeki olumsuz etkiler
en aza indirgenebilir. Arastirma sonuglarindan hareketle politika
yapicilara, sinav sistemlerinde yapilacak degisikliklerin kamuoyuna
daha 6nceden planli bir sekilde bildirilmeleri ve sinav sistemlerinin
topyekn kaldirilmasi yerine bilimsel arastirmalar dikkate alinarak
oncelikle iyilestirilmeye ¢alisiimalari 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Purpose and Significance

The teaching-learning process in Turkey consists of five stages. These are preschool, primary school, secondary school, secondary edu-
cation, and higher education, respectively. Today, the practice of exams in transition between stages starts with the transition from
secondary school to secondary education. The central examination in transition to secondary education is applied to select students
for Anatolian technical programs of science high schools, social sciences high schools, educational institutions implementing special
programs and projects, and vocational and technical Anatolian high schools (MEB, 2019). In the transition system to secondary educa-
tion, where five different systems have been implemented in the last 20 years, the examination was introduced in 1997 within the scope
of the eight-year continuous education system. As of this date, High School Entrance Exam (LGS) between 1997 and 2004; Between
2005 and 2008 Secondary Education Institutions Selection and Placement Exam (OKS); Multiple Level Determination Exam (SBS)
between 2008 and 2011, and Transition to Secondary Education with Single SBS (OGES) between 2011 and 2013; Transition from Basic
Education to Secondary Education (TEOG) between 2013 and 2017 (Education Reform Initiative—ERG, 2018; Politics, Economics and
Community Research Foundation—SETA, 2017) system has been applied respectively.

Central examination systems in transition to secondary education have always been an important factor in determining the future of
students and have affected students, parents, and educators closely in the preparation, implementation, and evaluation processes
every year (Sarier, 2010). The Ministry of National Education announced that the TEOG exam system, which was implemented on Sep-
tember 19, 2017, as of the 2013-2014 academic year, was abolished, and on 5 November 2017, the Transition System for High Schools
(LGS) was introduced. With this explanation, more than 1 million students, their parents, and teachers, who continue their education,
were also affected by the change. In this context, the research aims to reveal the opinions of the teachers in the central exam content
regarding the changing exam system and the effect of the system change on students, parents, and their teaching processes.

Studies in the literature on the Transition to High Schools are limited in terms of quantity. Among these studies, ERG (2017) and
SETA (2017) are explanatory studies on the new system. Bakirci and Kirici (2018) and Ormanci et al. (2018) regarding the LGS system;
Biber et al. (2018) and Gler et al. (2019), on the other hand, were the opinions of Mathematics teachers; Demir and Yilmaz (2019), on the
other hand, received the opinions of their parents. The research is important because the opinions of teachers from different branches
(Religious Culture and Moral Knowledge, Science, English, Mathematics, Social Studies, and Turkish) are handled in a holistic way and
teachers' experiences in the transition process from TEOG to LGS.

Methods

Phenomenology, one of the qualitative research methods, was used in the research. Phenomenology studies aim to define and unders-
tand the essence of the experiences of individuals who experience a particular phenomenon (Lichtman, 2013). In the research, the
phenomenon science method was used to determine the experiences of teachers from various branches that entered middle school
seniors in the transition process from TEOG to LGS and their current opinions about both exam systems.

The study group of the research consists of 30 secondary school teachers who volunteer in different secondary schools in the central
districts of Kayseri. As stated in Table 1, five participants from six different branches, including Religious Culture and Moral Knowledge,
Science, English, Mathematics, Social Studies, and Turkish, voluntarily participated in the research. In total, 47% of the 30 participants
are female and 53% are male teachers. In determining the study group, the conditions that teachers experienced in the LGS exam and
placement process and eighth-grade students' courses during the transition from TEOG to LGS were taken into consideration. In this
context, the data were collected in the 2018-2019 academic year.

Interview, one of the qualitative data collection techniques, was used in the research. In this context, after the literature review, a
semi-structured interview form consisting of six questions was prepared. The interview questions were piloted after the examination
of two field experts (Social Studies Education, Associate Professor, Classroom Education, Ph.D. Instructor). The pilot was implemented
in a focus group interview with three teachers from three different branches. After the pilot application, the interview form was finali-
zed and the data collection process was started after obtaining the necessary permissions from the Provincial Directorate of National
Education.

Descriptive analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was used to analyze the data obtained from the interviews. Accor-
ding to Bogdan and Biklen (1992), qualitative data analysis is a process in which data are organized, separated into analysis units,
synthesized, their forms are revealed, important variables are discovered, and what information is decided to be reflected in the report
(trans. Ozdemir, 2010). The data obtained according to this approach are summarized and interpreted according to the previously
determined themes. The main purpose of descriptive analysis is to present the obtained findings to the reader in an organized and
interpreted way (Yildirm & Simsek, 2011). In the research, the interviews recorded by voice recording were then analyzed by obtaining
a written transcript.

Results, Discussion, and Conclusions

As a result of the research, it was determined that the teachers related to the High School Transition System were divided into two dif-
ferent groups, while 57% of the teachers found the new system unsuccessful and 43% found it successful. In addition, it was concluded
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that more than half of the teachers had a negative opinion against the removal of TEOG and that TEOG was a more successful system
than LGS. Demir and Yilmaz (2019) concluded that LGS did not meet the expectations of parents in their study with their parents.

It was revealed that the teachers’ strengths in the high school system are stated as the high quality and selective question quality, add-
ress-based placement system, the determination of qualified schools, and the reduction of the difference between private and public
schools. Giler et al. (2019) working with mathematics teachers in the literature stated that the strength of the new system is the quality
of the questions; Biber et al. (2018) found that they were distinctive. The weaknesses of the new system are that the participants have
insufficient exam time, an address-based placement system, the exam is difficult, the exam questions are incompatible with the curri-
culum and the textbook, the degree of difficulty of the exam is connected to only the mathematics course, not a single exam, and there
is only one exam that is not compensated. It was determined that the number of qualified schools was low and the questions were long.
Demir and Yilmaz (2019) also revealed that parents criticized a single examination in the transition system to new secondary education.

From the announcement of the removal of TEOG to the announcement of LGS as the new system, it was determined that the students
experienced a loss of motivation, a sense of uncertainty, and emptiness stopped preparing for the exam, and experienced anxiety,
stress, and fear. Studies in the literature (Bakirci and Kirici, 2018; Biber et al.,, 2018; Demir and Yilmaz, 2019; Ormanci et al., 2018)) sup-
port this result, and it is stated that system change has negative effects on students.

It is known that the rapid progress in science and technology today reshapes the needs of society. One of the areas rearranged to meet
the needs of the changing society is education. The changes made in the field of education are considered as two elements. The first is
the curriculum that creates the content, and the second is the exam systems that compose the evaluation. Although the curriculum
changed three times (1998, 2004, and 2018) since 1997, the transition to high school exam systems has changed six times (1997, 2005,
2011,2013, and 2017) with the last change. It is seen that every change process causes some negative effects on students, their families,
and teachers. In this context, based on the results of the research, policymakers are advised to inform the public about the changes to
be made in the examination systems in a planned manner beforehand and to try to improve them by taking into account the scientific
research instead of the total removal of the examination systems.
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oz

GUnumuzde teknolojinin insan hayatina etkisi sonucu oldukga yayginlik kazanan dijital bagimlilik
turleri ile yalnizlik arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmada, literatlirde bulunan calismalar-
dan hareketle genel bir kaniya varmak amaglanmistir. Bu arastirmada en yaygin dijital bagimlilik
gesitleri olan internet bagimlihdi, akilli telefon bagimliligi, sosyal medya bagimliligi ve dijital oyun
bagimliligr ile yalnizlik arasindaki iliskiyi inceleyen calismalar incelenmistir. Arastirmaya Turkiye
érnekleminde gerceklestirilmis Tirkge veya ingilizce yazilmis ve etki blyUkligini hesaplayabi-
lecek sayisal verileri iceren galismalar dahil edilmistir. Bu dahil edilme ktirerleri dogrultusunda
101 arastirmadan elde edilen 104 korelasyon degeri analiz edilerek her bir bagimlilik tirt ile yal-
nizlik arasindaki iliskinin yayin yanliligi, heterojenlik ve etki blyukligu (r) dederleri hesaplanmistir.
Arastirmada yalnizlik ile arastirma kapsaminda incelenen internet bagimhhgi, akilli telefon bagim-
lihg1, sosyal medya bagimliligr ve dijital oyun bagimliligr arasindaki iliskilere ait ¢calismalarin yayin
yanliligi olmadigr bulunmustur. Ayrica yalnizlik ile iliskisi incelenen her bir dijital bagimlilik tirle-
rine ait calismalarin heterojen dagilim gosterdigi bulunmustur. Analiz sonuglarina gore yalnizlik ile
internet bagimlihgi, akilli telefon bagimhligi ve dijital oyun bagimlilidi arasinda pozitif yonli ve zayif
diizeyde bir iliski bulunmustur. Yalnizlik ile sosyal medya bagimliligi arasinda ise pozitif yonli orta
dizeyde bir iliski bulunmustur. Arastirmada Turkiye'de yalniz olan bireylerin dijital bagimhliklari-
nin daha fazla oldugu sonucuna ulagiimistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar literattirde yapilan
calismalar incelenerek tartisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital bagimlilik, yalnizlik, meta-analiz.

ABSTRACT

The goal of this study, which examines the relationship between loneliness and various types of
digital addiction increasingly frequent due to the impact of technology on our lives today, is to
reach a general conclusion based on the literature. The relationships between internet addiction,
smartphone addiction, social media addiction, digital game addiction, and loneliness, which are
the most common types of digital addiction, were examined in this study. The study comprised
studies conducted in a sample of Turkey, written in Turkish or English, and providing numerical
data that might be used to calculate the effect size. One hundred four correlation values from
101 studies were examined, and publication bias, heterogeneity, and effect size (r) values of the
relationship between each addiction type and loneliness were determined using these inclusion
criteria. The study found that there was no publication bias in the studies on the relationships
between loneliness and internet addiction, smartphone addiction, social media addiction, and
digital game addiction that were analyzed within the scope of the study. Furthermore, there was
a heterogeneous distribution in the research of each type of digital addiction whose relation-
ship with loneliness were examined. According to the findings, loneliness and internet addic-
tion, smartphone addiction, and digital game addiction have a positive and weak relationship.
Moreover, a moderate positive relationship was found between loneliness and social media addic-
tion. In the study, it was concluded that individuals who are alone in Turkey have more digital
addictions. The research findings were discussed by examining previous studies in the literature.

Keywords: Digital addiction, loneliness, meta-analysis
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Giris

GUnimuzde bireylerin yalnizlik diizeyinin ve bunun insan haya-
tina etkilerinin giderek artmasindan dolayi, yalnizlik kavrami arag-
tirmacilarin ilgisini geken énemli bir konu olmustur (Cacioppo &
Cacioppo, 2018). De Jong Gierveld ve ark. (2006)' ne gore yalnizlik,
bireyin var olan ve standart iligkilerinin nicel ve nitel degerlendir-
melerinin sonucu olarak gelisen negatif ve 6znel deneyimlerdir.
Ayrica yalnizlik kavrami, bireyin bekledigi diizeyde sosyal iligki
yasamama ve Kkisisel iliskilerde yetersizligine yonelik algilarini
iceren (Heinrich & Gullone, 2008), eksiklik veya bosluk hissi (Lei-
gh-Hunt ve ark., 2017) olarak tanimlanmaktadir. Glinlik hayatta
yalnizlik, sosyal iligki yoksunlugu ile yasanilan bosluk hissi; bazi
zamanlarda bireylerin kendilerine yonelik algiladiklari utang, care-
sizlik, hizln, melankoli ve Gzlntl duygularinin yalnizlik ile bir-
lesmesi sonucu yasanan duygusal yogunluk ve bireylerin sosyal
iliskilerinin niteligine ve niceligine yonelik 6znel dederlendirme-
lerini iceren olumsuz algilar seklinde karsimiza gikabilmektedir
(Yanguas ve ark., 2018).

Bireylerin psikolojik iyi oluglarini ve ruh sagliklarini olumsuz etkile-
yen yalnizlik (Cacioppo ve ark., 2010; Fried ve ark., 2020), ciddi bir
saghksorunu olarak giderek yayllmaktadir (Lim ve ark., 2020). Yapi-
lan bir arastirmada, katilimcilarin neredeyse yarisi oldukga veya
sik sik yalnizlik hissettiklerini belirtmislerdir (Richard ve ark., 2017).
Yalnizligin, fiziksel, sosyal ve psikolojik etkilerine yonelik yapilan
arastirmalar incelendiginde, yalnizhigin depresyona (Diehl ve ark.,
2018; Erzen & Cikrikci, 2018; Ge ve ark., 2017), islevsel bozukluklara
(Perissinotto ve ark., 2019), her tirli nedene baglh olarak gercek-
lesen 6limcUl sonuglara (O’'Suilleabhéin ve ark., 2019; Rico-Uribe
ve ark., 2018), intihar disuncelerine, girisimlerine veya sonugla-
rina (Heinrich & Gullone, 2006; Killgore et ve ark., 2020), kalbin
islevini yitirmesine (Hawkley ve ark., 2003) ve demansa (Sutin ve
ark., 2020) sebep oldugu gorilmustdr. Leigh-Hunt ve ark. (2017)
yaptiklari arastirmada yalniz insanlarin sigara igme, asiri alkol
kullanma, asirt yemek yeme gibi zararli davraniglara egilimlerinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir. Beutel ve ark. (2017)
nin yaptiklari arastirma sonucunda da yalniz olan bireylerin daha
cok sigara kullandiklari ve doktora gitme sikliklarinin daha yiksek
oldugu gortlmustlr. Cacioppo ve ark. (2002)' nin arastirma sonu-
cunda ise, yalniz olan bireylerin diger bireylere gére daha dislk
uyku kalitesine sahip olduklari, uykuya ge¢cme sirelerinin daha
gec oldugu ve daha az uyuduklari gortlmustar.

Yapilan arastirmalarda, bireylerin 6lim veya ayrilik gibi stresli olay-
lar yagsamasinin (Cacioppo ve ark., 2010; Dahlberg ve ark., 2018),
isitme duyularini kaybetmelerinin (Shukla ve ark., 2020), sosyall
etkilesimlerinin azalmasinin (Fried ve ark., 2020; Twenge ve ark.,
2019) ve yasadiklari toplumda bireyciligin artmasinin (Barreto ve
ark., 2021; Thomas ve ark., 2020) yalnizlik diizeylerinin artma-
sinda etkili oldugu gdrilmistir. Ote yandan yapilan arastirmalar,
bireylerin egitim seviyelerinin artmasinin (Cacioppo ve ark., 2010),
cevresindeki kisiler ile arasindaki sosyal iliskilerin artmasinin (Ge
ve ark., 2017), birlikte yasanilan bir partnerlerinin olmasinin (Diehl
ve ark., 2018) ve sosyal iligkilerde baglhdr artirmaya yonelik akti-
viteler yapmalarinin (O’Rourke ve ark., 2018) yalnizlik hislerinin
azalmasinda etkili oldugunu gostermistir. Fried ve ark. (2020) ise
bireylerin glinimizde yasadiklari teknoloji ve sosyal medya kul-
lanimi gibi yapisal ve kulturel degisimlerin, yalnizlik ile bir iligkisi
olduguna deginmislerdir.

Bireyler, gergek hayatta yalnizlik yagsamalarina ve gergekte elde
edemedigisosyallesmeihtiyaglarinisanal ortamdakarsilamalarina

bagll olarak dijital araglara bagimlilik gelistirmektedirler (Giliney,
2017). Bagimhligin temel ozelliklerini iginde barindiran (Caplan,
2002) ve glinimuzde hizla yayilan (Eryilmaz ve Gukurludz, 2018;
Meral, 2018) dijital bagimlilik; sosyal medya bagimlilig, akilh tele-
fon bagimlilig, internet bagimlihdi, oyun bagimlihdr gibi bagim-
lihklarin hepsini kapsayan (Ali, 2018; Cover, 2004; Kesici & Tung,
2018; Rahayu ve ark., 2020) 6nemli bir konudur. Dijital bagimli-
lik; dijital araglarin, dijital teknolojilerin, internet, video oyunlari,
online platformlar, mobil cihazlar ve sosyal paylasim aglari gibi
dijital platformlarin asir dizeyde kullaniminin kontrol edilme-
sine yonelik yasanilan bozukluk olarak tanimlanmaktadir (Singh &
Singh, 2019; Young, 1998).

Griffiths (1999) dijital bagimliligin gelisimini ve belirtilerini soyle
agiklamistir: (a) dikkat gcekme, bireyin hayatinda bagimlilik dikkat
cekmeye baglar ve bagimhligin distinceye (biligsel bozulmalara),
hislere (bagimli olan maddeye 6zlem duyma) ve davraniglara (sos-
yal iliskilerde yasanilan bozulmalara) etkileri goriilmeye baslanir;
(b) duygu degisikligi, bireyler cesitli duygular deneyimlediklerini
belirtebilirler; (c) tolerans, bagimli birey duygu degisikliginin etki-
lerinden dolayr bagiml oldugu seye daha fazla zaman ayirarak
tolerans tanimaya baslar; (d) geri gekilme semptomlari, bireylerde
bagimli olunan davranigin istenmeyen duygular olusturmasindan
dolayi bu davranigi tamamen bitirme veya aniden azaltma davra-
nislar gordldr; (e) catisma, birey bu bagimlilik ile kisiligi arasinda
veya bu bagimlilik ile hayatindaki diger aktiviteler arasinda gatis-
malar yagamaya baslar; (f) tekrarlama bireylerde bagimhhiga yone-
lik bu davraniglarin sirekli tekrarlandigi gézlemlenir. Ayrica dijital
bagimliigr olan bireylerde, glinlik Gnemli gorevleri g6z ardi etme
(Montag & Walla, 2016), aklni yonetmekte zorlanma (Hoque,
2018) ve sosyal cevreden uzaklasma (Shaw & Black, 2008) gibi
belirtiler de gozlemlenebilmektedir.

Dijital bagimlilik, psikolojik iyi olusu olumsuz etkileyen kronik bir
rahatsizliktir (Berthon ve ark.,2019; Singh &Singh, 2019). Cham ve
ark. (2019) yaptiklari arastirmada dijital bagimliligin; aile bozulma-
larina (evlilikte uyusmazliklar, gocuklari ihmal etme, ebeveyn-go-
cuk iligkisindeki problemler vs.), calisma performansina (okuldan
kagma, is arkadasgliklarinin bozulmasi, akademik basarisizlik vs.),
Ozel yasama (sanal saplantilara ve bireylerin toplumsal profillerine
yonelik zararlara), yeme bozukluklarina (6gin atlama, dizensiz
yemek yeme davraniglari, aile veya toplu yemek yeme davranis-
larindan kaginma vs.), duygulara (sinirlilik, yetersiz hissetme, sal-
dirganlik vs.), dislinceye (dlslincede karisiklik, konsantrasyonun
azalmasi vs.) ve sosyal iligkilere (sosyal iligkileri ihmal etme, yakin
iliskilerin bozulmasi, ylz ytze iletisim becerilerinin azalmasi)
olumsuz etkilerinin oldugu sonucuna ulasmislardir. Dijital bagim-
lihgin sebeplerine yonelik yapilan aragtirmalar incelendiginde ise,
bireylerin yasadiklari bolgedeki trafik yogunlugunun ve kirliliginin
(Cheng & Li, 2014), ebeveynlerinin dijital bagimhliklarinin (Hazar,
2019), distk yasam doyumlarinin (Cheng & Li, 2014) ve dUslk
ekonomik gelirlerinin (Arslan, 2020) dijital bagimllik ile iligkisi
oldugu gorilmustur.

GlUnumuzde, dijital cihazlarin insan yasamina girmesinden dolayi
cevremizdekiinsanlar ile dogrudan iligkilerimiz azalmig durumda-
dir (Montag & Walla, 2016). Bu yiizden bireyler cevreleri ile yeterli
dizeyde sosyal etkilesim kuramayip yalniz kaldiklar icin dijital
medyaya yonelmektedirler (Buckner ve ark., 2012). Ozellikle, diji-
tal bagimhhgin bir pargasi olan sanal iligskiler bagimliligi (Adams,
2017; Singh & Singh, 2019) ile yalnizlik arasinda bir iligkinin oldugu
soylenebilir. Literatlr incelendiginde, Tirkiye ornekleminde
yapilmis ve bireylerin dijital bagimliliklar ile yalnizlik dizeyleri
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arasindaki iliskiyi agiklamaya yonelik yapilan galismalari incele-
yen bircok galismanin yapildigi gérilmustir. Ayrica Cheng ve Li
(2014) tarafindan gergeklestirilen bir meta analiz sonucuna gore
Ulkemizin de icinde bulundugu bolgenin %10,9 yayginlik orani ile
internet bagimliliginin en ¢ok yasandigi bolge oldugu diignildu-
glinde, elde edilen bilgi birikiminden hareketle yapilan galismalara
ait sonuglarin sentezinin yapilmasi gerektigi dustinilmektedir.
Bunun igin yapilan arastirma ile Tlrkiye ornekleminde yapilimig
ve bireylerin dijital bagimliliklari (internet bagimhhgs, akilli telefon
bagimlilidi, sosyal medya bagimliligi ve dijital oyun bagimlhihgi) ile
yalnizlik dizeyleri arasindaki iligkiyi agiklayan calismalari incele-
yerek genel bir kaniya varmak amaglanmistir. Yapilan arastirma
Turkiye'de yalnizlik ile dijital bagimliliklar arasindaki iliskiye ait
calisma bulgularinin ortaya ¢ikardigi farkl sonuglarin giderilme-
sine, mevcut arastirmalardan hareketle daha yiliksek glvenilirlikte
tek bir bulgu elde edilmesine ve bu iliskiye ait genel bir sonuca
variimasina katki saglayacaktir.

Yontem

Yapilan arastirmada yalnizlik ile dijital bagimhliklar (internet
bagimliligi, akilli telefon bagimliligi, sosyal medya bagimhhgi ve
dijital oyun bagimhhgi) arasindaki iligkinin etki blytkltgine ilig-
kin genel bir sonug elde etmek amaglanmistir. Bu amag dog-
rultusunda yalnizlik ile arastirmada belirlenen dijital bagimlilik
gostergeleri arasindaki korelasyonel calismalarinin meta-analizi
yapilmistir. Meta-analiz, arastirma sonuglarinin nicel, bilimsel
sentezidir. Meta-analizler, heterojen poptlasyonlardan elde edi-
len sonuglar birlestirir ve daha genis genellemelere olanak saglar
(Gurevitch ve ark., 2018). Arastirma verilerin taranmasi, analizi ve
raporlamasi etik ilkelere uygun olarak gergeklestirilmistir. Ancak
arastirma klinik, deneysel, insan ve hayvanlar Uzerinde ¢alisma
icermemesi nedeni ile etik kurul izni alinmamistir.

Literatiir Taramasi ve Dahil Edilme Kriterleri

Yapilan calismada Turkiye ornekleminde yalnizlik ile arastirma
kapsaminda incelenen dijital bagimhlklari konu edinen makaleler
ve lisansistu tezler arastirmanin veri kaynagini olusturmaktadir.
ilgili aragtirmalara ulagmak igin anahtar kelimeler Tiirkge ve ingi-
lizce olarak taranmistir. Arastirma Haziran-Agustos 2021 tarihleri
arasinda gergeklestirilmistir. Arastirma verileri Ulusal Tez Merkezi,
Google Akademik, DergiPark Akademik, Web of Science, ERIC,
ULAKBIM Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Tabani kullanilarak taran-
mistir. Arastirmaya dahil edilen galigmalarin segiminde su kriter-
ler kullanilmistir:

1. Calismalarin Tirkge ya da ingilizce olmasi.

2.  Galismalarin Turkiye 6rnekleminde gerceklestirilmesi.

3. Caligmalarin  etki  blyUkliginin  hesaplanabilmesini
saglayacak verileri icermesi.

Arastirma kriterleri sonucunda meta-analize 101 farkl galigma-
dan 104 korelasyon degeri dahil edilmigtir.

Calismalarin Kodlanmasi

Meta-analize dahil edilecek calismalara ait 0Ozelliklerin belir-
lenmesi icin kodlama o&ncelikle formu hazirlanmistir. Kodlama
formunda yer alan bilgiler yalnizlik ile iligkili dijital bagimlilik
davraniglari, ¢calisma adi, yazari, korelasyon dederleri, 6rneklem
blyUklugu, katihmcilara ait 6zellikler, yayin tird, yayin yil, kulla-
nilan dlgme araglari seklindedir. Her bir ¢alisma her bir ¢alisma
hazirlanan kodlama formu kullanilarak kaydedilmistir. Meta-ana-
lize dahil edilen galigmalarin gegerliligi, meta-analiz ¢alismasinin
gecerliliginin dnemli bir belirleyicisidir (Petitti, 2000). Bu nedenle
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arastirmaya dahil edilen tim c¢alismalarin gecerlik bulgulari
incelenmis ve calismalarin gecerliginin saglandigi gorilmastr.
Meta-analiz g¢alismasini glvenilirliginin saglanmasi igin veriler
her bir arastirmaci tarafindan kaydedilerek kodlayici arasindaki
uyum degerlendirilmistir. Arastirmada kodlanan veriler arasinda
mikemmel uyum gozlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada meta-analize dahil edilen her bir caligsmanin ayri ayri
ve birlestiriimis etki blyUkligl hesaplanmis, yayin yanhhginin
kontroll, homojenlik testi gergeklestirilmistir. Analizler Compre-
hensive Meta-Analysis yazilimi kullanilarak yapilmistir. Aragtirma
sonuglari rastgele etki etkiler modeline gore degerlendirilmistir.
Meta-analize dahil edilen her bir galismanin birbirinden bagim-
siz ornekleme sahip olmasi nedeni ile sosyal bilimler alaninda
rastgele etkiler modeli onerilmektedir (Cumming, 2012; Lipsey
& Wilson, 2001). Arastirmanin heterojenlik testi Q istatistigi ve
12 istatistigi ile gergeklestirilmistir. Yayin yanliliginin kontrolinde
Rosenthal’s fail-safe N, Begg and Mazumdar sira korelasyonlari
testi kullaniimistir.

Bulgular

Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Genel Ozellikleri
Arastirmada meta-analize dahil edilen ¢alismalarin 58’i makale ve
43’ tez ya da tezden Uretilmis makaleden olusmaktadir. Arastir-
manin yayin yillari 2010 ile 2021 arasinda degismektedir. Ayrica
calismalarin %75’i son bes yilda gerceklestirilmistir. Calismalarin
%440 Universite, %27'lise ve %29'u diger gruplarda (orta okul,
genel populasyon vd.) gerceklestirilmistir.

Yayin Yanhligi Sonuglari

Arastirmanin yayin yanliigini incelemek igin Rosenthal’s fail-
safe N, Begg and Mazumdar sira korelasyonlari testi yapilmisgtir.
Rosenthal’s fail-safe N analizi, meta-analiz sonucu elde edilen etki
blyUkligind anlamsiz hale getirmek icin meta-analize ekleme-
miz gereken yeni galisma sayisini vermektedir (Borenstein ve ark.,
2009). Mullen ve ark., (2001), N>(5k+10) ise, meta-analizin sonu-
cunun gelecekteki galismalar igin yeterince direncli oldugunu 6ne
slirmuUslerdir. Begg ve Mazumdar sira korelasyonu igcin p > ,05
degeri yayin yanliliginin olmadigini gosterir (Peng ve ark., 2018).

Yapilan arastirmada Rosenthal’s fail-safe N dederi internet
bagimhhgr icin 4134, akilli telefon bagimliligi icin 1339, sos-
yal medya bagimliligi icin 2308, dijital oyun bagimliligi igin 402
bulunmustur. Begg ve Mazumdar sira korelasyonu testi sonucu
p dederi internet bagimlilidi igin 0,25, akilli telefon bagimhligr icin
0,32, sosyal medya bagimhligrigin 0,91, dijital oyun bagimhhgrigin
0,42 bulunmustur. Analiz sonuglari yaymn yanlliginin olmadigini
gOstermektedir.

Etki Bliylikliigli Sonuglari

Arastirmada incelenen yalnizlik ve internet bagimliligi, akilli tele-
fon bagimliligl, sosyal medya bagimliligi ve dijital oyun bagimhhgi
arasindaki iligkiye ait bagimsiz korelasyon sayilari (k), 6rneklem
buyukliga (N), etki buyutklikleri (r) ve homojenlik test sonuglari
Tablo 1 de verilmistir.

Cohen ve ark., (2007) etki buyUkliklerini r < 10 ¢ok zayif, 10 < r<
,30 zayif, ,30 < r<,50 orta, ,50 < r<,80 gli¢ll, r>,80 gok kuvvetli
blyUkligu olarak yorumlamistir. Heterojenlik Testi'nde Q dederi-
nin kay-kare tablosundaki serbestlik derecesine (df) karsilik gelen
degeri asmasi galismalarin heterojen dagilim gosterdigi anla-
mina gelmektedir (Higgins & Thompson, 2002). 12 dederi mevcut
arastirmalarin varyansi agiklama ytizdesi ile ilgilidir ve %50’nin
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Tablo 1.

Etki Bliylkligi ve Homojenlik Test Sonuglar

Dijital Bagimlilik k N r 95%C.1 Q r
internet Bagimlihg 58 24422 0,19 [0,14, 0,24] 948,64 93,99%
Akilli Telefon Bagimlihgi 22 10410 0,17 [011,0,23] 179,86 88,32%
Sosyal Medya Bagimliligi 14 6067 0,30 [013, 0,45 603,33 97,85%
Dijital Oyun Bagimliligi 10 4009 0,22 [0,05, 0,38] 261,11 96,55%

Uzerinde olmasi calismalarin heterojen dagilim gosterdigi sek-
linde yorumlanmaktadir (Petiti, 2000).

Tablo 1" de gorildigl Uzere meta-analiz sonucunda yalnizlik ile
internet bagimliligr arasinda 0,19, akilli telefon bagimliligi arasinda
0,17, sosyal medya bagimliligi arasinda 0,30 ve dijital oyun bagim-
lihgr arasinda 0,22 etki buyUkliglu elde edilmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda yalnizlik ile en glclu etki buydkligtne sahip
bagimlilik gesidinin sosyal medya bagimlihgi oldugu gorilmustir.
Analiz sonucunda pozitif yonli orta diizey etki blyutkligine elde
edilmistir. Bunu sirayla dijital oyun bagimliligi, internet bagimli-
lig1 ve akilli telefon bagimlihgr izlemektedir. Yalnizlik ile aralarinda
pozitif yonlU zayif diizey etki bulunmustur. Analiz sonucunda elde
edilen Q degeri ve 12 de@erleri aragtirmaya dahil edilen ¢aligma-
larin heterojen dagdilima sahip oldugunu gostermektedir (%25
dUsik, %50 orta ve %75 ylksek).

Tartisma

Yasadigimiz dijital cagda, bireylerin yalnizlik dizeyleri ile diji-
tal bagimhlklar arasindaki iligkiyi incelemek i¢in bu meta analiz
calismasi yapilmistir. Dijital bagimlihgin temellerini olusturan
akill telefon bagimhligi, internet bagimliligi, sosyal medya bagim-
lihgr ve dijital oyun bagimhhgi ile yalnizlik arasindaki iligkiyi ince-
leyen ve toplamda 45 050 Turk katilimci kullanilarak yapilmig 101
farkh arastirmadan elde edilmis 104 arastirma sonucu bu calig-
maya dahil edilmistir. Analiz sonuglarina gére bu arastirmalarin
heterojen dagildidi ve bu arastirmalarda yayin yanliliginin olma-
digi gorilmustdr.

Arastirmaya, internet bagimlihgi ile yalnizlik arasindaki iligkiyi ince-
leyen 58 caligma dahil edilmistir. Analiz sonuglarina gore internet
bagimhiligi ile yalnizlik arasinda zayif diizeyde bir iligki vardir (r=19,
%95 GA [0,14, 0,24]). Bu sonug literattirde yer alan arastirmalar ile
tutarhidir (Kim ve ark., 2009; Whang ve ark., 2003; Yen ve ark., 2007).
Fakat, Hasmujaj (2016) yaptidi arastirmada internet bagimliligi ile
yalnizlik arasinda negatif yonde bir iligki bulmustur. Yazar bu sonu-
cun elde edilmesinde bireylerin internette daha fazla vakit gegirerek
diger internet kullanicilari ile etkilesimini artirmasina bagli olarak
yalnizliklarini azaltmalarinin etkili oldugunu belirtmistir. Tabak ve
Zawadzka (2017) ise ergenlerin internet bagimliliklari ile sosyal ve
duygusal yalnizliklari arasindaki iligkileri inceledikleri arastirmada,
internet bagimlih@i ile duygusal yalnizlik arasinda anlamli pozitif
bir iliskiye ulasirken, internet bagimhligi ve sosyal yalnizlik arasinda
anlamli bir iliskinin olmadigi sonucuna ulagmiglardir. Literattirde
internet bagimlildi ile yalnizlik arasinda farkli sonuglar gorilse de
arastirmaya dahil ettigimiz galisma sayisinin fazla olmasi (n =58), bu
iliskide genel bir kaniya varmamiza yardimci olmaktadir.

Akilli telefon bagimhhgi ile yalnizlik arasindaki iligkiyi inceleyen 22
arastirmaanaliz edildiginde, bu dediskenlerarasindazayifdiizeyde
bir iliski bulunmustur (r= 17, %95 GA [0,11, 0,23]). Daha once yapi-
lan arastirmalarda da benzer sekilde akilli telefon bagimliligi ile
yalnizlik arasinda pozitif yonde anlamli iligki bulunmustur (Bian

& Leung, 2015; Enez Darcin ve ark., 2016; Mahapatra, 2019). Bu
sonucun elde edilmesinde, yalnizligi yogun hisseden bireylerde
akilli telefon gibi dijital araglarin kullanimlarina yonelik hassasi-
yetlerinin yiksek olmasi etkilidir (Enez Darcin ve ark., 2016). Jiang
ve ark. (2018) ise Cin'de uluslararasi 6grenciler ile yaptiklari aras-
tirmada, bireycilik dizeyi dislk olan bireylerin yiksek diizeyde
yalnizlik yasadiklari ve buna baglh olarak akill telefon bagimhhkla-
rinin artti§r sonucuna ulagmislardir.

Sosyal medya bagimliligi ile yalnizlik arasindaki iligkiyi inceleyen
14 arastirma meta analize dahil edilmistir. Analiz sonuglarina
gore sosyal medya bagimhhgi ile yalnizlik arasinda orta diizeyde
bir iligki bulunmustur (r=,30, %95 GA [0,13, 0,45]). Daha once
yapilan arastirmalarda da benzer sonuglar elde edilmistir (Bour-
sier ve ark., 2020; Kross ve ark., 2013; Nowland ve ark., 2018;
Rachubinska, 2021). Yalniz olan bireylerin sosyal medya lzerin-
den sanal arkadagliklar elde etmesinin (Gliney, 2017) ve kendile-
rine olan deger algilarinin artmasinin (Wilson, 2018) bu sonucun
olusmasinda etkili oldugu distinilmektedir. Hunt ve ark. (2018)
yaptiklari deneysel aragtirmada, sosyal medya kullanim siklikla-
rini belirli bir sire azaltan katilimcilarin diger katilimcilara gére
yalnizlik dlizeylerinin daha distk oldugu sonucuna ulagmiglardir.
Ote yandan, Karakose ve ark. (2016) yaptiklari arastirma sonu-
cunda, lise 6grencilerinin facebook bagimliliklari ile yalnizlik
dizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi gorilmastar.

Analizlere bireylerin dijital oyun bagimliliklari ile yalnizlik diizey-
leri arasindaki iligkiyi inceleyen 10 c¢alisma dahil edilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuca gore, dijital oyun bagimliligi
ile yalnizlik arasinda zayif diizeyde bir iliski oldugu gortlmus-
tdr (r=,22, %95 GA [0,05, 0,38]). Daha 6nce yapilan arastirma-
lar ile aragtirmadan elde edilen bu sonug tutarlidir (Bhagat ve
ark., 2020; Jeong ve ark., 2017; Wang ve ark., 2019). Bu sonucun
olusmasinda yalniz bireylerin sosyal etkilesim ihtiyaclarini karsi-
layabilmek igin yoneldikleri dijital oyunlarda egdlencelerini artira-
caklarina inanmalari etkilidir (Bhagat ve ark., 2020). Arastirmaya
dahil edilen galismalarin 9’'unda dijital oyun bagimhhgri ile yalniz-
lik arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki gorilmektedir. Sadece
1 calismada bu degiskenler arasinda zayif diizeyde negatif yonde
bir iligski s6z konusudur (Yagmur & Yildiz, 2021). Buna bagli ola-
rak, arastirmadan elde ettigimiz bu sonucun bireylerin dijital
oyun bagimhhgiile yalnizlik dlizeyleri arasindaki iliskide genel bir
kaniya varmamiza yardimci olabilecegi distinilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Dijital bagimhhgin temellerini olusturan internet bagimlilig, akilh
telefon bagimliligi ve dijital oyun bagimliliginin yalnizlik ile pozi-
tif yonll ve zayif dlzeyde bir iligkisi gorilirken; sosyal medya
bagimliligi ile yalnizlik arasinda pozitif yonli ve orta diizeyde bir
iliski gortlmustir. Yalniz olan bireylerin gergek hayatta karsila-
yamadiklari sosyal etkilesim ihtiyaglarini sosyal medya Uzerin-
den sanal iligkiler kurarak elde etme distnceleri, bu sonucun
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olugmasinda 6nemli etkendir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore Turkiye'de yalniz olan bireylerin dijital bagimliliklarinin daha
fazla oldugu sdylenebilir. Bunun igin Tlrkiye'de her yastan bireyi
yalnizlik algilarini azaltmaya yonelik sosyal uygulamalara veya
aktivitelere (konserler, grup etkinlikleri, sdylesiler, agik hava etkin-
likleri vb.) tesvik etmek, tlkemizin dijital bagimlilik ile micadele
etmesinde oldukga dnemlidir.

Sinirhhklar

Dijital bagimlilik ile yalnizlik arasindaki iliskide genel bir kaniya
varmak amaciyla ydrtttliglimuz bu arastirma ilk olarak, analizlere
dahil edilen arastirmalardan elde edilen bulgularile sinirlidir. ikinci
olarak arastirmada incelenen dijital bagimlilik internet bagimliligy,
akilli telefon bagimhhgi, sosyal medya bagimliligr ve dijital oyun
bagimliligrile sinirldir. Gelecek arastirmalarda farkl dijital bagim-
lihklar ile yalnizlik arasindaki iliskiler de arastirilabilir. Son olarak,
analizlere dahil edilen arastirmalar incelenen veri tabanlarindan
elde edilen arastirmalar ile sinirlidir.
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Extended Abstract

Purpose

Loneliness is an importantissue that attracts the attention of researchers because of its increasing prevalence and its effects on human
life. Loneliness is a negative and subjective experience that develops as a result of quantitative and qualitative evaluations of the indivi-
dual’s existing and standard relationships. Individuals develop an addiction to digital tools due to their loneliness in real life and meeting
their socialization needs, which they cannot obtain in real life, in the virtual environment. Digital addiction contains the basic features
of addiction and is spreading rapidly today. It is an important issue covering all addictions such as social media addiction, smartphone
addiction, internet addiction, and game addiction. Digital addiction is defined as the disorder experienced in controlling the excessive
use of digital tools, digital technologies, digital platforms such as the internet, video games, online platforms, mobile devices, and social
networks.

Digital addiction is a chronic disorder that negatively affects psychological well-being. Today, we have ended our direct relations with
the people around us due to the introduction of digital devices into our lives. For this reason, individuals turn to digital media beca-
use they cannot interact sufficiently with their environment and are left alone. In particular, it can be said that there is a relationship
between the addiction of virtual relationships, which is a part of digital addiction, and loneliness. When the literature is examined, it
has been observed that many studies have been conducted in the sample of Turkey and examine the studies conducted to explain the
relationship between individuals’ digital addictions and loneliness levels. Considering that our country is located in the region where
internet addiction is experienced the most, it is thought that a synthesis of the results obtained from the studies based on the know-
ledge gained should be made. This research aims to reach a general conclusion by examining the studies conducted in the sample of
Turkey and explaining the relationship between individuals’ digital addictions (internet addiction, smartphone addiction, social media
addiction, and digital game addiction) and loneliness levels.

Methods

In the research, a meta-analysis of the correlational studies between loneliness and internet addiction, smartphone addiction, social
media addiction, and digital game addiction was made. Meta-analysis is the quantitative, scientific synthesis of research results. The
research was carried out between June and August 2021. Research data were scanned using the National Thesis Center, Google Scholar,
DergiPark Akademik, Web of Science, ERIC, and ULAKBIM Social and Human Sciences Database.

In the study, separate and combined effect sizes of each study included in the meta-analysis were calculated, and the control of publica-
tion bias and homogeneity test were performed. Analyses were performed using the Comprehensive Meta-Analysis software. The rese-
arch results were evaluated according to the random-effects model. Since each study included in the meta-analysis has independent
samples, a random-effects model is recommended in the field of social sciences. The heterogeneity test of the research was carried
out with the Q statistic and the /? statistic. Rosenthal’s fail-safe N and Begg and Mazummar rank correlations test were used to control
publication bias.

Results

In the research, Rosenthal’s fail-safe N value was found to be 4134 for Internet Addiction, 1339 for smartphone addiction, 2308 for
social media sddiction, and 402 for digital game addiction. As a result of the Begg and Mazumdar rank correlation test, the p value was
found .25 for internet addiction, .32 for smartphone addiction, .91 for social media addiction, and .42 for digital game addiction. Analysis
results show that there is no publication bias.

As a result of the meta-analysis, an effect size of 19 was found between loneliness and internet addiction, 17 between smartphone
addiction, .30 between social media addiction, and .22 between digital game addiction. As a result of the findings, it was seen that the
type of addiction with the strongest effect size with loneliness was social media addiction. As a result of the analysis, a positive medium
effect size was obtained. This is followed by digital game addiction, internet addiction, and smartphone addiction. A positive weak level
effect was found between loneliness and loneliness. The Q value and /? values obtained as a result of the analysis show that the studies
included in the research have a heterogeneous distribution.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

In the research, there is a weak correlation between internet addiction and loneliness. This result is consistent with the studies in the
literature. However, there are also studies in the literature that have a negative relationship between internet addiction and loneliness.
Accordingly, it was stated that it was effective for individuals to reduce their loneliness due to spending more time on the internet and
increasing their interaction with other internet users. A positive and significant relationship was found as a result of the research exa-
mining the relationship between smartphone addiction and loneliness. In achieving this result, it is effective that individuals who feel
intensely lonely have a high sensitivity to the use of digital tools such as smartphones.

As aresult of the meta-analysis examining the relationship between social media addiction and loneliness, similar results were obtained
in previous studies. It is thought that the fact that lonely individuals gain virtual friendships through social media and their self-worth
perceptions increase is effective in the formation of this result. According to the results obtained from the research, it was seen that
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there is a weak relationship between digital game addiction and loneliness. This result is consistent with previous studies. It is effective
in forming this result that only individuals believe that they will increase their entertainment in the digital games they turn to meet their
social interaction needs. Accordingly, it is thought that this result obtained from the research may help us reach a general conclusion
about the relationship between digital game addiction and loneliness levels of individuals.

Internet, smartphone, and digital game addiction have a positive and weak relationship with loneliness; A positive and moderate rela-
tionship was observed between social media addiction and loneliness. The thoughts of individuals who are lonely to meet their social
interaction needs, which they cannot meet in real life, by establishing virtual relationships through social media, is an important factor
in forming this result. According to the results obtained from the research, it can be said that individuals who are alone in Turkey have
more digital addictions. For this reason, encouraging individuals of all ages to social practices or activities (concerts, group events,
conversations, outdoor activities, etc.) aimed at reducing their perception of loneliness is very important in our country’s fight against
digital addiction.
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Covid-19 Pandemi Siirecinde ilkokul Fen
Bilimleri Dersi Kapsaminda Ogrenme
Kayiplarinin Tespiti ve Telafi YOntemleri

Determination and Compensatory Methods of
Learning Losses Within the Primary School Science
Lesson During the COVID-19 Pandemic Process

6z

2020 yilinin bagindan bu yana COVID-19 pandemisi egitimde yeni ve hemen adapte olunama-
yan bir siire¢ baglatmistir. Bu slirecte egitime uzun sureli aralar verilmis ve yasamimizda acil ve
zorunlu uzaktan egitim terimi dnemli bir alan kaplamistir. Uzaktan egitim sireci sistemin tim
paydaslarini etkilemis ve farkli egitim glindemlerine neden olmustur. Ogrenme kayiplari bu giin-
dem konularinin belki de en ¢ok dile getirilen boyutudur. Bu arastirma kapsaminda pandemi
déneminde ilkokul fen bilimleri dersi Uniteleri kapsaminda yasanan 6grenme kayiplarinin, bu
kayiplarin tespit ve telafisinde izlenen yollarin sinif 6§retmenlerinin tecriibelerinden hareketle
aciga gikariimasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirma nitel durum galismasi meto-
dolojisine uygun bir sekilde yirttilmustir. Arastirmanin galigma grubunu Turkiye'nin farkli bol-
gelerinde 6zel ve devlet okullarinda gorev yapan 37 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, yari
yapilandirilmis gorisme formu aracilidi ile toplanmustir. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi
kullaniimigtir. Ogretmenlerin tespit ve uygulamalarindan dogrudan alintilar yapilarak bulgular
desteklenmistir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda ilkokul fen bilimleri dersinde en fazla
ogrenme kaybi tespit edilen Unitelerin 3. siniflarda “Maddeyi Taniyalim,” 4. siniflarda ise “Madde ve
Ozellikleri” ile “Basit Elektrik Devreleri” oldugu tespit edilmistir. Ayrica tim Unitelerde dgrenme
kaybi olduguna iligkin tespitlerin orani da ylksektir. Bununla birlikte fen bilimleri dersi 6grenme
kayiplarinin nedenlerinin “Dersin Dogasi,” “Sosyal-Duygusal Ozellikler, “Yetersiz Veli Destegi’,
“Etkilesim-Katilim Sorunlari” ve “Yetersiz Zaman” gibi unsurlara bagli oldugu sonucuna ulagiimis-
tir. Ogrenme kayiplarinin tespitinde ise 6gretmenlerin “Geleneksel Degerlendirme Yontemleri”
“Alternatif Yontemler” ve “Bireysellestirilmis Yontemler” kullandiklari tespit edilmistir. Son olarak
dgrenme kayiplarinin telafisinde sinif 8gretmenlerinin “Bilimsel Arastirma Becerilerini ise Kosan
Yaklagimlar,” “Deney ve Gozlem Yontemleri” “Teknolojik Uygulamalarin Derse Entegrasyonu,”
“Bireysel Uygulamalar, “Ogretmen Merkezli Yontemler” ve “Ogrenci Merkezli Yontemleri” kullan-
diklari gézlemlenmistir. Buradan hareketle arastirmanin ilkokul fen bilimleri dersine 6zgii 6grenme
kayiplarinin hangi konu-kazanim diizeylerinde oldugunun belirlenmesi ve acil ve zorunlu uzaktan
egitim surecinde 6gretmenlerin izledikleri stratejilerin ortaya ¢ikarilmasi baglaminda iyilestirici
onlemler alinmasi adina 6gretmenler, fen egitimcileri ve politika belirleyiciler igin yol gésterici ola-
cag! duslintlmektedir.

Anahtar Kelimeler: COVID-19 pandemisi, uzaktan egitim, 6grenme kayiplari, ilkokul fen bilimleri
dersi, fen egitimi

ABSTRACT

Since the beginning of 2020, the COVID-19 pandemic has started a new and not immediately
adaptable process in education. In this process, education has been interrupted for a long time,
and the term of emergency and compulsory distance education has covered an essential in our
lives. Online education has affected all the stakeholders of the system and caused different educa-
tion agendas. Learning losses are perhaps the most frequently mentioned one of the agenda top-
ics. The current study aims to determine learning losses and detection methods of the learning
losses based on primary school teachers’ views who teach science courses during the pandemic.
The research was conducted as a case study which is qualitative methodology. The participants
were 37 classroom teachers chain sampled from both private and public schools in different
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regions of Turkey. The data were collected on “Google Forms” with a semi-structured interview form. All data were analyzed using
the content analysis method. Moreover, the findings were supported by direct teachers' expressions. As a result of the analysis of
the research data, it was determined that the units with the highest learning loss in the primary school science course were “Get
to Know the Matter” in the third grade and “Matter and Its Properties” and “Simple Electrical Circuits” in the fourth grades. In addi-
tion, the rate of detection of learning loss in all science learning units is high. From teachers’ view, it was concluded that the causes
of science lesson learning losses were “the Nature of the Science Lesson,” “Social-Emotional Characteristics,” “Insufficient Parent
Support,” “Interaction-Participation Problems,” and “Insufficient Time.” It was determined that “Traditional Assessment Methods,
“Alternative Methods,” and “Individualized Methods” were used in the determination of learning losses. Finally, it was observed that
primary school teachers used “Scientific Research Skills,” “Experiment and Observation Methods,” “Integration of Technological
Applications to the Lesson,” “Individual Practices,” “Teacher-Centered Methods,” and “Student-Centered Methods” to compensate
for learning losses. This research guides teachers, policymakers, and science educators in identifying and compensating for sci-

ence learning losses.

Keywords: COVID-19 pandemic, distance education, learning losses, primary school science lesson, science education

Girig
2020 yilinin basindan itibaren hepimizin yasamina etki eden
COVID-19 pandemisi ile birlikte tlim dinyada egitim kesintiye
ugradi. Dlnya ¢apinda yaklagik 1,6 milyar 6grenci bu egitim kesin-
tisinden etkilenmis ve 214 milyon gocuk- veya 7'de 1- yliz ylze
ogrenmelerinin dortte Uglinden fazlasini kagirmistir (United Nati-
ons International Children's Emergency Fund ([UNICEF], 2021).
Global Education Cluster’in (GEC, 2021) dlinya Uzerinde COVID-
19 pandemisinin dort dnemli merkezi haline gelen 27 llkeden
elde ettigi verilere gore, dort milyon sinif 6gretmeni ve 147 milyon
ilkokul 6grencisi COVID-19 pandemisinden etkilenmektedir. UNI-
CEF (2021) ve GEC (2021) verileri yorumlandiginda tiim diinyada
pandemi slirecinde egitimden yoksun kalan ¢ocuklarin yaklasik
yarisinin ilkokul ¢caginda oldugu soylenebilir. Bu duruma Tirkiye
gercevesinden bakildiginda United Nations Educational Scienti-
fic and Cultural Organization (UNESCO, 2021) verileri okullarin 49
hafta kapali kaldigini géstermektedir. Ulkemizde 16 Mart 2020-31
Mayis 2021 tarihleriarasinda 1’inci siniflar 47 giin; 2, 3, 4, 8 ve 12’nci
siniflar 42 glin; 5 ve 9’uncu siniflar 36 giin okula devam etmislerdir.
Yz ylze egitim donemlerinde salgin tedbirleri kapsaminda ders-
ler ve ders saatleri azaltiimistir. 8 ve 12'nci siniflar diginda kalan
ortaokul ve lise 6grencileri pandemi slirecinde okula hi¢ gitme-
mislerdir. Turkiye, 16 Mart 2020-31 Mayis 2021 déneminde Orga-
nisation for Economic Co-operation and Development (OECD)
Ulkeleri arasinda Meksika'dan sonra okullarin en uzun sire kapal
kaldigi ikinci Gilke konumundadir (Kiygi, 2021). OECD (2021a) veri-
lerine gore Turkiye'de mufredatin zorunlu olmayan kismi harig
tutuldugunda, okul kapaniglari her hafta yaklagik 23 saatlik ylz
ylize zorunlu egitim siresine (ortaokul- genel oryantasyon), yani
yillik zorunlu egitimin %2,8'ine tekabll etmektedir. Turkiye'deki
okullarin pandemi doneminde kapali-kismen agik-tekrar kapal
gibi bir istikrarsiz seyir izlemesi pandemi donemi egitim politika-
larinin strdirdlebilirligini tartismaya agik bir noktaya getirmistir.
Diger yandan Milll EGitim Bakanhgi (MEB) Yenilik ve Egitim Tek-
nolojileri Genel Mudurligu verileri 2020-2021 egitim 6gretim yili
21 Eyltl-11 Arahk 2020 tarihleri arasinda 12 069 331 6grencinin
Egitim Bilisim Agrni (EBA) aktif olarak kullandigini gostermekte-
dir (MEB, 2020). MEB (2021) verileri incelendiginde 2020-2021
yili 6rglin egitimdeki 6grenci sayisinin ise 18 085 943 oldugu
gorulmektedir. Veriler dogrultusunda belirtilen tarih araliginda
Turkiye'de oOrgin egitimdeki 6grencilerin %67'si EBA'ya erigim
saglayabilmistir. Bu kapsam disinda kalan pek ¢ok cocugun ise
okula, 6gretmene ve egitim materyallerine ulasamadigi séylene-
bilir. Gerek uzaktan egitime erisemeyen gerekse uzaktan egitimin
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getirdigi yeni 6gretimsel slrecte sorunlar yasayan Ogrencile-
rin (Devitt ve ark., 2020; Engzell ve ark., 2021; Lee ve ark., 2021)
durumu ise 6grenme kayiplarini giindeme getirmektedir. Normal
sartlarda zorunlu tatiller geregi egitime verilen ara nedeniyle bile
ogrencilerin 6grenme kaybi yasadigi bildirilirken (Borman, 2020),
COVID-19 salgini sebebiyle 6 aylik bir okul kapanmasinin nor-
mal sartlarda 2 ya da 3 yaz tatiline denk geldigi, bunun yarata-
cagr ogrenme kaybinin da hesaplanmasi durumunda 6grenenler
arasinda olusan 6grenme kayiplarinin esik diizeyinin ¢ok tzerine
cikabilecegitahmin edilmektedir (Aurini & Davies, 2021). UNESCO,
UNICEF ve Dlinya Bankasi (2021) ortak raporunda birgok Ulkedeki
gocuklarin normalde okulda edinecekleri akademik 6grenmenin
¢ogunu veya tamamini kagirdiklarini, bu kaybin ise daha kiiglik ve
marjinal gruplarda daha fazla oldugu bildirilmektedir. E§itim faali-
yetlerini uzaktan egitim slreci sekline donUstlren ve ilkokullarini
mimkin oldugunca agik tutan utlkeler ise 6grenme kaybi riskinin
azaltiimasini kismen saglayabilmistir (UNICEF, 2021). Tirkiye'de
bu durum ilkokullarin pandeminin ilk doneminde uzun sureli
kapali kalmasi ve uzaktan editime sonradan dahil olmasi seklinde
yansimistir. Bu gegis streci her bolgeden, her okuldan hatta her
haneden 6grenciyi farkl bicimlerde etkilemistir. Oyle ki uzaktan
egitime gecildiginde ilkokul 3'UncU sinifta okuyan bir 6§renci oku-
lunu hi¢ gormeden ortaokula gecmistir. Salgin déneminde belirli
bir sireyi kapsayacak sekilde bile olsa okula fiziksel erigimin olma-
masi Ozellikle sosyal haklara erisimde zorluk yasayan ¢ocuklarin
hayatindaki “okul” kavraminin énemini bir kez daha vurgulamistir
(Kiygl, 2021). Bu nedenle gtinimtizde toplumlarin egitim adina en
cok dile getirdigi ve ileriye donik karsilasiimasi muhtemel sorun-
lar arasinda bireyler arasi 6grenme farklarinin olugmasi ya da bu
farkin derinleserek artmasi gosterilebilir.

Toplumlararasi 6grenme farklarindaki makasin agisini belirleyen
onemli bilesenlerden birisi de kuskusuz nitelikli bir fen egitimidir.
Kasradze (2021) fende uluslararasi karsilastirmali testlerle 6lgU-
len temel bilissel becerilerin, ekonomik bliylimenin ve dolayisiyla
toplumun uzun vadeli refahinin belirlenmesinin en énemli belir-
leyicilerinden birisi oldugunu belirtmektedir. Nitekim bir sosyo-
bilimsel sorun olarak karsimiza ¢ikan COVID-19 pandemisinin
neden oldugu krize toplumlarin verdigi tepkiler bilimsel okurya-
zarligin neden 6nemli oldugu ve bu kavramin sahip olmasi gere-
ken anlamin ne oldugu sorusunun yeniden giindeme getirilmesini
acil hale getirmistir (Valladares, 2021). UNESCO (2020) COVID-19
pandemisi sonrasi bir diinyada egitimi ilerletmek i¢in mifredat
icinde fen okuryazarliginin saglanmasini somut eylemlerden biri
olarak sunmaktadir. Bu, ozellikle bilimsel bilginin reddedilmesine
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kargi micadele ederken ve yanlis bilgiyle aktif olarak miicadele
ederken, mifredat Uzerinde derinlemesine diigtinmek igin dogru
zamandir (UNESCO, 2020). Harlen ve Qualter (2018) ise bilimin
dogasl, sorgulama becerileri ve temel kavramlari 6grenmenin
ilkokulda baglamadikga elde edilemeyecegine vurgu yapmakta-
dir. Cocuklarin dogustan baglayan bilime olan ilgisinden ve cos-
kusundan yararlanma potansiyeli nedeniyle (Elliott, 1989) erken
cocukluk yillari ve ilkokul donemleri bir yasam boyu beceri ola-
rak ele alabilecedimiz bilim okuryazarliginin toplumsal boyutta
kazandirilmasi bakimindan 6nemli yillardir (Aydin Ceran, 2021).
UNESCO'ya gore, “bir Ulkenin halkinin temel ihtiyaglarini karsila-
masi igin fen bilgisi 0gretimi stratejik bir zorunluluktur” (UNESCO,
2015). Toplumlarin refah diizeyinin belirlenmesinde fen egitiminin
destekleyici bir glig olmasi (World Economic Forum, [WEF], 2020)
ve 6grenme kayiplarr arttikgca bunun lkelere getirecedi ekonomik
maliyetlerinde artacadi distnildiginde (Hanushek & Woess-
mann, 2020) vakit kaybetmeden 6grenme kayiplarinin ne boyutta
oldugunun ayrintili olarak ortaya koyulmasi gerekmektedir (Wyse
ve ark., 2020). Donnelly ve Patrinos (2021) 6§renme kayiplari ile
ilgili cografi odaklarin ve gozlemledikleri 6drenci sayisinin artiril-
masi igin daha fazla arastirmaya ihtiyac duyuldugu belirtmektedir.
Turkiye perspektifinde ise pandemi donemi 6§renme kayiplarinin
farkli sinif diizeyi, yerlesim yeri ve 6grenci ihtiyacina gore dizen-
lenen programlar ile giderilecegi belirtilmistir. Bu programlarin
iceriklerine yonelik dlizenleme igin gevrimigi ortamlarda diizenle-
nen 6lgme dederlendirme faaliyetlerinin kullanilacagr sdylenmis-
tir. Fakat bu dederlendirme faaliyetleri ortaokul ve lise 6grencileri
ile yapilmistir (Tirk Egitim Dernegi [TEDMEM], 2020). Buna gore
ilkokul diizeyinde ne tir ihtiyaglarin oldugu ve nasil bir degerlen-
dirmenin yapilacaginin henliz 6n gorilmedigi anlagilmaktadir.
Bununla birlikte glincel aragtirmalar 6grenme kayiplarinin belir-
lenmesi ve telafisi igin bir yol haritasi olusturulmasi gerekliligine
vurgu yapmaktadir (Akkas ve GirbUlz, 2021; Andrew ve ark., 2020;
Baz, 2021; Borman, 2020; Kaffenberger, 2021; Kuhfeld & Tara-
sawa, 2020).

Fen bilimleri dersi alana 6zgl beceriler bakimindan arastirma,
sorgulama, deney, gozlem ve laboratuvar-doga uygulamalarina
dayali bir derstir. Bu ders diger disiplinlere kiyasla daha ¢ok etki-
lesim gerektirdiginden 6grenme kayiplarinin daha fazla yasana-
cadi bir ders olabilir. Nitekim Bakioglu ve Cevik (2020) tarafindan
yapilan bir aragtirmada fen bilimleri 6§retmenlerinin uzaktan egi-
tim ile yapamadiklari laboratuvar/atolye galismalarini 6grencilere
nasll kazandiracaklari konusunda bir fikirlerinin olmadiklari ortaya
konmustur. Bu noktada uzaktan egitim aracilidi ile fen bilimleri-
nin dogasina uygun bitinlesmis teknolojileri kullanmak, 6gret-
men-6grenci, 6grenci-ogrenci etkilesimlerini artiran yontemleri
ise kogsmak 6grenme kayiplarini dnleme ya da var olan 6grenme
kayiplarini gidermede 6nemli bir gayret olarak one g¢ikmakta-
dir. COVID-19 slirecinde 6grenme kayiplarini inceleyen alandaki
arastirmalar tarandiginda ozellikle ilkokul ve ortaokulda 6grenci-
lerin fen bilimleri dersinde hangi 6grenme kayiplari ile kars! kar-
slya olduklarina yonelik bir caligmaya rastlanmamakla birlikte bu
kayiplarin tespiti ve giderilmesinde 6gretmenlerin nasil bir stra-
teji izlediklerine yonelik arastirmalarin sinirl oldugu goérilmekte-
dir. Dolayislyla bu arastirmanin ilkokul fen bilimleri dersine 6zgu
0grenme kayiplarinin hangi konu-kazanim dtizeylerinde oldugu-
nun belirlenmesi ve 6gretmenlerin izledikleri stratejilerin ortaya
¢ikarilmasi bakimindan 6gretmenler, fen egitimcileri ve politika
belirleyiciler icin okullarin agiimasi ile birlikte iyilestirici 6nlemler
alinmasi anlaminda yol gosterici olacagi dislinilmektedir. Bura-
dan hareketle bu arastirma kapsaminda COVID-19 pandemisi acil

ve zorunlu uzaktan egitim strecinde ilkokul fen bilimleri dersi
kapsaminda 6grenme kayiplarinin ve bu kayiplarin tespit ve tela-
fisinde izlenen yollarin, sinif 6§retmenlerinin tecriibelerinden yola
cikarak agiga ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu temel amag dogrultu-
sunda siraslyla su alt amagclara cevap aranmistir.

1. Uzaktan egitim strecinde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersindeki uygulama ve gozlemlerine dayali olarak tespit
ettikleri 6grenme kayiplari hangi tnitelerdedir?

2. Uzaktan egitim slirecinde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersindeki uygulama ve gézlemlerine gore yasanan 6grenme
kayiplarinin nedenleri nelerdir?

3. Uzaktan egitim strecinde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersi 6grenme kayiplarini tespit etmede kullandiklari yon-
temler nelerdir?

4. Uzaktan egitim strecinde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersi 6grenme kayiplarini telafi etmede kullandiklari yontem-
ler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel bir durum calismasidir. Durum calismasi tasa-
rimi énceden belirlenmis parametrelerin algisini arastirmak igin
kullanilir (Klaassen, 2018). Nitel metodoloji algilarin ve olaylarin
dogal ortamlarinda degerlendirilmesi icin gozlem, goriisme ve
dokliman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanilmasina
dayali bir stiregtir (Saban & Ersoy, 2019). Nitel metodoloji ekolleri
acgisindan pozitivist, elestirel, yapilandirmaci ve katilimci olmak
Uzere dort farkli felsefi ekol Uzerine kurulabilmektedir (Denzin
& Lincoln, 2011). Bu metodolojinin dodasina uygun olarak aras-
tirma surecinin ylrUtilebilecedi farkli desenler bulunmaktadir.
Bunlardan bir tanesi de bir veya birden fazla olay ya da durumdan
ne O&grenilebilecedine, durumun karmasikligina ragmen tek
ve parcas! oldugu sosyal baglam ile olan baglarina odaklanan
durum cgaligsmasidir (Glesne, 2020). Buradan hareketle arastirma
kapsaminda COVID-19 pandemi surecinde ilkokul fen bilim-
leri dersindeki 6grenme kayiplarinin belirlenmesi, bu 6grenme
kayiplarinin nedenleri, tespit ve telafisinde kullanilan yontemle-
rin sinif 6gretmenlerinin deneyim ve uygulamalarindan hareketle
derinlemesine arastirilmasi nitel metodolojinin durum calismasi
deseni igerisinde gergeklesmektedir. Ayrica kesfedilmek istenilen
durumu veya durumlarin ortaya gikarilmasinda katihmci goris-
lerinin yorumlanmasi esas alindidi i¢in arastirma yapilandirmaci
ekole dayanmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu COVID-19 pandemisi zorunlu
uzaktan egitim slrecinde (2020-2021 egitim 6gretim yili) fen
bilimleri dersini ylriten (3 ve 4’linci siniflari okutan) sinif 6gret-
menleri olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken zincirleme
(kartopu) tipi ornekleme modeli kullaniimistir. Creswell (2015)
zincir 6rneklemeyi “arastirilmak istenilen duruma ait bilgi zen-
ginligi olan kigilere ulagiimasi ve ilgi geken durumlarin tanimlan-
mas/” olarak ifade eder. Bu arastirma igin de gondlltlik beyani
bulunan katilimcilarindan ilkiyle gortstlmustir. Daha sonra ilk
katilimcinin konu hakkinda kimin daha ¢ok sey bildigi ve kiminle
miulakat yapilacagdi yonlendirmesiyle (Patton, 2014) diger katilim-
cilara ulasilmistir. Katiimei cevaplarinin tekrar niteligi tagimasi
ile verilerin doygunluk noktasina ulasti§i distntldidginde ise
veri toplama streci tamamlanmistir. Bu dogrultuda arastirmaya
gonulli katilim rizasi gosteren 37 sinif 6gretmeni ile galisiimistir.
Arastirmaya katilan kisiler ve bazi demografik 6zellikleri Tablo 1'de
sunulmustur.
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Tablo 1. .

Calisma Grubu ve Ozellikleri

Sira No Kod Yas Hizmet Yili Cinsiyet Caligilan Okul Tirii Okutulan Sinif Diizeyi/Diizeyleri
1 SO1 25 4 K o] 3.sinif

2 sO2 32 9 K D 3.sinif

3 sO3 32 10 K [B) 3.sinif

4 S04 37 12 K ¢} 4.sinif

5 sO5 42 21 K o) 3.sinif

6 soe6 32 10 K D 3.sinif

7 sO7 30 K 0 4.sinif

8 sO8 27 K D 4.sinif

9 sO9 36 13 K D 4.sinf

10 s610 40 16 K D 3.sinif

11 SO 38 16 K D 4.sinif

12 sO12 54 34 K 0 4.sinif

13 sO13 33 11 K D 3.sinif

14 sO14 29 4 K D 3.sinif

15 sO15 51 30 E D 4.sinif

16 sO16 60 40 E D 3.sinif

17 sO17 27 K D 3.sinif, 4.sinif
18 sO18 33 E D 3.sinif

19 sO19 35 13 K D 4.sinif

20 5620 40 15 K D 3.sinif

21 SO21 47 6 K D 3.sinif, 4.sinif
22 5022 36 14 K D 3.sinif

23 5023 26 4 K D 3.sinif

24 sO24 46 23 K D 3.sinif

25 s025 43 22 K D 4.sinif

26 3026 50 7 K 6] 3.sinif, 4.sinif
27 sO27 37 14 K 0 3.sinif

28 5028 28 5 K D 4.sinif

29 5029 33 10 E D 4.sinif

30 s030 52 30 K 0 3.sinif

31 SO31 33 11 K D 3.sinif

32 sO32 35 10 K D 3.sinif

33 s033 34 13 K D 4.sinif

34 sO34 31 10 K D 3.sinif, 4.sinif
35 s035 62 43 E D 3.sinif

36 3036 30 9 K 6] 3.sinif, 4.sinif
37 sO37 30 8 K 0 4.sinif

SO: Sinif Ogretmeni, K: Kadin, E: Erkek, D: Devlet Okulu, O: Ozel Okulu géstermektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan ilgili alanyazin tara-
masi, gegerlik ve givenirlik gcalismalari yapilarak gelistirilen yari
yapilandiriimis gorisme formu araciligi ile toplanmistir. Arastir-
mada kullanilan veri toplama aracinin gegerli ve guivenilir sonuglar
vermesi igin COVID-19 pandemisi siirecinde yayinlanan uluslara-
rasi raporlar ve makaleler taranmis ve fen bilimleri dersi 6gretim
programi (2018) amaglari ve kapsami gergevesinde gerekli kargi-
lastirma ve incelemeler yapiimistir. Gorlisme formunun taslak hali
fen bilimleri egitiminde 1 (bir) ve Tlrkge egitiminden 1 (bir) alan
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uzmani ile 1 (bir) fen bilimleri 6gretmeni ve 1 (bir) sinif 6§retmeni
tarafindan incelenmistir. incelemeler sonucunda 6neriler dikkate
alinarak gortisme formunun 2 sorusu anlasilirh@r arttirmak igin
revize edilmistir. Revize edilen form 8 (sekiz) sinif 6gretmenine
uygulanarak pilot galigma yapilmistir. Boylece gortisme formu-
nun anlasilirhidy, islevselligi ve kullanishhgr sinanmistir. Pilot ¢alis-
masl yapilan gortisme formundaki bazi sorular anlasilirhgi daha da
artirmak igin diizeltilmis, ayrica bazi sondaj sorular eklenmistir.

Gorisme formu giris bolimi ve igerisinde gorlisme sorulari-
nin yer aldigi dort bdlimden meydana gelmektedir. ilk bolimde
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o6gretmenlerin demografik bilgileri, ikinci bolimde fen bilimleri
dersindeki 6grenme kayiplari, Gglincti bolimde 6grenme kayipla-
rini belirleme stratejileri ve dordiinct bélimde 6grenme kayipla-
rini telafi etmede kullanilan stratejilere yonelik 5 kapal uglu ve 5
acik uglu soru yer almaktadir. Agik uclu sorularin altinda ise daha
detayli bilgi edinmeye ydnelik sondaj sorularayerverilmistir. Orne-
gin ikinci bolimde “COVID-19 pandemisine bagli uzaktan egitim
slirecinde yurittugindz ilkokul fen bilimleri dersinde 6grenme
kayiplarinin yasandigini distinlyor musunuz?”, “Yanitiniz evet
ise hangi konu-kavram-Unite baglaminda 6grenme kayiplarinin
meydana geldigini dislndyorsunuz?”, “Zorunlu uzaktan egitim
stirecinde fen bilimleri dersi 6zelinde belirttiginiz 6grenme kayip-
larinin nedenleri neler olabilir?” sorulari ydnlendirilmistir. Ogret-
menlerden daha detayl bilgi alabilmek igin 6§grenme kayiplarinin
nedenlerini gozlemlerine ve deneyimlerine dayanarak ekonomik,
sosyal, psikolojik veya tespit ettikleri farkli nedenler baglaminda
paylasmalari istenmistir. Bir diger 6rnek tglncd bolim igin veri-
lebilir. Bu bolimde sinif 6gretmenlerine “COVID-19 pandemisine
bagl uzaktan egitim strecinde fen bilimleri dersi kapsaminda
belirttiginiz 6grenme kayiplarini tespit etmede hangi strateji veya
yontemleri kullandiniz?” sorusu yonlendirilmistir. Daha detayh
bilgi alabilmek icin ise 6gretmenlerden bilimsel aragtirma bece-
rilerinin geligtirilmesi, deney ve laboratuvara dayal etkinlikler,
web 2.0 araglari vb. uygulamalari ile 6lgme ve degerlendirme
stratejileri baglaminda uygulama ve gozlemlerini paylagsmalari
istenmistir.

Veri Toplama Stireci

Arastirmanin verileri COVID-19 salgin slrecinin devam etmesi
nedeniyle ylz yize bir ortamda toplanamamistir. Katiimcilardan
gelen istek Uzerine gorlisme formunda yer alan sorular zaman
ve ekonomiklik ilkeleri de gozetilerek “Google formlar” lzerin-
den hazirlanan bir linke aktariimistir. Creswell (2019) nitel veri
toplamanin bir yolu olarak agik uglu internet gortismelerinin kul-
lanilabilecedini vurgulamaktadir. Bu goriismelerde bir gérisme
tutanagdi kullanilir ve bireyler agik uglu sorulara yazarak cevap
verirler (Creswell, 2019). Hazirlanan online formun linki sosyal
aglar Uzerinden 6gretmenlere gonderilmistir. Gonulltltk esasina
bagli olarak arastirmaya katilmak isteyen 6gretmenlerden telefon
numaralari istenmistir. Muglak ve anlagilamayan ifadeleri bulunan
veya bir takim sorulari olan 6gretmenler ile verdikleri cevaplar
Uzerine telefon gorismeleri yapilarak notlar alinmistir. Katilimei-
lardan cografi olarak uzak olunan durumlarda telefon gériigmeleri
ile veri toplama siireci desteklenebilir (Creswell, 2019). Ogret-
menlere arastirma sorularini cevaplamalari igin 5 (beg) glin sire
taninmistir. Arastirmanin ham verileri yaklasik bir buguk aylk stire
zarfinda toplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus-
tur. igerik analizi, metinsel verilerin bilgi iceriklerini analiz etmek
icin kullanilan sistematik, kurala dayali teknikler ailesidir (Mayring,
2000). Dolayislyla 37 sinif 6gretmenine ait veri setinin her iki arag-
tirmaci tarafindan Creswell’in (2015) 6nerdigi yonerge takip edile-
rek icerik analizleri yapilmistir. Bu yonergeye gore oncelikle ham
veriler arastirmacilar tarafindan elektronik ortama aktariimistir.
Ardindan bu verilerin genel okumasi yapilmistir. Bu okuma sira-
sinda ilerleyen agsamalarda olusabilecek muhtemel kodlara yone-
lik gesitli notlar alinmistir. Daha sonra detayli ve tekrarli okumaya
gecilmistir. Bu sliregte muhtemel olabilecek kodlar her iki arastir-
maci tarafindan da ayri ayri belirlenmistir (bu asamada 6gretmen-
lerin bir soruya yonelik verdikleri tim cevaplar dikkate alinmistir).

Belirlenen kodlar karsilastirilmis ve bulgular igerisinde her kate-
gori altinda sunulan 26 koddan 23’linde ortak gorus saglanmigtir
(Ogrenme kayiplarinin yasandigi tnite isimleri, 6grenme kayipla-
rinin nedenlerini belirten kodlarin tamami, 6grenme kayiplarini
tespitte kullanilan yontemlerden ikisi ve 6grenme kayiplarini telafi
yollarinin dérdii). Ogrenme kayiplarini tespitte kullanilan ydntem-
ler icin olusturulan 1 kod ve 6grenme kayiplarini telafi yollari igin
olusturulan 2 kodda arastirmacilarin farkli gortiste oldugu belir-
lenmigtir. Farkllik olusturan durumlar Gizerinde nedenleri ve bakis
agisi yoninden yeni bir dederlendirme yapilmistir. Bu dederlen-
dirmenin sonucunda farkl géris bulunan durumlar igin yeni kod-
lar olusturulmustur. Mutabik kalinan 26 kod “Unite Baglaminda
Ogrenme Kayiplari” “Uzaktan Egitimde Yasanan Ogrenme Kayip-
larinin Nedenleri” “Ogrenme Kayiplarinin Tespiti” ve “Odrenme
Kayiplarinin Telafi Yollar1” isimli kategoriler altinda toplanarak ytiz-
deleri belirlenmistir. Tim kod ve kategori olusturma streci farkli
bir alan uzmani tarafindan izlenmis ve ikileme disilen durum-
larda kendisinin de fikri alinmistir. Boylelikle nihai veri siniflamasi
tamamlanmistir. Arastirmacilar arasi uyum igin korelasyon degeri
incelenmistir.

inandiricilik ve Etik

Nitel arastirmanin niteligi ve inandirici§i tim arastirma sirecinin
seffafligini bulgularin ve sonuglarin dogrulanmasi ile ilgili stireg-
leri ve bulgunun gercegine olan giveni ifade eder (Agar ve ark.,
2004; Lincoln & Guba, 1985). Bu kapsamda arastirmada once-
likle kullanilan veri toplama aracinin gegerli ve givenilir sonuglar
vermesi amaclyla COVID-19 pandemi slrecinde egitim-ogretim
baglaminda yayinlanmig uluslararasi raporlar ve yayinlar taranmig
ve alan uzmanlarinin gordsleri alinmistir. Arastirma sorulari ilgili
alanyazin, uzman gorusleri ve fen bilimleri dersi 6gretim progra-
minin (MEB, 2018) amaglari ile karsilastirilarak olusturulmustur.
Veri toplama aracinin pilot ¢alismasi yapilarak arastirma sorula-
rina son hali verilmistir. Arastirmada kullanilan yari yapilandirilmig
gorisme formunun gelistiriimesine iligkin stireglere “veri toplama
aracl” basliginda detayli yer verilmistir.

Nitel arastirma verileri analiz edilirken ¢apraz kontrollerin yapil-
masi oldukca onemlidir (Denzin & Lincoln, 2011). Bunun igin her
arastirmaci tarafindan yapilan analiz sonuglari kargilastiriimis ve
derinlemesine tartigilmistir. Nitel arastirmalarda kodlama stire-
cine bir meslektasl dahil etmek galismanin glvenirligini artir-
maktadir (Lincoln & Guba, 1985). Bu arastirma i¢in de kodlama
slireci bir meslektas tarafindan takip edilmis ve zaman zaman
fikirlerine bagvurulmustur. Ulasilan sonuglari érneklerle agikla-
mak ise nitel galismalarin inandiriciligini artirmaktadir (Fidan &
Oztiirk, 2016). Bu arastirma igin de benzer bir yol izlenerek olus-
turulan kod ve kategoriler dogrudan alintilar ile desteklenmis-
tir. Nitel veri analizlerinde veri setlerini kodlayan kodlayicilarin
arasindaki uyum arastirmanin niteligini artiran bir bagka boyut-
tur (Miles & Huberman, 1994). Bu arastirma icin de kodlayicilar
arasinda uyum yuzdesi hesaplanmistir (%83). Gorls ayriligi olan
veriler yeniden incelenerek tekrar kodlanmig ve goris birligi
saglanmistir. Arastirmaya katilim gostermeye istekli olan her
katilimciya glnulla katihm beyanat formu elektronik ortamda
gonderilmis ve onaylari alinmistir. Arastirma kapsaminda yal-
nizca gonulli katim beyani bulunan katilimcilarin verileri kulla-
nilmistir. Arastirma etik ilkeleri geregdince bu kisilere “SO1” (Sinif
ogretmeni olan ilk katiimciyi belirtmektedir.) seklinde kod isim-
ler verilmistir. Ayrica bu arastirma icin Selcuk Universitesi Etik
Kurulu tarafindan 06/05/2021 tarihinde E-69778 sayil karari ile
resmiizin alinmistir.
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Bulgular

Bu bélimde COVID-19 sirecinde sinif 6gretmenlerinin fen bilim-
leri dersini yUritlrken 6grenme kayiplari baglamindaki deneyim
ve uygulamalarini ortaya koyan tespitlerine “Unite Baglaminda
Ogrenme Kayiplari, “Uzaktan Egitimde Yagsanan Ogrenme Kayip-
larinin Nedenleri” “Ogrenme Kayiplarinin Tespiti” ve “Odrenme
Kayiplarinin Telafi Yollar” kategorileri altinda yer verilmistir. Bul-
gularin sunumunda “Unite Baglaminda Ogrenme Kayiplari” baki-
mindan yapilan dederlendirmelerde dogrudan 6grenme kayiplari
tespit edilen Uniteler ve tespit edilme oranlarina yer verilmistir.
Devam eden diger bulgularin sunumunda ise Cavus Glingdren ve
Hamzaoglu'nun (2020) nitel durum arastirmalarinda yer verdigi
protokole uyulmustur. Buradan hareketle bulgular galismanin
bltlnligind korumak igin kodlar ve yizdeleri tablo igerisinde
gOstermek yerine metin igerisinde ornek ifadelerle birlikte, tim
veri kaynaklari birbirinden ayrilmadan sunulmustur (Cavus Gin-
goren & Hamzaoglu, 2020). Nitekim “tek bakista bulgu sunumu”
ilkesinden yola gikarak Saldana (2019) bulgu ve baglantilarin
mmkin oldugunca az sayfa kaplayan basit bir metin tablosu
halinde 6zetlenmesinin okurlarin arastirmanin temel bulgularini
tek bakista algilamalarini saglayacagini ifade etmektedir (s.283).

Unite Baglaminda Ogrenme Kayiplari

Okullarin kapali oldugu ve egitimin uzaktan sirdUrildigi 2020-
2021 egitim 6gretim yilinda sinif 6§retmenlerinin fen bilimleri der-
sindeki uygulama ve gézlemlerine dayali olarak MEB Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi (2018) kapsaminda 6grenme kayiplarin
tespit ettikleri Unitelere iligkin bulgular Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2 incelendiginde 3’Uncl siniflarda 6grenme kayiplarinin en
fazla oldugu Unitenin “Maddeyi Taniyalim,” 4’lncl siniflarda ise
“Maddenin Ozellikleri” Unitesi oldugu gorilmektedir. Bununla bir-
likte tim Unitelerde kavram kazanim dizeyinde 6grenme kayip-
lari oldugunaiiligkin tespit oranlari 3'lnct siniflarda %25 ve 4’Uncl
siniflarda ise %12,5'tir. Ogretmenler 3 ve 4’tincii siniflarda 6zellikle
deney, gozlem, etkinlik gerektiren tim konularda 6grenme kaybi
oldugunu belirtmektedirler. Nitekim her iki sinif kademesinde de
madde Unitelerinde daha fazla 6grenme kayiplari oldugunun ifade
edilmesi yine ayni gerekceye baglanmaktadir. En az 6§renme
kaybi tespit edilen Unitelerin ise 3’lUincl siniflarda “Kuvveti Tani-
yalim” ve 4’Uncu siniflarda ise “Kuvvetin Etkileri ile Yer Kabugu
ve Dinyamizin Hareketleri” Uniteleri oldugu gorilmektedir. Bu

kategoriye iligkin 6gretmen ifadelerinden bazilarina asagida yer
verilmistir:

“Aslinda tek tek konu yazmaya kalksak sinifin % 90’Inda
agrenilen bilgiler unutulmus. Her (nite icin gecerli. Ozellikle
ilk dénem konulari gezegenimiz, kuvvet hareket, viicudu-
muzu taniyalim vb.” (SO9)

“3. siniflar tim deney ve gorsel materyal gerektiren konular
diyebiliriz.” (SO14)

“.g0stermem gereken bazi materyaller oluyor, dokunmalari
hissetmeleri gerekiyor, bizzat deney ve etkinliklerle yasayarak
yaparak 6grenmeleri gerekiyor, uzaktan egitimde tim bunlar-
dan mahrum kaldigimiz igin tim konularda 6grenme kayiplari
oldu.” (SO7)

“Bu sene tiim 6grencilere siniftekrari yaptiriimaliyd.” (SO33)

Uzaktan Egitimde Yasanan Ogrenme Kayiplarinin Nedenleri
Uzaktan egitimde 6grenme kayiplarina yol acan nedenlere ilis-
kin ogretmenlerin tespitleri kategorisi incelendiginde; “Dersin
Dogasi, Sosyal-Duygusal Ozellikler, Yetersiz Veli Destegi, Etki-
lesim-Katilim Sorunlari, Yetersiz Zaman ve Sosyo-Ekonomik
Nedenler” gibi kodlarin 6n plana ¢iktigi gorilmektedir. Bu kodlar
Sekil 1ile sunulmustur.

Sekil 1'e gore uzaktan egitimde fen bilimleri dersindeki 6grenme
kayiplarinin nedenlerine iliskin 6gretmenlerin gozlemleri incelen-
diginde ogretmenler tarafindan belirtilen 6grenme kayiplarinin
%31’inin fen bilimleri dersinin dogasina yonelik oldugu dikkat ¢ek-
mektedir. Ayrica zorunlu uzaktan egitimde 6grenme kayiplarinin
nedenlerinde fen bilimleri dersinin dogasinin ilk sirada yer aldigi
sdylenebilir. OFretmenler genel anlamda fen bilimleri dersinin
gozlem, deney, arastirma ve sorgulama stireglerini icerdigini, fen
bilimleri dersinin yaparak yasarak 6grenilmesi gerektigini, bilimsel
etkinlikleri uzaktan egitimde somutlastirmanin zor oldugu gibi
ifadelerle 6grenme kayyiplarinin nedenlerini fen bilimleri dersinin
dogasina dayandiran tespitlerde bulunmuslardir. Ogrenme kayip-
larinin nedenlerine yonelik bazi 6gretmen ifade drnekleri soyledir:

“Géstermem gereken bazi materyaller oluyor, dokunmalari
hissetmeleri gerekiyor, bizzat deney ve etkinliklerle yasayarak
yaparak &grenmeleri gerekiyor, uzaktan egitimde tim

;!I-Zgli?ﬂz 3 ve 4. Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogrenme Kayiplari Tespit Edilen Uniteler

Sinif Diizeyi Ogrenme Kaybi Tespit Edilen Unite Adi Tespit Edilme Orani (%)
3 Maddeyi Taniyalim 31,25
3 Tum Uniteler 25
3 Gezegenimiz ve Dlinya 12,5
3 Bes Duyumuz 12,5
3 Cevremizdeki Isik ve Sesler 12,5
3 Kuvveti Taniyalim 6,25
4 Maddenin Ozellikleri 45
4 Basit Elektrik Devreleri 40
4 Tum Uniteler 12,5
4 Kuvvetin Etkileri 5
4 Yer Kabugu ve Diinyamizin Hareketleri 5
*Ogretmenlerin bir soruya yonelik verdikleri tiim cevaplar dikkate alinmistir.
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Ogrenme Kayiplarinin Nedenleri
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Nedenler

Sekil 1. ) )
Uzaktan Egitim Ilkokul Fen Bilimleri Ders Siirecinde Ogrenme Kayiplarinin
Nedenleri

bunlardan mahrum kaldigimiz icin 6grenme de zorlasiyor.”
(sO19)

“Deney ve aktivite yapamamak, deneyimletememek, yaparak
yasayarak 6grenme ortami saglayamamak.” (SO27)

“Ders birden ¢ok duyuya hitap etmesi gerektigi icin ve
ogrenciler birinci elden deneyim saglayamadidi igin 6grenme
kayiplari artti.” (SO29)

“Fen bilimleri 6gretim programinda yer alan alana &6zgui
stire¢  becerilerinin  kazandirilmasina yénelik deneysel
calismalarin uzaktan egitim sdrecinde usuliine uygun olarak
planlanamamasi, ylritilememesi ve degerlendirilememesi,
ogrencilerin gogunun gézlem, deney gibi slireglere yGnelik
verilen gérevlere katilim gdstermemesi 6grenme kayiplarina
neden oldu.” (SO32)

Uzaktan egitim slrecinde ilkokul donemi fen bilimleri dersinde
ogrenme kayiplarinin bir diger nedeniise 6grencilerin sosyal-duy-
gusal ozellikleridir. Sosyal-duygusal ozelliklere isaret eden tes-
pitler incelenen tim tespitlerin %17’sini olusturmaktadir. Ayrica
zorunlu uzaktan egitimde 6grenme kayiplarinin nedenlerinde
ikinci sirada sosyal-duygusal 6zellikler oldugu sdylenebilir. Ogret-
menler genel olarak uzaktan egitimin, bu yas grubuna 6zel duy-
gusal 6zelliklerden dolayr 6grenme kayiplarini tetikledigini, bazi
ogrencilerin pandeminin getirdi§i sorunlar nedeniyle evdeki
sosyal dinamiklerinin bozuldugunu, arkadas ortamindan uzak
kalmalarinin psikolojik ve sosyal durum bozukluklariyla beraber
derslerine yansidigina vurgu yapmislardir. Ogrenme kayiplarinin
nedenlerine yonelik bazi 6gretmen ifade ornekleri soyledir:

“Ogrenciler kiigiik yasta olduklar icin cevrim i¢i derslerde ilgi
ve dikkat azaliyor.” (SO31)

“Ekonomik sikintilar, isten cikarilan anne babalar, diizen
bozulmalari zaten ¢ocuklarin lzerinde blyUk ylik olarak kaldi
kaliyor” (SO10)

“Bazi 6grencilerim COVID-19 siirecinde yasadigi psiko-sosyal
sorunlardan dolayi derslere girmek istemediler. Bu durumu
tespit edip rehberlik servisi ile iletisime gegerek destek
olmaya calistim.” (SO8)

“Elle tutulur somut ortam olmadigi icin ¢ocuklarin seviyeleri
de somut islem dénemini icerdidi icin 6grenme kalici olmad.
Maalesef dersler sosyallikten uzak oldugu icin de &grenciler
derslerden sogudular” (SO19)

“Uzaktan egitim, egitsel olarak tim ihtiyaglari karsilamaya
calissak da psiko-sosyal olarak ¢ocuklari gok olumsuz yénde
etkilemistir. Bu durumda &grenme kayiplarini artirmigtir”
(s029)

Uzaktan egitimde veli desteginin yetersiz olmasi da 6gretmenler
tarafindan 6grenme kayiplarina neden olan tglinci faktor olarak
gorilmektedir. Veli destegdinin yetersiz olmasina vurgu yapan tes-
pitler incelenen tiim tespitlerin %15’ini olusturmaktadir. Ogret-
menler zorunlu uzaktan egitimle birlikte okulun eve tagindigini ve
bdylece veliye dligsen gorev ve sorumluluklarin arttigini belirtmis-
lerdir. Ancak her ne kadar uzaktan egitimde ana babalarin gorev
ve sorumluluklari fazla olsada pek ¢ok 6grenci cesitli nedenlerle
yeterli ilgi gérememistir. Ogretmenlere gore bu durum gocuklarin
d63renme kayiplariniartirmistir. Ogrenme kayiplarinin nedenlerine
yonelik bazi 6gretmen ifade ornekleri soyledir:

“Velilerin cocuk igin ev ortamini uygun hale getirmeyisi, ailede
cok kardeglikten dolayi velinin yetersiz ilgisi, velinin umurs-
amaz tavri, uzaktan editimde sikintili 6grenme surecini bera-
berinde getirdi.” (SO7)

“Ogrenci velilerinin alana 6zgli becerilerin kazandiriimasina
yonelik farkindalik ve bilgi diizeylerinin diisikligd 6grenme
kayiplarini artirdi.” (SO10)

“Veli takibinin ve ilgisinin olmamasi en blylk etken olarak
gériiyorum.” (SO33)

“Calisan anne-babalarin ¢ocuklari evde dede, anneanne gibi
bliytiklerle kaldilar. Bliyliklerde dersleri takip edemediler ve
dersleraksad..” (SO10)

Uzaktan egitim strecinde ilkokul dénemi fen bilimleri dersinde
ogrenme kayiplarinin bir diger nedeni ise sosyo-ekonomik fak-
torlerdir. Sosyo-ekonomik dezavantajlara isaret eden 0gretmen
tespitleri incelenen tim tespitlerin %15’ini olusturmaktadir.
Zorunlu uzaktan egitimde 6grenme kayiplarinin nedenlerinde
sosyo-ekonomik faktorler, yetersiz veli destegi ile yaklasik ayni
oranda ifade edilmistir. Bu nedenle ilkokul fen bilimleri dersinde
ogrenme kayiplarinin nedenlerinde sosyo-ekonomik faktorler
liclincii sirada yetersiz veli destegine eslik etmektedir. Ogret-
menler 6zellikle ekonomik sorunlara bagli olarak tablet, telefon,
bilgisayari olmayan 6grencilerin zorunlu uzaktan egitime kesintili
ulastiklarini ya da hig ulagsamadiklarini ve bu nedenlerle 6grenme
kayiplari yasadiklarini belirtmiglerdir.

“Bir 6grencimin annesinde bile telefon yoktu. Derslere giremi-
yordu. Aksam babasi isten gelince onun telefonundan &dev-
lere bakiyor, gece yarisi devleri génderiyordu. Hi¢ degilse onu
yapabiliyordu. Cok adaletsiz bir slirecti, umuyorum sonuna
gelmisizdir” (SO34)

“Maddi sikintili 6grenciler maalesef teknik eksiklikten dolayi
derslere katilamamalari 5nemli bir neden.” (SO3)

“Sosyo-ekonomik  zorluklardan dolayr tableti olmayan
ogrencilerime hayirsever bularak tablet aldirdim. Derslere
dahil ettim. Yoksul ¢ocuklarda égrenme kayiplari ¢ok daha
fazla oldu.” (SO23)

“Pandemi nedeniyle babasi isten c¢ikarilan bir 6grencimin
birinci dénem derslerde ¢ok aktifken ikinci dénem derslere
bile katilamadigini gordim. Telefon olmadigi icin maalesef”
(S629)
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Pandemiye bagli zorunlu uzaktan egitimde ilkokul fen bilimleri
dersinin ylritilmesinde derse ayrilan zamanin yetersiz olmasi da
ogretmenler tarafindan vurgulanan tespitler arasindadir. Zaman
yetersizligi kodu altinda yer alan tespitlerin orani ise %12'dir. Tim
ogrenme kayiplarinin nedenleri ele alindiginda yetersiz zaman
dérdiincl siradaki neden olarak ifade edilebilir. OJretmenler
zorunlu uzaktan egitimde fen bilimleri dersinde deney ve gozleme
dayall konularda zamani yetigtirmekte zorlandiklarini ve genel
anlamda dersi verilen slirede yetistirmede yasanan sorunlarin
ogrenme kayiplarini tetikledigini belirtmislerdir. Bu kapsamda
ogretmen ifadelerinden bazilari soyledir:

“Uzaktan egitim slrecinde &grenilen konularla ilgili zaman
yetmediginden yeterli etkinlik pekistirme yapilamadi. Bu yliz-
den 6gGrenme olmamis.” (SO7)

“Siire azligi ve uygulama eksikligi” (SO27)

“Deney, uygulama ve etkinlik gerektiren Unitelerde zaman kont-
roliinii saglamak ¢ok zor. Cogu kez zaman yetmedi, istedigim
dgrenme olmad..” (SO11)

Pandemi slirecine bagl uzaktan egitimde ilkokul fen bilimleri
dersinde 6grenme kayiplarina neden olan 6gretmen tespitleri
incelendiginde 6n plana ¢ikan bir diger kod ise etkilesim-kati-
lim sorunlaridir. Bu koda iligkin tespitler tiim tespitlerin %10’unu
olusturmaktadir. Zorunlu uzaktan egitimde 6grenme kayiplarinin
nedenlerinde etkilesim-katilim sorunlarinin besinci sirada yer
aldigi séylenebilir. Ogretmenler zorunlu uzaktan egitimin genel
olarak etkilesimli ders yurttmede sinirliklara sahip oldugunu,
derse odaklanma ve 6grencilerin derse aktif katiliminda sorunla-
rina yol agtigini ve bu nedenlerle 6grencilerin 6grenme kayiplari
yasadigini ifade etmislerdir. Bu durumu gosteren 6gretmen ifa-
delerinden bazilari su sekildedir:

“Aktif katihm tam anlamiyla saglanamiyor. Codu &grenci
yatarken kahvalti yaparken ya da herhangi baska bir is
esnasinda dersi de dinliyor. Su son dénemde &zellikle daha
fazla odaklanamadiklarini diisiindiyorum.” (SO10)

“Uzaktan olmasi ve gocuklarla yakin temas kuramamak. Yliz
ylize de daha uygulamaya yénelik calisilacagi icin online de
biraz havada kaldi.. Ogrenci ile etkilesim gerceklesebilmesi
icin yliz ylze editim sart. Ne kiymetliymis oysaki dilerim eski
glnlerimize geri déneriz.” (SO20)

“Devamsizlik, ortam etkisiyle derse odaklanamama (kalabalik
aile vb.), ylz ylze etkilesimin olmamasi. Ancak 6grenme
kaybi olarak derse dlizenli devam eden 6grencilerimde sorun
yasamadim.” (S022)

Ogrenme Kayiplarinin Tespiti

Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde 6grencilerinin yasa-
di§1 6grenme kayiplarina yonelik deneyimlerinden yola gikarak
ifade ettikleri tespitler ile ilgili kategoride belirlenen uygulamalar
incelendiginde “Geleneksel Degerlendirme Yontemleri”, “Alterna-
tif Yontemler” ve “Bireysellestirilmis Yontemler” kodlari 6n plana

citkmaktadir. Bu kodlar Sekil 2'de verilmistir.

Sekil 2'ye gore COVID-19 pandemisine bagl uzaktan egi-
tim surecinde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde
ogrenme kayiplarini belirlemede kullandiklari yontemler ince-
lendiginde kullanilan tim yodntemlerin %61'ini geleneksel
dederlendirme yontemlerinin olusturdugu dikkat ¢ekmektedir.
Ogretmenler siire¢ ya da sonug odakli gerceklestirdikleri bu

Educational Academic Research 2022 45: 35-50 | doi: 10.54614/AUJKKEF.2022.1006145

Ogrenme Kayiplarimn Tespiti

Bireysellestirilmig

Geleneksel

Sekil 2.
Uzaktan Egitim Siireci ilkokul Fen Bilimleri Dersi Odrenme Kayiplari Tespit
Yontemleri

dederlendirmelerde en cok konu sonu tarama testleri, genel
tarama testleri, acik uclu sorular ve soru-cevap yontemlerini kul-
landiklarini ifade etmislerdir. Bu ifadeleri gosteren bazi 6rnekler
asagida sunulmustur.

“Soru cevap, genel ve tarama testleri, dogru-yanlis, bosluk
doldurma ve eba platformunda verilen ¢oktan secmeli tes-
tler” (SO 9)

“Sanal ortamda ¢6zd(igimiiz goktan se¢meli sorulari, ciimle
tamamlama etkinliklerini kullaniyoruz.” (SO14)

“Konu sonu degerlendirmesi i¢in ¢alisma kagidi, Unite sonu
degerlendirmesi igin genel tarama testi, online tarama tes-
tleri, ders esnasinda soru cevap yéntemi kullaniyorum.”
(SO32)

Ogrenme kayiplarinin sinif égretmenlerince tespitinde ikinci
sirada ise alternatif degerlendirme yontemlerinin kullanil-
dig gorilmektedir. Ogrenme kayiplarinin tespiti kategorisinde
ogretmenler tarafindan kullanilan yéntemlerin %30’unu alter-
natif dederlendirme yontemlerinin olusturdugu séylenebilir. Bu
yontemler incelendiginde 6gretmenler web 2.0 araglari, kavram
haritalari, drama, proje gorevi, performans ve akran degerlendir-
melerini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu araglar iginde ise sinif
ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde en ¢ok web 2.0 araclari,
kavram haritalari ve proje gorevlerini 6grenme kayiplarinin tes-
pitinde alternatif bir ydntem olarak kullandiklari séylenebilir. Bu
kapsamda bazi 6gretmen ifadeleri su sekildedir:

“Odevleri inceleme, Kahoot gibi uygulamalardaki sonuglari
inceleme, ders ici etkinliklerdeki katilim ve etkinliklerde bagari
saglanmasi durumunu gézlemleme.” (SO5)

“Web 2.0 araglariyla ve sanal sinif uygulamalari ile tespit etm-
eye calisiyorum.” (SO12)

“Arastirma inceleme, deney ve gézlem, problem ¢ézme, beyin
firtinas!.” (SO23)

“Online ders sonunda c¢ikis bileti ve akran dederlendirmesi
yapmaya ¢alisiyorum Teachermade ve Claskick gibi araglarla,
bazen daha kliglik capta bir degerlendirme yapacaksam Men-
timeter, Slido gibi araglar ve eba platformda yer alan minik
degerlendirme sorulari ile yapmaya calisiyordum.” (SO26)
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“Proje ve performans &devi, 6z degerlendirme, kavram
haritasi, yapilandiriimig grid ve dallanmis agag tarzi Slgme
degerlendirme uygulamalarr ile tespit etmeye calistim.”
(S032)

ilkokul fen bilimleri dersi 6grenme kayiplarinin tespitinde sinif
ogretmenlerince ifade edilen yontemlerin olusturdugu ve tglinct
sirada yer alan son kod ise bireysellestirilmis degerlendirme
yontemleridir (%9). Zorunlu uzaktan egitimde fen bilimleri der-
sinde 6grenme kayiplarinin tespitinde 0gretmenler 6grencile-
rin dersteki durumlarina gore bireysel takip olusturduklarini, bu
dogrultuda eksik 6grenmelere yonelik bireysel geri bildirimler
verdiklerini, bazi 6grenciler icin bireysel zaman ayirarak degerlen-
dirme galigsmalari yaptiklarini belirtmislerdir. Bu durumu gosteren
ogretmen ifadeleri su sekildedir:

“Bireysel veli donditi aldim. Bazilarina ¢izim, bazilarina model
bazi 6grencilere aileleriyle birlikte drama tarzi 6devier verdim.
Zaten sUrekli derste gorsel ve videolardan yararlaniyoruz. Eks-
tra calismalarda veli destegine ihtiya¢ duydum.” (SO10)

“Ogrencilerime bireysel gérevler veriyorum. Online sunum
yapmalarini sagliyorum. Ogrencilerimle bireysel olarak ilgile-
nmeye caba gosteriyorum.” (SO13)

“Her bir 6grenciyi bireysel olarak gbzlemleyip notlar aldim.
Bireysel eksiklerine ysneldim.” (SO19)

“Verdigim ¢alismayi bireysel olarak evde yapmalarini istedim.
Beraber yorumladik. Yaptiklari deney ve gozlemlere aile liyel-
erini de kattiklarini gérdim.” (SO31)

Ogrenme Kayiplarinin Telafi Yontemleri

Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde yasanan 6grenme
kayiplarini telafi etmede kullandiklari yontem ve stratejiler ince-
lendiginde “Bilimsel Arastirma Becerilerini ise Kosan Yaklagim-
lar, “Deney ve Goézlem Yontemleri, “Teknolojik Uygulamalarin
Derse Entegrasyonu,” “Bireysel Uygulamalar, “Ogretmen Merkezli
Yontemler” ve “Ogrenci Merkezli Yontemler” kodlarinin én plana
ciktigr gortlmektedir. Burada deney ve gozlem yontemlerinin
bilimsel aragtirma becerilerini ise kosan yaklagimlar koduna dahil
edilmemesinin iki nedeni vardir. Bunlardan ilkli; deney ve gozlem
yéntemini tercih eden sinif 6gretmenlerinin bazilar bu slregte
ogrenciyi pasif kilan, gdsteri, deney videolarinin izletilmesi gibi
yontemleri tercih etmisler ve 6grencinin bilimsel arastirma sire-
cine aktif bir sekilde dahil etmemislerdir. ikinci neden ise deney
ve gozlem yontemlerinin 6gretmenler tarafindan daha spesifik
bir sekilde ifade edilmesidir. Bununla birlikte bilimsel arastirma
becerilerini ise kosan yaklagimlar kodunun 6grenci merkezli yon-
temlere dahil edilmemesi de yine bilimsel arastirma becerilerini
ele alan telafi stratejilerinin 6gretmenler tarafindan diger yon-
temlerden ayri bir sekilde ifade edilmesinde kaynaklanmaktadir.
Bu gergevede ilkokul fen bilimleri dersinde sinif 6§retmenleri-
nin 6grenme kayiplarinin telafisinde en sik kullandigi yontemler
Sekil 3 ile sunulmustur.

Sekil 3'e gore sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde 6grenme
kayiplarinin telafisinde kullandiklari yontemler kategorisindeki
uygulamalar incelendiginde deney ve gozlem yontemlerinin aktif
bir sekilde kullanildigi (%26) dikkat cekmektedir. Ogretmenle-
rin “Deney ve Gozleme” dayali uygulamalari kendilerine has bir
sekilde uzaktan egitime entegre ettikleri gozlemlenmistir. Bu
uygulamalardan bazilari 6gretmen merkezli olmakla birlikte
ogrenciyi siirece katan, etkilesime agik yontemlere de yer verildigi
sdylenebilir. Ogretmenlerin ifadelerinde bazilari séyledir:

Ogrenme Kayiplarinin Telafisi

Bilimsel Arashrma
Becerileri

Ogretmen

Deney ve Gozlem Merkezli
Yéntemler

. Bireysel
Teknolojik y
o
Sekil 3.

Uzaktan Egitim Stireci llkokul Fen Bilimleri Dersi Ogrenme Kayiplarinin
Telafi Yontemleri

Ogrenci Merkezli
Yontemler

“Mlmkiin oldugunca canli derslerde imkén yoksa veli destegi
ile evlerinde deney ve gézlem ¢alismalari yaptirdim.” (SO23)

“Ozellikle deney ve gbzlem gerektiren etkinliklerde
planladiktan sonra 6grencilerim ile ayrintili bir inceleme
yapiyoruz. Deney ve gbzlem slirecine yénelik Neler yapacak-
lar? Neden yapacaklar? Ne ile yapacaklar? Nasil yapacaklar?
Ne sekilde dederlendirilecekler? vb. tipte akla gelebilecek
oncelikli sorularini birlikte cevaplyoruz. inceleme siirecinin
anlasiimasinin ardindan yapacaklari deney slirecine yéne-
lik video ¢ekmelerini ve eba.gov.tr adresindeki sinif grubu-
muzda paylasmalarini istivorum. Boylelikle tim sinif ve okul
grubu kimlerin neler yaptigini gériyor. Deney ve gézlem
stireci sonunda yapilan c¢alismalarin ¢ikarimlarina ydnelik
dustincelerini segcecekleri bir yéntemle anlatmalarini (yazili,
sozlu, gérsel) istiyorum. Sirece yonelik dederlendirmelerimi
tamamlayinca kendileri ve aileleriyle sonucu paylasiyorum.
Gelistirilmesi gereken noktalarini 6zel gérismeleri ile kend-
ilerine iletiyorum.” (SO32)

“Ogrencilerin malzemelerini temin edip online derste yén-
ergelerile basit deneyleri gerceklestirmesini sagladim.” (SO37)

Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde 6grenme kayiplarinin
telafisinde kullandiklari yontemler kategorisindeki uygulamalar
incelendiginde ikinci sirada yer alan bir diger kod ise “Ogretmen
Merkezli Ogretim Yontemler” (%20) olmustur. OFretmenler daha
¢ok sunum, anlatim, ders esnasinda soru-cevap, konu tekrar-
lari ve hazir video sunumlari gibi 6grencinin ekran basinda pasif
oldugu yontemleri kullandiklarini belirtmislerdir. Bu kapsamda
ornek 6gretmen ifadeleri soyledir:

“Anlatim, soru cevap.” (SO4)

“Duiz anlatim, deney gézlem, 6grencilerin ilgisini cekecek vid-
eolar” (SO11)

“Ne yazik ki en ¢ok kullandigimiz yéntem anlatim ydntemi
oluyor” (SO14)

“Genelde anlatim, editici videolar, bazen de yapip gdsterme
temelinde uygulamalar.” (SO19)

“Anlatim, sunus, izleme, gésterim.” (SO33)

“llk 56nce Morpa kampiis ya da Okulistik sitelerinden video izli-
yoruz, sonrasinda defterimize minik notlar aliyoruz. YouTube
kanalindan deney videolari izliyoruz. Sonra test ¢ozliyoruz.”
(SO34)
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Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde 6§renme kayiplarinin
telafisinde kullandiklari yontemler kategorisindeki uygulamalar
incelendiginde “Ogrenci Merkezli Yontemler” kodunda yer alan
ifadelerin “Ogrenme Kayiplarinin Telafi Yontemleri” kategorisinde
yer alan tim ifadelerin %19’unu olusturdugu dikkat ¢ekmekte-
dir ve bu kod 6grenme kayiplarinin telafisinde Gglncu sirada yer
almaktadir. Ogretmenler zorunlu uzaktan egitimde 6grenme
kayiplarinin olugsmamasi ya da var olan 6grenme kayiplarinin
telafisinde uzaktan egitimin sinirliklarini bertaraf etmeye calig-
tiklarini ve bu dogrultuda 6grencide merak duygusu olusturan,
STEM aktiviteleri gibi 6§rencinin derse aktif katilimini saglayacak
yontemleri kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu belirten
ogretmen ifadeleri soyledir:

“Merak uyandirmak amaciyla glinliik olaylarla iliskilendirme
kurmaya calistyorum. llgili haberleri paylasiyorum, videolar
izletiyorum.” (SO5)

“Proje hazirlama-deneyler yapma-bilim insanlari hakkinda
arastirma, dramatize calismasi.” (SO13)

“Beyin firtinasi, yaratici ve elestirel diisinme, grupla calisma,
isbirlikgi ¢alisma Yap-boz, bulmaca, yarisma, e-twinning
projeleri” (SO23)

“Bilimsel ¢ocuk yayinlarini kullaniyorum, disiplinler arasi
STEM calismalari yapiyorum. Besinler konusunda 6 haftalik
bir STEM calismasi yaptik, eba ve zoom ara ylizinin bize
sundugu imkénlarla bir meteoroloji istasyonu kurduk ve
bununla Scientix Kesif haftasina katildik, COVID-19 tedbirleri
kapsaminda bir mekanik el tasarladik, bir de siralarinin lstind
hem silen hem dezenfektan sikan bir firca tasarladilar” (SO26)

“Ters yliz siniflar, kavram ve zihin haritalari.” (SO31)

Pandemiye bagli zorunlu uzaktan egitim sirecinde sinif 6gret-
menlerinin fen bilimleri dersinde 6§renme kayiplarinin telafisinde
kullandiklari yontemler kategorisindeki uygulamalar incelen-
diginde 6ne ¢ikan ve dordincl sirada yer alan bir diger kod ise
“Bilimsel Arastirma Becerilerini ise Kosan Yaklasimlar’ (%16)
olmustur. Sinif 6gretmenlerinin zorunlu uzaktan egitimde fen
bilimleri dersi kapsaminda 6grencileri bilimsel arastirma siirecine
dahil eden uygulamalar yaptiklari, arastirma ve sorgulama anla-
yisinin gelisimine yonelik aktiviteleri uzaktan egitim stireglerine
entegre etmeye calistiklari séylenebilir. Bu konudaki bazi 6gret-
men ifadeleri su sekildedir:

“Ogrencilerimin arastirma defterleri var. Araliklarla gesitli
konularda arastirma édevleri veriyorum.” (SO6)

“Dersimiz arastirma etkinliklerine mdsait evde yapabil-
ecekleri ufak tasarim problem ¢ézme fikir Gretme calismalari
yaptiriyorum.” (SO10)

“Arastirma ve gézlem &devleri veriyorum. Sonrasinda bunlar
lizerinde tartisiyoruz.” (SO17)

“Tohumdan itibaren bir bitki yetistirmeleri ve bitkinin yetisme
asamalarini incelemeleri igin uygulamali etkinlikler yaptim.
Diger konularda da gézlem yapmalarini sagladim, arastirma
Sdevleriverdim.” (SO25)

“Arastirma temelli gérevler veriyorum.” (SO28)

Pandemiye bagli zorunlu uzaktan egitim slrecinde ilkokul fen
bilimleri dersinde sinif 6gretmenlerinin 6grenme kayiplarinin
telafisinde kullandiklari yontemler kategorisindeki uygulamalar
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incelendiginde besinci sirada “Teknolojik Uygulamalarin Derse
Entegrasyonu” (%13) yer almaktadir. Sinif 6gretmenlerinin pan-
demi slirecinde zorunlu uzaktan egitim ile birlikte gesitli web 2.0
araglarini, bilim ve teknoloji ile ilgili web sitelerini, simulasyonlari
ve bilimsel igerikli videolari kullandiklari sdylenebilir. Bu kapsamda
bazi 6gretmen ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Edpuzzle videolari, Kahoot yarismalari, Quizziz, sanal deney
ortamlari gibi uygulamalar kullandim.” (SO12)

“Bu suregte teknoloji ¢ok isimize yaradigi igin, web 2.0
araglarini 6grenip teknolojiyi daha etkili kullandim. Web 2.0
araclari ve pek ¢ok simdiilasyon ile gerceklestirdik derslerimizi.
Uzaktan egitim suresince pek ¢ok deney yaptik online. Apple
Urlnleri 6zellikle Keynote ve Pages fen bilimlerinde kendi ders
tasarimlarimi yaptim. Kendi mifredatima ve sinif seviyeme
uygun 6zglin AR ders icerikleri hazirliyorum. Phet Colorada,
Tincercard ve Scratch ¢ok kullandik. Apple teknolojilerinin
editime cok biyik yatirimi var. Ozellikle Pages ve Keynote cok
isimi gériyor.” (SO26)

“Bu sliregte PHet asimilasyon ¢cok isime yaradi. Ayrica Morpa
kampliste de deney similatérlerini kullandim.” (SO33)

“Youtube videolari izledik, kendimiz evde hatta canli derste
yapmaya calistik. Youtube da olan videolara yénlendirdim.
Bazi siteleri iyice &grendiler mesela (solarsystemscope).”
(s634)

Pandemiye bagl zorunlu uzaktan egitim slrecinde ilkokul fen
bilimleri dersinde sinif 6gretmenlerinin 6grenme  kayiplarinin
telafisinde kullandiklar yontemler kategorisindeki son kod ise
“Bireysel Uygulamalar” dir (%6). Sinif 6gretmenlerinin pandemi
slirecinde 6grenme kayiplarini telafi etmede 6grencilerin farkli
bireysel ihtiyaglarini gozettikleri ve bireysel 6zelliklerine uygun
yollar takip ettikleri sdylenebilir. Bu durumu gosteren bazi 6gret-
men ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Odrenme gerceklesmedidini disiindigim &grencilerime
ders digi zamanlarda bireysel etiit yaptim.” (SO8)

“Ogrenme kayiplarini engellemek amaci ile sene basindan iti-
baren ders disi etlit calismasina yer verdim. Bireysel ve grup
etiitleri ile eksikleri tamamladim.” (SO13)

“Eksik olan her neyse yerine koymaya calisiyorum. Veli ile
surekli iletisim, 6grenciyle uzaktan da olsa birebir gériisme
vb.” (SO22)

Tartisma

Bu galisma ile COVID-19 pandemisi zorunlu uzaktan egitim sure-
cinde ilkokul fen bilimleri dersinde 6grenme kayiplari, 6grenme
kayiplarinin nedenleri, tespiti ve telafisi icin izlenen yollar sinif
ogretmenlerinin slrecteki tecribeleri dogrultusunda incelen-
mistir. Bu kapsamda arastirmanin sonuglari dort farkli boyutta
ele alinarak tartisilmistir. Oncelikle ilkokul fen bilimleri dersinde
3’lUnct sinif dgrencilerinin en fazla 6grenme kaybi yasadiklari
tinite “Maddeyi Taniyalim,” 4'lincii siniflarda ise “Maddenin Ozellik-
leri” ve “Basit Elektrik Devreleri” Gniteleri oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte her iki sinif diizeyinde tim Unitelerde 6grenme
kaybi oldugunu belirten 6gretmenlerin orani azimsanmaya-
cak kadar fazladir. 3’incli ve 4'Unci siniflarda “Madde” 6grenme
alanina yonelik 6grenme kayiplarinin daha fazla olmasi; aslinda
arastirmanin bir diger sonucu olan 6grenme kayiplarinin nedeni
olarak “fen bilimleri dersinin dogasi” faktérine de bir gerekge
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olusturmaktadir. Fen bilimleri dersi dogasi geregi 6grenmede
hipotez kurma, deney yapma, kanitlari degerlendirme (Klahr ve
ark., 1993), teori gelistirme, akil ylriitme ve deneysel sorgulama
(Latour, 1999) gibi bilimsel slire¢ becerileri de dahil olmak lzere
alana 6zgu becerileri (MEB, 2018) kullanmayi gerektirir. Ayrica
fen bilimleri dersinin dodasI gercek yasam baglamlari ile i¢ icedir
(Aydin Ceran ve Ates, 2019) ve dogrudan deneyimleme ile gren-
mede &nemli bir role sahiptir. ilkokul 3 ve 4incii sinif diizeyinde,
9-10 yaslarinda, olan gocuklar Piaget’nin (1983) biligsel kuramina
gore somut islemler donemindedirler. Bu dénemdeki ¢ocuklar
ogrenmede ve bir sorunu ¢ozmede nesneler ile somut baglanti
kurma ihtiyaci duyarlar. Temel amaci fen okuryazari bireyler yetis-
tirmek (Fensham, 2004; MEB, 2018; OECD, 2019) olan fen egi-
timinde COVID-19 pandemisi uzaktan egitim stireci goz oniine
alindiginda ozellikle cocuklarin somut yasantilara ihtiyag duy-
dugu Unitelerin 6gretimi esnasinda deney, gozlem ve bes duyu
organina hitap eden etkinliklerin yapilamamasi 6grenme kaybinin
yasanmasinda ve gergek yasam deneyimlerine dayali fen dersi
slirecinin igletilememesinde uzaktan egitimin bir sinirh§r olarak
karsimiza gikmaktadir. Balaman ve Tiryaki'nin (2021) arastirma-
sinda fen bilimleri dersinin uygulamali igeriginden dolayi uzaktan
egitim ile 6gretiminin yetersiz kaldig seklindeki tespitleri ise bu
sonucu desteklemektedir. Bu nedenle fen egitiminde ozellikle
de ilkokul doneminde deneysel bilim egitiminin dntindeki engeli
asmak igin teknolojik destek biiyiik 5nem tasimaktadir. Ornegin
deneysel fen egitimi icin Lab4U gibi sirketler, cep telefonlari igin
fen deneyleri tasarlamaktadir. Boylece diinyadaki akilli telefonu
olan her 6grenci ceplerinde tasinabilir bir laboratuvar deneye-
bilme imkanina sahip olmaktadir (Soler & Dadlani, 2020). Ancak
ozellikle pandemi stirecinde sosyo-ekonomik (Dorn ve ark., 2020)
faktorlerin 6gretmenler ve ogrenciler igin cevrimici egitimlere
erisme, uygulama ve koordine etmede kapsayicilik baglaminda
onemli bir engel olusturdugu soylenebilir. Nitekim arastirmanin
ogrenme kayiplarinin nedenlerine iliskin bir diger sonucunda da
sosyo- ekonomik faktorlere (yoksulluk, COVID-19 ile gelen yok-
sulluk, cok gocuklu aile ortami) bagl olarak uzaktan egitime eri-
sememe ya da kisith erisim gdsterilmistir. Aragtirmada her ne
kadar sinif 6gretmenlerinin canh derslere ek olarak deney, goz-
lem, arastirma ve inceleme gerektiren etkinlikleri, web 2.0 arag-
larini kullanmis olduklari gozlense de sosyo-ekonomik bakimdan
dezavantajli 6grencilericin bu stirecin saglikli ydrtttldigini soy-
lemek oldukga zordur. Bu durum beraberinde fen bilimleri dersi
ogrenme kayiplarini kaginilmaz kilmistir. Dolayisiyla yoksul ve var-
liklr aile cocuklari arasindaki 6grenme farklarinin artmasi éncelikle
bu nedene baglanabilir. COVID-19 pandemisi sirecinde sos-
yo-ekonomik bakimdan dezavantajli cocuklarin stiregten en gok
olumsuz etkilenen gruplardan biri oldugu gtincel arastirmalara
da konu olmaktadir (Hanushek & Woessmann, 2020; Kiygi, 2021;
Kurt, 2020; OECD, 2021a; UNICEF, 2021; Yildiz ve Vural, 2020).
Fen bilimleri dersinin dogasi ve ilkokul donemi ¢cocuklarin biligsel
ozellikleri geregi uzaktan egitimde fen bilimleri dersinde yasanan
ogrenme kayiplarinin diger derslere oranla daha fazla olabilecegi
disuntlmektedir.

Arastirmada Ogrenme kayiplarinin  diger nedenleri yetersiz
zaman, yetersiz veli destegi, etkilesim-katilim sorunlari ve sos-
yal-duygusal dzellikler olarak karsimiza gikmaktadir. ilkokul 3 ve
4'lincu siniflarda fen bilimleri dersleri haftalik 3 ders saati olarak
planlanmistir (MEB, 2018). Ancak uzaktan egitim doneminde
gerek uzaktan gerekse okullarin agik oldugu giinlerde ders saat-
lerinde seyreltilmeye gidilmesi deney, arastirma, inceleme ve
STEM yeterlikleri gibi pek ¢ok alana 6zgi beceriyi kazandirmada

eksikliklere yol agmistir. Bakioglu ve Cevik (2020) fen bilimleri
ogretmenlerinden edindikleri bilgilere gore ortaokul diizeyinde
fen bilimleri ders siresinin yeterli olamadigina dikkat ¢cekmisler-
dir. Kaldi ki Dorn ve ark. (2020) gevrimigi 6grenme tam zamanli
ylritllse dahi, sinif iginde yapilan akademik faaliyetlerle ayni
sonuglari veremeyecedini dile getirmektedir. Arastirmada zaman
yetersizliginden kaynaklanan bu sinirh§r asmak icin 6gretmen-
lerin 6grencileri ev galismalarina yonlendirdikleri gozlenmistir.
Ancak bu durum 6grenme kayiplarinin yasanmasinda basgka bir
etmen olan “yetersiz veli deste@i” faktorinl ortaya gikarmig-
tir. Arastirma kapsaminda veli destedinin yetersiz olmasindaki
unsurlar ebeveynlerin egditim seviyelerinin dislik olmasi, yogun
calisma saatleri, gocuklara uygun calisma kosullari olusturama-
yiglari, cok gocuktan kaynakli ilgisizlik ya da ekonomik sorunlar-
dan kaynakli unsurlar olarak gézlenmistir. Bu sonuglar ile uyumlu
parametler UNICEF, UNESCO ve Diinya Bankasi Ortak Raporunda
(2021) da izlenmektedir. Raporda daha distk egitim dlizeyine
sahip ebeveynler, disik okuryazarlik dlizeyleri, sinirli igerik bilgisi
ve dUsuk given dizeyleri de dahil olmak tzere gocuklari 6gren-
meye devam etmeleri icin desteklemede ebeveynlerin ek zor-
luklarla karsi karsiya kaldiklari belirtilmektedir (s. 25). Kiygi (2021)
tarafindan pandeminin gocuklarin ebeveynlerinden bagimsiz bir
sekilde vakit gegirip bireysellesmelerine katki sunan okulun gegici
bir stireligine dahi olsa ortadan kalkmasinin birgok stres unsurunu
beraberinde getirebilecedini ifade edilmektedir. Stres unsurlari-
nin basinda ise ebeveynlerin degisen ¢alisma dlizenleri ve hanede
birden fazla kisinin bakimini Ustlenme gibi durumlar gosterilmek-
tedir. Bununla birlikte pandemi siirecinde evde editim yaklagi-
minin basarisi blytk Slgliide ebeveynlerin 6dretim becerilerine
baglanmaktadir (OECD, 2021a). Hal boyleyken ozellikle uzaktan
egitim surecinde saglikli bir veli-6gretmen is birliginin saglan-
masl, ebeveynlerin bu slirecte bilinglendiriimesi ve desteklenme-
sinin 6grenme kayiplarini dnemli dl¢lide azaltacagi séylenebilir.

ilkokul fen bilimleri dersinde égrenme kayiplarina neden olan bir
diger faktor ise “etkilesim-katihm” sorunlaridir. Sinif 6gretmenleri
uzaktan egitim slrecinde 6grencilerin derse devam etmedik-
lerini, cevrimici derse etkin katim saglamadiklarini ve ev orta-
mindan dolayr odaklanma sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.
Bakioglu ve Cevik'in (2020) fen bilimleri 6gretmenleriile yaptiklari
gorismelerde de 6dretmenlerin uzaktan egitim slirecine iligkin
ifade ettigi sorunlardan birisi 6grenci devamsizliklari olmustur.
Ogretmenler ile yapilan son dénem arastirmalarinda ise zorunlu
uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmamalari 6§retmenler
tarafindan 6nemli bir zorluk olarak ifade edilmektedir (Canpolat
ve Yildirim, 2021; Saygi, 2021). Okullarin uzunca bir slire kapali
kalmasi 6grenme kayiplarini artirirken okula olan ilginin azalmasi
ve buna baglh olarak okula devam oraninin azalmasina neden ola-
bilmektedir (Balci, 2020; Onyema, 2020; UNICEF, 2021). Uzun
okul kapaniglari etkilesim-katiim sorunlari ile birlikte 6grenci-
lerin “sosyal-duygusal 6zelliklerini” de etkilemistir. Bu durum
beraberinde 6grenme kayiplarina neden olan bir diger etkeni 6n
plana c¢ikarmistir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin tespitleri
dogrultusunda uzaktan egitimin kiglk yas gruplarinin gelisim-
sel ozelliklerine uygun olmadigi, 6drencilerin sosyallesemedidi,
evdeki psiko-sosyal sorunlara daha gok maruz kaldiklari yoninde
olmustur. Save the Children tarafindan salginin etkileri Gzerine 46
Ulkede yapilmis genis katilimli arastirma, arkadaslariyla goriise-
meyen ¢ocuklarin %58’inin daha glivensiz, %57’sinin daha mutsuz
ve %54’Unln daha endiseli hissettigini gostermistir (Kiygi, 2021).
Pandemi strecinde ¢ocuklarin ve genglerin psiko-sosyal dayanik-
lihgini artirmaya yonelik galismalarin (MEB, 2021; OECD, 2021b)
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oldugu dikkat gekmektedir. Ancak uzun bir sire evde egitime
devam eden kiiglik yas grubu gocuklar igin ozellikle okul agilig-
larindan sonraki ilk dénemlerde uyum ve psiko-sosyal agilardan
destek gerektigi sdylenebilir. Genel anlamda ise ilkokul fen bilim-
leri dersinde 6grenme kayiplarina neden olan bu faktorlerin, 6zel-
likle COVID-19 pandemisiyle dnemi bir kez daha karsimiza ¢ikan
bilim okuryazarliginin (Pietrocola ve ark., 2021; UNESCO, 2020;
Valladares, 2021) uzun vadede toplumsal diizeyde gelisimine bir
ket vuracagi distinilmektedir.

ilkokulda fen bilimleri dersinde 6grenme kayiplarinin tespitinde
sinif dgretmenlerince izlenen yontemler incelendiginde 6gret-
menlerin en ¢cok konu sonu tarama testleri, genel tarama testleri,
acik uclu sorular ve soru-cevap gibi geleneksel degerlendirme
yontemlerini kullandiklari sonucuna ulagilmistir. Bununla bir-
likte web 2.0 araglari, performans degerlendirme, kavram hari-
talari, drama, proje gorevi, akran degerlendirme gibi alternatif
degerlendirme yontemlerinin kullanim orani da oldukga yiik-
sektir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin bireysel farklilk
ve ihtiyaclarina uygun bireysellestirilmis yontemleri de kullan-
diklar gérilmistir. Ogretmenlerin bireysel tespitlerde gdzlem
notlarr aldiklari, bireysel ev galismalarina agirlik verdikleri ve aile
ile siki iletisim halinde olduklari sdylenebilir. Alan yazinda ise fen
bilimleri dersinde 6grenme kayiplarinin tespit yontemlerine ilig-
kin bu arastirmanin bulgulari ile karsilastirma saglayabilecek bir
calismaya rastlanmamistir. Arastirma bulgularindan hareketle
ogrenme kayiplarinin tespitinin 6gretmenleri bu tespitlere 6zgl
telafi yollarina yonlendirdigi gortilmektedir. Nitekim fen bilimleri
dersi 6grenme kayiplarinin telafisinde sinif 6gretmenleri “deney
ve gozleme” dayali telafi yollarini etkin bir sekilde kullanmiglardir.
Ogretmenlerin deney ve gdzleme dayali uygulamalari kendilerine
has bir sekilde uzaktan egitime butlnlestirdikleri sdylenebilir.
Bu uygulamalardan bazilari 6gretmen merkezli olmakla birlikte
ogrenciyi slirece katan, etkilesime agik yontemlerle de kulla-
nilmistir. OJretmenlerin deney ve gozleme dayali etkinliklerde
malzemeleri 6nceden temin etme yoluyla ekrandan ayni anda
etkilesimli deneyler yaptirdiklari, evde bireysel yapilan deney-
lerde aile destegine basvurduklari, detayl deney plani ve gézlem
formlari kullandiklari sonuglarina ulagiimistir. Bununla birlikte
ogrenme kayiplarinin tespitinde oldugu gibi 6grenme kayipla-
rinin telafisinde de 6gretmen ve 6grenci merkezli yontemle-
rin hemen hemen ayni oranda tercih edildigi gortlmustar. Sinif
ogretmenleri fen bilimleri dersi 6grenme kayiplarinin telafisinde
sunum, anlatim, ders esnasinda soru-cevap, konu tekrarlari ve
hazir video sunumlari gibi 6gretmen merkezli yontemlerle bir-
likte STEM aktiviteleri, ters ylz siniflar, proje- performans gorev-
leri, 5E yontemi, bilimsel yayinlarin kullanimi gibi 6grenci merkezli
yontemleri de kullanmisglardir. Arastirmada 6grenme kayiplarinin
telafisinde bilimsel arastirma becerilerini ise kosan yaklagim-
lar 6n plana ¢ikan bir diger 6nemli sonugtur. Sinif 6§retmenleri
tespit ettikleri 6grenme kayiplarina gore 6grencilerini gozlem
ve arastirma yapabilecekleri etkinliklere yonlendirmislerdir. Bu
sonug evden egitime devam edilen zorlu pandemi siirecinde fen
bilimleri dersinde alana 6zgU becerilerin kazandirilmasi bakimin-
dan oldukga kiymetlidir. Sinif 6gretmenlerince fen bilimleri dersi
6grenme kayiplarinin telafisinde izlenen bir diger yaklagim tekno-
lojik uygulamalarin derse entegrasyonudur. Sinif 6gretmenlerinin
pandemi sirecinde web 2.0 araglarini, fen bilimleri ile ilgili web
sitelerini, video kayitlarini kullandiklari da gozlemlenmistir. Bu
sonug fen egitiminin sanallastiriimasi, 6gretmenlerin gcevrimigi
platformlarda bilimsel-teknolojik becerilerini geligtirerek kullan-
masl| ve pandeminin d§renme icin yeni bir alternatif yaratmasi
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bakimlarindan dnemlidir. Bu yeni anlayis 6grenme kaybini azalt-
mak igin uzaktan 6grenmeyi kullanma (Bogar, 2020) seklinde
glnimiz 6grenme paradigmalari arasinda yer etmeye baglamis-
tir. Son olarak aragtirma kapsaminda 6grenme kayiplarinin telafi-
sinde 6gretmenlerin bireysel uygulamalari tercih etmeleri nemli
bir sonug olarak gorulebilir. Sinif 6gretmenlerinin pandemi slire-
cinde 6grenme kayiplarini telafi etmek icin 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarina gore ders digi zamanlarda etlit ve gorismeler yap-
tiklari ve veli ile iletisime onem verdikleri tespit edilmistir. Bu
noktada ogretmenlerin 6grenme kayiplarinin telafisinde 6gren-
cilerin bireysel ihtiyaglarina uygun fen 6gretimi stiregleri tasar-
lamalari olumlu bir sonug olarak degerlendiriimektedir. Nitekim
Bray et al., (2021) tarafindan ydrttllen galisma ogretmenler ve
ogrenciler arasindaki anlamli baglantinin, 6zellikle egitimde deza-
vantajli olma riski taglyan ogrenciler igin, 6grencilerin uzaktan
ogrenmeye katilimi artirdigini géstermektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ilkokul déneminde fen bilimleri dersinde yasanan
ogrenme kayiplari, bu kayiplarin tespit ve telafisinde 6gretmen-
lerce izlenen yontemler acida cikariimistir. Sonuglar ilkokul fen
bilimleri dersinde 6nemli 6grenme kayiplarinin oldugunu goster-
mektedir. Ogrenme kayiplari ise daha ¢ok fen bilimleri dersinin
dogasindan, ogrencilerin sosyo-ekonomik ve sosyol-duygusal
durumlarindanve ebeveynlerin cocuklarininevden egitim siirecine
yeterli destedi verememesinden kaynaklanmistir. Ogretmenler
bu kayiplarin telafisi igin 6grenme kayiplarinin nedenlerine uygun
suregleri isletmeye calismiglardir. Sonuglar okullarin yeniden agil-
digi bu yeni donemde pandemi siirecinin olumsuz etkilerini en
aza indirebilmek adina iyilestirici onlemler alinmasi gerekliligine
isaret etmektedir. Kaldi ki Glkemizde 6grenme kayiplarinin tespiti
ve telafisine iliskin uygulama orneklerine veya ulusal verilere de
heniiz erisilememektedir. Ornegdin Rusya’ da yapilan calismalar
uzaktan egitim surecinde sekizinci sinif diizeyi fen okuryazarli-
ginda yaklasik bir buguk yillik 6grenmenin esdegerinin kaybedil-
digini gostermektedir (UNESCO, UNICEF & Diinya Bankasi, 2021).
Arastirmanin sonuglari dogrultusunda fen egitimi adina ifade
edebilecedimiz bu iyilestirici dnlemler; daha demokratik bir yakla-
simla her cocugun bilimsel kaynaklara ulasabilecedi okul/okul disi
sistemlerin olusturulmasi, tespit edilen 6grenme kayiplarina ilis-
kin fen bilimleri dersinin dodasina uygun yontemlerle telafilerin
yapilmasi, ebeveynlerin gocuklarinin ruhsal, akademik ve sosyal
gelisimleri adina desteklenmesi, 6gretmen yeterliklerinin glincel
fen egitimi paradigmasi temelinde gelistirilmesi ve 6gretim prog-
raminin dijital yeterliklere uygun sekilde yeniden yapilandiriimasi
seklinde siralanabilir. Bir buguk yili asan bir stire uzaktan egitime
devam eden veya edemeyen 6grencilerin 6grenme kayiplarini
giderme galismalari okul, 6gretmen ve egitim politikalarina yon
veren tim paydaslarin sorumlulugu altindadir. Salgin dénemiyle
ortaya ¢itkan 6grenme kayiplarinin giderilmesi stiphesiz Ulkelerin
ekonomilerine yeni ylkler getirecektir. Ancak giderilemeyip blyi-
mesi ise Ulke ekonomilerinin bu ylkin altinda kalmasina neden
olacaktir (Kasradze, 2021). Bu nedenle tim sinif diizeylerinde ve
tlim derslerde pandemi doneminde yasanan 6grenme kayiplari-
nin ortaya cikarilmasi ve her ders 6zelinde iyilestirici dnlemlerin
vakit kaybedilmeden alinmasi dnerilmektedir.
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Extended Abstract

Purpose

This paper is aimed to investigate in which unit-subject levels are learning losses more common, causes of learning losses, how to
determine learning losses and eliminate them in primary school science course. It is thought that the results obtained from the rese-
arch will be a guide for teachers, science educators, and policy makers about learning losses to take remedial precaution.

Method

The research was conducted as a case study which is qualitative methodology. The participants consisted of 37 primary school teachers
who taught science courses in the 2020-2021 academic years by means of online learning. The study group was selected with the chain
sampling model among voluntary participants. The data were collected by semi-structured interview forms which linked “Google Form.”
All data were analyzed using the content analysis method. The analyzed data were presented as the codes created by the researchers
and supported with direct teacher expressions. These coding were gathered under certain categories (Learning Losses, Causes of Lear-
ning Losses, Detection of Learning Losses, and Compensation Ways for Learning Losses) and their percentages were determined. The
research permissions were obtained from Selcuk University Ethics Committee.

Results and Conclusions

From the result of the analysis of the research data, it was determined that the units with the highest learning loss in the primary
school science course were “Get to Know the Matter” in the third grade, and “Matter and Its Properties” and “Simple Electrical Circuits”
in the fourth grades. In addition, results clearly show that learning losses have occurred in almost every unit. Another result was based
on the causes of learning losses. These causes were subsumed under these categories: “Nature of the Science Lesson,” “Social-E-
motional Properties,” “Insufficent Parental Support,” “Interaction-Participation Difficulties,” “Insufficient Time,” and “Socio-Economic
Reasons.” The nature of science lesson is intertwined with real-life contexts and based on direct learning experiences. Therefore, the
failure to carry out the distance learning in accordance with the nature of the science course can be seen as one of the main reason
forlearning losses. Yet another reason is social-economic elements. In the research, it was observed that in addition to online lessons,
classroom teachers used activities that require experimentation, observation, research and analysis, and web 2.0 tools. However, it is
very difficult to say that this process is carried out healthily for socio-economically disadvantaged students. This situation has made
learning losses for socio-economically disadvantaged students in science course inevitable. Other causes of learning losses in the
research are insufficient lesson time. Dilution class time during the distance education period has led to deficiencies in gaining many
field-specific skills. In the research, the factors in the “insufficent Parental Support” were observed as the low level of education of the
parents, busy working hours, indifference due to having many children, and many of them are insufficient on science literacy. Anot-
her factor that causes learning losses in primary school science lessons is “interaction-participation” problems. Classroom teachers
stated that, during the distance education process, many of students did not attend the lesson and did not actively take part in the
online lesson. Long-term school closures affected the “social-emotional characteristics” of students along with interaction-partici-
pation problems.

The results on what methods teachers used in determining learning losses were about "Traditional Assessment Methods," "Alternative
Methods," and "Individualized Methods." When the methods followed by classroom teachers in detecting learning losses in primary
school science lessons were examined, it was concluded that teachers mostly used traditional assessment methods such as post-sub-
ject screening tests. In addition, the rate of use of alternative evaluation methods such as web 2.0 tools, performance evaluation,
concept maps, drama, project task, peer evaluation is also quite high. Finally, it has been observed that classroom teachers also use
individualized methods that are suitable for students' individual differences and needs.

When the methods and strategies used by primary school teachers to compensate for the learning losses experienced in the science
lesson are examined, it was seen that "Scientific Research Skills," "Experiment and Observation Methods," "Integration of Technological
Applications to the Lesson," "Individual Practices," "Teacher-Centered Methods," and “Student-Centered Methods.” Although some of
these implementations are teacher-centered, they have also been used with interactive methods that involve the student. For example,
activities based on improving scientific research skills are important results that come to the fore in compensating for learning losses
in this research. This result is precious to gain field-specific skills in the science course during the difficult pandemic process that con-
tinues education from home. Another approach followed by primary school teachers in compensating science lesson learning losses is
the integration of technological applications into the lesson. This result is important in terms of the virtualization of science education,
the use of teachers by developing their scientific-technological skills on online platforms, and the pandemic creating a new alternative
for learning. Finally, it can be seen as an important result that teachers prefer individual implementation in extracurricular times for the

compensation of learning losses within the scope of the research.

The results show that there are significant learning losses in the primary school science course. Learning losses mostly stemmed from
the nature of the science course, the socio-economic and socio-emotional conditions of the students, and the parents' inability to
provide sufficient support to the science education process. Teachers have tried to compensate for the causes of learning losses, but
they have encountered different problems caused by the pandemic. The results point to the necessity of taking remedial measures in
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science education in order to minimize the negative effects of the pandemic process in this new period, when schools are reopened.
These measures are establishing school/out-of-school systems where every child can access scientific resources with a more democ-
ratic approach, making compensation for the learning losses identified with methods suitable for the nature of the science course,
supporting parents on behalf of their children's mental, academic, and social development, developing teacher competencies based on
the current science education paradigm, and restructuring the curriculum in accordance with digital competencies.
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6z

Matematik derslerinde birim kullanimi matematiksel dil, notasyon ve matematiksel anlama agi-
sindan onemlidir. Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsa-
minda anlattiklari derslerde birim kullanim durumlari incelenmistir. Nitel arastirma yontemi ile
yurUtllen arastirma durum galismasina gore tasarlanmistir. Arastirmanin galisma grubu uygun
ornekleme yontemi ile secilen dort ilkgretim matematik 6gretmeni adayindan olugmakta-
dir. Ogretmen adaylari 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda Uger tane ders anlatmiglardir.
Arastirmanin verileri 6gretmen adaylarinin hazirladiklari ders planlari, ders anlatim videolari ve
yari yapilandiriimis goriismelerden elde edilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylari hazirlamis
olduklari ders planlarinda toplamda 418 6lgU kullanirken ders anlatimlarinda 899 ol¢u kullanmig-
tir. Ogretmen adaylari, ders planlarinda yer alan él¢ilerin tamaminda birimli dlci kullanirken, ders
anlatimlarinda ise olguleri genellikle birimsiz olarak kullanmiglardir. Yari yapilandiriimig gortisme-
lerden sonra gergeklestirilen Uglinct ders anlatimlarinda ise 6gretmen adaylarinin ilk iki derste
kullandiklari birimli 6lgilerin toplamindan daha fazlasini kullandiklari tespit edilmistir. Aragtirma
sonunda 6gretmen adaylarinin birim kullaniminin gerekli oldugunu bilmelerine ragmen, birim
kullanimina yonelik farkindalik, dikkat ve tecriibe eksikligi yasadiklarini, birim kullanimini énemsiz
gordikleri sonucuna ulasiimigtir. Gortismelerden sonra 6gretmen adaylarinin anlattiklari ders-
lerde birimli ol¢u kullanma sayilarini arttirmalari Gzerinde dislinilmesi gereken dider bir sonug
olarak gortilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretmen adayi, birim kullanimi, ders anlatimi

ABSTRACT

The use of units in mathematics lessons is important in terms of mathematical language, nota-
tion, and mathematical understanding. In this study, the use of units in the lessons taught by
the pre-service teachers in the context of the teaching practicum was examined. For this pur-
pose, case study, a type of qualitative research was adopted. The participants of the study con-
sisted of four pre-service elementary mathematics teachers selected by convenient sampling
method. These pre-service teachers taught three lessons in the context of the teaching practice
course. The data of the study were obtained from lesson plans prepared by the pre-service teach-
ers, video records of the lessons, and semi-structured interviews. While the pre-service teachers
used 418 measures in total in the lesson plans, they used 899 measures in the lessons. In addition,
although the pre-service teachers used units of measures in the lesson plans, they generally used
the measures without units in the lessons. In the third lessons taught after the semi-structured
interviews, it was determined that the pre-service teachers used more units of measure than the
sum of the unit measures they used in the first two lessons. At the end of the study, it was con-
cluded that even though the pre-service teachers know the necessity of the use of the units, they
lack awareness, attention, and experience regarding the use of units and they underestimate the
use of the units. The fact that there was an increase in the number of unit measures in the lessons
the pre-service teachers teach after the interviews can also be seen as a remarkable finding.

Keywords: Pre-service mathematics teachers, teaching, use of units
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Giris

Olgme bir nesnenin herhangi bir 6zelliginin belirlenen bir dlcekle
kiyaslanarak sonucun sayisal degerler ile ifade edilmesidir (Kar &
Ocal, 2019). Tiirk Dil Kurumu’na (2021) gore birim ise, bir niceligi
olgmek i¢in kendi cinsinden ornek secilen de§ismez parca ola-
rak tanimlanmaktadir. iskogyall fizikgi Lord Kelvin, konustugu-
muz seyi Olgebildigimiz ve sayilarla ifade edebildigimiz zaman,
onun hakkinda bir seyler bildi§imizi; fakat sayilarla 6lgemedigimiz
zaman, bilgimizin yetersiz ve tatmin edici olmadigini ifade etmisg-
tir (Himbert, 2009). Bir coklugun 6lgme isini yapmaya ve dlgme
sonucunu bir sayi ile belirtmeye ise o ¢oklugun olgimu denir
(Kesan, 2016). Olciimlerin anlam kazanabilmesi igin sadece sayisal
degerler ile degil, birimler ile ifade edilmesi gerekmektedir. Nite-
kim bir 6lclinlin ifade edilmesi blyUklUk, katsayi ve birim kullanimi
ile mimkdindur (Sekil 1). Bir 6lgiim isleminin sonunda nicel olarak
ifade edilen ve sayilardan olusan buyUklik, uluslararasi 6lgt birim
sistemi tarafindan tanimlanan birim (metre) ve birimlerin blyik-
|iglne gore belirlenen katsayi (santi) olarak Sekil 1'deki 6lglim
171 santimetre olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda boyunuz
ne kadar? sorusuna verilebilecek cevabin sadece 171 olarak degil
buyUkllk-katsay ve birim kullanilarak 171 cm olarak cevaplandigi
zaman anlam kazanacagi asikardir.

Olglim sonuglarinin evrenselliginin saglanabilmesi amaci ile ulus-
lararasi 0lgU birimleri sistemi [SI]; igerisinde Turkiye'nin de oldugu
dinyanin farkh bélgelerinde yer alan Ulkelerin katilimi ile olustu-
rulmustur. SI'ya gore, uzunluk birimi metre (m), kitle birimi (kg),
zaman birimi saniye (sn), elektrik akim birimi amper (A), sicaklik
birimi kelvin (K), madde miktari birimi mol (mol) ve isik siddeti
birimi Candela (cd) olmak Uzere sekiz temel birim tanimlanmis-
tir. Olclim sonuclarinin ifade edilmesinde temel birimler ile kul-
lanilan katsayilar ise 6lgimin sonucuna gore genis bir yelpaze
araliginda adlandirilmaktadir. Yaygin olarak gtinlik hayatta kul-
lanilan sirasi ile on, yiz, bin degerine karsilik gelen deka, hekto,
kilo ve onda bir, ylizde bir ve binde bir degerine karsilik gelen desi,
santi ve mili katsayilari olgimlerde kullaniimaktadir. Ayrica bu
katsayilar cok buylk ve gok kiglk dederler icinde mevcuttur ki
ornegin bir katrilyon igin peta, katrilyonda bir icin femto olarak
isimlendirilmektedir.

Bir 6lgme isleminde kullanilan katsayi ve birim birlikte disinu-
lerek birim olarak ifade edilmektedir. Ornedin ortaokul 6gretim
programinda (MillT EGitim Bakanhgi, 2018) altinci sinif geometri
ogrenme alaninda geometrik cisimler konusunun Gglincl kaza-
nimi “Standart hacim 6lgme birimlerini tanir ve cm?3, dm3, m?3
birimleri arasinda dontsim yapar” seklindedir. Bu kazanimin
agiklamasi ise “Hacim 6lgme birimleri m3, dm?3, cm® ve mm? ile
sinirlandirilir” seklindedir. Kazanim ve agiklamasinda yer alan ifa-
delerincelendiginde katsayi ve birim birlikte distinilmUs ve birim
olarak ifade edilmistir. Bu galismada da bir 6lcimun ifadesinde yer
alan katsayi ve birim birlikte distintlerek “birim kullanimi” olarak
adlandiriimistir. Olgim islemlerinde birim kullanimi kavramsal ve
sembolik agidan 6nem tagimaktadir.

171 cm
Biytikliik Katsay Birim

Sekil 1. )
Bir Olgiim Sonucunun Ifadesi
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Kavramsal Acidan Birim Kullanimi

Bir olcl biriminin 6nemli bir 6zelligi, tek bir nesne veya varliktan
daha fazla veya daha azindan olugabilmesidir. Wilson ve Rowland
(1993), anlamli 6grenmenin gerceklestirilebilmesi ve kavramlarin
O6zimsenmesi slirecinde birim kavraminin énemli oldugunu vur-
gulamistir. Birim kavrami, olgllecek nesne, 6zellik ya da olgu ile
Olclim islemi arasinda bir baglanti gorevi tagimaktadir (Hiebert,
1981). Bu baglamda birim kavrami 6lgme kavraminin altinda yatan
temel disilinceyi temsil etmektedir (Esen ve Cakiroglu, 2012).
Birim, gevre, alan ve hacim hesaplamasi stirecinde distnilmesi
gereken temel kavramlardan biridir. Cevre, alan ya da hacim
hesaplamasi somut bir durum olarak gérilse de dlgimde kulla-
nilan birimin sirekliligi ve bu birimin forml iginde kullanilmasi
soyut bir diistinceyi ve kavrami kullanmada esnek olmayi gerek-
tirmektedir (Olkun ve ark., 2014). Ayrica olglim sirecinde olcule-
cek nesnenin sifir noktasini tanimlama, yinelemeli olarak lineer
birimleri sayma (Bragg & Outhred, 2004) ve bu sayma isleminde
birimin boyutunun artmasi ya da azalmasi ile birim sayisi arasin-
daki iligkiyi belirleme (Carpenter, 1976) gibi durumlar birimin kav-
ramsal agidan kullanimi noktasinda 6nem arz etmektedir.

Sembolik Agidan Birim Kullanimi

Zihinde yer alan bir diislince ya da olgu ile iligkilendirilen somut
bir sey ya da nesne olan sembol (Skemp, 1987), fen bilimleri ve
matematik alanlarinda siklikla kullanilmaktadir (Akkan ve Baki,
2016). Sembol kullanimi hesaplama ve problem ¢ézme stirecinde
niceliklerin kullanilmasini kolaylastirmakta ve dlstince slrecine
olanak saglamaktadir (Tall ve ark., 2001). Olcme sonuglarinin
uygun semboller kullanilarak belirtiimesi, dlgme slirecinin hizli
ilerlemesine ve anlamli olmasina katki saglayacaktir (Nacaroglu
ve Arslan, 2020). Olgme siirecinde birim kullanimi sembollerin ise
kosulmasi ile mimkin olmaktadir. Bu nedenle dlgiim ve dlgme
slirecinde kavramlarin daha iyi anlamlandiriimasi igin birimle-
rin 6gretilmesi gerekmektedir (Secken ve ark., 2002). Birimlerin
ogretiminde, olcim sonuglarinda birimlerin belirtilmesi, dlgme
hesaplarinda birimlerin gosterilmesi ve sdylemlerde birimlerin
ifade edilmesi sembolik agidan birim kullanimina 6rnek verilebilir.
Bu arastirmada birimlerin séylem olarak aktarimi, él¢giim sonugla-
rina birimlerin ya da kisaltmalarinin yazilmasi ve hesaplama siire-
cinde birimlerin g6sterimi gibi durumlar birimin sembolik agidan
kullanimi olarak ele alinacaktir.

Birim kullanimin sembolik agidan kullanimi kavramsal 6grenme
ile dolayh olarak iligkili oldugu ifade edilebilir. Clinkd kavramsal
ogrenme slirecinde birimlerin kullanimi, birimlerin ifade edilmesi
matematiksel dilin kullanimi baglaminda gereklidir. Bir geometri
probleminde verilen seklin gevresinin sadece blyiklik kullanarak
sayilar ile ifade eden bir 6grencinin 6lgl birimlerine iligskin bilgi
dizeyi hakkinda tespitte bulunmak zorlasacaktir. Ayni geometri
probleminde verilen seklin gevresini birim kullanarak hesaplayan
ogrenciicin en azindan birimeiligkin bir bilgisinin oldugu ifade edi-
lebilir. Ayrica alan ve hacim hesaplamalarinda birim kare ve birim
kiip kullanimi ile kavramsal 6grenmenin gergeklestigi (Esen ve
Gakiroglu, 2012; Olkun ve ark., 2014) distnuldigtnde birimlerin
sembolik agidan kullanimi kavramsal 6grenmenin ilk adimlarin-
dan biri olabilir. Ayrica 6lgme becerilerinin kazandirilabilmesinin
ilk adimlarindan bir tanesi bir 6lgimin sonucuna uygun birim kul-
laniminin belirlenebilmesidir (Serway ve Beichner, 2000).

Aragtirmanin Onemi ve Amaci

Birimlerin  sembolik agidan kullanimi noktasinda sorunlarin
oldugu alanyazinda yer alan arastirmalarda ortaya konmustur
(Anilan, 2014; Dorko & Speer, 2015; Ergene, 2019). Anilan (2014),
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fen bilimleri derslerinde onuncu ve on birinci sinif 6grencile-
rinin birim kullaniminin 6nemli oldugunu bilmelerine ragmen
soru ¢oziimlerinde birim kullaniminin zaman kaybi oldugunu ve
birimleri yazmadiklari sonucuna ulagsmistir. Ergene (2019), belirli
integrale iligkin modelleme etkinliklerinin ¢ziminde matema-
tik 6gretmen adaylarinin birim kullanimina dikkat etmedigini ve
gortusmelerde birim kullanimini 6nemsiz olarak nitelendirdikleri
ifade etmis ve 0gretmen adaylarinin birim kullanimina yonelik
farkindalik eksiklikleri oldugu sonucuna ulagmistir.

Birimlerin sembolik ve kavramsal agidan kullaniminin dnemli
olmasina karsin bu konu ile iligkili literatlirde cok az calismanin
oldugu vurgulanmaktadir. Dorko ve Speer (2015) yapilan ¢alisma-
larda birim kullanimina yonelik farkindahgin olusmadiginin tespit
edildigini ve bu durumun nedenlerine yonelik agiklamalarin yeter-
siz kaldigini vurgulamistir. Bu durum ogretmenlerin ve 6gretim
Uyelerinin tecrlbeleri ile de ortaya konulmaktadir. Ayrica 6gret-
men adaylarinin birim kullanimi durumlarinin belirlenmesi onla-
rin mesleki hayatlarinda da faydali olacagi diistintlebilir. Bununla
birlikte, bu arastirmanin bulgularinin matematik egitimcilerine
de birimleri kullanim baglaminda bir farkindalik olusturabilecegi
dUsinudlmektedir. Bu baglamda, bu arastirmanin amaci, ogret-
men adaylari tarafindan birimlerin sembolik agidan nasil kullanil-
diginin incelenmesidir. Arastirma amaci dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1. Ogretmen adaylari hazirladiklari
anlattiklari derslerde birimleri
kullanmislardir?

2. Ogretmen adaylarinin birim kullanimina yénelik diistinceleri
nelerdir?

ders planlarinda ve
sembolik agindan nasil

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama
slireci, verianalizive gecerlik, glvenirlik ve etik bilgileri verilecektir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel arastirma yontemine uygun olarak tasarlan-
mistir. Arastirma, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi
kapsaminda ders anlatim sireclerindeki birim kullanim durum-
larini incelemeyi amaglandigindan durum cgaligsmasi (Yin, 1984)
ozelligi gostermektedir.

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet Universitesinin ilkogre-
tim matematik 6gretmenligi programinda 6grenim goren dort

ogretmen adayi olugturmaktadir. Aragtirmanin galisma grubunda
yer alan katiimcilar uygun ornekleme yontemi (BlyUkdztlrk ve
ark., 2008) ile belirlenmistir. Calisma sirasinda bahar yariyilinin
sekizinci ddneminde yer alan Ogretmenlik Uygulamasi Il dersini
alan 6gretmen adaylari, Covid-19 pandemisi nedeni ile uzaktan
egitim yolu ile yapilan derslere ¢evrimici programlar ile katiimis-
lardir. Ayrica ders anlatimlarini gevrimigi programlar yardimiyla
gerceklestirmislerdir. Ogretmen adaylarinin segciminde adaylarin
teknolojik donanima ve alt yapiya sahip olmalarina dikkat edilmis-
tir. Ogretmen adaylari ders anlatimlarini bilgisayar, grafik tablet
ve kalemleri ile gerceklestirmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylari
onceki donemlerde aldiklari derslerin tamaminda basarili olmus-
lardir. Ogretmen adaylarinin her birinin not ortalamasi 3.00 iize-
rindedir. Ogretmen adaylari etik ilkeler dogrultusunda OA,, OA,,
OA, ve OA, olarak adlandirilmistir.

Veri Toplama Siireci
Ogretmen adaylarinin ders anlatimlarindan énce hazirladiklar
ders planlari, ders anlatimlari sirasinda alinan video kayitlari ve
yari yapilandiriimig gortismeler arastirmanin veri toplama aragla-
rini olusturmaktadir.

Ders Planlari ve Ders Anlatim Kayitlari

Ogretmen adaylarinin  6gretmenlik uygulamasi kapsaminda
anlatmis olduklari tger tane ders kayit altina alinmistir. Ogret-
men adaylarinin anlattiklari derslere iligkin kazanimlar Tablo 1'de
verilmistir.

Acilar ve dortgenler konusunda yer alan kazanimlarda birim kulla-
niminin daha fazla olabilecegi distincesiyle bu ¢calismada 6gret-
men adaylarinin bu kazanimlari anlattigi derslere odaklaniimistir.
Ayrica kazanimlar belirlenirken 6gretmen adaylari arasinda farkli-
lik olmamasi dikkate alinarak birim kullanimi agisindan ayni ya da
benzer kazanimlarin segilmesine 6zen gosterilmistir.

Yari Yapilandirilmig G6riismeler

Ogretmen adaylari ile anlattiklari ilk iki ders sonrasinda yari yapi-
landirilmis goérismeler gergeklestirilmistir. Yari yapilandirilmis
gorismelerde oncelikle 6§retmen adaylarinin her birine anlattik-
lari derslere iliskin birim kullanima yonelik video kesitleri izletti-
rilmistir. Video kesitlerinde birim kullanimina yonelik durumlarin
olmasi amaglanmistir. Video kesitlerini izleyen 6gretmen adayla-
rina bu kesitlere iliskin birim kullanimini hakkinda incelemelerin
yapilabilmesi ve dislincelerinin belirlenebilmesi amaciyla soru-
lar yoneltilmistir. Ogretmen adaylarina gériismelerde izlettirilen
video kesitlerine iliskin bir ornek Sekil 2'de verilmistir.

Tablo1.
Ogretmen Adaylarinin Anlattiklari Derslerin Kazanimlari
Gorlisme Oncesi Gorlisme Sonrasi
Katilimcilar Kazanimlar
OA, M.6.3.1.3. Komsu, timler, bitiinler ve ters agilarin M.7.3.2.4. Eskenar dortgen ve yamugun alan M.7.3.2.5. Alan ile ilgili
ozelliklerini kesfeder; ilgili problemleri ¢ozer. bagintilarini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer. problemleri ¢ozer
0A, M7.31.2. Iki paralel dogruyla bir keseninin olusturdugu | M.6.3.2.2.Paralelkenarin alan bagintisini olusturur, | M.6.3.2.5. Alan ile ilgili
yondes, ters, i¢ ters, dis ters acilari belirleyerek ilgili problemleri ¢ozer. problemleri ¢ozer.
ozelliklerini inceler; olusan acilarin es veya biittinler
olanlarini belirler; ilgili problemleri ¢ozer.
0A, M.6.3.1.3. Komsu, timler, bitinler ve ters agilarin M.7.3.2.4. Eskenar dortgen ve yamugun alan M.7.3.2.5. Alan ile ilgili
ozelliklerini kesfeder; ilgili problemleri ¢ozer bagintilarini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer. problemleri cbzer
0A, M.7.3.1.2. ki paralel dogruyla bir keseninin olugturdugu | M.6.3.2.2.Paralelkenarin alan bagintisini olusturur, | M.6.3.2.5. Alan ile ilgili
yondes, ters, ig ters, dis ters agilari belirleyerek ilgili problemleri gozer. problemleri ¢ozer.
ozelliklerini inceler; olusan agilarin es veya buttinler
olanlarini belirler; ilgili problemleri ¢ozer.
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Agagidaki gekilde ABCD ve EHGF birer paralelkenardir. |DE|= 3 cm, [EF|= 5 cm, [FC|= 7 cm, |CH|= 6 cm ve [FK|= 4
cm olarak verilmigtir.
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Buna géra turuncu bé

in alaninin kag

Sekil 2. ) )
Gorlsmelerde Izlettirilen Bir Kesit Ornegi

Video kesitten alinan Sekil 2'de OA, ders planinda yer alan bir
soruyu ¢o6zmustlr. Soruyu inceledigimizde olcllerin birimli
oldugu gériilmektedir. OA, soru ¢dziimiinde birim kullanmadan
“DE kenari 3, EF kenari 5, FC kenari 7 verilmis” seklinde soruyu
sinifa okumustur. Ayrica sorunun ¢oziimiinde de verilen turuncu
bdlgenin alanini birim kullanmadan 90-20=70 olarak ifade
etmistir. Video kesitlerine iliskin 6gretmen adaylarina “izlediginiz
ders kesitinizi kisaca degerlendirebilir misiniz?” “Dikkatinizi geken
noktalar nelerdir?” ve “Olgiilerin yer aldigi boliimler ile ilgili neler
distnlyorsunuz?” sorulari yoneltilmistir. Ayrica yari yapilandiril-
mis gorismelerde 6gretmen adaylarina “Birim kullanimina yone-
lik ne sdyleyebilirsiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Veri Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi iki asamada gergeklesti-
rilmistir. Birinci asamada 6§retmen adaylarinin tg ders i¢in hazir-
lamis olduklari ders planlarinda yer alan ve ders anlatimlarinda
kullandiklari birimli ve birimsiz olciler belirlenmis ve frekanslar
yardimiyla sunulmustur. ikinci asamada ise 6gretmen adaylari ile
yapilan yari yapilandiriimis gorismelerde, izlenilen video kesitinin
degerlendirilmesi, dlgtlerin kullanimi, birim kullanimina yone-
lik dustinceler belirlenmis ve dogrudan ya da dolayl alintilar ile
desteklenmistir.

Gecgerlik, Glivenirlik ve Etik

Bu arastirma, nitel yontemli durum calismasi desenine gore
tasarlandigi igin arastirmada incelenen durum agikga belirtil-
mistir. Arastirmada yaklasik 12 hafta boyunca farkli zamanlarda
O6gretmen adaylari tarafindan araliklarla ders anlatimlari yapilimis,
gorusmeler gergeklestirilmistir. Aragtirmaci ile 6gretmen adaylari
arasindaki etkilesimin uzun slire devam etmesinin arastirma veri-
lerinin inandiricilidini (Lincoln & Guba, 1985) arttirdigi dlstnul-
mektedir (Yildirnm & Simsek, 20086). Arastirmada birim kullanim
durumu ders planlari, ders anlatimlari ve gorismeler ile ince-
lenmeye calisiimis ve veri gesitlemesi saglanmistir. Arastirmada
nitel verilerin kodlanmasi slirecinde matematik egitimi alaninda
doktorasini tamamlamig bir uzmandan uzman gorist alinmistir.

Rasgele segilen bir 6gretmen adayinin bir ders plani ve ders anla-
tim kaydindan kesitler izlettirilmis ayrica gorlismelerden elde
edilen veriler matematik egitimi uzmani ile paylasiimistir. Ayrica
arastirmanin basinda ve arastirma stirecinde bir matematik egi-
timi alaninda doktorasini tamamlamis, bir de matematik egitimi
alaninda yuksek lisansini tamamlamis doktora yapan arastirma-
cidan uzman gérisleri alinmistir. Arastirma igin Sakarya Univer-
sitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’nun
35 sayili toplantisinda alinan 02.06.2021 Tarih ve 23 Nolu karari ile
etik kurul izni alinmigtir.

Bulgular

Arastirmanin bulgulari iki baslik altinda sunulacaktir. Oncelikle
ders planlari ve ders anlatimlarinda yer alan dlgilere ve bu dlgile-
rin birimli ve birimsiz olusuna iligkin bulgular, ardindan yari yapi-
landiriimis gortismelerden elde edilen bulgular aktarilacaktir.

Ders Planlan ve Ders Anlatimlarinda Yer Alan Olgiilere iliskin
Bulgular

Ogretmen adaylarinin ders planlarinda ve ders anlatimlarinda yer
alan olcilere iligkin bulgular Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ders anlatimla-
rinda, hazirlamis olduklari ders planlarina gore daha fazla sayida
olcl kullandigr tespit edilmistir. Dért 6gretmen adayi ders plan-
larinda toplamda 418 6l¢u kullanirken ders anlatimlarinda 899
Olcu kullanmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari dersleriler-
ledikge daha fazla sayida 6lgU kullanarak ders planlarini hazirla-
miglar ve ders anlatimini tamamlamislardir. Ornegin OA, birinci
ders planinda 24, ikinci ders planinda 34 ve lglincl ders planinda
38 dlgl kullanmigtir. OA, ise birinci ders anlatiminda 48, ikinci
ders anlatiminda 79 ve lglincl ders anlatiminda 88 6lgi kullan-
mistir. Ders planlarinda yer alan dlcilere iligkin bir 6rnek Sekil
3'te verilmistir.

Ders planlarinda derece, radyan gibi agi 6lglst, cm, m, km gibi
uzunluk oOlglsl, cm?, m?2 gibi alan olctst kullaniimistir. Bu olgU-
lerden farkli olarak ikinci ders anlatiminda OA, 6grenciden gelen
bir soru lGzerine sadece 2 tane hacim 6lgisu kullanmistir (Sekil 4).

Ogrenci: Hocam hacmini sorsa ne yapacaktik?

OA,: Hacim sormasi i¢in (g boyutlu bir cisim olmasi gerekirdi
o zaman farkl kurallar ile bulabiliriz. Sonra géreceksiniz bu
konuyu. Ama (¢ boyutlu cismin enini, boyunu ve ylksekligini
carpacadiz. Ornedin eni 5, boyu 8 ve yiiksekligi 2 olsun. Bes
carpi, iki carpi sekiz, 80 olacakti. Cevabimiz 80 santimetrekiip.

Ders planlari ve ders anlatimlarinda yer alan birimli ve birimsiz
oOlcller incelendiginde ilgi ¢ekici bulgularin ortaya ¢iktigr gortl-
mektedir. Ogretmen adaylari ders planlarinda yer alan dlgiilerin

-[I;ZEISOlea.mlar/ ve Anlatimlarindaki Olctilere iliskin Frekans Dagilimlari
I. Ders Anlatim Il. Ders Anlatim 11l. Ders Anlatim Toplam
Ders Plani Ders Anlatim Ders Plani Ders Anlatim Ders Plani Ders Anlatim Ders Plani Ders Anlatim

OA, 24 47 34 74 38 87 96 208
OA, 30 65 41 95 48 98 119 258
OA, 25 48 36 79 44 88 105 215
OA, 25 54 33 80 40 84 98 218
Toplam 104 214 144 328 170 357 418 899
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Sekil 3. ) ) )
Ders Planlarinda Yer Alan Olgl Kullanimina Iliskin Bir Ornek
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Sekil 4.
Ders Anlatiminda Hacim Olgiisii Kullanimina fliskin Ornek

‘szm:SO//

tamaminda birimli 6lgi kullanmiglardir. Ders planlarinda OA, 96
birimli 8lgl, OA, 119 birimli 8lgi, OA, 105 birimli dlgt, OA, 98
birimli 6l¢i kullanmistir. Ders anlatimlarinda ise 6§retmen aday-
lar Slgileri genellikle birimsiz olarak kullanmiglardir. Birinci ders

80
70
64 68
54
19 20 43
I I 8 11 8 11
nlin

anlatimlarinda 6gretmen adaylari 214 6l¢liniin 176 tanesini birim-
siz 6lgl geriye kalan 38 tanesini birimli 6l¢d, ikinci ders anlatim-
larinda ise 328 6l¢lintin 282 tanesini birimsiz 0lgl geriye kalan 46
tanesini ise birimli 6l¢l olarak kullanmislardir. Yari yapilandiriimig
gorismelerden sonra gergeklestirilen Gglincl ders anlatimla-
rinda ise 6gretmen adaylarinin kullandiklari 357 6l¢tinin 209
tanesi birimsiz, 148 tanesi birimli 6l olmustur. Ogretmen aday-
lari kullandiklari olgllerin birinci ders anlatimlarinda %82,2’sini,
ikinci ders anlatimlarinda %86’sini tglincl ders anlatimlarinda ise
%58,5’ini birimsiz kullanmiglardir.

Ogretmen adaylarinin birinci, ikinci ve Uglincii ders anlatimla-
rinda kullandiklari birimli ve birimsiz élculerin sayilarinin dagihmi
Sekil 5'te verilmistir.

Sekil 5 incelendiginde, birinci ve ikinci ders anlatimlarinda OA, en
fazla sayida birimsiz 6lgl kullanan 6gretmen adayi olurken, OA,
ise en az sayida birimsiz olgl kullanan 6gretmen adayi olmustur.
Ugtincii ders anlatimlarinda ise 8gretmen adaylarinin tamaminin
kullandiklart birimli 6l sayisi artmistir. Ogretmen adaylarinin
ders anlatimlarinda kullandiklari birimli ve birimsiz ol¢ulerin yliz-
delik grafigi Sekil 6'da verilmistir.

Sekil 6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ilk iki derste birimli
ve birimsiz 6lgt kullanim ytizdelerinin benzer oldugu ifade edile-
bilir. Uglincti ders anlatimlarinda ise OA,'nin ve OA,'lin kullandik-
lar Slgilerin neredeyse yariya yakininda birimli gt kullandiklar
gorilmustir. Ogretmen adaylarinin her birinin ticlincii ders anla-
timlarinda kullandiklari birimli 6l¢llerin yizdesinin ilk iki derste

57,
51
49 "
39
30 I I 33

15
10. 1110
Birimsiz Olgii Birimli Olgii Birimsiz Olgii Birimli Olgii Birimsiz Olgii Birimli Olgii
I. Ders Anlatim 1. Ders Anlatim Ill. Ders Anlatim

m0A1 mOA2 mOA3 mOA4

Sekil 5.

Ogretmen Adaylarinin Ders Anlatimlarinda Kullandiklari Birimli ve Birimsiz Olglilerin Sayilarinin Dagilimi

83 86 83 84

83 86

88
80
66
o . 61
7 44 39
34

17 14I I 17 16I I 17 14I 20 12I
i [ [ =

Birimsiz Olcti ~ Birimli Olgti | Birimsiz Olgii  Birimli Olgi

0A1 0OA2
M |. Ders Anlatim

Sekil 6.

Birimsiz Ol¢ii

M |I. Ders Anlatim

Birimli Olgli | Birimsiz Olgti ~ Birimli Olgii

0A3 0.V

M |Il. Ders Anlatim

Ogretmen Adaylarinin Ders Anlatimlarinda Kullandiklari Birimli ve Birimsiz Olclilerin Yiizdelerinin Dagilimi
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Sekil 7.
Ders Anlatimlarinda Birimli ve Birimsiz Ol¢ii Kullanimina Yénelik Bir Ornek

kullandiklari birimli olgi ylzdelerinin toplamindan daha fazla
oldugu tespit edilmistir.

Ders anlatimlarinda birimli ve birimsiz 6l¢i kullanimina yonelik
ornek Sekil 7'de verilmistir. OA,, “Eskenar dortgen ve yamugun
alan bagintilarini olusturur, ilgili problemleri ¢ézer” kazanimina
yonelik hazirladi§i ders planinda bir kenarinin uzunlugu 8 cm, o
kenara ait yUksekliginin uzunlugu 6 cm olan ABCD eskenar dort-
genin alanina yonelik soru olusturmustur. Ders anlatiminda ise
OA, asagidaki sekilde ¢dzim yapmigtir.

OA,: Sekildeki soruyu ¢ézelim arkadaslar. Bir eskenar dértgen
var. Eskenar dortgenin ylksekligi alti, bir kenari sekiz. Alani
bulmak igin ne yapiyorduk?

Ogrenci: Yikseklik ile kenari carpiyoruz.
OA,: Evet. O halde alan alti carpi sekiz egittir kirk sekiz olacaktir.

ikinci ders anlatiminda yukarida yer alan érnekte OA,, eskenar
dortgenin kenarinin uzunlugunun 6lglistini 6, bir kenara ait yik-
sekliginin uzunlugunun oOlglslnl 8 olarak ifade etmistir. Eskenar
ddrtgenin alanini ise 48 olarak ifade etmistir. Bu drnekte OA, lg¢
Olglyl birimsiz 6lgu olarak kullanmustir.

Yari Yapilandirilmig Gorlismelerden Elde Edilen Bulgular

Yari yapilandirilmis gortsmelerde 6gretmen adaylarinin anlat-
tiklari birinci ve ikinci derslere ait video kayitlarindan birer kesit
alinarak izlettirilmistir. Ardindan 6gretmen adaylarina izledikleri
video kesitine iligkin birim kullanimina yonelik sorular yoneltil-
migtir. izlettirilen video kesitlerinde OA,, OA, ve OA, dncelikle ders
anlatim sirecinde birim kullanmadigini fark etmemis ve soru
sorma, kavramsal 6gretim gibi ders igi durumlara odaklanmistir.

OA,’e “Paralelkenarin alan bagintisini olusturur, ilgili problemleri
¢Ozer” kazaniminin anlatti§i derste birim kareler Uzerine yer-
lestirilmis ABCD paralelkenarinin alaninin bulunmasina yonelik
bir sorunun ¢oziim sireci izlettiriimistir. OA, ile gerceklestirilen
gorusmeye ait bir bolim asagida verilmistir.

Arastirmaci: izlediginiz ders kesitinizi kisaca degerlendirebilir
misiniz?
OA,: Paralelkenarin alanini buldurmak istemisim. Kenarlarini

da birim kareler yardimiyla bulacagiz. Yiiksekligi iki, uzun
kenari dort bulmusum (Sekil 8'de gosterilmistir).

OA,: Alani nasil bulabiliriz diye sormugsum. Ardindan y(ksekligi
ve uzun kenari belirtmisim. (2 ve 4 rakamlarini daire igine
almistir,) Ardindan ikisini carpmisim ve sekiz bulmusum (Sekil
9'da gdosteriliyor).

Arastirmaci: Dikkatinizi ceken noktalar nelerdir?
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Sekil 8.

OA,iin Ders Anlatimindan Alinan Bir Kesit

OA,: Aslinda paralelkenarin alanini nasil bulabiliriz diye sor-
duktan sonra cevap i¢in yeteri kadar siire vermemisim... Biraz
daha slre verip cevabi égrencilerden alabilirmisim. Hizli bir
sekilde soruyu ¢ézmeye calismisim.

OA’e “Komsu, tiimler, biitiinler ve ters agilarin dzelliklerini kesfe-
der; ilgili problemleri ¢ozer” kazanimini anlattigi derste iki paralel
dogru arasinda kalan bir aginin dlglstiniin bulunmasina yonelik
soru ¢8zUmd izlettiriimistir. OA, ile gerceklestirilen gorigmeye ait
bir bélim asagida verilmistir.

Arastirmaci: [zlediginiz ders kesitinde dikkatinizi ceken nok-
talar nelerdir?

OA,: Kavramsal anlamda eksik kaldigimi fark ettim. Ornegin
cizdigim paralel dogruyu neden ¢izdigimi, agilarin neden esit
olmasi gerektigini, bu esitligin sebeplerini ezbere bilgi olarak
direkt vermisim. Kavramsal égretim noktasinda farkli soru-
lar ya da acgiklamalar yapabilirmisim. Bu esitligin nedenlerini
ogrencilere sorularydnelterek buldurabilirmisim.

OA,ye ise ders anlatiminda Sekil 2'de yer alan paralelkenarin ala-
ninin bulunmasina yonelik bir soru ¢6zimuU kesiti izlettirilmistir.
OA, izledigi kesit sonrasinda ders anlatimlarinda birim kullanma-
digini fark etmistir.

Arastirmaci: izlediginiz ders kesitinde dikkatinizi ceken nok-
talar nelerdir?

OA,: Iki tane paralelkenar olan bir geometrik seklin alani
hesaplanmis.  Blylik paralelkenarin  alanindan  kii¢lik
paralelkenarin alanini ¢ikartmisim. Bdylelikle benden iste-
nilen turuncu bélgenin alani 70 santimetre kare bulmusum.
Ama burada bir eksiklik yapmisimi. Clnkid santime-
tre kare kullanmamisim. Soruda da kag santimetrekare
oldugunu bulunuz demesine ragmen ¢éziimde santimetre,

Sekil 9.
OA,’(in Ders Anlatimindan Alinan Bir Kesit
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Sekil 10.
OA,'nin Ders Anlatimindan Alinan Bir Kesit

santimetrekare séylememisim, yazmamisim (Sekil 2de
gosterilmistir).

Ogretmen adaylarina “Olgilerin yer aldigi bolumler ile ilgili neler
distnlyorsunuz?” sorusu yoneltildiginde ise Oncelikle video
kesitlerinde yer alan anlatimlarini kisaca 6zetlemisler ve ardindan
oOlgllerde birim kullanmadiklarini fark etmiglerdir. Bu duruma ilig-
kin OA, ve OA, distinceleri agagida verilmistir.

Arastirmaci: Olgiilerin yer aldigi bolimler ile ilgili neler
dustinlyorsunuz?

OA,: VYiksekligi iki bulmusum, kenar uzunlugunu dért
bulmusum. Bu uzunluklari bulurken birim karelerden
yararlanmisim. Bir sonraki adimda ise alani sekiz bulmusum.
Hmm, ¢éziimde birim kare kullanmamisim. Aslinda iki birim,
dort birim ve sekiz birim kare olmasi gerekli. Buray: eksik
anlatmisim. Su anda fark ettim. Aslinda daha fazlasi var. Ders
anlatimimda galiba birimleri kullanmayi tamamen unuttum.

OA;: Olglleri dastinmuisdm, istenilen agilarin  &lgisind
bulmugsum. Bir yerden 80 derece diger yerden 20 derce
gelmis. Toplaminda da 100 derece olmus. Ama derece sem-
bollinii yazmamisim. Sadece 100 yazmigim.

Ogretmen adaylari ders anlatimlarinda dlgiileri birimsiz kullanma
nedenleriolarak birim kullanimina yénelik dikkat ve tecriibe eksik-
ligi yasadiklarini, birim kullanimini énemsiz gordiklerini, birim
kullanimina yonelik aligkanlik olusturamadiklarini, derslerde odak
noktalarinin farkli oldugunu ve ders anlatim sirasinda stres, heye-
can gibi duyussal faktorlerden etkilendiklerini ifade etmislerdir.

OA,, konuyu anlatmaya énem verdiginden birim kullanmayi unut-
tugunu, ders oncesi hazirladigr sorulari ¢ézmeye odaklandigini
ve dikkat eksikligi yasadigini vurgulamigtir. Ayrica OA,, birimleri
kullanmasi gerektigini bildigini fakat birim kullaniminin dnemsiz
oldugunu disindiguni ve birim kullanmadan islem yapmaya
alistigini ifade etmigtir.

OA,: Birimleri kullanmanin biraz da énemsiz oldugunu
dustinlyor olabilirim. Bu ¢ok yanls bir dlisiince ama aslinda
bu dislince var. Birim kullanmadan konuyu anlatiyorum.

Arastirmaci: Peki konu anlatimi ve soru ¢6zimu birim kullan-
madan verimli bir sekilde gerceklestirilebilir mi?

OA,: Aslinda birim kullanmamiz gerekir. Eksik kalir. Birimleri
kullanmaliyim. Aslinda ders planlarini hazirlarken birimleri

yaziyorum. Fakat ders anlatirken birim kullanmadan islem
yapmaya alismigim. Bu nedenle soru ¢éziimlerinde ve konu
anlatimlarinda birimleri Gnemsememisim. Birim kullanimina
cok dikkat etmeden sorulari ¢ézmdisim.

OA, ise ders anlatiminda birim kullanmama nedeninin duyussal
faktorlerden kaynaklandigini vurgulamistir. OA, ders anlatirken
biraz gergin ve heyecanli oldugunu, stres yasadigini ifade etmistir.
OA, ise 6grenim hayatindaki tecriibelerine vurgu yaparak sinav-
lara hazirlk strecinde goktan secmeli sorulari ¢ézerken birimleri
kullanmadigini ifade etmistir. Ayrica 6grenim hayatinda glin-
|Uk hayattaki birim kullanimina 6nem verilmemis olabilecegini
vurgulamistir.

OA,: Bence kigukligimizden beri sinaviara caligirken vs.
strekli zaman sinirlamasi iginde test sorulari ¢ozdiugiumuz
icin sorulari hizli hizli ¢6zlp dogru segenekleri isaretleyip geg-
meye alistik. Yani cevabin ne olduguna fazla odaklanmadik
bu ylizden santimetre, metre, birimkare gibi birimlere énem
vermemis olabiliriz. Gunllk hayatta da birimleri telaffuz
edecedimiz yerlerde kisa cevaplar vermeye de alistigimiz igin
bunun da payi olabilir. Ornegin; kag kilosun sorusuna sadece
65 demekle yetiniyoruz ya da boyumuz soruldugunda 166
deyip gecgiyoruz. Yani glinliik konusmalarimiz da etkiliyor
bence. Bu konusmalarda birimleri de ifade etmeliyiz.

OA, ise birim kullanmama nedeni olarak 6grenim hayatinda
derslerine giren matematik 6gretmenlerinin bu konuya hassa-
siyet gostermedigini ve bu nedenle tecriibe olusturamadigini
belirtmistir.

OA,: Ben okullarda birim kullanimina yénelik hassasiyet
gbsteren bir matematik &gretmeniyle  karsilasmadim.
Ayrica birim kullanimi nedir?, neden énemlidir? gibi konulari
ilkokulda Gstlinkéri gegtikten sonra ortaokul ve lise yillarinda
matematik derslerimizde bir daha birim kullanimi hakkinda
konustugumuzu  hatirlamiyorum.  Universite —editiminde
de c¢ok fazla birimler ile ilgili konusmalarin oldugunu
hatirlamiyorum acik¢asl. Bu nedenle matematiksel islem
yaparken ya da ders anlatirken birim kullanma konusunda
yeterli tecriibem olugmadigini diistintyorum.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada dort ilkdgretim matematik 6gretmen adayinin
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda anlattiklar Uger derse
yonelik hazirladiklari ders planlari ve ders anlatim stireglerinde birim
kullanim durumlari ve birim kullanimina yonelik distincelerinin
incelenmesi amaclanmistir. Ogretmen adaylar altinci ve yedinci
siniflarda acilar ve ddrtgenlere yonelik dersler anlatmislardir. Ogret-
men adaylarinin anlattiklari iki ders sonrasinda yari yapilandiriimig
gorlismeler gergeklestirilmistir. Gorlsmelerin ardindan Ggtincl
derslerde altinci ve yedinci siniflarda “alan problemleri ¢ozer” kaza-
nimina yonelik ders anlatiimistir. Arastirmanin verileri 6gretmen
adaylarinin hazirladiklari ders planlari, anlatilan derslerin video
kayitlari ve yari yapilandiriimig gorismeler yardimi ile toplanmustir.

Ogretmen adaylarinin 8gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
anlattiklar derslere yonelik hazirladiklari ders planlari ve ders
anlatimlari arasinda élgilerin sayisinda farkliliklarin oldugu tespit
edilmistir. Ogretmen adaylari ders planlarinda yer alan dlgilerin
neredeyse iki kati ya da daha fazlasi kadarini ders anlatimlarinda
kullanilmistir. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda anlati-
lan derslerde zaman ve sinif yonetimi, dersi dinleyen 6grencilerin
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on bilgi diizeylerindeki yetersizlikler (Bitlin, 2015), ders dncesinde
hazirlanan ders planlarinin istenildigi gibi uygulanamamasi gibi
durumlar ders anlatiminda daha fazla ol¢t kullaniminin neden-
leri olarak gortlebilir. Ayrica dersler ilerledikge ders planlarinda
ve ders anlatimlarinda kullanilan 6l¢t sayisi artmistir. Bu durum
birinci anlatilan derslerin agilar, ikinci ve Ugtncu derslerin dort-
genler ve alan konulart ile ilgili olmasindan kaynaklanabilir. Clinkd
dortgenler ve alan konulari agilar konusuna gore daha fazla sayida
olcu kullanilabilecek icerige sahip olabilir. Ders planlarinda ve ders
anlatimlarinda kullanilan 6lgl sayisi artmasinin bir bagka nedeni
O0gretmen adaylari ile yapilan yari yapilandiriimis gérismelerden
kaynaklanabilir. Yari yapilandiriimig gérismeler 6gretmen adayla-
rinin dlguleri kullanimina yonelik olumlu etki etmis olabilir. Bunun
yaninda 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda dersler iler-
ledikge 0gretmen adaylari olgilerin kullanimi bakimindan daha
zengin ders planlari hazirlamiglardir.

Ogretmen adaylarinin hazirladiklari ders planlari ile ders anla-
timlari arasindaki bir bagka onemli farklilik olgtlerin birimli ya da
birimsiz olarak kullaniimasidir. Ogretmen adaylari ders planla-
rinda kullandiklari dlgtlerin tamamini birimli 6lgU olarak kullan-
mistir. Bu durum kagit tUzerinde de olsa birimli él¢t kullanimina
o0gretmen adaylarinin dikkat ettigini ya da aliskanlik gosterdigini
gostermektedir. Bununla birlikte ders planlarinda kaynak kitap-
lardan alinan hazir sorular yer aldigindan bu sorularda birimlerin
yer almasi farkindalik kazandirmis olabilir. Ogretmen adaylarinin
ders anlatimlarinda ise birimsiz 6l¢i kullaniminin oldukca fazla
oldugu goérilmistdr. Birinci ve ikinci ders anlatimlarinda ogret-
men adaylari tarafindan kullanilan élgilerin yaklagik %80'i ya da
daha fazlasi birimsiz 8lgii olmustur. Ustelik bu durum dért 6gret-
men adayinin ders anlatimlarinda da benzerlik gostermektedir. Bu
noktada 6gretmen adaylarinin birimsiz 6l¢t kullaniminin neden-
lerinin arastirilmasi gerekliligi karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmen
adaylarinin olguleri birimsiz kullanmalari alan yazinda yapilan bir-
cok arastirma ile tutarlilik gostermektedir (Anilan, 2014; Dorko &
Speer, 2015; Ergene, 2019).

Yari yapilandiriimig goriismelerde ders anlatimlari igerisinden
segilen video kesitlerini izlediklerinde OA, harig 8gretmen adaylari
birimsiz él¢ii kullandiklarini fark etmemislerdir. Ogretmen adaylar
ders anlatimlarinda dncelikle soru sorma, kavramsal 6gretim gibi
ders ici baglamlara odaklanmiglardir. Bu 6gretmen adaylarinin
birim kullanimina yonelik farkindalik ve dikkat eksikligi (Ergene,
2019) yasadiklarinin bir gostergesi olabilir. Nitekim goérismelerde
OA, dikkat eksikligi yasadigini vurgulamistir. Ayrica 6gretmen
adaylarina ders anlatimlarinda olgtlerin kullanimi hakkinda soru-
lar yoneltildiginde 6gretmen adaylari birim kullanmadiklarini fark
etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari dlglleri birimleri
ile birlikte kullaniminin gerekli oldugu dislincesine sahiptirler.
Her ne kadar derslerde 6lclleri birimsiz kullansalar da 6gretmen
adaylarinin bu durumu fark etmeleri ve birim kullaniminin énemli
oldugu distincesine sahip olmalari alan bilgisi ve pedagojik alan
bilgisi olarak ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinda iste-
nilen durumlar olarak gorulebilir. Aragtirmanin ortaya koydugu
énemli tartisma noktalarindan bir tanesi OA,’Gin birim kullani-
mini 6énemsiz olarak nitelendirmesidir. ClinkU olgilerin birimleri
ile kullaniminin kavramsal (Esen ve Cakiroglu, 2012; Olkun ve ark.,
2014) ve sembolik agidan (Dorko & Speer, 2015) 6nemi, matema-
tiksel dil ve notasyon bakimindan gerekliligi distnildiginde
ogretmen adaylarini birim kullanimina yonelik olumsuz dislince-
lere iten faktorlerin ele alinmasi gereklidir. Ogretmen adaylarinin

Educational Academic Research 2022 45: 51-61 doi: 10.54614/AUJKKEF.2022.995199

birim kullanimina yonelik gorismelerde ifade ettigi farkindalik
eksikligi, dikkat eksikligi, 5nemsiz hissetme gibi durumlarin arka-
sinda birim kullanimina yénelik tecriibe olabilir. Gorlismelerde de
OA, 8grenim hayatinda matematik derslerinde égretmenlerinin
birim kullanimina hassasiyet gostermedigini belirtmistir. Tabi ki
bu noktada matematik 6gretmenlerinin birim kullanmadiklarini
herhangi bir arastirma yapmadan sdylemek muimkin degildir.
Bununla birlikte 6zellikle 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin
coktan se¢meli sinavlar ile ylrttildigu sistemlerde matematik-
sel sonuglara odaklanildigindan birim kullanimi ikinci plana atiliyor
olabilir. Bu nedenle matematik 6gretmenlerinin matematik ders-
lerinde olguleri birimleri ile beraber kullanmasi ya da birim kul-
laniminin izerinde daha fazla durulmasi ayni zamanda o dersleri
dinleyen 6grenciler igin de bir farkindalik ve aligkanlik olusturabi-
lir. Nitekim Nacaraglu ve Arslan (2020), fen bilimleri ve matema-
tik 6gretmenlerinin birim ve sembollere derslerinde daha fazla
dnem vermeleri gerektigini vurgulamistir. Ogretmen adaylarinin
mesleki hayatlarinda da olgileri birimleri ile kullanmalari nemi
diUsiindldiginde, ders anlatimlarinda birim kullanim noktasinda
eksiklikleri yagsamalari bir sorun olarak gorilebilir. Clinkl standart
ya da standart olmayan birimlerin kullanimi, birim kare ya da birim
kip ile alan-hacim o6lglimleri gibi durumlar icin 6gretmen aday-
larinin birim kavramini distinmeleri ve sorgulamalari gerekebilir
(Esen ve Gakiroglu, 2012). Ayrica bir 6lgim siirecinde lineer birim-
lerin sayilmasi, birim boyutunun blyUkligu gibi birim ile yapilan
islemlerde de birim kavraminin disindlmesi ve dlgllerde birim
kullanimi gerekebilir (Bragg & Outhred, 2004; Carpenter, 1976).

Sonug olarak bu arastirmada 6gretmen adaylarinin ders plan-
larinda Glculeri birimleri ile beraber kullanmalarina kargin ders
anlatimlarinda élgtleri genellikle birimsiz kullandiklari ortaya kon-
mustur. Ogretmen adaylari gérismelerde bu durumun nedenleri
olarak farkindalik, dikkat ve tecriibe eksikligi yasadiklarini, birim
kullanimini 6nemsiz gordiklerini fakat birim kullanmalari gerek-
tigini ifade etmislerdir. Yapilan goriismelerden sonra Uglincl ders
anlatimlarinda 6gretmen adaylarinin birimli dlgtleri daha fazla
sayida kullanmalari olumlu bir gelisme olarak gortilebilir. Bu geli-
sim, dogrudan bir egitim ya da bilgi verilmeden sadece 6gretmen
adaylarinin anlattiklari derslerden alinan video kesitlerinin izletti-
rilmesi ve birim kullanimina yonelik gérismelerde sorulan soru-
lar ile ortaya ¢cikmistir. Ote yandan 6gretmen adaylari ile yapilan
gorismelerden sonra Uglincl ders anlatimlarinda birimsiz 6l¢l
kullanimin devam etmesi 6gretmen adaylarinin halen birim kul-
lanimina yonelik yerlesik aligkanliklarinin oldugu ve degisimin ne
kadar zor olacagi hakkinda da fikirler vermektedir.

Oneriler
Arastirmada ortaya gikan sonuglar baglaminda, asagidaki 6neriler
yapilabilir:

o Matematik derslerinde birim kullanimi ile iligkili kapsamli bir
egitimin hazirlanmasi ve matematik 6gretmen adaylari tzeri-
nde uygulanmasi birim kullaniminin kalici hale gelmesinde
etkili sonuglari ortaya koyabilir. Bu egitim birim kullaniminin
kavramsal agidan onemi, glinltik hayattaki birim kullaniminin
ne anlama geldigi gibi basliklari igerebilir.

« Ogretmen adaylarinin birimsiz él¢ii kullaniminin gerekgelerinin
arastiriimasi icin boylamsal arastirmalar yapilabilir.

o Bu arastirmaya benzer bir kurgu calisma grubunu matematik
ogretmenlerinin ya da ortadgretim o6grencilerinin olusturdugu
gruplara uygulanarak dgretmenlerin ya da 6grencilerin birim
kullanimi durumlari incelenebilir.
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Extended Abstract

Purpose

Specifying the measurement results using appropriate symbols can contribute to the rapid progress and meaningfulness of the mea-
surement process. The use of units in the measurement process is possible by using the symbols. In this study, situations such as the
transfer of units as discourse, the writing of units or their abbreviations in the measurement results, and the representation of units in
the calculation process were discussed as the use of the unit.

It has been revealed in the literature that there are problems regarding the use of units. In the studies conducted, it has been observed
that there are deficiencies in awareness of the use of the unit and the explanations for the reasons for these deficiencies are insufficient.
This is also demonstrated by the experiences of teachers and teacher educators. The aim of this study is to examine the symbolic use
of units by pre-service teachers. For this purpose, answers to the following research questions were sought.

1. How did the pre-service teachers use the units symbolically in the lesson plans they prepared and in the lessons they taught?
2. What are the pre-service teachers' thoughts on the use of the units?

Method

The present study was designed in accordance with the qualitative research method (Yildirim & Simsek, 2006). The research design was
a case study (Yin, 1984) as it was aimed to examine the use of units in the lessons taught by pre-service teachers in the context of tea-
ching practice. The participants of the study consisted of four pre-service teachers in the elementary mathematics education program
of a state university. Participants were taking Teaching Practice Il course in the eighth semester of the program at the time of the study.
Due to the Covid-19 pandemic, pre-service teachers attended the lessons with online programs. Pre-service teachers successfully
completed all of the courses they have taken before. The data collection tools included the lesson plans prepared by the pre-service
teachers, the video records taken during the lessons, and semi-structured interviews. Pre-service teachers taught the objectives about
angles and quadrilaterals in the sixth and seventh grades, where unit use may be more common. Semi-structured interviews were con-
ducted with the pre-service teachers after the first two lessons they taught. In the semi-structured interviews, first of all, video sections
of the lessons they taught related to the unit usage were shown to each of the pre-service teachers. After watching the video clips, the
pre-service teachers were asked questions about these sections and the use of the units.

Results, Discussion, and Conclusion

Findings showed that pre-service teachers used more measures in the lessons than the lesson plans they prepared. While four pre-ser-
vice teachers used 418 measures in the lesson plans, they used 899 measures in the lessons. Although the pre-service teachers used
units of measures in the lesson plans, they generally used the measures without units in the lessons. In the first lessons, the pre-service
teachers used 176 of 214 measures without units and 38 units of measures. In the second lessons, they used 282 of 328 measures
without units and 46 units of measures. In the third lesson taught after the semi-structured interviews, 209 of the 357 measures used
by the pre-service teachers were without units, and 148 measures with a unit. Approximately 80% or more of the measures used by
pre-service teachers in the first and second were measures without units. Moreover, this situation was observed in the lessons of all of
the four pre-service teachers in a similar way. An example for the use of measures without units in lessons is given in Figure 1. In Figure
1, while finding the area of the rhombus, the numbers 6 and 8 were multiplied without using the units and 48 was obtained as a result.

The pre-service teachers stated that they had a lack of attention and experience regarding the use of units and that they underestimate
the use of the units. In addition, they emphasized that they could not gain the habit of using units and that they had different focus
points in the lessons and they were affected by affective factors. These were the reasons for not using units in the lessons which are
indicated by the pre-service teachers. One of the important discussion points of the study should be that a pre-service teacher charac-
terizes the use of units as unimportant. Considering the conceptual importance of the use of units and their use in terms of mathema-
tical language and notation, it is necessary to consider the factors that push pre-service teachers to think negatively about the use of
units. Experience may be behind the situations such as lack of awareness, lack of attention, and underestimating the use of units, which

Area=6x8
. o Mat= bx3
I
I
h=6<:mi 8 cm :4‘%
:
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Figure 1.

An example for using measures without units in the lessons
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the pre-service teachers expressed in the interviews. The pre-service teachers also stated that their teachers did not put attention to
the use of units in mathematics lessons in their education life. Particularly in systems where assessment and evaluation activities are
carried out with multiple-choice exams, the use of units may be put into the background since the focus is on mathematical results. For
this reason, the use of units of measures by mathematics teachers in mathematics lessons can also create an awareness and habit for
the students who listen to those lessons. After the interviews conducted with the pre-service teachers, it was seen that they used units
of measures more in the third lessons. This development has emerged with only watching the video sections taken from the lessons
taught by the pre-service teachers without any direct training or intervention and asking questions about the use of units.
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Online Learning During the Coronavirus Epidemic

6z

K12 dizeyinde cevirim igi 6grenme aragtirmacilarin ilgisini gekmektedir. Ozellikle korona viris
salgini ile birlikte tim egitim seviyelerinde bir ¢ikis yolu héaline gelmistir. Bu kapsamda sunulan
calismanin amaci, salgin stirecinde acil olarak gevrim ici 6grenmeye dahil olan ortaokul 6gretmen-
lerinin bu kavrama iligkin algilarini ortaya koymaktir. Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yili
bahar doneminde Trabzon ilinde, korona virlis salgini nedeniyle egitim 6gretimin kesintiye ugra-
did1 ve acil uzaktan egitimine gegisin yasandigi stirecte, gevrim igi ders vermis gonullii 111 ortaokul
ogretmeni ile gerceklestirilecektir. Nitel arastirma desenlerinden olgu bilim aragtirmanin yontemi
olarak belirlenmistir. Katiimcilardan “Cevrim i¢i 6grenme ... gibidir/benzer; Clinkd .. ctimlelerini
tamamlamalari istenmistir. Cevrim i¢i form araciliiyla katiimcilardan alinan veriler igerik ana-
lizi yontemi ile ¢ozimlenmistir. Yapilan analizler, ortaokul diizeyinde egitim veren 6gretmenle-
rin gevrim ici 6grenme kavramina iliskin hem olumlu hem de olumsuz algilara sahip oldugunu
ortaya koymustur. Ogretmenlerin metaforlarinin incelenmesiyle elde edilen veriler, altyap, etkile-
sim, motivasyon ve verim olmak Uzere 4 kategori altinda toplanmistir. Pandemi slirecinde gevrim
ici 6grenmeye acil gegis ile zorunlu olarak dahil olan katilimcilarin azimsanmayacak bir oraninin
cevrim igi 6grenmeye sicak baktiklari ve etkili ya da verimli olarak degerlendirdikleri gorilmus-
tlr. Cevrim ici 6grenmeyi egitimin gelecedi, global bir sinif, firsat esitligi, hayatin kendisi olarak
degerlendiren 6gretmenler olmustur. Bu gergevede salgin sonrasinda ortaokul diizeyinde gevrim
ici 6grenmenin potansiyelini derinlemesine irdeleyen arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, gevrim igi 0grenme, ortaokul, 6gretmen

ABSTRACT

K12 online learning is of interest for researchers, and it has become a way out for all education
levels with the emergence of the COVID-19 pandemic. The aim of this research is therefore to
reveal the perceptions of secondary school teachers concerning online learning who found them-
selves in this mode of teaching in no time during the epidemic. The research was carried out
with 111 teachers who taught online classes in secondary schools during the spring term of the
2020-2021 academic year when face-to-face formal education was interrupted and distant edu-
cation immediately became the mainstream due to the COVID-19 in the province of Trabzon, as in
the rest of Turkey. The participants took part on a voluntary basis. As a qualitative research design,
phenomenology was used in the research. For collecting data, the participants were given online
forms on which they were required to complete the statement, “Online learning is like/similar to..
because..” The participants’ responses were analyzed with content analysis. It was seen that the
participants have both positive and negative perceptions about the concept of online learning.
During the data analysis, the metaphors used by the teachers were analyzed and summarized in
four categories as “infrastructure,” “interaction,” “motivation,” and “efficiency.” According to the
results, a considerable number of the participating teachers, who had nothing to do but start
online teaching due to the urgent transition to this learning environment, have a positive impres-
sion about online learning, and they consider it to be effective or efficient. Some of the teachers
regard online learning as the future of education, a global classroom, equality of opportunities,
and as life itself. In the light of these findings, it is recommended to conduct further research into
the potential of online learning at secondary school level after the pandemic is over.

Keywords: Metaphor, online learning, secondary school, teacher
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Giris

Cevrim i¢i 6grenme, 6grenmenin internet ya da bilgisayar agi
Uzerinden gergeklestirildigi bir modeldir. Cevrim ici 6grenme
ortaminda zamandan ve mekandan bagdimsiz olarak bireyler
kendi 6grenme hizlarinda, internet ya da bilgisayar agi Uzerin-
den 6grenme faaliyetlerini gergeklestirir (Yilmaz ve ark. 2005).
Yurdugl ve Sirakaya (2013), gevrim i¢i 6grenmeyi soyle tanimla-
maktadir: “Ogrencilerin geleneksel 6grenme-6gretme etkinlikle-
rinden farkli ortamda, birgcok 6grenme kaynagina ulasarak ve sinif
ortaminda olduklarindan daha fazla etkilesim icine girerek 6gren-
meyi gerceklestirdikleri bir sirectir” EGitimde firsat esitliginin
saglanmasi, bireysel ya da kendi hizinda galisma imkani vermesi,
Olgme araglarindaki esneklik, 6grenci-icerik ve 6grenci-6gretmen
iletisim ya da etkilesim olanaklari ve teknolojiden daha fazla fay-
dalanma imkani sunmasi gibi avantajlari gevrim ici 6grenmeyi
her gegen giin daha popdiler hale getirmektedir (Karahan ve ark.
2020).

Turkiye ve dinyada ylksekogretim seviyesinde c¢evrim igi
ogrenme faaliyetleri yaygin bir sekilde strdirilmektedir (Celen
ve ark. 2018). Barbour (2010), Amerika Birlesik Devletleri'nde K-12
diizeyinde web tabanli veya gevrim ici 6grenmenin kullaniminin
1990'larin basindan beri uygulandigini bildirmektedir. Cavana-
ugh ve ark. (2009), K-12 ¢evrim ici 6grenim programlarinin gide-
rek yayginlastigina ancak bu alanda yapilan bilimsel galismalarin
sinirli olduguna isaret etmektedir. Bozkurt (2020), koronaviris
salginiile K-12 dlizeyinde cevrim igi 6grenmenin yeni normal oldu-
gunun altini gizmistir. Koronavirs salgini ile tim egitim kurum-
larinda zorunlu olarak uzaktan egitime gecis yapiimasi, ¢evrim
ici 6grenme kavramini egitim o6gretimin ayrilmaz bir pargasi
haline getirmistir. Bu donemde egitimin devamliliyini saglamak
amaclyla acil uzaktan egitim stregleri uygulamaya konmustur
(Bozkurt & Sharma, 2020). Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanhgi,
Egitim Bilisim Agi (EBA) Uzerinden cevrim i¢i 6grenme faaliyet-
lerinin gergeklestirilmesine yonelik gerekli altyapiyr saglamis ve
ilk, orta ve lise 6grencilerine yonelik gevrim igi dersler yapma fir-
sati sunulmus ve slireg yonetilmeye calisiimistir (Dogan & Dogan,
2021).

Cantlrk ve Canttirk (2021)'a gore acil uzaktan egitim, “Kriz aninda
yuz ylize egitimin teknoloji ortamina gegici olarak aktariimasidir.”
Acil uzaktan egitim ve uzaktan egitim birbirinden farkl oldugunu
ve acil uzaktan egitimin uzaktan egitim kadar esneklik saglaya-
mayabilecegdinin altini gizmistir. Ylz ylze ortamlar icin hazirla-
nan mufredat ve ders materyalleri gevrim igi ortama taginmakta,
ogretmen ve dgrenciler asina olmadiklari yeni yéntem ve uygula-
malarla karsli kargiya kalabilmektedir.

Metafor ve Gevrim igi Ogrenme

Kavramlar, dustincelerimizi ve eylemlerimizi yonlendiren zihinsel
olgulardir ve kendimizi algilamamizi ve bu diinyada konumlandir-
mamizi ve diger insanlarla iligkilerimizi etkilemektedir (Yilmaz ve
ark. 2013). Metafor kelimesi Yunanca “metapherein” kelimesinden
gelir ve “meta” kelimesi Gte, asiri, dedismek; “pherein” kelimesi
aktarmak, tasimak ylklemek anlamlarina gelmektedir (Hardal,
2016). Bu iki kelimenin birlesmesiyle “metapherein” kelimesi
olugsmaktadir. TDK (2021), “metafor” sdzcliguni “bir kelimeyi veya
kavrami kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek bigimde
kullanma, mecaz” seklinde tanimlamaktadir. Arslan ve Bayrakgl
(2006), metaforlarin ozelliklerini su sekilde siralamistir:

o Metaforlar var olan bilginin zihinde uzun slire kalmasini
saglarken yeni kavramlarin 6greniminde etkili olur.

e Kavramlarin soyuttan somuta ya da somuttan soyuta
aktarilmasina yardimci olur.

« Kisilerin kendi anlama kapasitelerini fark etmeleri ve potansi-
yellerini gérmelerine yardimci olur.

« Dig dliinyayr anlamlandirmada bireylere yardimci olur.

Kavramlarin nasil algilandigini anlamak amaciyla metaforlar kulla-
nilmaktadir (Aydin, 2013). Metaforlar ayni zamanda kisilerin diinya
goruslerini yansitan bir distince bigimi olma 6zelligi tagimakta-
dir (Duran & Aladag, 2018). Ogretim ilkelerinden olan bilinenden
bilinmeyene ilkesi geregi bireylerin kendi bilissel dlnyalarindaki
bir kavramdan yola ¢ikarak anlamasi daha zor olan kavramlarin
ogrenilmesine metaforlarin katkida bulundugu dislindlmekte-
dir (Korkmaz & Unsal, 2016). Son yillarda teknolojideki gelismeler
egitim hayatina yeni kavramlarin girmesine yol agmistir. Ogrenci,
o0gretmen ve 6gretmen adaylarinin yeni kavramlara yonelik algila-
rini belirlemek amaciyla bir cok metafor analizi arastirmasi yapil-
maktadir. Arastirmalarda, katihmcilarin Grettikleri metaforlara
anlamli bir gerekge sunmalari beklenir.

Cevrim i¢i 6grenme ya da yakin iligkili kavramlarin 6gretmen ya
da ogrenciler tarafindan nasil algilandigina yonelik metaforlarin
kullanildigi calismalar vardir. Salgin 6ncesinde gevrim ici 6gren-
meye yonelik algilart belirlemek igin metafor analizinin kullanil-
di§r calismalarin kapsamina bakildiginda daha ¢ok Universite
ogrencilerinin 6rneklem olarak ele alindigi ¢alismalar dikkat gek-
mektedir. Yilmaz ve Gilven (2015), 6gretmen adaylarinin uzak-
tan egitime yonelik algilarini belirlemeyi amaclamistir. Bir grup
O0gretmen adayi bir lisans dersini uzaktan egitim yolu ile alirken
diger grup teorik olarak almistir. Dersi uzaktan egitim yoluyla ders
alan 6gretmen adaylarinin, diger adaylara kiyasla daha olumsuz
algilara sahip olduklari tespit edilmistir. Fidan (2017), farkl karma
egitim programlarina kayitli Gniversite ogrencilerinin uzaktan
egitim kavramina iligkin algilarini inceledigi calismada metafor-
larin 6grenim gorilen bolime gore anlamli farklilik gosterdigini
ortaya koymustur. Uzaktan egitimi “meyve,” “agag,” “kitlphane,’
“serum,” “kus,” “6zgurllk” gibi metaforlara benzeten ogrencilerin
yaninda “bos ig,” “gereksiz ders” ya da “ehliyetsiz araba kullanma”
gibi metaforlara benzeten 6grenciler olmustur.

Erten (2020), 6gretmen adaylarinin sanal sinif kavramina iligkin
algilarini incelemis ve gergek siniflar ile sanal siniflarin ayni oldu-
gunu distinen 6grenci sayisinin fazla oldugunu ortaya konulmus-
tur. Diger taraftan sosyal etkilesim sorunu ya da izolasyon hissini
ortaya gtkaran metaforlarin da var olduguna deginilmistir. Civril ve
ark. (2018), Uzaktan Egitim Meslek Yiiksek Okulu’nda egitimlerine
devam eden dgrencilerin uzaktan egitime yonelik algilarini ince-
lemistir. 18-28 yas araliginda, genel olarak kadin ve galisan birey-
lerden olusan katiimcilarin cogunlugunun olumlu bakis agisina
sahip oldugu, olumsuz olan ¢ok azinin ise gogunlukla etkilesim
basligi altinda oldugu gortlmustlr. Es zamanli ve es zamansiz
yurUtllen dersler sayesinde bireysel 6§renme; uygun ogretim
programini segebilme, zaman ve mekan sinirlamasinin olmamasi
gibi ozellikler olumlu bakis agisinin altinda yatan 6nemli sebepler
olarak belirtilmistir.

Salgin slrecinde ¢evrim igi 6grenmeye yonelik algilari belirlemek
icin metafor analizinin kullanildidi ¢aligmalarin kapsamina bakil-
diginda cesitli egditim seviyelerinden 6grenci ve o6gretmenlerin
orneklem olarak ele alindi§i galismalarin var oldugu gortlmekte-
dir. Dogan ve Dogan (2021), ortaokul ve lise dgrencilerinin uzak-
tan egitim kavramina iliskin algilarini ortaya gikarmayi amaglamis
ve Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlarin genel olarak
olumsuz oldugu ortaya konulmustur. Ogrencilerin olusturduklari
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metaforlar, “kaygi verici, zor, yalnizlik, anlamsiz ve sikici bir unsur
olarak uzaktan egitim” gibi 5 kategoride ele alinmig ve 6grencile-
rin uzaktan egitimi sikici ve zor bulduklari sonucuna ulasiimistir.
Demirbilek (2021), tniversite 6grencilerinin uzaktan 6gretim kav-
ramina iliskin metaforik algilarini inceledigi calismasinda olusturu-
lan metaforlari olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki ana kategoride
ele almistir. Olumsuz metaforlarin daha sik tekrar edildigini ortaya
koyan calismada, kavramin tanimindan ziyade uygulamadaki
hatalara vurgu yapildigi, sosyallesme ve iletisim sorunlarinin alti-
nin ¢izildigi gorilmustir. Bozkurt (2020), ilkdgretim ogrencileri-
nin acil uzaktan egitime yonelik algilarini inceledigi ¢alismasinda
ortaya ¢ikan metaforlari olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki ana
baglik altinda toplamistir. Olumlu kategorisinde ortaya ¢ikan
metaforlarda uzaktan egitim uygulamalarinin egitimin devamlili-
gini saglama, yer ve zamandan bagimsiz 6grenmeye imkan verme
kapsamindaki rolt dnemli bir 6zellik olarak vurgulanmis ve ilkogre-
tim 6grencileriigin uygulanabilir bir 6grenme modeli oldugu ortaya
konulmustur. Olumsuz kategorisinde en ok dikkat ceken etkilesim
sorunu olmustur. Ayrica, 6grencilerin uzaktan egitimi zorunluluk
olarak algilamasindan dolayi sosyal ve pedagojik olarak yas grupla-
rina uygun sekilde desteklenmelerinin d5nemi vurgulanmistir.

Akpolat (2021), pandemi slirecinde uzaktan egitimi deneyimlemis
ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitime iliskin algilarini incelemis-
tir. Ogrencilerin uzaktan egitimi kolay ulagilabilir, eglenceli, kur-
tarici olmasindan dolayr olumlu algiladiklari ortaya konulmustur.
Diger taraftan 6grenciler, uzaktan egitimin kendilerini yalnizlas-
tirdigini bildirmis ve geleneksel egditime kiyasla daha fazla birey-
sel gaba gdstermek durumunda kaldiklarina isaret etmislerdir.
Oztiirk ve Koca (2021), uzaktan egitim kavramina iliskin metafor-
larda ortaokul 6grencilerinin algisini incelemis ve en ¢ok Uretilen
metaforlarin okul, anlamsiz, 6rgiin egitim oldugu tespit etmistir.
Arastirmada olumsuz anlamda uzaktan egitim kategorisinin goz
ardi edilemeyecek bir frekansa sahip oldugu gortlmastir.

Glingor (2021), Kilis 7 Aralik Universitesi islami ilimler Fakiltesinin
degisik siniflarinda 6grenim goren 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik algilarini incelemistir. Analizler sonucunda, 6grencilerin,
en sik “aldaticl” ve “yapay” temasina vurgu yaptiklari belirlenmistir.
Ogrencilere gore, uzaktan egitimin yiiz yiize editimin yerini tut-
masl mimkin degildir. Atik (2020), Fen Bilgisi 6gretmen adayla-
rinin algilarini incelemis ve katilimcilarin uzaktan egitime yonelik
olumlu metaforlarin yaninda olumsuz metaforlara da isaret ettik-
leri gériilmiistir. iletisim, duyussal, egitsel ve erisilebilirlik olmak
lizere dort tema belirlenmistir. Bazi katilimcilarin uzaktan egitim-
den memnun oldugu ve bazilarinin da memnun olmadigi gortl-
miustur. Saglikli iletisim kuramadiklarini ve sosyallesemediklerini
ifade eden katilimcilarin yaninda uzaktan egitimin esnekligi ve
sagladigi firsat esitligine isaret eden katilimcilar olmustur.

Kazu ve ark. (2021) Elazi§'da ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde
calisan 6gretmenlerle ylrtttigd calismasinda slirecin istenilen
dizeyde verimli gegmedigi yonlindeki gortslere isaret etmistir.
Cantlrk ve Cantiirk (2021) ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde
calisan Ingilizce &dretmenlerinin salgin siirecindeki uzaktan
editim deneyimleri ile ilgili algilarini incelemistir. Metaforlarda
gereksinim ve rahatlik kategorileri en sik tekrar eden metafor
olurken karmasa kategorisi de ikinci sirada yer almistir. Ogren-
ciler agisindan bakildiginda erisim sorununa en sik vurgu yapilir-
ken disiplin sorunu kategorisi de ikinci sirada yer almistir. Farah
ve Sholikhah (2021), pandemi silirecinde Endonezya'da bir 6zel
tniversitenin Ingiliz Dili Egitimi Bolimi’'nde 55 égrenci ve 14
ogretmenin cevrim ici 6grenmeye yonelik algisini incelemistir.
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Sonuglar ingilizce dgrencilerinin gevrim ici 6grenmeyi olum-
suz algiladiklarini; 6gretmenlerin ise ¢evrim ici 0gretime karsi
tarafsiz oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, gevrim i¢i 6§grenme
etkinliklerinin egitim aktivitelerinin bir pargasi yapilmasi gerek-
tigine isaret edilmistir.

Alan yazina bakildiginda salgin slirecinde acil bir ¢ikis yolu olarak
uzaktan egitim zorunlu gegiste gesitli egitim seviyelerinde 6gret-
men ve Ogrencilerin deneyimlerini metaforlar yoluyla aktardik-
lari calismalarin bulundugu gériilmektedir. Ozcan ve ark. (2020),
basarili acil uzaktan egitim icin egitim kurumlarmnin hazirlikli
olmalari gerektiginin; altyapi, insan gticiini ve materyal gelistir-
menin 6nemli oldugunun altini gizmektedir. Ayrica arastirmaci-
lar, egitimin bazi kademelerinde uzaktan egitim strecinin daha
iyi islediginin, ozellikle kliglik yas gruplarinda ve uzaktan egitimle
hi¢ tanismamis gruplarda aksakliklarin daha fazla yasanabilece-
gine isaret etmistir. Bu gerceveden bakilarak bu galismada, Trab-
zon ilinde salgin slirecinde acil uzaktan ya da gevrim ici 6grenme
surecine dahil olmus ortaokul diizeyinde gorev yapan 6gretmen-
lerin algilarini ortaya koymak hedeflenmistir.

Amag

Bu arastirma, Trabzon ilinde ortaokulda calisan 6gretmenlerin
cevrim ici 6grenme kavramina yonelik algilarini ortaya koymak
amacityla yapilmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bireylerin deneyimlerinden yararlanarak olgular ile ilgili bilgi elde
etmek igin kullanilan arastirma yontemine olgubilim denir (Onat
Kocablyik, 2015). Olgubilim g¢alismalarinda veri kaynaklarini aras-
tirilan olguyu deneyimleyen ve yansitabilen bireyler olusturmak-
tadir (Blyukoztlrk ve ark. 2020). Mevcut durumu oldugu gibi
sunmak amacinda olan ¢aligmalarda yontem olarak olgubilim ter-
cih edilmektedir (Gok & Erdogan, 2010). Bu nedenle bu ¢alismada
arastirma yontemi olarak olgubilim belirlenmigtir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilari uygun &rnekleme yontemi ile segil-
mistir. Zaman, finans ve is glicl kaybini 6nlemeyi amaglayan bu
yontem, en erisilebilir katiimcilardan baglayarak érneklem olus-
turmaya olanak sagladigi icin tercih edilmistir (Blyukoztlrk ve
ark. 2020). Bu amaca uygun olarak Trabzon ilinde galisan 111 orta-
okul 6gretmeni orneklem olarak belirlenmistir.

Katilimcilarin cinsiyete gore frekans ve yizdesel dagilimlari, kati-
limcilarin bransa gore frekans ve ytzdesel dagilimlari ve katilimci-
larin mesleki kideme gore frekans ve yiizdesel dagilimlari Tablo 1,
2 ve 3'te sunulmustur.

Veri Toplama Araci

Ortaokul 6gretmenlerinin cevrim ici 6grenme kavramina yonelik
algilarini belirlemek amaciyla iki bolimden olusan bir anket uygu-
lanmistir. Olusturulan anketin ilk boliminde yapilan aragtirmaile
ilgili bilgilere yer verilmistir. Anketin ikinci bolimU de kendiicinde

-}I;Z?/I/c/)r:).cl/ann Cinsiyete Gore Frekans ve Y(izdesel Dagilimlari
Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Erkek 37 33,3
Kadin 4 66,6
Toplam 111 100,0
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Tablo 2.

Katilimcilarin Bransa Gére Frekans ve Yizdesel Dagilimlari

Brans Frekans (f) Yiizde (%)
Turkce 16 14,4
Matematik 25 225
Fen Bilimleri 22 19,8
Sosyal Bilgiler 6 54
ingilizce 6 54
Din Kultird ve Ahlak Bilgisi 17 15,3
Gorsel Sanatlar 4 3,6
Muzik 2 1,8
Beden Egitimi ve Spor 7 6,3
Teknoloji ve Tasarim 1 0,9
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 5 4,5
Toplam M 100

iki boltime ayrilmistir. Birinci bolimde katilimcilarin demografik
ozelliklerine yonelik sorular bulunurken ikinci bolimde ¢evrim igi
63renme deneyimleri sorgulanmustir. ikinci bélimde “Cevrim ici
6grenme ... gibidir/benzer; CUNki ...ooese...” cUmlesi
yer almaktadir ve katilimcilarin bosluklari doldurmasi beklenmek-
tedir. Anket, cevrim ici bir form olarak katilimcilara gonderilmis,
katilim gondlltilik esasina birakilmistir.

Etik Kurallara Uygunluk
Arastirma etik kurallar cergevesinde yapilmis olup etik kurul izni
Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etik Kurulu’nun 18.06.2021 tarihinde 2021-6/2.1 sayili
toplantisinda verilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus-
tur. igerik analizinin tercih edilmesinin sebebi gevrim ici 6grenme
kavramina yonelik toplanan verileri agiklayan kavramlari ve iligki-
leri belirlemektir. Analiz sireci, elde edilen metaforlara alfabetik
siraya konularak baslanmistir. Metaforlarin agiklamalarinin meta-
foru net bir sekilde aciklayip agiklamadigina bakilmistir. Belirle-
nen metaforlarincelenerek gevrim ici grenme kavramina yonelik
yapilan kavramsallagtirmalar ortak 6zelliklerine gore kategori ve
temalara ayrilmistir.

Gegerlik ve Gilivenirlik

Cevrim igi anket formunda sunulan agik uglu sorularla elde edilen
verilerigerik analizi ile iglenmistir. Yildirim ve Simsek'e (2008) gore
verilerin kodlanmasinda ¢ tiir kodlamadan s6z edilebilir. Once-
den belirlenmis kavramlara gore kodlama bunlardan biridir ve
gevrim ici 6grenmeye iliskin alan yazindaki calismalar incelenmisg
(Yilmaz ve Glven, 2015; Kazu ve ark. 2021; Cantlirk ve Cantirk,

-!I;Ztt,lllc/,nfc':llann Mesleki Kideme Gore Frekans ve Ylzdesel Dagilimlari
Mesleki Kidem Frekans (f) Yizde (%)
1-5vil 3 27,2
6-11 Vil 39 351
12-15 Y1l 25 22,5
16-20 Yl 28 25,2
20 yil - Ustl 16 14,4
Toplam M 100

2021) ve bir kod listesi olusturulmustur. Bu kod listesinden hem
kategori hem de tema dlizeyinde yararlaniimistir. Analiz slreci
iki ayri arastirmaci tarafindan ayri ayri ylrittlmastdr. Veriler tek-
rar tekrar okunmus, icerigin tim yonlerini agiklamak igin ortak
ifadeler, kelimeler ¢ikariimistir. Daha sonra kategoriler, temalar
ve metaforlar netlestirilmis ve iligkilendirilmistir (Bazeley, 2013).
Sonuglar kategoriler, temalar, metaforlar ve frekanslar seklinde
ifade edildikten sonra tablo haline getirilmistir (Yildirim ve Sim-
sek, 2008). Guvenilirlik, iki arastirmaci tarafindan bagimsiz ola-
rak kodlarin tanimlanmasi ve frekanslarin hesaplanmasi yoluyla
kontrol edilmistir. Daha sonra kodlayicilar tarafindan elde edilen
kategoriler, temalar, metaforlar ve frekanslar karsilagtirilmistir.
Kategoriler, temalar ve kodlarin iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
ortaya konulmasi strecinde ilk turda iyi bir anlagmaya varilmistir.
Katilimcilarin ilgili metafor, tema veya kategoriyi isaretleme sayi-
lari, yani frekanslari ilk turda eslesmedigi durumlarda ikinci tur
inceleme ve gerekli durumlar Gizerine muizakere yapilmis ve boy-
lece fikir birligine varilmistir.

Bulgular

Bu bolimde uzaktan egitime iligkin Uretilen metaforlara, meta-
forlardan olusturulan kategori, tema, frekans ve metaforlara
yonelik agiklamalara Tablo 4’te yer verilmistir. Elde edilen veri-
lerin analizleri sonucunda toplam 111 metafor belirlenmistir. Bu
metaforlardan tek bir ortaokul 6gretmeni tarafindan ifade edi-
lenlerin sayisi 98dir. Diger 13 metaforu ifade eden 6gretmen
sayisi 2 ile 4 arasinda degismektedir. Metaforlar, dort kategori
altinda toplanmistir. Bunlar; “altyapi,” “etkilesim,” “motivasyon”
ve “verim” dir.

Altyapi Kategorisi

Altyapi kategorisi, gevrim i¢i 6grenmenin gergeklestirilebilmesi
icin donanimsal alt yapinin olmasi gerekliligini ifade etmekte-
dir. Bu kategoride dgrencilerin cevrim ici 6grenmeye katilimdaki
imkansizliklarini iceren ‘firsat esitsizligi’ temasi yer almaktadir.
Bu temada yer alan metaforlar %1,8 orani ile tim kategorilerde
bulunan temalar arasinda en disuk orana sahiptir. Firsat esitsiz-
ligi temasinda ‘tagima su (1), esit sartlari saglamayan sistem (1)’
metaforlari yer almaktadir.

K1 ve K42 kodlu ortaokul 6gretmenleri teknik alt yapi eksiklik-
lerine 6zellikle internet baglantisi sorunlarina vurgu yapmisladir.
K1'e gore, “Cevrim i¢i 6grenme tasima su ile degirmeni dondir-
mek gibidir. ClinkU ¢evrim ici 6grenme igin yeterli ve gerekli tek-
nik alt yapi bitin dgrencilerde bulunmamaktadir” Halihazirda
gevrim ici 6grenme deneyimlerinde yasanan sorunlarin ¢dziime
ulasmasi i¢in oneriler de sunan katilimci s6zlerine séyle devam
etmektedir: “Firsat esitsizligini ortadan kaldirmak adina tim
ogrencilerin derse katilimini saglayabilmek gerekmektedir. Alt
yapi sorunlari ¢ozlldiikten sonra 6grencilerin canli derse katili-
minin disiplinli bir sekilde devam edebilmesi adina sisteme islen-
mek Uzere yoklamalar alinmalidir. Canli dersler i¢in glvenilir bir
uygulama gelistirilmeli ve canli dersler 6gretmen ve 6grencinin
kamerasi agik sekilde islenmelidir. Cocuklarinin ¢evrim igi 6gren-
meye ayak uydurabilmeleri adina velilere bilgilendirme toplanti-
lari yapiimalidir”

K42'ye gore, “Cevrim i¢i 6grenme esit sartlari saglamayan sistem
gibidir/ benzer; Clinki internet sikintilidir”

Etkilesim Kategorisi
Etkilesim kategorisi karsilikl olarak birbirini etkileme isini ifade
etmektedir. Bu kategoride 6gretmen ogrenci etkilesiminin zayif
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Tablo 4.

Katilimcilarin cevrim ici 5grenme kavramina iliskin metaforlarinin kategori, tema, frekans, ylzde ve aciklamalari

Kategori | Tema f % | Metaforlar Metaforlara Yonelik Agiklamalar
Altyapi Firsat 2 | 1,8 | Tasimasu (1), Esit sartlari saglamayan sistem (1) | “Cevrim ici 6grenme igin yeterli ve gerekli teknik alt yapi
esitsizligi bitiin 6grencilerde bulunmamaktadir” (K1)
Etkilesim | Etkilesememe | 8 | 72 | Kavanozdaki bali agmadan tatmak (1), Konferans | “Etkilesim kisitlidir, dinleyiciler ilgisizdir” (K25)
dinlemek (1) Televizyon (2), Yz ylze gibi degil (1), | “Aradaki ekran iletisimi kisitlamaktadir. Duygularin
Manzara izlemek (1), Canli goriisme (1), Yapay paylasimi sunidir” (K86)
Gicek (1)
Motivasyon | Dikkat 2 | 1,8 | Film(1), Elektrik (1) “Dogru kullanirsan yararli olur, yanlis kullanirsan elektrik
gibi carpar, zarar verir” (K30)
ilgi 6 | 54 | Kedi(1),Yildiz (1), internetten 6grenme (1), Bireysel | “Sadece merak edenler ondan bir seyler anlayabilir” (K29)
calisma (1), Ayna (1), Ozel ders (1) “Ogrenmeye istekli olan icin gok verimli digeri icin ise gok
zordur.” (K94)
Hazir 2 | 1,8 | Bilingli 6grenciye 6gretme bigimidir (1), Gece ile “Verimli bir 6grenmenin gergeklesebilmesi igin
bulunusluk glinduiz(1) ogrencinin biligsel alanda almaya agik ve gerekli hazir
bulunusluk diizeyinde olmasi gerekmektedir” (K59)
Verim Etkili 27 | 24,3 | Okul (1), Bal (1), Cagin geregi(2), Kolaylastirici (1), “Cocuklarin zihinlerini yesertir” (K83)
Format atmak (1), Etkilesimli 6grenme (1), Bulut “Sef dgretmendir. lyi yonetir ve 6grenci de katilirsa harika
(1), VirUs (1), Egitimin gelecedi (1), Ezan (1), Yagmur | bir uyum gerceklesir bitlin duyular harekete geger.” (K80)
(2), Ogretici (1), Hayat (1), Orkestra (1), Isinlanma (1), | “Dogru kullanildiginda ayni anda pek gok kisiye farkli
Yiz ylze egitim (2), Havuz (1), Oyun (1), Adag (1), Su | mekanlarda ulasabilen, son derece esnek, renkli, bilginin
(1), Global sinif (1), Kitap okumak (1), Yara bandi (1), | sadece 6gretmene dayali olmadigi, rahatga ulasilabilir ve
Firsat esitligi (1) paylasilabilir oldugu muazzam bir etkilesim igerir. (K107)
Gare 17 | 15,3 | Ama (1), Serada zerzavat yetistirmek (1), “Cevrim ici 6grenme acil gelistirilen bir ¢dziim onerisidir”
Baharatsiz/ tuzsuz yemek (2), Asi (1), ilag (2), (K49)
Mecburiyet (1), iletisim parcasi (1), Denize disenin | “Nasil ki anne siitiiniin yerini diger siitler tutamiyorsa yiiz
sarildigi yilan (1), Zor durumda kullanilan (1), ilk yuze egitimin yerini de uzaktan egitim tutamaz.” (K97)
yardim (1), Hazir stit (1), Fanusta balik (1), Ay (1), “Ogrencilerin okulun hala var oldugunu bilmelerini
Sanal 6grenme (1), Okulu eve tasima (1) sagliyor. Mifredati yetistirmeye ¢alisan 6gretmenler
uzaktan egitimi kullanilmaz héale getiriyor” (K105)
Belirsiz 11 | 9,9 | Arada kalmak (1), Daldaki kus (1), Buzdaginin “Ogrenci seyirci olarak sahnedeki her seyi canli canli
goriinen ylzu (1), Tiyatro (2), Sanal aligveris (1), izleyip goriir ama sahnede oyuncu olan 6gretmen
Evlilik (1), Golge Oyunu (1), Balik avlamak (1), Kovid | karanlkta oturan seyirciyi goremez.” (K41)
aslisi (1), Yari uyaniklik (1) “Uriin glizel goziikir fakat ne gelecegi belirsizdir” (K75)
“Ogreten ve 6grenen arasinda giiglii bir bag, sadakat ve
baglilik gerektirir. Bu gligli bag kurulamazsa, 6grenme
gergeklesemez”” (K76)
Etkisiz 36 | 32,4 | Uzayda yardim beklemek(1), Duvara /bosa “Yeterince kalici olmuyor ve dederlendirmesi zordur.
anlatmak(4), Gergege uzak(2), Akintiya karsi (K28)
ylzmek(2), Bebegde soz anlatmak (1), Sekersiz tatli | “Ruh yok.” (K69)
(1), Zor slireg (2), Havanda su dovmek (2), Pasif “Ne kadar caba gosterirsen goster karsi kiylya ulagmak
ogrenme (1), Zahmetli (1), Suya yazi yazmak (1), gok zor”” (K70)
Balik tutmayi anlatmak (1), Davulun sesi (1), “Cocuklarin sadece isimleri kiiglicUk bir kare igerisinde
Yetersiz (1), Problem ¢ozmeyi ezberlemek (1), vardir; cisimleri, simalari, jest ve mimikleri yoktur;
Kelek karpuz (1), soguk yemek (1), Karda ayak izi cogunlukla size donls vermezler, seslenirsiniz duvar gibi
olusturmak (1), Yarim 6grenme (1), Kelaynak (1), susarlar” (K84)
Karinca (1), Ruya (2), Hizlandirilmis kurs (1), Ceset
(1), Sisiphos'un yuklendigi kaya (1), Kedinin bakarak
kasap olmasi (1), Yemegi ekranda tatmak (1),
Dokunmadan bakmak (1)

oldugunu ifade eden “etkilesememe” temasi yer almaktadir. Bu
temada yer alan metaforlar %7,2 oranina sahiptir ve 8 katilimci
etkilesim kategorisi altinda etkilesim sorununa atifta bulun-
mustur. Etkilesememe temasinda ‘kavanozdaki bali agmadan
tatmak (1), konferans dinlemek (1) televizyon (2), yliz ylze gibi
degil (1), manzara izlemek (1), canli gortisme (1), yapay cicek (1)
metaforlari yer almaktadir. K39, bu dogrultudaki gorisini
“Cevrim ici 6grenme televizyon gibidir/benzer; ¢linkii ¢ocuklar
bizi televizyon izler gibi izliyor. Bilingli bir sekilde siniftaki gibi
degiller” derken K14, “Cevrim i¢i 6grenme canli gériisme gibidir/
benzer; ¢linki 6grenciler ile gériistirsiiniizama sinif ortamindaki
duygu, jest, mimik, heyecan vb. aktarmak ya da olusturmak zor-
dur” demistir.
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Motivasyon Kategorisi

Motivasyon, kisinin eyleme gegmesini sadlayan i¢ ya da dis dir-
tllerin etkisini ifade etmektedir. Motivasyon kategoride biitiin
distince ve duygulari bir konu Gizerinde yogunlastirmayi ifade eden
“dikkat” temasi; belli bir konu, olay ya da etkinlikten hoslanma ve
ona oncelik vermeyi ifade eden “ilgi” temasi ve belli bir konunun
ogrenilebilmesi icin gerekli olan gelisim ve 6n 6grenmelere sahip
olmayi ifade eden “hazirbulunusluk” temasi yer almaktadir. Bu
kategoride yer alan temalar %9 oranina sahiptir ve dikkat %1,8, ilgi
%5,4 ve hazirbulunusluk %1,8 orani ile temalarina dagilmaktadir.

K4'e gore, “Cevrim igi 6grenme film gibidir/benzer; ¢linki ¢ok
dikkat ister” diyerek cevrim ici 6grenmede dikkatin Gnemine
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isaret ederken K15, “Cevrim i¢ci 6grenme kedi gibidir/ benzer;
¢clinkl 6grenci derslerle ilgilenirse verimli olur ilgilenmezse eski
ogrendikleride kagar gider” diyerek ¢evrim igi 6grenmenin basa-
risinin temelinde 6grencinin ilgisinin etkisine atifta bulunmustur.
Benzer sekilde K74, “Cevrim i¢ci 6grenme internetten égrenme
gibidir/benzer; Clinki kontrol 6grencinin elindedir ve isterse bilgiyi
alir istemezse almaz” demistir. Hazirbulunusluga dikkat geken
katilimcilardan K59’'un metaforu ve gerekgesi su sekildedir: “Gece
ve glindlz gibidir. Clinkd, bilgiyi gérgliyl alan ¢ocuk aydinlanir-
ken ulasamayan, imkani olmayan cocuk bilgiden mahrum kalir
ve karanliga disebilir. Hatta imkani oldugu héalde baska amaglara
yoénelip dersi terk eden 6grenci bitmeyen bir karanliga disebilir”

Verim Kategorisi

Verim, egitimde ortaya gikan, istenen ya da beklenen sonucu ifade
etmektedir. Bu kategoride etkileme gicilni ifade eden “etkili”
temasi, sonuca ulasmak ya da engelleri agsmak icin izlenecek yolu
ifade eden “care” temasi, gevrim ici 6grenmenin getirdigi belirsiz-
likleriifade eden “belirsiz” temasi, gevrim ici 6gretmenin egitimde
etkisinin olmadigini ifade eden “etkisiz” temasi yer almaktadir.
Etkisiz temasinda yer alan metaforlar %32,4 orani ile tiim katego-
rilerde bulunan temalar arasinda en ylksek orana sahiptir. Etkili
temasi, %24,3'lik oranla ikinci sirada yer alirken 15,3’lik oranla
care temasi Uglincl sirada yer alirken %9,9'lUk oranla belirsiz
temasi dordiincl sirada yer almaktadir.

Katilimcilardan 27 kisi salgin slrecindeki ¢evrim igi 6grenme
deneyimlerini olumlu degderlendirmekte ya da etkili oldugunu
distnmektedir. Bu dogrultuda, K58 gorlsinl “Cevrim ici
o6grenme egitimin gelecegi gibidir/benzer; ¢linkl &grencilerin
bilgiyi olusturabilmesi igin birlikte ¢alismaya tesvik edildikleri ve
destekledikleri bir 6grenme modeli ortaya koyar” seklinde ifade
etmistir. K100 gorlsini “Cevrim i¢i 6grenme su gibidir. Clinku
sizamayacagi yer yoktur” seklinde ifade ederken K111, “Cevrim
ici 6grenme yara bandi gibidir. Clinkl eksiklikleri tamamlayip,
editimi iyilestirir” 17 katihmci, ¢cevrim i¢i 6grenme deneyimlerini
salgin strecinde egitimin devamliligini saglamaya yonelik ¢ikis
yolu ya da gare olarak degerlendirmistir. K77’nin bu kapsamdaki
gorisl “Cevrim ici 6grenme denize dlsen insanin sarildigi yilan
gibidir. Clinkli uzaktan egitim zorunluluktan ortaya ¢tkmis, eksile-
rini artilarini diigsinmeden kabullendigimiz bir sistemdir.” seklinde
iken K48, “Cevrim i¢ci 6grenme hasta viicuda enjekte edilen bir
as! gibidir. Nasil asi ile viicudumuza antijen verip antikor tretimi
saglanarak hastalik icin 6nlem aliyorsak, ¢evrim igi ders ile de egi-
tim sistemine yeni bir akim yani bakis acisi getirerek acil ¢6zim
sunduk.” demistir. 11 katilimci, gevrim i¢i 6§grenme stirecinin ya da
sonugclarinin belirsizligine isaret etmistir. K24’tn bu dogrultudaki
gorusu, “Cevrim igi 6grenme daldaki kuslara sarki séylemek gibi-
dir. Kuslar her an ugabilir. Baglanti her an kopabilir. Ogrenilen bilgi-
ler, kusun daldaki agirligi kadar zihinde kalicidir” seklinde iken K92,
“Cevrim ici 6grenme balik avlamak gibidir. Oltayi denize saliyoruz.
Gerisi rastgele.” demistir. Katilimcilardan 36 kisi, salgin stirecinde
gerceklestirdikleri gevrim ici 6grenme deneyimlerinin verimsiz ya
da etkisiz oldugunu distinmektedir. K34’Un gorisu, “Cevrim igi
6grenme davulun sesi gibidir. Clinkl uzaktan hog gorinir. Ama
isin icine girince cok da sikintili oldugu gériiliir” seklinde iken K44,
“Cevrim ici 6grenme soguk yemek gibidir. Clink( agsin ve bir kasik
yediginde yikima ugratir” demistir.

Tartisma

Calismada elde edilen veriler, altyapi, etkilesim, motivasyon ve
verim olmak tizere 4 kategori altinda toplanmistir. Ogretmenlerin
gevrim ici 6grenme kavramina yonelik olusturduklari metaforlar

incelendiginde, altyapi kategorisi altinda firsat esitsizligi temasi
altinda teknolojik alt yapi yetersizligi ve her 6grencinin esit sart-
larda teknolojik araglara sahip olamayisina isaret eden 6gretmen-
lerolmustur. Kazu ve ark. (2021), Elazig’da galisan K12 6gretmenleri
ile ylrittigu calismasinda benzer sonuglar bulmustur. Ogrenci
katiliminin azhgindan yakinan 6gretmenlerin, dgrencilerin esit
sartlarda teknolojik araglara sahip olamayisini bu duruma sebep
olarak gosterdikleri gorilmUsttr. Benzer sekilde Atik (2020), Fen
Bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algisini inceledigi
calismasinda, katilimcilarin altyapi sorunlari nedeniyle erisim
sorunlari yasayabildigine isaret etmis, bazi 6grencilerin gevrim igi
ogrenme icin gerekli olan araglara sahip olamamasinin siireci sek-
teye ugrattigina isaret etmistir.

Etkilesim kategorisi incelendiginde, 6gretmenlerin 6grencile-
riyle etkilesim kuramadiklarina isaret ettikleri gorilmektedir.
Ogrencilerin bir konferans, televizyon ya da manzara izliyormus
gibi seyirci kaldiklarini, sosyal ve duygusal etkilesimin ¢ok kisith
ya da suni oldugunu ifade eden katiimcilar olmustur. Bu sonug,
Cantilirk ve Cantiirk (2021), ingilizce &gretmenlerinin uzaktan
egitim deneyimleriyle ilgili goruslerini inceledidi calismasiyla
ortlismektedir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin uzaktan egitim
uygulamalariyla gerceklestirdikleri ders anlatimiyla ilgili yaptik-
lar metaforlarda etkilesim sorununun en sik tekrar eden metafor
oldugunu bildirmistir. Widyahastuti ve ark. (2017), Endonezya’daki
lise dizeyindeki ogrencilerin gevrim ici 6grenme deneyimine
katilim egilimlerini incelemistir. Cevrim ici 6§renmenin 6drenci-
lere 6dev ylkleme, gevrim igi sinav, tartisma ve yorum paylagimi
gibi etkinliklere her zaman, her yerde katiim imkani sunmasini,
etkilesim ve igbirligi esnekligini lise 6grencileri igin firsat olarak
degerlendirmistir.

Dider taraftan internet erigiminin sinirli olmasini ve 6grencilerin
sinif etkinliklerine ilgi veya motivasyon eksikliklerini karsilasilan
en temel zorluk olarak belirtmistir. Cardullo ve ark. (2021), gev-
rim ici 6grenme ortamlarinda, standartlari karsilama risklerine
maruz kalmadan 6nce 6gretmenlerin platformlari kesfetme ve bu
ortamda basariyr deneyimleme firsatlarina ihtiyaglari oldugunu
ifade etmistir. Ayrica, arastirmacilar kaliteli ¢evrim i¢i 6grenme
deneyimleri icin 6gretmenlerin kendi 6gretim teknolojisi ihtiyag-
larini ve 6grencilerinin ihtiyaglarini algilamalarinin 6nemine dikkat
cekmistir.

Motivasyon kategorisi incelendiginde 6§retmenlerin gevrim igi
ogrenmenin dikkat ve 6zen gerektiren dogasina, 6grencinin ilgisi,
hazirbulunuslugu ve 6grenmeye istekli olmasinin dnemine dikkat
gektigi gorilmektedir. Bozkurt (2020), ilkdgretim ogrencilerinin
uzaktan egitime iligkin algilarini inceledigi ¢alismasinda, gevrim
ici 6grenme sulrecine acil giris yapan ilkdgretim 6grencilerinin
uyum saglamakta zorlandiklarini bildirmis; sinif ortaminda 6gret-
men tarafindan etkili bir sekilde yonetilebilen motivasyon sure-
cinin ¢evrim igi 6grenme ortamlarinda nasil stirdirtlebilecegdinin
irdelenmesi gerektigine vurgu yapmistir. Yan ve ark. (2021), K-12
egitimlerinin farkli agsamalarindaki 6grencilerin salgin sirasinda
zorunlu tam zamanh gevrim i¢i 6grenmeye nasil tepki verdigini
arastirmistir. Lise gagindaki 6grencilerin bagimsiz 6grenme bece-
rileri gelistirerek cevrim ici 6grenmeye daha fazla uyum saglama
yetenedine sahipken, okul 6ncesine dogru yaklastikga 6gretmen-
lere duyulan gic¢lt gliven duygusunun arttigi ortaya konulmustur.

Cevrim i¢i 6grenmenin ana zorluklarindan biri olarak dijital ugu-
rumu gevreleyen erisim sorununa isaret eden arastirmacilar, hem
internet altyapisinin hazir olmamasi hem de 6grencinin teknik
becerilerindeki eksikliklerin, 6grencilerin gevrim i¢i 6grenmeye
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yonelik gliven ve cogkuda dists yasamalarina neden olabilece-
gini bildirmistir. Tawfik ve ark. (2021), 6gretmenlerin acil ¢evrim
ici 6grenme yaklasimina gegerken hangi engellerle karsilastikla-
rini irdelemistir. YUz ylize 6grenme sirasinda 6gretmenlerin giin-
|Uk etkilesimleri araciligiyla 6grencilerin sosyo-duygusal iyilik
hallerini izleyebildigini ancak ¢evrim ici 6grenmede 6grencilerin
sosyo-duygusal ihtiyaglarini belirlemenin zor olduguna isaret
etmistir. Teknolojinin 6grencilerin kaygilarini nasil artirdigi ve
ogretmenlerin 6grencilerin ihtiyaglarini karsilama konusunda
zorlandiklarini ve yeni yol arayisina girdiklerini bildirmistir.

Verim, metaforlarin daha blyik bir oraninin yer aldigi kategoridir
ve etkili, etkisiz, care ve belirsiz temalar yer almaktadir. Ogret-
menlerin blyuk bir orani gevrim ici 6grenme deneyimlerini etkisiz
bulmaktadir. Yiiz ylize egitimin yerini almasinin mimkin olama-
yacagini, salgin nedeniyle zorunlu olarak tercih edilen gegici bir
slireg oldugunu belirten 6gretmenlerin yaninda ortaokul dlizeyin-
deki 6grencileriigin uygun bir 6gretim modeli olmadigini diigiinen
ogretmenler deneyimledikleri cevrim igi 6grenmeyi etkisiz olarak
dederlendirmistir. Bunun yaninda etkilesim sorunlarinin, dlgme
ve degerlendirme strecinin belirsizliginin, kalici 6grenmelerin
gerceklesmesinin zor oldugunun altini gizen ve silireci belirsiz ya
da salgin sirecinde egitim igin ¢ikis yolu olarak degerlendiren
ogretmenler olmustur. Dogan ve Dogan (2021), salgin stirecinde
gevrim ici 6grenmeyle editimini sirdliren ortaokul ve lise 6gren-
cilerinin algisini inceledigi calismasinda, ogrencilerin uzaktan
egitimi tamamen olumsuz olarak dederlendirdikleri; sikici, zor,
anlamsiz, kaygi verici, yalnizlastirici gibi kategorilere isaret ettik-
leri gorilmistir. Arastirmacilar, Gretilen metaforlarin tamsaminin
olumsuz metaforlar olmasinin nedenini, okullarin sadece bilgi
aktarim merkezi degil ayni zamanda onlar icin bir edlence, sosyal-
lesme ortami olmasi ve bu ortamdan uzak kalmig olmalarindan
kaynaklandigina vurgu yapmistir.

Salgin slirecinde gevrim ici ya da uzaktan 6grenmenin nasil algi-
landigini metaforlaryoluylairdeleyen calismalar vardir ve olumsuz
metaforlarin yaninda olumlu metaforlarin var oldugu gortlmek-
tedir (Akpolat, 2021; Bozkurt, 2020; Demirbilek, 2021). Ortaokul
dizeyinde cevrim i¢i 6grenme giderek kabul goren bir yakla-
sim olmasina ragmen genel olarak karma ya da dontstirilmus
sinif seklinde uygulamalar yaygindir. Bu seviyede, tam ¢evrim igi
ogrenme emekleme diizeyindedir ve salgin ile birlikte bu yakla-
sima acil ve zorunlu bir giris yapiimistir. Buna ragmen g¢alismanin
katilimcilarinin azimsanmayacak bir oraninin gevrim ici 6gren-
meye sicak baktiklari ve etkili ya da verimli olarak degerlendirdik-
leri gorilmustir. Cevrim ici 6grenmeyi egitimin gelecedi, global
bir sinif, firsat esitligi, hayatin kendisi olarak degerlendiren 6gret-
menler olmustur. Spitzer ve Musslick (2021), 2020°'de okullarin
kapanmasinin Alman 6grencilerin 4-10. sinif diizeyi matematik
dersi icin mifredat tabanli bir gevrim i¢i 6grenme yazilimindaki
performanslarinin nasil etkiledigini arastirmistir. Ogrencilerin
performanslarinin bir dnceki yila gore arttigi ortaya konulmus-
tur. Arastirmacilar, distk basarili 6grencilerin performanslarinin,
yuksek basarili 6grencilere gére daha fazla gelisme gosterdigini,
dUsuk ve yiksek basarili 6§renciler arasindaki performans farkinin
azaldigini vurgulamistir.

Sonug ve Oneriler

Ulkemizde ve diinyada korona viriis salgini siirecinde egitimin her
kademesinde 6gretmen ve Ogrenciler igin gevrim ici 6grenme,
tercihe bakilmaksizin zaruri hale gelmistir. Acil olarak hayata gegi-
rilen gevrim igi 6grenme uygulamalarinda basarinin yakalanmasi,
ogrenme ortamlarinin énemli bilesenleri olan 6gretmen, 6grenci,
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altyapi ve icerigin rol, pay ya da sorumluluklarin titizlikle planlan-
masina baglidir. Cevrim ici 6grenme uygulamalarinda 6gretmen
anahtar bir role sahiptir ve bu ¢alismada ortaokul diizeyinde gore-
vini stirdlren 6gretmenlerin ¢cevrim ici 6grenme kavramina yone-
lik algilarini belirlemek amaglanmistir.

Ortaokul diizeyinde gevrim igi 6grenme giderek kabul goren bir
yaklasim olmasina ragmen genel olarak karma ya da donistU-
rilmis sinif seklinde uygulamalar yaygindir. Bu seviyede, tam
cevrim igi 6grenme emekleme diizeyindedir ve salgin ile birlikte
bu yaklasima acil ve zorunlu bir giris yapilmistir. Buna ragmen
galismanin katiimcilarinin azimsanmayacak bir oraninin gevrim
ici 0grenmeye sicak baktiklari ve etkili ya da verimli olarak deger-
lendirdikleri gorilmustur. Cevrim ici 6grenmeyi egitimin gelecedi,
kiresel bir sinif, firsat esitligi, hayatin kendisi olarak degerlendiren
ogretmenler olmustur. Bu gercevede, salgin sonrasinda ortaokul
diizeyinde gevrim ici 6grenmenin potansiyelini irdeleyen arastir-
malarin yapilmasi 6nerilmektedir. Altyapi, icerik sorunlari tama-
men bertaraf edildiginde, gevrim i¢i 6grenmeye istekli 6gretmen
ve 6grencilerden olusan gevrim ici siniflarda “Nasil bir 6grenme
modeli ile anlamli sonuglar elde edilebilir?” sorusunun yaniti ara-
nabilir. Okul yoneticileri, 6gretmenler, 6drenciler, ebeveynler ve
tlm paydaslarin deneyimleri irdelenebilir. Cevrim igi 6§renmenin
ortaokullarda gegici goziimden kalici duruma nasil getirilebilecegi
Uzerine derinlemesine arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Purpose

K12 online learning attracts researchers’ attention, and it has become a way out for all education levels with the outbreak of COVID-19
pandemic. There are researches reporting experiences of teachers and students from various education levels through metaphors for
the forced transition to distance education as an emergency outlet for education and instruction during the epidemic process. The
researchers pointed out that the distance education process functions better at some levels of education, whereas disruptions are
more likely among younger students and groups that have no previous experience of distance education. From this perspective, the
present research was designed to find out the perceptions of secondary school teachers who had to give distant or online classes with
a sudden transition from face-to-face to online education in Trabzon, a province in the north of Turkey, during the pandemic.

Methods

This research was carried out with phenomenological research method as it allows obtaining information about selected phenomena
based on the experiences of the individuals. The universe of the research consists of secondary school teachers working within the bor-
ders of the Republic of Turkey. Since it would be inconvenient to reach the whole universe, sampling was done to represent the universe.
The sample consisted of 111 secondary school teachers working in the province of Trabzon.

In order to determine the participants’ perceptions of the concept of online learning, a questionnaire form was prepared through lite-
rature review. The form consists of two parts. Part one questions demographic facts and online learning experiences of respondents
while the other part presents a gapped statement to be completed by the respondents. The statement was as follows: “Online learning
is like/similar to .............. because .................” The questionnaire form was sent to the participants online, leaving it to the discretion of
the receivers to fill out the form. Collected data were subjected to content analysis.

The data were analyzed by two different researchers separately, and their analysis results were compared to make sure that the findings
of the researchers were consistent. To ensure inter-coder agreement, meetings were held by the two researchers as needed, and the
results were tabulated.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

As a result of the analysis of the data obtained from the secondary school teachers, a total of 111 metaphors were extracted. Of these
metaphors, 98 were mentioned by only one participant each. The rest of the 13 metaphors were expressed by 2-4 participants each.
During the data analysis, the metaphors indicated by the participants were clustered around four main categories. The categories were

»

“infrastructure,” “interaction,” “motivation,” and “efficiency.”

When the metaphors used by the teachers to describe the concept of online learning were examined, the theme of unequal opportu-
nities was elicited under the category of infrastructure. In connection with this theme, some of the teachers referred to inadequacy of
technological infrastructure and unavailability of similar technological tools for all students.

Under another category, which is interaction, it was found out that the teachers could not interact with their students in the context
of online learning. Some participants stated that their students were passive like audience of a conference or watchers of television or
scenery, and that they could maintain only limited or artificial social and emotional interaction.

Third, in relation with motivation, the teachers placed emphasis on the demanding and attention-requiring nature of online learning as
well as the importance of students' interest, readiness and willingness to learn.

As the last category, efficiency was seen to cover a greater proportion of the metaphors, and it consisted of the themes “effective,
“ineffective,” “remedy,” and “ambiguous.” The majority of the participants found online learning experiences ineffective. Some of the
participants said that online learning can hardly replace face-to-face education and that it was just a mandatory process temporarily
implemented due to the pandemic. Some others thought that it is not an appropriate teaching model for secondary school students,
and they evaluated their online learning experience as ineffective. In addition, there were teachers who stressed interaction-related
problems, the uncertainty of the measurement and evaluation process, and the difficulty of permanent learning in online learning. They

alternatively deemed the process to be a solution for sustaining education during the pandemic.

Although online learning is an increasingly accepted approach at the secondary school level, blended or transformed classroom practi-
ces are common. At this level of education, fully online learning is still in its infancy, and the COVID-19 outbreak has brought an urgent
and compulsory transition to this approach of teaching. Despite this, a significant proportion of the participants were seen to judge
online learning positively and regard it effective or efficient. Some others defined online learning as the future of education, a global
classroom, equality of opportunities, and life itself. In this respect, it is recommended to look into the potential of online learning at
secondary school level when the pandemic is over. Apart from this, answer might be sought to the potential research question “What
kind of an online learning model can yield meaningful results?” addressing online classes consisting of teachers and students willing to
learn online once the infrastructure and content problems are completely overcome.

Educational Academic Research 2022 45: 62-70 | doi: 10.54614/AUJKKEF.2022.1010923



ATATURK
UNIVERSITESI
YAYINLARI
ATATURK
UNIVERSITY
PUBLICATIONS

DOI: 10.54614/AUJKKEF.2022.992998

Research Article/Arastirma Makalesi

Social-Emotional Learning
Competencies of Turkish Learners of
English: A Psychometric Evaluation

Servet CELIK'

ey CETINIAYAS Turk Ingilizce Ogrencilerinin Sosyal-Duygusal

Ogrenme Yeterlilikleri: Psikometrik bir
Degerlendirme

'Department of Foreign Language
Education, Trabzon University, Fatih
Faculty of Education, Trabzon,

Turkey

2Department of Western
Languages and Literatures,
Karadeniz Technical University,
Faculty of Letters, Trabzon, Turkey

This study is an extended version of the
paper “Supporting social-emotional
competence of Turkish EFL learners”
presented at the 1st International
Conference on Emotional Intelligence,
Happiness, and Wellbeing in Higher
Education held on Feb 18-20, 2021.

Gelig Tarihi/Received: 9.09.2021
Kabul Tarihi/Accepted: 21.04.2022

Sorumlu Yazar/Corrresponding Author:
Servet CELIK
E-mail: servet61@trabzon.edu.tr

Cite this article as: Celik, S., & Erbay
Cetinkaya, $. (2022). Social-emotional
learning competencies of Turkish
learners of English: A psychometric
evaluation. Educational Academic
Research, 45,71-82.

Content of this journal is licensed
under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial 4.0
International License.

ABSTRACT

The Social-Emotional Learning movement attempts to promote the mental health, happiness,
and academic success of learners. The promotion of related skills is of utmost importance, as they
are needed to ensure adequate social functioning, well-being, self-regulation, and good human
functioning in the 21st century. It is assumed that investigations focusing on existing competen-
cies and needs of learners have the potential to draw a realistic picture of the social and emotional
needs of the young generation, thereby suggesting pathways to meet these needs and encourag-
ing the involved parties to make informed decisions concerning appropriate pedagogies, teaching
materials, and activities. The current case study investigated whether young Turkish adults taking
a required introductory English course reported Social-Emotional Learning needs. Utilizing the
Social-Emotional Foreign Language Learning Scale, a recent foreign language-oriented psycho-
metric test, the researchers gathered data from students (F=231; M=111; Unstated =2) who were
enrolled in various faculties and vocational schools at a state university in northeastern Turkey.
Descriptive statistics showed that young Turkish adults considered themselves to have a good
Social-Emotional Learning capacity in terms of self-regulation, social relations, and responsible
decision-making, contrary to most studies from collectivist cultures. These self-reported good
social and emotional capacities are explained in light of recent educational reforms, Turkish cul-
ture, and the methodology of the present study. Finally, some implications and suggestions for
future research are provided.

Keywords: Awareness, emotion, SEL, well-being, youth

6z

Sosyal-Duygusal Ogrenme hareketi; genglerin zihinsel saglklar, mutluluklari ve akademik
basarilarina odaklanan bir olusumdur. Bu alanlarin gelisimi; 21. ylizyilda etkili sosyal igleyis, refah,
6z-diizenleme ve iyi insan iligkileri igin son derece miihimdir. Ogrenenlerin halihazirdaki yeterli-
likleri ve ihtiyaglarini irdeleyen galigmalarin; geng neslin sosyal ve duygusal ihtiyacglarinin gergekgi
bir resmini ¢izme ve dolayisiyla da bu ihtiyaglarin kargilanmasi igin ¢ozim yollari 6nerme ve ilgili
kisileri uygun pedagoji, 6gretim materyali ve etkinlik tasarlamak igin bilgiye dayali kararlar alma
adina tesvik etme potansiyeline sahip oldugu varsayilmaktadir. Bu durum galismasi, Turkiye'deki
Universite 6grencilerinin olasi sosyal ve duygusal 6grenme ihtiyaglarini arastirmayi hedeflemistir.
Arastirmacilar, yabanci dil odakli giincel bir psikometrik 6lgek olan Sosyal-Duygusal Yabanci Dil
Ogrenme Olcegini kullanarak Tiirkiye’nin kuzeydogusundaki bir devlet lniversitesinin degisik
fakiilte ve yiiksekokullarina kayitl ve temel ingilizce dersini alan katiimcilarin yeterliliklerini
Olgmuslerdir (K=231; E=111; Belirtiimemis=2). Betimleyici istatistiksel analiz, kolektif yani yik-
sek baglamli kilttrlerde yapilan pek ¢cok calismanin aksine, Tiirk gengliginin 6z diizenleme, sosyal
iliskiler ve sagduyulu karar verme ile ilgili yetilerinin oldukga iyi oldugunu gostermistir. Katiimci
beyanina dayanan bu iyi derecedeki sosyal ve duygusal kapasite; giincel egitim reformlari, Ttrk
kdltlrd ve ilgili galismanin yontemi isidi altinda tartisiimistir. Makale, ilgili ¢ikarimlar ve gelecekte
yapilacak muhtemel galismalar icin oneriler ile son bulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Farkindalik, duygu, SDO, saglamlik, genclik
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Introduction

Education in the 21st century is confronted by various risks and
challenges such as increasing school violence, substance abuse,
emotional distress and suicide, isolation caused by technology
dependence, xenophobia, and feelings of mistrust resulting from
acts of terrorism. Moreover, the changing demographic profiles
of schools have led to populations of culturally diverse students
who have different abilities and motivations. Complicating the
matter even further is the concern that schools often lack the
resources to equip their students with the social-emotional skills
needed to cope with these challenges (Bulut-Serin & Geng, 2011;
Durlak et al,, 2011). In this sense, learners need specific compe-
tencies as documented in various international frameworks (for
a comparative review, see Voogt & Rublin, 2012). These everyday
skills required for the well-being of learners, which comprises both
satisfactory academic performance and a satisfying life, include
collaboration, communication, Information and Communication
Technologies literacy, social and cultural skills, citizenship, cre-
ativity, critical thinking, problem-solving skills, and productivity.

With this in mind, developmental scientists have devised theo-
retical positive development-oriented intervention frameworks,
such as Social Competence, Positive Youth Development, Posi-
tive Psychology, and Social-Emotional Learning (SEL). Although
each of these models differs with respect to its definition, con-
ceptual design, key constructs, population of interest, measure-
ment, and intervention setting, they all attempt to promote the
skills and assets needed to ensure adequate social functioning,
well-being, self-regulation, and good human functioning (for a
comparative review, see Tolan et al., 2016). The focus of the cur-
rent paper, SEL, first emerged in the 1990s (Dresser, 2013). This
framework is recognized as a promising scheme intended to
equip learners with several of the 21st-century skills and com-
petencies; as such, it deserves much attention.

Understanding Social-Emotional Learning

The SEL movement emerged in 1994 as a result of a conference
hosted by the Fetzer Institute. At that time, the Collaborative for
Academic, Social, and Emotional Learning (CASEL) was founded
by Daniel Goleman and Eileen Growald to support the integra-
tion of SEL into school curricula. The concept of Emotional Intelli-
gence received particular attention in this regard, bringing about
a revolution in educational thinking (Shanker, 2014).

In education, effective social and emotional development is
regarded as a predictor of success, as it impacts individuals’ psy-
chological well-being and directly affects their social behavior and
academic competence. While emotions have conventionally been
regarded as an inner experience, Imai (2010) views them as a social
phenomenon with interpersonal and communicative dimensions.
In this regard, individuals who are working to reach specific goals
construct emotions through interpersonal encounters. These
acts, both negative and positive, have an impact on learning and
development. For instance, when a learner cannot identify or
interpret others’ emotions, social communication and rapport
decrease, and withdrawal tendencies increase (Izard et al., 2001),
leading to deficits in motivation, concentration, and morale. As
such, some view emotional intelligence as more important than
IQ in the educational process (Denham et al., 2009).

Consequently, SEL has become a vital component of formal
schooling, as classroom teaching and learning have cognitive,
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social, and emotional dimensions, and students do not learn
alone (Durlak et al., 2011; Frey et al, 2019). As emotions can
help or hinder school engagement and academic success, they
should be addressed in the classroom, especially in cases where
culturally diverse students are brought together (Durlak et al.,
2011). Although the existing literature lacks a uniform framework
for SEL, broadly speaking, it should be understood as a set of
social, emotional, behavioral, and character-related skills that are
needed for a successful and satisfying education, work, and social
relationships. These are regarded as “soft” skills, as opposed to
explicit teaching targets (Frey et al., 2019), and are considered as
non-cognitive abilities that can be taught (Hoerr, 2016).

The related literature documents diverse SEL frameworks,
including Character Lab, CASEL, the Organisation for Economic
Co-operation and Development (OECD), Search Institute, Youth
to Thrive, the Habits of Mind, the PEAR Institute Clover Model,
the University of Chicago Consortium, and Battelle for Kids P21.
Among these, CASEL—one of the most prominent producers
of SEL-related knowledge, practice, and policy—defines social-
emotional learning as:

.. the process through which all young people and adults
acquire and apply the knowledge, skills, and attitudes to
develop healthy identities, manage emotions and achieve
personal and collective goals, feel and show empathy for
others, establish and maintain supportive relationships, and
make responsible and caring decisions. (2020, para. 1)

With this in mind, CASEL aims at supporting policymakers, teach-
ers, students, and parents in integrating evidence-based SEL
into education from preschool through secondary education.
According to CASEL (2020), there are five core social-emotional
competencies: (1) self-awareness, (2) self-management, (3) social
awareness, (4) relationship management, and (5) responsible
decision-making. Self-awareness can be described as the ability
to identify one’s feelings, interests, needs, values, strengths, and
weaknesses; understand the reasons for one’s feelings, and feel
others’ emotions. On the other hand, self-management involves
one’s ability to regulate emotions, thoughts, and behaviors. Fur-
thermore, social awareness is the potential to empathize with
others and appreciate different perspectives, while relationship
management pertains to establishing healthy relationships.
Finally, responsible decision-making entails considering issues
such as morale and safety to make decisions intended to ensure
both individual and social happiness. The CASEL framework
addressing these five broad areas of competencies covers several
sub-capacities intended to be taught and applied at various levels.

A Review of SEL Outcomes What the Research Says

The existing literature documents SEL outcomes through both
SEL intervention studies and meta-analyses of these studies. One
of the widely-cited meta-analyses in this regard was carried out
by Durlak et al. (2011), who investigated 213 SEL programs and
introduced six positive overall student outcomes: “(a) social and
emotional skills, (b) attitudes toward self and others, (c) positive
social behaviors, (d) conduct problems, (e) emotional distress, and
(f) academic performance” (p. 410). In terms of the first category,
they explored improvement in students’ cognitive, affective, and
social skills, such as recognizing feelings, setting goals, taking
different perspectives, solving problems, and making decisions.
Their findings regarding the second category demonstrated that
learners developed positive attitudes concerning self, school, and
society. Concerning the third category, positive social behaviors,
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they referred to developing healthy relationships with others and
increased prosocial behaviors. They pointed out that the fourth
category entailed managing problematic behaviors like bullying
and school suspension. The fifth category, emotional distress,
concerned such negative issues as depression, anxiety, stress, and
isolation. Finally, the sixth category, academic performance, was
mainly associated with better performance in reading and math.

Furthermore, another recent meta-analysis by Taylor et al. (2017)
of 82 SEL interventions from kindergarten to high school in both
the USA and other countries worldwide highlighted the follow-up
effects of SEL learning. Their analysis revealed that students con-
tinued benefiting from such interventions in subsequent years in
terms of academic success and well-being; namely, they devel-
oped successful social-emotional competencies, demonstrated
prosocial behaviors and attitudes, and avoided adverse outcomes
such as problem behaviors, emotional distress, and drug use.

Apart from these meta-analyses, numerous empirical studies
were carried out focusing on school-based SEL interventions.
These studies, too, indicated positive social and academic out-
comes. For instance, in a quasi-experimental study investigat-
ing the integration of social-emotional learning and literacy,
Santiago-Poventud et al. (2015) found that using storybooks with
social-emotional content increased the potential of social and
academic development of young children at risk. These learners
readily acquired the targeted social-emotional vocabulary and
used it in context. Furthermore, this helped them understand
and express their feelings more precisely and identify the possible
effects of their emotions on others and their social relationships.
In another study, motivated by much of the existing research on
SEL outcomes for elementary students, Hamedani et al. (2015)
investigated the possible outcomes of SEL interventions in high
schools. They found that the students built better relationships
with their teachers, liked their school more, had a strong desire
to be more successful, were more motivated to help others and
tackle social issues to make a difference, set ambitious higher
education goals, and received support toward their preparation
for university education.

The SEL movement has recently been a popular area of research
in many countries, including Turkey where numerous studies on
school-based SEL interventions and scale development have
been conducted at various educational levels. For instance, in a
recent study, Bademci et al. (2020) declared that their attach-
ment-informed psychosocial program with learning-based
games and various other art-based activities created a safe and
secure atmosphere where elementary students with behavioral
problems developed a sense of self-worthiness, felt more self-
confident, regulated their emotions, and felt less anxious. The
program also helped the teachers feel more empathy toward
these students. In another study, Usakli (2015) found that drama
activities developed social awareness between Turkish third
and fourth graders and refugee children from Afghanistan, Iraq,
and Iran. However, these activities were not entirely effective in
terms of responsible decision-making and problem-solving. A
further study by Sakiz (2017) demonstrated that perceived affec-
tive support by the teacher increased the motivation, academic
enjoyment, self-efficacy, and positive emotions of fourth- and
fifth-grade students in science classrooms while also decreasing
academic anxiety and hopelessness. Gol-Guven (2016), on the
other hand, investigated teachers’ classroom implementations
of the Turkish version of The Lions Quest Program®©, which was

intended to equip elementary school students with social and
emotional skills, encourage them to contribute to society, teach
them to protect both themselves and others from violence, and
give them the skills to avoid drug use. Although the teachers in
the study expressed positive attitudes toward the program, they
were hesitant about teaching SEL as a distinct subject and about
giving teachers the responsibility for SEL, rather than families.

From another perspective, Bulut-Serin and Geng (2011) exam-
ined anger management training programs for high school stu-
dents. They argued that such programs could help all learners
to recognize, define, and control their anger. Oz and Aysan (2011)
were similarly successful in teaching adolescents how to cope
with their anger and communicate effectively, while Karatag and
Gokegakan (2009) found that group-based psychodrama and cog-
nitive behavioral therapy helped 9th-grade students reduce their
physical aggression. Moreover, Turnuklu et al. (2010) conducted a
large-scale two-year study to investigate the effects of a conflict
resolution peer-mediation program on understanding interper-
sonal conflicts, communication, anger management, negotia-
tion, and peer mediation. They concluded that the program was
effective in teaching students to resolve their interpersonal con-
flicts. A further study by Demir and Kaya (2008) illustrated that
structured group therapy in a school-based SEL intervention
increased social acceptance levels and friendship skills in socially
isolated, neglected, and rejected students.

In addition to these classroom-based SEL intervention studies,
several research attempts have been carried out to develop SEL-
based scales. For example, Zaimoglu (2018) designed a scale to
measure higher education students’ social and emotional com-
petencies in learning a foreign language. This effort, motivated
by the scarcity of research on SEL in higher education, resulted
in the development of the Social-Emotional Foreign Language
Learning Scale (SEFLLS), which covered the three dimensions of
self-regulation, social relations, and responsible decision-making.
The self-regulation subscale covers eight skills: curiosity, recog-
nition of strengths and emotions, self-efficacy, emotional costs,
self-motivation, self-discipline, goal-setting, and help-seeking.
In addition, five factors are grouped under the social relations
subscale: leadership, social integration, social anxiety, respect for
others, and social capability. Finally, three factors were grouped
under responsible decision-making, including value-based deci-
sion-making, future responsibility, and scrutiny.

Social-Emotional Learning in Foreign Language Learning

Social-Emotional Learning is considered essential for second and
foreign language learning, as language learning is a social prac-
tice in which parties have to interact (Melani et al., 2020). Vari-
ous factors such as individual differences, the learning context,
feelings, and the social setting may impact the language learn-
ing process; in addition, cultural and social knowledge must be
acquired for meaningful communication to occur. As Bown and
White (2010) point out, the learner and the context should be
seen as complementary rather than competing components
of the language learning process, and emotions play a crucial
role in interpersonal relations, which form the nature of the lan-
guage learning experience. According to Stevick (1980, as cited
in Imai, 2010), “what goes on inside and between the people in
the classroom” (p. 279) determines their success or failure in lan-
guage learning. Language learners’ affective responses (i.e., posi-
tive and negative emotional reactions) to the learning process
directly influence their engagement, motivation, and the desire

Educational Academic Research 2022 45: 71-82 | doi: 10.54614/AUJKKEF.2022.992998



74

to continue learning. Therefore, successful emotion regulation is
a prerequisite for better academic performance (Bown & White,
2010; Garrett & Young, 2009).

The term “affect” in language learning covers several constructs,
including personality traits, motivation, learning styles and strat-
egies, beliefs and attitudes, and emotions. This affective aspect is
regarded by Hurd (2002) as a crucial factor in language learning,
as creating a safe and caring classroom environment via SEL may
help support the language learning process (Zaimoglu, 2018). It
should be noted, however, that the general approach to language
teaching in the 21st century needs revision in this respect. Many
language teaching programs emphasize only cognitive abilities,
ignoring the affective states of both teachers and students. It is
believed that through SEL, all parties develop ownership of what
they do, experience a sense of confidence, and enjoy the process
more (Dresser, 2013), yet the affective responses of foreign lan-
guage learners are under-researched in comparison to the cogni-
tive aspects of language learning (Bown & White, 2010; Garrett &
Young, 2009).

Ways of Teaching and Measuring SEL

There are two basic approaches to teaching SEL: explicit instruc-
tion and infusion. In the former, the school allots time on the
schedule for teachers to provide direct instruction in SEL com-
petencies and skills, with a distinct standalone curriculum apart
from the other content areas. However, such skills are integrated
into the existing content in the latter, allowing teachers to be
more flexible and creative. Both approaches can be implemented
by teachers based on their teaching routines and the structure
of their school (Vaishnav et al., 2016). However, SEL has long
remained on the periphery as a form of the hidden curriculum.
Traditionally, social norms and values are not directly taught to
students; instead, they are constantly exposed to them indirectly
in the schooling process.

On the other hand, it has been argued that purposeful instruc-
tion in SEL should be integrated into mainstream teaching, given
its potential to empower learners. In this regard, students with
appropriate social and emotional development can predict the
possible consequences of their behaviors and thus make good
decisions, thereby avoiding negative consequences. They also
develop the skills needed to collaborate with others and become
effective problem solvers who can identify, analyze, and resolve
academic, social, and emotional issues with the appropriate
tools. As Frey et al. (2019) pointed out, SEL instruction helps alle-
viate problems that interfere with learning, such as anxiety and
asociality. The learning process is both social and emotional in
nature, as teachers’ instructional decisions, statements, and
actions all affect how students see themselves, their identity and
potential as learners, communicate with the world around them,
and perform academically. Thus, addressing social and emotional
development of children should be a priority and not “an add-on
or an afterthought” (Frey et al., 2019, p. 17).

There are diverse teaching practices that help promote students’
social-emotional competencies. Reviewing the existing literature,
Yoder (2014) identified 10 routines that might be critical in that
regard, including “student-centered discipline, teacher language,
responsibility and choice, warmth and support, cooperative learn-
ing, classroom discussions, self-reflection and self-assessment,
balanced instruction, academic press and expectations, and com-
petence building—modeling, practicing, feedback, and coach-
ing” (p. 10). First, student-centered discipline requires the use of
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classroom management techniques that are appropriate for stu-
dent development and allow students to be self-directive while
contributing to the establishment of classroom rules and values.
The second practice, teacher language, concerns discourse that
encourages students to do more and monitor and manage their
behaviors. Next, responsibility and choice can be understood as
the attempts of a teacher to offer meaningful choices to students,
expecting them to make responsible choices in a democratic
atmosphere. The fourth practice, warmth and support, denotes
a classroom environment where students receive academic and
social support from their teachers and peers. Then cooperative
learning refers to organizing students in small groups where the
students are positively interdependent, working together around
a common task or goal. The sixth practice, classroom discussions,
refers to open-ended teacher questions and detailed student elab-
orations on content that help enhance students’ thinking skills.
After that, self-reflection and self-assessment encourage students
to think about their own work and assess it objectively using per-
formance standards. The eighth practice, balanced instruction,
indicates finding an equilibrium between active and direct instruc-
tion, and between individual and collaborative learning. Students
should directly learn from the teaching material (direct instruction)
and at the same time engage with it in a fun way (e.g., through proj-
ect-based learning). Subsequently, the principle of academic press
and expectations involves using challenging and meaningful tasks
and expecting all students to be successful. Lastly, competence
building is about the systematic development of social-emotional
competencies by the teacher, who integrates them into lessons,
models them, and encourages students to reflect on them. These
10 strategies provide high standards for academic learning and
should be integrated into the current teacher education and pro-
fessional development initiatives (Yoder, 2014).

To guide students’ SEL development, teachers can use commer-
cial programs or locally produced materials. The related literature
discusses various such programs. One notable model was created
by Frey et al. (2019), who offered an integrated SEL framework for
deliberate SEL instruction and guidance. This integrated frame-
work covers five tenets of SEL: (1) Identity and agency, (2) emo-
tional regulation, (3) cognitive regulation, (4) social skills, and (5)
public spirit. The first of these concernsthe factors that shape stu-
dents’ identity and belief in their competence to affect the world,
such as recognizing their strengths, self-confidence, self-efficacy,
determination, resiliency, and ability to produce alternative solu-
tions. Next, effective motional regulation entails students’ ability
to identify and describe their emotions, perceive their own feel-
ings first to understand others’, control their impulses and delay
gratification, manage their stress, and utilize adaptive coping
skills. On the other hand, cognitive regulation is closely related
to academic instruction and helps students build skills related
to metacognition, engagement, goal setting, problem solution,
decision-making, help-seeking, and organization. The fourth
tenet, social skills, concerns the skills needed for effective social
interactions, such as collaboration, relationship establishment,
effective communication, empathy, and relationship repair. The
last one, public spirit, is necessary for a democratic society char-
acterized by respect and equality. Accordingly, students should
be taught how to respect others, have courage, know their ethical
and civic responsibilities, work hard for the material improvement
of others’ lives, and undertake service-learning.

Another common approach to SEL, RULER, was developed by
the Yale Center for Emotional Intelligence to help various parties,
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including leaders, teachers, students, and families, understand
emotions, build emotional intelligence skills, and design a posi-
tive school environment. The acronym refers to the five skills of
emotional intelligence: Recognizing, Understanding, Labeling,
Expressing, and Regulating (see https://www.rulerapproach.org/
about/what-is-ruler/).

In view of the aforementioned SEL-related skills, measuring the
quality of implementation and students’ SEL skills is a concern.
Forthis purpose, surveys can be administered to measure student
engagement and parent satisfaction, while climate surveys can be
applied in schools; furthermore, teacher-rated assessments may
also be used to measure student attainment of such skills. The
related literature documents various measuring tools to assess
student development, including checklists (e.g., the Emotion
Regulation Checklist for primary school students), questionnaires
(e.g., the Strengths and Difficulties Questionnaire for children of
all ages), scales (for instance, The Behavioral and Emotional Rat-
ing Scale and the Multidimensional Self Concept Scale), to name
a few. Moreover, in addition to tools that measure individual stu-
dent progress, there are tools to assess the effectiveness of school
activities. These may include scales (e.g., the Early Childhood Envi-
ronment Rating Scale) and inventories (e.g., The Comprehensive
School Climate Inventory) (Shanker, 2014). However, the data from
these measures have not been used to draw conclusions about
educator performance and school quality (Vaishnav et al., 2016).

Despite positive outcomes supported by empirical evidence,
the literature indicates ongoing controversy surrounding SEL
integration into formal curricula. First, reading, writing, and
mathematics are considered the core academic literacies to be
addressed in school. Second, although parents do not object to
the development of most of these SEL skills, such as self-con-
trol and integrity, many of them regard this attempt as outside
the purview of public school teachers. Third, the society mainly
believes that such skills and attitudes need to be taught at home
or by a religious institution long before the onset of formal educa-
tion (Hoerr, 2019). Additionally, some have argued that spending
time on SEL instruction and teaching how to manage one’s emo-
tions and behaviors takes time away from teachers’ other respon-
sibilities. Still another concern about the integration of SEL into
the curriculum is whether SEL might make learners to think and
behave in the same way—“groupthink and uniformity” in Frey
et al’s (2019) terms; however, they maintain that schools do not
endorse any particular way of thinking or pattern of behaving.

The Current Study

The existing literature documents several SEL-related studies
conducted in various cultural contexts, including Turkey. The
studies from the Turkish context, which can be grouped into
meta-analyses, empirical research, and scale developments,
do not discredit the need for further investigation of the issues
that may affect young people’s mental health and well-being
amid changing circumstances. Thus, it is necessary to conduct
systematic research on an ongoing basis to explore SEL-related
competencies. Moreover, an urgent revision of language educa-
tion and teaching practices in the 21st century is required, as
cognition is often overemphasized at the expense of the affec-
tive dimension of language teaching and learning. Such ongoing
investigations focusing on existing competencies and needs can
draw a realistic picture of young Turkish adults’ social and emo-
tional needs, suggesting pathways to meet these needs and
encouraging the involved parties to make informed decisions

regarding appropriate pedagogies, teaching materials, and activi-
ties. In that respect, this study meets the utility criteria of a good
study listed by McDonough and McDonough (1997), as its findings
may be of value to lecturers, materials designers, students, and
other researchers.

Furthermore, earlier studies have primarily used scales that
address the relevant capacities in a general sense, and they have
mainly targeted primary, elementary, and high school students
(see Arslan et al., 2011, for preschool children; Ozkubat & Ozdemir,
2014, for children aged seven to 12; Sahin-Baltacl, 2013, for sec-
ondary school students; Telef & Furlong, 2017, for a comparative
picture of Turkish and American high school students). In this
regard, this study can be considered original for two main rea-
sons. First, it used data obtained through a recent scale devel-
oped specifically for language learners. Second, it attempted to
explore the SEL-related competencies of young Turkish adults
to respond to the need to investigate the SEL capacities of lan-
guage learners within the higher education context. To this end,
the following research question and sub-questions were devised
to guide the present study:

1. Are Turkish learners of English socially and emotionally
competent?
11. What are
competencies?
1.2. What are their self-reported social skills?
1.3. What are their self-reported responsible decision-mak-
ing skills?

their  self-reported  self-regulation

Method

To investigate the participants’ self-reported SEL-related capaci-
ties, the researchers designed a case study. They were motivated
to explore the SEL skills and competencies of the participants to
discover implications for informed decision-making rather than
simply generalize the findings beyond the sample. In this sense,
the research could be considered an intrinsic case study, as the
case itself was of primary interest (Stake, 2005).

Setting and Participants

The data were collected from students enrolled in a compul-
sory introductory English course at a mid-size state university
in northeastern Turkey. A convenience sampling strategy, that is,
one of the popular non-probability sampling strategies in second
and foreign language learning research (Dornyei & Taguchi, 2010),
was employed, as the participants were readily available for the
researchers to gather data with no cost or time constraint (Fraen-
kel & Wallen, 2009). The difficulty of identifying the total target
population in Turkey also encouraged them to utilize this non-
probability sampling strategy (Privitera & Ahlgrim-Delzell, 2019).
As the researchers were aware of the non-representativeness of
this sampling strategy, they avoided making substantial general-
izations about their sample. A total of 344 students participated
in the study (F=231; M=111; Unstated=2). Most of the partici-
pants were between the ages of 19 and 22, and all were in their
first year of studies. The participants were enrolled in various
faculties and vocational schools and were studying toward an
associate or undergraduate degree. Table 1 summarizes the par-
ticipant-related information.

Data Collection and Analysis
To explore the participants’ self-reported level of SEL compe-
tency, the researchers utilized the SEFLLS (Zaimoglu, 2018) as
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Table 1.
Demographic Information
N %
Gender Female 231 67.54
Male 111 32.46
Not stated 2 1.00
Age 18 and below 71 20.64
Between 19 and 22 246 71.51
Between 23 and 27 20 5.81
Between 28 and 32 .87
33 and over 116
Major Office management and executive 35
training
Foreign trade 34
Social sciences education 30
Business management 23
Sports management 23
Emergency and first aid 19
Early-childhood education 17
Tourism and hotel management 16
Psychological counseling and 15
guidance
Math education 14
Visual arts education 14
Primary education 13
Turkish education 12
Elderly care 11
Physical education 1
Recreation 10
Special education 10
Sports coaching 8
Science education 7
Music education 6
Civil defense and firefighting 6
Not stated 4
Secretarial and office management 2
Marketing 2
Theology 1
Total 344

a psychometric test. The scale was designed solely for language
learners at the university level rather than general primary, sec-
ondary, and high school students. In addition, the high correla-
tions between its subscales and the moderate to high concurrent

validity with another parallel Turkish scale helped the researchers
conclude that this was the most psychometrically sound data
gathering instrument for the study. The scale covers five-Likert
scale items ranging from “strongly agree” to “strongly disagree”
The researchers used the Turkish version of the scale to increase
the reliability of the findings because the participants might have
had difficulty comprehending the items in the English version, as
they were language learners at the A1 and A2 levels. This 24-item
scale has five subscales categorized under three factors and cov-
ers several competencies, as shown in Table 2.

The researchers used SurveyMonkey®, an online survey portal, to
collect the data. The quantitative data were analyzed utilizing the
Social Science Statistics Package 28 for Windows, and descrip-
tive statistics were calculated with frequencies, percentages, and
mean scores. While presenting the numerical data, the research-
ers used tables to make the text more reader-friendly.

Validity, Reliability, and Ethical Considerations

The designer of the parametric scale that the researchers used
to gather their quantitative data elaborated on the scale’s factor
structure and construct reliability and validity assessment in her
dissertation (see Zaimoglu, 2018). The designer asked a group of
preparatory program students to fill in the scale to test its reli-
ability and validity and assessed it with another scale designed by
two Turkish researchers, that is, Kabakegi and Korkut Owen (2010).
Internal consistency reliability of the three factors, that is, self-
regulation, social relations, and responsible decision-making,
were found between .81 and .85 with a high total score (a=91)
in social sciences. Regarding validity, the researcher found high
correlations between factors of the designed scale and those of
the established one (see Zaimoglu, 2018, for the detailed psycho-
metric properties of the scale).

The current study was evaluated and approved by the Institu-
tional Review Board of the university where the research was
conducted (TRU Scientific Research and Publication Ethics Com-
mittee for Social Sciences and Humanities, Date: June 18, 2021,
number: 2021-6/2.8). The participants were informed about the
aim of the research and the research process in the introductory
section of the online survey, and the researchers asked for par-
ticipants’ written informed consent at the beginning of the scale.
They also emphasized voluntary participation, noting that the
participants could withdraw whenever they wanted and without
any harm. The researchers also ensured anonymity by not asking
the participants to provide their names or reveal any identifying
details.

Discussion

The quantitative results were obtained by analyzing the data
through descriptive statistics. Findings concerning self-regula-
tion, social relations, and responsible decision-making are pre-
sented separately below.

Table 2.

The Scale with its Sub-scales and Factors

Factors Items | Sub-scales Specific Factors

Self-regulation 10 Self-awareness Curiosity, recognition of strengths and emotions, Self-efficacy, emotional
Self-management costs, self-motivation, self-discipline, goal-setting, and help-seeking

Social relations 8 Social awareness Leadership, social integration, social anxiety, respect for others, and social
Relationship skills capability

Responsible decision-making 6 Responsible decision-making | Value-based decision-making, future responsibility, and scrutiny
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Self-Regulation Competencies

The first 10 items of the scale aimed to identify the self-reported
self-regulation competencies, covering two sub-scales of self-
awareness and self-management. The high mean scores, that
is, weighted averages, as shown in Table 3, showed that the par-
ticipants seemed to have good self-awareness and self-manage-
ment skills. The scores were most often expressed as “agree” and
“strongly agree” (4 =agree; 5=strongly agree). This fact implies
that the young Turkish adults participating in the study believed
they could understand their own emotions, thoughts, and values
and predict how their behaviors could affect the people around
them (i.e., the consequences of their behaviors) by examining
prejudices and biases and identifying and using stress-manage-
ment strategies. In addition to identifying their own emotions,
they expressed their ability to manage them to achieve their
goals and to have successful relationships with others. To illus-
trate, the item with the highest mean score was item 8: “I can
overcome every difficulty to achieve my goals” (M=4.15), indicat-
ing that most of the participants reported having been aware of
their strengths and capacity in solving problems to reach their
aims. Similarly, the quantitative results regarding another goal-
related item (item 7, “I can shape my life in accordance with my
goals”) indicate the belief that they had the skills to set goals and
shape their lives in such a way as to reach them.

Social Relations Competencies

The numerical data regarding the social relations factor summa-
rized in Table 4 show almost the same picture, in that the par-
ticipants reported having good social relations competencies.
The mean scores were mainly four and above, indicating that
they felt they had good social awareness and relationship skills,
denoting understanding other people’s perspectives from differ-
ent cultural contexts and empathizing with them. Furthermore,
they reported that they could communicate and collaborate with
others effectively and establish good social relationships. To illus-
trate, two items with the highest mean scores are items 18 and
15: “I am sensitive to others’ feelings,” and “I help others when
they have problems” (M=4.38, 4.37, respectively), which covers
two critical qualities needed to establish and maintain healthy
social relations: sensitivity and help. It should also be noted that

Table 3.

Mean Scores of Self-Regulation Items

Item Weighted

Number | Self-Regulation Items Average (M)

1 Be curious about learning different foreign 4.03
languages
Recognize my emotions 4.01
Not hesitate to reflect my feelings while 3.50
learning English
Can do even the hardest work in the class 3.56
Easily motivate myself when | feel bad 3.44
Concentrate on my lessons during English 3.69
class
Shape my life in accordance with my goals 4.09
Overcome every difficulty to achieve my goals 415
Get my family to help me when | have social 3.44
problems

10 Get my friends to help me when | do not solve 379
the problem on my own

Table 4.

Mean Scores of Social Relations Iltems

Item Weighted

Number | Social Relations Items Average (M)

11 Cooperate with my friends 4.01

12 Motivate my friends to do their best in group 424
work

13 Try not to criticize my friends when we argue 3.34

14 Try to prevent others from being alienated 4.49

15 Help others when they have problems 4.37

16 Respect others’ thoughts 451

17 Recognize how people feel by looking at their 4.24
facial expressions

18 Be sensitive to others’ feelings 4.38

the participants expressed the ability to collaborate with others
effectively, integrate into society without hesitation, avoid social
anxiety, and establish good relations with others, as they were
able to identify others’ emotions, refrain from hurting them, and
offer them help.

Responsible Decision-making Capacities

The remaining six items (items 19-24) were intended to deter-
mine the participants’ views of their decision-making skills. The
numerical data are tabulated in Table 5. As with the first and sec-
ond factors, the results show that the participants reported hav-
ing had good decision-making skills. In addition, the high mean
scores indicate that they believed they had future responsibility
and value-based decision-making skills. Their responses also
showed that they felt they could differentiate between good and
evil and base their decisions on their values, evaluations, and
scrutiny. To illustrate, the results regarding item 20 (M=4.18)
show that before making responsible decisions, most think about
the possible consequences of their behaviors rather than choose
their way randomly.

Overall, the numerical data collected all three factors and sub-
scales show that the participating young Turkish adults believed
themselves to have good social-emotional capacity. The lowest
scores belonged to self-regulation factors covering self-aware-
ness and self-management, although the scores were still four
and above (agree and strongly agree). While the responses of
the female and male participants were quite similar, the females
rated their competency somewhat higher but at a statistically

Table 5.

Mean Scores of Responsible Decision-making Items

Item Weighted

Number | Responsible Decision-making Items Average (M)

19 Discuss the decisions that | consider unfair 4.43

20 Think about the future consequences of my 418
actions while making decisions

21 Select the approach with positive outcomes 4,01
while making decisions

22 Decide between right or wrong 416

23 Search extensively while making decisions 3.97
about my future

24 Make decisions that are appropriate for my 4.31
personal values
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insignificant level. Moreover, the data showed that the older the
participants were, the better their self-reported capacity. This
positive picture contradicts most of the existing Turkish stud-
ies evidencing that young Turkish adults often have emotional
problems and low subjective well-being and thus need further
support to get to know themselves better and establish and
maintain healthy relationships (see Arslan et al., 2020; Erkan
et al., 2012; Telef & Furlong, 2017; Topkaya & Meydan, 2013). It
is not surprising, however, that the participants reported good
social capacities, as Turkish youth are generally supported by
family members and friends, rather than by conventional sources
(i.e., professional help) when they have problems, as commonly
argued by earlier studies (see Erkan et al.,, 2012; Simsek & Demir,
2014; Turkim et al.,, 2004). The availability of social support in
their surroundings might lead to good social skills and the estab-
lishment of strong social networks. In addition, this favorable
profile of overall SEL competencies resonates with some earlier
studies from different parts of the world identifying participants
with a medium to high level of self-awareness, social awareness,
self-management, and social management, and concluding that
these competencies were closely linked to each other and could
predict English learning achievement (see, for instance, Bai et al.,
2021).

Another significant finding of this study was the high percent-
age of neutral answers. This discovery could be explained in a
couple of ways. For one, the participants may not have wanted
to seem extremist by choosing negative and positive answers at
the opposite ends of the scale continuum. Alternatively, they may
have been trying to protect their identities and avoid risking their
positions by choosing neutral responses. Finally, they may have
simply felt unmotivated to read and grasp the items, thus choos-
ing the middle point, which was easy to mark.

The respondents’ high level of self-perceived SEL competence
may also be explained through educational, cultural, and meth-
odology-related reasons. First, since 2004, Turkey has employed
a more student-centered and constructivist education model,
which takes students’ interests and developmental and social
needs into account in designing curriculum outcomes, activities,
and teaching materials (Martin & Alacaci, 2015). Furthermore,
pre-service teacher education programs could contribute to this
positive picture through SEL-oriented content offered to teacher
candidates in faculties of education. For example, courses such
as Educational Psychology and Guidance could be beneficial for
pre-service teachers in terms of familiarizing with the develop-
mental characteristics of students, discovering motivational
concepts for classroom implementation, recognizing the stu-
dents’ individual needs and problems, employing basic helping
skills, and identifying the vulnerable students with special needs
and managing the students at risk (Martin & Alacaci, 2015). Sec-
ond, these conclusive findings could be explained by the cultural
characteristics of the Turkish society, where the common good of
the community is more important than that of individuals; where
people feel more comfortable when they are close to each other;
where solid and stable relationships with family and others are
sustained; where emotional elements are essential; and where
facial expressions and sentiments are considered vital in com-
munication. In collectivist cultures, familial and social relations
are crucial, as they promote individuals’ happiness and subjective
social well-being (Telef & Furlong, 2017). Therefore, it is no sur-
prise that the participants in this study perceived themselves as
having a high self-awareness and social competence. Lastly, the
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seemingly positive findings may be associated with the meth-
odological limitations of the current study utilizing a self-report
measure only, as the participants may have tended to respond
in a biased manner to draw a positive picture of themselves for
social desirability.

The earlier literature on the role of SEL for English rather than
general academic learning and performance highlights the
importance of high-level SEL competencies to foster the English
language learning journey. To illustrate, Bai et al. (2021) docu-
mented a close and complex relationship between the SEL com-
petency areas and English language development, emphasizing
the mediating effect of self-management skills on self-awareness
and social awareness in collectively contributing to improved
learner outcomes and achievement in English. Similarly, when
language teachers support their preschool students through
SEL-integrated classroom practices, they tend to achieve English
proficiency faster (see, for instance, Malloy, 2019). Likewise, SEL-
related motivational regulation strategies grouped under three
categories as cognition, metacognition, and social behavior could
lead to better English writing performance for EFL students (Teng
&Zhang, 2018). Finally, such support is vital for language learners,
as negative emotions such as anxiety could hamper the language
learning process, thereby creating a need for positive emotions
such as enjoyment, motivation, optimism, and comfort (Dewaele
& Maclntyre, 2014). Accordingly, learning English compared to
other subjects “could be very emotionally sensitive and socially
dependent” (Bai et al., 2021, p. 5), and therefore English language
learners cognizant of their emotions, strengths, and weaknesses
could manage the language learning process well while they set
realistic goals, motivate themselves, get help when needed, and
regulate the learning process successfully.

Conclusion and Recommendations

In the present investigation, the researchers used the SEFLLS
developed by Zaimoglu (2018) as a psychometric test to explore
whether SEL needs exist among students from different degree
majors who were taking a compulsory introductory English
course at a state university in northeastern Turkey. Contrary to
most studies conducted in collectivist cultures, including Tur-
key, the findings indicate that young Turkish adults feel they have
good SEL capacities regarding self-regulation, social relations,
and responsible decision-making. These self-reported social and
emotional capacities could be explained in light of recent edu-
cational reforms, Turkish culture, and the methodology of the
study.

Although the study reported good SEL capacity, young adults
learning English still need to be supported through collabora-
tive activities, putting the learner at the center and creating a
meaningful and social atmosphere for communicative language
learning. Such collaborative activities could encourage individual
learners with different abilities to help each other. Particularly
in heterogeneous groups, where more proficient students help
the less proficient ones, a positive learning atmosphere is cre-
ated where interpersonal skills thrive (Stahl, 1994). In such con-
texts, students learn to respect each other; they develop strong
relationships; their communication skills improve; their growth
accelerates (Azizinezhad et al., 2013); their motivation and self-
confidence are enhanced, and ultimately, their academic success
is positively impacted (Johnson & Johnson, 1999). The process
may also help them identify their strengths and weaknesses in
terms of self-awareness and self-management.
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In addition, SEL-related input may be offered to encourage lan-
guage learners to practice these SEL skills through language
activities. For instance, students may be asked to reflect on their
emotions as a writing activity; to put themselves into the roles of
characters in reading texts to identify their feelings and needs; to
conduct group projects in the form of mini-ethnographies where
they investigate people’s opinions and reactions to diverse issues
via interviews; to discuss and analyze vignettes covering prob-
lems and cultural conflicts to find out alternative solutions and
ways of behaving; and to play language games covering interac-
tion, empathy, problem-solving, and critical and creative thinking.

In this process, the need for socially and emotionally competent
teachers should be highlighted to create classroom conditions
conducive to learning to obtain the desired language outcomes
(Bai et al.,, 2021; Jennings & Greenberg, 2009). As Jennings and
Greenberg (2009) highlighted, such teachers with high self-
awareness can recognize their emotions, thereby using positive
feelings to motivate themselves and their students. Besides, high
social awareness helps them guess how emotions affect inter-
actions with others and set strong relations based on mutual
understanding. Moreover, their prosocial values and responsible-
decision making abilities help them respect others and take own-
ership of their decisions and actions. Nevertheless, if teachers
lack such awareness and management skills, they are likely to feel
emotional stress, negatively affecting their job satisfaction, rela-
tionships with students, classroom management, and classroom
environment (Jennings & Greenberg, 2009).

The present case study is not without its limitations. In this
regard, it investigated only a single case, which does not allow
generalizations about young Turkish adults. Future studies could
conduct cross-case analyses to find out whether the tendency is
the same among the participants. In addition, it could be interest-
ing to replicate the study in other individualistic and collectivist
cultures to draw a comparative picture. Furthermore, replication
studies may be carried out after the COVID-19 pandemic, as this
emergency may have affected how students feel and behave.
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Genisletilmis Ozet

Amag

GUnumuzde Ulkemizde ve tim diinyada siddet, madde kullanimi, duygusal sikintilar, teknoloji bagimliligi, soyutlanma, intihar gibi cesitli
egitim sorunlariyla miicadele edildigi yadsinamaz bir gergektir. Boyle bir ortamda yeni neslin etkili sosyal iligkiler kurup bu iligkileri yone-
tebilmesi, mutlu ve barisik olabilmesi, 6z-dizenleme becerilerin kullanabilmesi son derece mihimdir. Bu maksatla gesitli pedagojik
olusumlar giindeme getirilmektedir. Bunlardan biri olan Sosyal-Duygusal Ogrenme hareketi, genclerin zihinsel sagliklari, mutluluklari ve
akademik basarilarinin teminini dncelemektedir. Diinya genelinde gesitli editim baglamlarinda yapilan gerek kuramsal gerek deneysel
calismalar, tlim bu becerilerin bir blitlin olarak gelistirilmesinin yasam verimliligi icin elzem oldugu gerceginin altini gizmektedir.

ilgili literatiir tarandiginda cesitli baglam ve dénemlerde 6drenenlerin mevcut yeterliliklerinin ve ihtiyaglarinin irdelenmeye ihtiyag
duyuldugu gorilmektedir. Zira bu sayede genglerin sosyal ve duygusal ihtiyaclari gergekgi bir sekilde tespit edilebilecedi, bu ihtiyaglarin
karsilanmast icin ¢ozim yollari dnerilebilecegi ve bu anlamda uygun ve etkili pedagoji, 6gretim materyali ve etkinlik tasarimiicin 6neriler
getirilebilecegi varsayillmaktadir.

Turkiye baglaminda mevcut meta-analiz, deneysel ve Olgek gelistirme galismalari irdelendiginde, ilgili yeterlikleri belirlemek igin genel
Olgekler kullandigi ve cogunlukla da bu dlgeklerin ilkdgretim, orta 6gretim ve liseyi kapsadigi gortilmektedir. Dolayisiyla yabanci dil odakli
glincel bir psikometrik dlcek olan Sosyal-Duygusal Yabanci Dil Ogrenme Olcegini kullanarak 6zellikle yabanci dil 8grenen Tirk gen-
clerinin olasi sosyal-duygusal 6grenme ihtiyaglarini ve yetkinliklerini arastirmayi hedefleyen bu durum galismasinin 6zglin ve de yenilikgi
oldugu dusltnilmektedir.

Yontem

Katilimcilar,uygun érneklemeydntemiyle secilmisve calismagonillilikesasinadayandiriimistir. BuamaglaTurkiye'nin kuzeydogusundaki
bir devlet {iniversitesinin degisik fakiilte ve yiiksekokullarina kayth ve temel ingilizce dersi alan ve yaslar 19-22 arasinda degisen 344
katihmci (K=231; E=111; Belirtimemis=2) calismaya davet edilmistir. Bu calismanin nicel verisi, ingilizce olarak gelistirilen yabanci
dil odakli giincel bir psikometrik dlgek olan Sosyal-Duygusal Yabanci Dil O§renme Olgeginin tasarimcei arastirmaci tarafindan Tiirke-
eye cevrilen versiyonu kullanilarak toplanmistir. Tasarimci tarafindan gergeklestirilen analizlerde olgek givenirligi oldukca yiksek
bulunmustur (a=91). 5'li Likert tipi maddeler iceren bu 24 soruluk 6lcek, 3 faktdr altina toplanan 5 alt lgekten olusmaktadir: Oz diizen-
leme, Oz Farkindalik” ve “Oz Yonetim” alt dlgeklerinden olusmaktadir ve 10 madde icermektedir. ikinci faktdr olan Sosyal iliskiler de
“Sosyal Farkindalik” ve “iliski Becerileri” alt dlgeklerinden olusup 8 madde icermektedir. Son olarak tiglincii faktér Sagduyulu Karar Ver-
medir ve “Sagduyulu Karar Verme” 6lgedi altinda toplanan 6 maddeden olugmaktadir.

Arastirmacilar, cevrimici bir anket portali olan SurveyMonkey© kullanarak nicel veriyi toplamislardir. Katilimcilarin kendi konforlarinda
doldurduklari élgekteki ham veri Sosyal Bilimler istatistik Programi (SPSS) kullanilarak analiz edilmis ve frekans, ylizdelik ve ortalama
degerleri kapsayan betimsel istatistikler hesaplanmistir. Tim veri toplama, analiz ve raporlama siireglerinde etik ilkeler dikkate alinmistir.
Gonulliluk esaslyla secilen katihmcilar bilgilendirilerek, calismadan istedikleri zaman ayrilma segenegi sunulmus ve onlara herhangi bir
fiziksel, psikolojik ya da yasal bir zarar verilmemistir. Gizlilik ilkesine uyularak katiimcilara kimlik bilgileri sorulmamis ve raporda gorindr
kilimmamistir. Bunlarin yani sira galismanin gergeklestirildigi kurumdaki Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kuru-
lundan gerekli onay alinmistir.

Bulgular

Ug faktdr altina toplanan 24 maddelik dlgek ile elde edilen nicel veriler betimleyici istatistiki analiz ile analiz edilmistir. Sonuglar,
katihmcilarin oldukga iyi 6z diizenleme, sosyal iliskiler ve sagduyulu karar verme yetilerine sahip olduklarini gostermistir. Katilimcilar
duygularini betimleyebildiklerini ve hedeflerine ulagip saglikli iligkiler kurabilmeleri igin duygularini etkili bir sekilde yonetebildiklerini
belirtmislerdir. Buna ek olarak, belirledikleri hedeflerle hayatlarini yonlendirdiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde, katilimcilar sosyal
farkindaliga sahip olduklarini, baskalariyla iyi iliskiler kurabildiklerini, onlarin bakis agisindan olaylari dederlendirip onlarla duygudas
olabildiklerini, topluma kolayca uyum saglayabildiklerini ve is birligi yapabildiklerini belirtmislerdir. Ayrica, katilimcilar sagduyulu karar
verme faktoru ile ilgili maddelere de oldukga olumlu cevaplar vererek kararlari dikkatli bir sekilde aldiklarinin altini gizmislerdir.

Tartisma

Bu oldukga olumlu bulgular, kolektif yani yiiksek baglamli kiltiirlerde yapilan pek gok galigmanin sonuglari ile uyumlu degildir. Katilimei
beyanina dayanan bu iyi derecedeki sosyal ve duygusal kapasite, temel olarak li¢ sebeple agiklanabilir. Oncelikle; glincel egitim reformlar
ile uygulanmaya baslanan 6grenci merkezli ve yapilandirmaci egitim modeli, 6grencilerin sadece akademik basarilarina degil ayni
zamanda sosyal ve duygusal refahlarina nem vermekte ve ilgili becerileri formal egitim slrecine dahil etmektedir. Ayrica 6gretmen
egitimine de entegre edilen ilgili dersler bu konuda aday 6gretmenlerin farkindaliklarini artirmakta ve dolayisiyla bu becerilerin okulda
gelistirilmesiicin onlari cesaretlendirmektedir. Bunun yani sira, Turk kiltlri ylksek baglamli bir kilttrdir ve bu tarz kolektif toplumlarda
bireyden ziyade toplum refahi 6nemsendigdi icin beraber galisma ve dayanigsma kiltliri mevcuttur. Son olarak da bu oldukga olumlu
sonuglar ¢alisma yonteminden kaynaklanmis olabilir. Zira katilimcilar olumsuz bir gériintl gizmemek amaciyla dirUst cevaplar vermek
yerine orta derece olan nétr segcenede yonelmis olabilirler.
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Sonug ve Oneriler

Kolektif yiiksek baglamli kiltlrlerde yapilan galigmalarin aksine bu galigmada katilimcilar sosyal ve duygusal anlamda oldukga yet-
kin bulunmusglardir. Ancak bu olumlu resmin devamini temin etmek amaciyla egitimciler igbirlikli 6dev ve gorevlere dncelik vererek
dgFrencilerin duygu ydnetimini gerceklestirip bagkalari ile iyi iliskiler kurabilmelerine yardimci olmalidir. Ozellikle, karma gruplarla yapilan
bu tarz egitim etkinlikleri vasitasiyla 6grencilerin 6z farkindalik ve 6z yénetim agisindan giicli ve zayif yonlerini taniyabilecekleri 6ngoril-
mektedir. Bunlarin yani sira; dil becerileri 6gretilirken 6grencilerden kendilerinin bagkalarinin yerine koyarak duygularini dil becerileriyle
ifade etmeleri, mini saha ¢aligmalari yaparak gergek hayatta insanlarin fikir ve tepkilerini dlgmeleri, kiltlrel catisma igeren durumlari
analiz ederek muhtemel problem ve ¢oziimleri irdelemeleri ve etkilesim iceren oyunlar oynayarak yaratici ve elestirel diisinme yetkin-
liklerini gelistirmeleri beklenebilir.

Bu durum calismasinda, tek bir durum lzerinden genelleme yapilmasi amaglanmamistir. Arastirma ve sonuglarinin Sosyal-Duygusal
Ogrenme alanina katki sunacags; biitiin insanhgi duygusal agidan etkileyen COVID-19 pandemisi sonrasi benzer calismalarin yiiriitilme-
sine ve bulgularin karsilastirilmasina yardimci olacagi dustintlmektedir.

Educational Academic Research 2022 45: 71-82 | doi: 10.54614/AUJKKEF.2022.992998



ATATURK
UNIVERSITESI
YAYINLARI
ATATURK
UNIVERSITY
PUBLICATIONS

Ayfer SAHIN!
Rabia ASAL OZKAN?2
Biisra NUR TURAN?

'Kirsehir Ahi Evran Universitesi,
Egitim Fakultesi, Temel Egitim
BolUmU, Kirgehir, Turkiye
2Erciyes Universitesi, Ziya Eren
Egitim Fakultesi, Temel Egitim
BolUum, Kayseri, Turkiye

Gelis Tarihi/Received: 14.01.2021
Kabul Tarihi/Accepted: 28.04.2022

Sorumlu Yazar/Corrresponding Author:

Rabia ASAL OZKAN
E-mail: rabiaasal@erciyes.edu.tr

Cite this article as: Asal Ozkan, R.,
Sahin, A., & Nur Turan, B. (2022).
Investigation of scientific studies on
the problems faced by primary school
teachers. Educational Academic
Research, 45, 83-91.

5

Content of this journal is licensed
under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial 4.0
International License.

Arastirma Makalesi/Research Article DOI: 10.54614/AUJKKEF.2022.861151

Sinif Ogretmenlerinin Karsilastiklari
Sorunlara iliskin Yapilmis Bilimsel
Calismalarin incelenmesi

Investigation of Scientific Studies on the Problems
Faced by Primary School Teachers

6z

Bu calismada sinif 6gretmenlerinin karsilagtiklari sorunlari ortaya koyan bilimsel ¢alismalarin
incelenmesi ve bu sorunlara yonelik ¢ozim 6nerilerinin getirilmesi amaglanmistir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullaniimistir. Calisma kapsaminda Tirkge ola-
rak yayimlanmis makalelerden ve lisanststl tezlerden yararlaniimistir. Veri tabanlarinda anahtar
sozcikler kullanilarak 117 calismaya ulagiimis, belirlenen élcitlere uymamasi sebebiyle 23 calisma
kapsam disi birakilmistir. Calisma kapsaminda 30 lisansustl tez ve 64 makale olmak tzere toplam
94 bilimsel galisma incelenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler bir istatistik programi aracili-
Jiyla analiz edilerek yorumlanmistir. incelenen calismalarda daha ¢ok nitel aragtirma yontemleri-
nin kullanildigi ve verilerin en ¢ok gorisme formu araciligiyla toplandidi belirlenmistir. Aragtirma
sonucunda sinif 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlara iligkin yapilan ¢alismalarda en ¢ok kirsal
bolge, birlestiriimis sinif ve ilk okuma yazma 6gretimiyle ilgili konulara yer verildigi belirlenmistir.
Bu arastirma kapsaminda ele alinan galigmalarda ortaya konulmus sonuglara gore; sinif 6gret-
menlerinin en ¢ok fiziksel yetersizliklerle, materyal eksiklikleriyle, kirsal bolge ve birlestiriimis sinif
uygulamalariyla, sinifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunmasiyla ve velilerin 6grencilere karsi ilgisiz
olmaslyla ilgili sorunlar yasadiklari saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Makale, doktora tezi, yliksek lisans tezi, lisanslstU tez, bilimsel arastirma

ABSTRACT

This study aimed to examine the scientific studies that reveal the problems faced by classroom
teachers and to offer solutions to these problems. Document analysis, one of the qualitative
research methods, was used in the study. Within the scope of the study, articles published in
Turkish and postgraduate theses were used. By using keywords in the databases, 117 studies were
reached, and 23 studies were excluded because they did not comply with the specified criteria.
Within the scope of the study, a total of 94 scientific studies including 30 graduate theses and
64 articles were examined. The data obtained from the research were analyzed and interpreted
through a statistical program. It was determined that mostly qualitative research methods were
used in the analyzed studies and the data were collected mostly through interview forms. As a
result of the study, it was determined that the studies on the problems faced by classroom teach-
ers mostly included subjects related to rural areas, integrated classrooms, and first reading and
writing teaching. According to the results of the studies handled within the scope of this research,
it was determined that primary school teachers mostly experienced problems related to physical
disabilities, material deficiencies, rural and combined classroom practices, having foreign stu-
dents in their classrooms, and parents’ indifference to students.

Keywords: Article, doctoral thesis, master thesis, postgraduate thesis, scientific research

Giris
Ogretmenlik, toplumsal degerlerin kendinden sonraki kusaklara aktaricisi olmasi bakimindan en saygin

meslekler arasinda yer alir. Turk kiltirinde ilim sahibi kisiler 5nemsenmis ve ilim 6§reten kisilere deger
verilmistir. “Bana bir harf 6gretenin kirk yil kdlesi olurum.” “Gelecek genclerin, gencler ise 6gretmenlerin
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eseridir” gibi halk arasinda bilinen ve kullanilan 6zIU sozler bunu
dogrular niteliktedir. Nitelikli insan glctinln yetistirilmesi, birey-
lerin toplumsal hayata hazirlanmasi ve llkenin gelismesine katki
saglamasi bakimindan dgretmenlik meslegi dnemlidir. Ogret-
menlik meslegine verilen bu dnem, 6gretmenlerin toplum igindeki
sorumluluklarinin ve toplumsal rollerinin artmasina yol agmistir.

Cocuklarin ilkokulda aldigr egitim onlari yetiskin hayatina hazir-
layan dnemli bir adimdir. ilkokulda kazanilan bilgi ve beceriler bir
sonraki ogretim basamagindaki basariyi blylk oOlcide etkile-
mektedir (Unutkan, 2003). Ozellikle 6grencilerle gecirdikleri uzun
slire, sinif 6gretmenlerini bireylerin hayatindaki yeri ve 6nemi
agisindan diger ogretmenliklerden farkl bir yere tagimaktadir
(Delican, 2019). Sinif 6gretmenleri, kendi bilgi ve becerileri dog-
rultusunda nitelikli bireyler yetistirme noktasinda égrencilere rol
model olma gorevini Gstlenmekte, hem temel yasam becerileri-
nin kazandiriimasinda hem de bilim ve teknolojideki gelismeleri
kullanarak Uretken nesillerin yetistirilmesinde blytk rol oyna-
maktadir (Arslan & Ozpinar, 2008; Ozpinar, 2008).

Bireylerin yetismesinde nemli rol oynayan sinif 6gretmenlerinin
hizmet 6ncesi egitim, atanma kriterleri ve hizmetici egitim stireg-
leri her lilkede farklilik gdstermektedir. Ulkemizde Milll Egitim
Bakanhgia bagli bir devlet okulunda sinif 6gretmeni olabilmek
icin Egitim Fakiltelerinin Sinif Ogretmenligi Ana bilim dallarindan
mezun olmak, Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi tarafindan
yapilan Kamu Personeli Segme Sinavi'ndan yeterli puan almak
ve devlet memurlugu icin engel teskil edecek bir sug islememis
olmak gerekmektedir (Milli Egitim Bakanhgi Ogretmen Atama ve
Yer Degistirme Yonetmeligi, 2015).

21. ylzyilda bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen gelisme-
ler sinif 8gretmenlerinin yiikiini arttirmistir. Ozellikle Tiirk Egitim
Sisteminde 6gretmen ve 6grenci sayisinin fazla oldugu g6z 6ntine
alindiginda sorunlarin da artmasi kaginilmazdir. Bu noktada sis-
tem iginde yasanan sorunlarin neler oldugunun ortaya ¢ikarilmasi,
sorunlara yonelik ¢ozim onerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir
(Nayir, 2016). ilgili alan yazin incelendiginde sinif 6gretmenlerinin;
sinif yonetimine iligkin (Cetin, 2013; Elban, 2009; Erdem, 2007;
Erol, Ozaydin ve Kog, 2010; Hemde, 2010; Kapucuoglu Tolunay,
2008; Kirbas ve Atay, 2017) ilk okuma yazma 6gretimine iligkin
(Anras, 2020; Avci ve Sahin, 2016; Aydin ve Kartal, 2017; Babayi-
git ve Erkus, 2017; Basar ve Tanig GlrbUlz 2020; Bayat, 2015; Ekici
Calin, 2019; inan, 2018; Sahin, 2012), kirsal bélgeye iliskin (Anilan,
Kilic ve Demir, 2015; Cam Tosun ve Filiz, 2017; Palavan ve Donuk,
2016; Taskaya, Tuhan ve Yetkin, 2015; Sidat ve Bayar, 2018; Sahin
ve Anali, 2019), birlestiriimis siniflarda 6gretime iligskin sorun-
lar (Aybek & Aslan, 2014; Elma, 2013; Kaya & Tagdemirci, 2005;
Sag ve ark.,, 2009) yasadiklari ile ilgili bulgularin tespit edildigi
gorilmektedir.

Sinif yonetimine iliskin en sik karsilasilan sorunlar; 6grencilerin
derste izin almadan konusmalari, derse karsi ilgisizlikleri, arka-
daglarini sikayet etmeleri ve derste bir seyler yiyip icmeleri olarak
belirlenmistir (Ozer ve ark., 2014; Sadik & Aslan, 2015). Sinif yéne-
timinin etkili sekilde gerceklesmesi icin sinif 6gretmenlerinin bu
alanda yetkin olmalari, egiticilik 6zelliginin yaninda iyi bir yoneti-
cilik ozelligine de sahip olmalari gerekmektedir (Sentirk, 2010).
Sinificinde istenmeyen davraniglarin en aza indirilerek 6grenme-
nin verimli sekilde gergeklesmesi, 6gretmenlerin sinif yonetimine
iliskin sorunlarinin ¢oztilmesiyle miimkinddr.

ilk okuma yazma dgretimine iligkin en ¢ok karsilagilan sorunlar;
ogrencilerin hazirbulunusluk dizeyinin yetersiz olmasi, ailelerin
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ilgisizligi ve fiziksel sartlarin yetersizligidir (Babayigit, 2017; Erba-
san & Erbasan, 2016). ilk okuma yazma siireci egitim hayatinin
temelini olusturmaktadir. Egitim hayatinin énemli basamagini
olusturan bu asama, 6grencilerin diger derslerdeki basarilarinin
belirleyicisi niteliginde olup bireyin sosyal bir varlik olarak toplum
icinde yer almasini, etkili iletisim kurmasini, gérsel ve yazili mater-
yalleri anlamasini ve kendini dogru ifade etmesini saglar (Kara-
cay, 2011). Dolayistyla sinif 6gretmenlerinin basarili bir ilk okuma
yazma 6gretimi slreci gegirmeleri ve bu slrecte karsilastiklar
sorunlari en aza indirmek icin stratejiler gelistirmeleri dnemlidir.

Sinif 6gretmenlerinin kirsal bolgeye iligkin en sik yasadigi sorun-
lar; fiziksel sartlardan kaynaklanan sorunlar, dil problemi, birlesti-
rilmis sinif uygulamasi, ulasim sorunlari ve ekonomik sorunlardir
(Sidat & Bayar, 2018). Sinif 6gretmenlerinin biyik bir cogunlugu
ilk gorev yeri olarak kirsal bolgeye atanmaktadir. Bu nedenle sinif
ogretmenlerinin kirsal bolgeye iliskin yasadiklari sorunlarin ortaya
konulmasi ve ¢éziimlenmesi de son derece 6nemlidir.

Sinifinda yabanci uyruklu 6grenciler bulunan 6gretmenler; gren-
cilerile iletisim kurma, derslerin 6gretimi slireci ve 6grenci velileri
ile iletisim kurma sirecinde bazi zorluklar yasamaktadirlar (Cin,
2018; Ergen, 2017). Turkiye'nin son yillarda aldiklari gogler ile bir-
likte Turkiye'de 6grenim goren yabanci uyruklu 6grenci sayisinda
artis yasanmistir. Bu sebeple sinifinda yabanci uyruklu 6grenci
bulunan sinif 6§retmenlerinin 6grenim slirecini saglikli bir sekilde
yirUtebilmesi adina yasadiklari sorunlarin tespit edilmesi ve bu
sorunlarin giderilmesi blyik 6nem tagimaktadir.

Egitim insanlari yetistirmede en 6nemli unsurdur. Bu onemli
unsuru yerine getiren meslek grubu ise 6gretmenlerdir (Celik,
2011). ilkokul; bireylerin diinya gdrisiiniin sekillenmesi, sahip
oldugu degerlerin olusmasi, akademik bilgi ve becerilerin kazan-
dirllmasinda onemli bir sirectir. Bu sirecte sinif 6gretmenleri
buyik roller Ustlenmektedir. Sinif 6gretmenlerinin bu strecte
yasadigi sorunlarin belirlenmesi ve sorunlarin giderilmesi 6gret-
menlerin mesleklerine yonelik tutumlarini ve mesleki doyumlarini
blyuk olclide etkilemektedir. Bireylerin hayatini sekillendirmede
blytk rol Ustlenen sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlara
¢OozUm getirilemedigi slrece egittikleri bireylerin de hayata
sorunlarla baglayacaklari muhakkaktir. Bu nedenle sinif 6gret-
menlerinin yasadiklari problemlere ¢ozim getirmek amaciyla
bircok calisma yapilmistir. Fakat ilgili literatlr incelendiginde sinif
ogretmenlerinin yasadiklari sorunlarin ayri ayri ele alinmis oldugu
ve sorunlari bttlincdl bir sekilde ele alan herhangi bir ¢alisma-
nin olmadigi gortlmdistir. Bu galisma ile sinif 6gretmenlerinin
yasadiklari sorunlar btlncul bir bigimde ele alinip daha genis bir
perspektif sunulmaya caligiimistir. Aragtirmadan elde edilen bul-
gular isi§inda yapilan onerilerle sinif 6gretmenlerinin yasadiklari
sorunlarin en aza indirgenmesinde literattire katki saglayacagina
inaniimaktadir. Caligmanin amaci, 2005-2020 yillari arasinda sinif
ogretmenlerinin yasadiklari sorunlara iligkin yapilan bilimsel ¢alis-
malari incelemek ve sorunlarin ¢oziimune iligkin 6neriler gelistir-
mektir. Bu genel amag cercevesinde asagdidaki alt problemlerin
cevaplari bulunmaya galisiimistir.

Alt Problemler

Calismalarin yillara gore dagilim nasildir?

2. Galismalarin yayinlandiklari veri tabanina gore dagihm
nasildir?

3. Caligmalarin tiirlerine gore dagilim nasildir?

4. Calismalarin kullanilan yonteme ve desene goére dagilhmi

nasildir?

—
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5. Calismalarda kullanilan veri toplama araglarina gore dagilim
nasildir?

6. Calismalarin ele aldigi sorunlarin dagilimi nasildir?

Calismalarda ulasilan sonuglar nelerdir?

8. Calismalarin getirdikleri oneriler nelerdir?

~

Yontem

CGalismanin bu boliminde arastirmanin modeli, veri toplama
slreci ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Arastirmanin verileri dokiiman analizi yontemi ile elde edilmistir.
Dokiman analizi; belirlenen konuya iliskin daha 6nce yapilan her
tlrld yazili galismanin amaca yonelik taranmasi, kategorize edil-
mesi, 6zetlenmesi ve ulasilan bulgularin amag¢ dogrultusunda
analizi ve yorumlanmasi surecini igeren bilimsel arastirma yonte-
midir (Bowen, 2009; Simsek, 2009).

Veri Toplama Siireci

Calismada analizi yapilacak konuya iligkin Tilrkge yayimlanmig
makaleler, yiksek lisans tezleri ve doktora tezlerinden yararlanil-
mistir. Ulakbim, Google Akademik, Sobiad, Dergipark, YOK Ulusal
Tez Merkezi veri tabanlarinda arama yapilmistir. Aragtirma yapi-
lan veri tabanlarinda “sinif 6gretmenlerinin karsilagtiklari prob-
lemler; “sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlar,” “birlestirilmis
siniflarda 6gretmenlerin yasadiklari sorunlar,” “ilk okuma yazma
ogretimi stirecinde 6gretmenlerin yasadiklari sorunlar,” "géreve
yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlar,” “kirsal
bolgede gorev yapan sinif 6gretmenlerinin karsilastiklari sorun-

» o«

lar, “sinif 6gretmenlerinin sinif yonetiminde yasadiklari sorunlar,
“sinif 6gretmenlerinin 6gretime iligkin yasadiklari sorunlar,” “sini-
finda yabanci uyruklu 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerinin yasa-
diklari sorunlar” anahtar sozctkleri kullanilarak tarama yapilmistir.
Konuya iligkin ulasilan arastirmalarin galismaya dahil edilmesinde
bazi dlgutler g6z ontinde bulundurulmustur. Bu dlgitler; a) galis-
manin 2005-2020 yillari arasinda yapilmis olmasi, b) sinif 6gret-
menleri 6rnekleminde yapilmis olmasi ve c) sinif 6gretmenlerinin
yasadiklari sorunlari konu edinmesidir. Veri tabanlarinda anahtar
s6zciikler kullanilarak 117 galismaya ulagilmistir. incelenen bilim-
sel caligmalara brans 6gretmenleri ve okul yoneticilerinin dahil
edilmesi sebebiyle 23 calisma kapsam digi birakilmistir. Toplam
94 makale ve tez bu calisma kapsaminda incelenmistir.

Yapilan ¢alisma dokiiman analizi yontemi ile yiritlldigu igin etik
kurul izni ahinmamistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda dokiman analizi yontemi ile incelenen
bilimsel ¢alismalardan elde edilen veriler frekans ve ylizde deger-
leri ile ifade edilerek betimsel olarak analiz edilmistir.

Arastirma sonuglarinin inandiriciliginin belirlenmesi hususunda
kullanilan iki onemli 6l¢it gecerlik ve glvenirliktir. Nitel bir aras-
tirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve bu
slreglerin ayrintili bir sekilde raporlastiriimasi arastirmanin
gegerliligini ortaya koyan onemli bir dl¢uttur. Ayrica i¢ glvenirligi
saglamak igin arastirmadan elde edilen veriler iki farkli aragtirmaci
tarafindan incelenip analiz edilmis ve kodlanmistir. Daha sonra iki
arastirmacinin analizleri karsilastiriimis ve kodlamalar arasinda
¢ok az farklilik oldugu gorilmdistir. Miles ve Huberman (1994)
tarafindan Gnerilen ve kodlayicilar arasindaki tutarliligi ortaya
koyan formlle hesaplamalar yapilmis ve kodlayicilar arasindaki
tutarhhk 0.84 olarak hesaplanmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliminde dokiiman incelemesi yapilan calig-
malar belirlenen alt problemler dogrultusunda tablolar halinde
sunulmustur.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iligkin Bulgular
Sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlarla ilgili yapilan ¢aligma-
larinyillara gére dagiliminailiskin bulgular Tablo 1'de sunulmustur.

Galigmalarin yillara gore dagihmina iligkin bilgilerin yer aldigi tablo
incelendiginde, 2005-2020 yillari arasinda en fazla galismanin
%13,8 ile 2019 yilinda, en az galismanin ise %1,1 ile 2006 ve 2007
yillarinda yapildigr gortlmektedir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlar ile ilgili yapilan calig-
malarin ulasilan veri tabanina gore dadilimina iliskin bulgular
Tablo 2'de sunulmustur.

Caligsmalarin ulagildigr veri tabanina iligkin bilgilerin yer aldigi
tablo incelendiginde, %31,9’'una YOKTEZ, %22,3'iine ULAKBIM,
%20,2’'sine Dergipark, %20,2'sine Google Akademik ve %5,3'line
SOBIAD veri tabanindan ulasildigr gortilmektedir.

Arastirmanin Uglincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlar ile ilgili yapilan calig-
malarin tlrine gore dagilimina iligkin bulgular Tablo 3'te
sunulmustur.

Calismalarin tirlerine iliskin bilgilerin yer aldigi tablo incelendi-
ginde, %68,1'inin makale, %28,7’sinin ylksek lisans tezi ve %3,2
sinin ise doktora tezi oldugu gorilmektedir.

Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine iligkin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlar ile ilgili yapilan calig-
malarin yontemi ve desenine goére dagihmina iliskin bulgular
Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 1.

Calismalarin Yillara G6re Dagilimi

Caligmanin Yili f %
2005 2 211
2006 1 11
2007 1 11
2008 6 6.4
2009 3 32
2010 4 4,3
2011 3 32
2012 2 21
2013 5 53
2014 8 85
2015 10 10,6
2016 9 9,6
2017 1 1,7
2018 7 74
2019 13 13,8
2020 9 9,6
Toplam 94 100,0
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Tablo 2.
Calismalarin Ulasildidi Veri Tabanina Gére Dagilimi
Ulasilan Veri Tabani f %
YOKTEZ 30 31,9
ULAKBIM 21 22,3
Dergipark 19 20,2
Google Akademik 19 20,2
SOBIAD 5 53
Toplam 94 100,0
Tablo 3.
Calismalarin Tirlerine Gére Dagilimi
Caligmanin Turii f %
Makale 64 68,1
YUksek Lisans Tezi 27 287
Doktora Tezi 3 3,2
Toplam 94 100,0
Tablo 4.
Calismalarin Yontemlerine ve Desenlerine Gore Dagilimi
Calismanin Yontemi Calismanin Deseni f %
Nicel Arastirma Yontemi Betimsel Tarama Deseni 25 26,5
iliskisel Tarama Deseni 1 11
Deneysel Desen 1 11
Nitel Arastirma Yontemi Durum Galigmasi Deseni 38 | 404
Fenomenoloji 20 21,2
Karma Yontem 9 9,6
Toplam 94 | 100,0

Galismalarda kullanilan yontem ve desene iligkin bilgilerin yer
aldigi tablo incelendiginde, %28,7’sinin nicel arastirma yontemi,
%61,7’sinin nitel arastirmayontemive %9,6 sininise karmaydntem
kullanilarak yapildigi gorilmektedir. Calismalarin %26,5'i betimsel
tarama, %1,1'iiliskisel tarama, %1,1’i deneysel, %40,4'G durum calig-
masl, %21,2’si fenomenoloji deseninde yapildigi gorilmektedir.

Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlar ile ilgili yapilan calig-
malarin veri toplama tekniklerine gére dagilimina iligkin bulgular
Tablo 5’te sunulmustur.

gorisme, %2,I'inde gozlem ve goriisme, %1,1'inde ise dokiiman
incelemesi veri toplama tekniginin kullanildigi gorilmektedir.

Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlar ile ilgili yapilan caligma-
larin ele aldiklari sorunlarin dagilimina iligkin bulgular Tablo 6’da
sunulmustur.

Ele aldiklari sorunlara iligkin bilgilerin yer aldigi tablo incelendi-
ginde, calismalarin %9,6’sinin sinif yonetimi, %17'sinin ilk okuma
ve yazma, %19,Vinin kirsal bdlge, %18,r'inin birlestirilmis sinif,
%12,8'inin 6zel editim ve kaynastirma, %6,4'Unln 4+4+4 egitim
sistemi, %9,6’sinin derslerin 6gretimi ve %7,4'Gntin yabanci uyruklu
ogrencilerden kaynaklanan sorunlari konu edindigi gorilmektedir.

Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iligskin Bulgular
Sinifégretmenlerininyasadiklari sorunlarileilgiliyapilan bilimsel calis-
malarda ulagilan sonuglara iliskin bulgular Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin sinif yénetiminde
karsilastiklar sorunlarla ilgili yapilan bilimsel calismalarda en ¢ok
sinifta s6z almadan konugsma, arkadasini sikayet etme, sinifiginde
dolasma gibi istenmeyen davranislarla karsilastiklari ve ailelerin
cocuklarina karsl ilgisiz olmasiyla ilgili problemler yasadiklari, ilk
okuma yazma ogretiminde en ¢ok siniflarin kalabalik olmasi ve
fiziksel yetersizliklerden dolayr sorun yasadiklari, kirsal bélgede
ve birlestirilmis siniflarda fiziksel ve cevresel kosullarin yetersiz
olmasindan dolayi sorunlar yasadiklari, yabanci uyruklu 6grenci-
lerle ise, 6grencilerin Tlrkgeyi etkili ve glizel konugamamalarin-
dan dolayi iletisim problemi yasadiklari gorilmektedir.

Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iligkin Bulgular
Sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlar ile ilgili yapilan ¢alisma-
larin getirdikleri 6nerilere iliskin bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Bilimsel calismalarda sorunlara getirilen dnerilere iligkin bilgile-
rin yer aldigi tablo incelendiginde, arastirmacilarin sinif yoneti-
minde karsilasilan sorunlara yonelik en cok 6gretmenlere hizmet
ici egitimler verilmesi gerektigine iliskin 6neriler getirdigi, ilk
okuma yazma ogretimine iligskin okul oncesi egitimin yaygin-
lagmasi ve okul veli is birliginin arttirilmasi gerektigine yone-
lik 6neriler getirildigi, kirsal bolgelerde karsilagilan sorunlar igin
MEB, veli, aile, muhtar vb. paydaglardan yeterli destek saglan-
masina yonelik dneriler getirildigi, sinifinda kaynastirma égren-
cisi bulunan 6gretmenlerin sorunlarina yonelik 6gretmenlere
hizmet ici egitimlerle destek saglanmasi gerektigi, 4+4+4 egi-
tim sistemiyle birlikte 6gretmenlerin norm fazlasi olup bagka
branslara gegmemesi igin sinif mevcutlarinin azaltilarak sube

Galismalarda kullanilan veri toplama tekniklerine iliskin bilgile- Tablo 6.
rin yer aldigi tablo incelendiginde, %28,7'sinde dlgek, %58,5'inde Calismalarda Ulagilan Sonuglar

Ele Alinan Sorunlar f %
Tablo 5. Sinif Yonetimi 9 96
Calismalarin Veri Toplama Tekniklerine Gére Dagilimi ilk Okuma Yazma 16 170
Veri Toplama Teknigi f % Kirsal Bolge 18 191
Olgek 27 287 Birlegtirilmis Sinif 17 18,1
Gorisme 55 58,5 Ozel Egitim/Kaynastirma 12 12,8
Olgek ve Gérisme 9 9,6 4+4+4 Egitim Sistemi 6 6,4
Gozlem ve Gorlisme 2 21 Derslerin Ogretimi 9 9,6
Dokiiman incelemesi 1 1,1 Yabanci Uyruklu Ogrenciler 7 74
Toplam 94 100,0 Toplam 94 100,0
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Tablo 7.
Bilimsel Calismada Ulasilan Sonuglar
Calismanin
Konusu Bilimsel Caligmalarda Ulasilan Sonuglar %
Sinif Yonetimi | Sinifta en gok karsilasilan istenmeyen davraniglar; soz almadan konusma, arkadaslarini sikayet etmek ve sinifta 9 321
dolagmaktir.
Ailelerin ilgisiz olmasinin sinif ydnetimini olumsuz etkilemektedir. 9 32,1
Sinif 6gretmenleri disiplin sorunlariyla basa ¢itkmada en ¢ok s6zle uyarma yontemi kullanilmaktadir. 4 14,2
Lisans egitiminde alinan dersler yetersizdir. 3 10,7
Ogretmenler sinif kurallarini belirlemede ve uygulamada sorun yasamaktadir. 3 10,7
ilk Okuma Siniflarin kalabalik olmasi ve fiziksel yetersizliklerin ilk okuma yazma sirecini olumsuz etkilemektedir. 14 28,0
Yazma Ogretmenler ilk okuma yazma 6égretimi siirecinde velilerden yeterli destedi gdrememektedir. 10 20,0
ilk okuma yazma siirecinde kullanilan ders kitaplari ve materyaller yetersizdir. 8 16,0
Hizmet ici egitimler yetersizdir 6 12,0
Lisans egitiminde alinan dersler yetersizdir 6 12,0
Ogrencilerin okul 6ncesi egitim almamis olmamasi sorunlara sebep olmaktadir 3 6,0
Turkgeyi etkili ve glizel konusamayan 6grencilerle sorun yasanmaktadir 3 6,0
Kirsal Bolge Ogrenciler okula karsi ilgisizdir ve devamsizlik yapmaktadir. 12 26,0
Fiziksel ve gevresel kosullarin yetersiz olmasi 6gretim sirecini olumsuz etkilemektedir. 8 173
Veliler 6grencilerin egitimine yeterli destek vermemektedir. 8 17,3
Sosyal imkanlarin yetersiz olmasi sorunlara sebep olmaktadir 6 15,3
Lisans egitiminde alinan uygulama derslerinin igeri kirsal bolge icin gerekli olan bilgi ve deneyimleri icermemektedir. 5 12,8
Yonetici ve 6gretmenler arasinda iletisim zayiftir. 5 12,8
Okul 6ncesi egitim kurumlari yetersizdir. 2 51
Birlestirilmis | Okullarin fiziksel donaniminin, alt yapisinin ve materyallerinin yetersiz olmasi 6grenme siirecini olumsuz etkilemektedir. 12 24,4
Sinif Birlestirilmis siniflarda 6gretmenlerin her sinif igin ayirabildikleri zaman azdir. 9 18,3
Okul aile ig birliginin yetersizdir. 8 16,3
Kazanimlarin yetistiriimesinde sorunlar yasanmaktadir. 6 15,0
Rehberlik faaliyetleri yetersizdir. 6 15,0
Lisans egitiminde alinan dersler yetersizdir. 4 10,0
Ogretmenlerin idari gérevlerinin de olmasi soruna sebep olmaktadir. 4 10,0
Ozel Egitim/ | Oretmenler BEP hazirlama ve uygulama asamalarinda yeterli bilgiye sahip degildir. 8 20,0
Kaynastirma | o\jjarin sahip oldugu fiziksel alt yapi ve materyaller kaynastirma 6grencisinin ihtiyaclarina uygun degildir. 9 225
Veliler 6grencilerin egitimine yeterli destek vermemektedir. 8 20,0
Ogretmenler 6gretim siirecinde kendini yetersiz hissetmektedir 6 16,0
Ogretmenlere yeterli rehberlik hizmeti alamamaktadir 6 16,0
Siniftaki 6grenciler kaynastirma 6grencisine dnyargil yaklagsmaktadir 3 8,0
4+4+4 EGitim | Egitim ortamlarindaki fiziki yetersizlikler ve kalabalik siniflar 6gretim siirecini olumsuz etkilemektedir. 8 26,6
Sistemi 60 - 66 aylik 6grencilerin, 72 +aylik 6grencilerle ayni sinifta bulunmalari uyum sorunu yaratmaktadir. 7 23,3
60-66 aylik gocuklarin bilissel, fiziksel ve sosyal gelisimlerinin tamamlamamalari sorunlari beraberinde getirmektedir. 7 23,3
Fiziki kosullar 80-66 aylik 6grenciler igin uygun degildir 4 13,3
Ogretmenler norm fazlasi olmaktadir. 4 13,3
Derslerin Ogretmenler ydntem ve tekniklerin uygulanmasinda kendilerini yetersiz gérmektedirler. 5 17,8
Ogretimi Fiziksel yetersizlikler ve materyal eksikligi 6gretim slrecini olumsuz etkilemektedir. 6 21,5
Siniflarin kalabalik olmasi 6gretim stirecini olumsuz etkilemektedir. 5 17,8
Okul digi etkinliklerde izinler igin gerekli olan yasal stire¢ uzundur. 4 14,3
Lisans egitiminde alinan dersler yetersizdir 4 14,3
Ogretim programi yogundur 4 14,3
Yabanci Yabanci uyruklu gocuklarin hazirbulunusluklarinin yeterli olmayist, dildeki farkliliklar, psikolojik sorunlar ve seviye 7 21,8
Uyruklu farkliiginin olmasi 6gretimi olumsuz etkilemektedir.
Ogrenciler iletisim yetersizligi, kendini ifade etmede giigliik yasama, Tiirkge kelime haznesinin yetersiz olmasi sorunlara sebep 7 21,8
olmaktadir.
Ogretim siirecinde gorsel materyal kullanilmasi, drama, gdsterip yaptirma gibi farkli ydntem ve tekniklerin uygulanmasi 6 18,7
gerekmektedir.
Ailelerin ilgisizligi sorun yaratmaktadir. 6 18,8
Derslerin 6gretiminde sorunlar yaganmaktadir. 6 18,8
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Tablo 8. )
Calisma Sonuglarina Gére Getirilmis Oneriler
Calismanin Konusu Galismada Getirilen Oneriler f %
Sinif Yonetimi Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmelidir. 5 20,0
Ders yili baginda 6gretmen, veli ve 6grenciyle sinif kurallari belirlemelidir. 4 16,0
Veli, 6gretmen ve rehberlik servisi is birlikli galigmalidir. 3 12,0
Diger 13 52,0
ilk Okuma Yazma Okul 6ncesi egitim yayginlastiriimalidir. 13 22,0
Ogretmen, veli is birligini arttinimalidir. 13 22,0
Ogretmenlere hizmet igi egitimler verilmelidir. 7 11,8
Diger 26 44,0
Kirsal Bolge Kirsal bolgede galisan 6gretmenlere MEB, veli, aile, muhtar vb. paydaslardan yeterli destek 10 20,0
saglanmalidir.
Ogretmenlere hizmet ici egitimler verilmelidir. 9 18,0
Gerekli fiziksel kosullar ve ders materyalleri saglanmalidir. 7 14,0
Diger 24 | 480
Birlestirilmis Sinif Ogretmenlere hizmet ici egitimler verilmelidir. 13 21,3
Ogretmen, veli is birligini arttinimahdir 9 14,7
Birlestirilmis siniflarda fiziksel sartlar iyilestirilmelidir. 13 21,3
Diger 26 42,6
Ozel Egitim/ Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmelidir. 8 25,0
Kaynagtirma Ogretmen-dgrenci-veli iletisimi arttinimalidir. 6 18,7
BEP hazirlama konusunda 6gretmenlere uzman destegi saglanmalidir. 4 12,5
Diger 14 437
4+4+4 EJitim Sistemi Norm fazlasi 6gretmenlerin oniine gegmek icin sinif mevcudu azaltilarak sube arttirilmalidir. 4 20,0
Okullarin mevcut fiziki kosullari 60-66 aylik 6grencilere gore diizenlenmelidir. 2 10,0
60-66-72+ aylik 6grenciler ayni sinifta bulunmayacak sekilde siniflar diizenlenmelidir. 3 15,0
Diger 1 55,0
Derslerin Ogretimi Ogretim derslerinde farkli yéntem teknik ve yaklagimlar benimsenmelidir. 4 16,6
Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmelidir. 7 29,1
Ogrencilere sinif ve laboratuvar disinda da okul disi 8grenme ortamlari olusturulmalidir. 3 12,5
Diger 10 401
Yabanci Uyruklu Ogrenciler Ogretmenlere hizmet igi egitim veriimelidir. 4 17,3
Ailelere ve 6grencilere yonelik dil egitimi ve sosyallestirme galismalari yapilmalidir. 4 173
Ogretmen yetistirme programina iki dillilik, cok kiiltiirliliik vb. dersler eklenmelidir. 4 17,3
Diger 1 478

sayllarinin arttirilmasi gerektigine yonelik oneriler getirdikleri
gorilmektedir.

Sonug ve Oneriler

2005-2020 yillart arasinda sinif 6gretmenlerinin yasadiklari
sorunlara iliskin yapilmis bilimsel ¢alismalar incelendiginde, en
gok galismanin 2019 yilinda, en az galigmanin 2006 ve 2007 yilla-
rinda yapildigi goriilmektedir. Ozellikle glinimiizde egitime veri-
len 6nemin artmasi, egitim sisteminde yasanan sorunlarin neler
oldugunun tespit edilmesi ve sorunlarin giderilmesinin arastir-
macilar ve egitimciler tarafindan énem arz etmesi yakin tarihte
yapilan galigmalarinin nicelik olarak daha fazla olmasinin sebebini
ortaya koymaktadir.

Yapilan bilimsel galismalar incelendiginde, calismalarin biylk
¢ogunlugunun makale oldudu, lisansusti calismalarda bu konu-
nun daha az ele alindigi belirlenmistir. Lisanslstd galismalar gok

Educational Academic Research 2022 45: 83-91 1 doi: 10.54614/AUJKKEF.2022.861151

fazla emek ve zaman gerektiren galismalar oldugundan dolayi
genellikle daha kapsamli konular, yeni yontemler ve teknikler gali-
silmaktadir. Dolayisiyla sinif 6gretmenlerinin yasadiklari problem-
ler genellikle bilimsel makalelerde cgaligilmaktadir. Fakat egitim
sisteminin temel yapi tasini olusturan ilkokul diizeyinde yasa-
nan problemlerin ortaya gikarilmasi ve ¢ézim Uretilmesi gerek-
tiginden lisanstistly diizeyde arastirilan galismalarin yapilmasi
gerekmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlara iliskin yapilmis bilim-
sel calismalarda daha ¢ok nitel arastirma yontemlerinin kulla-
nildigi ve verilerin en ¢ok gérisme formu araciligiyla toplandigi
tespit edilmigstir. Aragtirmanin galisma grubundaki sinif 6gret-
menlerinin yer almasi ve ¢zellikle sinif 6gretmenlerinin yasadik-
lari problemlerin derinlemesine inceleme gerektirmesi sebebiyle
nitel arastirma yonteminin kullanildigi ve verilerin gériisme ara-
cihidiyla toplandigi sdylenebilir. Fakat diger 6gretmenlerin de bu
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sorunlara benzer sorunlar yasayip yasamadi§ini tespit etmek ve
genellemelere ulagsmak icin nicel aragtirma yonteminin kullanil-
dig1 galismalarin da yapilmasi gerekmektedir.

Bilimsel caligmalarda saptanan sorunlar incelendiginde ise
ogretmenlerin en ¢ok kirsal bolgede gorev yapmalari nedeniyle
sorunlarla karsgilagtiklari bu sorunlarin da daha gok 6grencilerin
okula karsl ilgisiz olmalari, stirekli devamsizlik yapmalari, fiziksel
ve cevresel kosullarin yetersiz olmasi ve ailelerin gocuklarinin
egitimine yeterli destegi vermemesinden kaynaklandigi gorul-
mektedir (Anali & Sahin, 2019; Palavan & Donuk, 2016; Sidat &
Bayar, 2018). Sinif 6gretmenlerinin ilk atama yerlerinin kirsal
bolge olmasi, 6gretmenlik uygulamasi derslerinde kirsal bélge-
lere iliskin herhangi bir deneyim yasamamis olmalari dolayisiyla
hicbir tecrlibeye sahip olmayan 6gretmenlerin kirsal bolgede
sorunlar yasamasi beklenen bir sonuctur. Ogretmenlerin birles-
tirilmis siniflarda her sinif diizeyi igin ayiracaklari zamanin normal
siniflara gore daha az olmasi, fiziksel alt yapinin yetersiz olmasi
ve materyal eksikliklerinin olmasindan dolayi sorunlar yasadik-
lari belirlenmistir (Dursun, 2006; Koksal, 2005; Ocakci, 2017).
Ozellikle kirsal bdlgede devam eden birlestirilmis sinif uygula-
malari daha ok tecriibe gerektiren bir uygulamadir. Ogretmen-
lerin Gglinci olarak ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde sorunlar
yasadiklari tespit edilmistir. ilk okuma yazmada en cok karsila-
silan sorunlarin siniflarin kalabalik olmasindan, ailelerin ¢ocuk-
lara yeterli destegi vermemesinden ve ders kitaplarinin yetersiz
olmasindan kaynaklandigi sonucuna ulasilmistir (Babayigit,
2017; Erbasan & Erbasan, 2019; iflazoglu Saban & Yigit, 2011).
Sinif 6gretmenlerinin ana dilini etkili ve glizel konusamayan
ogrencilerle ilk okuma yazma alaninda sorunlar yagsamasi, ayrica
ders materyallerinin bu konuda ¢ok yeterli olmamasi sebebiyle
ogretmenin yeterli destek gormemesi sorunlarin ortaya ¢gikma-
sina sebep olmaktadir.

e Yapilan calismalarin geneli nitel arastirma yontemiyle
yurituldtgu igin nicel arastirma yontemi ve karma yontemin
kullanildigi farkh calismalar yapilabilir.

e Yapilan calismalarda genellikle veriler goriisme teknigiyle
toplandidi icin diger veri toplama tekniklerinin kullanildig
calismalar yapilabilir.

e Yapilan galismalar genellikle makale oldugu igin bu konuda
daha kapsamli lisanslstu ¢aligsmalar yapilabilir.

e Bu calismada sinif  6gretmenlerinin gdrev  yaparken
karsilastiklari sorunlara iligskin yapilan bilimsel calismalar
incelenmistir. Gelecek calismalarda farkli konularda yapilan bil-
imsel galismalar incelenebilir.

o Literatlr incelendiginde 4+4+4 egitim sistemi, derslerin
ogretimi ve yabanci uyruklu 6grenciler ile ilgili sorunlara yéne-
lik bilimsel galismalarin sayisinin az oldugu gorilmektedir. Bu
sorunlara iligkin bilimsel calismalar yapilabilir ve ¢oziim 6ner-
ileri gelistirilebilir.
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Extended Abstract

As long as the problems of classroom teachers, who play an important role in shaping the lives of individuals, cannot be solved, it is
certain that the individuals they train will start life with problems. For this reason, many studies have been conducted to find soluti-
ons to the problems faced by classroom teachers. However, when the relevant literature was examined, it was seen that the problems
experienced by classroom teachers were discussed separately and no study addressed the problems in a holistic way. In this study, the
problems experienced by classroom teachers were addressed in a holistic manner and a wider perspective was tried to be presented.
It is believed that the suggestions made in the light of the findings of the research will contribute to the literature in minimizing the
problems experienced by classroom teachers. The purpose of the study is to examine the scientific studies on the problems faced by
classroom teachers between 2005 and 2020 and to develop suggestions for the solution to the problems. In this study, the answers to
the following sub-problems were tried to be found:

What is the distribution of the studies by years?

What is the distribution according to the database in which the studies are published?
What is the distribution according to the types of studies?

What is the distribution of the studies according to the method and pattern used?
What is the distribution according to the data collection tools used in the studies?
How is the distribution of the problems tackled by the studies?

What are the results achieved in the studies?

8. What are the suggestions of the studies?

No oA wp S

In this study, document analysis, which is one of the qualitative research methods, was used and it was aimed to examine the scientific
studies conducted on the problems experienced by classroom teachers. Case study is the systematic in-depth examination of data
sources regarding one or more events, individuals, or groups within a certain period. The data were obtained by document analysis met-
hod which is a scientific research method that includes the process of screening, categorizing, summarizing and analyzing, and interp-
reting the findings in line with the purpose of any written work done before on the determined subject. In the study, articles published in
Turkish on the subject to be analyzed, master theses, and doctoral dissertations were used. The databases of ULAKBIM, Google Scholar,
Sobiad, Dergipark, and YOK National Thesis Center were searched. In the research databases, “problems faced by classroom teachers;
“problems experienced by classroom teachers,” “problems experienced by teachers in joined classrooms,” “problems experienced by
teachers in the first literacy teaching process,” “problems experienced by new classroom teachers,” “rural area” The search was made
by using the keywords “problems faced by classroom teachers,” “problems faced by classroom teachers in classroom management,
“problems experienced by classroom teachers regarding teaching,” “Problems experienced by classroom teachers with foreign students
in their class.” The following criteria have been taken into consideration in the inclusion of the studies on the subject: (a) the study was
conducted between 2005 and 2020, (b) it was conducted on a sample of classroom teachers, and (c) it deals with the problems faced
by classroom teachers. A total of 117 studies were reached by using keywords in databases and 23 studies were excluded due to the
inclusion of branch teachers and school administrators other than classroom teachers in the sample group. A total of 94 articles and
theses have been examined within the scope of this study.

In scientific studies conducted on the problems faced by classroom teachers, 9.6% of the studies are classified as classroom mana-
gement, 17% first reading and writing, 19.1% rural area, 18.1% combined class, 12% is seen that 8 of them deal with special education
and inclusion, 6.4% of the 4+4+4 education system, 9.6% of the teaching of the courses, and 7.4% of the problems caused by foreign
students.

In scientific studies conducted on the problems faced by classroom teachers in classroom management, it was found that they mostly
faced unwanted behaviors such as speaking without speaking in the classroom, complaining about their friends, walking around in
the classroom, families having problems with indifference to their children, the crowded classes, and physical inadequacies were the
most common in the first literacy teaching. It is observed that they have problems due to the inadequate physical and environmental
conditions in rural areas and combined classrooms and communication problems with foreign students due to their inability to speak
Turkish effectively and well.

When the scientific studies on the problems faced by classroom teachers between the years 2005 and 2020 are examined, it is seen
that the most work was done in 2019, the least was in 2006 and 2007, the majority of the studies were articles, and this issue was dis-
cussed less in postgraduate studies, and generally, qualitative research methods were used. It is seen that the data are collected mostly
through the interview form. When the problems addressed by the studies are examined, it is seen that the problems encountered in
rural areas are mostly addressed, and then the problems encountered in the combined classroom and first reading and writing teaching
are discussed. Based on the results obtained from the study, the following recommendations have been developed.
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Fakilltesi, istanbul, Tirkiye Bireyin kendi gelisiminin sorumlulugunu alarak, kendi arzu ve gayretleriyle mevcut potansiyelini

daha iyi bir hale getirmesi, ortaya ¢ikan degisimlere uyum saglamasi, tim yonleriyle bir bitiin ola-
rak yasam boyu gelisim ¢abasi icinde olmasi kisisel gelisimi ifade etmektedir. Bu aragtirmada okul
yoneticilerinin toplumsal boyutta kisisel gelisime iligskin gorislerinin ve egilimlerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma kapsaminda kisisel gelisimin toplumsal boyutu; ailevi boyut, is-mes-
leki yasam boyutu ve sosyal sorumluluk boyutu seklinde Gg alt boyutta ele alinmistir. Okullarin,
toplumun gelisiminde énemli bir yere sahip oldugu duslnuldtginde; okulun lideri olan okul
yoneticisinin kisisel gelisime bakis agisinin dnemi ortaya gikmaktadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim deseni kullaniimis olup, arastirmaninin katilimcilarini 2019-2020 egi-
tim 6gretim yilinda Tekirdag ili Cerkezkdy ilgesinde bulunan devlet ortaokullarinda gorev yapan
okul midurleri olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapi-
landirilmis gorisme formu kullanilarak elde edilmis olup, verilerin analizinde betimsel analiz
teknigi kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, kisisel gelisimin aile ve
is-mesleki yagsam boyutunda okul mudurlerinin blyik cogunlugunun kendilerini yeterli gordigu
ve kendilerini gelistirmek igin gaba gosterdigi ortaya gikmistir. Okul muddrlerinin yeniliklere agik
olduklari; dogru ve faydali oldugunu, mevcut olandan daha iyi oldugunu distindiklerinde yeni-
ligi uygulamaya koyduklari gorilmisttr. Okul midurlerinin gerek yakin gevresine gerek Ulkesine
gerekse dlinyaya karsi sorumluluk hissettikleri, rahatsizlik duyduklari sorunlarin ¢ézimune yone-
lik etki alanlari diizeyinde gaba gosterdikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ailevi sorumluluk, kisisel gelisim, mesleki sorumluluk, okul yoneticisi, toplum-
sal sorumluluk

ABSTRACT

Taking responsibility for the individual's own development, making his current potential better
Bu calismanin bir kismi 7. Uluslararasi with his own desires and efforts, adapting to the changes that occur, and striving for life-long
Sosyal Begeri ve Egitim Bilimleri development as a whole mean personal development. This study aims to determine the views
Kongresi’nde sozIU bildiri olarak d tend q I o I d | t Within th f
sunulmustur. Kongre 23-24 Ekim 2020 and tendencies of school administrators regarding personal development. Within the scope o
tarihinde uzaktan erisim online olarak the research, the social dimension of personal development was discussed in three sub-dimen-
Tirkiye'de gergeklestirilmistir. sions: the family dimension, work-professional life dimension, and social responsibility dimension.

Considering that schools have an important place in the development of society, the importance
of the point of view of the school administrator, who is the leader of the school, to personal devel-
opment is emerging. Phenomenology, one of the qualitative research methods, was used in the
Sorumlu Yazar/Corrresponding Author: study, and the study group of the research consists of school administrators working in state
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E-mail: c.sonmez.2013@gmail.com . . R

year. The data of the research were obtained using developed by the researcher semi-structured
Cite this article as: S6nmez, C., interview form, and the descriptive analysis technique was used in the analysis of the data. When

&Akgay, P. (2022). The opinions of the findings obtained from the study were examined, it was revealed that in the family and work-
school administrators about the social

Gelis Tarihi/Received: 20.11.2020
Kabul Tarihi/Accepted: 5.05.2022

gi ; professional life dimensions of personal development, most of the school principals considered

imensions of personal development. A

Educational Academic Research, 45, themselves competent and made an effort to improve themselves. It was observed that school

92-105. principals are open to innovations, which they put into practice when they think that it is correct
and useful and that it is better than the current one. School administrators feel responsible for

both their immediate surroundings, their country, and the world; it was determined that they

made efforts to solve the problems they discomfort at the level of influence.
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Giris

Kisisel gelisim yeni bir enstriiman galmaysi, yeni bir dili konusmayi
ogrenmeye benzemektedir. Kisisel gelisim bireyin ¢iktigi biryolcu-
luktur. Bireyin kisisel gelisim duzeyi, yolculugu boyunca karsilas-
tigr bu zorluklari agabildigi oranda artmaktadir. Asilan her glglik
karsiliginda birey igin bir 6dul vardir. Bireyin bu yolculukta elde
ettigi oduller yaraticilik, i¢ huzur, kisisel tatmin, bireysel potan-
siyelini yikseltme olarak ifade edilebilir. Bireyin kendini tanimasi,
kesfetmesi, kendi yasamindan beklentilerinin farkina varmasidir
(Hodkinson, 2003). Kisisel gelisim; matematik, iktisat, psikoloji
gibi pozitif bir bilim degildir. Daha ziyade bircok bilimsel alandan
faydalanan bir akimdir. Kaynagini iginde bulundugu toplumdan
alan bir poptler kiltir hareketidir. Faaliyet alanlari; duygularin
kontrolU, hedef belirleme, olumlu yaklasim gelistirme, hafiza tek-
nikleri, hizli okuma, saglikli yasam, glizel konusma, motivasyon,
Neuro Linguistic Programming (NLP-Sinir Dili Programlamasi),
iletisim becerileri ve bunlarin disinda daha birgok konuyu ihtiva
etmektedir. Kisisel gelisimde gaye insanin sinirsiz gliciiniin ve var
olan potansiyellerinin farkina varmasi bunlari geligtirmesi ve kul-
lanabilmesidir (Sirin, 2005).

Birey sosyal bir varlik olarak, sahip oldugu bilgi ve beceri diize-
yini gelistirerek, bu bilgi ve becerilere yenilerini ekleyerek kendini
gelistirir. Kisisel gelisimde bireyin kendi kapasitesi, bireysel czel-
likleri ve gevre kosullar etkilidir. Bireylerin kigisel gelisimi kendile-
rine has dogdal bir stire¢ seklinde ilerler. Kisisel gelisim, bireyin yeni
gelistirilmis bir ara¢ gereci kullanmayi 6grenmesi; is yerindeki
ortaya ¢ikan yeni durumlara uyum saglama gayreti; kendi sosyal
hayatindaki dedisme ve gelismelere duygusal, fiziksel, zihinsel
olarak uyum cabasi; gerek yakin gerek uzak gevresindeki kilttrel,
bilimsel, siyasal gelismeleri takip etmesi; 6zetleyecek olursak kisi-
nin yakin ve uzak yagsam alaninda ortaya ¢ikan degisimlere uyum
saglama gabalarini kapsayan bir surregtir. Bireyin kendini gdzden
gegirmesi, sorgulamasi, dederlendirmesi, hayata sutrekli yeni bir
gozle bakarak kendini olumlu yonde degistirme gayretinde olma-
sidir (Findikgl, 1996).

Covey (2000) insan dogasinin dort boyuttan olustugunu ve bu
boyutlarin tamaminin dengeli ve dizenli bir sekilde kullanilip
gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Bireyin kisisel geligimi
aliskanhk haline getirmesi gerektigini belirten Covey kisisel geli-
simi; fiziksel, zihinsel, ruhsal ve sosyal olmak Uzere dort boyutta
siniflandirmistir. Findikgi (1996) ise kisisel gelisimi bireysel boyut
ve toplumsal boyut olmak Uzere iki boyutta ele almistir. Bireysel
boyutu ise kendi iginde; zihinsel, bedensel, duygusal-sosyal ve
manevi yasam olmak tzere dort alt boyutta siniflandirmistir. Top-
lumsal boyutun ise aile boyutu, is-mesleki yasam boyutu ve sosyal
sorumluluk boyutu olmak UGzere Ug alt boyuttan olustugunu ifade
etmektedir. Coruk (2007) da kisisel gelisimin boyutlarini; beden-
sel boyut, zihinsel boyut, duygusal boyut, ahlaki-manevi boyut,
mesleki boyut, aile boyutu ve entelektiiel boyut olmak lzere yedi
boyutta siniflandirmistir. Okullarin, toplumun gelisiminde onemli
bir yere sahip olmasi; okulun lideri olan okul mtdUrindn toplum-
sal rollerinin gesitliligi ve dneminden hareketle bu arastirmada
okul yoneticilerinin kisisel gelisiminin toplumsal boyutlari tze-
rinde durulmustur. Bu arastirmada kisisel gelisimin boyutlandi-
rilmasinda toplumsal boyutu daha detayli ele almasi nedeniyle
Findikgl (1996)'nin  boyutlandirmasindan yararlaniimistir. Kisi-
sel gelisimin toplumsal boyutlari; aile boyutu, is-mesleki yagam
boyutu ve sosyal sorumluluk boyutu seklinde Ug alt boyutta ele
alinarak yapilandirilmistir.

Kisisel gelisimin toplumsal boyutunun aile alt boyutunda; bireyin
aile icinde bulundugu rolde kendisini gelistirmesi, aile ferdi olarak
bulundugu roll en iyi sekilde oynamasi gerekmektedir. Bireyin aile
Uyelerini yeterince tanimasi, onlara karsi olan sorumluluklarini
beklendigi sekilde yerine getirmesi, aile Uyeleriyle saghkl iligkiler
icinde olmasi ve bireyin bunlari gerceklestirmek igin ¢aba harca-
masi aile boyutuna iligkin kisisel gelisimi ifade etmektedir (Fin-
dikel, 1996). Saglikli ve ideal bir aile ortaminin; toplumsal degerlere
uygun yapilmis evliliklere dayanmasi, sevgi ortami, aile fertleri ara-
sina guglu iletisim olmasi, surekli yardimlasma, duygularin payla-
simi, fertler arasi gliven ve birbirini 5nemseme, birlikte yeterli vakit
gegirme, rekabetten kaginma, iyi bir sosyal gevre ve gocuklara iyi
bir egitim sunma seklide ifade edilebilir (Yildirim, 2008).

Kigisel gelisimin toplumsal boyutunun ig-mesleki yasam alt
boyutu birey igin blylk énem tasir. Bunun nedeni bireyin top-
lum icinde isiyle bir yer elde etmesidir. insanlar is ve meslekleri
ile enerjilerini, zamanlarini yararl sekilde degerlendirerek bundan
ruhsal doyum elde ederler. Birey icin mesledi kendini gelistirebil-
mesi, yeteneklerini sergileyebilmesiigin nemli bir firsattir (Torun,
1996). Kisisel gelisim yolundaki birey tretmekten, is yapmaktan
keyif alir. Sadece igin sonucuna ulagsmayi beklemez, isin her anin-
dan her asamasindan keyif alir. Calismanin kendisine deger kat-
tigini distinlr ve is hayatindaki her gelisme, her ilerleme onun
icin kiymetlidir. Kisisel gelisim ¢abasinda olan bireyler ¢alismayi
gecim saglama aracindan ziyade gelismenin bir yolu olarak gortir-
ler (Ozkan, 2004).

Kisisel gelisimin toplumsal boyutunun sosyal sorumluluk alt
boyutunda, kisisel gelisim bireyin kendisi digindaki diinyaya olan
sorumluluklarini da kapsamaktadir. Birey cevresini gelistirme
cabasi iginde olmalidir. Bunun igin stiphesiz 6zel caba gerekmek-
tedir. Kisisel gelisim sadece bireysel yonden gelisimden daha
genis ve kapsamlidir (Findikgi, 1996). Birey kendisi disindaki cevre-
nin, toplumun ve onlarin sorunlarinin farkinda olmalidir. Bu farkin-
daliga sahip olan insanlar birlikte harekete gectiginde daha genis
kapsamli bir vizyon olusacaktir. Sosyal sorumluluga sahip bir
birey toplumsal sorunlari, aksayan yonleri fark etmeli; bu sorun-
lar icin mutlaka bir seylerin yapilmasi gerektigini hissedebilmeli
ve o yapilacaklari da aslinda kendisinin yapacagini gorebilmelidir.
Birey gerek yoksul komsusuna yardim ederek gerek sivil toplum
kuruluslarina katilip goérev yaparak sosyal sorumluluk boyutunda
kendini gelistirmelidir (Redfield, 2003).

Okul yoneticileri hem kurumlarina hem de iginde bulundugu gev-
reye kargl onemli sorumluluklar tagimaktadir. Bu da okul yonetici-
lerinin kigisel gelisimleri igin gaba harcamalarini gereklilikten ote
zorunluluk héaline getirmektedir. Herkesten 6nce okul yoneticile-
rinin yeniliklere ve gelismelere iligkin bilgi sahibi olmasi ve degdis-
melere uyum saglayabilmesi gerekmektedir. Okul yoneticilerinin
bilgisayar konusunda teknik yeterlilie sahip olmasi, yabanci dil
bilmesi, 0dretmenlerinin kisisel gelisimlerine katkida bulun-
masl, okulu 6gretmenlerin de kisisel gelisim imkani bulabilecegdi
ortama kavusturmasi, sadece mesleki boyutta degil tim boyut-
larda dengeli gelisim saglayabilmesi, 6gretmenleri de bu sekilde
dengeli gelisime yonlendirebilmesi gerekmektedir (Coruk, 2007).
Kendi gelisimlerini saglayan, bu yonde gaba gosteren okul yoneti-
cileri okullarinin gelismesine de biytk oranda katki saglayacaktir
(Polat ve ark., 2018). Okul yoneticisi meslek olarak dgretmenlik-
ten gelmekle birlikte kendisi strekli 6grenen bir 6grenci olmali-
dir. Bu 6grenmeden kastedilen; yasam boyu 6grenme aliskanligi
ve surekli kendini gelistirme zorunlulugudur. Kurumundaki insan
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kaynaginin gelismesine liderlik etmeli, kurumdaki bireysel 6gren-
meleri orglitsel 6grenmeye evirebilmelidir. Okul yoneticisi per-
sonelini bireysel ve drgiitsel 6grenme igin motive etmeli, verimi
ve kaliteyi siirekli arttirmaya calismalidir. Orgiit kiiltiriine ve viz-
yonuna surekli 6grenmeyi yerlestirebilmelidir. Strekli mikem-
mellige ulasmayi hem kisisel olarak hem de orgltte amag héline
getirmelidir. Boylece okul yoneticisinin 6grenen lider olmasiyla,
o0grenen 6gretmen, 6grenen 6grenci ve 6grenen okulun olugsma-
sina yonelik katki saglanabilecektir (Celik, 2013). Degdisime uyum
saglamak, orgitin varligini ve faaliyetlerinin kalitesini iyilestire-
rek devam ettirmek, yeni bilgiler Ureterek hayata gegirmek igin bu
gerekli ve 6nemli bir cabadir.

Toplumun tim kesimleriyle dogrudan veya dolayli temas halinde
olan, degisimin, gelisimin, yeniligin dncisu olan okullarin diinya-
daki bilimsel, teknolojik, sosyal gelismeleri yakindan izleyebilmesi
ve hizl bir sekilde uygulamaya gecirebilmesi gerekmektedir. Bu
noktada okul yoneticilerine énemli gorevler digsmektedir. Okul
yoneticilerinin bu sorumluluklarini yerine getirebilmeleri igin kisi-
sel gelisimlerini saglamalari, stirekli olarak bu ¢aba icinde olmalari
gerekmektedir. Yoneticilerin cabasi ve onctltglyle kisisel geligim
ortami ve motivasyonu 6gretmenlere, 6grencilere ve devaminda
topluma yayilma olanagi bulabilecektir. Okullarinda lider konu-
munda bulunan okul yoneticilerinin kigisel gelisime bakis agilari
ve bu yonde gosterdikleri caba, okul yoneticilerinin etki ettigi ala-
nin blyUklGgu de distintildiglinde oldukga onem arz etmektedir.
Okul 6rgtitl ve paydaslariigin okul yoneticilerinin rol model olarak
gorulmesi onlarin toplumsal boyutta kisisel gelisim diizeylerini ve
bu dogrultuda giristikleri cabalari oldukga anlamli kilmaktadir.

Kisisel gelisim literatlrt incelendiginde ilgili arastirmalar su sekil-
dedir: Sincar, Onen & Arar (2020)a gore kadinlara bicilen sosyal
roller kadin yoneticilerin kigisel gelisim slreclerini, gelisimsel akti-
vitelerini olumsuz etkilemektedir. Duygularin yonetimi, psikoloji
ve iletisim konularinda kadin okul yoneticilerinin kendilerini gelis-
tirmeleri gerekmektedir. Coruk (2007) ise okul muddrlerinin genel
olarak kendilerini gelistirdiklerini; manevi-ahlaki boyutta ve mes-
leki boyutta kendilerini gelistirmeye gayret ettiklerini ancak en
az gelistirdikleri boyutun bedensel boyut oldugunu belirtmistir.
Okul yoneticilerinin yabanci dil 6grenme konusunda az diizeyde
caba gosterdiklerini, mesledi ile ilgili mevzuati ve degisiklikleri ise
takip ettiklerini belirtmistir. Kiral (2006)’a gore yoneticiler genel
anlamda kisisel gelisim egitimlerine olumlu bakmakta, bilgi beceri
edinme araci ve farkindalik yaratan egitimler olarak gormektedir-
ler. Findikgl (1996) arastirmasinda yoneticilerin ¢ok az bir kismi-
nin kigisel gelisimde bireysel cabayl 6nemsedigini tespit etmistir.
Yoneticilerin gelisime en ¢ok ihtiyac hissettikleri konularin; top-
lumsal yasam ile ilgili konular, is yasami, yeni bilgi ve teknolojiler,
dini ve felsefi konular, kisisel 6zellikler ve aile yasami ile ilgili konu-
lar oldugunu belirlemistir. Yoneticilerin kisisel gelisim igin ihtiyag
hissettikleri, yetersiz olduklari konularin farkinda olduklari ancak
bunun igin yeterli caba gostermedikleri sonucuna ulagmistir.

Arastirmaiile ilgili olup kisisel gelisim literatlriinde olmayan diger
calismalar ise su sekildedir: Ebeveynlerin galistigr ailelerde anne
ve babanin is disinda, cocugunsa okul diginda kalan zamanla-
rini yeterince etkin olarak degerlendirememesi aile bireylerinin
birbirine ilgisiz kalmasina, yabancilasmasina neden olmaktadir
(Kilig, 2015). Akbaba-Altun (2011) aragtirmasinda okul mudurle-
rinin etkili zaman yonetimi yapamadiklarini, aksamlari ve hafta
sonlari eve ig goturdiklerini belirtmektedir. Oplatka (2017)'nin
arastirmasina gore okul mudurindn agir is yika; is ve bos zaman
arasinda belirsiz sinirlara, ailesi icin zaman eksikligine, yorgunluk
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ve stres hissine, isyerine karsi olumsuz tutuma, isyerinde kont-
roli kaybetme hissine neden olmaktadir. Van-Niekerk ve Muller
(2017)e gore mudurlerin yetkilendirme ve mesleki gelisim gibi
eksik oldugu bazi alanlar bulunmaktadir. Arhipova, Kokina & Rauck
iené-Michaelsson (2018)'un arastirmasina gore okul muddrle-
rinin basaril okul liderligi icin personel yonetimi, finans ve ileti-
sim yonetimi alanlarindaki yonetim yeterliliklerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Wiyono ve ark. (2020)a gore okul muddrlerine
verilen egitimler onlarin kendi kendilerini gelistirmelerine uygun
olmali ve buna imkan saglamalidir. Okul mdddrlerinin kendini
gelistirmesi okulun iyilestiriimesinde dogrudan etkilidir. Yildi-
zoglu (2013) okul yoneticilerinin kisilik olarak cogunlukla yumusak
basl ve gegimli oldugunu; bunu sirasiyla gelisime agiklik, 6zden
etim/sorumluluk, disadonikltik ve duygusal tutarsizlik seklinde
diger ozelliklerin izledigini tespit edilmistir. Yildirim (2011)'in aras-
tirmasina gore sorunlarin ¢oziminde okul mudurleri yenilikgi
dengeyi kullanmaktadir. Sorunlarin ¢dzimiinde ¢ok fazla bireysel
caba gostermektedirler. Banoglu ve ark. (2016) okul muddrlerinin
%55'inin ileri dlzey, %45’inin duslk dizey teknoloji liderligi faa-
liyetleri gosterdigini belirtmektedir. Polat ve ark. (2018)'ya gore
yonetim bilgisi, kisisel gelisim, teknik yeterlikler ve okul cevre ilis-
kileri yoneticilerin gelisime ihtiyag duydugu alanlardir. Sezgin ve
Tinmaz (2017) da sosyal sorumluluk kapsaminda yapilan etkinlik-
lerde okul mudurlerinin genel olarak kendilerini yeterli gordUkle-
rine ulasmistir. Bakioglu ve Akkaya (2013) yoneticilerin demokratik
sorumluluk alt boyutuna iligkin puanlarinin ortalamanin Ustiinde
oldugunu, strdurilebilir sorumluluga ve inovatif sorumluluga
iliskin yonetici puanlarinin ortalama dizeyinde oldugu, yasal
sorumluluk alt boyutundaki puanlarin diger alt boyutlara gore
daha distk oldugunu bulmustur. Irshadullah ve ark. (2016)a gore
ogrenciler arasinda demokrasinin ve sosyal sorumlulugun gelis-
mesi icin midir ve 6gretmenlere uygun ve hedefe yonelik egi-
tim verilmelidir. Augustiniene ve ark. (2015)a gore okulun yakin
gevrenin gelistirilmesinde uygun sosyal becerilerin olusturulmasi,
ogretmenlerin bu konuda kisisel 6rnekler sergilemesi cok onem-
lidir. Murtaza ve ark. (2012)e gore Ogretmenlerin baskalarina
sorumluluklari etkili bir sekilde 6gretebilmeleri ve bu tir davra-
nislara 6rnek olabilmeleri igin glicll sorumluluk duygusuna sahip
olmalari gerekir.

ilgili alan yazin incelendiginde kisisel gelisim konusunda okul
yoneticileri ile yapilan gcalismalarin az sayida oldugu ve bu calig-
malarda kigisel gelisimin toplumsal boyutlarinin yeterince ince-
lenmedigi, kisisel gelisimin 0Ozellikle aile boyutunu ve sosyal
sorumluluk boyutunu derinlemesine inceleme imkani sunan nitel
calismalarin bulunmadigi gorilmstdr. Okul yoneticilerinin kisisel
gelisime iligkin deneyimlerini, egilimlerini ve gorislerini inceleyen
yeterince ¢alisma bulunmamaktadir. Okul yoneticileri ile kisisel
gelisim konusunda yapilan arastirmalarda ise bireysel boyutta
kisisel gelisim ve mesleki gelisim ele alinmis olsa da toplum-
sal boyutta kisisel gelisimin aile boyutuna ve sosyal sorumluluk
boyutuna iligkin yeterince arastirma bulunmamaktadir.

Bu arastirma okul muddrlerine kisisel gelisime bakis agilarini ve
gelisim duzeylerini sorgulama ve degerlendirme imkani sun-
maktadir. Bu galisma okul yoneticisi yetistirme ve gelistirme
politikalarini belirlemede, Milli E§itim Bakanlidi (MEB) Ust dlzey
yoneticilerine yararlanabilecekleri sonuglar ve Oneriler sun-
maktadir. Eldeki arastirma okul yoneticilerinin aile yasamlarina,
is-mesleki yasamlarina, bulunduklari sosyal gevredeki sorunlara
yaklagimlarina iligkin dnemli sonuglar ortaya koymaktadir. Bu
arastirma okul yoneticilerinin kisisel gelisimin aile boyutunda,
is-mesleki yasam ve sosyal sorumluluk boyutunda dizeylerini,
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egilimlerini, bunailigkin goruslerini ve 6zdegerlendirmelerini sap-
tayarak alan yazina katki saglamaktadir. Calismanin arastirmaci-
lar, alan uzmanlari, okul mudurleri ve MEB yoneticileri igin onemli
bir bilgi kaynagi oldugu disintlmektedir.

Bu arastirmada okul yoneticilerinin kisisel geligimin toplumsal
boyutunda; aile, is-mesleki yasam ve sosyal sorumluluk alt boyut-
larina iligkin gorts ve egilimlerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Okul yoneticilerinin toplumsal boyutta kisisel gelisime iligkin
bakis acilarinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu baglamda asagida
belirlenen problemlere yanit aranmistir:

1. Aile boyutunda kisisel gelisme iligkin okul ydneticilerinin
gorus ve egilimleri nasildir?

2. ls-mesleki yasam boyutunda kisisel gelisme iliskin okul
yoneticilerinin gorus ve egilimleri nasildir?

3. Sosyal sorumluluk boyutunda kisisel gelisme iligskin okul
y6neticilerinin gorus ve egilimleri nasildir?

Yoéntem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimlarindan olgubilim dese-
niyle yapilandiriimisgtir. Nitel arastirma insanlarin deneyimlerine
hangi anlamlari yikledikleri, deneyimlerini nasil yorumladiklari,
dinyalarini nasil kurduklari, bir olgunun onlar igin ne anlama
geldigi ile ilgilidir (Merriam, 2015). Olgubilimsel (fenomenolojik)
yaklasimda, bireyin davraniglarini anlayabilmek igin, onun ken-
dine 6zgu algilayisini ve yasantisini bilmemiz gerektigini savu-
nur. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine
ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmak-
tadir. (BlyUkoztirk ve ark., 2019). Bu arastirmada kisisel gelisim
olgusuna iliskin okul mudurlerinin deneyimlerini, yikledikleri
anlamlari, bakis agilarini, egilimlerini derinlemesine incelemek
amaciyla nitel arastirma yaklagimlarindan olgubilim deseni ter-
cih edilmistir. Nitel arastirmada sik kullanilan veri toplama tek-
nikleri gozlem ve goriismedir. Bu tekniklerde gereken para, enerji
ve zaman agisindan érneklemi sinirli tutmak gerekmektedir. Bu
nedenle amagcli drnekleme teknigi sik kullanilir (Yildirm & Sim-
sek, 2013). Bu arastirmada amacli 6rnekleme tirlerinden hizli ve
pratik olmasi, katilimcilara erigsilmesinin kolay olmasi nedeniyle
kolay ulasilabilir durum orneklemesi tercih edilmistir (Yildinm &
Simsek, 2013). Nitel arastirmalarda goriisme tekniginin sik kul-
laniimasinin nedeni; insanin goérislerine, tutumlarina, deneyim-
lerine, duygularina ve inanclarina iliskin bilgi toplamada etkili bir
teknik olmasidir (Briggs, 1986; aktaran, Yildirrm & Simsek, 2013).
Eldeki aragtirmada yari yapilandirilmig gortisme formuile verilerin
toplanmasi yoluna gidilmistir. Bu teknik ile hem sabit segenekli
cevaplama hem de ilgili alanda derinlemesine bilgi toplama bir-
lesmektedir (Buyutkdoztlrk ve ark. 2019). Kisisel gelisim olgusunun
¢ok genis bir alani ifade etmesi ve arastirmanin problemleri dog-
rultusunda dagilmadan saglikli veri toplayabilmek igin bir cerceve
belirleme gerekliligi Uizerine; yari yapilandiriimig goriisme teknigi
tercih edilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilar kolay ulasilabilir durum &rneklemesi
ile ulagilarak yliz ylize goriisme yapilan, 2019-2020 egitim 6gre-
tim yilinda Tekirdag ili Cerkezkdy ilcesinde bulunan devlet orta-
okullarda gorev yapan 10 okul midurinden olugsmaktadir. Okul
muddurleri ile gorisme 6ncesinde randevu alinarak kendi kurum-
larinda uygun bir ortamda ytz ylize gorisme saglanmistir. Kati-
limcilarin 9'u erkek, 1'i kadin oldugu; 6’sinin 31-40 yas araliginda,
2’sinin 20-30 yas araliginda, 1’inin 41-50 yas aral§inda, 1’inin 61

yasinin Uzerinde oldugu; 5’inin 1-10 yil, 3'ndn 11-20 yil, 2’sinin 31y
ve Uizeri kideme sahip oldugu; 5’inin 1-5 yil araliginda, 3’tnlin 6-10
yil arali§inda, 2'sinin 21 yil ve Uzeri yoneticilik deneyimine sahip
oldugu tespit edilmistir. Katiimcilarin tamami lisans diizeyinde
editim almig yodneticilerdir. Bu verilere gore, katiimcilarin tama-
minin lisans mezunu oldugu, tamamina yakininin erkek oldugu,
blylk ¢odunlugunun 31-40 yas araliginda, 1-10 yil meslek kide-
mine sahip, 1-5 yil yoneticilik deneyimine sahip oldugu tespit
edilmistir.

Veri Toplama Aragclari ve Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada okul muddrlerinin kisisel gelisime iliskin gorus-
lerini belirlemek amaciyla yari yapilandiriimis goérisme formu
kullanilmistir. Yari yapilandiriimig gérisme formu hem sabit sege-
nekli cevaplama hem de ilgili alanda derinlemesine bilgi toplama
imkani saglamaktadir. Analizi kolaylastirmakla birlikte katimciya
goruslerini ifade etme imkani da sunmaktadir. Yari yapilandiriimis
gorisme formunun; gorismenin yapilandirilmamig gérismeye
gore daha kontrolll yuritllebilmesi ve arastirmacinin konuya
iliskin derinlemesine bilgi edinebilmesi gibi avantajlari bulunmak-
tadir (BlyUkoztirk ve ark., 2019). Arastirmaci tarafinda gelistiri-
len yari yapilandiriimig gériisme formu, arastirmanin amag ve alt
problemlerine uygun olarak, middirlerin kisisel gelisimin toplum-
sal boyutlarinailigkin (aile boyutu, mesleki boyut ve sosyal sorum-
luluk boyutu) gorUglerini, deneyimlerini, degderlendirmelerini
iceren sorulardan olugmaktadir. Gorlisme formu hazirlanmadan
once literatlr taramasi yapilmis olup, arastirmanin amag ve alt
problemlerine uygun sorulari igeren soru havuzu olusturulmus-
tur. Nitel arastirmada kullanilacak yari yapilandirilmis gorisme
formu kriterlerine uygun sekilde soru havuzundan sorular segi-
lerek form olusturulmustur. Form olusturulduktan sonra egitim
yonetimi ve olgme alanlarinda uzman gortsliine sunulmus ve
gerekli dizeltmeler yapilmistir. Uzman gorist alindiktan sonra
¢ okul midurd ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot goériismeler-
den sonra soru sayisi azaltilarak 39 sorudan 10 soruya indirilmig
olup, yeniden dizeltmeler yapilarak yari yapilandiriimis gortisme
formuna son hali verilmistir.

Goridsmeler randevu alinarak arastirmaya katilmayi kabul eden
okul mudurlerinin kendi kurumlarinda bos bir odada ylz ylze
gerceklestirilmistir. Gortismeler yaklasik 45-50 dakika slrmus
olup, katiimcidan izin alinarak ses kayit cihaziyla gorismeler
kayit altina alinmistir. Sorularin dogru anlagilmasi igin gerekli
kisimlarda katimcilara agiklama yapilmis olup, sorularin sirasi
degistirilmeden yari yapilandiriimis gértisme formu bitin kati-
limcilara uygulanmistir. Gortismelerden elde edilen veriler, ses
kayitlarindan metin haline getirilerek diizenlenmistir. Diizenlenen
verilerden ¢ikarilan anlamlara iliskin olusturulan rapor katilimci-
lara sunularak katilimci teyidi alinmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada da oldugu gibi betimsel analiz yonteminde
temalar daha 6nceden belirlenir. Veriler bu temalara gore 6zet-
lenerek yorumlanir. Bunun yani sira gorlismelerde ortaya gikan
sorular ve boyutlar da dikkate alinabilir. Betimsel analizde kati-
limcilardan dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu sekilde kati-
limcilarin goruslerine dikkat cekilir. Betimsel analizde amag
bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmig olarak okuyucuya anlagi-
lir bir sekilde sunmaktir (Yildirim & Simsek, 2013). Veri analizinde
asil amag verinin anlamini disariya aktarmak; katilimcilarin belirt-
tikleri ile arastirmacinin goérdigini birlestirerek indirgemek ve
yorumlamaktir (Merriam, 2015). Bu aragtirmada betimsel analizin
tercih edilmesinde; arastirmacilardan birinin okul midird olmasi
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nedeniyle veriler arasinda neden sonug iliskisi kurmada ve yorum-
lamada sahaya yakin bir aragtirmacinin betimsel analiz teknigini
kullanmasinin daha saglikli sonuglara ulastiracagi distnilmus-
tlr. Betimsel analizde, literatlr taramasi ve goérlismelerde ortaya
¢ikan boyutlardan yararlanarak temalar olusturulur. Veriler bu
temalara gore okunur ve dizenlenir. Ulasilan bulgularin yorum-
lanmasi kismi; bulgulari agiklayarak, bulgular arasi neden sonug
iliskisi kurularak, karsilastirma yapilarak nitelikli hale getirilebilir
(Yildirnm & Simsek, 2013). Eldeki ¢alismada literatlir arastirmasi
yapilarak hazirlanan yari yapilandiriimig gorisme formu ve yapilan
gorismeler dogrultusunda temalar ve kategoriler belirlenmigtir.
Arastirmada guvenilirligi saglamak amaciyla 6lgme degerlen-
dirme alaninda bir uzman ve arastirmacilarla goriisme verileri
ayri ayri incelemistir. Verilerin kodlamasi iki arastirmaci tara-
findan ayri ayri yapilmis, kodlamalar arasindaki uyusum ylzdesi
Miles ve Huberman (1994) tarafindan belirlenen formul yardimiyla
hesaplanmis ve %84 bulunmustur. Kodlara élgme dederlendirme
uzmani ve arastirmacinin kabull ile son hali verilmistir. Kodlar
belirlenen kategori ve temalar altinda dederlendirmistir. Katilim-
cilarin kimligini gizli tutmak amaciyla katiimcilara K1 (Katihmci 1),
K2 (Katilimci 2) seklinde kodlar verilmistir.

Bulgular

Bu bdlimde kisisel gelisimin toplumsal boyutunun aile, is-mes-
leki yasam ve sosyal sorumluluk alt boyutlarina iligkin okul
mudurlerinin gorislerine ait bulgular yer almaktadir. Arastirmada
kisisel gelisimin aile, is-mesleki yasam ve sosyal sorumluluk alt
boyutlar birer tema olarak kabul edilmistir. Elde edilen bulgular
temalar altinda sistematik olarak verilmistir.

Okul Miidiirlerinin Kisisel Gelisimin Aile Boyutuna iligkin
Gordigleri

“Ideal bir aile ortamini nasil tanimlarsiniz? Kisaca aciklar misi-
niz?” sorusuna katilimcilar; fikirlere saygi ve demokrasinin olmasi
gerektigini (f:7), ortak zaman gegirme, iletisim ve paylagimin
olmasi gerektigini (f:5), gliven ve huzur ortaminin olmasi gerekti-
gini (f:5), ideal aile ortaminda mutluluk (f:4), hosgorii(f:3), kuvvetli
baglilik (f:3), is bolimuU-sorumluluk (f:2), ve sevginin (f:2) hakim
olmasi gerektigini belirtmislerdir. “ideal aile ortamini saglamak
icin ¢aba sarf ediyor musunuz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna
ise katilimcilarin blylk cogunlugu caba sarf ettigini (f:8) biri anne
ve babasindan gordiklerini uyguladigini(f:1), digeri ise genel ola-
rak 6zenli davrandidini (f:1) belirtmistir.

K5: “Herkesin fikrinin alindiyi demokratik bir ortam olarak
tanimlayabilirim.”

K6: .. ortak keyif aldidi etkinlikleri yapabildigi, birlikte olmaktan..
herkesin iletisime agik oldugu”

K10: “Ideal aile ortamini saglamak icin kendi ailemde boyle bir caba
sarfediyorum. Kendi isteklerimi 6ne ¢ikarmaktan ziyade ¢ocukla-
rimin isteklerini karsilamaya ¢alisirim.”

“Aile bireylerini yeterince etkili dinlediginizi dlstnlyor musu-
nuz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna katihmcilarin cogunlugu
yeterince 6zenli dinledigini belirtirken (f:7), GgU dinlemeye ¢alig-
tigini, is yogunlugunun dinlemeyi olumsuz etkiledigini (f:3), bir
katihmci ise dinledigi kisinin karakterine gore farklilk gosterdi-
gini (f:1) ifade etmistir. “Aile bireylerine kargl yeterince hosgo-
rdll oldugunuzu dislniyor musunuz? Kisaca agiklar misiniz?”
sorusuna ise katimcilarin blylk cogunlugu aile bireylerine
karsi yeterince hosgorili oldugunu (f:8), biri yeterli gérmese
de hosgorill olmaya galistigini (f:1), biri ise yeterince hosgorili

Educational Academic Research 2022 45: 92-105 | doi: 10.54614/AUJKKEF.2022.828445

yaklagsamadigini (f:1) ifade etmistir. Katilimcilardan gl is yogun-
lugunun ve is stresinin hosgorl dizeyini olumsuz etkiledigini
(f:3) belirtmistir.

K1: “iki kizim var. Cocuklarimi yeterince dinliyorum. Esimiyeterince
dinliyorum. Anne babami da yeterince dinledigimi dtgiintyorum.”

K9: “Aile icinde bireyleri yeterince 6zelligi dinledigimi séylersem
dogru olmaz. Hepimiz insaniz. Insanin her giinii bir olmuyor.
Yogun calistigimiz igin, aksama kadar insanlarla ugrastigimiz igin
yorgun oluyoruz. Bu da aile ortamina yansiyor. Konusulacak sey-
leri s6ylerken yanlis bir ciimle ile baslayarak veya ses tonumuzu
ayarlayamayarak konusamadan kapatmig olabiliyoruz. Genellikle
dinlemeye caligiyorum.”

K5: “Tabi ki ailedeki bireyler deger verdigim kisiler oldugu icin
onlara karsi tolerans limitim ¢ok daha fazla.”

K2: “Ogretmenler biitiin giin okulda ¢ocuklara ok fazla hosgérii
gosterdikleri icin evde kendi cocuklarina yeterli hosgoriiyl cok
fazla géstermiyorlar. Ozellikle idarecilikte okulda yogunluktan
yoruluyorsunuz.”

“Ailenizle birlikte gegirdiginiz vaktin yeterli oldugunu distnuyor
musunuz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna katiimcilarin yarisi
isten arta kalan vakitleri aile bireyleriyle birlikte yeterince deder
lendirebildiklerini (f:5), Ggl is yogunlugu nedeniyle yeterince vakit
geciremedigini (f:3), ikisi ise dnceki yillarda yeterli vakit gegire-
mezken simdi yeterli zaman ayirabildigini (f:2) belirtmislerdir.
“Ailenize ayirdiginiz zamanlari kaliteli degerlendirdiginizi dlistint-
yor musunuz? Ailenizle daha kaliteli vakit gecirmek igin caba sarf
ediyor musunuz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna ise katilmci-
larin buytk ¢ogunlugu ailesiyle kaliteli vakit gegirebildigini (f:7),
ikisi is yogunlugu nedeniyle yeterince kaliteli vakit gegiremedigini
(f:2), biri ise gegirdigi vakitler kendisine hitap etmedigini/kaliteli
gecirmedigini (f:1) belirtmektedir. Kaliteli vakit gecirdigini belirten
katihmcilardan biri gecirdigi vakitlerin yeterince egitici olmadi-
gini (f:1) belirtmistir. Katilimcilarin blytk cogunlugu kaliteli vakit
gecirmek i¢in ¢aba harcadigini (f:8), biri 6zel bir caba harcamadi-
gini (f:1), biri ise daha dnce gaba harcadigini ama basarisiz oldu-
gunu (f:1) ifade etmistir.

K1: “Esim de caligiyor. Cocuklarima evde bakiliyor. Is yogunlugun-
dan dolayi isten kalan saatleri eldeki imkanlar dahilinde kullaniyo-
ruz. Kalan vakitleri yeterince kullaniyoruz.”

K8: “Cok calisiyorum o ylizden ailemle ¢ok vakit gegiremiyorum.”

K2: “Evet kaliteli vakit gegirdigimizi diistiniyorum. Bunun igin de
gayret ediyorum. Tabi ki bunun icin caba harciyorum. Ailemle bir-
likte vakit gegirmeye ¢alisiyorum. Birlikte oldugumuz zamani daha
verimli kullanmak i¢cin elimden gelen cabayi gésteriyorum. Zaten
onlar da bu konuda bana yardimci oluyor.”

K4: “Maalesef birlikte yeterince kaliteli vakit gecirebildigimizi
dlsinmduyorum. Clinkl tam planlama yaparken ya da o vakti aile
bireyleri ile birlikte degerlendirirken isle ilgili telefon gelebiliyor.
Yetismesi gereken igler olabiliyor. Bu tlir durumlarda mecburen igi
On plana aliyor aile ile ilgili durumlari ikinci plana atabiliyoruz. Bu
bazen ¢ok sik olabiliyor.. Mesai saatleri disinda da yaptigimiz bu
calismalar is icin ayirdigimiz her ilave vakit ailemizden ¢aldigimiz
vakit oluyor maalesef”

K3: “Daha 6nceleri daha az vakit bulabiliyordum ama simdi daha
cok zaman geciriyorum. Herhalde yaslanmanin vermis oldugu bir
sey. Simdi eskiye gére daha ¢ok zaman ayiriyorum. Onceden de
zaman ayirtyordum ama o zamanlarin yeterli oldugu konusunda
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stiphelerim var. Simdi geriye donlp dlisindigim zaman belki de
yeterli zaman ayiramamigim.”

“Aile iginde sahip oldugunuz rollerden hangisine kendinizi en
yakin buluyorsunuz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna katilimci-
lar kendisine anne/baba (f:6) rollini en yakin buldugunu, yonetici/
lider (f:2), koruyucu/destekleyici es (f:1), yol g6sterici abi (f:1) rolinl
kendisine en yakin buldugunu belirtmislerdir. Cocuk sahibi olan
katilimcilar ebeveyn roliini kendine daha yakin bulurken (f:6),
bir kismi da yoneticifliderlik roltini (f:2) daha yakin buldugunu
belirtmistir.

K1: “Aile icinde kendimi en yakin hissettigim rol baba rolli. Baba
olmak hayatima ayri bir renk katti. Evlat sahibi olmak, topluma
bireyler yetistiriyor olmak ¢cok 6nemli. Bu nedenle ¢ocuk sahibi
olduktan sonra baba roli biittin rollerin 6niine gegti.”

K2: “Aile icinde de 6n plana ¢ikan rolim; ydnetici, lider, kurallari
koyan konumdayim ama tabi ki diger bireylerin de s6zlerine elegti-
rilerine fikirlerine 6nem gdsteririm.”

“Aile Uyelerinin beklentilerini karsilayabiliyor musunuz? Bek-
lentileri kargilamak icin herhangi bir ¢aba sarf ediyor musunuz?
Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna katilimcilar beklentileri karsi-
layabildigini (f:7), isten kaynakli sebeplerle beklentileri yeterince
karsilayamadigini (f:2), kismen karsilayabildigini (f:1) ifade etmig-
lerdir. Katilimcilar beklentileri kargilamak igin ¢aba harcadigini
(:9), beklentileri bilingli olarak kismen karsiladigini (f:1) belirt-
mislerdir. Beklentileri karsilamak igin ¢aba harcadigini ancak
yeterince karsgilayamadigini belirten iki kisi is ve aile arasindaki
dengeyi yeterince kuramadigini (f:2), belirtmistir. “Aile bireylerine
karsl sorumluluklarinizi yeterince yerine getirdiginizi dtslntyor
musunuz? Sorumluluklarinizi yerine getirmek icin herhangi bir
caba sarf ediyor musunuz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna ise
katihmcilarin tamami sorumluluklarini yerine getirdigini ve bunun
icin caba harcadigini (f:10) belirtmistir.

K1: “Annem ve babam icin vefali bir evlat olmam, esim igin ideal
bir es olmam beklenir. Yani es olmaktan dolayi yapmaniz gereken
gérevleri yerine getirmenizi bekler es. Cocuklar igin ideal bir baba,
koruyan kollayan, her ihtiyaglarina kosan bir baba olmaya.. Bu
beklentileri karsiladigimi distiniiyorum. Zaman zaman is yogun-
lugundan dolayr bazi gérevlerimizi rollerimizi tam olarak yerine
getiremesek de st dizeyde yerine getirmeye ¢alisiyorum. Bunun
icin kendime ayirdigim zamandan feragat ediyorum.”

“Aile igindeki sorunlarin ¢ozimU genelde kimden veya kimlerden
beklenir? Kisaca aciklar misiniz?” sorusuna katilimcilarin blylk
¢ogunlugu sorunlarin ¢ozimiinde kendisinin daha etkin oldu-
Jgunu (f:7), bir kismi birlikte ¢dzmeye calistiklarini (f:4), bir kismi
gorev dagilimina ve konuya gore etkin olan kisinin degisebildigini
(f:3), biri ise esinin daha etkin oldugunu belirtmistir. “Ailevi konu-
larda karar alma seklinizi nasil tanimlarsiniz? Kisaca agiklar misi-
niz?” sorusuna ise katihmcilarin blyik ¢cogunlugu aile Uyeleriyle
birlikte/ortaklasa karar aldigini (f:8), ikisi ise karar almada kendi-
sinin 6n planda oldugunu (f:2) belirtmistir. Katiimcilarin bir kismi
konuya gore kararda etkin olan kisilerin degisebildigini (f:4), biri
bazen genis aileden de fikir aldigini (f:1), biri konusuna gére bilgi
sahibi birine danistigini (f:1) belirtmigtir.

K4: “Aile icinde sorunlarin ¢6ziimi benden bekleniyor.”

K6: “Glnlmlizde kararlarin alinma sekli daha ¢ok katiimci diye-
bilirim. Yani fikirler alinir. Cogunlugun katildigi karar alinir ve
uygulanir”

“Yukarida detaylandirilan konu bagliklariyla ilgili herhangi bir kay-
naktan yararlaniyor musunuz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna
iki katilimci herhangi bir yola bagvurmadigini belirtmistir. Diger
sekiz katilimcinin bir kismi gorsel ve sosyal medyadan yararlan-
digini (f:5), dergi, kitap gibi yazili kaynaklardan yararlandigini (f:5),
diger ailelerden olumlu uygulamalari 6rnek aldigini (f:5), akademik
yayinlardan yararlandigini (f:5), uzman destegi aldigini (f:4), aile
bulyukleriftecribeli kisilere danistiklarini (f:4), kurs vb. egitimlere
katildigini (f:3) belirtmislerdir. Katilimcilarin bir kismi ise uzman
destegdi almadidini ihtiyag olursa alabilecegini (f:4) belirtmigtir.

K1: “Gorsel ve sosyal medya vasitasiyla editici programlar, yayinlar
ve gorseller takip ediyorum. Dergi, kitap gibi yazili kaynaklara da
basvurdugum oluyor.”

K2: “. diger aileleri gézlemleme gibi cesitli kaynaklardan da yarar-
landigim oluyor”

Okul Miidiirlerinin Kisisel Geligimin ig-Mesleki Yagam
Boyutuna iligkin Gériigleri

“Mesleginizle ilgili, yurtigindeki ve yurtdisindaki degisiklikleri takip
ediyor musunuz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna katilimcilarin
tamami yurt igindeki degisiklikleri takip ettigini belirtmistir. “Mes-
leginizle ilgili teknolojik yenilikleri takip ediyor musunuz? Kisaca
agiklar misiniz?” sorusuna ise katilimcilarin biytk c¢ogunlugu
teknolojik yenilikleri takip ettigini (f:9), biri ise nadiren baktigini/
inceledigini belirtmistir. Teknolojik yenilikleri takip ettigini belir-
ten katilimcilarin dordi bakanhdin uygulamalari diizeyinde takip
ettigini (f:4) belirtmistir.

K4: “Ediyorum. Genellikle meslegimle ilgili gelismeleri takip ede-
rim. Cogunlukla sabahlari mevzuat dedisikliklerini kontrol eder,
takip ederim.”

K5: “Akilli tahta kullanimi veya EBA (Egitim Bilisim Agi) kullanimi
hakkinda bizim bilgi sahibi olmamiz gerekiyor. O§retmenlerden
etkin kullanmalarini istiyoruz. Ogretmen takildi§i bir noktada biz-
den yardim isterse bunu bilmiyor olmamiz hos olmaz. Dolayisiyla
o6gretmenlerin yapacadi ve yapmalari gereken her seye hakim
olmamiz gerekir”

Katiimcilarin - biytk ¢ogunlugunun yurtdisindaki gelismeleri
surekli ve duzenli olarak takip etmedigi belirlenmistir. Katiimci-
larin bir kismi yurt disindaki gelismeleri karsilastiginda baktigini/
inceledigini (f:3), bir kismi yurtdisindaki gelismeleri takip etti-
gini (f:3), biri yurtdisindaki gelismeleri nadiren takip ettigini (f:1)
belirtmistir.

K1: “Acikcasi internet ve sosyal medyada karsimiza ¢ikan 6rnekler-
den gdrdiigim kadariyla takip ediyorum. Dlizenli takip ediyorum
diyemem.”

“Mesleginiz ilgili yeni arag ve gerecleri kullanmayi 6grenmede
istekli misiniz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna katilimcila-
rin blytk ¢ogunlugu yeni arag ve gerecleri kullanmada istekli
oldugunu (f:8), biri istekli olmak zorunda hissettigini (f:1), biri ise
ogrenmeye ihtiyag duydugunda istekli oldugunu belirtmistir.
“Mesleginizle ilgili degisikliklere uyum saglayabiliyor musunuz?
Uyum saglamak igin bir cabaniz var mi? Kisaca agiklar misiniz?”
sorusuna ise katilimcilarin blylk ¢odunlugu kolay uyum sagla
digini/zorlanmadigini (f:8), biri basta zorlansa da uyum sagladigini
(f1), biri is kismen uyum saglayabildigini/bazen zorlandidini (f:1)
belirtmistir.

K4: “Yeni arag ve geregleri kullanmakta istekliyimdir. Yenilikle ilgili
bir konuda herhangi bir hizmet i¢i egitim veya bir faaliyet varsa
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katilirim. Yeni ortaya ¢ikmis bir sey varsa uzmani kisilerden bilgi
almaya calisirm. Bir egitim, etkinlik, seminer varsa ilk katilan-
lardan olurum. Gondlli olarak bagvururum. Fayda saglayacagini
dlsiinliyorsam sistem olur, yéntem olur, teknik olur, arag olur onu
arastirir 6grenmeye gayret ederim.”

K1: “Ben genelde degisikliklere kolay uyum sagliyorum. Neticede
bir altyapinin Usttne yeni bir seyler insa ediliyor ve ben ona kolay
uyum saglyorum.”

“Mesleki anlamda eksik oldugunuzu dislndigintz alanlar var
mi? Varsa eksikliklerinizi gidermeye yonelik bir ¢cabaniz var mi?
Kisaca aglklar misiniz?” sorusuna katilimcilarin tamami mesle-
gini icra etme yeterliligine sahip olduklarini ancak mesleki alanda
eksiklerinin oldugunu/olabilecegdini (f:10) belirtmektedir. Katilim-
cilarin tamamina yakini eksikleri gidermek igin ¢aba harcadigini
(f:9) disinmektedir. Katimcilarin Ggl tecribe ile edinilen/karsil
astikga 6grenilen konularda eksikleri oldugunu (f:3), ikisi yabanci
dil konusunda eksikleri oldugunu (f:2), biri bilimsel yayin takip
etme konusunda eksigi oldugunu (f:1), biri yetki devri konusunda
eksik oldugunu (f:1), biri degisiklikleri takip etmede eksikler oldu-
gunu (f:1), biri ise kodlama ve yazilim 6grenmek istedigini (f:1)
belirtmistir.

K4: “Bekledigim alanlarda, eksigim oldugunu bildigim alanlarda
mutlaka kendimi hazirliyorum, yetistiriyorum. Mesleki anlamda
yeterlilik olarak eksigim oldugunu disiinmiyorum. Ancak tecriibe
noktasinda karsilasmadigimiz durumlar, ilk defa karsilasacagimiz
seylerolabilir. Bunlar o durumlarla, olaylarla karsilastikca 6grenilen
seyler. Tecriibe ettikge 6grenecedimi digliniyorum.”

“Isinizde verimli oldugunuzu disiiniiyor musunuz? Daha fazla
verimli olabilmek i¢in gaba sarf ediyor musunuz? Kisaca agiklar
misiniz?” sorusuna katilimcilarin tamami isinde verimli oldu-
gunu, verimi arttirmak icin caba gosterdigini (f:10) belirtmistir.
Verimliligi arttirmaya yonelik olarak katilimcilarin ikisi arastirma/
dislinme yaptigini (f:2), ikisi farkli uygulama ve yenilikleri takip
ettigini (f:2), ikisi deneyimli yoneticilere danistigini (f:2), ikisi pay-
daglardan fikir aldigini (f:2) belirtmistir. Katimcilardan biri okulun
maddi kaynak ve fiziki donanimi ile ilgili gorevlerin egitim 6gre-
timde verimi olumsuz etkiledigini (f:1) belirtmistir.

K3: “Evet bu noktada verimli oldugumu diiscintiyorum. Ogrencile-
rin rahat 6grenebilecedi bir ortami hazirladigimi, 5gretmenlerimin
dolu dolu dersi igledigini bizzat derslerini denetleyerek gériyo-
rum. Verimliligi arttirmak icin caba gdsteriyorum. Genelde git-
tigim yorelerde okullari ziyaret ediyorum farkli bir sey yapilmissa
onlari gérmeye, incelemeye ¢alisiyorum. O yenilikleri bize uyar-
layabilir miyiz diye imkanlari arastiriyorum. internet ortaminda
okullarda yapilan farkli uygulamalari tarryorum.”

“Mesleginizle ilgili hizmet ici egitimlere katillyor musunuz? Kisaca
aciklar misiniz?” sorusuna katilimcilarin tamami meslegi ile ilgili
hizmet ici egitimlere katildigini (f:10) belirtmistir. Katilimcilarin
yarisindan fazlasi hizmet ici egitimlere istekli ve gonulli olarak
katildigini (f:6) ifade etmistir. Katilimcilardan ikisi is yogunlugunun
hizmet igi egitimlere katilimi/verimi olumsuz etkiledigini (f:2), biri
bakanlik capinda yeterli sayida egitim dizenlenmedigini (f:1), ifade
etmistir. “Kurum diginda mesleginize yonelik kurs, seminer vb.
etkinliklere katilyor musunuz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna
ise katilimcilarin gogunlugu kurum disindaki hizmet ici egitimlere
firsat ve imkan buldukga katildigini (f:7), katilanlarin gl ise imkan
ve zaman bulmakta zorlandiklarini (f:3) belirtmistir. Katiimcilarin
Gcl kurum disindaki hizmet igi egitimlere katilmadigini (:3), katil-
mayanlarin ikisi katilmak istedigini (f:2) belirtmistir.
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K2: “Hizmet ici egitimlere istekli katiliyorum. Yeni gelisen birtakim
seyleri 6grenebilmek igin katiliyorum. Bir de degisen egitim sis-
temi icinde 6gretmenin ve idarenin yeri konusundaki egitimlere
katilmak istiyorum. Bunun i¢in miracaatlarda buluyorum ama-
cim kendimi yetistirmek, gelistirmek, okula daha yararli olmak
istiyorum.”

K9: “Zamanlama ve is yogunlugu noktasinda bazen problem ola-
biliyor. Kurumda olmamiz gerekirken egitimlere katiliyoruz. Bu da
verimi dliglrtyor. Clinkd aklimizin bir kbsesinde okul isleri oluyor.”

“Nasil bir yonetici oldugunuzu dislnUyorsunuz? Kisaca agiklar
misiniz?” sorusuna katilimcilarin gogunlugu demokratik ve isbir-
likgi oldugunu (f:9), yarisi yeni fikir ve projelere agik oldugunu/d
estekledigini (f:5), bir kismi insancil oldugunu (f:4), bir kismi ortak
vizyon/ kurum kiltlrd ve iklimi olusturmaya énem verdigini (f:4),
bir kismi yerine goére otoriter oldugunu (f:4), bir kismi karizmatik
oldugunu (f:4), bir kismi 6grenmeye agik oldugunu (f:2), bir kismi
duruma/konuya gore hareket ettigini (f:2) ifade etmistir.

K3: “Otoriter degilim. Gayet demokratik, insanlari dinleyen, insan-
lari anlamaya calisan, insancil bir yoneticiyim. Onlara da séz hakki
veren biriyim. Karar alirken birkag yere kigiye danisirim. Fikir aligve-
risinde bulunurum. Dogrulugunu tartar ondan sonra uygulamaya
koyarim. illa benim dedigim olacak diye de diretmem. Farkli goriis-
lere de saygi duyarim. Is birligine énem veririm, arkadaglari da isin
icine katarim. Onlarin da ¢orbada tuzu olmasi icin ugrasirim.”

“Birlikte cahlstiginiz 6gretmenleri etkin dinlediginizi dlstnUyor
musunuz? Kisaca agiklar misiniz?” ve “Birlikte calistiginiz 6gret-
menlere karsi kendinizi yeterince dogru ifade edebildiginizi dlgl-
ndyor musunuz?” sorularina katilimcilarin tamami dgretmenleri
genellikle yeterince etkili dinledigini ve kendilerini yeterince
dogru ifade edebildiklerini (f:10) belirtmistir. Katilimcilardan biri
nadiren de olsa olumsuz bir durumda dinlemeyi yarida kestigini
(f:1) belirtmistir. Katihmcilardan ikisi siklikla 6§retmenler odasinda
ogretmenleri dinledigini (f:2) ifade etmistir. Katilimcilarin tamami
ogretmenlere kendini yeterince dogru ifade edebildigini (f:10)
belirtmistir.

K9: “Ogretmenlerimi yeterince ilgili dinledigimi diisiintiyorum.
Ogretmenlerimle Karsilastifimda bana yiizleri gtilerek selam
veriyorlar. Ogretmen arkadagslarim okul icerisinde bos vakitleri
oldugunda yanima sohbet etmeye, cay icmeye geliyorlar. Birlikte
disarida gorusebiliyoruz. Sikintilarini, sorunlarini benimle paylasa-
biliyorlar. Sonugta hepimiz insaniz.”

K4: “Kendimi dogru ifade edebildigimi disiniyorum. Kisa bir
stirede yaptim oldu seklinde karar almak yerine; onlara karar ile
ilgili kendi duglindtklerimi, uygulamak istediklerimi séyllyorum.
Onlar da fikirlerini belirtiyorlar. Yanlis varsa séyllyorlar. Bu sekilde
dogruyu buluyoruz. Yanhs anlasiima veya yanlis ifade etmenin
onune gegiyoruz.”

“Birlikte calistiginiz 6gretmenlere karsi yeterince hosgorilt oldu-
Junuzu dislndyor musunuz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna
katihmcilarin tamami 6gretmenlere karsi yeterince hosgorili
oldugunu (f:10), ifade etmistir. Katiimcilarin Ugl insani durum-
lar disinda/gérevini kasith olarak ihmal eden 6gretmenlere karsi
hosgorill olmadigini (f:4) ifade etmistir. “Birlikte calistiginiz
ogretmenlerden gelen elestirilere agik oldugunuzu disglnlyor
musunuz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna ise katilimcilarin
tamami iyi niyetli/yapici ve uygun dille ifade edilen elestirilere
yeterince agik oldugunu ifade etmektedir. Katilimcilarin bir kismi
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dedikodu/karalama/yipratma niyeti gordigu elestirileri hos gor-
medigini (f:4), biri elestiri yapandan ¢ozim onerisi bekledigini (f:1),
biri bireysel konulari ilgilendiren elestirilerin yiz ylize yapilmasini
bekledigini (f:1) ifade etmistir.

K1: “Ogretmen arkadaslarima gérmUis olduklari bir sorunu ve varsa
elestirilerini agik bir sekilde, rahatlikla bana iletmelerini her sefe-
rinde biitlin toplantilarda dile getiriyorum. Elestiriye acigim. Eles-
tiri art niyetli olmadikga her tiirlii ortamdaki elestiriye agigim..”

K5: “Genel c¢ercevede goérevlilerin yapilmasini aksatmayacak
sekilde hosgdriltydmd(ir. Hastalik olabilir, ailevi durumlar olabilir
bu tiir insani durumlarda hosgériiliiyiim. Onemli olan samimiyet
ve aciklik olmasi. Gizli sakl derse ge¢ girmeye calismak, bugin
fark edilmedi bir daha yaparim diye dlistinmek hos olmaz, hos
gérmem.”

Okul Miidiirlerinin Kisisel Gelisimin Sosyal Sorumluluk
Boyutuna iligkin Goriisleri

“Ulke giindemini takip eder misiniz?” sorusuna katilimcilarin
buytk codunlugu Ulke glindemini takip ettigini (f:9), biri zaman
bulamadigini (f:1) ifade etmigstir. “Dinya giindemini takip eder
misiniz?” sorusuna ise katilimcilarin blyik cogunlugu genellikle
dlinya glindemini takip ettigini (f:8), biri kismen takip edebildigini
(f:1), biri ise takip etmedigini belirtmistir. Katilimcilarin bir kismi
tlke gindemi ile diinya glindeminin birbiri ile ilintili oldugunu (f:3)
ifade etmistir.

K2: “Ulke gtindemini takip ederim mutlaka aksamlari haber-
leri izlerim. Simdi ¢ok gazete almiyorum ama internetten takip
edebiliyorum.”

K4: “GUnllk olarak diinya glindemini de takip ediyorum.”

“Yasadi§iniz gevrede sizi rahatsiz eden sorunlarda sorumlulugu-
nuz oldugunu dislinliyor musunuz? Kisaca agiklar misiniz?” soru-
suna katihmcilarin blyik gogunlugu hem bireysel olarak hem de
gorevi geredi sorumlulugu oldugunu (f:8), biri bélgede yeni goreve
basladigi icin sorumluluk hissetmedigini (f:1), biri ise yaptirnm yet-
kisi olmadigdi i¢in sorumluluk hissetmedigini (f:1) ifade etmistir.
Katilimeilarin bir kismi gordigu sorunlara ¢oézim bulmaya gaba-
ladigini (f:5), bir kismi gevresini bilinglendirmeye ¢abaladigini (f:5),
ikisi gorevini/Ustline diseni yapmaya calistigini (f:2), biri ise 6rnek
olmaya calistigini (f:1) ifade etmistir.

K10: “Cevre hepimizin cevresi. Toplumsal ¢evreye karsi sorumlu-
lugumuz oldugunu diisiintiyorum. ihtiyaci olan insanlara gerek
kaymakamlik vasitasiyla gerek diger kanallardan yardim bulmaya,
araci olmaya g¢alisiyorum. Televizyonu olmadidini 6grendigimiz
iki &grencinin evine televizyon kurduk 6gretmenlerimizle bir-
likte. EBAdan yararlanabilsin diye. Onun disinda ramazan ayinda
yardima ihtiyaci oldudunu tespit ettigimiz vatandagslara bir kam-
panya olusturarak 6gretmen arkadaslarla birlikte gida yardiminda
bulunduk. Bu sekilde 6rnekleri godaltabilirim.”

“Ulkenizde sizi rahatsiz eden sorunlarda sorumlulugunuz oldu-
dgunu duslintyor musunuz? Kisaca aglklar misiniz?” sorusuna
katihmcilarin  tamami  Ulkedeki sorunlarda sorumlulugunun
oldugunu (f:10) belirtmistir. Katilimcilardan ikisi yasadigi gevreye
oranla tlkedeki sorunlarda sorumlulugunun daha az olugunu (f:2),
biri ise sorumlu hissettigini ancak yapabilecegdi bir sey olmadigini
(f:1) ifade etmistir. Katiimcilarin bir kismi gorevini iyi bir sekilde
yaparak Ulkesine katki sagladigini (f:4), Ggl karsilastigi sorunlara
duyarlilik gostererek Ulkesine katki sagladigini (f:3) ikisi gevresini
bilinglendirerek/dogru sekilde yonlendirerek katki sagladigimi (f:2),

biri ise toplumda 6rnek bir birey olarak katki sagladigini (f:1) ifade
etmistir.

K9: “Ulke icerisinde beni rahatsiz eden sorunlar var. Bunlara karsi
da sorumlulugumuz oldugunu dusgiintyorum. Toplumun iginde
bazi sikintilari itk géren insanlar olarak bir sekilde dogru bir tislupla
dile getirmemiz, ilgili mercilere bildirmemiz gerekiyor.”

“Kiresel agidan sizi rahatsiz eden sorunlarda sorumlulugunuz
oldugunu disintyor musunuz? Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna
katihmcilarin biytk ¢cogunlugu sorumlulugunun oldugunu (f:8),
ikisi ise rahatsizlik duydugu sorunlar oldugunu ancak bu sorun-
larda sorumlulugu olmadigini (f:2) ifade etmistir. Katilimcilarin bir
kismi sorunlarin ¢6zUmu igin gorevini iyi bir sekilde yerine geti-
rerek/ogrenciler yetistirerek katki sagladigini (f:4), bir kismi sivil
toplum kuruluslarii/sosyal sorumluluk projelerini destekledigini
(f:3) ifade etmigtir.

K3: “Sorumluluklarimiz ¢ok blylk. Cevre kirlenmesi agisindan
dogayi sémtrmemiz agisindan, canlilara farkli davranmamiz agi-
sindan ¢ok bliylik gérevilerimiz var aslinda.. Toplumu bilinglendir-
mek adina ¢ocuklara her firsatta bunu anlatiyorum.”

“Toplumsal dlizen kurallarina uymaya 0zen gd&sterir misiniz?
Kisaca aglklar misiniz?” sorusuna katihmcilarin tamamina yakini
toplumsal kurallara uymaya 6zen gosterdigini (f:9), biri ise dini
kurallara uymaya 6zen gosterdigini (f:1) ifade etmistir.

K6: “Toplumsal diizen kurallarina uymaya 6zen gdésteririm. Ana-
yasa, kanun vesaire uyumak durumundayiz. Bir de devlet memuru
oldugumuz icin daha hassas davranmaliyiz. Yazili olmayan top-
lumsal kurallara da genellikle uymaya ézen gésteriyorum.”

Sonug ve Oneriler

Arastirmanin sonuglari kisisel gelisimin toplumsal boyutlari olan
“aile boyutu”, “is-mesleki yasam boyutu” ve “sosyal sorumluluk
boyutu” temalari altinda belirtilmis ve ilgili arastirma sonuclarti ile

karsilagtirmalar yapilarak tartisiimistir.

Kisisel Gelisimin Aile Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonug

Okul mudurleri ideal aileyi “fikirlere saygi ve demokrasi’, “iletigim
ve etkilesim”, “gliven ve huzur” kavramlari ile tanimlamiglardir.
Okul mudurlerinin gogunlugunun aile boyutunda kisisel gelisime
acgik olduklari gortlmektedir. Aile boyutunda kendilerini gelis-
tirmek igin gaba harcadiklarini distinmektedirler. Aile igi ileti-
sim ve etkilesime iligkin olarak okul mudurlerinin gogunlugunun
aile bireylerini etkili dinledikleri, onlara kargi hosgorili olduklari,
onlardan gelen elestirilere agik olduklari, aile iginde kendilerini
dogru sekilde ifade edebildikleri, aile icinde saglikli iletisim orta-
minin saglandigi, birlikte yeterli ve kaliteli zaman gegirebildikleri
belirlenmistir. Buna karsilik aile ici iletisim ve etkilesim alt tema-
sinda aile bireyleriyle ortak zaman gegirmenin diger yeterliklere
gére daha disiik kaldigi belirlenmistir. Is yogunlugunun ve is
stresinin aile ici iletisim ve etkilesim ortamini olumsuz etkile-
digi tespit edilmistir. Kilig (2015)a gore saglikli bir aile ortaminin
olusturulmasi ve ailelerin gelecek igin saglikli nesiller yetistirme-
sinde aile bireylerinin serbest zaman dilimlerini birlikte pozitif ve
etkin kullanmalari énem arz etmektedir. Eldeki arastirmada is
yogunlugunun ve is stresinin okul maddrlerinin aile bireyleri ile
birlikte gegirdikleri vaktin miktarina ve kalitesine, onlara goster-
dikleri hosgort dizeyine, onlari etkili dinleme diizeylerine olum-
suz yansidigi belirlenmistir. Okul mudurlerinin mesleki hayattaki
rol ve sorumluluklarinin; aile yagsamindaki rollerini olumsuz etki-
leyebildigi tespit edilmistir. Bu durumun okul muddrlerinin ig
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yogunlugundan, gorevleri ile ilgili sorumluluklarinin fazlaligindan,
is ve aile yagsami arasindaki dengeyi yeterince saglayamamalarin-
dan kaynaklandigi belirlenmistir. Uzlu (2018)'da arastirmasinda
okul mudurlerinin is-aile yasam c¢atismasi dlizeylerini toplamda
ve is-aile catismasi alt boyutunda orta, aile-is gatismasi alt boyu-
tunda ise dislik dlizeyde belirlemistir. Bu da mesleki hayattaki rol
ve sorumluluklarinin; aile yasamindaki rollerini olumsuz etkileye-
bildigini gdstermektedir. Oplatka (2017) buna iligkin okul mudur-
lerinin yeni sorumluluk alanlari, yeni gorevleri ve rolleri agir is
yukine yol actigini belirtmektedir.

Okul muddrlerinin kendilerine en yakin hissettigi roll belirler-
ken; koruyucu, destekleyici ve yol gosterici hissettirmesi nede-
niyle “ebeveyn” ve “yonetici/lider” rolleri ile aile iginde kendilerini
tanimlamuglardir. Okul muddrleri aile bireylerinin beklentilerini
cogunlukla karsilayabildiklerini, aile bireylerine kargi sorumluluk-
larini tam olarak yerine getirdiklerini ve bunlari saglamak i¢in gaba
harcadiklarini distinmektedirler.

Okul mudurlerinin aile iginde karar alinirken demokratik bir yol
izlendigi, kararlarin ortaklasa alindigi ve aile icinde bazi alanlarda
gorev paylasiminin oldugu tespit edilmistir. Aile iginde sorunlarin
¢Oziiminde ise konuya gore degisse de gogunlukla kendilerinin
etkin oldugu; aile yagsamlarina da is-mesleki yasam rollerinden
sorunlara ¢ozUm Uretme rollnl yansittiklar belirlenmistir. Okul
miuddrlerinin kendilerini “koruyucu, destekleyici, yol gosterici”
gormelerinden kaynakli olarak; aile ici sorunlarin ¢oziminde
etkin sorumluluk alma ihtiyaci hissettikleri tespit edilmistir.

Okul mudurlerinin aile ile ilgili konularda; “gorsel ve sosyal medya”,
“kitap-dergi gibi yazil kaynaklar”, “diger ailelerin olumlu uygula-
malar” ve “akademik yayinlar” gibi kaynaklardan ¢ogunlukla
yararlandiklari gortlmustir. Okul madurlerinin aile ilgili konularda
uzman destedi aldiklari ya da almaya agik olduklari tespit edilmis-
tir. Aile ilgili konularda yararlanilan kaynaklarda en az yararlanilan
kaynagin “kurs vb. egitimler” oldugu gorilmustir. Gorev yaptik-
lari bolgede aile ilgili konulara iligkin kurs, seminer, atdlye gibi
egitim imkanlarinin yeterince bulunmamasindan kaynaklandigi
disuntlmektedir.

Kisisel Gelisimin is-Mesleki Yagsam Boyutuna iligkin Tartisma
ve Sonug

Arastirmaya katilan okul mudurlerinin meslekleri ile ilgili; yurti-
cindeki gelismeleri ve teknoloji ile ilgili yenilikleri yeterli diizeyde
takip ettikleri ancak yurt disindaki gelismeleri yeterli dizeyde
takip etmedikleri tespit edilmistir. Mevzuata iligskin degisiklik-
lerin (Coruk, 2007) ve MEB’in uygulamalarindaki yeniliklerin;
mesledinin icrasini dogrudan etkilemesi nedeniyle yurt igindeki
gelismeleri takip ettikleri belirlenmistir. Yurt digi mesleki gelig-
meleri yeterli dlizeyde takip etmemelerinde; mesledinin icrasini
dogrudan etkilemedigini dlslinmeleri nedeniyle, takip etmeye
ihtiyag duymadiklari belirlenmistir. Bununla birlikte yabanci dil
konusunda yetersiz olmalarinin ve hangi kaynaklardan takip ede-
ceklerine iliskin bilgi sahibi olmamalarinin dinyadaki mesleki
gelismeleri slrekli ve dizenli takip etmeyi olumsuz etkiledigi
belirlenmistir. Teknolojik yenilikleri takip ettigini dislinen kati-
limcilarin 6nemli bir kisminin MEB'’in uygulamaya koydugu ya da
planlamasini yaptigi teknolojik yeniliklerde eksiklik yasamamak
icin takip ettikleri gortlmustur. Benzer sekilde Banoglu ve ark.
(2016)de okul muddrlerinin yarisindan cogunun ileri diizey tekno-
loji liderligi faaliyetleri gdsterdigini, FATIH (Firsatlar Arttirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) projesi kapsamindaki teknolojiye
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yapilan yatirimlarin, bu yatirimlarin yapildigr okullarin mddurleri-
nin teknoloji liderligi faaliyetlerini, teknoloji yatirimlarini ydnete-
bilme kapasitesini olumlu yonde etkiledigini belirtmektedirler.

Arastirmaya katilan okul mudurleri yeniliklere agik olduklarini
distinmektedirler. Katilimcilarin dogru ve faydal oldugunu, mev-
cut olandan daha iyi oldugunu duslndiklerinde yeniligi uygula-
maya koyduklari gorilmustir. Yildinm (2011)da okul muddrlerinin
yenilikgi dengeyi kullandigini belirtmektedir. Yoneticiler sorun-
larin ¢6zimiinde statik yapiyr stirdirmekten ziyade, dinamik bir
yaplya hizmet etmektedir. Yildizoglu (2013) okul yoneticileri-
nin baskin olan 6zelliklerinden birinin gelisime agiklik oldugunu
belirtmektedir.

Mesleki yeterlilige iliskin katimcilar islerinde verimi olduklarini,
paydaslarin beklentilerinin blylk ¢ogunlugunu karsilayabildik
lerini ve bunlari daha iyi hale getirmek igin ¢caba gosterdiklerini
belirtmektedirler. Coruk (2007)a gore de okul mudurleri mes-
leki boyutta kendilerini gelistirdiklerini distinmektedirler. Eldeki
arastirmada katilimcilar mesleki anlamda eksiklerinin oldugunu
ya da fark etmedikleri eksiklerinin olabilecegini distinmektedir-
ler. Fark ettikleri eksiklerini gidermeye yonelik caba harcadikla-
rini, daha once karsilasmadiklari durumlara iliskin eksiklerini ise
tecrlibe ettikge giderdiklerini belirlenmistir. Katihmcilarin egitim
yonetimi alaninda lisanststU egitim almadiklari, yonetici olmadan
once teorik veya uygulamali olarak kapsamli bir yoneticilik egitimi
almadiklari igin, gogunlukla durumlarla karsilastikga eksiklerini
gordikleri ve gorevlerini layikiyla yapabilmek igin 6grenme ihti-
yaci hissettikleri goriilmektedir. Ozdemir ve ark. (2020)a gore
de Turkiye'de yoneticilik, cogunlukla gézlem yoluyla ve deneyim-
leyerek 6grenilmektedir. Arastirmaya katilan okul muddrlerinin
tamami meslekleriile ilgili hizmet ici egitimlere katildiklarini (egi-
timler resen verilmektedir), cogunlugu ise bu egitimlere katilir-
ken istekli ve gonulli olduklarini belirtmistirler. Bunun yani sira
is yogunlugunun hizmet ici egitimlere katihmi ve egitimlerin
verimini olumsuz etkiledigini belirten katiimcilar da bulunmak-
tadir. Bu durumun; katilimcilar egitimde olduklari esnada resmi
olarak sorumlu olmasalar dahi, okulun tiim is ve islemleriyle ilgili
kendilerini sorumlu hissetmelerinden kaynaklandigi duslndil-
mektedir. Aksu (2013)'da buna iligkin hizmet i¢i editimlerin uygun
zamanlarda yapilmamasi, egitimlere katihm icin tesvik edilme-
mesi, ihtiya¢ olan konularda egitimlerin verilmemesi, donitle-
rin degerlendirilmemesi gibi faktorlerin egitimlerin iglevselligini
olumsuz etkiledigini belirtmistir. Arastirmada MEB’in merkez ve
tagra tegkilatlarinin diizenlediklerinin diginda meslekleriyle ilgili
kurs, seminer vb. etkinliklere okul middrlerinin cogunlugu imkan
ve firsat buldukga katildiklarini belirtmistir. Buna karsilik imkan ve
firsat bulmakta zorlandiklarini; daha dnce katilmadiklarini belir-
ten katilimcilar da bulunmaktadir. Altun ve Vural (2012)a gére de
ogretmenler ve yoneticiler kendilerine sunulan mesleki gelisim
firsatlari yetersiz gormektedirler. Mesleki gelisime yonelik disip-
linler arasi ¢alismalarin yapilmasi gerektigi, 6gretmen ve yoneti-
cilerin mesleki gelisime 6zendirilmesi gerektigi belirtilmektedir.
Wiyono ve ark. (2020) calismasinda ihtiyaca uygunluk saglan-
mazsa egitimlerin gelisime katki saglamayacagini; egitimler igin
okul muddurlerinin ihtiyaglarina yonelik olarak ilkeler, programlar,
planlar, materyaller hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Mtdur-
lere egitimler diizenlenmeden 6nce ihtiyag analizleri yapiimalidir
(Hayat ve ark., 2015). Zakarevi¢ius ve Zuperkien¢ (2008) arastir-
malarinda yoneticilerin hem kisisel hem de mesleki becerileri-
nin; degisime uygun olacak sekilde duzenli olarak gelistirmeleri
gerektigini belirtmislerdir.
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Okul mudurleri demokratik degerleri dnemseyen, is birligine
dayali, insani merkeze alan, temelinde kisiler arasi iletigim beceri-
leri olan bir yonetim yaklagimi sergilemektedirler. Bununla birlikte
farkh durumlarda, farkli liderlik yaklasimlarini gerektiren davra-
nislar sergiledikleri de belirlenmistir. Fletcher (2019)a gére okul
muddrlerinin galisanlarla olumlu iligkiler kurmasi galisanlarin ve
okulun gelisiminde 6nem gostermektedir. Sarier (2013)'e gore
okul giktilarini en fazla olumlu etkileyen liderlik yaklagimlarinin
ortak ozelliginin, insani merkeze almalar olduguna ulasiimistir.
iletisim ve insan iliskileri alt temasinda arastirmaya katilan okul
miuddrlerinin tamami birlikte calistiklari 6§retmenlerle iligkile-
rinde kendilerini yeterli gérmektedir. Arastirmada okul muddrleri
birlikte ¢calistigi 6gretmenlere karsi hosgorill olduklarini, onlari
etkili dinlediklerini, onlara karsl kendilerini dogru ifade edebil-
diklerini, onlardan gelen elestirilere yeterince agik olduklarini
distinmektedirler. Katilimcilarin 6gretmenlerle iliskilerinde belirli
kriterlere gore hareket ettikleri gortlmektedir. Gorevini kasitli
olarak ihmal eden 6gretmenlere karsl hosgorl gostermediklerini,
dedikodu/karalama/yipratma amaci olan elestirilere agik olmadik-
larini belirten okul muddrleri bulunmaktadir.

Kisisel Gelisimin Sosyal Sorumluluk Boyutuna iligkin Tartisma

ve Sonug

Arastirmaya katilan okul mtdurleri gerek Uilke glindemini gerekse
dinya glndemini takip etmektedirler. Katilimcilarin  buyUk
g¢ogunlugu gorev yaptiklari gevrede kendilerini rahatsiz eden
sorunlarda hem bireysel hem de mesleki sorumluluk hissettikleri
belirlenmistir. Katilimcilar yakin gevrelerinde karsilastiklari sorun-
larlailgili olarak; ¢6zUm bulmaya ¢abaladiklari, sorunlari gidermek
icin cevrelerini bilinglendirmeye calistiklari belirlenmigtir. Okul
muddurleri Ulkede var olan sorunlarda sorumluluk hissettiklerini
ve buna yonelik olarak; gorevlerini en iyi sekilde yerine getirerek,
sorunlara duyarh yaklasarak, gevresini bilinglendirme/yonlendirm
el/6rnek olma davraniglariyla tlkelerine katki sagladiklari belirlen-
mistir. Okul muddrlerinin mesleki gorevleriile sosyal sorumlulugu
iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Augustiniene ve ark. (2015)'un
arastirmasinda da okul orgltd Uyeleri, iletisim yoluyla okul sos-
yal sorumlulugunu gelistirme olanaklarinin farkindadirlar. Balyer
(2012)e gore degisen ve gelisen kosullar okul midurlerinden yeni
bazi rollerin gerceklestirilmesi beklentisini de dogurmaktadir.
Yeni rolleri gergeklestirebilmek igin derin mesleki bilgi birikimine
sahip olmalari, gcevrelerine duyarli olmalari, sorumluluk almaktan
kaginmamalari gerekmektedir. Okul mudurlerinin blyik gogun-
lugu kiresel boyutta var olan sorunlarda sorumlulugunun oldu-
gunu disinmektedir. Okul mudurlerinin ¢ozlime yonelik olarak;
nitelikli 6grenciler yetistirerek, sivil toplum kuruluslarina ve sosyall
sorumluluk projelerine destek olarak katki sagladiklari belirlen-
mistir. Augustiniene ve ark. (2015)'a gore, sosyal sorumluluk igin
uygun sosyal becerilerin olusturulmasi, okul 6rgliti Uyelerinin bu
konuda kisisel 6rnekler sergilemesi cok nemlidir. Murtaza ve ark.
(2012) 6gretmenlerin baskalarina sorumluluklarr etkili bir sekilde
ogretebilmeleri ve bu tir davraniglara 6rnek olabilmeleri igin
glcli sorumluluk duygusuna sahip olmalari gerektigini belirt-
mistir. Okul mudurleri toplumsal diizen kurallarina uygun davran-
maya Ozen gosterdiklerini belirtmekle birlikte; bunun yoneticilik
icin bir gereklilik oldugunu diisinmektedirler.

Arastirmaya katilan okul mudurleri gerek yakin cevresine gerek
Ulkesine gerekse dinyaya kargi sorumluluk hissettikleri; rahat-
sizlik duyduklari sorunlarin ¢éziimine yonelik etki alanlari dize-
yinde c¢aba gosterdikleri tespit edilmistir. Kendi inisiyatifleri
gergevesinde okul mudurlerinin sosyal sorumluluk uygulamalarini
hayata gecirdikleri gérilmustir. Sezgin ve Tinmaz (2017)'da sosyal

sorumluluk kapsaminda yapilan etkinliklerde okul muddrlerinin
genel olarak kendilerini yeterli gérdiklerine ulagsmistir.

Okul mudurlerinin sosyal sorumluluga sahip olduklari, rahatsiz-
lik duyduklari sorunlarin ¢ézimune yonelik hem bireysel hem de
mesleki olarak ¢aba harcadiklari tespit edilmistir. Okul muddirleri
¢Oziime yonelik olarak mesleki rollerini gorece daha fazla 6n plana
¢ikarmaktadirlar. Okul middrlerinin cogunlukla sosyal sorumlu-
lugu mesleki bir rol olarak algiladiklari gortlmustar.

Oneriler

Okul muddrlerinin is-aile yagsamlari arasindaki denge saglayabil-
meleri igin zaman yonetimi ve yetkilendirme konularinda gelisti-
rilmesi dnerilmektedir. Yetkilendirme konusunda gelisim saglayan
okul mudUrdnin is yUkl goérece azalacaktir. Zaman yonetimi
konusunda kendini gelistirmis bir okul midiri ise zamani verimli
kullanabilecektir. Bu becerilerin gelismesi ise okul muddrlerinin
eve is gotirme ile karsi karslya kalma durumlarini azaltacaktir.

Ozelde ailevi ve mesleki konulara genelde kisisel gelisime ilis-
kin onlarin gelisimini destekleyecek ve onlara rehberlik edecek
programlar ve etkinlikler yayginlastiriimali, imkanlar sunulmahdir.
Gelisimin bir butln oldugu distnildiginde bu durumun etkisi-
nin bitln boyutlara yansiyacagdi distindlmektedir. Bu editim ve
etkinlikler belediyeler, Universiteler, sivil toplum kuruluslari, halk
egitim merkezlerivb. farkl kuruluslar eliyle diizenlenebilecegi gibi
MEB tarafindan bir program dahilinde diizenlenebilir.

Kisisel gelisimde birey kendi gelisimin sorumlulugunu kendisi
Ustlenir. Bu baglamda yoneticiler kendi kisisel gelisimlerinin tim
boyutlarinda sorumluluk alarak gaba harcamal, strekli gelisim
anlayistyla hareket etmelidirler. Firsatlarin sunulmasini beklemek-
ten ziyade, sartlari zorlayarak kendi imkéan ve firsatlarini olustur-
malidirlar. Yoneticiler kendi baslarina da ¢gok sey 6grenebilmelidir.
Buna yonelik olarak yoneticilerin ¢cevrimici kurs, seminer, galistay,
atolye vb. olanaklardan yararlanmalari 6nerilmektedir.

Okul mudurlerinin gerek yabanci dil gelisimi gerek yurt digindaki
mesleki gelismelerin takibinin ve mesleki alanlarda bilimsel yayin-
larin takibinin aligkanlik haline getirilmesi icin MEB dizeyinde
ozendirici diizenlemeler yapilmalidir. Okul midtrlerinin belirtilen
konularda gelistiriimesine yonelik ¢aligmalar onerilmektedir. Bu
calismalar yapilirken dikkat edilmesi gereken nokta okul muddr-
lerinin bu konulardaki gelisimi gereklilik olarak hissetmeleri
amagclanmalidir.

Okul muddrlerinin ¢cagdin gereklerini tagimalari igin goreve bagla-
madan once meslegin yeterliklerini kazandiracak hem teorik hem
uygulamali kisimlari olan kapsamli bir egitim almalari, hizmet
icinde belli periyotlarla cagin degisen kosullarina uygun tazeleme
egitimleri almalari, kariyer basamaklarinda yikselmede kisisel
gelisimlerini 6zendirecek somut kriterlerin aranmasi 6nerilmek-
tedir. Okul muddrlerinin kigisel gelisimlerini ve alt boyutunda
mesleki gelisimlerini saglamalarina yonelik bitgelerine ek ytk
getirmeyecek sekilde imkan ve firsatlar sunulmasi, bu konuda
Ozendirici olunmasi dnerilmektedir. Yoneticilerin mesleki gelisim
motivasyonlarinin arttirilmasi igin islevsel bir 6dil sistemi uygu-
lanmasi 6nerilmektedir

Hizmet ici egitimlerde katilim gondlltlagini arttirmak icin egi-
timlerde 6zendirici olunmasi, egitimlerin okul is ve islemlerinin
yogun olmadi§i donemlerde dizenlenmesi, yoneticilerin egi-
timlere okul is ve islemlerini aksatmayacak sekilde donlisimlu
olarak alinarak alinmasi, egitimler diizenlenmeden once ihtiyag
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analizleri yapilarak egitimlerin bu dogrultuda planlanmasi, egi-
timlerin meslektas paylagimini/dayanismasini arttiracak sekilde
kursiyerler arasi etkilesimi yliksek tutacak sekilde diizenlenmesi
onerilmektedir.

Yerel, ulusal ve kiresel boyutta var olan sorunlarda farkindali-
gin arttirlmasina yonelik, sorunlarin ¢éziminde daha orgutli
ve etkili ne gibi ¢alismalar yapilabilecegine dair; rehberlik edici,
arastirmaya ve distinmeye sevk eden, onlari harekete gegirecek
toplantilar, calistaylar, seminerler vb. etkinlikler diizenlenmelidir.
Okul mudurlerinin liderliginde sosyal sorumluluk okullarda kurum
sallastiriimalidir.

Okul muddrleri lideri oldugu kurumlarinda tim paydaslarina,
ailelerinde ise aile Uyelerine, sosyal yasamda toplumun fertle-
rine rol model olabilmeyi ve bunun icin kendilerini gelistirmeyi
amag haline getirmelidirler. Yagamlarinin her boyutunda strekli
ve dizenli olarak kisisel gelisim gabasi iginde olmalari oneril-
mektedir. Paydaslarin okulun her alanda gelisimini kurumsal
amag olarak benimsemeleri icin okul middrlerinin 6nct olmalari
onerilmektedir.
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Extended Abstract

Purpose

It was stated that human nature consists of four dimensions and that all of these dimensions should be used and developed in a
balanced and regular manner. The researchers, who stated that the individual should make a habit of personal development, classified
personal development into four dimensions: physical, mental, spiritual, and social. In this study, the social dimensions of personal deve-
lopment are emphasized. The research is structured by considering the social dimension of personal development, family dimension,
professional dimension, and social responsibility sub-dimensions.

In the family dimension of personal development, the individual should develop himself/herself in the role he/she is in the family and
play the role he/she has as a family member in the best way. Knowing the family members sufficiently, fulfilling their responsibilities
toward them as expected, having healthy relationships with the family members, and making an effort to realize these mean personal
development related to the family dimension. The professional dimension of personal development is of great importance for the indi-
vidual. This is because the individual gains a place in society with his job. People gain spiritual satisfaction by utilizing their work, profes-
sion, energy, and time in a useful way. The profession is an important opportunity for the individual to develop himself and demonstrate
his abilities. In the social responsibility dimension, personal development includes the individual’s responsibilities to the world other
than himself. The individual should put an effort to improve his environment. Of course, a special effort is required for this. Personal
development is broader and more comprehensive than just individual development.

This study aimed to determine the views and tendencies of school administrators regarding the family, professional, and social respon-
sibility sub-dimensions in the social dimension of personal development.

Methods

This research is structured with a phenomenological approach, one of the qualitative research approaches. In the phenomenological
approach, itis argued that in order to understand an individual’s behavior, we need to know his/her unique perception and life. The study
group of the study consists of 10 school principals working in state secondary schools in the Cerkezkdy district of Tekirdag province in
the 2019-2020 academic year, who were contacted face-to-face with convenient sampling. In the present study, data were collected
with a semi-structured interview form. The semi-structured interview form developed by the researcher consists of questions that inc-
lude the views, experiences, and evaluations of the school principals regarding the family, professional, and social responsibility sub-di-
mensions of the social dimension of personal development in accordance with the aims and sub-objectives of the research. After the
pilot interviews, the number of questions was reduced from 51 to 40 questions, and the semi-structured interview form was finalized
by revising again. The interviews were conducted face-to-face in an empty room in the institutions of the school principals who agreed
to participate in the study by making an appointment. The interviews lasted approximately 45-50 minutes and were recorded with a
tape recorder with the permission of the participant. Participants were explained the necessary parts for the correct understanding
of the questions, and the semi-structured interview form was applied to all participants without changing the order of the questions.

In the descriptive analysis method used in the analysis of the data in the present study, the aim is to present the findings to the reader
in an organized and interpreted way. In the present study, the themes and categories were determined in line with the semi-structu-
red interview form and the interviews conducted by conducting a literature search. In order to ensure the reliability of the research,
the interview data with experts and researchers in the field of assessment and evaluation were examined separately. The codes were
finalized with the acceptance of the assessment and evaluation expert and the researcher. The codes are evaluated under the determi-
ned categories and themes. Codes such as K1 (participant 1) and K2 (participant 2) were given to the participants in order to keep their
identity of the participants anonymous.

Results

According to the findings of the study, school principals participating in the research highlighted the concepts of “respect for ideas and
democracy,” “communication and interaction,” and “trust and peace” while defining the ideal family. Participants think that they are
making efforts to provide the ideal family environment in their families. The majority of school principals participating in the study think
that they listen to their family members effectively, they are tolerant of them, they are open to criticism from them, they can express
themselves correctly to them, a healthy communication environment is provided in the family, and they can spend sufficient and quality
time together.

Regarding the professions of school principals participating in the research, they follow domestic developments and technological
innovations sufficiently but do not follow the developments abroad sufficiently. Regarding professional competence, the participants
state that they are efficient in their work, they can meet most of the expectations of the stakeholders, and they make an effort to
improve them. Since the participants did not receive postgraduate education in the field of educational administration and did not
receive comprehensive theoretical or practical management training before becoming managers, it is seen that they mostly see their
shortcomings when faced with situations and feel the need to learn to perform their duties properly.
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Discussion and Conclusion

School management in Turkey is an administrative task that is mostly learned on the job and by observing colleagues. This situation
is considered an obstacle for managers to display transformational leadership characteristics. It was generally concluded that as they
encounter situations, they were seen their shortcomings while experiencing and they make special efforts to fulfill their duties properly
and make up for their deficiencies. It is suggested that international standards should be taken into account primarily in order to fulfill
the requirements of the age in the selection, training, and development of school principals. It is recommended that school principals
should provide opportunities to ensure their personal development and professional development in the sub-dimension in a way that
does not impose an additional burden on their budgets and to be encouraged in this regard.

It was concluded that the school principals who participated in the study did not follow the professional developments abroad in their
profession sufficiently because they do not need enough from their profession. Not having knowledge of a foreign language can be
shown as the most important explanation for this situation. Encouraging regulations should be made at the Ministry of Education level
to make school principals a habit of following both foreign language development and professional developments abroad and following
scientific publications in professional fields. Studies are recommended to develop school principals in the specified subjects. The point
to be taken into consideration while conducting these studies is that school principals should feel the development in these matters
as a necessity.

In this study, it was concluded that the majority of school principals feel responsible for local, national, and global problems and they
are open to making efforts for solutions. From this point of view, both raising awareness and effective studies can be done in solving
the problems; meetings, workshops, seminars, etc. that will guide them, encourage them to research and think, and activate them and
events should be organized. Under the leadership of school principals, social responsibility should be institutionalized in schools.
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6z

Sosyal Bilgiler dersi bireyin topluma kazandirilmasinda énemli bir yere sahiptir. Bu ders sosyal-
lesme eyleminin, formel olarak gerceklestirilmesi igin tasarlanmistir. Sosyal Bilgiler dersi ile sos-
yallesmeye iliskin 6geler, gesitli bilimlerin ortak noktalarindan yola gikilarak bir bttinlik iginde,
kaynastirilarak 6grencilere sunulur. Glincel bir olay olarak 2020 yilinda yasanan Covid-19 salgini,
sosyallesmenin gok 6nemli bir gereklilik oldugunu gostermistir. Bu nedenle basarili bir sosyal-
lesme icin bu amag icin tasarlanmis olan dersin, felsefi alt yapisini olusturan pedagojik uygula-
malari incelemekte yarar oldugu disinutlmektedir. Gegmise bakildiginda sosyallesme silirecine
yonelik olarak gesitli deneme ve kuramlarin gelistirildikleri gérilmektedir. Bunlarin bir kismi toplu
ogretim tasarimiyla dailgilidir. Bir bagka anlatimla bu kuramlarin, Sosyal Bilgiler dersinin de teme-
lini olusturduklari sdylenebilir. Comenius, Herbart, Decroly, Otto ve Dewey gibi gesitli editimcile-
rin bu sdrecin onculigind yaptiklari anlagilmaktadir. Bu tasarimcilarin egitim ve toplu 6gretim
anlayislarina yogunlasmanin, Sosyal Bilgilerin temellerini ortaya gikarmak agisindan yararli olacagi
dustnilmektedir. S6z konusu kuramlardan biri Johann Friedrich Herbart’a aittir. Toplu 6gretimi
ilk sistemlestiren kisi olarak Herbart'in egitim anlayisinin incelenmesi, Sosyal Bilgiler agisindan
da 6nemli gorilmektedir. Bu galismada Herbart'in egitim anlayisi, sosyallesme ve Sosyal Bilgiler
dersi 6gretim tasarimlari odaginda ele alinmaya calisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Toplu 6gretim, Johann Friedrich Herbart, sosyal bilgiler, sosyallesme

ABSTRACT

Social Studies course has an important place in integrating the individual into society. This course
is designed for formal socialization. In the Social Studies course, the elements related to socializa-
tion are presented to the students by combining them in unity, based on the common points of
various sciences. As a current event, the Covid-19 outbreak in 2019 has shown that socialization is
a very important requirement. For this reason, it is considered useful to examine the pedagogical
practices that constitute the philosophical background of the course designed for this purpose
of successful socialization. Looking into the past, it is seen that various experiments and theories
have been developed regarding the socialization process. Some of these are also related to col-
lective instructional design. In other words, it can be said that these theories form the basis of
the Social Studies course. It is understood that various educators such as Comenius, Herbart,
Decroly, Otto, and Dewey were the pioneers of this process. It is thought that focusing on the
education and collective education understanding of these designers will be useful in revealing
the foundations of Social Studies. One of these theories belongs to Johann Friedrich Herbart.
Examining Herbart's understanding of education, as the first person who systematized collective
education, is also considered important in terms of Social Studies. In this study, Herbart’s under-
standing of education has tried to be addressed in the focus of socialization and social studies
course teaching designs.

Keywords: Integrated education, Johann Friedrich Herbart, social studies, socializing
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Giris

GUnimuzde dedisen dinya kosullari ile birlikte egditim-6gretim
sistemlerinde de degisimler meydana gelmektedir. Egi-
tim-0gretim sisteminin toplumun ihtiyaglarini karsilayabile-
cek sekilde farklilastigi gorilmektedir. Bu nedenle s6z konusu
slirecte, toplu 6gretim sistemi, genis bir uygulama alani bul-
mustur (Ergiin & Ozdas, 1997). Toplu 6gretim sistemi, &gretimin
belli kavram ve problemler etrafinda birlestirilerek, cesitli bilim-
lerin bilgilerini kaynastirarak etkili bir sekilde sunulmasi olarak
ortaya konulabilir (Yildirim, 1996). Toplu 6gretimin cesitli boyut-
lart bulunmaktadir. Bunlar arasinda program, ders, dgretmen,
ogrenci, arag-gere¢ odakli toplulastirmalar siralanabilir. Toplu
Ogretim sistemi, bireylere bitlincll bakis agisi kazandirabilmek
icin bircok bilimin yontem ve bulgularini kullanir. Bylece 6grenci-
lerde ¢ok boyutlu distinebilme becerisi kazandiriimis olur (Kaya,
2018). Sosyal Bilgiler de, disiplinlerarasi bir derstir. Sosyal Bilgi-
ler dersinde, ¢cocukta sosyallesme saglanirken, hayatin iginde var
olan farkli bilim disiplinlerinin ilke ve genellemelerini tek tek ders-
ler seklinde degil, ortak noktalarindan yola gikilarak bir bittinltk
icinde, kaynastirilarak 6grencilere sunulur (Erden, Tarihsiz; Sozer,
2008). Bu da Sosyal Bilgiler dersinin toplu 6gretim anlayisina gore
hazirlanan bir ders oldugunu gosterir.

Toplu 6gretimi ilk sistemlestiren kisi Johann Friedrich Herbart'tir
(Ergiin & Ozdas, 1997). 18. yiizyllda Alman pedagog Johann Fried-
rich Herbart (1776-1841), okullarda iligkili derslerin belli bir konu
etrafinda birlikte ele alinmasi gerektigi fikrini 6ne strmdustur
(Drake & Burns, 2004). Herbart, egitimin bir siniri olmadigini
ancak okul, aile ve gevre etrafinda olugmasi gerektigini savunmak-
tadir. Ayrica Herbart'a gore egitim, yaparak, yasayarak, yasamla ig
ice olmalidir. Bu agidan bakildigindan Herbart'in egitim anlayisi-
nin Sosyal Bilgiler dersinin tasarim amaciyla ortistigu soylene-
bilir. Sosyal Bilgiler, bireyin sosyallesmesinin, devletler tarafindan
planli bir bigimde gergeklestiriimesi igin tasarlanmis bir derstir.
Bir bagka deyisle bireyin ve toplumun dogasinda olan ve informel
olarak gerceklesen sosyallesmenin, formel olarak gergeklesmesi
icin tasarlanmig bir derstir. Bu nedenle pedagojik temellerinin
arastiriimasi gerekmektedir. Sosyallesme stireci ilk olarak ailede
baslar, okullarda devam eder. Ayrica Sosyal Bilgiler, hayatin i¢cinde
bir ders olarak tasarlanmistir (Kaya, 2018).

Sosyal Bilgiler dersi, bireyin topluma kazandirilmasinda énemli
bir yere sahiptir. Bunun gerceklesebilmesi de saglikli bir sosyal-
lesme streciyle iligkilidir. Bu agidan bakildiginda Sosyal Bilgilerin
sosyallesme agisindan felsefi ve pedagojik temelinin iyi bilinmesi
gerektigi sdylenebilir. Ozellikle bu dersin egitimi veya 6gretimin-
den sorumlu akademisyen ve 6gretmenler igin bu gereklilik daha
da 6nemlidir. Dolayisiyla toplu 6gretimi ilk sistemlestirerek soz
konusu derse kuramsal temel olusturan Herbart pedagojisinin
veya egitim anlayiginin irdelenmesi 6nemli gorilmektedir. Her-
bart’in sosyallesme ve toplu 6gretim anlayisina yogunlagmak
ve Sosyal Bilgilerin temelini ortaya ¢ikarmak amaciyla ayrintili
incelemeler yapilmasi gerekmektedir. Calismanin konusu ile ilgili
alanyazin incelemesi sonucunda Herbart'in toplu 6gretim anlayisi
ile Sosyal Bilgiler dersinin iliskisini ortaya koyan ayrintili bir galis-
maya rastlanmamistir. Bu galigmada Herbart'in egitim anlayisi,
toplu ogretim sistemi odaginda sosyallesme ve Sosyal Bilgiler
dersi ile iligkisi kurulmaya calisilarak ele alinmaktadir.

Johann Friedrich Herbart (1776-1841)
Alman filozof, psikolog ve egitimci Herbart, 1776 yilinda Olden-
berg’ de diinyaya geldi ve 1841 yilinda Goéttingen'de oldU. Jena

Universitesi'nde felsefe ve hukuk egitimi gérdiikten sonra aydin-
lanma dustincesinden (6zellikle Gottfried Wilhelm Leibniz, Kant
ve Johann Gottlieb Fichte'den) etkilendi. Modern pedagojik kuram
ve uygulamanin kurucularindan Johann Heinrich Pestalozzi'nin
arkadasiydi. Gottingen Universitesi'nde 1802'de Ozel Ogretim
Gorevlisi (dis okutman) olarak gorevlendirilmis, 1805te profesor-
|Uge terfi ettirilmistir. 1806 yili, Prusya'nin Napolyon tarafindan
yenildigini gordl ve Herbart, bunu Almanya'nin simdiye kadar
yasadigi en umutsuz sey olarak degerlendirdi. Bunun Uzerine ayni
yil psikoloji tizerine ders vermeye basladi. Gottingen Universite-
si’nde felsefe, psikoloji ve pedagoji alaninda ders verdikten sonra
1809'da Kdnigsberg Universitesi'nde felsefe bolimiinde Kant'dan
baskanligi devraldi (Jahoda, 20086).

1811'de Herbart, Kdnigsberg'de yetistirilmis ingiliz ailesinden bir
kadinla evlendi. Esi 0zellikle onu pedagojik galigmalarinda ¢ok
destekledi. 1813’te Leipzig savasi’'nda Napolyon'un yenilgisinden
ve Berlin'in siyasal ve akademik hayatin merkezi olarak yeniden
kurulmasindan sonra Herbart kendisini Kénigsberg Universi-
tesi’nde bosuna kirek gekiyor gibi hissetmeye bagladi. Boylece
1833'te, hayatinin sonuna kadar kalacadi Gottingen Universite-
si’ne geri dondu (Jahoda, 2006).

Herbart psikolojiye dgretme ve 6§renme yaklagiminin temeli ola-
rak bakti ve boylece bu bilim ile pedagoji arasinda halen var olan
baglanti kuruldu (Leary, 2000). Bu nedenle Herbart, egitimdeki
modern cgalismalarin 6nclisi olarak bilinir. Ayrica Herbart, Allge-
meine Padagogik’i (1806) adli eserini, 6§retmenler icin yol gos-
terici niteliginde bir kilavuz olarak yazdigini belirtmistir (Carter,
2016). Herbart'in 6liminden on yil sonra ‘Herbartanizm’ egitim
dlinyasinda belirgin bir degere sahip oldu (Leary, 2000). Herbart'in
one slirdligu egitim teorisi daha sonra Herbartian Okulu olarak
yayildi. Avrupa ve Amerika'nin yani sira Asyadan gelen egitmen-
ler, Herbartian Okulu tarafindan kurulan ‘egitimciler icin egitim
merkezini’ ziyaret ettiler ve Herbart'in kuramindan etkilendiler.
Hatta bazi Japon egitimcileri, kendi egitim programlarini tasarlar-
ken Herbart'in ilkelerini kullandilar. Hatta bugin bile kullanmaya
devam etmektedirler. Bu nedenle Herbart’in kurami igin egitim
diinyasina birakilmis énemli miraslardan biri gézlyle bakilabilir.
Herbart'in felsefesi ve psikolojisi, Viyana ve Avusturya'da Mach,
Freud ve Brentano'daki entelektiel tarihgiler tarafindan gok saygi
gorip desteklenmistir (Carter, 2016).

Johann Friedrich Herbart’in Ogretim Tasarimi Anlayis

19. ylzyilin sonlarinda ve 20. ylzyilin baslarinda toplum sistemi
ve yasam tarzi dedismis buna bagli olarak da, akademik nite-
likler yetersiz hale gelmeye baslamistir. Yeni sosyal sistem ve
kapitalizm, sadece teoride degil, ayni zamanda pratik konularda
da deneyimli ve iddiali, girisimci olan rekabetci genclere ihtiyag
duyulmasina neden olmustur. Bu da yeni bir egitim sistemi ihti-
yacini dogurmustur. Bu ihtiyaci kargilamak Uzere yapilan ara-
yisa Herbart da katki getirmistir. Bdylece yeni egditim anlayiginin
yapisini, igerigini ve yontemini agikliga kavusturmak icin Herbart
pedagojisinden yararlaniimistir. Herbart'in pedagojisi hakkindaki
temel fikir, egitim strecinin bir bltln olusturdugu ve bu nedenle
egitiminin karmasikhg, diyalektik olarak birbirine baghlidy, icerigin
birligi ve dolayisiyla yontemsel prosediirde anlasilmasi gerektigi
yonindedir (Somr & Hruskova, 2014).

Herbart'in pedagojik kurami ve uygulamasi, egitime 6nemli bir
destek olarak gortlmustlr. Herbart, dgretmenlerin 6grencilerde
yenifikirlerin olugsmasini saglarken bunun onceki bilgi ve deneyim-
lerle bagdastirilacak sekilde sunulmasi gerektigini ileri stirmdsttr
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(Leary, 2000). AlIman Prusya imparatorlugu egitimcilerine gore,
Herbart'in egitim felsefesi 6gretim amaglari igin sadece uygun
bir pedagojik kuram degildi, ayni zamanda igerigi, didaktik ve yon-
temsel bitlnligu olan bir aractl. Yoneticilere gore de kati idari
kontrolleri hazirlayan devlet egitim politikasi icin ¢zellikle pratik
bir aracti. Egitim igeriginin birlestiriimesinden, devletin egitim-
deki roltinl guglendirmesi bekleniyordu (Somr & Hruskova, 2014).
Dolayislyla Herbart sadece egitim reformuna ve 6gretim prati-
gine blylk katki saglamamis ayni zamanda egitim dislincesinde
devrim yaratmistir. Bu nedenle Herbart, kurami ve bilimsel yakla-
simiyla egitim tarihinde “pedagojinin kurucusu” olarak tanimlan-
mistir. Bazi egitim tarihgileri, Alman Pedagog Herbart'i Ginitenin
mucidi olarak kabul ederler. Clinkl onun disiplinleri iligkilendirme
distincesi, Amerika'da bir egitim birimi olarak Unitenin ortaya
ctkmasina yol agmistir. Herbart'in ¢cocuklardaki ¢ok yonli ilginin
gelistirilmesi distincesi, cocugun hayati ve ihtiyaglarinin dikkate
alinmasini saglamistir. Bu dogrultuda ilerlemeci felsefenin ve
Unite fikri, projeye dayali editim anlayisinin temellerini olustur-
mustur (Ata, 2009a). Bu gelismelerin Herbart'in ilk toplu 6§retim-
ciler arasinda yer almasina neden oldugu distnilmektedir.

Herbart'in bir 6gretmen ve egitimci olarak kisisel deneyimi, onu
egitim kuraminin odagindaki fikre gétirdi. Herbart'in ilk dnemli
yeniligi, egitim ve ogretimi birlestirmek yontinde oldu. Aslinda
Herbart icin egitim ve 6gretim arasindaki iliskiyi gelistirerek yeni
pedagojik dusglince ve pedagojik eylem paradigmasini ortaya
cikardigi soylenilebilir. Bu yeni egitim fikri, Yeni Glney Gallerde
“cok yonli ilgi)” “kavrama” ve “i¢ 6zglrlUk” olarak ortaya ¢ikti. Her-
bart'a gore, ¢cok yonlu ilgi 6grencide erdemi gelistirmenin kilit bir
faktorlydi (Hilgenbeger, 1993). Ogrencinin calismakta oldugu
konuya gosterdigi ilgi ne kadar blylkse, bu durum o konunun
daha cok arastiriimasi igin glgli bir etken olmaktadir (Carter,
2016). Herbart'in pedagojik kurama yaptigi en énemli ve kalici
katkilardan biri, ilgi doktrinidir. Herbart'a gore ilgi, i¢sel bir egilim-
dir, zihinde bulunan aktif bir glictir. Bu, bir kavramin (bir distince
nesnesi), vicdan iginde saklanmasini veya bilincin nesnesine geri
donlslni tesvik eder. Bu amagla 6gretmen, cocugun kapasitesi
ile ne tir bir sunum ve 6grenmenin uygun oldugunu bulmali-
dir. Aksi takdirde okul, cocugun kisiliginin biylmesinden ziyade
engeller (Bowyer, 1970).

Herbart, pedagojiyi kuramsal olarak 6gretmekten memnun
degildi. Ona gore egitim uygulamali olmalidir. Herbart bunu su
sozlerle agiklamistir: "EGitim amaciyla cok fazla ders verdim. Ancak
egitim kuramsal olmamali, gosterilmeli ve uygulamali olmali-
dir. Ayrica, on yillik deneyimlerimi de gelistirmek istiyorum. Bu
nedenle, benim pedagojim ile tanisik geng 6gretmenle beraber,
az sayida kisiyle bir saat boyunca galistik. Bu sekilde karsilikli goz-
lem ve tecriibe aligverigiyle 6gretmenler, yontemlerini mikem-
mellestirebilir ve gelistirebilirler. Bir 6gretim plani 6gretmenler
olmadan degersizdir. Plan ruhundan esinlenerek, yéntemin kul-
lanimi konusunda deneyimli 6gretmenlerden yararlaniimaldir.
Kant'in dedigi gibi: 'ilk deney okullari, daha sonra normal okullar
olur’ “Belki de bu 6nerdigim kiiglk bir deneysel okul, gelecek igin
daha da genigletilerek iyi bir hazirlik olacaktir” Herbart'in bu fikri
Prusya hikiimetinden, Egitim Bakani William Von Humboldt ara-
cihidiyla Herbart’a planini gergeklestirebilmesi icin tam bir 6zgtir-
|Uk ve belli bir tGcret karsilifinda bir asistan segme izni verdi. Fakat
bu plan sadece 6dretmenlerin egitimi ile sona ermedi. Herbart,
egitimin gelismesi gereken zeminin aile hayati oldugunu diistindl
ve 6grencilere kendi evinde ikame ettirmek icin olanaklar aradi
(Herbart, 1908). Egitimcilerin egitimi icin pedagojik bir seminer
kurdu ve esinin yardimiyla pratik bir deneyim saglamak amaciyla
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kendi evinde gocuklara yonelik bir okulun kurulmasi igin ugrasti.
Bunun yaninda 1797'de Herbart, dnceleri pedagojiye olan ilgisini
ceken taninmis bir Isvigreli ailenin gocuklarina 6gretmenlik gdre-
vini almak igin tniversiteyi birakti (Jahoda, 2006). Herbart iki ayda
bir 6grencilerin ailelerine mektup yazarak, cocuklarinin geligimleri
hakkinda bilgi vermistir. Bu onun 6gretim isinde ilk ve dnemli bir
deneyimi olmustur. Ogrencilerin ailelerine yazmis oldugu yirmi
dort mektuptan sadece besi glinimiize gelebilmistir. Bu mek-
tuplar Herbart'in egitime iliskin temel distincelerini icermektedir
(Ata, 2009b).

Herbart (1776-1841) kendi okuluna sahipti ve burada egitim
kuramlarini uyguladi. Herbart, konu merkezli mifredata kuvvetle
inaniyordu. Konuyu etkili bir sekilde 6gretmek igin 6gretmenin,
segilmis yontemi kullanmasi gerekir. Herbart segilen bir 6gretim
stratejisini uygulamak icin ders planlarinin gelistirilmesi ve kulla-
nilmasini savundu (Ediger, 1987). Herbart'in inandigi bes egitim
adimi vardi (Ediger, 2002). Bunlar sdyle siralanabilir:

1. Hazirhk: Buasamada 6gretmenlerin derse girmeden 6nce 6n
hazirliklarini yapmasi gerekmektedir.

2. Sunum: Bu agsamada 6gretmen, 6n hazirliklarini yaptigr der-
sin sunumunu gerceklestirmektedir.

3. lligkilendirme ve karsilastirma: Bu asamada o6grencilerin
on bilgileri ile yeni bilgileri arasinda iligki kurmalari saglanir.
Baska bir deyisle 6grenci yeni 6grenmeyi eski 6grenmeyle
iliskilendirir.

4. Genelleme veya soyutlama: Bu asamada 6gretmen, 6grenci-
lerin 6n 6grenmeleri ve yeni bilgileri dogrultusunda genelle-
melere ulagabilmesini saglar.

5. Uygulama: Bu agsamada 6grencilerin, 6grenmis olduklari bil-
gileri kullanmalari saglanir.

Toplu 6gretimin genis anlamdaki uygulamalari Almanya ve Avus-
turya'da yapilmistir. Toplu 6gretim sistemine gore yapilan bazi
uygulamalarda ders saati, ders ismi gibi kisitlamalar kaldirilmistir.
Ogretmen, Unitenin igerigi neyi gerektiriyorsa onu dgrenciler siki-
lip, dikkatleri dagilana kadar derste igler. Bir dersin akigini 6§ren-
cinin ilgisi ve konunun igerigi belirler. Ogretmen dersi islerken
resim, mizik, matematik ve dider ilgi alanlarindan faydalanarak
dersi 6grencilerin dikkatlerini cekecek hale getirir (Ergiin & Ozdas
1997).

Herbart’a gore her bir ders bagka derslere atifta bulunacak ve
iliskilendirilecek sekilde ogretilmelidir (Coban, 2017). Edebiyat ve
tarih Uzerine yapilan bir galisma, karakter gelisimini vurgulamak
icin en iyi iki akademik alan idi. Herbart karakter egitimine glcli
bir sekilde inaniyordu (Ediger, 2002). Herbart, tarihin ve edebiyatin
ogrencilerin incelemeleri igin oldukca yararl e§itim programlari
olduguna inanmaktadir. Egitim sonunda elde edilen sonug, ahlaki
olarak bireyi gelistirmek olmalidir. Tarih ve edebiyatta soylu birey-
lerin hayatlarini inceleyerek, 6grenciler ahlaki anlamda bireysel
olarak hayatlarini sekillendirebilirler. Bununla birlikte, Herbart'a
gore, tarih ve edebiyat Uzerine yapilan bir arastirma, 6grencilerin
yuksek ahlaki standartlara sahip kisiler olarak yetistiriimelerine
yardimci olabilir (Ediger, 1987).

Herbart, Tarih ve Cografya arasinda da iligki oldugunu savun-
mustur. Cinkld mekan-zaman iliskisi kurulunca bir yer hakkinda
detayli bilgiye ulasilabilir. Bagka bir deyisle bir yerin cografya-
sini 6grenince, gegcmisteki halini gosteren haritalar yardimiyla
o yerin ge¢misi, tarihi hakkinda da bilgi elde edilebilir. Buradaki
Cografya ve Tarih 6gretimine ek olarak biyografilerden de fayda-
lanilabilir. Herbart, tarihi konularda harita, tarih seridi gibi gorsel
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materyallerden yararlaniimasinin dnemini vurgulamistir. Hatta
gizimlerin yapilmasinin 6grencinin hayal diinyasini gelistirecegini
de savunmustur. Tarih 6gretiminde 6nemli kisi ve olaylarin gos-
terildigi basit bir tarih seridinin kronolojik anlamda 6grencide ilgi
uyandiracagini savunmustur. Tarih seritleri, tarihlerde ileri ve geri
gidilebilir, es zamanli olarak diger Ulkelerde neler yasandi§i gos-
terilebilir sekilde hazirlanmalidir. Tarih 6gretimine eski gaglarin
ogretimiyle baglanmasi gerektigini belirtmektedir. Clinki bu ¢ag-
larda insan-insan, insan-dogda iligkileri daha sade olmustur. Ayrica
Herbart, Tarih konularinin 6grencinin gelisimsel ve biligsel 6zellik-
lerine uygun olarak verilmesi gerektigini belirtmistir (Ata, 2009b;
Baymur, 1942).

Johann Friedrich Herbart’in Sosyallesme Anlayisi

Herbart, Almanya'da sosyal psikolojinin kurucusu olarak tanim-
lanirken, tarihi bir yanilgiya distlmektedir. Kendisi higbir zaman
“sosyal” (Almanca olarak sozial) kavramini kullanmiyordu, ¢linkd
Herbart biylk galigmalarini yazdiktan sonra 1830’lara kadar
ortak galismalara girmemisti. Yine de, “sosyal” kavramini genis bir
sekilde ele alinabilecek gesitli ifadelerde kullandigi gortilmektedir.
Bunlar arasinda, sosyallik, daha biytik bir topluluk (toplum), biytk
(ortakhk) sifatiyla “toplumsal” (sosyal) ve politik devlet (devlet) ile
isaretlenmis yiz ylze gruplar bulunmaktadir. Bu kavramlardan
bazilarinin modern sosyal psikolojinin kapsami diginda oldugu
gorilir. Ancak 6nemli olan, Herbart icin bu varliklarin ve iligkilerin
tUimduyle psikolojik stireclere dayandigi gergegidir (Jahoda, 2006).

Herbart'in topluma olan ilgisi, onun ilk felsefi yazilarinda ortaya
cikmistir. Boylece, Herbart'in Allgemeine praktische Philosop-
hie [Genel Pratik Felsefe] adli eserinde “toplum” kavrami tartigi-
lir. Toplum kavraminin Almanca kullanimi, daha genis anlamlara
sahiptir. Ornegin, gesellschaft leisten “ortak olmak” anlamina
gelir. Boylece Herbart bir grupta insanlarin iletisim kurmadikga
toplum olamayacaklarina isaret etmistir. Ortak bir amaci paylas-
madikca ve birbirlerine glivenmedikge bir grup olusturamazlar.
Boyle bir ortak amag, biytk 6lgekli toplumlarda mevcut olmalidir
(Jahoda, 20086).

Herbart, daha sonra 19. ylizyilda, organik olanin ¢ok populer hale
geldigi bir baska analojiden bahseder. Organik cisimler tohum
hicrelerinden gelisir ve boylece daha ileri evrimlere déntslr. Bu
nedenle, bahgeleri yetistirme ile egitimi karsilastirmamali, ¢iinki
egitim, oldukga yeni dustinceler ve duygular Uretirken, bahgeci-
lik sadece tohumda bulunanlari kullanir. O, insanlarin toplumun
disinda higbir sey olamayacagini, tamamen izole edilmis bir bire-
yin var olamayacagini; bdyle bir bireyin herhangi bir insanliga
sahip olamayacagini belirtmistir. Herbart'in bu disilincesi iki agi-
dan kayda deger bir 6ngérii sergiledigini géstermektedir: ik 6nce,
psikolojinin, insanlari toplumlar olarak gérme konusundaki 6ne-
mine yeniden vurgu yaptidi; ikincisi, kiltlrlerarasi bir bakis agisina
sahip olma ihtiyacini ngoérmesidir. Ayrica, toplumun, bireylerin
ortak ¢abalarindan kaynaklanan bir tarih Griint oldugu da unutul-
mamalidir. Bu nedenle, bireylerin toplum Uzerinde galismak igin
baslangi¢ noktasi olmalidir (Jahoda, 20086).

Herbart’a gore egitimcinin temel gorevi, fikirleri strekli ve tutarl
bir sekilde cocugun dikkatine sunmaktir. Bu sekilde, 6gretmen
gocugun deneyimlerini kontrol edebilir ve onun kararini olgunlas-
tiracak bir gesit i¢ gord sunabilir. Her bakimdan, gocuklar, 6zgtr
ve tutarh bir sekilde topluma kazandirilacak sekilde egitilmelidir-
ler. insanin secimlerinin ve amaglarinin neler olacagini ngérmek
imkansizdir. Bu nedenle 6gretmenin, bireye iyi secimler yapabil-
mesi ve belirledigi hedeflere ulagabilmesi igin rehberlik etmesi

gerekir. Bundan dolayi, 6gretim genis bir konu yelpazesini kapsa-
malidir. Herbart, bireylerin tarafsiz varliklar olarak dogduguna, iyi
ya da ginahkar, kotd insanlar olarak dogmadiklarina inaniyordu.
insanlar olumsuz bir ortamda buydrler. Bireyler daha sonra gevre-
deki ortamdan 6grenir. Herbart'a gére toplum her ne olursa olsun,
insan zihnine baski yapar (Ediger, 2002).

Ote yandan, her birey toplumda yasar ve her toplum kendine 6zgi
ozelliklere sahiptir. Toplumda yasayan her bireyin bu ozelliklere
ayak uydurmasi gerekir. iginde yasanilan toplum ne kadar ilerle-
misse, bireyin icinde yasadigi topluluga hizmet edecek sekilde
yetismesine olanak saglar. Sadece, bu gibi sekillerde bireyler Uret-
ken olabilirler ve kendini 6zglrve mutlu hissederler. Dolayislyla, bir
yandan, kendiligindenligi bozmak igin gocugu yetistirme yikim-
[UlGgU, ote yandan, sadece ¢cocugun kisisel ¢ikarlarini gelistirmek
degil, ayni zamanda onu, medeni toplumlarin temel degerlerinin
benimsenip aktarilmasi igcin 6gretmen tarafindan cesitli bilgi ve
deneyimlerle tanistirmak gerekir (Ediger, 2002).

Bireysellik agisindan bakildiginda, asil nokta, her cocugun basin-
dan beri zihinsel gelisiminin biricik olmasi gerektigidir. Bu nedenle
bireyligin ilk varliginin agiklamasi zorunludur. Baglangicta zaten
var olan bireysel farkliliklari agiklamak kolaydir. Yani, bir 6gretmen
olarak deneyimleri, yetenek, egilim ve mizaglarda farklilik goste-
ren gocuklari ayirmak icin bireysel farklliklar dikkate alinmalidir
(Blyth, 1981).

Herbart sistematik olarak 6grenme sirecini organize etmeye ve
yonetmeye ¢alisan ilk bilimsel pedagoglardan biridir. Herbart ilk
kez, bilgi edinme ve bilgi verme siirecinin 6grenilebilecedi fikrini
savunmaktadir. Bu fikir, egitim tarihinde 6nemli bir olaydir. Her-
bart, konugmalarinda mimkin oldugu kadar dogru bir pedagojiyi
savunmustur (Dubois, 2015).

Herbart icin egitim ailede baslar. Zihni dlizenleyen ve yanlis yon-
lendirilen iradeyi engelleyen otoriteyi baba temsil eder. Cocugun
olusumunda ¢ok 6nemli roll olan ve gocukta aski temsil eden
annedir. Baba ve annenin farkli rolleri vardir. Herbart, ailelerin
gocuklarina iyi bir atmosfer olusturmalari gerektigini savunmak-
tadir. Daha sonra, egitim yuvalari, ailelerin bu isini devralir ve daha
da tamamlarlar (Dubois, 2015).

Johann Friedrich Herbart’in Toplu Ogretim Anlayisi

ve Sosyal Bilgiler

Dogal ve informel olarak gergeklesen sosyallesme, bireyde kiiglik
yaslardayken baglamaktadir. Bu sirecte ailenin 6nemi oldukga
fazladir. Bireyin saglkl sosyallesmesi, topluma kazandirilmasi
ailenin atacagdl temelle gergeklesebilmektedir. Daha sonra bu
gorevi egitimin ana merkezi olan okullar tstlenmektedir. Okullar
egitimin ana merkezidir. Ancak, bu sadece okullarda gergekles-
memektedir. ClnkU egitim, dort duvar arasina sikistirilamayacak
kadar onemli bir olgudur. Bu nedenle birey strekli toplumla i¢
icedir ve surekli bir egitim halindedir. Sosyallesme egitimi infor-
mel olarak her ortamda yasanmaktadir. Ailenin sagladigi temel
bu noktada ¢ok dnemlidir. Clinkl okuldaki sosyallesme stireci bu
temel Uzerine inga edilmektedir. Okullar bireye sosyallesme sire-
cinde formel ve planh olarak gesitli bilgi, beceri, tutum ve deger-
lerin kazandirildigr kurumlardir. Turkiye'deki okullarda bunlari
kazandirma gorevi yaklasik 6 yagina kadar okul 6ncesi 6§retmen-
leri, 11 yasina kadar sinif 6gretmenleri, 14 yasina kadar da brang
ogretmenleri tarafindan gergeklestirilmektedir. Brang derslerinin
icinde de sosyallesme slreciyle dogrudan baglantili olan ders
Sosyal Bilgiler'dir (Sozer, 2008; Kaya, 2018).
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Sosyal Bilgiler dersi 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci egitim
anlayisina uygun olarak tasarlanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi,
disiplinlerarasi bir calisma alanidir. Bu nedenle sosyal bilimlerin
Uretmis oldugu bilgileri, ilkokul ve ortaokul seviyelerindeki 6gren-
cilerin 6grenebilecedi sekilde tasarlanmistir. Bu agidan bakil-
diginda 2005 yilindan sonra Sosyal Bilgiler dersinin tam olarak
toplu 6gretim anlayisina uygun olarak hazirlandigi sdylenebilir
(Tay, 2011). Toplu 6gretim, gocuklarin psikolojik ve biligsel geligim-
leri dikkate alinarak uygulanan bir sistemdir (Binbasioglu, 2003).
Ayrica, toplu 6gretimde bir tema, kavram ya da sorunun incelen-
mesi icin ¢esitli disiplinlerin bulgu ve yontemlerinden faydalanilir
(Jacobs, 1989). Bagka bir deyisle bir konunun dgretimi igin farkl
disiplinlerden faydalanilarak yapilan toplulastirmadir (Erickson,
1998). Sosyal Bilgiler dersi de bir toplu 6gretim dersidir, disiplin-
lerarasi bir calisma alanidir. Bu kapsamda Sosyal Bilgilerin toplu
ogretim tasarimina gore yararlandigi Cografya ve Tarih disiplin-
leri, bireyin sosyallesme siireciyle direk baglantisi olan disiplinler
oldugu sdylenebilir. Clinkl bireyin sosyallesebilmesi icin mekan
ve zamana ihtiyag vardir. Bunu bireye sagdlayan da diger disiplin-
lere oranla bakildiginda bu disiplinlerdir. Bu agidan bakildiginda,
bireye kiltlr ve kimlik kazandiran ders de Sosyal Bilgiler dersidir.
Bu kiltir ve kimlik, mekan ve zaman iligkisiyle saglanir (Blyth,
1981; Kaya, 2018).

Herbart'in egitim anlayisina bakildiginda toplu 6gretimi destek-
ledigi gortilmektedir. Clinkli ona gore bireyin gelisimi geregi dnce
somut konular sonra soyut konulara; once butlnlesik dersler
daha sonra disiplinlere ayrilmalidir. O, egitimin okullarla sinirlan-
dinlmamasi ve bu konuda ailelerden yararlaniimasi gerektigini
savunmaktadir. Bunun yaninda, egitimin sadece oturarak yapi-
lan bir 6grenme olmadigini yasayarak, yasamla buttnlestirilerek
yapilmasi gerektigini séylemektedir. Bu agidan bakildigindan Her-
bart’in bu egitim anlayisi Sosyal Bilgilerle drtismektedir. Sosyall
Bilgiler dersi, hayatin sosyal boyutuyla ilgili 6deleri igermektedir.
Bu sebepten dolayi dersin tasarlanigindaki temel amag bireyleri
topluma kazandirmaktir. Bireyin topluma kazandiriimasindan
kastedilen toplumun kdltirel degerlerini benimseyip koruyarak
gelecede aktarabilmesidir. Buna ek olarak her seyi sorgulamakla
birlikte sorumluluk sahibi vatandaslar olarak davranis sergileye-
bilmesidir. Kisacasi, Sosyal Bilgiler hayatin kendisidir. Bu sebep-
ten dolayi Sosyal Bilgiler dersi hayatla i¢ ice sekilde tasarlanmistir
(Dubois, 2015; Kaya, 2018; S6zer, 2008). Bu kapsamda toplu 6gre-
tim catisi altinda Sosyal Bilgiler dersi ile Herbart'in egitim anla-
yisinin kesistigi sdylenebilir. Baska bir deyisle Herbart'in egitim
anlayisi Sosyal Bilgiler dersinin temelini olusturan yaklagimlardan
biridir.

Sonug ve Oneriler

Toplu 6gretimin temelini insani ruhsal ve zihinsel olarak dengeli
yetistirmeyi amaglayan dislinceler ve insani bilgi, beceri ve deger
bakimindan dengeli ve tutarli yetistirmeyi amaglayan her caba,
bu gabalarin igindeki bilimler ve konularini dengeli olarak vermek
isteyen egitim cgabalari olusturmaktadir. Toplu 6gretimi sistem-
lestiren kisi olan Herbart da 6grencinin dengeli, ahlakli ve erdemli
olmasi icin bir Gnitenin bitln yonlerine ayni sekilde ilgi gosteril-
mesi gerektigini savunmaktadir. Bagka bir deyisle toplu 6gretim
sisteminin bir olay ya da bir donem hakkinda ayri ayri disiplinler
olarak ogrencilere verilmesi gereken bilgi ve becerilerin tek bir
Unite etrafinda birlestirilmesi oldugunu belirtmektedir. Buna gére
her bir ders, baska derslere atifta bulunacak ve iligkilendirilecek
sekilde ogretilmelidir.
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insanlar bir mekan (izerinde birbirleriyle etkilesim halinde yagsam-
larini stirdirmektedir. Bu yasanilan mekanda, birgok tecriibeler
gelismektedir. Bu tecrlibeler sosyal, siyasi ve ekonomik anlamda
bir btlnlUk igerisindedir. Bagka bir deyisle bu tecribelerde bir-
¢ok sosyal bilim disiplini yer almaktadir. Sosyal bilimler insanin bir
yonlnu ele alarak inceleme konusu edinseler de, bu disiplinlerin
arasinda kesin bir ayrim oldugunu séylemek mimkin degildir.
CunkU sosyal olgular bir bittindlr. Bu durum sosyal sorunlarin
¢oziiminde tek disiplinden yola ¢ikarak ¢ozim yollarinin aran-
masini imkansiz hale getirmistir. Bu gibi durumlarin sonucunda
sosyal bilimlerde disiplinlerarasi ¢alismalar giderek 6nemli hale
gelmistir. Bu galismalarin Urtinlerinden biri de Sosyal Bilgilerdir.
Sosyal Bilgiler, sosyal bilimler ve insanla ilgili diger tim bilimler-
den ve bilgilerden faydalanan bir programdir (Doganay, 2005).
Bu ders tasarlanarak sosyal bilimlerden toplulastirilan 6gelerin,
ogrencilerin gelisim dizeylerine uygun bir bicimde 6gretilmeleri
saglanmaya calisiimistir.

Sosyal Bilgiler dersi hayatin i¢inde olan disiplinlerin genelleme ve
ilkelerinden ortaya konulan bir galisma alanidir. Bu nedenle Sosyall
Bilgiler dersinin sadece bilgiden ibaret olamayacagi soylenebilir.
Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler yasamlarinda karsilastiklari
sorunlarin ¢ézimlerini rahatlikla bulabilmelidir. Bagka bir deyigle
Sosyal Bilgiler dersi yasayarak ogrenilen bir derstir. Herbart bu
konu ile ilgili 6grencilerin dnceki bilgi ve tecriibeleriyle baglant
kurarak yeni fikirler olusturmalari gerektigini savunmaktadir.
Herbart pedagojinin sadece kuramsal olarak verilmemesi gerek-
tigini, 6grencinin yaparak-yasayarak bu konuyu 6grenebilecegdini
savunmaktadir.

Herbart, egitim 6gretimin sadece 6gretici ve 6grenenden ibaret
olmadigini, aile ve gevrenin de bu siregte etkisi oldugunu savu-
nur. Ogrenciler dgretmenlerinden dJrendikleri bilgilerle sinirli
degildir. Sosyal Bilgiler dersinin konulari da hayatin i¢inde var
olan konular ile ilgili oldugu dislndlirse 6grencilerin dersle ilgili
¢ogu bilgiyi daha 6nceden gevrelerinden, ailelerinden 6grendikleri
soylenebilir.

Yapilan bu calismaya dayanarak getirilebilecek 6neriler sunlardir:
Sosyal Bilgilerin ne amagla tasarladigini 6grencilere ve 6gretmen-
lere unutturmamak ve programlara bu agidan yon verebilmek igin
gecmisteki kuram ve 6gretim tasarimlarinin irdelenip iligkilendi-
rilmelidir. Bir diger getirilebilecek 6neri de Sosyal Bilgiler dersinin
Tarih, Cografya dersiymis gibi islenerek 6grencinin sosyallesme-
sine ve bu dersten bikkinlik yasamasina neden olunmamalidir.
Bu nedenle bastaki dneride belirttigim gibi Sosyal Bilgiler dersi
amacina uygun islenmelidir. Bunlardan yola ¢ikilarak Sosyal Bilgi-
ler dersinin temellerini ortaya koymak igin Herbart gibi diger etkili
isimleri (Otto, Comenius, Condorcet, Decroly, Dewey) konu edi-
nen tezler, makale galismalari yapilmalidir. Bu sayede Sosyal Bil-
giler dersinin tasarlanma amacinin ortaya konulacagi soylenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

A collective education system is the effective presentation of teaching by combining certain concepts and problems, combining the
knowledge of different disciplines during their processing. Collective education has many different dimensions. Collecting the curri-
culum, lesson, teacher, student, and book are among these dimensions. It uses the methods and findings of many sciences in order
to give individuals a holistic perspective. In this way, it can be said that it is a system that gives individuals the ability to think mul-
ti-dimensionally. Social Studies is also an interdisciplinary course. While socialization is ensured in the child in the Social Studies course,
the principles and generalizations of the different science branches that exist in life are presented to the students not in the form of
individual lessons but in a coherence based on their common points. It shows that the Social Studies course is prepared according to
the collective teaching approach.

The creator of collective education as a system is Johann Friedrich Herbart. In the 1800s, German pedagogue Johann Friedrich Herbart
put forward tackling related courses in schools together around a certain subject. Herbart argues that there is no limit to education,
and it should be formed around the school, family, and environment. In addition, according to Herbart, education should be intertwined
with life by doing, living, and living. From this point of view, Herbart’s understanding of this education overlaps with Social Studies. The
Social Studies course is a course that exists to realize the socialization process of the individual. The socialization process first starts
in the family. Then this process continues in schools. In addition, Social Studies is designed as a lesson in life. At this point, it coincides
with Herbart's understanding of education.

Conclusion and Suggestions

The basis of collective education is the ideas that aim to raise people in a spiritual and mentally balanced way, and every effort that aims
to raise people in a balanced and consistent way from the flow of knowledge, skill, and value, and the educational efforts that want to
teach the science branches and subjects in these efforts in a balanced way. Herbart, the person who systematized collective teaching,
also argues that for the student to be balanced, moral, and virtuous, all aspects of a unit should be paid the same attention. In other
words, it states that the collective education system is the combination of the knowledge and skills that should be given to students as
separate disciplines about an event or a term around a single unit. Accordingly, each lesson should be taught in a way to refer to other
lessons and to be associated.

Although social sciences deal with one aspect of human beings, it is not possible to say a definite distinction between these discipli-
nes. Because social facts are a whole, this situation made it impossible to seek solutions based on a single discipline in the solution of
social problems. As a result of such situations, interdisciplinary studies in social sciences have become increasingly important. One
of the products of these studies is Social Studies. Social Studies is a program that uses social sciences and all other human-related
sciences and information. In this course, appropriate information according to the development and learning level of the students
from social sciences is given in a blended form. Social Studies course is a field of study that reveals the generalizations and princip-
les of the disciplines involved in life. For this reason, it can be said that the Social Studies course cannot only consist of information.
Students in the Social Studies course should be able to easily find solutions to the problems they encounter in their lives. In other
words, Social Studies is a lesson learned through experience. Herbart argues that students should create new ideas on this subject
by connecting with their previous knowledge and experience. Herbart argues that pedagogy should not be given only theoretically
and that the student can learn this subject by doing and living.

Herbart argues that education is not just about the teacher and the learner, but the family and the environment also have an impact
on this process. Students are not limited to the information they learn from their teachers. Considering that the subjects of the Social
Studies course are also related to the issues that exist in life, it can be said that the students learned most of the information about the
lesson from their environment and their families.

Recommendations that can be made based on this research are as follows:

In order not to make students and teachers forget the purpose of Social Studies and to direct the programs in this respect, the past the-
ories and teaching designs should be examined and associated. Another suggestion that can be made is that the Social Studies course
should be treated as if it was a history and geography lesson, and the student should not be socialized and bored with this course. For
this reason, as stated in the previous suggestion, the Social Studies course should be taught in accordance with its purpose. Based on
these, in order to reveal the foundations of the Social Studies course, theses and article studies should be made about other influential
names such as Herbart (Otto, Comenius, Condorcet, Decroly, Dewey). In this way, it can be said that the purpose of designing the Social
Studies course will be revealed.

Etik Kurul Belgesi: Yapilan bu calisma, bir arastirma makalesi olmadigi icin herhangi bir érneklem grubu da bulunmamaktadir. Bu
nedenle etik kurul belgesi alinmamistir.
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