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AMAC VE KAPSAM

Yiuksekogretim ve Bilim Dergisi (https://dergipark.org.tr/tr/pub/higheredusci) (ISSN: 2146-5959, e-ISSN 2146-
5967), Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi'nin resmi yayin organidir. Yilda ii¢ sayi olarak Nisan, Agustos ve Aralik
aylarinda yayimlanir.

Yiksekogretim ve Bilim Dergisi’nde yayinlanan makaleler icin makale islem Ucreti 6denmesi gerekmez.

Yiuksekogretim ve Bilim Dergisi, Gniversiteler, teknoloji enstitiileri, arastirma merkezleri ve meslek enstittleri dahil olmak
Uzere oncelikle ylksekogretim ile ilgili uzmanlik alanlarina yoneliktir.

Derginin amaglari Turkiye’de ve diinyada yiksekogretimdeki glincel sorunlarin ve ¢o6ziim oOnerilerinin; 6gretim
stratejilerinde yeniliklerin, bilim ve teknolojide yeni yonelimlerin ve gelismelerin ileri strtldugi ve tartisildigi makaleler
yayimlamak, bilimsel ve sosyal iletisimin saglanmasina katkida bulunmak, bélgemizde (Balkan ve Karadeniz Ulkeleri,
Orta Dogu Ulkeleri ve Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri, v.b.) uluslararasi ve saygin bir bilimsel medya olmaktr.

Dergide “Ozgiin Arastirmalar”, “Derlemeler”, “Editére Mektuplar”, “Biyografiler”, “Yiiksekdgretim Kurumlari Taniim
Yazilar”, “Bilimsel Toplanti Bildirileri/Ozetleri” ve “Kitap Yorumlari” yayimlanir. Editérler Kurulunun karari ile Ozel Sayilar
yayimlanabilir.

Bu dergide yer alan makaleler, bagimsiz ve 6n yargisiz gift - korleme hakemlik (“peer-review”) ilkeleri dogrultusunda bir
danisma kurulu tarafindan degerlendirilir. Makaleler Tiirkge veya ingilizce dillerinde yazilabilir; ingilizce veya Tiirkce 6z
ile anahtar sézciikler icermelidir. Sadece yurtdisindan génderilen ingilizce makaleler igin gecerli olmak {izere, Editorler
Kurulu 6z’lerin Tlrkgeye gevrilmesini saglar.

Acik Erisim

Yiksekogretim ve Bilim Dergisi, agik erisimli bir dergidir (e-ISSN: 2146-5967) ve “Budapeste Agik Erisim Hareketi
(BOAI)” (http://www.budapestopenaccessinitiative.org/list_signatures) kapsaminda yer almaktadir. Buna gére hakem
degerlendirmesinden geg¢mis bilimsel galismalara internet araciligiyla; finansal, yasal ve teknik engeller olmaksizin
serbestge erisilebilir, bu calismalar okunabilir, indirilebilir, kopyalanabilir, dagitilabilir, basilabilir, taranabilir, tam metinlere
baglanti verilebilir, dizinlenebilir, yazilima veri olarak aktarilabilir ve her tirlt yasal amag igin kullanilabilir. Yazarlar ve telif
hakki sahipleri battin kullanicilarin ticretsiz olarak erisim olanagina sahip oldugunu kabul ederler.

Bu, “RoMEO yesil” bir dergidir. (http://www.sherpa.ac.uk/romeo/issn/2146-5967/)
CC Lisans

Yiksekogretim ve Bilim Dergisi yayinlayacagi bitiin makaleleri igin “Creative Commons Attribution NonCommercial 4.0
International Licence (CC BY-NC 4.0)” uygulamaktadir. Yiksekégretim ve Bilim Dergisi bu telif lisansi s6zlesmesi ile sahip
oldugu makalelerdeki bilgileri paylasirken haklarini da korumaktadir.

Dizinlenme

Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi EuroPub Database, Humanities Index, OAJI, Index Copernicus, EBSCO (Education Source),
DRII, Zentralinstitut fiir Kunstgeschichte, WorldCat, TUBITAK-ULAKBIM, Google Akademik, Tiirk Egitim indeksi, Akademia
Sosyal Bilimler indeksi (ASOS Index) ve Sosyal Bilimler Aaf Dizini (SOBIAD) tarafindan dizinlenmektedir.

Dergimiz asitsiz kagida basilmaktadir.
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AIMS AND SCOPE

Journal of Higher Education and Science (https://dergipark.org.tr/tr/pub/higheredusci) (ISSN: 2146-5959, e-ISSN
2146-5967) is the official journal of Zonguldak Bulent Ecevit University, , and published three issues per year in April,
August, and December.

Journal of Higher Education and Science does not require payment of an article processing charge for publication.

Journal of Higher Education and Science is directed mainly to specialties dealing with higher education, including
universities, institutes of technology, research centers and vocational institutions.

The aims of the Journal are to publish articles covering current issues and solutions in Higher Education sectors in
Turkey, and World; innovations in education and teaching strategies as well as novel trends and developments in science
and technology; to contribute in social and scientific communication; and to be a international and reputable scientific
media in our geographic area (including Balkans and Black Sea countries, Middle East countries and Central Asian
Turkish Republics).

Journal of Higher Education and Science publishes “Original Articles”, “Overview Articles”, “Letters to the Editor”,

“Introductory Articles of Higher Education Institutes”, “Meetings and Conference Reports”, and “Book Reviews”. By
decision of Editorial Board Special Issues may also be published.

All contributions are evaluated in a double blinded peer-reviewed fashion by an advisory committee. All articles may
be written in Turkish or English, and should include English and Turkish abstracts and key words. For English articles
submitted from abroad, editorial committee may translate the abstracts into Turkish.

Open Access

Journal of Higher Education and Science is an open access journal (e-ISSN : 2146-5967), and involved in Budapest Open
Access Initiative (BOAI) (http://www.budapestopenaccessinitiative.org/list_signatures). The term open access gives
the right of readers to read, download, distribute, copy, print, search, or link to the full texts of the articles free of
charge. According to the open access policy, peer-reviewed research literature is freely available on the public internet,
permitting any users to read, download, copy, distribute, print, search, or link to the full texts of these articles, crawl
them for indexing, pass them as data to software, or use them for any other lawful purpose, without financial, legal, or
technical barriers other than those inseparable from gaining access to the internet itself. The author(s) and copyright
holder(s) grant(s) to all users a free access to articles.

This is a “RoMEO green” journal. (http://www.sherpa.ac.uk/romeo/issn/2146-5967/)
CC License

Journal of Higher Education and Science, applies the Creative Commons Attribution NonCommercial 4.0 International
Licence (CC BY-NC 4.0) to all manuscripts to be published.

Indexing

Journal of Higher Education and Science is indexed by EuroPub Database, Humanities Index, OAJI, Index Copernicus,
EBSCO (Education Source), DRII, Zentralinstitut fiir Kunstgeschichte, WorldCat, TUBITAK-ULAKBIM, Google Scholar,
Index of Turkish Education, Akademia Social Sciences Index (ASOS Index) and Social Sciences Citation Index (SOBIAD).

The Journal is printed on acid-free paper.
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YAZARLAR iCiN BILGi

YAZILARIN GONDERILMESi

Yiksekogretim ve Bilim Dergisi’'ne makale génderilmesi, makalenin daha 6nce higbir dilde (kongre, sempozyum
veya elektronik ortamda sunulmus bildiriler veya 6n galismalar disinda) yayimlanmamis original bir makale oldugu,
bir baska ortamda yayimlanmaya yonelik degerlendirme asamasinda bulunmadigi ve makalenin yayimlanmasinin
tiim yazarlarca onaylandigl anlamina gelir.

Derginin yazim dili Tiirkge ve ingilizce’dir. Biitiin makaleler web sitesi (izerinden gevrim-ici olarak génderilmelidir
(https://dergipark.org.tr/tr/pub/higheredusci).

BiLiIMSEL SORUMLULUK

Bas Editor, yardimci editorler ve yayinci dergide yayinlanan yazilar igin herhangi bir sorumluluk kabul etmez.
Yazilarin tiim bilimsel sorumlulugu yazarlara aittir. Gonderilen makalede belirtilen yazarlarin ¢alismaya belirli bir
oranda katkisinin olmasi gereklidir. Yazarlarin isim siralamasi ortak verilen bir karar olmalidir. Yazarlarin timundn
ismi yazinin bashginin altindaki bolimde yer almalidir. Yazarlik igin yeterli 6lgltleri karsilamayan ancak ¢alismaya
katkisi olan tiim bireyler “Tesekkirler” kisminda siralanabilir.

Sekiller, tablolar veya hem basili hem de elektronik formatlardaki diger materyaller de dahil olmak Uzere baska
kaynaklardan alinan igerigi kullanan yazarlarin telif hakki sahibinden izin almalari gerekir. Bu husustaki hukuki,
mali ve cezai sorumluluk yazarlara aittir. Yiilksekdgretim ve Bilim Dergisinde yayinlanan yazilarda belirtilen ifadeler
veya gorisler yazarlara aittir. Editorler, editorler kurulu ve yayinci, bu yazilar i¢in herhangi bir sorumluluk kabul
etmemektedir. Yayinlanan igerikle ilgili nihai sorumluluk yazarlara aittir.

iNTIHAL POLITIKASI

Yuksekogretim ve Bilim Dergisi gliclii bir intihal politikasini izler. Bu politika, makalede herhangi bir bolimiin
diger kaynaklardan intihal edilmemesini ve diger kaynaklardan elde edilen bltiin alintilara uygun sekilde atifta
bulunulmasini gozetir.

Gonderilen tiim makaleler 6ncelikle bir taramadan ge¢mek zorundadir ve ileri Diizey intihal Tespit Yazilimi
(CrossCheck by iThenticate) ile kontrol edilir.

iZINLER
Eger makalede daha dnce yayinlanmis alinti yazi, tablo, resim vs. var ise yazarlar; yayin hakki sahiplerinden hem
basili hem de ¢evrim-igi kullanim igin yazili izin almak, ayrica bunu makalede belirtmek zorundadir.

EDITORYAL SUREC

Bu dergide yer alan makaleler, bagimsiz ve 6n yargisiz gift - korleme hakemlik (“peer-review”) ilkeleri dogrultusunda
bir danisma kurulu tarafindan degerlendirilir. Yazarlar bu nedenle, icinde veya baslik sayfasinda hig bir yazar ismi
ve kurumsal adresi yer almayan bir makale metni ile makalenin bashgini, tim yazar isimlerini, kurumsal adresleri
ve yazismalarin yapilacagi yazarin iletisim bilgilerini igceren ayri bir baslk sayfasi gondermelidir. Makale metninde,
yazari/yazarlari agiga vuran atiflar ve kaynaklardan kacinilmalidir. Ayrica her tiirli tesekkir, bildirim veya finansal
bilgi de bu sayfada yer almalidir.
YAZININ HAZIRLANMASI
Yazilar Word “doc” veya “rtf” formatinda, ¢ift aralikli, 12 punto ve sola hizalanmis olarak, “Times New Roman”
karakteri kullanilarak yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 2,5 cm bosluk birakilmalidir ve sayfa numaralari her sayfanin
sag Ust kosesine yerlestirilmelidir. Yazilar gift aralikli olarak kaynaklar dahil en fazla otuz sayfa olmali ve asagidaki
bolimleri icermelidir:

* Baslik sayfasi:
Yazinin kisa ve agiklayici bashigini (Tiirkge-ingilizce), yazarlarin adlarini, akademik unvanlarini, calistiklari kurum(lari),
yazismalarin yapilacagi yazarin adini, agik adresini, telefon ve faks numaralarini ve e-posta adresini icermelidir.
Yazarlarin bir acik arastirmaci ve katilimci kimligi (ORCID) saglamasi ve belirtmesi 6nerilmektedir. ORCID’e sahip
olmak igin, yazarlar ORCID web sitesine kaydolmalidir: http://orcid.org. Kayit diinyadaki her arastirmaci igin
Ucretsizdir. Yazi daha 6nce bilimsel bir toplantida sunulmus ise toplanti adi, tarihi ve yeri belirtilerek yazilmaldir.

* Oz ve anahtar sézciikler:

Tiirkge makaleler ingilizce 6z, ingilizce makaleler de Tiirkge 6z icermelidir. Oz, 600 kelimeyi asmamalidir. Ozde
kisaltma kullanilmamalidir. Dizinleme i¢in en az Ug, en ¢ok bes anahtar sozclik verilmelidir.

* Metin:
Makaleleri giris, yontem, bulgular, tartisma ve sonuglari icerecek sekilde bes ana baslik altinda diizenlenmelidir.



Vi

Kisaltmalar metinde, tablolarda, resim ve sekillerde ilk gectigi yerde aciklanmalidir. Makalenin sonunda kaynaklardan
once varsa arastirmaya veya makalenin hazirlanmasina katkida bulunanlara “Tesekkiir” yazilabilir. Bu bolimde kisisel,
teknik ve materyal yardimi gibi nedenlerle yapilacak tesekkdr ifadeleri yer alir.

* Atiflar:
Yazarlar metin icinde yapacaklari atiflar icin American Psychological Association (APA) tarafindan yayimlanan Kilavuzun 6.

baskisinda yer alan kurallara uymaldir. Metinde yer alan kaynaklara parantez igcinde yazarin soyadi ve yayin yil verilerek
atif yapilmahdir. Asagida bazi 6rnekler verilmistir:

o Miuzakere arastirmalari birgok disiplini kapsar (Thompson, 1990).
o Busonuca, daha sonra Becker ve Seligman (1996) tarafindan karsi gikildi.
o Bu etkiyaygin olarak calisilmistir (Abbott 1991; Barakat et al., 1995; Kelso & Smith 1998; Medvec et al., 1993).

* Kaynaklar:

Yazarlar metin icinde yapacaklari atiflar igin American Psychological Association (APA) tarafindan yayimlanan Kilavuzun
6. baskisinda yer alan kurallara uymaldir. APA kurallari i¢in agsagidaki baglantilari ziyaret edebilirsiniz:

o Basics of APA Style Tutorial; (http://flashlr.apa.org/apastyle/basics/index.htm)
o APA Formatting and Style Guide; (http://owl.english.purdue.edu/owl/resource/560/01/)
o Mini-Guide to APA 6th for Referencing, Citing, Quoting (http://library.manukau.ac.nz/pdfs/apa6thmini.pdf)

Kaynaklar listesi makalenin sonunda “Kaynaklar” bashgi altinda siralanmali ve sadece metinde atif yapilan ve yayimlanmis
veya yayimlanmak icin kabul edilmis ¢alismalari igermelidir. Kaynak listesi her ¢alismanin ilk yazarinin soyadina gore
alfabetik olarak siralanmalidir. Kaynaklarin dogrulugundan yazar(lar) sorumludur. Asagida bazi 6rnekler verilmektedir:

o Dergide yayimlanan makale
Bakx, A. W. E. A., Van der Sanden, J. M. M., Sijtsma, K., Croon, M. A., & Vermetten, Y. J. M. (2006). The role
of students’ personality and conceptions in social-communicative training: A longitudinal study on
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o Kitap
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Abou-Allaban, Y., Dell, M. L., Greenberg, W., Lomax, J., Peteet, J., Torres, M., & Cowell, V. (2006). Religious/
spiritual commitments and psychiatric practice. American Psychiatric Association. Retrieved from
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Teknoloji Temelli Lisansiistii
Tez Calismalarinin Sistematik Analizi

A Systematic Analysis of Technology-Based Postgraduate Theses in
Social Studies Teaching

Fatih Kayaalp, Elif Meral

0z

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye'de 2010-2022 yillar1 arasinda sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda yapilmis teknoloji destekli lisansiisti
tez galigmalarindaki teknolojik uygulamalari, incelenen degiskenleri, teknoloji desteginin etkilerini, metodolojik egilimleri incelemektir.
Bu amag dogrultusunda lisansiistii tez aligmalar: tizerinde sistematik inceleme yapilmugtir. Konuya iligkin anahtar kavramlar aracihigryla
Yiiksekogretim Kurulu Bagkanlig: Tez Merkezi veri tabani tizerinden arastirma yapilmus, 6lgit alinan tarih araliginda yer alan 65 galisma
aragtirmaya dahil edilmistir. Incelenen ¢aligmalarda farkli teknolojik uygulamalara (bilgisayar tabanl 8gretim, artirilmis gerceklik, dijital
oyun, sanal miize, hareketli infografik) yer verildigi belirlenmistir. Yine kullanilan teknoloji desteginin cografya temelli 6grenme alanlarinda
(Insanlar, Yerler ve Cevreler; Uretim, Dagitim ve Tiiketim) yogunlastig: tespit edilmistir. Incelenen galigmalarin biiyiik ¢ogunlugunda
(n= S1) teknolojik desteginin akademik basari iizerindeki etkisi incelenmistir. Ayrica incelenen caligmalarda kullamilan teknolojik
destegin 6grenme, derse yonelik tutum, motivasyon, kalicilik, elestirel diisiinme, deger edinimi, kavram 6gretimi tizerinde olumlu etkiler
sagladif gdriilmiistiir. Incelenen caligmalarin metodolojik egilimlerinde ise tez tipinde yiiksek lisans diizeyinin, yéntemde nicel aragtirma
yaklagiminin, ¢alisma grubunda ortaokul 6grencilerinin, veri toplama aracinda akademik bagar: testinin, verilerin analizinde kestirimsel
istatistigin daha fazla tercih edildigi belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji temelli lisansiistii tezleri farkli boyutlartyla
inceleyen bu galismanin teknolojiyi sosyal bilgiler 6gretim siireglerine entegre etme gabasindaki sosyal bilgiler egitimcilerine rehberlik
edebilecegi disinilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal bilgiler dersi, Teknoloji, Ogretim teknolojileri, Lisansiistii tez, Sistematik analiz

ABSTRACT

The study aims to examine the technological applications, variables, impact of technology support and methodological trends included in
technology-assisted postgraduate theses in social studies teaching in Tiirkiye between 2010 and 2022, through a systematic review with
the relevant key concepts searched on the database of the Council of higher Education Thesis Centre. Within the date range, a total of 65
studies including different technological applications (computer-based teaching, augmented reality, digital games, virtual museums, and
animated infographics) were found suitable for the purpose of this study. Research has shown that technology-assisted tools are often used
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in geography-related learning areas (People, Places, and Environments, Production, Distribution, and Consumption). Most studies (n=

51) focused on the academic achievement-related impact of technological support, which was reported to have positive impact on learning,

attitude towards the course, motivation, permanence, critical thinking, value acquisition, and concept teaching. As for the methodology,

the Master’s level was the prevalent thesis type, the quantitative research approach was the common method, secondary school students

was the most selected sample group, academic achievement test was the most preferred data collection tool, and the predictive statistics

were widely used for data analysis. This study is believed to guide social studies educators, who try to integrate technology into social

studies teaching processes.

Keywords: Social studies course, Technology, Instructional technologies, Postgraduate thesis, Systematic analysis

GiRiS
Teknoloji ¢cagl olarak tanimlanan 21. ylzyil; bilgiye aninda ve
elektronik kaynaklardan ulasarak interneti hayatinin merkezi-
ne koyan (Dalkiran, 2019), kendisini dijital yerli olarak tanim-
layan (Prensky, 2001), dijital ayak izleri Gizerinden gorinurlik
saglayan (Arakerimath & Gupta, 2015) “ag kusag1” ¢cocuklariyla
(Dalkiran, 2019) karsi karsiyadir. Gintim{z gocuklarini etkiledi-
gi gibi farkli ydonetim ve devletleri de yonlendiren teknolojinin
egitim ve O6gretim sureglerini etkilememesi disiintlemez (Ye-
siltas & Kaymakgi, 2014). Nitekim teknolojideki hizli degisim
yeni ylzyilin giincel 6gretim suireclerine akilli okullar, sanal 6g-
renme ortamlari, mobil 6grenme, uzaktan 6grenme, cevrimigi
o6grenme gibi kavramlari eklemistir (Hamidi vd., 2011). Bu kav-
ramlarla birlikte dijital okuryazarlik yasanilan ¢agin ortak bece-
risi olurken (Milli Egitim Bakanhgi, [MEB], 2020) teknoloji okur-
yazarhgi 21. ylzyilda sahip olunmasi gereken beceriler arasinda
yer almistir (Partnership for 21st Century Learning, [21. Yluzyil
Beceri Cergevesi], 2009). Yeni bin yilda karsi karsiya kalinan bu
glincel gerceklik 6gretmen ve 6grenci rollerinde de bir degisimi
glindeme getirmistir (Turan & Gokbulut, 2022). Diinya ¢apinda
okullarda teknolojinin etkin kullanimina iliskin kapsamli bir yol
haritasi ¢izen ISTE (The International Society for Technology in
Education, 2018), 6grenciler igin teknolojiden yararlanan, diji-
tal vatandaslik becerilerine sahip olma niteliklerine isaret et-
mistir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojiye acik, teknolojiyi sinifi-
na tasiyan, 6gretim slreclerinde uygulayan, dijital 6gretim ma-
teryali tasarimi yapabilen nitelikleri kazanmis olmalarina dikkat
cekmistir. Ogrenci ve dgretmen rollerindeki degisimle birlikte
o6grenme ve 6gretme siirecine artirilmis gergeklik, sanal tur, di-
jital oyku, dijital e- kitap, dijital ¢izgi roman, animasyon, diji-
tal harita, sanal pano, infografik gibi farkh dijital uygulamalarin
entegre edilmesi de 6nem kazanmistir (Akbaba, vd., 2021). Bu
uygulamalarin ise 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artir-
ma, bilissel gelisimini destekleme, 6z yonetim ve 6z degerlen-
dirme niteliklerini kazandirma, bireysel 6grenme hizlarini kar-
silama (Ng, 2015), derse yonelik ilgisini artirma (Yaylak & inan,
2018), 6grenciler arasinda etkilesim ve isbirligini hizlandirma
(Robin, 2008), gelismis 6grenme ve 6gretme firsatlari sunma,
yaratici 6grenme Urlnleri dizayn etme becerilerini (Raja & Na-
gasubramani, 2018) kazanmada katalizor oldugu gorilmustar.
Gelinen noktada teknolojik gelismelerden gercek anlamda ya-
rarlanmayan bir egitim, bireyin ve toplumun ihtiyacini karsila-
ma noktasinda eksik kalacaktir (Tas & Diiz, 2016). Bu nedenle
gliinimizde egitim ekosistemi igerisine teknolojiyi tagimak bir
gereklilikten 6te bir zorunluluk haline gelmistir (Turan, 2020).

128

Bu zorunluluk 6gretim sireci igerisinde yer alan farkli disiplin-
leri kapsama alanina almistir (Ng, 2015). Bu alanlardan birisi de
hi¢c kuskusuz farkh sosyal bilim disiplinlerinin bltinlesmesin-
den olusan sosyal bilgiler dersi ve sosyal bilgiler egitimcileridir
(Yazicioglu & Celik, 2022).

insan {zerine bir calisma olan sosyal bilgiler dersi (Zarillo,
2016), farkli sosyal bilim alanlarini disiplinler arasi bir yakla-
simla entegre etmektedir (National Council of Social Studies
[NCSS], 1994). Bu bitiunlesmeden hareket eden sosyal bilgiler
egitimcileri; cesitli bilgi, beceri ve degerlerle donanmis sosyal
bilgiler okuryazar birey yetistirme amacindadir (Basci-Namli,
2021). Bu amaca yonelen bircok sosyal bilgiler egitimcisi giinii-
mizde sosyal bilgiler dersinin dogasina yuklenen gorece cesitli
acmazlarla miicadele etmektedir. [sosyal bilgiler dersi icerinde
cok sayida soyut kavramin varhigi (Akengin, vd., 2002) ezbere
dayali olmasi (Yigit, 2007) dersin 6grenciler tarafindan sikici
bulunmasi, 6grencilerin dikkatini cekmede (Géneng & Agikalin,
2017) ve motivasyon saglamada zorlanmalar (Cakmak & Aslan,
2016) yogun bir icerige sahip olma, sozel bilgi yogunlugunun
fazla olmasi (Basci-Namli vd., 2021), soyut ve anlasilmasi zor
konulardan olusmasi (Kavak & ilhan, 2021)]. Alanyazina yan-
siyan bu a¢mazlar teknolojik ¢ag olarak tarif edilen bu yeni
yuzyllda daha da derinlesmistir (Basci-Namli vd., 2022). Bu
derinligi fark eden bircok sosyal bilgiler egitimcisi 6grenme ve
O0gretim ortamlarina teknolojiyi entegre etme ¢abasina girmis-
lerdir. Nitekim alanyazin incelendiginde; sosyal bilgiler dersin-
de teknoloji destekli farkli calismalarin yer aldigi gérilmektedir.
(Al-Zahrani, 2015; Bowen, 2018; Erdogan & Akbaba, 2018;
Hwang, 2015; Hwang vd., 2013; Ismaeel & Al-Abdullatif, 2016;
Narsiti, 2022; Passalo vd., 2022; Riner vd., 2022; Saripudin,
2021; Turan vd., 2018). Alanyazinda yer alan bu ¢alismalar fark-
Il teknolojik uygulamalarin sosyal bilgiler 6gretimi Uzerindeki
etkilerini ele almiglardir. Yapilan ¢alismalarda kullanilan tekno-
lojilerin 6grenme c¢iktilari Gzerindeki etkilerine iliskin 6rnekler
Tablo 1’de 6zet olarak sunulmustur.

Alanyazinda sosyal bilgiler 6gretim siirecine teknolojiyi dahil
eden farkl galismalar bitlncil bir yaklasimla degerlendiril-
diginde (Tablo 1); sosyal bilgiler dersine dahil edilen farkli
teknolojik uygulamalarin gerek biligsel gerekse duyussal
0grenme ciktilar lizerinde genel olarak olumlu etkiler sagladigi
goriilmustir. Bu sonugtan hareketle sosyal bilgilerin dogasinin
teknolojiyle ortistigi ve sosyal bilgiler 6gretimine teknolojiyi
entegre etmenin anlamli 6grenmeler saglamada etkili oldugu
soylenebilir.
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Tablo 1: Sosyal Bilgiler Ogretiminde Teknoloji Destekli Ornek Calismalar

Kullanilan .

Hwang vd., Mobil 82renme Akademik basari
(2013) g Bilissel yuk
Al-Zahrani Ters ylz sinif
(2015) modeli Yaraticihk
Hwang vd., Baglamsal egitsel Akac.lemlk basari
(2015) bilgisayar oyunu Motivasyon
Memnuniyet
Ismaeel vd., Etkilesimli sanal Tutum
(2016) miize
Turan vd., Artinllmis Akademik basari
(2018) gerceklik Bilissel yuk
Bowen vd., Sanal gerceklik Akademik basari
(2018) gere Motivasyon
Erdogan vd., Ters ylz sinif o
(2018) modeli Gords
Saripudin vd., e e M
(2021) Dijital oyku Deger
Riner vd., . Sln!f ici katlllm.
Sanal gergeklik Tarihsel empati
(2022) oo
Bilgiyi gelistirme
Passalo vd., Mgdya ezl .
animasyon Motivasyon
(2022) .
videolari
Narsiti vd., Animasyonlu i
(2022) video kullanimi Yaratici disinme

Arastirma sonucunda, 6grencilerin geleneksel yaklasimla 6grenenlere
gore daha iyi bir 6grenme basarisi elde ettiklerini ve daha az bilissel
yike sahip olduklarina dikkat cekmislerdir.

Ters sinif modelinin 6zellikle akicilik, esneklik ve yenilik agisindan
ogrencilerin yaraticiligini destekledigini tespit etmistir.

Sosyal bilgiler dersinde egitsel bilgisayar oyununun farkl 6grenme
stillerine sahip 6grencilerin sorgulamaya dayal 6grenme
performanslari Gzerindeki etkilerini incelemislerdir. Sonug olarak
onerilen yaklasimin 6grencilerin 6grenme basarisi, 6grenme
motivasyonu, memnuniyet derecesi Gzerinde etkili oldugunu ortaya
koymuslardir.

Arastirma sonucunda, etkilesimli sanal mize kullaniminin 6grencilerin
kiltiirel miras egitiminde olumlu bir tutum sergilemelerine katki
sagladigini belirtmislerdir.

Cografya konularinin 6gretiminde artirilmis gerceklik uygulamasinin
akademik basari ve bilissel yik tizerinde etkili oldugunu
actklamislardir.

Sanal gergeklik uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari
ve motivasyonlari lizerinde geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugunu tespit etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin teknoloji destekli 6gretim siireglerine ydnelik
olumlu tutum sergilediklerini ve ters yiiz sinif modelinin zaman
yonetimi, sinif i¢i uygulama eksikligi gibi bircok sorunu ¢ozebilecegini
belirtmiglerdir.

Degere dayal dijital hikaye kullaniminin 6grencilerin karakter
gelisimleri tizerinde 6nemli dlgtide etkili oldugunu ortaya
koymuslardir.

Sanal gergeklik uygulamalarinin bilgiyi gelistirme ve sinif i¢i katihm
acisindan olumlu bir etkisinin olmadigini ancak tarihsel empatinin
gelisimi Gizerinde olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Medya tabanl animasyon videolari kullanmanin 6grencilerin
motivasyonlari tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Animasyonlu video kullaniminin 6grencilerin yaratici disiinme
becerileri izerinde etkili oldugunu belirlemislerdir.

Arastirmanin Onem ve Gerekgesi

Sosyal bilgiler dersinin gelisim siirecini domine edip uluslararasi
Olgekte sosyal bilgiler egitimcilerine yol gdsteren Sosyal Bilgiler
Ulusal Konseyi (National Council for the Social Studies [NCSS],
2013) dijital ¢aga uyum saglamak, 6grencilerle bag kurabilmek
icin teknolojinin kaginilmaz oldugunu gindeme getirmistir.
Hatta Fontana (1997), teknolojiyi biinyesine entegre etmeyen
sosyal bilgiler dersinin ebeveynler ve politika yapicilari tarafin-
dan bilgi ¢cagina uygun bir ders olmadigi kanisini doguracagini
ifade ederek sosyal bilgiler egitimcilerini uyarmistir. Bu uyari-
larla birlikte alanyazin incelendiginde; sosyal bilgiler dersinin

teknoloji entegrasyonuna uygun bir nitelik tasidigi (Erdogan &
Serefli, 2021) hatta teknolojinin sosyal bilgiler dersi i¢in uyuyan
bir dev oldugu (Morteralla, 1997) ifade edilmektedir. Bununla
birlikle Martorella (1997), sosyal bilgiler dersine iliskin icerik ve
becerilerin 6grenim ve 6gretimini donustirmek icin sosyal bil-
giler siniflarina teknolojinin dahil edilmesinin 6nemli olduguna
dikkat cekmistir. Oyle ki Keiper vd., (2000), sosyal bilgiler sinif-
larinda teknolojiyi kullanmanin hem uygun hem de heyecan
verici bir yol oldugunu ifade ederken Berson (1996) ise tekno-
lojinin sosyal bilgiler dersi tizerindeki potansiyel etkisinin ¢ok
buyuk oldugunu belirtmistir. Ancak bu potansiyel etkinin orta-
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ya cikarilmasi ve Ogretmenlerin teknolojiyi 6g§renme ortam-
larina dahil edebilmeleri icin teknolojinin 6grenme ciktilarina
yansimalarini, teknolojinin uygulamada nasil gerceklestigini
bilmeleri gerekmektedir (Means, 2010). Bu baglamda bircok
sosyal bilgiler egitimcisi icin, teknolojiyi siniflarina entegre
etme karari teknolojik araclarin sosyal bilgiler 6gretiminde ve
O6greniminde neden ve nasll etkili bir sekilde kullanilabilecegini
daha iyi anlayabilirlerse baslayabilir (Doolittle & Hicks, 2003).
Bu 6nem ve gerekgelerden hareketle alanyazinda sosyal bilgiler
ogretim silirecine entegre edilen teknoloji destekli calismalar
degerlendirildiginde (Tablo 1); yapilan ¢alismalarin kendi bag-
lamlarinda teknolojinin sosyal bilgiler dersinde etkili oldugunu,
derse yonelik tutumlari olumlu yonde etkiledigini, farkli beceri-
leri gelistirdigini, farkli teknolojik uygulamalara firsat tanidigini
gostermektedir. Ancak bitlncil bir diizlemde teknolojik des-
tegin sosyal bilgiler 6gretiminde ne oldugu, nasil gergeklestigi,
o6grenme ciktilarina ne diizeyde yansidigi tam olarak bilinme-
mektedir. Farkl bir ifadeyle alanyazinda teknolojinin sosyal
bilgiler dersine olan etkilerini farkli boyutlariyla ortaya koyan
bltincul ampirik arastirmalarin yeterli diizeyde olmadigi tespit
edilmistir. Bu ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler dersinde tekno-
lojinin yerini, kullanim diizeyini, ortaya gikardigi sonuglari, takip
edilen metodolojik metotlari lisansistu tez ¢alismalari Gizerin-
den ortaya koyarak alanyazindaki bu boslugu doldurmakdtr.
Bu dogrultuda yapilan bu calisma ortaya koyacagi butlincil
sonuglarla bir¢ok sosyal bilgiler egitimcisine teknolojiye neden
ve naslil baslamalari gerektigi hususunda rehber olabilir. Bu
baglamdan hareketle bu arastirmanin amaci, teknoloji destek-
li sosyal bilgiler 6gretimi izerine Tiirkiye’de 2010-2022 yillari
arasinda yapilmis tez calismalarinin sistematik analiz yoluyla
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranacaktir:

1. Sosyal bilgiler 6gretiminde yapilmis teknoloji destekli tez
calismalarinda;

a) Yer verilen teknolojik uygulamalar/araglar/programlar
nelerdir?

b) Kullanilan teknolojik uygulamalarin 6grenme alanlarina
dagilimi nasildir?

2. Sosyal bilgiler 6gretiminde yapilmis teknoloji destekli tez
calismalarinda;

a) incelenen degiskenler nelerdir?

b) Degiskenlere bagh olarak ortaya ¢ikan sonug/lar neler-
dir?

3. Sosyal bilgiler 6gretiminde yapilmis teknoloji destekli tez
calismalarinin;

a) Turlerine/tiplerine gore dagihmi nasildir?

b) Yillarina gére dagilimi nasildir?

c) Arastirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?
d) Arastirma desenlerine gore dagilimi nasildir?
e) Calisma gruplarina gore dagilimi nasildir?

f) Orneklem biyiikliklerine gére dagilimi nasildir?
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g) Veritoplama araglarina gére dagilimi nasildir?
h) Veri analiz tirine gore dagihmi nasildir?
YONTEM

Bu boliimde arastirma desenine, veri toplama siirecine, verile-
rin analizine, calismanin gecerlik ve glivenirlik boyutuna iliskin
bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada, Turkiye’de sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda
yapilmis teknoloji destekli lisanslstli tez ¢alismalarindaki egi-
limleri belirmek amaciyla sistematik inceleme yéntemine yer
verilmistir. Nitel aragtirma yontemi igerisinde degerlendirilen
sistematik inceleme, belirli bir aragtirma sorusunu cevaplamak
icin 6dnceden belirlenen oOlgutler dogrultusunda ampirik kanit-
lari toplama sirecidir (Liberati vd., 2009). Farkl bir tanimla
sistematik inceleme; ele alinan konuya iligkin ¢alismalari tespit
eden, bu ¢alismalardan elde edilen verileri analiz edip sentez-
ledikten sonra anlamli bir rapora donistiren spesifik bir meto-
dolojidir (Denyer & Tranfield, 2009). Bu yontemde arastirma
konusuna yonelik bittncil bir perspektif gizip arastirmacilara
yol gostermek esastir (Kitchenham, 2004). Sistematik inceleme
sirecinin niteligi ve amacindan hareketle bu ¢alismada sadece
sosyal bilgiler 6gretiminde yapilmis lisansistl tez ¢alismalarini
icerik analize tabi tutmak degil, yapilmis olan tez galismala-
rindaki teknolojik uygulamalari, teknolojik destek ile degisimi
gozlenen farkh degiskenleri, teknolojik destegin sosyal bilgiler
O0gretiminde ortaya ¢ikardigl sonuglari bltincil bir yaklasimla
ortaya koyup yeni arastirmacilara yol gdstermek esastir.

Veri Toplama Siireci

Bu calismanin veri toplama sirecinde 6ncelikle arastirmacilar
tarafindan sistematik analizi yapilacak tez ¢alismalarina iliskin
dahil etme ve c¢ikarma kriterleri belirlenmistir. Yapilmis olan
tez galismalarina iliskin i) sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda
olmasi, ii) herhangi bir dijital uygulama, materyal, program
icermesi, iii) 2010-2022 yillar1 arasinda yapilmis olmasi iv)
erisime agik olmasi kriter olarak belirlenmistir. Bu temel ilke-
ler dogrultusunda galisma 2010-2022 vyillari arasinda sosyal
bilgiler 6gretimi alaninda yapilmis teknoloji destekli lisansis-
tl tez ¢alismalarina odaklanmistir. Bu odak kapsamindaki tez
calismalari Yiksekégretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi elektronik
veri tabani lzerinden taranmistir. Tarama islemi Haziran 2022
yilinda yapilmistir. Tarama siiresinde sosyal bilgiler 6greti-
mi alaninda tezlerin tamamina ulasmak amaciyla dogrudan
“sosyal bilgiler, sosyal bilgiler egditimi, sosyal bilgiler 6gretimi,
sosyal bilgiler dersi” anahtar kelimeleriyle tarama yapilmistir.
ilk tarama sonucunda 2010-2022 yillari arasinda sosyal bilgiler
bashg! altinda yayimlanmis 1550 tez calismasina ulasiimistir.
Daha sonra bu tez ¢alismalari baslhiginda egitim teknolojilerine
yer verip vermemesi acgisindan detayli bir sekilde incelenmistir.
Sosyal bilgiler bashg altinda egitim teknolojilerine yer veren
83 tez ¢calismasina ulasiimistir. Belirlenen bu tez ¢alismalarinin
baslik ve Ozetleri arastirmacilar tarafindan incelenerek 11 tez
calismasi elenmistir. Kalan 72 tez galismasinin tam metinleri
arastirmacilar tarafindan detayh bir incelemeye tabi tutul-
mustur. Yuritllen galismanin dogasina uymayan (veri topla-
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ma agsamasinda odak noktasi teknoloji destekli sosyal bilgiler
O0gretimi olmayan tez galismalari analiz siirecine dahil edilme-
mistir. Ornegin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medya
aliskanhklari veya sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA[Egitim
Bilim Ag1] kullanma diizeyleri gibi tez calismalari elenmistir) 7
tez calismasi daha arastirma siirecinden gikarilmistir. Bu eleme
siirecinden sonra belirlenen 6lgltlere uyan ve arastirmanin
amacini yansitan 65 tez calismasinin analiz edilmesine karar
verilmistir. Analiz edilen tez galismalarinin kiinyesi listelenerek
(Bkz. Ek-1’de verilmistir. Bu arastirmada yurutllen sistematik
analiz veri toplama stireci Sekil 1’de sunulmustur.

Verilerin Analizi

Veri toplama siireci sonunda analiz edilmesine karar verilen
tez g¢alismalarini sistematik bir sekilde analiz edebilmek igin
arastirmacilar tarafindan tez tanimlama katalogu hazirlanmis-
tir (Bkz. Ek-2). incelenen tezler tez tanimlama kataloguna aras-
tirmacilar tarafindan aktarilmigtir. Bu siregte tezde kullanilan
teknoloji, ele alinan degisken, ortaya ¢ikan sonug, teze iliskin
metodolojik bilgiler olusturulan kataloga tek tek islenmistir.
Analiz edilen tezler arastirmacilar tarafindan incelenip Micro-
soft Word dosyasina islendikten sonra elde edilen veriler yine
arastirmacilar tarafindan olusturulan Microsoft Excel dosyasina
aktarilmistir. Arastirma sorulari dikkate alinarak Microsoft Excel
dosyasi lzerinde birlestirilen veriler ayni dosya lizerinde analiz
edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretiminde yapilan teknoloji destekli
tez ¢alismalarina iliskin ortaya cikan egilimler tablo, grafik ve
sekiller ile sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirmalarin inandiricihgr iki temel olg¢tte baghdir
(Vildinm & Simsek, 2011). Bu olgltlerden birisi, bir ozelligi
bagka bir 6zellige karistirmadan dogru bir sekilde 6lgme olarak
tarif edilen gecerlik (Buyukoztirk, vd., 2018), digeri ise ayni

arastirmayi farkli zamanlarda yapip benzer sonuglara ulasma
olarak agiklanan guvenirliktir (Kaleli-Yilmaz, 2019). Her arastir-
macidan veri toplama araclarini, arastirma desenini gecerlik ve
glvenirlik testine tabi tutmasi ve bunlari rapor haline getirmesi
beklenir (Yildirrm & Simsek, 2011). Bu ilkeden hareketle bu
calismada yer alan gecerlik ve glvenirlik islemleri Tablo 2’'de
sunulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimini yansi-
tan lisansustu tezlerdeki egilimler arastirma sorularindan hare-
ketle bltincul bir yaklasimla agiklanmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu bolimde teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi tzerine
yapilmis olan tezlerindeki teknolojik uygulamalara, kullanilan
teknolojinin sosyal bilgiler 6gretimi icerinde yer alan 6grenme
alanlarina dagihmina yer verilmistir.

Tezlerin Kullanilan Teknolojik Materyal-Program-Uygulama/
lara Gore Dagilimi

Teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi Gizerine yapilmis tez-
lerde kullanilan teknolojik arag, materyal, uygulama veya prog-
ramlara iliskin detayli bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde; sosyal bilgiler 6gretiminde bilgisayar
tabanli uygulamalarin (akilli tahta, power point vb.) en fazla
kullanilan egitsel teknolojik arag/uygulamalar oldugu (f=15),
dijital harita, etkilesimli elektronik kitap, hareketli infografik,
transmedya (f=1) gibi uygulamalarin ise daha az tercih edildigi
gorilmektedir. Bu uygulamalarin yani sira sosyal bilgiler 6gre-
timine artirilmis gergeklik uygulamasi (f=6), dijital oyun (f=5),
dijital 6yki (f=4), sanal miize (f=4), animasyon (f=3), sanal tur
(f=2), sanal gergeklik (f=2) gibi farkh teknolojik uygulamalarin
entegre edildigi dikkat cekmektedir.

Anahtar kelimeler ile veri
tabanindan literatir
taramasin yapilmasi

Tarama sonucu ulasilan 3
teknoloji destekli tez sayist:
(n=83)

Tam metinlerin detayl
incelenmesi sonucu gikarilan
tez sayisi: (n=7)

SISTEMATIK
ANALIZ VERI 4
TOPLAMA SURECI

Yayin dili: Tlirkge
Yayin yili: 2010-2022
Tarama zamant: Haziran 2022

Baslik ve Gzetlerin detayh
incelenmesi sonucu
cikarilan tez sayisi: (n=11)

Sonug olarak incelemeye
karar verilen tez sayisi: (n=65)

Sekil 1: Veri toplama siireci.
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Tablo 2: Calismanin Gegerlik Ve Giivenirlik islemleri

Gegerlik ve Giivenirlik Kullanilan Yaoilan islem
(Yildinm ve Simsek, 2011, s. 265) | Yontem/ler P ?

inandiricilik

Aktarilabilirlik
Transfer edilebilirlik

Tutarlihk

Uzun sireli
etkilesim

Uzman
Incelemesi

Ayrintili
betimleme

Teyit
incelemesi

Arastirma siirecinde verilerin toplanmasi, verilerin analizi, verilerin
raporlastirilmasi siirecinde aragtirmacilar dogrudan yer almistir.
Boylece arastirmacilar veri kaynaklari ile uzun sireli etkilesim igerisinde
bulunmustur.

Arastirmanin gerekli olan tiim stireclerinde (verilerin toplanmasi, analizi
ve raporlastiriimasi vb.) uzman gorisline basvurulmustur (Gorisu alinan
uzman/lar sosyal bilgiler 6gretimde teknolojisinin kullanimi hususunda
tecribeye sahiptir.)

Arastirma sureci basindan sonuna kadar detayl bir sekilde agiklanmistir.
Bunun igin arastirma deseni, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi agik
bir sekilde ifade edilmistir. Calismanin raporlastiriimasi siirecinde agik ve
anlasilir bir dil kullanmaya 6zen gosterilmistir.

Disaridan bir uzman tarafindan ham veriler incelendiginde ulasilan
yargilarin teyit edilip edilmemesini saglamak igin arastirma siirecinde
toplanan veriler, ham ve islenmis veriler seklinde arastirmacilar tarafindan
muhafaza edilmistir.

Tablo 3: Tezlerde Kullanilan Teknolojik Materyal-Program-

Uygulama/Lar

Kullanilan Teknolojik Arag/Materyal/Program/
Uygulama

Bilgisayar Tabanli Ogretim (Akilli Tahta, Slayt,

Power Point vb.)

Artirilmis Gergeklik Uygulamasi
Dijital Oyun

Dijital Oykii

Sanal Miize

Animasyon

Dijital Kavram Karikatiri
Google Earth

CBS Uygulamasi

Dijital Cizgi Roman

Sanal Gergeklik

Web 2.0 Araglari

internet Tabanl Ogretim

Sanal Tur

Dijital Harita

Etkilesimli Elektronik Kitap(e-Kitap)
Dijital Zaman Cizelgesi(Tiki-Toki)
Egitici Cizgi Film

Hareketli infografik

Egitici Film

Transmedya

WebQuest

Mobil Uygulama

Tezlerde Kullanilan Teknolojik Uygulamalarin Ogrenme
Alanlarina Gére Dagilimi

Teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi Gizerine yapilmis tez-
lerin 6grenme alanlarina dagilimina iliskin detayh bilgiler Sekil
2’de sunulmustur.

= Sekil 2 incelendiginde; egitsel teknolojik ara¢/uygulamalarin

sosyal bilgiler 6gretimine iliskin 6grenme alanlari igerisinde
en fazla insanlar, yerler ve gevreler (f=14) 6grenme alaninda
kullanildigi goriilmektedir. Bu 6grenme alanini sirasiyla Gretim,
dagitim ve tiiketim (f=11), kiltir ve miras (f=10), bilim, tekno-
loji ve toplum (f=7), etkin vatandaslik (f=5), birey ve toplum
(f=2) 6grenme alanlari izlemistir. Teknolojinin entegre edildigi
o0grenme alanlarina bakildiginda egitsel teknolojinin 6zellikle
cografya konularinin yer aldigi 6grenme alanlarinda toplandigi
gorilmektedir. Yine sosyal bilgiler 6gretim programi icerisinde-
ki 6grenme alanlarindan birisi olan klresel baglantilar 6grenme
alaninda teknoloji destekli tez calismasinin yapilmamis olmasi
dikkat cekmektedir.

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu bolimde teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi tzerine
yapilmis olan tez galismalarinda ele alinan degiskenlere ve ele
alinan degiskenler lizerinde teknolojinin etkilerine/sonuglarina
yer verilmistir.

Tezlerin incelenen Degisken/lere Gore Dagilimi

Teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi Uzerine yapilmis tez
calismalarinda ele alinan degiskenlere iliskin detayli bilgiler
Sekil 3’te sunuldugu gibidir. Sosyal bilgiler 6gretiminde tekno-
loji destekli tezlerin (Sekil 3) bliyiik cogunlugu teknoloji ve aka-
demik basari arasindaki bagintiya odaklanmistir (f=42). Yapilan
tezlerde akademik basari degiskeninden sonra teknolojinin
Ogrencilerin tutumlari (sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
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Etkin
Vatandaghk

Birey ve Toplum

Kiiltiir ve Miras

Uretim, Dagitim
ve Tiiketim

Insanlar, Yerler
ve Cevreler

Bilim, Teknoloji ‘
ve Toplum

Sekil 2: Teknolojik uygulamalarin 6grenme alanlarina gére dagilimi.

—

Kontrol Odag1

Mekansal Diisiinme Becesisi
Kavram Yanilgilari

Kavram Ogretimi
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Uzamsal Beceriler
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Deger Edinimi
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Okudugunu Anlama

Tutum 25

Akademik Basgari
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®Tez Sayisi

Sekil 3: Tezlerin degisken durumuna gore dagilimi*.

*incelenen bazi tez calismalarinda birden fazla dediskene yer verildiginden tez sayisi ve degisken sayisi farklihk géstermektedir.

ve teknolojiye yonelik tutum) tzerindeki etkisi ele alinan ikinci Tezlerin Kullanilan Teknoloji Desteginin Degiskenlere Etki
degisken olmustur (f=25). Yine sosyal bilgiler dersi lzerinden Boyutuna Gore Dagilimi

teknolojinin kalici 6grenme (f=7), motivasyon (f=5), kavram
yanilgilarin tespiti ve 6gretimi (f=2), deger edinimi (f=4), elesti-
rel distinme (f=2), bilissel yiik (f=1) gibi farkl degiskenlerin ele
alindigi gorulmektedir (Sekil 3).

Teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi Gizerine yapilmis tez-
lerde yer verilen teknoloji desteginin degiskenlere olan etkile-
rine iliskin detayli bilgiler Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4 incelendiginde; teknoloji destekli sosyal bilgiler 6greti-
mi Uzerine yapilmis olan tez ¢alismalarinda teknolojik uygulama
veya araclarin sosyal bilgiler 6gretiminde ¢ok yonli pozitif etki-
ler veya sonuglar ortaya c¢ikardigi tespit edilmistir. Ortaya cikan
bu cok yonlu etkilere yapilan tezler lizerinden bakildiginda;
kullanilan dijital teknoloji desteginin sosyal bilgiler 6gretiminde
ogrenmeleri kolaylastirip 6grencilerin akademik basarilarini
artirdigi belirlenmistir. Ayrica ele alinan tezler kullanilan tekno-
lojik uygulamalarin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumuna olumlu yansidigi gibi 6grencilerin sosyal bilgiler der-
sine daha motive olduklarini géstermektedir. Bunlara ek olarak
tezlerde kullanilan teknolojik uygulamalarin gesitli becerilerin
(elestirel disiinme, mekansal diisinme, uzamsal diisiinme) ve
degerlerin (bilimsellik, sorumluluk, kiltiirel mirasa duyarlik)
kazanilmasinda olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigi saptanmistir.

Uglincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu boliimde teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi lizerine
yapilmis olan tezlerin tlriine, yapilma zamanina, arastirma
ybntemine, arastirma desenine, calisma grubuna, 6rneklem
blylklGgline, veri toplama araclarina, veri analiz bicimine gore
dagihmina yer verilmistir.

Tezlerin Tiirlerine Gore Dagilimi

Teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi Uzerine yapilmis tez
turlerine iliskin bilgiler Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4’te goruldugu gibi teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gre-
timi Uzerine yapilmis tezlerin (2010-2022 yillari arasinda) 52’si
yuksek lisans, 13’0 doktora diizeyinde yapiimistir.

Tablo 4: Teknoloji Desteginin Degiskenlere Etki Boyutu

Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

2010-2022 vyillart arasinda teknoloji destekli sosyal bilgiler
O0gretimi lzerine yapilmis tezlerin yillara gore dagihmina iliskin
bilgiler Sekil 5’te sunulmustur.

Sekil 5 incelendiginde; sosyal bilgiler 6gretimi icerisinde tek-
noloji destekli tez calismalarinin sayisinda son vyillarda dikka-
te deger bir artisin var oldugu gorilmektedir. Ozellikle 2016
yilindan sonra tez sayilarinda hizli bir artisin yasandigi dikkat
cekmektedir. incelenen yillar igerisinde en fazla tez calismasi-
nin 2019 ve 2021 yillarinda yapildigi gbze carpmaktadir (f=12).

Tezlerin Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimi

Teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi Uzerine yapilmis tez
calismalarinin arastirma yontemlerine iliskin detayl bilgiler
Sekil 6'da sunulmustur.

Sekil 6 incelendiginde; sosyal bilgiler 6gretiminde yapilmis tek-
noloji destekli tez ¢alismalarinda sirasiyla nicel (f=37), karma
(f=16), nitel (f=9) arastirma yontemlerine yer verildigi gorul-
mektedir. Ayrica 2 tez calismasinin ise yontem kismi belirsizdir.

Tezlerin Arastirma Desenine Gore Dagilimi

Teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi Uzerine yapilmis tez
calismalarinin arastirma desenlerine iliskin detayli bilgiler
Sekil 7’de gorulduga gibidir. Yapilan tez ¢alismalarinin blyik
bir kismi nicel ve karma arastirma yontemi Uzerine kurulu
oldugundan tezlerin blyik bir ¢cogunlugu deneysel desen ile
ylrattlmastir(f=39). Yine Sekil 7’ye bakildiginda yapilan tez
¢alismalarinda karma arastirma yaklasiminin farkl desenlerine

Degisken Etkili olan boyuta iligkin aciklama

Akademik basari
Tutum

Okudugunu anlama
Motivasyon

Kahcilik
Elestirel dislinme
Deger edinimi

Uzamsal beceriler
Bilissel yuk
Kavram 6gretimi

Kavram yanilgilari
Mekansal diislinme becerileri

Kontrol Odagi

Teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi 6grencilerin akademik basarilarini artirmistir.

Sosyal bilgiler dersine entegre edilen egitsel teknolojik uygulamalar 6grencilerin derse
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde olumlu bir degisim saglamistir.
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine daha motive olmalarinda etkili olmustur.

Ogrencilerin 6grendiklerini daha uzun siire hafizalarinda tuttugu, kalici 6grenmeler elde
ettikleri géralmustir.

Teknoloji destekli 6gretim siireci 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

Ogrencilerin kiiltiirel mirasa duyarlik, sorumluluk, bilimsellik degerleri kazanmada egitici
teknolojik uygumalar etkili olmustur.

Ogrencilerin uzamsal gorsellestirmelerinde etkili olmustur.
Ogrencilerin yiiksek diizeyde bilissel yiiklenmelerine sebep olmustur.
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine 6zgii kavramlari grenmede dgrencilere fayda saglamistir.

Sosyal bilgiler dersine 6zgl 6grencilerin yasadiklari kavram yanilgilarin tespitinde ve
giderilmesinde etkili olmustur.

Ogrencilerin mekansal diisiince becerilerinin gelisiminde etkili olmustur.

Ogretim siirecine dahil edilen teknolojik destek dgrencilerin icten kontrollii olmalarini
saglamistr.
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Sekil 4: Tezlerin tiirtine gére dagilimi.
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Sekil 5: Tezlerin yillara gére daglimi.

yer verildigi gorilmektedir. Tezler icerisinde agimlayici sirali
karma (f=6), gobmuli karma desen (f=5), midahaleli karma
desen (f=1) calismalarina yer verilmistir. Tez calismalarinda kar-
‘ ma desene benzer sekilde farkh nitel desenlerde yapilmis tezler
' de bulunmaktadir. Bu desenlere bakildiginda durum calismasi

(f=4), eylem arastirmasi (f=4), fenomoloji (f=1) gibi desenler

Nicel 37 dikkat ¢cekmektedir. Bunlara ek olarak 2010-2022 vyillari ara-
- sinda sadece bir tez ¢alismasinda iliskisel tarama desenine yer
Nitel, 9 verilmistir.

Tezlerin Calisma Gruplarina ve Orneklem Biiyiikliiklerine
Gore Dagilimi

Teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi Gizerine yapilmis tez-
lerin galisma gruplarina (6rneklem) iliskin detayli bilgiler Sekil
Sekil 6: Tezlerin arastirma yontemlerine gore dagilhimi. 8’de sunuldugu gibidir. Yapilan tez ¢alismalarinin (Sekil 8) blyiik
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Sekil 7: Tezlerin arastirma desenine gore dagilimi.
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Sekil 8: Tezlerin galisma grubuna ve 6rneklem buytikligiine gore dagihmi.

cogunlugunun 4.-7. sinif 6grencileriyle yurutildigi gérilmek-
tedir. Ogrencilerin sinif diizeyleri incelendiginde; yapilan tezler
altinci sinif (f=22), yedinci sinif (f=17), dérdinci sinif (f=10),
besinci sinif (f=6) seklinde siralanmistir. Yapilan tezlerde 6gret-
men adaylari ¢alisma grubu agisindan ikinci sirada yer alirken
(f=6) sosyal bilgiler 6gretmenleri ise en az tercih edilen ¢alisma
grubunu olusturmustur (f=4). Sekil 8’e bakildiginda teknoloji
destekli sosyal bilgiler 6gretimi lizerine yapilmis tez galismala-
rinin 6rneklem blyiklGgiu cesitlilik gdstermektedir. Yapilan tez
cahismalari genel anlamda 100 kisinin altinda bir ¢alisma grubu
ile yuratilmastdr. 100 kisi ve Gzerinde bir calisma grubu ile
yluratilen tez calismasi sayisi 18 iken 100 kisinin altinda kalan
tez calismalarinin toplami 46’dir (Sekil 8).

Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi Uzerine yapilmis tez
calismalarinin veri toplama araclarina iliskin detayh bilgiler
Sekil 9’da sunuldugu gibidir. Tez ¢alismalarinda farkh veri top-
lama araclarina yer verildigi gorilmektedir. Bu veri toplama
araclari icerisinde akademik basari testi (f=42) ilk sirada yer
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alirken onu yari yapilandiriimis goriisme formu (f=22), sinif ici
gbzlem formu (f=6), odak grup goériisme formu (f=3) izlemistir.
incelenen tez calismalarinda dlcek, anket, rubrik gibi veri topla-
ma araglarinin ise daha az tercih edildigi gorilmektedir.

Tezlerin Veri Analiz Bicimine Gore Dagilimi

Teknoloji destekli sosyal bilgiler 6gretimi Gizerine yapilmis tez-
lerin veri analiz bigimlerine iliskin detayl bilgiler Sekil 10’da
sunulmustur.

Sekil 10 incelendiginde; yapilan tez c¢alismalarinda en fazla
basvurulan veri analiz tiiriniin kestirimsel analiz (f=53) oldugu
gorilmektedir. Bunu siraslyla icerik analizi (f=14), nitel betim-
sel analiz (f=5), nicel betimsel analiz (f=2) izlemistir.

TARTISMA

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretimi icerisinde 2010-2022
yillari arasinda yapilmis 65 lisansistl tez ¢alismasi; kullanilan
teknolojik uygulama tird, teknolojinin farkli degiskenlere olan
etkisi, yer verilen teknolojilerin ortaya ¢ikardigl sonuglar, takip
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Sekil 9: Tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimi.

60
50
40
30
20
0 TR
Kestirimsel ~ Nicel fgerik
Analiz Betimsel Analizi
Analiz

® Analiz Bic¢imleri

Nitel
Betimsel
Analiz

Sekil 10: Tezlerin veri analiz bigimine gére dagihmi.

edilen metodolojik yontemler agisindan butincil bir yaklasim-
la incelenmistir. Yapilan incelemenin ortaya cikardigi bulgular
sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan teknolojik destegin gerek
nitelik gerekse nicelik yéniinden bir ivme kazandigini ve meto-
dolojik yonlerden sireg icerisinde zenginlestigini gostermek-
tedir. incelenen tez calismalarinda benimsenen amaca iliskin
ortaya ¢ikan goériiniim genel hatlariyla Sekil 11’de sunulmustur.

incelenen ¢alismalarda; sosyal bilgiler 6gretimi icerisinde gerek
ortaokul 6grencilerine gerek sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
gerekse de sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik farkl tekno-

lojik uygulamalara yer verildigi gorilmektedir (Tablo 3). Boyle
bir durumun ortaya ¢ikmasinda sosyal bilgiler dersinin tekno-
lojiye iliskin sahip oldugu potansiyelin (Berson, 1996; Erdogan
& Serefli, 2021) etkisi olduk¢a 6nemlidir. Yapilan g¢alismalara
bakildiginda kullanilan teknolojik arag, materyal ve uygulama-
larin zaman igerisinde blyik bir degisim gosterdigi dikkat ¢ek-
mektedir. Farkli bir ifadeyle tim diinyada yasanan ve farkl egi-
tim ortamlarinda yer alan nitelikli teknolojik donlisiimin sosyal
bilgiler 6gretimi alanina da yansidigi gérilmektedir. Bu durum
yapilan tez calismalari tizerinden incelendiginde; 2010’lu yillar-
da 6grenme ortamlarinda ¢ogunlukla slayt ve sunum gibi prog-
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Aragtirma Sorulan
Kullanilan en yaygin teknoloji
Teknoloji desteginin en yaygin kullanildigi 6grenme alani
incelenen en yaygin degisken
Teknoloji destedinin en yaygin etkileri
En yaygin tez tird
En fazla tez yapilan yil
En yaygin arastirma yaklagimi
En yaygin arastirma deseni
En yaygin ¢alisma grubu
En yaygin 6rneklem biiyikligi
En yaygin veri toplama araci

En yaygin veri analiz bigimi

Aragtirma Sorularin Bulgular
Uzerindeki Goriiniimii

Bulgular

Bilgisayar destekli 6gretim (Akilli tahta, slayt vb.)

insanlar, Yerler ve Gevreler

Akademik basari

ﬁgrenme, motivasyon, tutum, kaliciik
Yiiksek lisans

2019 ve 2021

Nicel arastirma yaklasimi

Deneysel desen (zayif, yari, tam)
Ortaokul 6grencileri
101 ve Uzeri
Akademik basar testi

Kestirimsel istatistik

Sekil 11: Arastirma sorularinin bulgular tizerindeki genel gérinim.

ram/uygulamalar yer alirken 2020 yilina dogru artirilmis ger-
ceklik, sanal gerceklik, dijital 6yki, sanal mize, hareketli infog-
rafik vb. uygulamalara yer verilmistir (Tablo 3). Bdylece zaman
icerinde gorsel ve isitsel acidan zenginlestirilmis, 6grencilerin
dikkatini ceken, 6grenme iklimini 6grenci lehine zenginlestiren
daha karmasik uygulamalarin sosyal bilgiler 6gretim sirecine
entegre edildigi gorilmektedir (Turan vd., 2018). Bu gelisim
sosyal bilgiler dersine iliskin igerigin aktarimini farkli bir boyuta
tasirken bu ¢ok yonli ve karmasik teknolojiler 6gretmenlerin
nitelik ve donaniminda bir degisimi glindeme getirmistir. Oyle
ki alanyazinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ve sosyal bil-
giler 6gretmenlerinin de dijital uygulamalar konusunda daha
da bilinglendirilmelerine dikkat cekilmistir (Doolittle & Hicks,
2003). Cunkl 6gretmenler 6gretim ortamlarina dahil edecekle-
ri dijital materyalleri bildik¢e ve onlarin etkilerine ikna oldukca
bu teknolojileri siniflarina tastyacaklardir (Means, 2010). Sosyal
bilgiler 6gretiminin 2010 ve sonrasina odaklanan bu ¢alismanin
gerek sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan teknolojik uygu-
lamalarin gerekse ortaya c¢ikardigl sonuglarin anlasiimasinda
alanyazina katki sagladigi gibi ne tir teknolojik uygulamalarin
sosyal bilgiler 6gretimine entegre edilebilecegi hususunda da
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sosyal bilgiler egitimcilerine farkli bir bakis acisi kazandiracagi
disunulmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretimi farkh sosyal bilim disiplinlerinin kombi-
nasyonu oldugundan zengin bir igerik, beceri ve degeri barin-
dirmaktadir (MEB, 2018). Bu zengin igerigin sistemli, sinirlari
belirgin bir sekilde aktarimi farkli 6grenme alanlarini ortaya
cikarmistir (NCSS, 1994). incelenen calismalarda kullanilan tek-
nolojik destegin 6grenme alanlarina yansimasina bakildiginda;
ozellikle cografya konularinin 6n planda oldugu 6grenme alan-
larinda (insanlar, Yerler ve Cevreler; Uretim, Dagitim ve Tiike-
tim) teknolojik destegin yogunlastigi dikkat cekmektedir. Bu
durumda ozellikle bu 6grenme alaninda yer alan igerigin tek-
nolojik transfere uygun olmasi, icerigin oldukga zengin olmasi,
gorsel sunuma imkan tanimasi gibi nedenlerin etkili oldugu
soylenebilir. Bu nedene farkli bir yonden deginen Memisoglu
ve Oner (2013), cografya konularinin dgretiminde dgrencilerin
algisini kolaylastiran, 6grenmeyi kalici hale getiren, 6grenme
ortamini zenginlestiren farkh teknolojik uygulamalarin (tablet,
video, akilli tahta vb.) 6gretim sirecinde 6nemli kazanimlar
sagladigina dikkat ¢ekmislerdir. Yine incelenen calismalara
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bakildiginda cografya konularindan sonra teknoloji desteginin
tarih konularindan olusan “Kiltir ve Miras” 6grenme alanin-
da yer aldigi gorilmektedir. Bu 6grenme alanina teknolojik
destegin saglanmasinda icerigin ¢cok yogun ve genis bir zaman
dilimini kapsamasi, 6grencilerin ilgi ve dikkatini cekme istegi,
soyut konu iceriginden olusmasi, ¢ok sayida kavram icermesi
gibi nedenlerin gorece etkisi oldugu distntlmektedir. Bunun
yaninda tarih konularinin 6gretim sirecinde yapilandirmaci
paradigma cercevesinde alternatif 6gretim arayislarinin etkisi-
ni de gdz ardi etmemek gerekmektedir (Goéksu, 2020; Ozcan,
2019). Oyle ki tarih konularinin bu niteliklerinin farkinda olan
farkli arastirmacilar tarih konularinin 6gretimine teknolojiyi
entegre etmislerdir (Uggiil vd., 2022; Riner, vd., 2022; Yagc,
2017). Tarih konularinin 6gretimde alternatif bir yol olarak tek-
noloji (animasyon, ders tekrar sunulari, oyunlastirma) destegi-
ne yer veren Bircan (2016), teknolojinin ilgi cekici, hizli 6gretici,
ogrenmeyi tesvik edici 6zelliklerinden 6tird tarih konularinin
ogretimini kolaylastirdigini ifade etmistir. Benzer sekilde sanal
miize uygulamasi Gzerinden kdiltirel miras egitimini ele alan
Ismaeel, vd., (2016), stirece dahil edilen teknoloji desteginin
onemli kazanimlar sagladigini ortaya koymuslardir. Yapilan
bu ¢alismanin bulgulari da tarih konularinin 6gretim siirecine
eklenen teknolojik destegin alanyazinla paralel olarak 6grenci-
ler lehine olumlu neticeler sagladigini ortaya koymustur. Tarih
konularinin 6gretim siirecine entegre edilen teknolojik deste-
gin tarih konularinin 6gretim siirecine yerlesmis “kuru ve sikici”
imajinin (Akhan, 2022) asilmasinda 6gretmenler icin dnemli bir
alternatif olabilir. Bunlara ek olarak alanyazin incelendiginde
ozellikle sosyoloji, sosyal psikoloji, hukuk, siyaset bilimi gibi ice-
riklerden olusan 6grenme alanlarinda teknolojik destege cok
az yer verildigi de gérilmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasin-
daifade edilen disiplinlerde teknoloji entegrasyonunun zor ola-
bilecegi izlenimi veya 6n kabullinlin etkili oldugu soylenebilir.
Bu baglamda farkl sosyal bilim disiplinleri Gzerine insa edilen
bu 6grenme alanlari sosyal bilgiler egitimcileri icin 6nemli bir
arastirma kaynagi olabilir.

incelenen galismalara bakildiginda; bilissel ve duyussal temelli
degiskenler ile teknolojinin butinlestirildigi gorulmektedir.
Ancak yapilan galigmalarin biylk bir cogunlugunun odaginda
sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan teknoloji desteginin aka-
demik basar lizerindeki etkisine yoneldigi dikkat cekmektedir
(n=42). Bu durumun ortaya cikmasinda oOncelikle 6grenme
kayiplarini azaltarak tam 6grenmenin saglanma ¢abasi, sonucg
odakli bir basari beklentisi, 6grenmenin yogun olarak sayisal
gostergeler Uzerinden tanimlanmasi gibi etkenlerin 6nemli
oldugu dusinilmektedir. Yine entegre edilen teknolojik des-
tegin Ogrencilerin duyussal yapilarina olan etkilerine yonelik
degiskenlere (sosyal bilgiler dersine yonelik tutum, motivas-
yon) yer verildigi goriilmektedir. Bunlara ek olarak teknolojik
destek ile farkh becerilerin kazandirilmasi, deger edinimi de
farkli arastirmacilarin arastirma siirecine kaynaklk etmistir.
incelenen ¢alismalardan elde edilen ampirik bulgular sosyal bil-
giler 6gretimi 6zelinde yiratulen farkh ¢alismalarda kullanilan
teknoloji desteginin farkl ¢alisma gruplarinda benzer sonuglara
ulastigini gdstermektedir. Ornegin incelenen bircok ¢alismada
o0grenme slirecine entegre edilen teknoloji desteginin 6gren-
cilerin akademik basarilarini, kalici 6grenmelerini, sosyal bilgi-

ler dersine yonelik tutumlarini, kavram 6grenmelerini olumlu
yonde etkiledigine iliskin ampirik bulgular s6z konusudur. Elde
edilen bu sonuc alanyazinda sosyal bilgiler 6gretimi ile tekno-
lojiyi bltunlestiren birgok galismanin sonuglari ile paralellik
gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu bilimsel gorinttyd farkh bir
sekilde ifade etmek gerekirse sosyal bilgiler 6gretiminde yer
verilen teknoloji desteginin ortaya ¢ikardigi 6grenme ciktilari,
insa ettigi olumlu sinif iklimini timel bir cerceveden goéren
bu galisma alanyazindaki farkli tikel ¢alismalarin (Bowen, vd.,
2018; Hwang, vd., 2015; Riner, vd., 2022; Yang, 2012; Yiimaz
vd., 2022) sonuglarini bitinlestirmistir. Bu bitiinlesme dijital
bir cagda 6grenme ortamina teknolojiyi dahil edip etmeme
konusunda teredditler yasayan bircok sosyal bilgiler egitim-
cisine teknolojiyi neden sosyal bilgiler siniflarina tasimalari
gerektigi hususunda bir 6ngori saglayacaktr.

incelenen calismalardaki metodolojik egilimlere bakildiginda;
sosyal bilgiler 6gretiminde yapilmis teknoloji destekli tez calis-
malarinin 2010 yilindan giiniimize kadar surekli bir artis tren-
dinde oldugu saptanmistir. Bu trend sosyal bilgiler 6gretiminde
teknoloji destegini 2001-2019 vyillari arasinda yayimlanmis
makale ve tez ¢alisma Ornekleri Gizerinden ele alan Avci-Akgali
ve Bas’in (2020) arastirma sonuclariyla értiismektedir. Ozellikle
2019 yili ve sonrasinda bu artisin iyice ivmelendigi gortlmekte-
dir. Bu ivmelenmede egitim teknolojilerine ve 6gretim siireg-
lerine olan bakis acisindaki donlstmler, harcanan emek ve
yatirilan sermaye kadar tim diinyada yasanan Covid-19 salgini-
nin egitimin tim paydaslarini (6grenci, 6gretmen, veli, politika
yapicilar) uzaktan egitim gercekligiyle karsi karsiya birakmasi-
nin etkili oldugu soéylenebilir. Hatta bu ivmelenmelerin giderek
daha artacagi distintlmektedir. Tiirkiye'de sosyal bilgiler 6gre-
timi baglaminda yapilmis tez calismalarina iliskin on iki yillik bir
sireci odagina alan bu galismada sosyal bilgiler 6gretiminde
yapilmis teknoloji destekli tez calismalarinin tgte ikisinden faz-
lasinin yiiksek lisans diizeyinde oldugu gorilmektedir (n=52;
Sekil 4). Yapilan doktora tez ¢alismalari sinirli sayida olmakla
birlikte son yillarda artis sagladigi da dikkat cekmektedir. Elde
edilen bu sonucun aslinda sosyal bilgiler egitiminin genel egi-
liminin bir yansimasi olarak ifade edilebilir. Clinkii 2010-2017
yillari araliginda sosyal bilgiler temal tez ¢alismalarini incele-
yen Simsek (2019), sosyal bilgiler egitiminde yapilan tez calis-
malarinin yaklasik % 81’inin yiiksek lisans diizeyinde oldugunu
belirtmektedir.

incelenen calismalara bakildiginda; calismalarin yarisindan
fazlasi (n=37) nicel arastirma yaklasimi lizerinden yuratilmus-
tdr. Bu goruntd, alanyazinda glincel olarak yer alan teknoloji
destekli farkh galismalarin (Akglin & Akglin, 2020; Glnes vd.,
2021; Simsek, 2019) sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Ozellikle nicel arastirma yaklasimi icerisinde ampirik bulgular
on plana c¢ikaran deneysel desenler de 6n plandir (McMillan
& Schumacher, 2014). Yine karma arastirma temelli ve farkh
nitel desenler (eylem arastirmasi, olgu bilim, durum galismasi)
Uzerinden de tez galismalarinin yiritildaga gorilmektedir.
Ancak yapilan arastirma sayisi dikkate alindiginda bu sayinin
oldukga diisiik oldugu dikkat cekmektedir. Ozellikle teknolojik
destegin siirece yansimalari oldukca 6nemlidir. Bu nedenle
sireci 6n plana c¢ikaran derin bilgi ve aciklamalara firsat sag-
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layan nitel arastirma (Creswell, 2012) temelli ¢alismalarin
¢ogaltilmasi, teknoloji desteginin sosyal bilgiler 6gretiminde
nicin etkili oldugunu anlamaya yonelik énemli bir yordayici
olacaktir. Yapilan tez calismalarinda teknoloji desteginin veya
entegrasyonunun ortaokul 6grencilerine (50-100 araliginda bir
orneklem buyikluginde) etkisi Gzerinde durulurken ozellikle
bu teknolojinin gelecekte uygulamasini yapacak sosyal bilgi-
ler 6gretmen adaylari ve bu teknolojiyi dogrudan uygulayan
sosyal bilgiler 6gretmenleri tzerine yapilan galismalar oldukga
azdir (Sekil 8). Halbuki glincel olarak alanyazinda yer alan farkli
¢alismalarda da sosyal bilgiler 6gretmen adaylari veya sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin egitim teknolojini énemsediklerini
(Dere & Ates, 2020; Yicel vd., 2021) kendilerini bu uygulamalar
yoniinden gelistirmek istediklerini dile getirmektedirler (Kaya-
alp vd., 2022). Bu dogrultuda sosyal bilgiler dersine teknoloji
entegrasyonunun saglanmasi, 6gretmenlerin bu teknolojileri
siniflarinda daha aktif kullanmalari icin 6gretmenlere uygu-
lama temelli egitimler verilebilir (Kinmli & Demirezen, 2022).
incelenen galismalarda yontem tercihine paralel olarak ampirik
bulgulari saglayacak akademik basari testinin oncelikli olarak
tercih edilen veri toplama araci oldugu gorilmektedir. Ancak
siirece entegre edilen teknoloji desteginin giicli veya eksik
kalinan yonleri ortaya ¢ikarmaya hizmet edebilecek gézlem for-
mu, glinliik, rubrik gibi veri toplama araglarinin kullaniimasinin
dayuratilen streglere farkli bir bakis agisi saglayacagi distnal-
mektedir. Bunlara ek olarak yapilan ¢alismalarda arastirmalarin
yontem tercihi ve kullanilan veri toplama araglarinin veri analiz
sirecini sekillendirdigi bu durumun dogal sonucu olarak da
kestirimsel istatistigin daha yaygin kullanildig1 gérilmektedir.

Arastirma siirecinde elde edilen bulgular ve alanyazin Uzerin-
den yapilan bu tespitler kisaca ifade edilecek olursa gerek bu
¢alismanin bulgulari gerekse alanyazinda yer alan farkli ¢als-
malar sosyal bilgiler 6gretiminde teknolojinin kullanimi konu-
sunda ortak bir noktada bulusmaktadirlar. Bu ortak noktada,
teknolojinin sosyal bilgiler 6gretiminde uyuyan bir dev oldugu
(Martorella, 1997), 6nemli ve g6z ardi edilmemesi gereken bir
gerceklik oldugudur.

Sinirhiliklar

Sosyal bilgiler 6gretimiicerisinde teknoloji temelli lisansisti tez
calismalarina odaklanan bu g¢alismanin bulgularinin olasi birta-
kim sinirliliklari sé6z konusudur. Calismanin birinci sinirliligr bu
arastirmanin odagini 2010-2022 yillari arasindaki sosyal bilgiler
ogretiminde yapilmis teknoloji temelli tez ¢calismalari olustur-
maktadir. incelenen yil araligi degistirildiginde farkh sonuglar
ortaya cikabilir. Calismanin ikinci sinirhhigl arastirmanin sadece
Turkiye’de sosyal bilgiler 6gretiminde yapilmis teknoloji destek-
li tez galigmalarini kapsamina almasidir. Bu kapsam genisletildi-
ginde farkli sonuglar elde edilebilir. Calismanin tgtinct sinirhihg
ise arastirma kapsaminda sadece yapilmis tez calismalarina
yer verilmesidir. Tez ¢alismalarina sosyal bilgiler 6gretiminde
yapilmis teknoloji temelli makale, bildiri gibi arastirmalarin
eklenmesi farkh bir egilim gorlintlsi ortaya cikarabilir.
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SONUC ve ONERILER

Egitim diinyasini biiylk bir degisim sireciyle karsi karsiya bira-
kan teknolojik donistimler tiim mifredat programlarinda oldu-
gu gibi farkli sosyal bilim disiplinlerinden olusan sosyal bilgiler
o0gretiminde de 6nemli bir yer edinmistir. Bu ¢alisma Tlrkiye’'de
teknolojinin sosyal bilgiler 6gretimindeki yerini lisansusti tez
¢alismalari Gzerinden sistematik olarak analiz edip yapilacak
yeni arastirmalara bitlncil bir bakis agisi kazandirma amaciyla
olusturulmustur. Arastirma sonucunda Turkiye’de 2010-2022
yillari arasinda sosyal bilgiler 6gretimi alaninda yapilmis tek-
noloji destekli tez ¢alismalarinin son yillarda (2016 ve sonrasi)
ivmelendigi, yapilan ¢alismalarda kullanilan veya etkisi ince-
lenen teknolojik uygulamalarin mevcut teknolojik yenilikleri
(artinlmis gerceklik, sanal gerceklik) takip ettigi ancak sayica
az oldugu, entegre edilen teknolojik uygulamalarin akademik
basariyl 6nceledigi, ampirik bulgu elde etmenin gerek yontem
gerek veri toplama araglari gerekse de veri analiz streglerini
yonlendirdigi tespit edilmistir.

Turkiye’de 2010-2022 yillari arasinda sosyal bilgiler 6gretimi
alaninda yapilmis teknoloji destekli tez ¢calismalarinin sistema-
tik analizine yansiyan bulgu ve sonuglara dayanarak asagida
verilen dneriler siralanabilir:

* Bu calismada sosyal bilgiler 6gretimi icerisinde farkli tek-
nolojik uygulamalara yer verildigi goriilse de daha glincel
teknolojik uygulamalar Uzerine yapilan galisma sayisinin
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda sosyal bilgi-
ler 6gretimi icerisinde nitelikli teknolojik uygulamalara yer
veren c¢alismalar yapilabilir.

* Yapilan bu calismada sosyal bilgiler 6gretimi icerisinde
kullanilan teknolojinin cografya ve tarih igeriklerini barin-
diran 6grenme alanlarinda yogunlastigi tespit edilmistir. Bu
baglamdan hareketle soyut konu ve kavramlardan olusan
0grenme alanlarinda da teknolojik temelli galismalar yaru-
tilebilir.

* Bu calismada sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda yapilan
teknolojik destekli tez ¢calismalarinin ¢ok biyiik bir kismi-
nin yiksek lisans diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Sosyal
bilgiler 6gretimi baglaminda teknoloji temelli kapsamli dok-
tora tez galismalari yapilabilir.

* Yapilan ¢alismalarin biyik bir kisminin nicel arastirma yak-
lasimi Gzerine kurulu oldugu tespit edilmistir. Gerek karma
arastirma yaklasimi gerekse derinlemesine nitel arastirma
yaklasimi Gzerinden galismalar yiratdlebilir.

* Sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji temelli yapilan tezle-
rin calisma grubunun ¢cogunlugunu ortaokul 6grencilerinin
olusturdugu gérilmustir. Ozellikle egitim teknolojisini sinif
ortamlarina taslyacak olan 6gretmen adaylari ve 6gretmen-
lerle farkl calismalar yapilabilir.
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EK 1: Calismada degerlendirmeye tabi tutulan tez galismalari

Yazar/Yayin Yili Tez Bashigi/Adi

T2

T3

T4

T5
T6

T7

T8

T9

T10

T11

T12

T13

T14

T15

T16

T17

T18

T19

T20

T21

T22

T23

T24

144

Yarar (2010)
Yaylak (2010)
Islak (2011)

Aktiirk (2012)

inec (2012)
Keser (2012)

Bastemur Kaya (2013)

Cilkaya (2013)

Cener (2011)
Ogiitveren (2014)
Tabanli (2014)
Peker (2014)
Hayal (2015)
Toros (2015)

Akaydin (2016)
Saritepeci (2016)

Alkar (2017)

Dogan (2017)
Aktas (2017)
Uzen (2017)
Nayci (2017)

isci (2018)
Koka (2018)

Yerli (2018)

YL

YL

YL

YL
YL

YL

YL

YL

YL

YL

YL

YL

YL

DR

YL

YL

YL

YL

DR

YL

YL

YL

Flash programinda kavram karikaturleri ile desteklenerek hazirlanmis 6grenme
nesnelerinin sosyal bilgiler dersinde kullaniimasi

ilkogretim sosyal bilgiler 6gretiminde internet tabanli 6gretim yonteminin ders
basarisina etkisi

Yapilandirmaci yaklasim temelli, bilgisayar tabanli, sosyal bilgiler 6gretim
materyalinin etkililigi

Sosyal bilgiler dersinde animasyon ve dijital harita kullaniminin 6grencilerin mekani
algilama becerilerine yonelik etkileri

Sosyal bilgiler egitiminde internet tabanh CBS uygulamasi
Sosyal bilgiler dersinde bilgisayar destekli egitimin akademik basariya etkisi

6. sinif sosyal bilgiler dersi igin gelistirilen etkilesimli elektronik kitabin 6grenci
basarisi lizerine etkisi

Sosyal bilgiler egitiminde webquest kullanimi

Sosyal bilgiler dersinde bilgisayar destekli 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin erisi ve tutumlarina etkisi

Sosyal bilgiler 6. sinif cografya konularinin 6gretiminde google earth programinin
basariya etkisi

7. sinif sosyal bilgiler dersinde CBS kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi

Sosyal bilgiler dersinde sanal muze kullanimi ve sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin
sanal mize kullanimina yonelik tutumlari

ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde bilgisayar destekli dgretimin 6grencilerin
basarilarina derse yonelik tutumlarina ve kaliciliklarina etkisi

Sosyal bilgiler 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretimin kavram yanilgilarini giderme
Uzerine etkisi

ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde animasyonla desteklenmis 5e modelinin
ogrencilerin akademik basari ve tutumuna etkisi

Dijital hikaye anlatim yonteminin sosyal bilgiler dersinde etkililiginin incelenmesi

Ortaokul 6.sinif sosyal bilgiler programi lilkemiz ve diinya iinitesinin bilgisayar
destekli materyallerle 6gretiminin 6grencilerin akademik basarisina etkisi

Sosyal bilgiler dersinde deprem konusunun dijital oyunlarla 6gretiminin akademik
basariya etkisi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sanal miize kullanimina yonelik tutumlari

Sosyal bilgiler dersinde dijital zaman gizelgelerinin kullaniminin 6grencilerin basari
diizeylerine etkisi

Sosyal bilgiler 6gretiminde ters yiiz sinif modeli uygulamasinin degerlendirilmesi

Sosyal bilgiler 6gretiminde dijital oyun gelistirme yazilimi kullanimi ve sosyal bilgiler
o6gretmen adaylarinin buna iliskin gérusleri

Sosyal bilgiler dersinde kullanilan bilgisayar destekli egitsel oyunlarin 6grencilerin
ders basarisina olan etkisi

Sosyal bilgiler 6gretiminde egitim bilisim agi (EBA) uygulamasinin 6grencilerin
akademik basarisina etkisi

Cilt/Volume 13, Sayi/Number 2, Agustos/August 2023; Sayfa/Pages 127-147



Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

EK 1: Devam

Yazar/Yayin Yili Tez Bashigi/Adi

T26

T27

T28

T29

T30

T31

T32

T33

T34

T35

T36

137

T38

T39

T40

T41

T42

T43

T44

T45

T46

Karaman (2018)

Unlii (2018)

Erdogan (2018)

Gokdemir (2018)

Dursunlar (2018)

Yapicioglu (2018)

Gumbdir (2019)

Sénmez (2019)

K6roglu (2019)
Dasdemir (2019)

Tiirel (2019)

Demirci (2019)

Altinbay (2019)

Erkan (2019)

Uzun (2019)

Kog (2019)

Karatas (2019)

Bursa (2019)
Kilig (2020)

Sentlirk (2020)

Almali (2020)

Serefli (2020)

YL

DR

DR

YL

YL

YL

YL

YL

DR

YL

YL

YL

YL

YL

YL

YL

DR

YL

DR

YL

YL

Ters yiz sinif modelinin sosyal bilgiler 7. Sinif yasayan demokrasi Ginitesinde
uygulanmasi

Dijital 6ykulerle desteklenmis sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin basarisi, kontrol
odagi ve elestirel disinme becerileri tizerindeki etkisi

Sosyal bilgiler 6gretiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin kullanimi

Sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirmede ters yliz 6grenme: Bir karma yontem
calismasi

Ters yuz sinif modelinin 7. sinif sosyal bilgiler dersi yasayan demokrasi tinitesinde
ogrencilerin akademik basarisina etkisi

Ortaokul sosyal bilgiler dersi 6.sinif Glkemizin kaynaklari tinitesinin 6gretiminde
bilgisayar destekli 6gretim yontemlerinin akademik basariya ve kaliciliga etkisi

Sosyal bilgiler dersinde artirilmis gergeklik uygulamasi kullaniminin 6grencilerin
akademik basarisina, tutumuna ve motivasyonuna etkisi

Cografi bilgi sistemlerine (CBS) dayali sosyal bilgiler 6gretiminin mekansal disinme
becerilerine etkisi

Bilgisayar destekli kavram karikatirleri ve kavramsal degisim metinlerinin kavram
yanilgilarini giderme Uzerine etkisi

Sosyal bilgiler 6gretiminde sanal tur uygulamalarinin etkisinin incelenmesi

Yedinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde google earth kullaniminin 6grenci
basari ve tutumlari tizerine etkisi

Dijital ve ¢alisma yapraklari ile desteklenmis kavram karikattrlerinin sosyal
bilgiler dersi cografya konularinin 6gretiminde kavramsal anlamaya etkisinin
karsilastirilmasi

Sosyal bilgiler dersinde sanal tur kullaniminin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
gorislerine gore degerlendirilmesi

ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde kullanilan egitsel oyun ve dijital oyun
6gretiminin 6grencilerin bagari ve tutumlarina etkisi

Ters yiz sinif modelinin 7. sinif sosyal bilgiler dersi Giretim dagitim ve tiiketim
linitesinde uygulanmasinin akademik basariya etkisinin incelenmesi

4. sinif sosyal bilgiler dersinde google earth kullaniminin uzamsal becerilere, bilissel
ylke ve basariya etkisi

Dijital 6yku kullaniminin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basari ve
tutumlarina etkisi

Ters-yuz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari ve sorumluluk
diizeylerine etkisi

Sosyal bilgiler 6gretiminde animasyonlarla degerler egitiminin etkililigi

Sosyal bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman ve egitici gizgi film kullaniminin
ogrencilerin tutum, motivasyon ve akademik basarilarina etkileri

Sosyal bilgiler egitiminde cografya konularinin web 2.0 teknolojileri kullanilarak
O6gretiminin 6grencilerin akademik basari ve tutumlarina etkisi

Sosyal bilgiler 6gretiminde ters yiz edilmis sinif modeli: akademik basariya, tutuma
etkisi ve 6grenci gorisleri
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Tez No | Yazar/Yayin Yili T(.e.z'.p Tez Basghigi/Adi
Tiirt
. Ters yiiz sinif modeli uygulamalarinin, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin sosyal

a7 sahin (2020) v bilgiler derslerine yonelik akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi

148 Degirmenci (2020) VL §(3$yal bilgiler 6gretim programina yo.nellk mobil artiriimis gergeklik uygulamalarinin
O0gretmen adaylariyla gelistirilmesi: Bir eylem arastirmasi

149 Az1 (2020) VL Artirllmis gergelfll-k uygulamalarinin sosyal bilgiler dersinde akademik basari ve ders
tutumlarina etkisi

50 Gezer (2020) DR Sosy§I bllg!lgr dersinde mgbll uygqlamalar? dayall etklll’.l|lk|erln akademik basari,
elestirel diisinme becerisi ve motivasyon lizerine etkisi

T51 Pala (2020) DR Sosyal bilgiler dersinde fjljltal.o'ykuleme destekli grup ¢alismasinin akademik
basari, tutum ve kalicihga etkisi

52 Sahin (2021) VL Ters yuz.smlf uygulamalarinin 6. Sln!f'ogrenalerlnln sosyal bilgiler dersindeki
akademik basari ve tutumlarina etkisi

153 Altun (2021) VL S?SYEH b|'Ig.|Ier.der5|'n(.:Ie dijital oyunlardan yararlanmaya iliskin 6gretmen tutum ve
gorisleri Gzerine bir inceleme

T54 Ekici (2021) DR Bilisim teknolopl.erlnm kuIIanllabllmeS|nde ogretnjenlevr'm egitilmesine yonelik bir
model denemesi: Artirilmis gerceklik uygulamasi 6rnegi

T55 Aydin (2021) YL Artlrllml's g.ergekllk.anlaylﬂrmla gore haZ|rIanm|§ plr ders kitabi Unitesinin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisi
Artiriimis gergeklik uygulamalarinin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin ders

T56 Aslan (2021) DR basarisina ve 6grenmenin
kaliciligina etkisi doktora tezi

T57 Kirksekiz (2021) DR 360 f:lerece videolar |Ig'9lustl,!rul.mus sanal muze uygulamasinin sosyal.b.llgller
dersinde kullaniminin 6grencilerin akademik basari ve tutumlarina etkisi

T58 Cinar (2021) VL .Ogrenulg.rln sgsyal bilgiler dersinde sanal muze kullanimi hakkindaki gortisleri:
Istanbul 6rnegi
Transmedya destekli hikdye anlatiminin sosyal bilgiler 6gretmenligi adaylarinin

59 Ayyildiz Saribas (2021) | DR hibrit 6grenmeye ve dijital teknolojilere yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi

T60 Akgelik (2021) YL Sanal gerceklik uygulamasiyla desteklenen sosyal bilgiler 6gretiminin incelenmesi

T61 Kaba (2021) VL §?syal I.mlg.ller dersmt.:le miize egitimine yonelik geI!§jur|Ien dijital ¢izgi romanin
ogrencilerin akademik basarisina ve tutumuna etkisi

T62 Alp (2021) YL Sosyal bilgiler 6gretimine yonelik sanal gergeklik uygulamasinin gelistiriimesi

63 Sengiin (2021) vL llkokul sosyal b!Igller dersm.dg oyunlastirilmis ters yiiz sinif modelinin okudugunu
anlama ve motivasyona etkisi

T64 Karacayir (2022} VL QUrtao_ku_I §os_y:3l bllg_ller derslerinde do_gal afetlerin hargk_etll Infografikler ile
o6gretiminin 6grenci basarisina ve dersin tutumuna etkisi

T65 Karagam (2022) YL Sosyal bilgiler dersinde film kesitleri kullanimiyla empati becerisinin gelistiriimesi
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Tezin Tipi:
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Tez Degiskenleri:
Kullanilan Teknoloji Tir(:
Tezin Yontemi:

Tezin Arastirma Deseni

Nitel desenler Nicel Desenler
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Tezin Veri Analiz Bigimleri:
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Tiirkiye'de Egitim Sisteminde Son 20 Yilda
Ger¢eklestirilen Donlisimiin Son OECD Raporuna Dayali
Bir Degerlendirmesi

An Evaluation of the Transformation in the Turkish Education System
in the Last Twenty Years Based on the OECD Report “Taking Stock of
Education Reforms for Access and Quality in Turkiye”

Mahmut OZER

0z

Tirkiye son 20 yilda egitime erisimi artirmak ve egitimde firsat esitligini giiclendirmek igin egitim sisteminde devasa bir dontsimii
gergeklestirmigtir. Egitimin tiim kademelerinde okullasma oranlarini %99 ve tizerine ¢ikartirken ayni zamanda kaliteli bir biyiimeyi
bagarmustir. Tiirkiye'nin bu egitim hikéyesi diger tlkeler i¢in de oldukga ilham verici olup 6nemli bir 6rneklik olusturmaktadir. Nitekim
birgok iilkenin niifusundan biyiik olan 6grenci ve 6gretmen sayisina ragmen atilan adimlarin kararhlikla stirdiralmesi bu doniigtimi
mimkin kilmigti. OECD yayinladig: “Taking stock of education reforms for access and quality in Tiirkiye” baslikli son raporunda bu
doéniigimiin bir degerlendirmesini yapmugtir. Raporda ilgili doniigiim uluslararas: olgiitler gerevesinde degerlendirilmis ve donigiime
neden olan adimlar ele alinmigtir. Bu ¢alismada ise raporun genel bir degerlendirmesi yapilmakta ve raporun eksik biraktig1 alanlara yer
verilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Egitim politikasi, Egitime katilim, Egitimde kalite, Milli Egitim Bakanhgi, OECD

ABSTRACT

In the last two decades, Tiirkiye has made significant advancements in its education system to increase access to education and improve
equality of opportunity. In addition to increasing the schooling rate to 99% and above at all levels of education, a quality growth was
achieved as well. Moreover, the growth and improvement of the Turkish educational system provides a great deal of inspiration and
insight to other countries. Despite the number of students and teachers, which exceeds the population of many countries, the persistence
of the steps taken has enabled this transformation to occur. The OECD evaluated this transformation in its latest report entitled “Taking
stock of education reforms for access and quality in Tiirkiye’ The report examines the steps that led to the relevant transformation within
the framework of international criteria. This study provides a general examination of the report and identifies the areas that need to be

addressed.
Keywords: Education policy, Educational participation, Educational quality, Ministry of National Education, OECD
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GIRIS

Ulkelerin beseri sermayelerinin niteligini artirmak icin egitimi
sadece ¢ag nifusu icin degil tiim yetiskinler i¢in de surekli eri-
silebilir kilmaya calistiklari bilinmektedir (Avrupa Komisyonu,
2021; Faradova, 2020; Kosmerl ve Mikulec, 2022; Ozer ve Suna,
2022d). Bu baglamda, egitimin yayginlastiriimasi araciligiyla
toplumun bir bltun olarak istihdam edilebilirligini ve sosyal
refahi artirmak hedeflenmektedir (OECD, 2003). Bu nedenle
Ulkeler arasi kiyasiya rekabetin yolu egitimde rekabetten geg-
mektedir. Egitimin Glkelerin kalkinmasindaki hayati roli ve
egitim yatirmlarinin kiresel olarak artmasi, bu konudaki veri
temelli incelemelerin de artmasina neden olmustur (Fischman
vd., 2019; Rutkowski, Thompson ve Rutkowski, 2020). Ulkele-
rin egitimdeki durumlarini degerlendirmek, farkli gelismislik
dizeyindeki Ulkeler icin ortak ve somut olcitler araciligiyla
karsilastirilabilir olmasini saglamak igin ¢ok sayida uluslararasi
arastirma yapilmaktadir (Berman, Haertel ve Pellegrino, 2020;
Ozer, 2020c). Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA) ve Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
(TIMSS) 6grenci basari arastirmalari arasinda en sik atif yapilan
ve uzun sliredir uygulanmaya devam eden uygulamalar arasin-
da yer almaktadir. Bu galismalarin sagladigi veriler ve bulgular,
egitim alanindaki arastirmalarin yaninda egitimde politika
gelistirme slirecinde yogun sekilde kullanilmaktadir (Berman,
Haertel ve Pellegrino, 2020; Torney-Purta ve Amadeo, 2013).
Bu arastirmalarin lg veya doért yilhik dongiilerde yapilmasinin
nedeni de bu strede uygulanan egitim politikalarinin ¢iktila-
rinin degerlendirilmesi ve yeni politikalar olusturulmasi igin
yeterli zamani olusturmaktir. Bu uygulamalarin sagladigi veri
ve ciktilar, egitim politikalarinin gelistirilmesi ve izlenmesinde
kuresel olgekte sikhkla kullanihr hale gelmistir (Carnoy vd.,
2016; Mullis ve Martin, 2012).

OECD, s6z konusu arastirmalarin gelistirilmesi ve uygulanmasin-
da en 6nemli aktorler arasinda yer almaktadir. Nitekim OECD,
kurumsal yapisi ve amaci dogrultusunda egitimi ulusal kalkin-
ma ve kiresel ortak degerlerin desteklenmesi icin en énemli
alanlar arasinda gérmektedir (OECD, 2019a). Bu nedenle OECD,
egitim ile ekonomik kalkinma arasindaki bagi énceliklendiren
bir yaklasimi benimsemekte, PISA basta olmak (lzere, yaptig
izleme galismalarinda bu yaklagimi kullanmakta ve uygulama-
ya agirlik veren “okuryazarlik” becerisini 6lgmektedir (Araujo,
Costa ve Crato, 2020). OECD'yi 6ne ¢ikaran diger bir unsur da
egitim sistemini olusturan birgok unsurun kendi arasinda ve
ekonomik gostergelerle arasindaki iliskilere dair ciktilar sag-
lamasidir (OECD, 2019b, 2019¢, 2019d; Ozer, 2020c). Béylece
katihmci Ulkeler, egitim politikalari ile egitim ciktilari ve eko-
nomik c¢iktilar arasindaki iliskileri inceleyebilmektedir (OECD,
2019b, 2019c, 2019d). OECD, g yilhk doéngilerle uyguladigi
PISA arastirmalarinin yani sira okul dncesi egitim, mesleki egi-
tim veya egitimde firsat esitligi gibi tematik alanlarda da (ilke
raporlari yayimlamaktadir (OECD, 2021, 2022a). Bu raporlarda,
ilgili temalardaki politikalar ve bu politikalarin giktilari daha
derinlemesine incelenmekte ve diger (lkeler icin iyi uygulama
ornekleri 6ne cikarilmaktadir. Bu baglamda Turkiye'de egitim
sistemindeki son 20 yildaki degisimi degerlendiren ‘Taking
Stock of Education Reforms for Access and Quality in Tiirkiye’
baslikli rapor Nisan 2023’de yayimlanmistir (OECD, 2023a).

Rapor egitime erisim ve kalite alaninda Turkiye’nin son 20 yil-
da almis oldugu mesafeyi ¢ok sayida temel gostergeye dayali
olarak degerlendirmektedir (OECD, 2023a). Ayrica, 20 yil iceri-
sinde mufredat degisiklikleri, zorunlu egitimin 8 yildan 12 yila
cikarilmasi (4+4+4 dlzenlemesi), siire¢ boyunca gelistirilen
standartlar, uygulanan projeler ve yasal dlizenlemeler gibi sis-
temik diizenlemelerin bu gelismelerdeki katkilari kanita dayall
olarak yorumlanmaktadir. Bu baglamda rapor, Tirkiye'nin egi-
timde gerceklestirdigi donlsimi kapsamli sekilde ele alan ve
farkli alanlarda atilan adimlari biitincil olarak degerlendiren
bir nitelige sahiptir. Bununla birlikte raporun en énemli sinirli-
lig1 “Indicators of Education Systems” (INES) kapsaminda uygu-
lanan veri izleme ve standartlagstirma politikalari nedeniyle
okullasma oranlari ve bazi egitim gostergelerinde son 3 yildaki
gelismeleri icermemesidir. Buna ragmen raporda bu donemde
baslatilan projelere ve iyilestirme adimlarina da ayrintili bir
sekilde deginilmistir. Bu nedenle rapor, son 20 yilda Turkiye'de
egitim sisteminde erisim ve kalite baglaminda donisiimlere
genel bir bakis ve degerlendirme imkani saglamaktadir. Ayri-
ca, Uzerinde durulmasi gereken iyilestirme alanlarinin da altini
cizmektedir.

Bu calismada rapor verileri ve bulgulari Gzerinden Turkiye’de
egitim sisteminin son 20 yil ele alinmakta, raporda kisaca
degerlendirilen alanlar daha ayrintili bir degerlendirmeye tabi
tutulmakta ve raporda iyilestirme alanlari olarak deginilen
hususlar agikliga kavusturulmaktadir.

Egitimin Evrensellesmesi

OECD’nin de vurguladigi Uzere, egitime erisim, firsat esitligine
dair en temel gostergeler arasinda yer almaktadir. Bu neden-
le farkli yas gruplarinda egitime erisim oranlari, firsat esitligi
baglaminda degerlendirilmekte ve Ulkeler arasi karsilastirma-
lara konu olmaktadir (CEDEFOP, 2023; OECD, 2022b, 2023b,
2023c). Turkiye’de 2000’li yillarin basindaki verilere bakildi-
ginda ise egitime erisimde ciddi sorunlar oldugu gorilmekte-
dir. Sekil 1’de gorildugi gibi 5 yastaki okullasma orani %11,
ortadgretimdeki okullasma orani ise sadece %44 olup ilkokul
harig egitimin diger kademelerinde ¢ag nifusunun yarisindan
fazlasinin egitime erisemedigi ortadadir (MEB, 2021a, 20223;
Ozer, 2022a, 2022b, 2023a).

Dahasi, egitime erisimde gorilen boylesine olumsuz bir tab-
lonun yaninda basortisi yasagl ve katsayi dizenlemesi gibi
antidemokratik uygulamalar egitim sistemini icinden ¢ikilmaz
darbogazlara sokmustur (Ozer, 2021a, 2021b, 2022c). Egitime
erisimin artirilmasi ve ozellikle egitim sisteminin toplumsal
taleplere daha duyarli hale getirilmesi icin son 20 yilda egitim
sisteminde es zamanh uygulanan 3-boyutlu bir donlsiim ger-
ceklestirilmistir: Fiziksel yatirnmlar, egitim sisteminin demokra-
tiklestirilmesi yoniinde atilan adimlar ve egitimde firsat esitligi-
ni gliclendirmek icin yirirlige sokulan sosyal politikalar.

Egitimde Fiziksel Yatirrmlar

Egitime erisimi artirmak icin en temel gereklilik fiziki sinirhlk-
lari asmak ve gerekli altyapinin olusturulmasidir. Nitekim egi-
timde altyapi olusturmaya yonelik yatirimlar ile egitime erisim
ve Ogrenci ciktlari arasinda iliski oldugu gosterilmistir (Green
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Sekil 1: Farkli egitim kademelerinde son 20 yildaki okullasma oranlari*. A) Okul 6ncesi ve temel egitim dlzeyinde okullasma oranlari
(2000-2023). B) Ortadgretim ve yiksekogretim diizeyinde okullagsma oranlari (2000-2023).

*2022-2023 yilina ait veriler 2023 yili Mayis ayi itibariyla agiklanan canli verilerden derlenmistir.

ve Turrell, 2005; Kai ve Zimmer, 2016). Bu baglamda 2000’li
yillardaki sinirliliklarini asmak icin Tirkiye’de atilmasi gereken
ilk adim dogal olarak yeni okullar ve derslikler yapmak olmus-
tur. Bu amagla 81 ilde ve tim ilgelerde dev bir fiziksel yatirim
seferberligi baslatilmistir. Bolgesel bir ayrim yapilmaksizin
uygun tum alanlarda okul yatirimlari artirilmis ve 20 yil gibi kisa
surede ulkedeki derslik sayisi $Sekil 2’de goruldugi gibi 300 bin-
ler seviyesinden devlet ve 6zel 6gretim kurumlari dahil olmak
lizere 857 binler seviyesine yukseltilmistir. Kisaca 20 yil gibi
kisa strede derslik sayisi 2000’li yillardakinin yaklasik ti¢ katina
yukseltilmistir (MEB, 2021a). Boylece, artan 6grenci sayisini da
dikkate alacak sekilde egitime erisimin artirilmasi icin derslik
ihtiyaci karsilanmistr.
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Egitimde Demokratiklestirme Adimlari

2000’li yillardan tevarus eden antidemokratik uygulamalarin
basinda basortlisi yasagl gelmektedir. Basortisl yasaklari ile
kiz cocuklarinin ve kadinlarin temel egitim ve ortadgretimden
yuksekogretime kadar egitimin tim kademelerine erisebil-
meleri engellenmis ve egitimden uzaklastinlmistir. Bu durum,
egitime erisim oranlarinin disiik kalmasinda da 6nemli rol
oynamis (Ozer, 2021c, 2022b, 2022c) ve sistemik bir bariyer
olarak islev gérmistir. Ustelik siirec, egitime erisimin dtesinde
sorunlara yol agmistir. Bu uygulamayla basortili kadinlarin
sadece egitim hayatlarinin degil, ayrica istihdam imkanlarinin
da 6niine gecilmistir. Son 20 yilda egitim sisteminin demokra-
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Sekil 2: Devlet okullarinda farkli egitim kademelerindeki derslik sayilari (2006-2021).

tiklestirilmesi baglaminda atilan en 6nemli adimlarin basinda
basortisi yasaginin kaldirilmasi gelmektedir. Basortisi yasagi
sadece egitim hayatinda degil is glicli piyasasinda da ortadan
kaldirilmistir.

Bu baglamda atilan ikinci 6nemli adim, katsayi uygulamasinin
kaldiriimasi olmustur. Arka plani, demografik 6zelikleri ne olur-
sa olsun tiim 6grencilerin egitim imkanlarindan esit yararlan-
masi ilkesine dayal olan “firsat esitligi”ne tamamen karsi olan
uygulama Meslek Lisesi ve imam Hatip Lisesi &grencilerine sis-
temik bir dezavantaj olusturmus, okullar arasi basari farklarinin
derinlesmesine yol agmistir (Kurt ve Giir, 2012; Ozer, 2021b;
Sénmez, 2008). 1999 yilinda yurirlige giren ve 2012 yilina
kadar yiiriirliikte kalan katsaylr uygulamasindan amag, imam
Hatip Lisesi ve Meslek Lisesi mezunlarinin yiuksekdgretime eri-
simlerinin kisitlanmasiydi. Bu uygulama yliksekogretime devam
etme potansiyeli olan akademik olarak basarili genglerin her iki
lise tlriinden de uzaklasmasina yol agmis, nihayetinde bu lise-
lere akademik olarak dislik basari gosteren ve yiksekogretime
gecis onceligi olmayan 6grenciler homojen bir sekilde kiime-
lenmistir (Ozer ve Suna, 2022a; Suna ve Ozer, 2021, 2022; Suna
vd., 2020). Bu durum 6grencilerin farkli egitim tirlerine yonelik
dogal akislarini ve yénelimlerini degistirmistir (Ozer, 2020a).
Bir baska deyisle her iki lise tlrtiniin de 6grenci profili bilingli
sekilde degistirilmis ve bu kurumlardaki egitim siireglerinin
yapisi bozulmustur. Ornegin mesleki egitimde bu uygulamanin
sonucu somut bir sekilde goriinir olmustur; is glici piyasasi
aradigl elemani bulamaz duruma getirilmis ve ekonomik kal-
kinma sekteye ugratilmistir. Uygulamanin yol agtigi sorunlar bu
okul turleri ile sinirli kalmamis ve bugln kronik héale gelen lise-
ler arasi basari farklarinin olusmasina ve blylimesinde temel
teskil etmistir. Ayrica 6zellikle meslek liselerindeki olusturulan
dezavantaj okul terki ve devamsizliklarin artmasina, madde
bagimliliklari ve akran zorbaliklarinin yayginlasmasina neden
olmustur. Kisaca egitim sistemi, bu bilingli adimlarla dénemin
bakis agisini yansitacak sekilde manipile edilmis ancak maliyeti

uzun yillar 6denen bu antidemokratik uygulamalar son 20 yillik
donemde sonlandiriimistir.

Bu baglamda atilan bir diger dnemli adim, imam Hatip okullari
disindaki okullarda isteyen 6grencilere Kur’an-1 Kerim’i, Hz.
Muhammed’in Hayati ve Dini Bilgileri 6grenebilmek igin seg-
meli ders imkani verilmesi olmustur. Boylece isteyen 6grenci-
ler bu imkana kavusmus, dolayisiyla egitim sistemi toplumsal
taleplere daha duyarh hale getirilmistir.

Egitimde Sosyal Politikalar

Her toplumda bireylerin sosyoekonomik seviyeleri arasinda
farklihklar bulunmaktadir. Diger bir ifadeyle, ailenin egitim
dizeyi, gelir dizeyi, ev imkanlari gibi farkli 6zellikler bireyler
arasinda farklar gostermektedir. Sosyoekonomik farklarin
ogrencilerin egitim c¢iktilarina yansimasi ise firsat esitligi agisin-
dan 6nemli bir sorun alanidir (Atag, 2017; Dinger ve Uysal-Kola-
sin, 2009; Ferreira ve Gignoux, 2010; Suna vd., 2021).Egitimde
firsat esitligi baglaminda atilan adimlar, bu farklarin egitim
sistemine olumsuz etkilerinin en disik seviyeye indirilmesini
temin etmektedir. Son 20 yilda egitim sisteminin donUstirilme-
sindeki en 6nemli boyut, egitimde firsat esitligini gliclendirmek
icin yardrlige sokulan ve istikrarh bir sekilde yaklasik 20 yildan
beri uygulanan sosyal politikalardir. Nitekim firsat esitliginin
saglanmasi, gerekli altyapinin olusturulmasinin yaninda gesitli
acilardan dezavantajli olan ve destek ihtiyaci olan 6grencilerin
desteklenmesini de icermektedir (Ozer, 2020a, 2021a, 2022b).

Bu politikalarin basinda ders kitaplarinin (cretsiz dagitilmasi
gelmektedir. 2003 yilindan bu yana egitim-6gretim yilinin bas-
ladigl hafta egitim kademelerinin timinde ders kitaplari Ucret-
siz dagitilmis ve bugiline kadar Ucretsiz dagitilan kitap sayisi
Sekil 3'te gorildugl gibi 3 milyarin tGzerine ¢ikmigtir.

Bu baglamda, 20 yildir ana egitim materyali olan ders kitapla-
rina tim 6grencilerin erisimi icin kapsamli bir destek politikasi
uygulanmaktadir (Ozer, 2022b). MEB, 2022 vyilinda yeni bir
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Sekil 3: Ogrencilere iicretsiz dagitilan ders kitabi sayisi (2003-2021).

uygulamaya giderek 6grencilerin ihtiyac duyabilecegi yardimci
kaynaklari da hazirlayarak ilk kez licretsiz dagitmaya baslamis-
tir. Bu kapsamda, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda yaklasik
190 milyon yardimci kaynak kitap 6grencilere Ucretsiz olarak
dagralmistir.

Diger taraftan niifus hareketlerinden dolayi az sayida 6grenci
bulunan mabhallelerdeki 6grencilerin okullara erisebilmele-
ri icin tasimal egitim modeli gelistirilmis ve bu kapsamdaki
ogrencilerin okullara ulagimlari ve evlerine donusleri Ucretsiz
olarak saglanmistir. Tasimal egitimden yararlanan 6grencile-
re ayrica Ucretsiz 6gle yemegi hizmeti verilmistir. Bu adimin
onemli bir boyutu da, uzun yillar okullasma oranlarinin gérece
disuk kaldigi ulagilmasi zor ve distik nifuslu bolgelerde egiti-
me erisimin artirilmasi, bu bolgelerdeki kronik erisim sorunla-
rinin azaltilmasidir.

Tasimali egitimden yararlanan, pansiyonlarda kalan ve ihtiyaci
olan 6grencilere Ucretsiz yemek destegi saglanmistir. Bilindigi
Uzere, dengeli ve saglikli beslenme bilissel ve sosyal gelisim
acisindan hayati bir konumdadir (Roberts vd., 2022; Nyaradi
vd., 2015). Bu nedenle, 6grencilerin goklu gelisimini saglamak
ve sosyoekonomik agidan dezavantajli 6grencileri desteklemek
amaciyla “licretsiz okul yemegi” uygulamalari kiiresel 6lgekte
yayginlasmaktadir (Global Child Nutrition Foundation, 2022;
World Food Programme, 2022) MEB, 2021 yilinda (cretsiz
yemek hizmetinden 1,5 milyon 6grenci yararlanirken bu sayi
2022 yilinda 1,8 milyona yikseltilmis, 2023 yilinin Subat ayin-
dan itibaren ise 5 milyona yukseltilmistir. Bu baglamda 6 Subat
2023 tarihinde, yani 2022-2023 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminden itibaren okul 6ncesi egitime devam eden tim
ogrenciler lcretsiz yemek kapsamina alinmistir.

Egitimde firsat esitligini gliclendirmede kullanilan en 6nemli
enstriimanlardan bir tanesi de basarili ve ihtiyaci olan 6gren-
cilere saglanan burs destegidir. Nitekim, burs destegi 6gren-
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cilerin akademik motivasyonunu artirmanin yaninda deza-
vantajli 6grencilerin egitimden uzaklasmasini engellemek ve
basarilarini destekleme potansiyeline sahiptir (Cameron, 2009;
Cosentino vd., 2019). MEB tarafindan saglanan bu hakki kaza-
nan 6grenciler egitim hayatlari boyunca burs almaya devam
edebilmektedir. Diger taraftan her yil burslardan yararlanacak
yeni 6grenci sayisi artirilmistir. Ornegin 2022 yilinda 70 bin yeni
ogrenci burs almaya baslamisken bu sayi 2023 yilinda 30 bini
sadece 6 Subat depremini yasayan bolgelerdeki 6grencilere
tahsis edilerek 100 bine g¢ikariimistir.

Bu baglamda atilan bir diger 6nemli adim da 6grencilerin kal-
diklari pansiyonlarin yayginhginin saglanmasi olmustur. Boylece
ogrencilerin istedikleri illerde istedikleri okullara devam edebil-
melerinin 6nindeki konaklama engeli ortadan kaldirilmistir.

Son 20 yilda uygulanan en onemli sosyal politikalardan bir
tanesi de ‘Sartli Egitim Yardimi’ dir. Farkli Gilkelerde de egitime
erisimi artirmak icin kullanilan Sartli Egitim Yardimi, 6zellikle
ekonomik zorluklar yasayan ailelerin gocuklarinin egitime
katthmi agisindan 6nemli fark yaratma potansiyeline sahiptir
(Dearden vd., 2009; Draeger, 2021; lkira ve Ezzrari, 2021).
Ornegin 2008 yilinda ingiltere’de saglanan destek 16-18 yas
ogrencilerin okullasmasinda %4,5 ile %6,7 arasinda artis sag-
lamistir (Dearden vd., 2009). Ayni donemde Brezilya’da uygula-
nan projede de 16 yas okullasmasinda anlamli artis saglanmis-
tir, bu artisin en disiik sosyoekonomik diizeydeki ailelerde en
yuksek seviyeye ¢iktigi belirlenmistir (Draeger, 2021). Raporda
da deginildigi gibi Tiirkiye’de bu yardimin kapsami 2021 yilinda
oldukca genisletilerek yaklasik 683 bin ailenin bu programdan
yararlanmasi saglanmistir. Sosyoekonomik durumu dezavantaj-
Il ailelere gocuklarini egitime devam ettirme sartiyla saglanan
bu ekonomik destekten g¢ok sayida aile yararlanmis, 6zellikle
kiz cocuklarinin egitime devam edebilmelerinde bu destegin
katkisi 6nemli olmustur.
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Egitimde 3-Boyutlu Déniisiimiin Sonuglari

Egitimde yukarida deginilen son 20 yildaki donisimin her
U¢ boyutu da egitime erisimin artmasinda ve firsat esitliginin
desteklenmesinde anahtar rol oynamistir. Bahsedilen c¢oklu
donlisimi 19 milyondan fazla 6grencisi olan bir egitim siste-
minde gerceklestirebilmek icin devasa bitceler kullaniimistir
(Ozer, 2022b). Raporda da belirtildigi izere Tiirkiye, 2011-2019
yillari arasinda temel egitimden yiiksekdgretime kadar egitimin
tim kademelerinde egitim kurumlarina harcanan butgenin
Gayrisafi Milli Hasiladaki oranini strekli artirmis, hatta 2019
yilinda bu orani en fazla artiran (%5,2) OECD (lkesi (OECD orta-
lamasi %4,9) olmustur. Raporda, Tirkiye’de 2011-2019 vyillari
arasinda egitime harcanan bitcedeki artisin (%57), Gayrisafi
Milli Hasiladaki artistan (%46) daha yiliksek oldugu da 6zellikle
vurgulanmaktadir. Sekil 4’te goruldigu gibi Turkiye 2011 ile
2019 yillari arasinda egitim kurumlarina yénelik harcamalarini
(GSYiH’ye oranla) en fazla artiran iilke olmus, OECD ilkeleri ve
AB (lkelerinin ortalamalarinin oldukga tzerine gikmistir.

Her bir boyutun diger boyutlarla etkilesim icerisinde olmasi
bltinsel dontsime yol agmistir. Sonucta Sekil 1'de goraldugi
gibi 20 yil gibi kisa slirede okul 6ncesi egitimde 5 yasta okul-
lasma orani %11’'den %99,9a, ilkokulda %99,54’e, ortaokulda
%99,17'ye ve ortadgretimde yani lisede %44’den %99,12'ye
yikselmistir. Ozellikle ortadgretimdeki okullasma oraninin
yikselmesinde OECD raporunda da vurgulandigi lzere 4+4+4
uygulamasi ile zorunlu egitimin 12 yila ¢ikartilmasinin buytk
katkisi olmustur. Egitimin tum kademelerinde okullasma oran-
lariilk kez %99 ve lzerine gikmistir.

Raporda da belirtildigi tizere 2013-2020 yillari arasinda 5-14
yas araliginda okullasma oranlari OECD ortalamasinin lizerine
cikmistir. Bu yikselis, diger OECD ulkelerinde ortalama yak-
lasik %5’lik bir artisa karsilik gelirken Tirkiye’de son 10 yilda
%20,2’lik bir sigrama gergeklesmistir. Bu 6nemli sigrama yetis-
kinlerin okullagma oranlarina da yansimigtir. 2012-2020 yillar

arasinda 20-39 yas araliginin okullasma oranlarindaki artis da
OECD ortalamasinin Gzerine gikmigtir. Kisacasi bir tlkenin en
degerli sermayesi olan beseri sermayenin egitimle bulusturul-
masl baglaminda devasa bir déntsim saglanmistir. Donlisim
devasadir, c¢linkli artik Turkiye’de egitim sistemi 19 milyon
ogrencisi ve 1 milyon 250 bin 6gretmeni ile 6lcek olarak devasa
bir boyuta ulagmistir.

Elbette bu siirecin odagini egitimde firsat esitligi olusturmustur.
Raporda da deginildigi gibi, sosyoekonomik agidan dezavantajli
kesimler ve kiz cocuklari artik egitime erisebilmistir. ilk kez kiz
cocuklarinin okullasma oranlari tim kademelerde erkek cocuk-
larint ile karsilastirilabilir bir diizeye yiikselmistir. Ornegin, Sekil
5’te goraldigu gibi 2000’li yillarda ortadgretimde kiz cocukla-
rinin okullasma orani sadece %39 iken bugilin bu oran %99’a
yukselmistir. Ayni zamanda kiz ve erkek ¢ocuklarinin okullasma
oranlari arasindaki farkin da neredeyse tiimiyle yok oldugu,
cinsiyetin ortadgretime erisimde belirleyici bir unsur olmaktan
ciktigr goriilmektedir.

Egitime erisimin artmasi 20-24 yas araligl icin uluslararasi
karsilastirilabilir bir gosterge olan NEET (ne egitimde ne de
istihdamda olan gengler/youth not in education, employment
or training) oraninda Tlrkiye’nin 6nemli iyilestirmeler yapabil-
mesini saglamistir. NEET oranlarindaki yikseklik, alan yazinda
surdurulebilir kalkinma agisindan bir sorun alani olarak deger-
lendirilmekte ve Tlrkiye’nin NEET oranlari OECD ortalamasinin
dnemli dlclide lizerinde seyretmektedir (OECD, 2023d; Ozer
ve Suna, 2023a; World Bank, 2023)- Raporda bu iyilestirme iki
temele dayandiriimaktadir. Birincisi, sosyoekonomik seviye ola-
rak dezavantajli kesimlerin ve kiz gocuklarinin egitime erisim-
lerinin artirilimasi ve ozellikle mesleki egitimin gliclendirilmesi
iken ikincisini 4+4+4 gibi sistemik politika degisimleri olustur-
maktadir. Dolayisiyla ana vurgu, atilan adimlarin egitime erisim
ile birlikte istihdama gegcisi de kapsayan olumlu ciktilar sagla-
masidir.
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Egitim Kurumlanna Yapilan Toplam
Harcamalarin GSIYH'ye Oranindaki Degisim
(2011-2019)
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Sekil 4: Egitim kurumlarina yapilan harcamalarin GSYiH’ye oraninda degisim (2011-2019)*.

*OECD (2023a)dan kisaltilarak alinmistir.
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Sekil 5: Ortadgretimde cinsiyete gore okullasma oranlari (2022-2023)*.
*2022-2023 yilina ait veriler 2023 yili Mayis ayi itibariyla agiklanan can

Egitimin Kalitesi

Raporda ozellikle vurgulandigi Uzere egitime erisimdeki bu
devasa bliyime kaliteye ragmen olmamistir, kaliteyi de odagi-
na alarak gerceklesmistir. Diger bir ifadeyle, egitimde saglanan
donlisim sirecinde artan 6grenci sayisi dikkate alinmis ve
nitelik gostergelerinde saglanan iyilesme bu artisla eszamanh
gerceklestirilmistir (OECD, 2023a; Ozer, 2021a, 2022c). Orne-
gin, egitimin tim kademelerinde okullasma oranlari artarken
O0gretmen basina disen 6grenci sayisi, 6gretmen sayisi sirekli
artirilarak OECD ortalamasina yaklastirilmistir. Hatta raporda
da belirtildigi gibi lisede yani ortadgretimde 6gretmen basina
disen 6grenci sayisi OECD ortalamasindan daha iyi noktaya
tasinmistir. Benzer iyilesme derslik basina diisen 6grenci sayi-
larinda da goriilebilmektedir (MEB, 2021a; Ozer, 2022b). Tek
basina gostergeler dahi Tirkiye’'nin sadece nicel blylmeyi
degil, ayni zamanda niteligi, yani egitimin kalitesini de sirekli
iyilestirmeye calistigini géstermektedir.

Raporda egitimin kalitesini artirmak igin yapilan mifredat degi-
sikliklerine de ayrintili bir sekilde yer verilmektedir. 2004/2005
yillarinda yapilan temel egitim seviyesindeki yeni mifredat
calismasi, 2011 yilindaki temel egitim standartlarini belirleme
calismasi, 2018 yilinda temel egitim, ortaégretim ve mesleki
egitimdeki mifredat revizyonlari genel olarak mufredatin is
glicl piyasasl ile uyumlastirma calismalari ve bdylece egitimin
kalitesini artirma girisimleri olarak degerlendirilmektedir. Temel
egitimde ilkokullarda Yetistirme Programi (IYEP)ve ortadgre-
timde Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin (DYK), 68rencilerin
bireysel eksikliklerini telafi eden temel akademik destek prog-
ramlari olarak mufredat degisikliklerine ilave olarak egitimin
kalitesini artirmada 6nemli adimlar olarak ele alinmaktadir.
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I verilerden derlenmistir.

Diger taraftan her organize sanayi bolgesinde (OSB) mesleki
egitim merkezlerinin kurulmasi ve mesleki egitimde 55 AR-GE
merkezinin kurularak fikri mulkiyet baglaminda patent, faydal
model, marka ve tasarim tescil ¢calismalarina agirhk verilmesi
(OECD, 2022d; Ozer ve Suna, 2022b, 2023b) de mesleki egiti-
min kalitesinin artirllmasinda 6nemli gelismeler olarak deger-
lendirilmektedir.

14 Subat 2022 yilinda yurirlige giren ve 6gretmenligi ayri bir
kanun ile bir meslek olarak tanimlayan Ogretmenlik Meslek
Kanunu, Turkiye’de egitimin kalitesi ihtiyaglarini uzun vadeli
karsilamada en énemli adimlardan bir tanesi olarak degerlen-
dirilmistir.

Raporda o6zellikle PISA ve TIMSS gibi uluslararasi 6grenci basari
arastirma sonuglari ayrintili degerlendirilmistir. Tirkiye'nin son
PISA donglist sonuglarinda (2018) halen OECD ortalamasinin
altinda oldugu bilinmektedir ve bir iyilestirme alani olarak dur-
maktadir (MEB, 2019). Ancak, son donglide Tirkiye, matematik
ve fen okuryazarlk puanlarini en fazla artiran tlke olmustur. Alt
yeterlilik diizeylerindeki 6grenci oranlari her dongtide azalirken
Ust yeterlilik diizeylerindeki 6grenci oranlari da strekli artmak-
tadir.

Diger taraftan Turkiye, 1999 yilindan itibaren katildigi TIMSS
arastirmalarinda puanlarini istikrarl bir sekilde artirmis ve en
yuksek performans diizeyine 2019 yilindaki son déngiide ulas-
mistir. TIMSS 2019 dénglist sonuglarinda da goraldugi lizere
Turkiye, 6lgek orta noktasi olan 500 puani 4. sinif dizeyinde
hem matematik hem de fen bilimlerinde 8. sinif diizeyinde ise
sadece fen bilimlerinde ilk kez ge¢mistir (MEB, 2020). Raporda
ozellikle 4. sinif diizeyindeki bu iyilesmenin, temel egitim muf-
redatinda yapilan miifredat degisiklikleri ve standart calismala-
riile dogrudan iliskili oldugu belirtiimektedir.
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Her iki arastirmanin her doénglsinde Turkiye'nin puanlarini
sirekli artirdigi (PISA 2015 harig) goriilmektedir. Dolayisiyla
Turkiye, bir taraftan egitimin her kademesinde okullasma
oranlarini strekli artirirken, yani nicel bliylime saglarken ayni
zamanda kaliteyi de siirekli artirmistir.

Okul Oncesi Egitim

Raporda en ¢ok vurgulanan alanlardan bir tanesi okul dncesi
egitimdeki gelismelerdir. Okul Oncesi egitimin dnemi maale-
sef lGlkemizde yeterince anlasilamamistir. Okul 6ncesi egitim,
U¢ acidan kritik bir egitim kademesine karsilik gelmektedir.
Oncelikle Glkemizde kronik bir problem olan okullar arasi
basari farklarinin kaynagi temelde okul dncesi egitime erisim-
deki sinirliliklarla baslamaktadir. Sosyoekonomik agidan deza-
vantajli ailelerin disiik katihmi, ¢ocuklarinin okula baslarken
akranlarindan daha distk hazirbulunusluga sahip olmasina
yol acmaktadir (Sosu ve Pimenta, 2023). Ornegin 2000’li yil-
lardaki 5 yas okullasma oranina bakildiginda 5 yas grubundaki
100 6grenciden sadece 11'nin okul 6ncesi egitime devam ede-
bildigi, geriye kalan 89 ¢ocugun ise bu imkana sahip olmadigi
goriilmektedir (Ozer, 2022c). Bu 6grenciler temel egitime bas-
ladiklarinda elbette hazir bulunuglari agisindan esit seviyede
olamayacaklardir. 11 6grenci temel egitime avantajl baslarken
89’u dezavantajli baslamaktadir. Egitim sisteminde bu farki
azaltacak mekanizmalar kullanilmadiginda avantaj avantaji
artiracak, dezavantaj ise derinlesecektir (Ozer ve Perc, 2022).
Egitimin sonraki asamalarinda bu esitsizlik kendisini okullar
arasli basari farki olarak gostermektedir. Dolayisiyla, okul 6nce-
si egitime erisimi yayginlagtirmak okullar arasi basari farkinin
azaltilmasindaki en 6nemli ¢dzlimlerden bir tanesidir.

Diger taraftan, okul 6ncesi egitimin etkisine yonelik yapilan
boylamsal calismalar okul 6ncesi egitime devam eden bireyle-
rin yasamlari boyunca egitimde ve istihdamda bu egitimi alma-
mis bireylere gore ¢ok daha uzun kaldiklarini gostermektedir
(Fiscella, 2008; Ozer, Askar ve Suna, 2023). Benzer sekilde, okul
oncesi egitimin uzun vadede yiiksek akademik basariyla iliskili
oldugu da bilinmektedir (Cortazar vd., 2020; Correira-Zanini
vd., 2018; Suna ve Ozer, 2022). Dolayisiyla okul dncesi egitim,
yatirim maliyeti diisiik olmasina ragmen uzun vadeli getirisi en
yuksek olan egitim kademesidir (Elango vd., 2015; Heckman
vd., 2010). Bu durumda okul 6ncesi egitime erisim artirildigin-
da ulkenin beseri sermayesinin niteligini artirmada ¢ok 6nemli
bir avantaj elde edilmektedir.

Okul 6ncesi egitime erisimin artirilmasinin dolayli bir etkisi de
dzellikle kadin istihdaminda kendisini géstermektedir. Ozellikle
bebeklik ve cocukluk déneminde kadinlarin bakim sorum-
luluklar artmakta ve okul 6ncesi egitimin yayginlasmamasi
durumunda kadinlarin bakim sorumluluklari istihdama gegisle-
rinde engel olusturabilmektedir (Avrupa Komisyonu, 2023; ILO,
2021). Okul 6ncesi egitime erisim kisith ve pahali oldugunda
dogal olarak kadin istihdami bu durumdan olumsuz etkilen-
mektedir. Dolayisiyla okul 6ncesi egitimin yaygin ve Ucretsiz
olmasi kadin istihdamini artiracak, bu da 6nemli bir gosterge
olan NEET oraninin nihayetince diismesine katki saglayabile-
cektir.

Hal boyle iken ve kalkinma planlarinda 6nemine deginilmesine
ragmen uUlkemizde 3-5 yas arali§inda okullagma orani raporda

da belirtildigi gibi OECD ortalamasinin énemli miktarda altinda
kalmistir. Agustos 2021 tarihi itibariyle 3 yas okullasma oraninin
%9, 4 yas okullasma oraninin %16 ve 5 yas okullasma oraninin
ise %65 oldugu gorilmektedir. 5 yasta onemli iyilestirme sag-
lanabilmesine ragmen 3-5 yas araligi icin bu imkanin yeterince
saglanamadigl aciktir. Dolayisiyla, Glkemiz yukarida deginilen
avantajlardan da kendisini mahrum etmistir. Bu tarih itibariyle
Ulkemizde 2.782 anaokulu bulunurken, raporda da belirtildigi
Uzere, MEB yeni bir okul 6ncesi seferberlik baslatarak bir yil
gibi kisa stirede 3.000 yeni anaokulu yapmayi hedeflemistir.
Bu hedefe ulagabilmek icin bes farkli kanaldan ilerleme sag-
lanmistir. Oncelikle yeni anaokullari yatirnm programina dahil
edilmistir. Diger taraftan atil durumda olan binalar hizla reviz-
yondan gecirilerek anaokullarina déntstirilmesi saglanmistir.
Uclincii bir yol olarak Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), okul
sonrasl ve hafta sonlari kullanildigi icin bu merkezlerden uygun
olanlarinin giinduzleri anaokulu olarak kullanilabilmesi saglan-
mistir. Doérdiinci adim olarak, her okulda bos derslik olmasi
durumunda bu dersliklerin okul 6ncesi egitim sinifi olarak
degerlendirilmesi saglanmistir. Her mahallede en az bir okul
bulundugu icin bu adimla okul 6ncesi egitime erisim buyuk
oranda artirilabilmistir. Son olarak, MEB’in 2022 yilinda hayata
gecirdigi kdy okullarinin tekrar agilmasini ve sadece egitim ¢ag
nifusu igin degil, ayrica yetiskinler icin de halk egitim kurslari-
nin diizenlenebildigi ‘Kdy Yasam Merkezleri’ projesi okul dncesi
egitime erisimde raporda da belirtildigi lizere 6nemli katkilar
saglamistir.

Bes farkli kanaldan ilerleyen okul oncesi egitim seferberligi
kisa siirede meyvelerini vermistir. Mayis 2023 tarihi itibariyle
6.700 yeni anaokulu kapasitesi olusturulmus, bdylece egitim
sistemindeki ana okulu kapasitesi 2.782’den 9.482’ye yiksel-
tilmistir. Bu devasa adim kendisini 3-5 yas araligindaki okul-
lasma oranlarinda da gostermistir: 3 yastaki okullagsma orani
%9’'dan %21’e, 4 yastaki okullasma orani %16'dan %42’ye ve
5 yastaki okullasma orani ise %65'den %99,9’a yikselmistir.
5 yastaki okullasma orani oldukc¢a carpicidir: ilk kez zorunlu
egitim kapsaminda olmamasina ragmen 5 yastaki okullasma
orani zorunlu egitim kademelerindeki okullasma oranlarini
gecmistir. Bu gelisme, bir baska kronik sorun olan okul 6ncesi
egitime katilimda sosyoekonomik diizeye bagimhligin (ERG ve
ACEV, 2016; Ozer, Askar ve Suna, 2023) kaldiriimasi agisindan
da oldukga 6nemlidir. Tirkiye bu seferberlik sayesinde hem
okullar arasi basari farklarini azaltma hem de insan kaynaginin
niteligini uzun vadeli artirmada 6nemli bir firsata kavusmustur.

Mesleki Egitim

Raporda mesleki egitim hem egitime erisim hem de NEET gos-
tergesindeki iyilestirmelere katkisi baglaminda ayrintili olarak
ele ahinmstir. Bilindigi gibi mesleki egitim Ulkelerin kalkinma-
sinda ¢ok kritik isleve sahiptir (Backes-Gellner ve Lehnert, 2021;
Ozer, 2018, 2019; Viertel, 2010). is giicii piyasasinin taleplerini
karsilayabilen bir mesleki egitim insasi oldukca zorludur ve
¢ogu ulkenin egitim sistemi buna yeterli cevabi lretebilmekte
zorlanmaktadir (Ozer ve Perc, 2020; Wuttke, Seifried ve Nie-
gemann, 2020). Bu nedenle egitim sistemlerindeki reform ve
revizyonlarin mesleki egitimde yogunlasmasi tesadif degildir.
Ulkelerin bu baglamda en fazla zorlandiklari konular, akade-
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mik olarak basarili 6grencileri mesleki egitime cekememe, bu
nedenle de ozellikle yapay zeka ve otomasyon teknolojilerin
yayginlagsmasi sonucu degisen is glici piyasasi dinamiklerini
karsilayabilecek mezunlar yetistirememe sorunudur.

Diger egitim sistemleri bu sorunlarla ylzlesirken (ilkemizde bu
sorun 1999 yilinda ydrirlige sokulan ‘katsayl uygulamasi’ ile
yani kendi ellerimizle derinlestirilmistir. Onceki béliimlerde de
deginildigi Uzere akademik olarak basarili 6grenciler gogmen
kuslari gibi yliksekdgretime erigimi kisitlama nedeniyle meslek
liselerinden diger lise tiirlerine gd¢ etmislerdir. is glicli piyasasi
uzun slre bu midahale nedeniyle aradigi elemani bulmakta
stkinti yasadigl gibi buldugu elemani da istedigi yeterlilikte
bulamamistir. Bu miidahalenin gerek egitim sistemine gerekse
de is glicli piyasasina maliyeti oldukca yiiksek olmustur (Ozer,
2019, 2020).

MEB 0zellikle 2019 yilindan itibaren mesleki egitimde paradig-
ma degisimine gitmistir. Mesleki egitimin mifredat glincellen-
mesinden beceri egitimlerinin planlanmasina, meslek alan ve
atolye 6gretmenlerinin is basi ve mesleki gelisim egitimlerinin
gercek is ortamlarinda diizenlenmesinden AR-GE calismalarina
kadar is glicii piyasasinin temsilcilerinin tim streclerde aktif
olarak yer almalari saglanmistir (Ozer, 2020a). Béylece MEB’in
ve sektor temsilcilerinin tim deneyimleri mesleki egitim pota-
sinda eriyebilmistir. Bunun yansimalari da kisa stirede gorilmus
ve mesleki egitime 6grenci yonelimi arttig gibi akademik ola-
rak basarili 6grencilerin de mesleki egitime dénuslerinde umut
verici gelismeler baslamistir. ilk kez %1’lik dilimden basarili
ogrenciler mesleki egitime yerlesmeye baslamislar, her gegen
yil meslek liselerinin taban puanlari ylikselmeye baslamistir
(MEB, 2021b, 2022b).

Paradigma degisiminin ikinci boyutu meslek liselerinde doner
sermaye kapsaminda yapilan Uretimde saglanan donlisimle
ilgilidir. Bu kapsamda yapilan Gretim ¢ok farkl katkilara sahiptir.
Oncelikli olarak ‘yaparak/iireterek dgrenme’yi merkeze aldig
icin egitimin kalitesi artmis, bu yolla kazanilan beceriler daha
kalici oldugu icin mezunlarin istihdam edilebilirlikleri de yik-
selmistir. Diger taraftan, bu kapsamda yapilan Uretimden elde
edilen gelirlerden 6grenci ve 6gretmenler de katkilari 6l¢listin-
de pay aldiklar icin 6zellikle 6grencilere egitimleri sirasinda
onemli miktarda kazang elde edebilme imkani saglanmistir. Bu
adimlar iki-Gg¢ yil gibi kisa sirede meyvelerini vermistir. Sekil
6’da gorilduglu gibi 2018 yilinda bu kapsamda elde edilen
gelirler toplami yaklasik 200 milyon TL civarinda iken 2022 yili
sonunda 2 Milyar 200 milyon TL'ye ylikselmistir. 2022 yilinda
bu gelirden 6grenciler yaklasik 110 milyon, 6gretmenler ise
yaklasik 235 milyon TL katki pay almislardir.

Meslek liseleri artik Gretim kapasitelerini artirarak yurtdisina
ihracat yapmaya baslamislardir. Meslek liselerinin Giretim kapa-
sitesinin artmasi sadece MEB’in ihtiya¢ duydugu Urlinlerin hizli
ve daha ucuza teminini saglamakla kalmamis, ayrica raporda
da deginildigi gibi Covid-19 salgini ve deprem gibi olagandistu
durumlarda tlkenin ihtiya¢ duydugu urinlerin de hizla Uretile-
bilmesine, dolayisiyla olaganisti siireclerin hizla atlatilabilme-
sine cok dnemli katkilar saglayabilmistir (Ozer ve Suna, 2020;
Ozer, 2020b, 2023b; Ozer, Sensoy ve Suna, 2023).

Paradigma degisiminin lglincl boyutu, ikinci boyutu ile iligkili
olan mesleki egitimde AR-GE galismalarinin baslatilmasi olmus-
tur. Ozellikle Giretim ve altyapi kapasitesi gii¢lii olan meslek lise-
lerinde AR-GE merkezleri kurulmus ve bu merkezlerde patent,
faydali model, marka ve tasarim tescil calismalarina agirlik
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verilmistir. Raporda da belirtildigi gibi AR-GE merkezi sayisi
55’e kadar yikselmis ve galismalar da hizla meyve vermeye
baslamistir. Daha 6nceki yillarda MEB’in tim birimlerinde her
yil yaklasik 3 Grln tescili alinirken bu sayr 2022 yili sonunda
8.300% vyiikselmistir (Ozer ve Suna, 2022b). Hatta tescili ali-
nan bu drinlerin 184 tanesi ticarilestirilmistir. Artik 6grenciler
arastirma-gelistirme kaltUrindn yayginlastigi bir okul ikliminde
egitim almaktadir.

Meslek liselerinde bu donlisim yasanirken benzer bir doni-
sim de mesleki egitim merkezlerinde saglanmistir. Raporda
da ozellikle vurgulandigi tzere, 25 Aralik 2021 tarihinde 3308
saylll Mesleki Egitim Kanununda yapilan degisiklikle girakhk,
kalfalk ve ustalik egitiminin verildigi mesleki egitim merkezle-
rinde dort yil boyunca 6grencilere her ay verilen asgari ticretin
%30’unda isveren katkisi tamamen kaldirilarak tamaminin dev-
let tarafindan 6denmesi saglanmistir (Ozer ve Suna, 2022c).
Ayrica, 3 yillik girakhk egitimi sonunda kalfa olan 6grencilerin
aldiklari Ucret asgari Ucretin %30’undan %50’sine yikseltilmis-
tir. Boylece hem isverenler hem de gengler icin daha cazip bir
mesleki egitim merkezi modeli olugturulmustur. TUm OSB’lerde
mesleki egitim merkezi kurulmustur. Bu dontisimun sahadaki
yansimasi ¢cok hizli olmustur. Sekil 7’de goraldugi gibi 25 Aralik
2021 tarihinde Turkiye’de 159 bin 6grenci ciraklik ve kalfalk
egitimi alirken bu sayi Nisan 2023 itibariyle 1 milyon 405 bine
yukselmistir. Boylece is glci piyasasinda cirak, kalfa ve usta
ihtiyacinin uzun vadeli giderilmesi ile ilgili cok 6nemli bir adim
atilmistir.

Meslek liseleri ve mesleki egitim merkezlerindeki son bes yilda
yasanan paradigma degisimi sonunda mesleki egitimin orta-
ogretimdeki payinda da 6nemli artislar saglanmistir. 2021 yili
basinda mesleki egitimin ortadgretimdeki orani yaklasik %10

iken bu oran Mayis 2023’te %52'ye yikselmistir. Raporda da
deginildigi gibi mesleki egitimin bu sekilde gliclendirilmesi
NEET oraninda ciddi iyilestirme yapabilme potansiyeline sahip
oldugu gibi, ekonomik krizler ve Covid-19 salgini gibi kiresel
krizlere karsi egitim sisteminin daha dayanikli olmasini sagla-
maktadir.

Egitimde Dijitallesme

Egitim sistemlerinde dijitallesme, 2000’liyillar sonrasinda byuk
bir hiz kazanmis ve glnimizde bireysel egitim imkanlarina
kadar uzanan birgok yeni firsat dogurmustur (Facer ve Selwyn,
2021; US Department of Technology, 2017). Dijitallesme, kire-
sel Olgekte glindemde bulunmasina ragmen Covid-19 salgi-
nindan sonra bu siire¢ ¢ok daha hizlanmistir (Cone vd., 2022;
OECD, 2022c). Covid-19 salgini stresince okullarin kapanmasi
uzaktan egitimi tek segenek olarak ortaya gikartmis ve dijital
alt yapisi yeterli olan Ulkeler salginin baglangicinda 6grencile-
re uzaktan da olsa destek saglayabilmislerdi (Cone vd., 2022;
OECD, 2022c; Ozer vd., 2020). Raporda da vurgulandigi tizere
Turkiye, Egitim Bilisim Agi (EBA) gibi gelismis bir dijital platfor-
mu sayesinde bu siireci yonetebilmistir.

Covid-19 salgin doneminde elde edilen deneyimler, egitim sis-
temlerinin farkl dijital platformlarla desteklenmesinin dnemi-
ne isaret ediyordu. Buradan yola ¢ikan MEB, 2022 yilinda yeni
dijital platformlar igin ¢ok boyutlu adimlar atmaya baslamistir.
ilk adim olarak 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini destekle-
mek icin Ogretmen Bilisim Ag1 (OBA) gelistirilmistir. Boylece
o0gretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemede uzaktan egi-
tim imkani saglayan bir dijital platform aktif olarak kullaniimaya
baslandi (Ozer ve Suna, 2023c). Raporda da belirtildigi gibi bu
sayede 6gretmenlerin istedikleri egitimi alabilmeleri saglanmis
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Sekil 7: Ciraklik egitimi alan 6grenci sayisinda ve giraklik egitiminin mesleki ortadgretimdeki payindaki degisim.
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ve 2020 yilinda 6gretmen basina diisen egitim saati 39 saat
iken bu oran 2022 yilinin sonunda 250,1 saate yikselmistir.

MEB ikinci adim olarak 6grencilere bireysel gelisimlerine destek
veren bir platform hazirligina yonelmistir. 2022-2023 egitim-
ogretim yilinda ilk kez yardimci kaynak hazirlamaya baslayan
MEB, bu donemde 190 milyon yardimci kaynak kitabi Gcretsiz
olarak ulagtirmistir. Ancak, yardimci kaynaklar sabit iceriklere
sahipti ve her 6grenci ayni icerikler araciliglyla 6greniyordu.
Dolayisiyla bireysel gelisimi dikkate alan bir dijital platform ihti-
yaci acikti ve 6grencilerin eksikliklerini gidermede énemli bir
boslugu giderecekti. Sireclerde 6gretmenin de 6grencilerinin
gelisimlerini izleyebilme ve rehberlik edebilme imkani veren
Ogrenci-Ogretmen Destek Sistemi (ODS) hazirlanarak 6grenci
ve 6gretmenlerin hizmetine sunulmustur.

MEB, bu donemde Ug¢ dilin 6grenilmesine yonelik 6nemli
adimlar atmistir: Tiirkce, Matematik ve ingilizce. Her (g dilin
kapsamli 6grenilebilmesini desteklemek lizere ¢ok sayida adim
atilirken bunlara yonelik dijital platformlar olusturulmasi da
onceliklendirilmistir. Bu kapsamda igerikleri stirekli zenginles-
tirilen Turkce Dijital Platformu, Matematik Dijital Platformu
ve ingilizce Dijital Platformu (DIYALEKT) gelistirilerek hizmete
sunulmustur.

Diger taraftan oOzellikle yetiskinlere yonelik halk egitim mer-
kezlerinin sundugu kurslarin dijital platforma aktarilmasiyla
ilgili kapsamli bir calisma baslatilmistir. Buradaki amag, sadece
Turkiye’deki degil ayni zamanda yurtdisindaki vatandaslarin da
yararlanabilecegi bir egitim portalinin hazirlanmasiydi. Boylece
Halk Egitim Merkezleri Bilisim Agi (HEMBA) gelistirildi ve vatan-
daslarin hizmetine sunulmustur.

Son zamanlarda ¢ogu llkede mesleki egitimde artirilmis sanal
gerceklik uygulamalari mesleki egitimi desteklemek lizere aktif
olarak kullanilmaktadir (Chiang, Shang ve Qiao, 2022). Ulke-
mizde bu anlamda eksikligi gidermek icin MEB, 2023 yilinda
Mesleki ve Teknik Egitim Uygulama Platformu (METUP) dijital
platformunu hazirlayarak 6grencilerin kullanimina agmistir. Bu
platformda, cesitli meslek alanlarindaki materyal ve sireglerin
3 boyutlu gorsellestirmeleri yapilmakta ve tasarim siregleri
dijital olarak takip edilebilmektedir.

Boylece, Covid-19 salgin dncesi MEB egitimi desteklemek lizere
sadece bir dijital platforma, EBA’ya sahip iken egitimde dijital-
lesme hamlesiyle 7 farkh dijital egitim platformunu kazandira-
rak MEB’in dijital platform sayisini 8’e yiikseltmis, cesitliligi ve
kapsayiciligini artirmistir.

MEB, bu hamlelerden sonra énemli bir agilim daha yaparak
MEB’in dijital egitim ve inovasyon ekosistemini surdurilebilir
kilmak i¢in ODTU Teknokent biinyesinde Egitim Teknolojileri
Kulugka ve inovasyon Merkezini (ETKIM) hizmete agmistir. Artik
bu merkez, MEB’in farkli birimlerinde gelistirilen dijital egitim
platformlarini stirekli giincelleyecegi gibi yeni platformlari da
kazandirabilecektir.

Erken Uyari ve Takip Sistemi

Egitime erisimin artirilmasi ve okul terkinin engellenmesinde
dijital izleme ve takip sistemlerinin kullanim sikhg1 artmaktadir
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(Bowers, 2021; UNICEF, 2017) Bu platformlar, 6grenci ozellik-
lerini dikkate alarak okul terki ve basari gibi cesitli gostergeler
aracihigiyla 6grencilerin okul terki risklerini 6ngorerek gerekli
kurum/kisileri bilgilendirebilmektedir. Turkiye'de egitime eri-
sim sorunu ¢ozllmesine ragmen 6zellikle ortadgretim seviye-
sinde bazi okul tirlerinde devamsizlik ve terk oranlari gérece
yuksek seyretmektedir. Diger taraftan 2023 yilina girerken orta-
O0gretim seviyesindeki okullasma orani %90 olmasina ragmen
egitime dahil olmamis bir %10’luk kismin var oldugu da goril-
mektedir. Her iki sorunu ¢6zmek i¢cin MEB, 2023 yilinda ‘Erken
Uyari ve Ogrenci Takip Sistemi’ olusturmus ve raporda da
ayrintili olarak ele alindigi gibi 6zellikle ortadgretimdeki kayith
olmayan %10’luk kisim ile ilgili ok 6nemli iyilestirmeler kisa
surede elde edilebilmistir. Gelistirilen sistem ile kayith olmayan
tiim genclere ulasilarak kendilerine uygun egitim alternatifleri
olusturulmustur. Bu sistem sayesinde 5 ay gibi kisa slirede orta-
Ogretimde okullasma orani %90’lardan %99,12’ler seviyesine
yukseltilebilmistir.

Erken uyari sistemi ise devamsizlik, akademik basari durumu
ve sosyoekonomik seviye gibi ¢ok sayida parametreyi yapay
zeka teknolojilerini kullanarak okulu terk etme potansiyeli
yuksek 6grencileri erkenden belirleme imkani saglamistir. Bu
ogrencilerin okulu terk etmemesi icin ilave destekler ve reh-
berlik hizmetleri saglanmistir. Bu sistemin etkileri uzun vadede
gorilecektir.

Ogretmenlik Meslek Kanunu

14 Subat 2022 tarihinde yayimlanan 7354 sayili Ogretmenlik
Meslek Kanunu ile aday ogretmenlik, 6gretmenlik, uzman
ogretmenlik ve baségretmenlik tanimlanarak ilk kez bir siste-
matik icerisinde kariyer basamaklari seklinde degerlendirilmis-
tir. Ozellikle uzman &gretmenlik ve baségretmenlik ile belirle-
nen kidem yilina sahip 6gretmenlerin belirli bir egitim almalari,
sonunda yapilan bir degerlendirmeyle 6zliik haklarinda énemli
kazanimlara sahip olmalari ve boylece 6gretmenlerin kidem
yili arttikga mesleki gelisimleri agisindan desteklenmeleri
hedeflenmistir. Béylece, 6nceki OECD raporlarinda vurgulanan
“Turkiye’de o6gretmenlerin meslege baslama ve uzun sireli
gorevleri arasindaki silirecte yeterli gelisim alani olmamasi”
durumuna karsi da kapsamli bir adim atilmistir (OECD, 2019e).

ilk kez yapilacak olmasinin getirdigi sikintilara ragmen basvuru
sartlarini taglyan 6gretmenlerin hemen hemen tamami egitim-
lere bagsvurmus, yaklasik %99’u egitimlerini tamamlamigtir. 93
bin 985 6gretmen lisansiistli egitim mezunu olduklari igin yapi-
lan sinavdan muaf olmuslardir. Yapilan sinav sonunda yaklagik
593 bin 6gretmen uzman 6gretmen ve basdégretmen olmus ve
ozliik haklarindan yararlanmaya baslamistir.

Bu diizenleme ile bir taraftan 6gretmenlerin kendilerini stirekli
gelistirmeleri 6zIik haklarinda 6nemli iyilestirmelerle des-
teklenirken diger taraftan yiksek lisans mezunlarinin uzman
ogretmenlik igin yapilan sinavdan, doktora mezunu 6gretmen-
lerin de basogretmenlik igin yapilan sinavdan muaf olmalari
ile 6gretmenlerin lisanslistl egitim yapmalari tesvik edilmistir.
Yine bu diizenleme, Tirkiye’de 6gretmenlerin lisansustu egiti-
me gorece dislik katiiminin (OECD, 2009) artirilmasi agisindan
dnemli rol oynayacaktir. Ogretmenlik Meslek Kanunu egitim
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kalitesinin artmasinda bir doniim noktasi olmustur. OECD tara-
findan yayinlanan raporda da bu diizenleme ile Tirkiye'de egi-
tim kalitesinin uzun vadeli artmasinda énemli bir adim atildigi
belirtiimektedir.

Okul ikliminin Desteklenmesi

Egitim politikalarinin hayata gectigi yer okuldur. Dolayisiyla
okula, 6grenciye ve 6gretmene dokunmayan, okul ikliminde
iyilestirmeye yol agmayan bir politika sadece retorik olarak kal-
maktadir. Bu nedenle giincel egitim politikalari, uzun yillardir
okullardaki tiim egitim yasantisini kapsayici sekilde tanimlayan
“okul iklimi” Uzerinden insa edilmektedir (Cohen vd., 2009).
MEB son yillarda okul iklimini giliglendirmek icin ¢cok 6énemli
adimlar atmistir. Raporda da ayrintili olarak deginildigi gibi 2021
yilinda uygulanan ve tamamlanan ‘Mesleki Egitimde 1.000 Okul
Projesi’ (Ozer, 2022d), 2022 yilinda baglatilan ve tamamlanan
‘Temel Egitimde 10.000 Okul Projesi’, ve 2023 yilinda baglatilan
‘Ortadgretimde 10.000 Okul Projesi’ okul iklimini gliclendirmek
icin gerceklestirilen en somut adimlar arasinda yer almistir. Bu
projelerle belirtilen egitim kademelerinde akran okullara gore
dezavantajli okullar secilerek, bu okullarin kiiclik onarimlarin-
dan biyiik onarimlarina kadar, atélye ve laboratuvar eksiklikle-
rinden 6grenci ve 6gretmenlere yonelik ilave egitimlere kadar
cok sayida sorunu ¢oziilerek 6Gnemli iyilestirmelerin yapilmasi,
boylece okullar arasi imkan farkhlklarinin azaltilmasi hedeflen-
mistir. Boylece bu okullarin iklimlerinde 6énemli iyilestirmeler
saglanmistir. Bu projelerin sonuglari uzun vadede goriilecektir.

Raporda okul ikliminin glclendirilmesi baglaminda MEB’in
2022 ve 2023 yillarinda athgi iki 6nemli adima 6zel yer verildigi
gorialmektedir. MEB, 2022-2023 egitim-0gretim yili itibariyle
okullarin tamamina ihtiyacina gore 6zel bitce gondermis ve
okul yoneticilerinin okullarinin temizlik, kirtasiye, kiiciik onarim
ve donatim ihtiyaglarini karsilayabilmeleri saglanmistir. Diger
taraftan, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemek
Uzere MEB, 2022 yilindan itibaren merkezi planlamadan vazge-
cerek ilk kez okullara 6gretmenlerinin egitimlerini desteklemek
Uzere butge gondermistir. Raporda her iki adimin da okullarin
kendi sorunlarini kendilerinin ¢6zebilmeleri ve sireglere kendi-
lerinin karar verebilme yeteneklerinin gliclendirecegi vurgusu
yapilmistir.

SONUC ve TARTISMA

Turkiye, en kalici sermayesi olan beseri sermayesinin niteligini
artirmak icin 6zellikle son 20 yilda devasa bir déntsim gercek-
lestirmistir. Bu donlsiim sonunda egitimin tim kademelerinde
okullasma oranlari ilk kez %99 ve Uzerine ¢ikmistir. Egitim sis-
temindeki anti-demokratik uygulamalara son verilmistir. Diger
taraftan egitimde firsat esitligini gliclendirmek icin cok boyutlu
sosyal politikalar uygulanmis ve halen de uygulanmaya devam
etmektedir.

Turkiye’de hem gelinen noktayi saglikl bir sekilde degerlendir-
mek hem de gelisme alanlarini tespit edebilmek icin bagimiz
degerlendirmelere ihtiya¢ bulunmaktadir. Turkiye, daha 6nce
de 6grenci ciktilarinin degerlendirilmesi (Kitchen vd., 2019),
egitimde firsat esitliginde yasanan sorunlara dair harici deger-

lendirmelere (Ferreira ve Gignoux, 2010) ve firsat esitligini des-
teklemek igin politika 6nerilerine (OECD, 2022d) konu olmus,
ancak egitim sisteminin zaman icindeki gelisimine dair bitin-
cll bir degerlendirmeye katilmamistir. Bu nedenle OECD Egitim
Politikasi Perspektifleri serisinden Nisan 2023’de yayimlanan
ve Turkiye'de egitimin son 20 yilindaki donlsimin erisim ve
kalite baglaminda bir degerlendirmesini iceren ‘Taking stock
of education reforms for access and quality in Turkiye’ raporu
kapsamli bir degerlendirmeyi hak etmektedir.

Bu nedenle bu calismada, bu rapor temel alinarak Turkiye’de
son 20 yilda egitimde yasanan doénisim ve bu déntsimin
temel dinamikleri ele ainmistir. Raporun en 6nemli sinirhlig
ozellikle egitime erisim kapsaminda 2021 yilindan sonraki
gelismeleri icermemesidir. Bununla birlikte, raporda verilere
deginilmese bile son 2 yilda egitim sisteminde yapilan iyilestir-
meler yer almistir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim seferberligi,
mesleki egitimdeki yeni diizenlemeler, Ogretmenlik Meslek
Kanunu, okul temelli mesleki gelisim programi, Ogretmen
Bilisim Ag1 (OBA) ve etkileri, kdy yasam merkezleri, Mesleki
Egitimde 1.000 Okul Projesi, Temel Egitimde 10.000 Okul Pro-
jesi, Ortadgretimde 10.000 Okul Projesi ve okullarin tamamina
blitce gonderilmesi gibi yeni uygulamalardan bazilarina egitim
sisteminin erisim ve kalitesini iyilestirme baglaminda kisaca
deginilmistir. Bu calismada bu eksikligi gidermek icin raporun
baglami disina ¢cikmadan okul 6ncesi egitimden mesleki egiti-
me, egitimde dijitallesme acilimlarindan okul ikliminin destek-
lenmesine kadar farkl alanlarda son yillarda egitimin kalitesini
artirmak igin yapilan iyilestirmelere de yer verilmistir.

Raporda atilan adimlar ilgili oldugu alanlar altinda degerlendi-
rilmekle birlikte en dnemli vurgulardan birisi kalite ile erisimin
diger bir ifadeyle nicelik ve niteligin es zamanl iyilestiriimesi-
dir. Sosyal politikalar ve uygulanan projelerdeki ¢oklu destek
yaklasiminin 6nemi 6ne cikarilmistir. Atilan adimlarda higbir
kesimin geride birakilmadigi, tim iyilestirmelerden gé¢men-
ler dahil 6grenci popiilasyonunun yararlandigi ve dezavantajli
ogrencilerin desteklendigi ifade edilmistir. Bu baglamda deza-
vantajli 6grencileri destekleyen programlarin énemine ve kiz
ogrencilerin erisimindeki iyilesmeye ayri bir 6nem atfedilmistir.
Turkiye’nin 2008 kiiresel ekonomik krizi ve 2019 sonrasindaki
Covid-19 salgini donemi gibi kriz durumlarinda dahi bu politika-
lari stirdlrdigu, egitim ve istihdam gostergelerindeki distsgle-
rin OECD Uulkelerinden daha iyi olduguna dikkat ¢ekilmistir.

Raporda Tirkiye'de egitim sisteminin daha fazla iyilestirmeye
acik alanlarina da deginilmistir. lyilestirme alanlarindan ¢ogu
icin cok 6nemli adimlar atilmis olmasina ragmen raporda veri-
ler 2021 yiliile sinirlandirildigi i¢in bazi konular iyilestirme alani
olarak gériilmeye devam etmistir. Ornegin okul dncesi egitim-
de son yillarda yapilan iyilestirmelere deginilmesine ragmen
bu kisit nedeniyle son veriler raporda yer almamistir. Raporda
cok disuk seviyelerde gorilen 3-5 yas araligi okullasma ora-
ninda son bir yilda ¢cok énemli ilerleme saglanmis, ozellikle 5
yas grubunda okullasma orani %99,9'a yikseltilerek kalkinma
planlarinda siirekli tekrarlanan zorunlu egitimden 6nce tim
cocuklarin en az bir yil okul dncesi egitim alabilme hedefine
ulasiimistir.
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Raporda 6zellikle dikkat gekilen diger bir husus da egitim ala-
ninda alinan kararlarin ¢ok biylk oranda merkezi oldugu, okul
yonetimleri ve egitim paydaslarinin karar alma siireglerine
daha fazla dahil edilmesine yonelik 6nerilerdir. 2022 yili igin-
de okullara dogrudan biitce génderilmesi, okul yénetimlerine
o0gretmen egitimlerinin belirlenmesi ve karsilanmasi icin yetki
ve biitce verilmesi uygulamalari (Ozer ve Suna, 2023b) bu alan-
da atilan 6nemli adimlar olarak degerlendirilmistir. Ayrica okul
yoneticilerine yonelik “Yonetici Akademisi”nin kurulmasi, okul
yoneticilerinin liderlik davraniglarinda daha etkin olmasina kat-
ki saglamasi agisindan dnem teskil etmektedir.

Raporda deginilmesine ragmen herhangi bir iyilestirme yapi-
lamayan tek alan sisteme yeni giren 6gretmenlerin gbrece
dezavantajli bolge ve okullardaki yogunlasmasidir. Raporda da
ayrintili verilerle ortaya konuldugu tzere, 2018 yilinda 6gret-
menlerin %50,4’UnU olusturan yeni veya kidem yili az olan
ogretmenler dezavantajli veya kirsal bolgelerde galismaktadir.
Ulkemizde kidem yili ile dgrencilerin akademik basarilari ara-
sindaki iliski, gelismis Ulkelere gore ¢ok yiiksek oldugu (Mullis
et al., 2020) igin bu durum okullar arasi basari farklarinin kalici
olmasina yol agmakta, bu farklarin azaltilmasini zorlastirmak-
tadir. Bu sorunun ¢6ztmd icin iki yol bulunmaktadir. Birincisi,
yuksekogretimde 6gretmen yetistirme sisteminin OECD lkele-
rindeki uygulamalari da dikkate alarak yeniden gézden gegiril-
mesi ve yeniden diizenlenmesidir. ikinci yol, atama sisteminin
her bir okulda kidemli ve yeni 6gretmen oranini yeni bir stan-
darda dayandiracak sekilde yeniden diizenlenmesidir.

Turkiye’nin son 20 yilda egitimde ¢ok kokli bir donlisimi
gerceklestirdigi ortadadir. S6z konusu donlisimin uluslararasi
alanda gorinlr olmasi ve objektif kriterler araciligiyla deger-
lendirilmesi bu agidan 6nem teskil etmektedir. Bu donemde
egitime erisim problemi ¢6zuldigu gibi egitimin kalitesini artir-
maya yonelik de ¢ok 6nemli adimlar atilmistir. Bu adimlarin
surddrilebilir olmasi son derece kritiktir. Gelinen noktada hem
bu adimlarin etkilerinin izlenmesi gerekmekte hem de 6zellikle
okullar arasi basari farklari gibi egitimin kalitesini artirmaya
yonelik yeni adimlarin atilmasi gerekmektedir.

KAYNAKLAR

Araujo, L., Costa, P., & Crato, N. (2020). Assessment background:
What PISA measures and how. In: Crato, N. (eds) Improving a
country’s education. Springer, Cham.

Atac, E. (2017). Turkiye’de egitim esitsizligini okumak: istatistikler
ve cografi dagihmlar. Egitim ve Bilim, 192, 59-86.

Avrupa Komisyonu (2021). Adult education and training in Europe:
Building inclusive pathways to skills and qualifications.
Publications Office of the European Union.

Avrupa Komisyonu (2023). Increasing early childhood education
and care participation can promote women’s employment.
EU Science Hub. https://joint-research-centre.ec.europa.
eu/jrc-news-and-updates/increasing-early-childhood-
education-and-care-participation-can-promote-womens-
employment-2023-03-08_en adresinden erisildi.

Backes-Gellner, U., & Lehnert, P. (2021). The contribution of
vocational education and training to innovation and growth.
Economics of Education Working Paper Series 0177. https://
ideas.repec.org/p/iso/educat/0177.html adresinden erisildi.

160

Berman, A. I, Haertel, E. H., & Pellegrino, J. W. (2020).
Comparability of large-scale educational assessments: Issues
and recommendations. National Academy of Education.
https://naeducation.org/wp-content/uploads/2020/06/
Comparability-of-Large-Scale-Educational-Assessments.pdf
adresinden erisildi.

Bowers, A. J. (2021). Early warning systems and indicators of
dropping out of upper secondary school: The emerging role of
digital technologies. In OECD digital education outlook 2021:
Pushing the frontiers with artificial intelligence, blockchain and
robots. OECD Publishing.

Cameron, L. (2009). Can a public scholarship program successfully
reduce school drop-outs in a time of economic crisis? Evidence
from Indonesia. Economics of Education Review, 28(3), 308-
317.

Carnoy, M., Khavenson, T., Loyalka, P., Schmidt, W. H., & Zakharov,
A. (2016). Revisiting the relationship between international
assessment outcomes and educational production: Evidence
from a longitudinal PISA-TIMSS sample. American Educational
Research Journal, 53(4), 1054-1085.

CEDEFOP (2023). CEDEFOP Indicators - Employed population
participating in learning. https://www.cedefop.europa.eu/en/
tools/skills-intelligence/employed-population-participating-
learning?year=2020&country=EU#1 adresinden erisildi.

Chiang, F. K., Shang, X., & Qiao, L. (2022). Augmented reality in
vocational training: A systematic review of research and
applications. Computers in Human Behavior, 129, 107125.

Cohen, J., McCabe, E. M., Michelli, N. M., & Pickeral, T. (2009).
School climate: Research, policy, practice, and teacher
education. Teachers College Record, 111(1), 180-213.

Cone, L. et al. (2022). Pandemic Acceleration: Covid-19 and the
emergency digitalization of European education. European
Educational Research Journal, 21(5), 845—-868.

Consentino, C., Fortson, J., Liuzzi, S., Harris, A., & Blair, R.
(2019). Can scholarships provide equitable access to high-
quality university education? Evidence from the Mastercard
Foundation Scholars Program. International Journal of
Educational Development, 71, 102089.

Correia-Zanini, M. R. G., Marturano, E. M., & Fontaine, A. M. G.
V. (2018). Effects of early childhood education attendance on
achievement, social skills, behaviour, and stress. Educational
Psychology, 35(3), 287-297.

Cortazar, A., Molina, M. A., Selman, J., & Manosalva, A. (2020).
Early childhood education effects on school outcomes:
Academic achievement, grade retention and school drop out.
Early Education and Development, 31(3), 376-394.

Dearden, L., Emmerson, C., Frayne, C., & Meghir, C. (2009).
Conditional cash transfers and school dropout rates. The
Journal of Human Resources, 44(4), 827-857.

Dinger, M. A., & Uysal Kolasin, G. (2009). Tiirkiye’de &grenci
basarisinda esitsizligin belirleyicileri. Egitimde Reform Girigimi.
https://dspace.ceid.org.tr/xmlui/bitstream/handle/1/377/
ekutuphane3.5.2.1.20.pdf?sequence=1&isAllowed=y
adresinden erisildi.

Draeger, E. (2021). Do conditional cash transfers increase schooling
among adolescents?.. Int Econ Econ Policy, 18, 743—766.

Elango, S., Garcia, J. L., Heckman, J. J., & Hojman, A. (2015). Early
childhood education. IZA Discussion Paper No. 9476. https://
docs.iza.org/dp9476.pdf adresinden erisildi.

Cilt/Volume 13, Sayi/Number 2, Agustos/August 2023; Sayfa/Pages 148-163


https://naeducation.org/wp-content/uploads/2020/06/Comparability-of-Large-Scale-Educational-Assessments.pdf
https://naeducation.org/wp-content/uploads/2020/06/Comparability-of-Large-Scale-Educational-Assessments.pdf
https://www.cedefop.europa.eu/en/tools/skills-intelligence/employed-population-participating-learning?year=2020&country=EU#1
https://www.cedefop.europa.eu/en/tools/skills-intelligence/employed-population-participating-learning?year=2020&country=EU#1
https://www.cedefop.europa.eu/en/tools/skills-intelligence/employed-population-participating-learning?year=2020&country=EU#1
https://dspace.ceid.org.tr/xmlui/bitstream/handle/1/377/ekutuphane3.5.2.1.20.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.ceid.org.tr/xmlui/bitstream/handle/1/377/ekutuphane3.5.2.1.20.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://docs.iza.org/dp9476.pdf
https://docs.iza.org/dp9476.pdf
https://joint-research-centre.ec.europa.eu/jrc-news-and-updates/increasing-early-childhood-education-and-care-participation-can-promote-womens-employment-2023-03-08_en
https://joint-research-centre.ec.europa.eu/jrc-news-and-updates/increasing-early-childhood-education-and-care-participation-can-promote-womens-employment-2023-03-08_en
https://joint-research-centre.ec.europa.eu/jrc-news-and-updates/increasing-early-childhood-education-and-care-participation-can-promote-womens-employment-2023-03-08_en
https://joint-research-centre.ec.europa.eu/jrc-news-and-updates/increasing-early-childhood-education-and-care-participation-can-promote-womens-employment-2023-03-08_en
https://ideas.repec.org/p/iso/educat/0177.html
https://ideas.repec.org/p/iso/educat/0177.html

Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

ERG & ACEV (2016). Her cocudga esit firsat: Tiirkiye'de erken
cocukluk egitiminin durumu ve éneriler. https://www.acev.org/
directory/her-cocuga-esit-firsat-turkiyede-erken-cocukluk-
egitiminin-durumu-ve-oneriler/ adresinden erisildi.

Facer, K., & Selwyn, N. (2021). Digital technology and the futures of
education —towards ‘non-stupid’ optimism. UNESCO. https://
unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000377071 adresinden
erisildi.

Faradova, G. (2020). Adult education: Contribution to the
sustainable development goals. In: Leal Filho, W., Azul, A.M.,
Brandli, L., Ozuyar, P.G., Wall, T. (eds) Quality education.
Encyclopedia of the UN Sustainable Development Goals.
Springer, Cham.

Ferreira, F. H. G., & Gignoux, J. (2010). Editimde firsat esitsizligi:
Tiirkiye 6rnegi. Turkiye Cumhuriyeti Devlet Planlama Teskilati
ve Diinya Bankasi Refah ve Sosyal Politika Analitik Calisma
Programi Calisma Raporu Sayi: 4. https://abdigm.meb.gov.tr/
projeler/ois/egitim/006.pdf adresinden erisildi.

Fiscella K. (2008). Preventing school dropouts should start in
preschool. Preventing Chronic Disease, 5(2), A67—-A69.

Fischman, G. E., Topper, A. M., Silova, |., Goebel, J. & Holloway,
J. L. (2019). Examining the influence of international large-
scale assessments on national education policies. Journal of
Education Policy, 34(4), 470-499.

Global Child Nutrition Foundation (2022). School meal programs
around the world: Results from the 2021 Global Survey
of School Meal Programs. https://gcnf.org/wp-content/
uploads/2022/09/School-Meal-Programs-Around-the-
World_-Results-from-the-2021-Global-Survey-of-School-
Meal-Programs%C2%A9.pdf adresinden erisildi.

Green, D., & Turrell, P. (2005). School building investment and
impact on pupil performance. Facilities, 23(5/6), 253-261.
Heckman, J. J.,, Moon, S. H., Pinto, R., Savelyey, P. A., & Yavitz, A.
(2010). The rate of return to the High Scope Perry Preschool
Program. Journal of Public Economics, 94, 1-2(2010), 114-128.

Ikira, M., & Ezzrari, A. (2021). Evaluating the impact of conditional
cash transfer programs: Evidence from Morocco. American
Journal of Educational Research, 9(5), 320-329.

ILO (2021). Supporting women’s employment through institutional
collaboration on early childhood care and education. https://
www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---europe/---ro-geneva/-
--ilo-ankara/documents/publication/wcms_799678.pdf
adresinden erisildi.

Kai, H., & Zimmer, R. (2016). Does investing in school capital
infrastructure improve student achievement?. Economics of
Education Review, 53, 143-158.

Kitchen, H. et al. (2019). OECD reviews of evaluation and
assessment in education: Student assessment in Turkey. OECD
Publishing.

Kosmerl, T., & Mikulec, B. (2022). Adult education for sustainable
development from the perspective of transformative learning
theories. Journal of Contemporary Educational Studies, 73(2),
164-179.

Kurt, T., & G, B. S. (2012). Egitimde esitsizligin algoritmasi: AOBP.
SETA Analiz.

MEB (2019). PISA 2018 Tiirkiye raporu. Egitim Analiz ve
Degerlendirme Raporlari Serisi No: 10. MEB Yayinlari. https://
www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/03105347_
PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.pdf adresinden erisildi.

MEB (2020). TIMSS 2019 Tiirkiye raporu. Egitim Analiz ve
Degerlendirme Raporlari Serisi No: 15. MEB Yayinlari. https://
www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_12/08202713_
Nol15_TIMSS_2019_ Turkiye_On_Raporu.pdf adresinden
erisildi.

MEB (2021a). Tiirkiye’de egitimin 20 yili (2000-2019). MEB Yayin-
lari. https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021_11/
22093410_Turkiyede_Egitimin_20_Yili.pdf adresinden erisildi.

MEB (2021b). 2021 Yili Liselere Gegis Sistemi (LGS) kapsaminda
ilk yerlestirme sonuglari. Egitim Analiz ve Degerlendirme
Raporlari Serisi No: 18. MEB Yayinlari. https://cdn.eba.
gov.tr/icerik/2021/07/rapor/No_18-LGS_2021-yerel_
yerlestirme_182140.pdf adresinden erisildi.

MEB (2022a). Millf E§itim Istatistikleri - Orgiin editim (2021/2022).
MEB Yayinlari. https://sgh.meb.gov.tr/www/icerik_goruntule.
php?KNO=460 adresinden erisildi.

MEB (2022b). 2022 Yili Liselere Gegis Sistemi (LGS) kapsaminda
ilk yerlestirme sonuglari. MEB Yayinlari. http://cdn.eba.gov.
tr/icerik/2022/07/LGS_2022_3_llk_Yerlestirme_Sonuclari.pdf
adresinden erisildi.

Mullis, I. V. S., & Martin, M. O. (2012). Using TIMSS and PIRLS
to improve teaching and learning. Recherches en Education
[Online], 14.

Mullis, I. V. S., Martin, M. O., Foy, P, Kelly, D. L., & Fishbein, B.
(2020). TIMSS 2019 international results in mathematics
and science. Retrieved from Boston College, TIMSS & PIRLS
International Study Center.

Nyaradi, A., Oddy, W. H., Hickling S., Li J., & Foster, J. K. (2015).
The relationship between nutrition in infancy and cognitive
performance during adolescence. Frontiers in Nutrition, 2.

OECD (2003). Beyond rhetoric: Adult learning and practices. OECD
Publishing.

OECD (2009). Creating effective teaching and learning
environments: First results from TALIS. OECD Publishing.

OECD (2019a). PISA 2018 assessment and analytical framework.
OECD Publishing.

OECD (2019b). Volume I: What students know and can do. OECD
Publishing.

OECD (2019c). Volume II: Where all students can succeed. OECD
Publishing.

OECD (2019d). Volume Ill: What school life means for students’
lives. OECD Publishing.

OECD (2019e). Education at a glance 2019 — Country of Turkey.
https://www.oecd.org/education/education-at-a-glance/
EAG2019_CN_TUR.pdf adresinden erisildi.

OECD (2021). Starting strong VI: Supporting meaningful
interactions in early childhood education and care. OECD
Publishing.

OECD (2022a). The landscape of providers of vocational education
and training. OECD Publishing.

OECD (2022b). Education at a glance 2022. OECD Publishing.
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/3197152b-en.pdf?e
xpires=1686833491&id=id&accname=guest&checksum=A0A4
539079816B5F6A2ADFA209CE0004 adresinden erisildi.

161

Cilt/Volume 13, Sayi/Number 2, Agustos/August 2023; Sayfa/Pages 148-163


https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_12/08202713_No15_TIMSS_2019_Turkiye_On_Raporu.pdf
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_12/08202713_No15_TIMSS_2019_Turkiye_On_Raporu.pdf
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_12/08202713_No15_TIMSS_2019_Turkiye_On_Raporu.pdf
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021_11/22093410_Turkiyede_Egitimin_20_Yili.pdf
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021_11/22093410_Turkiyede_Egitimin_20_Yili.pdf
https://cdn.eba.gov.tr/icerik/2021/07/rapor/No_18-LGS_2021-yerel_yerlestirme_182140.pdf
https://cdn.eba.gov.tr/icerik/2021/07/rapor/No_18-LGS_2021-yerel_yerlestirme_182140.pdf
https://cdn.eba.gov.tr/icerik/2021/07/rapor/No_18-LGS_2021-yerel_yerlestirme_182140.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/www/icerik_goruntule.php?KNO=460
https://sgb.meb.gov.tr/www/icerik_goruntule.php?KNO=460
http://cdn.eba.gov.tr/icerik/2022/07/LGS_2022_3_Ilk_Yerlestirme_Sonuclari.pdf
http://cdn.eba.gov.tr/icerik/2022/07/LGS_2022_3_Ilk_Yerlestirme_Sonuclari.pdf
https://www.oecd.org/education/education-at-a-glance/EAG2019_CN_TUR.pdf
https://www.oecd.org/education/education-at-a-glance/EAG2019_CN_TUR.pdf
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/3197152b-en.pdf?expires=1686833491&id=id&accname=guest&checksum=A0A4539079816B5F6A2ADFA209CE0004
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/3197152b-en.pdf?expires=1686833491&id=id&accname=guest&checksum=A0A4539079816B5F6A2ADFA209CE0004
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/3197152b-en.pdf?expires=1686833491&id=id&accname=guest&checksum=A0A4539079816B5F6A2ADFA209CE0004
https://www.acev.org/directory/her-cocuga-esit-firsat-turkiyede-erken-cocukluk-egitiminin-durumu-ve-oneriler/
https://www.acev.org/directory/her-cocuga-esit-firsat-turkiyede-erken-cocukluk-egitiminin-durumu-ve-oneriler/
https://www.acev.org/directory/her-cocuga-esit-firsat-turkiyede-erken-cocukluk-egitiminin-durumu-ve-oneriler/
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000377071
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000377071
https://abdigm.meb.gov.tr/projeler/ois/egitim/006.pdf
https://abdigm.meb.gov.tr/projeler/ois/egitim/006.pdf
https://gcnf.org/wp-content/uploads/2022/09/School-Meal-Programs-Around-the-World_-Results-from-the-2021-Global-Survey-of-School-Meal-Programs%C2%A9.pdf
https://gcnf.org/wp-content/uploads/2022/09/School-Meal-Programs-Around-the-World_-Results-from-the-2021-Global-Survey-of-School-Meal-Programs%C2%A9.pdf
https://gcnf.org/wp-content/uploads/2022/09/School-Meal-Programs-Around-the-World_-Results-from-the-2021-Global-Survey-of-School-Meal-Programs%C2%A9.pdf
https://gcnf.org/wp-content/uploads/2022/09/School-Meal-Programs-Around-the-World_-Results-from-the-2021-Global-Survey-of-School-Meal-Programs%C2%A9.pdf
https://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---europe/---ro-geneva/---ilo-ankara/documents/publication/wcms_799678.pdf
https://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---europe/---ro-geneva/---ilo-ankara/documents/publication/wcms_799678.pdf
https://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---europe/---ro-geneva/---ilo-ankara/documents/publication/wcms_799678.pdf
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/03105347_PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.pdf
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/03105347_PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.pdf
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/03105347_PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.pdf

Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

OECD (2022c). How learning continued during the COVID-19
pandemic: Global lessons from initiatives to support learners
and teachers. OECD Publishing. https://www.oecd-ilibrary.
org/docserver/bbecal62-en.pdf?expires=1686871691&id=id
&accname=guest&checksum=702BD1DC6CD6187A05E59A3C
CD91AEA47 adresinden erisildi.

OECD (2022d). Policy options for stronger, more equitable student
outcomes in Tiirkiye. OECD Publishing.

OECD (2023a). Taking stock of education reforms for access and
quality in Tiirkiye. OECD Education Policy Perspectives No. 68.
OECD Publishing.

OECD (2023b). OECD Indicators - Adult education and learning.
https://stats.oecd.org/Index.aspx?DataSetCode=EAG_
AL_26092022 adresinden erisildi.

OECD (2023c). OECD Indicators — Enrolment rates by age. https://
stats.oecd.org/Index.aspx?DataSetCode=EAG_ENRL_RATE_
AGE adresinden erisildi.

OECD (2023d). OECD Indicators — Youth not in employment,
education or training (NEET). https://data.oecd.org/
youthinac/youth-not-in-employment-education-or-training-
neet.htm adresinden erisildi.

Ozer, M. (2018). The 2023 Education Vision and new goals
in vocational and technical education. Journal of Higher
Education and Science, 8(3), 425-435.

Ozer, M. (2019). Reconsidering the fundamental problems of
vocational education and training in Turkey and proposed
solutions for restructuring. istanbul Universitesi Sosyoloji
Dergisi, 39(2): 455-473.

Ozer, M. (2020a). Mesleki e§itimde paradigma dedisimi: Tiirkiye’nin
mesleki egitim ile imtihani. Maltepe Universitesi Yayinlari.
Ozer, M. (2020b). Vocational education and training as “a friend
in need” during Coronavirus Pandemic in Tirkiye. Bartin

University Journal of Faculty of Education, 9(2), 1-7.

Ozer, M. (2020c). What does PISA tell us about performance of
education systems? Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
9(2), 217-228.

Ozer, M., & Perc, M. (2020). Dreams and realities of school tracking
and vocational education. Palgrave Commun 6, 34.

Ozer, M., & Suna, H. E. (2020). Covid-19 pandemic and education.
In Seker, M., Ozer, A., Korkut, C. (Eds), Reflections on the
pandemic: In the future of the World (pp. 157- 178). Tirkiye
Bilimler Akademisi.

Ozer, M., Suna, H. E., Celik, Z., & Askar, P. (2020). Covid-19 salgini
dolayisiyla okullarin  kapanmasinin egitimde esitsizlikler
lizerine etkisi. Insan ve Toplum, 10(4), 217-246.

Ozer, M. (2021a). Egitim politikalarinda sistemik uyum. Maltepe
Universitesi Yayinlari.

Ozer, M. (2021b). Tirkiye'de mesleki egitimi giiclendirmek igin
atilan yeni adimlar. Uluslararasi Tiirk EGitim Bilimleri Dergisi,
9(16), 1-16.

Ozer, M. (2021c). Tiirkiye’de yiiksekdgretimde biiyiime ve
déniisiim. Maltepe Universitesi Yayinlari.

Ozer, M. (2022a). Tiirkiye'de editimi yeniden diisiinmek. VakifBank
Kaltlr Yayinlari.

Ozer, M. (2022b). The universalization of education in Tiirkiye and
new orientations. TRT World Research Center.

162

Ozer, M. (2022c). Tiirkiye'de editimin evrensellesmesi. Maltepe
Universitesi Yayinlari.

Ozer, M. (2022d). School-based improvement in VET: “The 1,000
Schools in Vocational Education and Training Project”. Bartin
University Journal of Faculty Education, 11(2), 268-279.

Ozer, M., & Suna, H. E. (2022a). The relationship between school
economic composition and academic achievement in Tirkiye.
Journal of Economy Culture and Society, 66, 17-27.

Ozer, M., & Suna, H. E. (2022b). Milli teknoloji hamlesinde fikri
milkiyet ve sinai haklarin 6nemi: Tirkiye’de son yillarda egitim
alaninda yapilan iyilestirmeler. In M. F. Kacir, M. Seker, M.
Dogrul (Eds). Milli teknoloji hamlesi: Toplumsal yansimalari ve
Tiirkiye’nin gelecegi. Turkiye Bilimler Akademisi.

Ozer, M., & Suna, H. E. (2022c). 2022 first quarterly performance
evaluation of vocational training center (VTC) programs after
the amendment to the Vocational Education and Training Law
No. 3308. International Journal of Turkish Educational Studies,
10(18), 1-17.

Ozer, M., & Suna, H. E. (2022d). A new roadmap for reskilling and
upskilling (R&U) in Turkiye: Vocational training center skill
development programs. Kastamonu Education Journal, 30(4),
914-924.

Ozer, M., & Perc, M. (2022). Improving equality in the education
system of Tiirkiye. istanbul Universitesi Sosyoloji Dergisi, 42(2),
325-334.

Ozer, M. (2023a). Tiirkiye’de editimin gelecedi: Esit, kapsayici ve
kaliteli. VakifBank Kultir Yayinlari.

Ozer, M. (2023b). Education policy actions by the Ministry of
National Education after the earthquake disaster on February
6, 2023 in Turkiye. Bartin University Journal of Faculty of
Education, 12(2), 219-232.

Ozer, H., & Suna, H. E. (2023a). Youth not in employment, education
or training (NEET): Current policies and improvements in
Tiirkiye. TRT World Research Center Discussion Paper. https://
researchcentre.trtworld.com/discussion-papers/young-
people-who-are-neither-in-education-nor-in-employment-
neet-current-policies-and-improvements-in-turkiye/
adresinden erisildi.

Ozer, H., & Suna, H. E. (2023b). Revolutionizing education in
Tiirkiye: A year of multi-faceted improvements by the Ministry
of National Education in 2022. TRT World Research Center
Discussion Paper.  https://researchcentre.trtworld.com/
wp-content/uploads/2023/04/Revolutionizing-EducationV3.
pdf adresinden erisildi.

Ozer, H., & Suna, H. E. (2023c). The professional development of
teachers in Turkiye: First-year outputs of the new approach
by the Ministry of National Education. Kastamonu Education
Journal, 31(2), 319-330.

Ozer, M., Askar, P., & Suna, H. E. (2023). Early childhood education
campaign in Tirkiye. TRT World Discussion Paper. https://
researchcentre.trtworld.com/reports/early-childhood-
education-campaign-in-turkiye/ adresinden erisildi.

Ozer, M., Sensoy, S., & Suna, H. E. (2023). The impact of post-
disaster education management for the recovery of a region
following the February 6 2023 earthquakes in Tiirkiye.
TRT World Research Center Discussion Paper. https://
researchcentre.trtworld.com/wp-content/uploads/2023/05/
Impact-of-Post-Disaster-Education-2.pdf adresinden erisildi.

Cilt/Volume 13, Sayi/Number 2, Agustos/August 2023; Sayfa/Pages 148-163


https://researchcentre.trtworld.com/discussion-papers/young-people-who-are-neither-in-education-nor-in-employment-neet-current-policies-and-improvements-in-turkiye/
https://researchcentre.trtworld.com/discussion-papers/young-people-who-are-neither-in-education-nor-in-employment-neet-current-policies-and-improvements-in-turkiye/
https://researchcentre.trtworld.com/discussion-papers/young-people-who-are-neither-in-education-nor-in-employment-neet-current-policies-and-improvements-in-turkiye/
https://researchcentre.trtworld.com/discussion-papers/young-people-who-are-neither-in-education-nor-in-employment-neet-current-policies-and-improvements-in-turkiye/
https://researchcentre.trtworld.com/wp-content/uploads/2023/04/Revolutionizing-EducationV3.pdf
https://researchcentre.trtworld.com/wp-content/uploads/2023/04/Revolutionizing-EducationV3.pdf
https://researchcentre.trtworld.com/wp-content/uploads/2023/04/Revolutionizing-EducationV3.pdf
https://researchcentre.trtworld.com/reports/early-childhood-education-campaign-in-turkiye/
https://researchcentre.trtworld.com/reports/early-childhood-education-campaign-in-turkiye/
https://researchcentre.trtworld.com/reports/early-childhood-education-campaign-in-turkiye/
https://researchcentre.trtworld.com/wp-content/uploads/2023/05/Impact-of-Post-Disaster-Education-2.pdf
https://researchcentre.trtworld.com/wp-content/uploads/2023/05/Impact-of-Post-Disaster-Education-2.pdf
https://researchcentre.trtworld.com/wp-content/uploads/2023/05/Impact-of-Post-Disaster-Education-2.pdf
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/bbeca162-en.pdf?expires=1686871691&id=id&accname=guest&checksum=702BD1DC6CD6187A05E59A3CCD91AE47
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/bbeca162-en.pdf?expires=1686871691&id=id&accname=guest&checksum=702BD1DC6CD6187A05E59A3CCD91AE47
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/bbeca162-en.pdf?expires=1686871691&id=id&accname=guest&checksum=702BD1DC6CD6187A05E59A3CCD91AE47
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/bbeca162-en.pdf?expires=1686871691&id=id&accname=guest&checksum=702BD1DC6CD6187A05E59A3CCD91AE47
https://stats.oecd.org/Index.aspx?DataSetCode=EAG_AL_26092022
https://stats.oecd.org/Index.aspx?DataSetCode=EAG_AL_26092022
https://stats.oecd.org/Index.aspx?DataSetCode=EAG_ENRL_RATE_AGE
https://stats.oecd.org/Index.aspx?DataSetCode=EAG_ENRL_RATE_AGE
https://stats.oecd.org/Index.aspx?DataSetCode=EAG_ENRL_RATE_AGE
https://data.oecd.org/youthinac/youth-not-in-employment-education-or-training-neet.htm
https://data.oecd.org/youthinac/youth-not-in-employment-education-or-training-neet.htm
https://data.oecd.org/youthinac/youth-not-in-employment-education-or-training-neet.htm

Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

Roberts, M., Tolar-Peterson, T., Reynolds, A., Wall, C., Reeder, N., &
Rico Mendez, G. (2022). The effects of nutritional interventions
on the cognitive development of preschool-age children: A
Systematic review. Nutrients, 14(3), 532.

Rutkowski, D., Thompson, G., Rutkowski, L. (2020). Understanding
the Policy influence of international large-scale assessments
in education. In: Wagemaker, H. (eds) Reliability and validity
of international large-scale assessment. |EA Research for
Education, Vol 10. Springer, Cham.

Sosu, E. M., & Pimenta, S. M. (2023). Early childhood education
attendance and school readiness in low- and middle-income
countries: The moderating role of family socioeconomic status.
Early Childhood Research Quarterly, 63, 410-423.

Sénmez, M. (2008). Tiirkiye’de mesleki ve teknik orgiin 6gretimin
sorunlari ve yeniden yapilandirilma zorunlulugu. Egitim ve
Bilim, 33(147), 71-84.

Torney-Purta, J., & Amadeo, J. A. (2013). International large-
scale assessments: Challenges in reporting and potentials for
secondary analysis. Research in Comparative and International
Education, 8(3), 248-258.

Suna, H. E., & Giir, B. S., Gelbal, S., & Ozer, M. (2020). Fen lisesi
Ogrencilerinin sosyoekonomik arkaplani ve yiksekogretime
gecisteki tercihleri. Yiiksekégretim Dergisi, 10(3), 356-370.

Suna, H. E., & Ozer, M. (2021). The impact of school tracking on
secondary vocational educational and training in Turkey.
Hacettepe Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 36(4), 855-870.

Suna, H. E., Ozer, M., Sensoy, S., Girr, B. S., Gelbal, S., & Askar, P.
(2021). Turkiye’de akademik basarinin belirleyicileri. Journal of
Economy Culture and Society, 64, 1-20.

Suna, H. E., & Ozer, M. (2022). The relationship of preschool atten-
dance with academic achievement and socioeconomic status
in Turkey. Egitimde ve Psikolojide Ol¢gme ve Degerlendirme
Dergisi 13(1), 54-68.

UNICEF(2017).Earlywarningsystemsforstudentsatriskofdropping
out: Policy and practice pointers for enrolling all children and
adolescents in school and preventing dropout. https://www.
unicef.org/eca/sites/unicef.org.eca/files/2018-11/Early%20
warning%20systems%20for%20students%20at%20risk%20
0f%20dropping%20out_0.pdf adresinden erisildi.

US Department of Technology (2017). Reimagining the role of
technology in education: 2017 National Education Technology
Plan update. https://tech.ed.gov/files/2017/01/NETP17.pdf
adresinden erisildi.

World Bank (2023). ILO Indicators - Share of youth not in education,
employment or training, total (% of youth population) —
Tiirkiye. https://data.worldbank.org/indicator/SL.UEM.NEET.
ZS?locations=TR adresinden erisildi.

World Food Programme (2022). State of school feeding worldwide
2022. https://docs.wfp.org/api/documents/WFP-0000147725/
download/?_ga=2.257689355.1243647349.1686858718-
230338535.1686858718 adresinden erisildi.

Wouttke, E., Seifried, J., & Niegemann, H. (Eds) (2020). Vocational
education and training in the age of digitization challenges
and opportunities. Verlag Barbara Budrich.

Viertel, E. (2010). Vocational education for sustainable develop-
ment: An obligation for the European Training Foundation.
European Journal of Education, 45(2), 217-235.

163

Cilt/Volume 13, Sayi/Number 2, Agustos/August 2023; Sayfa/Pages 148-163


https://www.unicef.org/eca/sites/unicef.org.eca/files/2018-11/Early warning systems for students at risk of dropping out_0.pdf
https://www.unicef.org/eca/sites/unicef.org.eca/files/2018-11/Early warning systems for students at risk of dropping out_0.pdf
https://www.unicef.org/eca/sites/unicef.org.eca/files/2018-11/Early warning systems for students at risk of dropping out_0.pdf
https://www.unicef.org/eca/sites/unicef.org.eca/files/2018-11/Early warning systems for students at risk of dropping out_0.pdf
https://docs.wfp.org/api/documents/WFP-0000147725/download/?_ga=2.257689355.1243647349.1686858718-230338535.1686858718
https://docs.wfp.org/api/documents/WFP-0000147725/download/?_ga=2.257689355.1243647349.1686858718-230338535.1686858718
https://docs.wfp.org/api/documents/WFP-0000147725/download/?_ga=2.257689355.1243647349.1686858718-230338535.1686858718

OZGUN ARASTIRMA/ORIGINAL ARTICLE

Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

DOI: 10.5961/higheredusci.1248351

Matematik Egitiminde Etkinlik Gelistirmede QR Kod
Uygulamalari

QR Code Applications in Designing Mathematics Learning Activities

Melihan UNLU

0z

Bu ¢alismanin amaci ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin QR kodlar1 entegre ederek gelistirdikleri etkinliklerin, etkinlik gelistirme
stireclerinin incelenmesi ve bu etkinliklerin matematik 6gretiminde kullanimi hakkindaki gérislerinin belirlenmesidir. Bu aragtirmada
nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmugtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu ilkgretim matematik 6gretmenligi
programina devam eden 20 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Aragtirmanin bulgularina gore, 6gretmen adaylar1 QR kodlara belgeleri, Web
2.0 araglarinda hazirladiklari oyun ve alistirmalari, animasyon-video, infografik ve posterleri ekleyerek teknolojiyi gelistirdikleri etkinliklere
entegre etmislerdir. Derslerini ilgi ¢ekici hale getirmek, icerigi zenginlestirmek, ders dis1 ¢calismalar yaptirmak ve teknoloji ¢agina ayak
uydurmak icin QR kodlar1 derslerinde kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Ayrica matematik derslerinde QR kod kullaniminin bazi
siirhliklar oldugunu ifade etmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Matematik egitimi, Teknoloji entegresyonu, QR kod uygulamalar:

ABSTRACT

The aim of this study was to investigate pre-service mathematics teachers’ views on integrating QR code technologies into their activity
designing process. In this study, case study, one of the qualitative research methods, was used. The participants of the study were 20 pre-
service mathematics teachers who enrolled within a teacher education program. According to the findings, pre-service teachers integrated
QR codes by adding games and exercises they prepared with Web 2.0 tools, animation-video, infographics and posters. They also stated
that they want to use QR codes in their lessons to make their lessons interesting, to enrich the content, to have extracurricular studies and

to keep up with the technology era. They also explained that there are some limitations to the use of QR codes in mathematics lessons.

Keywords: Mathematics education, Technology integration, QR codes

GIRIS
Egitimde yeni teknolojiler ile birlikte zengin iceriklere istenilen
yerde ve zamanda ulasma gibi yeni firsatlar da ortaya ¢ikmistir.
Mobil teknoloji adi verilen kolay tasinabilir, bircok uygulamanin

kullanimina olanak saglayan kiiguk bilgisayar sistemleri bilgiye
ulasma ve bilgi edinme araglari olarak kullaniimaktadir. Bu

kapsamda akilli telefonlar, giyilebilir teknoloji Grtnleri, iPODs,
iPAD, dizUstu bilgisayarlar ve tabletler en yaygin kullanilan
mobil teknolojilerdendir (Merchant, 2012). Mobil iletisim arag-
larinin etkilesimli yapilari, artinlmis gergeklik uygulamalarini
kullanabilmesi, diger araglarla veri aligverisinde bulunabilmesi,
bulut bilisim desteginin yani sira sosyal aglara baglanabilmesi
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gibi farkli bircok 6zelligi bulunmaktadir (Bozkurt, 2015). Mobil
teknolojilerin bu 6zellikleri ve sagladigi kolayliklar egitim orta-
minda kullanimini yayginlastirmistir (Akin, 2014; Jeng, Wu,
Huang, Tan & Yang, 2010).

Mobil teknolojilerin uygulamalarindan biri QR kodlardir (Rikala
& Kankaanranta, 2012). QR kod adini “Quick Response (hizh
yanit veren)” kelimelerinin bas harflerinden almaktadir (Cole-
man, 2011). QR kodlar 1994 yilinda Japon firmasi DensoWave
tarafindan gelistirilen, kare bir kalip icerisindeki beyaz arka
planda yer alan siyah modiillerin diizenlenmesiyle olusan iki
boyutlu bir barkoddur (Aktas, 2013). QR kodlar bilgileri 1000
karaktere kadar depolama kapasitesine sahiptir (Lai, Chang,
Li, Fan, & Wu, 2013). Kismi olarak yirtilsalar ya da kirlenseler
de islevlerine devam ederler ve 360° ile herhangi bir yénden
okutulabilirler (Cataloglu ve Ateskan, 2014; Law & So, 2010).

QR kodlar farkli bir¢ok uygulama kullanilarak okutulup olus-
turulabilirler (Aktas ve Cayci, 2013a). Bu kapsamda tim akilh
mobil cihazlarda kullanilabilen {icretsiz QR kod okuma ve olus-
turma uygulamalari bulunmaktadir. Bazi tcretsiz uygulamalar-
da farkli belge tirlerine erisim zorlagmaktadir. Ayrica deneme
strimleri kullanilan tcretli uygulamalarin deneme siiresi bitti-
ginde QR kod bilgileri saklanamayabilir, QR kod okunamayabilir
ya da belirli bir web sitesine erisilemediginde QR kod ile icerige
ulasilamayabilir. Bu durumda tcretli uygulamalarin kullanimina
ihtiya¢ duyulabilmektedir (Ertas-Kilig, 2021).

Kolayca olusturulup okunabilmesi ve farkli iceriklere ulasmaya
imkan saglamasi sayesinde QR kodlar hem giinliik hayatta hem
de egitim alaninda kullanilmaktadir. Gunlik hayatta kullanim
alanlarina mizeler, kimlik kartlari, poster ve afisler, kiitiphane-
ler, adresleri bulma mobil cihaz uygulamalarini indirme 6rnek
olarak gosterilebilir (Akin, 2014). Egitimde ise sinifta ve okul
disi 6grenmelerde kullanilabilir. Bu kullanimlar ¢evrimici ve
cevrimdisi uygulamalar olarak farkl sekillerde olabilir. Cevrimi-
¢i uygulamalarda Web tabanli olarak Gretilen etkinliklere ulasi-
labilirken ¢evrimdisi uygulamalarda ise olusturulan etkinlikler,
dogrudan akill mobil cihazlar tarafindan ¢ozilir ve herhangi
bir internet baglantisi olmadan etkinliklere ulasilabilir (Catalog-
lu ve Ateskan, 2014).

Mobil cihazlar araciligiyla QR kodlar kullanilarak konumdan
ve zamandan bagimsiz farkli iceriklere ulasilabildiginden (So,
2008) ogrenciler farkli egitim materyallerine ve igeriklere iste-
dikleri yerde ve zamanda erisim saglayabilirler (Zupanovic &
Tijan, 2012). Bu igerikler web sayfasi adresleri, video, muzik,
resim, bilgilendirici metin, haritalar ve iletisim bilgileri gibi farkh
formattaki kaynaklar olabilir (Cataloglu ve Ateskan, 2014; Sieg-
le, 2015). QR kodlar kitap, poster ve brosir gibi geleneksel egi-
tim materyallerinin Gzerine yerlestirilebilir, anket uygulamala-
rinda, duyurularda, ¢alisma kagitlarinda kullanilabilir (Bozkurt,
2015). Bunun yaninda oOlgme-degerlendirme, sinif yonetimi
surecinde kullanilabilir ve sinif ici iletisimi saglama amach pek
cok oyuna entegre edilebilir (Ugak, 2019; Widyasari, Sutopo &
Agustian, 2019; Zupanovic & Tijan, 2012). Boylece 6grencilere
farkli icerikler sunularak 6grenme ortamlari zenginlestirilebilir
(Aktas ve Caycl, 2013a; Donmez-Usta ve Turan-Giintepe, 2019).
Bu durum QR kodlarin fen, matematik, yabanci dil egitimi gibi

farkl disiplinlerin alan egitiminde kullanilmasina yol agmistir
(Bozkurt, 2015).

QR kodlarin kullanim alanlarindan biri de matematik dersleri-
dir (Mccabe &Tedesco, 2012). Matematik 6gretmenleri ya da
O0gretmen adaylari hazirladiklari egitim materyallerinde QR
kodlari kullanabilirler. Calisma yapraklari hazirlanarak dersin
basinda giris bélimiinde, aciklamalarda ya da ders sonunda
degerlendirmede QR kodlardan vyararlanilabilir (Ertas-Kilg,
2021). Bu amagla QR kodlara konuyla iliskili web adresleri,
videolar, resim ya da agiklayici pdf dosyalari aktarilabilir (Wang,
Kao & Wang, 2021). QR kodlara entegre edilen ¢oklu temsiller
ogrencilerin matematiksel kavramlari 6grenmelerini kolaylasti-
rir (Wang, Kao & Wang, 2021). Matematik problemlerinin dog-
ru cevaplariniigeren QR kodlar, 6grencilere aninda geri bildirim
saglar, 6grencilerin 6z degerlendirme yapmalarina olanak tanir
ve boylece yanlis yaptiklarinda stres yasamalarini 6nleyebilir
(Leahy 2013).

QR kodlarin uygulama alanlarindan biri de etkinliklerdir.
Etkinlik kavrami alanyazinda farkli arastirmacilar tarafindan
farkli sekillerde tanimlanmaktadir. “Etkinlik belirli kazanimlara
yonelik olarak bir takim araglar ve kaynaklar yardimiyla gercek-
lestirilen uygulamalari iceren, 6grencilerde ilgi ve merak uyan-
diran, 6grencilerin aktif olarak galistiklari ve sonugta bir Griin
ortaya koyduklar egitsel calismalardir” (Ozmantar vd., 2010,
s.383). Etkinliklerin en dnemli 6zelliklerinden biri 6grencilerin
matematiksel fikirler ile ¢alismalarini, matematiksel kavramlar
arasinda baglanti kurarak bu kavramlari anlamlandirmalarini
saglamalaridir (Sullivan & Momane, 2014). Ayrica 6grencilerin
matematiksel diisinme ve muhakeme becerilerini gelistirmeye
yardimci olurlar (Henningsen & Stein, 1997). Etkinlikler sayesin-
de 6grencilerin verimli bir ortamda ders islemeleri, 6gretmen-
lerin ise 6grenme siirecini basariyla yonetebilmeleri saglanir
(Ozmantar ve Aslan, 2017). Alanyazinda egitimle ilgili QR kod-
larla yapilan arastirmalardan bazilari okul igi etkinliklerde QR
kodlari kullanirken (Susono & Shimomura, 2006), bazilari okul
disi etkinliklerde QR kodlara yer vermislerdir (Lai vd., 2013). Bu
uygulamalar sonucunda 6grencilerin, 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin QR kod kullanimi konusunda olumlu distincele-
ri oldugu sonucuna ulasiimistir. Ali, Santos ve Areepattamannil
(2017) arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin genel olarak QR
kodlarin kullanimini hem sinifta hem de sinif disi etkinliklerde
yararl bulduklarini belirlemislerdir. Durak, Ozkeskin ve Ataizi
(2016) bilgisayar 6gretmen adaylari, makine mihendisligi, fizik,
kimya ve biyoloji bélimi 6grencileriyle yurtttigl arasirmada
O0gretmen adaylarinin QR kodlari gorsellik, kullanim kolayhgi
saglamasi, dogrudan baglanti kurma, cekicilik ve giincellene-
bilir bilgi kaynaklarina ulasim agisindan etkili bulduklarini ve
gelecekte QR kodlari kullanmayi distindiklerini belirtmislerdir.

Benzer arastirmalarda QR kodlarin hem bireysel hem de isbir-
ligine dayali 6grenimi destekleyebilecegi ve QR kodlarin 6gren-
cileri motive edip onlarin ilgisini ¢ektigi belirlenmistir (Celik,
2012; Durak, Ozkeskin ve Ataizi, 2016; Sardone, 2019; Rikala &
Kankaanranta, 2012). Mccabe ve Tedesco (2012) arastirmasin-
da 7. sinif 6grencilerinin kesirler konusunda QR kodlarla ulas-
tiklari egitici videolarla ve kaynaklarla 6devlerini yapmalarinin
ogrenciler tizerinde olumlu etkileri oldugu ve velileri de 6gren-
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me siirecine kattigi sonucuna ulagmiglardir. Ayrica 6grencilerin
akranlarina veya 6gretmenlerine soru sormaya gerek kalmadan
QR kodlar araciligiyla gerekli bilgilere aninda ulastiklarini dola-
yisiyla ders galisirken daha az stres yasadiklarini belirlemisler-
dir. Widyasari, Sutopo ve Agustian (2019) ilkokul 6grencilerinin
dersle ilgili QR kodlara dayali matematik oyunlarina erisebi-
lecegi bir 6grenme ortami tasarlamislardir. Bu matematiksel
oyunlarin 6grencilerin motivasyonunu ve 6grenme ciktilarini
artirabilecegini ifade etmislerdir. Ugak (2019) 6gretmen aday-
larinin hazirladiklari 6gretim materyallerinde karekodlarin kul-
lanimini inceledigi arastirmasinda QR kodlarin fen egitiminde
o6grenme siirecini destekleyebildigini, oyunlarda QR kod kulla-
niminin 6grencilerin ilgisini ¢ekebildigini dustindiklerini ortaya
koymustur. Donmez-Usta ve Turan-Glintepe (2019) arastirma-
larinda 6gretmen adaylarinin sinif ydonetimi disiplin modellerini
iceren QR kodlar iceren materyallerin etkili 6grenmeyi gercek-
lestirebilecegini, 6gretimi zenginlestirmeye yardimci olacagini,
soyut konulari somutlastirilabilecegini ve 6grencilerin dikkatini
cekebilecegini dusinddklerini belirlemislerdir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gunumiuzde teknolojideki gelismeler distnildigliinde mobil
cihazlara erisim daha kolaydir ve birgok islem tabletler ve akilli
telefonlar kullanilarak yapilmaktadir (Aktas ve Cayci, 2013a).
Ayrica ileride teknoloji kullaniminin daha da yayginlasacagini
soylemek mimkindir. Bundan dolayi, 6gretmen adaylarinin
bu teknolojileri kullanabilecek bilgi ve donanima sahip 6gret-
menler olarak yetismeleri buyik 6nem arz etmektedir. Nitekim
arastirmalar 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarinda siniflarinda teknolojiyi
kullanmadiklarini gostermektedir (Birgin, Uzun ve Mazman
Akar, 2020; Kaleli-Yilmaz ve Koparan, 2015; Niess, 2005; Talua,
Pelingon, & Verecio, 2016). Ogretmenlerin teknolojiyi anlaya-
bilmesi ve derslerine entegre edebilmesi ancak bu teknolojileri
kullanacak bilgi ve beceriler kazanmalari ile mimkindar (Baki,
Aydin-Yalcinkaya, Ozpinar, & Calik-Uzun, 2009; Mishra & Koeh-
ler, 2006).

Mobil teknolojilerden biri olan QR kodlarin, egitimde kullanil-
masina iliskin pek ¢ok arastirmaya rastlanmaktadir (Bonifacio,
2012; Chicioreanu, Bilal & Butnariu, 2015; Cataloglu & Ateskan,
2014; Durak, Ozkeskin & Ataizi, 2016; Kouninef, Merad & Djelti,
2015; Law & So, 2010; Rikala & Kankaanranta, 2012; So, 2008;
Thorne, 2016). Bu arastirmalar neticesinde sinifta (Widyasari,
Sutopo ve Agustian, 2019) ve okul disi 6grenme ortamlarinda
QR kodlarin kullaniminin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir
(Lai vd., 2013; Mccabe & Tedesco, 2012; McMullen, Hannu-
la-Sormunen, Kainulainen, Kiili & Lehtinen, 2019). Yabanc dil
(Celik, 2012; Arikan ve Ozen, 2015), sosyal bilgiler (Karakus ve
Seyihoglu, 2022), fen bilgisi egitiminde (Donmez-Usta ve Ayas,
2017; Ucak, 2019; Ucgak ve Usta, 2023) yapilan ¢calismalar QR
kodlarin 6grencilere olumlu katkilar sagladigini ortaya koymus-
tur.

Matematik egitiminde yapilan arastirmalar incelendiginde,
arastirmalarin genel olarak 6grenciler Gzerinde yuritilduga
ve arastirma slrecine yonelik 6grencilerin ve 6gretmenlerin
gorislerine yer verildigi belirlenmistir. Arastirmalar sonucunda
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ilkokul ve ortaokul matematik 6gretiminde QR kod kullanimi-
nin motivasyonu arttirdigl, 6grenme ortamina ve 6grenmeye
olumlu katkilar sagladigi sonucuna ulasilmistir (Himmah ve
Musdi, 2022; Mccabe ve Tedesco, 2012; Wang, Kao & Wang,
2021; Widyasari, Sutopo ve Agustian, 2019). Bundan dolayi
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin QR kodlari matematik
derslerinde kullanacaklari 6grenme etkinliklerine entegre ede-
rek derslerinde kullanabilecek yeterlige sahip olmalari biyuk
Onem tasimaktadir.

Ogretmen adaylariyla yiriitillen arastirmalarda bilgisayar
o0gretmen adaylarinin 6grenme slirecinde QR kodlarin kulla-
nimini kolay ve yararli olarak algiladiklari (Durak, Ozkeskin ve
Ataizi, 2016) ve ayrica 6gretmen adaylarinin QR kodlarin kul-
lanimina yonelik olumlu tutuma sahip olduklari belirlenmistir
(Ali, Santos ve Areepattamannil, 2017). Bu arastirma ise diger
arastirmalardan farkh olarak matematik 6gretmen adaylariyla
yurutilmis ve 6gretmen adaylarinin QR kodlarla matematik
etkinlikleri hazirlanmasina ve kullaniimasina yénelik deneyim
kazanmalarina odaklaniimis ve QR kodlarin kullanimi hakkin-
daki gorisleri belirlenmistir. Bu kapsamda arastirmanin alanya-
zindaki boslugu dolduracagi duslintilmektedir.

Bu siregte yapilan arastirma ile 6gretmen adaylarinin QR
kodlari gelistirdikleri etkinliklere nasil entegre ettikleri, QR
kodlarin kullanimina yonelik ne tiir deneyim kazandiklari ve
bu stiregte QR kodlarin kullanimi konusunda neler distindiik-
lerinin belirlenmesi ileride 6gretmen olduklarinda matematik
derslerinde QR kodlari kullanip kullanmayacaklarina yonelik
bilgi saglayacaktir. Ayrica bu arastirma ile ortaya c¢ikacak bul-
gu ve sonuglarin 6gretmen adaylarina QR kodlarin matematik
Ogretim siirecinde kullanimina yonelik farkindalik yaratmasi ve
O0gretmen egitiminde bu uygulamalarin yayginlasmasina katki
saglamasi beklenmektedir. Bu baglamda, calismanin amaci
ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin QR kodlari entegre
ederek gelistirdikleri etkinliklerin, etkinlik gelistirme silrecle-
rinin incelenmesi ve bu etkinliklerin matematik 6gretiminde
kullanimi hakkindaki goruslerinin belirlenmesidir. Bu amacgla
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylari QR kodlari kullanarak ne tiir icerikler
hazirlamaktadirlar?

2. Ogretmen adaylari QR kodlar ile etkinlik gelistirirken ne tiir
deneyimler yagsamaktadirlar?

3. Ogretmen adaylari QR kodlarin matematik 6gretiminde kul-
lanimi hakkinda ne diisinmektedirler?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calisma ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin QR
kodlari entegre ederek gelistirdikleri etkinliklerin, etkinlik gelis-
tirme sireclerinin incelenmesini ve bu etkinliklerin matematik
Ogretiminde kullanimi hakkindaki gorislerinin belirlenmesini
amaglayan nitel bir arastirmadir. Arastirmada durum calismasi
yontemi kullanilmigtir. Bu yontemde ortam, birey veya strecler
bltin olarak degerlendiriimekte, stiregteki roller ve iliskiler
Uzerine odaklaniimaktadir (Yildinm & Simsek, 2008) ve siirece
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iliskin ayrintili bilgi elde edilmektedir. Calismada belli bir gru-
bu derinlemesine inceleme firsati sunmasi ve kullanilan veri
toplama araglarindan elde edilen verilerin genelleme kaygisi
olmaksizin incelenmesi bakimindan durum c¢alismasi yontemi
kullantimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu i¢c Anadolu bélgesinde yer alan
bir Gniversitede ilkogretim matematik 6gretmenliginde 6gre-
nim gérmekte olan 20 ortaokul matematik 6gretmeni adayi
olusturmaktadir. Bu 6gretmen adaylarindan 16’si kadin, 4’0
erkektir. Bu 6gretmen adaylari Matematik Ogretiminde Etkin-
lik Gelistirme dersini almaktadirlar. Ayrica ¢alismaya katilan
dgretmen adaylarinin tamami Ogretim Teknolojileri dersini
almislardir.

Etkinlik Gelistirme Siireci

Arastirma 6gretmen adaylariyla 14 haftalik bir sirede Matema-
tik Ogretiminde Etkinlik Gelistirme dersi kapsaminda gergek-
lestirilmistir. Ogretmen adaylarina ilk olarak etkinlik, etkinlik
turleri, etkinlik gelistirme ilkeleri, etkinlik gelistirme siiregleri
hakkinda detayli bilgi verilmis ve matematik 6gretiminde kul-
lanilabilecek farkli etkinlik 6rnekleri incelenmistir. Ardindan QR
kodlar ve QR kod olusturma siireci detayh olarak anlatiimistir.
QR kodlara web sayfasi adresleri, video, resim, mizik, bilgilen-
dirici metin, grafik, harita ve iletisim bilgilerinin aktarilabilecegi
konusunda bilgi verilmistir. Ogretmen adaylarina QR kodlarin
etkinlik gelistirme sirecinde nasil kullanilacagi hakkinda bilgi
verildikten sonra pilot bir uygulama olmasi agisindan 6gretmen
adaylarindan Ortaokul Matematik 5-8 Ogretim Programi’nda
(MEB, 2018) yer alan kendi segtikleri bir kazanima yonelik grup
olarak etkinlik gelistirmeleri, bu gelistirdikleri etkinlige QR kod-
lari entegre etmeleri istenmistir. Etkinlik gelistirme surecinde
Yesildere-imre’nin (2020) etkinlik tasarlama ilkeleri temel
alinmistir. Ardindan bu gelistirdikleri etkinlikleri arastirmada
yer alan Ogretmen adaylarina sunmuslardir. Arastirmaci ve
o0gretmen adaylari etkinlik hakkinda grup Gyelerine donutler
vermislerdir. Ogretmen adaylarinin bu siire¢ sonunda etkinlik
gelistirme konusunda deneyim kazanmalari amaglanmistir.

ikinci asama olarak 6gretmen adaylarindan Ortaokul 5-8 Mate-
matik Ogretim Programi’'ndan (MEB, 2018) sectikleri kazanima
yonelik bireysel olarak bir etkinlik gelistirmeleri ardindan bu
gelistirdikleri etkinligi arastirmada yer alan 6gretmen adayla-
rina uygulayarak agiklamalari beklenmistir. Etkinlikleri (bkz.
Ornek Etkinlikler, EK 1-2) sinifta sunmuslar, arastrmaci ve
dgretmen adaylarindan donitler almislardir. Ogretmen aday-
larinin en son hazirladiklar etkinlikler arastirma kapsaminda
degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan etkinliklerin sunumlarinin ardindan 0Ogretmen
adaylarinin QR kodlarin ve QR kodlar entegre edilerek gelisti-
rilen etkinliklerin matematik 6gretiminde kullanimina yonelik
gorislerini almak lizere 5 sorudan olusan yazili gériisme formu
kullanilmigtir. Bu form etkinlik gelistirme stirecinde QR kodlara
entegre ettikleri igerikler, QR kodlari kullanarak etkinlik gelis-

tirme slirecinde yasadiklari deneyimler, 6gretmen olduklarinda
matematik 6gretiminde QR kodlari kullanma durumlari, 6gret-
men adaylarinin matematik egitiminde QR kodlari kullaniminin
olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin goruslerini belirlemeye
yonelik hazirlanmistir. Hazirlanan sorular matematik egitimi
alaninda doktorali iki uzmanin, kullanilan dil, pedagojik ve aka-
demik dogruluk agisindan gérusine basvurulmustur ve uzman
gorisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Gorliisme
formuna U¢ 6gretmen adayi Uzerinde yapilan pilot uygulama-
daki dénitlere gére son hali verilmistir. Ogretmen adaylarina
sorulari rahatlikla cevaplandirabilecekleri bir ortam olusturul-
mus, yazili gériisme formu ile kendilerine sunulan bu sorulara
ayrintih ve agik bir sekilde cevap vermeleri istenmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarina sorulari cevaplandirmalari igin gerekli
slre verilmistir. Gortisme sorulari séyledir:

1. QR kodlari tasarladiginiz etkinlige nasil entegre ettiniz?

2. Etkinlik gelistirme sureclerinizde ne tir deneyimler yasadi-
niz?

3. Ogretmen oldugunuzda siniflarinizda QR kod uygulamalari-
nin kullanimi konusunda ne disliniiyorsunuz?

4. Matematik egitiminde QR kodlarin kullaniminin olumlu
yonleri varsa neler olabilir?

5. Matematik egitiminde QR kodlarin kullaniminin olumsuz
yonleri varsa neler olabilir?

Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda nitel analiz tekniklerinden dokii-
man ve igerik analizinden yararlanilmistir (Yildirim ve Simsek,
2008). Buna gore galismada her bir 6gretmen adayinin hazir-
ladiklari etkinlikler, QR kodlara entegre ettikleri igerikler agi-
sindan ayrintili olarak incelenmistir. Ogretmen adaylarinin agik
uclu sorulara verdikleri cevaplara icerik analizi yapilmistir. icerik
analizinde, elde edilen ham verilerin anlamlandirilarak belirli
bir cerceve olusturulmasi, beliren durum netlik kazandiktan
sonra kod ve temalarin ortaya ¢ikarak somutlastirilmasi amacg-
lanir (Patton, 2014). Veriler analiz edilmeden 6nce katilimcilar
numaralandirilmis, numaralandirma isleminden sonra verilen
cevaplar 6grenci bazinda tek tek kodlanmistir. Daha sonra
bir 6gretmen adayindan elde edilen temalar, diger 6gretmen
adaylarinin cevaplariyla karsilastirilmistir. Bu sekilde ortaya
¢ikan her bir temanin 6nce kendi igerisinde tutarlihginin sag-
lanip saglanmadigi kontrol edilmistir. Daha sonra her bir tema
diger temalar ve katihmcilarin cevaplariyla karsilastirilmistir. Bu
sekilde ortak temalar elde edilmistir.

Arastirmanin i¢ givenirliginin (tutarlilik) saglanmasi icin her
bir goriisme formundan elde edilen veriler iki kisi tarafindan
kodlanmis ve bu kisiler arasinda Miles ve Huberman’in (1994)
Gorus Birligi/(Gorus Birligi+Goris Ayriligi) x100 formli kulla-
nilarak kisiler arasi uyum %89 olarak hesaplanmistir. Guvenirlik
hesaplarinin %70’in Gzerinde ¢ikmasi, arastirma igin guvenilir
kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Ogretmen
adaylarinin gorislerinden elde edilen bulgular sunulurken dog-
rudan alintilara yer verilmistir.
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BULGULAR

Bu bolimde, 6gretmen adaylarinin QR kodlarla etkinlik gelistir-
me sureglerine ve QR kodlarin kullanimina yénelik gorislerine
iliskin bulgulara yer verilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Hazirladiklari Etkinliklerde QR
Kodlarla Olusturduklari icerikler

Ogretmen adaylarinin QR kodlarla olusturduklari icerikleri
belirlemek icin hazirladiklari etkinlikler incelenmis ve 6gret-
men adaylarina “QR kodlari tasarladiginiz etkinliginize nasil
entegre ettiniz?” sorusu yoneltilerek elde edilen bulgular Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin hazirladiklari
etkinliklerde yer alan QR kodlarda farkl iceriklere yer verdikleri
belirlenmistir. Bu iceriklerde belgeler, interaktif uygulamalar,
animasyon-video, infografik ve posterler yer almaktadir. Etkin-
liklerde QR kodlarla en ¢ok soru ¢6zimdi, alistirma veya grafik-
leri iceren belgelere ulasilabilmektedir (f=8).

Ogretmen adayi 04, QR kodlari tasarladigi etkinlige nasil enteg-
re ettigini su sekilde aciklamistir: “Odrencilerin etkinlikte yer
alan sorularin ¢éziimlerine ulasabilecekleri bir QR kod olustur-
dum. Bunun igin sorularin ¢éziimiinii Google Forms’a kaydedip
bir URL baglantisi aldim...” 018 “Sorularimin ¢éziimlerini icere-
cek sekilde bir belge olusturdum...” seklinde tasarladig etkin-
likte QR kodlari nasil kullandigini ifade etmistir. 019 “..Diger
QR koda ise etkinligin ¢éziimiinden olusan bir belge ekledim.”
actklamasini yapmistr. @15 ise veri isleme konusuna iliskin
hazirladig etkinlikte “Cizgi ve daire grafigini QR koda entegre
ettim. Ogrenciler QR koddan hazirlamalari gereken grafiklere
ulasip kendi hazirladiklari grafiklere iliskin yorumlar yapabile-
cek ve cevaplarini kontrol edebileceklerdir’ ifadesiyle QR kod-
larla 6grencilerin etkinlikte yer alan verilere iliskin grafiklere
rahatlikla ulasabileceklerini belirtmistir.

QR kodlarda en ¢ok yer alan igeriklerden biri de interaktif uygu-
lamalardir (f=5). Etkinliklerde yer alan QR kodlar okutuldugun-
da 6gretmen adaylarinin Wordwall, Canva, Cram vb. uygula-
malarda hazirladiklari oyunlar ve alistirmalara ulasilabilmekte,
Ogrenciler bu uygulamalarla eglenerek 0Ogrenebilecekleri
interaktif ortamlara yénlendirilmektedir. Ogretmen adaylarinin
etkinliklerde yer verdigi uygulamalardan ornekler Sekil 1'de
sunulmustur.

Oledénuwm geometrisi konusuna iliskin hazirladigi etkinligin-
de QR kodlar ile 6grencilerin dénisiim geometrisi konusunda
konu anlatimina ve alistirmalara ulasacagi bir uygulamaya yer
vermis ve QR koduna entegre ettigiicerigi “Etkinligin basinda QR
kodunun icerisindeki URL'de etkinligimin konusu olan déniistiim
geometrisi alt 6grenme alanindaki 6telemeleri ve yansimalari
interaktif bir sekilde uygulamali olarak gésteren bir program
yer aliyor.” ifadeleriyle agiklamistir. Oloolusturduéu kodun ice-
rigini “QR kodu etkinlige déhil ederken 6grencilerin eglenirken
6grenmelerini istedim dolayisiyla QR kod ile Canva’da kendi
tasarladigim oyuna ulasmalarini sagladim. Hem énceki bilgi-
lerini hatirlattim hem de yeni bilgilerini kullanmalarini amacla-
dim. Boylece égrencileri etkinlikte yer alan problemleri ¢6zmesi
icin hazir hale getirdim.” seklinde aciklarken 05 ise “Ogrenciler
icin Cram uygulamasini kullanarak eglenceli bir oyun tasarla-
mayi tercih ettim.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin QR kodlara entegre ettikleri igerikler-
de video ve animasyonlar da yer almaktadir (f=5). Ogretmen
adaylari bu videolarin bazilarinda kendileri konu anlatimi ya da
konuyla ilgili soru ¢6zimi yaparak video paylasim sitelerine
yuklemislerdir. Bazi videolarda ise video paylasim sitelerindeki
ya da EBA’'daki konu anlatimlari ya da gérsellerle desteklenen
ispat gosterimleri yer almaktadir. Ornegin, O, “Etkinlikteki
yénergelerimin 5. sorusu Pisagor Teoremini baska hangi yollar-
la ispatlayabiliriz? seklindeydi. Ogrencilerin bu soruyu diisiiniip
fikirlerini sunduktan sonra bunu videoda yer alan gérsellerde

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Etkinliklerde QR Kodlarla Olusturduklari icerikler

QR Kodlarda Kullanilan igerikler Ogretmen Adaylari _

Belge (Soru ¢6ziimi, Alistirma, Grafik)
interaktif uygulamalar (Oyun, Alistirma)
Animasyon-Video

infografik, Poster

0, 0

»0,0,0.,0,0,0, 8
0,0,,0,,0,.0, 5
5
3

A =gy

0,0,0,0,0,
0,, 0O, O,

Cram uygulamasinda flash cardlar
kullanilarak hazirlanan oyun 6rnegi

Wordwall uygulamasinda oyun 6rnegi

Canva uygulamasinda oyun Ornegi

Sekil 1: Ogretmen adaylarinin etkinliklerde yer verdikleri uygulamalardan érnekler
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de farkli ispatlari gérmelerini istedim. Bu sekilde etkinlikteki QR
koda video entegre ettim.” agiklamasini yapmistir. (58' in etkin-
likte yer verdigi video Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2: Pisagor Teoreminin ispatina iliskin video.

f)l asal sayilari 6zellikleriyle belirler kazanimina yonelik gelistir-
digi etkinlikte “Kazanimla ilgili gtinliik hayat problemi olustur-
dum. Bunu animasyonla anlatmak istedim. Problem durumuna
uygun bir animasyon hazirladim. Ogrenciler 6nce QR kodu oku-
tup problemi anlayacaklar ardindan sorulari cevaplayacaklar-
dir’ ifadelerini kullanmistir. ('53 etkinlikteki QR kodda kullandigi
icerigi “Ayni zamanda matematige karsi istek uyandirmak igin
ilging bir bilgi notu ekleyerek bir QR kod olusturdum. Bu QR kod
okutuldugunda égrenciler sosyal paylasim sitesinde yer alan
matematikle ilgili ilging bilgiler paylasan bir adrese yénlendiri-
liyor” seklinde agiklarken, C')19 ise “Ilk olarak QR koda etkinlige
hazirlik asamasinda kazanimla ilgili kisa bir konu é6zeti yaptigim
ders videosu ekledim.” agiklamasini yapmistr.

Ayrica QR kodlarla Canva gibi Web 2.0 araglarini kullanarak
infografik ya da poster hazirlayarak icerikler olusturmuslardir
(f=3). O, “Ogrencilerimizin faydalanabilecedi pratik bir infog-
rafik hazirladim. Bu infografik égrencilere ézet bilgileri gérsel
olarak vermeme yardimci oldu.” agiklamasini yapmustr.

Sekil 3: infografik 6rnegi.

Ogretmen Adaylarinin QR Kodlarla Etkinlik Gelistirirken
Yasadiklari Deneyimler

Ogretmen adaylarina “Etkinlik gelistirme siireclerinizde ne
tir deneyimler yasadiniz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmen
adaylarinin gorusleri incelendiginde, hemen hemen hepsinin
siireci eglenceli ve 6gretici bulduklari belirlenmistir (f=15). Bu
O6gretmen adaylarindan (58 sirecte yasadiklarini “QR kodumu
etkinlikte nasil etkili bir sekilde kullanirim diye diisiindiim ve bu
hususa dikkat ettim. ilk defa QR kod iceren bir etkinlik hazirla-
dim. Bu dersin bize kattigi 6nemli bir nokta. QR kodlari ileride
kendi derslerimde kullanacak olmak beni heyecanlandiriyor”
seklinde ifade ederken (514 yasadigl deneyimleri “QR kodlarla

ilk kez karsilastim. QR koda nasil entegre edecegimle ilgili kay-
gtlarim vardi. Kodun igerigini keyifle hazirladim, ¢ok 6zendim.
Cocuklarin ilgisini gcekebilmesi igin renkli olmasina, dersle ilgili
sembollerin olmasina ¢alistim...” seklinde agiklamistir.

Ogretmen adaylarindan bazilari ise QR kodlarda olusturacak-
lari iceriklere neler koyabilecekleri konusunda sikinti yasa-
diklarini ifade etmislerdir (f=4). Etkinlik hazirlama sirecinde
yaptigi calismalar ve diger arkadaslarinin hazirladiklari etkinlik
orneklerini géren 6gretmen adaylari QR kodlara farkli icerikler
ekleme konusunda deneyim kazandiklarini ifade etmislerdir
(f=4). Ornegin, 015 suregte yasadiklarini “QR kodun nasil olus-
turulacagini 6grendim. Nasil ve hangi sekillerde kullanacagima
dair zihnimde farkl farkli kullanimlar canland..” seklinde ifade
ederken, f)z ise “Aklima QR kodlarin igerigine soru ¢éziimleri
eklemekten baska bir sey gelmiyordu. Simdi ¢alisma yapragina
infografik, video, oyun gibi baska segenekleri de degerlendirip
ekleyebiliyorum.” seklinde aktarmistir.

Ogretmen adaylarindan bazilari ise QR kodlari giinliik hayat-
larinda sikca gormelerine ragmen baslangicta QR kodlarla
icerik hazirlamanin oldukca zor oldugunu dastindiklerini ifade
etmislerdir (f=3). O, bu durumu “Onceden QR kodlari siklik-
la gériiyordum. Olusturulmasi ¢ok zor ve karmasik geliyordu.
Uygulamaya gecince ¢ok kolay oldugunu ve isimizi kolaylastir-
digini fark ettim.” seklinde dile getirmistir. C)3 “Kolay ve eglence-
liydi. icerigi nasil hazirlayabilecedimi ¢cok fazla diisiindiim. QR
kodlarin ¢ok zor olusturuldugunu diistiniiyordum, zor degilmis.
Onyargilarimi yikmis oldum.” agiklamasini yapmistir. Ogretmen
adaylari kendi arkadaslarinin hazirladiklari icerikleri de gordik-
ten sonra farkl icerikler hazirlama konusunda degisik fikirler
olustugunu belirtmislerdir.

Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Yasamlarinda QR Kodlari
Kullanma Durumlari

Ogretmen adaylarina “Odretmen oldugunuzda siniflarinizda
QR kod uygulamalarinin kullanimi konusunda ne diisiiniiyor-
sunuz? sorusu yoneltilmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’ de
verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin gogunun 6gret-
menlik yasamlarinda QR kodlari derslerinde kullanmak iste-
dikleri gorilmektedir (f=18). Bazi 6gretmen adaylari ara sira
kullanmak istediklerini belirtirken (f=3), geriye kalanlari ise
QR kodlari derslerinde kullanmak istemediklerini (f=6) ifade
etmislerdir. Ogretmenlik yasamlarinda QR kodlari kullanmayi
diisiinen 6gretmen adaylarindan 7’si derslerini ilgi cekici hale
getirmek icin QR kodlari kullanmak istediklerini belirtmislerdir.
Bu 6gretmen adaylarindan 06 su ifadeleri kullanmistir: “QR
kodu konuya ve icerige entegre edip 6grencinin derse ve konu-
ya ilgisini cekecek sekilde kullanmaya calisinm”. Ogretmen
adaylarindan bazilar igerigi zenginlestirdigi icin 6gretmenlik
hayatlarinda QR kodlari kullanmak istediklerini belirtmisler-
dir (f=6). O, bu fikri “Ogretmen kazanima uygun materyal,
resim dosyasi, video, uygulama gibi igerikleri arastirarak bir
QR koda entegre edebilir. Ders esnasinda pratik bir sekilde bu
icerikleri sunup dersin igerigini zenginlestirebilir.” dislincesiyle
aciklamistir. Ogretmen adaylarinin degindigi diger gerekgeler
ise 6grencilere ev 6devleri ve ters yliz 6grenme gibi ders disi
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Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Oldugunda QR Kodlari Kullanma Durumlari

Kullanma durumu — Kullanma/Kullanmama Gerekgeleri / Sartlari —

Kullanirim 18
Ara sira kullanirim 3
Kullanmam glinkii 6

Dersi ilgi gekici hale getirmek igin

Ders disi galismalar yaptirmak igin
Teknoloji ¢cagina ayak uydurmak igin

Eglenceli icerikler paylasmak igin
Teknolojik araglar dikkati dagitacagi icin

icerigi zenginlestirmek igin

icerigi zenginlestirmek icin

Teknolojik cihazlara ulasamama
Sinif ydnetiminin zorlasmasi
Teknolojiyi bilingli kullanamama

R R R W R R R NW N

Ogrenciyi hazira alistirma

calismalar yaptirmak ve teknoloji cagina ayak uydurmak olmus-
tur. 'Ol’in “Sinifimda kullanmay: diisiiniiyorum. Ogrencilerime
animasyonlu etkinlikleri 6dev olarak da verebilirim. Ogrenciler
bu 6devlerini yapip getirdiklerinde etkinligi tahtada agip bir-
likte yorumlayabiliriz ya da dersle alakali bir oyun tasarlayip
QR kodun icerisine linkini koyabilirim. QR kodu &grencilerime
verip evde hem oyun oynayip hem de égrenmelerini saglaya-
bilirim.” ifadesi 6gretmen adaylarinin ders disi ¢alismalarda
QR kodlari kullanacagina érnek olarak gdsterilebilir. Ogretmen
adaylarindan ikisi ise teknoloji ¢cagina ayak uydurmak amaciyla
0gretmen olduklarinda QR kodlari kullanacaklarini belirtmisler-
dir (320 “Teknoloji caginda sadece kitaba bagli kalmak istemiyo-
rum...” ifadelerini kullanirken, O . ise “Ben derslerimde kullani-
rim. Teknoloji ¢agindayiz ve bu tiir igerikler daha da artmal.....”
aciklamasini yapmistir.

Ogretmen adaylarindan ¢ tanesi derslerinde her zaman QR
kodlari kullanmayacaklarini, icerigi zenginlestirmek, eglenceli
icerikler paylasmak icin ara sira kullanabileceklerini belirtmis-
lerdir. Ornegin; 09 “QR kodlari1 bazen edlenceli, editici videolar-
da, animasyonlarda bazen konuya iliskin yazilmis hikdyelerde,
anlatilarda, ilging bilgilerin verildigi yazilarda, derse yénelik
hazirlanmis oyunlarda kullanacagim.” agiklamasini yapmistir.
Ogretmenlik yasamlarinda QR kodlari ara sira kullanacagini
ifade eden 6gretmen adayi ise sirekli tablet, cep telefonu
gibi teknolojik araglarin 6grencilerin dikkatini dagitabilecegini
belirtmistir. 04 ise “QR kod uygulamasini derslerimde ara ara
kullanirim ama siirekli kullanmayi diisiinmiyorum. Ciinki ¢ok
fazla kullanirsam teknolojik araglar yiiziinden 6grencilerin dik-
katinin dagilacagini diisiiniiyorum.” aciklamasini yapmustr.

Son olarak 6gretmen adaylarindan altisi 6gretmen olduklarin-
da QR kodlari derslerinde kullanmak istemediklerini belirtmis-
lerdir. Ogretmen adaylari QR kodlari kullanmak istememelerine
ogrencilerin teknolojik cihazlara ulasamamalarini, sinif yéneti-
minin zorlasmasini, 6grencilerin teknoloji kullanimi konusunda
bilingli olmamalarini ve igeriklere kolayca ulagsmalarinin onlari
hazira alistiracagini gerekge gostermislerdir. Bu konuda 03
“Sinifta kullanabilecegimi diisiinmiyorum ¢linki 6grenciler QR
kodu okutmak igin teknolojik cihaza ihtiya¢ duyacaklar.” agik-
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lamasini yapmustr. ('jz’nin “Sinif icinde kullanmayi diisiinmdiyo-
rum. Sinifi yénetmek zor olabilir. Her 6grencinin kodu destekle-
yen teknolojik cihazi olmayabilir.” seklindeki ifadesi ve 018’ in
“Kullanmam ¢linkii égrenci soruyu sinifta ¢ézerken cevaplarin
QR kodda oldugunu bildigi icin hazira alisabilir. Yaninda telefon,
tablet gibi araglar olmazsa cevaplara ulasamayabilir.” ifadesi
derslerinde QR kodlari kullanmayi distinmeyen 6gretmen
adaylarinin géruslerine drnek olarak verilebilir.

Ogretmen Adaylarinin QR Kodlari Kullaniminin Olumlu
Yonlerine iliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarinin “Matematik editiminde QR kodlarin
kullaniminin olumlu yénleri varsa neler olabilir?” sorusuna ver-
dikleri cevaplarin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular Tablo
3’te verilmistir.

Ogretmen adaylarinin tamami QR kodlarin matematik egitimin-
de kullaniminin matematik 6gretimine olumlu etkisi oldugunu
ifade etmislerdir. Bu etkiler 6grenmeyi destekleme, 6gretim
sirecini zenginlestirme, teknoloji kullanimi, olumlu duyussal
ozellikler kazandirma ve diger olmak Uzere bes baslik altinda
ele alinmistir.

Ogretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu QR kodlarin mate-
matik 6gretiminde kullaniminin 6gretim sirecini zenginlestire-
bilecegini distinmektedirler (f=15). Burada QR kodlarin en faz-
la Gzerinde durulan olumlu yonlerinden biri igerigi zenginles-
tirmesidir. Sonra sirasiyla kisa zamanda farkl bilgilere ulasma,
farkli iceriklere dogrudan erisim ve soyut kavramlari somut-
lastirma/gorsellestirmedir. (59 “Birgok alana erisim saghyor.
Videolar, makaleler, animasyonlar, oyunlar... QR kodlar bir¢ok
bilgiyi icinde barindirabiliyor.” ifadesiyle QR kodlarin matema-
tik egitiminde kullaniminin igerigi zenginlestirebilecegine ve QR
kodlarla farkh bilgilere ulasilabilecegine deginmistir. 011 “Etkin-
likleri gesitlendirme avantajlarindan biridir. Her égrenci farkli
sekilde égreneceginden QR kodlara her duyu organina hitap
edecek sekilde sesli veya gériintiilii etkinlikler, videolar, oyunlar
eklenebilir.” ve O , “igerisine birgok bilgi sigdiririm. Bilgiye kolay
ve pratik erisim imkéni saglar.” ifadelerini kullanmistir. (52 “Kisa
bir zaman diliminde bilgiye erisebilmek ve gesitliligi bulabilmek
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Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin QR Kod Kullaniminin Olumlu Yénlerine iliskin Gorisleri

ema ¢ o kdar_ | f

Ogrenmeyi destekleme 8
Ogretim siirecini

. . 15
zenginlestirme
Teknoloji kullanimi 5
Olumlu duyussal 6zellikler

13

kazandirma
Diger 4

Kalici 6grenmeyi saglama
Ogrenmeyi kolaylastirma
Sinif digi 6grenmeyi saglama
igerigi zenginlestirme
Soyut kavramlari somutlastirma
Farkli iceriklere dogrudan erisim
Kisa zamanda bilgiye ulasma
Teknolojiyi entegre
Teknolojiye olumlu tutum
Teknolojileri etkili kullanma
Ogrencilerin ilgisini cekme
Dersi eglenceli hale getirme
Motivasyonu artirma

AP WO R FP WA NNNDNDNDNPS

Kagit israfini 6nleme

gibi avantajlar saglar” ifadesiyle QR kodlarin kisa zamanda
farkl bilgilere ulagsmayi saglayacagina deginmistir.

Ogretmen adaylarinin QR kod kullanmanin olumlu yénlerinden
biri de olumlu duyussal 6zellikler kazandirmadir (f=13). Buna
gore 6gretmen adaylarinin bliyik bir ¢ogunlugu QR kodlarin
matematik egitiminde kullaniminin 6grencilerin ilgisini cekece-
gine deginmislerdir (f=9). QR kodlarin ilgiyi cekecegine deginen
(39 “Bircok alana erisim sagliyor. Videolar, makaleler, animas-
yonlar, oyunlar, birgok bilgiyi icinde barindirabiliyor. QR kodla-
rin iginde ne oldugunu 6grenmek isteyen égrencilerin merakini,
ilgisini artirarak derse katilmalarini da saglayabilir...” ifadesini
kullanirken (315 ise “Icerisine ¢ok cesitli gérsel video, konuyla
ilgili sarki eklenebilir, bu tarz seyler 6grencinin dikkatini ¢eker.

" aciklamasini yapmistir. Ayrica 6gretmen adaylari QR kod
kullaniminin dersi eglenceli hale getirecegini ve motivasyonu
artiracagini da distinmektedirler. Ornegin, 013 “..6gretmenin
ve égrencinin motivasyonunun yiiksek olmasi, dersin daha akici
ve eglenceli hale gelmesi, QR kodlari kullanmanin olumlu yén-
lerindendir.” seklinde QR kod kullaniminin ilgi ve motivasyonu
artirarak dersi eglenceli hale getirecegine yonelik gorisinu
ifade etmistir.

Ogretmen adaylarindan bir kismi QR kodlarin derste farkli tek-
nolojilerin kullaniimasini sagladigini diisinmektedir (f=5). Bu
kapsamda 6gretmen adaylari QR kodlarla derslere teknolojiyi
entegre edebildiklerini, teknolojiye yonelik olumlu tutum gelis-
tirdiklerini ve derslerinde teknolojiyi etkili kullanabildiklerini
distinmektedirler. 05 “...Hem de diinya teknoloji cagindayken
ogrencilere teknolojinin gtizel yanlarini géstermis oluruz...”, C)B
ise “Teknolojinin derse entegre edilmesi QR kodlari kullanmanin
olumlu yénlerindendir.” seklinde diisiincelerini dile getirmisler-
dir.

Ogretmen adaylarinin derslerde QR kod kullaniminin {izerinde
durdugu olumlu yonlerinden biri de 6grenmeyi desteklemedir.
QR kod kullaniminin farkli iceriklerle kalici 6grenmeyi saglaya-

cagini, 6grenmeyi kolaylastiracagini ve sinif disi 6grenmeleri
gerceklestireceklerini ifade ettikleri belirlenmistir. 012 “Cesitli
yollarin QR kodunu entegre edebilmesi sadece sinif ici degil
sinif disinda da 6grencinin yaninda olacak ve ¢alisabilmesini
saglayacaktir.” agiklamasini yapmistr. C)s “...Farkli deneyimler-
le 6grenmenin kalicihgini artirabilir.” seklinde kalciligi saglaya-
cagina deginmistir.

Son olarak 6gretmen adaylarinin QR kod kullanimi ile kagit isra-
finin dnlenebilecegini disiindiikleri belirlenmistir. Ornegin, C')8
“...Sinif ortaminda yapmaya olanak olmayan seyler QR kodla-
ra eklenebilir. Online sinavlar hazirlayarak kégit israfinin éniine
gecilebilir” aciklamasini yapmistir.

Ogretmen Adaylarinin QR Kodlari Kullaniminin Olumsuz
Yonlerine iligkin Gériisleri

Ogretmen adaylarinin “Matematik egitiminde QR kodlarin kul-
laniminin olumsuz yénleri varsa neler olabilir?” sorusuna ver-
dikleri cevaplarin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular Tablo
4’te verilmistir.

Ogretmen adaylarinin matematik derslerinde QR kodlari
kullanmanin olumsuz yoénlerine iliskin gorusleri icerik hazir-
lamanin zorlugu, farkl igeriklere yonelme, donanim eksikligi
ve teknolojiye yonelik bilgi, tutum olarak degerlendirilmistir.
icerik hazirlamanin zorlugu temasinda (f=8) hazirlanmasinin
zaman almasi, 6grencilerin QR kodlari okutarak tim bilgilere
hemen ulasabileceklerini distinmeleri boylelikle hazira alis-
malari, konularla iliskilendirilmediginde herhangi bir katki
saglamamasi ve zaman kaybina neden olmasi basliklari altinda
incelenmistir. Bazi 6gretmen adaylari icerigin hazirlanmasinin
zaman alici oldugunu disiinmektedirler. Ornegin; bu konuda
(54 “Hazirlanmasi oldukga zaman alici...” ifadesini kullanmistir.
0,, “Ogrenci QR kod ile her baglantiya kolayca ulasabilir. Bu
cok glizel ama égrenci diger bilgilere de hemen ulasmak isterse
olumsuz sonuglar dogurabilir.” seklinde QR kodlarin 6grencileri
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Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin QR Kod Kullaniminin Olumsuz Yénlerine iliskin Gérisleri

ewa ¢+ | Kda____________| i

icerik hazirlamanin zorlugu 8

Farkli iceriklere yonelme

8
Donanim eksikligi 8
Teknolojiye yonelik bilgi, tutum 4

hazira alstirabilecegine deginmistir. C)8’ in “Planh bir sekilde
kullanilmadiginda derste zaman kaybina neden olabilir. Dersin
konusuyla iliskilendirilmediginde 6Grenmeye pek de bir katkisi
olmaz.” ifadesi konularla iliskilendiriimediginde herhangi bir
katkisinin olmamasi ve zaman kaybina neden olmasina yonelik
gorislere 6rnek olarak verilebilir.

Bazi 6gretmen adaylari QR kodlarin 6grencileri farkli igerik-
lere yonlendirebilecegine deginmislerdir (f=8). 04 bu konuda
“... Ayni zamanda cocuklar belli bir stireden sonra dikkatlerini
dersten telefona, tablete, vb. verebilir’ ifadelerini kullanmistir.
C)l’in “Elinde telefon ya da tablet olan 6grenci artik etkinlikler-
den sikildiginda baska iceriklere yénelip dersten uzaklasabilir.”
ifadesiile C')lg’ un “... QR kod kullanimi teknolojik araglar kullan-
mayi gerektirdigi icin égrenciler zararli iceriklere yénelebilirler.”
ifadesi bu gorislere érnek olarak verilebilir.

QR kod kullaniminin bir diger sinirlihginin ise donanim eksik-
likleri oldugunu distinmektedirler. Ogretmen adaylarindan
bazilari 6grencilerin tablet, telefon gibi teknolojik cihazlara
ulasamayabileceklerini disinmektedirler. 68 bu duruma “
Siniftaki tiim 6grencilerin QR kodu agmak icin teknolojik arag-
lara sahip olup olmamalari. Bazi 6grencilerin tableti, telefonu
olmazsa bu, sinifta diizensizlige neden olur. Ogrencilerin sinifa
teknolojik alet getirmesi ki ortaokul seviyesindeki bir égrencide
bunu kontrol altina almak zor olabilir.” seklinde deginmistir.

Son olarak 6gretmen adaylari 6gretmenlerin ve 6grencilerin
teknolojik arag-gerecler ve teknoloji kullanimi konusunda yete-
ri kadar bilgi sahibi olmamalari ve teknolojiye yonelik olumsuz
tutuma sahip olmalarini matematik egitiminde QR kod kullan-
manin olumsuz yonlerinden biri olarak ifade etmislerdir. Buna
gbre dgretim siirecinde QR kodlari okutmaya bazi 6grencilerin
Usenebilecegini distinen 6gretmen adaylarindan 09 durumu
soyle agiklamistir: “QR kodu kullanmak igin égrencinin akilli
telefona tablete vs. ihtiyaci olabilir. Bu durumda égrencinin
dikkati koddan ziyade telefona, tablete kayabilir. Ogrenci kod-
lari okumaya (isenebilir. Bunun sonucunda da QR kodda olan
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Konularla iliskilendirilmezse katki saglamamasi

Hazirlanmasinin zaman almasi
Ogrencileri hazira alistirmasi

Zaman kaybina neden olmasi
Farkli iceriklere yoneltebilmesi
Surekli kullaninca dikkat dagilabilmesi
Dikkatin teknolojik cihazlara kaymasi
Teknolojik cihazlara ulasamama
Teknik aksakliklar yasanabilmesi
Kodlarin okunamamasi
Ogretmenin teknolojiyi sevmemesi
Kodlari okutmaya Gsenmeleri

P NP PP OO W WNR RN

Kodlari kullanamamasi

bilgiye ulasamayabilir.” ('519 ise “Hazirlanan QR kodlar teknik
aksakliklardan dolayi ¢calismayabilir. Etkinligin fazla kod icer-
mesi 6grencinin dikkatini dagitabilir...” ifadelerini kullanmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu calismanin amaci ortaokul matematik 6gretmeni adayla-
rinin QR kodlari entegre ederek gelistirdikleri etkinliklerin,
etkinlik gelistirme sireclerinin incelenmesi ve bu etkinliklerin
matematik Ogretiminde kullanimi hakkindaki goruslerinin
belirlenmesidir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklari etkinlikler-
de cok cesitli iceriklere yer verdikleri, QR kodlara genel olarak
soru ¢ozUmlerini, alistirmalari veya grafikleri iceren belgeleri;
Wordwall, Canva, Cram vb. Web 2.0 uygulamalarinda hazirla-
diklari oyun ve alistirmalari; kendi ¢ektikleri ya da hazir video-
lari ekledikleri belirlenmistir. Ayrica Canva gibi uygulamalarda
poster ya da infografik hazirlayip etkinlikte yer alan iceriklere
iliskin bilgiler paylasmislardir. QR kodlarin Web 2.0 araglari-
na entegre edilmesi etkinlikleri zenginlestirebilmektedir (So,
2011; Wang, Kao & Wang, 2021). Teknolojinin hayatimizin vaz-
gecilmez bir pargasi oldugu giinimizde 6gretmen adaylarinin
QR kodlarin igeriklerini hazirlarken farkli teknolojilerden yarar-
lanmalari ve 6zellikle Web 2.0 araclarini kullanmalari istenen
ve beklenen bir durumdur. QR kodlar sayesinde mobil cihazlar
araciligiyla basili materyallerden gevrimici ortamlara kolaylikla
ulasabilmektedirler (Chen, Teng, Lee & Kinshuk, 2011). Nite-
kim QR kodlara web sayfasi adresleri, video, resim, muzik, bil-
gilendirici metin, haritalar ve iletisim bilgileri eklenebilmekte,
basili materyaller elektronik materyallere koprilenmektedir
(Cataloglu ve Ateskan, 2014; Durak, Ozkeskin ve Ataizi, 2016;
Koreniova, & Hvorecky, 2018). Ayrica ¢alisma sayfasindaki QR
kodlarla, 6grenciler dogru cevaplari gosteren web sayfasina
yonlendirilerek 6grencilerin ne kadar 6grendikleri kontrol edi-
lebilmektedir (Rikala & Kankaanranta, 2012).

Ogretmen adaylarinin etkinlik hazirlama siireglerindeki dene-
yimlerine iliskin gérusleri incelendiginde, hemen hemen hepsi-
nin slireci eglenceli ve 6gretici bulduklari belirlenmistir. Sardo-
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ne (2019) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin QR kodlarinin
nasil kullanilabilecegini 6grenme konusunda istekli oldugu
sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Donmez-Usta ve Ayas
(2017) galisma yapraklarina entegre ettikleri QR kodlarla yapi-
lan egitimin sonunda 6gretmenlerin ve 6grencilerin uygulama
sirecini ve bilgisayar destekli etkinliklerle zenginlestirilmis
calisma yapraklarini farkli, dikkat ¢ekici ve eglenceli buldukla-
rini belirtmislerdir. Farkli arastirmalar sonucunda da 6gretmen
adaylarinin QR kod kullanmayi 6gretimin ilgi ¢ekici bir yolu ola-
rak gordukleri belirlenmistir (Ali, Santos ve Areepattamannil,
2017).

Ogretmen adaylari QR kodlar ile giinliik hayatlarinda sikca kar-
silasmalarina ragmen baslangicta QR kod hazirlamanin oldukca
zor oldugunu diistinmislerdir. Ogretmen adaylarindan bazilari
QR kodlarda ne tir icerikler olusturacaklari konusunda sikinti
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum QR kodlarin egitimde
kullaniminin oldukga yeni olmasindan ve 6gretmen adaylarinin
farkli derslerde bunlara yonelik uygulamalar yapamamalarin-
dan kaynaklanabilir. Ogretmen adaylarindan bazilari ise hazir-
ladiklari QR kodlarin bazi akilli telefonlarda okutulamadigini
belirtmislerdir. Bu durum genellikle Gcretsiz uygulamalarin kul-
lanilmasindan kaynaklanabilir.

Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu dgretmenlik yasamla-
rinda QR kodlari derslerinde kullanmak istediklerini belirtmis-
lerdir. Bu bulgular alanyazindaki, 6gretmen adaylarinin gelecek-
te QR kodlari kullanmayi dislindiklerini belirttikleri arastirma
sonuglariyla tutarlilik géstermektedir (Ali, Santos ve Areepat-
tamannil, 2017; Chaisatien, & Akahori, 2007; Durak, Ozkeskin
ve Ataizi, 2016). QR kodlari kullanma gerekgelerini cogunlukla
derslerini ilgi cekici hale getirmek, icerigi zenginlestirmek, ders
disi calismalar yaptirmak (ev 6devleri, ters yliz 6grenme) ve
teknoloji cagina ayak uydurmak olarak acgiklamislardir. Nitekim
insanlarin gelisen bu teknolojilere uyum saglamaya calismalari
nedeniyle glinimizde, tabletler ve akilli telefonlar araciligiyla
QR kod gibi teknolojilerin kullaniimasi kaginilmazdir (Aktas ve
Cayci, 2013b). Arastirmalarda 6grencilerin cogunun derste QR
kod kullanimini ilgi ¢ekici ve eglenceli buldugu belirlenmistir
(Rivers, 2009; Wang, Kao & Wang, 2021). Ogretmen adaylarinin
ise gunlik ders 6grenme ciktilarini ve gorevlerini 6grencilerin
kullanimina sunmak igin QR kodlarin kullaniimasini dnerdikleri
belirlenmistir (Ali, Santos ve Areepattamannil, 2017; Chaisati-
en & Akahori, 2007).

Bazi 6gretmen adaylarindan icerigi zenginlestirmek, eglenceli
icerikler paylasmak icin her zaman QR kodlari kullanmayacakla-
rini ara sira kullanabileceklerini belirtirken, 6gretmen oldukla-
rinda derslerinde kullanmak istemediklerini belirten 6gretmen
adaylari da bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylari QR kodlari
kullanmama gerekgelerini 6grencilerin teknolojik cihazlara ula-
samamalari, sinif yonetiminin zorlasmasi, 6grencilerin teknolo-
ji kullanimi konusunda bilingli olmamasi, 6grencilerin iceriklere
kolayca ulasmalarinin onlari hazira ahstiracagini disinmeleri
olarak agiklamislardir. QR kodlarin egitimde etkili olarak kulla-
nilmasi her 6grencinin bir mobil cihaza ve bu cihazlarin etkin
kullanim becerisine sahip olmasina baghdir (Aktas ve Cayci,
2013b). Bu sebeple 6gretmen adaylarinin bu teknolojileri
kullanacak bilgi ve donanima sahip olacak 6gretmenler olarak

yetismeleri oldukga dnemlidir. Aksi takdirde sinif ici ve sinif disi
etkinliklerde QR kodlari kullanmak guglesebilir.

Ogretmen adaylarinin tamami QR kodlarin  kullaniminin
matematik 6gretimine olumlu yonde etkisi olacagini ifade
etmislerdir. Bu etkiler 6grenmeyi destekleme, 6gretim sire-
cini zenginlestirme, teknoloji kullanimi, duyussal ozelliklere
olumlu katki ve kagit israfinin 6nlenmesidir. Ogrenciler ders
disi ortamlarla da QR kodlarla ulastiklari egitici videolarla ve
kaynaklarla 6devlerini yapabilirler ya da anlamadiklari konular
Uzerinde calisabilirler. Ozellikle sayilari giderek artan egitici
oyun yazihmlari ile 6grencilerin sorularin yanindaki QR kodlari
okutarak aninda dogru yanitlara ulasabilirler (Wu, 2023). QR
kodlar sayesinde matematik problemlerinin dogru cevaplarini
gorebilen ve aninda geri bildirim alan 6grenciler 6z degerlen-
dirme yapabilirler ve yanlis yaptiklarinda daha az stres yasarlar
(Leahy 2013). Boylece QR kodlar sayesinde 6grencilerin 6gren-
meleri desteklenebilir (Mccabe ve Tedesco, 2012). QR karekod
teknolojisiyle sunulan ¢oklu ortam igerikleri 6grenme siirecine
olumlu katkilar saglar (Akin, 2014; Widyasari, Sutopo ve Agus-
tian, 2019). Benzer sekilde Wang, Kao ve Wang (2021) dijital
ve mobil teknolojilerin, 6gretmenlerin farkli icerikler sunma-
sina yardimci oldugunu, 6grencilerin 6grenmeye yonelik ilgi
ve dikkatlerini cektigini, somut islemleri gerceklestirmek veya
soyut distinmek icin coklu temsil yontemlerini kullanmalarini
sagladigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin QR kod kullaniminin olumlu yénlerinden
en fazla Gzerinde durdugu QR kodlarin 6gretim slrecini zen-
ginlestirmesidir. QR kodlar ¢alisma kagitlarinin tizerine kolayca
yerlestirilebilir ve rahatlikla kullanilabilir (Bozkurt, 2015; Wang,
Kao & Wang, 2021) ve birgok farkli igerige kolayca ulasilabilir
(Cataloglu ve Ateskan, 2014). Boylece 6grencilere farkliigerikler
sunularak 6grenme ortamlari zenginlestirilebilir (Aktas ve Cay-
c1, 2013a; Donmez-Usta ve Turan-Glintepe, 2019). Arastirmada
o0gretmen adaylarinin QR kodlar ile zenginlestirilmis matematik
dersi etkinliklerinin, 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyon-
larini olumlu yonde etkileyecegini diisindukleri belirlenmistir.
Bu arastirma sonucuna paralel olarak Law ve So (2010) QR kod-
lar ile yapilan matematik etkinliklerinin 6grencilerin ilgisini cek-
tigini ve 6grencilerde merak uyandirdigini belirtmislerdir. QR
kodlarin gizemli yapisi, kodun arkasinda neyin sakli oldugunu
merak eden 6grencilerin dikkatini cekmekte oldukca etkilidir
(Sardone, 2019). Benzer sekilde Ugak (2019) 6gretmen aday-
larinin 6gretim materyallerinde yer alan QR kodlarin 6grenci-
lerde ilgi uyandirdigini disiindiklerini belirtmistir. Mccabe ve
Tedesco (2012) 6grencilerin 6dev yaparken akranlarina veya
o0gretmenlerine sormaya gerek kalmadan QR kodlar araciligiyla
gerekli bilgilere aninda ulastiklarindan ders calisirken daha az
stres yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda 6gretmenler,
ogrencileri ihtiyaglarini destekleyen ek etkinliklere yonlendir-
mek igin ev 6devlerine QR kodlari ekleyebilirler (Robertson &
Green, 2012).

Ogretmen adaylarindan bir kismi QR kodlarin derste farkli
teknolojilerin kullaniimasini sagladigini disinmektedirler. Bu
kapsamda 6gretmen adaylari QR kodlarla derslere teknolo-
jiyi entegre edebildiklerini, teknolojiye yonelik olumlu tutum
gelistirdiklerini ve derslerinde teknolojiyi etkili kullandiklarini
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distinmektedirler. Nitekim arastirmalar 6gretmenlerin tekno-
loji entegrasyonu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin-
da siniflarinda teknolojiyi kullanmadiklarini gostermektedir
(Birgin, Uzun ve Mazman Akar, 2020; Kaleli-Yilmaz ve Kopa-
ran, 2015; Niess, 2005; Talua, Pelingon, & Verecio, 2016). Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin farkli 6gretim teknolojilerine ve
bu teknolojileri kullanmaya yonelik bilgi, beceri, tutum ve alis-
kanlik kazanmalari dnemlidir (Baki, Aydin-Yalginkaya, Ozpinar,
& Calik-Uzun, 2009; Mishra & Koehler, 2006).

Ogretmen adaylar derslerde QR kod kullaniminin égrenmeyi
destekledigini duslinmektedirler. QR kod kullaniminin farkh
iceriklerle kalici 6grenmeyi saglayacagini, 6grenmeyi kolaylasti-
racagini ve sinif disi 6grenmeleri destekleyecegini ifade ettikleri
belirlenmistir. Durak, Ozkeskin ve Ataizi (2016) ise &gretmen
adaylarinin gorsellik, kullanim kolayhgi, dogrudan baglant
kurma, cekicilik ve giincellenebilir bilgi kaynaklari agisindan QR
kodlari etkili buldugunu belirtmislerdir. Ayrica metin, grafik ve
videolar gibi multimedyayi entegre etmek icin bilgi iletisimini
ve teknolojiyi uygulayarak kullanilan ¢oklu temsiller 6grenci-
lerin matematiksel kavramlari 6grenmelerini kolaylastirabilir
(Wang, Kao & Wang, 2021).

Diger 6nemli bir nokta ise QR kod kullanimi sayesinde kagit
israfinin 8nlenmesidir. Ogretmenler QR kodlari kullanarak kagit
israfinin dnine gegmekte, zamandan tasarruf etmekte ve say-
falarca yaziyi kagitta 6grencilere vermek yerine QR kodlar ile
ogrencilerin ¢evrimici ortamda bulunan bilgileri erisimini sag-
lamaktadir (Aktas ve Gayci, 2013b). QR kodlarin egitimciler igin
erisimleri ve olusturmalari kolaydir, kagit materyallerinin israf
edilen kullanimini azaltabilirler ve kuralsizlastirilmis internet
tarayicilarinin aksine 6gretmenlere 6grencilere saglanan bilgi-
ler Gzerinde kontrol sunarlar (Siegle, 2015).

Ogretmen adaylarinin matematik derslerinde QR kodlari kul-
lanmanin olumsuz yonlerine iliskin gorusleri incelendiginde,
o0gretmen adaylari QR kodlarla icerik hazirlamanin zorluguna
dikkat cekmislerdir. Clinkli 6gretmen adaylari QR kodlari hazir-
lamanin zaman aldigini, 6grencilerin QR kodlari okutarak tiim
bilgilere hemen ulasabileceklerini diisiinerek hazira alisabile-
ceklerini, konularla iliskilendirilmediginde herhangi bir katki-
sinin olmayacagini ve zaman kaybina neden olacagini diisiin-
mektedirler. Bu bulgular Akin’in (2014) QR sunulan igeriklerin
O0gretim tasarimi yapilmadan sunulmasi ve bazi 6grencilerin
geleneksel sistemleri tercih etmesi gibi sinirliliklarin oldugunu
distundukleri arastirma bulgulariyla paralellik géstermektedir.
Bu baglamda oOgretmenlerin QR kodlarla igerik hazirlarken
ogrencilerin konudan uzaklasmamasina, 6grencileri dogru yon-
lendirmeye ve derste uygulamalar yaparken sinif yénetimini
saglamaya 6zen gostermesi onemlidir.

Ogretmen adaylari matematik derslerinde QR kodlari kullan-
manin olumsuz yonlerinden birini donanim eksikligi olarak
ifade etmislerdir. Nitekim QR kodlarin kullanabilmek igin baska
teknolojilere ihtiyag duyulmasi QR kod kullaniminin sinirhhk-
larindandir (Akin, 2014). Ayrica egitim yapilan yerlerde, mobil
iletisim araglarinin kullaniminin yasak ya da sinirli olmasi QR
kodlarin kullanimini sinirlandirmaktadir (Aktas ve Cayci, 2013b;
Durak, Ozkeskin & Ataizi, 2016). QR kodlarin sinirliliklarindan
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biri de teknolojiye yonelik yeterince bilgiye sahip olunmama-
sidir. QR kod uygulamayi yliklemek ve kullanmak igin yeterli
teknolojik bilgiye sahip olunmamasi QR kod kullaniminin
engelleyen dnemli faktdrlerdendir (Durak, Ozkeskin & Ataizi,
2016). Ogrencilerin teknolojiyle ilgili sorunlarla karsilastiklarin-
da motivasyonu diisebilir (Rikala & Kankaanranta, 2012). Ayrica
O0gretmen adaylari 6grencilerin tablet ve telefonla QR kodlari
okuturken farkli iceriklere yonelebileceklerini de distinmekte-
dirler. Bunun igin 6gretmenlerin 6grencilerini mobil cihazlarin
kullanimi konusunda bilgilendirmeleri 6nem tasimaktadir.

Bu arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin QR kodlari
entegre ederek hazirladiklari etkinliklerin kullanimina yoéne-
lik olumlu goruslere sahip olduklari ve bu slrecte olumlu
deneyimler yasadiklari belirlenmistir. Arastirmanin bulgulari
1Isiginda, 6gretmen yetistirme programlarinda 6gretmen aday-
larina karekod teknolojilerini derslerine entegre edebilmeleri
icin gerekli bilgi ve beceriler kazanabilecekleri ders igerikleri
hazirlanabilir. Ogretmen adaylarinin  8lgme-degerlendirme
¢alismalarinda QR kodlari kullanimina yonelik uygulamalar
yaptirilabilir. Bu dogrultuda ortaokul 6grencilerine matematik
Ogretiminde QR kodlar ile zenginlestirilmis etkinliklerin kullanil-
dig1 calismalar yapilarak QR kod kullaniminin akademik basari,
matematige yonelik duyussal 6zellikler (tutum, ilgi, motivasyon
gibi) Uzerindeki etkileri arastirilabilir. Ogretmen adaylarinin
okul disi 6grenme ortamlarina yonelik olarak gelistirebilecekle-
ri etkinliklerde de QR kod uygulamalarina yer verilebilir.
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EKI

ETKINLIK ORNEGI 1
Ders: Matematik
Ogrenme Alani: Sayilar ve islemler
Alt Ogrenme Alani: Carpanlar ve Katlar
Kazanim: M.6.1.2.3. Asal sayilari 6zellikleriyle belirler.

Etkinligin Hedefledigi Kazanimin Analizi: Etkinlikte “Asal sayilari 6zellikleriyle belirler ” kazanimi ele alinmistir. Eratosthenes (Era-
tosten) kalburu yardimiyla 1’den 100’e kadar olan asal sayilar bulunacaktir.

Etkinligin Tasarlanma Amaci: Etkinlik yeni bir kavram olan asal sayi kavramini 8gretmeyi amaclamaktadir. Ogrenci énceden bildigi
bir sayinin bélenlerini bulmadan yararlanarak bu bilgisini asal sayilari bulabilmede kullanacaktir. Yani eski bilgilerinden yola ¢ikip akil
yuruterek asal sayi olabilmenin kurallarini ortaya koyacaktr.

Ogrencinin Bilgisinin Degerlendirilmesi: “M.6.1.2.1. Dogal sayilarin carpanlarini ve katlarini belirler” kazaniminda bir sayinin car-
panlarini diger adiyla bélenlerini bulmayi 6grenmistir. Ogrenci 6grendigi bu bilgiyi etkinlikte kullanacaktr.

Etkinlikte incelenecek Orneklerin Secimi ve Yonergelerin Yazimi: Etkinlikte, verilen Eratosthenes kalburundan yararlanarak asal
sayllar bulmalari istenmistir. Yonergeler de buna gore hazirlanmistir. Yonergelerde bulunan sorularin yonlendirmesiyle 6grenciler
bélen ile asal sayr arasinda nasil bir iliski oldugunu, asal sayi olabilmesi igin sayinin hangi bdlenlere sahip olmasi gerektigini akil
yuriterek bulacaklardir.

Degerlendirme: Ogrenciler su kriterler dogrultusunda degerlendirilir:

- Asal sayinin kurallarini ortaya koyabilme,

- Bir sayinin asal sayi olabilmesi icin hangi bélenlere sahip olmasinin gerektiginin farkina varma,

- 1'den 100’e kadar olan dogal sayilar icinden tiim asal sayilari bulabilme,

- Asal sayilarda tek ¢ift sayinin 2 oldugunun farkina varma,

- 1’ in asal olmama sebebini agiklayabilme.

Etkinlik Uygulama Siirecinin Tasarimi: Etkinlik uygulama siiresi 1 ders saatidir. Ogretmen éncelikle videoyu égrencilere izletir. Ardin-

dan dikkat ¢cektikten sonra WordWall uygulamasinda etkinlikteki yonergeleri izleyerek islemleri yapmalari ve sorulari cevaplamalari
beklenir. Ogretmen uygulama siireci esnasinda égrencilere etkinlik boyunca rehberlik eder ve zorlandiklari noktalarda destek olur.

GiZEMLI SAYILAR

* QR kodu okutarak agilan videoyu izleyiniz.
e Asal sayilar ve asal sayilarin gergek hayatta kullanimina iliskin bilgilerinizi sinifla paylasiniz.

2. ADIM

QR kodu okutunuz. Ardindan karsiniza gelen kutulari asagidaki verilen adimlara uygun olacak sekilde aginiz ve ardindan sorulari
cevaplayiniz.
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1. Adim: 1 nolu kutuyu aginiz.

2. Adim: 2 hari¢ 2’nin kati olan kutulari aginiz.

3. Adim: Kalan kutulardan 3 harig 3’lin kat1 olan kutulari aginiz.

4. Adim: Kalan kutulardan 5 harig¢ 5’in kati olan kutulari aginiz.

5. Adim: Kalan kutulardan 7 hari¢ 7’nin kati olan kutulari aginiz.

SORU 1: Acilmayan kutulardaki sayilar arasinda bolenleri agisindan nasil bir benzerlik iliskisi olabilir? Aciklayiniz.
SORU 2: Agik olan kutulardaki sayilar ile kapali olan kutulardaki sayilarin bolenleri arasindaki iliskiyi inceleyiniz.

SORU 3: Kapali olan kutulardaki tek ¢ift sayinin 2 oldugunu fark ettiniz mi? Eger bu kutulardaki sayilar 100’e kadar degil de sonsuza
kadar gidiyor olsaydi karsimiza baska cift sayilar da ¢ikar miydi?

SORU 4: ilk adimda 1 numarali kutuyu neden agtik? 1 numarali kutunun diger agiimayan kutulardan farki ne olabilir? Agiklayiniz.

Asal sayilarin kullanim alanlarini gérmek igin asagidaki QR kodu okutarak belgeseli izleyebilirsiniz.

o0
i

OEisH

EKII

ETKINLIK ORNEGI 2
DERS: Matematik
SINIF: 7. Sinif
KONU: Yizdeler

KAZANIM: M.7.1.5.3. Bir coklugu belirli bir ylzde ile artirmaya veya azaltmaya yonelik hesaplamalar yapar. M.7.1.5.4 Yiizde ile ilgili
problemleri ¢ozer.

ETKINLiGiN HEDEFLEDIGi KAZANIMIN ANALiZzi: M.7.1.5.3 Ogrencilere belirli bir ylizde ile arttirip azaltmaya yonelik hesaplamalar-
dan olusmaktadir ve M.7.1.5.4 Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer kazanimlari birlikte ele alinacaktr.

BECERILER: Say!i ve islem becerisi, iliskilendirme, akil yiiriitme becerisi.

ETKINLIGIN TASARLANMA AMACI: Giinlik hayatta yizdeler konusunu nerelerde kullandiginin farkina varmasi, yiizde ile ilgili
hesaplamalar yapmasi ve problem ¢6zmesi konusunda pekistirme amagl etkinlik tasarlanmistir.

OGRENCI BiLGiSININ DEGERLENDIRILMESi: Ogrencinin gecmis yillarda bir coklugun belirli bir yiizdesine karsilik gelen miktari bul-
may! bildigi varsayilmistir. Gergek hayat durumlarini inceleyerek bir coklugu belirli bir ylzde ile artirmaya veya azaltmaya yonelik
hesaplamalar yapmasina ve problem ¢ézmesine yonelik etkinlik gelistirilmistir.

ETKINLIKTE iNCELENECEK ORNEKLERIN SECiMi VE YONERGELERIN YAZIMI: Ogrencinin verilen kazanimi giinliik yasaminda kullan-
masina yonelik 6érnekler segilmistir.

DEGERLENDIRME: Yiizdeler konusu ile ilgili bu tarz etkinlikler kullanarak 6grencilerin problem ¢6zme ve analitik diisiinme becerileri
gelistirilir.

Ogrenciler su kriterler dogrultusunda degerlendirilir:

* Yiizde ve yizde ile ilgili kavramlarin neyi ifade ettiklerini bilmesi.

* Bir coklugun belirli bir ylizde ile artirma ve azaltmaya yonelik hesaplamalari yapabilmesi.

* Yeterli sirede sorulara cevap verebilmesi

e Arkadaslariyla cevaplarini karsilastirip uyum icinde calismasi.
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ETKINLIK UYGULAMA SURECININ TASARIMI: Etkinligin uygulama siiresi 20 dakikadir. Etkinlik boyunca égrencilere rehberlik ederek
problem ¢oziimiinde 6grencilere destek saglanabilir. Bulunan sonuglar tartisilir ve sonuca ulasilir.

KARLI OKUL ALISVERISi

Ana sinifina baglayan Ayse’ye 6gretmeni sinifta kullanmasi igin alinmasi gereken malzeme listesi vermistir. Malzeme listesini alan
Ayse’nin velisi Fatma Hanim 500 TL olan butcesiyle okul alisverisini en karli sekilde yapmak istemektedir. Bunun icin Fatma Hanim
sizin yardiminiza ihtiya¢ duymaktadir. Etiket fiyatlari ve indirim yizleri tabloda verilen Grinlerin indirimli fiyatlarini hesaplayip Fat-
ma Hanim’in hangi magazadan daha karl bir alisveris yapabilecegini bulunuz.

MALZEME LISTESI
6’li oyun hamuru
1 top A4 kagidi
Sinif igin terlik
Boya onlugu

MALZEMELER

Oyun hamuru
3’1045 TL
= - - &n8oTL |, T, 6’1 75 TL T ,
WM W o5 indinim (Ill(rl:z;ilr‘slll‘nfl)zo %8 indirim AN > A
| : ' -
W Y_/\D \V\D Y/\ Y/\D
A4 kagidi 8.Ckis 7.Cikis 6-Ckis 5.Cikis 4.Cikig 3. Cikis 2. Cikis 1. Cikig
Qr kodlari okutarak sorulari cézliniiz ve dogru cikisa ulasiniz.
120 TL 105 TL
%5 indirim 9 TL %10 indirim
Sinif igin terlik
{
: . . 72 TL 96 TL
>7TL %25 indirim | %30 indirim
-3 L
u‘i\
Boya onlugii
48 TL 75 TL
%25 indirim | %36 indirim 2> TL
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Hemsirelik Ogrencilerinin Yash Ayrimciligina iliskin
Tutumlari ile Yashya Bakim Verme Istekliligi Arasindaki
liski”

The Relationship Between Nursing Students’ Attitudes Towards Ageism
and Their Willingness to Care for The Elderly’

Gozde Yildiz DAS GECiM, Tiirkan AKYOL GUNER

0z

Yash niifus orani iilkemizde ve diinyada giderek artmaktadir. Buna bagh olarak hemsirelerin bakim ve tedaviye daha fazla ihtiyaci olan
yash bireylerle ilgilenmeleri gerekmektedir. Hemgirelik 6grencilerinin yagh ayrimciligina iliskin duygu, disiince, tutum ve davraniglar:
yasliya bakim verme durumunu etkilerken, 6zellikle de ilerideki yillarda yashlara sunulan tiim saglhk hizmetlerinin kalitesini etkileyecektir.
Bu galigmanin amaci, hemsirelik 6grencilerinin yash ayrimciligina iligkin tutumlari ile yaghya bakim verme istekliligi arasindaki iligkinin
degerlendirilmesidir. Tanimlayici ve iligki arayic1 tipte olan bu aragtirma, Mart-Haziran 2022 tarihleri arasinda Karadeniz bolgesindeki
iki farkli tiniversitenin hemgirelik bélumii 6grencileri ile yapildi. Aragtirmanin evrenini 899 6grenci olustururken, aragtirmaya katilmay:
kabul eden ve dahil edilme kriterlerine uyan 696 grenci ile aragtirma tamamland. Veriler gevrimici olarak “Ogrenci Bilgi Formu,” “Yaglh
Ayrimcilign Tutum Olgegi” ve “Yaghya Bakim Verme Istekliligi Olcegi” kullamilarak toplandi. Veriler SPSS 25.0 programinda analiz
edilmis olup, tanimlayici istatistikler ve korelasyon analizleri kullanildi. Ogrencilerin Yagh Ayrimciligi Tutum Olgegi puan ortalamast
90,07£7,45 olup, 6lgekten ve alt boyutlarindan alinan puanlara gore yash ayrimciligina iliskin olumlu tutumda olduklar1 bulundu. Yashya
Bakim Verme Istekliligi Olgeginden alinan 44,65+4,92 puan ortalamasina gore de yasliya bakim vermede istekliliklerinin yiiksek diizeyde
oldugu belirlendi. Olcekler arasindaki iliski incelendiginde, Yash Ayrimcihgi Tutum Olgegi ile Yasliya Bakim Verme Istekliligi Olgegi
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski oldugu (r=0,64; p:0,001) belirlendi. Bu ¢alismada, hemsirelik béliimii 6grencilerinin yash
ayrimciligina yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ve yashya bakim verme istekliliginin yiiksek diizeyde oldugu belirlendi. Bu tutum ve
istekliligin artirilmasi igin 6grencilere egitimlerinin ilk yillarindan itibaren yaslanma, yashlik, yash ayrimcilig1 ve yasliya bakim verme gibi
konularda egitim ve danigmanlik programlarinin olusturulmasi onerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Yagh, Yagh ayrimciligi, Hemsirelik 6grencisi, Yagh bakimi, Tutum

Das Gegim G. Y., & Akyol Gliner T., (2023). Hemsirelik 6grencilerinin yasl ayrimciligina iliskin tutumlari ile yashya bakim verme istekliligi arasindaki iliski. Yiiksekgretim ve Bilim
Dergisi/Journal of Higher Education and Science, 13(2), 180-187. https://doi.org/10.5961/higheredusci.1241052
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ABSTRACT

The proportion of the elderly population is increasing in our country and in the world. Accordingly, nurses need to deal with elderly
individuals who need more care and treatment. While the emotions, thoughts, attitudes and behaviors of nursing students regarding
ageism affect the status of caring for the elderly, it will affect the quality of all health services offered to the elderly, especially in the coming
years. The aim of this study is to evaluate the relationship between nursing students’ attitudes towards ageism and their willingness to care
for the elderly. This descriptive and correlational study was conducted between March-June 2022 with nursing students from two different
universities in the Black Sea region. While 899 students constituted the universe of the study, the study was completed with 696 students
who agreed to participate in the research and met the inclusion criteria. Data were collected online using the “Student Information Form”,
“Ageism Attitude Scale” and “Willingness to Care for the Elderly Scale” Data were analyzed in SPSS 25.0 program and descriptive statistics
and correlation analyzes were used. The average score of the students on the Ageism Attitude Scale was 90.07£7.4S, and it was found
that they had a positive attitude towards ageism according to the scores obtained from the scale and its sub-dimensions. According to
the average score of 44.65£4.92 taken from the Willingness to Care for the Elderly Scale, it was determined that their willingness to care
for the elderly was at a high level. When the relationship between the scales was examined, it was determined that there was a moderate
positive correlation between the Ageism Attitude Scale and the Willingness to Care for the Elderly Scale (r=0.64; p:0.001). In this study; it
was determined that the nursing department students’ attitudes towards ageism were positive and their willingness to care for the elderly
was at a high level. In order to increase this attitude and willingness, it can be suggested that education and counseling programs should
be established on issues such as aging, old age, age discrimination and caring for the elderly, starting from the first years of their education.

Keywords: Elderly, Ageism, Nursing student, Elderly care, Attitude

GIRIiS
Ulkemizde ve diinyada yash niifus orani giderek artmaktadir
(Uyanik, 2017). 65 ve Uzeri bireylerin olusturdugu yash nifus,
2016 yilinda %8,3 iken, 2021 yilinda %9,7’ye yikselmis olup,
nifus projeksiyonlarina gore, tlkemizde yash niifus oraninin
2025’de %11’e, 2040 yilinda %16,3’e ¢ikacagl 6ngorilmektedir
(TUIK, 2022). Yasl niifus arttikca fiziksel, sosyal, psikolojik ve
ekonomik sorunlarin artmasinin yani sira yaslanmaya bagh
olarak kronik hastaliklar ve saglik hizmetlerine duyulan ihtiyag
da artmaktadir (Aslan & Hocaoglu, 2017; Kim &Jang, 2017;
Mohammed & Omar, 2019). Yashlarin yasadiklari bu sorun-
lara ek olarak, toplumun yaglanmaya yonelik algilari ve yanhs
bilinen ya da eksik 6grenilen bu algilarin olusturdugu sorunlar,
yash ayrimcihgl kavraminin olusmasina zemin hazirlamistir
(Saif-Ur-Rahman et al., 2021; Yildiz et al., 2017). Tum top-
lumlarda yaygin olarak goriilen yash ayrimciligi, bir kisiye yasi
nedeniyle farkli sekilde davranilmasini, yanls ya da hatali tavir
sergilenmesini, 6nyargil yaklasimi ve uygun olmayan/hatali
eylemlerde bulunmayi iceren ¢ok boyutlu bir terim olarak
ifade edilir (Vefikulugay, 2008; Akdemir et al., 2007; Yildiz et
al., 2017). Bu tanimlamaya gore, yaslanma hastalikla esdeger
tutulmakta ve yalnizca yasin ilerlemesine bagli olarak olusan
yetersizlikler, sinirliliklar ile bireylere tavir, tutum ve davranis-
larla olumsuzluklar yasatilmaktadir (Goger, 2012; Yildiz et al.,
2017). Literatirdeki ¢alismalar, yaslanma siirecinin genis bir
yelpazede olumsuzluklari ¢agristirdigini ve birgok kisinin yagh
ayrimcihgini savundugunu gostermektedir (Butler, 2005; Kite
et al., 2005). Yasli ayrimciligina iliskin tutumlarin en ¢ok goral-
digi alanlarin aile, calisma, sosyal ve cinsel yasam ile saglk
bakim sistemlerinin oldugu vurgulanmaktadir (Vefikulucay,
2008). Tim bu olumsuzluklarla miicadele etmek, 6zellikle bu
yas grubunda saglik hizmetlerine duyulan ihtiyaci da gidermek
icin yasli bireylere sunulacak saglik hizmetlerinde gelecegin
saglk profesyonelleri hemsirelik 6grencilerinin yaslilara bakim

verme isteklerini incelemek ve yash ayrimciligina yonelik olusa-
bilecek olumsuz tutum ve davranislari ortadan kaldirmak 6nem
arz etmektedir (Kim & Jang, 2017; Jang et al., 2019). Ayrica
hemsirelik 6grencilerinin yaslilara yonelik saglik hizmetlerinde
istek ve tutumlarinin diisiik olmasi, yaslilara yonelik saglik hiz-
metlerinin gelisimini veya surdurilebilirligini olumsuz etkile-
mektedir (Hanson, 2014). Clinki hemsirelerin yasli yetiskinlere
yonelik olumlu tutum ve davranislarinin hemsirelik bakiminin
kalitesini etkiledigi bilinmektedir (Kim & Joeng,2013; Jang et
al.,2019). Unutulmamahdir ki hemsireler yasl yetiskinlerle ve
aileleriyle iletisim kurmada ve kaliteli hemsirelik bakimi sagla-
mada kilit rol oynamaktadir (Kim & Joeng, 2013; Jang et al.,
2019; Serpen & Purutguoglu, 2017).

Hemsirelerin yaslh yetiskinlere yonelik bakim verme konusun-
daki tutumlari ve isteklilikleri Gizerine yapilmis bircok calis-
mada, genel olarak hemsireler yash yetiskinin bakimiyla pek
ilgilenmek istememektedirler (Erdil & Bayraktar, 2010; Hanson,
2014; Jang et al., 2019). Saglik profesyonellerinin veya hemsi-
relik 6grencilerinin yasgh ayrimciligina yonelik tutumlarinin veya
yasliya bakim verme isteklerinin incelendigi calismalar olmasi-
na ragmen (Kalayci et al., 2018; Soyuer et al., 2010; Abreu &
Caldevilla, 2015), her ikisinin birlikte degerlendirildigi hemsire-
lik 6grencileriyle yapilan galismaya rastlanmamistir. Bu nedenle
bu calismanin amaci, hemsirelik 6grencilerinin yasl ayrimciligi-
na iliskin tutumlari ile yaslya bakim verme istekliligi arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Aragtirma sonuglarinin literatiire katki
saglayacagi dusinilmektedir.

GEREC ve YONTEM
Arastirmanin Tipi
Tanimlayici ve iliski arayici tiptedir.
Aragtirmanin Evreni ve Orneklem Segimi

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Zon-
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guldak Biilent Ecevit Universitesi ve Amasya Universitesi'nde
0grenim goren hemsirelik bélimd birinci, ikinci, Gglinct ve dor-
diincii sinif grencileri (N=899) olusturdu. Orneklem biiyiikli-
glinlin hesaplanmasinda OpenEpi, versiyon 3, genel kullanima
acik istatistik yazihmi kullanildi (http://www.openepi.com) ve
orneklem baylklGga; 0.05 yanilg! diizeyi, % 99 gliven araligi ile
en az 382 kisi olarak belirlendi. Dahil edilme kriterlerine uyan
696 6grenci ile arastirma tamamlandi. 19 6grenci aktif 6grenim
gormedigi icin, 124 6grenciye ulasilamadigi icin, 60 6grenci
formu eksik doldurdugu icin evrenin tamamina ulasilamayarak,
evrenin %77.4’line ulasildi. Calismaya katilmaya istekli olma,
hemsirelik bolimia 6grencisi olma, isitme veya gorme prob-
lemi olmama, internet erisimi olma ve veri toplama araglarini
eksiksiz olarak yanitlama arastirmaya dahil edilme kriterlerini
olusturdu.

Veri Toplama Araglari

Veriler, arastirmacilar tarafindan literatlr dogrultusunda olus-
turulan “Ogrenci Bilgi Formu”, “Yasl Ayrimciligi Tutum Olgegi
(YATO)” ve “Yasliya Bakim Verme istekliligi Olcegi (YBVIO)” kul-
lanilarak toplandi.

Ogrenci Bilgi Formu: Ogrencilerin tanimlayici 6zelliklerini belir-
lemek amaciyla arastirmacilar tarafindan literatiir taranarak
hazirlanan bu formda; yas, cinsiyet, sinif, mezun olunan lise,
anne ve babanin egitim durumu, gelir durumu, aile tipi, aile-
de yash birey olup olmadigi, daha 6nce yasli bireyle yasama
durumu ve ilerde ebeveyn ile yasamak isteyip istememe gibi
bilgilerin yer aldigi toplam 11 soru yer almaktadir (Birimoglu &
Ayaz, 2015; Gliven et al., 2012; Adibelli et al., 2013).

Yash Ayrimciligi Tutum Olgegi (YATO): Vefikulucay Yilmaz ve
Terzioglu tarafindan Tirk toplumu igin gelistirilen bu 6lgek, 23
maddeden, 3 alt boyuttan (Yashinin yasamini sinirlama, Yasliya
yonelik olumlu ayrimcilik ve Yasliya yonelik olumsuz ayrimcilik)
ve begsli likert tipten (Kesinlikle katilmiyorum, Katilmiyorum,
Kararsizim, Katiiyorum, Tamamen katiliyorum) olusmakta-
dir (Vefikulucay Yilmaz & Terzioglu, 2011). Olcekten alinan
toplam en yiiksek puan “115”, en disik puan “23” olarak
hesaplanmaktadir. Yiksek puan yash ayrimciliginin olumlu
yonde oldugunu, distk puan ise olumsuz yénde oldugunu
gdstermektedir. Olgegin Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayisi
0,80 olup (Vefikulugay Yilmaz & Terzioglu, 2011), calismamizda
Cronbach’s Alpha katsayisi 0,81 olarak bulunmus ve 6lcegin
glvenilir oldugu belirlenmistir.

Yasliya Bakim Verme istekliligi Olgegi (YBViO): Aday ve
Campbell tarafindan gelistirilen bu 6lgegin (Aday & Campbell,
1995), Tiirkge gecerlik glvenirligi, Hangerlioglu ve Karadakovan
tarafindan yapilmistir (Hangerlioglu & Karadakovan, 2016). 12
maddeden olusan 6lgek 5’li likert tipdedir ve tek boyuttan olus-
maktadir. Olcekten alinan en diisiik puan 12, en yiiksek puan
60'tir. Yiiksek puan yasliya daha yiiksek diizeyde bakim verme
istekliligini gdstermektedir. Olcegin orjinalinin Cronbach’s Alp-
ha katsayisi 0,70 (Aday & Campbell, 1995), Turkge gegerlik ve
glvenirlik galismasinda Cronbach’s Alpha katsayisi 0,67 (Han-
cerlioglu & Karadakovan, 2016), calismamizda kullanimi sonu-
cu Cronbach’s Alpha katsayisi 0,71 olarak bulunmus ve 6lgegin
glvenilir oldugu gorilmustir.
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Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri, Mart-Haziran 2022 tarihleri arasinda gev-
rimici olarak toplandi. Veri toplama araclari Google Formlar’da
olusturulan anket formlari ile 6grencilerin kurumsal e-posta ya
da sosyal medya hesaplari (Facebook, Instagram ve WhatsApp)
araciligiyla gonderildi ve 6grencilerden bu formlari doldur-
malari istendi. Calismaya iliskin bilgiler 6grencilere cevrimigi
olarak olusturulan anket linki tzerinden yazili olarak yapildi
ve calismaya katilmak isteyen 6grencilerin onamlari alindiktan
sonra anket formunun doldurulmasi saglandi Anketleri doldur-
ma siresi ortalama 10-15 dk sirdi. Formlarin yanitlanmasi
sirasinda, verilerin glvenirligi ve ¢oklu cevaplandirmalardan
kacinilmasi adina, her Google Forms oturumundan sadece tek
yanit alinabilmesi igin formlara sinirlandirma uygulandi.

Arastirmanin Etik Yonii

Arastirma siiresince insan Haklari Helsinki Bildirgesi’ne sadik
kalndi. Arastirmaya baslamadan 6nce, Zonguldak Biilent Ece-
vit Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu'ndan etik onay
(08.02.2022-131082) alindi. Ardindan arastirmanin yarataldi-
gl Universitelerin rektorliklerine galismanin amag ve kapsami-
ni iceren bir bilgi formu ile basvurularak, gerekli kurum izinleri
(E-97636971-100-143766 - E-47526769-100-62997) alind!.

Verilerin Analizi ve Degerlendirilmesi

Bu calismada verilerin ¢éziimlenmesi, incelenmesi ve analizle-
rin gerceklestirilmesinde SPSS 25.0 programi (Stastical Package
for Social Science for Windows) kullanildi. Veriler ortalama,
standart sapma, minimum, maksimum, ylzde ve sayi olarak
degerlendirildi. Strekli degiskenlerin normal dagilimina uygun-
lugu Shapiro Wilk testi ile bakildi. Normal dagilim gosterdigi
belirlenerek parametrik testler kullanildi. iki bagimsiz grup
arasindaki kiyaslamalarda Independent Samples t testi, ikiden
fazla bagimsiz grup ile degiskenlerin kiyaslanmasinda ANOVA
testi kullanildi. Ogrencilerin yasli ayrimciligi tutumu ile yashya
bakim verme istekliligi arasindaki iliski Pearson korelasyonu
ile belirlendi. Korelasyon katsayl glici degerlendirilmesinde
Gurbiz & Sahin (2014) referans alindi (Glrblz & Sahin, 2014).
istatistiksel anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak alindi.

Arastirmanin Sinirhliklar

Arastirma sonuglarinin yalnizca érneklem grubuna genellene-
bilmesi arastirmanin sinirhligini olusturmaktadir.

BULGULAR

Ogrencilerin  %58,6’sinin 18-20 vyas araliginda oldugu,
%82,7’sinin kadin 6grenci oldugu, %30,0’'unun 2. sinifta oldugu,
%72,0"1 daha 6nce bir yasli ile ayni evde yasamadigi ve %70,3’l
aile kurduktan sonra ebeveyn ile yasamak istemedigi belirlen-
mistir (Tablo 1).

Ogrencilerin &lceklerden almis olduklari toplam puan ortala-
malari Tablo 2’de verildi. Buna gére YATO’ den 90,07+7,45 top-
lam puan alinarak 6lgek degerlendirmesine gore yiksek puan
aldiklari belirlendi. YATO ve alt boyutlarindan alinan toplam
puanlar degerlendirildiginde 6grencilerin yasli ayrimciligina
iliskin olumlu tutumda olduklari tespit edildi. Calismada YBVIO
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Tablo 1: Ogrencilerin Tanimlayici Ozellikleri (N=696)

Degiskenler Degiskenler

Yas Baba egitim durumu
18-20 yas 408 (58,6) ilkokul 172 (24,7)
21-24 yas 288 (41,4) Ortaokul 189 (27,2)
Cinsiyet Lise 235 (33,7)
Kadin 576 (82,7) Universite ve lzeri 100 (14,4)
Erkek 120 (17,3) Aile tipi
Sinifi Cekirdek 493 (70,8)
1. sinif 117 (16,8) Genis 175 (25,1)
2. sinif 209 (30,0) Diger 28 (4,1)
3. sinif 183 (26,3) Daha 6nce yasli ile ayni evde yagama durumu
4. sinif 187 (26,9) Evet 195 (28,0)
Mezun oldugu lise Hayir 501 (72,0)
Duiz lise/ Anadolu lisesi 412 (59,2) Aile kurduktan sonra ebeveyn ile yagamayi isteme durumu
Saglik meslek lisesi 284 (40,8) Evet 207 (29,7)
Anne egitim durumu Hayir 489 (70,3)
Okuryazar degil 12 (1,7)
ilkokul 328 (47,1)
Ortaokul 147 (21,2)
Lise 117 (16,8)
Universite ve lzeri 92 (13,2)

Tablo 2: Ogrencilerin YATO ve YBVIO Puan Ortalamalarinin Dagilimi

YATO
Yaslinin Yasamini Sinirlama Alt Boyutu

Yasliya Yonelik Olumlu Ayrimcilik Alt Boyutu
Yasliya Yonelik Olumsuz Ayrimcilik Alt Boyutu
YBVIO

90,07+7,45 70-107
41,20+2,80 31-47
32,1843,96 16-42
16,80+4,70 10.-24
44,65+4,92 40-59

YATO: Yash Ayrimciligi Tutum Olgedi; YBVIO: Yaslya Bakim Verme istekliligi Olgedi.

toplam puani ise 44,65+4,92 bulunmus olup, 6lcek degerlendi-
rilmesine gore 6grencilerin yashya bakim vermede isteklilikleri-
nin yiiksek diizeyde oldugu belirlendi.

Ogrencilerin tanimlayici 6zelliklerine gére YATO toplam puan
ortalamalarina iliskin degerler Tablo 3’te verildi. YATO toplam
puan ortalamasinin kadin 6grencilerde, genis ailede yasayan-
larda, daha 6nce yasliile ayni evde yasayanlar ile aile kurduktan
sonra ebeveyn ile ayni evde yasamak isteyenlerde daha yiiksek
oldugu bulundu ve bu yiksekligin istatistiksel olarak anlamh
oldugu belirlendi (p<0,05). Ogrencilerin yasina, sinifina, mezun
oldugu liseye, anne ve baba egitim durumuna gore YATO top-
lam puanlarinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmadi
(p>0,05).

Ogrencilerin tanimlayici ézelliklerine gére YBVIO toplam puan
ortalamalari degerlendirildiginde ise, kadin 6grencilerin, genis

ailede yasayanlarin, daha once yasl ile ayni evde yasayan ve
aile kurduktan sonra ebeveyn ile yasamak isteyenlerin toplam
puan ortalamalar daha yiksek ve bu yikseklik istatistiksel
olarak anlamli bulundu (p<0,05). Ogrencilerin yasina, sinifina,
mezun oldugu liseye, anne ve baba egitim durumuna gore
YBVIO toplam puan ortalamalarinda istatistiksel agidan anlamli
bir fark bulunmadi (p>0,05).

Ogrencilerin YATO ve alt boyutlari ile YBVIO toplam puanlari
arasindaki iliski Tablo 4’te incelenmistir. YATO ile YBVIO arasin-
da pozitif yonlu orta diizeyde bir iliski oldugu (r=0,64; p:0,001)
belirlendi. YATO alt boyutlari olan “Yaslinin Yasamini Sinirlama
Alt Boyutu” (r=0,41; p=0,002) ile “Yasliya Yonelik Olumsuz
Ayrimcilik Alt Boyutu” (r=0,45; p=0,001) ile YBVIO arasinda
pozitif yonlu zayif bir iliski; “Yasliya Yonelik Olumlu Ayrimcilik
Alt Boyutu” (r=0,53; p= 0,001) ile YBVIO arasinda da pozitif
yonli orta diizeyde iliski oldugu belirlendi (p<0,05).
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Tablo 3: Ogrencilerin Tanimlayici Ozelliklerinin Olgek Puanlarina Gére Dagilimi

Detiienie vaté | | vevio | |

Yas Ort.+SS istatistik Ort.+SS istatistik
18-20 yas 90,41£2,73 t=0,976 44,95+4,87 t=0,857
21-24 yas 88,8714,01 p=0,060 43,9745,08 p=0,071

Cinsiyet
Kadin 92,26%7,30 t=2,760 47,2115,48 t=2,302
Erkek 84,10+7,27 p=0,034 41,51+3,09 p=0,027
Sinifi
1. sinif 89,0217,19 42,57+2,53
2. sinif 88,9218,08 F=0,607 44,6415,70 F=1,712
3. sinif 88,1849,02 p=0,592 43,78+8,73 p=0,083
4. sinif 89,10+7,01 43,92+7,59
Mezun oldugu lise
Dz lise/ Anadolu lisesi 88,14+7,28 t=0,110 44,0345,16 t=1.081
Saglik meslek lisesi 90,01+7,48 p=0,581 43,08+5,61 p=0,271
Anne egitim durumu
Okuryazar degil 89,80+8,10 43,04+4,72
ilkokul 89,1046,90 F=0,828 42,7515,25 F=1,280
Ortaokul 89,7248,20 p=0,786 43,5118,62 p=0,312
Lise 90,28+7,96 44,46+7,50
Univ. ve Uzeri 90,02+7,12 43,0149,57
Baba egitim durumu
ilkokul 88,7219,12 42,79+6,58
Ortaokul 89,28+7,18 F=0,712 42,4416,54 F=1,008
Lise 88,65+8,72 p=0,602 44,6619,64 p=0,407
Univ. ve Uzeri 89,08+8,08 44,28+7,53
Aile tipi
Cekirdek 85,16+7,26 F=1,072 42,12+6,76 F=3,281
Genis 90,08+8,12 p=0,028 48,08+5,03 p=0,017
Diger 86,01+7,03 | *Fark:2>3,1 | 44,756,02 2>1
Daha 6nce yasli ile ayni evde yasama durumu
Evet 91,28+9,01 t=2,230 47,9814,63 t=3,803
Hayir 84,17+7,28 p=0,004 41,6615,31 p=0,038
Aile kurduktan sonra ebeveyn ile yagamayi isteme durumu
Evet 93,81+7,14 t=2,571 48,05+7,52 t=4,017
Hayir 88,6716,62 p=0,003 41,0116,21 p=0,021

t: Independent sample t test, F: Anova, p<0,05, *: Tukey test. YATO: Yasl Ayrimciligi Tutum Olgedi; YBVIO: Yasliya Bakim Verme istekliligi Olcedi.

Tablo 4: Yash Ayrimciligi ile Yasliya Bakim Verme istekliligi
Arasindaki iliski

YATO 0,64 0,001
Yaslinin Yasamini Sinirlama Alt Boyutu 0,41 0,002
Yasliya Yonelik Olumlu Ayrimcilik Alt

TARTISMA

Diinya genelinde yash nifusun artisina bagh olarak, yasl
hizmetlerine olan bakim ihtiyaci da giderek artmaktadir. Bu
nedenle bugliniin hemsirelik 6grencileri olan gelecegin saglik
profesyonellerine 6nemli gorevler digsmektedir. Bu galisma-
nin amaci, hemsirelik 6grencilerinin yasli ayrimciligina iliskin

Boyutu 0,53 0,001 tutumlari ile yaslhya bakim verme istekliligi arasindaki iligkinin
Yasliya Yonelik Olumsuz Ayrimcilik Alt 045 0.001 degerlendirilmesidir.
Boyutu ’ ! Bu calismada, hemsirelik 6grencilerinde yash ayrimcihigi ile

yasliya bakim verme istekliligi arasindaki pozitif yonlu anlamh

Pearson Korelasyon, p<0,05. YATO: Yasli Ayrimciligi Tutum Olgedi; YBVIO: @3ye N i - ) Sy e
bir iliski oldugu belirlendi. Yagh ayrimciligini ve iliskili faktorlerin

Yasliya Bakim Verme istekliligi Olgedi.
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kiresel anlamda yayginhgini tespit etmek, olduk¢a dnemli olan
halk sagligr sorununun buyukliginia anlamak icin gerekli ve
onemli bir adimdir (Officer et al., 2020). Calismada hemsirelik
ogrencilerinin yash ayrimciligina iliskin tutumlarinin olumlu ve
yuksek oldugu saptandi. Arastirma sonugclarina paralel olarak,
Usta ve ark./nin (2012) hemsirelik 6grencileriyle yaptiklari calis-
mada YATO toplam puan ortalamasinin 84,0+17,61; Yilmaz ve
Ozkan’in (2010) yine hemsirelik égrencileriyle yaptiklari calis-
mada ise YATO toplam puan ortalamasinin 100.92+5.62; Cam
ve ark/nin (2022) yash bakimi programinda 6grenim goren
dgrencilerle yaptiklari calismada ise YATO toplam puan ortala-
masinin 81.27+13.12 oldugu ve puan ortalamalarina gore calis-
ma sonucumuza benzer sekilde 6grencilerin yash ayrimciligina
iliskin olumlu tutumda olduklari bulunmustur. Duru ve ark.’nin
(2017) genglerle yaptiklari ¢alismada genglerin yash ayrimcili-
gina yonelik tutumlarinin yiksek dizeyde oldugu; Kalayci ve
ark/nin (2018) saghk calisanlari ve 6grencilerin yashya yonelik
tutumlarini incelendikleri sistematik derleme sonucunda 21
galismanin 18’inde saglik calisanlari ve 6grencilerinin yasliya
yonelik tutumlarinin olumlu oldugu saptanmistir.

Bu calismada hemsirelik 6grencilerinin cinsiyet, genis ailede
yasama, daha dnce yash bireyler ile ayni evde yasama ve aile
kurduktan sonra ebeveyn ile ayni evde yasamak isteme durum-
larinin yash ayrimciligina yonelik tutumlarini etkiledigi belir-
lendi. Bu durumun Tiark kaltir yapisina uygun olarak ataerkil
bir toplum olmanin, yaslya saygi duymanin ve deger vermenin
onemli kavramlar olarak 6gretilerek bireylerin yetistiriimesin-
den kaynaklandigi dusiinilmektedir.

Yasli ayrimciligina yonelik tutumlarin sosyo-demografik 6zellik-
ler ile iliskisini inceleyen galismalara bakildiginda ise; Duru ve
ark/nin (2017) yaptiklari calismada genclerin yasllara yonelik
tutumlarinin yas, egitim, gelir durumu, aile tipi gibi faktorler-
den etkilendigi, Cam ve ark.nin (2022) yasli bakimi programin-
da 6grenim goren 6grencilerle yaptiklari calismada genis ailede
yasayan ve daha 6nce yash bir birey ile yasayan 6grencilerin
yash ayrimcihigina yonelik daha olumlu bir tutum sergiledik-
leri; Ozdemir ve Bilgili’nin (2016) yash bireylere bakim verme
deneyimi olan hemsirelik 6grencilerinin yasliya iliskin daha
olumlu bir tutuma sahip olduklari belirlenmistir. Bu sonuglarin
calisma sonuglarimiz ile benzer oldugu goérilmistir. Calisma
sonucumuzdan farkli olarak Canli ve ark./nin (2014) hemsirelik
ogrencileriyle yaptiklari galismada, 6grencilerin klinikte yasli ile
birlikte olma ve bakimini yapma durumlarinin yash ayrimcihigi
tutumu Gzerinde etkili olmadigi saptanmistir.

Yasl nifusun artmasi nedeniyle hemsirelerin hastanelerde
veya toplumlarda 65 yas ve Ustl kisilere bakim verme olasilig
artmaktadir ve hemsirelik 6grencileri de gelecekteki uygula-
malarinin zorluklariyla yizlesmeye hazirlanmalidir (Chi et al.,
2016). Bu nedenle, hemsirelik 6grencilerinin yasl yetiskinlere
bakim verme istekliligi ve bununla iliskili faktorlerin belirlen-
mesi gerekmektedir. Bu calismada hemsirelik 6grencilerinin
yasliya bakim verme konusunda istekli oldugu saptandi. Aras-
tirma sonuglarina paralel olarak, Lee ve ark./nin (2006) Hong
Kong’da yaptiklari ¢alismada hemsirelik lisans 6grencisinin
yasl yetiskinlerle ¢calisma konusunda olumlu diistincelere sahip
oldugu; Cheng ve ark./nin (2015) Cin’de hemsirelik 6grencile-

riyle yaptiklari calismada 6grencilerin yasl hemsireligine yone-
lik orta diizeyde beklenti ve degerlere sahip oldugu; Xiao ve
ark./nin (2013) galismasinda ise Cinli hemsirelik 6grencilerinin,
Avustralyali hemsirelik 6grencilerine kiyasla yasli yetiskinlere
bakmayi tercih etme yilizdesinin daha yiksek oldugu saptan-
mistir. Bu ¢alismalarin aksine Shen ve Xiao’nun ( 2012 ) Cin’de
yaptiklari bir ¢calismada lisans hemsirelik 6grencilerinin, yasl
insanlarla calismaktansa diger uzmanlik alanlarinda galismayi
tercih ettikleri belirlenmistir.

Arastirmada hemsirelik 6grencilerinin cinsiyet, genis ailede
yasama, daha 6nce yasli ile ayni evde yasama ve aile kurduktan
sonra ebeveyn ile yasamayi isteme yasli bireylere bakim verme
durumunu etkilerken; yas, sinif, anne ve baba egitim duru-
mu gibi degiskenlerin ise etkilemedigi saptandi. Uluslararasi
calismalara bakildiginda ise; Chi ve ark/nin (2016) Tayvan'da
hemsirelik 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada yas, cinsiyet ve
sinif durumunun 6grencilerin yasl yetiskinlere bakim verme
isteklerini etkilemedigi sonucuna variimis olup bu sonuglarin
calisma sonuglarimiz ile benzer oldugu gorilmustdr.

Konu ile ilgili yapilan benzer fakat farkli degiskenlerin incelen-
digi literatiir incelendiginde ise; Neville ve ark.nin (2014) ¢alis-
masinda yaslanmayla ilgili toplumsal degerlerin 6grencilerin
yash bakimi hakkindaki goéruslerini etkiledigi; Haron ve ark.nin
(2013) calismasinda hemsirelerin gerontoloji hemsireligindeki
rolleri ve yetkileri genisletilirse, hemsirelik 6grencilerinin geri-
atri alaninda ¢alismaya daha istekli olacagi ve Carlson (2015) ile
Kydd ve ark./nin (2013) galismalarinda ise isin zorlayici, sikici,
dislk Ucretli ve daha az kalifiye personelle yapiliyor olarak
algilanmasinin 6grencilerin yashlara bakim verme istekliligini
etkileyebilecegi sonucuna variimigtir.

Hemsirelik 6grencilerinin yashlara yonelik olumlu tutumlari,
yashilarla ilgili konulara 6zen gostermeleri ve yaslilara bakim
vermede gonilli olmalari, yaslilara bakim verme isteklilikle-
rinin yordayicilaridir (Chi et al., 2016). Calismada 6grencilerin
YATO ile YBVIO arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu belirlendi.
Arastirma sonuglarina paralel olarak yapilan uluslararasi galis-
malarda da hemsirelik 6grencilerinin yaslilara yonelik tutum-
lari ile yaslilarla ¢alisma istekleri arasinda pozitif iliski oldugu
saptanmistir (Koren et al., 2008; Pan, Edwards & Chang, 2009;
Cheng et al., 2015; Haron et al., 2013). Hemsirelik 6grencileriy-
le yapilan diger ¢alismalarda da 6grencilerin yash yetiskinlerle
calismaya istekli olduklarini ve yash yetiskinlere yonelik tutum-
larinin olumlu oldugu saptanmistir (Cheng, 2015; Zhang et al.,
2016; Rathnayake et al., 2016).

SONUC ve ONERILER

Bu galisma sonucunda, hemsirelik 6grencilerinin yasli ayrim-
cihgina iliskin tutumlarinin olumlu, yasliya bakim vermede de
istekli olduklari saptandi. Ayrica hemsirelik 6grencilerinin yasli
ayrimcihgi ile yasliya bakim verme istekliligi arasinda pozitif
yonlu ve anlamh bir iliski oldugu belirlendi. Turk toplumunun
genel yapisinin ataerkil olmasi nedeniyle biyiklere olan say-
gl, deger verme, sevgi ve baghlik gibi kavramlarin anlam ve
onemini bilerek yetisen bireylerin, ayni zamanda hemsirelik
Ogrencisi olarak halk saghgi, yasli sagligi ve evde bakim hizmet-
leri derslerini lisans egitimi mufredatinda aliyor olmalari ve bu
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derslerin uygulamalarinda yasli bireylerin bakim ve tedavilerini
yapmalari yaslilarin bakimini Gistlenme isteklerini dogrudan ya
da dolayli olarak etkilemis olabilir.

Saglik personellerinin yasl bireye yonelik tutumlari verilen sag-
lik hizmetlerini ve bu hizmetlerin kalitesini birgok yonden etki-
lemektedir. Hemsirelik 6grencilerini yash bireylerle iletisime
girmeleri, saghk sorunlarinda yasl bireylerin yasam kalitesini
artirmak i¢cin hemsirelik bakim ve tedavilerinde yer almalari,
ogrenimleri ile ilgili olarak gergeklestirilmis bir profesyonel role
donlstirme firsati saglar. Bu deneyimlenen 6grenme siireci,
yasl insanlara bakim verme konusunda Onyargilarini yapilan-
dirmaya veya degistirmeye yardimci olabilir ve bdylece tutum
degisikligine sebep olabilir. Bu nedenle hemsirelik 6grencileri-
nin yash ayrimciligi Gzerine tutumunun incelenmesinin yasliya
bakim verme konusundaki isteklilikleri agisindan gerekli ve
onemli oldugu diisinilmektedir.
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Ogretim Materyalinin Universite Ogrencilerinin
Motivasyon Diizeyleri Uzerine Etkisinin Incelenmesi

Investigation of the Effect of Teaching Material on Students’
Motivation Levels

Piyami CAKTO, Sinan AKIN

0z

Bu galigmanin amaci tiniversite 6grencilerinin derslerde kullandiklar1 ders materyallerinin motivasyon diizeyleri tizerine etkilerini
aragtirmaktir. Aragtirma deseni olarak nicel yaklagimin tarama modellerinden iliskisel tarama kapsamindaki kargilagtirma tiri iligki modeli
kullanilmistir. Calismanin evrenini {iniversite egitimine devam eden dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise uygulama ve
teorik yapida egitim yontemlerinin uygulandigi béliimlerde égrenimlerine devam eden égrenciler olusturmaktadir. Ornekleme gruplart
uygun drnekleme yontemi ile belirlenmis olup caligmaya 288 erkek, 219 kadin olmak iizere toplamda 507 kisi katilmustir. Olgme aract
olarak Keller'in gelistirdigi, Dincer ve Doganay’in uyarladigi Ogretim Materyali Motivasyon Olcegi (OMMO) kullanilmustir. Elde edilen
verilere Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanmus olup elde edilen sonuglar normal dagilim géstermemesine ragmen ¢arpiklik
(Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerleri incelendiginde -3 ila +3 arasinda olmasindan dolay1 verilerin normal dagilima sahip oldugu
kabul edilmistir. Bu sonuglar 1s13inda elde edilen verilere bagimsiz drneklem testi (T-testi) ve tek yonlii varyans analizi (One-Way
ANOVA) uygulanmigtir. Veri analizi sonuglarina gore verilerin homojenlik varsayimi saglama durumuna bagh olarak Welch degerleri
dikkate alinmus ve ikinci seviye testi olarak Post Hoc testlerinden Games-Howell testi uygulanmugtir. Bulgular p<0.05 anlamlilik degerine
gore degerlendirilmistir. Cinsiyet degiskenine bagli olarak hem OMMO toplam puanlar hem de alt boyutlarda anlamli bir farklilik tespit
edilmezken, fakiilte degiskenine bagh olarak gruplar arasinda hem OMMO toplam puanlar1 hem de alt boyutlarda anlaml farklilik oldugu
tespit edilmistir. Yas degiskene bagh olarak giiven alt boyutunda anlaml farkliliga rastlanmazken, diger alt boyular arasinda ve OMMO
toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik elde edilmistir. Egitim 6gretim siireglerinde kullanilan materyaller cesitli
degiskenlere gore motivasyonu etkilemektedir. Motivasyonu etkileyen unsurlarin belirlenerek tasarlanan 6gretim modellerine entegre
edilmesi daha saglikli bir 6gretimin yapilmasina katki saglayacaktur.

Anahtar Sézciikler: Ogretim, OMMO, Materyal, Motivasyon

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effects of the course materials used by university students in their lessons on their motivation
levels. As a research design, the comparison type relationship model within the scope of relational screening, one of the screening models

Gakto P., & Akin S., (2023). Ogretim materyalinin iiniversite grencilerinin motivasyon diizeyleri iizerine etkisinin incelenmesi. Yiiksekégretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher
Education and Science, 13(2), 188-194. https://doi.org/10.5961/higheredusci.1234691

Piyami CAKTO (=)

ORCID ID: 0000-0002-8675-3753

Kitahya Dumlupinar Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii (Doktora), Kiitahya, Tiirkiye
Kitahya Dumlupinar University, Graduate School of Education (PhD), Kiitahya, Tiirkiye
piyamiil011@gmail.com

Sinan AKIN
ORCID ID: 0000-0002-5921-3559

Kitahya Dumlupinar Universitesi, Spor Bilimleri Fakiiltesi, Kiitahya, Tiirkiye
Kiitahya Dumlupinar University, Faculty of Sport Sciences, Kiitahya, Tiirkiye

Gelig Tarihi/Received :15.01.2023
Kabul Tarihi/Accepted: 03.06.2023

@ ®@ Bu eser “Creative Commons Alinti-GayriTicari-4.0

BTN Uluslararasi Lisans!” ile lisanslanmistir.

188
Cilt/Volume 13, Sayi/Number 2, Agustos/August 2023; Sayfa/Pages 188-194



Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

of the quantitative approach, was used. The universe of the study consists of students who continue their university education. The sample

group consists of students who continue their education in departments where educational methods in practice and theoretical structure
are applied. Sampling groups were determined by convenient sampling method and a total of 507 people, 288 men and 219 women,
participated in the study. Instructional Material Motivation Scale (IMMS), developed by Keller and adapted by Dinger and Doganay, was
used as a measurement tool. Kolmogorov-Smirnov normality test was applied to the obtained data, and although the results obtained

did not show a normal distribution, when the skewness and kurtosis values were examined, it was accepted that the data had a normal
distribution because they were between -3 and +3. In the light of these results, independent sample test (T-test) and one-way analysis
of variance (One-Way ANOVA) were applied to the data obtained. According to the data analysis results, Welch values were taken into
account depending on the homogeneity assumption of the data and the Games-Howell test, one of the Post Hoc tests, was applied as the

second level test. The findings were evaluated according to the p<0.0S significance value. Depending on the gender variable, no significant

difference was detected in both the total scores of IMMS and sub-dimensions, while there was a significant difference between the groups

in both the total scores of IMMS and sub-dimensions depending on the faculty variable. While no significant difference was found in the

confidence sub-dimension depending on the age variable, a statistically significant difference was found among the other sub-dimensions

and in the total scores of IMMS. The materials used in education and training processes affect motivation according to various variables.

Determining the factors affecting motivation and integrating them into the designed teaching models will contribute to a healthier teaching.

Keywords: Teaching, IMMS, Material, Motivation

GiRiS
Egitim Ogretim sireci icerisinde akademik basariyi etkileyen
birden fazla unsur bulunmaktadir. Bu unsurlara odaklanildigin-
da ve egitim 6gretim siireci icerisinde gerekli ihtiyacglar karsi-
landiginda akademik basarinin yikselmesi kolaylasabilmekte-
dir. Egitim 6gretim surecini etkileyen unsurlarin arasinda yer
alan motivasyon ve 6gretim materyalleri; 6grencinin 6grenme
ortamini en iyi sekilde degerlendirebilmesine olanak saglamak-
tadir (Kolodner, 2002; Unsal, 2012). Egitim &gretim sirecinde
secilen materyallerin kalitesi, 6grenciler tarafindan kullanimi,
secilen materyalin sinif diizeyine uygun olmasi, 6grenciler tara-
findan kullanim bigimi 6gretimi etkileyen unsurlardir. Ogretim
siirecinde kullanilacak olan materyallerin secilmesinde ve gelis-
tirilmesinde; materyallerin konu ve 6grencilerin motivasyonu
artirmasi, tarafsiz bakis acisi sunmasi, 6grencilerde mekan algi-
st olusturmasi, 6gretim ortamina gergeklik katip 6gretimi kolay-
lastirmasi rehber olarak alinmalidir (Demiralp, 2007). Tirk Dil
Kurumu’na (2022) gére motivasyon, glidiileme ve isteklendir-
me anlamina gelmektedir. Motivasyon, hedef yonelimli tutu-
mun baslama yonind, kararlihgini beyan etmede kullanilan
kavram olarak ifade edilmektedir (Brophy, 1998). Watters ve
Ginns (2000) tarafindan motivasyon, eylemin ortaya ¢ikmasi
icin harcanan gayeyi gosteren psikolojik olgu olarak tanimlan-
mistir. Bir baska deyisle motivasyon, bireyin karsisindaki kisi-
lere olan tutumu ve bireyin yaptigi is hakkinda neler hissetti-
gi ile yakindan iliskili olan duygu durumudur (Keenan, 1996).
Egitim Ogretim sireclerinin daha verimli hale gelebilmesi icin
farkli 6gretim modellerinin uygulama siireclerinde motivasyon
on planda tutulmaktadir. Ersoy ve Baser (2010) slireg icerisin-
de motivasyon etkili ve kalici bir 6gretimin yapilabilmesi icin
oldukca 6nemli oldugunu belirmektedir. Egitim 6gretim sire-
cinde 6nemli olan bir diger unsur 6gretim materyalleri, 6greti-
mi daha zevkli, verimli ve kalici hale getirebilmek icin kullanilan
arag-gereclerin batunudir (Cepni, Ayvacl ve Bacanak, 2004;
Demirel, 2004). Egitim slrecinde materyal kullanimi 6gretim
sirecini destekleyerek kalici bir 6grenmenin gerceklesmesini

saglamaktadir (Bozkurt, 2008). Konularin kavranmasi, 6grenme
arzusu, 6grencinin ilgi ve dikkatinin yliksek tutulmasi icin cesitli
Ogretim materyali kullanilmaktadir (Kahraman, 2013). Teknolo-
jinin 6nemini her alanda hissettirdigi cagimizda, 6grenme orta-
mini daha elverisli hale getirebilmek igin gelistirilen arag-gereg-
leri 6gretim sireglerine entegre ederek onlardan yararlanmak
gerekmektedir (Bozkurt, 2008; Cepni, vd., 2004). Ogretim
materyalleri, 6gretim slirecinde 6grencilere beceri, bilgi, deger
ve tutumlarin kazandirilmasi gayesi ile kullanilan bitln arag,
gerec ve kaynaklari kapsamaktadir. Ogretim siirecinde kulla-
nilan materyaller distnuldiglinde akla ilk kitaplar gelmesine
ragmen, bu kani oldukga hatalidir. Ogretmenlerin ders esna-
sinda kullanabilecekleri materyalleri, guniimlz imkanlarini
ve ihtiyaglarini géz 6niinde bulundurarak daha genis bir yel-
pazede se¢cmeleri gerekmektedir (Paykog, 1991). Egitim Ogre-
tim siirecinde materyal kullanimi, etkin bir 6gretim ortami ile
bireyin amaglarina ulasmasinda ve yuritilen derslerin basaril
olmasinda kilit bir rol oynar. Ozellikle 6gretim programlarinin
basarisi ve 6grencilerin motivasyonu igin egitim siresi boyunca
materyal kullanimi oldukca etkilidir (Karamustafaoglu, 2004).
Bu suirecte 6grenmenin ortagi olarak etkili 6§renme ve motivas-
yonu artirmada 6gretim materyalleri biyik rol oynamaktadir.
Ogrencilere sinifta aktif katilim ve basari saglamaktadir. Birey-
lerin sinif ortaminda dogrudan aktif rol Gstlenmeleri 6§retme-
nin basarmasi gereken bir tutumdur. Dolayisiyla 6gretmenlerin
sinif ortamindaki 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini iyi bilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin basarisizligi ve olumsuz davra-
nislari, 6grenci icin olusturulan 6grenme ortami ile dogrudan
iliskilidir. Ogrencilerin 6gretim siirecindeki ihtiyaglar bilinirse,
daha olumlu bir 6grenme ortami olusturulabilir (Celik, 2003).
Ogrenme ortamindaki énemli unsurlardan biri olan &gretme-
nin, 6gretimi yonlendirirken 6grencilerin motivasyon dizey-
lerini canli tutmasi gerekmektedir. Bunun igin cogu 6gretmen
ders ortaminda &gretim materyallerinden yararlanir. Ogretim
materyallerinin 6grenmede motivasyonu, kaliciligi ve devam-
liigr artirdigr bilinmektedir. Farkli sunum stillerine uygun sinif
ortamlarinin yapilandiriimasi durumunda, 6grencilerin 6gren-
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meye olan istegi ve 6grenme sirecine olan katiminin artmasi
beklenmektedir. Clinkli, motivasyon hem daha 6nce 6grenilmis
hem de yeni 6grenilecek bilgilerin, stratejilerin ve tutumlarin
performansini etkileyebilmektedir (Yilmaz ve Cavas, 2007).
ihtiyag duyulan motivasyon ve dgretim materyali eksiklikleri
tamamlandiktan sonra bireylerin istedikleri akademik basariya
ulagmalari kolaylasmaktadir. Ogrencilerin 6grenmeleri {izerin-
de motivasyonun &nemli bir etken oldugu bilinmektedir. Ogre-
tim elemanlarinin derslerde kullanmis oldugu 6gretim yon-
temleri ve bu yontemler kapsaminda materyal kullanilmasi ya
da kullanilmamasi bireyin motivasyonunu etkileyici bir nitelik
tasimaktadir. Bu dogrultuda calismanin temel amaci derslerde
kullanilan materyallerin 6grencilerin 6grenme motivasyonla-
rina olan etkisini arastirmaktir. Ayrica cinsiyet, yas ve fakdlte
gibi degiskenlerin materyal kullanimina baglh motivasyonel
durumun degiskenlik gosterip gostermedigini ortaya koymak
hedeflenmistir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu calismada 6gretim materyalinin Universite 6grencilerinin
motivasyon dlizeyleri Uzerine etkisi cesitli degiskenlere goére
incelemek amaciyla nicel yaklasimin tarama modellerinden
iliskisel tarama kapsamindaki karsilastirma tiird iliski modeli
kullanilmistir. Karsilastirma yonteminin kullanildigi ¢alismalar
iki veya daha fazla grubun bir degisken Gzerindeki farkliliklarini
ortaya koymaktadir (McMillan ve Schumacher, 2005).

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Universitede 6grenimlerine devam eden
bireyler olusturmaktadir. Orneklem grubunu uygulama ve teo-
rik yapida egitim yontemlerinin uygulandigi bélimlerde 6gre-
nimlerine devam eden 6grenciler arasindan uygun érnekleme
yontemi ile belirlenmis katihmcilardan olusturmaktadir. Calis-
maya 219’u kadin, 288'’i erkek olmak Uzere toplamda 507 kisi
katilmistir. Katihmcilarin 153’ spor bilimleri fakultesi, 122'si
egitim fakultesi, 123’ giizel sanatlar fakiltesi, 109’'u meslek
yuksekokulu 6grencisidir.

Olgme Arac

1993 yilinda Keller tarafindan gelistirilen Ogretim Materyali
Motivasyon Olgegi (OMMO), daha sonra yenilerek taslak for-
mu yayimlanmistir. Taslak olan formundan sonra herhangi bir
degisiklik yapiimadan Keller (2010) tarafindan olgegin orijinal
versiyonu yayimlanmisti. OMMO, 36 maddelik besli likert tipi
(dogru degil, biraz dogru, dogru, orta derece dogru, ¢ok dog-
ru) seceneklerinden olusan 6lgme araci, ARCS Modeli 6lgit
alinarak gelistirilmistir. Olcme aract ARCS Model’inin uygunluk,
gliven, memnuniyet ve dikkat bilesenleri ile ayni adi taslyan
dért alt boyuttan olusmaktadir. Olgme aracinin 34, 31, 29, 26,
22,19, 15,12, 7. ve 3. maddeleri olumsuz ifade tasimakla bera-
ber ters puanlamayi gerektirmektedir. Orta noktasi 108.00 olan
Olgme aracindan alinabilecek en diistik skor 36.00 olurken, en
yiiksek puan ise 180.00 puandir. Olgegin orijinali Keller (2006)
tarafindan Universite 6grencilerine uygulanmis olup, Cronbach
Alpha katsayisi .96 olarak belirlenen 6lgme aracinin alt boyut-
lari icin yapilan analizler sonucunda alt boyutlarin Cronbach
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Alpha katsayilari dikkat .89, uygunluk .81, giiven .90 ve mem-
nuniyet icin .92 olarak belirlenmistir. Olcme aracinin orijinal
versiyonu bircok calismada kullaniimis ve givenilirlik katsayi-
larinin kullanilabilir diizeylerde oldugu ifade edilmistir (Acar,
2009; Cobb, 2013; Gabrielle, 2003; Huang, vd., 2004; Huett,
2006; Kutu ve Sozbilir, 2011). Turkceye uyarlamasi Dinger ve
Doganay (2016) tarafindan yapilmis olup Cronbach Alpha kat-
sayisi .93 olarak belirlenen uyarlama galismasinda, 12, 26. ve
31. maddeler olumlu ifadelerinin anlamh bulunmamasi nede-
niyle 6lgme aracindan ¢ikartilmig, 6lgek 33 maddeden olusan
ve dort alt boyutlu bir dlgme araci olarak alana sunulmustur.
Bu boyutlara ait Cronbach Alpha katsayilari dikkat .83, uygun-
luk .74, gliven .79 ve memnuniyet icin .82 olarak belirlenmistir.
Arastirmamizin Cronbach Alpha katsayisi .93 olarak saptanmis
olup, alt boyutlar icin yapilan analizler sonucunda Cronbach
Alpha katsayilari dikkat .92, uygunluk .85, giiven .86 ve mem-
nuniyet icin .84 olarak bulunmustur. Olcekten alinan puanin
artis gostermesi 6gretim materyaline yonelik motivasyonun
artis gosterdigi seklinde yorumlanmaktadir.

Veri Analizi

Elde edilen veriler Excel programina aktarildiktan sonra érnek-
lem grubunu temsil etmeyen ve eksik bilgi veren katilimcilar
calismadan cikarilmistir. Olgekte belirtilmis olan ters yonli mad-
delerin puanlamasi tekrar diazenlenmistir. Diizenlenmis olan
veriler SPSS 24.0 paket programina aktarilarak Kolmogorov-
Smirnov normallik testi uygulanmis olup elde edilen sonuglar
normal dagilim géstermemesine ragmen carpiklik (Skewness)
ve basiklik (Kurtosis) degerleri incelendiginde -3 ila +3 arasin-
da olmasindan dolayi verilerin normal dagilima sahip oldugu
kabul edilmistir (Jondeau ve Rockinger, 2003). Bu sonuglar isi-
ginda elde edilen verilere bagimsiz 6rneklem testi (T-testi) ve
tek yonll varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmistir. Veri
analizi sonuglarina gore verilerin homojenlik varsayimi saglama
durumuna bagli olarak Welch degerleri dikkate alinmis ve ikin-
ci seviye testi olarak Post Hoc testlerinden Games-Howell testi
uygulanmistir. Bulgular p<0.05 anlamlilik degerine gére deger-
lendirilmistir (Tukey, 1949).

BULGULAR

Arastirmamizin amaci kapsaminda farkli degiskenlere goére
arastirmamiza katilan 6grencilerin derslerde kullanilan mater-
yallerin motivasyonlarina etkileri cinsiyet, yas, sinif ve fakil-
te degiskenlerine gore degerlendirilmis veri analizi sonuclari
sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde Ogretim Materyali Motivasyon Olgegi,
dikkat alt boyutu cinsiyet degiskenine gore degerlendirildigin-
de istatistiksel olarak anlamli bir fark elde edilmemistir (t(507)=
-.881; p>0.05). Uygunluk alt boyutu cinsiyet degiskenine gore
degerlendirildiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark elde
edilmemistir (t(507)= -1.183; p>0.05). Glven alt boyutu cin-
siyet degiskenine gore degerlendirildiginde istatistiksel ola-
rak anlamli bir fark elde edilmemistir (¢(507)= -.561; p>0.05).
Memnuniyet alt boyutu cinsiyet degiskenine gore degerlendi-
rildiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark elde edilmemistir
(£(507)= -.166; p>0.05). OMMO toplam puanlari cinsiyet degis-
kenine gore degerlendirildiginde istatistiksel olarak anlamli bir
fark elde edilmemistir (t(507)=-.831; p>0.05).
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Tablo 2’ye gore yas degiskenine bagli olarak gliven alt boyutu
degerleri incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilk
olmadig gérilmektedir (F(2, 304)= 1.129; p>0.05). Buna karsin
dikkat alt boyutunda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir farkhlik oldugu gériilmistiir (F(2, 311)= 9.446; p<0.05). ikin-
ci seviye testine gore 25-28 yas grubu ile hem 18-20 yas grubu
hem de 21-24 yas grubu arasinda fark oldugu goéze carpmakta-
dir. Ayni sekilde uygunluk alt boyutu degerlerinde de anlamli bir
farklihk oldugu gorialmustir (F(2, 309)= 11.80; p<0.05). Hangi
gruplar arasinda farklilik oldugu degerlendirildiginde dikkat alt
boyutunda oldugu gibi 25-28 yas grubu ile diger gruplar arasin-
da anlamli farklilik oldugu gorilmustir. Diger bir alt boyut olan
memnuniyet faktorl incelendiginde gruplar arasinda istatistik-
sel olarak anlaml bir farklilik oldugu géze ¢arpmaktadir (F(2,
301)= 3.074; p<0.05). Farkhligin kaynagi incelendiginde sadece
25-28 yas grubu ile 18-20 yas arasindan fark oldugu gérilmek-
tedir. Son olarak OMMO toplam puanlar karsilastirildiginda
gruplar arasinda anlamh bir farklihk oldugu gorilmastar (F(2,

310)=7.149; p<0.05). ikinci seviye testine gdre 25-28 yas grubu
ile 18-20 yas grubu arasindan farkin oldugu gorilmektedir.

Tablo 3 incelendiginde fakiilte degiskenine gore dikkat alt boyu-
tunda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik
oldugu goériilmektedir (F(3, 258)= 24.64; p<0.05). ikinci seviye
testine gore spor bilimleri fakiltesi ile egitim ve glzel sanatlar
fakiltesi arasinda anlamh farklilik oldugu goérulmektedir. Ayni
sekilde meslek yliksekokulu ile egitim ve glizel sanatlar fakilte-
si arasinda fark oldugu tespit edilmistir. Buna karsin spor bilim-
leri ile meslek yiiksekokullari arasinda ve egitim fakultesi ile
glizel sanatlar arasinda fark olmadigi gérilmektedir. Uygunluk
alt boyutu degerleri incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir
farklilik elde edilmistir (F(3, 262)= 40.63; p<0.05). ikinci seviye
testleriincelendigince spor bilimleri fakiltesiile egitim ve giizel
sanatlar fakiltesi arasinda anlamh farkhhk oldugu gérilmekte-
dir. Ayni sekilde meslek yliksekokulu ile egitim ve glizel sanatlar
fakultesi arasinda fark oldugu tespit edilmistir. Buna karsin spor
bilimleri ile meslek ylksekokullari arasinda ve egitim fakiltesi

Tablo 1: Cinsiyet Degiskenine Gore Oéretim Materyali Motivasyon Olgegi ve Alt Boyutlarinin Karsilastiriimasi

Alt Boyut “““—“

Kadin
Dikkat !
Erkek 288
Kadin 219
Uygunluk
Erkek 288
. Kadin 219
Glven
Erkek 288
. et Kadin 219
emnuniye
g Erkek 288
.. .. Kadin 219
OMMO
Erkek 288

41.45 4.833

-.881 .379
41.83 4.819
33.09 3.868

-1.183 .237
33.51 3.996
38.23 3.563

-.561 .575
38.41 3.725
25.52 2.860

-.166 .868
25.56 2.651
138.3 13.59

-.831 407
139.3 13.86

Tablo 2: Yas Degiskenine Gore Ogretim Materyali Motivasyon Olgegi ve Alt Boyutlarinin Karsilastirilmasi

_--ﬂ-“—--ﬂ-

18-20 40.90 5.388
Dikkat 21-24 214 41.58 4.749 9.446 .000° E‘c:
25-28 112 43.06 3.577
18-20 181 32.49 4.260
Uygunluk 21-24 214 33.41 3.934 11.80 .000" z:‘c:
25-28 112 34.54 3.010
18-20 181 38.04 3.621
Giiven 21-24 214 38.42 3.937 1.129 325
25-28 112 38.63 3.096
18-20 181 25.21 2.955
Memnuniyet 21-24 214 25.60 2.740 3.074 .048° a-c
25-28 112 25.98 2.297
18-20 181 136.6 14.66
OMMO 21-24 214 139.0 14.06 7.149 .001" a-c
25-28 112 142.2 10.66
*p<0.05, a=18-20 yas, b=21-24 yas, c=25-28 yas.
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Tablo 3: Fakiilte Degiskenine Gére Ogretim Materyali Motivasyon Olgegi ve Alt Boyutlarinin Karsilastiriimasi

Boyutlar m-m“—-m

Spor Bilimleri 39.56 6.074 a-b
Egitim 122 43.18 2.034 -
Dikkat '8 24.64 .000° a-c
Guizel Sanatlar 123 43.63 3.063 b-d
Meslek Yiksekokulu 109 40.70 5.259 cd
Spor Bilimleri 153 32.10 4.828 .
Egitim 122 34.91 1.789 . a-c
Uygunluk . 40.63 .000
Glizel Sanatlar 123 35.14 2.475 b-d
Meslek Yiksekokulu 109 31.23 4.046 cd
Spor Bilimleri 153 37.41 4178
B Egitim 122 38.88 1.846 . ab
Glven . 9.234 .000 a-c
Guzel Sanatlar 123 39.41 2.734 c-d
Meslek Yiksekokulu 109 37.79 4,749
Spor Bilimleri 153 24.74 2.973 a-b
. Egitim 122 26.41 1.822 . a-c
Memnuniyet . 17.24 .000
Glizel Sanatlar 123 26.37 2.050 b-d
Meslek Yiiksekokulu 109 24.77 3.335 c-d
Spor Bilimleri 153 133.8 16.67 a-b
o Egitim 122 143.4 4.614 . a-c
OMMO - 26.17 .000
Glizel Sanatlar 123 144.5 8.915 b-d
Meslek Yiksekokulu 109 134.5 16.28 cd

*p<0.05, a= Spor Bilimleri, b= Egitim, c= Glizel Sanatlar, d= Meslek Yiiksekokulu.

ile glzel sanatlar arasinda fark olmadigi goriilmektedir. Ayni
sekilde giiven degerleri incelendiginde gruplar arasinda anlamh
bir farklilhk gérilmistir (F(3, 260)= 9.234; p<0.05). ikinci seviye
testleri incelendigince spor bilimleri ile glizel sanatlar ve egitim
fakultesi arasinda fark oldugu tespit edilmistir. Glizel sanatlar
fakultesi ve meslek yuksekokulu arasinda fark olustugu tespit
edilmistir. Memnuniyet alt boyutu incelendiginde gruplar ara-
sinda anlamli bir farkhlik oldugu goze carpmaktadir (F(3, 268)=
17.34; p<.,05). ikinci seviye testleri incelendigince spor bilimle-
ri fakiltesi ile glizel sanatlar ve egitim fakdltesi arasinda farkin
oldugu tespit edilmistir. Yine meslek yiksekokulu ile egitim ve
glzel sanatlar fakultesi arasinda fark tespit edilmistir. Son ola-
rak OMMO toplam puanlari karsilastirildiginda gruplar arasin-
da anlamli bir farklilik elde edilmistir (F(3, 246)=26.17; p<0.05).
ikinci seviye testleri incelendigince spor bilimleri fakiiltesi ile
glizel sanatlar ve egitim fakultesi arasinda farkin oldugu tes-
pit edilmistir. Meslek yliksekokulu ile egitim ve guizel sanatlar
fakultesi arasinda fark tespit edilmistir. Olusan farkhligin gizel
sanatlar ve egitim fakiltesinin lehine oldugu sdylenebilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Galismamizda farkh ozelliklere sahip fakiilte ve meslek yukse-
kokullarinda 6grenim goren 6grencilerin, derslerde kullanilan
O0gretim materyallerinin derslere olan motivasyonlarini nasil
etkiledigi cesitli degiskenler agisindan degerlendirilmistir. Cinsi-
yet degiskenine gore 6gretim materyallerinin motivasyon diize-
yi Uizerine etkisi olmadigi tespit edilmistir. Glngdren ve Yazici-
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oglu (2019) tarafindan oyun temelli etkinlikler kullanilarak fen
O6greniminin motivasyon Uzerine etkisinin incelendigi ¢alisma-
da cinsiyet degiskenine gore etkinlikler kapsaminda kullanilan
O0gretim materyallerinin motivasyon Uzerine etkisinin olmadigi
ifade edilmektedir. Aydin (2007) tarafindan yapilan ¢alismada
cinsiyet degiskeni ve motivasyon arasinda anlamli bir farkli-
Itk olmadigl vurgulanmaktadir. Yas degiskenine gbre 6gretim
materyallerinin motivasyon diizeyi lzerine etkisine bakildigin-
da dikkat, uygunluk, memnuniyet alt boyutlari ve OMMO top-
lam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik s6z
konusu iken, yas degiskenine gore giiven alt boyutunda anlaml
bir farklilk s6z konusu degildir. Yasa bagh olarak alt boyutlar
ve OMMM toplam puanlarinda olusan farkliligin 25-28 yas gru-
bunda bulunan 6grencilerin lehine oldugu sdylenebilir. Yasin
ilerlemesiyle birlikte 6grencilerin motivasyonu artmaktadir.
Keller (2008) egitim 6gretim sirecinde kullanilan materyal,
O0grenenin dikkatini ¢ektigi zaman 6grenenin motivasyonunu
artirmaktadir (Keller, 2008). Xu ve Ahn (2011) tarafindan Gliney
Kore’deki tniversitelerde egitim géren 6grenciler ile yazma egi-
timi Uzerine yapilan galismada 6gretim materyallerinin kulla-
nimi yas degiskenine bagl olarak incelendiginde istatistiksel
olarak anlamli bir farkhlik elde edilmis olup, 6gretim siirecin-
de kullanilan materyallerinin yazi yazma becerisini gelistirdigi
yine 6grenme- 6gretme etkinligini kolaylastirdigi belirtilmek-
tedir. Sadik (2008) tarafindan Misir’da bulunan iki ilkogretim
kurumunda matematik, sosyal bilimler, fen bilimler ve ingilizce
derslerinde kullanilan 6gretim materyallerinin yas degiskenine
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gbre motivasyonu etkiledigi vurgulanmaktadir. Bu ¢alismada
O0gretim materyallerinin derse katilimi, bilisim teknolojilerinin
kullanimini ve motivasyonu artirdigi belirtiimektedir. Fakilte
degiskenine gbre 6gretim materyallerinin motivasyon dizeyi
Uzerine etkisine bakildiginda gruplar arasinda 6nemli farkliliklar
oldugu tespit edilmistir. Fakilte degiskenine bagli olarak 6gre-
tim materyallerinin motivasyon dizeyi lzerine etkisine bakil-
diginda dikkat, uygunluk, gliven, memnuniyet alt boyutlari ve
OMMO toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihk oldugu saptanmistir. Fakiilte degiskene bagli olarak alt
boyutlar ve OMMM toplam puanlarinda olusan farkhligin egi-
tim ve glzel sanatlar fakultesinde 6grenimlerine devam eden
ogrencilerin lehine oldugu sdylenebilir. Egitim ve glizel sanatlar
fakiltesinde 6grenimlerine devam eden 6grencilerin beklen-
ti ve ihtiyaclari spor bilimleri fakiltesi ve meslek yiksekokulu
Ogrencilerine oranla daha iyi tespit edildigi ve olusan farklhihgin
bundan kaynaklandigi disliniilmektedir. Keller ve Kopp (1987)
egitim Ogretimi ylrlten bireylerin motivasyonu artirmak ve
sirdurebilmek icin dissal pekistirecleri uygun, beklentilerden
yuksek tutmayacak sekilde, gerektigi 6lclide vermeleri gerek-
mektedir. Ogrenenlerin ihtiyac ve beklentilerinin iyi bilinmesi
buna bagli olarak pekistireclerin hazirlanmasi 6grenenin moti-
vasyonunu artiracaktir. Yine 6gretim tasariminin glivene dayal
tasarlanmasi, motivasyonun dolayisiyla akademik ders basari-
sinin artmasini saglayacaktir (Cobb, 2013; Keller, 2008; Main,
1993). Kahraman (2013) tarafindan dijital hikayecilik yontemiy-
le hazirlanan 6gretim materyallerinin 6grenme slrecinin giris
asamasinda kullanilmasinin ders motivasyon ve basari seviye-
sine etkisinin incelendigi calismada goriisme formlarina goére
derste dijital hikayelerin kullanimi, 6grenciler icin dersi daha
ilgi cekici ve eglenceli hale getirdigi, derse olan ilgiyi ve basariyi
artirdigi, kalci bir 6grenme sagladigi, 6grencilerin ders moti-
vasyon ve katilimlarini artirarak dersin islenisi tizerinde olumlu
bir etki yarathgi belirtiimektedir. Kutu ve Sozbilir’in (2011) tara-
findan yasam temelli ARCS 6gretim modeliyle yapmis oldugu
¢alismada kullanilan 6gretim yonteminin 6grencilerin motivas-
yonunu ve 6grenmenin kalicihgini artirdigi ifade edilmektedir.
Mobil 6grenmenin 6grencilerin motivasyonu, akademik basari
ve tutumlarin lzerine etkisinin incelendigi bir diger calisma-
da mobil 6grenmenin motivasyonu artirdigi yine 6grencilerin
akademik basarisini olumlu yonde etkiledigi vurgulanmaktadir
(Gur ve Bulut, 2021). Mobil destekli harmanlanmis 6grenme
ortami istenilen dlizeyde ve zamanda erisilebilir ve teorik ders-
lerde kullanilabilir motive edici bir ortam olarak gérilmektedir
(Merigelli ve Uluyol, 2016). Erdogdu’nun (2020) yapmis oldu-
gu calismada, uygulanabilir motivasyon planlarinin kullanildi-
g1 ve kullanilmadigi gruplarin motivasyon puanlari 6n test ve
son testleri karsilastinldiginda deney grubu lehine olumlu bir
gelisim s6z konusu oldugu ve uyarlanabilir motivasyon planlari-
nin bireylerin motivasyon diizeyini artirdigi ifade edilmektedir.
Brusilovsky, Sosnovsky ve Yudelson (2009) tarafindan yapil-
mis olan calismada uyarlanabilir hiper ortamlari kullanmanin
dgrencilerin motivasyonlarini artirdigi ifade edilmistir. Ogren-
me ortamina uyarlanabilir bilgisayar destekli 6gretim modeli-
nin uygulandigl ortamlarda 6grenmenin etkin olduguna iliskin
bulgulara rastlamak mimkindur (Aslan, 2010: Brusilovsky ve
Eklund, 1998; Somyiirek, 1998; Song ve Keller, 2001). Sosyal ve

fen bilimleri alanlarinda 6gretim materyali olarak kavram hari-
talarinin derslerde kullanimi egitim durumunu daha anlasilir
ve somut hale getirdigi, 6grenme slirecinde 6grencinin analiz,
sentez ve farkli distinebilme yetenegine katki sagladigi belir-
tilmektedir (Turan ve Boyraz, 2004). Ogretmenlerin, dgretim
materyalinin 6grenme sirecindeki islevleri hakkindaki gérusle-
rinin incelendigi calismada 6gretim materyali olarak kullanilan
yazili dokiiman, ders kitaplari ve yazi tahtasinin 6grencilerin
ilgi ve dikkatini ¢ekerek gudiledigi bununla beraber 6greni-
len bilgileri somutlastirdigi vurgulanmaktadir (Sahin, 2015).
ilgili literatiir incelendiginde calismamizda elde edilen bulgu-
lar ile paralel bulgular elde edildigi gorilmektedir. Sonug ola-
rak, egitim ogretim sureclerinde kullanilan materyaller gesitli
degiskenlere gore motivasyonu etkilemektedir. Motivasyonu
etkileyen unsurlarin belirlenerek tasarlanan 6gretim modelle-
rine entegre edilmesi daha saglikli bir 6gretimin yapilmasina
katki saglayacaktir. Universitelerde sunus stratejisinin daha ¢ok
tercih edildigi, bunun da 6grenmeyi sinirlandirdigi bilinmekte-
dir. Materyal kullaniminin bir¢ok duyu organina hitap etmesin-
den dolayi yaparak 6grenme ve benzeri yontemler kullanilarak
derslerin ylratilmesi 6grenmeyi ve 6grenmeye motivasyonu
olumlu yonde etkileyecektir. Yine 6gretim elamanlarinin ders
yuklerinin hafifletiimesi 6nem arz etmektedir. Ders yukinin
hafifletiimesi 6gretim elemanlarina derse hazirlik noktasinda
imkan saglayacaktir. Cesitli materyallerin kullanimi 6grencilerin
derse olan motivasyonunu olumlu yénde etkileyecegi dusinil-
mektedir. Ogretimde somuttan soyuta ilkesinde materyaller
onemli rol oynamaktadir. Yapilan bazi arastirmalarda Piaget’in
bilissel gelisim kuraminda yer vermis oldugu soyut islemler
donemine bir¢ok insanin gecemedigine dair 6ne sirimler
vardir. Bu dislinceyle, bireylerin 6grenme stilleri gbz 6niinde
bulundurularak materyallerin gelistiriimesi ve bu materyalleri
yaparak, yasayarak 6grenme gidiimiinde kullaniimasi bireyle-
rin derslere olan motivasyonunu arttiracaktir.
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ABSTRACT

This paper examines the use of the Tricky Topics (ITs) technique in focus groups as a data collection method in qualitative research.
This methodological study originated from a two-phase exploratory study that explored the perspectives of 23 senior Psychological
Counseling and Guidance students on their online psychological counseling experiences. The data of the original study comprised in-
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program students on the use of the TT’s technique indicated that using this technique helped them explore the barriers that stop them from
understanding a concept in greater depth. The TT's technique encouraged and motivated participants to further explore the issues of online
counseling when they observed others struggling, hesitating, and pausing to conceptualize what prevented them from being more active
and effective in their practices and learning. This study suggests methodological implications for the TI's technique. When used in focus
group research, the TI's technique provides participants with additional time to analyze how others reacted to the main discussion points.
In this study, participants engaged in collaborative discourse and co-created practical measures to strengthen online counseling practices.
These interactions resulted in the enhancement of Psychological Counseling and Guidance students’ perceptions of online counseling.
This study explains the possible benefits of adopting the TIs technique in focus group interviews in terms of revealing the depth of the
data. The implications of this methodology are further discussed, including how the findings could inform other studies that investigate

specific concerns within a profession.
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0z

Bu ¢aligma nitel aragtirmalarda veri toplama yontemi olarak Zor Konular Tekniginin odak grup gérismelerinde kullanimini incelemektedir.
Bu yontem ¢alismasi, Psikolojik Danigma ve Rehberlik programinda son sinif 6grencisi olan 23 6grencinin gevrimigi psikolojik danisma
deneyimlerine iligkin bakis agilarinin incelendigi iki asamal bir kesif calismasindan ¢ikarilmugtir. Orijinal galismanin verileri, odak grup
toplantilarinda Zor Konular Teknigi kullanilarak erisilen derinlemesine konugmalar1 igermektedir. Toplanan veri setleri MAXQDA 2022
veri analizi programi kullanilarak tematik olarak analiz edilmistir. Zor Konular Teknigi; zorluklar, etik konular ve olasi ¢6ziim onerileri
gibi esik kavramlari iceren, katiimcilara ve aragtirma ekibine galigma hakkinda daha fazla disiinme zamani taniyan bir kesif stirecidir.
Bu teknikle yiritilen ¢alismalarda her katilimer odak grup sirasinda ele alinan konuyu incelerken ve analiz ederken konuyu digerlerinin
gorislerinin wstiine ekleme yaparak gelistirir. Bu ¢alismada, katilimcilar odak grup ¢alismalarinda Zor Konular Teknigi'ni kullanarak, bir
kavrami derinlemesine anlamalarini 6nleyen engelleri de kesfetme firsatt bulmuglardir. Katilimeilar bireysel olarak ¢evrimigi psikolojik
danigma ile ilgili deneyimlerinde daha aktif ve etkili olmalarini engelleyen durumlar: belirlerken, digerlerinin de zorlandigini, tereddiit
ettigini ve duraksadigini gormiis, bu paylagim yoluyla cesaretlenmis, motive olmuglardir. Bu ¢alisma, odak grup goriismelerinde kullanilan
Zor Konular Teknigi'ne iliskin metodolojik ¢ikarimlar énermektedir. Zor Konular Teknigi odak grup aragtirmalarinda kullanildiginda
katilimcilarin her birine kendisi disindaki katilimeilarin tartisma konularina nasil tepki verdiklerini analiz etmeleri igin ek siire saglar. Bu
caligmada, katilimcilar, ¢evrimici danigmanlik uygulamalarini giiglendirmek iin isbirlik¢i soylemlere katilmus ve birlikte pratik yontemler
olusturmuglardir. Bu etkilesimler Psikolojik Danigma ve Rehberlik 6grencilerinde ¢evrimigi danigmanhk algilarinin gelismesine zemin
hazirlamistir. Bu ¢alisma, odak grup goriismelerinde zor konular teknigini benimsemenin olasi faydalarini, bu teknigi kullanmanin verilerin
derinligine ulagma agisindan 6nemini agiklamaktadir. Elde edilen sonuglarin farkli alanlarda benzer sorunlari aragtirmay: hedefleyen

caligmalara nasil yol gosterebilecegi de ayrica tartigilmugtir.

Anahtar Sozciikler: Odak grup, Zor konular, Nitel arastirma, Cevrimigi psikolojik danisma

INTRODUCTION

As a qualitative data collection strategy, focus group discussion
has unique characteristics (Kitzinger, 1995). This moderator-led
small group discussion method aims to unpack participants’
perspectives on particular cases or phenomena. Moreover,
one of the most advantageous characteristics of the focus
group interview is that it has the potential to be merged with
other data collection techniques to enrich the data (Colucci,
2007). The other most salient advantage of the focus group dis-
cussions is that participants, data collectors, moderators, and
observers can individually or collaboratively contribute to both
the methodological and phenomenological development of
the research by reflecting on the data collection process. These
characteristics of reflection sharing enable participants to revis-
it their ideas about the data collection process and researchers
with varying roles to improve the ongoing data collection and
analysis process (Seal, Bogart, & Ehrhardt, 1998). Additional-
ly, the group creates synergy, spontaneity, and collaboration
by encouraging its members while each member expresses,
remarks, and negates their opinions (Tausch & Menold, 2016).
Focus groups can be considered a stand-alone approach, but
they have also been combined with other techniques in a vari-
ety of ways (Morgan, 1997).

In our study, which investigated counselor trainees’ perspec-
tives on the obstacles, ethical issues, and potential solutions
to online counseling, we used the Tricky Topics (TTs) technique
for the focus group discussions to collect enriched data. TTs
allocate additional time for participants and research team
members with varying roles to reflect on the overall research
experience. Each individual explores and examines the topic
discussed during the focus group by building on others’ per-
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spectives. In other words, the TTs technique is basically an
exploration process rather than a structured interview (Cruz et
al., 2016). The TT aims to determine Threshold Concepts (TCs).
Meyer and Land (2003) define TCs as obstacles that prevent
students from acquiring a deeper understanding of a concept
or moving on to the next phase of comprehending the other
dimensions of the concept discussed. For a situation to be TC,
it must have one or more of its transformative, irreversible,
unifying, limited, and problematic features. The TTs technique,
on the other hand, is a collective application used to determine
the TCs on certain issues and identify possible solutions.

Given these advantageous characteristics of the TTs technique
in focus group discussions, this study aims to provide insights
into how to improve the quality of data collection using the TTs
technique by exploring counselor trainees’ online counseling
experiences. The findings indicate that data collection strat-
egies should be improved to better understand perspectives
and issues experienced in novice practice environments or pro-
grams by taking into account each stakeholder’s experience.
In this study, the methodological implications of using the
TTs technique for data collection in focus groups are further
discussed based on the data collected on the experiences and
perspectives of counselor trainees on problems relating to new
techniques and challenges in conducting online counseling ses-
sions during the abrupt transition due to the pandemic.

Literature Review

Afocus group, generally speaking, is described as a small meet-
ing of people with a shared interest or trait who are brought
together by a moderator using the group and its interactions
to learn more about a certain subject (Williams & Katz, 2001).
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Focus groups are used to learn more about how people feel
or think about a certain problem, concept, item, or service
(Krueger, 2014). Thus, some of the advantages of a focus group
in educational research include benefitting from focus groups
for decision-making before, during, or after a specific planning
process, such as a needs assessment, a pilot test, and/or an
outcome evaluation, or using as a guide for program, policy,
and service development.

In the field of counseling, focus groups as a qualitative research
method have been a prominent strategy that counselors
employ to gather data in a productive, useful, and practical way
to understand the counseling process and clients’ needs and
experiences, and help support clients in counseling practices
(Kress & Shoffner, 2007). Focus group methodology and coun-
seling philosophy naturally align since the valued characteris-
tics of counseling professions such as human growth, empow-
erment, and cultural sensitivity are also strongly emphasized
in focus groups. The areas of application of focus groups in
counseling include; needs analyses and determining client
preferences for treatment, developing programs, evaluating
their effectiveness, and conducting descriptive research (Kress
& Shoffner, 2007). For example, Race, Hotch, and Packer (1994)
used focus groups to evaluate support services related to men-
tal health and counseling-related outcomes. The researchers
employed a series of focus groups in a vocational training and
rehabilitation environment to understand clients’ perceptions
of a rehabilitation program’s strengths and drawbacks. The
study underlined the emphasis on the client perspective and
its empowering role in the focus group. Similarly, Boechler,
Neufeld and McKim (2002) used a focus group incorporated
with individual interviews in a multimethod approach to
identify and refine a client satisfaction measure for their com-
munity mental health clinic. The researchers proposed using
focus groups to assess client perspectives and provide valuable
insights into client satisfaction.

In recent decades, online counseling has become increasingly
popular with the advancements in information communication
technologies due to its immense impact on how people inter-
act, learn, communicate, and even heal (Zeren, 2017). Recently,
due to the COVID-19 pandemic, online counseling has become
a necessity rather than a choice for many counselors as well as
counselor trainees (Situmorang, 2020). The unexpected nature
of the transition from face-to-face to online counseling height-
ens the urgent need to develop new strategies and standardized
guidelines to address the issues and challenges experienced
during online counseling practices where the use of the focus
group method could also be applicable. A number of authors
have considered exploring the issues of online counseling from
the perspectives of mental health professionals and clients
(Aslan et al., 2021; Erzen, 2021). A few studies examined the
online counseling experiences of counselor trainee students,
who are both service providers and receivers (Kiye, 2021; Kogy-
igit Ozyigit & Erkan Atik, 2021 Tomlin, 2021). The perspectives
of counselors and counselor trainees identified through the
studies support the existing research on online counseling prior
to COVID (Bastemur & Bastemur, 2015; Tanrikulu, 2009; Zeren,

2017) in terms of counselors having mixed feelings about the
use of online counseling in practice. The studies (Kiye, 2021;
Kocyigit Ozyigit & Erkan Atik, 2021) emphasize the need for
further research to have an in-depth understanding of student
counselor trainee experiences in online counseling and devel-
oping detailed instructions on the use of technologies required
for consultation practices and supervision, as well as standard
guidelines and technology support.

Among the studies that used the focus group method, Zeren
(2017) explored how counselor candidates interpret thera-
peutic alliance in face-to-face and online therapy using focus
group interviewing. Eleven volunteer counselor candidates in
their fourth year of the Guidance and Psychological Counseling
undergraduate program participated in the research. Content
analysis showed that counselor candidates worked with clients
to develop objectives, achieve them, and solve difficulties and
form a personal relationship with them. Zeren (2017) points
out that focus groups helped broaden the depth and scope of
the participants’ answers due to the group dynamic. In a more
recent study, Urkmez et al. (2021) investigated counseling
trainee students’ experiences of participating in face-to-face
and online experiential group counseling training. The study
helped researchers identify the online-specific facilitation skills
counselors need to gain in online training sessions. They also
emphasized the need for further research on counselor train-
ing on online modalities.

When the sudden and unexpected nature of the transition to
online counseling during COVID-19 is considered, analyzing
the perspectives of all stakeholders in the process as a group
becomes essential to gaining a comprehensive understanding
of their experiences and developing guidelines and instruc-
tions accordingly. Therefore, the use of focus groups could be
a promising technique to identify needs and make decisions on
the content and procedures to follow (William & Katz, 2001).
During a focus group, the main ways that information is gath-
ered are by taking notes, recording the discussion on audio or
tape, and listening to and taking part in the discussion (Stewart
& Shamdasani, 2014). Researchers who use a wide variety of
data collection techniques may be able to gain a more compre-
hensive understanding of a phenomenon thanks to the fine-
grained datasets they create (Nyumba et al., 2018). Besides the
traditional data collection methods mentioned before, differ-
ent tools can be used to get more organized and structured
data, such as mind maps and concept maps. For instance,
mind-mapping techniques might be convenient to represent
concepts, ideas, or tasks that are interconnected and arranged
radially around a central keyword or concept (Burgess-Allen &
Owen-Smith, 2010).

While focus groups can be used as a stand-alone approach
(Caillaud & Flick, 2017), in social science research, it has been
incorporated with other techniques in many different ways
as an exploratory tool, or as a follow-up method (Morgan,
1997). One use of focus groups is in conjunction with individ-
ual interviewing as complementary techniques through which
either could be utilized for a preliminary or follow-up purpose.
Another use is linking participant observation and focus groups
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which allows researchers to gain a focused understanding of
participants’ thinking and exposure to the participants’ expe-
riences on a subject before actually observing them (Morgan,
1997). A combined method was used by Varga Atkins, Mclsaac,
and Willis (2017) for research on curriculum evaluation and
enhancement purposes which utilized focus groups followed
by a Nominal Group Technique. The research showed that the
two-staged Nominal Focus Group combined Focus Group and
Nominal Group Techniques were beneficial for formulating
ideas, investigating challenges, integrating student questions,
taking responsibility for the process, and providing high-quality
feedback.

Given the advantages of the use of focus groups in counseling
and with other data collection strategies, the Tricky Topics (TTs)
data collection technique is used in a focus group design in this
study to investigate counselor trainees’ evaluations of obsta-
cles, ethical issues, and proposed solutions to the challenges
they encountered in their online counseling practices as part of
their university’s “Practicum in Individual Counseling” course.
The study adds to the online counseling literature and pro-
vides heuristic values to counseling trainees by allowing them
to reflect on their practices while using the TTs to recognize
both their own and others’ online counseling experiences. The
originality of the study can be summed up as methodological
contributions with the use of the TTs method as an engaging
and self-reflective data collection technique, conceptual contri-
butions to counselor capacity building and training programs,
methodological contributions to the qualitative inquiry, and
focus group designs.

METHOD

The design of this study is a qualitative focus group study with
the TTs technique. This data collection procedure was origi-
nally developed from our two-phase exploratory study, which
explored the perspectives of senior psychological counseling
and guidance (PCG) students on online psychological counsel-
ing. The focus group meetings were conducted using the TTs
technique because this technique had the potential to enrich
the data collection process, as mentioned in the literature
(Meyer & Land, 2003). Therefore, in our study of exploring
(PCG) students, this combined strategy allowed the partic-
ipants to collaborate closely, explore new ideas, and build

Table 1: Demographics and Participants Codes in Each Focus Group

solutions that fit their requirements in online psychological
counseling practice. Participants co-created practical mea-
sures specifically for online counseling by building on their own
and others’ lived experiences. As this study generated such
enriched outcomes and group collaboration, we argue that
combining focus groups with additional techniques such as the
TTs allows researchers to gain more information about their
research topic. In other words, this combination resulted in
finding the actual problems and allowed participants to frame
the most important issue for their profession regarding online
psychological counseling.

Participants

In the first phase of the study, we administered a 15-item
demographic survey to explore their characteristics (demo-
graphic, background, and experience) and determine which
students would be our participants for the focus group discus-
sions. The completion of the “Practicum in Individual Counsel-
ing” course was the criterion to select participants for the next
stage. The sample of the first phase comprised 88 senior and
junior students from the Department of Guidance and Psycho-
logical Counseling. Seventy-four (84.1%) of them were women,
and 14 (15.9%) of them were men. Their ages ranged between
20 and 32 (M = 22.74, SD = 1.57). Thirty-seven (42%) of the
students were juniors, and 51 (58%) of them were seniors. Fif-
ty-one (58%) students reported that they took the Practicum
in Individual Counseling course, which was the criteria for
involvement in the second phase, whereas 37 (42%) of them
reported not having taken it yet.

After determining that 51 students have taken the Practicum
in Individual Counseling course, our research team commu-
nicated with those who expressed interest in participating in
the focus group process. Those who consented were randomly
assigned to one of the five focus groups with a maximum of
five participants. Among these groups, only two groups includ-
ed one male student, and the rest of the focus groups consist-
ed of female participants. Although we limited each group to
five individuals, one group had six and another group had four
participants. Overall, 23 participants voluntarily participated in
the focus groups. The demographics of focus groups along with
their participant codes are presented in Table 1 with anonym-

ity.

mw Focus Group Il Focus Group IV Focus Group V
18/05/2022 23/05/2022 25/05/2022 26/05/2022 30/05/2022

Participant Participant Participant Participant Participant
Code Code Code Code Code

Female Female
S2 Male S2 Female S2
S3 Female S3 Female S3
sS4 Female sS4 Female sS4
S5 Female S5
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Female Female Female
Male S2 Female S2 Female
Female S3 Male S3 Female
Female sS4 Female
Female S5 Female

S6 Female
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Data Collection Process

For each focus group discussion, we assigned a moderator
researcher and an observer researcher. Each session was orga-
nized into three 30-minute sessions with 15-minute breaks
between each session. We voice-recorded the discussions. The
main role of the moderator was to explain the key concepts
of the TTs and TCs technique to participants, when necessary,
whereas the observer needed to record the group dynamics
and the non-verbal communication cues of the participants.
In the first 30-minute session, participants were given pre-
liminary information about the TTs and TCs techniques, and
they were guided to determine a topic about online psycho-
logical counseling. These topics represented TTs. In the second
session, they determined the threshold concepts. In the last
session, they developed possible solutions and presented their
solutions. During the first two sessions, participants created
mind maps with the TTs and TCs they determined in their dis-
cussions. These end-products summarized their overall argu-
ments and conclusions about the issues of online psychological
counseling. At the end of the third session, we conducted two
reflection sessions. The first reflection session included partic-
ipants, moderators, and observers to talk about their overall
experience of the discussion process using the TTs techniques.
The second reflection session consisted of all research teams
reflecting on their observation notes and preliminary perspec-
tives on the main discussion points. Therefore, the collected
data included focus group discussions, observation notes, and
group reflections.

Data Analysis

The focus group discussions and group reflections were tran-
scribed before the data analysis. The MAXQDA 2022 version
was used to organize and analyze the data. Each data set was
grouped and labeled accordingly as “focus group discussions,”
“observation notes,” including the charts created by the focus
group participants, and “group reflections” to differentiate
them. After the data was organized, two researchers from the
research team thematically analyzed the data about the use of
the TTs technique in focus groups and reflection sessions. Two
researchers from the research team separately coded the data
sets and then debriefed their codes with the whole research
team. The other data sets that were collected about the initial
online counseling experiences of the participants were not
actively used in the study because they were not about the
methodological aspects of this study. However, the research-
ers sketch-coded the focus group meeting to revise whether
the data set included supportive information about the meth-
od of this study. The researchers found that the participants
reflected on the benefits of using TTs techniques, especially in
the reflection sessions. In other words, when necessary, the
research team revisited the findings of the actual research to
understand when and where participants provided divergent
and mutual responses about the online counseling process to
see the effect of the TTs technique.

Findings

Based on our thematic analysis of reflection sets and obser-

vation notes, we found four overarching themes in relation to
how the use of TTs and reflection sessions improves the data
quality during focus group discussions: 1) the importance of
the moderator’s guidance, 2) the participants’ adopted roles,
3) professional awareness and development, and 4) factors
affecting their interaction.

The Importance of the Moderator’s Guidance

The moderator had an important role in monitoring the pro-
cess and helping participants to continue their discussions.
The observation notes showed that the moderator helped
participants focus on their discussion’s main point and stay
on task. The moderator’s short interactions and explanations
also “direct(ed) them to think over micro-level...and identify
the problems. “[Observation Notes_01-30.05.22] In order to
ensure objectivity in the study, the moderator was not at the
center of the focus group discussions. She did not have any
conflict of interest with the participants as she was purposeful-
ly chosen outside of the field of Psychological Counseling and
Guidance with an expertise in use of Tricky Topics Technique.

When the participants either paused longer or kept repeating
similar arguments, the moderator encouraged participants to
think about their experiences in online counseling. Although
encouragement was important for carrying out the focus group
interviews, participants also needed meaningful pauses to
reflect and think over their personal experiences.

“Moderator: You may think about the things that disturb you. |
mean, the things that bother you. If you have difficulty talking
about counselors’ competencies. S4: Voila! | was thinking
about whether we should include the clients’ education or the
counselors’ education. (Observer Note: Everyone pauses for
a couple of seconds. The moderator waits if the others begin
reflecting on the S4’s comment. Later, she tries to break the
silence by reexplaining S4’s sentences.)” [Transcription-Group

1]

Participants expressed the difficulty of talking about online
counseling issues because of not having specific training about
online counseling. Therefore, they felt motivated when they
received praise, encouragement, or affirmation from the mod-
erator. This process often helped participants generate new
ideas. For example, when participants were talking about how
to improve the therapeutic relationship during online counsel-
ing and their ideas resembled the interaction in virtual plat-
forms. After the moderator said “metaverse” and gave “second
life”, they exclaimed “wow” and began talking more about how
to improve interaction during online counseling [Observation
Notes_01-30.05.22] “This cheered up the others and S1 asked
further questions.” [Observation Notes_02-25.05.22

In addition to seeking encouragement and affirmation from
the moderator, they also need the moderator to correctly
apply the steps of TTs and TCs techniques. Participants asked
the moderator to repeat the instructions and help them repo-
sition themselves around the table for maximum efficiency.
After spending 5-10 minutes with the others, the participants
reduced the number of questions about how to use the
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technique and increased the number of questions related to
their discussion points. For example, when participants asked
whether “technology is a stumbling block”, based on their
discussion flow, the moderator explained how to name their
discussion point:

Now the stumbling block is something like this: For example,
| will give a completely different example, | will try to give it
from my own field. | do not have a tendency to use technology
in my field, that is, in the field of educational technologies. It’s
a problem that someone doesn’t have a tendency to use tech-
nology. Everything you just said was a problem. But what does
it cover? Use of technology. If we cross this, -this threshold
concept also has certain things, it has problems under it; lack
of technology use, the generation gap, and so on. These are
the problems related to it. Actually, you will write a topic there
again, did you notice?”[Transcription-Group 1 - 18.05.22]

Participants found the guidance of the moderator useful as the
moderator helped them focus on the discussion, clarify the
questions related to the use of the TTs technique, and ignite
new ideas about their arguments on online counseling. The
moderator also increased the level of interaction among par-
ticipants as she also took on the role of summarizing the main
points of participants’ explanations and encouraging them to
further their discussion points by praising and elaborating on
participants’ responses.

The Participants’ Adopted Roles

Each participant began the discussion with a certain role based
on their manifested personality, such as engaged, disengaged,
critical, sarcastic, leader, or conformist. When the participants
were engaged, they were in harmony with the group and tried
to find answers that aligned with the responses of others.
They were also attentive to the responses that the other group
members provided. The engaged role also led participants to
develop positive feelings about their learning and interactions.
The observer noted that: “The participants were proud of what
they came up with in the second session. They said they were
waiting for such an opportunity to talk about.” [Observation
Notes_01-30.05.22]. However, a few participants manifested
disengaged behaviors from the task because of the distrac-
tions, such as mobile phones, their dislike for the discussion
point, and the long pauses while the group was transferring
their responses to the paper:

“Second life” issue is opened by the moderator. This cheered
up the others and S4 asked further questions for a short time...
After this short interaction, S4 began playing with her hair
for a while as if she had difficulty staying on task. She looked
bored and disengaged in other subjects. [Observation Notes_
02-25.05.22]

The other most observed role combination was being critical
and sarcastic. Some of the participants preferred to begin
their discussion by questioning other people’s responses:
The observer noted that participants “spoke with each other
in a critical manner when the main discussion point was con-
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centrated on curriculum content and courses.”[Observation
Notes_02-18.05.22]. When some of the participants tried
to reinforce their ideas or insisted on their perspectives, the
questioning role adopted by some of the participants slowly
changed to sarcasm.

“S1 and S2 are actively suggesting subthemes. Only S3 is
masked. Others do not use a mask. S1 remembers an exam-
ple... They giggled. S1 suggests another theme. But S2 reacts
and directs her to another theme. She is very dominant in the
way she talks... She is the one taking notes and talking the
most. “[Observation Notes_01-23.05.22]

A few participants claimed leadership roles in different discus-
sion scenarios such as persuading others, opening new conver-
sations, and getting appreciation from others. For example, in a
moment of silence “... while they were all quiet and S1 brought
one more topic to discuss. S gazed at others and also read
through what they wrote.”[Observation Notes_01-26.05.22].
Sometimes, the leadership was sought though “looking at oth-
ers one by one to get their confirmation” [Observation Notes_
02-18.05.22]. However, the roles they manifested, including
leadership, in the beginning slowly changed. They all became
engaged and collaborative due to the increased interaction
within the group and rapport built as a result of sharing per-
sonal experiences. In the beginning, only a few were interested
in leading the group discussion, but the participants created
different categories of leadership as they observed that each
had different skills in online counseling and contribution to
their discussion. Observers also noted, “The participants were
more involved in the second session. The first session was
more brainstorming and less engaging... In this session, they
all actively produced and wrote on the schema. “[Observation
Notes_01-26.05.22]. As a result, dominant leadership roles or
timid behaviors were eradicated as they noticed the similarity
of their experiences in online counseling.

When participants were asked to talk about their online coun-
seling experiences, they slowly began listing up the challenges
and problems of online counseling that required them to use
online platforms for engaging with their clients. As they started
forming a list, participants began using expressions such as “I
feel the same; | agree with you; me too” to indicate that they
had similar experiences during online counseling. This realiza-
tion helped the group members adopt a conformist position
and support each others’ comments:

“S5: It’s because of that (technology), but | guess it’s more than
this (DN: He says this by showing another title among the ones
he wrote on the paper, but | couldn’t understand which one he
connected with just sound because there is no image)

S2: Right. There is actually something like a combination of the
two.

S3: After all, we teach them something, here we can evaluate
technology in terms of learning.

S1:1think the use of technology is two-sided as we discussed.

S3: Exactly
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S1: Both sides... (DN: S1 did not finish his sentence here and
then S3 continued)

S3: There were people that | could not interview even because
of this. Because they don’t know. For example, they did not
want to learn. It’s gone.

S5: Oh, or something happens. | think online counseling is dif-
ficult with older people (DN: S3 confirms “yes” here and S5
continues to speak).

S1: That’s another thing... (DN: Here, before S1 could finish his
sentence, S5 continued his speech)

S5: They want to come face to face, I've experienced that too.”
[Transcription-Group 2 - 18.05.22]

Participants addressed that using the TTs technique enabled
them to connect with the other participants when they were
asked to reflect on their overall discussion experiences in the
focus group. They said that they developed a sense of solidar-
ity after observing and hearing that they experienced similar
problems and obstacles. S3 in Group 5 summarized the bene-
fits of TTs techniques:

“T3: So, our friends also expressed that. We are the first
group to experience this. Now, the biggest contribution of this
study to us is knowing that we had difficulties in the online
psychological counseling process. We were more or less aware
of these problems. | think that when | talked with my friend
and realized:, “Yes, we have had such problems, there are
such things, but we are still carrying out this process.” At least,
when | encounter a problem | will always be thinking about
how they (my friends) were looking at this situation. Also, | am
a person with a strong visual memory, so | can learn better with
techniques like this. Therefore, this is a study that I liked a lot.”
[Transcription-group 5]

Participants mentioned that they intentionally changed their
behavior during the discussion because the TTs method
enabled them to build rapport with the other members of
the group. They stated that TTs caused them to stretch the
limits of their thinking and be open to learning from others.
They finally shared that reflecting on their experiences also
helped them revise their recent group discussion experience
and encouraged them to learn more about how to be open
to changing their roles in any discussion scenario. Participants
were also motivated to continue their discussions about the
issues of online counseling when they began forming their
end-products.

Professional Awareness and Development

Participants mentioned that they were partially aware of the
problems in online counseling based on their experiences and
self-studies. However, during the reflection session, they indi-
cated that TTs enabled them to think about how their roles
were destined to change when there was a significant cause
such as the COVID-19 pandemic.

| think that the contribution of this study will be really great if
something is done to address these problems. Because, as S2

said, we were the victims who made the first online psycholog-
ical counseling implementation during the pandemic. We had
difficulties because our teachers had always done face-to-face
practice before. Of course, our teachers helped during the
pandemic, but | think it is a very different experience for them
too. | think there has been online psychological counseling for
about three years. In this context, of course, we had problems
and blockages. But | think it has become easier by seeing the
issues and thinking about the solutions through this practice.
At the same time, | think that seeing the problems experienced
in this online psychological counseling process with the stake-
holders also contributes to the normalization of the situation
and saying “I am not the only one who has these problems,
everyone is experiencing it”.[Transcription-Group 5 - 30.05.22]

All participants in each group mentioned the COVID-19 pan-
demic as the beginning of their online counseling experience.
Although they were aware that they needed to conduct online
sessions, TTs enabled them to understand that their instruc-
tors also experienced similar obstacles to generating an online
counseling guideline for the counselor candidates. They high-
lighted that when they were given enough time to think about
online counseling and engage with others, who experienced
similar obstacles and challenges, they became aware that their
professional roles and behaviors should be more open to eval-
uating the situation from the others’ perspective. They also
mentioned that the TTs technique helped them think about
alternative ways of developing their self and professional iden-
tity.

Its contribution to the field. Apart from this, its contribution to
me. As | said, | lack many things [in online counseling]. | don’t
know, attention, distractions, the tendency to watch oneself,
it’s not just something that | experienced, but | am aware now
that the psychological counselor also experienced this. You
know, the client may have difficulty concentrating, watching
himself on the camera, and maintaining his attention, espe-
cially if his camera is turned off. This is something that | may
not experience today, but it is something that | can experience
tomorrow. In this sense, this [TTs technique discussion] has
become a preliminary preparation. [Transcription-Group 3 -
25.05.22]

When participants completed their focus group discussion
guided by the TTs techniques, they noticed that they devel-
oped a form of guideline that summarizes the issues of online
counseling. All groups mentioned that the charts they created
not only helped them understand their obstacles and challeng-
es but also made them aware of how they developed coping
strategies to overcome the obstacles of online counseling.
Therefore, they mentioned that the end-products of their
discussion could contribute to the literature and the online
counseling practice.

It certainly contributes to the field. If this is a study that will
take its place in the literature, it will be useful both in plan-
ning the next training sessions and in preparing resources for
the students. These results will enable the process to progress
more systematically. We started out somehow and it was like
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“let’s do it and see what happens on the road.” We had to hit
the road suddenly, and this process progressed with the contri-
butions of everyone on the way. But this study is a roadmap.”
For example, you will not have set out on the road without a
saddlebag and you will have set out with something in your
saddlebag. You know, if you have some food with you, the jour-
ney is easier. It will be easier to move forward without fear. |
think it will contribute to the field in that aspect. Sorry, | spoke
too metaphorically. [Transcription-Group 3]

Focus group discussions with the TTs technique forced partic-
ipants to evaluate their experiences and capabilities for con-
ducting online counseling sessions. Through this practice, they
mentioned that they realized their weaknesses in conducting
online sessions. As one of the participants of Group 5 men-
tioned, participants understood that they were challenged in
using the appropriate counseling technique:

The problem | have chosen is the difficulty in applying tech-
niques and skills. Again, as my friends have stated, all prob-
lems are interconnected and it is really difficult to choose one.
Because the lack of one creates another problem. We know
certain techniques and exercises during the application and
we think it will work if we apply it. But we do not apply it at
that moment or we are not sure if we will get the effect that
we expect if we do. So | see this as a weakness for me and
a huge problem of online counseling. [Transcription-Group 5
-30.05.22]

When the participants finalized their charts that included both
issues and solutions for online counseling, they also developed
strategies for continuing online counseling sessions. Many
participants mentioned that they would revise their behaviors
during sessions, ethical approaches, and professional counsel-
ing techniques:

After this study, | think | will be more attentive if | continue the
session online. At least, | am more aware of the problems and
I will think of a solution for every problem | notice or approach
the problem by asking myself how | can solve it. | will always
remember what we talked about online counseling today such
as, how my friends shared their experiences with me, and how
they perceived the issues. Also, | am a person with a strong
visual memory, so | always write and prepare tables while
studying. My brain can perceive these things. Therefore, as |
mentioned before | liked the technique we used. [Transcrip-
tion-Group 5 - 30.05.22]

Discussing the issues of online counseling helped participants
develop positive attitudes about it because, as they stated,
learning that the others, who conducted online counseling
experienced similar issues encouraged them and helped them
developed a sense of professional awareness about their roles
as candidate counselors.

Factors Affecting Their Interaction

Some factors affected the quality of interaction between
participants. In each group, it was observed that at least one
participant drifted away from the topic due to checking his/
her mobile phone. However, the moderator’s reminder to help
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participants stay on task reduced the time spent on mobile
phones. The participants were also distracted when they were
not sure how to carry their conversation to the next level. The
moderator “interrupts summarizing what they discussed.”
[Observation Notes_01-18.05.22] when participants spent
time providing examples on the same discussion point.

As reported earlier, participants felt engaged as they interacted
more time with each other. The level of engagement was found
to be related to the equal participation of the participants. “By
the end of the conversation they become more and more com-
fortable and S1 noted down the consensus reached out of their
discussion. [Observation Notes_01-26.05.22]. In groups, where
there were male and female participants, building a consensus
was difficult as the participants from different gender chal-
lenged each other. For example, male and female participants
tended to “raise their voices when they talk all together” and
occasionally “prevented each other from taking the lead.”[Ob-
servation Notes_02-18.05.22]. The other observer took similar
observational notes about how the gender-related existential
fights affected the conversation:

“S3 and S1 dominated the first session and the others listened
and agreed. The others corrected S1’s point on defining and
categorizing the problem she suggested... They had brain-
storming on different experiences after they were given some
directions by the moderator. S1 and S3 talked a lot about it.
Others listened. “[Observation Notes_01-26.05.22]

During the discussions, there was no clear gender-related dis-
cussion pattern, but the findings showed that reaching consen-
sus, ensuring the equal participation of the participants, and
building harmony among participants took more time than the
same gender groups spent. Body language was also important
in the group dynamics. Female participants were more aware
of the body language and they situated themselves in the
group by responding to the other participants’ body language.
However, the observers did not observe significant responses
to body language by the male participants. They were more
engaged and responsive when they received verbal messages.
The most observed examples of body language were leaning
back and forth to the speaker to encourage or discourage
talking, tone of voice, and gestures. Most of them were used
to understand the content of the discussions. However, there
were a few occasions when female participants used gestures
in a sarcastic manner.

Participants were also affected by the venue used for the focus
group discussion. The focus group meetings were carried out
in a psychological counseling laboratory and the place had no
direct connection to the main hall and square of the university.
Although the venue was chosen to create a quiet environment
for the meeting, it received “the music from the campus” and
“the call to prayer from outside.” As the participants were
familiar with and got used to these external sounds, “they don’t
seem to be disturbed.” [Observation Notes_01-18.05.22]. Par-
ticipants were more concerned about the number of people
in the venue. When the research team noticed that the par-
ticipants were not comfortable with the number of people in
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the venue [Observation Notes_02-18.05.22], the moderator
introduced the observers and the research assistant to relax
the participants. However, after this realization, the research
team reduced the number of observers and observed that the
participants were more engaged with the tasks.

CONCLUSION and DISCUSSION

Situmorang (2020) explained that online/cyber counseling was
introduced almost two decades ago, but it was not preferred
by clients and counselors due to privacy, security, and consent
issues. He cited the COVID-19 pandemic outbreak as a driver
for using online counseling in his study of the history of online/
cyber counseling. Our participants also discussed the COVID-19
pandemic as the beginning of their online counseling experi-
ence and mentioned that this practice was not part of their
curriculum. When participants were asked to talk about their
online counseling experiences, they began listing the chal-
lenges and problems of online counseling that required them
to use online platforms for engaging with their clients. The
problems they listed, such as privacy, consent, and therapeutic
relations with clients were aligned with the ones mentioned
in the literature (Bastemur & Bastemur, 2015; Tanrikulu, 2009;
Zeren, 2017).

The TTs technique enabled them to understand that their
instructors also experienced similar obstacles when generating
an online counseling guideline for the counselor candidates.
Their inquiries about their experiences in online counseling
enabled them to see the problems in their curriculum. There-
fore, our combined data collection strategy helped participants
reduce their professional anxiety, which originated because of
the imposed but not structured regulations for online coun-
seling (Arnout et al., 2020; Liebrenz et al., 2020). When they
completed their focus group discussion guided by the TTs
techniques, they noticed that they had developed a form of
guideline that both summarizes the issues of online counseling
and suggests solutions to the issues they listed on the chart.
The final product, which was created with their joint effort,
motivated them to continue online counseling and trust the
skills they developed during their counseling experiences. As
Colucci (2007) mentioned, focus group discussions became
advantageous and enriched the data when merged with other
techniques because participants not only found the issues of
online counseling but also had the opportunity to gather solu-
tions to those issues.

Colucci (2007) mentioned that one of the advantages of focus
group discussions when combined with other data collection
techniques is that participants, data collectors, moderators,
and observers can individually or collectively contribute to
the methodological and phenomenological development of
the research by reflecting on the data collection process. In
this study, the TTs technique helped participants identify the
issues of online counseling and also allowed us to understand
how counselor trainees prioritize their experiences of online
counseling. In addition to the questions about issues in online
counseling, the participants debated which issue in online
counseling was more important. For example, participants

expressed that not having specific training was the most sig-
nificant issue with online counseling. For example, participants
stated that the main issue with online counseling was a lack of
specific training.

In the literature, it is found that the focus group creates syner-
gy, spontaneity, and collaboration by encouraging its members
while each member expresses, remarks, and negates their
opinions (Tausch & Menold, 2016). The use of TTs techniques
in focus group meetings encouraged and motivated partici-
pants when they observed others struggling, hesitating, and
pausing to conceptualize what prevented them from being
more active and effective in their practices and learning. The
TTs technique helped them generate new ideas, particularly in
the areas where they were challenged to categorize the issue.
This aspect of the TTs technique enabled participants to revisit
their ideas about the topics they discussed, their role in the
group, and factors that affected the quality of the discussion.
During this challenging moment, they all expressed that they
needed the moderator to correctly apply the steps of TTs. As
stated earlier, the aim of TTs is to determine threshold con-
cepts (TCs), which are obstacles preventing students from
acquiring a deeper understanding of a concept or moving on
to the next phase of comprehending the other dimensions dis-
cussed (Meyer & Land, 2003). Participants needed the help of
a moderator to cross-check whether they used the technique
correctly. Although the moderator did not provide a direct
explanation about the topic discussed, she helped participants
find the transformative, irreversible, unifying, limited, and
problematic features of online counseling.

Finally, the literature did not have any information about how
focus group discussion improves participants’ profession-
al awareness and develops their sense of belonging to their
professional community. However, in this study, participants
said that using the TTs technique enabled them to connect
with the other participants when they were asked to reflect
on their overall discussion experiences in the focus group.
Participants mentioned that they developed a sense of sol-
idarity after observing and hearing that others experienced
similar problems and obstacles. When the participants were
engaged, they were in harmony with the group and tried to
find answers that aligned with the responses of others. Only
a few participants manifested disengaged behaviors from the
task because of the distractions, such as mobile phones, their
dislike of the discussion point, and the long pauses while the
group was transferring their responses to the paper. Yet, they
mentioned that they intentionally changed their first behavior
patterns to a more moderate pattern during the discussion to
form a synergy. They stated that TTs caused them to stretch the
limits of their thinking and be open to learning from others.

In summary, the TTs technique, when used in focus group
research, gives individuals more time to consider how others
reacted to the main discussion points. In this study examining
senior PCG students’ perspectives of online counseling, we
observed that the TTs technique improved their understanding
of online psychological counseling issues because participants
engaged in collaborative dialogue and co-created actionable
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steps to advance online counseling practices. Therefore, the
TTs technique could enable future psychological counselors
and stakeholders to collaborate closely, explore new ideas, and
develop solutions that can meet their needs while conducting
online psychological counseling practice. This strategy could
also be used in other studies that explore particular issues in
a profession.
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Arastirma Uretkenligi Yiiksek Akademisyenler:
Kimler, Nasil Calistyorlar, Etkili Faktorler Neler?

Highly Productive Academics: Who are They? How Do They Work?
What are the Influencing Factors?

Alper CALIKOGLU

0z

Bilgi toplumu yetistirme ¢abalar1 ve hizli gelisen kiiresel rekabet, aragtirma etkinliklerinin yiiksekogretimdeki 6nemini artirdi. Bu nedenle
akademik yayinlar bir¢ok iilkede akademisyenler igin atanma ve yiikselmede temel faktor héline geldi. Tiirkiye'de de son dénemde
akademisyenlerin arastirma tiretkenligini yiikseltmeyi amaglayan politika ve uygulamalar yayginlasmaktadir. Bu ¢alismada, Tiirkiye'deki
iniversitelerde gorev yapan arastirma tiretkenligi yiiksek akademisyenler belirli degiskenler ercevesinde aragtirildi. Calismanin verileri
uluslararasi kargilagtirmali bir projenin Tiirkiye ayagi kapsaminda anket ile toplandi. Verilerin analizinde tanimlayici ve ¢ikarimsal teknikler
ve lojistik regresyon kullanildi. Bulgular, arastirma tretkenligi en yiiksek olan yiizde onluk akademisyen grubunun, toplam akademik
yayinlarin yarisindan fazlasini tirettigini ve bu akademisyenlerin demografik dagiliminda 6zellikle akademik disiplin ve unvana gore belirli
egilimlerin varligini gostermektedir. Ayrica, arasgtirma tiretkenligi yiiksek olan grupta yer almanin temelde unvan, akademik disiplin ve yurt
igi ve yurt dig1 aragtirma igbirligi gelistirme gibi mesleki faktorlerle iligkili oldugu goriilmektedir. Bu bulgular ¢ercevesinde, farkli unvan ve
alanlardaki akademisyenlerin firsatlara erigimini esitleme yoniindeki ¢abalarin gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Arastirma tiretkenligi, Akademisyenlik meslegi, Bilgi tiretimi, Esitsizlik

ABSTRACT

The increasing global competition and efforts toward creating a knowledge society have broadened the importance of research activities in
higher education. Hence, in many countries, academic publications have become the main criteria in hiring and promotion of academics.
Efforts aiming to increase academics’ productivity have also been witnessed in Turkey recently. This research examines highly productive
academics in Turkish higher education through selected variables. Data were collected in the Turkish stage of an international comparative
research project via survey. Descriptive and inferential techniques and logistic regression were used in the data analysis. The findings
indicate that the most productive group of Turkish academics produce more than a half of the whole academic publications in Turkey.
Patterns were also witnessed in the distribution of highly productive academics based especially on rank and discipline. Lastly, associations
were found between being in the most productive group and professional factors such as rank, discipline, and research collaboration at
the domestic and international level. Recommendations were made to improve the equality in opportunities for academics in different
disciplines and career stages.

Keywords: Research productivity, Academic profession, Knowledge production, Inequality
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GiRiS

Yuksekogretimin U¢ temel islevinden biri olarak kabul edilen
arastirma etkinliklerinin énemi, son dénemde yasanan gelis-
melerle birlikte hizla artmaktadir (Demeter, Jele & Major,
2022). Ulkeler icin arastirmadaki tretkenlik ve ilerleme tek-
nolojik gelisimin yaninda mali, ekonomik ve sosyal alanlarda
cok yonlu gelisme ve refah ile iliskilendirilmektedir (Jaffe, ter
Horst, Gunn, Zambrano & Molina, 2020). Bunun yaninda 6zel-
likle bilgi toplumu yetistirme ve Universite-sanayi isbirligini
gelistirme cabalari ve kiresel bilgi Gretimi yarisi gibi faktorler,
devletleri arastirmacilarin daha lretken olmasi icin zorlayici
tedbirler almaya yoneltmektedir (Onder & Erdil, 2015; Sam
& van der Sijde, 2014). Benzer sekilde, girisimci tiniversite ve
diinya gapinda Universite gibi kurumsal modellerin ve Univer-
site siralama sistemleri gibi rekabetgi araclarin yayginlasmasi,
Universite yoneticilerini de arastirma Uretkenligi yiksek akade-
misyenleri ise almaya ve kurum ici yiukseltmelerde lretkenligi
tesvige yonlendirmektedir (Abramo, D’Angelo & Soldatenkova,
2016). Bu sebeplerle, diinyanin birgok lilkesinde akademisyen-
lerin daha Uretken arastirmacilar olmalari yoniinde beklentile-
rin arthigl soylenebilir.

Turkiye’de de yiiksekdgretimde arastirma Uretkenligini artir-
may! amaglayan politika ve uygulamalarin son dénemde daha
belirginlestigi goriilmektedir. Ornegin, 2015 yilindan itibaren
devlet Universitelerinde gorev yapan akademisyenlerin Urettik-
leri aragtirma, proje ve yayinlar, belirli sayi ve 6lglitler gergeve-
sinde degerlendirilerek 6denek ile tesvik edilmektedir (Mavis
Sevim, 2018; Resmi Gazete, 2018a). Benzer sekilde, glincel-
lenen docentlik ve 6gretim Uyeligine atanma ve ylikseltiime
yonetmelikleri, ilgili unvana basvuracak arastirmacilarin tni-
versitelerarasi kurul ve/veya tniversiteler tarafindan belirlenen
Olgutlere gore uluslararasi ve ulusal indeksli dergilerde belirli
sayl ve puan degeri karsiligi akademik yayin yapmasi sartini
getirmektedir (Resmi Gazete, 2018b, 2018c). Ayrica, yine son
donemde yapilan c¢alismalarda, Tirkiye'nin arastirma-gelistir-
me harcamalarinda belirgin bir artisin oldugu ve sonug olarak
Tarkiye kaynakh uluslararasi yayinlarin sayisinda dikkate deger
bir ylkselisin gorildugi kaydedilmektedir (Demir, 2018; Uslu,
2018).

Yukarida Ozetlendigi lzere, artan arastirma ve yayin Uretimi
kiresel egilimler (diinya ¢capinda lniversite ya da girisimci Uni-
versite hareketleri veya uluslararasi arastirma isbirliklerinin
populerlesmesi gibi) ve ulusal politika ve girdilerdeki degisim-
lerle (artan arastirma destek fonlari, yayin tesvik programla-
ri, insan kaynagindaki nicelik artisi ve benzeri) iliskilendirile-
bilmektir (Bentley, 2015; Jaffe vd., 2020; Lee, 2021). Ancak,
kiiresel ve ulusal bazdaki bu degisimler bireysel arastirmaci
Uretkenligini agiklamada yetersiz kalmaktadir (Bentley, 2015).
ilgili calismalar, arastirma tretkenliginde bireysel performansin
onemli bir etken oldugunu ve arastirmacilarin tretkenlik agisin-
dan esit olmadigini gostermektedir. Bu baglamda, bircok (lke,
kurum ve akademik disiplin érneginde, bazi arastirmacilarin
diger meslektaslarina oranla daha fazla arastirma yaptiklari ve
yapilan yayinlarin ¢ogunlugunun arastirma uretkenligi yiksek
arastirmacilar tarafindan yapildigi belirtiimektedir (Abramo,
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D’Angelo, Soldatenkova, 2017; Bentley, 2015; Kwiek, 2018;
Piro, Rgrstad, Aksnes, 2016). Bu durumda, arastirma Uretken-
ligi yuksek arastirmacilarin kimler oldugu ve bireysel bazda
yuksek arastirma Uretkenliginin hangi etkenlerle iliskili oldugu
sorulari Gnem kazanmaktadir.

ilgili kaynaklar incelendiginde, arastirma Uretkenliginin yurt
disindaki aragtirmacilar tarafindan énemli bir stredir ¢alisildigi
ve Turkiye’de de son dénemde konuya olan ilginin arttigi gorl-
mektedir. Uluslararasi kaynaklarda, konunun Amerika Birlesik
Devletleri (Dundar & Lewis, 1998), italya (Abramo vd., 2016,
2017), Polonya (Kwiek, 2018), Norveg (Kyvik & Olsen, 2008; Piro
vd., 2016), Kazakistan (Kuzhabekova & Ruby, 2018) gibi ulusal,
Avrupa (Kwiek, 2016), Arap Ulkeleri (Abouchedid & Abdelno-
ur, 2015) gibi bolgesel ve farkli Ulkeleri birlikte iceren (Bent-
ley, 2015; Teodorescu, 2000) uluslararasi 6rnekler baglaminda
cesitli acilardan incelendigi gorulmektedir. Bu calismalarda
Ozetle yas, cinsiyet, disiplin, unvan, akademik rol egilimi (aras-
tirma-6gretim), arastirmaya ayrilan sire, uluslararasi arastirma
egilimi, isbirligi ve yayin gibi bireysel, mesleki ve akademik fak-
torlerin yaninda, arastirma etkinliklerine kurumsal vurgu, lider-
lik destegi ve kurumsal tesvik gibi 6rgltsel faktorlerin de aka-
demisyenlerin arastirma Uretkenligini anlamada onemli degis-
kenler olabilecegi vurgulanmaktadir. Turkiye kaynakli ¢alisma-
larda (Damar, Ozdagoglu, Ozveri, 2020, 2021; Erarslan, 2015;
Tamtekin Aydin, 2017; Uslu, 2018) ise ozellikle son donemde
glindemde yer bulan Universite siralama sistemleri ve kiresel
rekabetin de etkisi ile kurumsal ve ulusal bazda bilimsel Uret-
kenlik ve performans konularinin 6ne ¢iktigi séylenebilir. Diger
taraftan gorece az sayidaki calismada, Tirkiye’deki akademis-
yenlerin bireysel arastirma Uretkenliklerinin gesitli boyutlarda-
ki degiskenlerin etkisi agisindan incelendigi gorilmektedir. Bu
calismalarda (Eti, 2016; Mengi & Schreglmann, 2013; Onder &
Erdil, 2015) 6zetle cinsiyet, yas, unvan, doktora egitimi, kisisel
motivasyon ve zaman gibi bireysel ve mesleki degiskenlerin
yaninda, c¢alisilan bolim, Universitenin yasi, kurum tiri (dev-
let/vakif), kurumdan alinan destek ve tesvik, kurum kulturi
ve kutUphane/laboratuvar imkanlari gibi kurumsal degisken-
lerin arastirmacilarin bilimsel tretkenligini aciklamada énemli
olduklarina yer verilmektedir.

Turkiye’'de yurutilen ilgili calismalarda, arastirmacilarin birey-
sel Uretkenligi ile ilgili 6nemli bulgulara yer verilmekle birlikte,
bu calismalarin ¢ogunlukla belirli akademik disiplin ya da alt
boyut ile sinirli tutulduklari, ayrica anket yoluyla veri toplanan
calismalarda gorece disiik sayidaki orneklemler ile calisildi-
g1 gorulmektedir. Bu noktada, konunun Tirkiye baglamindaki
genel gorlinimind genis capli inceleyebilmek icin daha kap-
samli ve bitinsel ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu anlasiimakta-
dir. Farkli bireysel, mesleki ve kurumsal degiskenleri iceren ve
genis orneklem gruplari ile yiirGtilmis ¢alismalarin, konu ile
ilgili son donemde yapilan uygulamalarin etkisini anlamada ve
gelecekteki yapilacak arastirmalara ve politika uygulamalarina
rehberlik etmede yararli olabilecegi dustnilmektedir.

Yukaridaki noktalardan hareketle bu galisma Tirkiye’deki tini-
versitelerde gorev yapan arastirma uretkenligi yiksek 6gretim
elemanlarini bireysel, mesleki ve kurumsal faktorler agisindan
incelemeyi amaclamaktadir. Bu amagla asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir:
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a. Arastirma Uretkenligi en yiiksek 6gretim elemanlari demog-
rafik dzellikleri agisindan nasil bir dagihm gostermektedir?

b. Arastirma lretkenligi en yiksek 6gretim elemanlariile diger
grupta yer alan 6gretim elemanlarinin son (g yildaki toplam
yayin sayisi ortalamalari kactir?

2. Arastirma Uretkenligi en yiksek 6gretim elemanlarinin

a. ders donemiiginde ve disinda akademik etkinliklere ayirdik-
lari zaman,

b. Ogretim ya da arastirma yoniinde akademik ilgileri,

c. kurum ici, Glke ici ve yurt disi arastirma isbirliklerine dabhil
olma durumlari diger meslektaslarina gore farklilasmakta
midir?

3. Arastirma Uretkenligi en yliksek 6gretim elemanlari gru-
bunda olmayi etkileyen bireysel, mesleki ve kurumsal fak-
torler nelerdir?

KAVRAMSAL CERCEVE
Aragtirmaci Motivasyonu

ilgili kaynaklarda yiiksekdgretimde arastirmacilarin bireysel
motivasyonu ig¢sel ve dissal gerekgelerle iliskilendirilmektedir.
icsel motivasyon akademisyenlerin arastirma siirecinin ken-
disinden kaynaklanan doyumla, dissal motivasyon ise sireg
sonunda elde edilecek 6dil ya da karsilasilacak olumsuz duru-
mun etkisi dogrultusunda arastirmanin gerceklestirilmesi ola-
rak aciklanmaktadir (Eimers, 1997). Bu iki motivasyon tirinin
birbiri ile iliskili olabildigi ve bazi durumlarda dissal odullerin
icsel motivasyonu yukseltebildigi de belirtiimektedir (Suomi-
nen, Kauppinen, Hyytinen, 2021).

Lam (2011), arastirmacilarin igsel ve digsal motivasyonunu
maddi oduller (gold), unvan/kariyer 6dlleri (ribbon) ve igsel
tatmin (puzzle) olarak g temel faktorle agiklamaktadir. Bilim
insanlarini arastirma yapmaya geleneksel olarak ¢alisma alan-
lari ile ilgili kesfedilmemis noktalari ortaya “ilk” ¢ikaran olmak
ve bilimsel topluluklarda taninmak gibi motivasyonlarin yonelt-
tigi belirtilmektedir (Morton, 1957, 1973’den akt: Lam, 2011).
Ayrica akademisyenlerin arastirma yiritmelerinde kendi deger
sistemlerinin ve topluma faydali olma isteginin de roll oldugu
bilinmektedir (Kezar & Maxey, 2016). Bu baglamda, arastirma
motivasyonunda igsel (topluma fayda ve heniiz bilinmeyeni
kesfetme stirecinden duyulan tatmin) ve digsal (bilimsel toplu-
luklarda Gin ve taninma) faktoérlerin bir arada oldugu séylene-
bilir. Bu anlamda bilimsel yayinlar, arastirma sonuglarini hem
politika olusturuculara ve farkli toplum kesimlerine hem de
bilimsel topluluklara yayarak bu amaclara toplu bicimde hizmet
eden 6nemli araglardir (Kwiek, 2018).

Diger taraftan, akademisyenlik mesleginin degisen dogasi ve
artan rekabet geregi akademik yayin Gretme, yalnizca bilim-
sel topluluklarda taninmayi degil, yeni gorevlere atanma ya da
gorevde ylikselme, dis fonlara erisim ve bunlarla dogrudan ya
da dolayl iliskisi olan maas artisi, ticari getiri ya da maddi tes-
vikler gibi dissal motivasyon faktorleri ile daha iliskili hale gel-

mektedir (Kwiek, 2018; Suominen vd., 2021). Bu noktada, atif,
Gn, unvan ve ticari getirileri 6n plana alan rekabetci anlayisin
yayginlagsmasinin, arastirma tretkenliginde esitsizligi artiran bir
kiresel bilgi sistemi olusturdugu elestirileri de yapilmaktadir
(Piro vd., 2016; Xie, 2014). Ozetle, arastrmaciligin dogasinda
yer alan ylksek ozerklik, esnek calisma ve entelektiiel merak
ve topluma fayda prensipleri, arastirma yapmada i¢sel motivas-
yonlarin payini gosterirken (Pogrebnyakov, Kristensen, Gam-
melgaard, 2017; Suominen vd., 2021), atif, taninma, unvan gibi
maddi olmayan faktérlerle maas, ticari arastirma ya da yayin
tesvigi gibi faktorler de arastirmacilarin akademik yayin Gret-
mesindeki digsal motivasyon kaynaklarini isaret etmektedir.

Bireysel Arastirma Uretkenligini Etkileyen Faktorler

Bireysel arastirma Uretkenligini etkileyen faktorlerle ilgili
calismalarda, boyutlandirma farkli isimler altinda olabilmekle
birlikte, benzer degiskenlerin incelendigi gdze carpmaktadir.
Ornegin ilgili calismalarda bireysel, kisisel ya da demografik
ozellikler ile iliskilendirilerek ¢cogunlukla cinsiyet ve yas (Bent-
ley, 2015; Dundar & Lewis, 1998) gibi demografik degiskenlerin
etkisinin incelendigi gérilmektedir.

Mesleki faktorler altinda ise doktora egitimi (lisansusti egitim)
(Dundar & Lewis, 1998; Teodorescu, 2000), unvan, kidem, aka-
demik disiplin, uluslararasi akademik etkinliklere ve arastirma
isbirliklerine katihm, arastirma fonlari edinme, haftalik aras-
tirmaya ayrilan siire (Bentley, 2015; Kwiek, 2018; Teodorescu,
2000) ve Ogretim ve arastirmaya yonelik ilgi (Bentley, 2015)
degiskenleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak Kwiek
(2018) akademik sosyallesme (6gretim elemani rehberligi ve
birlikte arastirma yiritme), uluslararasilasma (uluslararasi
ishirligi kurma, yurt disi yayin, uluslararasi arastirma ilgisi), aka-
demik tutum ve davranislar (uygulamali/teorik arastirma oda-
g1) ve genel arastirma etkinlikleri (ulusal/uluslararasi komiteler-
de gorev, hakemlik, editorliik) gibi faktorlerin de konu ile ilgili
olarak etkili olabilecegini belirtmektedir. Bland, Center, Finstad,
Risbey ve Staples (2005) da motivasyon, alana hakimiyet, aras-
tirma becerileri, es-zamanli proje ylritme, arastirma egilimi ile
ozerklik ve adanmisligi ilgili etkenler arasinda saymaktadir.

Konu ile ilgili kurumsal faktérler arasinda ise ortak olarak
kurum tur, gelirler, kitiiphane-teknoloji olanaklari, is yiiki ve
calisma kosullari, arastirmaya ve hareketlilige ayrilan kurumsal
fonlar, arastirmaya destek olabilecek 6grenci sayisi, dis fonla-
rin varligi (Bentley; 2015; Dundar & Lewis, 1998; Teodorescu,
2000) gibi faktorlerin ¢ogunlukla incelemeye dahil edildikleri
gorilmektedir. Bunlarin disinda Kwiek (2018) kurumsal politi-
kalarin (glicli performans yonelimi, ise alma ile ilgili kararlarda
arastirmanin dikkate alinmasi) ve yonetimsel destegin, Bland
ve arkadaslari (2005) da benzer sekilde kurumsal arastirma
hedeflerine vurgu, arastirmayi destekleyen kurum kaltirQ ve
olumlu iklim, arastirma tesvik odilleri ve paylagimci yonetim
anlayisinin 6nemine deginmektedir.

Yukarida deginilen calismalar birlikte degerlendirildiginde,
bireysel arastirma Uretkenligini etkileyen faktorlerle ilgili ola-
rak, boyutlandirma ve isimlendirmede farkhliklar olmakla bir-
likte literatiirde genel bir értismenin varligindan s6z etmek
mimkindur. Yazarlar, calismalarinin amaci ve veri setlerinin

207

Cilt/Volume 13, Sayi/Number 2, Agustos/August 2023; Sayfa/Pages 205-218



Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

uygunluguna gore 6gretim elemanlarinin arastirma Uretken-
ligini bireysel, mesleki ve kurumsal boyutlardaki gesitli degis-
kenler ile iliskilendirmektedir. Bu ¢cercevede mevcut ¢alismada
kullanilan veri setinin uyumlulugu da goéz onlinde bulundu-
rularak, 6gretim elemanlarinin arastirma uretkenligi ile etkisi
olabilecek faktorler 6zellikle Bentley (2015), Kwiek (2018) ve
Teodorescu’nun (2000) calismalari dogrultusunda belirlenmis-
tir (Tablo 2).

Arastirma Uretkenliginin Olgiilmesi

ilgili calismalarda arastirma Uretkenligini 6lgcmek icin kullani-
lan yontemlerden bir tanesi, veri tabanlari tizerinden elde edi-
len makale ve atif sayisi gibi verileri kullanarak (bazen ulusal/
kurumsal arastirma-gelistirme verileri ile birlikte) bibliyometrik
analiz ylritmektir. Bu yontem dlke, kurum, disiplin gibi analiz
birimleri Gzerinden egilimleri agciklamaya imkan tanimakla bera-
ber, bireysel arastirmaci Uretkenligini incelemede kapsayicilik
(akademik disiplin, yayin tlrQ ve yayin dili sorunlari) agisindan
bazen yetersiz kalabilmektedir (Bentley, 2015; Harzing, 2013).
Bu durumun Ustesinden gelebilmek icin bazi yazarlar bireysel
arastirma Uretkenligini bibliyometrik kayitlar yerine akademis-
yenlerin cevap verdigi anketler lzerinden incelemistir (Bentley,
2015; Kwiek, 2018; Teodorescu, 2000). Arastirma Uretkenligini
anket Uzerinden incelemek, hem farkli tur ve dillerde yapilan
yayinlarin dretkenlik 6lcimine dahil edilmesi (Bentley, 2015)
hem de konu ile ilgili ¢esitli bireysel, kurumsal ve yonetimsel
etkenlerin birlikte incelenebilmesi (Kwiek, 2018) acisindan
yararli gorilmektedir. Diger taraftan, konu ile ilgili veri topla-
mada anket kullaniminin, yayinlarin etki faktort ve atif analizi
ile ilgili degerlendirmenin yapilamamasi ve kisilerin yayin sayi-
lartile ilgili yanlis/eksik bilgi aktarabilmesi gibi dezavantajlari da
mevcuttur. Bu dezavantajlara ragmen, arastirma tretkenligini
anket ile inceleyen calismalarda, 6lciim ve analizlerde sistema-
tik hata ya da yanlilik yoninden guvenilirligi etkileyen sorunla-
rin bulunmadigi rapor edilmektedir (Kwiek, 2018).

YONTEM
Arastirma Tasarimi

Turkiye’deki Gniversitelerde gorev yapan arastirma uretkenligi
yuksek 6gretim elemanlarini genis bir 6rneklem tzerinde kap-
samli ve butilinsel bir bicimde incelemeyi amaglayan bu ¢alisma
nicel bir arastirma olup iliskisel tarama modelinde tasarlandi.
Tarama modelindeki ¢calismalar, arastirilan konu ile ilgili mevcut
durumu belirli bir zaman diliminde var oldugu haliyle incele-
mektedir (Cohen, Manion & Morrison, 2007). iliskisel model
ise arastirilan konu ile ilgili bagimli ve bagimsiz degisken(ler)
arasindaki iliskilerin varligi arastirildiginda kullanilmaktadir
(Creswell, 2009).

Evren ve Orneklem

Bu calismada Academic Profession in the Knowledge-based
Society (Bilgi Temelli Toplumda Akademisyenlik Meslegi
[APIKS]) projesinin Turkiye ayagi kapsaminda 2017-2018 aka-
demik yilinda toplanan veriler kullanildi. Calismanin evreni-
ni ilgili akademik yilda Tirkiye'deki tniversitelerde profesor,
dogent, dr. 6gretim Uyesi ve arastirma gorevlisi olarak gorev
yapan 122.614 6gretim elemani (YOK, 2018) olusturmakta-
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dir. Ogretim gorevlileri gdrev tanimlarinda arastirma ile ilgi-
li sorumluluk yer almadigindan galismanin kapsami disinda
birakildi. Orneklemde ise farkli kurum tiir(i, kurulus dénemi ve
cografi bolgelerdeki tniversitelerden katilimi garantiye alacak
sekilde etik izin ve/veya uygulama izni alinan 78 Universitede
gbrev yapan 6gretim elemanlari yer aldi. Mevcut arastirma igin
orneklem grubu belirlenirken daha saglikli sonuglara ulasa-
bilmek icin APIKS Turkiye web sayfasi lizerinden indirilen veri
setinde bazi gruplar analizden c¢ikarildi. Bu amagla, arastirma
etkinligine katilmayan ve ilgili yayin sayilarini bos birakan kati-
limcilar ile tam zamanli olmayan ve unvanini 6gretim gorevli-
si ya da diger segenegi olarak belirten katihmcilar 6rnekleme
dahil edilmedi. Katimcilarin akademik disiplinleri dncelikle 14
ayri ¢alisma alani ve diger olarak toplandi, sonrasinda APIKS
uluslararasi konsorsiyumun 6nerileri gergevesinde Fen, Tekno-
loji, Matematik, Miihendislik (FTMM), Sosyal-Beseri Bilimler ve
Sanat (SBBS), Tip ve Saglk (TS) alanlari olarak Gg¢ temel alanda
gruplandinldi. Katilimcilarin gruplandirildigi g temel disiplin
icin 3IQR 6l¢ltu baz alinarak analizi yapildi (Parke, 2013). Bu
analiz dogrultusunda FTMM (24), SBBS (4) ve TS (7) alanlarinda
toplam 35 katilimci analiz disinda birakildi. Bu bilgiler dogrultu-
sunda calismanin nihai 6rneklem grubunda yer alan 1585 kati-
limcinin demografik dagilimi Tablo 1’de gosterilmektedir.

Orneklemin belirlenme siireci ve Tablo 1’deki dagilim birlikte
degerlendirildiginde mevcut calismada 6rnekleme yanhliginin
olusmadigi gorilmektedir. Arastirma ile ilgili muhtemel katilim-
c1 gruplarindan herhangi biri sistematik olarak siirecin disinda
birakilmadi, ayrica 6rneklemin son halinde gesitli cevaplayici
gruplarinin dikkate deger oranlarda temsili garanti altina alindi
(Bryman 2012’den Akt: Kwiek, 2018). Diger taraftan, arastirma
daveti gonderildigi halde ankete cevap vermeyen katilimcilarin
kimler oldugu ya da bu durumun anketin giivenirligine olumlu
ya da olumsuz etkisi ile ilgili net bir yargida bulunulmasi mim-
kiin gériinmemektedir. Ornegin, kendisine davet génderilen
arastirma Uretkenligi yiksek 6gretim elemanlari zaman yeter-
sizligi gibi cesitli gerekcelerle ankete cevap vermemeyi tercih
etmis olabilecegi gibi, yine bu 6gretim elemanlari profesyonel
sorumluluk ya da sorulara yakin ilgi duymalari nedeniyle anke-
te aktif katihm saglamis da olabilir (Kwiek, 2018). Bu deger-
lendirmeler 1s18inda mevcut calismadaki 6rneklem grubunun
2017-2018 yilinda ilgili unvanlari kapsayan 122.614 kisilik evre-
ni (YOK, 2018) %95 giiven diizeyi ve +3 giiven araliginda temsil
yeterliligine sahip oldugu soylenebilir (Cohen vd., 2007).

Verilerin Toplanmasi

APIKS projesi, farkl tlkelerde akademisyenlik meslegi ile ilgi-
li algl, davranis ve tutumlari ortak bir veri (izerinden arastiran
Carnegie (1992), CAP (2007) ve EUROAC (2013) gibi projelerin
devam calismasi olarak gorulebilir (APIKSTR, 2022; Hohle &
Teichler, 2013). Bu proje kapsaminda, aralarinda Turkiye’nin de
bulundugu 25 lilkede ilgili Ulkelerdeki akademisyenlere kariyer
ve mesleki durumlari, genel ¢alisma kosullari, egitim-6gretim,
arastirma ve topluma hizmet faaliyetleri, kurumlarindaki yone-
tim stregleri ve kariyer gelisimi asamasinda akademisyenlik
gibi alanlarda 300’den fazla soru ya da alt sorunun yer aldigi
bir anket uygulanmistir (Aarrevaara, Finkelstein, Jones, Jung,
2021).
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Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Dagilimi

| Degisken | | % JDefsken | f | % |

Cinsiyet Universite kurulus yili
Erkek 668 42,1 1992 o6ncesi 813 51,3
Kadin 745 47,0 1992-2005 444 28,0
Belirtilmemis 172 10,9 2006 ve sonrasi 321 20,3
Unvan Belirtilmemis 7 0,4
Arastirma Gor. 323 20,4 Universite cografi bolge
Dr. Ogr. Uyesi 499 31,5 Akdeniz 146 9,2
Dogent 402 25,4 Dogu Anadolu 115 7,3
Profesor 361 22,8 Ege 248 15,6
Disiplin G. Dogu Anadolu 56 3,5
FTMM 531 33,5 ic Anadolu 489 30,9
SBBS 669 42,2 Karadeniz 143 9,0
TS 385 24,3 Marmara 386 24,4
Universite tiirii Belirtilmemis 2 0,1
Devlet 1366 86,2
Vakif 199 12,6
Diger 3 0,2
Belirtiimemis 17 1,1

Proje verileri 2017-2018 akademik yilinda gevrimigi anket
uygulamasi Uzerinden toplandi. Bu siirecte muhtemel katilim-
cilar e-posta mesajlari ile arastirma hakkinda bilgilendirilerek
anketin yayinlandigi uygulama baglantisi Gizerinden sorulari
cevaplamaya davet edildi. Mevcut ¢alismada APIKS Tirkiye
veri toplama aracindan 6nceki ¢alismalar ve kavramsal gerge-
ve dogrultusunda ilgili oldugu diisiiniilen maddelerin cevaplari
kullanildi. Bu baglamda katilimcilarin arastirma ile ilgili anket
boéliminde yer alan son Ug yilda yaptiklari bilimsel katkilardan
“yazari ya da ortak yazari oldugu bilimsel kitap”, “editori ya
da ortak editori oldugu bilimsel kitap ”, “akademik bir kitap-
ta yayimlanan boélimler” ve “akademik bir dergide yayimlanan
makaleler ” segeneklerine sayi olarak verdikleri cevaplar, her
bir katilimcinin akademik tretkenligini hesaplamak icin kulla-
nildi (Kwiek, 2018, Teodorescu, 2000). Ayrica demografik soru-
larin yaninda, anketin yine arastirma boélimde yer alan gesitli
arastirma isbirliklerine katilma durumu (Evet/Hayir), arastirma
egilimi (1-5 Likert), yonetim ve yonetisim boliminde yer alan
atama ve yikseltilmede arastirmanin niteliginin géz oniinde
bulundurulmasi (1-5 Likert) gibi sorular verilere dahil edildi (Bu
calismada kullanilan maddeler icin Bkz. Tablo 2; Anket madde-
lerinin tamami icin Bkz. APIKSTR, 2022).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6ncelikle bagimh degisken olarak son Ug
yildaki toplam yayin sayisi (TYS) hesaplandi. TYS hesaplanirken
Bentley (2015) ve Kwiek (2018)’in galismalari dogrultusunda
farkli yayin tiurlerindeki calismalar makale esdegeri olarak agir-
liklandirilarak sonuca ulasildi. Hesaplamada kullanilan formiil
asagidadir:

TYS=Akademik dergilerde yayimlanan makalelerin sayisi + Aka-
demik kitaplarda yayimlanan bélimlerin sayisi + (Edit6ri ya da
ortak editori olunan bilimsel kitaplarin sayisi x 2) + (Yazari ya
da ortak yazari olunan bilimsel kitaplarin sayisi x 5).

TYS hesaplamasinin ardindan FTMM, SBBS ve TS alanlari igin
bulunan TYS degerlerinin dagilimi ayri ayri hesaplanarak her bir
alandaki yayin sayilarinin en fazla oldugu ylzde 10’luk Ust dilim
belirlendi. Yizde 10’luk kesim noktasi, ayni konuda benzer
veri kaynaklarini kullanan arastirmacilarin galismalari (Bentley,
2015; Kwiek, 2018) dogrultusunda belirlendi. Bu isleme gore,
TYS kesim noktalari FTMM>=16 (%10,5), SBBS>=24 (%9.6) ve
TS>=33 (%9.9) olarak hesaplandi. Bu islemin ardindan her Ug¢
alan icin TYS degeri kesim noktalarinin lzerinde kalan katilim-
cilar, calismada incelenen Uretkenligi en yiksek ylzde 10'luk
gruba dahil edildi.

Akademik Uretkenligi en yiksek yizde 10 ve kalan ylzde 90’lik
grup icin farkl alanlardaki toplam yayin sayilarinin ortalamasi
analiz edilirken, aritmetik ortalama ve standart sapma degerle-
ri hesaplandi. Akademik etkinliklere ayrilan siire ile ilgili olarak
ise katiimcilarin arastirma (alanyazin tarama, okuma, yazma,
deney yapma saha galismasi vb.), 6gretim (6gretim materyalle-
rinin ve ders planlarinin hazirlanmasi, sinif i¢i 6gretim, 6grenci
danismanligl, 6grenci ¢alismalarini okuma ve degerlendirme,
vb.), topluma hizmet (misterilere ve/veya hastalara hizmet,
Ucretsiz danismanlik, kamu hizmeti veya gonilli hizmet, vb. ),
idari gérev ve hizmetler (komite ¢alismalari, evrak isi, akademik
derneklerde faaliyetler, hakemlikler, vb.) ve diger akademik
etkinliklere (yukaridakilerle acik sekilde iliskilendirilemeyen
mesleki faaliyetler) haftalik kag saat ayirdiklari ders donemi igi
ve ders donemi disi i¢in ayri ayri soruldu.
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En Uretken ve diger gruba dahil olma durumunun 6gretim ya
da arastirmaya yonelik akademik ilgi ile iliskisinin analizinde
Pearson Ki-Kare tekniginden yararlanildi. Veri toplama aracinda
bu soru ile ilgili olarak katilimcilarin akademik ilgilerinin 6gre-
tim mi arastirma ile mi ilgili olduguna yonelik soruda cevaplar
dort kategoride (1: Ogretim, 2: Her ikisiyle de ancak dgreti-
me daha yakin, 3: Her ikisiyle ancak arastirmaya daha yakin,
4: Arastirma) toplandi. Ancak, mevcut calismadaki veri setinin
Ki-kare testi varsayimlarinda yer alan her bir hiicrede 5den
az beklenen deger olmamasi sartini saglayabilmesi icin 1-2:
Ogretim, 3-4: Arastirma olarak yeniden gruplandirmaya gidildi.
Akademik etkinliklere ayrilan siirenin en Uretken ylizde 10 ve
diger ylzde 90’k grup icin farkhlasma durumunun analizinde
ise ilgili etkinlige ayrilan strenin dagilimi basiklik ve carpiklik
degerlerine gore incelenerek, bagimsiz 6rneklemlerde t Testi
(parametrik) veya Mann Whitney U (parametrik olmayan) test-
leri kullanild.

Arastirma Uretkenligi en yiiksek ylizde 10’luk grupta yer alma
durumunu etkileyen faktorleri belirlemek igin ikili lojistik reg-
resyon analizi yapildi. ikili lojistik regresyon analizi, dogrusal
regresyonun kullanilamadigi evet/hayir bicimindeki bagimli
degisken ile iliskili bagimsiz degiskenleri en iyi sekilde belirle-
mek icin kullaniimaktadir (Fritz & Berger, 2015). ikili lojistik reg-
resyon analizi yapilirken ug deger analizine ilave olarak kayip
degerler analizden cikarilarak, her bir bagimsiz degisken icin
en az 50 katilimci olmasina dikkat edildi. Ayrica bagimsiz degis-
kenler arasi coklu baglanti olmamasi durumu sorgulanarak (VIF
araligi: 1,045-2,657<10) garanti altina alindi (Cokluk, Sekerciog-
lu & Blyiikoztlrk, 2012). Tablo 2 ikili lojistik regresyon mode-
linde test edilen degiskenleri gbstermektedir.

Etik ilkeler

Arastirmanin kurumsal etik onayi Canakkale Onsekiz Mart Uni-
versitesi Sosyal ve Egitim Bilimleri Etik Kurulu’nun 28.04.2016/4
tarih/sayili karariile alindi. Ayrica arastirmanin uygulandigi top-
lam 78 Universiteden etik izin ya da uygulama izni alindi (Etik
izin ve uygulama izni alinan Gniversiteler ve onaylar igin Bkz.
APIKSTR, 2022). Veri toplama asamasinda katilimcilara e-posta
ile arastirmanin amaci ve kinyesi ile ilgili bilgi verildi ve génul-
|0 katilim garanti altina alindi. Ayrica, katihmcilarin kimliklerini
ortaya cikaracak sorulara veri toplama aracinda yer verilmedi.

BULGULAR
Arastirma Uretkenligi Yiiksek Ogretim Elemanlari Kimler?

Analizler sonucu arastirma uretkenligi en ylksek olan yizde
10’luk dilime dahil olan 6gretim elemanlarinin gesitli demogra-
fik degiskenler acisindan dagilimlari Tablo 3’te yer almaktadir.
Ogretim elemanlarinin genel gériiniimdi ile ilgili fikir edinilebil-
mesi icin tabloda 6rneklemin kalanini olusturan yizde 90’lik
dilime ve toplama ait dagilimlara da yer verildi.

Tablo 3’te goruldigu Uzere, arastirma lretkenligi ylksek 6gre-
tim elemanlarinin igerisinde kadinlar gogunlugu olusturmakla
birlikte hem bu grup hem de kalan %90’lik grup igin cinsiyet
oranlarinin birbirine yakin oldugu séylenebilir. Yas grubu dagi-
limlarina bakildiginda ise Uretkenligi yiksek grupta en c¢ok
40-49 yas arasi 6gretim elemanlari yer aliyorken, ytizde 90’lik
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diger grup i¢in en kalabalik yas araliginin 30-39 oldugu goril-
mektedir. Diger taraftan Uretkenligi ylksek 6gretim eleman-
larinin Ugte ikiden fazlasi 40 yas ve Uzeri arastirmacilardan
olusmaktadir. Yiiksekogretim kurumlarinda tam zamanl olarak
cahisma yil agisindan tecriibe degerlendirildiginde, tretkenligi
en yuksek olanlarin icinde en kalabalik grup 10-19 yil tecriibeye
sahip olanlar iken, 30 yil ve lzeri tecriibeye sahip olanlar en az
sayidaki grup olarak goriilmektedir.

Tablo 3’e gore, profesorler arastirma Uretkenligi yiksek olan
O0gretim elemanlari igerisindeki en kalabalik unvan olup, onla-
ri dogentler takip etmektedir. Arastirma Uretkenligi en ylksek
olan yizde 10’luk grup ile diger ylzde 90’lik grup karsilastiril-
diginda, unvanlarin dagihminda (arastirma gorevlisi harig) fark-
hliklarin oldugu géze carpmaktadir. Buna gére, Dr. Ogr. Uyesi
akademisyenler Uretkenligi yuksek grupta en kiguk grup olur-
ken, diger ylizde 90’in icinde en kalabalik gruptur. Diger yiizde
90’lik grubun iginde siklik agisindan en kiguk olan ise profesor
unvanli 6gretim Uyeleridir. Her iki gruptaki 6gretim elemanla-
rinin dagilimi disiplinler acisindan degerlendirildiginde hem
en yuksek Uretkenligi olan grup hem de diger yiizde 90 icinde
en fazla sayida olan disiplin SBBS alanlarina calisan akademis-
yenlerdir. SBBS alanlarinda calisan akademisyenlerin ardindan
Uretkenligi ylksek olan grupta TS alanlarinda calisan akademis-
yenlerin, diger yiizde 90’in igcinde ise FTMM alanlarindaki 6gre-
tim elemanlarinin geldigi gérilmektedir.

Tablo 3’teki bulgulara goére, tGretkenlik agisindan her iki grupta
da devlet Universitesinde ¢alisan akademisyenler ¢cogunlukta-
dir. Ancak Uretkenligi yliksek olan grupta vakif Gniversitelerinde
calisan 6gretim elemanlarinin agirhiginin, 6rneklemin geneline
gore daha fazla oldugu goze carpmaktadir. Benzer sekilde (ini-
versitelerin kurulug yillarinin dagilimi da hem {Uretkenligi en
yuksek akademisyenler icin hem de diger ylizde 90’lik grup igin
birbirine yakin dagihmlar géstermekle birlikte, tGretkenligi yik-
sek olan grup icinde 1992 6ncesinde kurulan Universitelerde
calisan o6gretim elemanlarinin agirhginin 6érneklemin geneline
oranla daha yiksek olmasi dikkate degerdir. Tablo 4, Gretkenligi
en yiksek olan 6gretim elemanlarina ait demografik degisken-
lerin disiplin gruplari bazinda dagilimini gostermektedir.

Tablo 4’teki bulgulara gére, kadin akademisyenlerin en tretken
grup icerisindeki agirhg1 TS alani i¢in daha yuksektir (%63,8).
En Uretken grubun igerisinde 40 yasin altinda bulunanlar ise en
fazla SBBS alaninda yer almakta olup (36,5+4,6=%41,1), 40 yas
altt katilimcilarin bu alandaki orani en Gretken grubun tama-
mi igerisindeki 40 yas alti 6gretim elemanlarinin oranindan
(28,4+2,3=%30,7) vyiiksektir. Universitede gegirilen deneyim
acisindan SBBS alaninda 10 yilin alti (%31,4), FTMM alaninda
ise 10-19 yil (%41,7) ile birlikte 30 yil ve tzeri (%28,3) tecri-
besi olan katihmcilarin oraninin ylksekligi dikkat cekmektedir.
Unvanlarin dagiimina bakildiginda ise FTMM alaninda Pro-
fesorler en dretken grubun yarisindan fazlasini olustururken
(%50,8), TS alaninda Dogent (%35,6) ve Profesorlerin (%40,4),
SBBS alaninda ise Dogent (%34,5) ve Dr. Ogr. Uyesi (%30,5)
unvanli katilimcilarin birbirine yakin oranlarda olduklari gérul-
mektedir. Kurumsal degiskenlerde vakif Universitelerinde cali-
sanlarin oraninin TS alani (%16,2) icin en retken grubun gene-
lindeki oranin (%14,7) lzerine ¢iktig1 anlasiimaktadir. Kurulus
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Tablo 2: ikili Lojistik Regresyon Analizinde Yer Alan Degiskenler”

| Degisken | Deer(n | Agkama_______|

Bagimh Degisken
En Uretken %10 iginde yer alma

Bagimsiz Degiskenler
Bireysel

Cinsiyet

Yas grubu

Mesleki

Universitede calisma deneyimi

Unvan

Disiplin

Arastirma isbirlikleri
Kurum igi
Yurt igi
Yurt disi
Arastirma yonelimi
Temel/teorik
Uygulamali
Uluslararasi odakli
Cok disiplinli

Akademik disiplin/alan 6nem derecesi

Kurumsal

Kurum taru

Universite kurulus yili

O=Hayir (1040)
1=Evet (327)

Erkek (648)
Kadin (719)
<40 (578)
40-49 (501)
50 ve Uzeri (288)

<10yl (447)
10-19 yil (518)
20-29 yil (273)

30 yil ve Uizeri (129)
Profesor (323)

Dogent (356)

Dr. Ogr. Uyesi (418)
Arastirma gorevlisi (270)
TS (333)

SBMM (561)
FTMM (473)

Evet/Hayir (1203/164)
Evet/Hayir (1060/307)
Evet/Hayir (701/666)

Devlet (1187)
Vakif (180)
1992 6ncesi (701)
1992-2005 (392)
2005 sonrasi (274)

Kurumda glgcli bir arastirma performans yonelimi vardir

Atanma ve yukseltme kararlarinda arastirma niteliginin géz 6niinde bulundurulur

Ogretim elemanlarina yurt disinda arastirma yapabilmeleri igin bircok firsat/kaynak

sunulmaktadir

ikili

ikili

Kategorik (Ref: 50 ve (izeri)

Kategorik (Ref: 30 yil ve Uzeri)

Kategorik (Ref: Arastirma gorevlisi)

Kategorik (Ref:FTMM)

ikili
ikili
ikili

Aralikh (1-5)
Aralikh (1-5)
Aralikh (1-5)
Aralikh (1-5)
Aralikh (1-5)

ikili

Kategorik (Ref: 2005 sonrasi)

Aralikli (1-5)
Aralikli (1-5)

Aralikli (1-5)

“N=1367 (Kayip veriler ve Kurum Tiirii= “Diger” ¢cikarildiktan sonra).

Cilt/Volume 13, Sayi/Number 2, Agustos/August 2023; Sayfa/Pages 205-218

211



Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

Tablo 3: Arastirma Uretkenligi En Yiiksek Ogretim Elemanlarinin Demografik Ozellikleri*

Degisken Uretkenligi En Yiiksek Olanlar (%10) Digerleri (%90)
|« % | f ] % | f | % |

Cinsiyet
Erkek 165 48 503 47,1 668 47,3
Kadin 179 52 566 52,9 745 52,7
Yas grubu
30’un alti 8 2,3 91 8,6 g9 7
30-39 97 28,4 397 37,3 494 35,2
40-49 122 35,8 390 36,7 512 36,4
50-59 82 24,0 145 13,6 227 16,2
60 ve Uzeri 32 9,4 41 3,9 73 5,2
Universitede tecriibe
10 yihn alt 89 23,5 440 36,7 529 33,6
10-19 yil 140 37,0 454 37,9 594 37,7
20-29 yil 90 23,8 217 18,1 307 19,5
30 yil ve Uzeri 59 15,6 87 7,3 146 9,3
Unvan
Ar. Gor. 30 7,9 293 24.3 323 22,8
Dr. Ogr. Uyesi 95 24,9 404 33.6 499 25,4
Dogent 122 32,0 280 233 402 31,5
Profesor 134 35,2 227 18.9 361 20,4
Disiplin
FTMM 61 16,0 470 39,0 531 33,5
SBBS 174 45,7 495 41,1 669 24,3
TS 146 38,3 239 19,9 385 42,2
Universite tiri
Devlet 318 85 1048 87,8 1366 87,1
Vakif 55 14,7 144 12,1 199 12,7
Diger 1 0,3 2 0,2 3 0,2
Universite kurulus yili
1992 oncesi 205 53,9 608 50,8 813 51,5
1992-2005 102 26,8 342 28,5 444 28,1
2006 ve sonrasi 73 19,2 248 20,7 321 20,3

*llgili her bir soruya cevap veren katihmci sayilar iizerinden.

yillari agisindan da yine TS alaninda calisan Uretkenligi ylksek
akademisyenlerin 1992 oOncesi Universitelerdeki yogunlugu
(%60) dikkat cekerken, FTMM alanindaki Uretken 6gretim ele-
manlarinin galistiklari Universiteler arasinda 2006 ve sonrasi
Universitelerin yogun oldugu (%26,2) gbze ¢arpmaktadir. Tablo
5 ise arastirma Uretkenligi en yiksek %10 ve diger %90’lik grup-
lar icin toplam yayin sayisi ortalamalarini gostermektedir.

Tablo 5’'teki bulgulara gére arastirma tretkenligi en yliksek olan
%10’luk grupta yer alan 6gretim elemanlari, 6rneklemde yer
alan batin katithmcilarin toplam yayinlarin yarisindan fazlasini
(%55,3) Uretmektedir. Ayrica, en Uretken 6gretim elemanlari-
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nin yayin sayilari ortalamasinin (X= 25,47), érneklemin gene-
lindeki ortalamanin (X= 11,07) iki katindan daha fazla oldugu
gorilmektedir. Bu oranin FTMM alaninda galisan 6gretim
elemanlari icin Ug kata yakin (22,08/7,80=2,83), SBBS igin iki
kattan biraz fazla (24,30/11,09=2,19) ve TS igin iki kata olduk-
¢a yakin oldugu (28,27/15,56=1,82) soylenebilir. En tretken
%10’luk grubun ortalama yayin sayilari diger %90’inkiler ile kar-
silastirildiginda, en biyik oransal farkin SBBS alaninda ¢alisan
Ogretim elemanlarinda oldugu (24,30/6,44=3,77), ardindan da
FTMM (22,08/5,94=3,71) ve TS (28,27/7080=3,62) alanlarinin
geldigi gortlmektedir.
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Tablo 4: Uretkenligi En Yiiksek Ogretim Elemanlarina Ait Demografik Degiskenlerin Disiplin Grubu Bazinda Dagilimi’

Uretkenligi En Yiiksek | Uretkenligi En Yiiksek | Uretkenligi En Yiiksek | Uretkenligi En Yiiksek

Degisken Olanlar(%lo) FTMM Olanlar(%lo) SBBS | Olanlar (%10)-TS | Olanlar (%10) Genel

%

Cinsiyet
Erkek 33 60 82 54,3 50 36,2 165 48
Kadin 22 40 69 45,7 88 63,8 179 52
Yas grubu
30’un altn - - 7 4,6 1 0,7 8 2,3
30-39 15 27,3 49 32,5 33 24,4 97 28,4
40-49 16 29,1 55 36,4 51 37,8 122 35,8
50-59 14 26,5 28 18,5 40 29,6 82 24,0
60 ve Uzeri 10 18,2 12 7,4 10 7,4 32 9,4
Universitede tecriibe
10 yihn alt 10 16,7 54 31,4 25 17,1 89 23,5
10-19 yil 25 41,7 61 35,5 54 37,0 140 37,0
20-29 yil 8 13,3 37 21,5 45 30,8 90 23,8
30 yil ve Uzeri 17 28,3 20 11,6 22 15,1 59 15,6
Unvan
Ar. Gor. 4 6,6 17 9,8 9 6,2 30 7,9
Dr. Ogr. Uyesi 16 26,2 53 30,5 26 17,8 95 24,9
Dogent 10 16,4 60 34,5 52 35,6 122 32,0
Profesor 31 50,8 44 25,3 59 40,4 134 35,2
Universite tiiri
Devlet 54 88,5 145 84,8 119 83,8 318 85
Vakif 7 11,5 25 14,6 23 16,2 55 14,7
Diger - - 1 0,6 - - 1 0,3
Universite kurulus yili
1992 oncesi 30 49,2 88 50,6 87 60,0 205 53,9
1992-2005 15 24,6 55 31,6 32 22,1 102 26,8
2006 ve sonrasl 16 26,2 31 17,8 26 17,9 73 19,2

"% ve f degerleri ilgili grup ve degisken bazindadir.

Tablo 5: Farkl Disiplinlerde En Uretken %10 Grup ve Diger %90 icin TYS Ortalamalari*

[Disiplin | Eniretken %10 Tamami (%100)
_“““—““—““

28,27 10,75 7,80 4,28 385 15,56 12,40
SBBS 174 24,30 7,62 495 6,44 4,29 669 11,09 9,50
FTMM 61 22,08 4,76 470 5,94 4,07 531 7,80 6,61
Butiin disiplinler 381 25,47 8,92 1204 6,52 4,25 1585 11,07 9,92

*TYS 17549; TYS . =9703 (%55,3); TYS

toplam= en lretken%10

=7846 (%44,7).

diger%90
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Tablo 6: Akademik Etkinliklere Ayrilan Haftalik Ortalama Siirenin Gruplar Arasi Farklilasma Durumu

Akademik etkinlik

Haftalik ortalama saat vz | e

| n | Eniirtk.|_Diger | _n | Eniirtk. | Diger _

alani

Ogretim 1523 18,93 17,43 1471
Arastirma 1523 12,82 12,92 1466
Topluma hizmet 1524 3,19 1,96 1471
idari gor.& hiz. 1524 5,96 5,69 1471
Diger 1524 3,02 2,73 1471
Toplam sure 1522 43,94 40,70 1466

4,66 5,87 2,10 2,88 0,036 0,004
15,33 16,64 0,65 1,48 0,514 0,139
2,40 1,74 4,64 2,36 0,000 0,018’
4,21 4,38 2,08 0,22 0,038" 0,824
2,82 2,49 1,57 1,65 0,115 0,100
30,62 29,86 2,96 0,54 0,003" 0,591

(Ankette yer aldigi haliyle soru: Yirittiginiz tim akademik faaliyetleri distindigiintizde, asagidaki faaliyetlerin her biri icin haftada ka¢ saat

harciyorsunuz?) "p<0,05.

Tablo 7: En Uretken ya da Diger Grupta Olma ile Akademik ilgi
Arasindaki iliski Durumu”

| Ofretim | Arastrma |
101 278 379

En Uretken n
% 26,6 73,4 100
Diger n 310 894 1204
% 25,7 74,3 100

(Ankette yer aldigi haliyle soru: Kendi tercihlerinize gére, ilgileriniz temel
olarak 6gretimle mi veya arastirmayla mi iliskilidir?) "N=1583; X ? =0,122;
p=0,727.

Arastirma Uretkenligi Yiiksek Ogretim Elemanlari Nasil
Cahsiyorlar?

Arastirma (retkenligi ylksek Ogretim elemanlarinin galisma
bicimleri ile ilgili olarak katilimcilarin arastirmaya ayirdiklari
ortalama sire ve ulusal ve uluslararasi arastirma isbirliklerine
dahil olma durumlari incelenmistir. Tablo 6, katiimcilarin aras-
tirmaya ayirdiklari haftalik agirliklandiriimis ortalama siirenin
Uretkenligi yiiksek ylUzde 10 ve diger yizde 90 igin farkhlasma
durumuna iliskin bulgulari gostermektedir.

Tablo 6’daki bulgulara gore, belirli etkinliklere ders donemi
icinde ve ders donemi disinda ayrilan haftalik ortalama siire
acisindan, tretkenligi ylksek ylizde 10’luk grup ile diger ylizde
90 arasinda anlamh farkliliklar gérilmektedir. Arastirmada en
Uretken grubun, égretim etkinliklerine ayirdigi stire ders déne-
mi icinde, topluma hizmet etkinliklerine ayirdigi slre ise hem
ders donemi iginde hem de ders donemi disinda diger ylizde
90’hk gruba gore anlamh diizeyde fazladir. Ancak, arastirma-
ya ve diger akademik etkinliklere (yukaridakilerle agik sekilde
iliskilendirilemeyen mesleki faaliyetler) ayrilan slre agisindan
iki grup arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmedi. Akademik
etkinlikler icerisindeki idari gérev ve hizmetler ile toplam hafta-
ik akademik ¢alisma siiresi (her bir katihmci icin farkli etkinlik
alanlarindaki saatlerin toplami) agisindan bakildiginda ise yal-
nizca ders donemi icerisinde yapilan etkinliklerde anlamh fark-
lilik bulunmakta olup, Gretkenligi yiksek grup digerlerine oran-
la anlaml diizeyde daha fazla zaman ayirmaktadir. Tablo 7 ise
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en Uretken akademisyenler ve diger gruba dahil olma durumu
ile akademik ilgi arasinda bir iliskinin olup olmadigina yonelik
bulgulari gbstermektedir.

Tablo 7'deki bulgulara gére katihmcilarin en Gretken ya da diger
grubun icerisinde yer almasi, akademik ilgilerinin 6gretim ya da
arastirma yoniinde olmasindan bagimsiz gériinmektedir. Hem
en Uretken hem de diger grup igerisinde 6gretime ve aragtirma-
ya ilgi duyanlarin orani birbirlerine goérece yakindir. Tablo 8'de
ise katilimcilarin dahil olduklari grup ile kurum igi, tlke igi ve
yurt disi arastirma isbirliklerine dahil olma arasindaki iliskinin
varligina yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 8’e gore, katiimcilarin en liretken ya da diger gruba dahil
olma durumu, kendileri ile ayni kurumda, (lke igindeki diger
kurumlarda ve yurt disinda galisan meslektaslari ile arastirma
ishirlikleri yiritme durumlarinin hepsiyle iliskili bulunmustur.
Frekans ve ylzde degerleri incelendiginde, en lretken grup ile
kalan ytzde 90 arasinda isbirligine dahil olanlarin ylizdeleri ara-
sindaki farkin en az kurum igi isbirliklerinde, en fazla ise yurt
disindan meslektaslar ile isbirligi kurmada oldugu gorilmekte-
dir. Bu durum kurum igi isbirligi kurmada en Uretken grup ve
digerlerinin birbirine gérece daha yakin olduguna, ancak dlke
ici ve ozellikle yurt disindan meslektaslarla arastirma isbirligi
kurmanin en dretken grupta diger yiizde 90’a oranla daha sik
gorildigine isaret etmektedir.

Yiitksek Arastirma Uretkenligini Etkileyen Faktorler

Calismanin son arastirma sorusu arastirma lretkenligi en yik-
sek olan 6gretim elemanlari grubundan olmayi etkileyen birey-
sel, mesleki ve kurumsal faktorleri incelemektedir. Bu amacla
ozellikle Carnegie, CAP ve EUROAC gibi APIKS benzeri ¢alisma-
lara dayal kaynaklarda (Bentley, 2015; Kwiek, 2018; Teodores-
cu, 2000) yer alan potansiyel degiskenler gbz 6niinde bulundu-
rularak uygun ikili lojistik regresyon modeli test edilmistir. Tab-
lo 9 lojistik regresyon sonuglarina gore anlamli diizeyde etkili
degiskenleri gostermektedir.

Tablo 9’daki bulgular, arastirmada yer alan 6gretim eleman-
larinin Gretkenligi yuksek grupta yer alma ihtimalinde ¢ogun-
lukla mesleki degiskenlerin etkili oldugunu, kurumsal olarak
ise yalnizca bir degiskenin etkisinin varligini gbstermektedir.
Etkili degiskenler detayli incelenirse, arastirma goérevlisi unva-
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Tablo 8: En Uretken ya da Diger Grupta Olma ile Arastirma isbirligi Kurma Arasindaki II|§k| Durumu (Ki-kare)

_-m fopiam m foplam m foplam

376
En Uretken
% 90,8 9,2 100 88,4 100 60,1 39,9 100
Di n 1043 158 1201 896 1196 534 661 1195
iger
& % 86,8 13,2 100 74,9 100 44,7 55,3 100

(Ankette yer aldidi haliyle soru: Liitfen yiiriittliginiz arastirma isbirliklerinizi tanimlayiniz). "N=1582; X ? =4,26; p=0,039; “"N=1576; X ? =30,82; p=0,000;

"*N=1571; X* =27,23; p=0,000.

Tablo 9: En Yiiksek Arastirma Uretkenligi Olan Grupta Yer Almayi Anlamli Etkileyen Faktérler”

| BagimsizDegisken | Defer | B _SE_| Wald |__p | OR_|

Mesleki
Profesor 1,588 0,365 18,914 0,001 4,896
Unvan I?oge.r?t 1,605 0,313 26,319 0,000 4,976
Dr. Ogr. Uyesi 0,949 0,284 11,131 0,001 2,583
Arastirma Gorevlisi (Ref.) 28,100 0,000
TS 1,692 0,202 70,229 0,000 5,430
Disiplin SBMM 1,275 0,190 45,247 0,000 3,579
FTMM (Ref.) 73,682 0,000
Arastirma isbirlikleri
Ulke ici Evet 0,688 0,205 11,313 0,001 1,991
Yurt disl Evet 0,470 0,155 9,231 0,002 1,601
Kurumsal
S dlemarlon ut dundarosma oIl | ou79 | goes | o | oom | iis
Constant -5,092 0,780 42,647 0,000 0,006
-2LL 1283,169
Nagelkerke R? 0,224
N 1367

‘Sadece anlamli sonug tireten dediskenler yer almaktadir (p<0,05).

ni referans olarak alindiginda, Dr. Ogr. Uyesi, Dogent ve Profe-
sor unvanlarinin tamaminin Uretkenligi yiiksek olan grupta yer
alma ihtimalini olumlu etkiledigi gérilmektedir. Bunlarin ara-
sinda en etkili degisken Dogent unvanina sahip olma olup, onu
Profesér ve Dr. Ogr. Uyesi unvanlari takip etmektedir. Akade-
mik disiplin degiskeni icin bulgular incelendiginde, FTMM alani
referans alindiginda hem SBBS hem de TS alanlarinda ¢alisiyor
olmanin en Uretken grupta yer almayi olumlu etkiledigi anlasil-
maktadir. Bu noktada TS alaninda galisiyor olmanin hem aka-
demik disiplinler icinde hem de modelin tamaminda etkisi en
yuksek degisken olmasi dikkate degerdir.

Tablo 9’daki bulgular, 6gretim elemanlarinin arastirma isbirlik-
lerine dahil olmalarinin tretkenligi yiiksek grupta yer almalarini
olumlu etkiledigini gdstermektedir. Arastirma isbirlikleri iceri-
sinde, hem {lke icindeki diger kurumlarda hem de yurt disin-
da calisan meslektaslarla kurulan arastirma isbirliklerinin etkili

oldugu, ancak ulke icindeki isbirliklerinin etkisinin yurt disindan
isbirliklerininkine oranla daha yliksek oldugu gorilmektedir.
Modelde anlamli etkisi olan son degisken ise kurumsal faktor-
ler altinda yer alan 6gretim elemanlarina yurt disindan arastir-
ma yapabilmeleri icin kurumsal destek sunulmasidir. Bu mad-
de modelde etkili tek kurumsal degisken olup, etkisi anlamli
olmakla birlikte diger degiskenlerinkine oranla daha sinirhdir.

TARTISMA ve SONUG

Mevcut calismanin bulgulari, arastirma Uretkenligi en yiksek
olan grupta yer alma ile ilgili demografik dagilimin, ¢alisma
alanlarina gore cesitlilik icerdigini gostermektedir. Daha geng
ve Universite tecriibesi daha az olan katiimcilarin en Uret-
ken gruptaki agirligi, ozellikle SBBS alaninda ¢alisan 6gretim
elemanlari i¢in daha fazladir. Benzer bir dagihm ayrica unvan
bazinda da gorilmektedir. SBBS alaninda en tretken olanlarin
icerisinde doktor 6gretim liyesi ve dogent unvanlarina sahip
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akademisyenler agirliktayken, FTMM ve TS alanlarindaki en
Uretken 6gretim elemanlarinda baskin grubu profesérler olus-
turmaktadir. Benzer bulgulara ulasan Kwiek (2018), bu durumu
genel olarak fen bilimleri/pozitif bilimler (Hard Science) gele-
negindeki kiimilatif yayin sayisi artisinda unvan ve tecriibenin
roltintin, sosyal bilimlere oranla daha fazla olmasina baglamak-
tadir. Benzer sekilde, Jung (2014) da unvan ve tecriibe ile aka-
demik aglara ve diger kaynaklara erisimin yayin Gretimindeki
olumlu etkisine deginmektedir. Ayrica arastirmaya destek ola-
cak lisansustu 6grencilerin varhiginin fen bilimleri ve miihendis-
lik gibi bazi alanlarda 6gretim elemanlarinin tretkenlige olumlu
etki yaptig bilinmektedir (Dundar & Lewis, 1998). Bu noktada
kidem, Gnvan ve mesleki aglarinin genisligi nedeniyle profe-
sorlerin lisansistl 6grenci danismanligl ya da doktora sonrasi
arastirmacilar gibi arastirmaya destek olacak kisilerle ¢alisma
imkanlarina erisiminin daha kolay olabilecegi de dislinilebilir.
Dolayisiyla, bu ve benzeri durumlarin mevut ¢alismadaki sonug-
lara etkisi olabilir. Diger taraftan yayin sayisi ve rekabete dayali
akademik ylkselmenin yayginlasmasi ile meslekte tecriibesi
daha az ya da giris seviyesi unvanlara sahip olan akademisyen-
lerin daha fazla Gretme mecburiyeti hissetmeleri beklenebilir
(Cantwell & Kauppinen, 2014). Bu anlamda, mevcut ¢alismanin
bulgularinda, Turkiye’de son dénemde agilan yiksekogretim
kurumlarinin ve bu kurumlardaki akademik pozisyonlarin dagi-
limlarinin da payi bulunabilir. Bu nedenle, sonraki ¢calismalarda
Turkiye’de son donem yaygin olan yiiksekogretimde genisleme
politikalarinin alan bazinda lretkenlik analizine odaklanilabilir.

Bulgular, calismada yer alan 6gretim elemanlarinca uretilen
akademik yayinlarin yaridan fazlasinin, tretkenligi en yuksek
olan ylzde 10’luk grup tarafindan gerceklestirildigini goster-
mektedir. Bu sonug Uretkenligi ylksek 6gretim elemanlarinin
bltin bir ulusal yliksekdgretim sisteminde Uretilen yayinlar-
daki payinin fazlahg agisindan, farkl tGlke baglamlarinda yapi-
lan calismalarin bulgulari ile uyumludur. Ornegin Polonya’da
en Uretken %10, toplam akademik Gretimin yarisina yakinini
(Kwiek, 2018), italya’da ise retkenligi en yiiksek %12, toplam
akademik Gretimin Ugte birinden fazlasini (Abramo, D’Angelo &
Caprasecca, 2009) gerceklestirmektedir. Bu bulgu, Gretkenligi
ylksek akademisyenlerin ulusal arastirma Uretimindeki payini
gostermesi agisindan dikkate degerdir. Diger taraftan, mevcut
calismanin sinirhligr geregi, katilimcilarin belirttikleri akademik
yayinlarin hangi tir akademik dergilerde yayimlandiklari ve bu
calismalardan diger arastirmacilar ve/veya politika olusturu-
cular tarafindan ne derece yararlanildigi (atif ve politika etkisi)
konusunda bir ¢ikarim yapilmasi miimkiin degildir. Bu noktada
ayrica en Uretken grubun disinda kalan yiizde 90’in akademik
cahsmalarinin nasil kullanildigi ve bu iki grubun birbirlerinin
¢alismalarindan nasil yararlandiklari gibi konularin sonraki
calismalarda ele alinmasi, ulusal akademik Gretimin niceliginin
ve niteliginin artirilmasina yonelik politikalara rehberlik etme-
de yararli olabilir.

Arastirma bulgulari beklenenin aksine en Uretken grup ile
digerleri arasinda arastirma etkinliklerine ayrilan slre agisin-
dan anlaml bir farklilik olmadigini gostermektedir. Ayrica, en
Uretken grup 6gretim ve topluma hizmet etkinliklerine diger
gruba kiyasla daha fazla zaman ayirmaktadir. Benzer sekilde,
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her iki grup arasinda 6gretim ve arastirmayi kisisel olarak énce-
liklendirme agisindan da anlamli bir farklihk bulunmamistir. Bu
bulgular 6nceki bazi calismalarda yer alan, arastirmaya daha
fazla siire ayirmanin ve kisisel olarak arastirmayi 6gretimden
daha fazla tercih etmenin yiiksek arastirma Uretkenligi ile bag-
lantili oldugu sonucu (Kwiek, 2018; Teichler, Arimoto & Cum-
mings, 2013) ile farklilik géstermektedir. Diger taraftan, Teo-
dorescu (2000) arastirmaya ayrilan sire ile yiksek tGretkenlik
arasindaki olumlu iligkinin sadece gelismis llke ylksekdgretim
sistemlerinde gecerli oldugunu, daha az gelismis tlkelerde ise
sure ile Uretkenlik arasinda anlamli bir iliski bulunmadigini tes-
pit etmistir. Benzer sekilde mevcut ¢calismanin bulgulari Turkiye
baglaminda arastirma Gretkenligi en yiksek akademisyenlerin
icerisinde olmanin arastirmaya ayrilan siire ve arastirma-6gre-
tim yoniinde tercihin 6tesindeki degiskenlerle baglantili olabi-
lecegini gostermektedir. Bu nedenle ileride yapilacak ¢alisma-
larda arastirmacilar, ylksek arastirma Uretkenligi ve akademis-
yenlerin arastirmaya yonelik tutumlari arasindaki iliskiye yone-
lik farkh degiskenlere odaklanabilir.

Calisma Turk yuksekogretiminde, tretkenligi en yuksek arastir-
macilarin arasinda yer almanin biyik oranda unvan, akademik
disiplin grubu ve yurticinde ve yurt disinda arastirma isbirlikleri
yapma gibi mesleki faktorler ile iliskili oldugunu ortaya koymak-
tadir. Kurumsal degiskenlerin etkisi ise ¢ok sinirhdir (Kurumsal
olarak sadece 6gretim elemanlarina yurt disinda arastirma
yapma destegi saglanmasi etkili bulunmustur). Bu bulgu da
Uretkenligi temel olarak bireysel-mesleki degiskenler ile iligkili
bulan ve kurumsal degiskenlerin etkisini cok az diizeyde isaret
eden onceki ampirik galismalarla (Eti, 2016; Kwiek, 2018; Shin
& Cummings, 2010; Teodorescu, 2000) uyumludur. Bu durum
ayrica yuksek sayida arastirma ylritmede, akademisyenlik
mesleginin dogasinda yer alan igsel motivasyonlar ile mesle-
ge 0Ozgl etkenlerin kurumsal tesvik ve destek politikalarin-
dan daha glicli etkilerinin oldugu seklinde de yorumlanabilir
(Eimers, 1997; Kwiek, 2018; Schuster & Finkelstein, 2006). Bu
noktada, gelecekte yapilacak calismalarda kurumsal faktorlerin
etkisinin neden zayif oldugu ve bu faktorleri daha etkili hale
getirebilecek tedbirlerin neler olabilecegi ele alinabilir. Konu ile
ilgili olarak, Onder ve Erdil’in (2015) akademisyenlerden ulusal
diizeyde yayin beklentisinin ¢ogunlukla ayni olmasina ragmen
kurumsal ve bolim bazindaki farkli beklenti ve uygulamalarin
oldugu tespiti, sonraki ¢alismalar igin géz onliinde bulunduru-
labilir. Ayrica konu ile ilgili detaylari daha bitlinsel inceleye-
bilmek icin bireysel-mesleki faktorlerin gliciiniin arkasindaki
nedenler de derinlemesine arastirilabilir.

Calisma akademik Uretimdeki esitsizliklerin kiresel diizeyde
derinlestigi ile ilgili kaygilarin (Kwiek, 2018; Piro vd., 2016; Xie,
2014), Turk yliksekogretim sisteminde de belirginlestigini gos-
termektedir. Turkiye’de akademik Giretimde Uretkenligi ylksek
akademisyenlerin blylk payinin oldugu, Gretkenligi en yiksek
grupta olan akademisyenler arasinda yer almanin oncil sart-
larinin da profesor ya da dogent olmak ve belirli akademik
disiplinlerde calismak oldugu gorilmektedir. Ayrica, akademik
isbirligi firsatlari genis olanlarin ve kurumlarindan uluslararasi
arastirma igin destek bulabilenlerin de yiksek arastirma uret-
kenligine sahip grupta olmada diger meslektaslarina oran-
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la avantajli oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda rekabetin
¢ogunlukla akademik tretim ve yayin sayisi lizerinden yapildig
yeni yliksekogretim ortaminda, arastirmacilara firsat ve imkan
esitligini artiracak tedbirlerin yayginlastirilarak dezavantaj-
Il gruplarin 6nindeki engellerin azaltilmasina ihtiya¢ oldugu
gorilmektedir. Bu sayede Tirk yiiksekogretim sisteminin daha
adil sartlarda genislemesi ve ulusal akademik Gretimin hem
nicelik hem de nitelik olarak gelismesi beklenebilir.

Son olarak galismanin belirli sinirliliklarinin oldugu géz 6niin-
de bulundurulmalidir. Arastirmada farkh alanlarda ¢ok sayida
sorunun yer aldigl APIKS uluslararasi projesinin ilgili sorulari
kullaniimistir. Potansiyel faktorler ve lojistik regresyon modeli
de yine APIKS projesinin dncili olan projelere dayali calismalar
baz alinarak olusturulmustur. Konu ile ilgili farkli degiskenlerin
yer aldig1 baska modeller test edildiginde daha kapsamli sonug-
lara ulasilmasi mimkinddr.

Etik kurul karari

Bu calisma icin ilgili etik kurul onayr Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Sosyal ve Egitim Bilimleri Etik Kurulu’nun
28.04.2016/4 tarih ve sayili toplantisi ile alinmustir.

Tesekkiir

Bu calismanin verileri Academic Profession in the Knowled-
ge-Based Society (APIKS) projesinin Tirkiye ayagl kapsaminda
toplanmis olup, veriseti APIKS Turkiye web sayfasindan (http://
apikstr.net) indirilmistir. APIKS Tirkiye projesi, Tirkiye Bilimsel
ve Teknolojik Arastirma Kurumu-TUBITAK (Proje No: 117K917)
ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Arastirma Pro-
jeleri Birimi-COMU-BAP (Proje No: SBA-2017-1093) tarafindan
desteklenmistir. Yazar ayrica APIKS Tirkiye proje ekibi Gyeleri-
ne tesekkir eder.
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Dis Hekimligi Ogrencilerinin Restoratif Dis Tedavisi
Preklinik Uygulama Dersine Bakis Acilari ve Stres
Seviyelerinin Degerlendirilmesi

Evaluation of Dentistry Students’ Stress Levels and Perspectives on
Restorative Dental Treatment Preclinical Practice Course

Musa ACARTURK

0z
Amag: Bu aligma, Cankur1 Karatekin Universitesi Dis Hekimligi Fakiiltesi ikinci sinif preklinik dis hekimligi dgrencilerinin, restoratif dig
tedavisi uygulama dersine olan bakis agilarini ve stres diizeylerini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Yontem: Calismaya, Tirkiye'deki bir devlet tiniversitesine ait dig hekimligi fakiltesinin ikinci sinifinda 6grenim gérmiis olan 61 preklinik
dis hekimligi 6grencisi dahil edildi. Preklinik 6grencilerine 2021-2022 egitim &gretim yili Bahar dénemi sonrasinda (03 Ekim-07 Ekim
2022), restoratif dis tedavisi uygulama dersine olan bakis agilarini ve stres diizeylerini degerlendirmeye yonelik 10 sorudan olusan bir
anket formu uygulandi. Anket sorularini cevaplarken 6grencilerin rahat olabilmeleri igin ad-soyad bilgisi istenmedi. Calisma verilerinin
degerlendirilmesi i¢in frekans analizi ve ki-kare testi yapildi. Anlamhilik diizeyi p<0,05 olarak belirlendi.

Bulgular: Dénem II grencilerinden 29'u kiz, 32’si erkek olmak iizere toplam altmus bir 6grenci calismaya katilmistir. Ogrencilerin
caligmaya katilim oran1 %100 olarak tespit edilmistir. Preklinik 6grencilerinin ¢ogunlugu (%52,46) restorarif dis tedavisi uygulama dersleri
sirasinda stres yasadiklarini vurgulamistir. Ogrenciler; ders siirelerini, egitmenlerinden aldiklar1 geri déniigleri, derste edindikleri bilgi
diizeylerini, klinik bilgi ve becerilerinin artmasinda egitmenlerinin roliinii yeterli bulduklarini bildirmislerdir.

Sonug: Bu ¢aligma, Tirkiye'deki restoratif dis tedavisi preklinik egitimini degerlendirmeye yonelik yiiriitiilen bir ¢alismadir. Derslerin
daha verimli hale getirilebilmesi igin 6grencilerin dersler hakkindaki goriisleri degerlendirilmeli ve bu dogrultuda gerekli giincellemeler
yapilmalidir. Gelecekte, daha fazla sayida dis hekimligi fakiiltesinin dahil edilerek yapilacagi kapsamli galigmalarin faydali olacagin
distinmekteyiz.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Preklinik 6grencileri, Restoratif dis tedavisi

ABSTRACT
Aim: This study aims to evaluate the perspectives and stress levels of the second year preclinical dentistry students of Cankir1 Karatekin
University Faculty of Dentistry about the restorative dental treatment practice course.

Method: The study included 61 preclinical dentistry students who were in the second year of the faculty of dentistry of a state university
in Turkey. After the spring semester of the 2021-2022 academic year (October 03-October 07, 2022), a questionnaire consisting of 10
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questions was applied to preclinical students to evaluate their perspectives on the restorative dental treatment practice course and their
stress levels. In order for the students to be comfortable while answering the survey questions, name and surname information was not
requested. Frequency analysis and chi-square test were performed to evaluate the study data. Significance level was determined as p<0.0S.

Results: A total of sixty-one students, 29 of whom were female and 32 of whom were boys, participated in the study. The participation

rate of the students in the study was determined as 100%. The majority of preclinical students (52.46%) emphasized that they experienced

stress during restorative dental treatment practice courses. Students reported that they are happy with the duration of the course, the

feedback they received from their trainers, the level of knowledge they gained in the course, the role of their trainers in increasing their

clinical knowledge and skills.

Conclusion: This study is a study conducted to evaluate restorative dental treatment preclinical education in Turkey. In order to make the

lessons more productive, the students’ views on the lessons should be evaluated and necessary updates should be made accordingly. We

think that in the future, comprehensive studies involving more dental faculties will be beneficial.

Keywords: Education, Preclinical students, Restorative dental treatment

GiRiS
insan sagligi tizerinde etkin bir sekilde rol alan meslek grupla-
rindan biri olan dis hekimligi meslegi, ilgilendigi alan hasebiyle
teorik ve pratik olarak belirli bir yetkinlige sahip kisiler tarafin-
dan icra edilmelidir. Bu dogrultuda, dis hekimligi 6grencileri
kapsamli bir mifredat dahilinde lisans egitimine tabi tutulmak-
tadir. Hem teorik hem de pratik alanda yetistirilen dis hekimligi
ogrencileri, egitimlerini basariyla tamamlamalari héalinde dis

hekimi unvani almaya hak kazanmaktadir (Culhaoglu ve ark.,
2021; Whitehouse, 1996).

Dis hekimligi egitimi, basta temel tip dersleri ve dis hekimligi
alan dersleri olmak Ulzere farkli bélimlerden derslerin bir
araya gelmesi sonucu olusmaktadir. Alan dersleri; Agiz, Dis
ve Cene Cerrahisi, Agiz, Dis ve Cene Radyolojisi, Cocuk Dis
Hekimligi, Endodonti, Ortodonti, Periodontoloji, Protetik Dis
Tedavisi ve Restoratif Dis Tedavisi olarak sekiz anabilim dali
Uzerinden verilmektedir. Her bdlimin kendisine ait teorik ve
uygulamal egitim mifredati bulunmaktadir (Tababet ve Sua-
bati San’atlarinin Tarzi icrasina Dair Kanun, 2011; Tipta ve Dis
Hekimliginde Uzmanlik Egitimi Yonetmeligi, 2014).

Restoratif dis tedavisi, kaybedilen dental estetigin ve gigneme
fonksiyonunun bireylere yeniden kazandiriimasina yardimci
olan bir dis hekimligi bolumuduar (Elmaci & Tungdemir, 2020;
Kutik ve ark., 2014). Bu bolimin dersleri genel olarak dis
hekimligi egitiminin ikinci sinifinda baslamaktadir. Hem teorik
hem de preklinik uygulamalar esliginde verilen dersler yardi-
miyla, dis hekimligi 6grencilerinin restoratif islemler tzerinde
belirli bir yetkinlige ulasmalari hedeflenmektedir (Seijo et al.,
2013; Topkara ve ark., 2018). Preklinik uygulama derslerinde,
Ogrencilerin el becerilerinin gelistiriimesi amaciyla similator
kafa maketleri Gizerinde plastik disler ve gekilmis insan disleri
kullandirilarak farkh pratik uygulamalar yaptirilmaktadir. Bu
uygulamalar; dislerde kavite agilmasi, dis ¢lriklerinin temiz-
lenmesi, kaide materyallerinin uygulanmasi ve dislerin res-
torasyonlarinin tamamlanmasi olarak ifade edilebilmektedir
(Akaltan, 2019).

Genelitibariyle dis hekimligi, son derece dikkat gerektiren stres-
li bir meslek grubudur (Doérter ve ark., 2010). Bahse konu olan
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stres durumu sadece dis hekimlerinde degil, ayni zamanda dis
hekimligi 6grencilerinde de vuku bulmaktadir (Thornton et al.,
2010). Egitim surecinde dis hekimligi 6grencilerinin karsilasmis
oldugu stres faktori; 6grencilerin akademik performanslarini
olumsuz yonde etkilemekte ve anksiyete, depresyon, obsesif-
kompulsif bozukluk gibi farkli psikolojik sorunlara da sebebiyet
verebilmektedir (Freeman, 1985; Grandy et al., 1988; Musser
& Lloyd, 1985).

Calismamiz, Tirkiye'deki bir devlet Universitesi biinyesinde
bulunan dis hekimligi fakiltesinin ikinci sinifinda 6grenim gor-
mis olan preklinik dis hekimligi 6grencilerinin, restoratif dis
tedavisi uygulama dersine olan bakis agilarini ve stres durumla-
rini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Calismanin HO hipotezleri asagidaki gibidir;

HO.1: Preklinik dis hekimligi 6grencilerinin cinsiyetleri ile stres
dlzeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

HO.2: Preklinik dis hekimligi 6grencilerinin baskin olarak kul-
landiklari elleri ile stres dizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkhhk yoktur.

YONTEM

Calismamiz, Helsinki Deklerasyonu Bildirgesi’ne uygun ola-
rak yapilmis olup Cankiri Karatekin Universitesi Etik Kurul
Baskanligi'ndan gerekli izin (28/09/2022, Toplanti No: 27) alin-
di. Calhisma, 03 Ekim-07 Ekim 2022 tarihleri arasinda gergek-
lestirildi. Calismamiz hazirlanirken Bilimsel Aragtirma ve Yayin
Etigi Yonergesi’ne uyulmus olup 6grencilerden “Bilgilendirilmis
olur” alindi. Calismaya, 2021-2022 egitim 6gretim yili Gz ve
Bahar déneminde Cankiri Karatekin Universitesi Dis Hekimligi
Fakultesi’nin ikinci sinifinda 6grenim gérmis ve restoratif dis
tedavisi uygulama dersini almis olan 61 preklinik dis hekimli-
gi 6grencisi dahil edildi. Dersi almis olan 6grencilerin tamami
calismaya katilim sagladi. Ogrencilere, 10 sorudan olusan bir
anket formu yoneltildi. Anket sorulari, Sukotjo ve ark. (2008)
tarafindan gelistirilen, Dikbas ve ark. (2016) tarafindan gevirisi
yapilan anket sorularinin modifiye edilmesi sonucu olusturul-
du. ilk iki soru égrencilerin cinsiyetini ve uygulamalar sirasinda
baskin olarak kullandiklari ellerini sorgulamaktadir. Diger sekiz
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soru ise 6grencilerin restoratif dis tedavisi uygulama derslerin-
de yasamis olduklari stres durumlarini, dersin yeterlilik diizeyi
hakkindaki tutumlarini ve klinik uygulamalar igin kendilerini
ne kadar hazir hissettiklerini sorgulamaktadir. Ogrencilere
yoneltilen; sorular, siklari ve cevaplanma oranlari Tablo 1’de
belirtildi. Preklinik 6grencilerine; calismanin amaci, calismadan
istedikleri zaman c¢ikabilme imkanlarinin oldugu ve calismaya
katihmin tamamen gonullilik esasina dayandigi bilgisi verildi.
Sorulari cevaplarken 6grencilerin kendilerini daha rahat hisse-
debilmeleri i¢cin anket formuna isimlerini yazmamalari gerektigi
soylendi.

istatistiksel Analiz

Calisma sonucu elde edilen verilerin istatistiksel analizinde
IBM-SPSS 25.0 (Statistics for Windows Version 25.0. Armonk,
NY: IBM Corp.) paket programi kullanildi. Verilerin degerlen-
dirilmesi icin frekans analizi ve ki-kare testi yapildi. Anlamlilik
diizeyi p<0,05 olarak belirlendi. Anket sorularina verilen cevap-
larin dagilimlari ylizde olarak hesaplandi (Tablo 1).

BULGULAR

Dénem Il 6grencilerinden 29’'u (%47,54) kiz, 32’si (%52,46)
erkek olmak Uzere toplam altmis bir 6grenci ¢alismaya katil-
mistir. Restoratif dis tedavisi uygulama dersini almis olan 61
Ogrencinin tamaminin (%100) ¢alismaya katilim sagladigi tespit
edildi. Uygulama derslerinde 6grencilerin %88,52’si sag elini,
%11,48’i sol elini baskin olarak kullanmaktadir.

Preklinik 6grencileri, uygulama dersleri sirasindaki stres duizeyi-
ne; stresli degil (%47,54), stresli (%42,62) ve ¢ok stresli (%9,84)
seklinde cevap verdi. Bu soruya ‘cok stresli’ olarak cevap veren-
lerin tamaminin kiz 6grenciler oldugu saptandi. Restoratif dis
tedavisi uygulama dersleri, erkek 6grencilere (%19,67) oranla
kiz 6grenciler (%32,79) tarafindan daha stresli olarak belirtildi.
Cinsiyetler arasinda stres dizeyi bakimindan anlaml farklilk
bulunmus (p<0,05) ve HO.1 hipotezi reddedilmistir. Ancak,
farkli ellerini (sag el, sol el) baskin olarak kullanan 6grenciler
arasinda stres diizeyi bakimindan anlamh bir farkliik bulunma-
mis (p>0,05) ve HO.2 hipotezi kabul edilmistir.

Ogrencilerin cogunlugu (%91,80) uygulama derslerinin siiresini
yeterli olarak nitelendirirken, uygulama derslerinde yapmis
olduklari galismalar hakkinda egitmenlerinden almis olduklari
geri bildirimleri ise; yeterli degil (%1,64), yeterli (%49,18) ve
fazlasiyla yeterli (%49,18) olarak tanimlamislardir.

Preklinik 6grencileri, uygulama derslerinden 6grenmis oldukla-
ri bilgilerin yeterlilik diizeyleri hakkinda; yeterli degil (%4,92),
yeterli (%52,46) ve fazlasiyla yeterli (%42,62) cevaplarini
verirken, ayni zamanda 6grencilerin tamamina yakin bir kismi
(%95,08) uygulamalar sirasinda 6grenmis olduklari bilgilerin,
klinik uygulamalara hazirlanmak icin yardimci oldugunu ifade
etmistir. Preklinik egitimleri dogrultusunda klinikte hasta teda-
vi etmek icin 6grencilerin; %57,38’i kendisini hazir, %13,11’i
kendisini fazlasiyla hazir hissederken, %29,51'i ise kendisini
hazir hissetmemektedir.

Tablo 1: Dénem Il Ogrencilerine Yoneltilen Anket Sorulari ve Cevaplanma Durumu

1-Cinsiyetiniz?
Kadin 29 (%47.54) Erkek
2-Uygulamalar sirasinda baskin olarak kullandiginiz el hangisidir?

| | 32(%52.46) | |

Sag | 54(%8852) | Sol 7 (%11.48) | |

3-Preklinik dersinde uygulamalar sirasindaki stres diizeyinizi nasil tanimlarsiniz?

Stresli degil | 29(%47.54) | Stresli | 26(%4262) |  Gokstresi | 6 (%9.84)
4-Preklinik dersinin stresini nasil tanimlarsiniz?

Cok kisa 2 (%3.28) | Yeterli | 56(%91.80) | Cok uzun |3 (%4.92)

5-Preklinik dersindeki yapmis oldugunuz g¢alismalariniz hakkinda, egitmenlerinizden almis oldugunuz geri bildirimleri nasil
tanimlarsiniz?

1 (%1.64) | Yeterli | 30(%49.18) | Fazlasiylayeterli |  30(%49.18)
6-Preklinik dersinden 6grenmis oldugunuz bilgilerin yeterlilik diizeylerini nasil tanimlarsiniz?

3 (%4.92) ‘ 32 (%52.46) 26 (%42.62)
7-Preklinik dersinden 6grenmis oldugunuz bilgilerin klinik uygulamalara hazirlanmak igin yardimci oldugunu distintyor

musunuz?
Evet ‘

Yeterli degil ‘

Yeterli degil ‘ Yeterli ‘ ‘ Fazlasiyla yeterli ‘

58 (%95.08) | Hayir | 0 (%0.00) | Emindegiim | 3 (%4.92)

8-Preklinik dersinde almis oldugunuz egitimler neticesinde kendinizi klinikte hasta tedavi etmeye ne kadar hazir
hissediyorsunuz?

Hazir degilim Hazirim ‘ Fazlasiyla hazirm ‘ 8 (%13.11)

| 18(%29.51) 35 (%57.38)
9-Klinikte hasta tedavi edebilmek icin el beceri diizeyiniz hakkinda ne distinliyorsunuz?
9 (%14.76) | 40 (%65.57)
10-Preklinik uygulamalarindaki klinik bilgi ve becerilerinizin artmasinda egitmenlerinizin roli nedir?
0 (%0.00) | 31 (%50.82)

Yeterli degil ‘ Yeterli ‘ ‘ Fazlasiyla yeterli ‘ 12 (%19.67)

Yararli degil ‘ Yararli ‘ ‘ Fazlasiyla yararli ‘ 30 (%49.18)
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Donem Il 6grencilerinin blyik bir kismi (%85,25) klinikte hasta
tedavi edebilmek igin el beceri diizeylerinin yeterli veya fazla-
siyla yeterli oldugunu distinmektedir. Bu konuda, kiz 6grenci-
lere (%34,43) oranla erkek 6grenciler (%50,82) kendilerini daha
yeterli bulmaktadir. El beceri dlzeyleri ile cinsiyetler arasinda
anlamh farklhilik bulunmus (p<0,05), baskin olarak kullanilan el
bakimindan ise istatistiksel farklilik bulunmamistir (p>0,05).

Preklinik uygulamalardaki bilgi ve becerilerinin artmasinda
egitmenlerinin roli hakkinda 6grencilerin; %50,82’si yararl,
%49,18'i ise fazlasiyla yararli cevabini vermistir. Sol elini baskin
olarak kullanan 6grencilerin timi (%11,48) “fazlasiyla yararh”
cevabini vermistir. Egitmenlerinin katki dizeylerine verilen
cevaplar ile cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamh bir
farklihk bulunmazken (p>0,05), sag veya sol elini kullanilan
ogrenciler arasinda farkhlik bulunmustur (p<0,05).

Restoratif dis tedavisi uygulama dersinde 6grencilerin blyiik
bir kisminin kendisini stresli hissettigi saptanmistir. Ayrica,
preklinik 6grencileri; ders sirelerini, egitmenlerinden aldiklari
geri donusleri, derste edindikleri bilgi dizeylerini, klinik bilgi ve
becerilerinin artmasinda egitmenlerinin rolini yeterli bulduk-
larini bildirmislerdir.

Stres dizeyleri, el beceri dizeyleri ve egitmenlerinin katki
dizeyleri degiskenlerinin; cinsiyete gore istatistiksel olarak
degerlendirilmesi Tablo 2’de, baskin olarak kullanilan ele gére
istatistiksel olarak degerlendirilmesi ise Tablo 3’de ifade edil-
mistir.

TARTISMA

Dis hekimligi egitimi, teorik ve pratik derslerin birlikte verildigi
oldukca dikkat gerektiren zor bir slrectir. Preklinik egitimleri
ve uygulama sinavlari dis hekimligi 6grencilerinde stres olusu-
muna neden olmaktadir (Alzahem et al., 2011; Celik & Tuncer,
2015). Dis hekimi adaylarinin, uygulama derslerine karsi olan
tutumlarinin ve bu derslerde yasamis olduklari stres diizeyleri-
nin tespit edilmesi uygulama derslerinin daha verimli bir hale
donistirilebilmesi igin yarar saglayacaktir. Bu galisma, dis
hekimligi ikinci sinif egitimini tamamlamis preklinik 6grencileri-

nin, restoratif dis tedavisi uygulama dersine olan bakis agilarini
ve uygulama derslerinde yasamis olduklari stres dizeylerini
degerlendirmek amaciyla yapilmistir.

Devlet Universitesinde okuyan bir grup preklinik dis hekimligi
Ogrencisinin; %56,1’i sabit protezlerin, %61,4’Q total protezle-
rin ve %56,1’i hareketli bolimlu protezlerin laboratuvar calis-
malarini stresli bulduklarini belirtmistir (Dikbas ve ark., 2016).
Sukotjo ve ark. (2007) galismasinda ise, restoratif dis tedavisi
preklinik uygulamalari sirasindaki stres seviyeleri icin 6grenci-
lerin; %30,4°U stresli degil, %49,2’si stresli ve %20,2’si de cok
stresli yanitini vermistir. Dilbone ve ark. (2018), restoratif dis
tedavisi preklinik derslerine olan katilimin artmasiyla 6grenci-
lerin stres diizeylerinde azalma meydana geldigini belirtmistir
(p=0,047). Ayar (2018), restoratif dis tedavisi preklinik dersle-
rinde yapilan; amalgam restorasyon uygulamalarina (%43,0)
oranla posterior kompozit restorasyon uygulamalarinda
(%44,3) ogrencilerin kendilerini daha stresli hissettiklerini bil-
dirmistir. Literatilirle benzer sekilde, calismamiza katilan prekli-
nik 6grencilerinin de (%42,62) restoratif dis tedavisi uygulama
derslerinde stres yasadiklari saptanmistir. Bu konuda, yetisti-
rilmesi gereken 6devler ve sinifta kalma kaygisi gibi faktorlerin
ogrencilerde strese neden olabilecegini diislinmekteyiz.

Uygulama derslerinin siiresi hem dis hekimligi fakilteleri ara-
sinda hem de ayni fakiltedeki farkh dersler arasinda degisiklik
gosterebilmektedir. Bu konuda, Topkara ve ark. (2018) kendi
fakultelerindeki endodonti uygulama derslerinin siiresinin 120
saat oldugunu ve Ogrenciler tarafindan genel olarak yeterli
bulundugunu ifade etmistir. Sukotjo ve ark. (2007) ise, restora-
tif dis tedavisi laboratuvar derslerinin Amerika Birlesik Devlet-
leri’'ndeki ulusal dis hekimligi fakiltelerinde ortalama 168 saat
oldugunu bildirmistir. Calismamizin sonucunda, 6grencilerin
¢ogunlugu (%91,80) restoratif dis tedavisi uygulama ders sire-
sinin yeterli oldugunu beyan etti. Bu durum, fakiltemizde ikinci
siniflara verilen 224 saatlik restoratif dis tedavisi uygulama egi-
timi ile agiklanabilmektedir.

Literatiir incelendiginde, klinik bilgi ve becerilerinin gelismesin-
de egitmenlerinden aldiklari yardimlarin ve geri bildirimlerin

Tablo 2: Stres Diizeylerinin, El Beceri Diizeylerinin ve Egitmenlerinin Katki Diizeylerinin Cinsiyete Gére istatistiksel Olarak Degerlendirilmesi

_ T -ﬂ
 fadn [ ke | T
--n-—-

Stresli degil 14,75 32,79
Stres Dulzeyleri Stresli 14 22,95 12 19,67 61 100 0,006* 10,203
Cok stresli 6 9,84 0 0
Yeterli degil 8 13,11 1 1,64
El Beceri Diizeyleri Yeterli 14 22,95 26 42,62 61 100 0,01* 9,253
Fazlasiyla yeterli 7 11,48 5 8,20
.. ) Yararli degil 0 0 0 0
Ei';g;?:r'f rinKatk |y 15 | 2459 | 16 2623 | 61 100 | 0,893 | 0,018
Fazlasiyla yararh 14 22,95 16 26,23

* [statistiksel olarak anlamli farklihik bulunmaktadir.
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Tablo 3: Stres Diizeylerinin, El Beceri Diizeylerinin ve Egitmenlerinin Katki Diizeylerinin Baskin Olarak Kullanilan Ele Gére istatistiksel Olarak
Degerlendirilmesi
Toplam

_
mmn-
n-n-n-

Stresli degil 40,98 4 6,56
Stres Dulzeyleri Stresli 23 37,70 3 4,92 61 100 0,628 0,931
Cok stresli 6 9,84 0 0
Yeterli degil 13,11 1 1,64
El Beceri Diizeyleri Yeterli 36 59,02 4 6,56 61 100 0,817 0,405
Fazlasiyla yeterli 10 16,39 2 3,28
. ) Yararli degil 0 0 0 0
Egu.'g‘fgr'f”” Katki 1 vararl 31 | 508 | 0 0 61 100 | 0,004* | 8171
Fazlasiyla yararli 23 37,70 7 11,48

*[statistiksel olarak anlamli farklihik bulunmaktadir.

preklinik 6grencileri tarafindan gayet yeterli bulundugu yapilan
calismalarda bildirilmektedir (Dikbas ve ark., 2016; Sukotjo et
al., 2008). Literatiirle uyumlu olarak, preklinik calismalari hak-
kinda aldiklariyorumlarin yeterli (%49,18) veya fazlasiyla yeterli
(%49,18) oldugu ve klinik becerilerinin artmasinda egitmenle-
rinin katkisinin yararh (%50,82) veya fazlasiyla yararli (%49,18)
oldugu calismamiza katilan 6grenciler tarafindan ifade edildi.
Preklinik 6grencilerinin bu konudaki tutumunun, egitmenleri-
nin kendilerine gostermis oldugu hosgord, ilgi, alaka ve destek-
leyici tavirlarindan kaynaklanabilecegini distinmekteyiz.

Total protez egitimi alan bir grup preklinik 6grencisi; dersler-
den almis olduklari egitimin preklinik uygulamalar icin yetersiz
oldugunu (%70) ve bu deneyimleri dogrultusunda kendilerini
klinikte hasta bakma konusunda hazirliksiz hissettiklerini (%73)
belirtmislerdir (Sukotjo et al., 2008). Restoratif dis tedavisi dersi
alan ikinci sinif dis hekimligi 6grencileri ise derslerden edinmis
olduklari bilgilerin; hem posterior amalgam restorasyonlarin
(%69,6) hem de posterior kompozit restorasyonlarin (%71,8)
preklinik uygulamalari igin yeterli oldugunu ifade etmislerdir
(Ayar, 2018). Endodonti preklinik dersindeki uygulamalarin
yeterliliginin 1 ile 10 arasinda puanlandigi, 5 ve Uzeri puan-
larin yeterli olarak kabul edildigi bir calismada bu durum igin
doénem Il 6grencileri ortalama 5,76 puan, donem Ill 6grencileri
ise ortalama 8,92 puan vermislerdir (Topkara ve ark., 2018).
Calismamizin sonucunda, Ayar (2018) ve Topkara ve ark. (2018)
ile uyumlu olarak preklinik 6grencileri, restoratif dis tedavisi
uygulama derslerinde edindikleri bilgileri yeterli (%52,46) veya
fazlasiyla yeterli (%42,62) bulduklarini ve 6grencilerin blyiik
bir kismi (%57,38) klinikte hasta bakmak i¢in kendisini hazir
hissettigini beyan etti. Preklinik 6grencilerinin farkl géruslerde
bulunmasi; egitim aldiklari derslerin igeriklerinin ve egitmen-
leri tarafindan saglanan katki diizeylerinin ayni olmamasi ile
aciklanabilmektedir.

Dikbas ve ark. (2016) yapmis olduklari bir galismada, hem
devlet Universitesi hem de vakif Universitesi preklinik 6grenci-
lerinin ¢cogunlugu, protetik dis tedavisi kliniginde hasta tedavi
etmek icin el becerilerinin yeterli oldugunu ifade etmistir.
Dikbas ve ark. (2016) ile uyumlu olarak calismamiza katilan
preklinik 6grencileri, restoratif dis tedavisi uygulama derslerin-
de 6grenmis olduklari bilgilerin klinik uygulamalar igin faydah
oldugunu dusiinmekte ve klinikte hasta tedavisi icin el beceri
diizeylerini yeterli bulmaktadirlar. Ogrencilerin bu konu hakkin-
daki goruslerini, klinik el becerilerinin gelismesi icin egitmenleri
tarafindan verilen katki ve destekler ile agiklamak mimkindr.
Ayrica, el beceri diizeylerinin aldiklari egitimler dogrultusunda
sekillendigi dusiinmekteyiz.

Dis hekimligi fakiltelerinde verilen egitimler, dersler arasinda
oldugu gibi tniversiteler arasinda da farkliliklar gésterebilmek-
tedir. Literatir incelendiginde, protetik dis tedavisi alaninda
uygulama egitimi Gzerine yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir
(Dikbas ve ark., 2016; Sukotjo et al., 2008). Bununla birlikte,
dis hekimligindeki diger alan derslerinin uygulama egitimlerini
degerlendirmeye yonelik ¢alismalara da ihtiyag duyulmaktadir.
Bu ¢alismanin kisithhgl, sonuglarin yalnizca bir dis hekimligi
fakiltesinde elde edilmesinden dolayi genellestirilememesidir.
Uygulama egitimlerinin degerlendiriimesinde, daha fazla sayi-
da dis hekimligi fakiltesinin dahil edildigi kapsamli ¢alismalara
ihtiya¢ duyulmaktadir.

SONUC

Bu calisma, Turkiye’deki restoratif dis tedavisi alaninda uygula-
ma egitimini degerlendirmeye yonelik ylratilen bir calismadir.
Derslerin daha verimli bir hale getirilebilmesi icin 6grencilere
yonelik bu tir galismalarin yapilmasi 6nem arz etmektedir.
Uygulama derslerinden elde edilen verimin artirilabilmesi icin,
daha fazla dis hekimligi fakiltesinin katilimi ile yapilacak olan
kapsamli calismalarin faydali olacagini disinmekteyiz.
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Saghik Bilimleri Fakiiltesi Ogrencilerinin COVID-19'a
Yonelik Algi ve Tutumlarinin Belirlenmesi
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Health Sciences Students Towards COVID-19
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0z

Saglik profesyonelleri arasinda COVID-19 6nlemleriyle ilgili dogru bilgi ve uygun davranis, kendilerini korumalarinin yani sira etkili
hastalik kontrolii ve 6nlenmesi igin gereklidir. Saglikla ilgili bolimlerde 6grenim goren 6grencilerin halk saghg: acil durumlarinda
farkindalik yaratmada roli vardir. Bu nedenle ¢alismamizda Saglik Bilimleri Fakiiltesi 6grencilerinin COVID-19 salginina yonelik alg: ve
tutumlarinin belirlenmesi, algi ve tutumlarini etkileyen sosyodemografik degiskenlerin incelenmesi amaglanmistir. Calismanin 6rneklem
biiyiikliigii evreni bilinen 6rnekleme formiilii ile hesaplanmus olup, en az 315 kisiye ulagilmasi hedeflenmis, 317 kisiye ulagilmugtir. Veriler
18.10.2021-18.01.2022 tarihleri arasinda gevrimigi anket yontemiyle, Tanitict Ozellikler Formu ve COVID-19 Salginina Yonelik Algt
ve Tutumlar1 Degerlendirme Olgegi ile toplanmistir. Tanimlayici analizlerde say1 ve yiizde, degiskenlerin kargilagtirilmasinda Bagimsiz
Orneklem t Testi, One Way ANOVA kullanilmustur. Istatistiksel anlamlilik seviyesi p<0.0S olarak belirlenmistir. COVID- 19 Salginina
Yénelik Algi ve Tutumlar1 Degerlendirme Olgegi alt lgeklerine ait puan ortalamalari incelendiginde hastalik algist madde puan ortalamast
3.92+0.50, nedenler algis1 madde puan ortalamasi 2.7+0.54, kontrol algis1 madde puan ortalamasi 2.8+0.54, kaginma davraniglar1 madde
puan ortalamasi 2.9+0.72 olarak bulunmustur. Kadinlarin kaginma davranigi alt 6lgegi madde puan ortalamalari, annesi lisansiistii egitim
diizeyinde olanlarin ve ailesinde COVID-19 gegiren birey olmayanlarin kontrol algisi alt 6lgegi madde puan ortalamalari daha yiiksek
bulunmustur (p<0.05). Sonug olarak COVID-19 pandemisinin ikinci yilinda yapilan ¢alismada 6grencilerin COVID-19 salginina yonelik
alg1 ve tutumlarinin ortalamanin tzerinde oldugu bulunmustur. Ancak ailesinde COVID-19 gecirenlerin kontrol algisinin daha dusiik
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bulunmasi nedeniyle 6grencilere yonelik siirekli ve etkili bilgilendirme galigmalarinin yapilmas: dnerilmektedir. Ogrencilerin salginlara

iliskin bilgi, tutum ve uygulama seviyelerini yiikseltmek i¢in bulasici hastaliklar ile ilgili derslerin miifredatlarina eklenmesi 6nerilir.

Anahtar Sézciikler: Salginlar, Algi, Tutum, Ogrenciler, COVID-19

ABSTRACT

Accurate and appropriately positive approaches among healthcare professionals regarding COVID-19 as well as possible surveillance and

investigation are essential. Trained in health related departments students have a role in raising awareness of public health emergencies.

Therefore, in our study, it was aimed to determine the perceptions and attitudes of Faculty of Health Sciences students towards the

COVID-19 epidemic and to examine the sociodemographic variables that affect their perceptions and attitudes. The sample size of the

study was calculated with the known sampling formula, and it was aimed to reach at least 315 people, and 317 people were reached. Data
were collected between 18.10.2021 and 18.01.2022 by online survey method, Descriptive Characteristics Form and Evaluation Scale of
Perceptions and Attitudes towards the COVID- 19 Outbreak. Number and percentage were used in descriptive analyses, and Independent
Sample t-Test and One Way ANOVA were used to compare variables. Statistical significance level was determined as p<0.0S. When the
mean scores of the sub-scales of the Assessment Scale for Perceptions and Attitudes towards the COVID-19 Pandemic were examined, the
mean score of the perception of illness item was 3.92+0.50, the mean of the perception of causes is 2.7+0.54, the mean of the perception of

control was 2.8+0.54, and the mean of avoidance behavior was 2.9+0.72. was found as. Women’s avoidance behavior subscale item mean
scores were higher for those whose mothers had a postgraduate education level and those who had no family history of COVID-19, and
the perception of control subscale item mean scores were higher (p<0.05). As a result, in our study conducted in the second year of the
COVID-19 pandemic, it was found that the students’ perceptions and attitudes towards the COVID-19 epidemic were above the average.
However, it is recommended that continuous and effective information studies should be carried out for students due to the fact that the

perception of control is lower in those who have COVID-19 in their families. It is recommended to add Pandemic-related courses to the

curriculum in order to increase students’ knowledge, attitude and practice levels regarding epidemics.

Keywords: Pandemics, Perception, Attitude, Students, COVID-19

GIRIS
Yeni Koronavirlis (COVID-19) Cin’in Vuhan kentinde 2019’un
sonlarinda ortaya ¢ikan, 6zellikle solunum sistemini etkileyen
bulasici bir hastaliktir. Diinya Saglik Orgiiti (DSO) 11 Mart
2020 tarihinde COVID-19’u pandemi (salgin) ilan etmistir (DSO,
2022). Turkiye'deki ilk COVID-19 vakasi, 11 Mart 2020 tarihin-
de tespit edilmis, simdiye kadar tlkemizde 16,7 milyon vaka
ve 100 milyon 6lime, tim diinyada yaklasik 598 milyon vaka
ve 6,46 milyon 6lime neden olmustur (Saglik Bakanhgi, 2020
a). Glinlimizde COVID-19’a yakalanan kisilerin ¢ogu, hafif ile
orta diizeyde semptomlar gosterip ve 6zel bir tedaviye ihtiyag
duymadan iyilesse bile hala bazilari ciddi sekilde hastalanmak-
ta ve tibbi yardima ihtiyac duymaktadir (Our World in Data,
2022). Salgin siirecinde hikimetler sosyal mesafe, izolasyon,
karantina, kapanma vb. birtakim énlemler almislardir. Bunun
sonucunda egitim kurumlari, is yerleri, eglence yerleri ve res-
toranlar kapatilmistir. Kamu kurumlari ve birgok 6zel sirket
evden calisma sistemine gec¢mistir. Yasadigimiz, calistigimiz
kosullar, saglikli ve iyi olma halini etkileyen temel etmenlerdir.
Bireyin kontroli altinda olmayan ekonomik, sosyal ve gcevresel
etmenlerin, ruhsal ve fiziksel saghk sorunlarinin gelismesine
zemin hazirladig bilinmektedir (Saglik Bakanligi, 2020 b; TTB,
2020; Rubin, 2020). Salgin sirecindeki tim bu gelismeler bi-
reylerin COVID-19'a iliskin algi ve tutumlarini etkilemektedir.
istanbul’da COVID-19 algi beklenti ve tutumlarinin belirlendigi
bir ¢alismada katimcilarin %94’tG COVID-19 nedeniyle glinlik
hayatlarinin etkilendigini belirtmistir. Ayrica COVID-19 ile iliski-
li duygu degisimleri incelendiginde %69’u endise, %65’ stres,
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%58,4'1 korku, %45,5’i yalnizlik ve %44,9’unun umutsuzluk his-
settigi bulunmustur (iBB, iPA, 1i0,2020).

Koronaviris salgini sebebiyle tim dinyanin giindemi bu salgin
Uizerine odaklanmistir. insanlar hem kendi hem de diger Ulke-
lerdeki vaka ve 6liim oranlarini, virtise karsi gelistirilen ilag, asi
vb. calismalari, yeni kesfedilen bilgileri, alinmasi gereken 6n-
lemleri, uzman gorusleri gibi birgok konuyu 6zellikle elektronik
ortam platformlari Gzerinden takip etmektedir. Resmi kurum-
larin yaptigi acgiklamalar disinda da birgok bilgiye elektronik
ortamda erisilebilmektedir. Ozellikle gengler de elektronik or-
tamlari yogun olarak kullanmaktadirlar. Urdiin’de tip fakiiltesi
ogrencileri ile yapilan bir calismada COVID-19 hakkinda bilgi
aramak icin tibbi arama motorlarini beklenen diizeyde kullan-
madiklari, sosyal medyadaki haberleri takip ettikleri belirlen-
mistir (Khasawneh vd.,2020). COVID-19 salgininda 6nemli bir
nokta da COVID-19 salgininin kiiciik cocuklar ve ergenler (ize-
rindeki psikolojik etkisidir. COVID-19 sosyal izolasyon, gelecek
kaygisi, depresyon, stres, fobi gibi sorunlara neden olmustur
(Dubey vd., 2020). COVID-19 salginina yonelik algi ve tutum-
lar psikososyal sorunlar ile baglantili olabilir. Ulkemizde 37,292
kisinin katihmiyla yapilan bir calismada COVID-19 pandemisine
dair algi, tutum ve davranislarda yas grubuna gore buyik fark-
liliklar olmadigi ancak salginin olumsuz psikolojik etkilerinin
genglerde daha fazla hissedildigi belirlenmistir (Kesgin, 2021).
istanbul’da bir Universitenin dgrencilerinin salgin siirecinde
karsilastiklari psikososyal zorluklari ve bunlarin COVID-19 ile
ilgili bilgi, tutum ve davranislarina etkisini inceleyen bir calis-
mada COVID-19a iliskin yiksek diizeyde kaygi ve endiseler ile
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hastaliga yonelik bilgi, tutum ve davranislarinin arasinda pozitif
korelasyon bulunmustur (Yorguner., Akvardar ve Bulut, 2021).
Bu baglamda dogru saghk politikalari ve miidahaleleri belirle-
yebilmek i¢in insanlarin hayatlarinda meydana gelen degisik-
likleri anlamak olduk¢a 6nemlidir. Literatlirde gencglerin CO-
VID-19 salginina yonelik bilgi, algi ve tutumlarini degerlendiren
calismalar mevcuttur. Bu ¢alismalar ¢cogunlukla tip, hemsirelik
ve saglik bilimleri faklltesi 6grencileri ile yapilmistir. Buna gore
Urdiin, Filistin, iran ve Filipinler'de tip 6grencileri ile yapilan
calismalarda 6grencilerin COVID-19 hakkinda iyi diizeyde bilgi
sahibi oldugu ve hastaliga karsi olumlu tutuma sahip oldugu,
korunma oOnlemlerini iyi dizeyde uyguladiklari bulunmustur
(Khasawneh vd., 2020; Taghrir., Borazjani ve Shiraly, 2020; Adli
vd., 2022; Salameh., Basha.ve Abdallah 2021; Erick ve Balo-
ran 2020 ). Endonezya’da 2020 yilinda 4870 tip 6grencisi ile
yapilan bir calismada 6grencilerin %64,9'u COVID-19'a karsi
olumlu tutuma ve %51,5’i olumlu uygulamaya sahipken, yal-
nizca %29,8’inin yeterli bilgiye sahip oldugu bulunmustur (Adli
vd., 2022). Hemsirelik 6grencileri ile yapilan galismalarda CO-
VID-19 ile ilgili bilgi, tutum ve uygulama puanlarinin iyi diizeyde
oldugu bulunmustur (Widiantoro ve Wijaya, 2021; Quisao,., Ta-
yaba, R. ve Soriano, 2021; Santangelo vd.,2021; Sen vd..2022).
italya’da Palermo Universitesi hemsirelik 6grencilerinin COVID-
19’a yonelik bilgi, tutum ve uygulamalarini degerlendirildigi
bir calismada yapilan ¢ok degiskenli dogrusal regresyonda yas,
cinsiyet, egitim yih, algilanan ekonomik durum, algilanan saglik
durumu ile COVID-19 tutum ve bilgi puanlarinin énemli 6lglide
iliskili oldugu bulunmustur (Santangelo vd., 2021) Polonya’da
Saglik Bilimleri Fakultesi (SBF) 6grencilerinin COVID-19’ ailiskin
bilgi, tutum, davranislarinin incelendigi bir calismada katilim-
cillarin bilgi diizeyi %88’inde orta %11’inde yiksek olarak sap-
tanmistir (Stefanowicz, Stomion 2021). Ulkemizde tiniversite
ogrencilerinin COVID-19 bilgi dlizeyini 0-8 puan arasinda dere-
celendirilen bir 6lcekle degerlendirildigi bir calismada ortalama
puanlar; kadinlaricin 5,95+1,19, erkekler icin 5,78+1,36 ve tim
orneklem icin 5,90+1,26 (medyan=6) orta derecede bulun-
mustur (Yorguner., Akvardar ve Bulut, 2021). Saglk yonetimi
ve insan kaynaklari ydnetimi 6grencilerinin COVID-19 kontrolii
ve asisina yonelik algi ve tutumlarinin degerlendirildigi baska
bir calismada Ogrencilerin asiya yonelik tutum ortalamalari
3,0940,68 orta diizeyde; COVID-19 kontrol algisi ortalamalari
ise 2,82+0,53 orta diizeyde bulunmustur (Demir., Yilmaz ve Al-
tun, 2021).

Universite dgrencileri tlkenin farklh bolgelerinden gelmektedir
dolayisiyla farkli sosyal ve ekonomik siniflari temsil etmektedir-
ler. Bu nedenle, COVID-19 ile ilgili bilgileri, algilari ve onleyici
uygulamalari, aileleri ve toplum lizerinde dogrudan bir etkiye
sahip oldugu icin 6nemlidir. Ayrica saglikla ilgili bélimlerde 6g-
renim goren 6grencilerin halk saghgi acil durumlarinda farkin-
dalk yaratmada roll vardir. Martin ve arkadaslarinin sistematik
bir incelemesi, tip fakiltesi 6grencilerinin Orta Dogu Solunum
Sendromu Koronavirtsi (MERS), grip, Siddetli Akut Solunum
Sendromu (SARS) ve Ebola dahil olmak Gzere 6nceki viral sal-
ginlar sirasinda halk saghgi kampanyalarina dahil olduklarini
belirtmektedir (Martin vd., 2022). Daha yuksek dizeyde saglik
okuryazarligina sahip olarak algilanan saglikla ilgili bélimlerde
okuyan 6grenciler halkin COVID-19 6nleyici saghk davranisla-

rini benimsenmesi igin rol model olabilir. Ayrica saglik profes-
yonelleri arasinda COVID-19 énlemleriyle ilgili dogru bilgi, algi
ve uygun davranis, kendilerini korumalarinin yani sira etkili
hastalik kontroli ve 6nlenmesi icin gereklidir (Fakhri vd., 2021;
Gan., Lim ve Koh 2021). Bu noktada tGlkemizde Saglik Bilimleri
alaninda okuyan 6grencilerinin COVID-19 bilgi, tutum ve uygu-
lamalarini degerlendiren iki ¢alismaya rastlanmistir (Aygiin,ve
Murat ,2022 ve Sen, vd., 2022 ). Bizim g¢alismamizda bu calis-
malardan farkli olarak tip fakultesi disinda bulunan SBF 6gren-
cilerinin COVID-19 algi ve tutumlari gecerli glivenilir bir dlgim
araciile degerlendirilmistir. Saglk profesyoneli olacak genclerin
COVID-19’a yonelik algl ve tutumlarinin belirlenmesinin hem
COVID-19 salgini ile hem de gelecekte olusabilecek salginlar-
la micadelede kanita dayali veriler 1siginda ¢6ziim onerileri-
nin gelistirilmesine katkida bulunacagi dastinilmektedir. Bu
nedenle galismamizda SBF 6grencilerinin COVID-19 salginina
yonelik algi ve tutumlarinin belirlenmesi, algi ve tutumlarini
etkileyen sosyodemografik degiskenlerin incelenmesi amacg-
lanmistir.

YONTEM

Tanimlayici tirde yapilan ¢alismamizda asagidaki sorulara yanit
aranmistir.

1. SBF 6grencilerinin COVID-19’a yonelik algi ve tutumlari han-
gi diizeydedir?

2. Bazi sosyodemografik degiskenlere gére COVID-19’a yone-
lik algi ve tutumlar arasinda anlamli fark var midir?

Calismanin evrenini istanbul’da 6zel bir vakif {iniversitesinin
Saglik Bilimleri Fakultesinde okuyan 3175 6grenci olusturmak-
tadir. Calismanin 6rneklem biylklugu evreni bilinen 6rnekle-
me formdll ile hesaplanmis olup, %95 gliven araligi %5 hata
payi ve %65 goriilme sikligi ile en az 315 kisiye ulagiimasi hedef-
lenmis, 317 kisi 6rneklemi olusturmustur (Adli vd. 2022) Veriler
Tanrtici Ozellikler Formu ve COVID-19 Salginina Yénelik Algi ve
Tutumlar Degerlendirme Olcegi ile toplanmistir.

Tanitic1 Ozellikler Formu: Ogrencilerin sosyoekonomik durum-
lari, ailesinde COVID-19 geciren kisililerin varligi v.b sorulariice-
ren 18 sorudan olusmaktadir.

COVID 19 Salginina Yonelik Algi ve Tutumlari Degerlendirme
Olgegi: Olgek Artan ve arkadaslari tarafindan 2020 yilinda ge-
listirilmistir (Artan ve ark.2020). Olgegin Genel Algi, Nedenler
Algisi, Kontrol Algisi ve Kaginma Davraniglari olmak Uzere 4
alt olgegi bulunmakta; Guvenirlik hesaplamasi icin Cronbach
Alfa degerleri sirasiyla 0.650, 0.847, 0.780 ve 0.849 olarak
hesaplanmistir. Bizim galismamizdaki degerler sirasiyla 0.706,
0.853,0.786, 0.814 olarak bulunmustur. Olgek alt boyutunda
bulunan madde puanlarinin toplanmasiyla ortaya ¢ikan top-
lam puanin o alt boyuttaki madde sayisina bdlinmesiyle 1-5
arasinda bir deger elde edilir. Tum olgekler igin alinan yiksek
puanlar o alandaki inancin ylksek olduguna isaret etmektedir.
Genel Algi (Hastalik Algisi), Nedenler ve Kontrol Algisi Olgek-
leri “1- Kesinlikle Katilmiyorum” ile “5-Kesinlikle Katilyorum”
arasinda isaretleme yapilabilen 5’li likert turiindedir. Kaginma
davraniglarini degerlendiren alt 6lgek ise “Bu davranisi hig yap-
madim.” ve “Bu davranisi ¢ok sik yaptim.” arasinda segenekle-
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rin yer aldigi 5’li likert tipi 14 ifadeden olusmaktadir Olcege ve
alt 6lgeklere iliskin bilgiler Tablo1’de belirtilmistir.

Arastirmanin bagimli degiskeni 6grencilerin COVID-19’a yonelik
algi ve tutum 06lcegi ortalama puanlari, bagimsiz degiskenleri
ogrencilerin yasl, cinsiyetleri, okuduklari, béliim, anne baba-
larinin galisma durumlari, anne babalarinin egitim durumlari,
ekonomik durumlari, kronik hastalik durumlari, ailede CO-
VID-19 gecirme durumlari, agi olma durumlari olarak belirlen-
migstir. Veriler 18.10.2021-18.01.2021 tarihleri arasinda gevri-
mici anket yontemi ile toplanmistir. Online ankette arastirma
hakkinda bilgi veren yazili aydinlatiilmis onam bilgisini iceren
ekranda onayliyorum secenegini isaretleyen katihmcilar anke-
ti doldurabilmislerdir. Onam sonrasi 6grencilere veri toplama
formlarini iceren gevrimici anket uygulanmistir. Anketi doldur-
ma siiresi 5 dakikadir. Uskiidar Universitesi Girisimsel Olmayan
Arastirmalar Etik Kurulu Baskanligindan 27/8/2021 tarihli ve
61351342-31 sayili etik kurul onayi, Uskiidar Universitesi Rek-
torliginden (26/9/2021 tarih ve 19050 sayih yazi) kurum izni,
COVID-19 Salginina Yonelik Algr ve Tutumlari Degerlendirme
Olgegi'ni gelistiren arastirmacilardan e-posta yolu ile izin alin-
mistir.

BULGULAR ve TARTISMA

Ogrencilerin %89,6’s1 (n=284 kisi) kadin, %34.4’ (n=109 kisi)
Uglincl sinifta, %91.8’inin (n=291 kisi) kronik hastaligi bulun-
mamakta, %22.8’inin annesi lise mezunu (n=72 kisi), %28.7’si-
nin (n=91 kisi) babasi lise mezunu, %49.5’'unun annesi ev
hanimi (n=157 kisi), %78’inin (n=245 kisi) babasi ¢alismakta,
%62.1’inin (n=197 kisi) ekonomik durumu orta, %53.6'sinin
(n=170 kisi) ailesinde COVID- 19 geciren oldugu, %85.9'unun
(n=146 kisi) COVID- 19 gegciren aile bireyinin evde karantinada
kalp iyilestigi, %15.8’inin (n=50 kisi) hemsirelik boliminde 6g-
renim gorilmekte oldugu belirlenmistir (Tablo 2).

Tablo 3’de COVID-19 Salginina Yonelik Algi ve Tutumlari Deger-
lendirme Olgegi alt dlceklerine ait puan ortalamalari incelendi-
ginde hastalik algisi madde puan ortalamasi 3.92+0.50, neden-
ler algisi madde puan ortalamasi 2.7+0.54, kontrol algisi madde
puan ortalamasi 2.8+0.54, kacinma davranislari madde puan
ortalamasi 2.9+0.72 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore 6g-
rencilerinin algi ve tutumlarinin ortalamanin izerinde oldugu
sdylenebilir. Urdiin, Filistin, iran ve Filipinler'de tip 6grencileri
ile yapilan galismalarda 6grencilerin COVID-19 icin iyi diizeyde
bilgi ve olumlu tutuma sahip oldugu, hastaliktan korunma 6n-
lemlerini iyi dizeyde uyguladiklari bulunmustur (Khasawneh
vd., 2020; Taghrir., Borazjani ve Shiraly, 2020; Adli vd., 2022;
Salameh., Basha.ve Abdallah 2021; Erick ve Baloran 2020)
Hemsirelik 6grencileri ile yapilan galismalarda da COVID-19 ile
ilgili bilgi, tutum ve uygulama puanlarinin iyi diizeyde oldugu
bulunmustur (Widiantoro ve Wijaya, 2021; Quisao,., Tayaba,
R. ve Soriano, 2021; Santangelo vd.,2021; Sen vd..2022). Saglik
ybnetimi ve insan kaynaklari yonetimi 6grencilerinim COVID-19
kontrolii ve asisina yonelik algi ve tutumlarinin degerlendirildi-
gi baska bir ¢alismada 6grencilerin COVID-19 kontrol algisi or-
talamalari bu ¢alismaya benzer olarak 2,82+0,53 orta diizeyde
bulunmustur (Demir., Yilmaz ve Altun, 2021). Ulkemizde Saghk
Bilimleri alaninda okuyan &grencilerin COVID-19 bilgi, tutum
ve uygulamalarini degerlendiren iki galisma bulunmustur. Buna
gore Ayglin ve Murat’in ¢alismasinda 6grencilerin bilgi ve far-
kindalik diizeylerinin orta diizeyde oldugu, Sen’in g¢alismasin-
da da 6nlemlere uyum konusunda bizim calismamiza benzer
olarak olumlu tutuma sahip olduklari bulunmustur (Aygiin ve
Murat, 2022; Sen, ve ark. 2022 ).

Tablo 4’te 6grencilerin tanimlayici 6zelliklerine gére COVID-19
Salginina Yoénelik Algi ve Tutumlari Degerlendirme Olgegi mad-
de puan ortalamalari karsilastiriimigtir. Buna gore; yas, sinif, bo-

Tablo 1: COVID-19 Salginina Yénelik Algi ve Tutumlari Degerlendirme Olgegi Alt Olgekleri

[ No_| Alt Olgekler Madde sayisi

Hastalik Algisi (Genel Algi)
1 *Tehlikelilik Boyutu
*Bulasicilik Boyutu

Nedenler Algisi

) *Komplo
*Cevre
*Inang
Kontrol Algisi
3 *Makro kontrol

*Kisisel kontrol
*Kacginilmazlik

1-2-3-4-5
6-7-8

9-10-11-12-14
15-16-17-18-19-20-21-22

23-24-26-26 18

27-28-29-30
31-32-33-34-35 13
36-37-38-39

Il. BOLUM

Kaginma Davraniglari
*Bilissel kaginma
*Ortak alanlardan kaginma
*Kisisel temastan kaginma

1-2-3-4-5-6-7
8-9-10-11

12-13-14 14

*Not 1: Koyu renkteki maddeler ters kodlanmis maddeleri ifade etmektedir.
Ters maddeler 1-5; 2->4; 3-3; 4->2; 5->1 seklinde kodlanmaktadir.
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Tablo 2: Ogrencilerin Tanimlayici Ozelliklerinin Dagilimi (n= 317)

| Ozl | n | %

Cinsivet Kadin 284 89,6
Y Erkek 33 | 104
1. Sinif 30 9,5
2. Sinif 102 32,2
Sinif
3. Sinif 109 34,4
4. Sinif 76 24,0
Kronik bir hastalik Evet 26 8,2
varhig Hayir 291 91,8
Okur yazar degil 13 4,1
ilkokul mezunu 125 39,6
Anne egitim Ortaokul mezunu 58 18,4
durumu Lise mezunu 72 22,8
Universite mezunu 38 12,0
Lisans Usti 10 3,2
ilkokul mezunu 80 25,2
L Ortaokul mezunu 61 19,2
Baba egitim Lise mezunu 91 28,7
durumu .
Universite mezunu 63 19,9
Lisans Ustu 22 6,9
Evet 106 33,4
AL =B Hayir 54 | 17,0
durumu
Ev hanimi 157 49,5
b | Evet 245 78,0
Sa a salisma Hayir 25 8,0
urumu
Emekli galismiyor 44 14,0

Ozellik n %
Gok iyi 9 2,8
Ekonomik durum Iyl 86 27,1
Orta 197 62,1
Dustk 25 7,9
Ailede COVID-19 Evet 170 53,6
gegiren varligi Hayir 147 | 46,4
Ailede COVID-19 Evde karantinada kaldi | 146 85,9
gecirme durumu | Hastanede yatt/iyilesti 24 14,1
COVID-19 asis! Evet 304 95,9
olma Hayir 13 4,1
Beslenme ve diyetetik 9 2,8
Cocuk gelisimi 49 15,5
Dil ve konusma terapisi 35 11,0
Ebelik 28 8,8
. o Ergoterapi 45 14,2
&%&i:’g'ﬁ”” Hemsirelik 50 | 15,8
Odyoloji 10 3,2
Ortez protez 10 3,2
Perflizyon 29 9,1
Saglk yonetimi 22 6,9
Sosyal hizmet 30 9,5

Tablo 3: COVID-19 Salginina Yénelik Algi ve Tutumlari Degerlendirme Olcegi Alt Olgeklerine Ait Puan Ortalamalari

Cronbach’s

Hastalik Algisi 3,92
Nedenler Algisi 18 2,7
Kontrol Algisi 13 2,8
Kaginma Davranislari 14 2,9

*Veriler normal dagilima uygundur.

Iim, kronik hastalik durumu, baba egitim durumu, anne-baba
¢alisma durumu, ekonomik durum, ailede COVID-19’un nasil
gecirildigi, COVID-19 asisi olma durumu ile COVID-19 Salginina
Yonelik Algi ve Tutumlari Degerlendirme Olcegi madde puan
ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmamistir (p>0.05).
italya’da Palermo Universitesi hemsirelik 6grencilerinin COVID-
19’a yonelik bilgi, tutum ve uygulamalarini degerlendirildigi
bir calismada yapilan ¢ok degiskenli dogrusal regresyonda yas,
egitim yili, algilanan ekonomik durum, algilanan saghk durumu
ile COVID-19 tutum ve bilgi puanlarinin 6nemli olgide iliskili
oldugu bulunmustur (Santangelo vd., 2021) Bizim calismamiz-
daki farkhhgin érneklem 6zelliklerinden kaynaklanabilecegi dii-

1,88 5,00 0,706
,54 1,22 4,00 0,853
,54 1,00 4,54 0,786
,72 1,08 5,31 0,814

sinulmstdr. Bu ¢alismada cinsiyet ile hastalik algisi, nedenler
algisi ve kontrol algisi alt 6lgekleri madde puan ortalamalari
arasinda anlamli farkhlik bulunmamistir (p>0.05). Cinsiyet ile
kacinma davranislari alt 6lgegi madde puan ortalamalari ara-
sinda anlamli fark bulunmustur (p<0,05, t= 3,479) Kadinlarin
kagcinma davranislari alt 6lgegi puan ortalamalari daha yiiksek-
tir. Sen’in SBF 6grencilerinin COVID-19a iligkin bilgi, tutum ve
uygulamalarini degerlendirdikleri calismada kadin cinsiyetine
sahip olanlarin bilgi dizeyleri daha ylUksek bulunmustur. (Sen
ve vd. 2021). Cahismamizda kadinlarin kaginma davranislari-
nin daha yiksek bulunmasinin cinsiyetler arasinda hastalik ve
saghgi algilama farkliliklarindan kaynaklandigi distntlmustir.
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Tablo 4: Ogrencilerin Tanimlayici Ozelliklerine Gére COVID-19 Salginina Yonelik Algi ve Tutumlari Degerlendirme Olgegi Puan Ortalamalarinin
Karsilastiriimasi

- Kaginma
Degisken m Hastalik Algisi Nedenler Algisi Kontrol Algisi Davranislan

]

Cinsiyet Kadin 3,92+0,5 2,73+0,53 2,84+0,53 2,98+0,72
Erkek 3,91+0,51 2,5610,6 2,7610,62 2,52+0,57
t 0,042 1,688 0,838 3,479
P 0,967 0,092 0,403 0,001
<20 3,95+0,44 2,75+0,49 2,84+0,55 2,92+0,67
Yas >20 3,89+0,54 2,68+0,57 2,83+0,54 2,9410,76
t 1,051 1,282 0,000 -0,158
P 0,294 0,201 1,000 0,875
1. Sinif 3,95+0,48 2,67+0,6 2,85+0,64 2,9810,59
2. Sinif 3,93+0,52 2,82+0,5 2,79+0,57 2,8610,77
Sinif 3. Sinif 3,92+0,47 2,67+0,53 2,85+0,51 2,87+0,64
4. Sinif 3,88+0,53 2,63+0,56 2,86+0,52 3,09+0,78
F 0,255 2,289 0,285 1,902
P 0,858 0,078 0,836 0,129
o Evet 4,0910,45 2,79+0,54 2,68+0,72 2,94+0,7
Kronik bir hastalik varlig
Hayir 3,9+0,5 2,7+0,54 2,85+0,52 2,93+0,72
t 1,862 0,782 -1,169 0,099
P 0,064 0,441 0,252 0,921
Okuryazar degil 3,94+0,4 3,13+0,44 2,53+0,58 3,17+0,94
ilkokul mezunu 3,89+0,52 2,6810,55 2,910,54 2,89+0,68
wors Ortaokul mezunu 3,97+0,48 2,81+0,43 2,710,622 2,98+0,77
Anne egitim durumu .
Lise mezunu 3,93+0,54 2,6610,51 2,8+0,5 2,83+0,76
Universite mezunu 3,89+0,46 2,62+0,63 2,9+0,46 3,13+0,63
Lisansista 3,8510,55 2,6410,48 3,14+0,36 2,75+0,62
F 0,283 2,576 2,867 1,387
p 0,922 0,027 0,015 0,229
ilkokul mezunu 3,910,52 2,730,55 2,79+0,55 2,79+0,75
Ortaokul mezunu 3,92+0,47 2,77+0,57 2,96+0,56 3,02+0,69
Baba egitim durumu Lise mezunu 3,99+0,45 2,74+0,49 2,81+0,56 2,88+0,66
Universite mezunu 3,9+0,53 2,6+£0,59 2,81+0,52 3,06+0,77
Lisansistu 3,73+0,6 2,71+0,46 2,84+0,48 3,05+0,73
F 1,28 0,949 1,061 1,775
p 0,278 0,436 0,376 0,134
Evet 3,88+0,47 2,71+0,54 2,89+0,5 2,87+0,78
Anne ¢alisma durumu Hayir 3,97+0,49 2,78%0,56 2,82+0,56 2,910,71
Ev hanimi 3,93+0,52 2,69+0,53 2,8+0,57 2,98+0,68
F 0,673 0,525 0,71 0,712
p 0,511 0,592 0,492 0,492
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Tablo 4: Devam

Degisken Gruplama ENE @] Nedenler Algisi Kontrol Algisi D::fal::zlzn
| omss | omss | _omss | omss |
Evet 3,8910,5 2,7£0,51 2,8510,55 2,95+0,74
Baba calisma durumu Hayir 4,04+0,52 2,63+0,68 2,81+0,41 2,79+0,65
Emekli calismiyor 3,98+0,49 2,76+0,58 2,76+0,61 2,94+0,64
F 1,301 0,516 0,481 0,526
p 0,274 0,597 0,619 0,591
Cok iyi 4,0610,65 2,66+0,69 2,96+0,48 3,4440,67
. iyi 3,93+0,48 2,7+0,49 2,88+0,58 2,87+40,63
Ekonomik durum
Orta 3,89+0,51 2,72+0,53 2,82+0,54 2,94+0,75
Distik 4,01+0,46 2,7+0,67 2,74+0,51 2,86+0,77
F 0,681 0,049 0,638 1,814
p 0,564 0,986 0,591 0,145
Ailede COVID-19 geciren Evet 3,94+0,48 2,72+0,53 2,76+0,54 2,93+0,68
varlig Hayir 3,88+0,52 2,740,55 2,92+40,54 2,93+0,77
t 1,057 0,414 -2,611 0,035
p 0,291 0,679 0,009 0,972
Ailede COVID-19 gegiren Evde karantinada kaldi 3,92+0,48 2,7+0,52 2,79%0,52 2,91+0,67
var ise nasil gecirdigi Hastanede yatti/iyilesti 4,09+0,51 2,85%0,54 2,61+0,62 3,08+0,7
t -1,642 -1,287 1,541 -1,160
P 0,103 0,200 0,125 0,248
COVIiD-19 korunma amacgh Evet 3,9310,49 2,710,54 2,84+0,54 2,9210,7
asi olma Hayir 3,6610,76 2,94+0,54 2,6410,5 3,24+1,01
t 1,242 -1,613 1,289 -1,569
P 0,237 0,108 0,199 0,118
Beslenme ve diyetetik 3,97+0,52 2,76+0,54 2,85+0,71 3,03+0,77
Cocuk gelisimi 3,8410,5 2,710,411 2,91+0,59 3,02+0,71
Dil ve konusma terapisi 3,89+0,44 2,61+0,53 2,93+0,42 3,01+0,63
Ebelik 4,02+0,47 2,8910,4 2,8510,66 2,9140,59
Ergoterapi 3,84+0,52 2,710,5 2,81+0,45 2,8910,66
Bolim Hemsirelik 4,01+0,5 2,63+0,57 2,76+0,49 2,89+0,79
Odyoloji 3,8410,47 2,650,65 2,6310,45 2,9+0,87
Ortez protez 3,89+0,6 2,75+0,81 2,96+0,4 2,74+0,8
Perflizyon 4,09+0,5 2,67+0,63 2,7740,64 2,58+0,69
Saglik yonetimi 3,8240,49 2,7740,59 3,1+0,59 3,07+0,99
Sosyal hizmet 3,8510,56 2,8+0,58 2,65+0,53 3,14+0,59
F 1,016 0,666 1,43 1,31
p 0,430 0,756 0,166 0,224

t: Bagimsiz Orneklem t Testi, F: One Way ANOVA.
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Anne egitim durumu ile hastalik algisi ve kaginma davranigla-
ri alt 6lgekleri ortalama puanlari arasinda anlamh farkhhk bu-
lunmamistir (p>0.05). Anne egitim durumu ile kontrol algisi alt
Olgegi puan ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmustur
(p<0,05, 2,867). Yapilan post hoc testinde annesi lisansisti
egitim dizeyinde olanlarin kontrol algisi alt 6lcegi madde puan
ortalamasi diger egitim durumlarina sahip olanlardan yik-
sektir. Bu durum egitimli annelerin ailenin COVID-19'a iliskin
tutum ve uygulamalarini olumlu yonde etkiledigini distindr-
mistir. Anne egitim durumu ile nedenler algisi alt 6l¢cegi puan
ortalamalari arasinda anlamh fark bulunmustur (p<0,05). Yapi-
lan post hoc testinde annesi okuryazar olamayanlarin nedenler
algisi alt 6lgegi madde puan ortalamasi diger egitim durumla-
rina sahip olanlardan yiksektir. Nedenler algisi alt 6lceginde
icinde cevre, komplo ve inangla ilgili maddeler bulunmaktadir.
Bu nedenle egitim diizeyi distik bireylerin COVID-19 hastahgini
algilayisinin da farkli oldugu, hastaligin nedenine yonelik inang
ve algilarinin hastaliga iliskin tutum ve davranislarini olumsuz
yonde etkileyebilecegi dustinulmustir.

Ailesinde COVID-19 geciren birey bulunan 6grencilerin hasta-
lik algisi, nedenler algisi ve kaginma davranislari alt olgekleri
madde puan ortalamalari arasinda anlaml farkhihk bulunma-
mistir (p>0.05). Ailesinde COVID-19 geciren birey bulunma
durumu ile kontrol algisi alt 6lcegi madde puan ortalamalari
arasinda anlamli fark bulunmustur (p<0,05, t= 2,611). Ailesin-
de COVID-19 geciren birey bulunan 6grencilerin kontrol algi-
si alt olgegi madde puan ortalamasi daha disiktir. Ailesinde
COVID-19 gegcirenlerin kontrol algisinin daha distik olmasinin
hastaligin hafif gectigi diistincesi ve hastaligi geciren aile tiyele-
rinin %85.9’unun evde karantinada gegirip iyilesmesi ile ilikili
olabilecegi diistintUlmstiir.

Calismamizda Ogrencilerin bolimleri ile COVID-19 Salginina
Yénelik Algi ve Tutumlari Degerlendirme Olcegi madde puan
ortalamalari arasinda anlaml fark bulunmamistir (p>0.05).
Bu calismaya benzer olarak Stefanowicz ve arkadaslarinin SBF
ogrencileri ile yaptiklari calismada bolimler ile COVID-19 bilgi,
tutum ve davraniglari arasinda anlamli fark bulunmamistir (Ste-
fanowicz ve Stomion 2021). Buna karsin Sen’in calismasinda
hemsirelik 6grencilerinin COVID-19 bilgi puan ortalamasi daha
yuksek bulunmustur (Sen, ve ark., 2022). Bu durumun karsilas-
tirilan bélimlerdeki 6grencilerin egitim niteliginden, miifredat-
larindan kaynaklanabilecegi disintlmustar.

SONUC ve ONERILER

Sonug olarak 6grencilerin COVID-19 salginina yénelik algi ve
tutumlarinin ortalamanin Uzerinde oldugu bulunmustur. Ka-
dinlarin kaginma davranisi alt 6lgegi madde puan ortalamalari,
annesi lisansisti egitim dlzeyinde olanlarin ve ailesinde CO-
VID-19 gegiren birey olmayanlarin kontrol algisi alt 6lcegi mad-
de puan ortalamalari daha yiksek bulunmustur (p<0.05).

Ozellikle saglik alaninda &grenim géren dgrencilerin topluma
rol model olma, toplumu bilgilendirme goérevleri vardir. Bu
nedenle 6grencilerin ders miufredatlarina yeni gorulen bulasi-
c1 hastalilar, salginlar ve pandemilere iliskin ders ve konularin
eklenmesi 6grencilerin bilgi, tutum ve uygulama durumlarinin
iyilestirilmesi 6nerilmektedir.
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Ailesinde COVID-19 gegiren aile Uyesi bulunan 6grencilerin
kontrol algisinin daha diistik olmasi nedeniyle hastaligin hafif
gececegini dislinebilirler. Bu durum kontrol 6nlemlerinin yete-
rince uygulanmamasina neden olabilir dolayisi ile COVID 19 ve
korunma énlemlerine iliskin 6zellikle SBF 6grencilerine yonelik
surekli ve etkili bilgilendirme calismalarinin yapilmasi éneril-
mektedir.

Sinirhiliklar

Arastirmaya katilan tiim katiimcilar COVID-19 salgin nedeniyle
izolasyon tedbirleri kapsaminda ve salginda her bireyin tasiyi-
¢l olma durumundan yiz ylze testlerin uygulanamamasindan
dolayi ¢calisma verileri internet ortaminda e-posta ile tamamen
gonillik esasina gore ve yonergenin agik¢a anlatilmasindan
sonra katihmcilar tarafindan testlerin cevaplanmasiyla gergek-
lestirilmistir. Bu durum calismaya katilan gonulli birey sayisini
sinirlandirmistir.
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COVID-19 Pandemi Doneminde Klinik Uygulamaya Cikan
Hemsirelik Ogrencilerinde Algilanan Stres ve Stresle Bas
Etme Yontemlerinin Incelenmesi

Investigation of Perceived Stress and Methods of Collecting Stress
in Nursing Students Entering Hospital Period During the COVID-19
Pandemic Period

Yasemin GUCLUEL, Giilcan KENDIRKIRAN

0z

Guiniimiizde pandemi sebebi ile 6grenciler klinik uygulamaya ¢iktiklarinda hastaliga yakalanma ya da yakinlarina bu hastaligi bulagtirma
konusunda tedirginlik yasamakta ve 6grencilerde yogun stres durumlari gozlenebilmektedir. Bu sebeple ¢alisma, COVID-19 pandemi
déneminde klinik uygulamaya ¢ikan hemsirelik 6grencilerinin algilanan stres diizeyleri ve stresle bag etme yontemlerinin incelenmesi
amacryla tamimlayic tipte planlandi. Aragtirmanin verileri; kisisel bilgi formu, algilanan stres 6lgegi ve stresle baga ¢ikma tarzlar 6lgegi
ile topland1. Aragtirma etik kurul onay1 alindiktan sonra 2., 3. ve 4. sinif hemsirelik 6grencileri olmak tizere klinik uygulamaya ¢ikan ve
gahismaya katilmaya goniillis 165 6grenciile 1 Haziran 2021- 30 Agustos 2021 tarihleri arasinda gerceklestirildi. Veriler ¢evrimigi olarak
Google Forms aracihig ile toplandi. Bulgularin yorumlanmasinda frekans tablolar ve tamimlayici istatistikler kullanildi. Normal dagilima
uygun Sl¢iim degerleri i¢in parametrik yontemler, normal dagilima uygun olmayan 6l¢iim degerleri i¢in parametrik olmayan yontemler
kullanildi. Aragtirmaya katilan 6grencilerin yas ortalamasimnin 21,20£1,98 yil oldugu, %52,7’sinin daha 6nce COVID-19 testi yaptirdig,
%75,8’inin COVID-19 tanisi almadigi ve %74,5’inin kisi/yakininin COVID-19 olmasindan korktugu belirlendi. Calisma grubunun stres
puan ortalamasi orta diizey bulundu. Kisiye/yakinlarna COVID-19 bulasmasindan korkanlarin algilanan stres élgegi puanlari, kisiye/
yakinlarina COVID-19 bulagmasindan korkmayanlara gore anlamh diizeyde daha yiiksek bulundu. Algilanan stres 6lgegi puanlar ile
kendine giivenli yaklagim ve iyimser yaklagim arasinda negatif yonde, zayif derecede ve istatistiksel olarak anlaml iligki, algilanan stres
6lgegi puanlari ile garesiz yaklasim arasinda pozitif yonde, orta derecede ve istatistiksel olarak anlaml iligki tespit edildi. Sonug olarak
COVID-19 pandemisi sirasinda hemsirelik 6grencilerinin karsilagtigi sorunlar igin tiniversitedeki ilgili bolimler stresi azaltic1 6nlemler
almak ve stres diizeylerini belirlemek igin gerekli ¢abay1 gostermeli ve ¢6ziimler tizerinde diisiinmek igin ileri galigmalar yapilmalidir.
Anahtar Sozciikler: COVID-19 pandemisi, Hemsirelik 6grencileri, Stres
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ABSTRACT

Today, due to the pandemic, when students go to hospital practice, they experience anxiety about catching the disease or infecting their

relatives, and intense stress situations can be observed in students. For this reason, the study was planned as a descriptive study in order to

examine the perceived stress levels and coping methods of nursing students who went to hospital practice during the COVID-19 pandemic

period. The data of the study were collected using personal information form, perceived stress scale, and coping styles scale. The research

was carried out between 1 June 2021 and 30 August 2021 with 165 students who volunteered to participate in the study, including 2nd, 3rd

and 4th year nursing students, after the approval of the ethics committee. Data was collected online via Google Forms. Frequency tables

and descriptive statistics were used to interpret the findings. Parametric methods were used for measurement values suitable for normal

distribution, and non-parametric methods were used for measurement values not suitable for normal distribution. The mean age of the
students participating in the study was 21.20+1.98 years, 52.7% had a COVID-19 test before, 75.8% were not diagnosed with COVID-19,
and 74.5% were afraid of infecting his/her relative. The stress score average of the study group was found to be moderate. The perceived

stress scale scores of those who are afraid of the person/relatives being infected with COVID-19 were found to be significantly higher than

those who are not afraid of the person/relatives being infected with COVID-19. There was a negative, weak and statistically significant

relationship between perceived stress scale scores and self-confident approach and optimistic approach, and a positive, moderate and

statistically significant relationship between perceived stress scale scores and helpless approach. As a result, for the problems faced by

nursing students during the COVID-19 pandemic, the relevant departments at the university should make the necessary effort to take

stress-reducing measures and determine the stress levels, and further studies should be carried out to think about solutions.

Keywords: COVID-19 pandemic, Nursing students, Stress

GIRIiS
“Diinya Saglik Orgiitii” verilerine gére COVID-19 salginindan 6
milyondan fazla kisinin 6ldagu bildirilmis (WHO, 2022) ve bu
salginda Turkiye’de hayatini kaybedenlerin sayisi 100.000’e
ulasmistir (T.C. Saglik Bakanhgi, 2022). Hastaligin bulasici olma-
sina bagli, vaka ve 6lim oranlarindaki artislar nedeni ile alinan
kisitlayici 6nlemler, bireylerde stres duzeylerinin artmasina,
uyku sorunlarina, duygusal dalgalanmalara (Lasheras et al,
2020; Li et al., 2020; Pera, 2020; Charles et al., 2021) ve farkh
psikolojik tepkilere neden olabilmektedir (Huang et al., 2020).

Universite dgrencilerinin, COVID-19 salgini sirasinda yasam ko-
sullarinda, islerinde ve egitimlerinde toplumdaki diger gruplara
gore daha fazla zorluk yasadigi gorilmektedir (Charles et al.,
2021). Ozellikle klinik uygulama dersleri olan dgrencilerin ders-
lerinde birgok kesinti ve aksamalar yasanmaktadir (Bryan et al.,
2022). Hemsirelik uygulamaya dayali bir meslektir ve 6grenci-
lerin performansi buyik 6l¢tide klinik uygulamalarina baghidir.
Bu nedenle uygulamanin kalitesi hemsirelik egitimi ve meslegi
icin cok 6nemlidir (Hamadi et al., 2021). COVID-19 salgini do-
neminde sikintiyl en ¢ok yasayan grubun klinik uygulamalarin
hastanelerde gergeklestirilmesi nedeni ile hemsirelik 6grenci-
leri oldugu goériilmektedir (Cevirme ve Kurt, 2020). Hemsirelik
Ogrencileri arasinda COVID-19 nedeniyle stres diizeyinde artis
olmasi 6grencilerin, kotl performans gostermesi, kendinden
siiphe duymasi, zihinsel ve fiziksel saglikta degisiklikler, okul-
dan ayrilma ve hasta bakiminin etkilenmesi gibi sorunlara yol
acabilmektedir (Hamadi et al., 2021).

Normal kosularda klinik uygulamalara ¢ikmak bile hemsirelik
Ogrencileri igin bir stres kaynagidir (Luberto et al., 2020; Ha-
madi et al., 2021; Ulenaers et al., 2021). Hemsirelik 6grenci-
lerinin, strese maruz kalmalari profesyonel kimlikleri ve saglik
durumlarini etkileyebilmektedir (Karaca ve ark., 2017). Aslan
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ve Pekince’nin (2020) pandemi ddnemi yaptiklari ¢alismada
hemsirelik 6grencilerinde hem uygulama egitimleri hem has-
tane uygulamalari kesintiye ugradigi icin becerilerinin azalaca-
g1 dislincesine bagli orta diizeyde stres gelistigi gosterilmistir.
Hemsirelik 6grencilerinin zorlu sureglerde ve stresli olaylarda
etkili bag etme yontemleri kullanmalari ve kisisel ruh saglikla-
rini koruyabilmeleri énemlidir. Son derece bulasici ve tehlikeli
ozellikleri nedeniyle COVID-19, hemsirelik 6grencileri ve per-
soneli icin stres diizeylerinin artmasina neden olmus ve sonug
olarak onlarin basa ¢cikma stratejilerini de etkilemistir (Huang
et al., 2020). Pandeminin neden oldugu ruh saghgi sorunlari
ile ilgili yayinlanan ¢alisma sayisi oldukga sinirlidir (Wang et al.,
2020; Charles et al., 2021). Bu nedenle, hemsirelik 6grencileri-
nin stres dlzeyleri ile basa ¢cikma ydontemleri arasindaki iliskinin
anlasiimasi kritik 6nem tasimaktadir (Hamadi et al., 2021).

Pandemi doneminde yasanilan ruhsal sikintilarin daha ¢ok
ilerlememesi icin erken donemde onlemler alinmali ve gerekli
miidahalelerde bulunulabilmelidir (Huang and Zhao, 2020). Bu
¢alismanin amaci COVID-19 pandemisi stirecinde klinik uygula-
maya c¢ikan hemsirelik 6grencilerinde algilanan stres ve stresle
bas etme yontemlerinin incelenmesidir.

GEREC ve YONTEM

Arastirma COVID-19 pandemi doneminde klinik uygulamaya
¢ikan hemsirelik 6grencilerinin algilanan stresleri ve stresle bas
etme yontemlerinin incelenmesi amaciyla tanimlayici tipte ger-
ceklestirilmistir.

Arastirmanin Yeri ve Zamani

Calisma, Istanbul’da bir vakif Gniversitesinde etik kurul onayi
ve gerekli izinler alindiktan sonra 1 Haziran 2021 - 30 Agustos

2021 tarihleri arasinda Google Forms araciligi ile cevrimigi ger-
ceklestirildi.
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Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

istanbul’da bir vakif Giniversitesinin Hemsirelik Yiiksekokulu’nda
egitim goren ve klinik uygulamaya c¢ikan 290 6grenci (2., 3. ve
4. sinif) arastirmanin evrenini, orneklemini ise; evreni bilinen
orneklem yontemi ile hesaplanan ve calismaya katilmayi kabul
eden 165 6grenci olusturdu. Devam eden pandemi nedeniyle
klinik uygulama yaptirilamadigindan 1. sinif 6grencileri aras-
tirmaya dahil edilmedi. Tabaka agirhgr = 165 / 290 = 0,5689
bulunmustur. Bu dogrultuda siniftaki 6grenci sayilari tGizerinden
yapilan hesaplamada 2. siniftan 64, 3. siniftan 61 ve 4. siniftan
40 6grenci ile galisma tamamlanmigstir.

Arastirmaya Dahil Edilme Kriterleri

Calismaya katilmaya goniilli olma, ¢evrimigi katilm saglayabil-
me, pandemi doneminde klinik uygulamaya ¢ikma ve kurumda
aktif 6grenci olarak kayith olma seklinde belirlenmistir.

Calismanin dislanma kriterleri; 1. sinif 6grencisi olma ve pan-
demi déneminde klinik uygulamaya ¢gtkmama seklinde belirlen-
mistir.

Veri Toplama Yontemi

Katilimcilara ¢alismanin amaci, yontemleri ve 6nemi hakkinda
aciklamalar yapildiktan sonra arastirmaya katilmaya gondlla
olanlara anket ve Olgek icin gevrimici baglanti adresi génderildi.
Katilimcilardan anketi cevaplamaya baslamadan 6nce ¢evrimi-
¢i ortam Uzerinden c¢alismaya katilmayi kabul ettiklerini beyan
eden kismi onaylamalari beklendi. Veriler “Google Forms” ara-
cihgi ile cevrimici toplandi.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri icin “Kisisel Bilgi Formu”, “Algilanan Stres
Olcegi” ve “Stresle Basa Cikma Tarzlari Olgegi” kullanildi.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan literatlr tarana-
rak (Charles et al., 2021; Karaca ve ark., 2017) hazirlanan ve ka-
tilimcilarin sosyo-demografik 6zellikleri ile COVID-19a yonelik
algilariniiceren 20 soruluk bir formdur.

Algilanan Stres Olgegi: “Algilanan Stres Olcegi (ASO)” Cohen,
Kamarck ve Mermelstein (1983) tarafindan gelistirilmistir. Eskin
ve ark (2013), tarafindan Algilanan Stres Olcegi’nin uzun ve kisa
formlari Turkge’ye gevrilerek gegerlik ve glivenirligi sinanmistir.
Toplam 14 maddeden olusan ASQO bireyin yasamindaki birtakim
durumlarin ne diizeyde stresli algilandigini 6lgmek amaciyla ta-
sarlanmistir. Maddelerden olumlu ifade iceren 7’si (4, 5, 6, 7,
9, 10, 13) tersten puanlanmaktadir. ASO-14’un puanlari O ile
56 arasinda degisirken ASO-10’'nun puanlari 0 ile 40, ASO-4’un
puanlari ise 0 ile 16 arasinda degismektedir. Yiksek puan ki-
sinin stres algisinin fazlaligina isaret etmektedir. Eskin ve ark.
(2013), olgegin i¢ tutarhihgini 0,86 olarak bulmustur. Bu calis-
mada; Cronbach alfa katsayisi 0,71 bulunmustur.

Stresle Basa Cikma Tarzlan Olgegi: Folkman ve Lazarus (1985)
tarafindan “Basa Cikma Yollari Envanteri” olarak gelistirilen 4’1
likert tipi bir 6lcektir. Olgegin 30 maddelik formunun Tirkce ge-
cerlik ve glivenirlik ¢calismasi Sahin ve Durak (1995) tarafindan
yapilmistir. Puanlarin yiksekligi, kisinin o tarzi daha ¢ok kullan-
digini gdstermektedir. Toplam puan en az 30, en fazla 120 pu-

andir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilarinin, iyimser yaklasim
icin 0,49-0,68, kendine glivenli yaklasim icin 0,62-0,80, caresiz
yaklasim icin 0,64-0,73, boyun egici yaklasim icin 0,47-0,72 ve
sosyal destek arama faktori icin 0,45-0,47 arasinda oldugu be-
lirtilmistir. Bu ¢alismada; Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayilari,
iyimser yaklasim icin 0,69, kendine guivenli yaklasim icin 0,85,
caresiz yaklasim i¢in 0.78, boyun egici yaklasim icin 0,68 ve sos-
yal destek arama faktor icin 0,68'dir.

Verilerin istatistiksel Degerlendirilmesi

istatistiksel analizler SPSS (IBM SPSS Statistics 24) adli paket
program kullanilarak yapilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda
frekans tablolari ve tanimlayici istatistikler kullanilmistir. Arag-
tirmada anlamlilik dizeyi p < 0,05 olarak alinmistir.

Normal dagilima uygun 6lcim degerleri icin “ANOVA”, “Tukey”,
normal dagilima uygun olmayan 6l¢iim degerleri icin “Mann-
Whitney U” test (Z-tablo degeri), “Kruskal-Wallis H” test (x*-
tablo degeri), Bonferroni diizeltmesi uygulanmistir. iki nicel
degiskenin iliskilerinin incelenmesinde, en az birinin normal
dagihma uygun olmadigl durumlarda “Spearman” korelasyon
katsayisi kullaniimistir.

Arastirmanin Etik Yonii

e “Algilanan is Stresi Olcegi” ve “Stresle Basa Cikma Tarzlari
Olgegi” icin Tirkiye’de gegerlilik ve giivenirlilik calismalarini
yapan arastirmacilardan 6lgeklerin kullanimina yonelik izin-
ler elektronik posta yoluyla iletisime gecilerek alindi.

e Bir vakif Gniversitesinin “Girisimsel Olmayan Klinik Arastir-
malar Etik Kurulu”ndan (Tarih: 27.05.2021, Sayi No:114)
etik kurul izni alind.

e Arastirmanin 6rneklem grubundaki 6grencilere, arastirma-
nin amaci agiklanarak bilgilerin gizliligi esasina uyulacagi
beyan edilmis olup kendilerine génderilen gevrimigi link
Uzerinden galismaya yonelik bilgileri iceren onam formunu
okuyup cevrimigci olarak onay verdikten sonra 6grenciler ¢a-
lismaya dahil olmuslardir.

Arastirmanin Sinirliliklari

Calismadan elde edilen veriler, yalnizca bir hemsirelik yiksek-
okulundan elde edilmis olup veriler tim hemsirelik okullarina
genellenemez.

BULGULAR

Arastirmaya katilan 6grencilerin yas ortalamasinin 21,20+1,98
yil oldugu ve %54,6'sinin 20-21 yas grubunda oldugu belirlen-
di. Ogrencilerin %38,8’inin 2.sinifta okudugu, %79,4’Giniin kiz
0grenci, %67,9’unun gelirinin giderine esit oldugu tespit edildi.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %86’sinin evde ikamet ettigi,
%52,7’sinin daha 6nce COVID-19 testi yaptirdigl, %75,8'inin
COVID-19 tanisi almadigi ve %74,5’inin kisi/yakininin COVID-19
olmasindan korktugu belirlendi. Ogrencilerin %77,0’sinin siga-
ra kullanmadig, sigara kullanan 6grencilerin %65,8’inin hasta-
ne uygulamalari sirasinda sigara kullaniminda artis olmadigi,
%86,7’sinin alkol kullanmadigi ve alkol kullanan 6grencilerin
%78,3’Unlin hastane uygulamalari sirasinda alkol tiiketimin-
de artis olmadigl belirlendi. Arastirmaya katilan 6grencile-
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rin pandemi déneminde %63’lnln spor etkinligi yapmadigl,
%48,5’inin uyku sorunu yasadigl %22,4’inin de bazen uyku
sorunu yasadigl, %62,5’inin istek disi kilo kaybetmedigi ancak
soruya bazen diye cevap verenlerin %12,7 oldugu, %50,3 istek
disi kilo almadigi ve %97’sinin psikolojik destek almadigi belir-
lendi (Tablo 1).

Calismaya katilan grubun ASO ortalama puanlari incelendigin-
de; dgrencilerin Algilanan Stres Olgegi ortalama puanlarinin
30,16+3,91 oldugu belirlendi. Kisiye/yakinlarina COVID-19 bu-
lasmasindan korkma durumu incelendiginde; kisiye/yakinlari-
na COVID-19 bulasmasindan korkanlarin ASO puanlari, kisiye/
yakinlarina COVID-19 bulasmasindan korkmayanlara gore an-
lamli diizeyde daha yiksek (Z=-3,801; p=0,0001) bulundu (Tab-
lo 2).

Uyku sorununa gore ASO puanlari incelendiginde istatistiksel
olarak anlamli farkhhk tespit edildi (x*=16,899; p=0,0001). An-
lamli farkin uyku sorunu yasayanlar ile uyku sorunu yasama-
yanlar ve bazen uyku sorunu yasayanlar arasinda oldugu ve
uyku sorunu yasayanlarin ASO puanlari, uyku sorunu yasama-
yanlar ve bazen uyku sorunu yasayanlara gore anlamli diizeyde
daha yiksek oldugu tespit edildi. Diger demografik 6zelliklerde
anlamh duzeyde farklilik gérilmedi (Tablo 2).

Tablo 2’de 6grencilerin stresle basa ¢ikma tarzlari 6lgegi alt
boyut puan ortalamalari ile bazi degiskenlerin karsilastirma so-
nuclari yer almaktadir. Gelir dlizeyine gore caresiz yaklasim pu-
anlari agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edildi
(F=8,802; p=0,0001). Geliri giderinden az olanlarin ¢aresiz yak-
lasim puanlarinin, geliri giderine esit olanlara goére anlamli di-
zeyde daha yiiksek oldugu saptandi.

COVID-19 tanisi alma durumuna gore iyimser yaklagim puan-
lari agisindan istatistiksel olarak anlamli farkllik tespit edildi
(2=-2,010; p=0,044). COVID-19 tanisi alanlarin iyimser yaklagim
puanlarinin, COVID-19 tanisi almamis olanlara goére anlamli
dizeyde daha ylksek oldugu belirlendi. Kisiye/yakinlarina CO-
VID-19 bulasmasindan korkma durumuna goére caresiz yakla-
sim puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli farkhlik tespit
edildi (Z=-2,345; p=0,019). Kisiye/yakinlarina COVID-19 bulas-
masindan korkanlarin ¢aresiz yaklasim puanlari, kisiye/yakin-
larina COVID-19 bulagsmasindan korkmayanlara goére anlamh
diizeyde daha yiiksek bulundu. Uyku sorununa gore kendine
glivenli yaklasim puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli
farkhlik tespit edildi (x*=6,671; p=0,036). Uyku sorunu bazen
yasayanlarin kendine giivenli yaklasim puanlari anlamli diizey-
de daha yuksek tespit edildi (Tablo 2).
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Ozellikler

Sinif

N

Yas [ X+5.5.—21,20+1,98 (yil) ]
18-19
20-21
22-23
224
Cinsiyet
Kiz
Erkek
Gelir durumu
Gelir giderden az
Gelir gidere esit
Gelir giderden fazla
ikamet edilen yer
Yurt
Ev
Daha 6nce COVID-19 testi yaptirma
Evet
Hayir
COVID-19 tanisi alma
Evet
Hayir
Kiginin kendine/yakinlarina COVID-19
bulagmasindan korkma
Evet
Hayir
Sigara kullanma
Evet
Hayir
Klinik uygulamada sigara kullanim artisi
Evet
Hayir
Bazen
Alkol kullanma
Evet
Hayir
Klinik uygulamada alkol tiiketim artmasi
Evet
Hayir
Pandemide spor etkinligi yapma
Evet
Hayir
Bazen
Uyku sorunu yasama
Evet
Hayir
Bazen
istek disi kilo kaybetme
Evet
Hayir
Bazen
istek disi kilo alma
Evet
Hayir
Bazen
Pandemide psikolojik destek alma
Evet
Hayir

Tablo 1: Sosyo-Demografik Ozelliklerin Dagilimi (N=165)

32
112
21

23
142
87

40
125

123

38
127

104

38,8
37,0
24,2

13,9
54,6
19,4
12,1

79,4
20,6

19,4
67,9
12,7

14,0
86,0

52,7
47,3

24,2
75,8

74,5
25,5

23,0
77,0

23,7
65,8
10,5

13,3
86,7

21,7
78,3

17,6
63,0
19,4

48,5
29,1
22,4

24,8
62,5
12,7

37,6
50,3
12,1

3,0
97,0
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Uyku sorununa gore garesiz yaklasim puanlari agisindan da ista-
tistiksel olarak anlamli farkhlik tespit edildi (F=4,539; p=0,012).
Uyku sorunu yasayanlarin ¢aresiz yaklasim puanlari, uyku soru-
nu yasamayanlara gore anlamli diizeyde daha yliksek saptandi
(Tablo 2).

Tablo 3: Olcekler arasindaki iliski (N=165)

Korelasyon* .

Algilanan stres
Olcegi

Stresle basa ¢ikma tarzlari dlgegi
. . . r -0,387
Kendine giivenli yaklagim p 0,000
iyimser yaklasim r 0,371
Y yakias p 0,000
. r 0,545
Caresiz yaklasim o 0,000
Boyun egici yaklagim r 0,125
yun egici yaklas P 0,100
r -0,058
Sosyal destek arama e 0,456

*[ki nicel degiskenin en az birinin normal dagilima uygun olmadigi durum-
larda “Spearman” korelasyon katsayisi kullaniimistir.

Algilanan stres 6lgegi puanlari ile kendine glvenli yaklagim ve
iyimser yaklasim arasinda negatif yonde, zayif derecede ve is-
tatistiksel olarak anlamli iliski tespit edildi (p<0,05). Algilanan
stres olcegi puanlari arttikca, kendine giivenli yaklasim ve iyim-
ser yaklasim puanlari azalacaktir. Ayni sekilde, algilanan stres
Olcegi puanlari azaldik¢a, kendine gilivenli yaklasim ve iyimser
yaklasim puanlari artacaktir (Tablo 3).

Algilanan stres 6lgegi puanlari ile garesiz yaklasim arasinda po-
zitif yonde, orta derecede ve istatistiksel olarak anlamli iligki
tespit edildi (r=0,545; p=0,000). Algilanan stres 6l¢egi puanlari
arttikca, caresiz yaklasim puanlari artacaktir. Ayni sekilde, algi-
lanan stres 6lgegi puanlari azaldikca, caresiz yaklasim puanlari
azalacaktir (Tablo 3).

TARTISMA

Hemsirelik 6grencileri icin normal kosullarda da klinik uygula-
ma alanlari strese yol agan ortamlardir ve COVID-19 pandemi-
si 6grenciler icin ek bir stres kaynagi olmaktadir (Luberto et
al., 2020; Ozen ve ark., 2020; Kumar et al., 2022). Bu durum
ogrencilerin yasam kalitesi, mesleki egitimleri ve klinik uygula-
malari Uzerinde olumsuz bir etki gosterebilmektedir (Savitsky
et al., 2020). Bununla birlikte meslege yonelik yasanan kaygi-
lar, hastalik bulagma korkusu, yeni 6zel ¢alisma alanlari, yeni
proseddrler, bakim vermedeki sikintilar ve bir¢ok belirsizlik
ogrencilerdeki stresi daha da artirabilmektedir (Ersin ve Kar-
tal, 2020; Huang et al., 2020; Aslan ve Pekin, 2021; Czorniej et
al., 2022). Stresle basa ¢ikmak, stresin saglik Gzerindeki etkisi
acisindan son derece 6nemlidir (Savitsky et al., 2020). Bu calis-
mada COVID-19 pandemisi slirecinde klinik uygulamaya cikan
hemsirelik 6grencilerinde algilanan stres ve stresle basa etme
yontemlerinin incelenmesi amaglanmistir.

242

Algilanan stres olgeginden alinabilecek en diisiik puan 0 en
yiiksek puan 56'dir. Arastirma grubundaki dgrencilerin ASO
puan ortalamalari bu ¢alismada 30,16%+3,91 (minumum=20
maximum=42)'dir. Aslan ve Pekin’in (2021) yaptiklari calismada
31.69+6.91 puan bulunmustur. Savitsky ve ark. (2020) tarafin-
dan hemsirelik 6grencilerine yonelik yapilan ¢alismada yiksek
diizey kaygi, Luberto ve ark. (2020) tarafindan saglik 6grencile-
rine yonelik yapilan calismada 6grencilerin yiiksek diizey stres
yasadigi belirtiimektedir. Ancak pandeminin devam etmesiyle,
dayanikhlik ve basa ¢ikma stratejileri nedeniyle stres seviyele-
rinin ilk doneme gore distugi belirtiimektedir (Ahmed et al.,
2022).

Calismada kendine/yakinlarina COVID-19 bulagmasindan kor-
kanlarin stres 6lgegi puanlari ortalamalari korkmayanlara goére
daha yuksek bulundu. Bununla birlikte kendine/yakinlarina
COVID-19 bulagmasindan korkanlarda stresle bas etmede daha
fazla garesiz yaklasim sergilendigi belirlendi. COVID-19 hastala-
riyla yakin temasta olma olasiliklari diger saglik profesyonelle-
rine gore hemsirelerde daha yliksektir ve virlisii meslektaslari
arasinda yaymaya karsi 6zellikle savunmasizdirlar (Huang et
al., 2020). Bu durum ve klinik ortamdaki bircok risk hemsirelik
Ogrencileri icin strese yol acan faktorler olarak disinilmekte-
dir (Luberto et al., 2020). Majrashi ve ark. (2021) tarafindan
yapilan sistematik derleme, 6grencilerin virlsi kendilerine ve
ailelerine bulastirmaktan korkmalarina bagl stres, korku ve
anksiyete yasadiklari belirtilmektedir. Czorniey ve ark. (2022)
tarafindan yapilan galismada 6grencilerin COVID-19 ve buna
benzer bulasici hastaligl olan hastalarla calisirken bulas korku-
su yasadiklari ve buna bagli bazi 6grencilerin sakinlestirici ilag
kullandiklari ifade edilmektedir. Bazi ¢alismalarda ise 6grenci
olmak, sevdiklerinin hastaliga yakalanmasi konusunda endise
duymak gibi faktorlerin stres diizeyleri (izerinde daha fazla et-
kiye sahip oldugu gosterilmistir (Huang and Zhao, 2020; Liu et
al., 2020; Wang et al., 2020). Ozellikle 6grencilerin ailelerinde
yasayan yashlara virtst bulastirma korkusunun 6n planda ol-
dugu gorulmustir (Mairashi et al., 2021).

Arastirma grubundaki 6grencilerin cogunlugunun uyku sorunu
yasadiklari ve uyku sorunu yasayanlarin stres dlcegi ortalama
puanlarinin yiiksek oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte
stresle bas etme Olcegi puanlarinda da uyku sorunu yasayan-
larin uyku sorunu yasamayanlara gore daha fazla caresiz yak-
lasim tarzi sergiledigi gortilmektedir. Deo ve ark. (2020) tara-
findan yapilan ¢alismada COVID-19 pandemisinde hemsirelik
ogrencilerinin orta dizeyde uykusuzluk yasadigi belirtilimek-
tedir. Cin’de yetiskinler lzerinde yapilan bazi arastirmalarda,
pandemiye bagl depresyon, anksiyete, uyku guclikleri ve stre-
sin siklikla gorildGga belirtilmektedir (Liu et al., 2020; Wang et
al., 2020;). Kumar ve ark. (2022) tarafindan yapilan ¢alismada,
hemsirelik lisans 6grencilerinin pandemi doneminde uykusuz-
luk hissi ve uyku bozuklugu yasadigi belirtilmektedir. Sonuglar
dogrultusunda, pandemi sirecinin 6grenciler Gzerinde stres
yarattigl ve buna bagl olarak uyku problemlerinin yasandigi
gorilmektedir.

Calisma grubundaki 6grencilerin stresle bas etme tarzi 6lgegi
alt boyutlarindan en ¢ok kendine glivenli yaklasim tarzini kul-
landiklari en az ise boyun egici yaklasimi kullandiklari goril-
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mektedir. Ozellikle kendine giivenli yaklasimdan sonra en ¢ok
kullanilan yaklasimin garesiz yaklasim oldugu dikkati gekmekte-
dir. Ozen ve ark.(2020) tarafindan yapilan calismada da benzer
bulgular goérilmektedir. Calismalar, hemsirelik 6grencilerinin
pandemi nedeniyle yliksek strese maruz kaldiklarini, ancak
esneklik ve pandemi ile daha fazla ylzlesebilmeleri sayesinde
uygun bir basa ¢ikma stratejisi kullandiklarini gostermektedir
(Ahmed et al., 2022). Zorlu durumlarla karsilasan 6grencilerin,
sorunun Ustesinden gelebilmek icin daha 6zgiivenli yaklastikla-
ri ve ¢6zim odakl hareket ettikleri distintilmektedir.

Arastirma grubunda stresle basa ¢ikma tarzinda geliri giderin-
den az olanlarin stresle bas etme konusunda caresiz yaklasim
sergiledikleri gériilmektedir. Ozen ve ark. (2020) ¢alismalarinda
gelir diizeyi yiksek olan ebelik 6grencilerinin kendine glivenli
ve iyimser yaklasim kullanimlarinin arthigini belirlemistir. Ayrica
pandemi déneminde ekonomik belirsizliklerin 6n planda oldu-
gu bilinmekte (Kumar et al., 2022) ve bu belirsizliklerle birlik-
te her ailede pandemiye bagli issiz ebeveyn oldugu da tahmin
edilmektedir. Bu faktorlerin basa ¢ikma tarzinda ¢aresiz yakla-
simi 6ne gikardigini distindirmektedir.

Arastirma grubunda COVID-19 tanisi alanlarin daha ¢ok iyimser
yaklasim sergiledikleri belirlendi. Majrashi ve ark. (2021) yap-
tiklan sistematik derlemede iyimser yaklasimin COVID -19 ile
ilgili stres faktorleriyle basa ¢ikmak icin uygulanabilir bir strateji
oldugunu tespit etmistir. Ayrica hastaligi gecirmis olarak hasta-
lik hakkinda deneyim kazanma ve komplikasyonlarin gérilme-
mesi kisilerde belirsizlik hissini azaltarak stresle daha gigli bas
etmelerini saglayabilir.

Pandemi 6ncesi Hancioglu’nun (2017) lniversite 6grencilerin-
de yaptigi calismada “algilanan stres” ile “Stresle Basa Cikma
Tarzlar Olgegi”nin alt boyutlari olan “kendine giivenli yakla-
sim” ve “iyimser yaklasim” arasinda negatif yonlu ve zayif di-
zeyde iliski oldugu tespit edilmis ve benzer olarak arastirma
grubunun Algilanan Stres Olgegi puanlari ile “kendine giivenli
yaklasim” ve “iyimser yaklasim” arasinda da negatif yonde, za-
yif derecede ve istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir.
Bu sonug pandemi dncesi ve sonrasl yasanan durumun benzer
oldugunu disundirmekle birlikte daha ¢ok calismaya ihtiyag
bulundugunu géstermektedir.

SONUC

Ogrencilerin stres diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlen-
di. Calisma grubundaki 6grencilerin stresle bas etme tarzi 6l-
cegi alt boyutlarindan en ¢ok kendine glivenli yaklasim tarzini
kullandiklari en az ise boyun egici yaklasimi kullandiklari belir-
lendi. Ogrencilerin ¢ogunlugunun daha énce COVID-19 testi
yaptirdigi, COVID-19 tanisi almadigi ve kisi/yakininin COVID-19
olmasindan korktugu, pandemide spor etkinligi yapmadigi,
uyku sorunu yasadigl ve pandemide psikolojik destek almadigi
belirlendi. Algilanan stres ile kendine giivenli yaklagim ve iyim-
ser yaklasim arasinda negatif yonde, zayif derecede, algilanan
stres 6lgegi puanlari ile garesiz yaklasim arasinda pozitif yonde,
orta derecede iliski tespit edildi.

ONERILER

Bu calisma, COVID-19 gibi salginlarda 6grencilerdeki stres di-
zeyleri ve basa ¢ikma tarzlari gibi konularda degerli bilgiler
saglarken, gelecekteki olasi blyiik salginlar icin hazirhk yapil-
masina yardimci olabilir. Ogrencilere yonelik stresi azaltici 6n-
lemler almak ve stres dizeylerini belirlemek igin gerekli caba
gosterilmelidir. Hemsirelik 6grencileri ile strekli danismanlik ve
sosyal destek halinde olunmalidir. Ayrica uzman kisiler tarafin-
dan 6grencilere stresi azaltmak ya da kontrol edebilmek adina
farkindalik temelli programlar sunulmasi saglanabilir. Hemsire-
lik 6grencilerinin stresli durumlarla bas edebilmeleri igin peri-
yodik olarak basa ¢ikma stratejilerini iceren saglik programlari
uygulanabilir. COVID-19 pandemisi sirasinda hemsirelik 6gren-
cilerinin karsilastigi zihinsel sorunlar ve ¢éziimler Uzerinde di-
sinmek icin ileri calismalar yapilmahdir.
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Ilkogretim Matematik Ogretmenlerinin Kanit Semalarinin
Incelenmesi

Examination of Proof Schemes of Elementary Mathematics Teachers

Funda KURTTEKIN, Mustafa AKINCI

oz

Caligmanin amaci, ilkogretim matematik 6gretmenlerinin kullandiklar: kanit semalarmni belirlemektir. Nitel aragtirma yonteminin
benimsendigi bu ¢alisma, durum calismasidir. Calismanin aragtirma grubunu olusturan, dért ilkégretim matematik 6gretmeninin
segiminde; amagh 6rnekleme yontemi olan kolay ulagilabilir 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Calismanin verileri, gérev temelli
goriismeler yardimiyla toplanmigtir. Gorev temelli gériigmeler, galisma kagidi ve kanit siireglerine ait soru formundan olugmaktadir.
Veri toplama araglarinin gegerlilik ve giivenirligini saglamak amaciyla pilot uygulama yapilmus, veri toplama araglar; pilot uygulama
sonuglari, uzman gériisleri ve yapilan caligmalar dikkate alinarak son halini almigtir. Ogretmenlerin sahip olduklari kanit semalar1 Harel
ve Sowder’in kanit semalar1 kavramsal gergevesine gore belirlenmistir. Elde edilen bulgularin analizinde, nitel veri analizi olan betimsel
analiz yontemi kullanilmigtir. Caligmanin sonuglar1 incelendiginde, 6gretmenlerin dogrulamalarinda ti¢ temel kategorideki digsal,
deneysel ve analitik kanit semalarina ait 6zelliklere rastlanirken, alt kategorilerde bulunan dissal otoriter ve sembolik kanit semalarina
ait 6zelliklere rastlanmamistir. Ogretmenlerin bazi kanitlamalarinda birden fazla semaya ait 6zellikler sergiledikleri goriilmiistiir. Ayrica
en fazla kullanilan sema analitik doniisiimsel kanit gemasi olmugtur. Kanitlamada en tist basamak olarak kargimiza ¢ikmakta olan analitik
kanit semalar1, agirhkl kullanilmasina ragmen 6gretmenlerin kendilerini ifade etme konusunda ¢ekimser bir tavir sergiledikleri ve kanita
ait bilgilerinde eksikler oldugu gorilmistiir. Calismanin sonuglarina bagh olarak bazi énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Kanit, Kanit semalari, [lkégretim matematik 6gretmenleri

ABSTRACT

The purpose of this study is to identify the proof schemes employed by elementary mathematics teachers. This is a case study which
employs the qualitative research methodology. The convenience sampling method, one of the types of purposive sampling method, was
used to select the participants of the study. The data were collected by using task-based interviews which consist of worksheets and a
test including proof processes related items A pilot study was made to ensure the validity and reliability of the data collection tools.
The data collection tools were prepared by taking into account the results of the pilot study, expert opinions and studies carried out.
Elementary mathematics teachers’ proof schemes were investigated based on Harel and Sowders’s proof schemes. In the analysis of the
findings, the descriptive analysis method which was one of the types of qualitative analyses was used to analyze the data. Results showed
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the characteristics of external, experimental and analytical proof schemes in three basic categories in teachers’ verifications were observed

while the characteristics of external authoritarian and symbolic proof schemes in the sub-categories were not encountered. It was seen that

teachers performed characteristics based on more than one schema in some of the items. In addition, the most frequently used scheme was

the analytical transformational proof scheme. It is concluded that teachers lack confidence in their ability to articulate themselves and have

deficiencies in their knowledge of proof despite the analytical proof schemes were employed frequently which were at the highest level in

proof. Some recommendations are given based on the results of the study.

Keywords: Proof, Proof schemes, Elementary mathematics teacher

GIRIiS

Kanit bir probleme ait bulunan sonucun dogrulugunu gos-
termek, sonucu bagkalarina aktararak gérmelerini saglamak
ve bu bilgiyi ikna etmek amaciyla kullanilir (Almeida, 2003).
Bell (1976) ise kaniti li¢ farkli anlamla acgiklamistir. Bunlar bir
problemin ya da durumun dogrulugunun ya da yanhshginin
test edilmesi, dogru ise neden dogru; yanlis ise neden yanhs
oldugunun belirtilmesi, ardindan dogrulugunu kabul ettigimiz
ifadelerin sonuglarini tiimdengelim seklinde diizenleyip sis-
temlestirilmesi olarak tanimlamistir.

Matematigin temelini olusturan kanit (Mingus & Grassl, 1999),
matematik 6greniminde ve 6gretiminde onemli bir yere sahip
oldugu bir¢ok arastirmaci tarafindan vurgulanmistir (Erdogan &
Ozdemir Erdogan, 2013; Hanna & de Villiers, 2008; Tall, 1998;
Yesildere & Turndkll, 2007). Clinkd matematigi daha anlamli
O0grenmenin bir yolu olarak karsimiza matematiksel kanitlar
cikmaktadir (Tucker, 1999). Matematiksel kanitlar, 6grencilere
karsilastiklari problemlerin ¢6zim icin yontemler; stratejiler,
aracglar ve kavramlar gibi énemli matematiksel ifadeler sun-
maktadir (Mariotti & Balacheff, 2008). Ayrica matematiksel
kanitlar, matematik egitimcilerinin yaptiklarinin 6grenciler
tarafindan anlasiimasini saglayan bir aractir (imamoglu, 2010).
Dolayisiyla kanitlar, matematiksel bilgileri i¢sellestirmeyi sag-
layan 6nemli ve ana mekanizmalardan biri olarak goérilebilir
(Pala & Narli, 2018). Clinkii kanitlama esnasinda bir teoremi
actklama, bu teoremin dogrulugunun ya da yanhsliginin neden
oldugunu ifade etme; farkli mantiksal diisinme yontemlerini
ve kanit gesitlerini segme ve kullanma s6z konusudur (Baki,
2014). Matematiksel kanit sayesinde Ogrenciler, matematik
bilgilerinin asamalarini insa ederek kesfedebilir (Stylianides,
2007). Yine matematik bilgileri kanitlama sayesinde 6grenciler
tarafindan neden sonug iliskileri kurularak 6grenilebilir ve kav-
ranabilir (Hanna, 1990). Ayni zamanda matematige ait bilgile-
rini gelistirebilir (Kitcher, 1984). Uygan, Tanish ve Kose (2014),
kanitin 6neminin sayisiz kaynakta belirtiimis olmasina ragmen
matematik egitiminin gerceklestirildigi sinif ortamlarinda kanit
kavrami hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmadigi, genel olarak
sikici bir eylem olarak ifade edildigi, herhangi bir problemin
sadece sonucuna ulasmak icin kullanilan bir yontem olarak
goruldiguni belirtmislerdir. Dolayisiyla matematiksel kanit,
O0gretim programlarinin sadece belirli zamanlarinda ya da belir-
li konularinda kullanilan bir sireg olarak degil de, mifredatin
bir pargasi ve siniftaki tim 6grenciler tarafindan benimsenen
eglenceli tartismalar bltinu héaline getirilebilir. Tall (2014),
matematiksel kanitin gelisme sirecinin erken ¢ocukluk déne-
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minde basladigini, yasantilarla her donemde gelistigini belirt-
mistir. Dolayisiyla kanit ¢ok kigik yaslarda bilissel olarak sahip
olunan bir dzelliktir ve zamanla gelismesi, duragan hale gelmesi
ya da gerilemesinin de bireyin yasantilarina bagli oldugu soéyle-
nebilir. Bu sebeple kanit kavraminin egitim 6gretim kademele-
rinin timinde yer almasi gerekmektedir (CadwalladerOlsker,
2007; Hanna, 2000).

Harel ve Sowder (1998), kanitlama kavramini bir ifadenin
dogrulanmasinda ortaya cikan kuskulari ortadan kaldirabilme
veya olusturabilme amaciyla kisinin yasadigi siireg olarak acik-
lamistir. Problemi ¢dziimleyerek, dogru anda dogru fikrin akla
gelmesi ise kanit olusturma demektir (Selden & Selden, 2003).
Harel ve Sowder (1998), kanitlamayi “aslini anlama” ve “ikna
etme” sireci olarak ifade etmistir. Bell (1976), matematiksel
kanit bir durumun dogrulugunu gosterirken karsi tarafi ikna
etme sirecinde takip edilen adimlardir. Formel bir yol olarak
karsimiza cikan matematiksel kanit, belli bir gerekcelendir-
me, ayni zamanda akil ylritme bigimidir (National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Matematiksel kanit,
matematik ve matematik egitimi icin énemli bir elemandir
(Guven, Celik & Karatas, 2005). Matematiksel kanit sayesinde
Ogrenciler matematikgiler tarafindan yapilanlarin ne anlam
ifade ettigini 6grenebilirler (imamoglu, 2010). Ciinkii dgren-
ciler matematige ait kanitlamalar sayesinde dogrulamalara
ait formillerin yeterli olmayacagini ayni zamanda formdllerin
sebepleriyle acgiklanmasi gerektigini 6grenirler (Gliven, et al.,
2005). Ancak matematiksel ifadelerin dogrulugu gosterilirken
kisilerin yaptiklari agiklamalar farklilik géstermektedir. Kisilerin
nasil ikna olduklari ve etrafinda bulunan kisileri nasil ikna ettik-
leri Uzerine yapilan agiklamalara odaklanan Harel ve Sowder bu
aciklamalari kanit semalari teorik cercevesinde agiklamistir.

Kanit semalari lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde
farkli calisma gruplarina odaklanildigi alanyazin incelendiginde
ogrencilerin, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin kanita
bakis agilarini, kanitlama sireglerini ve kaniti igsellestirmelerini
ortaya koymaya calisan arastirmalara rastlamak miamkindir
(Almeida, 2000; Cusi & Malara, 2007; Harel & Sowder, 1998;
Housman & Porter, 2003; Jones, 1997; Knuth, 2002; Recio &
Godino, 2001; Solomon, 2006). Tirkiye’de de kanit sirecle-
rinin yasatilmasinin ve kanit kavraminin 6gretime katkisi fark
edilmis pek ¢ok arastirmaci tarafindan son yillarda ¢alismalar
yapilmistir (Barak, 2018; Contay & Paksu, 2018; Ercan, 2020;
iskenderoglu, 2003; iskenderoglu, 2010; Kegeli-Bozdag, 2012;
Peksen-Sagir, 2013; Zaimoglu, 2012). Bunun yani sira bazi ¢alis-
malar kanit semalarini 6zellikleriyle dogrudan betimsel sekilde
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incelememiglerdir. Bu galismalar boylamsal arastirma olan
Universite 6grencilerinin kanit semalarinin gelisimini inceleyen
(CadwalladerOlsker, 2007; Haverhals, 2011; Martin, McCrone,
Bower & Dindyal, 2005; McCrone & Martin, 2004; Recio &
Godino, 2001; Sowder & Harel, 2003) kanit semalarinin farkh
degiskenlerle iliskisini bir arada inceleyen (Housman & Porter,
2003; Oren, 2007; Plaxco, 2011; Stylianou, Chae & Blanton,
2006; Uygan et al., 2014) ve bulgularinda kanit semalari ile
ozelliklerinden bahseden (Ellis, 2007; Grigoriadou, 2012; Harel,
2001; Harel & Rabin, 2010; Soto, 2010) deneysel arastirma-
lardir. ilgili alanyazin incelendiginde bir¢ok calismada (Flores,
2006; Guner, 2012; Harel, 2001; Haverhals, 2011; Housman &
Porter, 2003, iskenderoglu, 2003; iskenderoglu, 2010; isken-
deroglu, Baki & iskenderoglu, 2010; Oren, 2007; Plaxco, 2011;
Sari, Altun & Askar, 2007; Stylianou et al., 2006; Sen & Giller,
2015; Sengill & Gliner 2013) 6gretmen adaylarinin sergiledik-
leri tepkilerin U¢ temel kategoride bulunan digsal, deneysel ve
analitik kanit semalarina ait oldugu belirlenmistir.

Matematiksel kanitlar, matematik ve matematik egitimi icin
onemli olmasina ragmen matematiksel kanit yapmak her
seviyeden Ogrenci ve matematik 6gretmen adaylar icin zor
gorialmektedir (Arslan & Yildiz, 2010; Aydogdu, Olkun & Toluk,
2003; Coskun, 2009). Yapilan ¢calismalar 6grenci ve 6gretmen-
lerin kaniti anlamlandirma ve kanitlamaya dair kavram yanil-
gilarina sahip olduklarini gostermektedir (Gliner, 2012; Knuth,
2002; Morah, Ugurel, Turnikli & Yesildere, 2006; Norby, 2013;
Riley, 2003). Ayrica 6grencilerin kanit yaparken karsilastiklari
problemlerin altinda yatan gucliklerin nedenlerini belirlemeye
yonelik calismalar, 6grencilerin sadece kanit yaparken degil,
kanitin ne oldugunu animsarken bile zorluk yasadiklarini ortaya
koymustur (Chazan, 1993).

Matematiksel ispat, dogrulugu 6nceden bilinene &nermeler
arasindaki iliskilere dayanan mantiksal bir ¢ikarimdir (Dede
& Karakus, 2014). Yani birey bir matematiksel ifadenin ispat-
lama siirecinde onceden dogru oldugu bilinen 6nermelerle
verilen ifade arasinda iliski kurup mantiksal ¢ikarimlar yapmak
durumundadir. Bu nedenle ispat, matematikte dogrulama ve
mantiksal disiinme becerilerinin gelistiriimesinde énemli bir
rol oynamaktadir. Ogrencilerin ispat anlayisini gelistirmek bu
konuda yeterliklerini artirmak icin 6gretmenlerin ispat hakkin-
daki bilgilerini anlamak énemlidir (Dogan, 2019). Ogretmen-
lerin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmalari, 6grencilerinin
de bu becerileri gelistirmelerine imkan saglayabilir. Nitekim
o0gretmen kanitlama siirecinde ne derece basaril ve yetenekli
olursa 6grencilerinin de bu yetenegi ortaya koyabilmelerine
firsat tanimis olur (Baki, 1999). Ogretmenlerin dogrulanmasi
gereken bir matematiksel ifade karsisindaki tepkileri onlarin
sahip olduklari kanit semalarini gosterir. Bu semalar ile 6gret-
menlerin ispati anlama diizeyleri ve ikna olduklari kanit teknik-
leri mimkin olmaktadir (Knapp, 2006).

Bu baglamda ilkogretim matematik 6gretmenlerinden giincel
ortaokul matematik programinda bulunan konular esas alina-
rak hazirlanan dokuz énermenin kanitlanmasinin istendigi bu
calismada, ilkogretim matematik Ogretmenlerinin matema-
tiksel ifadeleri dogrulama sirecinde eksikliklerinin ve yeter-
liklerinin tespit edilmesi ve 6gretmenlerin ispatlamaya iliskin

O0gretim anlayislarinin kanit semalari yardimiyla tespit edilmesi
amaglanmistir.

Kavramsal Cerceve

Harel ve Sowder (1998) yaptiklari arastirmalarinda kisinin geli-
siminde ortaya cikan zihinsel yetenek ve bilissel diizeyin kanit
semalarinin temsili oldugunu ifade etmisler ve kanitin siireg
icerisinde degerlendirildigini ve bireylerin yazmis olduklar ifa-
delerden degil, distincelerinden yola ¢ikarak kanit semasi ifa-
desini kavramsallastigini belirtmislerdir. Bireylerin ayni zaman-
da birden fazla kanit semasina ait 6zellik gosterebilecegini ifade
eden Sowder ve Harel (1998) kanit semalarini digsal, deneysel
ve analitik olmak Gzere ¢ ana grupta siniflandirmislardir:

1. Digsal Kanit Semalari

Digsal kanit semalarina ait 6zelliklere sahip diyebilecegimiz
bireylerin, bir durumun aslini anlayabilme ve bu duruma kar-
sisindakini ikna etme surecinin dissal kaynaklara bagli oldugu
anlasilmaktadir. Kisilerin matematik 6greniminde elde ettigi
bilgileri dogrulamalarinda otorite, 6nceden edindikleri ifadeler
veya sembol gibi bazi nedenlere dayandiriimasiyla olusmak-
tadir (Martin et al., 2005; iskenderoglu, 2010). Burada kisinin
belirtilen sebeplere glivenmesi s6z konusudur. Birey giivendigi
ya da inandigi sekliyle dogrulamalarini yaptiginda dogrulama-
larindan siphe duymamaktadir. Dissal kanit semalari otoriter,
aliskanlik edinilmis ve sembolik kanit semasi olmak lizere (¢ alt
semaya ayrilmistir.

Otoriter Kanit Semasi

Matematik 6gretiminin ilk basamaklarindan itibaren mate-
matiksel bilgiler 6gretmenler tarafindan sistematik bicimde
dgrencilere aktarilmaktadir. Ogrenci de bunlarin birer basamak
oldugunu ve kendisinin de 6gretmenlere benzer sireglerden
gecmesi gerektigini diisinmektedir. Bu da bireyin merak duy-
gusunu koreltip, dislinmelerden uzak bakis agisi gelistirmesine
neden olmaktadir. Dolayisiyla hazir olan her bilgi ya da dog-
rulama oOgrenciler agisindan siklikla tercih edilmektedir. Elde
edilen bu ezber ya da taklit yontemi vazge¢mesi zor hale gel-
mektedir. Bireyler dogrulamalarinda 6gretmen, kitap, formiil
ya da glivendigi herhangi bir kisiyi referans olarak gosteriyorsa;
bireylerin otoriter kanit semasi ozelliklerine ait tepkiler sergi-
ledigi soylenebilmektedir. Kisi kanitlama stirecinde “Formili
kullandim.”, “Siniftaki arkadasim boyle ¢ézmdisti.”, “Kitapta
yazanlara gore.” seklinde ifadeler kullanarak otoriter kanit
semasina ait ifadelere basvurabilmektedir. Bu noktada otori-
teye basvurdugu anlasiimaktadir. Bir dogrulamaya ikna etmek
icin, belli kaynaktan ulasilan kural, tanim, formdaller kullanil-
maktadir (iskenderoglu, 2010). Contay (2017), otoriter kanit
semasi dzelliklerine sahip bir bireyin dogrulamalarini; “izledidi
yol hakkinda derslerden égrendiklerine atif yaparak agiklama
yapma” ifadesiyle bu kanit semasinin gostergesi olarak belirt-
mektedir.

Aliskanlik Edinilmis Kanit Semasi

Bireyler probleme ait dogrulamalarini sunarken problemin
dogrulugu yerine goriintisiinden ya da kanitin ahsilan bici-
minden yola ¢ikarak sonuca varmaktadirlar. Bundan dolayi
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Ogrenciler yapilan kanitlama yanhs da olsa bigimine bakarak
dogru olduguna karar vermektedirler (Martin & Harel, 1989).
Bireyler zihinsel silirecte dislinme becerilerini kullanarak
¢O6zUm Uretmek yerine karsisindaki kisiyi ikna edebilmek icin
eskiden 6grendikleri nedenleri ortaya koymaktadirlar. Contay
(2017), ahskanlk edinilmis kanit semasi 6zelliklerine sahip bir
bireyin dogrulamalarini; “islemlerini énceki égrenmelerine
benzer formatta déniisiim yapmadan yarim birakma”, “sinirli
baglantilarla énceki 6grenmelerine benzer ispat siiregleri ara-
ma”, “kaniti yapilandirirken sik kullanilan sembolik gésterimleri
anlamlandirmadan kullanma”, “kullandigi yéntem hakkinda
yanlis bilgiyle kaniti yapilandirma”, “kanitin dogrulugunu kani-
tin gériintiisiinden etkilenerek yargilama” ve “genel ifadelerle
ylizeysel deliller sunma” ifadeleriyle bu kanit semasinin géster-
geleri olarak belirtmektedir. Bu semaya ait 6zellikler gz 6niin-
de bulunduruldugunda 6grenciler dogrulamalarini kanitlamak
icin eski 6grenmis olduklari bilgilerini ve disiinme yollarini
tercih etmektedirler. Bireyler, ylzeysel ¢dzim basamaklarini
on plana almakta ve detayh agiklamalar Gnemsenmemektedir
(Lee, 1999).

Sembolik Kanit Semasi

Bu semada semboller anlam ifade etmeden bilingsizce kulla-
nilmaktadir. Bireyler sembolleri kendi anlamindan bagimsiz,
verilen durumla iliskisi olmadan kullanmaktadirlar (Sowder &
Harel, 1998). Contay (2017), sembolik kanit semasi 6zellikle-
rine sahip bir bireyin dogrulamalarini; “kaniti yapilandirirken
sembolleri anlamsizca manipiile etme” ifadesiyle bu kanit
semasinin gostergesi olarak belirtmektedir. Alisilagelmis
sembolik fikirler iceren semalar, sembolik kanit semalaridir
(iskenderoglu, 2016). Sembolik kanit semalari, matematiksel
fikirlerin; sembolik akil yiritme ile kanitlanmasidir (Harel &
Sowder, 1998). Ornegin dgrencilerin kesirlerle toplama islemi
yaparken, paydalari esitleyerek islem yapmasi gerektigini ihmal
ederek; paylari toplayarak elde ettigi degeri kesrin payina, pay-
dalari toplayarak elde ettigi degeri ise kesrin paydasina yazmasi
sembolik kanit semasina ait izler tasidigini géstermektedir.

2. Deneysel Kanit Semalari

Bu semaya ait 6zellikler g6z 6niinde bulunduruldugunda birey-
lerin 0rnekler lzerinden dogrulamalar gergeklestirdigi gorul-
mektedir. Kanitlar cogunlukla 6rneklere dayandirilmaktadir
(Flores, 2002). Bir baska agidan bakildiginda da kanitlamalarin-
da gizimlerden de faydalanilabilir. Deneysel kanit semasi fizik-
sel kanit ya da duyusal deneyimlerin kullanilarak dogruluk ve
yanlishgin gosterildigi kanit semalaridir (Harel & Sowder, 1998).
Deneysel kanit semasina ait tepkiler sergileyen bireyler, prob-
lem ¢bzme siirecinde matematiksel duruma ait ¢ézlimlerinde
sezgilerini ve bilgilerini kullanmaktadirlar (Lee, 1999). Deneysel
kanit semalari, algisal ve temel 6rnekler kanit semasi olmak
Uzere iki alt semaya ayrilmistir.

Algisal Kanit Semasi

Bu kanit semasinda bireyler, glicli kanita sahip degillerdir;
kanitlamalarindaki dogrulari ya da yanhslari, hisseleriyle ifade
etmeye calismaktadirlar (Mejia-Ramos & Tall, 2005). Con-
tay (2017), algisal kanit semasi Ozelliklerine sahip bir bireyin
dogrulamalarini; “kanitin dogrulugunu hislerine dayanarak
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gdbstermeye ¢alisma” ve “sadece 6zel bir durum igin inceleme
yaparak nedensel iliskileri belirleyememe” ifadeleriyle bu kanit
semasinin gostergeleri olarak belirtmektedir. Cizim ve sezgiler
esas alinarak sonuca ulasilmaya calisiimaktadir (iskenderoglu,
2016). Bireylerin gorsel algilari bu kanit semasina ait 6zellik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Harel, 2007).

Temel Ornekler Kanit Semasi

Bu kanit semasinda bir duruma ait dogrulamalarda 6rneklerden
yararlanilmaktadir. Temel 6rnekler kanit semasi, 6grencilerin
orneklerle varsaydiklari dogruluga kendisini veya karsisindakini
ikna etmek amaciyla kullandigi distinme bicimidir (Sowder &
Harel, 1998; iskenderoglu, 2016). Bireyler, 6grendikleri bilgileri
kontrol etmek igin ya da anlamlandirmak i¢in de érneklerden
yararlanmaktadirlar (Flores, 2002). Contay (2017), temel 6rnek-
ler kanit semasi 6zelliklerine sahip bir bireyin dogrulamalarini;
“kanitin dogrulugunu belirli sayr degerleri lizerinden gdster-
meye calisma” ifadesiyle bu kanit semasinin gostergesi olarak
belirtmektedir. Ayrica bu sema kanit yapmaya yeni baslayanlar
icin net, anlasilir bir semadir ve matematik diliyle gecersiz veya
gecerli olabilmektedir (Hanna & de Villiers, 2008).

3. Analitik Kanit Semalari

Bu semaya ait 6zelliklerde 6grencilerin mantiksal gikarimlarla
varsayimlari gegerli kilmasi s6z konusudur (Harel & Sowder,
1998). Bu siregte ogrenciler mantiksal timdengelim kullan-
maktadirlar. Ayrica dogrulama siirecinde sunulan nedenler
aksiyom ve teoremlerle birlikte akil yiiritmeyi de icermektedir
(iskenderoglu, 2016). Matematikte analitik kanit semalari kanit
yapmada son asama olarak gorilmektedir (Sowder & Harel,
1998). Analitik kanit semalari, déntsimsel kanit semasi ve
aksiyomatik kanit semasi olmak lizere iki alt semaya ayriimigtir.

Déniigiimsel Kanit Semasi

Donilisimsel kanit semasina ait 6zellikler sergileyen bireylerin
gerekcelendirme yolu durumlarin genel yonleriyle baglantilidir
ve akil yirGtme sirecleri, varsayimlari genel bir analitik cerce-
veye yoneliktir (Sowder & Harel, 1998). Bu kanit semasi akil
yurutmeleri igermektedir. Bireyler bu kanit semasina ait tepki-
lerinde 6zel bir durumdan yola ¢ikarak genellemelere ulasmak-
tadirlar. Mantiksal c¢ikarim, genelleme ve islemsel beceri bu
kanit semasina ait 6nemli Ug 6zelliktir (Harel & Sowder, 2007;
iskenderoglu, 2016). Contay (2017), déniisiimsel kanit semasi
ozelliklerine sahip bir bireyin dogrulamalarini; “kaniti dogru
akil yiiriitme ile déniisiim yaparak yapilandirma”, “ana mese-
leyi belirleyerek tutarl basamaklar yapilandirma” ve “kanitin
dogrulugunu mantiksal ¢ikarimlarla destekleyerek agiklama”
ifadeleriyle bu kanit semasinin gostergeleri olarak belirtmekte-
dir. Dontsimsel kanit semalari aksiyomatik kanit semalari igin
gerekli alt yapi olarak gortilmektedir (Sowder & Harel, 1998).

Aksiyomatik Kanit Semasi

Aksiyomatik kanit semasina ait 6zellikler sergileyen birey, bir
matematiksel gerek¢elendirmenin baslama noktasini; tanimsiz
terimler, aksiyomlar olarak ele almakta ve bu sistemde rahat
bicimde calisabilmektedir (Harel & Sowder, 1998; Sowder &
Harel, 1998). Ayrica matematiksel ifadelerin dogrulugu gos-
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terilirken tanimlar, teoremler; tahminler ve tanimsiz terimler
neden sonug iliskisi icerisinde kullaniimaktadir (Harel & Sow-
der, 2007). Yani aksiyomatik kanit semasi 6zelliklerine sahip bir
birey, kanitinin baslangi¢c noktasini tanim; teorem ve formiller
olarak almakta ayrica bunlari neden sonug iliskisi icerisinde
kullanarak akil yirtutmelerini gerceklestirmektedir.

YONTEM
Aragtirmanin Deseni

ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin kanit semalarinin tespit
edilmesi igin ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum
¢alismasi kullanilmistir. Bir durumu detaylica anlamlandira-
bilmek igin durumun kendine 06zgl yollarla sorgulanmasina
ve anlamlandirma siirecine nitel arastirma denir (Creswell,
2009). Durum galismasi ise bir veya daha fazla olayin, ortamin,
programin, sosyal grubun, birbiriyle iligkili sistemlerin ayrintih
incelendigi yontemdir (McMillan, 2000). Ayrica durum galisma-
larinda katiimcilara zorunlu olmadikga herhangi bir miidaha-
lede bulunulmamaktadir (Yin, 2009). Bu baglamda ¢alismada
katihmcilarin dogrulama sireglerine miidahale edilmemis ve
kanit semalarinin derinlemesine incelenebilmesi igin ¢alisma-
nin arastirma deseninin nitel arastirma desenlerinden durum
¢alismasina uygun olduguna karar verilmistir.

Calisma Grubu

Calismada amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
teknigi kullanilmigtir. Amagh 6rnekleme yontemi belli 6zellik-
lere sahip 6zel durumlarin incelenmesinde tercih edilmekte
olup katilimcilar arastirmaci tarafindan belirlenmektedir (Balci,
2005). Katilimcilarin kanit semalarina ait net karar verilemeyen
durumlarda kendileriyle tekrar iletisime gegebilmek igin rahat
ulasilabilir olmasina dikkat edilmistir. Aragtirmanin galisma gru-
bunu, Milli Egitim Bakanli§ina bagli farkli ortaokullarda gorev
yapmakta olan dort ilkégretim matematik 6gretmeni olustur-
mustur. Calismada yer alan 6gretmenlerin gonilltlik esasina
gore katihmina dikkat edilmistir. Gizlilik, 6zel hayata saygi; kati-
limcilarin kimlikleri ile galismanin gergeklestirildigi sosyal ve
kiltiirel ortami tanimlayan bilgilerin paylasilmamasi, katilim-
cllarin kimliklerinin gizli tutulmasidir (Johnson & Christensen,
2004). Bu dogrultuda galismada yer alan 6gretmenlerin gergek
kimlikleri belirtiimemistir. Ogretmenler Eyliil, Fulya, Rana ve
Selin olarak isimlendirilmistir. Ogretmenler, farkh devlet (ini-
versitelerinin egitim fakultelerinden mezun; ilce merkezi ve kdy
okullarinda goérev yapmaktadirlar. Tum 6gretmenlerin gorev
sureleri 8-10 yil arasindadir. Ayrica 6gretmenlerden Selin ve
Eylal matematik egitimi alaninda yiksek lisans yapmaktadirlar.

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak Gérev Temelli Gérisme
Formu kullaniimistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen goérev
temelli gérismeler, arastirmacinin 6gretmenlerden kanitlama-
lari istenilen sorularin bulundugu calisma kagidindan ve kanit
sireglerine ait soru formundan olusmaktadir.

Gorev Temelli Goriismeler

Calismada 6gretmenlerle gorev temelli gorismeler gergekles-
tirilmistir. Gorev temelli gorismeler, gérismecinin 6nceden

hazirladigl yapilandirilmis sekilde olabildigi gibi, aragtirmacinin
disuncelerine gore farklilagsabilen degisimleri iceren ve goris-
meciye katilimcilarin muhakemelerini yargilamaya firsat ve-
recek yari yapilandiriimis sekilde de olabilir (Maher & Sigley,
2020). Bu calismada goérev temelli goriismeler yari yapilandiril-
mis sekilde gerceklestirilmistir. Gorev temelli gérlismeler, bire-
yin akil yarGtmesi; problem ¢6zme davranislari, matematiksel
bilgi ve matematik anlayisiyla ilgili bilgi edinmek amaciyla kulla-
nilir (Koichu, 2009). Gorev temelli gorismeler klinik gorisme-
lerin bir bicimidir. Ayrica gérev temelli gériismeler katilimci ve
gorismeci ile gerceklestirilir (Houssart & Evens 2011). Gorev
temelli gérismelerde katilimciya gortismeyi yapan kisi tarafin-
dan bir ya da daha fazla gorev verilir (Goldin, 2000). Bu siiregte
katihmci problem ¢6zme asamasinda veya sonrasinda gérisme
suresince konusarak problemle de ugras icerisindedir. Katilim-
cilara gorev olarak eskiden gérmus olduklari veya ilk kez karsi-
lastiklari soru, problem ya da etkinlikler yoneltilebilir (Maher &
Sigley, 2020). Koichu ve Harel (2007), gériismeci ve katilimcinin
normlar tarafindan diizenlenmis gorev Uzerinde etkilesimde
bulunduklari durumu goérev temelli goériisme olarak adlandir-
maktadirlar.

Calismada gorev temelli gorismeler, calisma kagidi ve kanit
sireglerine ait soru formu ile ydratulmistir. Arastirmaci,
ogretmenler calisma kagidindaki sorulari dogrularken; ayni
zamanda 6gretmenlere yaptiklari islemleri aciklamasi amaciyla
kanit siireclerine ait sorular (Ek 3) yoneltmistir.

Calisma Kagidi: Ogretmenlerin hangi kanit semalari 6zellikleri-
ne sahip olduklarini belirlemek amaciyla kullanilacak olan soru-
lar, 6gretmenlerin seviyelerine uygunlugu ve kanit semalarinin
ortaya c¢ikarilmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu sebeple
¢alisma kagidindaki sorularin, ortaokul mifredatina uygun
olmasina; bu kapsamda her 6grenme alanina ait soru hazirla-
nilmasina ve 6gretmenlerin tiim kanit semalarina ait 6zellikleri
sergileyebilecekleri seviyede olmasina dikkat edilmis, sorular
bu dogrultuda hazirlanilmaya calisilmistir. Calisma kagidindaki
sorular icin pilot uygulama 6ncesi uzman goérusi alinmistir. Bu
uzman bir devlet Universitesinin matematik egitimi alaninda
Ogretim Uyesi olarak gérev yapmaktadir. Pilot uygulama oncesi
uzmandan alinan goérusler dogrultusunda on bes sorudan olu-
san calisma kagidi (Ek 1) hazirlanmistir. Ardindan matematik
egitimi alaninda gérev yapmakta olan iki 6gretim Uyesinden
uzman gorusa alinarak calisma kagidi (Ek 2) dokuz soru ola-
rak revize edilmis ve pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Uzman teyidi alinmasiyla sorulardaki gecerlik ve gtvenirligin
artirildigi distintlmastir. Pilot uygulamada, 6gretmenin calis-
ma kagidindaki sorulara cevap verebildigi; sorulara ait vermis
oldugu cevaplarda kanit semalarinin gozlenebildigi tespit edil-
mistir. Bu sebeple Ek 2’de verilen g¢alisma kagidi ayni sekliyle
asil uygulamaya dahil edilmistir.

Kanit siireglerine ait soru formu: Asil uygulamada 6gretmen-
lerin kanit semalari tespit edilirken, kanitlama strecinde kul-
landiklari yontemler ile ilgili detayli bilgi alinmasini saglayacak
sorular yoneltmenin kanit semalarini daha net ortaya ¢ikarmak
acisindan 6nem tasidigi dislinilmektedir. Arastirmaci, Ek 3'te
verilen kanit slireclerine ait soru formunu alan yazindaki calis-
malardan (iskenderoglu, 2003; iskenderoglu, 2010; Contay,
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2017; Flores, 2002; Sowder & Harel, 1998) derleyerek olustur-
mustur. Kanit siireglerine ait soru formundaki sorularin, 6gret-
menleri herhangi bir kanit semasina yonlendirmeyecek sekilde
secilmesine dikkat edilmistir. Pilot uygulama sonrasi son halini
alan sorular belirli bir siraya gore degil, 6gretmenlerin dogrula-
malarina uygun olacak sekilde yoneltilmistir. Kanit streclerine
ait soru formunda 6gretmenlere ¢alisma kagidindaki sorulari
nasil kanitlayacaklari, kanitlamalarindan nasil emin olduklari,
kanitlamalarinda uyguladiklari yontem, akillarina ilk gelen
yontemin uyguladiklari ydntem olup olmadigi ve her zaman bu
yontemi kullanip kullanmadiklari seklinde sorular yoneltilmis-
tir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmaci ¢alismaya baslamadan o6nce 6gretmenlerle ayri
ayri yapilacak olan g¢alismanin igerigini ve amacini detayli
sekilde anlattgr gortismeler gergeklestirmistir. Arastirmaci
O0gretmenlere ¢alisma kagidini yoneltecegini, buradaki sorulari
kendi ¢oziim yontemleri dogrultusunda istedikleri gibi cevap-
landirabileceklerini ve bu slrecin video kayit altina alinacagini
belirtmistir. Ayrica dogrulamalarindaki ifadelerinin dogru ya da
yanlis olmasindan ziyade distincelerinin, ¢oziim asamalarinin
ve fikirlerinin paylasiimasinin énemli oldugu 6zellikle belirtil-
mistir. Arastirmaci, 6gretmenler calisma kagidindaki sorulari
dogrularken; ayni zamanda Ogretmenlere yaptiklari islemleri
aciklamalari amaciyla kanit stireglerine ait sorular (Ek 3) yonelt-
mistir. Gergeklestirilen gérev temelli gorismeler 1 saat 20 daki-
ka ile 1 saat 40 dakika arasinda strmistir. Calisma sirasinda
tlm sureg video kayit altina alinmis ve sonrasinda yazi haline
donlstlrtlmastir.

Veri Analizi

Calismada elde edilen veriler, nitel veri analizi yontemlerinden;
betimsel analiz yéntemi ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin
kanit semalari, Sowder ve Harel’in (1998) gelistirmis oldugu
kanit semalari olan U¢ temel sema ile bu semalara ait yedi alt
semaya gore degerlendirilmis ve bu c¢alismanin analiz birimi-
ni olusturmustur. Bu baglamda bu calismanin betimsel analiz
yontemine uygun oldugu disinilmastar.

Gorev temelli gorismelerden elde edilen verilerin analizinde ilk
olarak video kayitlar, bilgisayar ortaminda yazi haline donusti-
ralmustdr. Yazi haline donasturilen metinlerde 68retmenlerin

Tablo 1: Kanit Semalarinin Asil Uygulamaya Ait Gostergeleri

hangi kanit semalarina ait 6zellikleri tagidigi iki arastirmaci tara-
findan birbirinden bagimsiz sekilde belirlenmistir. Ardindan Ug
hafta boyunca belirli araliklarla bir araya gelerek iki analizi bir-
biriyle karsilastirmislardir. Ortak belirlenen semalar ayni sekil-
de alinmistir. Farkli semalara ait oldugu dustnilen bulgular ise
arastirmacilarin bir araya gelmesiyle tekrar birlikte incelenmis
ve Uzerine tartisilarak ortak bir karara baglanmistir. Son durum-
da arastirmacilarin veri setindeki analizleri karsilastirildiginda
tutarlik oraninin yizde yiiz oldugu belirlenmistir. Belirlenen
kanit semalarinin gostergeleri olan kodlar alanyazindaki bazi
calismalardan (Harel & Sowder, 1998, Harel & Sowder, 2007;
iskenderoglu, 2010; Contay, 2017) derlenerek olusturulmustur.
ilgili temel kanit semalari, temalar; alt kategorilerindeki kanit
semalari, alt temalar ve belirlenen kanit semasinin gostergeleri
olan kodlar Tablo 1’de sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel calismalarda gegerlik, arastirmacinin inceledigi olguyu,
oldugu gibi ve olabildigince tarafsiz gozlemesidir (Yildirm &
Simsek, 2018). Glvenirlik ise arastirma sonuglarinin tekrar edi-
lebilirligi ile ilgilidir. Nitel calismalarda i¢ gecerlik, inandiricilik;
dis gecerlik, aktarilabilirlik; i¢c glvenirlik, tutarlik ve dis glive-
nirlik ise teyit edilebilirlik seklinde ifade edilmektedir. Calisma-
nin bulgulari aktarilirken katilimcilarin ifadelerinden alintilara
yer verilerek sonuglar yorumlanmistir. Ayrica ¢alismadan elde
edilen bulgular, Sowder ve Harel’in (1998) kavramsal ¢ergevesi
ve bu konuda yapilmis benzer arastirmalar ile uyumlu oldugu
icin calismanin baska arastirmalar tarafindan yararlanilabilir
seviyede oldugu distintlmistir. Bu sayede galismanin inan-
diricihk ve aktarilabilirlik 6zelliklerini sagladigi distntlmustir.
Calismada kodlama glivenirligini saglamak amaciyla, veri anali-
zi sirecinde 6gretmenlerin kanit semalari belirlenirken uzman
gorisliinden yararlanilmistir. Ayrica arastirmanin yéntemi ve
asamalari acik bicimde ifade edilmis olup verilerin nasil topla-
nacagl, nasil islenecegi, nasil yorumlanacagi ve nasil sonuglara
ulasilacagi detaylica anlatilmistir. Uygulamanin sonuglari, elde
edilen verilerle iliskilendirilerek ham veriler baskalari tarafin-
dan incelenebilecek bicimde muhafaza edilmistir. Calismanin
tartisma boliminde farkl ya da ayni ¢alismalar bu ¢alisma ile
karsilastirilmig, birbiriyle iliskili sekilde sunulmustur. Tum bun-
larin, calismanin tutarlik ve teyit edilebilirlik 6zelliklerine katki
sagladigi dustinulmugtar.

Kanit Semasinin Alt Kategorileri Kanit Semasinin Gostergesi

Digsal Kanit Semasi Aliskanlik Kanit Semasi

Algisal Kanit Semasi
Deneysel Kanit Semasi
Temel Ornekler Kanit Semasi

- Donlisimsel Kanit Semasi
Analitik Kanit Semasi

Aksiyomatik Kanit Semasi

Onceki 6grenmelerini anlamlandirmadan kullanma

Onermenin dogrulugunu sezgilerine dayanarak
gostermeye ¢alisma

Onermenin dogrulugunu belirli sayi degerleri izerinden
gostermeye ¢alisma
Ana meseleyi belirleyerek tutarli basamaklar olusturma
Tanimlari, neden sonug iliskisi icerisinde kullanma
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BULGULAR

Ogretmenlerin, gdrev temelli gériismelerde dissal deneysel ve
analitik kanit semalarini ortaya koyan 6zelliklerini gosterdik-
leri tespit edilmistir. Calismadan elde edilen bazi bulgularda,
ogretmenlerin kanitlarini yapilandirmasinda hatalar oldugu
belirlenmistir. Bu hatali kanit yapilandirmalarina bulgularda yer
verilmemistir. Asagidaki basliklarda 6gretmenlerin her bir kanit
semasinin alt kategorilerine dahil olan ifadeleri, bu ifadelerin
kanit semalari siniflandirmalari ve kanit semalarinin gostergesi
olarak alt basliklar halinde sunulmustur.

1. Digsal Kanit Semalarina Ait Bulgular

Bu bolumde, 6gretmenlerin gérev temelli gérismelerde dissal
kanit semalarina ait cevaplari incelenmistir. Ogretmenlerin
gorev temelli gorismelerde dissal kanit semalarindan olan
otoriter kanit semasi ve sembolik kanit semasi ozelliklerine
ait ifadelerine rastlanmamisken Selin ve Rana Ogretmenin
aliskanhk edinilmis kanit semasi Ozelliklerini bazi sorularda,
agirlikl olmasa da sergiledikleri gériilmustir. Ogretmenlerin
dissal kanit semalarinin gostergelerine ait dagilimlari Tablo
2’de sunulmustur.

Aliskanlik edinilmis kanit semasina ait bulgular

Rana Ogretmen (¢lincii soruyu yanitlarken bazi agiklamalarin-
da aliskanlik edinilmis kanit semasi 6zelliklerini sergiledigi fakat
agirhkli olarak temel 6rnekler kanit semasi 6zelliklerine sahip
oldugu belirlenmistir. Rana Ogretmen Uglincii soruyu kanit-
lamaya basladiginda deneysel temel 6rnekler kanit semasina
ait ozellikler sergilemistir. Bunun yani sira yaptiklarinin “ezber
oldugunu” ifade ettigi icin dissal aligkanlik kanit semasina ait
izler tagidig1 diisiiniilmistiir. Selin Ogretmen ise besinci soruya
ait bazi agiklamalarinda dissal aliskanlik edinilmis kanit semasi
ozelliklerini sergiledigi fakat agirhkli olarak donisiimsel kanit
semasi 6zelliklerine sahip oldugu belirlenmistir. Selin Ogretme-
nin vermis oldugu cevaplar ve agiklamalar asagida sunulmustur.

Selin Ogretmen, besinci soruda (“x tamsayi olmak lizere, 5x-7
tek tamsay! ise 9x+2 ¢ift tamsayidir.” 6nermesini kanitlayiniz.)
ilk olarak 5x-7’yi bir tek sayi (2n+1) olarak ifade ederek x’in
teklik ciftlik durumunu arastirmistir. Selin, x’in ciftligini tespit
ettikten sonra gerekli déntsimleri yaparak 9x+2 ifadesinin ¢ift
oldugu sonucuna ulagsmistir. Selin’in bu ifadelere ait cevabina
asagida yer verilmistir:

[
3‘.; = Date:......odesuesneclosieres

G o g N
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]

Sekil 1: Selin’in galisma kagidinin besinci sorusuna ait cevabi.

Sekil 1’deki cevabi incelendiginde, Selin’in donlsim yaparak
kendi akil yurtutmelerini gerceklestirdigi gorilmustir. Asagida
Selin’in cevabina ait agiklamalarina yer verilmistir:

S: 5x-7=2n+ 1 dedim. Buradan 5x = 2n + 8, 2n ¢ift bir sayi.
¢+¢=¢ gelmek zorunda. O zaman 5x ¢ift olmali. O zaman x
de cift olmak zorunda. x, ¢ift sayi ise buraya déndiigiimiiz-
de 9x+2, 9x de cift sayi geliyor. 2 bir ¢ift sayi ¢ift ile ¢iftin
toplami da ¢ift sayi. Yine burada lisedeki bilgilerime daya-
narak yaptigim bir ispat oldu. Yine kabullerden yola ¢iktim
tekle ¢iftin toplami tek gibi yani 3’te anlattigim kabullerden
yola ¢iktim.

Selin, cevabinda ana meseleyi belirleyerek tutarl basamaklarla
kanitini yapilandirmistir. Fakat bazi ifadelerinde, dogrulamala-
rini lisedeki 6grenmelerine dayandirdigl goérilmuistir. Bunun
yani sira Selin’e bu soruya ait kullandigi yontemi her zaman
tercih edip etmeyecegi soruldugunda “Yani baska bu tarz bir
soru gelse, yine ayni seyi séylerdim.” ifadesini kullanmistir.
Tum bu ifadeler goz 6niine alindiginda Selin’in, kanitini savun-
masina ait ifadelerinde dissal aligkanlik edinilmis kanit semasi
ozelliklerinden izler tasidig fakat kanitlamasina ait cevabinda
analitik donlstiimsel kanit semasi Ozelliklerine sahip oldugu
belirlenmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Digsal Kanit Semalari Gostergelerine Ait Dagilimlari

Kanit Semasinin .
Kanit Semasi . Kanit Semasinin Gostergeleri Ogretmen
Alt Kategorileri m

Aliskanlik Edinilmis Kanit

Digsal Kanit Semasi Semasi

Rana 3, 7%
Onceki 6grenmelerini Selin 5
anlamlandirmadan kullanma Eyliil 3%
Fulya 3*

* Bu kanit semasi 6zelliklerini tam olarak sergilemese de bu kanit semasina ait bazi diisiincelere sahip olmasi.
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2. Deneysel Kanit Semalarina Ait Bulgular

Bu bolimde, 6gretmenlerin gorev temelli goriismelerde deney-
sel kanit semalarina ait cevaplari incelenmistir. Ogretmenlerin
gorev temelli gorismelerde deneysel kanit semalarinin alt
kategorileri olan algisal kanit semasi ve temel 6rnekler kanit
semasi ozelliklerini sergiledikleri gériilmistir. Ogretmenlerin
deneysel kanit semalarinin gostergelerine ait dagilimlari Tablo
3’te sunulmustur.

Deneysel algisal kanit semasina ait bulgular

Ogretmenlerden Eylil, calisma kdgidinin Ggiincii ve yedinci
sorularinda deneysel algisal kanit semasina ait ifadelerde
bulunmustur. Bu ifadeler “6nermenin dogrulugunu sezgilerine
dayanarak géstermeye c¢alisma” seklinde siniflandirilan bu
kanit semasinin gostergesi olarak degerlendirilmistir. Ayrica
Eylal'Gn bu sorulara ait cevaplarinda deneysel temel 6rnekler
ve analitik donisiimsel kanit semasi 6zelliklerinden izler tasidi-
g1 gorilmistir. Ogretmenin belirtilen gdstergeye ait cevaplari
asagida sunulmustur.

Eylil, calisma kagidinin Gglincli sorusuna (“Bir dik Giggende dik
kenarlarin kareleri toplami hipotenisiin karesine esittir” 6ner-
mesini kanitlayiniz.) basladiginda deneysel temel 6rnekler kanit
semasina ait ozellikleri sergilemis ardindan bunun kanit icin
yeterli olmadigini belirtmistir. Ardindan kendisini dogru cevaba
ulastiracak tutarli basamaklari olusturdugu fakat yapilandir-
masinda yazdigl formilden emin olmadigi dolayisiyla deneysel
algisal kanit semasina ait ozellikler tasidigi distnulmustir.
Eylal, bu soruya ait cevaplarinda 6ncelikle kenar uzunluklari a,
b ve ¢ birim olan bir liggen ¢izmis ardindan bu kenarlardan ayni
kenar uzunluklarina sahip kareler olusturmustur. Dik kenarlar-
dan olusturulan karelerin alanlari toplaminin, hipotents kena-
rindan olusturulan karenin alanina esit oldugunu ifade ederek
bunun bir dogrulama olabilecegini fakat kanit olusturmadigini
ifade etmistir. Bu aciklamalara ait ifadeler asagida sunulmustur:

A: Onermeyi kanitlar misin? (SF)

E: Dogrulama ile ilgili pek ¢ok ydéntem biliyorum. Ama
kanit olur mu? Kendime yakin olani yapacagim. Simdi bu
dik lg¢gen, bu licgenin dik kenarlarindan kare ¢iziyorum,
b ise b uzunlugunda. Ama bu da sanki dogrulama olacak.
Buraya da ayni sekilde ¢iziyorum. Bunun alani ne olur? Kare
cizdigim igin a? bu taraf b?. Buraya da bir kare ¢iziyorum, ¢
olacak sekilde. Alani c? olur. Bu benim en ¢ok kullandigim

yéntem. Ama benimki bir dogrulama oluyor. Simdi bunlari
tasiyip esit oldugunu gériiyoruz. Ama su an matematiksel
olarak bunu yapamam. Bu sekilde ispata varamayacagim.

EylGl’Gin ifadelerine ait cevabina Sekil 2’de bir numarali kisimda
yer verilmistir:

Eylll, soruya ait ilk cevaplarinda a, b ve ¢ birim uzunlugunda
bir tGcgen cizerek 6nermeyi dogrulamaya calismistir. Buradan
deneysel temel 6rnekler kanit semasina ait ifadelerle dogru-
lamaya basladig fakat yaptiklarinin kanit olmadigini belirterek
trigonometrik oranlarla kanitini yapilandirmaya calistigi gorl-
mdistlr. Bu aciklamalara ait ifadeler asagida sunulmustur:

E: Agilardan yola ¢iksam. Bunun kaniti biiyiik ihtimal siniis
tanjant kullanacagim. Ciinkii matematiksel olarak kanitini
béyle yapabilirim ama hi¢ kullanmadigim igin hatirlamiyo-
rum. Ama tanjant diyelim, bliyiik ihtimal buradan (cizdigi
ABC liggeninin trigonometrik oranlarini yazar) o. + 3 = 90
ise tan a.tanf = -1 e esitti s6yle bir sey vardi. Getiremeyece-
gim su an. Aklima da bir sey gelmiyor.

A: Diisiinebilirsin siire sinirimiz yok.
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Sekil 2: Eylul'in ¢alisma kagidinin Uglincl sorusuna ait cevabi.

Tablo 3: Ogretmenlerin Deneysel Kanit Semalari Géstergelerine Ait Dagilimlari

Kanit $emasm|n

Algisal Kanit Onermenin dogrulugunu sezgilerine dayanarak Eylal
Semasi gostermeye calisma Fulya 3
Deneysel Kanit Rana 12356
semasi Temel Ornekler Kanit Onermenin dogrulugunu belirli sayi degerleri Fl " 6 o
Semasi Uzerinden gostermeye ¢alisma ulya
Eyliil 3*

* Bu kanit semasi ézelliklerini tam olarak sergilemese de bu kanit semasina ait bazi diistincelere sahip olmasi.
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E: sin(o. + 3)’dan gelir bence. Kesin gelir ama hatirlamiyo-
rum.

Eylul’tin sin(a. + B) ya da cos(a + 3) trigonometrik ifadelerini
kullanarak kaniti yapilandirabilecegine dair kuvvetli bir sezgisi
oldugu gorilmastir. Bu ifadelerinden nasil emin oldugu sorul-
dugunda ise, bu trigonometrik acilimlarin var oldugunu; ken-
disinin de bu acilimlari dogru matematiksel islemler yaparak,
sonuca ulasabilecegini belirtmistir. Bu agiklamalara ait ifadeleri
asagida sunulmustur:

A: Nasil eminsin?

E: Clinkii bu dogru, dogruluguna eminim bunun. Kullani-
yoruz zaten bunu. Bu kanitlanmis bir sey. Ama su an nasil
kanitlayacagim? Benim aklima gelmiyor. Buradan mate-
matiksel islemleri yaparak gelir. Buraya a/b, b/c falan
yazacagiz. E dogru olan bir sey illaki ¢ikar, gerekli islemleri
yaparsan. Yollar dedisir ama bu dogru kesin ¢ikar. Onu sag-
lamak igin tiim formdiiller 6niimde olsaydi yapabilirdim. Su
an formiilleri hatirlamadigim igin ilerleyemiyorum. Mesela
(sin a)? + (sin p)*= 1 béyle bir sey vardi ama emin degilim.
Bundan emin olsam gelecegini diigiiniiyorum. Evet, bak
gelecek (oranlari yazar). Eger bu teoremi dogru hatirliyor-
sam kanitladim.

Eylal'an “Kaniti bliyiik ihtimal siniis tanjant kullanacagim”,
“Kullaniyoruz zaten bunu” bigimindeki ifadelerinden dissal
aliskanhk edinilmis kanit semasina ait izler tasidigi gérilmis-
tir. Fakat dogrulamasinda son ifadelerinin dikkate alindig
dustnildiginde Eylul (sin a)* + (sin $)*> = 1 formulinden
emin olamadigini belirtmistir. EylGl’Un “gerekli islemleri yapar-
san illaki ¢ikar, emin olsam gelecek” gibi ifadelerinden dolayi
kanitlamasinda sezgileriyle hareket ettigi soylenebilir. Buradan
Eylal'in deneysel temel 6rnekler kanit semasi ile kanita bas-
ladigi ardindan kanitinin kurgusunda dissal aliskanhk edinilmis
kanit semasi izlerinin oldugu fakat agirlikli olarak deneysel algi-
sal kanit semasi 6zelliklerine sahip oldugu belirlenmistir.

Temel 6rnekler kanit semasina ait bulgular

Fulya, calisma kdgidinin altinci sorusunda (“a, b € IR ve ¢ €
IR™ olmak Uzere, eger a>b ise c.a < c.b dir” dnermesini kanit-
layiniz.) deneysel temel 6rnekler kanit semasina ait ifadelerde
bulunmustur. Bu ifadeler “6nermenin dogrulugunu belirli sayi
degerleri iizerinden izah etme” seklinde siniflandirilan bu
kanit semasinin gostergesi olarak degerlendirilmistir. Fulya,
soruya ait cevaplarinda kanitini yapilandirirken éncelikle; sayi-
larin negatif bir sayi ile carpildiginda isaretlerinin degisecegini
belirtmistir. Fulya’nin bu ifadelerine ait cevabina Sekil 3’te yer
verilmistir.

Ardindan a, b ve c igin belirli sayi degerleri segerek 6nermenin
dogrulugunu gostermistir. Fulya’ya bu ydontemini her zaman
kullanip kullanmayacagi soruldugunda ise her zaman kullandi-
gini belirtmistir. Bu agiklamalara ait ifadeler asagida sunulmus-
tur:

F: Kullanirim. Biz zaten kullaniyoruz. 8. siniflara gidiyorum
yine, 8. siniflarda esitsizlik konusunda bunu ¢ok fazla kulla-
niyoruz. Biz cocuklara da direkt onu séyliiyoruz. istikamet
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Sekil 3: Fulya’nin galisma kagidinin altinci sorusuna ait cevabi.

derken de sunu ifade ediyorum. Ornedin (+2)’yi, (-1) ile
carpsam ne olur? (-2) olur. Ciinkii negatiflik demek ters yon
demek olacadi icin orada artilar eksi, eksiler arti olacak. O
ylizden isaretimiz yén degistirir. Sundan emin degilim. c’yi
nereye koyacadimi da kestiremedim. Ciinkii b de burada
negatif olabilir. c icin 2 farkl secenek var aslinda.

A: Peki o durumda ne yapacagiz?
F: Hatta 3 farkli secenek var c igin.
A: Nedir bu segcenekler?

F: cicin a’dan da biiyiik olabilir. a ve b negatif sayilardir. ikisi
de negatif sayi olabilir. c igin 3 farkli secenek var burada kul-
lanabilecegim. Ama yani durumlarin higbirinde degismiyor,
ayni yola ¢ikiyoruz.

A: Nasil emin oluyorsun peki? (SF)

F: S6yle emin oluyorum. Simdi, a sayisini diisiinelim. a sayisi
pozitif bir sayi olsun. Ornedin; 3 olsun. Negatif bir sayi ile
carptiginda a her zaman ne olacak negatif olacak. Orne-
gin (-1) ile ¢arpiyorum (-3) olur. b, a’dan kiigiik olacagi igin
3’ten kiigiik bir deger vermem gerekiyor. Negatif bir deger
olsun, (-4) olsun. c ile ¢arptiginda c’ye (-1) demistim. Bu
durumda b sayim (-1) ile (-4)’ii ¢carparsak (+4) olur. a >
b’den; c.b > c.a’dan oldu. Baktigimiz zaman (-3), (+4) ola-
cagi igin biiyiik oldu. Yani birinci ispatim dogruland.

A: Tiim durumlar igin dener misin?
F: Tabii ki.

Fulya’nin ifadeleri ve Sekil 3’te verilen cevabi incelendiginde
bilinmeyen ifadeler yerine belirledigi degerleri yazarak buldu-
gu sonuglarin, 6nermenin dogrulugunu goéstermesinde yeterli
gordugi soylenebilir. Ayrica Fulya’nin 6nermeyi kontrol etmek
veya anlamlandirmak icin érneklerden yararlandigi belirlen-
mistir. Buradan Fulya’nin deneysel temel 6rnekler kanit semasi
ozelliklerine sahip oldugu belirlenmistir.

3. Analitik Kanit Semalarina Ait Bulgular

Bu bolimde 6gretmenlerin gérev temelli gorismelerde anali-
tik kanit semalarina ait cevaplari incelenmistir. Ogretmenlerin
gorev temelli gorlismelerde analitik kanit semalarinin alt kate-
gorileri olan donlstiimsel kanit semasina ve aksiyomatik kanit
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semasina ait 6zellikleri sergiledikleri gériilmustir. Ogretmen-
lerin analitik kanit semalarinin gostergelerine ait dagilimlari
Tablo 4’te sunulmustur:

Déniisiimsel kanit semasina ait bulgular

Ogretmenler calisma kagidinin birinci, ikinci, dérdiincii, besin-
ci, altinci, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu sorularinda analitik
donlisumsel kanit semasina ait ifadelerde bulunmuslardir. Bu
ifadeler “ana meseleyi belirleyerek tutarli basamaklar olustur-
ma” seklinde siniflandirilan bu kanit semasinin géstergesi ola-
rak degerlendirilmistir. Bununla beraber g¢alisma kagidinin bazi
sorularinda, bir 6gretmenin cevaplarinin analitik dénisiimsel
kanit semasina ait 6zellikler tasidigl gorilmis olmasina ragmen
cevaplarina ait savunmasinda digsal aliskanlhk kanit semasi
odzelliklerine ait izler tasidig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin belir-
tilen gostergeye ait cevaplari asagida sunulmustur.

Fulya, calisma kagidinin ikinci sorusuna (“ikizkenar bir ticggende
tabana indirilen dikme tabani iki es parcaya bdéler.” 6nermesini
kanitlayiniz.) ait dogrulamasinda oncelikle bir Gggen ¢izmis,
Gggenin tepe noktasindan karsisindaki kenara bir dikme indir-
mis ve olusan iki Gggenin es Uggenler oldugunu belirtmistir.
Ardindan eslik kavramindan yola gikarak 6nermenin dogrulu-
gunu gostermistir. Bu agiklamalara ait ifadeler asagida sunul-
mustur:

ikizkenar iicgen demek, taban agilari birbirine esit olan
iicgen demektir. Dikme oldugu icin 90 olacak. iki agi esitse,
tigiincii agi da egit olmak zorundadir. Yani tepe agilarini iki
es parcaya ayirmak zorunda. Bu durumda biz burada iki
tane es iicgen elde ettik. iki es iicgen olduklari icin ayni
acinin karsisindaki kenarlarda birbirine esittir. O yiizden
tepe agisinin gordiigii tabandaki iki kenar birbirine esit
olmak zorunda derim.

Fulya’nin soruya ait cevabina Sekil 4’te yer verilmistir.

Fulya’nin ifadeleri ve Sekil 4’te verilen cevabi incelendiginde
onermenin dogruluguna ulasabilmek igin mantiksal ¢ikarim-
larla kanitlamasini dogru bicimde yapilandirdigi gorilmustar.
Dolayisiyla ana meseleyi belirledigi ve buna uygun tutarl basa-
maklar olusturarak kanitini yapilandirdigi sylenebilir. Buradan
Fulya’nin analitik donistimsel kanit semasi 6zelliklerine sahip
oldugu belirlenmistir.

Eylil ¢alisma kagidinin sekizinci sorusunda (“Diizlemde birbi-
rine paralel olan dogrularin egimleri esittir.” 6nermesini kanit-
layiniz.) cizdigi koordinat sisteminde birbirine paralel iki dogru
alarak kanitini yapilandirmaya calismistir. Cizdigi dogrularla
eksenler arasinda kalan tggenlerin eglik durumunu belirlemis
ve oranti kurarak kanitini tamamlamistir. Bu ifadelere ait cevabi
Sekil 5'te verilmistir.

Yukaridaki cevabi incelendiginde Eylul’Gn kendisini dogru ceva-
ba ulastiracak tutarli basamaklari mantiksal ¢ikarimlarla olug-
turdugu gorilmistlr. Bu ifadelerine ait agiklamalari asagida
sunulmustur:

E: Oncelikle koordinat sistemi cizmek istiyorum. Egimden
bahsedecegim icin diklik olmasi lazim. Bu da benim referans
noktam gibi olacak, x-y diizlemi burada. Birbirine paralel
dogrular gizecegim. Egimin tanimi, dikeydeki degisikligin;
yataydaki degisiklige oraniydi. Burada iki farklh dogrum
var. Bu agiya diyelim, dogrular birbirine paralel. Paralel
dogrular arasinda bazi agi esitligi vardi. Yondes, i ters gibi.
Bundan faydalanacagim [olusturdugu iki liggendeki es agi-
lari belirledi]. Daha sonra egimini hesaplamaya ¢alisalim
[d, ve d, dogrusunun egimini yaziyor]. Simdi ben bunlarin
birbirine esit oldugunu ispat edersem, ispat edebilirim diye
diisiiniiyorum. Burada aklima benzerlik yapabiliriz diye
geldi. Ciinkii 3 agi esit. Benzerlik neydi? Karsidaki acilarin
oranlari, birbirine esitti [benzerlik oranlarini yazdi]. Mesela,
simdi ispat yaptigimi diistiniiyorum. Burada islemler yapa-
rak bunu buldum [Egimlerinin esit oldugunu kurmus oldugu
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Sekil 4: Fulya’nin galisma kagidinin ikinci sorusuna ait cevabu.

Tablo 4: Ogretmenlerin Analitik Kanit Semalari Gostergelerine Ait Dagilimlari

Kanit Semasinin Alt .. . .
3 I Kanit Semasinin Gostergeleri Ogretmen
Kategorileri

A leyi belirl k Iib klarl vl L2457 8
Déniisiimsel Kanit Semasi na meseleyi belirleyerek tutarli basamaklarla Fulya 12,4589
yapilandirma
Analitik Selin 1,2,4,5%9
Kanit Rana 7
Semas| AR AA A i Fulva 7
T e ey Tanimlari nedeT s"onug iliskisi icerisinde y
kullanarak akil yirttmelerle yapilandirma Selin 7,8
Eylul 8*

* Bu kanit semasi ézelliklerini tam olarak sergilemese de bu kanit semasina ait bazi diistincelere sahip olmasi.
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Sekil 5: Eylul’in ¢alisma kagidinin sekizinci sorusuna ait cevabi.

orantilar sonucu elde etmesini kastediyor]. O zaman béyley-
sem =m, diye yazabilirim. Bence ispatladim.

A: Su an aklina ilk bu yéntemin gelme sebebi nedir? (SF)

E: Egim oldudu icin koordinat sistemi ¢alisacaktik. Diklik
lazimdi bana.

A: Egim deyince koordinat her zaman olmali mi?

E: Hayir, olmamali ama benim bir seyler yazabilmem igin
burada ger¢i bunu yapmasak da olabilirdi. Ama dikligi
burada kabul edilmis bir sey. Dogrulugu bilinen bir seydir.
Bunun lizerinde ¢alismak isimi kolaylastirdi. Sonrasi igin
emin degildim ama sonradan ¢iktigi igin hani olur mu diye
diisiindim.

A: Dogrulamandan nasil emin olursun? (SF)

E: Ben kurdugum dogru bir sistem lzerinde sunu ispatla-
mis oldum. Bu sistem her zaman gegerli, bu sistem lizerine
yanlis olmayan seyler yazdim ve bu dogru olan seyler de bu
esitligi buldum. Bu da zaten bana her zaman dogru oldugu-
nu gdésterir. Yani bunu alip kullanmadim. Ben bunu yaptigim

islemler sonucunda buldum, m_ = me.

Eylul'in ifadelerinden ve Sekil 5'teki cevabindan gorildigi
Uzere mantiksal ¢ikarimlarda bulundugu, Eylul’in ifadelerinden
ve Sekil 5’teki cevabindan gorildigi tizere mantiksal ¢ikarim-
larda bulundugu, olusturdugu tutarli basamaklar ile kanitini
yapilandirdigi soylenebilir. Ayrica Eylil’'in egimin tanimi ile
eslik arasinda baglantt kurdugu gorilmistir. Bu sebepten
dolayi Eylil'tin analitik aksiyomatik kanit semasina ait izler de
sergiledigi fakat agirlikli olarak analitik déntsiimsel kanit sema-
si Ozelliklerine sahip oldugu belirlenmistir.

Aksiyomatik kanit semasina ait bulgular

Ogretmenler, ¢calisma kagidinin yedinci ve sekizinci sorularinda
analitik aksiyomatik kanit semasina dair ifadelerde bulunmus-
lardir. Bu ifadeler “tanimlari neden sonug iliskisi igerisinde kul-
lanma” seklinde siniflandirilan bu kanit semasinin gostergesi
olarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerin bu gdstergelere ait
cevaplari asagida sunulmustur.

Rana calisma kagidinin yedinci sorusuna (“A evrensel kimenin
bir alt kiimesi olmak Uzere, eger A C & ise A = & dir” 6ner-
mesini kanitlayiniz.) A kimesinin bos kiimeden farkli oldugunu
varsayarak baslamistir. Bu takdirde A kiimesinin bir elemaninin
olacagini dolayisiyla bos kiime olmayacagini belirtmistir. Fakat
A kiimesinin, bos kiimenin alt kiimesi olmasi icin elemaninin
olmamasi gerektigini ve varsayiminin, A C & ile gelistigini ifade
etmistir. Rana’nin ilgili agiklamalarina asagida yer verilmistir:

R: Bos kiimenin alt kiimesi ise zaten bos kiimedir. Nasil
kanitlariz? Giizel soru. $Simdi bos kiime hi¢ elemani olma-
yan kiime demek, yani hi¢ elemani yoksa A da bunun alt
kiimesi ise bu da bostur yani.

A: Nasil ikna edersin beni? (SF)

R: Tersine diisiinliyorum. Diyelim ki mesela bos kiimenin
elemani olmasin. Yani alt kiimesi olmasa, sonugta A’nin bir
elemani olacak. A’nin elemani olursa o zaman bos kiime
olmaz. E, A da bos kiime oldugunu séyliiyor. O zaman A
demek ki bos kiime degil. Bilmiyorum ciimle ile anlatsam
dedim ama aklima gelmedi.

A: Simdi A'nin elemani olsun, bos kiime olmasin dedin.
Kabul ettik.

R: Evet A’nin eleman sayisi, bos kiimeden farkli olsun dedim.
O zaman dur bakalim nasil yapiyorduk? Universitede yapi-
yorduk bunu. Elemanin farkli olsun. O zaman bos kiimeden
farkliysa bir elemani olacak. Bir elemani varsa, zaten sey-
dir bos kiime degildir. Ama ben bos kiimenin alt kiimesiy-
sem ilk bastaki 6nerme ile ¢akisiyor. Yani bu gésterdigim o
zaman diyorum ki, demek ki ben yanlis yapiryorum. Demek
ki A her zaman bos kiime olmak zorunda diyorum.

A: Bu ifadenle verilen 6nerme dogrulanmis oluyor mu?

R: Simdi bos kiime demek, hicbir elemanim olmayacak
demek. Bunun elemani yoksa bunun alt kiimelerinin hicbir
sekilde elemani yok.

A: Dayanak noktan nedir peki buradaki? (SF)

R: Bos kiimenin tanimi aslinda. Bos kiime nedir? Higbir sekil-
de elemani olmayan kiime demektir. Elemani olsaydi zaten
bos kiime olmazdi. O zaman elemanim yoksa benim biitiin
alt kiimelerim de bostur.

Yukaridaki ifadeler incelendiginde, Rana’nin soruyu dogrula-
mak icin Universitedeki bilgilerini hatirlamaya calistigl gorul-
mistir. Dolayisiyla digsal aliskanhk edinilmis kanit semasi
ozelliklerini sergiledigi belirlenmistir. Ancak p = g 6nermesinin
dogrulugunu gostermek icin pag 6nermesini kullandigl yani
celiski yontemiile kanitini yapilandirdigi gérilmustir. Dolayisiy-
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la Rana’nin geliski yontemi ile kanitin tanimindan yola ¢ikarak
neden sonug iliskilerini dogru bicimde kurguladigi séylenebilir.
Buradan Rana’nin dissal aliskanlk edinilmis kanit semasina ait
izler tasidig fakat son ifadeleri dikkate alindiginda agirlikli ola-
rak analitik aksiyomatik kanit semasi 6zelliklerine sahip oldugu
belirlenmistir.

TARTISMA, SONUGC ve ONERILER

Yapilan bu c¢alisma kapsaminda dort ilkogretim matematik
O0gretmenine ait bulgulari kanit semalari kavramsal gergevesi
altinda incelenmistir. Ogretmenlerin kanitlarini yapilandirirken
U¢ temel kategorideki digsal, deneysel ve analitik kanit sema-
larina ait ozelliklere sahip olduklari belirlenmistir. Bu ¢alisma
bu yoniyle alanyazindaki 6gretmen adaylariile yiritilen ¢alis-
malarla (Haverhals, 2011; iskenderoglu, 2010, 2016; Stylianou
et al., 2006; Sen & Giiler, 2015; Sengil & Gliner, 2013; Cihan,
2019) paralellik géstermistir. Ogretmenlerin sahip olduklari ana
kanit semalariincelendiginde analitik ispat semalarinin en fazla
(22 defa) kullanilan sema, digsal kanit semalarinin ise en az (5
defa) kullanilan sema oldugu goérulmektedir. Ulusal alanyazin-
da yapilan ¢alismalarin bulgularina bakildiginda sinif kademesi
arttikga kanit semalarindan en Ust diizey olarak gorilen analitik
kanit semalarinda artis oldugu belirlenmistir (iskenderoglu &
Baki, 2011). Knuth, Choppin ve Bieda (2009) sinif kademesi
arttikca, kanit semalarinin dissal kanit diizeyinden analitik kanit
diizeyine gegis yaptigini veya dogrulugunu gosterme sekille-
rinin dissal ve deneysel ¢ikarimlar yerine analitik ¢ikarimlara
dogru degistigini gostermistir. Bu calismanin egitim 6gretim
basamaklarini tamamlayan o&gretmenlerle gergeklestirildigi
distunuldiginde, 6gretmenlerin analitik kanit semalari 6zel-
liklerini agirlikli sergilemesi; belirtilen calismalarla paralellik
gostermesinin dogal bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmistir.

Ogretmenler yapmis oldugu dogrulamalarda 10 defa deney-
sel kanit semasi kullanmislardir. Cihan (2019) ve Stylianou ve
digerleri (2006) tarafindan 6gretmen adaylari ile yapilan cals-
malarda en az kullanilan sema analitik kanit semasi iken Contay
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin
en sik kullandiklari semanin dissal kanit semasi oldugu gortil-
mistir. Diger taraftan ¢alisma kagidinda bulunan sorulardan
Uglincu soru iki 6gretmen, dordiinci soru bir 6gretmen, altinci
soru iki 6gretmen, sekizinci soru bir 6gretmen ve dokuzuncu
soru iki 6gretmen tarafindan hatali yapildi veya bos birakildi.
Ogretmenlerin calisma kagidindaki sorulara vermis olduklar

cevaplar sonucunda tespit edilen alt kanit semalari Tablo 5’te
detayl bir sekilde verilmistir.

Tablo 5’te de gorildugl gibi 6gretmenlerin yapmis olduklari
kanitlamalarda digsal otoriter ve dissal sembolik kanit semasi
ozelliklerine ait dogrulamalarina bu ¢alismada rastlaniima-
mistir. Elde edilen bulgulara gére Rana Ogretmenin yapmis
oldugu dogrulamalarda temel &rnekler, aliskanhk edinilmis
ve aksiyomatik kanit semalari gériliirken, Eyliil Ogretmeninin
yapmis oldugu dogrulamalarda donlisimsel, algisal, aliskanlk
edinilmis, temel ornekler ve dontisimsel, aliskanlk edinilmis
ve aksiyomatik kanit semalari gériilmistir. Selin Ogretmenin
yapmis oldugu dogrulamalarda donusumsel, aliskanlik edi-
nilmis ve aksiyomatik kanit semalari goriiliirken, Fulya Ogret-
menin yapmis oldugu dogrulamalarda donlisimsel, temel
ve aksiyomatik kanit semalarina rastlanilmistir. Bu sonuglar
o0gretmenlerin uygulama sireci boyunca farkh kanit semalari
sahip olduklarini géstermektedir. Alanyazindaki aragstirmalar
bireylerin ayni zamanda farkli iceriklerde farkli kanit semalari
kullanabilmekte oldugunu gostermektedir (Harel & Sowder,
1998, 2007; Raman, 2003; Weber, 2001).

Ogretmenlere yoneltilen sorulara yapilan cevaplarda en fazla
donisumsel kanit semasi (3 6gretmen — 17 defa) o6zellikle-
rine uygun dogrulamalar belirlenmistir. Yani 6gretmenlerin
dogrulamalarinda mantiksal ¢ikarimlarini gerceklestirdikleri
ayni zamanda islemsel siregler ile bunlari destekledikleri ve
genellemeye vardiklari sdylenebilir. Mevcut bu durum Pektas
ve Bilgici (2019) 'nin 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu aras-
tirma ile birebir ortlslrken, lisans 6grencileri ile yapilan bazi
arastirmalardaki sonuglarla uyumlu olmadigi goérilmektedir
(Cihan, 2019; Contay, 2017; Stylianou et al., 2006).

Donlstimsel kanit semasinin ardindan en fazla kullanilan
kanit semasi temel ornekler kanit semasi (3 6gretmen — 7
defa) olmustur. Rana Ogretmen, calisma kagidinda verilen
dokuz sorudan altisini cevaplamis; bu cevaplarin bes tane-
sinde deneysel temel ornekler kanit semasi oOzelliklerine ait
dogrulamalarda bulunurken Fulya ve Eylil Ogretmen yapmis
olduklari dogrulamalarda bir defa temel 6rnekler kanit semasi
kullanmiglardir. Deneysel kanit semalari 6zellikleri sergileyen
O0gretmenler genellikle se¢mis olduklari drneklerle énerme-
nin dogrulugunu gostererek, temel 6rnekler kanit semasini
kullanmiglardir. Ogrencilerin  dgretmen adaylarinin verilen
ifadenin dogrulugunu gosterebilmek amaciyla belirli sayisal

Tablo 5: Ogretmenlerin Alt Kanit Semalarinin Sorulara Gére Dagilim

Sorular
Ogretmenler

Rana TOKS TOKS | AEKS/TOKS* TOKS TOKS | AKKS/AEKS*

Eylil DKS DKS AK?QESﬁS*/ DKS DKS AKS/DKS* DKS/AKKS*
Selin DKS DKS DKS | AEKS/DKS* AKKS AKKS DKS
Fulya DKS DKS AKS/AEKS* DKS DKS TOKS AKKS DKS DKS

* Bu kanit semasi 6zelliklerini tam olarak sergilemese de bu kanit semasina ait bazi diisiincelere sahip olmasi. AEKS: Aliskanlik edinilmis kanit semasi, AKS:
Algisal kanit semasi, TOKS: Temel 6rnekler kanit semasi, DKS: Déniisiimsel kanit semasi, AKKS: Aksiyomatik kanit semasi.
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degerler verdikleri ve boylece bunu gosterdiklerine ikna olduk-
lari gériilmistir (Alcock & Weber, 2005; Ozer & Arikan, 2002;
Sowder & Harel, 1998; Stavrou, 2014). Nitekim Harel (2008)
ogrenciler arasinda siklikla kullanilan ispat semasinin deneysel
ispat semas! oldugunu belirtmistir. Ancak arastirmaya katilan
ogretmenlerden sadece bir tanesinin dogrulamalarinda siklikla
temel 6rnekler kanit semasina basvurdugu tespit edilmistir. Bu
durum kanitlamasi yapilacak ifadenin zorlugu ya da 6rnek veri-
lerek yapilan dogrulamanin daha inandirici ve anlasilir olma-
styla agiklanabilir. Cinki Knuth (2002) 6gretmenlerin ve Pesen
(2018) ise 6grencilerin kanit olustururken ¢ogunlukla deneysel
kanit semasini kullandiklarini ve bu kanitlarin inandirici olarak
degerlendirdiklerine vurgu yapmislardir.

Ogretmenlerin deneysel temel &rnekler kanit semasinin
ardindan en fazla (4 6gretmen — 5 defa) kullandig alt semasi
aksiyomatik kanit semasi oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada
ogretmenlerin kanitlamalarini ifade etme konusunda zorluklar
yasadigl gortlmis olsa da kanitlamalarinda tanimlari neden
sonug iliskisi icerisinde kullandiklari gérilmustir. ilkégretim
matematik O0gretmenlerinin ortaokul seviyesinde kaniti ¢ok
fazla kullanmamalari ve lisans egitimlerinin lzerinden zaman
gecmis olmasi bu zorlugu yasamalarinin sebebi olarak goril-
mis olsa da Ogretmenler eski 6grenmelerini hatirladikca
kanitlarinda aksiyomatik kanit semasi 6zelliklerini gostermis-
lerdir. Arastirmada 4 6gretmenin yedinci 6nermeye (A evrensel
kiimenin bir alt kimesi olmak Uzere, eger A C Jise A = & dir)
ait dogrulamayi yaparken aksiyomatik kanit semasi kullandik-
lari gorilirken, sadece bir 6gretmenin sekizinci 6nermeye ait
dogrulamada aksiyomatik kanit semasi kullandigi gérilmstiir.
Ogretmenlerin kiimelerle ilgili bu soruda analitik aksiyomatik
kanit semasini kullanmalarindaki en énemli sebeplerden biri
bu konuya ait bilgi birikimleri ya da tecrlbeleri olabilir. Ayrica
bu konuile ilgili soruda agirlikli olarak analitik aksiyomatik kanit
semasinin kullaniimasi, 6gretmenlerin bu konuya ait tanimlara
hakim olmasi ve bu tanimlari kullanarak zihinlerinde kendile-
rine ait olusturduklari tutarh basamaklarla diistinme siirecine
girdiklerinin bir gostergesi olabilir. Matematikte farkli alanlarda
yapilan calismalar 6grencilere analitik ispat semalari kullan-
malarina uygun baglamlar saglamaktadir (Plaxco, 2012; Sears,
2019; Erickson & Lockwood, 2021).

Arastirmaya katilan 6gretmenler yapmis olduklari dogrulama-
larda toplamda 5 defa aliskanlik edinilmis ispat semasi, 3 defa
algisal kanit semasi kullanmislaridir. Ogretmenlerin hepsinin
yaptigl dogrulamalarda aliskanlik edinilmis ispat semasi bulu-
nurken, bu 6gretmenlerden sadece ikisinin yapmis oldugu dog-
rulamalarda algisal kanit semasi kullanilmistir. Bu iki alt kanit
semasinin kullanildigi dogrulamalarda 6gretmenlerin birden
fazla kanit semasina ait 6zelliklere sahip olduklari gérilmus-
tir. Bu ¢calismada birden fazla kanit semasinin kullanildigi yedi
dogrulama sureci vardir. Aliskanhk edinilmis ispat semasina
bir kere temel 6rnekler kanit semasi eslik ederken, bir kere de
donisimsel kanit semasi eslik etmistir. Algisal kanit semasi-
na iki kere aligkanlik edinilmis kanit semasi eglik ederken, bir
kere donistiimsel kanit semasi eslik etmistir. Aksiyomatik kanit
semasina bir kere aliskanlik edinilmis kanit semasi eslik eder-
ken, donisimsel kanit semasina bir kere aksiyomatik kanit

semasi eslik etmistir. Bir matematiksel ifadenin dogrulanmasi
surecinde 6gretmen adaylarinda birden fazla ispat semasi kul-
lanimini alanyazinda baskin bir sekilde ifade edilmektedir. Bu
calismada esas kanit semalari ile bu semalara ayni dogrulama
sirecinde eslik eden kanit semalarindaki degisim alanyazin ile
farkhlik géstermektedir. Ornegin Contay ve Paksu’nun (2019)
calismasinda aliskanhk edinilmis kanit semasi dogrulama
sirecine eslik eden ikinci kanit semasi iken Sari ve digerlerinin
(2007) ve Sears’in (2019) galismalarinda matematiksel ifade-
lerin dogrulama siireglerine eslik eden ikinci kanit semasinin
temel 6rnekler kanit semasi oldugu gorilmustiir.

Arastirmada 6gretmenlerin yaptigi dogrulamalarda dissal,
deneysel ve analitik kanit semalarina ait 6zelliklerin kullanil-
masinin yaninda bazi sorular bos birakilmistir. Ogretmenler bu
sorularda eski 6grenmelerini hatirlamaya ¢alismislar, sézel ola-
rak ifade etmeye calissalar da yarim birakmislar ve kanitlarini
yapilandiramamiglardir. Polat ve Akgiin (2016) ispat sirecinde
yasanilan zorluklari birey kaynakl ve kisi kaynakl olabilecegine
vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde hazirbulunusluktan kaynak-
lanan kavramsal yetersizlikler ispata dair farkh gliclik olarak
literatlirde yer almistir (Azrou, 2013; Bayazit, 2009; Knapp,
2006; Dreyfus, 1999; Weber 2006). Bunun yaninda 6gretmen-
lerin bazi sorularin dogrulamalarinda yoéntemsel hatalara rast-
lanmistir. Ornegin p = g seklinde bir dnermenin hiikmiinden
yola gikarak kanitlarini yapilandirmaya calismislar bunun dog-
rulugunu savunmuslardir. p = g kosullu 6énermesinin dogru-
lanmasinin istendigi durumlarda 6grencilerin g = p ise kosarak
dogrulama yaptiklari (Geng & Akinci, 2020; Laudien, 1999) veya
p’ = q’ ise kosarak dogrulama yaptiklari (Antonini & Mariotti,
2007; Stylianides, Stylianides & Philippou, 2004) gorulmistar.

Sonug olarak ilkogretim matematik 6gretmenlerinin matema-
tiksel ifadeleri dogrulama stirecinde eksikliklerinin ve yeterlik-
lerinin kanit semalari gercevesinde ele alindigl bu calismada;
arastirmaya katilan 6gretmenlerin yapmis oldugu dogrulama-
larda en istendik kavram semasi olan analitik kavram semasinin
en sik kullanilan sema, en istenmedik kanit semasi olan dissal
ispat semalarinin en az kullanilan sema olmasi 6gretmenlerin
kanitlamaya yonelik etkinlikleri yapabilme potansiyellerinin
yiiksek oldugunu gostermektedir (Cihan, 2019). Ogretmen-
lerin gergeklestirmis olduklari kanitlar incelendiginde 6zgiin
kanitlamalar yaptigi gorilmektedir. O halde 6gretmenlerdeki
bu potansiyeli kullanmak adina, akil yliritmenin ve kavram-
sal 6grenmenin yogun olarak yasandigi ispatlama siireclerine
yonelik duyarlihklarin ve uygulamalarin ortaokul 6gretim prog-
ramina, ders kitaplarina ve sinif ortamlarina tasinmasi 6gren-
cilerin dogrulama sirecleriyle daha erken yasta tanismalari
icin 6nerilebilir. Dogrulama sireglerinde yer yer 6gretmenlerin
deneysel kanit semalari kullandigi goézlemlenmistir. Oysaki
o0gretmenlerin dogrulama siireglerinde 6grencilerin muhakeme
ve kanitlama becerilerinin gelismesi icin rol model olmasi bek-
lenmektedir. Clinkli 6grencilerin kanita iliskin deneyimlerinin
kaynagi olan 6gretmenler olacaklardir (Healy & Hoyles, 2000;
Jones, 2000). Bu durumda 6gretmenlerin kanitlama siirecine
baslamadan o6nce stiregte etkin rol alacak tanimlara, teorem ve
aksiyomlara ve yonteme sahip olmalidirlar. Aksi durumda yapi-
lan kanitlama informal kanitlamanin Gtesine gecemez (Pala,
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2020). Ogretmenlerin bazi durumlarda kanita ait eski 6gren-
melerini unuttuklari veya yanhs kanit yontemi kullandiklari
bundan dolayi kanit yapamadiklari veya yanls kanit yaptiklari
gorulmustir. Oysa belirtildigi Gzere 6gretmenler kanitlamada
en son basamak olarak goriilen analitik kanit semalarini agirlikh
olarak kullandiklari tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
kanit yapabildikleri ancak kendilerine olan 6zglivenlerinde ve
kanita ait bilgilerinde eksikler oldugu gorilmustir. Bu sebeple
kanita ait bakis agilarini olumlu yonde gelistirecek ortamlarin
yaratilmasi ve ilgili alan ve pedagojik alan bilgilerini gelistirme-
ye yonelik hizmet ici egitim programlari yurutilebilir.
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EKLER
Ek 1: Calisma Kagidi (Pilot Uygulama Oncesi)

ikizkenar liggenin taban acilarinin esit oldugunu gésteriniz.

ikizkenar bir licggende tabana indirilen dikmenin tabani iki es pargaya béldiigiinii gdsteriniz.

. . + . .
a ve b pozitif reel sayilar olmak Gzere 2 5 b > v a.b oldugunu gosteriniz.

Sonsuz ¢oklukta asal sayi oldugunu gosteriniz.

\/E’Un irrasyonel oldugunu gosteriniz.

Bir dik licgende dik kenarlarin kareleri toplaminin hipotensiin karesine esit oldugunu gosteriniz.
x tamsayi olmak Uzere, eger 5x - 11 ¢ift tamsayi ise x tek tamsayidir.

x tamsayi olmak Uzere, eger 5x - 7 tek ise 0 zaman 9x + 2 ¢ift tamsayidir.

© %O NO Uk DR

n kenarl diizglin ¢cokgenin kdsegen sayisinin % oldugunu gosteriniz.

10. n kenarh bir diizglin cokgenin dis acilar toplaminin 360° oldugunu gosteriniz.

11. n kenarh bir diizglin gokgenin i¢ agilar toplaminin (n - 2).180° oldugunu gosteriniz.

12.a, b€ IR ve c € IR olmak lizere, eger a > b ise c.a < c.b oldugunu gosteriniz.

13. A evrensel kiimenin bir alt kiimesi olmak lzere, eger A C J ise A = & oldugunu gosteriniz.
14. Dizlemde birbirine paralel olan dogrularin egimlerinin esit oldugunu gosteriniz.

15. Diizlemde birbirine dik olan dogrularin egimler ¢arpimi -1 oldugunu gosteriniz.

Ek 2: Calisma Kagidi (Pilot ve Asil Uygulama)

“Ikizkenar Gicgenin taban agilari esittir.” Onermesini kanitlayiniz.

“Ikizkenar bir ticgende tabana indirilen dikme tabani iki es parcaya béler” Onermesini kanitlayiniz.
“Bir dik licgende dik kenarlarin kareleri toplami hipoteniisiin karesine esittir” Onermesini kanitlayiniz.
“x tamsay! olmak lizere, 5x - 11 ¢ift tamsayi ise x tek tamsayidir”” Onermesini kanitlayiniz.

“x tamsayi olmak Uizere, 5x - 7 tek tamsay! ise 9x + 2 ¢ift tamsayidir.” Onermesini kanitlayiniz.

“a, b € IR ve c € IR olmak lizere, eger a > b ise c.a < c.b dir” Onermesini kanitlayiniz.

“A evrensel kiimenin bir alt kiimesi olmak (izere, eger A C Jise A = & dir.” Onermesini kanitlayiniz.
“Diizlemde birbirine paralel olan dogrularin egimleri esittir” Onermesini kanitlayiniz.

W e N WM R

“Diizlemde birbirine dik olan dogrularin egimler carpimi -1'dir” Onermesini kanitlayiniz.

Ek 3: Kanit Suireglerine Ait Soru Formu (Pilot ve Asil Uygulama)
Onermeyi kanitlar misin?

Onermenin dogrulugunu nasil gdsterirsin?

Onermenin dogrulugunu nasil kanitlarsin?

Onermenin dogruluguna beni nasil ikna edersin?

Gostermis oldugun kanitlamayi her durumda kullanir misin?
Akhna gelen ilk dogrulama bu muydu?

Aklina ilk bu yontemin gelme sebebi nedir?
Gergeklestirdigin dogrulamadaki yontemi neden kullandin?

L PN WN R

Kanitlamanin dogru oldugundan nasil emin olursun?
10. Baska yontemle de kanitlayabilir misin?
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Turk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Web 2.0 Araclarinin
Ogrencilerin Derse Yonelik Tutumlarina ve Motivasyonel
Stratejilerine Etkisi

The Effect of Web 2.0 Tools on Students’ Attitudes Towards Lesson and
Motivational Strategies in Teaching Turkish Language and Literature’

Pinar KAMAR, Murat iINCE

0z

Bu aragtirmanin amaci Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde Web 2.0 araglarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve motivasyonel
stratejilerine etkisini belirlemektir. Aragtirma, 2020- 2021 egitim 6gretim yili I. doneminde Zonguldak ili Karadeniz Eregli ilgesinde
bir Anadolu Lisesinde yiriitulmistiir. Nicel aragtirma yontemlerinden yar1 deneysel modelle gergeklestirilen aragtirma yansiz atama
yontemiyle olusturulan bir deney ve bir kontrol grubu olmak tizere 59 6grenciyle yuritilmistiir. Dersler bes hafta deney grubundaki
ogrencilerle Web 2.0 araglar1 kullanilarak, kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmistir. Deney ve kontrol gruplarina deneysel
siire¢ oncesinde 6n test, deney grubuyla yiiriitilen uygulama sonucunda iki gruba da son test olarak uygulanmustir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test-son test uygulamalar iligkili ve iliskisiz 6rneklemler t-testiyle kargilagtirilarak, sonuglar arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig1 incelenmistir. Arastirma sonucunda Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullaniminin 6grencilerin derse
yonelik tutumlarinin ve motivasyonel stratejilerinden 6z diizenleme, 6z yeterlik, i¢sel deger, sinav kaygilarinda geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu gorilmiistiir. Biligsel stratejilerini kullanim diizeyinde ise anlaml bir farklilik belirlenmemistir. Aragtirmanin sonuglari
dogrultusunda 6grencilerin biligsel stratejilerini kullanim diizeylerini artirabilmeleri i¢in derslerde bu alt boyuta yonelik etkinliklere yer
verilmesi onerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Web 2.0 araglary, Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretimi, Motivasyonel Stratejiler

ABSTRACT

The aim of this research is to determine the effects of Web 2.0 tools on the attitudes and motivational strategies of students in teaching
Turkish Language and Literature. The research was carried out in an Anatolian High School in the Black Sea Eregli district of Zonguldak
in the first term of the 2020-2021 academic year. The research, which was conducted with the quasi-experimental model, one of the
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quantitative research methods, was administered with 59 students, one experimental group and one control group, formed by random
method. The lessons were taught with the students in the experimental group for five weeks, using Web 2.0 tools, and the traditional
method in the control group. It was applied to the experimental and control groups as a pre-test before the experimental process, and as
a post-test to both groups as a result of the application carried out with the experimental group. The pre-test-post-test applications of the
experimental and control groups were compared with the related and unrelated samples t-test, and it was examined whether there was a
significant difference between the results. As a result of the research, it was revealed that the use of Web 2.0 tools in Turkish Language and
Literature teaching was more effective than the traditional method in students’ attitudes towards the course and motivational strategies
such as self-regulation, self-efficacy, intrinsic value and exam anxiety. There was no significant difference in the level of use of cognitive
strategies. In line with the results of the research, it is recommended that activities related to this sub-dimension should be included in the
lessons so that students can increase their level of use of cognitive strategies.

Keywords: Web 2.0 tools, Turkish Language and Literature teaching, Motivational strategies

GIRIS

Yirmi birinci ylzyilda bilim ve teknolojideki gelismelere bagli
olarak siyasi dlizeyde teknokrasi, yerel topluluklarin sosyal
hayata entegrasyonu, ekonomik alanda uluslararasi orgiitlen-
me ve rekabet, ginimizde fiziksel sermaye yoniinde buyuk
gelismeler yasanmaktadir. Boyle bir gelisme ve degisimde egiti-
min bilimsel ve teknolojik bir nitelige ulasmasi gerektigi aciktir
(Alkan, 2005:9).

Degisen, bilginin bireyin ezberlemesinin imkansiz hale geldigi
bilgi caginda, toplumlarin ihtiyag duydugu bireysel nitelikler
de degismis ve insanlarin bilgiye nasil erisecegini bilen ve yeni
Uretebilen bireyler olmasi gerekmektedir. Clinki bilgiye sahip
toplumlar teknoloji Uretir, kullanir ve bunun sonucunda diger
toplumlara karsi gliglidir (Glindiz ve Odabasi, 2004:43).

Coskun’a (2007:3) gore 6gretme bilgisi Turk egitim sisteminde
sorun degildir. Asil sorun, her bilgi parcasinin énemli olmasi
ve 6grenciye herhangi bir amag olmaksizin 6gretilmeye cali-
silmasidir. Ancak 6grencilere kullanacaklari bilgiler 6gretilmeli
ve bilgileri kullanma firsat verilmelidir. Buna ek olarak, 6grenci
ogrenilen bilgileri aktarma yetenegi agisindan degil, kullanimi
konusunda basarili sayilmalidir. Ogretimin bilgi ders notlari
veya kitaplarla sinirli olmamasi gerektigi diistinilmektedir.

Ogrenci, derste dgrenilen bilgileri bilgisayar, internet ve kiitiip-
hane gibi gesitli ortamlar yardimiyla daha etkin 6grenebilmeli-
dir. Bilgi Teknolojileri (BT), bilginin gliclini harekete gegirmek
icin kullanilir. Degisen diinyamizda egitime bilgi teknolojilerini
entegre etmek kaginilmaz olmustur. Egitim teknolojisi, kisinin
deneyimleri araciligiyla davranis degisikligine varmasini sagla-
yan tiim arag ve tekniklerdir (Okan, 1983:8). Fakat glinUmiz
egitim teknolojileri ise oldukca gelismekte ve eski teknoloji-
lerden farklilik gostermektedir. Bu teknolojilerin 6ncisinin
bilgisayarlar oldugu diistinilir. Bilgisayarlarin gelisimi ile; sim{-
lasyon, dijital 6ykileme, mobil 6grenme, egitsel dijital oyunlar,
artirilmis gerceklik ve Web 2.0 teknolojileri de gérilmektedir.

Web 2.0 ifadesi 2004 yilinda O’Reilly tarafindan agiklanmistir
(Albion, 2008:188). internet ortamini etkileyen ikinci nesil tek-
noloji oldugu icin Web 2.0 olarak adlandirimistir. Web 2.0, kul-
lanici tarafindan olusturulan ve paylasilan igerige sahip sosyal
aglari / yazihmi kullanan web tabanh uygulamalarla etkilesim
kuran ortamlarin teknik adidir (Franklin ve Harmelen, 2007:3).
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Web 2.0 araglarinin dogru ve etkili bir sekilde tasarlanmasi
kosuluyla egitim ortamlarina katkilari su sekilde ifade edilmek-
tedir (Gilnug, 2017:50):

* lsbirligini ve takim calismasini gelistirir.

e Ogrencinin isleme ve aninda katilim taahh{idi saglar.

e Egitimli katithmcilari hizla bilgi ahsverisinde bulunabilecek-
leri bir topluma dénusturir.

e Ogrenme siirecinde siniftaki uzmanlarla etkilesim kurma
firsati saglar.

* Tum bilgilerin arsivlenerek paylasilmasini saglar.

* Ebeveynlerin g¢ocuklari hakkinda hizli ve etkili geribildirim
vermelerine izin verilir.

Web 2.0 araclarini aktif olarak kullanan nesil icin, kullandiklari
teknolojilerle bilgi ve becerilerini onlara aktarmak ve bu sireci
yonetmelerini saglayarak sosyal bir ortam olusturmak egitim
ortamlarina biytk kolaylklar getirecektir (Yikselturk ve Top,
2016:152).

Web 2.0 araglarini ElImas ve Geban (2012:248-249) kullanim
alanlarina gore sekiz kategoride siniflandirmistir.

icerik Yonetim Sistemleri
. Cevrimici Toplant
. Cevrimici Depolama ve Dosya Paylasimi

interaktif Sunumlar

Kavram Haritasi ve Cizim Araglari

1
1
2
3
4. Cevrimigi Anket
5
6. Animasyon ve Video
7

Kelime Bulutlari

Web 2.0 araglari gliniimizde okullar ve 6grenciler igin oldukga
dnemlidir. Ogrenciler Web 2.0 araglariyla akil yiiriitme ve analiz
etme becerilerini gelistirerek daha derin bilgilere ulasma olana-
g1 elde eder. Projelerde is birligi yapmalari sayesinde bilgilerini
evrensele ulastirabilir, farkl kullanicilarin yayinlarina ulasarak
kendisi icin de drnek alabilir. Ogretmenlerin de bu yeniliklerin
disinda kalmamalari, 6grencilerin araglari daha etkili kullan-
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malari yoniinde tesvik edici olmalari 6nemlidir (Solomon ve
Schrum, 2007: 21).

Arastirmanin amaci, Turk Dili ve Edebiyati 6gretiminde web
2.0 araglarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve moti-
vasyonel stratejilerine etkisi hakkinda 6grencilerin goruslerini
belirlemeye ¢alismaktir. Bu amag dogrultusunda asagida belir-
tilen alt problemlere yanit aranmistir.

1. Deneysel calisma oncesinde oOgrencilerin derse yonelik
tutumlari ve motivasyonel stratejileri denk midir?

2. Turk Dili ve Edebiyati 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kulla-
niminin, 6grencilerin tutumlar tzerinde etkisi var midir?

3. Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kul-
laniminin, 6grencilerin motivasyonel stratejileri tzerinde
etkisi var midir?

YONTEM

Bu arastirmada Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde Web 2.0
araglarinin 11. sinif 6grencilerinin Turk Dili ve Edebiyati dersi-
ne yonelik tutumlarina ve de 6grenmeye iliskin motivasyonel
stratejilerine etkilerini incelemek amaciyla 6n test son test,
kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Deneysel
desenler, degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini kes-
fetmek amaciyla kullanilan arastirma deseni olarak tanimlanir.
Yari deneysel desenlerse deneysel uygulamaya katilanlarin
seciminde kura yonteminin uygulanamamasi durumunda kul-
lanilan desenler olarak tanimlanmaktadir (Bly(koztirk, 2007).
Arastirma denk olmayan kontrol gruplu 6n test-son test modeli
kullanilarak yuritalmastar.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2020-2021 6gretim yilinda Zon-
guldak ili Karadeniz Eregli'de, sinavsiz 6grenci alan bir Anadolu
Lisesinin 11. sinifindaki iki farkl sinifta 6grenim goren toplam
59 6grenci olusturmaktadir. Calisma gruplarini olusturan sube-
lerin belirlenmesinde arastirmacinin ayrica okul yoneticisi
olmasi sebebiyle ulasabilecegi gruplari segme durumu goz
onlinde bulundurulmustur. Sire¢ boyunca arastirmanin yiri-
tulecegi okul idaresinin aragtirma siirecini desteklemesi, aras-
tirmanin birlikte yurutiilecegi 6gretmenlerin calisma kosullar
ve calismaya olan gondlltlikleri esas alinmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyetlere gére dagihmi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

| | cinsivetler | n | % |
Kiz 24 75

Deney Grubu
Erkek 8 25
Kiz 23 85

Kontrol Grubu
Erkek 4 15

Deney ve kontrol gruplarindaki denkligin belirlenmesi icin
arastirmada kullanilan 6lgeklerden alinan 6n test puanlari kul-
lanilmistir. Uygulama 6ncesi deney grubu ve kontrol grubunun
derse yonelik tutum, motivasyonel stratejiler agisindan arala-

rinda anlamh bir fark olup olmadigi bagimsiz gruplar igin t testi
ile belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Yénelik Tutum Olgegi: Tiirk Dili ve
Edebiyati dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla Arslan
ve Simsek (2018) tarafindan gelistirilen “Ortadgretim Ogren-
cileri igin Turk Dili ve Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Olcegi”
kullanilmistir. 14 maddeden olusan Olcek tek faktorli bir yapiya
sahiptir. “Her Zaman ve Hi¢bir Zaman” araliginda 5’li likert tipi
derecelemeye sahiptir. Faktorde yer alan maddelerin faktor
yiikleri 0,61 ile 0,85 arasinda degismektedir. Olcek maddeleri-
nin Cronbach Alpha i¢ tutarlk katsayisi 0,96 olarak bulunmus-
tur. Uygulama sonunda yapilan analizlerde bulunan Cronbach
Alpha katsayisi 0.86’dir. Bu deger testte yer alan maddelerin
birbiriyle tutarli, dolayisiyla da i¢ tutarlik anlaminda guvenir-
ligin yiksek oldugunu gostermektedir. Arastirmada kullanilan
Olcek Ek 2’de verilmistir. Verilen bu degerler dogrultusunda
Turk Dili ve Edebiyati yonelik tutum o6lcegi gegerli ve glivenilir
bir 6lcek oldugu soylenebilir.

Motivasyonel Stratejiler Olcedi: Tirk Dili ve Edebiyati 6gre-
timinde Web 2.0 araglarinin 6grencilerin 6grenmeye iliskin
tutumlarini belirlemek icin Pintrich ve De Groot (1990) tarafin-
dan o6grencilerin bir ders ya da konuya yonelik 6z-dliizenleme
stratejileri ve motivasyonel inanclarini dlgmek icin gelistirilen
“Ogrenmeye lliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi” (MSLQ)
kullanilmistir. Orijinal 6lgek, farkli yas gruplarinda uygulanir-
ken Tiirkge uyarlamasi Uredi (2005) tarafindan da ilkdgretim
sekizinci sinif 6grencileri ile dilsel esitlik, gecerlik ve glivenirlik
calismasi yapilarak elde edilmistir. Ayni zamanda 6lgegin Turk-
ce formunun ilker, Arslan ve Demirhan (2014) tarafindan lise
ogrencileri Gzerinde gegerlik ve glivenirlik galismasi yapiimigtir.
Olgek, bilissel strateji kullanimi ve &z-diizenlemeden olusan
O0z-diizenleme stratejileri ile 6z-yeterlik, i¢csel deger ve sinav
kaygisindan olusan motivasyonel inanglar alt boyutlarindan
olusmaktadir. Yukarida bahsedilen calismalarda 6lcegin giive-
nirliligini test etmek igin yapilan istatistiki inceleme sonucu
bulunan Cronbach Alfa (a) degerleri; Pintrich ve De Groot
(1990) 0,92, Uredi (2005) 0,92 ve ilker, Arslan ve Demirhan
(2014) 0,75'tir. Uygulama sonunda yapilan analizlerde bulunan
Cronbach Alpha katsayisi 0.89’dur. Bu da testte yer alan mad-
delerin birbiriyle tutarh ve i¢ tutarlik anlaminda guvenirligin
yuksek oldugunu gostermektedir.

Deneysel islem Basamaklari

Bu boéliimde arastirma kapsaminda Tiirk Dili ve Edebiyati der-
sinin Elestiri Unitesi 6gretiminde Web 2.0 araglarinin derse
nasil entegre edildigi ve geleneksel yontemin Elestiri initesinin
islenisi stirecindeki uygulamalar ile stireg icerisindeki islemler
yer almaktadir. Calismada Web 2.0 araglari ile hazirlanan ders
materyallerinin kullanildigi deneysel islemin gerceklestirildigi
bir deney grubu, siirecte herhangi bir miidahalede bulunulma-
yan bir kontrol grubu bulunmaktadir.

Deneysel uygulama 6ncesinde deneysel ¢alismanin uygulana-
cagl Anadolu Lisesi okul middri ile gorisilmustir. Arastirma
gonillalik esasina gore yapilmis olup, gorisulen kisilerin riza-
lari alinmistir. Siirecin basinda deney grubu 6grencileri Web
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2.0 araglari hakkinda bilgilendirilmis, kontrol grubu 6grencile-
rine deneysel islemlerle ilgili yapilacak uygulamalarla ilgili bilgi
verilmemistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve deney grubunun dersle-
rinde kullanilacak olan ders planlartiile ilgili uzman gorisi alin-
mis ve oneriler dahilinde etkinlikler diizenlenmistir. Arastirmaci
siireg icerisinde uygulayacagi teknikler ile ilgili katilimcilara
araglarin ne oldugu ve nasil uygulanacagi noktasinda ayrintih
bicimde bilgilendirme yapmistir.

Aragtirma 2020-2021 Egitim-Ogretim yili Il.déneminde, 11.
siniflarda islenen “Elestiri” Unitesinde uygulanmis ve 5 hafta
sirmuistar. Streg basinda “Turk Dili ve Edebiyati Dersine Yonelik
Tutum Olcegi” ve “Motivasyonel Stratejiler Olgegi” hem deney
hem de kontrol grubu 6grencilerine 6n test olarak arastirmanin

sonunda da her iki gruba son test olarak uygulanmistir.

Tablo 2: Tutum ve Motivasyonel Stratejilere Yonelik Normallik Testi

BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde uygulama sonucunda elde edilen
bulgular asagida verilmistir. Yapilan uygulamada deney gru-
bu ve kontrol grubunun tutum ve motivasyonel stratejiler 6n
testlerinin t testi sonuglarina, deney grubunun tutum ve moti-
vasyonel stratejiler son testlerinin t testi sonuglarina, , kontrol
grubunun tutum ve motivasyonel stratejiler son testlerinin t
testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 2’de verilen 6lgme araglarindan elde edilen puanlara
iliskin Kolmogrov-Smirnov testi sonuclari incelendiginde tim
Olcimlerde puan dagilimlarinin normal dagilim sergiledigi
gorilmektedir (p>0,05). Yine bltin 6lgme araclarindaki car-
pikhk ve basiklik katsayilari incelendiginde dagilimlarin normal
dagihm sergiledigi gortilmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayi-
larinin hangi araliklarda oldugunda dagilimlarin normal kabul

Kolmo row-Smlrnov Testi

Deney Grubu (OT) 07 65 ,20
R Kontrol Grubu (OT) ,11 ,56 ,20 ,02
Tutum Olgegi
Deney Grubu (ST) ,11 ,56 ,20 ,43
Kontrol Grubu (ST) ,09 ,52 ,20 ,00
Deney Grubu (OT) 11 ,58 ,20 -,16
. Kontrol Grubu (OT) ,19 ,67 ,01 -1,07
Oz Duzenleme
Deney Grubu (ST) ,07 ,52 ,20 -,04
Kontrol Grubu (ST) ,07 ,54 ,20 -,01
Deney Grubu (OT) ,10 77 ,20 -,38
. . Kontrol Grubu (OT) ,12 ,79 ,20 -,53
Bilissel Strateji Kullanimi
Deney Grubu (ST) ,12 ,88 ,19 -,52
Kontrol Grubu (ST) ,11 ,72 ,20 -,51
Deney Grubu (OT) ,10 1,10 ,20 -,05
. ) Kontrol Grubu (OT) ,12 ,90 ,20 -,27
Oz Yeterlik
Deney Grubu (ST) ,11 ,79 ,20 ,17
Motivasyonel Kontrol Grubu (ST) ,10 77 ,20 41
Stratejiler Olgegi Deney Grubu (OT) ,13 ,92 ,15 .31
. y Kontrol Grubu (OT) 12 ,85 ,20 A7
Igsel Deger
Deney Grubu (ST) ,11 ,74 ,20 -,25
Kontrol Grubu (ST) ,10 ,67 ,20 ,45
Deney Grubu (OT) ,15 1,68 ,06 -,47
Kontrol Grubu (OT) ,13 1,34 ,20 -,53
Sinav Kaygisi
Deney Grubu (ST) ,13 1,40 ,15 -,16
Kontrol Grubu (ST) ,14 1,23 ,18 -,79
Deney Grubu (OT) ,13 ,69 ,18 -,31
) Kontrol Grubu (OT) ,10 ,68 ,20 -,32
Genel Motivasyon
Deney Grubu (ST) ,10 ,61 ,20 -,08
Kontrol Grubu (ST) ,10 ,50 ,20 ,30

* p<0,05.
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edilecegine iliskin literaturde farkh gorugsler olmakla birlikte
carpiklik ve basiklik katsayilari degerlerinin -1,00 ve +1,00 arali-
ginda oldugunda dagilimin normal oldugunu (Buyuikoztirk vd.,
2014); -1,5 ile 1,5 arahginda oldugunda normal dagilim olarak
kabul edilebilecegini (Tabachnick ve Fidell, 2013) ve -2,00 ve
+2,00 araliginda oldugunda normal dagilim kabul edilebilece-
gini (George ve Mallery, 2010) gosteren literattr kaynaklari da
vardir. Buradan hareketle tim puan dagilimlari normal dagilim
sergilediginden arastirmanin alt problemlerinin test edilme-
sinde parametrik istatistiklerin kullanilmasina karar verilmistir.
Arastirmada gruplar arasindaki ortalamalarin karsilagtirilma-
sinda bagimsiz gruplar igin t testi, bagimh gruplar igin t testi
kullanilmigtir. Gruplar arasindaki farklilasmanin anlamliligi igin
0,05 anlamhlik dizeyi kullaniimigtir.

Tablo 3’e gére, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum
on test puanlari anlaml bir farklihk goriilmektedir, (t =-3,30,
p<0,05) Buna gore, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
puanlarinin (x=4,01) deney grubundakilere (x = 3,48) gére daha
yuksek ortalamaya sahip oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 4’e gore, deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutum
diizeyi On test ve son test uygulamasi agisindan anlamli bir
farklihk gostermektedir (t =-3,37, p>0,05). Buna gore, son test
puanlarinin (x=3,83) 6n test puanlarina gore (x=3,48) daha yuk-
sek oldugu anlasiimaktadir. Bu durumda Tiirk Dili ve Edebiyat
ogretiminde Web 2.0 araglarinin kullanimin 6grencilerin derse
yonelik tutumlarinda etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 5’e gore, kontrol grubu Ogrencilerinin derse yonelik
tutum dizeyi On test ve son test uygulamasi agisindan anlamli
bir farklihk gostermektedir, (t =-,67, p>0,05). Buna gore, son
test puanlarinin (x=4,01) 6n test puanlarina gore (x=4,06)

daha yiiksek oldugu anlagiimaktadir. Bu durumda Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretiminde geleneksel ydontemin dgrencilerin derse
yonelik tutumlarinda etkili oldugu séylenebilir.

Tablo 6’ya gore, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
motivasyonel stratejilerin alt boyutlarindan;

Oz-diizenleme diizeyi arasinda anlaml bir farklilik olmadig
gorilmektedir, (t=-1,83, p> 0,05) Buna gore, deney grubunda
yer alan 6grencilerin puanlarinin (x=4,84) kontrol grubundaki-
lere (X =4,53) gore daha ylksek ortalamaya sahip oldugu anla-
siimaktadir.

Bilissel strateji diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
gorilmektedir, (t=-,00, p> 0,05) Buna gore, deney grubunda
yer alan 6grencilerin puanlarinin (x=5,54) kontrol grubundaki-
lere (x =5,54) benzer ortalamaya sahip oldugu anlasiimaktadir.

Oz yeterlik diizeyi arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi gériil-
mektedir, (t= 1,10, p>0,05) Buna gore, deney grubunda yer
alan 6grencilerin puanlarinin (x=4,57) kontrol grubundakilere
(x =4,86) gore daha duslk ortalamaya sahip oldugu anlasiimak-
tadir.

icsel deger diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadig gériil-
mektedir. (t =-1,68, p>0,05) Buna gore, deney grubunda yer
alan 6grencilerin puanlarinin (x=4,57) kontrol grubundakilere
(x =4,96) gore daha duslk ortalamaya sahip oldugu anlasiimak-
tadir.

Sinav kaygisi dlizeyi arasinda anlamli bir farklihk olmadigi goril-
mektedir, (t =-1,68, p>0,05) Buna gore, deney grubunda yer
alan 6grencilerin puanlarinin (x=4,45) kontrol grubundakilere
(x=5,12) gore daha disik ortalamaya sahip oldugu anlasiimak-
tadir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olgegi On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar igin t-testi Sonuglari

Degisken “-n“—-

Tutum

Deney grubu
Kontrol grubu

27 4,01

3,48 ,6
,56

-3,30 ,00*

* p<0,05.

Tablo 4: Deney Grubu Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar igin t Testi Sonuglari

“—_-_—-

Deney grubu derse yonelik

tutum duizeyi

On Test
Son Test

27 3,83

3,48 ,6
,56

-3,37 ,00*

* p<0,05.

Tablo 5: Kontrol Grubu Tutum Olgegi On test ve Son test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar igin t Testi Sonuglari

Degisken

Kontrol grubu derse yonelik On Test 27 4,01 ,56 .
D -,67 ,00
tutum diizeyi Son Test 27 4,06 ,52
* p<0,05.
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Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Motivasyonel Stratejiler Olgegi On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar igin t-testi Sonuglari

-m-nnm—n

Deney grubu 4,84
Oz Diizenleme 1,83 ,40
Kontrol grubu 27 4,53 ,56
. 5 Deney grubu 32 5,54 ,77
Bilissel Strateji Kullanimi -,00 ,87
Kontrol grubu 27 5,54 ,79
N . Deney grubu 32 4,57 1,10
Oz Yeterlik -1,08 ,11
Motivasyonel Kontrol grubu 27 4,86 ,90
stratejiler diizeyi : 5 Deney grubu 32 4,57 ,92
Igsel Deger -1,68 ,85
Kontrol grubu 27 4,96 ,85
Deney grubu 32 4,45 1,68
Sinav Kaygisi -1,68 ,07
Kontrol grubu 27 5,12 4,34
. Deney grubu 32 4,90 ,69
Genel Motivasyon -,82 ,16
Kontrol grubu 27 5,04 ,58

*p<0,05.

Genel motivasyon diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
gorulmektedir, (t=-,824, p>0,05) Buna goére, deney grubunda
yer alan 6grencilerin puanlarinin (x=4,90) kontrol grubundaki-
lere (x =5,04) gore daha dlstk ortalamaya sahip oldugu anla-
stimaktadir.

Tablo 7’ye gore, deney grubu 6grencilerinin motivasyonel stra-
tejilerin alt boyutlarindan;

Oz-diizenleme &n test ve son test uygulamasi acisindan anlamli
bir farklilk géstermemektedir, (t=-4,88, p>0,05). Buna gore,
son test puanlarinin (x=5,42) 6n test puanlarina gore (x=4,84)
daha yiksek oldugu anlasiimaktadir. Bu durumda Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretiminde Web 2.0 araglarinin 6grencilerin moti-
vasyonel stratejilerden 6z diizenleme alt boyutunda etkili oldu-
gu soylenebilir.

Bilissel Stratejilerin kullanimi 6n test ve son test uygulamasi
acisindan anlamli bir farklihk géstermektedir, (t=-,32, p<0,05).
Buna gore, son test puanlarinin (x=5,58) 6n test puanlarina
gore (Xx=5,54) daha yuksek oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda
Turk Dili ve Edebiyati 6gretiminde Web 2.0 araglarinin 6grenci-
lerin motivasyonel stratejilerden bilissel stratejilerin kullanimi
alt boyutunda etkili oldugu soylenebilir.

Oz yeterlik 6n test ve son test uygulamasi acisindan anlamli
bir farkhlik gostermektedir, (t =-3,17, p<0,05). Buna gore, son
test puanlarinin (x=5,03) 6n test puanlarina gére (x=4,57) daha
yuksek oldugu anlasiimaktadir. Bu durumda Tiirk Dili ve Edebi-
yati 6gretiminde Web 2.0 araglarinin 6grencilerin motivasyonel
stratejilerden Oz yeterlik alt boyutunda etkili oldugu sdylene-
bilir.

icsel deger 6n test ve son test uygulamasi agisindan anlamli
bir farkhlik gostermektedir, (t =-1,94, p<0,05). Buna goére, son
test puanlarinin (x=4,82) 6n test puanlarina gére (x=4,57) daha
yuksek oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda Tirk Dili ve Edebi-
yat 6gretiminde Web 2.0 araglarinin 6grencilerin motivasyonel
stratejilerden igsel deger alt boyutunda etkili oldugu soylene-
bilir.
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Sinav kaygisi 6n test ve son test uygulamasi agisindan anlaml
bir farkhhk gostermektedir, (t =-,70, p<0,05). Buna gore, son
test puanlarinin (x=4,60) 6n test puanlarina gore (x=4,4) daha
yuksek oldugu anlasiimaktadir. Bu durumda Tiirk Dili ve Edebi-
yat 6gretiminde Web 2.0 araglarinin 6grencilerin motivasyonel
stratejilerden sinav kaygisi alt boyutunda etkili oldugu soyle-
nebilir.

Genel motivasyon 6n test ve son test uygulamasi agisindan
anlamli bir farkhhk gostermektedir, (t =-3,460, p<0,05). Buna
gbre, son test puanlarinin (x=5,19) 6n test puanlarina gore
(x=4,90) daha yiiksek oldugu anlasiimaktadir. Bu durumda Turk
Dili ve Edebiyati 6gretiminde Web 2.0 araclarinin 6grencilerin
motivasyonel stratejilerden genel motivasyonda etkili oldugu
soylenebilir.

Tablo 8’e gore, deney grubu 6grencilerinin motivasyonel strate-
jilerin alt boyutlarindan;

Oz-diizenleme &n test ve son test uygulamasi agisindan anlamli
bir farklihk gostermemektedir, (t=-1,69, p>0,05). Buna gore,
son test puanlarinin (x=4,79) 6n test puanlarina gore (x=4,53)
daha yiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda Tirk Dili
ve Edebiyati 6gretiminde geleneksel yontemin Ogrencilerin
motivasyonel stratejilerden 6z diizenleme alt boyutunda etkili
oldugu soylenebilir.

Bilissel stratejilerin kullanimi 6n test ve son test uygulamasi
acisindan anlamli bir farkhihk géstermektedir, (t=-1,19, p<0,05).
Buna gore, son test puanlarinin (x=5,65) 6n test puanlarina
gore (x=5,54) daha yuksek oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda
Turk Dili ve Edebiyat 6gretiminde geleneksel yéntemin 6gren-
cilerin motivasyonel stratejilerden bilissel stratejilerin kullani-
mi alt boyutunda etkili oldugu sdylenebilir.

Oz yeterlik 6n test ve son test uygulamasi agisindan anlamli bir
farklihk gostermektedir, (t =-1,91, p<0,05). Buna gore, son test
puanlarinin (x=5,12) 6n test puanlarina gore (x=4,86) daha yuk-
sek oldugu anlasiimaktadir. Bu durumda Turk Dili ve Edebiyati
ogretiminde geleneksel yontemin o6grencilerin motivasyonel
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Tablo 7: Deney Grubu Motivasyonel Stratejiler Olgegi On test ve Son test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar igin t Testi Sonuglari

-m-nnn—n

On Test 4,84
Oz Diizenleme -4,88 ,15
Son Test 32 5,42 ,52
. . On Test 32 5,54 ,77
Bilissel Strateji Kullanimi -,32 ,00*
Son Test 32 5,58 ,88
3y _ On Test 32 4,57 1,10
Oz Yeterlik -3,17 ,00%*
Motivasyonel Son Test 32 5,03 ,79
stratejiler diizeyi ) On Test 32 4,57 ,92
Igsel Deger -1,94 ,00%*
Son Test 32 4,82 ,74
On Test 32 4,45 1,68
Sinav Kaygisi -,70 ,00*
Son Test 32 4,60 1,40
. On Test 32 4.90 ,69
Genel Motivasyon -3,46 ,00*
Son Test 32 5.19 ,61

*p<0,05.

Tablo 8: Kontrol Grubu Motivasyonel Stratejiler Olcegi On test ve Son test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar igin t Testi Sonuglari

m-n“—n

On Test 4,53
Oz Diizenleme -1,69 ,34
Son Test 27 4,79 ,54
. . On Test 27 5,54 ,79
Bilissel Strateji Kullanimi -1,19 ,00%*
Son Test 27 5,65 ,72
.. . On Test 27 4,86 ,90
Oz Yeterlik -1,91 ,00*
Motivasyonel Son Test 27 5,12 77
stratejiler duzeyi . On Test 27 4,96 ,85
Igsel Deger -1,07 ,00%*
Son Test 27 5,07 ,67
On Test 27 5,12 1,34
Sinav Kaygisi ,34 ,00%*
Son Test 27 5,08 1,23
) On Test 27 5,04 ,58
Genel Motivasyon ,1,92 ,00%*
Son Test 27 5,20 ,50

*p<0,05.

stratejilerden 6z yeterlik alt boyutunda etkili oldugu séylene-
bilir.

icsel deger 6n test ve son test uygulamasi agisindan anlamli bir
farkllik gostermektedir, (t =-1,07, p<0,05). Buna gore, son test
puanlarinin (x=5,07) 6n test puanlarina gore (x=4,96) daha yik-
sek oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretiminde geleneksel yontemin 6grencilerin motivasyonel
stratejilerden igsel deger alt boyutunda etkili oldugu séylene-
bilir.

Sinav kaygisi On test ve son test uygulamasi agisindan anlamh
bir farkhhk géstermektedir, (t =,34, p<0,05). Buna gore, son test
puanlarinin (x=5,12) 6n test puanlarina gore (x=5,08) daha yiik-
sek oldugu anlasiimaktadir. Bu durumda Tirk Dili ve Edebiyat
ogretiminde geleneksel yontemin o6grencilerin motivasyonel
stratejilerden sinav kaygisi alt boyutunda etkili oldugu soyle-
nebilir.

Genel motivasyon 6n test ve son test uygulamasi agisindan

anlamh bir farklilik gostermektedir, bu durumda Tirk Dili ve
Edebiyati 6gretiminde geleneksel yéntemin 6grencilerin moti-
vasyonel stratejilerden genel motivasyonda etkili oldugu soy-
lenebilir.

Oz diizenleme diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadig
gorilmektedir, (t=-1,83, p>0,05). Buna gore, deney grubunda
yer alan 6grencilerin puanlarinin (x=4,84) kontrol grubundaki-
lere (x=4,53) gore daha yiksek ortalamaya sahip oldugu anla-
stimaktadir.

Bilissel strateji diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadigl
gorilmektedir, (t=-,00, p>0,05). Buna goére, deney grubunda
yer alan 6grencilerin puanlarinin (x=5,54) kontrol grubundaki-
lere (x =5,54) benzer ortalamaya sahip oldugu anlasiimaktadir.

Oz yeterlik diizeyi arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi gériil-
mektedir, (t= 1,10, p>0,05) Buna gore, deney grubunda yer
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alan 6grencilerin puanlarinin (x=4,57) kontrol grubundakilere
(x =4,86) gore daha diistk ortalamaya sahip oldugu anlasiimak-
tadir.

icsel deger diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadig gériil-
mektedir, (t =-1,68, p>0,05) Buna gore, deney grubunda yer
alan 6grencilerin puanlarinin (x=4,57) kontrol grubundakilere
(x =4,96) gore daha diistik ortalamaya sahip oldugu anlasiimak-
tadir.

Sinav Kaygisi diizeyi arasinda anlamli bir farkhlik olmadig gorl-
mektedir, (t =-1,68, p> 0,05) Buna goére, deney grubunda yer
alan 6grencilerin puanlarinin (x=4,45) kontrol grubundakilere
(x=5,12) gore daha diistik ortalamaya sahip oldugu anlasiimak-
tadir.

Genel motivasyon diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
gorilmektedir, (t=-,82, p>0,05) Buna goére, deney grubunda yer
alan 6grencilerin puanlarinin (x=4,90) kontrol grubundakilere
(x=5,04) gore daha diisiik ortalamaya sahip oldugu anlasiimak-
tadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara
ve bu sonuglarin ilgili alanyazin ile degerlendirilmesine odakla-
nilmistir.

Arastirmanin deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutum
Olgeginde On test ve son test puanlari arasinda anlamh fark
bulunmustur. Son test puan ortalamasi 6n test puan ortalama-
sindan daha yulksektir. Bu noktada Tiirk Dili ve Edebiyati 6gre-
timinde Web 2.0 araclarinin kullaniminin derse yonelik tutumu
artirdigi soylenilebilir. Alanyazina bakildiginda Gliven ve Silln
(2012), Tercan (2012), Gengoglu (2013), Kog, Simsek ve Has
(2013), Tiryaki (2014) yapmis olduklari ¢alismalarda Web 2.0
aracglarinin kullanimlarinin uygulamis olduklari derse yonelik
tutumu artirdigini ortaya koymusglardir.

Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubunun derse yonelik
tutumlarinda son test puanlari sonucunda yapilan t testine gére
anlamli fark bulunmamistir. Fakat 6grencilerin dlgek puan orta-
lamalari kendi icinde degerlendirildiginde deney grubu 6gren-
cilerinin son test puanlarinin kontrol grubuna oranla daha fazla
arttig goriilebilmektedir. iki grubun tam olarak birbirine denk
olamayisinin sebebi olarak uygulayicinin ayni zamanda okul
yoneticisi olmasi ve sinif segiminin sinirli kalmasi gosterilebilir.
Bu calisma bu yonlyle de alanyazina katki sunmustur. Aritmetik
ortalama farklarini g6z éniinde bulundurdugunda Tirk Dili ve
Edebiyat 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullaniminin derse
yonelik tutumu artirdig1 soylenilebilir. Alanyazina bakildiginda
Gurleroglu (2019), Almali ve Erkan (2020), Tiinkler (2021) yap-
mig olduklari ¢alismalarla deney grubundaki artigsin daha fazla
oldugunu gostermis ve ilgili arastirmayi destekler niteliktedir.

Arastirmanin sonucunda deney grubu 6grencilerinin motivas-
yonel stratejiler 6lgeginde 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamhi fark bulunmustur. Deney grubunun son test puan orta-
lamasi 6n test puan ortalamasindan daha yuksektir. Bununla
birlikte elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol grubunun
motivasyonel stratejiler on test puanlari t testine gore anlamli
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fark bulunmamistir. Fakat 6grencilerin 6lgek puan ortalamalari
kendi icinde degerlendirildiginde deney grubu 6grencilerinin
0z dizenleme, 6z yeterlik, i¢csel deger sinav kaygisi ve genel
motivasyonlari son test puanlarinin kontrol grubuna oranla
daha fazla arttigi goriilebilmektedir. Bu noktada Tirk Dili ve
Edebiyati 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullaniminin derse
yonelik motivasyonel stratejilerini artirdig1 soylenilebilir. Yapici
ve Karakoyun (2017), Medina ve Hurtado (2017), Giindogdu
(2017), Lin, Ganapathy, Kaur (2018), Tetik ve Korkmaz (2018),
Gurleroglu (2019), Mete ve Batibay (2019) yapmis olduklari
calismalarda bu g¢alismayla benzer sonuglar bulmus ve Web
2.0 araclariyla ve bilgisayar destekli egitimi 6grencilerin derse
yonelik motivasyonu artirdigini belirtmislerdir.

Motivasyonel Stratejilerin alt boyutlarindan olan sinav kaygi-
sini inceledigimizde deney grubunda uygulama sonunda sinav
kaygilarinin arttigini gérirken, kontrol grubunda azaldigini gor-
mekteyiz. Buradan Web 2.0 araglarinin sinav kaygisini azaltma-
ya yonelik bir etkisi olmadigini gormekteyiz. Korkmaz, Vergili
vd. (2019:33) Plickers Web 2.0 aracini kullanarak 6grencilerin
sinav kaygilarini 6lcms, deney grubunda bir azalma olmadigi-
ni gormustir bu da ilgili galismayi destekler niteliktedir. Sinir-
liliklarda da belirtildigi izere olan Covid 19 salgini slirecinde
uzaktan online egitimle ydratilen calismada, deney grubu
ogrencileri her konu sonucunda bir Web 2.0 araci ile degerlen-
dirmeye tabii tutulurken kontrol grubu 6grencileri siireg icinde
degerlendirmeye tabii tutulmamistir. Bu da onlarin siireci daha
az kaygiyla tamamlamalarina sebep olmus olabilir, deney gru-
bunun ise dlizenli olarak degerlendirilmeye tabii tutulmalari ise
kaygilarini ylkselttigi distnlebilir.

Bulgular incelendiginde motivasyonel stratejilerden en yiiksek
artisin 6z diizenlemede oldugunu goérmekteyiz. Kontrol gru-
bundaki artis beklendik diizeyde gergeklesirken deney grubun-
daki artis ise blylk oranda olmustur. Web 2.0 araglarini kul-
lanarak yaptiklari galismalarda aninda dondt alabildikleri igin
kendi eksiklerini veya durumlarini fark edebilmeleri daha kolay
olabilmektedir. Bunun da 6z diizenlemeye etkisi oldugunu
gostermektedir. Ulasilan sonug Aktan (2012)'in yapmis oldugu
calismayla 6z dizenlemedeki artisi desteklemektedir.

Arastirmada motivasyonel stratejilerden dikkat cekici alt
boyutlardan biri de 6z yeterliklerinin arttigidir. Deney grubun-
daki 6grencilerin 6z yeterliklerinde 6n test ve son testlerinde
ciddi bir artis gbzlemlenmektedir. Bu noktada geleneksel 6gre-
timde daha karmasik ve yalnizca sozel ifadelerden ibaretmis
gibi gorlinen Turk Dili ve Edebiyati dersinin de etkilesimli bir
sekilde islenmesi, 6grencilerin daha eglenerek ve severek der-
se yaklasmalari 6z yeterliliklerini de olumlu yonde etkilemis
ve arttirmistir. Ata (2011), Durusoy (2011) 6z yeterlilikle ilgili
ulasmis olduklari sonug ¢alismayla paraleldir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen verilere gore su 6neriler-
de bulunulabilir: Yapilan galisma ile 6grencilerin sinav kaygilari-
nin her iki grup acisindan da yuksek oldugu gérilmektedir. Bu
noktada 6gretmenler tarafindan 6grencilerin sinav kaygilarini
azaltacak etkinlikler yapilabilir. Oz diizenleme alt boyutundaki
artisin oldukca yiksek oldugunu gérmekteyiz, bu becerilerinin
yalnizca Tirk Dili ve Edebiyati dersinde degil, diger derslere de
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aktarabilmeleri {izerine ¢alismalarda bulunulabilir. Turk Dili ve
Edebiyat dersindeki Web 2.0 araglarinin kullaniminin 6grenci-
lerin tutumlarina ve motivasyonel stratejilerine dogrudan etki-
leri gbz 6nline alinarak; Web 2.0 araglarinin etkin kullanimi igin
ogretmenlere gerekli bilgilendirme ve egitim calismalari yapi-
labilir. Arastirmada yalnizca Turk Dili ve Edebiyati 6gretiminde
Web 2.0 araglarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve
motivasyonel stratejilerine etkisi arastirilmistir. Bunlarin disin-
da basari testi de eklenip arastirmanin kapsami genisletilebilir.
Arastirmaya baslanildiginda Covid-19 salgini ortaya ¢ikmistir ve
zorunlu olarak iki grupla da arastirma uzaktan egitimle yuri-
tlilmustir. Benzer bir galisma yiz ylze egitim siirecinde de
yuratalebilir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to find the correlation between mental health literacy and psychological help-seeking attitudes of Health Services
Vocational School students and to determine the socio-demographic characteristics that affect mental health literacy. The research
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analysis of variance (ANOVA)” tests in SPSS 25 program. The students’ total MHLS score was 106.34+14.09 and the mean ATSPPH-SF
score was 15.57+4.62.r While the level of knowledge about recognizing diseases and reaching professional help was found to be higher
in women compared to men, “attitudes that facilitate seeking appropriate help for mental health-related diseases and attitudes towards
mental health-related diseases” were found to be higher in men compared to women. A statistically significant positive correlation was
found between MHLS and ATSPPH-SF. The MHL score of the students was found to be moderate and a positive relationship was found
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Bu galismadaki amacimiz Saglik Hizmetleri Meslek Yitksekokulu égrencilerinin ruh saghig: okuryazarlig ile psikolojik yardim arama
tutumlar arasindaki iligkiyi ve ruh saghigi okuryazarhgimni etkileyen sosyo-demografik 6zellikleri belirlemektir. Aragtirma, Nisan-Mayis
2022 tarihleri arasinda gerceklestirildi. Izmir'de yer alan bir devlet iiniversitesinde okuyan 138 égrenci 6rneklemi olusturmaktadir. Veriler
sosyo-demografik 6zellikleri belirleyen anket formu, “Ruh Saghg: Okuryazarhg: Olgegi (RSOO)” ve “Psikolojik Yardim Aramaya liskin
Tutum Olgegi- Kisa formu PYAITO-KF” ile toplanmigtur. Veriler, SPSS 25 programinda “say1, ortalama, yiizde, bagimsiz drneklem t-testi
ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)” testleri kullanilarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin RSOO toplam puani 106.34+14.09 ve
PYAITO-KF puan ortalamast 15.57+4.62 olarak belirlenmistir. 2. sinifta okuyan 8grencilerde “Risk faktdrlerine ve nedenlerine yonelik
bilgi” 1. sinuflara oranla istatistiksel olarak daha yiiksek diizeyde saptanmustir. Kadinlarda “hastaliklar1 tanryabilme ve profesyonel yardima
ulagmaya yonelik bilgi diizeyi” erkeklere kiyasla daha yiiksek puanda saptanirken erkeklerde “ruh saghg ile ilgili hastaliklara yonelik
uygun yardim aramayi kolaylastiran tutumlar ve ruh saghg: ile ilgili hastaliklara yonelik tutumlar” kadinlara kiyasla daha yiiksek diizeyde
saptanmugtir. RSOQ ile PYAITO-KF arasinda pozitif yonde istatistiksel agidan anlaml bir iliski saptanmustir. Ogrencilerin RSO puani orta

diizeyde saptanmis ve RSOO ile psikolojik yardim arama arasinda pozitif bir iliski saptanmustur.

Anahtar Sézciikler: Ogrenci, Ruh saghg okuryazarligy, Psikolojik yardim arama

INTRODUCTION

The term “mental health literacy” was first addressed in 1997
and defined as “knowledge and beliefs that help to recognize,
manage or prevent mental disorders” (Marwood and Hearn
2019). Although the society has a lot of knowledge about other
important health problems such as cancer and heart disease,
the lack of knowledge about mental disorders has led to the
emergence of this term (Jorm et al. 2006). Jorm et al. (1997)
stated that “mental health literacy consists of the following
components; (a) the ability to recognize certain disorders or
different types of psychological distress; (b) knowledge and
beliefs about risk factors and their causes; (c) knowledge and
beliefs about self-help interventions; (d) knowledge and beliefs
about available professional assistance; (e) attitudes that facil-
itate recognition and appropriate help seeking; and (f) knowl-
edge of how to search for mental health information” (Jorm et
al. 1997). Mental health literacy is a necessity for early recogni-
tion and intervention of mental disorders (Mehrotra, Nautiyal,
and Raguram 2018). Mental health literacy consists of three
interrelated concepts: “knowledge (mental illness knowledge
and positive mental health)”, “attitude”, and “help-seeking ac-
tivity”. Accordingly, mental health literacy is not only the pri-
mary indicator of mental health, but also contributes to im-
proving one’s health (Munawar et al. 2020).

Studies have consistently shown that a significant proportion
of individuals at high risk of suicide do not interact with mental
health services (Hom and Stanley 2021). Limited health literacy
has been associated with a variety of adverse health outcomes,
such as increased rates of chronic disease, decrease in the use
of health services, increased health care costs, and premature
death (Crowe, Mullen, and Littlewood 2018). The low level of
mental health literacy in general leads to under recognition of
mental disorders, often delays in treatment, and people with
mental health disorders not to have a good quality of life for
years (Tay, Tay, and Klainin-Yobas 2018). Therefore, patients
with insufficient health literacy may be at a risk as they may
not understand the information well or receive less preventive

health care (Tonsing 2018). Raised mental health literacy can
improve mental health, happiness and well-being worldwide.
That’s why it’s also extremely important to know the causes
and treatment of mental health conditions. Without this infor-
mation, treatment will continue to be delayed and deprived for
those who really need it (Tay et al. 2018).

Individuals with insufficient mental health literacy do not un-
derstand the true meaning of mental illness, cannot indicate
risk factors, cannot recognize mental health symptoms, and
have an inadequate ability to interpret psychiatric terms (Lee
et al. 2020).

It is widely accepted that approximately 70% of mental dis-
orders can be diagnosed before the age of 25 (Kutcher et al.
2016). While students who have just started university try to
adapt to their new environment, make new friends and get
used to living apart from their families, and fulfill the expect-
ed “success” task, students who are at the stage of graduation
face certain levels of stress while doing their career planning
studies (Asci et al. 2015). During this period, students are high-
ly vulnerable to mental health problems as they are often re-
sponsible for their own decisions and lives for the first time
and deal with academic stress (Kim, Yu, and Kim 2020). In a
study conducted with university students in Turkey, according
to the Brief Symptom Inventory score average, the most com-
mon symptoms were depression, anxiety, and negative sign
of self (Ozel, Tiirkles, and Erdogan 2020). As a result of their
study with nursing students, Hacialioglu et al. determined that
approximately half of the students are at risk for mental health
problems (Hacialioglu, Tedisk, and Yarali 2019). According to
another study conducted with university students, depression
symptoms were found in 15.1% of the students (Onal and Hisar
2018). Yildirim et al. found the prevalence of depressive symp-
toms in university students to be 32.8% (Yildirim et al. 2018).
In a study conducted with associate degree students, 35.4%
of the students were found to have depression symptoms
(Senttirk and Okur 2020). To effectively address youth mental
health, it is essential that youth mental health interventions be-
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come the focal point. It has been reported that without a good
mental health literacy base, young people will not be ready to
successfully transition into adulthood and beyond (Kutcher et
al. 2016). In the literature, it has been stated that university
students do not have sufficient mental health literacy skills to
be able to recognize mental health problems and receive pro-
fessional help when necessary (Gorczynski et al. 2017). Mental
health literacy plays a critical role in the help-seeking process
(Bu et al. 2020).

Young people’s reluctance to seek professional help for mental
health problems poses a challenge for effective early interven-
tion approaches (Shahwan et al. 2020). Fear of stigma and em-
barrassment, insufficient mental health literacy, and factors re-
lated to self-confidence are the most common barriers to seek-
ing help. Insufficient help seeking from professionals can result
in suicide attempt and self-harming behavior, which compli-
cates the situation (Marwood et al. 2018). Having knowledge
about mental health problems and help resources is among
the factors that affect young people’s seeking help (Almanasef
2021). Help-seeking has been defined as “the behavior of ac-
tively seeking help from other people”. Help resources are clas-
sified as “formal (such as those with a professional degree in
a related field)” and “informal (such as parents or other fam-
ily members)” (Almanasef 2021). The help-seeking model is a
dynamic four-stage process: (1) recognizing a problem, (2) ex-
pressing the problem to others, (3) identifying appropriate and
accessible sources of help, and (4) seeking professional help
(Bu et al. 2020). Despite the findings showing higher levels of
mental health problems among university students, the rate of
utilization of mental health services in this population is rela-
tively low (Clough et al. 2019). Recent findings show that in-
creased mental health knowledge and reduced stigma are two
key components to facilitate help-seeking behaviors and early
diagnosis of mental disorders (Kutcher et al. 2016). When the
low level of mental health literacy in adolescents is combined
with an ineffective help-seeking attitude, mental well-being
may decrease. Although it is important to seek help to reduce
and prevent future risky behaviors, adolescents often neglect
to seek help from professionals for mental health problems
(Thai, Vu, and Bui 2020). In a study conducted with Norwegian
adolescents, it was stated that mental health literacy was posi-
tively related to mental well-being (Bjgrnsen et al. 2019).

In the literature, no study has been found about the stu-
dents of Vocational School of Health Services in this field. It is
thought that the results of the research will be a guide for the
precautions that can be taken for students as well as providing
information on the field.

The purpose of this study is to determine the relationship
between health services vocational school students’ mental
health literacy and their attitudes towards seeking psycho-
logical help, as well as the socio-demographic characteristics
that affect mental health literacy. In line with this purpose, the
mental health literacy of students will be examined according
to variables such as:

a. Gender
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b. Grade level
c. Mother’s education level
d. Father’s education level

e. Perception of financial status, to determine whether there
are differences based on these variables.

MATERIAL and METHODS
Objective

This research was aimed to determine the relationship be-
tween mental health literacy and psychological help seeking
attitudes of Health Services Vocational School students and to
determine socio-demographic characteristics that may affect
students’ mental health literacy.

Research Design

This study was designed using a correlational survey model
and was conducted with students enrolled at izmir Demokrasi
University’s Health Services Vocational School between April
and May 2022. The research adhered to the principles outlined
in the Declaration of Helsinki.

Population and Sample

The universe of the research consisted of 196 students study-
ing at the izmir Demokrasi University Health Services Vocation-
al School in the 2021-2022 academic year. No sampling meth-
od was used in the study. The research was completed with
138 volunteer students who could be reached and agreed to
participate in the study.

Data Collection Tools

Data were collected with a questionnaire that determines so-
cio-demographic characteristics, “Mental Health Literacy Scale
(MHLS)”, and “Attitudes Toward Seeking Professional Psycho-
logical Help Scale-Short Form (ATSPPH-SF)”.

Questionnaire form: This form was created by the research-
er by scanning the literature. The form included socio-demo-
graphic questions such as the student’s gender, age, depart-
ment, marital status, educational status, financial situation,
family structure, number of siblings, and parent education
status.

Mental Health Literacy Scale (MHLS): It not only helps to deter-
mine the mental health literacy (RSO) level of individuals and
in which areas they may need more support, but also provides
an opportunity to evaluate the effectiveness of interventions
to improve the MHL level. The scale is a Likert-type self-as-
sessment tool that has 35 items and is evaluated over a total
score. The scale has six dimensions. The total score that can be
obtained from the scale varies between 35 (the lowest) and
160 (the highest). While the Cronbach’s Alpha coefficient was
found to be 0.87 according to the validity and reliability study
findings of the scale in the original language, it was found to be
0.89 in the Turkish validity and reliability study of Tokur-Kesgin
et al. (Kesgin, Pehlivan, and Uymaz 2020).
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Attitudes Toward Seeking Professional Psychological Help
Scale-Short Form (ATSPPH-SF): It was developed by Fischer
and Farina in 1995. This version of the attitude scale towards
seeking psychological help has been shortened from the origi-
nal 29-item scale. The short form consists of one dimension and
ten items. The Turkish adaptation of ATSPPHS-SF was made by
Topkaya. The items of the scale, which was prepared in accor-
dance with the 4-point Likert style, contain responses ranging
from (3) agree to (0) disagree. While the lowest score that can
be obtained from the scale is 0, the highest score is 30. The
high score the individual gets from the scale shows that her/
his attitude towards getting help from a psychological helper
is positive. The Cronbach Alpha coefficient calculated for the
ATSPPHS-SF reliability was found to be .76 and the McDonald’s
reliability coefficient calculated for the construct reliability was
found to be .76 (Topkaya 2011).

Data Collection

Research data were collected through scales in a face-to-face
classroom environment. It took about 10 minutes to fill out the
scales.

Statistical Analysis

The data obtained in the study were evaluated by the research-
ers using the SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
25.0 package program on the computer. Descriptive statistics
“number”, “percentage”, “mean” and “standard deviation”
were used in the evaluation of the data related to the study.
The difference between socio-demographic characteristics and
scale mean scores was tested with the “t-test in independent
groups” and with “one-way analysis of variance (ANOVA)”
in groups of more than two. The relationship between scale
scores was examined by Pearson correlation analysis.

Limitations of The Research

The results cannot be generalized since the research is limit-
ed to the students of izmir Demokrasi University Vocational
School of Health Services. In addition, since the study was con-
ducted in a newly established university, the number of sam-
ples was also limited.

RESULTS

The socio-demographic characteristics of the participants are
presented in Table 1.

The mean age of the students in this study was 20.36+1.32.
68.1% of the students are women and 55.1% of them are
studying in the first grade. 51.4% of the students graduated
from Health Vocational High School. The place where 52.2% of
them live the longest is the city center.

Table 2 shows the total MHLS score, sub-dimension mean
scores, and the Psychological Help-seeking Scale mean score.
The mean scores of the MHLS scale sub-dimensions are as fol-
lows; “Knowing the patients” 27.77+6.62.33, “Information on
how to access information” 14.09+3.71, “Information about
risk factors and causes” 6.34+1.65, “Information about self-
help / treatment interventions” 6.07+1.27, “Professional help

Table 1: Demographic Characteristics of Students

| | %

Grade

1. Grade 76 55.1

2. Grade 62 44.9
Gender

Female 94 68.1

Male 44 31.9
Income

Less income than expense 70 50.7

Income equal to expense 68 49.3
The place living longest

City center 72 52.2

Town 66 47.8
Graduate of the student

Health Vocational High School 71 51.4

Anatolian High School 52 37.7

Other 15 10.9
Maternal education level

Primary school graduate 98 71

Secondary school graduate and above| 39 28.1
Paternal education level

Primary school graduate 86 62.3

Secondary school graduate and above| 52 37.7

Table 2: Total MHLS Score, Sub-Dimension Mean Scores, and
ATSPPH-SF Mean Score

| scales | Mean+SD____Min-Max |

(F1) 27.77+6.62 8-40
(F2) 14.09+3.71 4.20
(F3) 6.34+1.65 2.10
(F4) 6.071.27 4-15
(F5) 42.21+8.44 24-72
(F6) 9.84+1.80 4-15
MHLS Total 106.34+14.09 55-155
ATSPPH-SF Total 15.57+4.62 0-30

“F1: Ability to recognize disorders”, “F2: Knowledge of where to seek in-
formation”, “F3: Knowledge of risk factors and causes”, “F4: Knowledge
of self-treatment”, “F5: Knowledge of professional help available”, “F6:
Attitudes that promote recognition or appropriate help-seeking behavior”

information on accessing” 42.21+8.44 and “Attitudes facilitat-
ing seeking appropriate help for mental health diseases and
“attitudes towards mental health diseases” 9.84+1.80. The
total MHLS score was 106.34+14.09. The mean score of the
ATSPPH-SF was determined as 15.57+4.62.

In Table 3, no statistically significant difference was found be-
tween the MHLS total score according to sociodemographic
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Table 3: Avarege of MHL Scores According to the Demographic Characteristics of the Students

Mas | k| k2 | B | | 5 | F
Characteristics

Grade
1 105.36+14.61 | 27.23+7.25 | 13.69+3.63 | 6.02+1.69 6.19+1.44 | 9.69+1.83 | 42.51+8.78
2 107.53+13.44 | 28.43+5.75 | 14.58+3.77 | 6.72+1.52 5.93+1.03 | 10.01+1.76 | 41.83+8.04
p value 0.372 0.292 0.165 0.013 0.233 0.303 0.642
Gender
Female 106.794+13.44 | 29.1445.99 | 14.48+3.56 | 6.44+1.72 6.12+1.31 | 10.07+1.58 | 40.51+7.55
Male 10.5364£15.50 | 24.84+7.02 | 13.25#3.91 | 6.11+1.49 5.97+1.21 9.34+2.12 | 45.84+9.15
p value 0.579 0.000 0.067 0.272 0.522 0.025 0.000
Maternal education level
Primary school 107.47+13.85 | 28.29+6.01 | 14.184+3.64 | 6.35+1.68 6.10+.38 9.92+1.86 | 42.61+8.75
graduate
Secondary school 103.55+14.45 | 26.5+7.87 | 13.87+3.90 6.3t1.6 6.02+0.99 | 9.62+1.64 | 41.22+7.62
graduate and above
p value 0.138 0.149 0.659 0.855 0.749 0.371 0.383
Paternal education level
Primary school 105.93+14.52 | 28.13+6.77 | 14.3743.79 | 6.18%1.79 6.13+1.31 9.73+1.91 | 41.36%8.33
graduate
Secondary school 107.01+1.46 | 27.17+6.39 | 13.63+3.56 | 6.59+1.36 | 5.98+1.22 | 10.01+1.59 | 43.61+8.50
graduate and above
p value 0.662 0.408 0.260 0.159 0.482 0.367 0.129
Income
Less income than 106.54+14.17 | 27.82+7.09 | 14.1843.34 | 6.3%#1.73 6.07+1.14 | 9.75+1.84 | 42.4+8.69
expense
Income equal to 106.13+14.11 | 27.72+6.16 14+4.07 6.38+1.57 6.08+1.41 9.92+1.76 | 42.01+8.23
expense
p value 0.865 0.924 0.770 0.771 0.939 0.583 0.790

F1: Ability to recognize disorders, F2: Knowledge of where to seek information, F3: Knowledge of risk factors and causes, F4: Knowledge of self-treatment,
F5: Knowledge of professional help available, F6: Attitudes that promote recognition or appropriate help-seeking behavior.

characteristics. “Knowledge of risk factors and causes” was
found to be statistically higher in 2nd grade students com-
pared to 1st grade students. While the level of “knowledge of
professional help available” in women was found to be higher
than men, “attitudes that promote recognition or appropriate
help-seeking behavior” were found to be higher in men com-
pared to women. There was no statistical difference between
the “psychological help seeking” scale scores according to so-
cio-demographic characteristics.

According to the correlation analysis between the MHLS and
ATSPPH-SF in Table 4, a statistically significant positive cor-
relation was found between the two scales (p= 0.000). It was
determined that as the mental health literacy score of the stu-
dents increased, their attitudes towards seeking psychological
help increased.

DISCUSSION

This research was carried out to determine the relationship
between mental health literacy and psychological help seek-
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Table 4: Correlation between Participants’ MHLS and ATSPPH-SF

MHLS ATSPPH-SF
1

0.303
0.000*

r
p

Pearson Correlation Analysis, *p<0.01.

MHLS

ing attitudes and socio-demographic characteristics affecting
mental health literacy in Health Services Vocational School stu-
dents. In the study, the students’ mean MHLS score was found
to be at a moderate level (106.34+14.09). Although we could
not find any study dealing with mental health literacy in stu-
dents before in our country, the MHLS score in our study is
similar to the findings of the study conducted with high school
students in Vietnam (Mean = 104.12 SD = 14.09) (Thai et al.
2020). In a study conducted in the United Kingdom, the MHLS
score was found to be 127.7+11.8 (Marwood and Hearn 2019),
while it was determined as 132.41+13.12 in a study conducted
in Australia (Clough et al. 2019). In a study conducted in Nige-
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ria, the level of MHLS in university students was determined
to be low (Aluh et al. 2018). In a study conducted in Saudi Ara-
bia, the MHLS was determined as 112.53+12.64 (Almanasef
2021). Aluh et al., found that mental health literacy was at a
very low level in their study of adolescents (Aluh et al. 2018). It
is thought that especially the mental health literacy of the stu-
dents who will serve as health personnel should be improved,
and the courses on recognizing mental illnesses, combating
stigma and seeking psychological help should be added to the
curriculum.

When the socio-demographic characteristics affecting the
mental health literacy scale of the students participating in the
research are examined, it is seen that the “knowledge of the
risk factors and causes” of the 2" year students is statistically
higher than that of the 1% year students. In a study, it was de-
termined that the beliefs and attitudes of graduate students
towards mental illnesses were at a better level compared to
university students (Rafal, Gatto, and DeBate 2018). Moss et
al. found a higher MHLS score in graduate students compared
to undergraduate students in their studies (Moss et al. 2022).
As the education level increases, especially in schools provid-
ing health-related education, “the knowledge of risk factors
for mental illness and its causes” also increases. In this study,
it is expected and desired that the awareness and knowledge
level of the 2" grade students on the subject increased. In our
study, women’s level of knowledge about recognizing diseases
and reaching professional help was found to be higher than
men, while attitudes that facilitate seeking appropriate help
for mental health-related diseases and attitudes towards men-
tal health-related diseases were found to be at a better level
in men compared to women. In the study of Almanasef, it was
determined that female students had higher levels of mental
health literacy compared to males (Almanasef 2021). Lee et al.
determined that men’s attitudes towards mental health were
significantly lower than women’s (Lee et al. 2020). Gorczyns-
ki et al. similarly, women found higher levels of mental health
literacy than men in their studies (Gorczynski et al. 2020). It is
thought that training should be given to male students in or-
der to increase their awareness in the field they need. The fact
that men have better attitudes towards mental health-related
illnesses, which facilitates seeking appropriate help for mental
health-related illnesses, may be related to the fact that men
see help-seeking behavior more positively. Unlike this study,
Cheng et al. stated that men reported less positive attitudes
toward seeking psychological help in their studies (Cheng et
al. 2018).

In this study, it was determined that students’ mental health
literacy scores did not vary according to maternal and paternal
education levels. Similarly to our findings, Bjgrnsen et al. also
found that MHLS did not vary according to maternal and pater-
nal education levels in adolescents (Bjgrnsen et al. 2019). Lam
et al. found that MHLS did not change in adolescents according
to the education level of the parents. (Lam 2014). Riiser et al.
found that health literacy showed a statistically significant dif-
ference according to the education level of the parents, and
that health literacy increased as the education level increased.

(Riiser et al. 2020). In a study conducted with university stu-
dents, a positive statistically significant relationship was found
between father’s education level and MHLS (Arslan and Kar-
abey 2023). There may be various factors that can affect the
MHLS score of students. The reason why the level of parental
education did not have an effect in this study could be attribut-
ed to factors such as the small size of the sample group and
the fact that they were all studying in the Health Department.

In the study, a statistically significant positive correlation was
found between MHLS and ATSPPH. A positive development is
also observed in the attitudes of students with increased men-
tal health literacy towards seeking psychological help. Alma-
nasef, in her study, found a positive correlation between MHLS
and psychological help-seeking behavior, similar to our study
(Almanasef 2021). Unlike our study, Gulliver et al. found that
MHLS levels were not associated with participants’ intention to
seek help or welfare (Gulliver et al. 2019). Gorczynski and Sims-
Schouten found a positive relationship between MHLS and
help-seeking behavior in their studies (Gorczynski et al. 2020).
Kim, in his study with university students, found a positive re-
lationship between MHLS and psychological help-seeking be-
havior (Kim 2021). Considering that mental health literacy has
a positive effect on recognizing mental illnesses and reducing
stigma, improving mental health literacy will facilitate seeking
psychological help. In our study, it is a desired situation to have
a parallel result.

CONCLUSION

As a result, while the MHL of the students was determined at
a moderate level, “the knowledge about the risk factors and
causes of mental illnesses” increased as the education lev-
el increased. In addition, while women’s level of knowledge
about recognizing ilinesses and reaching professional help was
found to be higher than men, “attitudes that facilitate seek-
ing appropriate help for mental health-related illnesses” and
“attitudes towards mental health-related illnesses” were found
to be higher in men compared to women. It is thought that
training should be given to male students about recognizing
diseases. Considering that psychological help-seeking behavior
increases as mental health literacy increases, it is thought that
students should receive more training on issues such as mental
illnesses and combating stigma. Without a good foundation in
mental health literacy, young people will not be well-prepared
to successfully progress along the path of development that
leads to adulthood and beyond. If we assume that advanced
knowledge of mental health and reduced stigma are two es-
sential components that facilitate help-seeking behaviors and
early detection of mental disorders, it is believed that students
need to be strengthened and trained in this area. It is recom-
mended that mental health literacy lessons be added to the
curriculum in schools, and practical training be provided on
stigma prevention. All healthcare professionals have import-
ant responsibilities in identifying mental health problems early
in the patient groups they serve, ensuring they receive early
treatment, and improving their recovery and quality of life
(Oztas, Bediye, Aydogan 2021). For this reason, it is thought
that the mental health literacy levels of the students studying
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in the Health Department, who will be health professionals,
should be improved. Ensuring individual learning motivation
of all students in order to increase awareness on the subject
and providing opportunities for educational programs related
to the subject with institutional policies will make positive con-
tributions to both the individual and the individual they serve.
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Universite Ogrencilerine Verilen Akilci ilag Kullanimi
Dersinin Etkinliginin Degerlendirilmesi

Evaluation of the Efficiency of the Lesson on Rational Drug Use Given to
University Students

Vahide SEMERCI, Ebru SONMEZ SARI, Zahide AKEREN

(e74

Akiler ilag kullanimi, koruyucu ve tedavi edici role sahiptir. Bu galigmada tiniversite 6grencilerine verilen akilcr ilag kullanimi dersinin
etkinliginin degerlendirilmesi amaglandi. Yar1 deneysel olarak planlanan galigma $ubat-Mayis 2022 tarihleri arasinda Dogu Karadeniz
bolgesinde bir tiniversitede yapildi. Saghk bilimleri fakiiltesinde okuyan, akilci ilag kullanimi dersine devam eden ve veri toplama araglarin
tam olarak dolduran 81 8grenci ¢alismaya dahil edildi. Veri toplama arac1 olarak Kisisel Bilgi Formu ve Akilci flag Kullanimi Olgegi (AIKO)
kullanildi. Tanimlayicr istatistikler igin sayi, yiizde, siirekli degiskenler igin ortalama (X) + standart sapma (SS) minimum-maksimum
kullanildi. On ve son degerlendirme test sonuglar: analizi icin Wilcoxon isaretli siralar testi kullanildi. Ogrencilerin bazi &zellikleri ile 8lgek
puanlarini karsilagtirmada Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis testi kullanildi. Ogrencilerin yas ortalamasi 21,59+1,23 (min=19,
max=26) olup kiz 8grencilerin oran1 %60,5’tir. Ogrencilerin én test AIKO toplam puani 35,35+4,37 (min=21, max=42) iken, son test
AIKO toplam puani 37,23+3,84 (min=24, max=42) tiir. On ve son test AIKO toplam puanlar karsilagtinldiginda fark istatistiksel olarak
anlamli bulundu (z=-3,547, p<0,001). Egitim alan &grencilerin AIKO puanlarinda artis saptandi. Toplumun énemli bir sosyal grubunu
olugturan tniversite 6grencilerinin akiler ilag kullanimu ile ilgili bilinglenmesi ve farkindalik kazanmast igin bu konunun tiim tniversite
miifredatlarina bir ders olarak eklenmesi 6nerilebilir.

Anahtar Sézciikler: Akilc ilag kullanimi, Universite dgrencisi, Yar1 deneysel

ABSTRACT

Rational drug use has a preventive and therapeutic role. This study aimed to evaluate the effectiveness of the rational drug use lesson given
to university students. The study, which was planned as a quasi-experimental study, was carried out at a university in the Eastern Black
Sea region between February and May 2022. Eighty-one students studying at the faculty of health sciences, attending the rational drug
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use lesson, and filling in the data collection tools were included in the study. Personal Information Form and Rational Drug Use Scale

(RDUS) were used to collect data. Number and percentage were used for descriptive statistics, and mean (X) + standard deviation (SD)

minimum-maximum were used for continuous variables. Wilcoxon Signed Ranks Test was used for pre-and post-evaluation test results

analysis. Mann Whitney U test and Kruskal Wallis test were used to compare some characteristics of the students and their scale scores.
The mean age of the students is 21,59+1,23 (min=19, max=26) and the rate of female students is 60.5%. While the students’ total pre-test
RDUS score was 35,35+4,37 (min=21, max=42), the post-test RDUS total score was 37,23%3,84 (min=24, max=42). The difference was
statistically significant when the pre-and post-test RDUS full scores were compared (z=-3.547, p<0,001). There was an increase in the
RDUS scores of the students who received an education. It can be suggested that this subject should be added to all university curricula
as a lesson to raise awareness and awareness about rational drug use among university students, who constitute an important social group

of society.

Keywords: Rational drug use, University student, Quasi-experimental

GIRIiS

Akilcr ilag kullanimi, Dinya Saglk Orgiiti (DSO) tarafindan
1985’teki Nairobi toplantisinda “kisilerin klinik bulgularina ve
bireysel 6zelliklerine gére uygun ilaci, uygun siire ve dozda, en
az maliyete ve kolayca saglayabilmeleri” olarak tanimlanmistir.
ilaglarin akilcr kullanimi koruyucu ve tedavi edici role sahipken,
akilci olmayan kullanimi ise insan yasamini tehdit etmektedir
(Ofori-Asenso et al., 2016). Akilci olmayan ilag kullanimi ise
ilaclarin DSO’niin tanimi disindaki her tiirlii uygun olmayan kul-
lanimidir (WHO, 2002). Akilci olmayan ilag kullanimi 6zellikle
gelismekte olan tlkeler dahil tim dinyada 6nemli etkileri olan
kiiresel bir saglk sorunudur (Mao et al., 2015, WHO, 2002).
Bu durumun o6zellikle Tirkiye gibi gelismekte olan Ulkelerin
ekonomisine agir bir yik getirdigi belirtiimektedir (Karatas et
al., 2012). Ayrica akilct olmayan ilag kullanimi ilag direncine, is-
tenmeyen ilag reaksiyonlarina, ilag ve kaynak israfi gibi bircok
olumsuz sonuglara neden olmaktadir (Kuyifatih vd., 2022).

Toplumun énemli bir grubunu olusturan geng niifusta akilci ol-
mayan ila¢ kullaniminin yaygin oldugu bilinmektedir (Gualano
et al., 2015). Tip Fakiltesi 6grencileri ile yapilan bir ¢calismada
ogrencilerin %79.9’unun kendi kendine ilag kullandigi bildiril-
mistir (Lukovi¢ et al., 2014). Kendi kendine ilag kullaniminin
yayginhigini belirlemek icin yapilan sistematik derleme ve meta
analiz calismasinda genclerin %50’sinin hekime danismadan
ilag kullandigi belirlenmistir (Gualano et al., 2015). Turkiye'de
bir il merkezinde yapilan ¢alismada ise 24 yas ve altindaki bi-
reylerin %63.6’sinin ve Giniversite mezunu olanlarin %51.2’sinin
hekim ®nerisi/regetesi disinda ila¢ kullandigi belirtilmistir (il-
han et al., 2014).

Egitim seviyesi ylksek bireylerin kendi kendine ila¢ tedavisine
daha yatkin oldugu ve akilci olmayan ilag kullanimi igin risk al-
tinda oldugu bildirilmektedir (Yin et al., 2022). Bu nedenle top-
lumun 6nemli bir sosyal grubunu olusturan Universite 6gren-
cilerinin akilc ila¢ kullanimi konusunda bilgi duzeylerinin art-
masi, Ozellikle toplumun egitimli bir pargasi olduklari igin daha
da 6nemlidir (Fetensa et al., 2021; Yin et al., 2022). DSO’de
AOIK konusunda egitim gerekliligi Gizerinde durmaktadir (WHO,
2002).

Literatlir incelendiginde akilci ilag kullanimi ile ilgili verilen
kurslarin 6grencilerin akilci ilag kullanim durumlarina olumlu

katki sagladig belirtiimektedir (Hocaoglu vd., 2011; Unver vd.,
2014). Hemsirelik 6grencileri ile yapilan bir calismada akilci ilag
uygulamalart ile ilgili verilen kursun etkin oldugu belirlenmistir
(Unver vd., 2014). Yapilan baska bir calismada da tip fakiiltesi
ogrencilerine verilen akilci ilag kullanimi kursunun 6grencileri
olumlu yoénde gelistirdigi belirtilmistir (Hocaoglu vd., 2011).
Yapilan calismalarda akilci ilag kullanimi dersinin mifredata
eklenmesinin Universite 6grencilerinin bilinglenmesinde yarar
saglayabilecegi ifade edilmistir (Glindogar & Kartal, 2017; Kurt
vd., 2020; Yin et al., 2022). Bu baglamda ¢alismamiz literatir-
deki bu boslugu doldurmaya calismistir. Bu calismada Universi-
te 6grencilerine verilen akilci ilag kullanimi dersinin etkinliginin
degerlendirilmesi amaclandi.

GEREC ve YONTEM
Arastirmanin Tasarimi

Bu calisma Subat-Mayis 2022 tarihleri arasinda Dogu Karadeniz
bolgesinde bir liniversitenin Saglik Bilimleri Fakiltesi’'nde tek
grupta on test son test (yari deneysel) tasarim olarak yapildi.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Calismanin yapildig1 fakiltede 2021-2022 egitim-6gretim yi-
linda 85 6grenci akilci ilag kullanimi dersini aldi. Bu ¢alismada
orneklem secimi yapilmamis olup, calismaya katilmayi kabul
eden, akilci ilag kullanimi dersine devam eden ve veri topla-
ma araglarini tam olarak dolduran 81 6grenci ¢alismaya dabhil
edildi.

Arastirma Hipotezleri

HO: Ogrencilere verilen akilci ilag kullanimi dersinin akilci ilag
kullanimi bilgi dlizeyine etkisi yoktur.

H1: Ogrencilere verilen akilci ilag kullanimi dersinin akilci ilag
kullanimi bilgi diizeyine etkisi vardir.

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve Akilci
ilag Kullanimi Olgegi (AiKO) kullanildi.

Kisisel Bilgi Formu: Yas, cinsiyet, aile durumu, gelir durumu,
ilag kullanim durumu vb. sorulari igeren 10 sorudan olusan ki-
sisel bilgi formu arastirmacilar tarafindan olusturuldu.
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Akilar ilag Kullamimi Olgegi: Demirtas ve arkadaslari (2018)
tarafindan akilci ilag kullanim bilgisini 6lgmek amaciyla gelis-
tirildi. Olgek gl likert olup toplam 21 sorudan olusmaktadir.
Olgege verilen cevaplar: Evet; 2 puan, Bilmiyorum;1 puan, Ha-
yir; 0 puan seklinde puanlanmaktadir. 2, 5, 6, 9, 10, 13, 15, 16,
17, 19, 20. maddeler ters 6nerme seklinde sorulmus olup ters
olarak (Hayir; 2 Puan Evet; 0 Puan) puanlanmaktadir. Olcekten
0-42 arasi puan alinabilmektedir. Olgekten alinan puanlar art-
tikga akilcr ilag kullanimi bilgi diizeyi artmaktadir (Demirtas ve
ark., 2018).

Verilerin Toplanmasi

Calisma yari deneysel olarak tasarlandigi icin dgrencilere AiKO
dn test ve son test seklinde uygulandi. On test uygulamasi; ilk
dersin baslangicinda veri toplama araclari (Kisisel Bilgi Formu
ve AIKO) dgrenciler tarafindan dolduruldu. Akilci ilag Kullanimi
dersi 14 hafta slirdl. Ders konulari mifredatta yer alan akilci
ilac kullanimi tanimi, taraflari, akilci olmayan ilag kullanimi ve
sonuglari gibi konular ders siiresinde anlatildi. Son test uygula-
masi; 14. haftanin ders sonunda yapildi.

Verilerin Degerlendirilmesi

Veriler IBM SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
25 paket programda analiz edildi. istatistiksel anlamlilik diizeyi
p<0,05 olarak kabul edildi. Verilerin normal dagilip dagiimadigi
Kolmogorov—Smirnov normallik testi ile degerlendirildi. Tanim-
layici istatistikler icin sayi, ylzde, strekli degiskenler icin ortala-
ma (X ) £ standart sapma (SS) ve minimum-maksimum degerler
kullanildi. Veriler normal dagilmadigi icin non parametrik test-
ler uygulandi. On test ve son test analizi icin Wilcoxon Signed
Ranks test kullandi. Ogrencilerin ilag kullanim &zellikleri ile 6l-
cek puanlarini karsilastirmada Mann Whitney U testi ve Kruskal
Wallis testi kullanild.

Etik ilkeler

Bu calismada bilimsel ve evrensel ilkelere uyuldu. Bu kapsamda
aydinlatilmis onam, 6zerklik, gizlilik ve mahremiyetin korunma-
si, hakkaniyet ve zarar/yararsizlik ilkeleri dikkate alinmistir. Ca-
lisma Helsinki Bildirgesi’ne uygun olarak yapilmistir. Bu ¢alisma
Bayburt Universitesi Etik Kurulu tarafindan onaylanmistir (Ka-
rar no: 08.02.2022/25-02). Universiteden kurum izni ve arastir-
maya katilan 6grencilerden izin alinmigtir.

Arastirmanin Sinirlihklar

Yapilan bu ¢alismanin sonuglari ¢alismanin yapildigi Gniversite
ogrencileri ile sinirhdir. Calismanin sonuglari, Universite 6gren-
cilerinin toplumun diger kesimine gére daha geng ve egitimli
olmasi nedeniyle genellenemez.

BULGULAR

Bu c¢alismadaki o6grencilerin yas ortalamasi 21.59+1.23
(min=19, max=26)diir. Ogrencilerin %60,5’i kiz olup, %70,4’{i
cekirdek aile ve %32,1’inin gelir durumu 0-2000 TLdir (Tablo 1).

Tablo 2’de 6grencilerin ila¢ kullanimi ile ilgili 6zellikleri verildi.
Ogrencilerin %95.1’inin herhangi kronik bir hastaliginin olma-
digl, %91.4’Unlin duzenli olarak ilag kullanmadigi, %35.8’inin
ayda bir kez ilag kullandigi, %49.4’linlin eczaneden regetesiz
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Tablo 1: Ogrencilerin Tanimlayici Ozelliklerinin Dagilimi

Degiskenler %

Yas mean=21,59+1,23 (min=19, maks=26)
Cinsiyet
Kiz 49 60,5
Erkek 32 39,5
Aile tipi
Cekirdek 57 70,4
Genis 24 29,6
Gelir durumu
0-2000 TL 26 32,1
2001-4000 TL 23 28,4
4001-6000 TL 20 24,7
6001 TL ve Gzeri 12 14,8
Toplam 81 100

Tablo 2: Ogrencilerin ilag Kullanimi Ozelliklerinin Dagilimi

Degiskenler “ %

Hastalik durumu

Evet 4 4,9

Hayir 77 95,1
Diizenli ila¢ kullanma

Evet 7 8,6

Hayir 74 91,4
ilag kullanma sikhg

Her gun 6 7,4

Birkag glinde bir 6 7,4

Haftada bir kez 8 9,9

Ayda bir kez 29 35,8

Yilda bir kez 10 12,3

Hicbir zaman 22 27,2
Eczaneden regetesiz ilag alma

Evet 40 49,4

Hayir 41 50,6
Arkadas tavsiyesi ile ilag kullanma

Evet 12 14,8

Hayir 69 85,2
Arkadas tavsiyesi olan ilaci regete ettirme

Evet 17 21,0

Hayir 64 79,0
Toplam 81 100

ilag aldigl, %14.8'inin arkadas tavsiyesi ile ila¢ kullandigi ve
%21’inin arkadas tavsiyesi olan ilaci regete ettirdigi bulundu
(Tablo 2).
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Akilcr ilag kullanimi dersi alan 6grencilerin 6n test ve son test
degerlendirmesi Tablo 3’de sunuldu. Ogrencilerin &n test AIKO
toplam puani 35,35+4,37 iken, son test AIKO toplam puani
37,23%3,84'tiir. On ve son test AIKO toplam puanlari karsilasti-
rildiginda farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulundu (z=-
3,547, p<0,001) (Tablo 3).

Tablo 3: Ogrencilerin On ve Son Teste Gore AiKO Puanlarinin
Dagilimi

AIKO Puanlan | Min-Maks | Ortzss

On Test 21-42 35,35+4,37
Son Test 24-42 37,23+3,84
z=-3.547; p<0,001*

*Wilcoxon Signed Ranks Test.

Tablo 4’de 6grencilerin bazi 6zellikleri ile 6n test ve son test
AIKO puanlarinin kargilagtirilmasi verildi. Ogrencilerin cinsiyet,
gelir durumlari ve aile tipi ile &n test puanlari ve son test AiKO
puanlari arasinda anlamli fark bulunmadi (p>0,05). Ogrencile-
rin hastalik durumlari, diizenli ilag kullanmalari ve ilag kullanma
sikliklari ile ®n ve son test AIKO puanlari arasinda anlamli fark
bulunmadi (p>0,05).

Eczaneden regetesiz ilag alan ve almayan 6grencilerin 6n test
ve son test AIKO puan ortalamalari arasinda anlamli fark bulun-
du (U=542,50 p=0,008, U=541,50 p=0,008). Arkadas tavsiyesi
ile ilag kullanan ve kullanmayan 6grencilerin 6n test AiKO puan
ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmazken (U=363,50
p=0,500), son test AiKO puan ortalamalari arasinda anlamli fark
bulundu (U=592,50 p=0,008). Arkadaslarinin tavsiye ettigi ila-
cl regete ettiren ve ettirmeyen 6grencilerin 6n test AiKO puan
ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmazken (U=410,50
p=0,120), son test AIKO puan ortalamalari arasinda anlamli fark
bulundu (U=216,00 p<0,001).

TARTISMA

Sagligin ayrilmaz bir pargasi olan ilaglarin akilci kullanimi yasam
kalitesini artirirken toplum saghginin iyilestiriimesine de katki
saglamaktadir (Kuyifatih vd., 2022). Akilci olmayan ilag kullani-
mi ise hem bireysel hem de toplumsal agidan énemli sorunlar
olusturmaktadir (Ofori-Asenso & Agyeman, 2016; WHO, 2002).
Yapilan bir sistematik derleme ¢alismasinda akilci ilag kullanimi
konusunda yasanan sorunlarin basinda bilgi eksikliginin geldigi
bildirilmistir (Mao et al., 2015). GUnumuzde yaygin bir sorun
olan akilci olmayan ila¢ kullanimi igin DSO’niin en &nemli 6ne-
rilerinden biri birey ve toplumlara egitim verilmesidir (WHO,
2002). Akilci olmayan ilag kullanimi 6zellikle geng poplilasyon-
da giderek artmaktadir (ALBashtawy et al., 2014; Fetensa et al.,
2021; Gualano et al., 2015; Yin et al., 2022). Ozellikle de egitim
diizeyi yiksek olan kisilerin kendi kendine ilag tedavisine daha
yatkin oldugu ve akilci olmayan ilag kullanimi igin risk altinda
oldugu bildirilmektedir (Yin et al., 2022). Bu nedenle toplumun
onemli bir sosyal grubunu olusturan Universite 6grencilerinde
akilcr ilag kullanimi konusunda bilgilerinin artirilmasi, 6zellikle
toplumun egitimli bir pargasi olduklari icin daha da 6nemlidir
(Fetensa et al., 2021; Yin et al., 2022).

Tablo 4: Ogrencilerin Bazi Ozellikleri ile On Test ve Son Test AIKO
Puanlarinin Karsilastiriimasi

Degiskenler AIKO On Test | AiKO Son Test
Bl3 (Ort#Ss) (Ort#SS)

Cinsiyet
Kiz 36,2443,40 37,91+2,97
Erkek 34,0045,32 36,1814,76
U=592,50; U=657,00;
p=0,063 p=0,217
Aile tipi
Cekirdek 35,14+4,30 37,54+3,50
Genis 35,87+4,59 36,50+4,55
U=580,00; U=609,50;
p=0,280 p=0,438
Gelir durumu
0-2000TL 34,96+4,40 36,61+4,41
2001-4000TL 34,82+4,98 37,0414,21
4001-6000TL 36,7543,25 38,10+2,86
6001 ve Uzeri 34,91+4,75 37,5043,34
KW=1,662; Kw=1,077
p=0,645 p=0,783;
Hastalik durumu
Evet 35,50+1,73 37,50+2,08
Hayir 35,35+4,48 37,2243,92
U=135,00; U=144,50;
p=0,677 p=0,835
Diizenli ilag kullanma
Evet 35,57+1,98 37,1443,23
Hayir 35,33+4,54 37,24+3,91
U=238,00; U=242,50;
p=0,723 p=0,780
ila¢ kullanma sikhg
Her giin 34,8317,27 37,00£4,24
Birkag giinde bir 34,1616,64 37,33%3,44
Haftada bir kez 35,00+3,29 36,00+3,29
Ayda bir kez 35,9643,79 37,7243,46
Yilda bir kez 36,50+4,06 38,20+3,91
Hicbir zaman 34,6314,22 36,6314,62
KW=2,250; KW=3,114;
p=0,814 p=0,682
Eczaneden regetesiz ilag alma
Evet 34,27+4,14 36,2043,91
Hayir 36,4114,39 38,24+3,54
U=542,50; U=541,50;
p=0,008 p=0,008
Arkadas tavsiyesi ile ilag¢ kullanma
Evet 34,50%4,50 34,25%4,67
Hayir 35,50+4,37 37,7513,47
U=363,50; U=592,50;
p=0,500 p=0,008
Arkadaglarinin tavsiye ettigi ilaci regete ettirme
Evet 33,64+4,99 33,76+4,26
Hayir 35,8114,12 38,15%3,17
U=410,50; U=216,00;
p=0,120 p<0,001
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Bu baglamda calismamizda akilci ilag kullanimi dersinin 6gren-
cilerin akilci ilag kullanimi bilgi diizeylerine etkisini degerlendir-
mek amacglanmistir. Bu bélimde calismanin bulgulari literatir
dogrultusunda tartisilacaktir.

Calismada 6grencilerin = %60,5’inin  kiz 6grenci oldugu,
%70,4’Uinln c¢ekirdek aileye sahip oldugu ve %32,1’'inin ge-
lir durumunun 0-2000 TL arasinda oldugu bulundu (Tablo 1).
Calismamizda akilci ilag kullanimi dersi sonunda 6grencilerin
cinsiyet ve gelir durumlarina gére AIKO puan ortalamalarinda
anlamli bir fark olmadigi belirlendi (Tablo 4). Yapilan bir siste-
matik derleme ve meta analiz ¢alismasina gore liniversite 08-
rencilerinde akilci olmayan ila¢ kullanimi durumu ile ¢alisma-
mizla benzer sekilde cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadigi
ancak calismamizdan farkli olarak gelir durumu arasinda an-
lamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir (Fetensa et al., 2021).
Yapilan farkli calismalarda ise 6grencilerin cinsiyetleri ile akilci
ilag kullanim durumlari arasinda anlamli fark oldugu sonucuna
varilmistir (Kurt vd., 2020; Kuyifatih vd., 2022; Yin et al., 2022).
Calismamizda istatistiksel olarak anlamli olmasa da kiz 6gren-
cilerin akilci ilag kullanim dizeylerinin erkek 6grencilere gore
daha iyi oldugu gorilmektedir (Tablo 4). Bu durum kiz 6gren-
cilerin erkek 6grencilerden daha iyi bilissel ve davranissal per-
formansa sahip oldugu gorisu ile agiklanabilir (Yin et al., 2022).

Galismamizda akilcr ilag kullanimi dersi sonunda 6grencile-
rin sahip oldugu aile tipine gére AIKO puan ortalamalarinda
anlamli bir fark bulunmadi. Son testte anlamli olarak farklilik
olmasa da cekirdek aile AIKO puan ortalamasinin genis aileye
gore daha fazla oldugu sdylenebilir. Yapilan bir sistematik der-
leme calismasinda kanitlar yeterli olmasa da kirsal alanda kent-
sel alana gore daha fazla akilci olmayan ilag kullanimi sorunu
oldugu belirtilmektedir (Mao et al., 2015). Bu baglamda kirsal
alanda daha fazla genis ailelerin yasadig dislinildiginde on-
larda AiKO puan ortalamalarinin gekirdek aileye gére daha dii-
siik olmasi galisma sonucumuzu desteklemektedir.

CGalismamizda 6grencilerin %95.1’inin herhangi bir kronik has-
taliginin olmadigi, %91.4’tnun dizenli bir ilag kullanmadigi,
%35.8’inin ayda bir kez, %7.4’Unln ise her giin ilag kullandigi
bulundu. Ayrica 6grencilerin %49.4’inlin eczaneden regete-
siz ilag aldig1, %14.8’inin arkadas tavsiyesi ile ilag kullandig ve
%21’inin arkadas tavsiyesi olan ilaci regete ettirdigi belirlendi
(Tablo 2). Calismamizin bulgular literatlrle benzerlik goster-
mektedir. Turkiye’de hemsirelik 6grencileri ile yapilan bir ca-
lismada 6grencilerin %58.1’inin son bir ay icerisinde ilag kul-
landig1, %11.6’sinin stirekli ilag kullandigi, %62’sinin ilaglari her
zaman recete ile almadig ifade edildi (Karaman vd., 2019).
Saglik alaninda olmayan 6grencilerle yapilan baska bir calis-
mada ise 6grencilerin %52’sinin son bir ayda ila¢ kullandigi ve
%12’sinin strekli ilag kullandigi, %27’sinin regetesiz ilag aldigl,
%42’sinin tavsiye ile ilag kullandigi bildirildi (Santas & Demirgil,
2017). Santas ve Demirgil’in (2017) ¢alisma sonuglari 6grenci-
lerin akilci ilag kullaniminda yetersiz oldugunu géstermektedir.
Yapilan baska bir ¢calismada da 6grencilerin %50.5’inin son bir
ayda ila¢ kullandigi ve ilag kullanan 6grencilerin %23.2’sinin
ilaci recete ettirmeden kullandigi belirlenmistir (Karakurt vd.,
2010). Tarkiye'de bir il merkezinde yapilan galismada ise 24 yas
ve altindaki bireylerin %63.6’sinin ve Universite mezunu olan-
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larin %51.2’sinin hekim 6nerisi/recetesi disinda ilag kullandig
belirtildi (ilhan et al., 2014). Saglk yénetimi 6grencileri ile ya-
pilan baska bir galismada 6grencilerin %40’nin hekime danigs-
madan ilag kullandigi belirtildi (Soysal & Sahin, 2020). Soysal ve
Sahin’in (2020) ¢alismasinda 6grencilerin ilag kullanim tutum-
larinin olumlu oldugu ifade edilse de bu konuda farkindaliklari-
nin artirilmasi amaciyla 6grencilerin akilci ilag kullanimi hakkin-
da bilgilendirilmeleri gerektigi belirtildi. Universite dgrencileri
kendi hastaliklarini bir uzmana danismadan ¢ozebileceklerini
disiinmektedir (ilhan et al., 2014; Soysal & Sahin, 2020). Bu
durumun 6grencilerde gereksiz ve yanlis ilag kullanma yatkinli-
gini artirdig diisiinilmektedir.

Calismamizda 6grencilerin hastalik durumlari, dizenli ilag kul-
lanmalari ve ilag kullanma sikliklari ile 6n ve son test AIKO puan-
lari arasinda anlamli fark bulunmadi (Tablo 4). Calisma sonug-
larimizdan farkli olarak yapilan galismalarda 6grencilerin kronik
hastalik durumlarinin akilci ilag kullanim durumlarini etkiledigi
belirlenmistir (Kuyifatih vd., 2022; Oztiirk & Acar, 2021). Yine
calismamizdan farkli olarak baska bir calismada da strekli ilag
kullanan 6grencilerin AiIKO puan ortalamasinin kullanmayan
Ogrencilere gore anlamli duzeyde farkli oldugu belirlenmistir
(Kurt vd., 2020). Kronik hastaligindan dolayi surekli olarak ilag
kullanan 6grencilerin bu konularda daha bilgili olmasi akilci ilag
kullanim durumlarini olumlu etkilemektedir (Oztirk & Acar,
2021). Calismamizda benzer sonucun bulunmamasi, kronik
hastaliga sahip yeterli sayida 6grencinin olmamasindan kay-
naklandigi disiniimektedir.

Calismamizda akilcr ilag kullanimi dersi alan 6grencilerin 6n
test AIKO puanlari (35,35+4,37) ortalamanin istiinde iken, son
test AIKO puanlarinin (37,23+3,84) iyi diizeyde oldugu sdylene-
bilir (Tablo 3). Calismamizla benzer bir sekilde Saglk Bilimleri
Fakiltesi’'nde okuyan 6grenciler ile yapilan bir ¢alismada, 6g-
rencilerin AIKO puan ortalamasi 38,51+3,04 olup &grencilerin
akilcr ilag kullanim diizeyinin iyi oldugu sonucuna varilmistir
(Ozkan & Aca, 2020). Tiirkiye’de akilci ilag kullanimi ile ilgili ya-
pilan sistematik derleme calismasinda 6grencilerin akilci ilag
kullanim dizeylerinin iyi oldugu gorilmustir (Bozdemir & Filiz,
2021). Calismamizdan farkl olarak Cin’de tip ve tip disi 68ren-
cilerle yapilan bir calismada akilci ilag kullanim diizeylerinin ye-
terli olmadigi belirtilmistir. Yine Turkiye’de lniversite 6grencile-
ri ile yapilan bir calismada akilci ilag kullanim bilgi diizeyinin ye-
terli olmadigi sonucuna ulasilmistir (Santas ve Demirgil, 2017).
Tip fakiltesi 6grencileri ile yapilan ¢calismada akilci ilag kullanim
davraniglari genel olarak yiksek bulunsa da 6grencilerin bazi
konularda akilci ilag kullanimi ile ilgili egitim ihtiyacinin oldugu
bildirilmistir (Hizal vd., 2021). Universite égrencileri ile yapilan
nitel bir calismada 6grencilerin ilag kullanimi ile ilgili yanls ve
eksik bilgilere sahip olduklari ve akilci ilag kullanimi tanimini
bilmedikleri bulunmustur (Giindogar & Kartal, 2017). Ogren-
cilerin yanhs ve eksik bilgilerinin giderilerek akilci ilag kullani-
mina yonelik farkindaliklarinin ve davraniglarinin iyilestirilmesi
gerekmektedir (Kuyifatih vd., 2022).

Calismamizda dgrencilerin &n ve son test AiKO toplam puanlari
karsilastirildiginda farkin istatistiksel olarak anlamli (p<0.05) ve
egitim alan 6grencilerin AIKO puanlarinda artis oldugu gériil-
mektedir (Tablo 3). Calismamizda 6grencilerin eczaneden rece-
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tesizilag alma, arkadas tavsiyesiile ilag kullanma ve arkadasinin
tavsiye ettigi ilaci regete ettirme durumlari ile son test puan
ortalamalari arasinda anlamli fark gozlendi (Tablo 4). Bu sonu-
cun akilcr ilag kullanimi dersinin bilgi diizeylerine olan etkisin-
den kaynaklandigi dusinilmektedir. Hemsirelik 6grencileri ile
yapilan bir calismada akilci ilag uygulamalari kursu 6n ve son
degerlendirme test sonuglari karsilastirildiginda farkin istatis-
tiksel olarak anlamh bir sekilde arttigi ve kursun etkin oldugu
bulunmustur (Unver vd., 2014). Yapilan baska bir calismada da
tip fakiltesi 6grencilerine uygulanan AiK kursunun égrencilerin
akilcr ilag kullanma becerilerini olumlu yonde gelistirdigi ve 6g-
renci memnuniyetini sagladigi belirtildi (Hocaoglu vd., 2011).
Goruldagi gibi literatiirde yapilan galismalar calismamizla ben-
zerlik gdstermektedir. Ogrencilerin miifredatlarinda akilci ilag
kullanimi ile ilgili bir dersin olmasinin 6grencilerin akilci ilag
kullanim durumlarina olumlu katki saglayacagi belirtilimektedir
(GUndogar & Kartal, 2017; Kurt vd., 2020; Yin et al., 2022). Akil-
ci ilag kullanimi dersinin Gniversite mifredatlarina eklenmesi
en iyi ¢c6zUm yolu olarak gértlmektedir (Yin et al., 2022).

SONUC ve ONERILER

Universite &grencilerine verilen akilcr ilag kullanimi dersinin et-
kinliginin degerlendirilmesi amaciyla yapilan ¢calisma sonucuna
gdre 6n ve son test AIKO toplam puanlari arasindaki farkin ista-
tistiksel olarak anlamli oldugu ve egitim alan dgrencilerin AiKO
puanlarinda artis oldugu bulundu. Calismamizda akilci ilag kul-
lanimi dersi alan 6grencilerin 6n teste gore akilci ilag kullanimi
orta dizeyde iken, son teste gore iyi diizeydedir. Literatiirde ve
calismamizda gorildigu gibi Universite 6grencilerine verilen
egitim ile 6grencilerin akilci ilag kullanim diizeyleri artmaktadir.
ilaglarin uygunsuz ve asiri kullanimi kaynaklarin israf edilmesi-
nin otesinde bireysel ve toplumsal saghgi olumsuz etkilemek-
tedir (WHO, 2002). Ozellikle akilci olmayan ila¢ kullaniminin
yaygin oldugu Universite 6grencilerinde bilgi diizeylerinin arti-
rilmasi 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin akilci ilag kullanimi
ile ilgili bilinclenmesi ve farkindalik kazanmasi icin bu konunun
tim Universite mifredatlarina bir ders olarak eklenmesi 6ne-
rilebilir.
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Yiiksekégretim Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Siirecindeki
Siber Aylaklik Duizeylerinin ve Sebeplerinin Belirlenmesi

Determination of Cyberloafing Levels and Reasons of Higher Education
Students in the Distance Education Process

Vahid SINAP

0z

Bu aragtirmada, yitksekogretim 6grencilerinin Covid-19 pandemisi doneminde yiritiilen uzaktan egitim uygulamalari siirecindeki siber
aylakhik davraniglar sergileme diizeylerini gesitli degiskenler agisindan incelemek ve bu davraniglar: sergileme sebeplerini belirlemek
amaclanmaktadir. Aragtirmada karma aragtirma modellerinden yakinsayan paralel desen kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma evrenini
pandemi déneminde, yiiksekogretim kademesinde uzaktan egitim yoluyla ders alan 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi
ise kartopu Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Aragtirmaya, pandemi déneminde uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren 391
yiksekogretim 6grencisi katilim gostermistir. Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi ve miilakat formlarinin yam sira siber
aylaklik 6lgegi kullanilmigtir. Calismadan elde edilen nicel veriler SPSS paket programu ile analiz edilmistir. Ogrenci goriislerinden elde
edilen nitel verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin uzaktan
egitimde siber aylaklik davranislar sergileme diizeylerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin; (1) dgrenciden kaynakl
sebepler, (2) 6gretim elemanindan kaynakli sebepler, (3) uzaktan egitimden kaynakli sebepler ve (4) diger sebepler seklinde dort kategori
altinda toplanmis nedenlerle siber aylaklik davranislar: sergiledikleri saptanmustur.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan Egitim, Siber Aylaklik, Yiiksekogretim, Covid-19

ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the levels of higher education students’ cyberloafing behaviors during the distance education
applications carried out in the Covid-19 pandemic in terms of various variables. In addition, determining the reasons for students to exhibit
cyberloafing behavior is among the aims of the research. In the research, convergent parallel design, one of the mixed research models, was
used. The study universe of the research consists of students who take courses through distance education at the higher education level
during the pandemic period. The sample of the study was determined by the snowball sampling method. 391 higher education students
studying in distance education participated in the research. In the study, personal information, and interview forms as well as cyberloafing
scale were used as data collection tools. Quantitative data obtained from the study were analyzed with the SPSS package program. Content
analysis method was used in the analysis of qualitative data obtained from student opinions. According to the findings obtained from the
research; It has been determined that the students’ level of exhibiting cyberloafing behaviors in distance education is at a moderate level.
When the reasons for students’ cyberloafing behaviors were examined, it was seen that there were four categories: (1) reasons originating
from the student, (2) reasons originating from the instructor, (3) reasons originating from distance education, and (4) other reasons.
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte internete
erisimin kolaylasmasi, internetin giinlik yasamin her alaninda
kullanilabilir hale gelmesini saglamistir. Tiirkiye istatistik Kuru-
munun (TUIK) 2021 yilinda yaptig arastirmaya gore iilkemiz-
de 16-74 yas arasindaki bireylerin internet kullanim orani bir
dnceki yila gore yaklasik %4 artarak %82,6’ya ulasmistir (TUIK,
2021). Bilgi edinme, iletisim kurma ve haberlesme, alisveris
yapma, paylagimda bulunma, bankacilik islemlerini yiritme
gibi her insanin ihtiya¢c duyabilecegi glinliik islemleri yapma
konusunda internet biiyiik kolayliklar saglamaktadir. internetin
sagladigi bu kolayliklar onu giinliik hayatin vazgecilmez bir par-
¢asl haline getirmistir.

internet, giinliik islemlerin yani sira calisma ve egitim haya-
tinda da dnemli bir yer edinmistir. is verenler ile ¢alisanlarin
kendi aralarinda veya diger kuruluslarla bilgi paylasimi, insan
kaynaklari yonetimi, satin alma, iretim ydnetimi ve pazarlama
gibi bircok acidan is ortaminda internet hizmetlerinden fayda-
lanilmaktadir (Galluch ve Thatcher, 2007). Ayrica, internet is
ortamlarinda; Gretim siresini kisaltma, maliyetleri distrme,
verimliligi artirma gibi birgok olumlu giktiya sebebiyet vermesi
ile galisma ortamlarinin dnemli bir bileseni olarak varsayilmak-
tadir. Egitim anlaminda bakildiginda ise internetin benzersiz bir
O0grenme ve O6gretme ortami sagladigl gorilmektedir (Jonas-
son, 1997). Ozellikle uzaktan egitim uygulamalarinda internet
teknolojisinin kullanimina baslaniimasi ile uzaktan egitimin
zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme, genis kitlelerin egiti-
mine olanak tanima gibi avantajlari hi¢c olmadigi kadar islevsel
hale gelmistir (Carswell vd., 2000). Ulkemizde 2021-2022 6gre-
tim yilinda 81.194 6grenci yiksekdgretim uzaktan egitim prog-
ramlarina kayithdir (YOK, 2022). Bu 6grencilerin 30.661’i 6n
lisans, 30.906’s1 lisans ve 19.627’si yiiksek lisans egitim kade-
mesinde 6grenim gormektedir. Bahsedilen bu sayilara, acik
O0gretim ve uzaktan egitim arasindaki dnemli farklar nedeniyle,
actk 6gretim programlarinda 6grenim goren 6grenci sayilari
dahil edilmemistir. Yiksekogretim kurumlarinda uzaktan egitim
yoluyla 6grenim goren 6grenciler, glinimuzdeki uzaktan egitim
uygulamalarinin geldigi nokta itibariyle, uzaktan egitimin web
tabanli es zamanli ya da es zamansiz uygulama modelleriyle,
internet teknolojilerinin yogun bir sekilde kullanimi vasitasiyla
o0grenim gormektedirler. Egitim alaninda kullanilan bu teknolo-
jiler sagladiklari yararlarin yani sira bazi istenmeyen durumlari
ortaya ¢ikarma noktasinda da etken olabilmektedirler.

ilk olarak Cin’de ortaya cikan ve 2020 yilinda baslayan Covid-19
pandemisi ile uzaktan egitim uygulamalari gereksinimden
ziyade bir zorunluluk haline déniismistir. Ulkemizde Covid-19
vakalarinin goézlemlenmesiyle birlikte ilk olarak bitiin kade-
melerdeki egitime tedbir amagl ara verilmistir. Sonrasinda
ise pandemi slirecinin uzun slrebilecegi 6ngdrisiinden hare-
ketle ilkokul, ortaokul, lise ve yiksekogretim kurumlarindaki
egitim faaliyetleri uzaktan egitim cercevesinde yuritilmeye
baslanmistir. Pandemi siirecinde yurutilen uzaktan egitim
faaliyetleri, egitimin surdlrilmesi ve Ogrencilerde 6grenme
kayiplarinin olusmamasi gibi agilardan olumlu unsurlar iger-
se de bazi sorunlari da beraberinde getirmistir (Can, 2020).
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Ogrencilerin biyiik bir cogunlugunun alisik olmadig bu yeni
egitim ortami 6grencilerin sosyallesme sikintisi yasamalarina
(Keskin ve Derya, 2020); derslere katildiklari bilgisayar, akilh
telefon ya da tablet gibi cihazlarla uzun sire vakit gecirmeleri-
ne sebep olmustur. Bu cihazlar karsisinda gegirilen uzun vakit-
ler sonucunda internet bagimlihgi (Balci vd., 2021) ya da siber
aylaklik denilen, egitim faaliyetleri sirasinda internetin ders disi
amaclarla kullanilmasi (Demirbilek ve Atila, 2021) gibi sorunlar
ortaya cikabilmektedir.

Siber aylaklik kavrami en basta is ortamlarinda yasanan isten-
medik bir durum olarak alanyazina gegmistir. Lim (2002) siber
aylakhg; bireyin is ortaminda, mesai saatleri icerisinde, inter-
net erisimini isiyle ilgili olmayan internet sitelerine baglanmak
veya kisisel amaglarla kullanmasi seklinde tanimlamistir. Buna
gore bir calisan, isiyle ilgilenmesi beklenen bir vakit araligin-
da, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak is disi amaclarla
internette vakit geciriyorsa siber aylaklik yaptigi ¢ikarimina
ulasilabilir. Siber aylaklik kavramina egitim alani ¢ercevesinde
bakildiginda ise 6grencilerin egitim ortamlarinda bilgi ve ile-
tisim teknolojilerini ders disi islerle kullanmasi seklinde ifade
edildigi gériilmektedir (Akbulut vd., 2016). internetin okullarda
bulunan bilgisayar laboratuvarlarinda ve bilgisayarh derslikler-
de kullanimiyla, 6zellikle iyi tasarlanmamis bilgisayar destekli
yurutilen derslerde siber aylakhk davranislarinin olustugu géz-
lemlenmektedir (Brubaker, 2006). Ogrencilerin egitim ortam-
larinda internet hizmetlerini ders disi amaglarla kullanmalari;
ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasina (Tanriverdi, 2017), derse
olan ilgilerinin azalmasina (Savci vd., 2019) ve akademik basa-
rilarinin diismesine (Gezgin vd., 2018) sebebiyet vermektedir.
Ayrica Ogrencilerin dersler esnasindaki bu tir davranislari
o0gretmenlerin ders anlatimini gliglestirebilmekte ve sinif yone-
timini zorlagtirmaktadir (Kalayci, 2010).

Glnumiuzde internete erisim imkani sunan akill telefon, cep
bilgisayari, tablet gibi cihazlarin herhangi bir kablolu baglant
gereksinimi olmayan, insanlarin her an yanlarinda tasiyarak
internete erisimlerine imkan sunan mobil cihazlar olmalari
sebebiyle bireyin, is veya egitim ortaminda siber aylakhk dav-
ranislari sergileyebilmesi icin kurumun ona tahsis ettigi bilgi-
sayara ya da bir bilgisayar laboratuvarina ihtiyaci kalmamistir.
Yapilan arastirmalara gore Turkiye’de mobil cihazlar araciligiyla
internet kullanan kisi sayisi 62 milyondan fazladir (Hootsuite
ve We Are Social, 2021). Bu kapsamda bakildiginda; calisma
bilgisayarlarinda, kurum ici internet agi Uzerinde, okullarda
bulunan laboratuvarlardaki bilgisayarlarda yapilan kisitlamalar
¢alisanlarin ya da 6grencilerin siber aylaklik davranislari sergile-
melerinin 6nline gegememektedir. Bireyler kisisel mobil cihaz-
larini kullanarak bu olumsuz davranislarda bulunmaya devam
edebilmektedirler. Buna goére, bu davranislarin éniine gegilme-
sinde izlenecek adimlarin basinda bireyleri bu davranislara iten
sebeplerin tespit edilmesi d6nemli gorilmektedir.

Yiz ylze egitim ortamlarinda siber aylaklik davranislarinin ser-
gilendigine iliskin alanyazinda bircok ¢alismaya rastlanmaktadir
(Erglin ve Altun, 2012; Gezgin vd., 2018; Tanriverdi ve Karaca,
2018). Ogretmen denetiminin yiiz yiize egitime gore disiik
oldugu, 6grencilerin bireyselliginin 6n plana ¢iktig, 6grencile-
rin slrecte aktif rol almasinin gerektigi, 6grencilerin derslere
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genellikle ev ortaminda kisisel bilgisayar ya da akilli telefonla-
rindan katildigi, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
oldugu uzaktan egitim uygulamalari, siber aylaklhk davranislari-
nin sergilenmesi igin uygun zemin sunmaktadir. Covid-19 pan-
demisi kapsaminda ydritilen uzaktan egitim uygulamalarinin
normal zamanda uzaktan egitim yoluyla 6gretim yapan prog-
ramlara gore ¢cok daha az planl olmasi, 6gretim elemanlarinin
uzaktan egitimde ders vermeye iliskin yeterliklerinin disuk
olmasi (Serife vd., 2021), 6grencilerin kendi tercihlerinin disin-
da bu faaliyetlerin icinde bulunmak durumunda kalmasi gibi
sebepler pandemi sirecinde yiritilen uzaktan egitim uygu-
lamalarinda siber aylaklik davraniglarinin sergilenme ihtimalini
kuvvetlendirmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda, Covid-19 pan-
demisi ile baslayan uzaktan egitim uygulamalarinda yliksekog-
retim kademesinde 6grenim goren ogrencilerin siber aylakhk
sergileme diizeyleri ile uzaktan egitim uygulamalarinda siber
aylaklik yapma sebeplerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu
dogrultuda asagidaki alt amaglara cevap aranmaktadir:

1. Ogrencilerin uzaktan egitimde siber aylaklik davranislari
sergileme dizeyleri nedir?

2. Ogrencilerin uzaktan egitimde siber aylaklik davranislari
sergileme diizeyleri bazi demografik ozelliklere (cinsiyet,
egitim kademesi, internet kullanma suresi, internet kullan-
ma becerisi, uzaktan egitime yénelik memnuniyet durumu)
gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

3. Ogrencilerin uzaktan egitimde siber aylaklik davranislari
sergileme sebepleri nelerdir?

YONTEM

Bu bollimde arastirmanin modeli, ¢alisma evreni ve 6rneklem,
veri toplama araclari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve
etik kurul izni ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Yuksekogretim Ogrencilerinin uzaktan egitimde siber aylaklik
davranislari sergileme dizeylerinin ve bu davranislari sergile-
me sebeplerinin belirlenmesinin amaclandigl bu arastirmada
karma arastirma modeli benimsenmis ve yakinsayan paralel
desen kullanilmistir. Arastirmanin irdeledigi sorular geregi aras-
tirmada nicel ve nitel verilerin toplanma ihtiyaci duyulmustur
ve bu sebeple karma arastirma modeli tercih edilmistir. Arastir-
manin verilerinin ayni érneklem grubu Gzerinden toplanmasi,
nitel ve nicel verilerin es zamanl elde edilmesi, sorunu anla-
mak igin nicel ve nitel verilerin esit degerlere sahip olmasi gibi
sebeplerle calismada yakinsayan paralel desen kullaniimistir.
Bu arastirma deseninde amag birbirini tamamlayan farkh tir-
den veriler toplamak ve arastirma sorunlarina daha kapsayici
bir cozimle yaklasmaktir (Creswell, 2013). Veriler ayni zaman-
da toplansa da biri digerinin sonuglarina dayanmaz. Toplanan
veriler bagimsiz bir sekilde analiz edilerek sonuglandirilir. Daha
sonrasinda arastirmaci bu sonuglari karsilastirarak ve iliskilen-
direrek arastirmanin amacina cevap olacak sekilde anlamlar
olusturur (Creswell ve Clark, 2017).

Calisma Evreni ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini, Covid-19 pandemisi kapsamin-

da yiritulen uzaktan egitim uygulamalarinda, bir yiksekogre-
tim kurumunun 6n lisans, lisans veya lisansusti egitim kade-
melerinde 6grenim goérmiis 4.821 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin amaci yoniinden, 6rnekleme alinacak kisilerin
yuksekogretim kademesinde uzaktan egitim yoluyla ders alma-
si ve cinsiyet, bolim, egitim kademesi degiskenlerinde cesitli-
ligin saglanmasi yeterlidir. Bu noktadan hareketle arastirmanin
orneklemi, kartopu 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu
ornekleme yonteminde evrene, gerekli sartlari tasiyan kisi veya
durumlar takip edilerek ulasilir (Cresswell, 2013). Arastirmaci,
gerekli dzelliklere sahip ilk kisilerden aragstirmaya baslar ve veri
doygunluguna ulasana kadar arastirmaya katilan kisilerin yeni
kisileri dnermesi dogrultusunda devam eder (Kerlinger ve Lee,
1999). Tablo 1’de arastirmanin 6rneklemine dair bazi 6zellikle-
re yer verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Genel Ozellikleri

| Gzellic | Kategori ___n | % |

o Kadin 190 48,6
Cinsiyet

Erkek 201 51,4

Toplam 391 100

On lisans 201 51,4

Egitim Kademesi Lisans 157 40,2

Lisansustu 33 8,4

Toplam 391 100

1 saatten az 0 0

internet Kullanim 1-3 saat arasi 51 13,0

Sdresi 3-5 saat arasi 168 43,0

5 saatten fazla 172 44,0

Toplam 391 100

Acemi 85 21,7

internet Kullanim Orta 161 41,2

Becerisi ileri 96 24,6

Uzman 49 12,5

Toplam 391 100

Uzaktan Egitim Memnunum 251 64,2

Memnuniyeti Memnun degilim 140 | 35,8

Toplam 391 100

Tablo 1 incelendiginde aragtirmanin 6rneklem grubunu olustu-
ran 391 6grencinin bulundugu; 6grencilerin %51,4’Unin erkek,
%48,6’sinin kadin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin %51,4'l
on lisans, %40,2’si lisans ve %8,4’Q lisansistl egitim kademele-
rinde &grenim gérmektedir. Ogrencilerin giinliik ortalama inter-
net kullanim sirelerine bakildiginda bitiin 6grencilerin glinlik
en az 1 saat, %44’tinlin 5 saatten fazla, %43’Gn{in 3-5 saat arasi,
%13’Uniln de 1-3 saat arasinda internet kullandig tespit edil-
mistir. Calismayan katilan 6grencilerin internet kullanma bece-
rileri irdelendiginde %41,2’sinin kendini orta, %24,6’sinin ileri,
%21,7’sinin acemi, %12,5’inin ise uzman diizeyde bir beceride
gdrdigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin %64,2’si uzaktan egitim
uygulamalarindan memnun olduklarini, %35,8’i ise memnun
olmadiklarini belirtmistir.
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Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veri toplanirken Kisisel Bilgi Formu,
Miilakat Formu ve Siber Aylaklik Olcegi kullaniimistir. Kisisel
Bilgi Formu ve Miilakat Formu arastirmaci tarafindan hazirlan-
mistir. Kisisel Bilgi Formunda 6grencilerin cinsiyeti, egitim gor-
dikleri egitim kademesi, ginlik ortalama internet kullanma
sureleri, internet kullanma becerileri, uzaktan egitim memnu-
niyetleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla 5 soru yer almistir.
Miilakat Formu ise 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde siber
aylaklik yapma sebeplerini irdeleyen 2 sorudan olusmaktadir.
Formlarin olusturulma sirecinde ilk olarak alanyazin taramasi
yapilmis ve taslak formlar olusturulmustur. Sonrasinda iki alan
uzmani ile gorisilerek sorularda arastirma amacglarina uygun
olarak ekleme, ¢ikarma ve diizeltme islemleri yapilmis, formla-
ra son sekli verilmistir.

Ogrencilerin siber aylaklik diizeylerini belirlemek amaciyla
kullanilan Siber Aylaklik Olcegi Akbulut ve digerleri (2016) tara-
findan gelistirilmistir. Olcek 30 madde ve 5 alt boyuttan olus-
maktadir. Olgegin alt boyutlari; Paylasim (1-9. maddeler), Alis-
veris (10-16. maddeler), Durum glincelleme (17-21.maddeler),
icerik erisimi (22-26. maddeler) ve Oyun / Bahis (27-30. mad-
deler) seklindedir. Olgek maddeleri; higbir zaman (1), nadiren
(2), ara sira (3), genellikle (4), ve her zaman (5) olmak lzere 5'li
likert tipinde tasarlanmistir. Olgekte ters madde bulunmamak-
tadir. Siber Aylaklik Olgeginden en diisiik 30 puan alinirken, en
yuksek alinabilecek puan 150’dir. Gelistiriciler tarafindan 6lge-
gin gegerlik ve guvenirlik calismalari gergeklestirilmistir. Buna
gore oOlgegin Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi a= 0,95 olarak
hesaplanmistir (Akbulut vd., 2016). Faktor analizlerinden Bar-
lett Testi degeri (p=0,000 p<0,05) ve Kaiser-Meyer-Olkin Testi
degeri 0,901 olarak bulunmustur. Bu degerler 6lgegin givenilir
ve gecerli oldugunu gostermektedir.

Kisisel Bilgi Formu, Miilakat Formu ve Siber Aylaklik Olcegi
kullanilarak ti¢ bélimden olusan anket formu olusturulmustur.
Olgek gelistiricilerinin ydnergesi (izerine anket formunda “siber
aylaklik” ifadesine yer verilmemistir. Olusturulan anket formu,
arastirmacinin gevresinde olan ve bir yiiksekogretim kademe-
sinde uzaktan egitim yoluyla ders almis 6grencilere ulastiril-
mistir. Calismaya katilan 6grencilerin 6grenim gordukleri yik-
sekogretim kurumu, Covid-19 pandemisi baslangiciyla bir uzak-
tan egitim merkezi yapilanmasina giden kurumlar arasindadir.
Pandemi dncesinde uzaktan egitim programlari bulunmayan
kurumda goérev yapan akademik ve idari personelin cogunlugu
uzaktan egitim uygulamalari yéniinden tecriibesizdir. Kurumun
her ne kadar uzaktan egitim programlari olmasa da Moodle ve
Microsoft Teams platformlari pandemi 6ncesinde yiz ylize egi-
tim faaliyetlerini destekleyici olarak akademik personelin kulla-
nimina sunulmustur. Bu platformlar, ¢evrimigi es zamanli ve es
zamansiz derslerin gergeklestirilmesine, egitim materyallerinin
paylasilmasina, uzaktan 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri-
nin sirdiridlmesine olanak tanimaktadir. Kurumun akademik
personele sundugu destek hizmetleri ve teknik altyapi uzak-
tan egitim uygulamalarini saglikh bir sekilde stirdlrebilmeleri
acisindan yeterli goriilmektedir. Calisma kapsaminda ulasilan
ogrencilerin anket formunu kendi sanal siniflarinda, iletisim
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kurmak igin kullandiklari mesajlagma gruplarinda paylasmalari
beklenmistir. Bu sekilde anket formunun 5 glin boyunca ¢evrim-
ici ortamlarda paylasilarak doldurulmasi saglanmistir. Verilerin
toplanmasi 2022 yilinin mart ayi igerisinde tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada 6grencilerin demografik 6zelliklerini betimleyici
frekans ve ylzde dagihmlari ¢ikarilmistir. Akabinde, 6grencilerin
siber aylaklik duzeylerinin farkli degiskenler agisindan farklila-
sip farkhlasmadigini irdeleyebilmek icin ilk olarak verilerin nor-
mallik dagihmlari incelenmistir. Buna gore elde edilen verilerin
carpiklik (skewness) degeri -0,199 ve basiklik (kurtosis) degeri
-0,285 bulunmustur. Degerler -1,5 ve +1,5 oldugundan dolayi
verilerin normal dagihm gosterdigi kabul edilmistir (Tabachnick
vd., 2007). Veriler normal dagilim gosterdiginden dolayi veriler
analiz edilirken parametrik testler kullanilmistir. Ogrencilerin
siber aylaklik duzeylerinin farkli degiskenler agisindan farkli-
lasip farkhlasmadigini belirleyebilmek igin iki degiskenli grup-
lar icin bagimsiz 6rneklemler “t-testi”, iki degiskenden fazla
gruplarda ise “Tek Yonlli Varyans Analizi (ANOVA)” yapilmistir.
iki degiskenden fazla gruplarda farklilasmanin ydnini tespit
etmek icin, varyanslarin homojen oldugu durumlarda “post-
hoc” testlerinden “Hochberg’s GT2” testi ve homojen olma-
digl (p<0,05) durumlarda “Tamhane’s T2” testi kullanilarak
ortalamalar arasindaki anlamli farklar belirlenmistir. Anlamh
farklihklar ve varyanslarin homojen dagilip dagiimadigi tablolar
aracihgiyla ifade edilmistir.

Ogrencilerin Siber Aylaklik Olceginden aldiklari puanlar 1,00
ile 5,00 araliginda puan genisligine sahiptir. Bu genislik bese
bolunerek diizey araliklari olusturulmus ve 6grencilerin siber
aylaklik dizeyleri betimlenmeye calisiimistir. Buna gore; 1,00-
1,79 puan araligi ¢cok dusik, 1,80-2,59 distk, 2,60-3,39 orta,
3,40-4,19 yiuksek ve 4,20-5,00 arasi ¢ok yuksek olarak kabul
edilmistir.

Milakat Formu araciligiyla 6grencilerin siber aylaklik sergileme
sebeplerinin saptanmasi hedeflenmistir. Elde edilen nitel veri-
ler icerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizi yapilirken bir
alan uzmanindan yardim alinmistir. Alan uzmani ve arastirmaci
birbirinden ayri bir sekilde verilerden kodlar ve kategoriler
olusturmus, daha sonrasinda bir araya gelerek ortak kod ve
kategorilere karar vermiglerdir. Kodlar ve kategoriler, dnceden
belirlenen tema altinda tablolastirlmistir. Ogrenci yanitlarin-
dan kodlari ve kategorileri ifade eden 6rnekler dogrudan alinti-
lar halinde sunulmustur.

Arastirma Etigi

Bu arastirma, Ufuk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilim-
sel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu Baskanhginin E-81182178-
605.99-23600 sayili onayi ile yaritilmtstir.

BULGULAR

Bu bollimde, 6grencilerin uzaktan egitim slirecinde siber aylak-
lik sergileme dizeylerine, farkli degiskenlerin siber aylaklik
duzeyleri lizerindeki etkisine ve siber aylaklik davranislari sergi-
leme nedenlerine iliskin bulgulara yer verilmistir.
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Siber Aylaklik Diizeyi

Tablo 2'de yuksekogretim 6grencilerinin boyutlar ve genel
Olgek puani bazinda uzaktan egitimde siber aylaklik sergileme
dizeyleri verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, yuksekogretim 6grencilerinin Siber
Aylaklik Olceginden aldiklari toplam puan ortalamalarinin
(x=2,87) orta dizeyde oldugu gorilmektedir. Alt boyutlar agi-
sindan bakildiginda 6grencilerin uzaktan egitim strecinde siber
aylaklik davranisi sergileme diizeylerinin en yiiksek oldugu alt
boyutun Durum giincelleme (x=3,42) oldugu anlasiimaktadir.
Oyun / Bahis (x=1,73) alt boyutu ise en dustk diizeye sahip-
tir ve cok diisiik diizey kategorisine girmektedir. Ogrencilerin
Paylasim (x=3,23), Icerik erisimi (x=2,77) ve Alisveris (x=2,74)
alt boyutlarindan aldiklari puan ortalamalarinin ise orta diizeye
tekabl ettigi tespit edilmistir.

Siber Aylaklik Diizeyinin Demografik Degiskenler ile iliskisi

Yiksekogretim ogrencilerinin siber aylaklik diizeylerinin cinsi-
yetlerine gore farkllasip farklilasmadigini tespit etmek amaciy-
la bagimsiz 6rneklemler t-testi gerceklestirilmistir. Test sonuc-
lari Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo incelendiginde, 6rneklem grubunu olusturan yiiksekogre-
tim Ogrencilerinin siber aylaklik 6lcegi genel puan ortalamala-
rinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gésterip gos-
termedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t testi

sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki farklilik
anlamh bulunmustur (t=-3,004; p=,003, p<,01). Buna gore
erkeklerin (x=2,93, Ss=0,42) uzaktan egitim sirecinde siber
aylaklk sergileme diizeylerinin kadinlara (x=2,81, Ss=0,41) gore
anlamh olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Alt boyutlar
ozelinde bakildiginda; erkeklerin (Xx=3,30, Ss=0,51) Paylasim
(t=-3,004; p=.003, p<,01) alt boyutunda siber aylaklik davra-
nis sergileme dizeylerinin kadinlara goére (x=3,15, Ss=0,58),
erkeklerin (x=2,80, Ss=0,57) Alisveris (t=-2,207; p=,028, p<,05)
alt boyutunda siber aylaklik davranis sergileme diizeylerinin
kadinlara gore (X=2,68, Ss=0,51), erkeklerin (Xx=1,93, Ss=0,58)
Oyun / Bahis (t=-7,739; p=,000, p<,01) alt boyutunda siber
aylakhk davranis sergileme diizeylerinin kadinlara gére (x=1,53,
Ss=0,40) anlamli olarak daha yiksek oldugu tespit edilmistir.
Tablo 4’te egitim kademesi degiskeni ile 6grencilerin uzaktan
egitimde siber aylaklik davranisi gbsterme diizeyleri arasindaki
iliskiye ait analiz sonuglari verilmistir.

Tablo 4’te gorildugi tzere 6rneklem grubunu olusturan yiik-
sekogretim 6grencilerinin Paylasim (F=7,509; p=,001), Alisveris
(F=1,719; p=,181), Durum giincelleme (F=6,210; p=,002), icerik
erisimi (F=2,135; p=,120), Oyun / Bahis (F=0,265; p=,768) ve
Genel diizey (F=5,745; p=,003) alt boyutu puan ortalamalarinin
egitim kademesi degiskenine gére anlamli bir farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans
analizi (ANOVA) sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalari

Tablo 2: Ogrencilerin Siber Aylaklik Davranislari Sergileme Diizeylerine iligkin Betimsel istatistikler

-n““

Paylagim 3,23
Alisveris 391 2,74
Durum giincelleme 391 3,42
icerik erisimi 391 2,77
Oyun / Bahis 391 1,73
Genel diizey 391 2,87

0,55 0,02 Orta
0,55 0,02 Orta
0,82 0,04 Yiksek
0,59 0,03 Orta
0,54 0,02 Cok Dusuk
0,41 0,02 Orta

Tablo 3: Cinsiyet Degiskenine Gore, Ogrencilerin Siber Aylaklik Diizeyine iliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglari

-“““—-

Paylasim Kadin
Erkek 201
. Kadin 190
Alisveris
Erkek 201
. Kadin 190
Durum gincelleme
Erkek 201
icerik erisimi Kadin 190
erik erigimi
& J Erkek 201
0 / Bahi Kadin 190
un / Bahis
Y Erkek 201
cenelldd Kadin 190
enel diize
Y Erkek 201

3,15 0,58

389 -2,684 0,008
3,30 0,51
2,68 0,51

389 -2,207 0,028
2,80 0,57
3,42 0,79

389 -0,017 0,986
3,42 0,84
2,77 0,60

389 -0,024 0,981
2,77 0,58
1,53 0,40

389 -7,739 0,000
1,93 0,58
2,81 0,41

389 -3,004 0,003
2,93 0,42
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Tablo 4: Egitim Kademesi Degiskenine Gore, Ogrencilerin Siber Aylaklik Davranisi Sergileme Diizeyine Yénelik Tek Yonli Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglari

—nn—-m

On lisans (1)
Paylasim Lisans (2) 157
Lisansustu (3) 33
On lisans (1) 201
Alisveris Lisans (2) 157
Lisansustu (3) 33
On lisans (1) 201
Durum giincelleme Lisans (2) 157
Lisansustd (3) 33
On lisans (1) 201
icerik erisimi Lisans (2) 157
Lisansustu (3) 33
On lisans (1) 201
Oyun / Bahis Lisans (2) 157
Lisansustu (3) 33
On lisans (1) 201
Genel dlzey Lisans (2) 157
Lisansustu (3) 33

arasindaki farklilik Paylasim (F=7,509; p=,001), Durum giincel-
leme (F=6,210; p=,002) ve Genel diizey (F=5,745; p=,003) alt
boyutlarinda anlamh bulunmustur. Hangi karsilastirma anali-
zinin kullanilacagina karar verilirken oncelikle Levene testi ile
varyanslarin homojenligi denetlenmis, varyanslarin homojen
olmadigina ulasilmistir. Bu sebeple Tamhane analizi uygulan-
mistir. Bu baglamda s6z konusu farkhliklarin Paylasim alt boyu-
tu icin Lisansiisti (X=3,53) egitim kademesindeki 6grencilerin
siber aylaklik davranis diizeylerinin On lisans (x=3,15) ve Lisans
(x=3,26) egitim kademesindeki 6grencilerden; Durum giincel-
leme alt boyutu igin Lisansiistii (X=3,90) egitim kademesinde-
ki dgrencilerin siber aylaklik davranis diizeylerinin On lisans
(x=3,37) ve Lisans (x=3,40) egitim kademesindeki 6grenciler-
den; ve Genel diizey alt boyutu icin Lisansiistii (x=3,08) egitim
kademesindeki 6grencilerin siber aylaklik davranis diizeylerinin
On lisans (x=2,82) ve Lisans (x=2,89) egitim kademesindeki
ogrencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Tablo 5’te
glnluk internet kullanma suresi degiskeni ile 6grencilerin uzak-
tan egitimde siber aylakhk davranisi gosterme dizeyleri arasin-
daki iliskiye ait analiz sonuglari verilmistir.

Tablo 5’te gorildugi tzere orneklem grubunu olusturan yiik-
sekogretim 6grencilerinin Paylasim (F=19,782; p=,000), Alis-
veris (F=6,949; p=,001), Durum giincelleme (F=7,993; p=,000),
icerik erisimi (F=6,806; p=,001), Oyun / Bahis (F=0,483; p=,617)
ve Genel diizey (F=16,336; p=,000) alt boyutu puan ortalama-
larinin internet kullanma siiresi degiskenine gdre anlamli bir
farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplarin arit-
metik ortalamalari arasindaki farklilik Paylasim (F=19,782;
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3,15 0,54

3,26 0,57 7,509 0,001 3-1,3-2
3,53 0,35

2,69 0,57

2,79 0,52 1,719 0,181
2,81 0,45

3,37 0,86

3,40 0,75 6,210 0,002 3-1,3-2
3,90 0,69

2,72 0,62

2,79 0,54 2,135 0,120 -
2,95 0,59

1,75 0,56

1,72 0,51 0,265 0,768
1,68 0,54

2,82 0,44

2,89 0,37 5,745 0,003 3-1, 3-2
3,08 0,38

p=,000), Alisveris (F=6,949; p=,001), Durum giincelleme

(F=7,993; p=,000), icerik erisimi (F=6,806; p=,001) ve Genel
diizey (F=16,336; p=,000) alt boyutlarinda anlaml bulunmus-
tur. Anlamh farkliigin bulunmadigi tek boyut Oyun / Bahis
(F=0,483; p=,617) alt boyutu olmustur. Hangi karsilastirma
analizinin kullanilacagina karar verilirken éncelikle Levene testi
ile varyanslarin homojenligi denetlenmis, Alisveris, icerik erisi-
mi ve Genel diizey alt boyutlari agisindan varyanslarin homojen
oldugu, Paylasim ve Durum giincelleme alt boyutlari agisindan
varyanslarin homojen olmadigi bulunmustur. Bu nedenle Alis-
veris, icerik erisimi ve Genel diizey alt boyutlari icin Hochberg
analizi, Paylasim ve Durum giincelleme alt boyutlariicin Tamha-
ne analizi uygulanmistir. Bu baglamda s6z konusu farkhliklarin
Paylasim alt boyutu i¢in 1-3 saat arasi (x=3,63) glnliik internet
kullanan 6grencilerin siber aylaklik davranis diizeylerinin 3-5
saat arasi (x=3,23) ve 5 saatten fazla (x=3,10) giinlik internet
kullanan 6grencilerden; Alisveris alt boyutu icin 1-3 saat arasi
(X=3,00) gunluk internet kullanan ogrencilerin siber aylaklik
davranis diizeylerinin 3-5 saat arasi (X=2,69) ve 5 saatten fazla
(X=2,72) gunlik internet kullanan égrencilerden; Durum giin-
celleme alt boyutu icin 1-3 saat arasi (x=3,83) glinlik internet
kullanan 6grencilerin siber aylaklik davranis diizeylerinin 3-5
saat arasi (x=3,32) ve 5 saatten fazla (x=3,40) glinlik internet
kullanan 6grencilerden; lcerik erisimi alt boyutu igin 1-3 saat
arasi (X=3,04) gunlik internet kullanan 6grencilerin siber aylak-
lik davranis dizeylerinin 3-5 saat arasi (Xx=2,76) ve 5 saatten
fazla (x=2,70) giinliik internet kullanan 6grencilerden; ve Genel
diizey alt boyutu icin 1-3 saat arasi (x=3,17) giinliik internet
kullanan 6grencilerin siber aylaklik davranis dizeylerinin 3-5
saat arasi (x=2,84) ve 5 saatten fazla (x=2,82) glinlik internet
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Tablo 5: Giinliik internet Kullanma Siiresi Degiskenine Gore, Ogrencilerin Siber Aylaklik Davranisi Sergileme Diizeyine Yénelik Tek Yonlii

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglarl

—nm—-

1-3 saat arasi (1)

Paylagim 3-5 saat arasi (2) 168
5 saatten fazla (3) 172
1-3 saat arasi (1) 51
Alisveris 3-5 saat arasi (2) 168
5 saatten fazla (3) 172

1-3 saat arasi (1) 51
3-5 saat arasi (2) 168
5 saatten fazla (3) 172
1-3 saat arasi (1) 51

Durum giincelleme

icerik erisimi 3-5 saat arasi (2) 168
5 saatten fazla (3) 172
1-3 saat arasi (1) 51
Oyun / Bahis 3-5 saat arasi (2) 168
5 saatten fazla (3) 172
1-3 saat arasi (1) 51
Genel dlzey 3-5 saat arasi (2) 168
5 saatten fazla (3) 172

kullanan 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Tablo 6’da internet kullanma becerisi degiskeni ile 6grencilerin
uzaktan egitimde siber aylaklik davranisi gosterme duzeyleri
arasindaki iliskiye ait analiz sonuglari verilmistir.

Tablo 6’da gorildugi lizere érneklem grubunu olusturan yuk-
sekogretim 6grencilerinin Paylasim (F=0,229; p=,876), Alisveris
(F=1,071; p=,361), Durum giincelleme (F=0,556; p=,644), icerik
erisimi (F=0,235; p=,872), Oyun / Bahis (F=2,317; p=,0,075) ve
Genel diizey (F=0,302; p=,824) alt boyutu puan ortalamalarinin
internet kullanma becerisi degiskenine gére anlamh bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplarin aritmetik ortala-
malari arasindaki farklilik higbir alt boyut igin anlamli bulunma-
mistir. Yiksekdgretim ogrencilerinin siber aylaklik diizeylerinin
uzaktan egitimden memnuniyet durumlarina gore farkhlasip
farklilasmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler
t-testi gerceklestirilmistir. Test sonuglari Tablo 7’de yer almak-
tadir.

Tablo incelendiginde, 6rneklem grubunu olusturan yiksekog-
retim o6grencilerinin siber aylaklik 6lgegi puan ortalamalarinin
uzaktan egitim memnuniyet durumu degiskenine goére anlamh
bir farklilik gésterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapi-
lan bagimsiz grup t testi sonucunda gruplarin aritmetik orta-
lamalari arasindaki farkhlik anlamsiz bulunmustur (Paylasim
(t=-0,084; p=,933, p>,05); Alisveris (t=-0,330; p=,742, p>,05);
Durum giincelleme (t=-0,092; p=,927, p>,05); icerik erisimi (t=-
0,173; p=,863, p>,05); Oyun / Bahis (t=0,793; p=,428, p>,05);
Genel diizey (t=-0,069; p=,945, p>,05)).

3,63 0,42

3,23 0,49 19,782 0,000 1-2,1-3
3,10 0,57

3,00 0,47

2,69 0,53 6,949 | 0,001 1-2,1-3
2,72 0,56

3,83 0,96

3,32 0,86 7,993 0,000 1-2,1-3
3,40 0,69

3,04 0,43

2,76 0,61 6,806 0,001 1-2,1-3
2,70 0,59

1,77 0,57

1,70 0,55 0,483 0,617 -
1,75 0,52

3,17 0,35

2,84 0,40 16,336 0,000 S
2,82 0,41

Ogrencilerin Uzaktan Egitimde Siber Aylaklik Davranislari
Sergileme Sebepleri

Yiksekogretim 6grencilerinin siber aylaklik davranislari sergi-
leme sebeplerinin belirlenmesi amaciyla 6grencilere acik uclu
sorular yoneltilmistir. Bu sorular, 6grencilerin uzaktan egitimde
cevrimici es zamanli dersler sirasinda hangi sebeplerle ders disi
internet kullanimi gercgeklestirdiklerini belirlemeye yoneliktir.
Ogrencilerin belirttikleri dersler esnasindaki ders disi internet
kullanim sebepleri icerik analizine tabi tutulmus, kategori ve
kodlar olusturularak Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8’e bakildiginda 6grencilerin siber aylaklik davranisi
sergileme sebeplerinin: (1) 6grenciden kaynakh sebepler, (2)
O0gretim elemanindan kaynakli sebepler, (3) uzaktan egitimden
kaynakli sebepler ve (4) diger sebepler olmak tizere dort kate-
gori altinda toplandigi gérilmektedir. Agik uglu sorulara cevap
verilmesi zorunlu tutulmadigindan dolayl toplamda 241 kod
olusmustur. Ogrencilerin siber aylaklik davranislari sergileme
sebeplerinin yarisina yakinini 6grencilerden kaynakli sebepler
(%41,9) olusturmaktadir. Ogrenci goriislerine gére bunu 6gre-
tim elemanindan kaynakli sebepler (%21,6), uzaktan egitimden
kaynakli sebepler (%18,3) ve teknik problemlerin ya da baska
farkli dis etkenlerin bulundugu diger sebepler (%18,2) takip
etmektedir. Ogrencilerin siber aylaklik davranislari sergilemele-
rine iliskin gorislerden bazilari dort kategori altinda toplanarak
asagida verilmistir.

Ogrenciden Kaynakl Sebepler

Uzaktan egitimde siber aylaklik davranisi sergileme sebep-
lerinin en ¢ok 6grencilerden kaynakl (%41,9) oldugu anla-
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Tablo 6: internet Kullanma Becerisi Degiskenine Gére, Ogrencilerin Siber Aylaklik Davranisi Sergileme Diizeyine Yonelik Tek Yénlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglarl

-nn—-m

Acemi (1) 3,25 0,52
Orta (2) 161 3,22 0,54
Paylasim L 0,229 0,876 --
lleri (3) 96 3,23 0,50
Uzman (4) 49 3,17 0,70
Acemi (1) 85 2,79 0,56
) Orta (2) 161 2,69 0,56
Alisveris S 1,071 0,361 --
ileri (3) 9% 2,74 0,51
Uzman (4) 49 2,83 0,55
Acemi (1) 85 3,42 0,72
) Orta (2) 161 3,39 0,83
Durum giincelleme L 0,556 0,644 --
ileri (3) 9% 3,42 0,80
Uzman (4) 49 3,56 0,95
Acemi (1) 85 2,72 0,56
o Orta (2) 161 2,79 0,61
Igerik erisimi L 0,235 0,872 --
ileri (3) 9% 2,77 0,57
Uzman (4) 49 2,77 0,64
Acemi (1) 85 1,73 0,52
_ Orta (2) 161 1,75 0,51
Oyun / Bahis o 2,317 0,075 -
ileri (3) 9% 1,64 0,54
Uzman (4) 49 1,89 0,63
Acemi (1) 85 2,88 0,41
. Orta (2) 161 2,86 0,42
Genel dlizey L 0,302 0,824 --
lleri (3) 96 2,86 0,37
Uzman (4) 49 2,92 0,50

Tablo 7: Uzaktan Egitim Memnuniyeti Degiskenine Gére, Ogrencilerin Siber Aylaklik Diizeyine iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Memnuniyet durumu —-“m---_

Memnun 3,22 0,56
Paylasim 389 -0,084 0,933
Memnun degil 140 3,23 0,53
. Memnun 251 2,74 0,54
Alisveris .. 389 -0,330 0,742
Memnun degil 140 2,76 0,56
. Memnun 251 3,42 0,81
Durum giincelleme .. 389 -0,092 0,927
Memnun degil 140 3,43 0,83
. L Memnun 251 2,77 0,57
Icerik erisimi .. 389 -0,173 0,863
Memnun degil 140 2,78 0,62
. Memnun 251 1,75 0,55
Oyun / Bahis .. 389 0,793 0,428
Memnun degil 140 1,71 0,50
. Memnun 251 2,87 0,41
Genel diizey . 389 -0,069 0,945
Memnun degil 140 2,87 0,42
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Tablo 8: Ogrencilerin Siber Aylaklik Davranislari Sergileme Sebeplerine iliskin Kategori ve Kodlar

_—-

iki isi ayni anda yapabilecegini diisinme 11,6
Can sikintisi 24 10,0
L den k ¥ Merak duyma 22 9,1
Ogrenciden kaynakl Derslere motive olamama 14 5,8
sebepler
Dersin ilgi cekici olmamasi 8 3,3
Oyun oynama istegi 5 2,1
Toplam 101 41,9
Dersi etkilesimli isleyememe 26 10,8
5 Kullanilan materyallerin yetersiz olmasi 15 6,2
Ogretim elemanindan L
Ogretim elemanlarinin kameralarini agmamasi 7 2,9
kaynakl sebepler .
Siber Aylak Olgme ve degerlendirme tekniklerinin uygun olmamasi 4 1,7
Davranisi Toplam 52 21,6
Sergileme iletisim araglariyla ilgilenmenin kolaylig 18 7,5
Sebepleri " Uzaktan egitimde dersleri gegmenin daha kolay olmasi 11 4,6
Uzaktan egitimden Dersin uzaktan egitimde daha zor olmasi 8 3,3
kaynakli sebepler
Ders slirelerinin uzun olmasi 7 2,9
Toplam 44 18,3
internet alt yapisinin yetersiz olmasi 21 8,7
Ogrenme y6netim sistemi kaynakli problemler 10 4,1
Ders programlarinin uygun olmamasi 6 2,5
Diger sebepler Aile / ev ortaminin uygun olmamasi 4 1,7
internet tizerinden halledilmesi gereken islemlerin olmasi 3 1,2
Toplam 44 18,2
Genel Toplam 241 100

silmaktadir. Bu kategori altinda olusan kodlara bakildiginda,
iki isi ayni anda yapabilecegini diisinme kodu bitlin kodlarin
%11,6’sini olusturarak 6grencilerin siber aylaklik davranis ser-
gileme sebeplerinin en basinda yer almaktadir. Bunu %10 ile
can sikintisi, %9,1 ile merak duyma, %5,8 ile derslere motive
olamama, %3,3 ile dersin ilgi ¢ekici olmamasi ve %2,1 ile oyun
oynama istegi kodlar takip etmektedir. Ogrenciden kaynakli
sebepler kategorisini olusturan 6grenci gorislerinden bazilari
su sekildedir:

“Canim sikildiginda kendimi ders esnasinda baska sitelerde
gezerken bulabiliyorum. ... Pandemi yiiziinden evde olmak ve
derslere evden katilmak daha da sikiimama sebep oluyor.” (0.6)

“Uzaktan egitimde ders devam ederken ara ara baska sitelere
girip arka planda dersi dinlerim.” (0.21)

“.. arada sirada sosyal medya hesaplarimi kontrol etmemin

konuyu &grenmeme bir zarar verecegini distiinmiyorum.
(0.24)

“... belirsizlikle beraber dersleri dinleme motivasyonumu kay-
bettim ...” (0.39)

“... bir stire sonra cani sikiliyor insanin. Bilgisayar elimin altinda
olunca ister istemez bakma istegi duyuyorum.” (0.41)

“Giindemde neler olup bittigini merak ediyorum, yeni bir haber
var mi onu kontrol etmek icin sayfayi yeniliyorum. ... yalnizca
g6z gezdirip derse déntiiyorum.” (0.79)

“... ¢ok girmiyorum ama bazi zamanlar birkag kisa videoyu iler-
leterek izliyorum ...” (0.101)

“Derse zaten devamsizlik yiiziinden katiliyorum. O arka planda
devam ederken ben baska islerimle ilgileniyorum. ... bazen de iki
derse ayni anda girip birini arka planda birakiyorum.” (0.105)

“Pandemiyle birlikte aliskanlik olmus takip ettigim forumlar
var. ... insanlarin veya arkadaslarimin ne yazdiklarini okuma
ihtiyact duyuyorum.” (0.111)

“Bu dénemde bilgisayar basinda ¢ok vakit gegirdim. Bazen
arkadaslar ders sirasinda mesaj atiyor, hadi oyuna girelim
diyorlar. ok zorlanmayacadimi diistindiigiim bir ders ise kabul
edebiliyorum.” (0.154)

“Sakiz cignerken yiiriimek gibi ders dinlerken baska seyler de
yapabiliyorum.” (0.158)

“Mesleki anlamda bana bir fayda sadlayacadini diisiinmiiyo-
rum.” (0.193)

“... devam zorunlulugu disinda o dersi almam igin bir sebebim
yok ... ilgimi cekmiyor kisaca.” (0.207)
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Ogrenci goriuslerine bakildiginda, égrencilerin dersler esnasin-
da haber sitelerinden giincel olaylari takip ettikleri, sosyal med-
ya hesaplarina goz gezdirdikleri, internet (izerinden video izle-
dikleri, forum gonderilerini okuduklari, oyun oynadiklari anla-
siimaktadir. Bu siber aylakhk davranislarini sergileme sebepleri
arasinda ise hem ders dinlemenin hem de bu tur etkinlikleri
gerceklestirmenin derste anlatilanlari 6grenmelerine olumsuz
bir etkisinin olmayacagina inanmalari, dersler esnasinda can-
larinin sikilmasi, sosyal medyada ya da baska sitelerde neler
olup bittigini merak etme, uzaktan egitimde dersleri dinleme
motivasyonunu kaybetme, dersleri ilgi ¢ekici bulmama gibi
sebepler yer almaktadir. Ogrencilerden bazilari ézel hayatla-
rinda yasanan bazi durumlar sebebiyle derslere devam moti-
vasyonlarini yitirdiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin bir kismi
Covid-19 salgini nedeniyle hep evde olduklarindan, sosyalle-
semediklerinden, bu durumun da derslere yonelik ilgilerini
olumsuz yonde etkilediginden s6z etmistir. Bazi 6grencilerin
ise derslerin mesleki anlamda kendilerine fayda saglamadigina
inandiklari durumlarda siber aylaklik davraniglari sergiledikleri
anlasiimaktadir.

Ogretim Elemanindan Kaynakli Sebepler

Uzaktan egitimde siber aylaklik davranisi sergileme sebeple-
rinin ikinci sirasinda 6gretim elemanindan kaynakli sebepler
(%21,6) yer almaktadir. Bu kategori altinda olusan kodlara
bakildiginda, 6gretim elemaninin dersi etkilesimli isleyeme-
mesi kodu bitin kodlarin %10,8’ini olusturarak 6grencilerin
siber aylaklik davranis sergileme sebeplerinin baslarinda yer
almaktadir. Bunu %6,2 ile kullanilan materyallerin yetersiz
olmasi, %2,9 ile 6gretim elemanlarinin kameralarini agmamasi
ve %1,7 ile dlgme ve degerlendirme tekniklerinin uygun olma-
masi kodlari takip etmektedir. Ogretim elemanindan kaynakli
sebepler kategorisini olusturan 6grenci gorislerinden bazilari
su sekildedir:

“Bazi derslerde hocanin dersi etkili isleyememesinden dolayi
derse ilgimi saglayamiyorum ve canim sikiliyor.” (0.4)

“... hoca zaten bize s6z hakki vermiyor. Bizim orada olup olma-
digimizin da farkinda degil. Bu sekilde ders islendiginde vakit
kaybediyormusum gibi geliyor. Vaktimi degerlendirmek igin
internet iizerinden baska ugraslarimla ilgileniyorum.” (0.72)

“Kimse kamerayr agmiyor, yalnizca ekranda bir slayt oluyor ve
hocanin sesini duyuyoruz. Bu sekilde dersi takip etmesi gergek-
ten sikici oluyor.” (0.86)

“Hoca slayt bile hazirlamiyorsa, a4 kddgida yazdigi notlari
kameraya tutup dersi anlamamizi bekliyorsa benim de o dersi
dinlememekten baska secenedim kalmiyor.” (0.91)

“Online egitimde hoca bizi gérmedigi igin bizi derse de ¢ekemi-
yor...” (0.99)

“... bize cevap hakki veren hocalar ¢ok iyi. Ama bazisi hizli hizli
dersi anlatip bitiriyor. Bu durumda dersi dinlemek istemiyo-
rum.” (0.181)

“.. sinifin cogunun kaldigi bir ders sonucta. Dinlesem de ¢ok
farkli olmuyor. ... bu sekilde bir sinavia herkesin kalmasi sasila-
cak bir durum degil.” (0.226)
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Ogrenci gorislerine bakildiginda, 6gretim elemanlarinin uzak-
tan egitimde ders anlatirken kullandiklari yontem ve teknikle-
rin etkilesimi saglayamadigi gériilmektedir. Ogrenciler, 6gretim
elemanlarinin kendilerine ders sirasinda s6z vermediklerinden,
dersi yalnizca slayt okuyarak anlattiklarindan, bazilarinin slayt
da dahil olmak Uzere hicbir ders materyali kullanmadiklarin-
dan, bu sebeple dersler sirasinda ders disi internet kullanimi
yaptiklarindan s6z etmislerdir. Bazi 6grenciler 6gretim eleman-
larinin yalnizca seslerinin duyuldugundan, kameralarini agma-
yan 6gretim elemanlarinin derslerinin daha sikici gectiginden
soz etmislerdir. Ayrica, sinavlari zorlu gegen ve sinifin gogunlu-
gunun basarisiz oldugu derslerde 6grencilerin nasil olsa ders-
ten basarisiz olacagiz dislincesiyle dersleri takip etmeye gerek
duymadiklari gorilmektedir.

Uzaktan Egitimden Kaynakli Sebepler

Uzaktan egitimde siber aylaklik davranisi sergileme sebeple-
rinin Uglincl sirasinda uzaktan egitimden kaynakli sebepler
(%18,3) yer almaktadir. Bu kategori altinda olusan kodlara
bakildiginda en basta, butlin kodlarin %7,5’ini olusturan ileti-
sim araclariyla ilgilenmenin kolayligi kodu yer almaktadir. Bunu
%4,6 ile uzaktan egitimde dersleri gegmenin daha kolay olmasi,
%3,3 ile dersin uzaktan egitimde daha zor olmasi ve %2,9 ile
ders surelerinin uzun olmasi kodlari takip etmektedir. Uzaktan
egitimden kaynakli sebepler kategorisini olusturan 6grenci
gorislerinden bazilari su sekildedir:

“Bazi dersleri online olarak anlamak ¢ok zor. ... derste hocayi
takip etmesi, ekrana bakmasi, not almasi ... Bu yiizden ilgim
baska yerlere kayiyor.” (0.19)

“Uzaktan egitimde telefonuma bildirim geldiginde kesinlikle
bakiyorum. Normal sinif igerisi egitimde bunu yapmazdim. ...
uzaktan egitimde bunun bir yanlis oldugu diisiincesi yok igim-
de.” (0.22)

“Uzaktan egitim siirecinde bazi dersleri gegmek daha kolay. ...
dersi dinlemek yerine Youtube’a ya da baska sosyal medya site-
lerine giriyorum. Bazen de hig bilgisayar basinda durmuyorum.
... dersten derse degisen bir durum.” (0.34)

“Bazi derslerin ¢ok uzun olmasi dikkatimin dagilmasina neden
oluyor. Bilgisayar ekraninda Teams acik olsa da elimde telefon
oluyor.” (0.37)

“... devam zorunlulugum var. ... dersi agmam benim igin yeterli.
Sesi kisiyorum ve baska seylerle ilgileniyorum. ... Sinavlardan
da bir sekilde gegiyoruz.” (0.51)

“Derse telefondan baglandigim icin her bildirimi, mesaji gérii-
yorum. En azindan mesaji agmadan biraz inceliyorum. Bazen
mesaji acip cevap yazdigim da oluyor.” (0.68)

“Denedim, online egitimde dinlesem de dinlemesem de benzer
derecede verim aliyorum. O ylizden ders sirasinda baska sey-
lerle ugrasiyorum. Daha sonra kendi basima ¢alismak en iyisi.”
(0.73)

“... bir géziim hep telefonda agikgasi bir bildirim gelirse diye.”
(0.101)
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Ogrenci goérislerine bakildiginda, égrencilerin fiziksel bir sinif
ortamindan uzak olmasi ve telefon, bilgisayar gibi iletisim arag-
larinin kolaylikla ulasilabilir olmasi onlarin dersler sirasinda bu
araglarla sik sik ilgilenmelerine sebep oldugu anlasiimaktadir.
Ogrenciler, yiiz ylize egitimde telefonlarina bildirim geldiklerin-
de bakmadiklarini ancak uzaktan egitimde telefonlarini rahat-
likla kontrol ettiklerini bildirmislerdir. Birka¢ 6grenci derslerin
uzaktan egitimde islenmesine uygun olmadigindan, ¢evrimigi
derslerden o dersin kazanimlarini elde edemediklerinden bu
sebeple ders sirasinda ders disi internet kullaniminda bulun-
duklarindan séz etmislerdir. Bazi 6grenciler ise uzaktan egi-
timde dersleri ¢ok rahat gectiklerinden, sinavlarin daha kolay
oldugundan, dersi dinlemek yerine yalnizca sinavlara ¢alisma-
nin yeterli geldiginden, bu sebeple dersler esnasinda baska
sitelere girdiklerinden bahsetmislerdir. Ogrencilerin bir kismi
ders strelerinin uzun oldugunu ve bu nedenle zaman zaman
dikkatlerinin dagildigini ifade etmistir.

Diger Sebepler

Uzaktan egitimde siber aylaklik davranisi sergileme sebeple-
rinin son sirasinda diger sebepler (%18,2) yer almaktadir. Bu
kategori altinda olusan kodlara bakildiginda en basta, bitln
kodlarin %8,7’sini olusturan internet alt yapisinin yetersiz
olmasi kodu yer almaktadir. Bunu %4,1 ile Ogrenme Yénetim
Sistemleri (OYS) kaynakli problemler, %2,5 ile ders program-
larinin uygun olmamasi, %1,7 ile aile / ev ortaminin uygun
olmamasi ve %1,2 ile internet lizerinden halledilmesi gereken
islemlerin olmasi kodlari takip etmektedir. Diger sebepler kate-
gorisini olusturan 6grenci gorislerinden bazilari su sekildedir:

“... hocalarin gériintii kalitesi benim veya onun internetinden
dolayi kétii olabiliyor. Bu durumda ders ekranina bakmak yeri-
ne baska sitelerde dolasiyorum bazen.” (0.9)

“Fatura 6deyeceksem ya da yemek siparisi vereceksem ders
sirasinda da yaptigim oluyor.” (0.55)

“

.. ayni anda kardesim de badglaninca ses ve gériintii kaybi
yasaniyor. Benim de dikkatim telefonuma kayiyor. ... bazen
6nceden bilgisayarima indirdigim film, dizi gibi seyleri izliyo-
rum. (0.61)

“Bazen sistemden disebiliyoruz. Tekrar baglanmaya ¢alisirken
o ekranda beklemek yerine baska sitelerde geziyorum.” (0.84)

“Ders programlari ¢ok yogun. Bazi derslerim ¢akisiyor bazi
derslerim de arka arkaya ¢ok fazla. ... yoruluyorum dinlenmek
icin dersten uzaklasabilecedim baska sitelere giriyorum.” (0.86)

“Sistem stirekli hata veriyor ve beni atiyor. ... girmeyi denemeyi
birakiyorum. ... oraya baktim derken zaten ders bitmis oluyor.”
(0.94)

“... benden mi yoksa hocadan mi yoksa sistemden mi anlayami-
yorum. ... stirekli donmalar oluyor. ... ders sirasinda sayilmaz o
yiizden ¢iinkii derse katilamiyorum neredeyse.” (0.145)

“.. arkamda ses yaptiklarinda dersi anlayamiyorum. ... O yliz-
den birkag yazi okurum, baska seylerle ilgilenirim.” (0.149)

“Internet paketim gériintiilii islenen dersler icin yeterli degil.
Bazi derslerde gériintiiyii dondurup yalnizca sesin gelmesini

saghyorum. ... dinlerken baska sitelere girdigim oluyor.” (0.188)

Ogrenci gérislerine bakildiginda, internet alt yapisindan
kaynakli hiz ve kopma sorunlarinin 6grencilere uzaktan egi-
tim derslerini takip etme anlaminda sorun yasattigi, gérunti
iletiminin kalitesiz olmasindan dolay! 6grencilerin ders ekrani
yerine bagka sitelere girdigi anlasilmaktadir. Bir 6grenci inter-
net hizinin ve kotasinin yetersiz oldugundan dolayi goriinti
iletimini durdurarak yalnizca 6gretim elemaninin sesini din-
ledigini, bu durumda da dikkatinin baska yerlere daha ¢abuk
kaydigini belirtmistir. Bazi 6grenciler uzaktan egitim gordukleri
platformlarin ve kullandiklari OYS’lerin sorun cikardigindan,
dersler esnasinda sistemden distiklerinden ya da sisteme bag-
lanamadiklarindan, bu durumlarda internette baska sitelerde
gezindiklerinden s6z etmislerdir. Buna ek olarak bazi 6grenciler
ders programlarinin yogun oldugundan, arka arkaya derslere
girdikleri icin yorulduklarindan ve baska sitelere bakarak din-
lendiklerinden bahsetmislerdir. Ogrencilerin bir kismi, evde
ayni anda interneti kullanan biri oldugunda internetin yavas-
lamasindan dolayi dersi dinleyemediklerinden, bir kismi ise ev
ortamlarindaki glrlltli sebebiyle derslere odaklanamadikla-
rindan, bu sebepler nedeniyle dersler yerine dnceden bilgisa-
yarlarina indirdikleri videolari izlediklerinden ya da internette
baska sitelerde gezindiklerinden s6z etmistir. Birka¢ O0grenci
ise dersler sirasinda yemek siparisi verdiklerinden, 6denmesi
gereken faturalari 6dediklerinden bahsetmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu calisma kapsaminda, uzaktan egitimde yiksekogretim
ogrencilerinin siber aylakhk davranislari sergileme dizeyleri
belirlenmeye calisiimis, siber aylaklik davranislari sergileme
dizeyleri belirli degiskenler araciligiyla irdelenmis ve siber
aylaklik davranislari sergileme sebepleri arastirilmistir. 391
yuksekégrenim 6grencisinin  ¢evrimici anket uygulamasina
katihmi ile gergeklestirilen arastirma sonuglarina gére 6grenci-
lerin uzaktan egitimde orta dlzeyde siber aylaklik davraniglari
sergiledikleri, siber aylaklik davraniglari sergilerken ise en gok
sosyal aglara girerek durum giincellemesi yaptiklari ve yapilan
paylasimlari begendikleri saptanmistir. Glingor (2021) uzaktan
egitim slirecinde 6gretmen adaylarinin siber aylaklik davranis
diizeylerini belirlemeyi hedefledigi calismasinda, bu ¢alismanin
sonuglari ile ortismeyen sekilde, 6gretmen adaylarinin siber
aylaklik davranislarini sergileme dizeylerinin ¢ok distk oldugu
sonucuna ulagsmistir. Arastirmaci bunun sebebini 6grencilerin
ders disi etkinliklere ayiracak zamanlarinin olmamasi ve inter-
net kotalarinin sinirli olmasi seklinde agiklamistir. Ancak, siber
aylaklik kavrami en genel anlamiyla, egitim baglaminda disu-
nildiginde, ders esnasindaki ders digi internet kullanimini
ifade etmektedir. Derslere katilacak kadar vakti olan biri ders
esnasinda farkli igeriklere erisim saglayabilir. Ayrica, dersleri
izleyecek kadar internet kotasi olan bir 6grenci, gorsel icerigin
bulunmadigl, internet kotasini fazla harcamayacak sitelerde
gezinebilir. Bu g¢alismanin sonugclarina benzer olarak ise Sert
(2021), Gezgin ve Sarsar (2020) ve Arikan ve Ozgiir (2019)
yaptiklari calismalarda Gniversite 6grencilerinin derslerde siber
aylaklik davranislari sergileme diizeylerinin orta oldugunu tes-
pit etmislerdir.
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Yuksekodgretim 6grencilerinin siber aylaklik davranigi sergileme
dizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farkhlasip farklilasma-
dig irdelendiginde erkeklerin uzaktan egitimde siber aylaklik
davraniglari sergileme diizeylerinin kadinlara gore daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Bu bulgu alanyazindaki bir¢cok calisma
ile ortismektedir (Akbulut vd., 2017; Akgiin, 2020; Arikan ve
Ozgiir, (2019); Cok ve Kutlu, 2018; Demirtepe-Saygil ve Metin-
Orta, 2021). Akglin (2020) bu durumu erkeklerin teknoloji ile
daha fazla ilgilenmeleri, akilli telefonlarinda daha fazla uygu-
lama kullanmalari, oyun bagimhhigi ve internet bagimlhihg
konularinda kadinlara gore daha fazla yatkinlik gostermeleri ile
aciklamistir.

Yuksekogretim 6grencilerinin siber aylaklik davranisi sergileme
diizeylerinin egitim kademesi gore farkhlasip farklilasmadigi
irdelendiginde lisanslstl egitim kademesindeki 6grencilerin
uzaktan egitimde siber aylaklik davranislari sergileme dizeyle-
rinin 6n lisans ve lisans egitim kademesindeki 6grencilere gore
daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda 6grencilerin
egitim kademeleri ile siber aylaklik davranislari arasinda anlam-
It bir farklilik oldugu ve Ust egitim kademesindeki 6grencilerin
siber aylaklik davranisi sergileme diizeylerinin daha yiksek
oldugu ortaya konulmustur (Arabaci, 2017; Bas, 2017; Dursun
vd., 2018). Arabaci (2017) bu durumun sebebini, yiksek egitim
kademesinde 6grenim goren 6grencilerin daha fazla internet
kullanmalari olarak aciklamistir. Arastirmanin bu bulgusunun
sebebi, lisansistu egitim kademesindeki 6grencilerin 6grenim
siirecinde kendilerine daha fazla giivenmeleri veya lisansisti
kademesindeki 6grencilere calismalari ve kendi 6grenmelerini
yonlendirmeleri igin 6gretim elemanlari tarafindan daha fazla
zaman verilmesi seklinde olabilir. Ogrenciler kendilerine aras-
tirma yapmalari veya verilen egitsel gorevleri tamamlamalari
icin verilen zamanda siber aylaklk davranislari gésterebilirler.

Calismada o6grencilerin siber aylaklik davranisi sergileme
dizeylerinin internet kullanim suresi degiskenine gore farkli-
lasma durumu incelendiginde, giinlik 1-3 saat arasi internet
kullanan 6grencilerin, glinlik 3-5 saat arasi ve 5 saatten fazla
internet kullanan 6grencilerden daha fazla siber aylaklik dav-
ranislari sergiledikleri saptanmistir. Alanyazinda, sosyal aglarda
veya internette daha fazla zaman gecirenlerin siber aylaklik
davraniglari sergileme olasiliklarinin daha yliksek oldugu geg-
mektedir (Arikan ve Ozgiir, 2019; Baturay ve Toker, 2015; Cok
ve Kutlu, 2018; Dursun vd., 2018; Karaoglan Yilmaz vd., 2015;
Ozcan vd., 2017). Bu calismanin sonuglari ile alanyazinda
internet kullanim siresi ve siber aylakhk davranisi sergileme
dizeyi Uzerine olan iliski benzesmemektedir. Bunun sebebi
bu galismaya katilan 6grencilerin Covid-19 salgini dénemin-
de zorunlu uzaktan egitim uygulamalarina katilan 6grenciler
olmalari olabilir. Uzaktan egitim uygulamalari ile 6grencilerin
internette gecirdikleri stire dogal olarak artmistir. Dolayisi ile
ogrencilerin belirttikleri internet kullanim sireleri uzaktan egi-
tim dénemleri digindaki internet kullanim surelerine gore fazla
olabilir. Bu baglamda bakildiginda, 6grenciler interneti egitim
amaciyla kullanmakta olup, ders disi amaclarla kullanmiyor
olabilirler. Buna ek olarak Tanriverdi ve Karaca (2018) ve Sert
(2021) yaptiklari ¢alismalarda 6grencilerin internet kullanim
surelerinin siber aylaklik davranislari sergileme duzeyi tzerin-

298

de bir etkisinin olmadigini tespit etmiglerdir. Farkli 6rneklem
gruplarinda giinlik internet kullanim siiresi siber aylaklik dav-
ranisi sergilemede yordayici bir degisken olmayabilir. Nitekim
bu calismada anlamli bir farkhlik ¢iksa da alanyazindaki anlamh
farklihgin yontnan aksine glinlik internet kullanim siresi az
olan 6grencilerin siber aylakhk davraniglari sergileme dizeyle-
rinin daha yliksek oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada siber aylaklik davranisi sergileme diizeyi lizerinde
etkisi incelenen diger bir degisken internet kullanma becerisi
degiskeni olmustur. Arastirmanin bulgularina goére 6grencilerin
internet kullanma becerileri ile siber aylaklik davranisi sergile-
me dizeyleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir. Ginimizde
akilli telefonlarin ve internet teknolojisinin geldigi nokta iti-
bariyle hemen herkes bu teknolojileri kullanabilmektedir. Bu
teknolojiler Gzerinde yapilan islemler bireyin becerilerine gére
degisebilse de bu teknolojileri kullanma hususunda en acemi
sayllabilecek birey bile bircok islemi gerceklestirebilmektedir.
Dolayisi ile internet kullanma becerisinin siber aylaklik davrani-
st sergileme dizeyi lizerinde yordama gliciiniin olmayisi dngo6-
rllebilir bir sonug olmaktadir.

Calismada 6grencilerin uzaktan egitimde siber aylaklhk davrani-
si sergileme diizeylerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
memnuniyet durumlarina gore farklilasma durumu incelendi-
ginde bir farklilasmanin olmadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
uzaktan egitimde siber aylaklik davranisi sergileme dizey-
lerinin orta dizey oldugu dustnildiginde, uzaktan egitim
uygulamalarindan memnun olan 6grencilerin de memnun
olmayan 6grenciler kadar siber aylaklik davranislari sergiledik-
leri gérilmektedir. Ogrenciler uzaktan egitimde siber aylaklk
davraniglari sergilemelerine iliskin uzaktan egitimden kaynakh
bircok sebep belirtseler de uzaktan egitim uygulamalari disinda
da siber aylakhk davranisi sergileme egiliminde olduklari soy-
lenebilir.

Arastirmanin irdeledigi 6nemli konulardan bir digeri ise 6gren-
cilerin uzaktan egitimde siber aylaklik davranigi sergileme
sebepleri {izerinedir. Ogrencilerin goérislerine bakildiginda
ogrencilerin siber aylakhk davranislari sergileme sebepleri (1)
ogrenciden kaynakh sebepler, (2) 6gretim elemanindan kay-
nakl sebepler, (3) uzaktan egitimden kaynakl sebepler ve (4)
diger sebepler olmak Uzere dort baslik altinda toplanmigstir.
Alanyazin incelendiginde 6grencilerin siber aylaklik davranis-
lari sergileme sebeplerinin benzer baslklar altinda toplandigl
gorilmektedir (Bagriacgik Yilmaz, 2017; Erglin ve Altun, 2012;
Gezgin ve Sarsar, 2020; Gingor, 2021)

Ogrenciden kaynakli sebeplerin basinda égrencilerin iki isi ayni
anda yapabileceklerini diisiinmeleri, can sikintisi ve merak duy-
malari gelmektedir. Ogrencilerin, uzaktan egitimdeki cevrimicgi
es zamanh dersler sirasinda baska sitelerde dolasmalarinin,
haberleri okumalarinin, forum goénderilerini takip etmelerinin
0grenmelerine olumsuz etkisinin olacagini distinmedikleri
gorilmektedir. Teknolojinin yayginlasmasiyla beraber alanya-
zinda c¢oklu gorev (multi-tasking) olarak gegen ve ayni anda
birden fazla isle mesgul olma durumu (Stoet vd., 2013) glint-
mizde 6grenciler arasinda yaygin olarak gozlemlenmektedir
(Alghamdi vd., 2020). Kalayci (2010) gergeklestirdigi calismada
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80 sonrasi dogan neslin dnceki nesle gore birden fazla isi ayni
anda gerceklestirmeyi daha kolay ve basit buldugu sonucuna
ulasmistir. Ancak bir ders esnasinda tim dikkati anlatilanlara
vermek blyik 6nem tasimaktadir. Ders sirasinda ilgiyi baska
yonlere kaydirmak dersin anlam biitinlGgini bozarak 6gren-
meye ket vuracaktir.

Ogrenciler derste canlar sikildiginda, arkadaslarinin sosyal
medya Uzerinde ne yaptiklarini, takip ettikleri sayfalarin neler
paylastiklarini merak edip sosyal medya platformlarini ziyaret
etmektedirler. Bunun sebebi alanyazinda bahsi gecen gelis-
meleri kagirma korkusu (fear of missing out - Fomo) kavrami
olabilir. Bu kavram kisaca bir seylerden eksik kalma ve firsat
kagirma ile ilgili deneyimlenen bir korkuyu ifade etmektedir
(Esitti, 2015). Ogrenciler bu merak duygusu ile dersin bagla-
mindan koparak siber aylaklik davranislarina yénelmektedirler.

Ogrencilerden bazilari derslere motive olamadiklarindan séz
etmislerdir. Ogrenci gorislerine bakildiginda bu durumun olus-
masinda kendi hayatlarinda yasadiklari bazi olumsuzluklarin rol
oynadigi gorilmektedir. Ayrica, Covid-19 salginindan kaynakh
ogrencilerin sosyallesme sikintisi gektikleri ve derslere yone-
lik ilgilerini kaybettikleri anlagiimaktadir. Buna ek olarak, bazi
ogrencilerin dersleri mesleki anlamda faydasiz bulduklari ve bu
ylzden derslere ilgi duyamadiklari anlagiilmaktadir. Bu sonuglar
Gezgin ve Sarsar’in (2020) yaptiklari ¢alismanin sonuglari ile
ortlismektedir.

Ogrenci goriislerine gére 6grencilerin uzaktan egitim dersleri
sirasinda siber aylaklik davranislari sergilemelerinin en 6nemli
ikinci sebebi 6gretim elemanindan kaynakli sebepler olarak
karsimiza ¢tkmaktadir. Ogretim elemani kaynakh sebepler; der-
sin etkilesimli islenememesi, kullanilan egitsel materyallerin
yetersiz olmasi, 6gretim elemanlarinin kameralarini agmamasi
ve 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin uygun olmamasi sek-
linde yer almaktadir. Ogretim elemanlarinin dersler sirasinda
Ogrencilere s6z hakki vermemesi, dersi tekdize anlatmasi,
ogrencileri derse katacak uygulamalar ve etkinlikler gercek-
lestirmemesi, derslerde ilgi cekecek ve dersin anlasiimasini
kolaylastiracak materyaller kullanmamasi, derste kamera aga-
rak kendini géstermemesi, yalnizca seslenme yoluyla iletisim
kurarak anlatimini zayiflatmasi ve dersi sikici hale getirmesi,
dersin kazanimlarini belirlemeye yonelik uygun 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanmamasi, 6grencilerin geneli-
nin performansinin basarisiz olarak degerlendirilmesi 6grenci-
leri derslerde siber aylaklik davranislarina itmektedir.

Siber aylaklik davranislari 6grenme siirecinde istenmeyen
dnemli durumlar arasindadir (Senel vd., 2019). Ogretim ele-
manlari uygun yontem ve teknikleri kullanarak, dersin kazanim-
larina ve 6grenci profiline uygun egitsel materyaller hazirlaya-
rak dersleri etkilesimli ve ilgi cekici hale getirmekle sorumlu-
durlar (Fatmanur, 2019). Bu sekilde, siber aylaklik davranislari
gibi istenmeyen durumlarin 6niline gegilebilmektedir. Ayrica,
O0gretim elemaninin beden dili 6grenciyi derse giudileme, ders
anlatimini glglendirme gibi agilardan 6nemli bir rol oynamak-
tadir (Pratolo, 2019). Uzaktan egitimde cevrimici derslerde
Ogrencinin 6gretim elemanini gérmesinin tek yolu 6gretim
elemaninin dersler esnasinda kamerasini kullanmasidir. Aras-

tirmadaki 6grenci gorusleri ile de sabit olmak lizere 6gretim
elemani kamerasini agmadiginda derslerin 6grenciler igin sikici
ve ilgi cekmeyen bir hale donilstugu goriulmektedir. Ayrica,
O0gretim elemaninin sinifa hakimiyeti bu sebeple disebilmek-
tedir (Turkdresin, 2020). Covid-19 salginiyla gecilen uzaktan
egitim uygulamalari 6grencilerin biiyuk bir cogunluguna ilk kez
uzaktan egitim deneyimi yasatmistir. Ogretim elemanlarinin
bircogunun uzaktan egitimde ders verme deneyimi olmadigi
da dusindldigiunde uzaktan egitimin olumsuz yonlerini her iki
paydasin da fazlaca hissetmesi olasidir (Balaman ve Hanbay Tir-
yaki, 2021). Dolayist ile boyle bir siregte sonug degerlendirme
yontemlerinden ziyade siire¢ degerlendirme tekniklerinin kul-
lanilmasi hem 6lgme araglarinin glivenirligini artiracak (Adnan,
2007) hem de 6grencilerin siirecte yasadiklari sorunlari erken
tespitinin yapilarak ¢ok ge¢ olmadan ¢ozilebilmesine imkan
taniyacaktir (Oncii, 2009).

Ogrencileri uzaktan egitimde siber aylaklik davranislari ser-
gilemeye iten sebeplerden bir digeri uzaktan egitim uygula-
malarindan kaynakh sebepler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrenci gorislerine gore uzaktan egitimde iletisim araglariyla
ilgilenmenin ve onlara ulasmanin kolay olusu 6grencileri
dersler sirasinda bu araglari kullanmaya sevk edebilmektedir.
Uzaktan egitimde fiziksel bir sinif ortamindan uzak olunmasi
ve bu sebeple 6gretim elemaninin sinif hakimiyetini kurmakta
zorlanmasi 6grencilerin siber aylaklik davranislari sergileme-
lerine zemin hazirlamaktadir. Ogrenciler yiiz yiize egitimde
telefonlarina bildirim geldiginde kontrol etmediklerini ancak,
uzaktan egitimde rahatlikla telefonlarina bakabildiklerini ifa-
de etmislerdir. Uzaktan egitimden kaynakli sebepler arasinda
bazi derslerin uzaktan egitimde anlasilmasinin daha zor olma-
si yer almaktadir. Ozellikle uygulama gerektiren derslerde,
ogrenciler bu uygulamalari uzaktan egitimde etkili bir sekilde
gerceklestiremedikleri icin dersler sirasinda derse olan ilgile-
rini kaybederek siber aylaklik davraniglari sergileme egilimine
girmektedirler. Ogrencilerin bir sekilde derslere olan ilgilerini
kaybetmelerinin siber aylaklik davranislarina yol actigi bircok
arastirmanin bulgular arasindadir (Akgiin, 2020; Dursun vd.,
2018; Giingor, 2021; Soh vd., 2018) Derslerin anlasiimasinin zor
olmasinin yani sira dersleri gegmenin kolay olmasi dusuncesi
de 6grencileri siber aylaklik davraniglari sergilemeye itebilmek-
tedir. Aragtirmanin bulgularina gére 6grenciler, kolay bir sekil-
de basariyla tamamlayabilecekleri dersleri dinlemek yerine
ders sirasinda sosyal medya platformlarinda gezindiklerinden
soz etmislerdir. Gezgin ve Sarsar’in (2020) gerceklestirdikleri
calismada da benzer sekilde dersin kolay oldugunu disinerek
siber aylaklik davranislari sergilediklerini ifade eden Universite
ogrencilerinin oldugu gorilmdistlr. Bunlara ek olarak uzaktan
egitimde ders sirelerinin ylz ylze egitimdeki kadar uzun tutul-
dugunda 6grencilerin ekrana bakmaktan yorulduklari, dikkat-
lerini toparlamakta zorlandiklari ve ders sirasinda arka planda
baska internet sitelerine girdikleri tespit edilmistir. Bakioglu
ve Cevik (2020) fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik goruslerini belirlemeye amacladiklari g¢alismalarinda
o0gretmenlerin uzaktan egitimdeki ders sirelerini kisa bulduk-
lari ve mifredati tamamlayamadiklari sonucuna ulasmislardir.
Uzaktan egitim, 6gretim plan ve programi yonuyle yiz yize egi-
timden birgok farklilik icermektedir. Ders mifredatlari uzaktan
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egitime uygun bir sekilde planlanmali, ders siireleri ise mufre-
datlara ve 6grenci ihtiyaglarina uygun sekilde diizenlenmelidir.

Ogrencileri uzaktan egitimde siber aylaklik davranislari sergi-
lemeye iten diger sebeplerin basinda internet alt yapisindan
kaynakli hiz ve kopma sorunlari yasamalari gelmektedir. Ders-
ler sirasinda gorinti ve ses iletiminde sorunlar yasandiginda
ogrencilerin dersleri dinlemek yerine baska sitelere girdikleri
gorilmektedir. Buna ek olarak o6grenciler siiregte derslere
baglanamama, ders sirasinda dersten diisme gibi OYS kaynakli
problemler yasayabilmektedirler. Bu sorunlari yasayan 6gren-
cilerin sorunlarini ¢ézemediklerinde interneti 6grenim disi
amaglarla kullandiklari anlasilmaktadir. Bu sonuglar Gingor’in
(2021) 6gretmen adaylariyla yaptigi ¢alismanin sonuglari ile
ortlismektedir. Sorunsuz bir uzaktan egitim sireci i¢in tlkece
internet altyapisinin gugclendirilmesi gerekmektedir. Ayrica,
uzaktan egitim veren kurumlar kullanacaklari OYS’leri secerken
internet ve donanim alt yapilari kapasitelerini, ayni zamanda
egitim verecekleri 6grenci sayisini dikkate almalidirlar.

Ogrenciler ders programlarinin yogun oldugundan, uzaktan
egitimde dersleri anlamanin ve takip etmenin daha zor oldu-
gundan, arka arkaya derslere girmenin kendilerini yordugun-
dan, bu yorgunluklarini zaman zaman baska internet sitele-
rinde gezinerek gidermeye calistiklarindan séz etmislerdir.
Uzaktan egitimde ders programlarinin yogunlugunun siber
aylakhiga neden olmasinin yani sira uzun siire bilgisayar basin-
da olmaktan kaynakli saglik sorunlarina yol agabildigi de bilin-
mektedir (Sari ve Nayir, 2020). Ders programlari hazirlanirken
egitim verilen 6grenci kitlesinin ihtiyaclari dikkate alinmalidir.

Ogrencilerin bir kismi ev ve aile ortaminin ders dinlemeye
misait olmamasindan dolayl derse odaklanamadiklarindan,
bu sebeple odaklanmalarini gerektirmeyecek sitelerde vakit
gecirdiklerinden s6z etmistir. Bazi 6grenciler ise evde ayni anda
interneti kullanan biri oldugunda internetin yavasladigindan,
internet yavasladiginda dersi dinleyemediklerinden, bu sebep-
le dersi dinlemek yerine bilgisayarlarina 6nceden indirmis
olduklari videolari izlediklerinden bahsetmistir. Benzer sekilde
alanyazindaki bazi ¢calismalarda Universite 6grencilerinin uzak-
tan egitim slirecinde ev ve aile ortamindan kaynakh olarak
derslere devam noktasinda sorunlar yasadiklari tespit edilmis-
tir (Bulent vd., 2021; Yolcu, 2020) Birka¢ 6grenci ise dersler
sirasinda yemek siparisi verdiklerinden veya 6denmesi gereken
faturalari ¢evrimici ortamda 6dediklerinden s6z etmistir.

ONERILER

Ogrencilerin uzaktan egitimde siber aylakhk davranislari sergi-
leme dizeylerini en aza indirmek amaciyla arastirma bulgulari
dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Ogretim elemanlari dersleri 6grencileri de dgrenme siire-
cine dahil edecek sekilde etkilesimli olarak islemelidir. Bu
durumun gerceklestirilebilmesi agisindan 6gretim eleman-
larina uzaktan egitim derslerinde kullanilabilecek yontem
ve tekniklere iliskin hizmet ici egitimler verilebilir.

¢ Uzaktan egitimde sonug degerlendirme yontemlerinin yani
sira 6grenci gelisim dosyalari, performans degerlendirme,
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grup/akran degerlendirme, 6z degerlendirme, proje gibi
sureg degerlendirme yaklasimlari da kullaniimalidir.

e (Ogretim elemanlarina materyal gelistirme egitimleri verile-
bilir.
e QOgretim elemanlarinin ve dgrencilerin uzaktan egitimde

cevrimici es zamanl dersler sirasinda kameralarini agmalari
saglanmalidir.

e QOgretim programlari ve miifredatlari uzaktan egitime uygun
sekilde diizenlenmelidir. Ders siireleri ¢ok uzun tutulmama-
lidr.

e Ulke genelinde internet alt yapisini kuvvetlendirme déniik
calismalar yuratilmelidir.

e Uzaktan egitim veren kurumlar slregte kullanacaklari yazi-
lim ve donanimlari segerken hedef kitle 6zelliklerini dikkate
almalidir.
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Kapsayici Liderlik Olceginin Tiirkceye Uyarlanmasi

Adaptation of the Inclusive Leadership Scale into Turkish

Soner POLAT, Caglar CELIK

0z

Aragtirmanin amaci, Al-Atwi ve Al-Hassani tarafindan gelistirilmis olan “Kapsayici Liderlik Olgeginin” Tiirkceye uyarlanmasidir. Olcegin

uyarlama agamasinda Kocaeli li Gebze ilcesinde kamu okullarinda gérev yapan 250 dgretmenden anket teknigi kullanilarak veriler

toplanmustir. Elde edilen veriler SPSS ve AMOS programlari kullanilarak analiz edilmistir. Gegerlik ve giivenirligine yonelik analizler

sonucunda elde edilen verilerin Kapsayici Liderlik 6lgeginin 6zgiin hali ile benzerlik gosterdigi ve 6lgegin gegerli ve giivenilir bir veri

toplama arac1 oldugu tespit edilmisgtir.

Anahtar Sozciikler: Kapsayici liderlik, 6gretmen, 6lgek uyarlama

ABSTRACT

The purpose of this study is to translate and validate the “Inclusive Leadership Scale” originally developed by Al-Atwi and Al-Hassani into
the Turkish language. The adaptation process of the scale involved administering the questionnaire to 250 teachers employed in public

schools in the Gebze district of Kocaeli province. The data collected from the participants were analyzed utilizing statistical software, SPSS
and AMOS. The results of the analyses indicated that the translated version of the scale demonstrated similar validity and reliability to the
original version, thereby suggesting that the scale is a valid and reliable tool for data collection.

Keywords: Inclusive leadership, teacher, scale adaptation

GiRiS
Liderlik, tarihsel agidan uzun bir gegmise sahip genis ve sirekli
degisen bir alandir. Liderlik, lider ve takipgileri arasindaki ilis-
kiyi yoneten baglamsal faktorler gbz 6nline alindiginda, takip-
gilerin hedeflere ulasmasini saglamak igin bir lider tarafindan
gergeklestirilen bir etkileme strecidir (Najmaei & Sadeghine-
jad, 2019). Liderlik alaninda son zamanlardaki gelismeler, bu
etkileme siirecinin kapsayici olmasi gerektigini gostermektedir.

Liderlerin arttk daha az lider merkezli ve daha fazla takipgi
odakl olmasi gerekmektedir. Bunun yani sira cinsiyet, etnik
koken ve diger cevresel niteliklere bakilmaksizin tim takipcileri
icermelidir (Maslennikova, 2007).

isyeri baglaminda kapsayicilik, bir ¢alisanin, ait olma ve benzer-
siz olma ihtiyaglarini karsilayan davranislari deneyimleyerek
calisma grubunun saygin bir Uyesi oldugunu algilama dere-
cesi olarak tanimlanmaktadir (Shore, Randel, Chung, Dean,
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Holcombre Enrhart & Singh, 2011). Birgok arastirmaci, pratik
uygulama ile ilgili liderlikte farkli teoriler belirlemistir. DONn{-
simsel liderlik, yonetici ve calisan arasinda karsilikh ¢ikar ve
paylasilan vizyona odaklanmakta (Bass, 2000); hizmetkar lider-
lik, takipcilere hizmet etmeyi yliceltmekte (Greenleaf, 1977);
etkilesimsel liderlik, bireysel hedef belirleme, ilgi alanlari ve
6grenmeye odaklanmaktadir (Dumdum, Lowe & Avolio, 2013).
Bircok arastirmaci, farkliliklara sahip ve kapsayici bir kiilttrin
olusturulmasi ve siirdarilmesinde lider davranisinin dneminin
altini ¢izmistir (Cox, 2001; Podsiadlowski, Groschke, Kogler,
Springer, & Van Der Zee, 2013). Ancak kapsayici liderlik alani
heniiz tam anlamiyla kesfedilememistir.

Kapsayici liderlik nispeten yeni bir arastirma alanidir ve
kapsayici liderligin ne oldugu konusunda fikir birligi yoktur
(Randel, Dean, Ehrhart, Chung & Shore, 2016). Nembhard ve
Edmondson (2006) lider kapsayiciligi, “bir lider veya liderlerin,
digerlerinin katkilari icin bir daveti ve takdiri ifade eden sozleri
ve eylemleri” olarak tanimlamistir. Kapsayici liderlik, liderin
mevcudiyeti, kabul edilebilirligi ve tim takipgilerin benzer-
sizlik ve aidiyet ihtiyaglarini karsilamak igin ¢alisma sirecine
katkilarina agik olmasina dayanan bir liderlik tarzidir. Kapsayici
liderler, farkliliklara deger verilen ve bunlardan yararlanilan bir
atmosfer yaratmak igin her yonden is birligini, koordinasyo-
nu ve esitligi tesvik ederler (Najmaei & Sadeghinejad, 2019).
Randel ve digerleri (2018) kapsayici liderligi, “grup tyelerinin
grup sireclerine ve sonuglarina tam olarak katkida bulunurken
grup icindeki benzersizliklerini koruyup, grup Uyelerinin galig-
ma grubuna ait olduklarini algilamalarini kolaylastiran bir dizi
olumlu lider davranisi” olarak kavramsallastirmistir. Diger bir
tanim olarak kapsayici bir lider, kisilerarasi becerilerle donatil-
mis ve bireyin kilturine, bilgisine ve deneyimine dayali olarak
her bireyin benzersiz bakis acilarini anlayan kisi seklinde tanim-
lanmaktadir (Masakowski, 2017).

Liderler uygun ve erisilebilir oldugunda, galisanlar sorunlari ve
endiselerilider ile agikga paylasabilirler. Kapsayici liderlik, takip-
cilerle etkilesim kurarken aciklk, erisilebilirlik ve kullanilabilirlik
gosteren liderleri ifade etmektedir ve bu baglamda kapsayici
liderler, takipcilerini strekli olarak destekleyip ve katki sagla-
malarini tesvik etmek i¢in onlarla agik iletisim kurar (Carmeli,
Reiter-Palmon & Ziv, 2010). Nembhard ve Edmondson (2006),
kapsayict liderligin yonlerinin (agiklik, erisilebilirlik ve uygunluk)
liderin takipgilerinin glivenini artirmaya yonelik ilgisini goste-
ren diger calismalara benzer oldugunu bulmustur (Burke, Sims,
Lazzara & Salas, 2007).

Kapsayici liderlik, orglitsel yonetim baglaminda agiklik, erisile-
bilirlik ve kullanilabilirlik ile karakterize edilir. Kapsayici liderlik,
¢alisanlarin ihtiyaglarina odaklanan, calisanlarin katkilarini
taniyan ve calisanlarin basarisizliklarini ve hatalarini benim-
seyen iliskisel bir liderlik tarzidir. Kapsayici liderlik ile liderler,
calisanlara adil ve esit davranabilir (Gong, Lui, Rong & Fu,
2021). Liderler, acik, ulasilabilir ve erisilebilir olarak galisanlarin
goris ve katkilarini paylasmalarina izin verir, bdylece galisanlar
arasinda “gorislerine gergekten deger verildigi” inancinin olus-
masina yardimci olur (Fang, Dai & Zhang, 2021).

Sosyal degisim teorisine dayal olarak (Blau, 1964), liderler ve
calisanlar arasinda yliksek kaliteli bir degisim iliskisi, bireyler
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arasinda etkili etkilesimler olusturur ve bu sayede calisanlarin
ic motivasyonlarini artirmalarini ve ise olumlu katihm igin enerji
gostermelerini saglar. Bu nedenle, liderler calisanlara olumlu
ve arkadasca davranirsa, calisanlar da buna esdeger hatta daha
olumlu bir sekilde yanit verecektir. Kapsayici liderlik, kendi
rollerini destek ve yardim olarak gormektedir, yani calisanlara
islerini yapmalari icin gerekli kaynaklari, bagimsizligi ve yonlen-
dirmeyi sunmanin esas oldugu anlamina gelmektedir (Carmeli
vd., 2010; Hollander, 2009).

Kapsayici liderlik tarzinda, liderin sozleri ve eylemleri, diger
fikirleri ve katkilari memnuniyetle karsiladiklarini ve takdir
ettiklerini gostermektedir (Nembhard & Edmondson, 2006).
Kapsayici liderlik ayrica baghligi, memnuniyeti, ¢catisma ¢ozi-
munu, katilimi, performansi, yenilikciligi ve esnekligi artirma
gliciine sahiptir (Bortini, Paci, Rise & Rojnik, 2018). Bu liderler,
calisanlarin fikirlerini isteyip dinleyerek ve bu fikirleri kararlara
dahil ederek destek gosterirler. Ayrica c¢alisanlarinin ihtiyacla-
rina karsi duyarlidirlar ve karar verirken onlari dikkate alirlar.
Bu nitelikler, calisanlarin olumsuz sonuglardan korkmadan
disuncelerini rahatca soyleyebilecekleri bir psikolojik glivenlik
kilttrd olusturmaya yardimci olur. Psikolojik glivenlik, calisan-
larin refah ihtiyaglarini dile getirmek istediklerinde kritik olan
bir destek, adalet ve gliven killtliri olusturmaya yardimci olur
(Donaldson, 2021). Nembhard ve Edmondson (2006), liderlerin
calisanlarin fikirlerini ve katkilarini takdir edip 6zendirdiklerin-
de, 6zglrce konusabilecekleri ve gorislerini ifade edebilecekle-
ri psikolojik gliveni ortaya cikardigini bulmuslardir.

Kapsayici liderligin ortaya ¢ikmasinda etkili olan dnciller birey-
sel ve baglamsal faktorler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Mevcut
alanyazinda kapsayici liderligin 6nculleri olarak bireysel fark-
lihklar 6ne ¢ikmaktadir. Liderlerin iliskisel becerileri, yetkin-
likleri (Jolly & Lee, 2021), demografik arka planlari ile gliven,
onyargilar, kaltlrel yeterlilik diizeyi ve zihinsel modeller gibi
kisilik ozellikleri kapsayici liderligin ortaya ¢ikmasina zemin
olusturmaktadir. Bireysel farklliklarin yani sira tlke tarihi, orgiit
kilturd, cografi ortam ve lidere yakinlik gibi baglamsal 6nciller
de kapsayici liderligin 6ncullerindendir (Rahim-Dillard, 2020).

Kapsayici liderler, farkhliklara sahip ¢alisanlara saygl goster-
diginde, adil davranildiginda, galisanlarin ihtiyaglarina cevap
verdiginde ve benzersiz Ozelliklerini fark ettiginde, liderler
calisanlarin iyi niyetini ve givenini elde ederler, boylece de
calisanlar ve liderler arasinda karsilikh guven iliskisi olusur
(Fang, 2014). Ayrica, kapsayici liderler bireylerin benzersizligini
vurgulamaktadir (Nishii, 2013), bu da ¢alisanlarin farkh nitelik-
leri ve katkilari nedeniyle kendilerine deger verildigini algila-
malarina katkida bulunmaktadir. Kapsayici liderler, calisanlarin
sahip olduklari bilgi ve bakis agilarini géz 6éniinde bulundura-
rak, yarattiklari ve 6grendikleri seylere deger verildigi algisini
yaratir. Liderlerin farkh katkilari ve farkli bakis agilarini tesvik
edip kabul etmesiyle, calisanlar yeni fikirleri glivenli bir sekilde
sunabileceklerini ve temelde normlara meydan okuyan fikirler
gelistirmekle ilgili riskler alabileceklerini hissetmeye baslarlar
(Kearney & Gebert, 2009). Kapsayici liderlik artan is perfor-
mansi, iyi olus, yaraticilik, yenilik¢i davranis ve ise baglilik gibi
olumlu takipgi sonuglarina katkida bulunmaktadir (Jolly & Lee,
2021).
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Turkge alanyazin incelendiginde kapsayici liderlik ile ilgili ¢alig-
malarin oldukca yeni ve sinirli oldugu goriilmektedir. YOK tez
merkezinde Sentirk (2019) tarafindan hazirlanan kapsayici
liderlik davranisi ve is modeli iliskisi ile Gil (2021) tarafindan
hazirlanan kapsayici liderligin is performansi Gzerindeki etki-
sinde psikolojik gtivenligin aracilik roli ile ilgili iki adet yiksek
lisans tezi bulunmaktadir. Bunun yani sira Gil ve Cakici (2021)
ile Strlci ve Maslakgr (2021), Carmeli ve digerlerinin (2010)
tarafindan gelistirilen kapsayici liderlik 6lgeginin Tirkceye uyar-
lanmasi galismasi yapilmistir. Carmeli ve digerlerinin (2010)
tarafindan gelistirilen bu 6lgekte aciklik, hazir olma ve ulasilabi-
lirlik olmak Uzere 3 alt boyut ve 9 madde bulunmaktadir. Okgu
ve Deviren (2020), Hollander (2008) tarafindan gelistirilen
kapsayici liderlik 6lgeginin Turkgeye uyarlanmasi calismasini
yapmislardir. Bu 6lcekte “tanima ve destek”, “adalet, iletisim ve
eylem” ve “bencillik ve saygisizlik” olmak lzere 3 alt boyut ve
16 madde bulunmaktadir.

Arastirmanin amaci, Al-Atwi ve Al-Hassani (2021) tarafindan
gelistirilmis olan Kapsayici Liderlik dlgeginin Turkgeye uyarlan-
masidir. Bu ¢alisma ile Al-Atwi ve Al-Hassani (2021) tarafindan
gelistirilmis olan Kapsayici Liderlik 6lgeginin Turkgeye uyarlan-
masl yapilarak Tlrkce alanyazina kazandirilmasi amaglanmak-
tadir.

YONTEM

Bu bolimde calisma grubunun o6zellikleri ile 6lcek uyarlama
slirecinin detaylari yer almaktadir.

Calisma Grubu

Bu calismanin amaci Al-Atwi ve Al-Hassani (2021) tarafindan
gelistirilen “Kapsayici Liderlik Olgegini” Tiirkgeye uyarlanmak
ve Tirkce alan vyazina kazandirilmasini saglamaktir. Olcegin
Turkceye uyarlamasini gerceklestirmek lzere 250 anket kulla-
nilmistir. Calisma grubu Kocaeli ili Gebze ilgesinde kamu okulla-
rinda gorev yapan 6gretmenlerden olusmaktadir. Katihmcilarin
anketi doldurma siirecinde gondllilik esas alinmis olup anke-
tin dogru, icten ve tarafsiz sekilde doldurulmasi igin katilimcila-
ra gerekli bilgiler verilmistir.

Olcek uyarlama siirecinde yer alan dgretmenlerin cinsiyet, yas,
okul tarG ve mesleki kidemlerine iliskin demografik bilgiler
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde katihmcilarin ¢ogunlugunun kadin
(%62,4) oldugu, calistiklari okul tiirtine gore lisede ¢alisanlarin
(%34) daha fazla oldugu, 41-50 yas grubunda olanlarin gogun-
lukta oldugu (%32,4) ve mesleki kidemi 16-25 yil arasinda olan-
larin digerlerine gore daha fazla oldugu (%31,6) gorilmustir.

Kapsayici Liderlik Olcegi Tiirkgceye Uyarlama islemleri

Kapsayici Liderlik Olceginin Tiirkceye uyarlama calismasini
yapmak icin dncelikle 6lgegi gelistiren Al-Atwi ve Al-Hassani’den
izin alinmistir. Olgek maddeleri {i¢ dil uzamani tarafindan ingi-
lizceden Turkgeye cevrilmistir. Cevirilerin anlasilip anlasiimadi-
g1 5 6gretmen ve bir alan uzmani profesor incelenmis ve bu
uzman goruslerine dayanarak 6lgegin son hali olusturulmustur.
Uzmanlar tarafindan yapilan inceleme dogrultusunda 6lgegin
anlasilabilir ve uygulanabilecek diizeyde oldugu tespit edilmis-
tir.

Tablo 1: Calisma Grubu Demografik Ozellikleri

| Degiskenter || f | % |

Kadin 156 62,4

Cinsiyet Erkek 94 37,6
Toplam 250 100

Okul Oncesi 11 4,4

ilkokul 73 29,2

- Ortaokul 68 27,2
R Lise 85 34,0
Diger 13 5,2

Toplam 250 100

26-35 74 29,6

36-40 71 28,4

Yas 41-50 81 32,4
51-64 24 9,6

Toplam 250 100

2-10vil 69 27,6

11-15vil 66 26,4

Mesleki Kidem 16-25 Yil 79 31,6
26-42 Yl 36 14,4

Toplam 250 100

Arastirmanin verileri toplamak icin gerekli etik kurul izni
alinmistir. Calismada elde edilen verilerin analizinde SPSS 26
ve AMOS 20 programlari kullaniimistir. Al-Atwi ve Al-Hassani
(2021) tarafindan gelistirilen 5 alt boyut ve 25 maddeden
olusan Kapsayici Liderlik Olceginin glivenirlik ve gecerlilik
diizeylerini ortaya koymak amaciyla elde edilen verilere giive-
nirlik analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

BULGULAR

Al-Atwi ve Al-Hassani (2021) tarafindan gelistirilmis ve “(5)
Tamamen katiliyorum, (4) Oldukg¢a katiliyorum, (3) Cok az katili-
yorum, (2) Katilmiyorum, (1) Tamamen katilmiyorum” seklinde
5'li Likert tipinde hazirlanmis olan Kapsayici Liderlik Olgegindeki
maddelerin 6lgegin orijinal halindeki yapisina uyumunu belirle-
mek amaciyla dogrulayici faktoér analizi yapilmistir. 5 alt boyut
ve 25 maddeden olusan Kapsayici Liderlik Olgegindeki ifadeler
Grup Uyelerini Destekleme alt boyutu icin (GUD), Adalet ve
Esitligin Saglanmasi alt boyutu igin (AES), Ortak Karar Verme
alt boyutu igin (OKV), Farkli Katkilari Tesvik Etmek alt boyutu
icin (FK) ve Grup Uyelerinin Tam Katkida Bulunmasina Yardimci
Olmak alt boyutu igin (TK) seklinde kodlanmistir. Yapilan analiz
sonucu ortaya c¢ikan uyum iyiligi degerleri dogrultusunda
GUD1-GUD2 ve GUD1-GUD5 maddeleri arasinda kovaryans
baglantisi kurulmustur. Dogrulayici faktér analizi sonucunda
bes faktorden olusan model Sekil 1’de gosterilmistir.

Kapsayici Liderlik 6lgeginin dogrulayici faktor analizi sonucunda
elde edilen uyum degerleri Tablo 2’de normal ve kabul edilebi-
lir degerlerle karsilagtirilmistir.

Yapilan analiz sonucu elde edilen uyum indeksleri incelendigin-
de verilerin (x2 = 655,280, df = 263, CFI =0.96, RMSEA = 0.077,
SRMR = 0.029) normal ve kabul edilebilir degerler icinde oldu-
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Tablo 2: Dogrulayici Faktér Analizinde Kullanilan Uyum lyiligi indeksleri ve Normal Degerleri

Uyum Olgiitleri Olgegin Uyum Degerleri Normal Deger Kabul Edilebilir Deger
<2 <5

X2/sd 2,492

CFI 0,962 >0.95 >0.90
RMSEA 0,077 <0.05 <0.08
SRMR 0,029 <0.05 <0.08
P Degeri 0,00

Capik, 2014: 5,199.

=
S

el
=
o)
&

-,20

L E
=
)
s

FKi1

2go9¢t

boodde

e

& =

@

O @)

@ —
e

3

7971

D+

Sekil 1: Kapsayici liderlik 6lgegi dogrulayici faktér analizi.
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gu belirlenmistir. Ayrica Al-Atwi ve Al-Hassani (2021) tarafindan
yapilan ilk calismadaki verilerle (x2 = 463, df = 269, CFl = 0.98,
RMSEA = 0.04, SRMR = 0.03) uyum gosterdigi gortilmektedir.

Tablo 3 incelendiginde 6lcek maddelerinin faktér yiklerinin
ve madde toplam korelasyonunun bir madde hari¢ hepsinin
0,40’tan yliksek oldugu goriilmektedir. Faktor yiki 0,18 olan
OKV2 maddesi 6lgegin orijinal halinde ters olarak kodlanmig
bir maddedir. Uzmanlarla yapilan goériisme sonucunda madde-
nin olumsuz ifade icermesinden dolayi katilimcilar tarafindan
yanlis anlasilmis olabilecegi kanisina varilmistir. Bu sebeple
maddeyi Olcekten ¢ikarmak yerine madde ayni ifadeyi icerecek
sekilde olumlu hale dénistirilmistiir. Olcegin Cronbach Alfa
degeri 0,95 olarak bulunmustur. Arastirmaci tarafindan Tirk-
ce uyarlama calismasindan sonra 6lgegin glvenilir ve gecerli
oldugu tespit edilmis olup 6lgegin Cronbach Alfa degeri 0,987
olarak belirlenmistir.

TARTISMA ve SONUC
Bu calismanin amaci Al-Atwi ve Al-Hassani (2021) tarafindan

gelistirilen Kapsayici Liderlik Olgeginin Tirkceye uyarlanmasi-

Tablo 3: Olcegine iliskin Faktér Yiikii ve Madde Toplam
Korelasyonlari

Madde No Faktor Yiki et Tt (T
Korelasyonu

GUD1 0,930 0,892
GUD2 0,955 0,924
GUD3 0,901 0,862
GUD4 0,934 0,897
GUD5 0,920 0,882
GUD6 0,916 0,874
AES1 0,932 0,873
AES2 0,956 0,908
AES3 0,940 0,874
AES4 0,920 0,872
AES5 0,884 0,829
OKV1 0,817 0,852
OKV2 0,180 0,164
OKV3 0,938 0,894
OKV4 0,941 0,897
OKV5 0,926 0,891
FK1 0,916 0,883
FK2 0,919 0,871
FK3 0,945 0,918
FK4 0,933 0,894
FK5 0,941 0,900
FK6 0,954 0,918
TK1 0,962 0,911
TK2 0,902 0,856
TK3 0,968 0,919

dir. Bu amacgla 6lgegin gecerligi yapi gegerligi ile, guvenirligi ic
tutarlihk katsayisi ile incelenmistir.

Kapsayici Liderlik Olceginin gegerliligini belirlemeye yonelik
yapilan dogrulayici faktér analizi sonuglari 6lgegin orijinal
halindeki bes faktorlii yapi ile benzerlik gostermekte olup
dlcegin gegerli oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Olgegin
guvenirligine iliskin elde edilen sonuglar da 6lgegin orijinal
haliyle benzer olup glivenirlik katsayisinin ylksek diizeyde
oldugunu gostermektedir.

Kapsayici Liderlik Olgeginin gegerlik ve giivenirligine ait analiz
sonuglari degerlendirildiginde, 6lcek yeterli 6zelliklere sahip
oldugu belirlenmistir. Bu 6lgek Milli Egitim Bakanhgi'na bagh
okullarda galisan 0Ogretmenlerin kapsayici liderlik algilarini
belirlemeye yodnelik kullanilabilecek gegerli ve guvenilir bir
veri toplama araci oldugu soylenebilir. Bu agidan bakildiginda
Kapsayici Liderlik Olgeginin okullarda kapsayici liderlik diizeyle-
rinin belirlenmesine iliskin arastirmalarda kullanilabilir.

Her arastirmada oldugu gibi bu arastirmanin da birtakim sinirli-
liklart bulunmaktadir. Calisma grubunun seciminde farkli brans,
kidem ve kademelerdeki 6gretmenlerin bulunmasina dikkat
edilse de sadece kamu okullarinda gorev yapan 6gretmenler
arastirmaya dahil edilmistir. Gelecekteki galismalarda kamu
okullarinin yani sira 6zel okullar da galismaya dahil edilebilir
veya benzer bir ¢alisma yiksekogretim kurumlarinda yiritile-
bilir. Ayrica 6l¢cegin daha genis caph bir ¢calisma grubuyla yuri-
tilmesi dlcegin kullanishgini artirabilmek adina onerilebilir.
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