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Job Satisfaction of Teachers Working in Science and Art Centers?

Bilim Sanat Merkezlerinde Calisan Ogretmenlerin is Doyumu

Abstract

This research aims to reveal the opinions of teachers working in Science and Art Centers (BILSEM) about their
job satisfaction. In the study, case study was applied as one of the qualitative research methods. The research
was conducted with 15 teachers, 9 male and 6 female, working in Antalya Science and Art Centers in the spring
term of the 2020-2021 academic year. The data for the study were collected using open-ended questions created
by the researcher. The data were analyzed by face-to-face and descriptive analysis technique by the researcher.
According to the findings obtained from the research that a significant number of the teachers stated that the
physical facilities and technological infrastructure in the institutions were insufficient and the interest and
desire of the students towards the lesson were low. Teachers also stated that they have experienced problems
due to the increase in the number of students in their institutions in recent years, so they had difficulty in having
enough time to each student and that some courses were not given the necessary importance by the school
administrators. Based on the relevant findings of the study, it was concluded that the teachers' expectations of
the profession could not be fulfilled by the institution, students and the program due to these reasons, and this
situation negatively affected their job satisfaction.

Keywords: Job satisfaction, teacher, science and art centers, gifted

Ozet

Bu arastirmada Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan 6gretmenlerin is doyumlarina iliskin gériislerinin
ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada, nitel arastirma yéntemlerinden durum desenine yer verilmistir.
Arastirma, 2020-2021 Egitim-Ogretim yili bahar doneminde Antalya ili Bilim ve Sanat Merkezlerinde goérev
yapan 9'u erkek, 6’s1 kadin olmak tizere toplam 15 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Calismanin verilerine,
arastirmaci tarafindan olusturulan a¢ik uglu sorular ile ulasilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan yiiz yiize
gerceklestirilerek elde edilmis ve betimsel analiz teknigi ile ¢6zlimlenmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgularda, 6gretmenlerin 6nemli bir kismi kurumlarda fiziksel imkdn ve teknolojik altyapinin yetersiz
kaldigini, 6grencilerin derse karsi ilgi ve isteklerinin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, ayrica son
yillarda kurumlarinda yasanan 6grenci sayilarindaki artislardan kaynakli sorunlar yasadiklarini dolayisiyla her
6grenciye yeterli zaman ayirmakta zorlandiklarini ve bazi derslere okul idarecileri tarafindan gerekli 6nemin
verilmedigini ifade etmislerdir. Arastirmanin ilgili bulgularindan hareketle 68retmenlerin s6z konusu
nedenlere dayali olarak meslege karsi beklentilerinin kurum, 6grenciler ve program tarafindan karsilanamadigi,
bu durumun is doyumlarini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Is doyumu, 6Gretmen, bilim ve sanat merkezleri, iistiin yetenekli.

1 This article was produced from the thesis named “Bilim ve Sanat Merkezlerinde Galisan Ogretmenlerin is Doyumu”
prepared by the researcher in 2022.
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INTRODUCTION

People learn various information through the education they receive throughout their lives and
contribute to the development of the knowledge and skill levels of societies by interpreting and
using this information. Teachers, who need to transfer these developed ideas, undoubtedly have
an important place in the foundation of a nation's human capital formation. (Wicke, 1964, akt
Seniwoliba, 2013). Teachers strengthen the teaching tecniques they apply with their academic
and professional qualifications, and become moderators of a more effective teaching tecniques for
students. In addition to these academic and professional qualifications that teachers have, there
are some competences they should have. MEB (2019), Some of these skills can be explained with
identifying the student well, developing correct plans, guiding the student, etc. Teachers’ best
performance on these skills on professional basis is related to their job satisfaction and
motivation. Job satisfaction is a multidimensional concept and consists of a combination of
psychological and personal relationships. (Hulin ve Judge, 2003). In the historical process, since
1920 the concept of job satisfaction has been examined in both industrial and educational fields,
(Dunnett, and others, 1967; Herzberg, and others, 1959 akt Oliver, 1997; Hopper, 1935) but but a
permanent and universal meaningfull definition in scientific studies and daily life has not been
found yet. Since the concept of job satisfaction differs from author to author, some international
studies in order to understand the definition of the concept that need to be focused on are
predictors. (Bernal, and others, 2005; Monyatsi, 2012; Oplatka and Mimon, 2008). For example,
Hopper (1935) defined job satisfaction as any combination of psychological, physiological, and
environmental conditions that make a person to honestly state that they are satisfied with their
job. According to this approach, job satisfaction remains an inner motivation for how the
employee feels, despite being influenced by many external factors. In other words, job satisfaction
consists of a number of factors that cause In other words, job satisfaction consists of various
factors. Vroom (1964) defines job satisfaction as the focus of the employees on their role in the
workplace. In this definition, it can be improved that the concept of job satisfaction has an
emotional concept. Although there are different definitions and perspectives for the concept of
job satisfaction in the literature, the most common definition of job satisfaction made by Spector.
Spector (1997) defines the concept of job satisfaction as the emotions people feel about various
aspects of their jobs. The attitudes people have about their jobs represent their level of job
satisfaction. (Johns and Saks, 2001).

Teachers represent one of the most important factors of school dynamics in education. Sometimes
the teacher determines the character of an institution and sometimes a school (Wicke, 1964 cited
in Seniwoliba, 2013). Teachers contribute to the formation of human capital by transferring their
knowledge and skills in the best way. In this respect, job satisfaction has a vital function for the
improvement of an education system and has been emphasized in educational researches in
recent years. Since teachers are accepted as the primary variable in the evaluation of school or
institution effectiveness, increasing the job satisfaction of individuals working in this field creates
improvements in many respects. These professional knowledge, skills and competencies are
evident while taking on challenging tasks for students' educational success and performance.
(Filak & Sheldon, 2003). As a result, a teacher having job satisfaction on a professional scale
contributes more to the success and development of students, because they are more attached to
the school and feel belonging.
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There are some factors that affect teachers' job satisfaction. These factors are classified as internal,
external and demographic. Internal factors are derived from an individual's self-efficacy (such as
one's ability to choose one's own pace of work) and have psychological value. External factors are
caused by the environmental conditions of the individual. It is related to the physical conditions
of the educational environment. Some examples of these factors are interactions with students
and colleagues, working conditions, professional challenges, professional autonomy, salary and
advancement opportunities (Klecker & Loadman, 1999). In both factors, demographic factors
such as gender, formal education level, age, marital status, work experience, salary and job
orientation play an important role in determining teachers' job satisfaction. Thus, many studies
taken at the national and international level in the literature; shows that job satisfaction can be
affected by age, gender, marital status, tenure and academic status. (Hackman and Oldham 1975;
Henne and Locke, 1985; Pardee, 1990; incir, 1990; Ozdayl, 1991; Tosunoglu, 1998; Kog, 2001;
Bakan and Biiyiikmese, 2004; Sevimli and Iscan, 2005; Cekmecelioglu, 2005; Keser, 2006;
Karakose and Kocabas, 2006; Yelboga, 2007; Ozkaya, Yakin and Ekinci, 2008; Izgar, 2008; Chiva
and Alegre, 2009; Eginli, 2009; Tunacan and Cetin, 2009; Kumas and Deniz, 2010; Yilmaz and
Bogaceylan, 2011; Voon, and others, 2011; Ko¢ and Yazicioglu 2011; Tan, 2012; Sahin, 2013; Zhu,
2013; Filiz, 2014; Yavuzkurt, 2017; Judge, and others, 2020).

Nowadays, teachers guide the education of many children whose intelligence level is ahead of
their peers. These students defined as gifted, are educated with special their abilities and creative
thinking because they have above-average intelligence (Renzulli and Reis, 1985). Gifted students
are attentive, observant, curious individuals with an advanced vocabulary at an early age. Gifted
students also can access information through different channels and keep their attention for a
long time. Gifted students with high abstract thinking ability have less difficulty in understanding
the complex concepts and connections than their peers. (Ataman, 2013). Those students, whose
intelligence level is higher than their peers have education from many teachers in Science and Art
Centers (BILSEM) subordinating by the Ministry of National Education (MEB). Since the teachers
working in Science and Art Centers (BILSEM) work with students with high mental capacity, they
need to show continuous improvement in order to respond to the talents and interests of these
students. Teachers working in Science and Art Centers (BILSEM) need to have the necessary
motivation and job satisfaction in order to perform effectively and efficiently. In the literature
review, it is possible to come across studies examining teachers' job satisfaction. (Klecker and
Loadman, 1999; Ma and others, 1999; Giinbay1, 2001; Kuruiiziim and Celik, 2005; Tunacan, 2005;
Dilsiz, 2006; Avsaroglu, and others, 2005; Dilsiz, 2006; Gengay, 2007; Tasdan and Tiryaki, 2008;
Ayan and others, 2009; Yilmaz and Altinkurt, 2012; Hameed, and others, 2018). However, the fact
that there are only few studies about the job satisfaction of teachers working with gifted students
in Science and Art Centers has led to the need for this research.

Purpose of the research

The aim of this research is to examine the job satisfaction of teachers working in Science and Art
Centers that give special education to gifted children. Within the scope of the research, open-
ended interviews were organized for the teachers In the interviews, to understand factors
affecting the job satisfaction of teachers; Job satisfaction was studied through questions about
their views on issues such as their expectations and feelings towards the institution, their
thoughts on the physical conditions of the institution, interpersonal relations and taking
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responsibility, feeling personal success and the adequacy of the salary they received. Teachers'
job satisfaction was tried to be revealed by the related data collected.

Importance of Research

The relatively limited number of studies on gifted students studying in Science and Art Centers
(BILSEM) strengthens the contribution of this research to the field. The aim of the research is to
determine the factors affecting the job satisfaction of teachers and to identify the reasons. This
research is expected to shed light on that the research will shed light on teachers, institution
managers and other researchers working with gifted students. In addition, it is thought that the
research will be a source for administrators to figure out the factors that negatively affect
teachers' job satisfaction and to remove the situations that prevent them from working more
efficiently. It is expected that the research will guide other studies as a source to increase the job
satisfaction of BILSEM teachers guiding students who are shaping the future of our country.

Problem Statement and Sub-Problems

The problem sentence of the research is “What are the opinions of teachers working in Science
and Art Centers about their job satisfaction?”. In this respect, the aim of the research is to reveal
the job satisfaction of teachers working in Science and Art Centers (BILSEM). The following
questions were asked based on the answers to the general purpose of the research.

Sub Problems

What are the expectations/desires of BILSEM teachers from the institution?

What is the realization of BILSEM teachers' expectations/desires from the institution?

What are the feelings of BILSEM teachers when they come to the institution?

What are the feelings of BILSEM teachers while working in the institution?

What are the options of BILSEM teachers about the physical conditions of the institution?

What are the options of BILSEM teachers about interpersonal relations in the institution?

What are the options of BILSEM teachers about taking responsibility in the institution?

What are the options of BILSEM teachers about the course load/workload in the institution?

What are the options of BILSEM teachers about the financial compensation they receive from

the institution?

10. How do BILSEM teachers feel about the opportunity to use their professional knowledge and
competences in their professional lives?

11. How do BILSEM teachers feel the sense of success in their work?

O 0N E WD

METHOD
Research Model

This research has been designed according to the qualitative research approach which aims to
reveal the job satisfaction of teachers working in Science and Art Centers (BILSEM). Qualitative
research can be defined as research in which a qualitative process is followed to reveal
perceptions and events in a realistic and holistic way in the natural environment, and data
collection methods such as observation, interview and document analysis are used (Yildirim and
Simsek, 2013). The research in means of its purpose has been designed with the case study
method which is one of the qualitative research methods. A case study is a detailed description of
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a limited system by examining in detail (Merriam, 2018). In other words, case studies are used to
explain, describe and discover events having a relation of causality (Yin, 1984).

Study Group

The study group of this research consists of a total of 15 teachers, 9 male and 6 female,
working in Antalya Science and Art Centers in the spring term of the 2020-2021 academic
year. In the research convenience sampling method has been used. The main purpose of
using this sampling method is to provide “speed and practicality to the researcher”
(Biiytikoztiirk and others, 2008). The study was based on the principle of voluntariness
among teachers, and permission was obtained from the participants to use the data.
Demographic information about the study group is displayed in Table 1.

Table 1

Demographic Information on the Study Group

Participant Gender Age Branch Education Level Ye.-slr (,)f
seniority

T1 E 31 Elementary math Master’s Degree 5

T2 K 37 Turkish language and literature Licence 12

T3 E 41 Classroom teaching Licence 14

T4 E 40 Social studies Master’s Degree 19

T5 K 34 Classroom teaching PHD

T6 E 28 Technology and design Master’s Degree

T7 E 40 Science Master’s Degree 13

T8 E 36 Guidance Licence 12

T9 E 42 Classroom teaching Licence 14

T10 K 32 English Licence

T11 K 37 Social studies Licence

T12 E 35 Physics Licence

T13 K 42 Music Master’s Degree 13

T14 K 33 History Licence

T15 E 35 Biology Licence

Data Collection Tools

The data of the research were collected using an interview form consisting of open-ended
questions created by the researcher. While forming the questions, the relevant literature was
examined and the opinions of 2 academicians who were experts of the subject were taken into
account. In addition, those open-ended questions were initially read by a language expert and his
opinions about the intelligibility of the questions were taken followingly. After the experts'
opinions, the research measurement tool was given its final form. The interview form consists of
questions to the teachers working in BILSEM about the subjects such as their expectations from
the institution, the realization of their expectations in the institution, their feelings while coming
to the institution and while working, the physical conditions in the institution, interpersonal
relations (such as teacher-teacher, teacher-manager), taking responsibility, and density in the
institution. Relevant interview questions are presented as an appendix.
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Analysis of Data

The data collected from the research were analyzed by using the descriptive analysis method. In
the descriptive analysis method, the findings gained from the study group are interpreted and
presented to the reader after being read. The aim is to first describe the data in a systematic and
clear way, and then to explain and interpret these descriptions and to reach some results within
the cause-and-effect connection (Yildirim and Simsek, 2013).

Validity-Reliability Studies

To ensure the reliability of the analysis of the research and to eliminate the biasness of the
researcher, the coding was created by the help of two field experts besides the researcher, and the
analyzes continued until the researchers agreed. It was calculated as per the reliability formula
suggested by Miles and Huberman (1994) “P (Percentage of Consensus) = [Na (Agreement (98))
/ Na (Agreement (98)) + Nd (Disagreement (9)] X 100” and the value of 91 percent found. In
addition, the findings were supported by direct quotations from the teachers' opinions (with
abbreviations as T1: 1st Teacher; T10: 10th Teacher).

Ethics Committee Permission Information

Ethical permission of this research was taken from Akdeniz University Social and Human Sciences
Scientific Research and Publication Ethics Committee with decision no. 78 dated 01/03/2021.
FINDINGS

In this part of the research, the findings and comments taken from the analyzes are included.

1. Findings Regarding the Expectations/Desires of BILSEM Teachers from the Institution

The first sub-problem of the research is formatted as "What are the expectations/desires of
BILSEM teachers from the institution?". Findings related to this sub-problem are presented in
Table 2.

Table 2

Opinions of BILSEM Teachers on Their Expectations/Desires from the Institution

Opinions Participants n
T1,T2,T3,T5,T6,T7,
Organizing appropriate learning environments T9, T10, T14, T15 10
Organizational culture T4, T7,T9,T10,T12 5
Project studies T5,T6, T8, T9, T11 5
Supporting the staff T1,T10,T12, T13, T14 5
Keeping oneself updated on the latest developments T1,T9, T10 3
Activities to increase motivation T1, T10, T12 3
Educational administrator’s leading the field T1,T10, T12 3
Parent support T2, T4 2
Curriculum T6 1
Career Progression T10 1

@ 105 @


https://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/organizational%20culture
https://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/keep%20oneself%20updated%20on%20the%20latest%20developments

III Job Satisfaction of Teachers Working in Science and Art Centers m

In table 2 BILSEM teachers mostly expressed options about ‘Organizing appropriate learning
environments’, Organizational culture ‘, Project studies Supporting the staff ‘Keeping oneself
updated on the latest developments’, ‘Activities to increase motivation’, In terms of frequency of
expression, the most expressed opinion was "Organization of appropriate learning environments
(10)", while the least expressed opinion was "Curriculum (1) and Career progression (1)".
According to these, some of the answers given by the teachers are as follows:

T1: “It is the provision of necessary materials and activity-lesson processing environments in the
education and training activities. In addition to this, the institution should be able to carry out
activities in order to lead up and create a vision, not only in terms of administration, but also for
the educators in its staff and to follow new developments in education permanently. In addition
to these, while ensuring the unity and solidarity of the people in the education staff, it should have
effects that increase their motivation. It is necessary to support the teachers who want to improve
themselves in terms of academic progress. Besides being educational administrators, institution
administrators should be able to lead teachers by improving themselves academically.”

T6: I'd like to have an environment where the students can learn activity-based lessons in an
enjoyable way thorough learning by experiencing and no obligation to train a curriculum,
workshops where we can show our creativity, low number of students, students' having sense of
ownership for the institution, a chance to reach the student more often while consulting a project
and degreased effects of private schools' busy schedules.

T7: My expectation from the institution is that a smart board or a good net connection because I'd
like to apply the technique of demonstration and showing examples to my students while
teaching. It is my desire to work in a cooperative and respectful environment with the staff of the
institution and my colleagues, and to experience the mentality of moving’ I culture to We’ in the
institution where [ work.”

T12: “High motivation, job satisfaction, teamwork, wellbeing and safe organizational culture,
producing-managing institution.”
T14: “I expect from the institution [ work to provide the materials I need for my course and to

provide the financial support I need in projects and competitions.”

2. Findings Regarding the Realization of BILSEM Teachers' Expectations/Desires from the
Institution

The second sub-problem of the research is formed as "How is the realization of BILSEM teachers'
expectations/desires from the institution?" Findings related to this sub-problem are displayed in
Table 3.

Table 3

Opinions of BILSEM Teachers on the Realization of Their Expectations/Desires from the
Institution

Opinions Participants n
Sufficient output is provided T3, T4, T5,T9, T10, T11, T14 7
Being of the option that the outcomes will be T8 T12 T15 3
positive. ’ ’

Financial means and resources T2, T3 2
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Organizing suitable learning environments T1 1
Being a leader of education manager T1 1
Activities to increase motivation T1 1
Teacher and administrator Devotion T2 1
We can produce original outputs T6 1
Organizational Culture T7 1
Outputs usually come true T13 1

In Table 3, The question “What is the realization status of the outputs you demand from your
institution by BILSEM teachers?” was asked to indicate their options, ten different opinions were
encountered. Among the opinions in Table 4.2; Sufficient output is provided ‘Being of the option
that the outcomes will be positive’, 'Financial means and resources’, ‘Organizing suitable learning
environments’, '‘Being a leader of education manager’, Activities to increase motivation’, “Teacher
and administrator Devotion’, ‘We can produce original outputs’ ‘Organizational Culture’, ‘Outputs
usually come true’ are all often stated. In terms of expression frequency, the highest number of
opinions was “Adequate output is provided (7)”. Accordingly, some of the answers given by the
teachers are as follows:

T1: “For education activities, the required and requested materials, activity environments, are
carried out within the limits of the possibilities. The activities of being a leader for the teachers
and for the formation of the vision of the institution are going on successfully. However,
developments in education should be followed up harder. The unity and solidarity activities and
activities to increase the motivation and the effects of these are positive. However, it should
continue increasingly. Teachers willing to improve themselves should be given the necessary
support for their academic career.”

T2: “As far as I can see, financial means and resources are not very different from other MEB
(Ministry of education) schools. So, as always, I think that the only power is the teacher. These
outputs can only be realized with the total dedication of the teacher and the administrator.”

T3: “Necessary environment and support are provided when circumstances allow”

T6: “I think we can create something by having fun freely. The number of students need to go
down. In addition, the normal school heavy schedule of the students’ needs to be reduced.”

T7: “When we come up with the administration and management of the institution, I believe in
our institution and in our environment and ‘WE Culture’ has been managed. There is high
possibility for this. I believe that the possibility of smart board procurement can also be realized.”

T12: “Even though we are at the beginning of the road (due to the fact that we are a newly opened
institution), I think that the outputs I expect will occur over time and we will reach the expected
added value.”

3. Findings concerning the opinions of BILSEM Teachers about their feelings while coming
to the institution

The third sub-problem of the research was the question that "What are the opinions of BILSEM
teachers about the feelings while coming to the institution?". Findings related to this sub-problem
are presented in Table 4.
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Table 4

Opinions of BILSEM Teachers on Their Feelings While Coming to the Institution

Opinions Participants n
Motivated T1,T2,T3,T5,T9, T11, T12 7
Happy T2,T4,T5,T11, T14, T15 6
Excited T3,T5,T7, T10 4
Good T6, T8, T12 3
Energetic T4, T14 2
Belonging T5,T9 2
Curious T7,T10 2
Peaceful T13,T15 2
Pleasant T1 1

In Table 4 The options of BILSEM teachers were asked through the question ‘how do you feel when
you go to work and why’? Among the responses received from teachers; It is seen that they stated
the expressions “Motivated, Happy, Excited, Good, Energetic, Belonging, Curious, Peaceful,
Pleasant”. In terms of frequency of expression, the most expressed opinion was "Motivated (7)",
while the least expressed opinion was "Pleasant”.

According to these findings, some of the answers given by BILSEM teachers are as follows:

T1: “First of all, I do not see my job in the institution as it is just a job. I see my job here not as a
job, but as raising young minds that will move our country forward. For that reason, I feel happy
and pleasant while coming to the institution. Because the most important or intended atmosphere
in the institution is that studies are processed to create a different perspective for students
integrating the vision of the institution. The biggest factor for this is that it is different from the
classical perspectives in some educational environments”.

T2: “I felt highly motivated and happy after many years when I became a BILSEM teacher. But |
think that this excitement should be maintained, increased and sustained by administrators Give
some work to do for the teachers having passion and make them work, but do not neglect them.”

T4: “Most of the time I feel cheerful and energetic. Because I work in an environment where there
are people thinking out of the box and that I can cooperate with.

T9: “It's not like I'm going to my work only, I have the impression of my second home where I can
express myself, be understood and motivated.”

T10: “Teaching, like other professions, is ultimately a job, but I am one of those who failed to see
teaching as a job. While coming to the Science and Art Center, [ am usually full of curiosity and
excitement, just like my students... While they are listening to what I tell them with curiosity and
excitement, | watch their reactions with curiosity and excitement and try to answer their
questions as accurately as I can and keep their curiosity alive.”

T15: “I feel extremely happy to work in an environment where I can present myself and develop
my own skills. I am doing my job in peace.”
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4. Findings concerning the opinions of BILSEM Teachers about their feelings while working
in the institution

The fourth sub-problem of the research was the question that "What are the opinions of BILSEM
teachers about the feelings while working in the institution?". Findings related to this sub-
problem are presented in Table 5.

Table 5

Opinions of BILSEM Teachers on the Emotions They Feel while Working in the Institution

Opinions Participants n
Happy T3,T4,T5,T7, T8, T13, T14 7
Peaceful T4, T5,T7,T9,T13 5
Job Satisfaction T12,T10,T14, T15 4
Motivated T3,T10 2
Self-improvement oriented (Personel development) T1 1
Proud T2 1
Excited T4 1
Succesful T5 1
Pretty Good T6 1
Safe T9 1
Electee T10 1
Privilaged T11 1
Belonging T11 1

In Table 5, When the opinions of BILSEM teachers were asked through the question ‘how do you
feel when you go to work?’, it seems that they stated “ happy, Peaceful, Job Satisfaction, Motivated,
Self-improvement oriented( Personal development) , Proud, Excited, Successful, Pretty Good,
Safe, Electee, Privileged, Belonging.” Self-improvement

In terms of frequency of expression, the highest number of opinions was “I am happy (7)”.
According to these findings, some of the answers given by the teachers are as follows:

T 1: “I am satisfied with my institution that provides education to the gifted. I always continue to
adopt the corporate vision in the institution [ work for. The institution makes a teacher feel that
he/she is at the best position in MEB. While doing my job, I focus on the issues that will be
beneficial to my students, such as “how can I get better” or “how can I go further”.

T2: “I am proud of both myself and my students. Being a member of such a privileged and qualified
family and being able to touch the lives of individuals who will shape the future of the country is
invaluable.”

T4: “Happiness, peace, excitement. [ don't know if I would have had the same feelings if I were in
another institution, but being in Finike makes me feel these feelings.”

T7: “I work happily and peacefully with my students in both my institution and my workshop.
Thus, I believe that our environment provides us with many opportunities in terms of creativity.”

T9: “I have a sense of corporate belonging. We proceed in a peaceful and safe manner, with all
stuff exchanging ideas in cooperation and harmony, and supporting each other.”
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5. Findings Regarding the Opinions of BILSEM Teachers on the Physical Conditions of the
Institution

The fifth sub-problem of the research was the question that “What are the opinions of BILSEM
teachers about the physical conditions in the institution? Findings related to this sub-problem are
presented in Table 6.

Table 6

Opinions of BILSEM Teachers on the Physical Conditions of the Institution

Opinions Participants n
Overcrowded T1,T3,T5,T9,T10, T12, T14 7
Noise level T1,T5,T9,T10,T12, T14 6
Ventilation Rate T1,T5,T9,T10,T12, T14 6
Lighting T1,T5,T9,T10,T12, T14 6
Adequate Physical conditions T4,T7,T8,T11, T13 5
Inadequate physical conditions T6, T15 2
Satisfied T2 1
Materiel T5 1

In Table 6, When the BILSEM teachers asked "what are the physical conditions like in your
institution?"; it is seen that they stated as “Overcrowded, Noise level, Ventilation Rate, Lighting,
Adequate Physical conditions, inadequate physical conditions, Satisfied and Material”. In terms of
frequency of expression, the highest number of opinions was “Overcrowded (7)”, while the least
expressed opinion was “Satisfied (1) and Material (1)”. Accordingly, some of the answers given by
the teachers are as follows:

T1: “If we evaluate the physical conditions, the ventilation and lighting conditions are quite
adequate. However, in terms of noise level and crowd, the level of proficiency in these subjects
decreases as the institution provides education services to students above its capacity. Opening a
new similar institution as soon as possible can improve these conditions.”

S5: “The ventilation and lighting conditions in our institution are good. Since the schedules of the
student groups are different, there is not much noise. In particular, not ringing a bell is a noise-
reducing factor. In terms of being a private education institution, I can say that the number of
students in their groups is a little high. Because when the number of students is high, the activities
are less efficient.”

T6: “I have a friendly environment. I love my class but it is not enough these days as the number
of students increases, I'm very short of material, but I can manage."

T10: “The physical conditions in our institution are sufficient. In detail, ventilation and lighting
are fine. [t can be a bit noisy during break times as it serves so many students. In our institution,
which applying the group system, there is no large group and lessons are taken with a maximum
of ten students in a group.”

T11: “As the physical conditions have been optimized and the needs of the institution has been
considered from A to Z, I have not come across any negativity.”
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T14: “The physical conditions in our institution are good and continue to get better day by day.
Since the number of students is low, our institution is not crowded and the noise level is very low.
Ventilation, light, cleanliness, heating and cooling conditions are quite good. Only when the
number of students increases, the number of classrooms will not be enough because we do not
have a building of our own.”

6. Findings Regarding the opinions of BILSEM Teachers on Interpersonal Relations in the
Institution

The sixth sub-problem of the research was the question "What are the opinions of BILSEM
teachers about interpersonal relations in the institution?" Findings related to this sub-problem
are presented in Table 7.

Table 7

Opinions of BILSEM Teachers on Interpersonal Relations in the Institution

Opinions Participants n
Effective communication T4, T5,T6,T9, T12, T14 6
teacher-teacher T1, T8, T9,T10, T14 5
teacher-administration T1,T8,T9,T10, T14 5
Solution oriented T10,T14, T15 3
Respectful T5,T7 2
Counseling centered T10, T14 2
Trustworthy T9, T10 2
Weak T2 1
motivating environment T3 1
Team spirit T11 1
Plain Language T13 1
Helpful T15 1

In Table 7, BILSEM teachers were asked about their opinions throught the question “How do you
evaluate interpersonal relations in your institution?” As a result of the interviews with the
teachers; The answers were “Effective communication, Teacher-teacher, Teacher-administration,
Solution-oriented, Respectful, Counseling-centered, Trustworthy, Weak, Motivational
environment, Team spirit, Plain Language and Helpful”. In terms of frequency of expression, the
highest number of opinions was “Effective communication (6)”.

According to these findings, some of the answers given by the teachers are as follows:
T2: “I think communication is weak.”

T5: “There is a good relationship between the teacher and the administration in the institution. I
can always talk to our director and assistant directors about anything without hesitation and
express my wishes without fear. When I have a problem, I always feel that they are behind the
teacher. Our institution consists of two buildings. We cannot meet with other teachers. We don't
have so much intimacy. But there is always a respectful relationship and within the framework of
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mutual respect. The relationship between teacher and student also progresses in a respectful
manner.”

T12: “I believe that interpersonal relations are good in our institution. I can say that the relations
between the teachers and between the administration and the teachers are healthy and based on
a positive manner.”

T14: I think that interpersonal relations are good in our institution and that we as teachers and
administrators support each other professionally. I think we help each other in the areas we are
competent. I know that when I am in need of help , I can get support from my colleques and
administrators.”

T15: “Solution oriented and helpful.”

7.Findings Regarding the Opinions of BILSEM Teachers About Taking Responsibility in the
Institution

The seventh sub-problem of the research was thorough the question "What are the opinions of
BILSEM teachers about their taking responsibility in the institution?". Findings related to this sub-
problem are presented in Table 8.

Table 8
Opinions of BILSEM Teachers About Taking Responsibility in the Institution

Opinions Participants n
I do not hesitate to take responsibility T7,T8,T10, T11, T12, T13, T14 7
I'd be happy T2,T3,T6,T9, T10 5
I would like to take responsibility T1,T2, T4 3
[ take responsibility T5,T6 2
I do my best T7,T11 2
I strugle T4, T5 2
[ try to help T1 1
I take voluntary responsibility T3 1
[ do it with pleasure T8 1
I'm excited T9 1
I don't feel any negative emotion T14 1
I think solution oriented T15 1

In Table 8, When the opinions of BILSEM teachers were asked through the question ' "What do
you do when there are situations in which you need to take responsibility? It seems that the
following answers stated frequently; ‘How do you feel about this?” I do not hesitate to take
responsibility, I am happy, [ want to take responsibility, I take responsibility, I do my best, I try
my best, I try to help, I take voluntary responsibility, I do it with pleasure, I feel excited, I do not
feel negative emotions and I think solution-oriented’ ., The most stated respond was “I don't
hesitate to take responsibility (7)” in terms of the frequency of expressions.

According to these findings, some of the answers received from BILSEM teachers are as follows:
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T5: “When there is a situation in which I have to take responsibility, | take this responsibility. [ try
to do my best. Whenever I can't, I try to research for it then try to manage. I feel responsible for
the assigned task.”

T8: “I don't avoid taking responsibility, if the job is something that I can contribute to, [ do it with
pleasure.”

T9: “I like to take responsibility, but it also brings excitement. Because [ want to fulfill the
responsibility I have taken and I do not want to break faith with somebody.”

T10: “Whenever I am given any responsibility within the institution, I try to do it in the best way
possible and I feel privileged and happy.”

T15: “l immediately think student-oriented and intend to take part of the solution.”

8. Findings Regarding the opinions of BILSEM Teachers on the Course Load/Workload in
the institution

The eighth sub-problem of the research was the question "What are the options of BILSEM
teachers about the course load/workload in the institution?". Findings related to this sub-problem
are presented in Table 9.

Table 9

BILSEM Teachers’ Opinions on Course Load/Workload in the Institution

Opinions Participants n
Course load is normal T1,T2,T3,T4,T5,T7, T8, T10,T12, T13, T14 11
Project activities are intense T8, T14 2
I don't see itas a load T9, T11 2
I do my job with pleasure T9, T11, T15 2
My course load is too much T6, T15 2
Classes are crowded T1 1
A new BILSEM should be opened T1 1
Content enrichment T10 1

In Table 9, when BILSEM teachers were asked their opinions through the questions ' "What do
you think about your course load? What do you think about the workload?”; they responded such
as "The course load is normal, Project activities are intense, [ do not see it as a load, I do my job
with pleasure, My course load is too much, Classes are crowded, A new BILSEM should be opened,
Content enrichment”. In terms of the frequency of expression, the highest number of opinions was
“Normal (11)".

According to these findings, some of the answers given by BILSEM teachers are as follows:
T6: “My course load is as intense as I wish. Frankly, it doesn't bother me because I love BILSEM."

T9: “I do not see my work as a load. My greatest responsibility towards my country and my nation
is to inspire the young people who will shape the future and to shed light on them to take steps
towards the future.”
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T12: “I have twenty lessons per week in the institution. [ think my course load is neither too much
nor too little. I can say that | have the ideal lesson time. Due to the students’ being gifted, there is
no problem in terms of comprehension in the lessons and this makes the lessons more enjoyable.
According to the draft program, I find materials suitable for a new topic every week. In that
situaion, only the pre-lesson preparation phase is more arduous than other institutions, but I think
this is a must for a teacher's professional development. I do not think that teachers who only teach
through ready-made materials, who do not research or do not find something in order to change
and develop then, present it to their students cannot be happy in our institution.”

T12: “I can say that my course load is not too much in terms of workload.”

T14: “I think that my course load is not heavy, but my workload regarding projects and
competitions is high.”

9. Findings regarding the Opinions of BILSEM Teachers about the financial compensation
they receive from the institution?

The ninth sub-problem of the research was the question that "What are the opinions of BILSEM
teachers about the financial compensation they receive from the institution?". Findings related to
this sub-problem are presented in Table 10.

Table 10

Opinions of BILSEM Teachers on the Financial Reward They Get from the Institution

Opinions Participants n
Insufficient payment T3,T5,T6,T9,T12, T14, T15 7
The payment is sufficient T1,T4,T7,T10, T13 5
Payment should be improved T2, T8, T9, T14, T15 5
The payment situation should be improved T5, T6 2
Additional fees must be paid for projects T2 1

T11 1

[ don't care about the payment

In Table 10, when BILSEM teachers asked their opinions through the question “What is your
opinion about the financial compensation you receive for your performance?” it seems that they
frequently responded such as “The payment is insufficient, the payment is sufficient, the payment
should be improved, the payment situation should be improved, additional fees must be paid for
the projects and I don't care about the payment”. In terms of frequency of expression, the highest
number of opinions was “Insufficient payment (7)”. Accordingly, some of the answers given by the
teachers are as follows:

T2: “The financial situation of the teacher in such an institution should definitely be improved. I
even give as an example for this, an additional payment should be made under a title such as R&D
allowance. Because we happened to me buy materials from our salary so many times”

T5: “I find the financial return we receive is less than the performance we show. For example,
there are some paid courses that we can improve ourselves and make projects. | wish I got paid
more to be able to participate in them.”
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T6: “Itis not a problem for me personally, but I think that teaching conditions should be improved
in many aspects in general. We are going through a period in which we have difficulties
economically according to the conditions of the country. [ think this situation needs to be fixed.”

T10: “Since teaching is a kind of a profession that touches people's lives, I do not think that any
salary/payment can cover this. I think my current salary is sufficient to meet my needs.”

T11: “Perhaps the last thing [ think is the income. The only things I pay attention are my students,
my lessons and the performance in the lessons.”

T15: “I think that all social problems can be solved with education and there are no alternatives
than the teachers. I think our salaries are low compared to other professions and need
improvement.”

10. Findings related with the opinions about ‘how do BILSEM teachers feel about the
opportunity to use their professional knowledge and competences in their professional
lives?

The tenth sub-problem of the research was the question that “How do BILSEM teachers feel about
the opportunity to use their professional knowledge and competences in their professional lives?
Findings related to this sub-problem are presented in Table 11.

Table 11

Opinions of BILSEM Teachers About the Opportunity to Use Their Professional Knowledge and
Competences in Their Professional Lives

Opinions Participants n
I definitely feel T4, T11,T12, T15 4
[ feel T3, T5, T8, T14 4
[ do not feel T6, T7, T13 3
[ am given the opportunity to use my skills in the institution T1, T4 2
I realized that I did not receive enough education about gifted children in T1 1
the faculty.

What I learned in the faculty is of no use apart from programming. T2 1

[ don't remember much of what I learned in college T6 1
Postgraduate is more beneficial T7 1
[ don't feel, what I know is out of date T9 1
Lifelong learning T9 1
In-service training T9 1
Self-improvement T9 1
[ feel but not enough T10 1

In Table 11, When the BILSEM teachers were asked for their opinions about “Do you feel that you
have the opportunity to use what you learned from the faculty and your personal talents in your
job?”, they responded as ‘I definitely feel, I feel, I do not feel, [ am given the opportunity to use my
skills in the institution, I realized that I did not receive enough education about gifted children in
the faculty, What [ learned in the faculty is of no use apart from programming. I don't remember
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much of what I learned in college, Postgraduate is more beneficial, I don't feel ,what I know is out
of date, Lifelong learning, In-service training, Self-improvement, I feel but not enough(4)”

According to these findings, some of the answers given by BILSEM teachers are as follows:

T1: “Yes, the subjects learned, the competence I got from the university are quate useful in the
institution | worked at. However, it is not enough. Universities are not sufficient in terms of having
programs that can support these institutions that provide education to gifted and talented
students yet. There are just a few universities rich in this aspect, but in general this is the situation.
Apart from mine, in the symposiums, congresses and other scientific meetings related to
education and training that I have attended, there have been no statements, presentations or
studies about gifted individuals. Studies on this subject are very few. As for the possibility to use
my own talents, my institution certainly gives these opportunities. There are no limits to use your
individual talents and creativity. However, in addition to these, you need to constantly renew and
improve yourself.”

T9: “It has been a long time since I graduated and a lot of things has changed on it. In this respect,
educators should update the revised studies from their universities every 5 years after graduating
and add these new studies to their diplomas. Of course, although there are master's and doctoral
programs, there is such a high demand for them that we cannot be involved in the process for
many reasons. We can try to strengthen our weaknesses by participating in in-service training
programs and many courses and seminars that support Professional Development.”

T10: “Yes, [ definitely feel it. Not at all but most of the students who come here are above a certain
level of English. With them, it is much easier for me to apply what I learned at the faculty. However,
[ think that what is taught in the faculty is not enough. For example, at the faculty, we had a
"Teaching English to Young Learners" course. But if we had a course called 'Teaching English to
Talented and Gifted Students’, I think it would be much more productive for me. According to my
research, there is no university in Turkey yet that offers such a course at undergraduate, graduate
or doctoral level. There is a great need for academic research and training in this area, namely the
language acquisition of gifted students.”

T14: “Yes. In fact, I feel that I am able to use most of the knowledge I learned at the faculty for the
first time in BILSEM”

11. Findings regarding the opinions of BILSEM Teachers on Feeling Personal Success at
Work

The eleventh sub-problem of the research was the question that "How do BILSEM teachers feel
the sense of personal success in their work?". Findings related to this sub-problem are presented
in Table 12.

Table 12

Opinions of BILSEM Teachers on Feeling the Sense of Personal Success in the Institution they Work

Opinions Participants n
T1,T2, T3, T4, T5,T6, T8, T9, T10,

Yes (I feel the sense of achievement) T11, T12, T14, T15 13

[ don't always feel T7,T13 2

© 116 @



Career T10 1
To be respected T10 1
Positive feedback T10 1
Goals achieved T12 1

In Table 12, When BILSEM teachers asked about their opinions through the question “Do you feel
that your job gives you a sense of personal success? it is seen that they frequently state statements
such as "Yes (I feel the sense of success), | don't always feel it, Career, Respect, Positive feedback,
goals achieved". In terms of frequency of expression, the highest number of opinions was “Yes (1
feel the feeling of success), (13).

According to these findings, some of the answers given by BILSEM teachers are as follows:

T1: “I feel a sense of success every time I succeed in creating a different perspective for students.
These opportunities and possibilities are more common in the institution I work for. In this
respect, although all educational institutions have basically the same goals and objectives, I think
that the institution in which they work has a strong effect on the sense of personal success for the
teacher.”

T2: “Of course. A lot. This is one of the most important feelings that connects me to life and makes
me feel good.”

T7: “Although sometimes I get pessimistic, | mostly say 'Yes"

T3: “Yes, | definitely feel it. First of all, the opinions of people outside about BILSEM are very
positive, and whenever I say that I work at BILSEM somewhere, I felt that people have a little more
respect than the teachers working in the other institutions.”

T9: “Moreover, | prepare lessons with different subjects and materials every week within the
framework of the draft program, so at the end of the lesson, the feedback of my students such as
'teacher, the lesson was very enjoyable', 'we never got bored’, 'we had a lot of fun', 'I've already
wanted to learn about this subject’' makes me happy. It is very satisfying and makes me feel
successful.”

T12: “Yes, I think it did. I think I feel this more especially in individual and student participation,
competitions and projects.”

T13: “Sometimes. Being supported after some of the work done make me feel a sense of success.”
CONCLUSION AND DISCUSSION

In this study, the factors affecting the job satisfaction of teachers working in Bilsems in Antalya
have been examined. Among these factors; teachers' expectations from the institution, the
realization of their expectations from the institution, the feelings they feel while coming to the
institution and while working, the physical conditions of the institution, their interpersonal
relationships, their status of taking responsibility, their course load/workload, their satisfaction
with the financial compensation they receive, and the feeling of personal success. The research
was carried out with interviews with 15 teachers working in Bilsems in different Antalya
provinces in this sense. It has been emphasis was placed on the situations that cause teachers
‘positive or negative opinions about the organizational structure of BILSEM, its functioning, and
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attitudes towards administrators and students. The study interprets whether teachers'
expectations are met, the situations that bother them, and their overall job satisfaction.

In the research, firstly, the findings regarding the problems related to the education-teaching
process were evaluated. Most of the BILSEM teachers interviewed shared the opinion that the
physical facilities and technological infrastructure are insufficient and that the interests and
concerns of the students are affected by this deficiency. Some of the teachers stated that they could
not get enough support from the administrators of some institutions, that some courses were
generally perceived as unimportant, and that this situation constituted some of the problems
experienced.

The prominent elements in the general opinions of the teachers about BILSEM have tendency to
the necessity of organizing a suitable learning environment. Not reaching the materials needed in
the education-training activities (such as technological devices) and the necessity of finishing the
curriculum turn into a concern, as a result of these, a safe organizational culture being not able to
felt are the opinions that frequently emphasized.

BILSEM teachers, who participated in the interviews, stated in their answers towards the
problems they have during the education process that increasing the number of students
participating in the programs according to the last directive created a problem. In this respect, not
being able to carry out activities related to the individual differences due to the large number of
students can be considered as the most important problem. According to the relevant research
findings, it can be stated that the teachers want to create a learning environment suitable for the
individual differences of the students, but increasing the number of students in the last BILSEM
directive is not an appropriate approach to this perspective. In addition, among the answers given
by the teachers about what their problems are, it is remarkable that the students continue their
formal education and teachers have difficulty in bringing together the groups of students who will
attend the classes because they leave their schools at different times. In this case, it is possible to
state that there is a communication and coordination problem between the school where the
student continues their formal education and BILSEM.

When the expectations of teachers in the preparation and implementation process of education
are examined, these expectations can be evaluated under four different headings. Those can be
expressed as expectations from school administration, expectations from students, expectations
from parents and expectations from the ministry. According to the findings, it is understood that
teachers primarily expect support from the school administration and want their lessons to be
taken more seriously by the administrators. Teachers expect from the ministry the expectation of
the teachers from the students is that they do not have any attendance problems and that they are
willing to produce a product. The expectation of teachers from parents can be considered as
making students more eager to the lesson. It is understood that the expectation of the teachers
from the ministry is to increase the opportunities, to reduce the number of students who will
participate in the programs and to create an activity book for the lessons. In Akhan and Altas's
(2020) studies for BILSEM social studies teachers, regarding the functioning of BILSEMs; They
concluded that the way of student selection should be changed and the physical facilities and
technological infrastructure should be improved. In this aspect, the study matches up with the
findings of Akhan and Altas regarding the problems and expectations of BILSEM teachers. In the
study conducted by Bozan and Savi Cakar (2020) on all teachers working at BILSEM, it was found
that teachers generally have a desire to improve physical facilities, reduce the number of students
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who will attend the lesson, and prevent students from being absent. Kurnaz (2014), in his study,
in terms of making BILSEMs functionally better; concluded that directors should be professional
and have a vision with leadership qualities. In this part of the study, it was concluded by some
teachers that BILSEM administrators do not have these characteristics. In his study on the
workshop experiences of BILSEM social studies teachers, Altas (2021) reached the conclusion that
the teachers share the opinions that they did not receive sufficient support by the BILSEM
administration, regarding the functioning of BILSEM, the way of student selection should be
changed, the physical facilities and technological infrastructure should be improved, and the
connection with universities should be increased. In this respect, the study matches up with the
results of Altas.

When the opinions of BILSEM teachers about the problems/expectations related to the sufficiency
of the institution are examined, it is understood that the teachers mostly complain about the lack
of equipment and materials. In addition, the fact that institutions have an occupancy rate above
their capacity turns these centers into areas with high noise levels and insufficient ventilation and
lighting conditions. In the research, the majority of the teachers stated that the payment they
received was insufficient to meet their performance and that an additional allowance was needed
especially for the implementations of the projects. When the relevant literature is examined, it is
understood that in the studies conducted for BILSEM teachers, results for similar problems came
up. For example, in the study of Bozan and Savi Cakar (2020), which was aimed to reveal the
problems faced by the teachers working in BILSEM and the solution suggestions for these
problems; in terms of education, they reached the conclusion that they had a lack of equipment
and materials in the center they worked in, and that they thought that the centers were inadequate
in terms of physical equipment. In the study of Akhan and Altas (2020) on BILSEM social studies
teachers, they concluded that teachers lack material and physical equipment. Similarly, in Altas
(2020)'s study on BILSEM social studies teachers' workshop experiences, it was stated that
teachers mostly complain about the lack of equipment and materials. In this respect, the study
matches up with the findings of Bozan and Savi Cakar, Akhan and Altas and Altas. In the same way,
it is possible to say that in the study of research of Gokdere, and others (2004) titled "Basic
Problems Encountered by Gifted Children”, BILSEM matches the result that teachers find the
centers lacking in terms of physical equipment in meeting the needs of students.

One of the problems that the teachers who participated in the research stress out clearly is that
the activity evaluations are disqualified and the correct evaluation criteria suitable for the
students are not applied. Teachers are of the opinion that students' assessment forms should be
based on contemporary teaching models. In this respect, activity evaluations are considered
appropriate in which the process is based on creativity-based, experiences of learning by doing
are made possible, and the students actively participate. It is understood that the expectations of
the teachers are intended for the development of scales with appropriate evaluation criteria in
this direction. When the results of the research are evaluated in general, it is possible to say that
the students in the study group showed that the biggest problem in BILSEMs was not having a
sense of belonging to the institution. The main reason for this situation is that the participants
think that BILSEMs do not provide full-time education. Moreover, in terms of running of BILSEMs;
most of the participants shared the opinion that the way of student selection should be changed,
the physical facilities and technological infrastructure should be improved, and the connection
with universities should be increased more. The common opinion of many teachers is that the
efficient lecturing weakens due to the excess number of students in the institution. Taking into
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consideration the teachers’ views that students do not feel a sense of belonging to the institution,
expressing that they do not receive their job performance in return, and repeating that there are
deficiencies in physical conditions, it is possible to say that these problems reduce their job
satisfaction. Some teachers working in BILSEMs shared the view that their lessons are perceived
as a neglected lesson and stated that this is due to the fact that administrators, families and
children do not regard their field as a disipline. Teachers stated that administrators, parents and
students should give importance to these non-math courses as well. According to the statements
in the results of the research, the fact that most of the teachers are willing to take responsibility
in the institution, give importance to interpersonal communication, and feel motivated while
coming to the institution and working shows that there is an internal motivation. On the other
hand, it is possible to say that teachers' having crowded classrooms, the obligation of using wrong
evaluation criteria, and the inability to reach the necessary materials for education affect their job
satisfaction and motivation negatively. As a result, providing the needs of BILSEM as an
institution, affects the motivation of all teachers directly, strengthens their work efficiency,
organizational commitment, and their desire to continue working at BILSEM.

Suggestions

In this part of the research, suggestions were made based on the findings taken from result of the
research.

Suggestions for BILSEM Teachers

¢ Itmay be suggested to create social environments in order to develop cooperation, solidarity
and cooperation skills within the institution.

e Teachers' communication with students, parents and relevant ministries is considered
important for the construction of a safe organizational culture. In this sense, it may be
recommended to arrange regular meetings with the relevant persons and institutions and to
convey the requests.

Suggestions for Researchers

o Inthe study, the opinions of 15 volunteer BILSEM teachers were examined. It is thought that
a study that includes administrators, principals, staff, students and parents will contribute to
the field in order that following researchers can discuss the problems more inclusively.

Suggestions for Applications

¢ Sinceitis emphasized in the research that students do not feel a sense of belonging because
they cannot come to school full-time, it may be suggested that the Ministry of National
Education initiate studies for the full-time structuring of BILSEMs.

¢ School administrators and parents should attach importance to some courses without
discriminating them as important or unimportant At this point, the Ministry of National
Education can conduct various researches on school administrators and parents in order to
prevent administrators who make arbitrary decisions.

o Material development training can be given to BILSEM teachers to be used in the education
of the gifted. Additional allowances can be provied for the supply of necessary materials.
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Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin Sosyal Bilgiler Dersi Baglaminda
incelenmesi: Nitel Bir Calisma?

Examination of Time and Chronology Perception Skills in the Context of Social Studies Course: A
Qualitative Study

Ozet

Bu calismanin temel amaci, zaman ve kronolojiyi algilama becerisini 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
kazanimlari, ders kitaplar1 ve 6gretmen gorisleri dogrultusunda incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu temel
amag dogrultusunda, calisma nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan nitel durum c¢alismasi desenine uygun
olarak tasarlanmistir. Arastirmada veri kaynagi olarak 2018 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve sosyal
bilgiler 4., 5., 6. ve 7. sinif ders kitaplar1 kullanilmistir. Calisma grubunu ise altis1 kadin, ti¢li erkek olmak tizere
toplam dokuz sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda ve ders kitaplarinda ne sekilde yer aldigini ortaya koymak i¢in dokiiman
incelemesi yapilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisine iliskin
gorislerinin belirlenmesinde ise nitel veri toplama araglarindan yar1 yapilandirilmis gortisme formu
kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Calisma ile soyut bir igerige sahip
olan zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin kazandirilmasinda ders kitaplarinda yer alan igerigin gorsellerle
somutlastirilmasi, kullanilan yéntem ve etkinlik ¢esitliliginin artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Zaman
ve kronolojiyi algilama becerisi kapsaminda 6gretmenlere yonelik bilgilendirme ve materyal paylasimina
yonelik dijital platformlar olusturulabilecegi ve sinif ortamlarinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin
somutlastirilmasina yonelik materyallerle zenginlestirilmesi gerektigi dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Beceri, Ders kitabi, Ogretim programi, Sosyal bilgiler, Sosyal bilgiler égretmenleri, Zaman ve
kronolojiyi algilama becerisi

Abstract

The main purpose of this study is to examine the ability to perceive time and chronology in line with the
achievements of the 2018 social studies curriculum, textbooks and teacher opinions. In line with this main
purpose, the study was designed in accordance with the qualitative case study design from qualitative research
approaches. The 2018 social studies curriculum and social studies 4th, 5th, 6th and 7th grade textbooks were
used as data sources in the study. The study group consisted of nine social studies teachers, six female and three
males. Document analysis was conducted to reveal how the ability to perceive time and chronology is included
in the social studies curriculum and textbooks. In determining the views of social studies teachers on the ability
to perceive time and chronology, a semi-structured interview form was used as a qualitative data collection tool.
Content analysis technique was used to analyze the data. The study concluded that the content in the textbooks
should be concretized with visuals and the variety of methods and activities used should be increased in the
acquisition of the ability to perceive time and chronology, which has an abstract content. Within the scope of
the ability to perceive time and chronology, it can be suggested that digital platforms can be created for teachers
to share information and materials, and classroom environments should be enriched with materials to
concretize the ability to perceive time and chronology.

Keywords: Curriculum, Skill, Social studies, Social studies teachers, Textbook, Time and chronology perception skill

1 Bu makale, Fatma Canakli'nin, Dog. Dr. Adem Beldag danismanlifinda “Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin
Sosyal Bilgiler Dersi Baglaminda Farkhi Boyutlariyla incelenmesi” adhi yiiksek lisans tezinden yararlanarak
hazirlanmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The developed ability of students to perceive time and chronology will help them learn historical
concepts in a certain order and sequence instead of a memorized understanding of history. In this way,
students can perceive historical concepts and establish healthy connections between the past, present
and future. Due to the weight of history topics in the social studies course, students need to gain the
ability to perceive time and chronology. If this skill is incompletely acquired or not acquired, students’
historical consciousness and perception of history may be incomplete and may cause erroneous
learning. Incomplete learning of the events that happened in the past will become a pile of
disconnected information and the expected learning will not be achieved. For this reason, it is
important to provide students with the ability to perceive time and chronology. Accordingly, the main
purpose of this study is to examine the ability to perceive time and chronology in line with the
achievements of the 2018 social studies curriculum in Turkey, textbooks and teachers' opinions. In
this direction, answers to the following questions were sought.

1. How are the skills of perceiving time and chronology included in the objectives of the 2018 Social
Studies Curriculum?

2. How are the skills of perceiving time and chronology included in the 4th, 5th, 6th, and 7th grade
social studies textbooks?

3.  Whatare the opinions of social studies teachers about the ability to perceive time and chronology?

Method

This study, which will evaluate the ability to perceive time and chronology with different dimensions,
was conducted within the framework of a case study, one of the qualitative research methods. In the
study, the 2018 social studies curriculum social studies 4th, 5th, 6th and 7th grade textbooks were
used as data sources. The study group consists of social studies teachers. In the first stage of this
research, which was carried out in three stages, 2018 social studies curriculum achievements were
analyzed; in the second stage, 4th, 5th, 6th and 7th grade social studies textbooks were analyzed; and
in the third stage, interviews were conducted with nine social studies teachers who voluntarily
participated in the research through a semi-structured form. Qualitative data collection tools were
used in the study. Document analysis was conducted to reveal how the ability to perceive time and
chronology is included in the social studies curriculum and textbooks. In determining the views of
social studies teachers on the ability to perceive time and chronology, a semi-structured interview
form was used as a qualitative data collection tool. In the study, firstly, a literature review was
conducted on time and chronology perception skills, and sources such as books, theses, articles,
periodicals published so far on the subjects were scanned. The scientific data obtained from the
sources were the basis of the study and a detailed bibliography was created. The middle school social
studies textbooks examined in the study were provided in digital and printed form. In line with the
data obtained, findings related to time and chronology such as perception of time and chronology, time,
chronology, skill, time strip, time capsule were determined. Content analysis technique was used to
analyze the data. The concepts of "credibility”, "consistency", "transferability” and "confirmability"
were used to ensure validity and reliability in the study.

Findings

When the achievements of the social studies curriculum were examined in terms of the ability to
perceive time and chronology, it was concluded that 7 out of 33 achievements in the 4th grade, 7 out
of 33 achievements in the 5th grade, 2 out of 34 achievements in the 6th grade social studies
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achievements, and 7 out of 31 achievements in the 7th grade social studies achievements included
content related to the ability to perceive time and chronology. The ability to perceive time and
chronology is mostly included in 4th and 5th grade achievements. It was concluded that the
distribution of skills subject to learning areas in social studies textbooks is different among the same
learning areas at different grade levels.

It was found that the ability to perceive time and chronology in social studies textbooks is mostly
included in the text and is also included as visual material. In addition, it was determined that the
ability to perceive time and chronology was also included in the activities in the textbooks. According
to the opinions of social studies teachers, it was concluded that the timeline is the most used material
in teaching the ability to perceive time and chronology to middle school students, various activities
and the use of multimedia in the classroom are effective, and role-playing is an effective method.

Conclusion and Discussion

According to the findings obtained as a result of examining the structure of the 2018 social studies
curriculum, it is thought that the inclusion of the ability to perceive time and chronology is insufficient.
It was concluded that the achievements related to the ability to perceive time and chronology are
mostly related to the "Culture and Heritage" learning area, where history subjects are intensively
included.

As aresult of this study, it was determined that the most emphasis was placed on the ability to perceive
time and chronology in the "Culture and Heritage" learning area. It was concluded that the examined
textbooks can be used more effectively in terms of the ability to perceive time and chronology. The 7th
grade social studies textbook was found to have more content in terms of the ability to perceive time
and chronology compared to other grades. In teaching the skill, time strips were used the most in the
books.

In general, it was concluded that the ability to perceive time and chronology is not sufficiently included
in social studies textbooks and is not distributed evenly among learning areas. It is seen that the ability
to perceive time and chronology in the textbooks is not included in a certain integrity within the
subject. Adequate coverage of the ability to perceive time and chronology in textbooks will make a
significant contribution to the acquisition of an abstract skill and the ability to make chronological
ordering. When the views of social studies teachers on the ability to perceive time and chronology
were analyzed, it was determined that teachers had different views on the ability to perceive time and
chronology based on the answers received. This situation can be explained by the fact that teachers
have different and rich perspectives.

It was concluded that the timeline is the most used material in teaching time and chronology
perception skills to middle school students, various activities and the use of multimedia in the
classroom are effective, and role playing is an effective method. It was determined that social studies
teachers found the ability to perceive time and chronology at an adequate level in the 2018 social
studies curriculum, but they expressed negative opinions about the inclusion of the ability to perceive
time and chronology in textbooks. This situation overlaps with the result obtained regarding the
inclusion of the ability to perceive time and chronology in textbooks.

Within the scope of the study, it was concluded that the results obtained from the examination of the
textbooks in the context of the ability to perceive time and chronology and the teacher opinions
overlap significantly in terms of the tools, methods, visuals and distribution to learning areas. In this
context, it is concluded that the variety of methods used in the content of the textbooks has an
important effect on the acquisition of the ability to perceive time and chronology, which has an abstract
content.
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Toplumlar her daim, kendi 6zelliklerini icsellestiren, nitelikli liyelere sahip olmak isterler. Bunun
da temeli egitimden ge¢mektedir. Egitim bireyin yahut toplumun i¢inde bulundugu kiiltiiri,
inanci, degerleri, beceriyi, bilgiyi kendisinden sonra gelen nesle aktarma siirecidir (Ciicen, 2001).
Her toplumun sosyo-kiiltiirel, siyasi, toplumsal yapisi egitim sistemine yansir. Egitimin nihai
amacl Ogrenciye bilgi ve beceri kazandirmanin yani sira insanlarin hal ve hareketleri,
davranislarinin, karakterlerinin ve insan kisiliginin olusmasinda katki saglamaktir (Ulusoy ve
Dilmag, 2018). Zamanla insanlar ile uyum icinde yasam stirdiirebilmek daha da 6n plana ¢ikmistir.
Bunun i¢in de insanlarin temel becerileri kazanmalar1 6nem tasimaktadir (Celikkaya, 2011).
Yasadigimiz yiiz yi1l bireyin iist diizey bilgi ve becerilere sahip bireyler yetistirmeyi 6n
gormektedir (Hamutoglu, Basarmak, Cam ve Salar, 2022). insanlar kazandiklar1 beceri ve degerler
ile icinde bulunduklar topluma entegre olmaktadirlar. insanlarin diinyaya bakis agilarina
degerler yon vermekte, degerlerin ve becerilerin insanlarin toplumsallasmasinda ve insanlar
arasinda bag kurmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Tiirk milli egitim sistemin nihai hedefi
bireylerin bilgi, beceri ve degerlerle yetismelerini saglamaktir. Ayrica bu baglamda toplumun
gereksinim duydugu kiiltiirlii cevresindeki olay ve durumlara bilingle yaklasan, degerlerine sahip,
bilhassa Tirk milli egitim sisteminin gayesi lzerinde durulan hedeflere erismede ayrica
vatandaslar1 bu dogrultuda yetistirme konusunda egitim sistemine epey gorev diismektedir
(Ulusoy, 2007). Bu baglamda bu ¢alismada zaman ve kronolojiyi algilama becerisi sosyal bilgiler
dersi baglaminda farkli boyutlariyla ele alinacaktir.

Ogretim programi ile hedeflenen beceri, deger, kazanimlar égrenciye verilirken yetkinliklerimiz
ve degerler bu hedefler arasinda koprii gorevi gormektedir (MEB, 2018). Tiirk Dil Kurumu'na
(TDK) gore beceri kelimesinin sozliik anlami “1. Elinden is gelme durumu, ustalik, maharet. 2.
Kisinin yatkinlik ve 6grenime baglh olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak
sonug¢landirma yetenegi, maharet 3. Viicudun, yapilmasi gii¢ alistirmalara yatkin olmasi durumu.”
seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Egitim-0gretimde beceri Kkelimesi 06grencinin
yatkinligina ve 6grenimine bagh olarak bir isi basarma ve kavrama durumu olarak ele alinmistir
(Turan, 2019). Ogrencilerin temel becerileri kazanmasi onlarin hem akademik hem sosyal
alandaki basarisini etkilemektedir. Bundan dolay1 egitim-6gretim stlirecinde programda yer alan
becerilerin kazandirilmasi 6nem arz etmektedir. Toplumsal hayata uyum yasam boyunca devam
eden bir siirectir. Bu stire¢ ferdin sosyal bir varlik olmasini saglamakla birlikte, toplumun
devamhiligini da saglamaktadir. Toplumsallagma ile fertler temel tutum ve usullerini 6grenmekte
ayrica belirli idealler edinmekte ve sosyal degerler kazanmaktadirlar (Ozankaya, 2009). Sosyal
bilgiler dersi, ferdin hayatinda karsisina ¢ikabilecek olan farkli sorunlarla miicadele etmesini
saglayabilecek, bireyi yasama hazirlayabilecek, bireye yasamin icerisinden durumlar ile bu
durumlardan ders alabilmesini saglayabilecek bir derstir (Sozer, 2009). Yasamla i¢ ice, adeta
yasamin kendisi olan sosyal bilgiler dersi ise degisen ve gelisen diinya sartlarina uyum saglamasi
acisindan oldukga 6nemli bir derstir. Sosyal bilgiler dersi tarih, cografya, siyaset, felsefe, ekonomi,
hukuk gibi cesitli sosyal bilim disiplinlerinin bir araya gelmesiyle olusmus bir ilkokul ve ortaokul
dersidir (Turan ve Karasu Avci, 2018). Sosyal bilgiler dersinde bulunan her 6grenme alam
o0grencide beceri, yeterlilik ve degerleri kazandirmaya calisir. Egitim hayati siiresince
kazandirilmasi ve yahut gelistirilmesi beklenen her tirli bilgi ve performans gerektiren
yetenekler biitlinline beceri denmektedir (Gomleksiz ve Kan, 2009). 2018 sosyal bilgiler dersi
O0gretim programinda kazandirilmasi hedeflenen beceriler “Arastirma, c¢evre okuryazarligy,
degisim ve siirekliligi algilama, dijital okuryazarlik, elestirel diisinme, empati, finansal
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okuryazarlik, girisimcilik, gézlem, harita okuryazarhigi, hukuk okuryazarhgi, iletisim, is birligi,

kalip yargi ve Onyargiy1 fark etme, kanit kullanma, karar verme, konum analizi, medya
okuryazarligi, mekani algilama, 6z denetim, politik okuryazarlik, problem ¢6zme, sosyal katilim,
tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama, Tiirkceyi dogru, gilizel ve etkili kullanma, yenilik¢i
diistinme, zaman ve kronolojiyi algilama” olarak belirlenmistir (MEB, 2018). Bu becerilerden biri
de Simsek (2016) tarafinda “Olaylari olus sirasinin 6nceligine ve sonraligina gore dizebilme,
meydana gelen olaylarin hangi yiizyillara denk geldigini bilme, uzaklik yakinlik yoniiyle
mesafelendirme, konumlandirabilme” olarak tanimlanan zaman ve kronolojiyi algilama
becerisidir.

Sosyal bir varlik olan insanin yasaminm siirdiirebilmesi icin ortak bir zaman paydasina ihtiyac
vardir. Bu baglamda zaman ve kronolojisinin bilinmesi ve bir beceri olarak edinimi énem arz
etmektedir. Ogrencilerin ge¢cmis, bugiin gelecek arasinda iliski kurabilmesi ve meydana gelen
olaylar1 sebep-sonuc iliskisi icinde aciklayabilmeleri 6nemlidir (Kekeg¢, 2018). Bu baglamda
zaman ve kronolojiyi algilama becerisi “Takvim bilgisi edinme, zamanlar1 ayirt etme (ge¢mis,
simdi, gelecek), zaman ifadelerini dogru kullanma, kronolojik siralama yapma, zaman seridindeki
veriyi yorumlama, zaman seridi olusturma” seklinde ele alinmistir (MEB, 2018). 2005 Sosyal
bilgiler dersi 68retim programinda konu alani olarak zaman stireklilik ve degisim goriiliirken,
2017 yilinda yapilan degisiklikle zaman ve kronolojiyi algilama becerisi dahil edilmis (Sogiit,
2021) ve 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda da yerini almistir. Simsek’e gore (2015)
zaman ve kronolojiyi algilama becerisi “Takvim bilgisi edinme, zamanin boyutlarin1 kavrama,
zaman ifadelerini dogru kullanma, kronolojik siralama yapma, zaman seridindeki veriyi
yorumlama, zaman seridi olusturmay1” kapsar. Degisim ve siirekliligi algilama becerisi ise:
“Benzerlik ve farkliigi bulma, zamanla olusan degisiklik ve siirekliligi algilama, gecmis
problemleri neden sonug iliskisi icinde tanima, buglinkii ¢agdas medeniyetin uzun bir zaman
diliminin bilgi birikimi ile olustugunun farkinda olma” seklindedir.

Kronolojiyi kavrayabilmek, ilerleme ve gerileme, degisme ve siireklilik icinde neden ve sonug gibi
ogrenmeleri kolaylastirir. Cocuklarin zaman kavramini kazanabilmeleri yavas ve olduk¢a uzun bir
slire¢ icinde meydana gelir. Bu durumun olusmasinda sadece zihinsel siirecler etkili degildir. Ayni
zamanda ¢ocuklarin icinde yasadigl ortama bagh olarak degisen cevre etkilesimi, 68rencilerin
konuyla alakali 6grenme yogunlugu, siirecte degisen ve gelisen 6grenci bilgi birikimine gore
degisebilmektedir. Bu durumda zaman ve kronoloji algilama becerisi 6gretmenler tarafindan
bilingli olarak 6grenciye kazandirilmasi 6nem tasimaktadir. Cocuklarda zaman ve kronolojiye
iliskin kavramlar algilama asamalari icin yaklasik 11 yillik bir siire¢ gerekmektedir (Celikkaya ve
Kiriimlioglu, 2019). Bu siireg, ¢cocuklarin ¢cevresindeki olaylarla baslar ve ¢ocuklarin zaman
kavramini kolayca diizenleyebilecekleri daha soyut bir anlayisa gotiiriir (Altun ve Kaymakgi,
2016). Eger 6grenciler zaman ve kronolojiyi dogru algilamazsa, bilinenin algilanamamasi, kavram
yanilgilart ve saglikli bir tarih bilincinin olusmamasi gibi sorunlar meydana gelmektedir. Bu
durumda gecmis ve gelecekteki olaylar ile ilgili 6grenciler bag kuramamakta ve tarih onlar icin
birbirinden kopuk olgular biitiinii haline gelmektedir. Ogrencilerin simdiyi ve gelecegi anlamalari
icin gecmisi kavramalar1 gerekmektedir (Pala ve Simsek, 2016). Gegmisini iyi kavrayan 6grenci
tarihte olayin meydana geldigi zamanin sartlarini degerlendirebilir. Bu durumun olusmasi igin
ogrencilerde zaman ve kronoloji kavraminin kazandirilmasi gerekmektedir. Zaman ve kronoloji
kavramlar1 soyut kavramlardir. Ogrencilerin bulunduklar: yas kosullar itibariyle, 6gretmenlerin
derslerde bu kavramlar: 6gretirken gorsel materyallerden siklikla yararlanmalari bir gerekliliktir.
Zamani algilama becerisi kronoloji becerisinden ayr1 diisiiniilmemelidir.
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Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi; 6grencilerin gecmis ve gelecek arasinda iliski kurmasina
yardimci olur. Zaman kavrami “herhangi bir isin, olusun icinde gectigi silire¢” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin alt becerileri “takvim
bilgisi edinme, zamanlar1 ayirt etme, zaman ifadelerini dogru kullanma, kronolojik siralama
yapma, zaman seridindeki veriyi yorumlama ve zaman seridi olusturma” olarak belirlenmistir
(MEB,2005). Sosyal bilgiler dersinde sosyal bilim olarak verilen tarih konular1 olduk¢a soyut olup
ve zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile dogrudan iliskili konulardir. Bu 6zelliginden dolay:
ogrenci zihinlerinde olduke¢a soyut kalmakta ve kalic1 6grenmeler saglamamaktadir (Candan ve
Oztas, 2017). Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi sosyal bilgiler dersine 6zgii bir beceri olup
“zamanlar1 ayirt etme, takvim becerisi kazanma, kronolojik siralama yapma” gibi alt becerileri de
icinde barindirir. Bu beceri sayesinde Ogrenciler ge¢mis, gelecek, simdi arasinda baglanti
kurabilir, tarih bilinci kazanir, zamanlari siralayabilir, sebep-sonug iliskisi kurabilirler (Altun ve
Kaymakgi, 2016).

llgili alanyazin incelendiginde zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile ilgili farkl calismalar
tespit edilmistir (Ablak ve Aksoy, 2021; Akbaba, Kece ve Erdem, 2012; Altun ve Kaymakgi, 2016;
Baloglu Ugurlu ve Uzen, 2018; Demircioglu, 2005; Durak, 2019; Kekeg, 2018; Maranci, 2017; Ozen,
2009; Saglam, Tinmaz ve Hayal, 2015; So6git, 2021; Varlikgoriicisi ve Caliskan 2020). Yapilan
calismalar incelendiginde yontem olarak karma yontem, eylem arastirmasi, betimsel alan
arastirmasi, yar1 deneysel desen, olgubilim deseni ve tarama modelinin secildigi gériilmektedir.
Calisma gruplan incelendiginde ise daha ¢ok ortaokul 6grencileri ve 6gretmenler tlizerinde
calisilmistir. Bu ¢alismalarda veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu,
akademik basari testleri, arastirma giinliigii, soru formlari, basar testi, sinif i¢i gozlem, yar
yapilandirilmis miilakat ve anket kullanildigi sonucuna ulasilmistir. flgili alan yazin
incelendiginde daha 6nce zaman ve Kkronolojiyi algilama becerisinin sosyal bilgiler dersi
kazanimlari, sosyal bilgiler ders kitaplar1 ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi
algilama becerisine ait goriisleri ile ilgili biitiinciil bir bakis a¢is1 saglayan bir ¢alisma yapilmadig:
saptanmistir. Bu dogrultuda zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin sosyal bilgiler dersi
baglaminda genel bir degerlendirmesini yapmanin alana katki saglayacag: diisiintilmektedir.

Ozen’ e gore (2009) 6grencilerde zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin gelismis halde olmasi
ezberletilmis bir tarih anlayisi yerine tarihsel kavramlarin belli bir sira ve diizen igerisinde
o0grenmelerine yardimci olacaktir. Sosyal bilgiler dersindeki tarih konularinin agirligindan dolay1
zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Bu nedenle
ogrencilere zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin kazandirilmasi 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda calismanin temel amaci, zaman ve kronolojiyi algilama becerisini 2018 sosyal bilgiler
dersi oOgretim programi kazanimlari, ders kitaplar1 ve 6gretmen gorisleri dogrultusunda
incelenmesidir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinda yer alma durumu nasildir?

2. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin 4. 5. 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer
alma durumu nasildir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisine iliskin gorisleri
nelerdir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calisma nitel arastirma yaklasimlarindan nitel durum calismasi desenine uygun olarak
tasarlanmistir. Nitel arastirma, “gdzlem, goériisme, dokiiman analizi gibi veri toplama
yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanabilir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Nitel arastirmalar daha cok objektif, dl¢tilebilir davranis ve tutumlarla degil,
duygusal ve kavramsal cevaplarla ilgilenir (Biiyiikoztiirk, Kilig, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008). Nitel arastirma “Olgularin nedenleri, nicin ve nasil ortaya ¢iktiklarina iliskin
sorulara cevap aramaya iliskindir ve bir konu hakkinda derinlemesine bilgi elde etmek” icin
kullanilir (Denzin ve Lincoln, 2005; Marshall ve Rossman, 2006). Bu baglamda arastirma zaman
ve kronolojiyi algilama becerisini farkli boyutlari ile degerlendirilecek olan ¢calisma nitel aragtirma
yontemlerinden durum calismasi cergevesinde yiiriitilmistiir.

Nitel arastirma desenlerinden olan durum calismalari, bilimsel icerikli sorulara cevap ararken
kullanilan bir desen olarak tanimlanir. Siklikla sosyal bilimlerde yapilan ¢alismalarda kullanilan
bir arastirma yontemidir. Durum ¢alismasi, “bir olayin, ortamin ya da durumun birbirine bagh
sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem” olarak tanimlanabilir (Biiyiikéztiirk, vd. 2008).
Nitel durum c¢alismasinin en temel o6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine
arastirilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmalarda durum ¢alismalari, “bir durumu
meydana getiren ayrintilar1 goérmek, bir olayla ilgili aciklamalar1 gelistirmek ve bir olay1
degerlendirmek” amac ile kullanilir (Gall, Borg ve Gall, 1996; Biiyiikoztiirk, vd. 2008). Bu
baglamda zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
kazanimlari, ders kitaplar1 ve 6gretmen goriisleri gibi birbirine bagli alanlar temelinde bir biitiin
olarak incelenmesi 6nem tasimaktadir.

Veri Kaynaklari ve Calisma Grubu

Arastirmada veri kaynagl olarak 2018 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve MEB Talim
Terbiye Kurulu onayh sosyal bilgiler 4., 5., 6. ve 7. sinif ders kitaplar1 kullanilmistir. Calisma
grubunu ise sosyal bilgiler 68retmenleri olusturmaktadir. Calisma kapsaminda incelenen 6gretim
programi ile 4, 5, 6 ve 7. smif ders kitaplar1 sunlardir:

“Tiiysiiz, S. (2018) .Dordiincii Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi. Tuna Matbaacilik.”

“Evirgen, O. F., Ozkan, ]. ve Oztiirk, S. (2019). Besinci sinif sosyal bilgiler ders kitab. Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari.”

“Elmacy, S. ve Yilar, M. B. (2019) Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler ders kitab1 6.sinif
. Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1.”

“Kogoglu, E. (2019). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler ders kitab1 7. Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlar1.”

Ug asamal olarak gerceklestirilen bu arastirmanin birinci asamasinda 2018 Sosyal bilgiler dersi
O0gretim programi kazanimlari, ikinci asamada 4., 5., 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplar
incelenmistir. Ugiincii asamada ise goniillii olarak arastirmaya katilan dokuz sosyal bilgiler
O0gretmeni ile yar1 yapilandirilmis form araciligiyla goriismeler yapilmistir. Calisma grubuna ait
demografik 6zellikler asagida verilmistir.
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Tablo 1

Ogretmenlere Ait Demografik Ozellikler

Demografik Degiskenler f
Kadin 6
Cinsiyet
Erkek 3
.l Lisans 8
Ogrenim Durumu B .
Yiiksek Lisans 1
1-5 Y1l 6
) 6-10 Y1l 1
Mesleki Kidem
11-15 Y1l 0
16 y1l ve lizeri 2

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6's1 kadin, 3G erkek Ogretmen olarak belirlenmistir.
Arastirmaya katilan ogretmenlerin 6g8renim durumlari incelendiginde arastirmaya katilan 9
o0gretmenden 8 ‘inin lisans mezunu oldugu 1 tanesinin yiiksek lisans mezunu oldugu saptanmistir.
Doktora mezunu 6gretmene rastlanmamistir. Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin; 1-5 yillik
kideme sahip olanlarin 6 kisi oldugu, 6-10 yillik kideme sahip olanlarin 1 kisi, iki kisinin ise 16 y1l
ve lizeri kidemli olduklar1 saptanmistir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda ve ders kitaplarinda ne sekilde yer aldigini ortaya
koymak icin dokiiman analizinden yararlanilmistir. Bu dogrultuda zaman ve kronolojiyi algilama
becerisinin tespitine yonelik kontrol listesi kullanilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman
ve kronolojiyi algilama becerisine iliskin gortslerinin belirlenmesinde ise nitel veri toplama
araglarindan yar1 yapilandirilmis gorisme formu kullanilmistir. Kontrol listesinin
olusturulmasinda, sirasiyla literatiir incelemesi yapilmis ve ilgili kavramlar tespit edilmistir.
Ardindan uzman goriisii alinmis (sosyal bilgiler egitimi alaninda ii¢c 6gretim iiyesi ve {li¢ sosyal
bilgiler 6gretmeni ) ve kontrol listesine son hali verilmistir.

Ogretmenlerin zaman ve kronolojiyi algilama becerisine iliskin goriislerini yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gortisme formunda arastirmanin amacl
dogrultusunda Ogretmenlerin zaman ve kronolojiyi algilama becerisine iliskin gortslerini
incelemeye iliskin sorular yer almaktadir. Veri toplama araci hazirlanirken 6ncelikle zaman ve
kronolojiyi algillama alaninda ilgili kaynaklar incelenerek taslak bir bilgi toplama formu
olusturulmustur. Hazirlanan formun kapsam gecerliligini arttirmak amaciyla, iiniversitelerin
egitim fakiiltelerinin sosyal bilgiler egitimi boliimlerinde gorevli li¢ 6gretim iiyesinden, dil
uzmanindan ve sosyal bilgiler 6gretmeninden uzman goriisii alinmistir. Ardindan 3 sosyal bilgiler
o0gretmeni ile gerceklestirilen pilot uygulama sonrasi onerilen diizeltmeler yapildiktan sonra
forma son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada ilk olarak zaman ve kronolojiyi algilama beceri konularinda literatiir taramasi yapilmis
olup simdiye kadar konularla ilgili yayimlanmis kitap, tez, makale, siireli yayinlar gibi kaynaklar
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taranmistir. Kaynaklardan elde edilen bilimsel veriler ¢alismaya dayanak olmus ve ayrintili bir
kaynakga olusturulmustur. Calismada incelenmis olan ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplari dijital
ve basili olarak temin edilmistir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda zaman ve kronolojiyi
algilama, zaman, kronoloji, beceri, zaman seridi, zaman kapsiilii gibi zaman ve kronolojiye ait
bulgular belirlenmistir. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda ve ders kitaplarinda ne sekilde yer aldigini ortaya koymak icin dokiiman analizinden
yararlanilirken, yari 6gretmen goriislerinin analizinde icerik analizi tekniginden yararlanilmistir.
Icerik analizi, belirli materyallerin daha dikkatli, ayrintih olarak incelenmesi ve yorumlanmasi
olarak tanimlanmistir. Icerik analizi teknigi siklikla sosyal bilimler alaminda kullanilan bir
tekniktir (Bilyiikoztiirk vd. , 2008). Icerik analizinin amaci ele alinan konunun daha sonra
yapilacak olan calismalara 6rnek olmasi, yol géstermesi ayrica konu ile alakali genel egilimin
saptanmasi olarak belirtilebilir (Akyurt, Ultay ve Ultay 2021).

Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada gecerlilik ve giivenilirlik kavramlar1 yerine “Inandiricilik”, “tutarliik”,
“aktarilabilirlik” ve “teyit edilebilirlik” gibi kavramlar kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2016). Arastirmada inandiriciligl saglamak icin katihmcilarin sorulara etki altinda kalmadan
cevap verebilmeleri ve kendilerini rahat hissetmeleri saglanmis ve goriisme formlarinin son hali
katilimcilarla paylasilmistir. Bu sayede uygulayicidan otiri katihmcilan etkileyecek goriis ve
yorumlardan kacginilmistir. Calismanin tutarli olmasini saglamak i¢in uzman goériisii alinarak
amac1 ve yontemi (desen, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin analizi) arastirmanin
uyumlu olmasina dikkat edilmistir. Kontrol listesinin olusturulmasinda sirasiyla literatir
incelemesi yapilmis ve ilgili kavramlar tespit edilmistir. Ardindan uzman goriisi alinmis ve
kontrol listesine son hali verilmistir. Bir diger 6nemli nokta ise kodlama tutarliligidir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde kodlama tutarlilim saglamak icin iki ayr1 kodlayic
kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan ¢alisma kapsaminda yapilan biitiin kodlamalarin Miles
ve Huberman'in (1994) “Giivenirlik= Goriis Birligi/ Goriis Birligi + Goriis Ayriignt X 100”
formiiliine gore giivenirlik 6l¢iitiinii (%89) karsiladig goriilmustir. Aktarilabilirligi saglamak i¢in
¢alisma grubunun cesitliligi saglanmistir. Ayrica farkli sinif seviyelerinde onerilen farkli ders
kitaplar1 veri kaynagi olarak kullanilmistir. Bunun yaninda ¢alismanin biitiin asamalar1 agikca
belirtilmis ve siire¢ detayl bir sekilde anlatilmistir. Bir diger 6nemli nokta ise teyit edilebilirliktir
(dogrulanabilirlik). Bu asamada ulasilan yargilarin, yorumlarin ve onerilerin ham verilerle
karsilastirildiginda uyumunu teyit etmek icin geriye doniik kontroller yapilmistir.

Etik Konular

Verilerin analizinde icerik ve dokiiman analizi yontemleri kullanilmistir. Veri toplama siirecinde
kisisel bilgilerin gizlenmesine, katilimci gontilliigiine ve diger etik ilkelere dikkat edilmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu arastirmanin etik izni, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulundan 08/03/2022 tarihli ve 2022 /41 sayili karar ile alinmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bulgulari alt amaglar1 dogrultusunda “Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin
2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinda Yer Alma Durumuna Iliskin
Bulgular, Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin 4. 5. 6. ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders
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Kitaplarinda Yer Alma Durumuna iliskin Bulgular ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Zaman Ve
Kronolojiyi Algilama Becerisine iliskin Goriislerine Ait Bulgular” olmak iizere ii¢ bashk altinda
yapilandirilarak sunulmustur.

Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi Kazamimlarinda Yer Alma Durumuna iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi zaman ve kronolojiyi algilama becerisi baglaminda
incelendiginde 4.sinif, 5.s1n1f, 6. sinif, ve 7. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi “Birey ve

» o« » o« »o« » o«

Toplum”, “Kiiltiir ve Miras”, Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, Uretim,
Dagitim ve Tiketim”, “Kiiresel Baglantilar”, “Etkin Vatandashk” olmak tizere toplam 7 6grenme
alanindan olusmaktadir. Programda kazanimlar, her 6grenme alanina uygun olarak verilmistir.
Asagida 4. 5. 6. ve 7. smnif icin her 6grenme alanindaki toplam kazanim sayisi ve zaman ve
kronolojiyi algilama becerisi egitimine yonelik olan kazanimlarin sayisi ile oranlari tablo halinde
gosterilmistir. Tablo 2’de 4. sinif sosyal bilgiler dersi kazanimlarinda zaman ve kronolojiyi

algilama becerisinin yer alma durumu verilmistir.

Tablo 2
4.Smnif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlarinda Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin Yer Alma
Durumu
Ogrenme Alanlari Toplam Kazanim Sayisi BeZ:erlr'liasriln‘;eYl('(;loerlliol:(;iziaillilll::;m
Birey ve Toplum 5 1
Kiiltiir ve Miras 4 4
Insanlar, Yerler ve Cevreler 6 0
Bilim, Teknoloji ve Toplum 5 2
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 5 0
Etkin Vatandaslik 4 0
Kiiresel Baglantilar 4 0
Toplam 33 7

Tablo 2 incelendiginde “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda 5 kazanimdan bir tanesinin zaman
ve kronolojiyi algilama becerisi ile ilgili oldugu; (SB.4.1.2. Yasamina iliskin belli bash olaylar
kronolojik siraya koyar.), “Kiiltiir ve Miras
zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile iliskili oldugu ( SB.4.2.1. Sozli, yazili, gorsel kaynaklar
ve nesnelerden yararlanarak aile tarihi ¢alismasi yapar. - SB. 4.2.2. Ailesi ve ¢evresindeki milli
kultiirt yansitan 6geleri arastirarak érnekler verir. - SB.4.2.3. Geleneksel cocuk oyunlarini degisim
ve siireklilik acisindan giiniimiizdeki oyunlarla Kkarsilastirir. SB.4.2.4. Milll Miicadele

»

o6grenme alani incelendiginde tiim kazanimlarin

kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’nin 6nemini kavrar.), “Bilim, Teknoloji
ve Toplum” 6grenme alani incelendiginde 5 kazanimdan 2 kazanimin zaman ve kronolojiyi
algilama becerisi ile iliskin oldugu (SB.4.4.2. Teknolojik irlinlerin ge¢misteki ve bugiinkii
kullanimlarini karsilastirir.- SB.4.4.3. Kullandig1 teknolojik triinlerin mucitlerini ve bu iirtinlerin
zaman icerisindeki gelisimini arastirir) tespit edilmistir.

“Insanlar, Yerler ve Cevreler, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Etkin Vatandaslik, Kiiresel Baglantilar”
0grenme alanlarinda ise kazanimlarin hi¢cbirinde zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile iliskisi
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kurulamamistir. Tablo 3’te 5. sinif sosyal bilgiler dersi kazanimlarinda zaman ve kronolojiyi
algilama becerisinin yer alma durumu verilmistir.

Tablo 3

5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlarinda Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin Yer Alma
Durumu

Zaman ve Kronolojiyi Algilama
Becerisine Yonelik Kazanim Sayisi

0

Ogrenme Alanlar: Toplam Kazanim Sayisi

Birey ve Toplum

Kdltiir ve Miras

Insanlar, Yerler ve Cevreler
Bilim, Teknoloji ve Toplum

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Etkin Vatandaslik

L == A W ® A S @2 B &2 SR

Kiiresel Baglantilar

= © O O O P

Toplam 33

Tablo 3 incelendiginde 5. sinif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda 5 kazanimdan biri zaman ve
kronolojiyi algilama becerisi ile iligkilidir (SB.5.2.5. Glinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi
gelisimini degerlendirir.) tespit edilmistir.

“Birey ve Toplum, Insanlar, Yerler, Cevreler, Bilim, Teknoloji Ve Toplum, Uretim, Dagitim Ve
Tiiketim, Etkin Vatandaslik, Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda ise kazanimlarin hi¢birinde
zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile iliskisi kurulamamistir. Genel itibari ile 5.s1nif 6grenme
alanlarinda toplam 33 kazanimdan sadece bir kazanimin zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
ile iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Tablo 4’te 6. sinif sosyal bilgiler dersi kazanimlarinda
zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin yer alma durumu verilmistir.

Tablo 4

6. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlarinda Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin Yer Alma
Durumu

Zaman ve Kronolojiyi Algilama
Becerisine Yonelik Kazanim Sayisi

1

Ogrenme Alanlari Toplam Kazanim Sayisi

Birey ve Toplum

Kiltiir ve Miras

insanlar, Yerler ve Cevreler
Bilim, Teknoloji ve Toplum

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Etkin Vatandaslik

) W © ) W @2 B |

Kiiresel Baglantilar

1
0
0
0
0
0
2

Toplam 34
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Tablo 4 incelendiginde 6.sinif “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda 5 kazanimin yer aldig1 ve bu
kazanimlardan birinin (SB.6.1.1.Sosyal rollerin zaman icerisindeki degisimini inceler.) zaman ve
kronoloji algilama becerisi ile iliskili oldugu goriilmektedir. “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda 5
kazanim mevcuttur ve bu kazanimlardan bir tanesi (SB.6.2.2. Islamiyet’in ortaya cikisini ve
beraberinde getirdigi degisimleri yorumlar.) zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile iligkilidir.

“Insanlar, Yerler, Cevreler, Bilim, Teknoloji Ve Toplum, Uretim, Dagitim Ve Tiiketim, Etkin
Vatandaslik, Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda ise kazanimlarin higbirinde zaman ve
kronolojiyi algillama becerisi ile iligkisi kurulamamistir. Genel itibari ile 6.sinif 6grenme
alanlarinda toplam 34 kazanimdan sadece 7 adet kazanimin zaman ve kronolojiyi algilama
becerisi ile iliskili oldugu sonucuna ulasimistir. Tablo 5'te 7. siif sosyal bilgiler dersi
kazanimlarinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin yer alma durumu verilmistir.

Tablo 5

7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlarinda Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin Yer Alma
Durumu

Zaman ve Kronolojiyi Algilama
Becerisine Yonelik Kazanim Sayisi

0

Ogrenme Alanlari Toplam Kazanim Sayisi

Birey ve Toplum

Kiltiir ve Miras

Insanlar, Yerler ve Cevreler
Bilim, Teknoloji ve Toplum

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Etkin Vatandaslik

e T e S &

Kiiresel Baglantilar

N | O NN N = O

Toplam 31

Tablo 5 incelendiginde 7.simf “Insanlar Yerler, Cevreler” 6grenme alaninda 4 kazanim
bulunmaktadir, bu kazanimlardan 1 tanesi (SB.7.3.1.0rnek incelemeler yoluyla gecmisten
gliniimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.) zaman ve kronolojiyi
algilama becerisi ile iliskilidir. “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani incelendiginde
biinyesinde 4 kazanim yer almakta olup bunlardan 2 tanesi (SB.7.4.1. Bilginin korunmasi,
yayginlastirilmasi ve aktarilmasinda degisim ve siirekliligi inceler. - SB.7.4.3. XV-XX. ytizyillar
arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin giiniimiiz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini analiz
eder.) zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile iliskilidir. “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme
alani incelendiginde biinyesinde 6 kazanimi barindirmakta oldugu bunlardan 2 tane ( SB.7.5.1.
Uretimde ve yénetimde topragin 6nemini gecmisten ve giiniimiizden érneklerle agiklar. -SB.7.5.4.
Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi kazandirmada rol oynayan kurumlari
tanir.) kazanimin zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile iliskili oldugu goriilmektedir. “Etkin
Vatandaghk” 6grenme alaninda 4 kazanim oldugu bunlardan sadece 2 tanesinin (SB.7.6.1.
Demokrasinin ortaya c¢ikisini, gelisim evrelerini ve glinlimiizde ifade ettigi anlamlar1 agiklar. -
SB.7.6.2. Atatiirk’iin Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini agiklar.) zaman ve kronolojiyi
algilama becerisi ile iliskili oldugu tespit edilmistir.
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Tablo incelendiginde 7.sinif “Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alanlarinda ise kazanimlarin hicbirinde zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile iliskisi
kurulamamistir. Genel itibari ile 7.s1nif 6grenme alanlarinda toplam 31 kazanimdan sadece 7 adet
kazanimin zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Zaman ve Kronolojiyi Algillama Becerisinin 4. 5. 6. ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda Yer Alma Durumuna iliskin Bulgular

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin 4. 5. 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer
alma durumuna iligskin bulgular sinif seviyeleri dikkate alinarak tablolar halinde verilmistir. Tablo
6’da 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin yer alma
durumuna verilmistir.

Tablo 6

4. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin Yer Alma
Durumuna Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler Ogrenme Alani/ Parca Adi
Simif-Yaymnevi Unite §
Birey ve Toplum / Herkesin Bir Kimligi Var
Herkesin Bir Kimligi )
Var Herkesin Bir Oykiisui Var

Ailemin Tarihi

4. Smif Tuna Kiltur ve Miras/ Milli Kiltiir Ogelerimiz
| Gecmisimi
Yaymlari Ogreniyorum Ge¢misten Bugiine Cocuk Oyunlari

Bir Kahramanlik Destani: Milli Miicadele

Bilim, Teknoloji ve Gegmisten Bugiine Teknoloji

Toplum Zaman iginde Teknoloji

Tablo 6 incelendiginde 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda zaman ve kronolojiyi algilama
becerisine iliskin igerigin “Birey ve Toplum, Kiiltiir ve miras, Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme
alanlarinda 8 farkli metinde yer aldig1 tespit edilmistir. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin
4. Sinif ders kitabinda en fazla “Kiltiir ve Miras” 6grenme alaninda doért metinde “Ailemin Tarihi,
Milli Kiiltiir Ogelerimiz, Gegmisten Bugiine Cocuk Oyunlari, Bir Kahramanlik Destani: Milli
Miicadele” yer aldig1 goriilmektedir.

4.S1mf sosyal bilgiler ders kitabinda “Insanlar, Yerler, Cevreler, Uretim, Dagitim Ve Tiiketim, Etkin
Vatandaslik, Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine
iliskin icerik tespit edilememistir. Tablo 7’de 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda zaman ve
kronolojiyi algilama becerisinin yer alma durumu verilmistir.
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Tablo 7

5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin Yer Alma
Durumuna Iliskin Bulgular

Siif-Yayinevi Ogrenme Alani/ Unite Parca Ad1
Kiiltiir ve Miras / Tarihe Yolculuk
Ulkem, Kiiltiiriim Ve
Tarihim Gecmisten Giinlimiize
5. smf MEB
Yayinlari Bilim, Teknoloji ve . )
Toplum / Teknoloji Ve Bilim Insanlar1 ve Ortak Ozellikleri
Yasam
Kiiresel Vatandaslik/

Ticaret ve Teknoloji
Kiiresel Etkilesim fearet ve Teknolon

Tablo 7 incelendiginde 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda zaman ve kronolojiyi algilama
becerisine iliskin icerigin “Kiltiir ve miras, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Kiiresel Baglantilar”
O0grenme alanlarinda 4 farkli metinde yer aldig1 tespit edilmistir. Zaman ve kronolojiyi algilama
becerisinin 5. sinif ders kitabinda en fazla “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda iki farkli metinde
“Tarihe Yolculuk, Gegmisten Giiniimiize” yer aldig1 gortiilmektedir.

5. siif sosyal bilgiler ders kitabinda “Birey Ve Toplum, Insanlar, Yerler, Cevreler, Uretim, Dagitim
Ve Tiiketim, Etkin Vatandaslik ” 6grenme alanlarinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine
iliskin icerik tespit edilememistir. Tablo 8'de 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda zaman ve
kronolojiyi algilama becerisinin yer alma durumu verilmistir.

Tablo 8

6. Smnif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin Yer Alma
Durumuna Iliskin Bulgular

Ogrenme Alani/

Sinif-Yayinevi ..
y Unite

Parca Ad1

Birey ve Toplum/

i o . Toplumdaki Rollerim
Biz Ve Degerlerimiz

Kiltir ve Miras . c o
Islamiyet’in Dogusu

6. smif MEB /Tarihe Yolculuk
Yayinlari
Etkin Vatandashk/ Geg¢misten Glinlimiize Yonetim Bigimleri
YoOnetime
Katihyorum Diinden Bugiine Tiirk Kadim

Tablo 8 incelendiginde 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda zaman ve kronolojiyi algilama
becerisine iliskin icerigin “Birey ve Toplum, Kiiltir ve Miras, Etkin Vatandashk” 6grenme
alanlarinda 4 farkli metinde yer aldig1 tespit edilmistir. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin
6. siif ders kitabinda en fazla “Etkin Vatandashk” 6grenme alaninda iki farkli metinde “Ge¢misten
Giliniimiize Yonetim Bicimleri, Diinden Bugiine Tiirk Kadin1” yer aldig1 goriilmektedir.
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6. s1if sosyal bilgiler ders kitabinda “Insanlar, Yerler, Cevreler, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Bilim,
Teknoloji ve Toplum, Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda zaman ve kronolojiyi algilama
becerisine iliskin icerik tespit edilememistir. Tablo 9’da 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda
zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin yer alma durumu verilmistir.

Tablo 9

7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin Yer Alma
Durumuna Iliskin Bulgular

0g Al
Smif-Yayinevi grenumte am/ Parca Ad1
Unite
Birey ve Toplum/
Iletisim Ve Insan Diinyay1 Evimize Getiren Kutu: Televizyon
Niskileri

Kiiltiir ve Miras/ Tiirk

Tarihinde Yolculuk Osmanl Fetih Siyaseti

Bilim, Teknoloji ve
Toplum Kil Tabletten Tablet Bilgisayara

7. smf MEB / Zaman Iginde Bilim

Yayinlari

Uretim, Dagitun ve Geg¢misten Gelecege Mesleki Egitim

Tiiketim / Ekonomi ve

Sosyal Hayat Teknoloji ve Degisen Diinya

Etkin Vatandashk/

Yasayan Demokrasi Demokrasinin Tarihteki Yolculugu

Tablo 9 incelendiginde 7. Siif sosyal bilgiler ders kitabinda zaman ve kronolojiyi algilama
becerisine iliskin icerigin “Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Uretim,
Dagitim, Tiketim, Etkin Vatandashik” 6grenme alanlarinda 6 farkli metinde yer aldig1 tespit
edilmistir. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin 7. simif ders kitabinda en fazla “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda iki farkli metinde “Ge¢misten Gelecege Mesleki Egitim,
Teknoloji ve Degisen Diinya” yer aldig1 goriilmektedir. 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda
“Insanlar, Yerler, Cevreler, Kiiresel Baglantilar’ 6grenme alanlarinda zaman ve kronolojiyi
algilama becerisine iliskin igerik tespit edilememistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisine Iligkin
Goriislerine Ait Bulgular

Bu boliimde sosyal bilgiler 68retmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular dogrudan
alintilarla desteklenerek sunulmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi
algilama becerisini tanimlamaya iliskin gortsleri Tablo 10’da verilmistir.

@
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Tablo 10

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisini Tanimlamaya Iliskin
Gortisleri

Kategori Kod f
Geg¢misten giinlimiize
Tarih
ifade Bigimi Kronoloji

Neden-sonug iliskisi

_ R Rk N W

Olus siralamasi

Tablo 10 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisine
ylkledikleri anlamlarin ifade etme bicimi kategorisi altinda toplandigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda kategoriyi sirasiyla “ge¢misten giiniimiize (f:3), tarih (f:2), kronoloji (f:1), neden sonug
iliskisi (f:1), olus siralamasi (f:1)” kodlarinin olusturdugu tespit edilmistir. Bu kodlar
desteklemek icin 6gretmen goriislerinden bazilar1 6rnek olarak asagida verilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisini tanimlamaya iliskin
dogrudan érnek alintilar: (09) “Ogrencilerin tarihi ve tarihle ilgili kavramlar1 6grenebilme yetisini
ifade etmektedir.” ifadesi ile tarihe vurgu yaparken, (07) “Ge¢mis ve bugiin baglaminda
gerceklesen olaylari o donemin sartlarina gore incelenmesine yardimci olan bir beceridir.” ifadesi
ile tarihi olaylar1 diizlemsel bir sira icinde vermeye dikkat cekmistir. Arastirmaya katilan
O0gretmenlerin zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin ders kitaplarinda yer alma durumu
hakkindaki goriisleri tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin Ders Kitaplarinda Yer
Alma Durumuna Iliskin Gériisler

Kategori Kod f

Yeterli 4
Ders Kitaplarindaki Durumu
Yetersiz 5

Tablo 11 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin
ders kitaplarinda yer alma bi¢imi kategorisi altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda
kategoriyi sirasiyla “zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin ders kitaplarinda yer alma
durumunu yetersiz buluyorum (f:5) cevabinin siklikla tekrarlandigi bulgusuna erisilmistir. Zaman
ve kronolojiyi algilama becerisini Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yeterli diizeyde buluyorum
(f:4)” cevab1 dort oOgretmen tarafindan verildigi bulgusuna erisilmistir. Sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin ders kitaplarinda yer alma durumuna
dogrudan 6érnek alintilar: (05) “Konu sayis1 bakimindan yeterlidir ancak tarih konulan daginik
olarak verildigi icin cocuklar zorlanmaktadir. Mesela 7.sinif tarih konular1 birbirinden kopuk
islenmistir kitapta.” ifadeleri ile konular arasinda birlik olmamasi bundan miitevellit 6grencilerin
konular arasindaki baglanti kurmada yasadiklar1 basarisizliklara vurgu yapmistir. , (01) “Daha
detayli olarak yer verilmesi gerekir.” ifadesi ile de sosyal bilgiler ders kitaplarinin zaman ve
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kronolojiyi algilama becerisi baglaminda yetersizligini vurgulamistir. Sosyal bilgiler

O0gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisini sosyal bilgiler ders kitaplarinda hangi
0grenme alani ile ilgili olmasina yonelik goriislerine Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda Ogrenme Alani Ilgili Olmasina Yénelik Gériisler

Kategori Kod f

. Kiiltiir ve Miras 5
Ogrenme Alani
Bilim, Teknoloji ve Toplum 2

Tablo 12 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
sosyal bilgiler ders kitaplarinda ilgili olmasina yonelik goriisler 6grenme alani kategorisi altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda kategoriyi sirasiyla “ kiiltiir ve miras (f:5), bilim,
teknoloji ve toplum (f:2)” kodlarinin olusturdugu tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
gorislerine iliskin dogrudan érnek alintilar : (07) “Kiiltiir ve Miras 6grenme alan1 ve Bilim,
Teknoloji ve Toplum diinyada ve lilkemizde yasanan gelismeleri 6grencilere 6gretilmesine katki
sagladigi icin yer almaktadir.”, ifadeleri ile sosyal bilgiler ders kitaplarindaki zaman ve kronolojiyi
algilama becerisine iki 6grenme alani icerisinde vurgu yaptigim belirtirken ; (09) “Kiiltiir ve Miras
6grenme alanini kapsamaktadir. Ogrenme alaninin icerisinde tarih vurgusu oldugu icin” ifadeleri
ile de tek bir 6grenme alaninin icinde zaman ve kronolojiyi algilama becerisine vurgu yaptigini
vurgulamistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin
kazandirilmasinda kullanilabilecek yontem-teknik ve etkinliklere iliskin Gériisleri Tablo 13’te yer
verilmistir.

Tablo 13

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin kazandirilmasinda
kullanilabilecek yéntem-teknik ve etkinliklere Iliskin Gériisleri

Kategori Kod
Tarih seridi olusturma
Egitsel oyunlar

Rol oynama
Drama
Tarihsel empati
Kavram haritalari
Yontem, Teknik/Etkinlik Kavram karikatiirleri
Ev 6devi
Balik kilg181
Film izleme
Beyin firtinasi
Tartisma
Proje

ROR R R R R R R NN N WD U

Sozli tarih

Ogretmenler, zaman ve kronolojiyi algilama becerisini kullanilabilecek yontem-teknik ve
etkinliklere iligskin gortisleri ile alakali sorusuna; yukaridaki tabloda yer aldigi sekilde birgok
acidan goris belirtmislerdir. Tablo 13’te yer alan kategoriler, 6gretmenler tarafindan ortak olarak
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ve siklikla belirtilen goriislerden olusturulmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cevaplari
farklilik gostermektedir. Bunlar; tarih seridi olusturma (f:5), egitsel oyunlar(f:4),rol oynama (f:3),
drama (f:2), tarihsel empati (f:2), kavram haritalar1 (f:2) vs. olmak iizere on dort alt linitede
belirlenmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin kazandirilmasinda
kullanilabilecek yontem-teknik ve etkinliklere yénelik dogrudan érnek alintilar: (05) “Ortaokul
¢agindaki cocuklar daha yeni yeni soyut doneme gectikleri icin olaylar1 ve zamani somutlastiracak
tarih seridi ¢izdirilerek, akilli tahtadan hangi olayin ne zaman nerede oldugu gorsel zenginlikler
katarak 6gretebiliriz.”, ifadeleri ile sinif icinde kullanilabilecek yontem, teknik ve etkinliklere
vurgu yaparken; (09) “Bu beceri ortaokul seviyesindeki 6grencilere cesitli dramalar, tiyatro
oyunlari, okuma metinleri esliginde 6gretilebilir. Ogrencilerin yasi kiiciik oldugu icin daha somut
yasantilar 6grenciler icin daha uygun olacaktir.”, ifadeleri ile 6grencilerin yaparak yasayarak
icinde bulunacagi somut 6grenmeler kazanacag yontem, teknik ve etkinliklere yer vermistir. (03)
“Tarih seridi etkinlikleri yapilabilir.”, (02) “Oncelikle aileden baslanabilir. (Yakindan uzaga) Aile
kok agac1 cizdirilebilir, burada cocuk soyuttan somuta gidildiinde zaman kavramina yer
verilebilir.” goriisii ile de egitimin ailede baslayacagi kanisina vurgu yapmistir. Arastirmaya
katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisini kazandirmasinda
sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek arag¢\gere¢ materyaller iliskin goriisleri tablo 14’te
verilmistir.

Tablo 14

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisinin Kazandirilmasinda
Kullanilacak Materyallere Yénelik Gértisleri

Kategori Kod

Zaman seridi
Gorseller
Gergek eski esyalar

Zaman kapsiilleri
Hikayeler

Renkli kartonlar
Materyal
Seritler

Kil
Oyun hamuru

Oyuncaklar
Karikatiir

mR R R R R R R RN WD

Okuma metinleri

Tablo 14 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin
kazandirilmasinda kullanilacak materyallere yonelik goriisleri kategorisi altinda toplandig:
gorilmektedir. Bu dogrultuda kategoriyi sirasiyla “ zaman seridi (f:4),gorseller (f:3), gercek eski
esyalar (f:2), zaman seridi (f:1), zaman kapsiilleri (f:1), hikayeler (f:1), resme dayali gorseller(f:1),
seritler(f:1) , kil (f:1),oyun hamuru (f:1), oyuncaklar (f:1), gercek eski esyalar (f:1), ara¢ gerecler
(f:1) kodlarinin olusturdugu tespit edilmistir.
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Sosyal bilgiler 68retmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin kazandirilmasinda
kullanilacak materyallere yonelik dogrudan érnek alintilar: (05) “Okulun merdivenleri énemli
olaylarin kronolojisini 6gretmek i¢cin merdivenlerin ilk basamagindan baslayip son basamagina
kadar sirali olarak yazilabilir. Ogrencilerde o6rtiik 6grenme meydana gelmesi muhtemel bir
sonuctur.” ifadeleri ile 6grencilere ortiilk 6grenmeler yolu ile zaman ve kronolojiyi algilama
becerisinin kazandirilmasinin énemi tizerinde durmustur.

TARTISMA VE SONUC

Temel amaci, zaman ve kronolojiyi algilama becerisini 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
kazanimlari, ders kitaplar1 ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelenmesi olan ¢alismanin
bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglar ve 6neriler asagida verilmistir.

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi agisindan sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
kazanimlari incelendigi 4. sinifta 33 kazanimdan 7’sinde, 5. sinifta 33 kazanimdan 7’sinde, 6. sinif
sosyal bilgiler kazanimlar1 incelendiginde 34 kazanimdan 2’sinde ve 7.sinif sosyal bilgiler
kazanimlar: incelendiginde 31 kazanimdan 7’sinde zaman ve kronolojiyi algilama becerisine
iliskin icerigin yer aldig1 sonucuna ulagilmistir.

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisine en ¢ok 4.sinif ve 5.simif kazanimlarinda yer almaktadir.
2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda “kiiltiir ve miras” 6grenme alaninda, tarihsel
mirasa duyarhilik konularina daha fazla yer ayrilmasi gerektigi ayrica Mizikac1 (2017),
yapilandirmaci egitim yaklasimina gére hazirlanan 6gretim programinin beceriler agisindan
oldukea yetersiz kaldig1 sonucuna ulasmistir. Akpinar ve Bilgili (2018) c¢alismalarinda 6. sinif
sosyal bilgiler 6gretim programinda bulunan kazanimlar ile 6grenme alanlarinda bulunan beceri
ve kavramlarin birbiriyle uyumlu olmadig1 sonucuna ulasmistir. Karadeniz ve digerleri (2015)
calismalar neticesinde sosyal bilgiler dersi 68retim programinin uygulamali kazanim sayisinin
epey az oldugu neticesine erisilmistir. Altay, (2020)'1n calismasina gore 2018 sosyal bilgiler dersi
O0gretim programinda mevcut olarak bulunan her bir sinif seviyesince belirlenen becerilerden
daha fazla beceri sosyal bilgiler ders kitaplarinda muhafaza edilmis; lakin bunlarin rastgele
sekilde dagildig1 saptanmistir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda 6grenme alanlarina konu olan becerilerin dagiliminin farkl sinif
seviyelerindeki ayn1 6grenme alanlar1 arasinda dagiliminin farkli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Baz1 beceriler siklikla vurgulanirken kimi becerilere daha az yer verilmistir. Aydemir (2017)
yapmis oldugu arastirmasinda becerilerin dengeli sekilde dagilim gdstermedigi sonucuna
varmistir. Ciftci ve Akg¢a (2019) arastirmalarinda 6gretim programinin cografi kazanim ve cografi
icerik acisindan zenginlestigini vurgulamistir. Turan (2018)’in ¢alismasinda zaman ve kronolojiyi
algilama becerisi sadece birey ve toplum 6grenme alaninda, 4. ve 6.sinifta beceri yer verilmistir.
Benzer sekilde bu ¢alismada da kiiltiir ve miras 6grenme alaninda 4.sinif ve 6.sinifta verilmesi
gereken beceri olarak zaman ve kronolojiyi algilama becerisi saptanmistir. Insanlar, yerler ve
cevreler 6grenme alani smif diizeyinde incelendiginde zaman ve kronolojiyi algilama becerisine
dolayh sekilde vurgu yapildig1 saptanmistir. Uretim, Tiiketim ve Dagitim 6grenme alani sinif bazlh
incelendiginde sadece 7. sinifta zaman ve kronolojiyi algilama becerisine vurgu yapildigi
saptanmistir. Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda 7.sinifta zaman ve kronolojiyi
algilama becerisine vurgu yapildigi saptanmistir. Bu ¢alisma baglaminda ortaya c¢ikan sonuglar
ilgili alan yazinla benzerlik gostermektedir. Demir ve Ozyurt (2021)’e gore 2018 Sosyal bilgiler
dersi Ogretim programinda becerilerin gelistirilmesine yonelik dengeli bir dagilim
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bulunmamakta, bazi becerilerin gelistirilmesine ydnelik bir¢cok kazanim programda yer alirken,
bazi becerilere 6gretim programlarinda yer verilmemektedir.

2018 sosyal bilgiler dersi 68retim programinin yapisi incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara
gore zaman ve kronolojiyi algillama becerisinin yer alma durumu yetersiz oldugu
diistintilmektedir. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisiyle ilgili kazanimlarin en c¢ok tarih

konularinin yogun bir sekilde yer aldig “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaniyla ilgili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin 4, 5, 6. ve 7.sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer
alma bi¢imi icerik ve gorsel acilarindan incelenmistir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda zaman ve
kronolojiyi algilama becerisinin daha cok metin icinde yer aldigi, gorsel materyal olarak da yer
verildigi saptanmistir. Ayrica ders kitaplarinda etkinliklerin icinde de zaman ve kronolojiyi
algilama becerisinin yer aldig1 tespit edilmistir. Bu dénem 6grencilerinin bulunduklari yas dilimi
itibari ile zaman ve kronoloji gibi soyut kavramlar1 somut olarak algilamaya elverislidir (Giingér
ve Dursun, 2012). Bu durum ders kitaplarinin gerek gorseller gerekse icerik ac¢isindan énemini
artirmaktadir. Bu dogrultuda ders kitaplarinin daha fazla gorseller ile desteklenmesinin bu
becerinin kazanilmasina katki saglayacagi sonucuna ulasilmistir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin daha kapsamli, 68rencileri daha ¢ok siirece dahil etmesi 6nem tasimaktadir. Bunun
yaninda gercege yakin problem ve proje etkinlikleriyle zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin
daha etkin bir sekilde kazandirilmasi miimkiin olabilir. 4. 5. 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders
kitaplarinda kullanilan gorsel unsurlar zaman ve kronolojiyi algillama becerisi acisindan
incelendiginde, kullanilan gorsel tiirtintin ilgili bilgileri iletmek icin sembolize edildigi tespit
edilmigtir.

Bu calisma sonucunda 6grenme alanlarinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine en ¢ok
“Kiiltir ve Miras” 6grenme alanimin icinde vurgu yapildigi saptanmistir. Incelenen ders
kitaplarinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisi agisindan daha da etkin kullanilabilecegi
sonucuna ulasilmistir. 7.sinif sosyal bilgiler ders kitabinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
acisindan diger siniflara nazaran daha fazla icerige sahip oldugu tespit edilmistir. Beceri
ogretiminde kitaplar icinde en ¢ok zaman seritleri kullanilmistir. Altay (2020) sosyal bilgiler ders
kitaplarini1 beceriler acisindan inceledigi calismada ders kitaplarinin 196 kez becerilere yer
verildigini saptamistir. Beceriler i¢cinde en ¢ok arastirma becerisine yer verilmis olup bunun
pesinden degisim ve siirekliligi algilama ve harita okuryazarligi becerileri takip ettigi, becerilerin
ders kitaplarina dengeli sekilde dagilmadigi sonucuna ulasilmis ve kimi becerilere ¢ok sik yer
verilirken, kimi becerilere ¢ok az sayida yer almis veya ders kitaplarinda bu beceriler hi¢ yer
almadigini ifade etmistir. Ayrica programda belirtilen becerilerin sinif diizeyine de dengeli ve
oranl dagilimi yapilmadig1 sonucuna ulasmistir. Ogreten (2017), dérdiincii sinif sosyal bilgiler
ders kitaplarinda bulunan icerigin beceri kazandirma uygunluguna iliskin 6gretmen goriislerini
incelemis siklikla “orta diizeyde” sonucuna ulasmistir. Hayirsever (2010) ilkogretim besinci sinif
sosyal bilgiler ders ve calisma kitaplarini beceriler baglaminda incelemis, bu kitaplarin var olan
becerileri kazandirma konusunda “kismen uygun” oldugu sonucuna ulasmistir. Tagkiran ve
digerlerinin (2016) temel becerileri kazandirma konusunda ders kitaplarinin “iyi ve ¢ok iyi
diizeyde” diisiincelerini beyan eden orani epey diisiik diizeyde oldugu sonucuna erisilmistir. Kalin
(2007) yapmis oldugu calisma neticesinde sosyal bilgiler ders kitabindaki bilgilerin eksik ayrica
O0gretmenlerin yardimci kaynak kitaplara da gereksinim duydugu sonucuna erismistir.
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Ogretmenlerin iinite sonlarindaki degerlendirme kisimlarinda siire sikintis1 yasadiklarini ve ders

kitab1 hazirlanirken igerikte bulunacak gorsel materyallere de dikkat edilmedigini belirtmistir.
Ertiirk ve Giiler (2017) ders kitaplarinin biiyiik oranda “kismen yeterli” goriisii aldiklarin1 bundan
mevcut ders kitaplarinin yeniden gozden gecirilip noksanliklarin tamamlanmasi gerektigi
sonucuna ulasmislardir. Onal ve Kaya (2006) temel becerilerin ders kitaplarinda etkinlikler
dahilinde verilmeye calisildigini ve 6gretmenlerin ders kitaplarinda verilen etkinlikleri 68retme
konusunda gelisime acik oldugunu vurgulamistir. Demir ve Ozyurt (2021) sosyal bilgiler ders
kitaplar1 ve Ogretim programinin 6grencilerin beceriler boyutunda gelistirilmesine yonelik
zenginlestirilmesi ve beceriler agisindan kapsayici nitelik kazandirilmasi énermektedir. Akbaba
(2013) ogrencinin beceri kazanma siirecine dogrudan katilmasi gerektigine, ayrica ders
kitaplarinda becerilerin kazandirilmasinda etkinliklerin niteliginin 6nemli olduguna vurgu
yapmaktadir.

Ogrenciler tarihsel siralama yapmakta zorlanmakta tarihi ezberledikleri, tarihin taniminda yapi
tas1 olarak verilerin sebep sonu¢ arasinda iliski kurma, ge¢mis ve gelecek arasinda baglami
olusturma gibi konularda yetersiz olduklar1 ge¢misle ilgili olan ifadeleri bildikleri ancak bu
ifadelerin ezberden 6te gitmedigi ve zamanla unutuldugu goriilmektedir (Civiler, 2019). Bu
baglamda 6grencilerin sahip oldugu ders kitaplarinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
acisindan daha donanmiml hale getirilmesi 6nem tasimaktadir. Bu baglamda kitaplardaki icerik
daha ¢ok sorgulayici, sebep-sonuc temelli ve analize acik bir sekilde yapilandirilmalidir.

Genel olarak zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda yeterince
yer verilmedigi, 6grenme alanlar1 arasinda dengeli dagitilmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ders
kitaplarinda yer verilen zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin konu igerisinde belli bir
biitiinliik halinde yer almadig1 goérilmektedir. Ders kitaplarinda zaman ve kronolojiyi algilama
becerisine yeterli diizeyde yer verilmesinin soyut bir nitelik tasiyan becerinin kazandirilmasinda
ve kronolojik siralama yapmasina becerisi kazanmasina énemli bir katkisi olacaktir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algillama becerisine iliskin gorisleri
incelendiginde alinan cevaplardan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin zaman ve kronolojiyi algilama
becerisine iliskin farkl goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin farkl ve
zengin bakis acisinda sahip olmalari ile agiklanabilir.

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin ortaokul 6grencilerine kazandirilmasinda zaman
seridinin en ¢ok kullanilan materyal oldugu, cesitli etkinlikler ve simifta coklu ortam
kullanilmasinin etkili oldugu ve rol oynamanin etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasiimistir.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisini 2018 Sosyal bilgiler dersi
0gretim programinda yeterli diizeyde buldugu ancak zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin
ders kitaplarinda yer alma durumu hakkinda olumsuz goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu
durum zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin ders kitaplarinda yer almasina iliskin ulasilan
sonugla ortiismektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisini kazandirmak igin
kullandig1 materyaller zaman seridi, zaman kapsiilleri, hikdyeler, resme dayali gérseller, seritler,
kil, oyun hamuru, oyuncaklar, gercek eski esyalar, ara¢ gerecler olarak cesitlilik gostermistir.
Mutluer (2013) 6gretmenlerin beceri 6gretimi yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Yilmaz ve Kaya (2011) 6gretmenlerin tarih icerikli konulara yeterince yer verilmedigi
ve yer verilenlerin ise yiizeysel olarak ele alindigina vurgu yaptiklarini ifade etmektedir. Aykag
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(2007) 6gretmenler ile yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin ders icerisinde harici etkinlikleri
uygulamakta zorluk yasadigi, yontem ve teknikler konusunda kendilerini yeterli gormedikleri
ayrica var olan sinif mevcutlarinin etkinlikleri uygulama boyutunda sorunlar yaratti1 sonuca
ulasmis, okullarin fiziki yapilarinin da etkinlikleri uygulamak i¢in yeterli olmadig1 sonucuna
ulasmistir. Farkli bir arastirmada ise 6gretmenlerin beceri 6gretimine yonelik olumlu goriis sahibi
olmalarina ragmen sahip olduklar1 gériisleri uygulamaya gecirmedikleri saptanmistir (Oztiirk ve
Mutlu 2017). Dogan (2020) egitim sisteminden kaynaklanan sorunlardan otiirii 6grencilere
beceri kazandirmanin zor oldugunu ve 6gretmenlerin bircogunun da cesitli olumsuzluklar
ylziinden bazi becerileri hi¢c kazandirilmayacagini ifade ettigini 6ne slirmiistiir.

Tarih icerikli sosyal bilgiler dersi kazanimlarinin farkli yontem-teknikler ile 6gretilmesi ile
ogrencilerin list diizey diislinme becerileri kazanmalar1 i¢in ortam hazirlayacagina vurgu
yapilmaktadir (Goksu, 2020). Gowan ve Guzzetti (2004) sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin tarih
konularinin ezberletilmesi ve gerceklikten kopuk bir sekilde verilmek yerine edebi metinler
aracihiglyla somutlastirilmasi gerektigine dikkat cekmektedir. {lgili literatiirden hareketle sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin zaman ve kronolojiyi algilama becerisini kazandirirken derslerde siklikla
“roman, mitoloji, biyografi, drama, zaman seridi” gibi etkinlikleri kullanmalarinin énemi ortaya
cikmigtir. Ogretmenler ile yapilan goriisme sonuglarina gore derslerin beceri 6gretimi, yontem-
teknik ve etkinlik baglaminda gii¢clendirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Calisma kapsaminda zaman ve kronolojiyi algilama becerisini baglaminda ders kitaplarinin
incelenmesinden elde edilen sonuclar ile 6gretmen goriislerinin kullanilan arag¢-gereg, yontem,
gorseller ve 6grenme alanlarina dagilim baglaminda 6nemli 6l¢lide drtiistiigi tespit edilmistir. Bu
baglamda soyut bir icerie sahip olan zaman ve Kkronolojiyi algillama becerisinin
kazandirilmasinda ders kitaplarinda yer alan icerigin kullanilan yéntem gesitliliginin 6nemli bir
etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Oneriler
Arastirma ile ulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulmustur:

e Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile ilgili
kazanimlarin sayisi arttirilabilir.

e Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi kapsaminda 6gretmenlere yonelik bilgilendirme
ve materyal paylasimina yonelik dijital platformlar olusturulabilir.

e Smif ortamlari zaman ve kronolojiyi algilama becerisine yonelik materyallerle
zenginlestirilebilir.

e Becerinin kazandirilmasi icin sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinin
birbirlerini tamamlar nitelikte olmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e Zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin ders kitaplarinda metin icinde ve gorsellerde
daha somut bir sekilde yer almasi saglanabilir.

e Yapilan ¢alismada gorisme formundan yararlanilmistir. Daha derinlemesine bilgi
edinmek icin gézlem vb. farkli yontemlerin kullanildig1 calismalar yapilabilir.
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2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarina Gére Hazirlanan Ders
Kitaplarindaki Cografya icerikli Becerilerin Karsilagtirilmasi!

Comparison of Geographic Skills in Textbooks Prepared According to 2005 and 2018 Social
Studies Curriculum

Ozet

Bu ¢alismanin temel amaci, cografya igerikli becerilerin 4-7. siiflarda okutulan 2005-2018 yil1 sosyal bilgiler
dersi 6gretim programlarina gore hazirlanan ders kitaplarinda belirlenen kriterler dogrultusunda ne 6l¢tide yer
aldig1 ve nasil bir degisim gecirdigini tespit etmektir. Bu dogrultuda ¢alisma nitel arastirma yaklasimina uygun
olarak yiriitiilmistiir. Veriler dokiiman analizi ile elde edilmis ve betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma
sonucunda Cografya disiplini ile iliskili degisim ve siirekliligi algilama, kanit kullanma, cevre okuryazarlig ve
mekani algilama gibi becerilerin ders kitaplarinda ele alinan temalar bakimindan dengeli bir dagilim gosterdigi;
konum analizi, gézlem ve tablo, grafik, diyagram c¢izme ve yorumlama gibi becerilerin ise dengeli bir dagilim
gostermedigi saptanmistir. Calisma sonucunda, programda bulunan cografya disiplini ile iligkili becerilerin
yeniden gozden gecirilerek ders kitaplarinda eksik ve yetersiz bir sekilde aktarilan becerilere daha fazla yer
verilmesi onerilmistir. Ayrica ders kitaplarinda bulunan becerilerin 6grenme alanlarina dengeli bir sekilde
dagitilarak belli bir standarda uyulmasi da diger bir 6neri olarak sunulmustur. Bununla birlikte ders kitaplarinda
gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme tema boyutlarinda becerilerin kendi icerisinde dagilimi da esit
olacak sekilde yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Beceriler, Cografya, Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari

Abstract

The main purpose of this study is to develop geography-related skills in grades 4-7. The aim of this study is to
determine to what extent it is included in the textbooks prepared according to the 2005-2018 social studies
course curriculum taught in classrooms and to what extent it has undergone a change. In this direction, the study
was carried out in accordance with the qualitative research approach. The data were obtained by document
analysis and subjected to descriptive analysis. As a result of the research, it was determined that the skills such
as perceiving change and continuity related to the discipline of geography, using evidence, environmental literacy
and perceiving the space showed a balanced distribution in terms of the themes covered in the textbooks; it was
determined that skills such as position analysis, observation and drawing tables, graphs, diagrams and
interpretation did not show a balanced distribution. In the light of the findings obtained as a result of the study,
it was suggested that the skills related to the geography discipline in the program should be reviewed and the
skills that were transferred incompletely and inadequately in the textbooks should be given more space and
examined. In addition, it was presented as another suggestion that the skills in the textbooks should be
distributed in a balanced way to the learning areas and to comply with a certain standard. In addition, the visual,
information, activity, news and evaluation theme dimensions in the textbooks can be made in a way that the
distribution of skills within themselves is equal.

Keywords: Geography, Skills, Social Studies, Social Studies Textbooks

1Bu ¢alisma birinci yazar tarafindan, ikinci yazar danismanliginda hazirlanan ytiksek lisans tezinden liretilmistir.
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Ders Kitaplarindaki Cografya icerikli Becerilerin Karsilastinimasi

Extended Abstract

Introduction

The main purpose of this study is to develop geography-related skills in grades 4-7. The aim of
this study is to determine to what extent it is included in the textbooks prepared according to the
2005-2018 social studies course curriculum taught in classrooms and to what extent it has
undergone a change. With this study, it is aimed to comparatively examine the social studies
textbooks prepared according to the 2005 and 2018 programs in terms of the themes addressed
in line with the skills related to the discipline of geography, and thus to pioneer other studies to
be made in the field. It is foreseen that it will shed light on other studies in terms of In addition, it
is believed that as the textbook review studies increase, this course will contribute to the
education of our country and our teachers who provide the education of the social studies course.
In this context, skills related to the discipline of geography (perceiving change and continuity,
using evidence, perceiving time and chronology, perceiving space, perceiving time and map
literacy, location analysis, drawing and interpretation of tables, graphics and diagrams,
observation, environmental literacy) in the context of visual, information, activity, news,
evaluation themes were tried to be determined.

Method

The relevant study was carried out in accordance with the qualitative research approach, and the
data were obtained by document analysis and subjected to descriptive analysis. Qualitative
research can be defined as “research in which data collection methods such as observation,
interview, and document analysis are used and a qualitative process is followed to reveal
perceptions and events in a natural environment in a realistic and holistic manner” (Yildirim and
Simsek, 2013: 45). Document analysis, on the other hand, includes the analysis of written
materials that provide information about the facts and events that are aimed to be investigated
(Yildirim and Simsek, 2013: 217). While determining the skills related to the discipline of
geography, literature review and expert opinions were used. Then, 4-5-6-7, which was prepared
in line with the 2005 and 2018 social studies curriculum. grade social studies textbooks were
examined in the context of skills related to the geography discipline in the program, taking into
account the themes of visual, information, activity, news and evaluation. Finally, the opinions of
two experts in the field were consulted and the opinions of the experts on the accuracy of the
research were evaluated and interpreted.

Findings

The skill of perceiving change and continuity is at most 5th grade level and at least 7th grade level
in the textbooks of 2005; In 2018 textbooks, it was determined that the 5th grade level was
included at the most and the 6th grade level was the least. The ability to use evidence is at most
6th grade level and at least 4th grade level in the textbooks of 2005; location has been found. In
2018 textbooks, it was determined that the 6th grade level was included at the most and the 7th
grade level was the least. The skill of perceiving time and chronology is at the 5th grade level at
most and at the 4th grade level at least in the textbooks of 2005; In 2018 textbooks, it was
determined that the 6th grade level was included at the most and the 5th grade level was the least.
The skill of perceiving the place is at the 6th grade level at the most and at the 5th grade level at
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least in the 2005 textbooks; In 2018 textbooks, it was determined that the 4th grade level was
included at the most and the 7th grade level was the least. Map literacy skill is at the 4th grade
level at the most and at the 6th grade level at least in the 2005 textbooks; In 2018 textbooks, it
was determined that the 6th grade level was included at the most and the 7th grade level was the
least. Observation skill is at most 4th grade level and at least 5th grade level in the textbooks of
2005; In 2018 textbooks, it was determined that the 5th grade level was included at the most and
the 4th grade level was the least. In the 2005 textbooks, the position analysis skill was at the 6th
grade at most, and at least at the 4th and 5th grade level; In 2018 textbooks, it was determined
that the 4th grade level was included at the most and the 7th grade level was the least. The ability
to draw and interpret tables, graphs, diagrams is at the 5th grade level at most, and at least at the
4th grade level in the textbooks of 2005; In 2018 textbooks, it was determined that the 7th grade
level was included at the most and the 5th grade level was the least. Environmental literacy skills,
in the textbooks of 2005, were at the 4th grade at most, and at least at the 7th grade; In 2018
textbooks, it was determined that the 6th grade level was included at most, and the 5th and 7th
grade level at least.

Conclusion and Discussion

Some of the skills related to the discipline of geography show a balanced distribution in terms of
the themes covered in the textbooks; It was determined that some of them did not show a balanced
distribution. When the reflections of the skills on the textbooks are evaluated in general, it is seen
that the skills of perceiving change and continuity, using evidence, environmental literacy and
perceiving space were the most common at all grade levels in 2005 and 2018; It has been
determined that the skills of position analysis, observation and drawing tables, graphics, diagrams
and interpretation are at least included. From this point of view, it has been determined that
despite the updates in the curriculum in the textbooks of both years, the textbooks were prepared
by focusing on the same skills. However, it has been determined that the majority of the skills
related to the geography discipline included in the 4,5,6 and 7th grade social studies textbooks
prepared according to the 2005 and 2018 curriculums do not show a balanced distribution.
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GIRIS

Sosyal bilgiler dersinin icerigini olusturan 6nemli disiplinlerden biri olan Cografya; insanin
yasadigl ve kendi istekleri dogrultusunda degistirip doniistiirmeye calistigi diinyanin bazi
yonlerini tasvir edip yorumlamaya calisir (Doganay, 1993’ten akt. Sahin, 2017, s. 25). Cografya,
yasam ile insani biitiinlestiren, onlan bir biitiin halinde arastiran bir bilim dahdir. Insanlarin
yasadig1 diinyayr anlamalarini saglarken ayni zamanda onu en iyi ve en verimli sekilde
kullanmasini ve korumasi gerektigini 6gretir. Nitekim tilkelerin siyasetini ve gelecegini belirleyen
bilgilerin temeli de cografyaya dayanmaktadir (Aktas, 2010, s. 40). Bircok egitimci ve 6grenci
Cografyayr “diinyanin veya herhangi bir tlkenin en yiiksek dagini, en uzun akarsuyunu, en
kalabalik sehrini...”ezberletmek olarak gérmektedir. Sonug olarak, 6grenciler bu derse ¢ok fazla
ilgi gostermeyerek olumsuz etkilenmektedirler. Halbuki cografya, cografi diisiincenin yapisina
uygun olarak okullarda verilmelidir. Bu sekilde, 6grencinin ¢evreye uyumu saglanarak etrafinda
meydana gelen olaylar hakkinda yorum yapabilmesine neden olur. Yani aslinda cografya,
insanlara bagimsiz, ¢ok yonlii ve yaratic1 dlisiinebilme, ileriyi gérebilme, edinilen bilgileri giinliik
yasamda kullanip uygulayabilme aliskanligi kazandirir (Akbulut, 2004, s. 216).

Ogrenci, cografya egitimi ile yasadig1 mekanin temel ilkelerini taniyabilir, cografyanin icerisinde
yer alan baglantilar1 sorgulayabilir; bununla birlikte mekénsal degerlere sahip c¢ikarak
ekosistemin isleyisini koruyabilme sorumlulugunu kazanabilir. Cografi konularin 6gretimi
ilkogretimde sosyal bilgiler dersi ile yapilmaktadir. Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin ekonomik ve
sosyal olaylarin, problemlerin mekansal 6zelliklerini ve boyutunu analiz etmelerini saglamakta ve
cevresel konular hakkinda bilgilenmelerine firsat taniyarak mekansal becerilerini gelistirmekte
olup ayni zamanda g¢evresel konular hakkinda bilgi sahibi olmalarina imkan tanmimaktadir
(Memisoglu ve Oner, 2013, s. 347).

Insanlarin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda cevresi ile etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan
sosyal olaylarin agiklanmasinda cografya disiplininden yararlanilmadigi takdirde Ilk¢ag
uygarliklarinin yeryiiziindeki dagilislarinin nedenleri, Simer ve Babil gibi uygarliklarin neden
Mezopotamya’da kuruldugu ve burada kurulan uygarliklara ait mimari eserlerin giiniimiize kadar
gelememe sebepleri agiklanamaz. Ge¢gmiste Tirklerin, Anayurdu olan Orta Asya’dan go¢ ederek
bir¢ok devlet kurmasini ve Anadolu’yu yurt olarak tercih etme sebeplerini cografya disiplininin
trettigi bilgiler olmadan anlamamiz pek miimkiin degildir. Yine Sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerimize giinlimiiz Tirkiye’'sinin ekonomik, siyasi ve sosyal hayatini, tarihi ve kiiltiirel
degerlerini, turizm potansiyelini, yeralt1 ve yertstii kaynaklarini, dogal giizellikleri ile yasadig
dogal afetleri biittinciil bir yaklasimla anlatabilmek i¢in cografya disiplininden yardim almak
zorundayiz (Karatekin ve Sonmez, 2016, s. 154). Sosyal bilgiler dersi icerisinde cografya
disiplininden alinan yardimlar neticesinde 6grenciler cografya disiplinini sevme ve tanima firsati
elde etmektedirler. Ogrencilerde cografi biling ve becerilerin gelismesi ve bunlarn
uygulayabilmeleri ancak etkili bir cografya 6gretimiyle miimkiindiir. Boylelikle bireysel ve
toplumsal yasam icerisinde hayata farkli bakis acilariyla bakabilen etkin vatandaslar
yetistirilebilir (Unlii, 2011, s. 2156). Cografya sadece insan ve mekan arasinda iliskiyi ele almaz
ayni zamanda 6grencilerde vatan ve yurt sevgisinin gelistirilmesini de saglar. Bu noktada sosyal
bilgiler dersi hayati bir éneme sahiptir. Ayrica sosyal bilgiler dersinde etkili vatandas yetistirme
konusunda cografya 6gretiminin de katki saglayacagi s6ylenebilir.
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Bugiin okullarda, cografya 6gretimi, ilkogretim 1,2 ve 3. siniflarda yer alan Hayat Bilgisi dersi ile
baslamaktadir. Hayat Bilgisi dersinde islenen cografya konulari, ¢ocugun dis diinyasini ve kendi
bulundugu ¢evrenin 6zelliklerini algilamaya doniik bilgilerden olusmaktadir. Temel egitim 4, 5, 6
ve 7. siniflarinda ise cografya konulari, Sosyal Bilgiler dersi icerisinde yer almakta olup, bu konular
daha giincel konu ve bilgileri icermektedir (Turan, 2002, s. 68).

Gilinlimiiz egitim anlayis1 yalnizca bilgi aktarimi yapmak yerine bireylerin ¢esitli beceri ve degerler
ile donatilmalarin1 amag¢lamaktadir. Bu baglamda beceri, TDK sozliigiinde “Kisinin sahip oldugu
kabiliyete bagl olarak yaptigi isi basarma durumu, beceriklilik; elinden is gelme durumu, ustalik;
viicudun, yapilmasi zor egzersizlere yatkin olma hali” olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu
[TDK], 2023). Beceri, 6gretme-6grenme siirecinde 6grencilerde kazandirilmasi, gelistirilmesi ve
hayata aktarilmasi amaclanan yeteneklerdir (MEB, 2005).

Bu tanimlardan yola cikilarak becerinin performans iceren bir eylem oldugu soylenebilir.
Dolayisiyla 21. Yiizy1l becerileri glindemi mesgul eden konulardan bir tanesidir. Biitiin 6gretim
programlari bu baglamda cesitli becerilere yer vermis durumdadir. Bu dogrultuda Sosyal bilgiler
ile Cografya iliskisi baglaminda 6gretim programlarinda ¢ok sayida becerilerin yer aldigi
gorilmektedir. Bunlar: “degisim ve stirekliligi algilama, kanit kullanma, zaman ve kronolojiyi
algilama, mekdni algilama, harita okuryazarligi, konum analizi, tablo, grafik ve diyagram ¢gizme ve

~on

yorumlama, gézlem, cevre okuryazarligr” becerileridir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 2005-2018 yili sosyal bilgiler dersi 68retim programi dogrultusunda hazirlanmis
4,5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda cografya disiplini ile iliskili becerilere gorsel, bilgi,
etkinlik, haber, degerlendirme temalar1 baglaminda yer verilme durumu incelenmistir. Bu
dogrultuda ¢alismanin alt amaglari sunlardir:

1. Degisim ve strekliligi algilama becerisine her iki 6gretim programina goére hazirlanan sosyal
bilgiler ders kitaplarinda gorsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme temalar1 baglaminda yer
verilme durumu nasildir?

2. Kanit kullanma becerisine her iki 6gretim programina gore hazirlanan sosyal bilgiler ders
kitaplarinda gorsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme temalar1 baglaminda yer verilme durumu
nasildir?

3. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisine her iki 6gretim programina goére hazirlanan sosyal
bilgiler ders kitaplarinda gorsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme temalar1 baglaminda yer
verilme durumu nasildir?

4. Mekani algilama becerisine her iki 6gretim programina goére hazirlanan sosyal bilgiler ders
kitaplarinda gorsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme temalar1 baglaminda yer verilme durumu
nasildir?

5. Harita okuryazarligi becerisine her iki 6gretim programina gore hazirlanan sosyal bilgiler ders
kitaplarinda gorsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme temalar1 baglaminda yer verilme durumu
nasildir?

6. Konum analizi becerisine her iki 6gretim programina goére hazirlanan sosyal bilgiler ders
kitaplarinda gorsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme temalar1 baglaminda yer verilme durumu
nasildir?
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7. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine her iki 6gretim programina gore
hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarinda gorsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme temalari
baglaminda yer verilme durumu nasildir?

8. Gozlem becerisine her iki 6gretim programina gore hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarinda
gorsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme temalari baglaminda yer verilme durumu nasildir?

9. Cevre okuryazarligi becerisine her iki 6gretim programina gére hazirlanan sosyal bilgiler ders
kitaplarinda gorsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme temalar1 baglaminda yer verilme durumu
nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

I1gili calisma nitel arastirma yaklagimina uygun yiiriitiilmiis olup veriler dokiiman analizi ile elde
edilmistir. Dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi veren
yazili materyallerin analizini icermektedir. Bu ¢alisma ge¢miste veya giiniimiizde hala var olan bir
durumu bulundugu sekliyle betimlemeyi amagladigl i¢in tarama modelinde bir c¢alismadir.
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45).

Dokiiman analizi siirecinde, arastirmaci 6ncelikle ¢alismanin amacina goére var olan kaynaklari
bulur, dikkatlice inceler, 6nemli malumatlari not alir ve aldig1 notlardan yola ¢ikarak
degerlendirmeler yapar (Cepni, 2012). Dogrudan gozlem ve goriismenin miimkiin olmadigi nitel
arastirmalarda ¢alismanin gecerligini arttirmak icin arastirilan problem ile ilgili yazili ve gorsel
materyal ile malzemeler arastirmaya eklenebilir. Film, video, fotograf, resim gibi gorsel
malzemelerin yaninda yazili kaynaklar da nitel arastirmalarda dokiiman olarak kullanilabilir.
Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken 6nemli verileri olusturur.
Arastirmaci bu tiir ¢alismalarda, ihtiya¢c duydugu veriyi, gozlem veya goriisme yapmadan da elde
edebilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu calismada 2005 ve 2018 programlarina gore hazirlanan 4,
5, 6 ve 7. sosyal bilgiler ders kitaplar1 dokiiman olarak belirlenmis, amac¢ icin uygun oldugu
gorilmistir.

Arastirmanin Veri Kaynagi

Arastirmanin igerigini Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2005 ve 2018 o6gretim
programlar1 dogrultusunda hazirlatilan 4,56 ve 7. smif sosyal bilgiler ders Kkitaplar
olusturmaktadir. Incelenen sosyal bilgiler ders kitaplar1 elektronik formatta elde edilmistir. Bu
baglamda arastirmanin igeriginde kullanilan kaynak ve materyaller asagidaki gibidir:

“2015 Y1l 4. Simif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabr (MEB Yayinlari)

“2018 Yil1 4. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (Tuna Yayinlar1)”

“2013 Yili 5. Sinuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (MEB Yayinlar1)”

“2020 Yili 5. Siuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (MEB Yayinlar1)”

“2013 Y1l 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (MEB Yayinlar1)”

“2019 Y1l 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi1 (MEB Yayinlar1)”

“2015 Yili 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi1 (MEB Yayinlar1)”

“2019 Yili 7. Sinf Sosyal Bilgiler Ders Kitabi1 (MEB Yayinlar1)”
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Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel veri toplama araclar1 kullanilmistir. Bu dogrultuda 2005 ve 2018 yili sosyal
bilgiler dersi 6gretim programlarina gore hazirlanan 4, 5, 6, ve 7. sinif sosyal bilgiler ders
kitaplarinin incelenmesi amaclandigindan oncelikli olarak konuyla ilgili dokiimanlara ulagilmistir.
Dokiiman incelemesi yapilirken takip edilmesi gereken belli basli asamalar vardir. Dokiiman
incelemesi dokiimanlara ulasma, 6zgiinliigli kontrol etme, dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme
ve veriyi kullanma olmak tizere bes asamadan olusmaktadir (Forster, 1995’ten akt. Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 223).

Cografya disiplini ile iligkili beceriler belirlenirken literatiir taramasi ve uzman goriislerinden
yararlanilmistir. Ardindan 2005 ve 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programlar1 dogrultusunda
hazirlanan 4, 5, 6, ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplar1 programdaki cografya disiplini ile iliskili
beceriler baglaminda veri analizinde kullanilan gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme
temalar1 dikkate alinarak incelenmistir. Elde edilen bulgular sistematik bir bigcimde betimlenmis
olup daha sonra bu betimlemelerin yardimiyla ders kitaplarinda cografya disiplini ile iliskili
becerilerin ilgili alt temalar baglaminda yer alisi tespit edilmeye calisilmistir. Son asama olan
verilerin yorumlanarak kullanilmasinda ise alanda iki uzman goriisiine bagvurulmus ve
uzmanlarin arastirmanin dogrulugu hakkindaki gortsleri degerlendirilerek yorumlanmaistur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi yapilirken nitel arastirma yaklasimina dayali betimsel analiz kullanilmigtir. Bu
analiz tiiriinde arastirmaci, gorustiigii ve gozlemis oldugu fertlerin fikirlerini etkili bir sekilde
aktarabilmek icin dogrudan alintilara siklikla yer vermektedir. Betimsel analiz dért asamadan
olusmaktadir. Bu asamalar su sekildedir: Betimsel analiz icin bir ¢erceve olusturma, tematik
cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 256). Arastirmanin konusuna y6nelik alan yazin taramasi yapilmistir.
2005 ve 2018 programina gore hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplar1 6gretim programinin
beceri 0gesi bakimindan incelenmis ve bu dgede cografya disiplininin yer verilme durumu
¢oziimlenerek ders kitaplar1 arasindaki benzerlik ve farkhiliklar sunulmustur. Ardindan literatiir
taramasi ve uzman gorisleri dikkate alinarak cografya disiplini ile iliskili beceriler belirlenmistir.
4,5, 6, ve 7. siif sosyal bilgiler ders kitaplari cografya disiplini ile iliskili beceriler dogrultusunda
belirlenen tema ve alt temalar agisindan incelenerek karsilastirma yapilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular sistematik bir bicimde betimlenmistir. Ardindan bulgular alanda iki uzmanin
gorusleri dogrultusunda yorumlanarak sonug¢ ve Onerilere yer verilmistir. Tablo 1’de 2005 ve
2018 y1l1 6gretim programlarinda yer alan becerilerin cografya disiplini baglaminda sosyal bilgiler
ders kitaplarina yansima durumu incelenirken kullanilan tema ve alt temalara yer verilmistir.

Tablo 1

Veri Analizinde Kullanilan Tema ve Alt Temalar

Temalar Alt Temalar
Gérsel Resim, fotograf, sema, harita, afis, kroki, karikatiir, lejant, tablo, grafik, tarih seridi, kimlik belgeleri, minyatiir,
takvim
Bilgi Diyalog, agiklama, 6rnek olay, ayrintil bilgi kaynagi, ani, mektup, siir, biyografi, otobiyografi, alinty, tiirkt
Etkinlik Konuya hazirlik soru, konu i¢i sorular, konuya ilgi ¢eken sorular ve 6grendiklerini pekistiren etkinlikler
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Haber Gazete, internet ve dergi haberleri

Degerlendirme Unite sonu degerlendirme sorulari

*Tablo 1’de kullanilan tema ve alt temalar (Celikkaya ve Kiiriimlioglu, 2019, s. 172) tarafindan yapilan ¢calismadan
uyarlanmigtir.

Ders kitaplart cografya disiplini ile ilgili beceriler dogrultusunda incelenirken; gorsel, bilgi,
etkinlik, haber ve degerlendirme temalar1 ve bunlarin alt temalart ile sinirli tutulmustur. Tabloda
yer verilen bilgi temasindaki alt temalara yonelik alinan bilgiler paragraf seklinde alinmis ve ayni
paragraf icerisinde gecen bircok bilgi tek bir bilgi olarak kabul edilmistir. Ornegin, 2005 yili
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alaninda SB.6.2.1. no’'lu kazanima ait olan harita
okuryazarhi becerisi “Haritalarda kullanilan kiiciiltme oranina élgek denir. Olgek, bir yerin harita
lizerindeki uzunlugunun gercek uzakliga oranini gosterir. Haritalarda ¢izgi 6lcek ya da kesir 6lcek
kullanmilir. (s.35)” seklinde verilmistir. Bu aciklamada da gorildiigi tizere 6lgekle ilgili verilen
bircok bilgi tek bir bilgi olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu gibi ve olabildigince
tarafsiz bir sekilde gozlemlemesi demektir (Kirk ve Miller 1986’dan akt. Yildirim ve Simsek, 2013,
s. 289). Ayrica toplanan verilerin detayli olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin ulastig
sonuglara nasil ulastigini agiklamasi gegerligin 6nemli 6lciitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu arastirmada gegerligin saglanabilmesi amaciyla ele alinan 2005 ve 2018 y1il1
O0gretim programlarina gore hazirlanan 4, 5, 6, ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplar1 cografya
disiplini ile iliskili beceriler baglaminda oldugu bigimiyle ve yansiz olarak incelenmistir.
Arastirmaci tarafindan elde edilen veriler iki uzman goriisiine sunularak veriler ayrintili bir
sekilde rapor edilmistir. Bu dogrultuda “degisim ve siirekliligi algilama, zaman ve kronolojiyi
algilama, mekdni algilama, konum analizi, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama”
becerilerinin uzman goriislerine gore cografya disiplinine uygun oldugu kabul edilmistir. “Kanit
kullanma, goézlem ve gevre okuryazarligl” becerilerinde ise uzman goriislerine gore revizeler
yapilarak ¢calismaya son hali verilmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu aragtirmanin etik izni, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan 12/07 /2023 tarihli ve 2023 /213 sayili karari ile alinmistir.

BULGULAR

Bulgular arastirma alt problemleri dahilinde sira ile verilmistir. Bu boliimde, 2005 ve 2018
O0gretim programlari dogrultusunda hazirlanan 4, 5, 6, ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplari
cografya disiplini ile iliskili beceriler baglaminda ele alinmis olup becerilerin gorsel, bilgi, etkinlik,
haber ve degerlendirme alt temalar1 baglaminda ders kitaplarina yansimalari ele alinmistur.
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Tablo 2

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 4. Sinif Diizeyinde Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisine Ait Beceri-
Kazanmim-Ogrenme Alani lligkisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

o
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SB.4.2.1.S6zli tarih ybgteml ].<u‘llanarak ve nesnelere 5 9 4 0 5 20
dayanarak aile tarihi olusturur.
SB.4.2.2.Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan dgeleri 14 14 4 1 3 41
2005 fark eder.
SB.4.2.3. Tarihte Tirklerin yaygin olarak oynadig1
. - . 6 5 2 0 1 14
oyunlardan giiniimiizde de devam edenlere drnek verir.
o SB.4.2.4.Kiltiir 6gelerinin gegmisten bugiine degiserek 6 9 4 0 2 21
Kl.lltur ve tasindigina iliskin yakin ¢evresinden kanitlar gosterir.
firas SB.4.2.1.S6zli, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden
> s 9 6 3 0 0 18
yararlanarak aile tarihi calismasi yapar.
SB.4.2.2.Ailesi ve gevresindelfi milll kiiltijrﬁ yansitan ogeleri 12 22 5 0 4 43
2018 arastirarak drnekler verir.
SB.4.2.3. Geleneksel ¢ocuk oyunlarini degisim ve stireklilik
O . 12 11 4 0 5 32
acisindan glintimiizdeki oyunlarla karsilastirir.
SB.4.3.5. Cevresinde meydana gelen hava olaylarini
p SO . 0 3 0 0 0 3
gozlemleyerek, bulgularini resimli grafiklere aktarir.
~ 2005 —Sp 436 inde gordiigi dogal ve beseri unsurlari ayirt
insanlar, .4.3.6. Cevresinde gor ugud ogal ve beseri unsurlari ayir 16 5 2 1 0 24
yerler ve eder.
cevreler SB.4.3.4. Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer. 0 2 0 0 0 2
2018
SB.4.3.6.Dogal afetlere yonelik gerekli hazirhiklari yapar. 5 1 0 0 0 6
Uretim SB.4.4.6. Kullan.c'llgl F)azl Prunlerm iretim, dagitim ve 3 2 1 0 1 7
d “1tm; 2005 tiiketim agini olusturur.
agrtimve SB.4.4.7. ihtiyaclarla meslekleri iliskilendirir. 2 3 0 0 0 5
tiiketim
2018 -
SB.4.5.2. Insanhgin kullandig1 belli bagh zaman élgme
. N . 7 4 0 0 0 11
araclarini ve belirleme ydntemlerini tanir.
SB.4.5.3. Kullandig1 tel.(n.olc.)]l.k iriinlerin zaman i¢indeki 12 10 4 0 5 32
2005 gelisimini kavrar.
Bilim, SB.4.5.4. Teknolojik iiriinlerin hayatimizda ve ¢evremizde
teknoloji ve yaptig1 degisiklikleri dikkate alarak gegmisle bugiinii 2 5 4 1 2 14
toplum karsilastirir.
SB.4.4.2. Teknolojik iirtinlerin gegmisteki ve bugiinkii 19 14 4 0 3 40
2018 kullanimlarini karsilastirir.
SB.4.4.3. Kullandig1 teknolojik iiriinlerin mucitlerini ve bu
. S TS 12 21 4 0 4 41
iriinlerin zaman igerisindeki gelisimini arastirir.
Kiiresel 2005 -
baglantilar 2018 SB.4.7.4. Farkh kiiltiirlere sayg gosterir. 2 2 0 0 0 4
< ® ©
Toplam ¥ = b=t o 5 S

Tablo 2 incelendiginde, 2005 y1l1 4.sinif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninda degisim ve stirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 4 iken, 2018 yilinda
bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 3’e diismiigtiir. 2005 ve 2018 y1li “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
o0grenme alaninda degisim ve stirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayis1 her iki
programda 2'dir. 2005 y1ih “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda degisim ve stirekliligi
algilama becerisine yer verilen kazanim sayis1 2 iken 2018 yilinda ise bu beceri ile iliskili
kazanima yer verilmemistir. 2005 y1l1 “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda degisim ve
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stirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 3 iken 2018 yilinda bu beceri ile iligkili
kazanim sayis1 2’ye diismistiir. 2005 yili “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda degisim ve
stirekliligi algilama becerisine ait kazanima rastlanmazken 2018 yilinda bu beceriyle iliskili
kazanim sayis1 1'dir. 2005 yili “Gii¢, Yonetim ve Toplum” “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”
2018 y1l1 “Etkin Vatandaglik” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum” 6grenme alanlarinda
degisim ve stirekliligi algilama becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi goriilmustiir. 2005 yili
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda degisim ve stirekliligi algilama becerisine ait gorsel, bilgi,
etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 191 beceri ile iligkili tema tespit edilmisken
2018 ogretim programinda ise toplam 186 beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 3

2005 ve 2018 Yili SBDOP'de 5. Sinif Diizeyinde Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisine Ait Beceri-
Kazanmim-Ogrenme Alani lligkisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

o
E
— =% o = g
. ] = = 5] 8 ]
Ogrer‘l(nllle Alani/ Kazanimlar E = £ = § =
illar S - E = 5 S
>80
9
a
Bi 2005 -
ey ve SB.5.1.2. Yakin ¢evresinde yasanan bir drnekten yola ¢ikarak
toplum 2018 . o 1 1 2 0 0 4
bir olayin ¢ok boyutlulugunu agiklar.
SB.5.2.1. Cevresindeki ve tilkemizin ¢esitli yerlerindeki dogal
. oa A R 11 4 1 0 3 19
varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir.
SB.5.2.2. Ulkemizin gesitli yerlerindeki kiiltiirel 6zelliklere
2005 ornekler verir.
SB.5.2.3. Ulkemizin gesitli yerleri ile kendi gevresinin kiiltiirel 13 1 1 1 3 29
o6zelliklerini benzerlikler ve farkliliklar agisindan karsilastirir.
SB.5.2.4. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yagamasindaki
6nemini aciklar.
SB.5.2.1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve
Kiiltiir ve Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli 18 6 8 1 5 38
miras katkilarini fark eder.
SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari,
. . 9 4 5 1 4 23
nesneleri ve eserleri tanitir.
2018 SB.5.2.3. Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile
yasadig1 cevrenin kiiltirel 6zelliklerini karsilastirarak bunlar
arasindaki benzer ve farkl unsurlari belirler. 13 10 5 0 6 34
SB.5.2.4. Kiilttirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki
roliinii analiz eder.
SB.5.2.5. Giinliik yasamdaklvkulturehl pnsurlarm tarihi gelisimini 5 6 4 1 2 18
degerlendirir.
SB.5.3.2. Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine
PRSI . 4 11 4 2 2 23
etkisini, giinliik yasantisindan érnekler vererek aciklar
SB.5.3.4. Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami degistirme
o P 7 9 3 1 0 20
ve ondan yararlanma sekillerine kanitlar gésterir.
SB.5.3.5. Yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile bolgenin cografi
. Lo O . 5 6 1 1 2 15
insanlar, 2005 ozelliklerini iligkilendirir.
yerler ve SB.5.3.6. Kiiltiiriimiiziin s6zlii ve yazili 6gelerinden yola
cevreler cikarak, dogal afetlerin toplum hayati lizerine etkilerini 0 2 3 0 0 5
orneklendirir.
SB.5.3.7. Yasadig1 bolgede goriilen dogal afetlerin zararlarini
- . 2 4 5 2 1 0 12
artiran insan faaliyetlerini fark eder.
2018 SB.5.3.2. Yasadi81 ¢evrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine 4 4 1 1 2 12

etkisini, giinliik yasantisindan érnekler vererek aciklar.
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SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki dogal 6zellikler ile beseri

ozelliklerin niifus ve yerlesme tizerindeki etkilerine 6rnekler 6 10 4 0 4 24
verir.
SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afet.le.rln ve ¢evre sorunlarinin 13 12 1 1 4 31
olusum nedenlerini sorgular.
SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati lizerine etkilerini
P 2 1 2 3 0 8
orneklerle agiklar.
SB.5.4.1. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetleri fark eder.
SB.5.4.2. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetler ile cografi
ozellikleri iliskilendirir.
2005 SB.5.4.3. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlere iliskin 4 5 2 0 0 11
Uretim, meslekleri belirler.
dagitim ve SB.5.4.4. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlerin tilke
tiikketim ekonomisindeki yerini degerlendirir.
SB.5.5.2. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki ekonomik faaliyetlere
. . . 4 2 3 0 1 10
2018 bagh olarak gelisen meslekleri tanir.
SB.5.5.4. Temel ihtiyaclari karsilamaya yo6nelik iiriinlerin
s o AR . 13 10 1 0 0 24
liretim, dagitim ve tiiketim agini analiz eder.
SB.5.5.1. Buluslarla teknolojik gelismeleri iliskilendirir. 11 6 7 0 0 24
2005 SB.5.5.2. Buluslarin ve teknolojik tirtinlerin toplum hayatimiza
o 4 5 2 1 1 13
Bilim, etkilerini tartisir.
teknoloji SB.5.4.1. Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal
Sl R 3 2 4 1 1 11
ve toplum 2018 iligkiler lizerindeki etkisini tartisir.
SB.5.4.2. Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin dogruluk ve
o e 1 1 1 0 0 3
giivenilirligini sorgular.
SB.5.8.4. Cesitli ulkel?rde bulunaq ortak miras ogelerine 8 9 1 0 0 18
2005 ornekler verir.
. | SB.5.8.5. Ortak mirasin taninmasinda turizmin yerini fark eder. 5 0 0 1 0 6
Eu}’lese | SB.5.7.2. Ulkeler arasindaki ekonomik iliskilerde iletisim ve 2 1 4 0 1 8
aglantilar 2018 ulasim teknolojisinin etkisini tartisir.
SB.5.7.4. Cesitli tilkelerde bulunan ortak miras dgelerine
.. . 4 4 0 2 0 10
ornekler verir.
<+ ~ ~ P - on
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Tablo 3 incelendiginde, 2005 yili 5.sinif 6gretim programinda bulunan “Birey ve Toplum” 6grenme
alaninda degisim ve siirekliligi algilama becerisine ait kazanima yer verilmemisken 2018 yilinda
ise bu beceri ile iliskili yer verilen kazanim sayis1 1'dir. 2005 yili “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninda degisim ve stirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 4 iken 2018 yilinda
bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 5’e gikmustir. 2005 yih “Insanlar, Yerler ve Cevreler” grenme
alaninda degisim ve siirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayis1 5 iken 2018 yilinda
bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 4’e diismiistiir. 2005 yili “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme
alaninda degisim ve stirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 4 iken 2018 yilinda
bu beceri ile iligkili kazanim sayis1 2’ye diismiistiir. 2005 ve 2018 yili “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
o0grenme alaninda degisim ve stirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki
programda 2’dir. 2005 ve 2018 yili “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda degisim ve stirekliligi
algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda 2’dir. 2005 yili “Giig, Yonetim ve
Toplum” “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” 2018 yih “Etkin Vatandashk” grenme alanlarinda
degisim ve siirekliligi algilama becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi goriilmiigtiir. 2005 y1l
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda degisim ve stirekliligi algilama becerisine ait gorsel, bilgi,
etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 200 tane beceri ile iligkili tema tespit
edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 253 tane beceri ile iligkili tema tespit edilmistir.
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Tablo 4

2005 ve 2018 Yili SBDOP'de 6. Sinif Diizeyinde Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisine Ait Beceri-
Kazanmim-Ogrenme Alani lligkisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

)
= E .
. ) - = = S
Ogrer‘n(rlrlllea./l-_\lam/ Kazanimlar g g E é § %
g g £ 3 g
P
a
SB.6.1.1. Yakin ¢evresindeki bir 6rnekten yola ¢ikarak
2005 bir olayin ¢ok boyutlulugunu fark eder. 0 3 0 2 0 5
Birey ve SB.6.1.1. Sosyal rollerin.zaman icerisindeki degisimini 1 2 1 0 0 4
toplum __ inceler. : B
2018 SB.6.1.2. Sosyal, kiiltiirel ve tarihi baglarin toplumsal
birlikteligin olusmasindaki yerini ve roliinii analiz 6 4 0 0 1 11
eder.
S$B.6.3.4. Ipek Yolu'nun toplumlar arasi siyasal, 2 0 1 0 0 3
kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki roliinii fark eder.
SB.6.3.8. Ornek incelemeler yoluyla kutlama ve
torenlerimizdeki uygulamalarin kiiltiiriimiizii 1 3 4 1 1 10
2005 olusturan unsurlarla iligkisini degisim ve siireklilik
acisindan degerlendirir.
SB.6.3.9. Orta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-islam
devletlerinin Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina 19 3 2 0 0 24
katkilarina kanitlar gésterir.
Kiiltiir ve SB.6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin
miras cografi, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine 5 0 1 2 0 8

iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

SB.6.2.3. Tiirklerin islamiyet’i kabulleri ile birlikte
siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen
2018 degisimleri fark eder. 7 1 0 0 0 8
SB.6.2.4. Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme siirecini
Xl ve XIII. ylizyillar kapsaminda analiz eder.
SB.6.2.5. Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi
siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki roliinti 0 0 1 1 0 2
aciklar.

S$B.6.2.6. Ornek incelemeler yoluyla tarih éncesindeki
ilk yerlesmelerden giliniimiize, yerlesmeyi etkileyen 5 2 1 0 1 9
faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Insanlar, 2005 SB.6.2.7. Anadolu ve Mezopotamya’da yasamis ilk
yerler ve uygarliklarin yerlesme ve ekonomik faaliyetleri ile 31 0 3 0 1 35
gevreler sosyal yapilar1 arasindaki etkilesimi fark eder.
SB.6.3.4. Diinyanin farkl dogal ortamlarindaki insan
2018 yasantilarindan yola ¢ikarak iklim 6zellikleri 6 1 0 0 1 8
hakkinda c¢ikarimlarda bulunur.
Ur?tim, 2005 SB.6.4.4. Dpéal kaynaklarin bi.lin(,jsi.zce tliketilmesinin 7 4 4 2 0 17
dagitim ve insan yasamina etkilerini tartisir.
tiiketim 2018 -
SB.6.7.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin
Bilim 2005 gelecekteki yasam i:lZEI‘il:le e.tk.i.lerine iliskin yaratici 3 3 5 6 2 19
tekno’loji ve fikirler ileri stirer.
toplum SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin
2018 gelecekteki yasam iizerine etkilerine iliskin fikirler 9 3 6 2 0 20
ileri stirer.
Kiiresel 2005 ~ PP ———— —
baglantilar 2018 SB.6.7.4. Popiiler kLllltu.ru.n, kiiltlirtimiiz iizerindeki 0 4 2 0 0 6
etkilerini sorgular.
Etkin 2005 - —— - - - - - - -
vatandashk 2018 SB.6.6.1. Defnok.rasn.nr.l tem.el_llkelerl acisindan farkl 5 4 1 0 0 10
yoOnetim bicimlerini kargilastirir.
Toplam 107 37 32 16 8 199
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Tablo 4 incelendiginde, 2005 y1l1 6.s1nif 68retim programinda bulunan “Birey ve Toplum” 6grenme
alaninda degisim ve stirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda
bu beceri ile iligkili kazanim sayis1 2’dir. 2005 y1il1 “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda degisim ve
stirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 3 iken 2018 yilinda bu beceri ile iligkili
kazanim sayis1 4’e gikmistir. 2005 yili “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda degisim ve
stirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili
kazanim sayis1 1’e diismiistiir. 2005 yih “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda degisim
ve stirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayis1 1 iken 2018 yilinda bu beceriye ait
kazanima yer verilmemistir. 2005 ve 2018 yili “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda
degisim ve siirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda 1’dir. 2005
yili “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda degisim ve stirekliligi algilama becerisine ait kazanim
sayist bulunmazken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 1’dir. 2005 y1il1 “Gii¢, Yénetim
ve Toplum” Ogrenme alaninda degisim ve siirekliligi algilama becerisine ait kazanima
rastlanmazken 2018 yili “Etkin Vatandagslik” 6grenme alaninda bu beceri ile iliskili kazanim sayisi
1’dir. 2005 y1li sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda degisim ve stirekliligi algilama becerisine
ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 129 beceri ile iliskili tema
tespit edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 71 beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 5

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 7. Sinif Diizeyinde Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisine Ait Beceri-
Kazamm-Ogrenme Alani lliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

o
g
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Py < - = 5 <
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. 2005 -
Birey ve
toplum SB.7.1.3.Medyanin sosyal degisim ve etkilesimdeki roliinii
2018 tartisir. 6 12 5 0 0 23
SB.7.3.1. Tiirkiye Selguklular1 déneminde Tiirklerin siyasal
miicadeleleri ve kiiltiirel faaliyetlerinin Anadolu’nun 14 6 1 0 0 21
Tiirklesme siirecine katkilarini degerlendirir.
2005 — - " —
Kiiltiir ve SB.7.3.5. $ehir incelemesi yoluyla, Tiirk kiiltiir, sanat ve
miras estetik anlayisindaki degisim ve stireklilige iliskin kanitlar 13 6 2 2 0 23
gosterir.
2018 SB.7.2.5. Osmanl kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina drnekler 19 0 3 0 0 22
verir.
insanlar, 2005 SB'7.'.2'2' Tabloﬂve g.raﬁk.lfard.en. }.larar_lan.arak, ilkemiz 7 7 3 0 0 17
niifusunun 6zellikleri ile ilgili verileri yorumlar.
yerler ve
cevreler 2018 SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen faktérlerden 8 3 0 0 0 11
hareketle Tiirkiye'nin demografik ézelliklerini yorumlar.
SB.7.5.3. Tarihten ve gliniimiizden 6rnekler vererek tiretim
teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata 11 6 3 0 1 21
2005 etkilerini degerlendirir.
Uretim SB.7.5.5. Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve
N o 7 0 3 0 0 10
dagitim ve meslek etigi kazandirmada rol oynayan kurumlari tanir.
tiiketim SB.7.5.1. Uretimde ve yénetimde topragin énemini
; I ) 4 4 2 0 0 10
2018 gecmisten ve glintimiizden 6rneklerle agiklar.

SB.7.5.2. Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve
ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.
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SB.7.5.5. Diinyadaki gelismelere bagli olarak ortaya ¢ikan
yeni meslekleri dikkate alarak mesleki tercihlerine yonelik 6 8 2 0 0 16
planlama yapar.

SB.7.5.6. Dijital teknolojilerin iiretim, dagitim ve tiiketim
aginda meydana getirdigi degisimleri analiz eder.

SB.7.4.1. ilk uygarliklarin bilimsel ve teknolojik gelismelere
katkilarina 6rnekler verir.

2005 -
SB.7.4.2. Ilkyaz1 érneklerinden yola ¢ikarak yazinin kullanim 5 3 1 0 0 9
Bilim, alanlarini ve bilgi aktarimindaki dnemini fark eder.
teknoloji ve SB.7.4.1. Bilginin korunmasi, yayginlastirilmasi ve 9 6 3 1 2 21
toplum aktarilmasinda degisim ve siirekliligi inceler.
2018

SB.7.4.3. XV-XX. ylizyillar arasinda Avrupa’da yasanan
gelismelerin gliniimiiz bilimsel birikiminin olusmasina 3 3 4 0 2 12
etkisini analiz eder.

SB.7.6.1. Tarihsel siirecte Tiirk devletlerinde yonetim sekli

Giig, yonetim 2005 ve egemenlik anlayisindaki degisim ve siirekliligi fark eder.

ve toplum

2018 -
Kiiresel 2005 -
baglantilar 2018 $B.7.7.4. Arkadaslaruyla birlikte kiiresel sorunlarin 2 4 0o 0 1 17
¢c6ziimiine yonelik fikir dnerileri gelistirir.
Etkin 2005 .

SB.7.6.1. Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve

vatandashk giinlimiizde ifade ettigi anlamlari aciklar.

104
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Tablo 5 incelendiginde, 2005 y1l1 7.sinif 6gretim programinda bulunan “Birey ve Toplum” 6grenme
alaninda degisim ve siirekliligi algilama becerisine ait kazanima yer verilmemisken 2018 yilinda
bu beceri ile iligkili kazanim sayis1 1'dir. 2005 y1ili “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda degisim ve
stirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili
kazanim sayis1 1’e diismiistiir. 2005 ve 2018 yili “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda
degisim ve siirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda 1’dir. 2005
yili “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanminda degisim ve siirekliligi algilama becerisine yer
verilen kazanim sayisi 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile iligkili kazanim sayisi 4’e ¢ikmistir. 2005
ve 2018 yili “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda bu beceriye ait kazanim sayisi her iki
programda 2’dir. 2005 yili “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda degisim ve stirekliligi algilama
becerisine yer verilen kazanim sayisi bulunmamisken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim
sayist 1’dir. 2005 yili “Giig, Yonetim ve Toplum” 6grenme alani ile 2018 yili “Etkin Vatandashk”
o0grenme alaninda degisim ve siirekliligi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 1’dir. 2005
yil1 sosyal bilgiler dersi 68retim programinda degisim ve stirekliligi algilama becerisine ait gorsel,
bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 122 tane beceri ile iliskili tema tespit
edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 187 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 6

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 4. Sinif Diizeyinde Kanit Kullanma Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iligkisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu
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SB.4.1.6.Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri

Birey ve 2005 analiz ederek kisisel kimligine iligkin ¢ikarimlarda bulunur. 6 14 > 0 0 25
toplum 2018 SB.4.1.1.Resmi kimlik belgesini inceleyerek kisisel 6 13 1 0 0 20
kimligine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.
S$B.4.2.1.S6zlii tarih yon.teml l.<u.llanarak ve nesnelere 7 16 2 0 0 25
dayanarak aile tarihi olusturur.
SB.4.2.5.Yasanmis olaylardan ve gorsel materyallerden yola
2005 cikarak, Milli Miicadele siirecinde yakin ¢evresini ve
Tiirkiye'yi betimler. 11 23 2 3 0 39
Kiiltir ve SB.4.2.6. Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve
miras Cumbhuriyetin ilaninda Atatiirk’iin roliinii fark eder.
SB.4.2.1.S6zli, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden
> s 10 6 1 0 0 17
yararlanarak aile tarihi ¢alismasi yapar.
2018 . T ) .
SB.4.2.2.Ailesi ve gevresmdelfl milli kulturu yansitan dgeleri 10 9 2 0 0 21
aragtirarak ornekler verir.
SB.4.3.6. Cevresinde gordiigl dogal ve beseri unsurlari ayirt 16 3 2 0 0 21
eder.
2005 SB.4.3.7. Efsane, destan, dykd, tiirkii ve siirlerden
yararlanarak yasadig yerin cografi 6zellikleri ile ilgili 2 2 3 0 0
insanlar cikarimlarda bulunur.
yerler ve SB.4.3.8. Dogal afetler karsisinda hazirlikl olur. 4 4 0 0 0
cevreler SB.4.3.3.Yasadig1 cevredeki dogal ve beserf unsurlar ayirt 6 2 0 0 0
eder.
2018 SB.4.3.5.Yasadig1 yer ve cevresindeki yer sekilleri ve niifus 6 8 7 0 0 21
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
SB.4.3.6.Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar1 yapar. 9 6 1 0 0 16
SB.4.4.3. Mevcut kaynaklarla ihtiyaglarin iligkilendirir. 2 1 2 2
2005
Uretim SB.4.4.5. Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir. 3 1 2 3 0
dagitim ve ilesi i i i
tiketim SB.4.5.2. Ailesi ve yaklr} gevre§1ndek1 baslica ekonomik 10 4 1 0 0 15
2018 faaliyetleri tanir.
SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici
. 3 1 0 0 0
davraniglar sergiler.
2005 SB.4.5.3. Kullandig1 tel.m.olc.)]l.k iriinlerin zaman i¢indeki 10 9 0 0 0 19
gelisimini kavrar.
Bilim, . SB.4.4.2. Teknolojik iirtinlerin ge¢misteki ve bugiinkii 9 9 0 0 0 18
teknoloji ve kullanimlarini karsilagtirir.
toplum 2018

SB.4.4.3. Kullandig1 teknolojik tirtinlerin mucitlerini ve bu
iriinlerin zaman icerisindeki gelisimini arastirir.
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Tablo 6 incelendiginde, 2005 ve 2018 y1l1 4.s1inif 6gretim programinda bulunan “Birey ve Toplum
0grenme alaninda kanit kullanma becerisi ile iliskili kazanim sayis1 her iki programda 1’dir. 2005
yili “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen kazanim sayis1 3
iken 2018 y1linda bu beceri ile iliskili kazanim sayisi 2'ye diismiistiir. 2005 ve 2018 yih “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen kazanim sayis1 her iki
programda da 3'tiir. 2005 ve 2018 yili “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda kanit
kullanma becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda da 2’dir. 2005 yili “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” 68renme alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen kazanim sayis1 1
iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 2’ye ¢ikmistir. 2005 yih “Gii¢, Yénetim ve
Toplum” “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” 2018 yih “Etkin Vatandashk” ve her iki programda
bulunan “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda kanit kullanma becerisi ile iliskili kazanimlara
yer verilmedigi gorilmiistiir. 2005 y1li sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda kanit kullanma
becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 152 tane beceri
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ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 166 tane beceri ile iligkili
tema tespit edilmistir.

Tablo 7

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 5. Sinif Diizeyinde Kanmit Kullanma Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu
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SB.5.2.1. Cevresindeki ve tilkemizin ¢esitli yerlerindeki dogal
. s R - 12 3 2 0 0 17
varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir.
2005 SB.5.2.5. Kanit kullanarak Atatiirk inkilaplarinin 6ncesi ile
Kiiltiir ve sonrasindaki giinliik yasami karsilastirir. 35 19 12 0 0 66
miras SB.5.2.6. Atatiirk inkilaplariyla ilkelerini iliskilendirir.
SB.5.2.1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve
2018 Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli 17 4 5 1 0 27
katkilarini fark eder.
SB.5.3.2. Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan érnekler 12 11 1 0 0 24
vererek aciklar.
SB.5.3.4. Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami
L o1 . 8 8 1 0 0 17
2005 degistirme ve ondan yararlanma sekillerine kanitlar gosterir.
SB.5.3.5. Yagadig1 bolgede goriilen bir afet ile bolgenin
-, .. 6 6 0 1 0 13
cografi 6zelliklerini iligkilendirir.
Insanlar, SB.5.3.6. Kiiltliriim{iziin s6zlii ve yazili 6gelerinden yola
yerler ve ¢ikarak, dogal afetlerin toplum hayati lizerine etkilerini 2 2 2 0 0 6
cevreler orneklendirir.
SB.5.3.2. Yasadigl cevrede goriilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan 6rnekler 12 12 1 0 0 25
vererek aciklar.
2018 SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afet.le.rm ve ¢evre sorunlarinin 14 12 1 1 0 28
olusum nedenlerini sorgular.
SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini
R 2 0 1 3 0 6
orneklerle agiklar.
SB.5.4.1. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetleri fark eder.
SB.5.4.2. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetler ile cografi
ozellikleri iligkilendirir.
2005 SB.5.4.3. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlere iliskin 28 13 12 0 3 56
Uretim, meslekleri belirler.
dagitim ve SB.5.4.4. Yasadi81 bolgedeki ekonomik faaliyetlerin tilke
tiiketim ekonomisindeki yerini degerlendirir.
SB.5.5.2. Yagadig1 yer ve ¢evresindeki ekonomik faaliyetlere
o . . 7 7 0 0 0 14
2018 bagh olarak gelisen meslekleri tanir.
SB.5.5.5. Is birligi yaparak tiretim, dagitim ve tiiketime dayali
P Lo 4 3 0 0 0 7
yeni fikirler gelistirir.
Bilim, ) 2005 SB.5.5.4. Kanltlg.ra dayar.lva.rék, Att’:ltl.l'rk ur.1 bilim ve 4 3 2 1 0 10
teknoloji ve teknolojiye verdigi 6nemi gosterir.
toplum 2018 -
SB.5.8.2. Ulkeler arasinda ekonomik aligveris oldugunu fark 5 0 3 1 1 10
2005 eder.
Kiiresel SB.5.8.4. Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras dgelerine
< A . 9 10 0 0 1 20
baglantilar ornekler verir.
2018 SB.5.7.4. Cesitli ulkel(irde bulunar.l ortak miras ogelerine 1 8 3 2 1 25
ornekler verir.
@ - © - -
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Tablo 7 incelendiginde, 2005 yili 5. sinif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen kazanim sayis1 3 iken 2018 yilinda bu beceri ile
iliskili kazanim sayis1 1’e diismiistiir. 2005 yili “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda
kanit kullanma becerisine yer verilen kazanim sayis1 4 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili
kazanim sayis1 3’e diismiistiir. 2005 yih “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaminda kanit
kullanma becerisine yer verilen kazanim sayisi 4 iken 2018 yilinda bu beceri ile iligkili kazanim
sayisi 2’ye diismustiir. 2005 yili “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 68renme alaninda kanit kullanma
becerisine yer verilen kazanim sayist 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanima
rastlanmamistir. 2005 yili “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda kanit kullanma becerisine yer
verilen kazanim sayisi 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 1’e diismiistiir. 2005
yili “Gii¢, Yénetim ve Toplum” “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” 2018 yili “Etkin Vatandashk”
ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum” 6grenme alanlarinda kanit kullanma becerisi ile
iliskili kazanmimlara yer verilmedigi goriilmistir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda kanit kullanma becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme
temalarinda toplam 239 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda
ise toplam 132 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 8

2005 ve 2018 Yil1 SBDOP’de 6. sinif diizeyinde kanit kullanma becerisine ait beceri-kazanim-6grenme
alani iliskisi ve beceriye kitapta yer verilme durumu

)
» .
. ] - = = =
Ogrer‘l(rlrlllz ?lam/ Kazanimlar g éﬁ E é EJ g.
S 2 = 3 £
¥
=]
Birey ve 2005 SB:§.1.6. A.Fa.tﬁrk'ﬁnviilkemizde sosya.l. bilimlerin . 2 7 2 2 0 13
gelistirilmesi i¢in yaptig1 uygulamalara drnekler verir.
toplum
2018 -
SB.6.3.1. Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak,
Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin siyasal, ekonomik ve
kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur. 13 14 2 0 3 32
SB.6.3.2. Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin kiiltiirel
ozellikleriyle yasadiklari yerlerin cografi 6zelliklerini
iliskilendirir.
SB.6.3.7. Dénemin devlet adamlari ve Tiirk biiyiiklerinin
hayatindan yararlanarak ilk Tiirk- islam devletlerinin
. e L aor 9 5 2 0 0 16
2005 siyasal, sosyal ve Kkiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda
bulunur.
SB.6.3.8. Ornek incelemeler yoluyla kutlama ve
torenlerimizdeki uygulamalarin kiiltiiriimiizi olusturan 5 5 0 0 0 7
Kiiltiir ve unsurlarla iliskisini degisim ve stireklilik agisindan
miras degerlendirir.
SB.6.3.9. Orta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-islam
devletlerinin Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina 16 8 3 0 0 27
katkilarina kanitlar gosterir.
SB.6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi,
siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin 15 17 9 0 0 41
cikarimlarda bulunur.
2018 SB.6.2.3. Tiirklerin islamiyet'i kabulleri ile birlikte siyasi,
sosyal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark 7 5 1 0 0 13
eder.

SB.6.2.4. Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme siirecini XI ve

XIIL yiizyillar kapsaminda analiz eder. 13 19 3 0 0 35
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SB.6.2.5. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak

Tiirkiye’deki iklim tiplerinin dagilisinda, konumun ve 6 3 2 0 0 11
yeryiizii sekillerinin roliinii aciklar.
insanlar, 2005 SB.6.2.7. Anadolu ve Mezopotamya’da yasamis ilk
yerler ve uygarliklarin yerlesme ve ekonomik faaliyetleri ile sosyal 19 9 0 0 1 29
cevreler yapilari arasindaki etkilesimi fark eder.
SB.6.3.2. Tiirkiye'nin temel fiziki cografya 6zelliklerinden yer
2018 sekillerini, iklim 6zelliklerini ve bitki ortiisiinii ilgili haritalar 9 3 0 0 1 13
izerinde inceler.
SB.6.4.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini
iliskilendirerek, bunlarin tilke ekonomisindeki yerini ve 17 7 2 6 0 32
Onemini degerlendirir.
2005 SB.6.4.3. Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine
katkis1 agisindan vergi vermenin geregini ve 6nemini 1 3 0 0 1 5
Uretim, savunur.
dfigltl.m ve S$B.6.5.1. Ulkemizin kayrllak.larly.lal ekonomik faaliyetlerini 13 11 0 0 0 24
tiiketim iliskilendirir.
SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canl
2018 yagsamina etkilerini analiz eder. 8 10 0 0 0 18
SB.6.5.4. Vatandaslhik sorumlulugu ve iilke ekonomisine
katkis1 agisindan vergi vermenin geregini ve 6nemini 1 2 1 0 0 4
savunur.
SB.6.7.4. Telif ve patent haklar1 sakl iiriinlerin yasal
o . . . . 0 1 0 3 0 4
Bilim, 2005 yollardan temin edilmesinin gerekliligini savunur.
teknoloji ve SB.6.7.5. Uygulama ve eserlerinden yola ¢ikarak Atatiirk’iin 3 4 1 0 0 8
toplum akilciliga ve bilime verdigi 6nemi fark eder.
2018 -
SB.6.6.3. Demokratik yonetimlerde yasama hakki, kisi
dokunulmazlig1 hakki, din ve vicdan 6zgiirliigi ile diisiince 0 5 0 0 1 6
ozglrliigiine sahip olunmasi gerektigini savunur.
Giig, yénetim 2005 SB.6.6.4. Tarihsel belgelerden yola ¢ikarak insan haklarinin 5 11 3 0 2 21
ve toplum gelisim siirecini analiz eder.
SB.6.6.5. Tiirk tarihinde kadinin konumu ile ilgili 6rnekleri,
. 14 3 0 2 1 20
kadin haklarinin gelisimi agisindan yorumlar.
2018 -
$B.6.5.2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iligkilerini,
e 9 L 3 1 2 0 2 8
kaynaklar ve ihtiyaglar acisindan degerlendirir.
2005 SB.6.5.3. Tiirk Cumhuriyetleri, komsu ve diger iilkelerle olan
kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iligkilerimizi Atatiirk’iin 6 5 0 7 1 19
Kiiresel milli dis Politika anlayisi acisindan degerlendirir.
baglantilar SB.6.7.1. Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu
devletlerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik 7 2 4 3 1 17
2018 _ iliskilerini analiz eder.
SB.6.7.3. Ulkemizin sahip oldugu siyasi, askeri, ekonomik ve
kiltirel 6zelliklere bagli olarak uluslararasi alanda 8 2 0 3 2 15
istlendigi rolleri analiz eder.
2005 -
Etkin SB.6.6.2. Tiirkiye Cll..lmhl.ll‘iyeti Devlg_ti_'nd_e yasama, ylirtitme 0 7 1 0 3 11
vatandaslik 2018 ve yargi giicleri arasindaki iligkiyi aciklar.
SB.6.6.6.Tiirk tarihinden ve gilincel 6rneklerden yola ¢ikarak
toplumsal hayatta kadina verilen degeri fark eder. 7 4 0 2 0 13
Toplam § E S Q N é':

Tablo 8 incelendiginde, 2005 y1l1 6.s1nif 6gretim programinda bulunan “Birey ve Toplum” 6grenme
alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen kazanim sayis1 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile
iligkili kazanima yer verilmemistir. 2005 yili “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda kanit kullanma
becerisine yer verilen kazanim sayis1 5 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 3'e
diigsmiistiir. 2005 yili “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda kanit kullanma becerisine

yer verilen kazanim sayis1 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 1’e dismiistiir.
2005 yih “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen
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kazanim sayis1 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 3’e ¢ikmistir. 2005 yili
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” 68renme alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen kazanim
sayisi 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile iligkili kazanima rastlanmamistir. 2005 yili “Giig, Yénetim
ve Toplum” 6grenme alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen kazanim sayisi 3 iken 2018
yilinda bulanan “Etkin Vatandaslhk” 6grenme alaninda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 2'dir.
2005 ve 2018 yillan “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen
kazanim sayisi her iki programda 2’dir. 2005 y1li sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda kanit
kullanma becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 258
tane beceri ile iliskili tema tespit edilmisken 2018 §gretim programinda ise toplam 202 tane
beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 9

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 7. Sinif Diizeyinde Kanit Kullanma Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu
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Birey ve 2005 SB.7.1.6. Atatiirk’iin iletisime verdigi 6neme kanitlar gosterir. 3 4 3 0 0 10
toplum 2018 ~
SB.7.3.2. Kanitlara dayanarak Osmanl Devleti’'nin siyasi gii¢ 13 8 6 0 0 26
olarak ortaya cikisini etkileyen faktérleri agiklar.
SB.7.3.4. Osmanl toplumunda hosgérii ve birlikte yasama
e . P 4 3 1 0 0 8
fikrinin 6nemine dayali kanitlar gosterir.
2005 SB.7.3.5. Sehir incelemesi yoluyla, Tiirk kiiltiir, sanat ve
Killtiir ve estetik anlayisindaki degls.l.m ve stireklilige iligkin kanitlar 16 8 0 0 0 23
miras gosterir.
SB.7.3.7. Seyahatnamelerden hareketle Tiirk kiiltiiriine ait
o . 8 10 5 0 0 23
unsurlari 6rneklendirir
SB.7.2.2. Osman}l De.vletl nin fgtlh siyasetini 6rnekler 7 6 2 0 0 15
2018 iizerinden analiz eder.
SB.7.2.5. Osmanl kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina drnekler 8 8 2 0 0 18
verir.
SB.7.2.1. Gorsel materyaller ve verilerden yararlanarak
i . - 8 8 0 0 0 16
. Tiirkiye’de niifusun dagilisinin neden ve sonuclarini tartisir.
Insanlar, 2005 - -
SB.7.2.2. Tablo ve grafiklerden yararlanarak, iilkemiz
yerler ve N PR P 14 3 4 0 2 23
evreler niifusunun 6zellikleri ile ilgili verileri yorumlar.
¢ 2018 SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen faktorlerden 8 4 2 0 0 14
hareketle Tiirkiye’'nin demografik ézelliklerini yorumlar.
Uretim, SB.7.5.5. Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve
- 2005 o 7 6 3 0 0 16
dagitim ve meslek etigi kazandirmada rol oynayan kurumlari tanir.
tiiketim 2018 -
Bilim SB.7.4.2. Ilkyaz1 érneklerinden yola ¢ikarak yazinin kullamm
o 2005 o T L 5 3 0 0 0 8
teknoloji ve alanlarini ve bilgi aktarimindaki 6nemini fark eder.
toplum 2018 -

SB.7.6.1. Tarihsel siirecte Tiirk devletlerinde yonetim sekli ve

Giig, yonetim 2005 egemenlik anlayisindaki degisim ve stirekliligi fark eder.

ve toplum 2018 N

SB.7.7.4. Diisiince, sanat ve edebiyat iiriinlerinin, dogal
Kiiresel 2005 varliklarin ve tarihi cevrelerin ortak miras dgesi olarak 4 3 0 1 0 8
baglantilar yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varir.

SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢éztimiine

yonelik fikir onerileri gelistirir. 13 13 0 0 0 26

2018

Toplam 122 91 29 1 2 223
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Tablo 9 incelendiginde, 2005 y1l1 7.s1inif 68retim programinda bulunan “Birey ve Toplum” 6grenme
alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen kazanim sayis1 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile
iligkili kazanima yer verilmemistir. 2005 yili “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda kanit kullanma
becerisine yer verilen kazanim sayisi 4 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 2’ye
diigsmiistiir. 2005 yili “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda kanit kullanma becerisine
yer verilen kazanim sayisi 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 1’e diismiistiir.
2005 yih “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen
kazanim sayis1 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanima yer verilmemistir. 2005 yili
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen kazanim
sayisl 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanima rastlanmamuistir. 2005 yil1 “Giig, Yonetim
ve Toplum” 68renme alaninda kanit kullanma becerisine yer verilen kazanim sayisi 1 iken 2018
yilinda bulanan “Etkin Vatandashk” 6grenme alaninda bu beceri ile iligkili kazanima
rastlanmamistir. 2005 ve 2018 yillar1 “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda bu beceriye yer
verilen kazanim sayisi her iki programda 1'dir. 2005 y1li sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
kanit kullanma becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam
172 tane beceri ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 73 tane
beceri ile iligkili tema tespit edilmistir.

Tablo 10

2005 ve 2018 Yil SBDOP'de 4. Sinif Diizeyinde Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisine Ait Beceri-
Kazamm-Ogrenme Alani lliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu
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— 2% = g
A [ - = s =1 =
Ogrer‘l(rlrlllz ?lam/ Kazanmimlar g g E = E) =
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. 2005 SB.4.1.5. Yagsamina iliskin belli basl olaylar1 kronolojik siraya 9 7 2 0 1 19
Birey ve koyar.
toplum 2018 SB.4.1.2. Yagsamina iliskin belli bash olaylar1 kronolojik siraya 0 10 2 0 1 13
koyar.
SB.4.2.1. Sozli tarih yontemi kullanarak ve nesnelere
. o 1 3 0 0 o 4
dayanarak aile tarihi olusturur.
2005 SB.4.2.5. Yasanmis olaylardan ve gorsel materyallerden yola
A ¢ikarak, Milli Miicadele siirecinde yakin ¢evresini ve 5 20 0 2 1 28
Kiiltiir ve e
miras Tiirkiye'yi betimler.
SB.4.2.1. S6zlii, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden 5 4 1 0 o 10
2018 yararlanarak aile tarihi calismasi yapar.
SB.4.2.4. Millf Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan 8 22 0 0 1 31
hareketle Milli Miicadele’nin 6nemini kavrar.
Bilim, 2005 SB.4.5.3. Kullandig1 tel_{n.ol(.)]l.k iriinlerin zaman i¢indeki 9 7 5 0 2 20
" gelisimini kavrar.
teknoloji ve SB.4.4.3. Kullandig1 teknolojik iirtinlerin mucitlerini ve bu
toplum 2018 A5, BUTandigl texnolojix urunierin mu 4 16 2 0 0 22
iriinlerin zaman icerisindeki gelisimini arastirir.
G.l:l(;, . 2005 SB.4.7.4. Biiyiik Millet Me.ch.smm .ac.;111$1 ile ulusal egemenligi 5 5 0 0 0 10
yonetim ve iliskilendirir.
toplum 2018 -
Etkin . SB.4.6.4. Ulkesinin bag 1181 ile bi 1 6zgii 1'
vatandashk 2018 4.6.4. Ulkesinin bagimsizlig ile bireysel 6zgurligi 3 3 0 0 0 6
arasindaki iliskiyi aciklar.
Toplam 49 97 9 2 6 163

Tablo 10 incelendiginde, 2005 ve 2018 yil1 4.sinif 6gretim programinda bulunan “Birey ve Toplum”
0grenme alaninda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki
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programda 1’dir. 2005 ve 2018 yilh “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda zaman ve kronolojiyi
algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda 2’dir. 2005 ve 2018 yili “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” 68renme alaninda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine yer verilen
kazanim sayisi her iki programda da 1’dir. 2005 yili “Giig, Yénetim ve Toplum” 6grenme alaninda
zaman ve kronolojiyi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi ile 2018 yili “Etkin
Vatandaslik” 6grenme alaninda yer verilen kazanim sayis1 1’dir. 2005 yili “Gruplar, Kurumlar ve
” “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine ait
kazanimlara yer verilmedigi goriilmiistiir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda

zaman ve kronolojiyi algilama becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme

Sosyal Orgiitler” ve her iki programda bulunan “Insanlar, Yerler ve Cevreler

temalarinda toplam 81 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda
ise toplam 82 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 11

2005 ve 2018 Yili SBDOP'de 5. Sinif Diizeyinde Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisine Ait Beceri-
Kazamm-Ogrenme Alani lliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

o
£
— 2% = g
. ) = = 3 b= &
Ogrer‘l(rlrlllea ?lam/ Kazanmimlar g éﬁ E = § =
S = = 3 =
oD
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2005 SB.5.2.6. Atatiirk inkilaplariyla ilkelerini iliskilendirir. 9 9 0 0 1 19
Kiiltiir ve SB.5.2.1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve
miras 2018 Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli 2 8 1 0 0 11
katkilarini fark eder.
Uretim, 2005 -
d:clgltl.m ve 2018 SB.5.5.5. Is birligi yapar.ak. u.retlm, d.ag.lt.lm ve tiikketime 3 4 0 0 0 7
tliketim dayal yeni fikirler gelistirir.
G-l.,l(,‘, . 2005 SB.5.7.1. Toplumsal yasami d}lzenleyen yasalarin varligini 1 4 0 0 0 5
yonetim ve ve Onemini fark eder.
toplum 2018 -
Toplam 15 25 1 0 1 42

Tablo 11 incelendiginde, 2005 ve 2018 yili “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda zaman ve
kronolojiyi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda 1'dir. 2005 ve 2018
yil1 68renme alaninda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki
programda da 1'dir. 2005 y1l “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda zaman ve kronolojiyi
algilama becerisine yer verilen kazanima rastlanmamisken 2018 yilinda bu beceri ile iligkili
kazanim sayisi 1'dir. 2005 yilh “Giig, Yénetim ve Toplum” 6grenme alaninda zaman ve kronolojiyi
algilama becerisine yer verilen kazanim sayis1 1 iken 2018 yili “Etkin Vatandashik” 6grenme
alaninda bu beceri ile iliskili kazanima rastlanmamistir. 2005 yili “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal
Orgiitler” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum” “Insanlar, Yerler ve Cevreler” “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda zaman ve kronolojiyi algilama
becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi gorilmistiir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve
degerlendirme temalarinda toplam 24 tane beceri ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim
programinda ise toplam 18 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.
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Tablo 12

2005 ve 2018 Yil SBDOP’de 6. Sinif Diizeyinde Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisine Ait Beceri-
Kazanmim-Ogrenme Alani lligkisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu
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— ] = = g
. 2 o = @ b= <
Ogrenme Alani/ Kazanimlar g = g = g =
Yillar 2 /m = = = °
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Bi 2005 -
irey ve : . ST
toplum 2018 SB.6.1.1. Sosyal rollerm.zaman icerisindeki degisimini 1 1 1 0 0 3
inceler.
SB.6.3.1. Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak,
Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin siyasal, ekonomik ve 5 6 1 0 0 12
kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.
SB.6.3.5. Gorsel ve yazil materyallerden yararlanarak
: s . 7 10 2 0 0 19
2005 [slamiyet’in ortaya ¢ikis1 ve yayilisini inceler.
SB.6.3.7. Dénemin devlet adamlari ve Tirk buyiiklerinin
hayatindan yararlanarak ilk Tiirk- islam devletlerinin 2 9 1 0 0 12
siyasal, sosyal ve Kkiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda
Kiiltir ve bulunur.
miras SB.6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi,
siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin 1 5 1 0 0 7
cikarimlarda bulunur.
SB.6.2.2. Islamiyet’in ovr.'t:flya (;1.1(1511’11 ve beraberinde getirdigi 0 15 2 0 0 17
2018 dgglslmlerl yorumlar.
SB.6.2.3. Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi,
sosyal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark 1 4 1 0 0 6
eder.
SB.6.2.4. Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme siirecini XI ve
N X 2 21 2 0 0 25
XIIL. ylizyillar kapsaminda analiz eder.
SB.6.2.6. Ornek incelemeler yoluyla tarih éncesindeki ilk
yerlesmelerden giiniimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler 4 4 2 0 1 11
insanlar, 2005 hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
yerler ve SB.6.2.7. Anadolu ve Mezopotamya’da yasamis ilk
cevreler uygarliklarin yerlesme ve ekonomik faaliyetleri ile sosyal 12 7 1 0 1 21
yapilari arasindaki etkilesimi fark eder.
2018 -
SB.6.6.2. Degisik donem ve kiiltiirlerde demokratik yonetim
L . R 7 11 0 0 0 18
Glig, yonetim 2005 anlayisinin tarihsel gelisimini tartisir.
ve toplum SB.6.6.5. Tiirk tarihinde kadinin konumu ile ilgili 6rnekleri,
N 5 7 1 0 0 13
kadin haklarinin gelisimi acisindan yorumlar.
2018 -
Etkin 2005 -
2018 SB.6.6.6.Tiirk tarihinden ve giincel 6rneklerden yola ¢ikarak
vatandaghk toplumsal hayatta kadina verilen degeri fark eder. 2 4 1 0 0 7
Toplam g g ] S N =
- i i

Tablo 12 incelendiginde, 2005 yili 6.sinif 6gretim programinda bulunan “Birey ve Toplum”
0grenme alaninda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine ait kazanima rastlanmamisken 2018
yilinda bu beceri ile iligkili kazanim sayis1 1’dir. 2005 yihi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda
zaman ve kronolojiyi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 3 iken 2018 yilinda bu beceri
ile iliskili kazanim sayis1 4’e cikmustir. 2005 yili “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda
zaman ve kronolojiyi algilama becerisine ait kazanim bulunmamigken 2018 yilinda bu beceri ile
iliskili kazanim sayis1 2’dir. 2005 yih “Gii¢, Yonetim ve Toplum” 6grenme alaninda zaman ve
kronolojiyi algilama becerisine yer verilen kazanim sayis1 2 iken 2018 yili “Etkin Vatandagshk”
6grenme alaninda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 1’dir. 2005 ve 2018 yih “Uretim, Dagitim ve
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Tiiketim” “Bilim, Teknoloji ve Toplum
kronolojiyi algilama becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi gorilmistiir. 2005 yil1 sosyal

» o«

Kiiresel Baglantilar” 68renme alanlarinda zaman ve

bilgiler dersi 68retim programinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine ait gorsel, bilgi,
etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 104 tane beceri ile iliskili tema tespit
edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 125 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 13

2005 ve 2018 Yil SBDOP’de 7. Sinif Diizeyinde Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisine Ait Beceri-
Kazamim-Ogrenme Alant lligkisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu
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SB.7.3.2. Kanitlara dayanarak Osmanl Devleti’'nin siyasi gii¢ 2 4 0 0 1 7
olarak ortaya cikisini etkileyen faktorleri agiklar.
2005 SB.7.3.3.0smanl Devleti'nin fetih ve miicadelelerini,
Osmanlr’da ticaretin ve denizlerin 6nemi agisindan 4 12 1 0 0 17
Kiiltiir ve degerlendirir.
miras SB.7.2.1. Osmanli Devleti’'nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikis
L I . 0 8 0 0 0 8
siirecini ve bu siireci etkileyen faktérleri agiklar.
2018
SB.7.2.3. Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanl
PR > . 2 12 2 0 0 16
Devleti'ni degisime zorlayan stiregleri kavrar.
) 2005 SB'7.'.2'2' Tablo"ve g.raflk.l.erd.en. }.raraljlan.arak, ulkemiz 7 3 2 0 0 12
Insanlar, niifusunun ozellikleri ile ilgili verileri yorumlar.
yerler ve SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagilhisini etkileyen
cevreler 2018 faktorlerden hareketle Tiirkiye'nin demografik 6zelliklerini 8 4 4 0 0 16
yorumlar.
Giig, yonetim 2005 SB.7.6.1. Ta.rlhsel siirecte '1.‘urkv _de_:vletler_llnde .yf)vr_letlm sekli 0 5 0 0 0 5
ve egemenlik anlayisindaki degisim ve siirekliligi fark eder.
ve toplum
2018 -
Bilim, 2005 SB.7.4.1. Ilk uygarliklarin bll?‘msel ve tekr.1010]1k gelismelere 4 5 0 0 0 9
" katkilarina érnekler verir.
teknoloji ve —
SB.7.4.1. Bilginin korunmasi, yayginlastirilmasi ve
toplum 2018 o . . R 5 7 0 0 0 12
aktarilmasinda degisim ve siirekliligi inceler.
Etki 2005 -
n 2018 SB.7.6.1. Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve
vatandashk o . Lo
giiniimiizde ifade ettigi anlamlar1 aciklar.
2005 SB.7.7.4. Diisiince, sanat ve edebiyat liriinlerinin, dogal
Kiiresel varliklarin ve tarihi ¢evrelerin ortak miras dgesi olarak 1 2 1 0 0 4
baglantilar yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varr.
2018

Toplam 33 62 10 0 1 106

Tablo 13 incelendiginde, 2005 ve 2018 y1l1 7.s1nif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras”
0grenme alaninda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki
programda da 2'dir. 2005 ve 2018 yili “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda zaman ve
kronolojiyi algilama becerisine yer verilen kazanim sayis1 her iki programda da 1’dir. 2005 y1h
“Gii¢, Yonetim ve Toplum” 6grenme alani ile 2018 yili “Etkin Vatandaglik” 6grenme alanindaki bu
beceriye yer verilen kazanim sayis1 1'dir. 2005 ve 2018 y1li “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme
alaninda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki program da
1’dir. 2005 y1ih “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine
yer verilen kazanim sayis1 1 iken 2018 yi1linda bu beceri ile iliskili kazanima rastlanmamistir. 2005
ve 2018 yili “Birey ve Toplum

» o«

Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlarinda zaman ve
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2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlanna Gére Hazirlanan
Ders Kitaplarindaki Cografya icerikli Becerilerin Karsilastinimasi

kronolojiyi algilama becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi goriilmiistir. 2005 yili sosyal
bilgiler dersi 68retim programinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine ait gorsel, bilgi,
etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 54 tane beceri ile iliskili tema tespit
edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 52 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 14

2005 ve 2018 Yili SBDOP'de 4. Sinif Diizeyinde Mekdni Algilama Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu
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E
— ] . =] g
. 2 o = o) = &
Ogrenme Alani/ Kazanimlar £ = g < g =
Yillar 2 a = K - 5
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Kl 2005 -
ultir ve o - PSP
miras 2018 SB.4.2.2. Aulle51 ve (;evresmde]"ﬂ milli kultu.ru yansitan 4 5 2 0 0 11
ogeleri aragtirarak 6rnekler verir.
2005 SB.4.3.4. CevresindeKi bir yerin krokisini cizer. 4 2 2 0 1 9
) SB.4.3.2. Glinliik yasaminda ].<ulland1g1 mekanlarin krokisini 1 6 2 0 2 11
Insanlar, cizer.
yerler ve 2018 SB.4.3.3. Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlari ayirt 6 2 1 0 0 9
cevreler eder.
SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve cevresindeki yer sekilleri ve niifus 4 5 6 0 0 15
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
SB.4.8.2. Gorsel materyallerden yararlanarak cesitli
toplumlarin giinliik yasamlarina iligkin ¢ikarimlarda
2005 bulunur. 9 0 3 0 1 13
SB.4.8.3. Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarinin
Kiiresel giinliik yagamlarini karsilastirir.
baglantilar SB.4.7.1. Diinya lizerindeki cesitli iilkeleri tanitir. 4 3 0 0 0 7
SB.4.7.2. Tiirkiye'nin komsulari ve diger Tiirk
2018 Cumhuriyetleri ile olan iliskilerini kavrar. K 8 0 0 3 20
SB.4.7.3. Farkl iilkelere ait kiiltiirel unsurlarla tilkemizin
. SR 3 1 0 0 1 5
sahip oldugu kiiltiirel unsurlar1 karsilastirir.
Toplam 44 32 16 0 8 100

Tablo 14 incelendiginde, 2005 y1l1 4.sinif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninda mekdni algilama becerisine ait kazanima yer verilmemisken 2018 yilinda bu beceri ile
iliskili kazanim sayis1 kazanmim sayis1 1’dir. 2005 yih “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme
alaninda mekdni algilama becerisine yer verilen kazanim sayis1 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile
iligkili kazamim sayis1 3’e ¢ikmistir. 2005 yili “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda mekadni
algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile iligkili kazanim
sayis1 3’e cikmustir. 2005 yih “Giig, Yonetim ve Toplum” “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” 2018
yilinda “Etkin Vatandashk” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum” “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 68renme alanlarinda mekdni algilama becerisine ait
kazanimlara yer verilmedigi goriilmustiir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
mekani algilama becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam
54 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 52 beceri
ile iliskili tema tespit edilmigtir.

Tablo 15

2005 ve 2018 Yili SBDOP'de 5. Sinif Diizeyinde Mekani Algilama Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iligkisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu
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2005 SB.5.2.1. (;e.vresin.d:eki ve}ilkemizin gesit.li yerlerindeki dogal 13 7 3 0 4 27
varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir.
Kiiltiir ve SB.5.2.1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve
miras Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli 6 4 1 0 3 14
2018 katkilarini fark eder.
SB.5.2.2. Cevresindeki d_ogal varllkl.ar ile tarihi mekanlari, 7 6 4 0 3 20
nesneleri ve eserleri tanitir.
SB.5.3.3. Yasadig1 bolgedeki insanlarin yogun olarak
insanlar, 2005 yasadiklari yerlerle cografi 6zellikleri iligkilendirir. 16 4 2 0 0 22
yerler ve SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki dogal 6zellikler ile
cevreler 2018 beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme tizerindeki etkilerine 9 7 3 0 0 19
ornekler verir.
SB.5.8.1. Diinya ¢ocuklarinin ortak yonlerini ve ilgi alanlarini 7 0 0 0 0 7
fark eder.
2005 SB.5.8.4. Cesitli ulkel?rde bulunar_l ortak miras ogelerine 8 8 3 0 1 20
Kii 1 ornekler verir.
SB.5.8.5. Ortak mirasin taninmasinda turizmin yerini fark
baglantilar oddon I 8 3 0 0 0 1
SB.5.7.3. Turizmin uluslararasi iliskilerdeki dnemini agiklar. 4 0 0 2 0 6
2018 SB.5.7.4. Cesitli ulkele:rde bulunar} ortak miras dgelerine 5 5 6 P 0 18
ornekler verir.
Toplam 83 44 22 4 11 164
Tablo 15 incelendiginde, 2005 y1l1 5.s1nif 68retim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninda mekdni algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile
iliskili kazanim sayis1 2’ye cikmistir. 2005 ve 2018 yili “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme
alaninda bu beceriye yer verilen kazanim sayisi her iki programda da 1'dir. 2005 yili “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alaninda bu beceriye yer verilen kazanim sayis1 3 iken 2018 yilinda bu
beceri ile iligkili kazanim sayis1 2’ye diismiistiir. 2005 yili “Gii¢, Yonetim ve Toplum” “Gruplar,
Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” 2018 yilinda “Etkin Vatandagshk” ve her iki programda bulunan “Birey
ve Toplum” “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlarinda mekdni
algilama becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi goriilmiistiir. 2005 y1l1 sosyal bilgiler dersi
O0gretim programinda mekdni algilama becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve
degerlendirme temalarinda toplam 87 tane beceri ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim
programinda ise toplam 70 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.
Tablo 16
2005 ve 2018 Yili SBDOP'de 6. Sinif Diizeyinde Mekan1 Algilama Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu
@
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SB.6.3.5. Gorsel ve yazili materyallerden yararlanarak
i R . 7 0 0 0 0 7
Kiiltiir ve Islamiyet’in ortaya cikisi ve yayilisini mcele_r.
miras 2005 SB.6.3.9. Orta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-Islam
devletlerinin Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina 5 3 1 0 0 9

katkilarina kanitlar gosterir.
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SB.6.2.2. Islamiyet’in ortaya ¢ikisini ve beraberinde getirdigi

[ . 7 0 0 0 0 7
2018 degisimleri yorumlar.
SB.6.2.4. Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme stirecini XI ve
N . 10 8 0 0 0 18
XIIL. ytizyillar kapsaminda analiz eder.
SB.6.2.3. Diinyanin farkl dogal ortamlarindaki insan
; 2005 yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim 6zellikleri hakkinda 13 10 2 0 0 25
Insanlar,
erler ve cikarimlarda bulunur.
yevreler SB.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan
¢ 2018 yasantilarindan yola ¢ikarak iklim 6zellikleri hakkinda 5 4 4 0 0 13
¢ikarimlarda bulunur.
SB.6.5.1. Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada
Kiiresel 2005 niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri 8 10 1 0 1 20
baglantilar hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
2018 -
Toplam 55 35 8 0 1 99
Tablo 16 incelendiginde, 2005 ve 2018 y1l1 6.s1nif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras”
o0grenme alaninda mekdni algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki program da 2’dir.
2005 ve 2018 yih “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda bu beceriye ait kazamim sayisi
her iki programda da 1’dir. 2005 yili “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda bu beceriye ait
kazanim sayisi1 1 iken 2018 yilinda kazanim sayisina yer verilmemistir. 2005 yili “Gii¢, Yénetim ve
Toplum” 2018 yihinda “Etkin Vatandaghk” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum” “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlarinda mekdni algilama becerisine
ait kazanimlara yer verilmedigi goériilmiistiir. 2005 y1l1 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
mekdni algilama becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam
60 beceri ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 39 tane beceri
ile iliskili tema tespit edilmistir.
Tablo 17
2005 ve 2018 Yilh SBDOP'de 7. Sinif Diizeyinde Mekdani Algilama Becerisine Ait Beceri-Kazanim
[liskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu
@
E
- x g = s
. 2 o = @ < <
Ogrer‘n(rlrln;aa,:lam/ Kazanimlar g éo E = § B
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SB.7.3.1. Tiirkiye Selguklular1 doneminde Tiirklerin siyasal
miicadeleleri ve kiiltiirel faaliyetlerinin Anadolu’nun 19 10 2 0 0 31
2005 Tiirklesme siirecine katkilarin1 degerlendirir.
Kiiltiir ve SB.7.3.5. Sehir incelemesi yoluyla, Tiirk kiiltiir, sanat ve
miras estetik anlayisindaki degisim ve siireklilige iliskin kanitlar 15 6 2 0 1 24
gosterir.
2018 SB.7.2.5. Osmanl kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina érnekler 1 0 0 0 0 1
verir.
) 2005 "SB..7.2'.1. G?rsel matefyaller ve verilerden yararlanarak 17 10 1 0 0 28
Insanlar, Tiirkiye’de niifusun dagilisinin neden ve sonuglarini tartisir.
yerler ve SB.7.3.1. Ornek incelemeler yoluyla gegmisten giiniimiize,
cevreler 2018 yerlesmeyi etkileyen faktoérler hakkinda ¢ikarimlarda 9 5 6 0 3 23

bulunur.

Toplam 71 31 11 0 4 117

Tablo 17 incelendiginde, 2005 yili 7. simif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras”
o0grenme alaninda mekdni algilama becerisine yer verilen kazanim sayisi 2 iken 2018 yilinda bu
beceri ile iliskili kazanim sayis1 1’e diismiistiir. 2005 ve 2018 yil “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
0grenme alaninda bu beceriye yer verilen kazanim sayisi her iki programda da 1'dir. 2005 yil
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“Gtig, Yonetim ve Toplum” 2018 yilinda “Etkin Vatandaslik” ve her iki programda bulunan “Birey ve
Toplum” “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” “Bilim, Teknoloji ve Toplum” “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alanlarinda mekdni algilama becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi goriilmistiir. 2005 yih
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda mekdni algilama becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik,
haber ve degerlendirme temalarinda toplam 83 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmisken 2018
O0gretim programinda ise toplam 34 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 18

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 4. Sinif Diizeyinde Harita Okuryazarligi Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

” 1

=
Ogrenme Alani/ 3 1) % g ; g %
villar Kazanimlar E = 2 5 En E '?g‘_
= o =
a
2005 f
Kiiltiir ve SB.4.2.4. Milli Miicadele kahramanlarinin
miras 2018 hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’nin 6nemini 2 1 0 0 0 3
kavrar.
2005 SB.4.3.8. Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur. 1 1 0 0 0 2
Insanlar, SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve cevresindeki yer sekilleri ve 4 5 2 0 0 11
yerler ve 2018 niifus 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
cevreler SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar 1 1 0 0 0 P
yapar.
SB.4.8.1. Diinya uzerlndee(z‘lzslf;cll ilkeler oldugunu fark 2 0 2 0 1 5
SB.4.8.2. Gorsel materyallerden yararlanarak cesitli
2005 toplumlarin giinliik yasamlarina iligkin ¢ikarimlarda
Kiiresel bulunur. 6 0 0 0 0 6
baglantilar SB.4.8.3. Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarinin
giinliik yasamlarin karsilastirir.
SB.4.7.1. Diinya tlizerindeki cesitli tilkeleri tanitir. 2 0 1 0 0 3
2018 SB.4.7.2. Tirkiye'nin komsular1 ve diger Tiirk
. . SN 3 0 0 0 0 3
Cumbhuriyetleri ile olan iliskilerini kavrar.
Toplam 21 8 5 0 1 33

Tablo 18 incelendiginde, 2005 y1l1 4.sinif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninda harita okuryazarligi becerisine ait kazanim bulunmamisken 2018 yilinda beceri ile
iliskili yer verilen kazanim sayis1 1’dir. 2005 yili “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda
harita okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili
kazanim sayist 2'ye cikmistir. 2005 yili “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda harita
okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayis1 3 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili
kazanim sayisi 2’ye diismistiir. 2005 y1h “Gii¢, Yénetim ve Toplum” “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal
Orgiitler” 2018 yiinda “Etkin Vatandashk” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum”
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” “Bilim, Teknoloji ve Toplum” &égrenme alanlarinda harita
okuryazarlig1 becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi goriilmustiir. 2005 yili sosyal bilgiler
dersi 68retim programinda harita okuryazarligi becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve
degerlendirme temalarinda toplam 13 tane beceri ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim
programinda ise toplam 22 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.
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Tablo 19

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 5. Sinif Diizeyinde Harita Okuryazarligi Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

)
E
— ] = = g
. 2 o = @ b= <
Ogrenme Alany/ Kazanimlar 4 = g < g =
Yillar 2 a = K - 5
= [ =
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)
a
SB.5.2.1. Cevresindeki ve lilkemizin ¢esitli yerlerindeki dogal
2005 . s R - 1 0 1 0 0 2
Kiiltiir ve varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir.
miras SB.5.2.1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve
2018 Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli 1 0 1 0 0 2
katkilarini fark eder.
SB.5.3.1. Tiirkiye'nin kabartma haritasi tizerinde, yasadig1
e - R 4 3 2 0 1 10
bolgenin yiizey sekillerini genel olarak tanir.
SB.5.3.2. Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine
PN . 5 0 1 0 0 6
2005 etkisini, giinliikk yasantisindan érnekler vererek agiklar.
SB.5.3.3. Yasadig1 bolgedeki insanlarin yogun olarak 8 0 1 0 0 9
yasadiklar yerlerle cografi 6zellikleri iliskilendirir.
SB.5.3.5. Yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile bolgenin cografi
P A . 1 1 0 0 0 2
insanlar, ozelliklerini iliskilendirir.
yerler ve SB.5.3.1. Haritalar iizerinde yasadig1 yer ve ¢evresinin 3 3 4 0 5 12
cevreler yeryiizi sekillerini genel olarak aciklar.
SB.5.3.2. Yasadigl cevrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine 2 0 1 0 0 3
etkisini, giinliik yasantisindan érnekler vererek agiklar.
2018 SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki dogal ozellikler ile
beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme iizerindeki etkilerine 1 0 1 0 0 2
ornekler verir.
SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin
. 1 1 1 0 1 4
olusum nedenlerini sorgular.
SB.5.4.1. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetleri fark eder.
SB.5.4.2. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetler ile cografi
Uretim ozellikleri iliskilendirir.
‘3 ’ 2005 SB.5.4.3. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlere iliskin 7 0 6 0 0 13
dagitim ve o
tiiketi meslekleri belirler.
uketim SB.5.4.4. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlerin tilke
ekonomisindeki yerini degerlendirir.
2018 -
SB.5.8.1. Diinya ¢ocuklarinin ortak yonlerini ve ilgi alanlarim 7 0 0 0 0 7
Kiiresel 2005 fark eder.
baglantilar SB.5.8.2. Ulkeler arasinda el;((;relgmlk alisveris oldugunu fark 13 0 0 0 0 13
2018 -
Toplam 54 5 19 0 4 85

Tablo 19 incelendiginde, 2005 ve 2018 yili 5.s1inif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras”
0grenme alaninda harita okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda da
1’dir. 2005 ve 2018 yih “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda harita okuryazarlig
becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda da 4’diir. 2005 yili “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” 6grenme alaninda harita okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi 4 iken 2018
yilinda bu beceri ile iliskili kazanimlara yer verilmemistir. 2005 y1h “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alaninda harita okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi 2 iken 2018 yilinda bu beceri
ile iliskili kazanima yer verilmemistir. 2005 yil1 “Gii¢, Yonetim ve Toplum” “Gruplar, Kurumlar ve
Sosyal Orgiitler” 2018 yilinda “Etkin Vatandaslik” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum”
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlarinda harita okuryazarligi becerisine ait kazanimlara
yer verilmedigi goriilmiistiir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 68retim programinda harita
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okuryazarligi becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 54
tane beceri ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 31 tane beceri
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ile iligkili tema tespit edilmistir.

Tablo 20

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 6. Sinif Diizeyinde Harita Okuryazarligi Becerisine Ait Beceri-Kazanim-

Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

Ogrenme Alan1/
Yillar

Kazanimlar

Gorsel

Bilgi

Etkinlik

Haber

Degerlendirme

Toplam

2005

Kiiltiir ve

SB.6.3.1. Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak,
Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin siyasal, ekonomik ve kiiltiirel
ozelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

SB.6.3.2. Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin kiiltiirel
ozellikleriyle yasadiklar yerlerin cografi 6zelliklerini
iliskilendirir.

SB.6.3.4. Ipek Yolu'nun toplumlar arasi siyasal, kiiltiirel ve
ekonomik iliskilerdeki roliinii fark eder.

SB.6.3.5. Gorsel ve yazili materyallerden yararlanarak
islamiyet’in ortaya cikisi ve yayilisini inceler.

SB.6.3.7. Dénemin devlet adamlari ve Tiirk biiyiiklerinin
hayatindan yararlanarak ilk Tiirk- islam devletlerinin siyasal,
sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

miras

2018

SB.6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi,
siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin
cikarimlarda bulunur.

SB.6.2.2. Islamiyet'in ortaya gikisini ve beraberinde getirdigi
degisimleri yorumlar.

SB.6.2.3. Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi,
sosyal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark
eder.

SB.6.2.4. Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme siirecini XI ve
XIIL. ylizyillar kapsaminda analiz eder.

SB.6.2.5. Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi,
kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki roliinii agiklar.

insanlar, yerler

2005
ve cevreler

SB.6.2.1. Farkh 6l¢eklerde ¢izilmis haritalardan yararlanarak
6lcek degistiginde haritanin degisen 6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

SB.6.2.2. Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin,
okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tanimlar.

21

SB.6.2.3. Diinyanin farkl dogal ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim 6zellikleri hakkinda
cikarimlarda bulunur.

SB.6.2.4. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak
Tiirkiye’de goriilen iklim tiirlerinin 6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

SB.6.2.5. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak
Tiirkiye’deki iklim tiplerinin dagilisinda, konumun ve
yeryiizii sekillerinin roliinii agiklar.

SB.6.2.7. Anadolu ve Mezopotamya’da yasamis ilk
uygarliklarin yerlesme ve ekonomik faaliyetleri ile sosyal
yapilari arasindaki etkilesimi fark eder.

2018

SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin,
okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tanimlar.

SB.6.3.2. Tiirkiye'nin temel fiziki cografya ozelliklerinden yer
sekillerini, iklim 6zelliklerini ve bitki ortiisiinti ilgili haritalar
uzerinde inceler.

12
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SB.6.3.3. Tiirkiye'nin temel beseri cografya o6zelliklerini ilgili

- . > : 8 0 7 0 0 15
haritalar lizerinde gosterir.
SB.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak iklim dzellikleri hakkinda 1 0 1 0 1 3
cikarimlarda bulunur.
SB.6.4.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini
Uretim, 2005 iliskilendirerek, bunlarin tilke ekonomisindeki yerini ve 3 0 3 0 2 8
dagitim ve Onemini degerlendirir.
tiiketim 2018 SB.6.5.1. Ulkemizin kayrllak.larly.la. ekonomik faaliyetlerini 1 0 0 0 0 1
iliskilendirir.
SB.6.5.1. Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada
niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri 4 0 1 0 1 6
2005 hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
SB.6.5.2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iligkilerini,
o . P 1 0 1 0 0 2
Kiiresel kaynaklar ve ihtiyaclar acisindan degerlendirir.
baslantilar S$B.6.7.1. Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu
5 devletlerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik 1 0 1 0 0 2
2018 iliskilerini analiz eder.
SB.6.7.3. Ulkemizin sahip oldugu siyasi, askeri, ekonomik ve
kiiltiirel 6zelliklere baglh olarak uluslararasi alanda tistlendigi 1 0 0 0 0 1
rolleri analiz eder.
Toplam 73 2 35 0 8 124
Tablo 20 incelendiginde, 2005 ve 2018 y1l1 6.s1nif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras”
0grenme alaninda harita okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda da
5’tir. 2005 yih “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda harita okuryazarligi becerisine yer
verilen kazanim sayis1 6 iken 2018 y1linda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 4’e diismiistiir. 2005
ve 2018 yih “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda harita okuryazarhg becerisine yer
verilen kazanim sayisi her iki programda da 1'dir. 2005 ve 2018 y1li “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alaninda harita okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda da 2’dir.
2005 y1il “Giig, Yonetim ve Toplum” 2018 yilinda “Etkin Vatandagslik” ve her iki programda bulunan
“Birey ve Toplum” “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlarinda harita okuryazarligi
becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi gorilmistiir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda harita okuryazarligi becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme
temalarinda toplam 56 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda
ise toplam 60 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.
Tablo 21
2005 ve 2018 Yil SBDOP’de 7. Sinif Diizeyinde Harita Okuryazarligi Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alanu lliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu
@
g
- x g = g
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SB.7.3.1. Tiirkiye Selguklular1 doneminde Tiirklerin siyasal
Kiiltiir miicadeleleri ve kiiltiirel faaliyetlerinin Anadolu'nun 7 0 1 0 0
mlilral; ve 2005 Tiirklesme siirecine katkilarini degerlendirir.
SB.7.3.2. Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti’'nin siyasi gii¢ 3 0 1 0 1
olarak ortaya cikisini etkileyen faktorleri agiklar.
SB.7.3.3.0smanl Devleti'nin fetih ve miicadelelerini,
Osmanli’da ticaretin ve denizlerin 6nemi agisindan 4 0 0 0 0 4
degerlendirir.
2018 SB.7.2.1. Osmanli Devleti'nin siyasi gii¢ olarak ortaya cikis 2 0 0 0 0

siirecini ve bu siireci etkileyen faktorleri aciklar.

a

o) 182 @



S. Kocal & Y. Gecit

SB.7.2.2. Osmanli Devleti'nin fetih siyasetini 6rnekler

. : 3 0 0 0 0 3
lizerinden analiz eder.
SB.7.2.3. Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanl
TR > . 2 0 0 0 0 2
Devleti'ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.
2005 "SB..7.2'.1. G?rsel matciryaller ve verilerden yararlanarak 1 0 0 0 0 1
insanlar Tiirkiye’de niifusun dagilisinin neden ve sonuglarini tartisir.
! SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen faktorlerden
yerler ve o Rt 1 0 0 0 0 1
hareketle Tiirkiye’'nin demografik 6zelliklerini yorumlar.
gevreler 2018 = . e
SB.7.3.3. Ornek incelemeler yoluyla go¢lin neden ve
1 0 0 0 0 1
sonuglarini tartisir.
Uretim, SB.7.5.2. Kaynaklarin, tiriinlerin ve ticaret yollarinin
dagitim ve 2005 devletlerin gelismesindeki 6nemine tarihten ve giintimiizden 4 0 2 0 0 6
tiiketim ornekler verir.
2018 -
- 2005 -
Bilim, teknoloji SB.7.4.2. Tiirk-islam medeniyetinde yetisen bilginlerin
ve toplum 2018 o . L 1 0 0 0 0 1
bilimsel gelisme stirecine katkilarini tartisir.
SB.7.7.1. 20. Yiizyilin bagsinda Osmanli Devleti ve Avrupa
Kiiresel 2005 iilkelerinin siyasf ve ekonomik yapisiyla I. Diinya Savasi'nin 6 0 0 0 0 6
baglantilar sebep ve sonuglarini iligkilendirir.
2018 -
Toplam 35 0 4 0 1 40

Tablo 21 incelendiginde, 2005 ve 2018 yil1 7.sinif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras”
0grenme alaninda harita okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda da
3’tiir. 2005 yili “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda harita okuryazarligi becerisine yer
verilen kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim say1 2’ye ¢ikmistir. 2005
yili “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda harita okuryazarligi becerisine yer verilen
kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanima rastlanmamistir. 2005 yili
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alaninda harita okuryazarligt becerisine yer verilen
kazanim sayis1 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanima rastlanmamistir. 2005 yil
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda harita okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi
1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanima rastlanmami. 2005 yili “Gii¢, Yénetim ve Toplum”
2018 yiinda “Etkin Vatandasghk” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum” 6grenme
alanlarinda harita okuryazarligi becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi gortlmistiir. 2005 yil1
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda harita okuryazarligi becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik,
haber ve degerlendirme temalarinda toplam 30 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmisken 2018
0gretim programinda ise toplam 10 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmigtir.

Tablo 22

2005 ve 2018 Yil1 SBDOP’de 4. Sinif Diizeyinde Gézlem Becerisine Ait Beceri-Kazanim-Ogrenme Alani
[liskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

%]
E
— X . = £
. ) — = 5 = =
Ogrel;n;le Alani/ Kazanimlar E = £ = § =
illar S = E = 5 e
pL=T)]
¥
a
2005 SB.4.3.6. Cevresinde gordiigl dogal ve beseri unsurlari ayirt 3 0 4 0 1 8
. eder.
Ins?nlar‘ SB.4.3.3. Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlari ayirt 0 0 1 0 0 1
cevreler 2018 eder.
¢ SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarini 5 1 2 0 0 8

gozlemleyerek bulgularini resimli grafiklere aktarir.
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SB.4.8.2. Gorsel materyallerden yararlanarak gesitli toplumlarin

) glinliik yagamlarina iligkin ¢ikarimlarda bulunur.
Kuz"esel 2005 SB.4.8.3. Kendisi ile baska bir toplumdaki yasitlarinin giinliik 1 0 5 0 0 16
baglantilar yasamlarini kargilastirir.
2018 -

Toplam 19 1 12 0 1 33

Tablo 22 incelendiginde, 2005 yili 4.sinif 6gretim programinda bulunan “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda gozlem becerisine yer verilen kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda bu
beceri ile iliskili kazanim sayis1 2’ye cikmistir. 2005 “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda
gobzlem becerisine yer verilen kazanim sayis1 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanima
rastlanmamustir. 2005 y1ili “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” “Giic, Yonetim ve Toplum” 2018
yilinda “Etkin Vatandagslik” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum” “Kiiltiir ve Miras”
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlarinda gézlem becerisine
ait kazanimlara yer verilmedigi goriilmiistiir. 2005 y1li sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
gobzlem becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 24 tane
beceri ile iliskili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 9 tane beceri ile
iligkili tema tespit edilmistir.

Tablo 23

2005 ve 2018 Yil1 SBDOP’de 5. Sinif Diizeyinde Gézlem Becerisine Ait Beceri-Kazanim-Ogrenme Alani
lliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

o
E
— =% — =) g
. ) — =) 5 = g
Ogrer;nllle Alami/ Kazanimlar E = g = § =
illar 2 2 = = = o
= [5) B
>80
o
a
2005 B
Kiiltiir ve SB.5.2.3. Ulkemizin gesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile
miras 2018 yasadig1 cevrenin kiiltiirel 6zelliklerini karsilastirarak bunlar 2 0 1 0 0 3
arasindaki benzer ve farkli unsurlar belirler.
SB.5.3.2. Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine
A . 5 0 3 1 0 9
. etkisini, giinliik yasantisindan drnekler vererek aciklar.
Insanlar, 2005 ——— — =
SB.5.3.4. Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami
yerler ve [ . N . 0 0 3 0 0 3
degistirme ve ondan yararlanma seKillerine kanitlar gosterir.
cevreler = PO r——— - -
SB.5.3.2. Yasadig1 cevrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine
2018 P . 1 2 0 0 0 3
etkisini, giinliik yasantisindan drnekler vererek aciklar.
Uretim, 2005 -
d.?gltl.m ve 2018 SB.5.5.1. Yasadig1 yerin ve gevresinin ekonomik faaliyetlerini 2 0 2 0 0 4
tiiketim analiz eder.

Toplam 10 2 9 1 0 22

Tablo 23 incelendiginde, 2005 y1l1 5.sinif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninda gézlem becerisine ait kazanima rastlanmamisken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili
kazanim sayis1 1’dir. 2005 yili “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda gézlem becerisine
yer verilen kazanim sayisi 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile iligkili kazanim sayis1 1’e diismiistiir.
2005 yili “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda gézlem becerisine ait kazanima yer
verilmemisken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 1'dir. 2005 y1ili “Gruplar, Kurumlar
ve Sosyal Orgiitler” “Giic, Yonetim ve Toplum” 2018 yilinda “Etkin Vatandashk” ve her iki programda
bulunan “Birey ve Toplum” “Bilim, Teknoloji ve Toplum” “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda
gozlem becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi gortilmistiir. 2005 yil1 sosyal bilgiler dersi
O0gretim programinda gozlem becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme
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temalarinda toplam 12 tane beceri ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda
ise toplam 10 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 24

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 6. Sinif Diizeyinde Gézlem Becerisine Ait Beceri-Kazanim-Ogrenme Alani
[liskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

o
E
— = =) g
. 9 o = 3 - <
Ogrer‘n(n;le Alani/ Kazanimlar g = s < § =
llar S A E‘ = 5 e
>80
o
a
S$B.6.3.8. Ornek incelemeler yoluyla kutlama ve
torenlerimizdeki uygulamalarin kiiltiiriimiizii olusturan
AR R s 1 0 1 0 0 2
unsurlarla iligkisini degisim ve siireklilik agisindan
Kiiltiir ve 2005 degerlendirir.
miras SB.6.3.9. Orta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-Iislam
devletlerinin Turk kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina 8 0 2 0 0 10
katkilarina kanitlar gosterir.
2018 -

Toplam 9 0 3 0 0 12

Tablo 24 incelendiginde, 2005 yili 6. sinif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras”
0grenme alaninda gdzlem becerisine yer verilen kazanim sayisi 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile
iligkili kazanima yer verilmemistir. 2005 yil “Giig, Yonetim ve Toplum” 2018 yilinda “Etkin
Vatandagshk” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum” “Bilim, Teknoloji ve Toplum” “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” “Insanlar, Yerler ve Cevreler” “Kiiresel Baglantilar” dgrenme alanlarinda
gozlem becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi goriilmiistiir. 2005 y1l1 sosyal bilgiler dersi
O0gretim programinda gozlem becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme
temalarinda toplam 12 tane beceri ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda
ise bu beceri ile iligkili temalara yer verilmedigi tespit edilmistir.

Tablo 25

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 7. Sinif Diizeyinde Gézlem Becerisine Ait Beceri-Kazanim-Ogrenme Alani
Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

%]
E
— ] ;_‘ =) g
A5 7 = = 1} -] =
Ogrenme Alamy/ Kazanimlar 4 = £ c g a
Yillar 3 /m = = = 3
= ) =
T
¥
a
Killtiir ve 2005 SB.7.3.5. $eh1r.1nccv3!e.me51 yg.luyla., 'l:urk ku.ltur, sanat ve estgtlk 5 0 2 0 0 7
) anlayisindaki degisim ve siireklilige iliskin kanitlar gosterir.
miras
2018 -
. SB.7.2.2. Tablo ve grafiklerden yararlanarak, iilkemiz 3 0 2 0 0 5
Insanlar, 2005 niifusunun dzellikleri ile ilgili verileri yorumlar.
yerler ve SB.7.2.5. Yerlesme ve seyahat dzgiirliigiinii agiklar. 2 0 1 0 0 3
cevreler 2018 i

Toplam 10 0 5 0 0 15

Tablo 25 incelendiginde, 2005 yili 7. Simif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras”
0grenme alaninda gdzlem becerisine yer verilen kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile
iliskili kazanima yer verilmemistir. 2005 yih “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda
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gozlem becerisine ait kazanim sayisi 2 iken 2018 yilinda bu beceriye ait kazanima
rastlanmamistir. 2005 yili “Gii¢, Yénetim ve Toplum” 2018 yilinda “Etkin Vatandaslik” ve her iki
programda bulunan “Birey ve Toplum” “Bilim, Teknoloji ve Toplum” “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda gézlem becerisi ile iliskili kazanimlara yer verilmedigi
gorilmustiir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda gdzlem becerisine ait gorsel,
bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 15 tane beceri ile iliskili tema tespit
edilmisken 2018 6gretim programinda ise bu beceri ile iligkili temalara yer verilmedigi tespit
edilmistir.

” o

Tablo 26

2005 ve 2018 Yilh SBDOP'de 4. Sinif Diizeyinde Konum Analizi Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

o
£
— ] =1 £
. 9 =t = 3 b= <
Ogrer‘n(rlrlnlea.:lam/ Kazanimlar g éﬁ E s 5 =
g 2 £ 3 g
oD
9
a
SB.4.3.1. Cesitli yontemlerle ¢cevresindeki herhangi bir 10 6 3 0 1 20
2005 nesnenin kendisine gére bulundugu yonii bulur.
SB.4.3.4. Cevresindeki bir yerin krokisini cizer. 4 2 1 0 1 8
insanlar, SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili 9 14 3 0 4 30
yerler ve cikarimlarda bulunur.
cevreler 2018 SB.4.3.2. Glinliik yasaminda ].<ulland1g1 mekanlarin krokisini 1 6 1 0 3 11
cizer.
SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve cevresindeki yer sekilleri ve niifus 1 1 0 0 0 2
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
SB.4.8.1. Diinya lizerinde cesitli iilkeler oldugunu fark eder. 1 0 1 0 1 3
SB.4.8.2. Gorsel materyallerden yararlanarak ¢esitli toplumlarin
2005 giinliik yasamlarina iliskin ¢ikarimlarda bulunur. 6 0 0 0 0 6
Kiiresel SB.4.8.3. Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarinin giinliik
baglantilar yasamlarim karsilastirir.
SB.4.7.1. Diinya tzerindeki cesitli tilkeleri tanitir. 2 4 0 0 0 6

2018 SB.4.7.2. Tirkiye'nin komsular1 ve diger Tiirk Cumhuriyetleri

ile olan iligkilerini kavrar. 0 ? 0 0 0 °

Toplam 34 42 9 0 10 95

Tablo 26 incelendiginde, 2005 yili 4. sinif 6gretim programinda bulunan “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda konum analizi becerisine yer verilen kazanim sayis1 2 iken 2018
yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 3’e cikmistir. 2005 y1l “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alaninda konum analizi becerisine yer verilen kazanim sayisi 3 iken 2018 yilinda bu beceri ile
iliskili kazanim sayis1 2’ye diismiistiir. 2005 yili “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” “Giic,
Yénetim ve Toplum” 2018 yilinda “Etkin Vatandagslik” ve her iki programda bulunan “Birey ve
Toplum” “Kiiltiir ve Miras” “Bilim, Teknoloji ve Toplum” “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme
alanlarinda konum analizi becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi goriilmiistiir. 2005 yil
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda konum analizi becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber
ve degerlendirme temalarinda toplam 37 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmisken 2018
Ogretim programinda ise toplam 58 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

a
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Tablo 27

2005 ve 2018 Yili SBDOP'de 5. Sinif Diizeyinde Konum Analizi Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

)
g
— 2 = £
. 9 o = b = 5
Ogrer;rll;lea?lanl/ Kazanimlar g éﬂ 5 i .i.=" =
g 2 £ 3 @
»an
3
(=]
Kiiresel 2005 SB.5.8.1. Diinya ¢ocuklarinin ortak yonlerini ve ilgi alanlarini 7 0 0 0 0 7
baglantilar fark eder.
5 2018 -

Toplam 7 0 0 0 0 0

Tablo 27 incelendiginde, 2005 yil1 5. sinif 6gretim programinda bulunan “Kiiresel Baglantilar”
o0grenme alaninda konum analizi becerisine yer verilen kazanim sayis1 1 iken 2018 yilinda bu
beceri ile iliskili kazanima rastlanmamistir. 2005 yili “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” “Giig,
Yénetim ve Toplum” 2018 yilinda “Etkin Vatandaslik” ve her iki programda bulunan “Birey ve
Toplum” “Kiiltiir ve Miras” “Insanlar, Yerler ve Cevreler” “Bilim, Teknoloji ve Toplum” “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlarinda konum analizi becerisine ait kazanimlara yer
verilmedigi goriilmiistiir. 2005 yil1 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda konum analizi
becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 7 tane beceri ile
iliskili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda ise bu beceri ile iliskili temalara yer
verilmedigi tespit edilmistir.

Tablo 28

2005 ve 2018 Yili SBDOP'de 6. Sinif Diizeyinde Konum Analizi Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

[
g
— 2 = g
;- ] - = 5 <
Ogrel;;:;fal:lam/ Kazanimlar E éﬁ E = § %_
S E = 3 £
o0
9
a
SB.6.2.1. Farkh 6lceklerde ¢izilmis haritalardan yararlanarak
Olcek degistiginde haritanin degisen 6zellikleri hakkinda 4 5 0 0 0 9
cikarimlarda bulunur.
. SB.6.2.2. Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin,
lns?nlar, 2005 okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tanimlar. > 10 4 0 0 19
y:‘r/rzrlgre SB.6.2.4. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak
§ Tiirkiye’de goriilen iklim tiirlerinin 6zellikleri hakkinda 6 7 0 0 0 13
cikarimlarda bulunur.
2018 S$B.6.3.1. Konum 1!.e 1lg111. k.avrafnlarl kullanarak kitalarin, 5 12 3 0 0 20
okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tanimlar.
SB.6.5.1. Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada
Kiiresel 2005 niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri 3 11 1 0 0 15
baglantilar hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
2018 -

Toplam 23 45 8 0 0 76

Tablo 28 incelendiginde, 2005 yih 6. sinif 6gretim programinda bulunan “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda konum analizi becerisine yer verilen kazanim sayis1 3 iken 2018
yilinda bu beceri ile iligkili kazanim sayisi 1’e diismiistiir. 2005 y1li “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
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alaninda konum analizi becerisine yer verilen kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile
iligkili kazanima yer verilmemistir. 2005 yili “Giig, Yonetim ve Toplum” 2018 yilinda “Etkin
Vatandaslik” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum” “Kiiltiir ve Miras” “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlarinda konum analizi becerisine ait
kazanimlara yer verilmedigi goriilmiistiir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
konum analizi becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 56
tane beceri ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 20 tane beceri
ile iligkili tema tespit edilmistir.

Tablo 29

2005 ve 2018 Yilh SBDOP’de 7. Sinif Diizeyinde Konum Analizi Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

)

E
— =% — =] g
o ) — - ° e~ =
Ogrenme Alan/ Kazanmimlar 2 = s = g =
Yillar 8 m = = - °
= ) =

80

)

a

Kiilti 2005 -
ilttir ve o

miras 2018 SB.7.2.1. Osmanl Devleti’'nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikis 0 1 1 0 0 2

siirecini ve bu siireci etkileyen faktérleri agiklar.
Toplam 0 1 1 0 0 2

Tablo 29 incelendiginde, 2005 yili 7. sinif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras”
o0grenme alaninda konum analizi becerisine ait kazanima rastlanmamisken 2018 yi1linda bu beceri
ile iligkili kazanim sayis1 1’e ¢ikmistir. 2005 yili “Giig, Yénetim ve Toplum” 2018 yilinda “Etkin
Vatandashk” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum” “Kiiltiir ve Miras” “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” Bilim, Teknoloji ve Toplum” “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alanlarinda konum analizi becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi gorilmiistiir. 2005 yil
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda konum analizi becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber
ve degerlendirme temalarina yer verilmedigi tespit edilmisken 2018 6gretim programinda ise
toplam 2 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 30

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 4. Sinif Diizeyinde Tablo, Grafik ve Diyagram Cizme ve Yorumlama
Becerisine Ait Beceri-Kazanim-Ogrenme Alan Iligkisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

[
g
— ] - g
. o = = 3 b= <
Ogrer‘n(rlrln;aa,:lam/ Kazanimlar g éﬁ E e § B
S E = 3 £
o0
%)
a
SB.4.1.2. Duygulari ve diisiinceleri arasindaki iliskiyi fark eder. 1 0 0 0 1 2
Birey ve 2005 SB.4.1.3. Farkh durumlara ait duygu ve diistincelerini ifade 2 1 0 1 4
toplum eder.
2018 -
insanlar, 2005 5"13.4.3.5. Cevresinde meydana.gel.en ha.va olaylarini 3 0 1 0 1 5
gozlemleyerek, bulgularini resimli grafiklere aktarir.
yerler ve SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarim
cevreler 2018 R Y 5 Y 5 0 2 0 2 9

gozlemleyerek bulgularini resimli grafiklere aktarir.
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SB.4.5.1. Cevresindeki teknolojik tirtinleri, kullanim alanlarina

2005 - 1 0 1 0 1 3
- gore smiflandirir.
Blll(lm’l . SB.4.4.1. Cevresindeki teknolojik tirtinleri, kullanim alanlarina 1 0 1 0 0 2
teknoloji ve gore siniflandirir.
toplum 2018 PP —— — —
SB.4.4.2. Teknolojik tiriinlerin gegmisteki ve bugiinkii
1 0 1 0 0 2
kullanimlarini karsilastirir.
L 2005 SB.4.4.3. Mevcut kaynaklarla ihtiyaclarini iligkilendirir. 1 0 1 0 0 2
Uretim, SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici
dagitim ve d 1 il 2 0 2 0 0 4
tiketim 2018 avranislar sergiler.
SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek bir biitge olusturur. 1 0 1 0 0 2
Toplam 18 0 10 0 6 35

Tablo 30 incelendiginde, 2005 yili 4. sinif 6gretim programinda bulunan “Birey ve Toplum”
o0grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine yer verilen kazanim
sayis1 2 iken 2018 yilinda bu beceri ile iligkili kazanima yer verilmemistir. 2005 ve 2018 yili
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” égrenme alaninda tablo, grafik ve diyagram cizme ve yorumlama
becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda da 1’dir. 2005 yili “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” 6grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine yer verilen
kazanim sayis1 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 2’ye cikmistir. 2005 yili
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram cizme ve yorumlama
becerisine yer verilen kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 2’ye
cikmustir. 2005 yih “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” “Giic, Yonetim ve Toplum” 2018 yilinda
“Etkin Vatandaslik” ve her iki programda bulunan “Kiiltiir ve Miras” “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alanlarinda tablo, grafik ve diyagram cizme ve yorumlama becerisine ait kazanimlara yer
verilmedigi gorilmistiir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda tablo, grafik ve
diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme
temalarinda toplam 15 tane beceri ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda
ise toplam 19 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 31

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 5. Sinif Diizeyinde Tablo, Grafik ve Diyagram Cizme ve Yorumlama
Becerisine Ait Beceri-Kazanim-Ogrenme Alan Iligkisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

o
E
— =% ,_ =) £
o ) — = 5 = g
(Y)gl;'enme Alam/ Kazamimlar E = = = § 2
illar 3 2 = = = o
= ) =
pL=T)]
9
a
SB.5.2.1. Cevresindeki ve lilkemizin ¢esitli yerlerindeki dogal 1 0 0 0 1 2
2005 varliklar ile tarihi mekanlar, nesneleri ve yapitlari tanir.
L SB.5.2.6. Atatiirk inkilaplariyla ilkelerini iliskilendirir. 1 0 0 0 1
Kl_lltur ve SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari,
miras . . 1 0 1 0 0 2
2018 nesneleri ve eserleri tanitir.

SB.5.2.5. Gunliik yagsamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi
gelisimini degerlendirir.

SB.5.4.1. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetleri fark eder.
SB.5.4.2. Yasadigl bolgedeki ekonomik faaliyetler ile cografi
L ozellikleri iliskilendirir.
Ur?tlm, 2005 SB.5.4.3. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlere iliskin 7 0 4 0 2 13
d“agm'm ve meslekleri belirler.
titketim SB.5.4.4. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlerin tilke
ekonomisindeki yerini degerlendirir.

2018 -
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Kiiresel 2005 SB.5.8.2. Ulkeler arasinda ekonomik aligveris oldugunu fark

. eder.
baglantilar 2018 N
2005 -
Etkin SB.5.6.3. Temel haklari vealz;lllk}llaai(larl kullanmanin 6nemini 1 0 1 0 0 2
vatandashk 2018 SB.5.6.4. Milll egemenlik ve bagimsizlik sembollerimizden 1 0 1 0 0 2

Bayragimiza ve Istiklal Marsina deger verir.

Toplam 16 0 10 0 5 31

Tablo 31 incelendiginde, 2005 ve 2018 y1l1 5. Sinif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras”
o0grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine yer verilen kazanim
sayisi her iki programda da 2'dir. 2005 yih “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda tablo,
grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine yer verilen kazanim sayisi 4 iken 2018 yilinda
bu beceriye ait kazanima yer verilmemistir. 2005 yili “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda
tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine yer verilen kazanim sayisi 1 iken 2018
yilinda bu beceriye ait kazanima yer verilmemistir. 2005 yili “Grup, Kurum ve Sosyal Orgiitler”
“Gii¢, Yonetim ve Toplum” 6grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama
becerisine ait kazanima yer verilmemisken bu 6grenme alaninin 2018 yilindaki yansimasi olan
“Etkin Vatandagslik” 6grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine
yer verilen kazanim sayis1 2'dir. 2005 yili “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” 2018 yil her iki
programda bulunan “Birey ve Toplum” “Insanlar, Yerler ve Cevreler” “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
o0grenme alanlarinda tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine ait kazanimlara yer
verilmedigi goriilmistiir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda tablo, grafik ve
diyagram c¢izme ve yorumlama becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme
temalarinda toplam 22 tane beceri ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda
ise toplam 9 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 32

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 6. Sinif Diizeyinde Tablo, Grafik ve Diyagram Cizme ve Yorumlama
Becerisine Ait Beceri-Kazanim-Ogrenme Alani Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

o
E
— =% ;_‘ =) g
. ) — = 5 = =
Ogrel;n;le Alami/ Kazamimlar E = = = § 2
illar 2 2 = = = o
= ) =
pL=Ti]
9
a
2005 -
Birey ve SB.6.1.1. Sosyal rollerin zaman icerisindeki degisimini inceler. 1 0 1 0 0 2
toplum 2018 SB.6.1.2. Sosyal, kiiltiirel ve tarihi baglarin toplumsal
LT Lo i . 1 0 1 0 0 2
birlikteligin olusmasindaki yerini ve roliinii analiz eder.
2005 -
SB.6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi,
siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iligkin ¢ikarimlarda 1 0 1 0 0 2
bulunur.
SB.6.2.2. Islamiyet’in ortaya ¢ikisini ve beraberinde getirdigi
Kiltiir ve yerin olaye s gerdisl 1 01 0 0 2
. 201 degisimleri yorumlar.
miras 018 SB.6.2.3. Tiirklerin islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi,
sosyal ve Kkiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark 1 0 1 0 0 2
eder.

SB.6.2.4. Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme stirecini XI ve XIII.
yluizyillar kapsaminda analiz eder.

a
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SB.6.2.4. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak
2005 Tiirkiye'de goriilen iklim tiirlerinin 6zellikleri hakkinda 6 0 3 0 1 10
cikarimlarda bulunur.

Insanlar, SB.6.3.2. Tiirkiye'nin temel fiziki cografya 6zelliklerinden yer
yerler ve sekillerini, iklim 6zelliklerini ve bitki ortiisiinii ilgili haritalar 3 0 0 0 1 4
gevreler 2018 uzerinde inceler.
SB.6.3.3. Tiirkiye'nin temel begeri cografya ozelliklerini ilgili
. L - . 1 0 1 0 0 2
haritalar lizerinde gosterir.
Bilim, 2005 SB.6.7.3. Tip alanindaki bulus ve gelismelerle insan hayati ve 1 0 0 0 0 1
teknoloji ve toplumsal dayanisma arasindaki iliskiyi fark eder.
toplum 2018 -
SB.6.4.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini
2005 iliskilendirerek, bunlarin iilke ekonomisindeki yerini ve 3 0 1 0 1 5
Uretim, o6nemini degerlendirir.
dagitim ve SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini
PR A . 1 0 0 0 0 1
tiiketim 2018 iligkilendirir.
SB.6.5.6. Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi kisilik
PR A Lo O T 1 0 1 0 0 2
ozelliklerini, becerileri ve egitim siirecini arastirir.
2005 SB.6.5.2. Ulkemizin c%lg.er ulkelerle olan ekopomlk 1.11.$k11er1n1, 2 0 1 0 2 5
kaynaklar ve ihtiyaclar acisindan degerlendirir.
S$B.6.7.1. Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu devletlerle
olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerini analiz 1 0 1 0 0 2
eder.
Kiiresel SB.6.7.2. Ulkemizin diger tilkelerle olan ekonomik iligkilerini
- . 1 0 1 0 0 2
baglantilar 2018 analiz eder.
SB.6.7.3. Ulkemizin sahip oldugu siyasi, askeri, ekonomik ve
kiltirel 6zelliklere bagl olarak uluslararasi alanda iistlendigi 2 0 1 0 0 3

rolleri analiz eder.

SB.6.7.4. Popiiler kiiltiiriin, kiltiiriimiiz tizerindeki etkilerini
1 0 1 0 0 2
sorgular.

Toplam 29 0 17 0 5 51

Tablo 32 incelendiginde, 2005 yili 6. sinif 6gretim programinda bulunan “Birey ve Toplum”
o0grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram cizme ve yorumlama becerisine ait kazanima yer
verilmemisken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 2’dir. 2005 yili “Kiiltiir ve Miras”
o0grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine ait kazanima yer
verilmemigken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 4’tiir. 2005 yih “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine yer verilen
kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iligkili kazanim sayis1 2’ye ¢ikmistir. 2005 yili
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama
becerisine yer verilen kazanim sayis1 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanima yer
verilmemistir. 2005 yili “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram
cizme ve yorumlama becerisine yer verilen kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili
kazanim sayis1 2’ye ¢ikmistir. 2005 yih “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda tablo, grafik ve
diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine ait kazanim sayis1 1 iken 2018 yilinda bu beceriye ile
iliskili kazanim sayis1 4’tiir. 2005 yili” “Gii¢, Yonetim ve Toplum” 2018 yilinda “Etkin Vatandaslik”
o0grenme alanlarinda tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine ait kazanimlara yer
verilmedigi gorilmistiir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda tablo, grafik ve
diyagram c¢izme ve yorumlama becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme
temalarinda toplam 21 tane beceri ile iligkili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda
ise toplam 30 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.
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2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlanna Gére Hazirlanan
Ders Kitaplarindaki Cografya icerikli Becerilerin Karsilastinimasi

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 7. Sinif Diizeyinde Tablo, Grafik ve Diyagram Cizme ve Yorumlama
Becerisine Ait Beceri-Kazanim-Ogrenme Alani Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

o
E
—_— 2 = =
- ) - = b = 5
Ogrer;(rlr;lea?lam/ Kazanimlar :g é" 5 £ 5§ =
g 2 £ 3 €
80
o
a
2005 -
Birey ve SB.7.1.3. Medyanin sosyaltg:t%;sl;m ve etkilesimdeki roliinti 3 0 2 0 0 5
toplum 2018 — :
SB.7.1.4. Iletisim araglarindan yararlanirken haklarini kullanir
. L 2 0 2 0 0 4
ve sorumluluklarini yerine getirir.
2005 -
SB.7.2.1. Osmanl Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikis
L I . 2 0 2 0 0 4
siirecini ve bu siireci etkileyen faktorleri agiklar.
SB.7.2.2. Osmanli Devleti’nin fetih siyasetini 6rnekler
. . 2 0 2 0 0 4
lizerinden analiz eder.
Kl_lltur ve SB.7.2.3. Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanl 3 0 3 0 0 6
miras 2018 Devleti'ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.
SB.7.2.4. Osmanli Devleti'nde 1slahat hareketleri sonucu
ortaya ¢ikan kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik 5 0 5 0 0 10
degisim hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
SB.7.2.5. Osmanl kiltiir, sanat ve estetik anlayisina drnekler 1 0 1 0 0 5
verir.
2005 SB'7.'.2'2' Tablo"ve g.raﬁk.lfard.en. }./araljlan.arak, ilkemiz 9 0 4 0 2 15
niifusunun &ézellikleri ile ilgili verileri yorumlar.
insanlar, SB'7'3'1'. Orqek mcelen}‘eler yoluyla ge¢misten giiniimiize, 2 0 2 0 0 4
erler ve yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
yevreler 2018 SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen faktorlerden 11 0 5 0 0 16
¢ hareketle Tiirkiye'nin demografik 6zelliklerini yorumlar.
SB.7.3.3. Ornek incelemeler yoluyla géciin neden ve
1 0 1 0 0 2
sonuglarini tartisir.
2005 -
SB.7.4.1. Bilginin korunmasi, yayginlastiriimasi ve
o . g s 2 0 2 0 0 4
Bili aktarilmasinda degisim ve siirekliligi inceler.
1k1m,1 . SB.7.4.2. Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin 1 0 1 0 0 2
t‘; ;ll?n?ll ve 2018 bilimsel gelisme siirecine katkilarin tartisir.
P SB.7.4.3. XV-XX. ylizyllar arasinda Avrupa’da yasanan
gelismelerin giintimiiz bilimsel birikiminin olusmasina 2 0 1 0 0 3
etkisini analiz eder.
2005 -
Uretim, SB.7.5.2. Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve
- . a0 . 1 0 1 0 0 2
dagitim ve 2018 ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.
tiketim SB.7.5.6. Dijital teknolojilerin iiretim, dagitim ve tiiketim
- e 1ol ; . 1 0 1 0 0 2
aginda meydana getirdigi degisimleri analiz eder.
2005 -
Kiiresel SB.7.7.1. Tiirkiye'nin lyesi oldugu pluslararam kuruluslara 1 0 1 0 0 2
baslantilar 2018 ornekler verir.
& SB.7.7.2. Tiirkiye'nin iliskide oldugu ekonomik bolge ve
1 0 1 0 0 2
kuruluslari tanir.
2005 -
Etkin SB.7.6.1. D?m"okl.".asml.n ortaya. Slklsnll, gelisim evrelerini ve 3 0 3 0 0 6
giiniimiizde ifade ettigi anlamlari aciklar.
vatandashk 2018 — - -
SB.7.6.4.Demokrasinin uygulanma siireclerinde karsilasilan
. 1 0 1 0 0 2
sorunlari analiz eder.
Toplam 56 0 42 0 2 100

Tablo 33 incelendiginde, 2005 yili7. Sinif 68retim programinda bulunan
o0grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram cizme ve yorumlama becerisine ait kazanima yer

“Birey ve Toplum”
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verilmemisken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 2’dir. 2005 yilh “Kiiltiir ve Miras
O0grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram c¢izme ve yorumlama becerisine ait kazanima yer
verilmemisken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 5’tir. 2005 yih “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram c¢izme ve yorumlama becerisine yer verilen
kazanim sayis1 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 3’e ¢ikmistir. 2005 yili
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram cizme ve yorumlama
becerisine ait kazanima yer verilmemisken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 3’tiir.
2005 yili “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanminda tablo, grafik ve diyagram cizme ve
yorumlama becerisine yer verilmemisken 2018 yilinda bu beceriye ile iliskili kazanim sayis1 3’tir.
2005 yili “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram cizme ve yorumlama
becerisine yer verilmemisken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 2’dir. 2005 yili “Gtig,
Yénetim ve Toplum” 6grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine
ait kazanima yer verilmemisken bu 6grenme alaninin 2018 yilindaki yansimasi olan “Etkin
Vatandagslhik” 6grenme alaninda tablo, grafik ve diyagram cizme ve yorumlama becerisine yer
verilen kazanim sayis1 2’dir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda tablo, grafik ve
diyagram ¢izme ve yorumlama becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme
temalarinda toplam 15 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmisken 2018 6gretim programinda
ise toplam 82 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

”

Tablo 34

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 4. Sinif Diizeyinde Cevre Okuryazarligi Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

)
E
— ] = £
o ] - = 5 =1 5
Ogrer‘n(rlrlnlea.:lam/ Kazanimlar g éﬁ E = E) =
g 2 £ 3 £
I-T))
)
a
Birey ve 2005 SB.4.1.3. Farkh durumlara 21;3uygu ve distincelerini ifade 2 1 0 0 0 3
toplum 2018 N
SB.4.3.1. Cesitli yontemlerle ¢evresindeki herhangi bir 5 2 1 0 0 8
nesnenin kendisine gére bulundugu yonii bulur.
SB.4.3.6. Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlari ayirt 18 5 6 1 1 31
2005 eder.
SB.4.3.7. Efsane, destan, 6ykii, tiirkii ve siirlerden
yararlanarak yasadig1 yerin cografi 6zellikleri ile ilgili 2 2 4 0 0 8
insanlar cikarimlarda bulunur.
yerler Ve’ SB.4.3.8. Dogal afetler karsisinda hazirlikh olur. 3 5 0 0 0 8
cevreler SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili 4 8 0 0 2 14

¢ikarimlarda bulunur.

SB.4.3.3. Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlari ayirt
2018 eder.

SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve cevresindeki yer sekilleri ve niifus

ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. 3 4 5 0 0 12

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklari yapar. 8 7 4 0 1 20
SB.4.5.4. Teknolojik tiriinlerin hayatimizda ve ¢evremizde
yaptig1 degisiklikleri dikkate alarak gegmisle bugiinii 0 2 2 1 0 5
Bilim, 2005 karsilastirir.
teknoloji ve SB.4.5.6. Teknolojik iiriinleri kendisine, bagkalarina ve dogaya

o
N
-
N
o
wn1

toplum zarar vermeden Kullanir.

SB.4.4.2. Teknolojik iiriinlerin gegmisteki ve bugiinkii

2018 kullanimlarini karsilastirir.
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SB.4.4.5. Teknolojik iiriinleri kendisine, bagkalarina ve dogaya
zarar vermeden kullanir.

Uretim, SB.4.4.2. Ihtiyaglarindan hareket ederek insanlarin temel

dagitim ve 2005 ihtiyaclar1 hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. 4 3 4 2 0 13
titketim SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir. 1 5 4 0 0 10
Gruplar, 2005 SB.4.6.5. Okul yasamm.cla. gere{(h gc?rdugu egitsel-sosyal 1 3 1 0 0 5
kurumlar ve etkinlikler énerir.

sosyal orgiitler 2018 -

SB.4.7.2. Kamu hizmetlerinin yliriitilmesinde yerel

2005 yonetimlerin roliinii agiklar.

Giig, yonetim SB.4.7.3. Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine drnekler
ve toplum verir.
2018 -
SB.4.8.2. Gorsel materyallerden yararlanarak ¢esitli toplumlarin
giinliik yasamlarina iliskin ¢ikarimlarda bulunur. 0 4 0 0 10
. SB.4.8.3. Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarinin giinliitk
EUflf:sel 1 2005 yasamlarini kargilastirir.
aglantilar SB.4.8.4. Toplumlar arasinda ortak kutlanan ozel giinlere
p . 2 2 0 0 0 4
ornekler verir.
2018 -

Toplam 72 56 46 7 4 184

Tablo 34 incelendiginde, 2005 yili 4. sinif 6gretim programinda bulunan “Birey ve Toplum”
o0grenme alaninda cevre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda
bu beceriye ait kazanima yer verilmemistir. 2005 yili “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme
alaninda ¢evre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi 4 iken 2018 yilinda bu beceri
ile iligkili kazanim sayis1 5’e ¢ikmistir. 2005 ve 2018 yili “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme
alaninda her iki programda cevre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi 2'dir. 2005
yili “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda cevre okuryazarligi becerisine yer verilen
kazanim sayis1 1 iken 2018 yilinda bu beceriye ile iliskili kazanim sayis1 2’ye ¢cikmistir. 2005 y1li
“Grup, Kurum ve Sosyal Orgiitler” égrenme alaninda cevre okuryazarligi becerisine yer verilen
kazanim sayist 1 iken 2018 yilinda bu 6grenme alanina yer verilmedigi tespit edilmistir. “Giig,
Yénetim ve Toplum” 6grenme alaninda gevre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi 2
iken 2018 yilinda bu 6grenme alanina yer verilmedigi tespit edilmistir. 2005 yili “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alaninda ¢evre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi 3 iken
2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanima yer verilmemistir. 2005 2018 yili “Kiiltiir ve Miras”
0grenme alaninda cevre okuryazarligi becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi goriilmistiir.
2005 y1li sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda cevre okuryazarligi becerisine ait gorsel, bilgi,
etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 112 tane beceri ile iligkili tema tespit
edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 66 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 35

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 5. Sinif Diizeyinde Cevre Okuryazarlgi Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iligkisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

)
E
.. < = = = £
Ogrenme Alani/ % w g 2 = 8
Kazanimlar o & 2 =} .l: g-
Yillar © ] T g F
)
a
Kl'lltur ve 2005 SB.5.2.1. Ce'vresm.dAekl veAulkemlzm (;eslt.h yerlerindeki dogal 10 9 2 0 1 22
miras varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir.
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SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari,

2018 ) . 6 4 5 1 2 18
nesneleri ve eserleri tanitir.
SB.5.3.4. Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami
L S . . 10 3 4 1 0 18
degistirme ve ondan yararlanma sekillerine kanitlar gosterir.
SB.5.3.5. Yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile bolgenin cograft
Y .- 5 6 2 0 0 13
ozelliklerini iliskilendirir.
2005 SB.5.3.6. Kiiltiiriimiiziin s6zlii ve yazili 6gelerinden yola
¢ikarak, dogal afetlerin toplum hayati tizerine etkilerini 2 3 3 0 0 8
insanlar orneklendirir.
yerler ve SB.5.3.7. Yasadig1 bolgede goriilen dogal afetlerin zararlarini 4 6 2 0 0 12
cevreler artiran insan faaliyetlerini fark eder.
SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve gevresindeki dogal 6zellikler ile
beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme tizerindeki etkilerine 9 8 2 0 0 18
ornekler verir.
2018 SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afet.le.rm ve gevre sorunlarinin 13 13 2 0 0 28
olusum nedenlerini sorgular.
SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati lizerine etkilerini
) 2 0 2 2 1 7
orneklerle aciklar.
SB.5.4.1. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetleri fark eder.
SB.5.4.2. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetler ile cografi
ozellikleri iliskilendirir.
2005 SB.5.4.3. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlere iliskin 13 13 0 0 0 26
Uretim, meslekleri belirler.
dagitim ve SB.5.4.4. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlerin tilke
tiiketim ekonomisindeki yerini degerlendirir.
SB.5.5.1. Yasadig1 yerin ve gevresinin ekonomik faaliyetlerini 8 5 3 0 0 16
2018 analiz eder.
SB.5.5.2. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki ekonomik faaliyetlere
y . . 5 7 0 0 0 12
bagl olarak gelisen meslekleri tanir.
SB.5.6.1. Toplumun temel ihtiyaglariyla bu ihtiyaglara hizmet
eden kurumlar iligkilendirir. 3 2 2 0 0 7
Gruplar, 2005 SB.5.6.2. Kurumlarin insan yasamindaki yeri konusunda goris
kurumlar ve olusturur.
sosyal orgiitler SB.5.6.3. Sivil toplum kuruluslarini etkinlik alanlarina gore 3 2 1 0 0 6
siniflandirir.
2018 -
) 2005 SB.5.8.4. Cesitli ulkel?rde bulunar_l ortak miras ogelerine 8 8 1 0 0 17
Kiiresel ornekler verir.
baglantilar 2018 SB.5.7.4. Cesitli ulkel?rde bulunar_l ortak miras gelerine 5 4 2 0 0 11
ornekler verir.
Etkin 2005 .
vatandashik 2018 SB.5.6.1. Bireysel ve toplumsal ihtiyaglar ile bu ihtiyaglarin 1 1 0 0 0 2

karsilanmasi i¢cin hizmet veren kurumlari iligkilendirir.

Toplam 107 94 33 4 2 242

Tablo 35 incelendiginde, 2005 ve 2018 y1l1 5. sinif 6gretim programinda bulunan “Kiiltiir ve Miras”
0grenme alaninda cevre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda da
1’dir. 2005 yih “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda cevre okuryazarligi becerisine yer
verilen kazanim sayisi 5 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayisi 3’e diismiistiir. 2005
yili “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda cevre okuryazarligi becerisine yer verilen
kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda bu beceri ile iligkili kazanim sayis1 2’ye ¢cikmistir. 2005 yih
“Grup, Kurum ve Sosyal Orgiitler” égrenme alaninda cevre okuryazarligi becerisine yer verilen
kazanim sayisi 4 iken 2018 yilinda bu beceri ile iligkili kazanim sayis1 2°dir. “Gruplar, Kurumlar ve
Sosyal Orgiitler” 6grenme alaninda cevre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi 3 iken
bu 6grenme alaninin 2018 yilindaki yansimasi olan “Etkin Vatandaslik” 6grenme alaninda bu
beceri ile iliskili kazanim sayis1 1'dir. 2005 ve 2018 y1l1 “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda
cevre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda da 1’dir. 2005 yih
“Gii¢, Yonetim ve Toplum” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum” “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” 6grenme alaninda g¢evre okuryazarligi becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi
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gorilmiistiir. 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda ¢evre okuryazarligi becerisine
ait gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme temalarinda toplam 80 tane beceri ile iliskili tema
tespit edilmisken 2018 6gretim programinda ise toplam 71 tane beceri ile iligkili tema tespit

edilmistir.

Tablo 36

2005 ve 2018 Yili SBDOP'de 6. Sinif Diizeyinde Cevre Okuryazarligi Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan Iliskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

o
g
_— ] = g
. ) o— = a = 5
Ogrer‘n(rlrlllea./l-_\lam/ Kazanimlar :g %‘0 E = § =
S 2 T 3 £
b-To)
o
a
SB.6.2.3. Diinyanin farkl dogal ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim 6zellikleri hakkinda 14 9 1 0 0 24
cikarimlarda bulunur.
SB.6.2.4. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak
2005 Tiirkiye’de goriilen iklim tiirlerinin 6zellikleri hakkinda 4 3 0 0 0 7
cikarimlarda bulunur.
SB.6.2.5. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak
; Tiirkiye’deki iklim tiplerinin dagilisinda, konumun ve yeryiizii 6 6 0 0 0 12
Insanlar, Killerini linii acikl
yerler ve sekillerinin roliinii aciklar.
cevreler SB.6.3.2. Tiirkiye'nin temel fiziki cografya 6zelliklerinden yer
sekillerini, iklim 6zelliklerini ve bitki ortiisiinii ilgili haritalar 3 3 2 0 0 8
lizerinde inceler.
2018 SB.6.3.3. Tiirkiye nin temell. be§er1 cografyfa ozelliklerini ilgili 0 5 2 0 0 7
haritalar lizerinde gosterir.
SB.6.3.4. Diinyanin farkl dogal ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak iklim 6zellikleri hakkinda 9 4 0 0 0 13
¢ikarimlarda bulunur.
Bl teknoloi 2 SB.6.4.3. Bilimsel b Klarim k 11_ k
ve toplum .6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarini kullanara
2018 arastirma yapar. 0 > 0 0 0 >
SB.6.4.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini
iliskilendirerek, bunlarin iilke ekonomisindeki yerini ve 8 8 5 1 0 22
6nemini degerlendirir.
2005 SB.6.4.2. Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak, 1 2 0 0 0 3
yatirim ve pazarlama proje onerileri tasarlar.
Uretim, SB.6.4.4. Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan
- o 7 5 4 3 0 19
dagitim ve yasamina etkilerini tartisir.
tiiketim SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini
T, L 5 6 2 0 0 13
iliskilendirir.
SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canl
2018 yasamina etkilerini analiz eder. 8 8 > 0 0 21
SB.6.5.3. Tiirkiye'nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak 1 1 2 0 0 3
yatirim ve pazarlama proje onerileri hazirlar.
SB.6.5.1. Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada
niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri 4 10 0 0 0 14
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
Kiiresel 2005 —
baglantilar SB.6.5.4. Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve gevre
sorunlarinda dayanisma ve is birligi icinde olmasinin 6nemini 0 1 0 1 0 2
fark eder.
2018 -
Toplam 70 76 23 5 0 173

Tablo 36 incelendiginde, 2005 ve 2018 y1l1 6. sinif 6gretim programinda bulunan “Insanlar, Yerler
ve Cevreler” 6grenme alaninda cevre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki
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programda da 3 tanedir. 2005 yili “Bilim, Teknoloji ve Toplum” O6grenme alaninda cevre
okuryazarligi becerisine ait kazanima yer verilmemisken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim
sayisi 1'dir. 2005 ve 2018 yih “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda cevre okuryazarhgi
becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki programda da 3 tanedir. 2005 yili “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alaninda ¢evre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi 2 iken
2018 yilinda bu beceriye ait kazanima yer verilmemistir. 2005 y1l “Gii¢, Yénetim ve Toplum” 2018
yili “Etkin Vatandaslik” ve her iki programda bulunan “Birey ve Toplum” “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alanlarinda gevre okuryazarligi becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi goriilmiistiir.2005 yili
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda ¢evre okuryazarligi becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik,
haber ve degerlendirme temalarinda toplam 105 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmisken
2018 6gretim programinda ise toplam 72 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

Tablo 37

2005 ve 2018 Yili SBDOP’de 7. Sinif Diizeyinde Cevre Okuryazarlgi Becerisine Ait Beceri-Kazanim-
Ogrenme Alan [liskisi ve Beceriye Kitapta Yer Verilme Durumu

o
£
— 2 =1 g
. 9 =t = 3 b= <
Ogrel‘l(nllle Alani/ Kazanimlar g = E = § =
llar 3 m = = = 8
oD
9
a
SB.7.2.1. Gorsel materyaller ve verilerden yararlanarak
I . 9 11 8 1 0 0 20
2005 Tiirkiye’de niifusun dagilisinin neden ve sonuglarini tartigir.
SB.7.2.4. Ornek incelemeler yoluyla gé¢iin neden ve 2 2 0 0 0 4
i lar _ sonuglarini tartisir.
nselm ar, SB.7.3.1. Ornek incelemeler yoluyla ge¢misten giiniimiize, 7 4 0 0 0 11
Z:;rili;e yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
2018 SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen faktérlerden 3 3 0 0 0 6
hareketle Tiirkiye’'nin demografik ézelliklerini yorumlar.
SB.7.3.3. Ornek incelemeler yoluyla gogiin neden ve
5 2 2 0 0 9
sonuglarini tartigir.
SB.7.5.1. Uretimde ve yonetimde topragin énemini tarihten
- 2 1 2 0 0 5
orneklerle agiklar.
Uretim, SB.7.5.3. Tarihten ve giiniimiizden érnekler vererek iiretim
dagitim ve 2005 teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata 4 3 0 0 0 7
tiiketim etkilerini degerlendirir.
SB.7.5.4. Vakiflarin calismalarina ve sosyal yasamdaki roliine
. . N . 0 1 0 0 0 1
tarihten ve giiniimiizden 6rnekler verir.
SB.7.5.1. Uretimde ve yénetimde topragin énemini gecmisten
I N 2 4 3 0 0 9
ve giinlimiizden orneklerle agiklar.
2018 SB.7.5.2. Uretm.l teknolousm.dek_l gellsvmelerlr_l §osyal ve 3 3 0 0 0 6
ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.
SB.7.5.3. Kurumlarin ve sivil toplum kuruluslarinin
- A . 0 1 1 0 0 2
calismalarina ve sosyal yasamdaki rollerine drnekler verir.
SB.7.6.4. Siyasi partilerin, sivil toplum 6rgiitlerinin, medyanin
Giig, yonetim 2005 ve bireylerin, giindemi ve yonetimin karar alma stireclerini ne 0 0 1 2 0 3
ve toplum sekilde etkiledigini 6rnekler iizerinden tartisir.
2018 -
SB.7.7.2. Kiiresel sorunlarla uluslararasi kuruluslarin kurulus
N, . 6 8 7 5 1 27
amaclarini iliskilendirir.
Kii SB.7.7.3. Kiiresel sorunlarin ¢éziimlerinin yagama
liresel - . . “
- 2005 gecirilmesinde kigisel sorumlulugunu fark eder.
baglantilar

SB.7.7.4. Diisiince, sanat ve edebiyat tiriinlerinin, dogal 5 0 3 0 0 8
varliklarin ve tarihi cevrelerin ortak miras 6gesi olarak
yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varir.
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SB.7.7.4. Arkadasﬂlarlyla .bl.rll.l.<te kurgsel _sot:u_nlarln ¢6ziimiine 12 11 3 0 2 28
yonelik fikir onerileri gelistirir.
Toplam 62 51 23 7 3 146

2018

Tablo 37 incelendiginde, 2005 yili 7. sinif 6gretim programinda bulunan “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda ¢evre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi 2 iken 2018
yilinda bu beceri ile iligkili kazanim sayis1 3’e ¢ikmustir. 2005 ve 2018 yih “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” 6grenme alaninda cevre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi her iki
programda da 2 tanedir. 2005 yili “Gtig, Yénetim ve Toplum” 6grenme alaninda ¢evre okuryazarligi
becerisine yer verilen kazanim sayisi 1 iken 2018 yilinda bu 6grenme alaninin yansimasi olan
“Etkin Vatandaslik” 6grenme alaninda bu beceri ile iligkili kazanima yer verilmemistir. 2005 yili
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda ¢evre okuryazarligi becerisine yer verilen kazanim sayisi
3 iken 2018 yilinda bu beceri ile iliskili kazanim sayis1 1’e diismistiir. 2005 2018 yili her iki
programda bulunan “Birey ve Toplum” “Kiiltiir ve Miras” “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme
alanlarinda ¢evre okuryazarligi becerisine ait kazanimlara yer verilmedigi goriilmustiir. 2005 yili
sosyal bilgiler dersi 68retim programinda cevre okuryazarligi becerisine ait gorsel, bilgi, etkinlik,
haber ve degerlendirme temalarinda toplam 75 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmisken 2018
0gretim programinda ise toplam 70 tane beceri ile iliskili tema tespit edilmistir.

TARTISMA VE SONUCLAR

Bu calisma ile, 2005 ve 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari1 dogrultusunda hazirlanan
sosyal bilgiler ders kitaplar1 cografya disiplini ile iliskili olan 9 beceri acisindan ele alinan temalar
baglaminda karsilastirmali olarak incelenmistir.

Degisim ve stirekliligi algilama becerisi dogrultusunda elde edilen arastirma sonucuna gore, 2005
yil1 ders kitabinda bu beceriye 4. sinifta en fazla, 7. sinifta ise en az yer verilirken 2018 y1l1 ders
kitabinda bu beceriye 5. sinifta en fazla, 6. sinifta ise en az yer verildigi tespit edilmistir. Her iki
O0gretim programinin ders kitaplarindaki temalarin toplami sinif diizeyi oranlar1 agisindan
incelendiginde bu beceriye 5. sinifta en fazla yer verildigi tespit edilmistir. Bu veriler sonucunda
degisim ve siirekliligi algilama becerisi her iki 6gretim programinin ders kitaplarinda ele alinan
temalar bakimindan biiyiik cogunlukla dengeli bir dagilim géstermektedir. Bu durum bu beceriye
verilen 6nemin ne denli biiylik oldugunu ifade etmektedir.

Celikkaya ve Kiirtimlioglu (2017) tarafindan yapilan calismada, 2005 yili 6gretim programina
gore hazirlanmis sosyal bilgiler ders kitaplarinda degisim ve siirekliligi algilama becerisine tim
siniflar diizeyinde bakildiginda sadece 7. sinifta yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuc ile
calisma kiyaslandiginda degisim ve siirekliligi algilama becerisine yalnizca 7. siifta degil diger
siif diizeylerinde de yer verildigi tespit edildiginden dolay1 bu sonug yapilan ¢alisma ile tutarlihik
gostermemektedir.

Altay (2020) tarafindan yapilan calismada degisim ve siirekliligi algilama becerisine sosyal
bilgiler ders kitaplarinda biiyiik 6lciide yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ yapilan
¢alisma ile tutarhhik gostermektedir. Clinkii 6grencilerin farkli donem ve mekanlarda nelerin
degisip degismedigini anlamalar1 ve gecmis-bugiin ve gelecek arasindaki iliskiyi kurabilmeleri i¢cin
degisim ve stirekliligi algilama becerisi her yas ve sinif diizeylerinde kazandirilmasi beklenen bir
beceridir. Bu baglamda 2005 yili ders kitaplarinda bu beceri tiim sinif diizeylerinde hemen hemen
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esit dagitilmistir. 2018 yilinda ise bu dagilimin 6. sinif diizeyinde yeterli nicelikte olmadig1 ancak
diger siif diizeylerinde dengeli bir dagilim goésterdigi tespit edilmistir.

Kanit kullanma becerisi dogrultusunda elde edilen arastirma sonucuna gore, 2005 yili ders
kitabinda bu beceriye 6. sinifta en fazla, 4. sinifta ise en az yer verilirken 2018 y1l1 ders kitabinda
ise bu beceriye 6. sinifta en fazla, 7. sinifta ise en az yer verildigi tespit edilmistir. Her iki yilin ders
kitaplarindaki temalarin toplami sinif diizeyi oranlari agisindan incelendiginde bu beceriye 6.
sinifta en fazla yer verildigi tespit edilmistir. Bu veriler sonucunda kanit kullanma becerisi her iki
0gretim programinin ders kitaplarinda ele alinan temalar bakimindan biiyiik cogunlukla dengeli
bir dagilim gostermektedir. Bu durum bu beceriye verilen 6nemi ifade etmektedir.

Celikkaya ve Boyraz (2018) tarafindan yapilan calismada, kanit kullanma becerisinin ders
kitaplarinda en az islenen becerilerden biri oldugu tespit edilmistir. Ayrica 2005 sosyal bilgiler
ders kitaplarinda kanit temelli 6grenmenin en az 6. sinif diizeyinde islendigi sonucuna
ulasilmistir. Altay (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ayni sonuclara ulasmistir. Bu sonuglar,
yapilan calisma ile tutarlilik gostermemektedir. Ciinkii ele alinan ¢alismada kanit kullanma
becerisine yalnizca 6. sinifta degil tiim simif diizeylerinde yer verildigi tespit edilmistir. Ogrenciler
kanit kullanma becerisi ile sinif ortaminda birinci ve ikinci el kanitlarla tanisma firsati buldugu
icin 6grenci gelisimi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle tiim sinif diizeylerinde verilmesi gereken bir
beceridir.

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi dogrultusunda elde edilen arastirma sonucuna goére, 2005
yil1 ders kitabinda bu beceriye 6. sinifta en fazla, 5. sinifta ise en az yer verilirken 2018 y1il1 ders
kitabinda bu beceriye 6. sinifta en fazla, 5. sinifta ise en az yer verildigi tespit edilmistir. Her iki
O0gretim programinin ders Kkitaplarindaki temalarin toplami sinif diizeyi oranlar1 acisindan
incelendiginde bu beceriye 6. sinifta en fazla yer verildigi tespit edilmistir. Bu veriler sonucunda
zaman ve kronolojiyi algilama becerisi her iki 6gretim programinin ders kitaplarinda ele alinan
temalar bakimindan biiyiik ¢ogunlukla dengeli bir dagilim gostermemektedir. Bu durum bu
beceriye oOzellikle her iki yilin 5. sinif ders kitaplarinda yeterince énem verilmedigini ortaya
koymustur. Zaman kavrami soyut bir kavram oldugundan 6grencilerin zihinlerinde yer edinmesi
icin kesintisiz bir siireci gerektirmektedir. Kronoloji ise bu kesintisiz siire¢ icerisinde 6grencilerin
meydana gelen olaylar1 daha iyi algilayip anlamlandirmalarini saglamaktadir. Bu nedenle zaman
ve kronolojiyi algilama becerisi de Ogrencilere her sinif diizeyinde kazandirilmasi gereken
becerilerden biridir. Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi 2005 ve 2018 y1l1 ders kitaplarinda
yas faktori dikkate alinmadan sinif diizeylerine dagitildig1 takdirde ¢ocuklarin anlamada giigliik
cekmesine ve yanlis 6grenmelere sebep olabilir. Bu baglamda 2005 ve 2018 yillar1 ders
kitaplarinda 5. sinif diizeylerinde bu beceriye 6nem verilmemis olmasi dikkat ¢ekicidir.

Celikkaya ve Kiriimliioglu (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 2005 yili programina gore
hazirlanmis sosyal bilgiler ders kitaplarinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine tiim siniflar
diizeyine bakildiginda yalnizca 7. sinifta yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug ile ¢alisma
kiyaslandiginda zaman ve kronolojiyi algilama becerisine yalmzca 7. sinifta degil diger simf
diizeylerinde de yer verildigi tespit edildiginden dolay1 sonu¢ yapilan calisma ile tutarhlk
gostermemektedir.

Altay (2020) tarafindan yapilan ¢calismada, 2018 y1li programina gore hazirlanmis sosyal bilgiler
7. sinif ders kitabinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin en sik islenen becerilerden biri
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oldugu tespit edilmistir. Bu sonug ile calisma kiyaslandiginda 2018 yil ders kitaplarinda zaman

ve kronolojiyi algilama becerisine en sik 6. sinifta yer verildigi tespit edildigi i¢in sonug yapilan
calisma ile tutarlilik géstermemektedir.

Mekdni algilama becerisi dogrultusunda elde edilen arastirma sonucuna gore, 2005 yili ders
kitabinda bu beceriye 5. sinifta en fazla, 6. sinifta ise en az yer verilirken 2018 y1l1 ders kitabinda
bu beceriye 4. sinifta en fazla, 7. sinifta ise en az yer verilmistir. Bu veriler sonucunda mekdni
algilama becerisi ele alinan temalar bakimindan 2005 yili ders kitaplarinda dengeli bir dagilim
gostermemisken 2018 yili ders kitaplarinda ise dagilimin daha dengeli bir sekilde yapildigi
gorilmistiir. Bu veriler sonucunda mekdni algilama becerisi ele alinan temalar bakimindan erken
yaslarda kazandirilmasi hedeflenen bir beceri olmasina ragmen 2005 yili ders kitabinda bu
beceriye 4. sinif diizeyinde yeterli 6nemin verilmedigi goriilmiistiir. 2018 y1l1 ders kitabinda ise 6.
ve 7. smif diizeyinde yeterince bu beceriye yeterli 6nem verilmedigi goriilmiistiir. Bu durum
somut islemler doneminden soyut islemler donemine geciste tarih ve cografya konularinin bu
beceri adi1 altinda Ogrenciler tarafindan anlamli bir sekilde 6grenilmesini olumsuz yonde
etkileyecektir. Bu nedenle mekdni algilama becerisinin tiim sif diizeylerinde 6grencilere
kazandirilmasi i¢in nitel ve nicel olarak artirilmali ve siniflara esit bir sekilde dagitilmalidir.

Celikkaya ve Kiriimliioglu (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 2005 yili programi
dogrultusunda hazirlanmis ders kitaplarinda mekdni algilama becerisine tiim sinif diizeylerinde
yer verildigi yalnizca beceriye 5. sinifta yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuc ile ¢calisma
kiyaslandiginda bu beceriye tiim sinif diizeylerinde yer verildigi en ytliksek diizeyde 5. sinifta, en
diistik diizeyde ise 4. sinifta yer verildigi tespit edildigi i¢cin sonug yapilan ¢alisma ile tutarlilik
gostermemektedir.

Harita okuryazarligi becerisi dogrultusunda elde edilen arastirma sonucuna gore, 2005 yili ders
kitabinda bu beceriye 6. sinifta en fazla, 4. sinifta ise en az yer verilirken 2018 y1l1 ders kitabinda
bu beceriye 6. sinifta en fazla, 7. sinifta ise en az yer verilmistir. Her iki 6gretim programinin ders
kitaplarindaki temalarin toplami sinif diizeyi oranlar1 agisindan incelendiginde bu beceriye en
fazla 6. sinifta yer verildigi tespit edilmistir. Bu veriler sonucunda harita okuryazarligi becerisi her
iki 6gretim programinin ders kitaplarinda ele alinan temalar bakimindan biiyiik ¢ogunlukla
dengeli bir dagihim gostermemektedir. Bu beceriye 2005 yili ders kitabinda 4. simif diizeyinde,
2018 y1li ders kitabinda ise 7. sinif diizeyinde yeterince 6nem verilmedigi gériilmektedir. Harita
okuryazarligi becerisi 6grencilerin yasadiklar1 mekani algilamalar1 ve anlamalarini saglayarak
ayni zamanda mekan-olay arasindaki iliski dogrultusunda baglanti kurabilmeleri bakimindan
Onemi bir hayli biiyiiktiir. Bu nedenle her iki 6gretim programiyla hazirlanmis ders kitaplarinda
bu beceriye yeterli 6nemin verilmesi gerekmektedir.

Orug ve Liman (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, sosyal bilgiler ders kitaplarinda haritalara az
yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug yapilan ¢alisma ile tutarlilik gostermemektedir.
Cinkii bu c¢alismada sosyal bilgiler ders kitaplarinda harita okuryazarligi becerisinin
kazandirilmasina yonelik “gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme” temalarinin da yer aldig1
gorilmistir.

Celikkaya ve Kiiriimoglu (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, 4. ve 5. sinif diizeylerinde bu
beceriye yonelik verilen temalar agisindan inceleme yapildiginda haber temasina yer verilmedigi
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sonucuna ulasilmistir. Bu sonug yapilan calisma ile tutarlilik géstermektedir. Clinkii calismada
incelendiginde bu beceriye haber alt temasinda yer verilmedigi tespit edilmistir.

Altay (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, harita okuryazarligi becerilerine ders kitaplarinda
biiylik o6lciide yer verildigi tespit edilmistir. Bu beceriye en c¢ok ise 2018 yili programi
dogrultusunda hazirlanmis ders kitaplarinda 6. ve 7. sinif diizeylerinde yer verildigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuc yapilan calisma ile uyumluluk géstermektedir. Cografya disiplininin dagilis
ilkesini en iyi yansitan arag¢ haritalardir. Haritalar sayesinde 6grenciler goérsel 6grenmenin yani
sira kalici 6grenmelerde gerceklesmektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler ders kitaplarinda bu
beceriye yeterli 6nemin verilmesi hayati bir dneme sahiptir.

Pala (2022) tarafindan yapilan calismada, 2005 SBDOP’de tiim smif diizeylerinde harita
okuryazarlig becerisine yer verildigine 2018 SBDOP’de ise sadece 7. sinif diizeyinde bu beceriye
yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu sonug ele alinan ¢alisma ile kismen tutarlilik géstermektedir.
Clinkii harita okuryazarligi becerisine 2005 ve 2018 programlarinda tiim sinif diizeylerinde yer
verildigi ancak dengeli bir dagilim goéstermedigi tespit edilmistir. 2018 yilinda ise harita
okuryazarligi becerisine diger sinif diizeylerine gore en diisiik oranda 7. sinifta yer verildigi fakat
bu siif diizeyinde herhangi bir veriye ulasilmadigina dair bir sonug¢ elde edilmedigi tespit
edilmigtir.

Gézlem becerisi dogrultusunda elde edilen arastirma sonucuna goére, 2005 yili ders kitabinda bu
beceriye 4. sinifta en fazla, 5. ve 6. Siniflarda ise en az yer verilirken 2018 yili ders kitabinda bu
beceriye 5. sinifta en fazla yer verildigi 6. ve 7. smiflarda ise bu beceriye ait bir veriye
rastlanmadig1 goriilmistiir. Bu veriler sonucunda gozlem becerisi 2005 yili ders kitaplarinda ele
alinan temalar bakimindan biiyiik ¢ogunlukla dengeli bir dagilim gosterirken 2018 yili ders
kitaplarinda ise dengeli bir dagilim gostermemektedir. Ozellikle 6. ve 7. smif diizeylerinde
herhangi bir veriye rastlanmamis olmasi bu durumu agikc¢a ortaya koymakta ve bu beceriye daha
fazla 6nem verilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Aydemir ve Adamaz (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 2005 6gretim programindaki kazanim
ve etkinliklerde gézlem becerisine yeteri kadar yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
yapilan c¢alisma ile tutarlilik gostermektedir. G6zlem becerisi 6grencilerin yaparak ve yasayarak
ogrenmelerine firsat verdigi icin anlamli ve kalic1 6grenmeler saglar. Bu nedenle bu beceriye daha
fazla yer verilerek Ogrencilerin daha kolay bir sekilde 6grenmelerine olanak taninmasi
gerekmektedir.

Celikkaya ve Boyraz (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, gézlem becerisine ders kitaplarinda en
¢ok fotografta yer verilmis olup diger temalarda yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
yapilan calisma ile tutarlilik géstermemektedir. Clinkii az da olsa diger temalarda da géziem
becerisine yer verildigi tespit edilmistir.

Altay (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, 2018 programina gore hazirlanmis ders kitaplarinda
sosyal bilgiler 6gretiminde 6nemli bir beceri olan gézlem becerisinin az yer aldig1 tespit edilmistir.
Bu sonug yapilan ¢alisma ile tutarhlik gostermektedir. Gézlem becerisi 6grencilerin yasadiklari
cevrede yer alan dogal ve beseri unsurlarin farkina varmalarini ve bu unsurlar arasinda iliski
kurarak dogrudan 6grenmelerini saglayan bir beceridir. Bu nedenle gézlem becerisinin sosyal
bilgiler ders kitaplarinda gereken o6nemin verilmesi ve siniflara esit diizeyde dagitilmasi
gerekmektedir.
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Konum analizi becerisi dogrultusunda elde edilen arastirma sonucuna gore, 2005 yili ders
kitabinda bu beceriye 6.sinifta en fazla, 4. ve 5. siniflarda ise en az yer verilirken 7. sinifta bu
beceriye ait herhangi bir veriye rastlanmadigi goriilmiistiir. 2018 yil1 ders kitabinda bu beceriye
4. sinifta en fazla, 7. sinifta ise en az yer verilirken 5. sinif diizeyinde bu beceriye ait bir veriye
rastlanmadigl gorilmiistir. Bu veriler sonucunda konum analizi becerisi 2005 yili ders
kitaplarinda ele alinan temalar bakimindan biiyiik cogunlukla dengeli bir dagilim gosterirken 7.
sinif diizeyinde ise herhangi bir veriye yer verilmemis olmasi bu sinif diizeyinde konum analizi
becerisinin eksik kaldigini ve bu beceriye daha fazla 6nem verilmesi gerektigini ifade etmektedir.
2018 y1h ders kitaplarinda ise konum analizi becerisi dengeli bir dagilim gostermemekte olup
ozellikle 5. sinif diizeyinde herhangi bir veriye yer verilmemis olmasi bu becerinin eksik kaldigim
ve beceriye daha fazla 6nem verilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Altay (2020) tarafindan yapilan calismada, 2018 programi dogrultusunda hazirlanan 5. sinmif
diizeyindeki ders kitabinda konum analizi becerisine cok az yer yer verildigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug yapilan calisma ile tutarlilik gostermemektedir. Ciinkii ele alinan ¢calismada
5. siif diizeyinde konum analizi becerisine ait herhangi bir veriye rastlanmadig tespit edilmistir.
Bunun nedeni yapilan her iki ¢alismada kullanilan sosyal bilgiler ders kitaplari farkli oldugundan
dolay1 farkli sonuglar ortaya c¢iktig1 diistiniilmektedir. Sonug itibariyle konum analizi becerisi
o0grencinin nerede oldugu nicin orada oldugunu anlamasi agisindan hayati bir 6neme sahip
beceridir. Ancak her iki 6gretim programi dogrultusunda hazirlanmis ders kitaplarinda bu
beceriye yeterli 6nem verilmedigi tespit edilmistir.

Tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama becerisi dogrultusunda elde edilen arastirma
sonucuna gore, 2005 yili ders kitabinda bu beceriye 5. sinifta en fazla, 4. sinifta ise en az yer
verilirken 2018 yili ders kitabinda bu beceriye 7. sinifta en fazla, 5. sinifta ise en az yer verilmistir.
Bu veriler sonucunda tablo, grafik, diyagram cizme ve yorumlama becerisi 2005 yili ders
kitaplarinda ele alinan temalar bakimindan dengeli bir dagilim gosterirken 2018 yili ders
kitaplarinda ise dengeli bir dagilim gostermemektedir. Bu durum beceriye verilmesi gereken
onemin ne denli fazla oldugunu ifade etmektedir.

Hayta (2022) tarafindan yapilan calismada, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama
becerisinin 7. siif diizeyinde (4) defa yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Ele alinan calisma ile
kiyaslandiginda ise bu beceriye ait etkinlik temasinda 7. sinif diizeyinde (37) defa yer verildigi
tespit edilmistir. Bu sonuc ile yapilan ¢alisma sonucu tutarhilik géstermemektedir. Bu durumun
sebebi ele alinan ¢alismanin diger c¢alismalara goére daha kapsamli olmasindan kaynaklandigi
tespit edilmistir. Tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama becerisi 6grencilerin verileri biitiin
sekilde gormelerini ve bu veriler lizerinden sonuglar ¢ikarmalarini saglayan bir beceridir. Bu
nedenle 6zellikle 2018 programiyla hazirlanmis ders kitaplarinda bu beceriye verilen 6nemin
artirilarak siniflara daha dengeli bir sekilde dagitilmasi gerekmektedir.

Cevre okuryazarligi becerisi dogrultusunda elde edilen arastirma sonucuna gore, 2005 yili ders
kitabinda bu beceriye 4. sinifta en fazla, 7. sinifta ise en az yer verilirken 2018 y1l1 ders kitabinda
bu beceriye 6. sinifta en fazla, 4. sinifta ise en az yer verilmistir. Elde edilen veriler sonucunda
cevre okuryazarligi becerisinin 2005 ve 2018 y1l1 ders kitaplarinda ele alinan temalar bakimindan
dengeli bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
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Oztiirk ve Zaimoglu Oztiirk (2016) tarafindan yapilan calismada, 2005 yili 6gretim programinda
yer alan kazanimlarda ¢evre egitimi ile ilgili yapilan tespitler sonucunda %21.7’lik oranile en fazla
bu beceriye yer verilen sinif diizeyinin 5. sinif oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug yapilan
calisma ile tutarlilik gostermemektedir. Ciinki ele alinan ¢calismada cevre egitimi ile ilgili icerige
en fazla yer veren sinif diizeyinin %30’luk oran ile 4. sinif diizeyi oldugu tespit edilmistir. Farkli
sonuglar ortaya cikmis olsa da herkesin dncelikli amaci yasadiklar1 ¢evreyi korumak icin
sorumluluk kazanmalarini saglayarak cevre bilincinin gelistirilmesi oldukca 6nemlidir.

Demir (2022) tarafindan yapilan calismada, ¢cevreye ve cevresel sorunlara odaklanan en ¢ok konu
ve kazanimin bulundugu sinif diizeyinin 4. sinif oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ yapilan
calisma ile tutarhilik gostermemektedir. Ciinkii ele alinan c¢alismada cevre okuryazarligi
becerisinin en ¢ok ele alindig1 sinif diizeyinin 6. sinif diizeyi oldugu tespit edilmistir. Bunun nedeni
yapilan her iki calismada kullanilan sosyal bilgiler ders kitaplar1 farkli oldugundan dolay1 farkl
sonuglar ortaya ciktig1 diistiniilmektedir. Cevre okuryazarligi becerisi cevremizde ve diinyamizda
ortaya cikan sorunlardan hareketle ortaya ¢ikmis bir beceridir. Dolayisiyla tiim sinif diizeylerinde
ele alinmasi 6grencilerin kiiciik yaslardan itibaren cevreye karsi duyarlilik kazanmalar acisindan
hayati 6neme sahiptir.

Pala (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, cevre okuryazarligi becerisinin 2005 ve 2018 SBDOP
kazanimlarina gore dagilimina bakildiginda her iki programda da tiim smif diizeylerinde bu
beceriye yer verildigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonug¢ yapilan c¢alisma ile tutarhilik
gostermektedir. Cevre okuryazarligi becerisi bireylerin cevresinde meydana gelen olaylar1 anlama
ve cevresinde ortaya cikan sorunlari ¢ézme yeterliligini kazandirma acisindan onemli bir
beceridir. Bu nedenle her iki 6gretim programiyla hazirlanmis ders kitaplarinda bu becerinin
dengeli bir dagilim goésterdigi tespit edilmistir.

2005 ve 2018 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmis 4,5,6,7. sinif ders
kitaplarinin “gérsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme” temalar1 toplaminin cografya ile iliskili
beceriler baglaminda sinif diizeylerine yansimasinin oran olarak dagilimi dogrultusunda elde
edilen arastirma sonuglar1 asagidaki gibidir:

2005 yili 4. simif diizeyinde “gérsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme” temalar1 toplamina ders
kitaplarinda sirasiyla en fazla yer verilen beceriler; degisim ve siirekliligi algilama becerisi %30,
kanit kullanma becerisi %23, ¢evre okuryazarhigi %17, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
%13, konum analizi %6, gézlem %4 mekani algilama becerisi %3, harita okuryazarhigi becerisi
%2, tablo, grafik, diyagram c¢izme ve yorumlama %?2 seklindedir.

2018 yili 4. simif diizeyinde “gérsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme” temalar1 toplamina ders
kitaplarinda sirasiyla en fazla yer verilen beceriler; degisim ve stirekliligi algilama becerisi %27,
kanit kullanma becerisi %24, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi %12, mekani algilama
becerisi %11, cevre okuryazarligli %10, konum analizi %9, harita okuryazarlig becerisi %3, tablo,
grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama %3, gézlem %1 seklindedir.

2005 y1h 5. sinif diizeyinde “gdrsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme” temalar: toplamina ders
kitaplarinda sirasiyla en fazla yer verilen beceriler; kanit kullanma becerisi %33, degisim ve
surekliligi algilama becerisi %28, mekani algilama becerisi %12, ¢cevre okuryazarligi %11, harita
okuryazarligl becerisi %7, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi %3, tablo, grafik, diyagram
cizme ve yorumlama %3, gozlem %?2, konum analizi %1 seklindedir.
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2018 y1li 5. sinif diizeyinde “gdrsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme” temalar: toplamina ders
kitaplarinda sirasiyla en fazla yer verilen beceriler; degisim ve stirekliligi algilama becerisi %43,
kanit kullanma becerisi %22, cevre okuryazarliglt %12, mekani algilama becerisi %12, harita
okuryazarligi becerisi %5, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi %3, gézlem %2, tablo, grafik,
diyagram ¢izme ve yorumlama %1, konum analizi %0 seklindedir.

2005 yili 6. simif duizeyinde “gérsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme” temalar1 toplamina ders
kitaplarinda sirasiyla en fazla yer verilen beceriler; kanit kullanma becerisi %26, degisim ve
stirekliligi algilama becerisi %25, cevre okuryazarligi %16, harita okuryazarhgl becerisi %9,
mekani algilama becerisi %6, gézlem %6, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama %5, zaman
ve kronolojiyi algilama becerisi %4, konum analizi %3 seklindedir.

2018 y1ili 6. simif duizeyinde “gérsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme” temalar1 toplamina ders
kitaplarinda sirasiyla en fazla yer verilen beceriler; zaman ve kronolojiyi algilama becerisi %20,
kanit kullanma becerisi %13, ¢evre okuryazarligl %12, degisim ve siirekliligi algilama becerisi
%11, harita okuryazarlig1 becerisi %10, mekan: algilama becerisi %6, tablo, grafik, diyagram
cizme ve yorumlama %5, konum analizi %3, gézlem %0 seklindedir.

2005 yili 7. simif diizeyinde “gérsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme” temalar1 toplamina ders
kitaplarinda sirasiyla en fazla yer verilen beceriler; kanit kullanma becerisi %30, mekani algilama
becerisi %15, ¢evre okuryazarligi %13, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi %9, harita
okuryazarlig1 becerisi %5, gozlem %3, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama %3, konum
analizi %0 seklindedir.

2018 y1ili 7. simif diizeyinde “gérsel, bilgi, etkinlik, haber, degerlendirme” temalar1 toplamina ders
kitaplarinda sirasiyla en fazla yer verilen beceriler; degisim ve stirekliligi algilama becerisi %36,
tablo, grafik, diyagram c¢izme ve yorumlama %16, kanit kullanma becerisi %14, cevre
okuryazarligi %14, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi %10, mekan1 algilama becerisi %7,
harita okuryazarlig1 becerisi %2, konum analizi %1, gézlem %0 seklindedir.

Becerilerin ders kitaplarina yansimalari genel olarak degerlendirildiginde 2005 ve 2018 yili tiim
sinif diizeylerinde en fazla degisim ve siirekliligi algilama, kanit kullanma, ¢evre okuryazarligi ve
mekani algilama becerilerine yer verildigi; en az ise konum analizi, gézlem ve tablo, grafik,
diyagram cizme ve yorumlama becerilerine yer verildigi tespit edilmistir. Bu agidan bakildiginda
her iki yilin ders kitaplarinda programlarda meydana gelen giincellemelere ragmen ayni
becerilere agirlik verilerek ders kitaplarinin hazirlandig tespit edilmistir. Bununla birlikte 2005
ve 2018 yili 6gretim programlarina gore hazirlanmis 4, 5, 6 ve 7.smnif sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer verilen cografya disiplini ile iligkili becerilerin dengeli bir sekilde dagilim
gostermedigi tespit edilmistir.

Aydemir (2017) tarafindan yapilan c¢alismada, ders kitaplarinda becerilere gelisiglizel yer
verildigi ve bu nedenle incelenen ders kitaplarinin yer verilen becerilerin tamamini kazandiracak
nitelikte olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug yapilan calisma ile tutarlilik gdstermektedir. Bu
baglamda bakildiginda bazi becerilere ¢ok fazla yer verilmis bazi becerilere ise az ya da hic yer
verilmedigi tespit edilmistir. Bu durum sosyal bilgiler ders kitaplar1 i¢in olumsuz bir durum olup
ogrencilerin gelisim donemi ihtiyaclar1 dikkate alinarak ders kitaplarinin nitelikli bir yapiya
kavusturulmasi bir zorunluluk géstermektedir.
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Oneriler

Bu arastirmanin bulgulari 1s181nda asagida belirtilen dneriler sunulabilir.

e Programda yer verilen cografya disiplini ile iliskili becerilerin yeniden gézden gecirilip eksik ve
yetersiz bir sekilde aktarilan ve 6grencilerin 6grenme siirecinde etkili oldugu diistintilen gézlem,
konum analizi, tablo, grafik, diyagram cizme ve yorumlama becerilerine sosyal bilgiler ders
kitaplarinda daha cok yer verilebilir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplarinda az yer verilen ve sinif diizeylerine dengeli bir dagilimin
yapilmadig1 harita okuryazarligl, mekani algilama, zaman ve kronolojiyi algilama becerileri
tekrardan gozden gegirilerek diizenlenebilir.

e Becerilerin dagilimi 6gretim programi ve ders kitaplarinda tiim sinif diizeylerinde standart bir
kriter dahilinde yapilarak bu becerilerin nasil gelistirilebilecegine yonelik agiklamalar yer
alabilir. Bununla birlikte ders kitaplarinda gorsel, bilgi, etkinlik, haber ve degerlendirme tema
boyutlarinda becerilerin kendi icerisinde dagilimi esit olacak sekilde yapilabilir.

e Ders kitaplarinda bulunan beceriler 6grenme alanlarina dengeli bir sekilde dagitilarak belirli bir
standarda uyulabilir.

e Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer verilen kazanim ve beceriler kisminin daha detayl
bir sekilde ele alinip igeriginin zenginlestirilerek bu kazanim ve becerilerin 6grencilere nasil
kazandirlacagina iliskin a¢iklamalar yer alabilir.

e Ele alinan calismaya programin deger ve kavram ogeleri de eklenerek cografya disiplininin tiim
boyutlariyla ele alinmasi 6nerilebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani1 Beyani

Bu arastirmada her iki yazarin katkisi ayni orandadir.

Catisma Beyani

Yazarlar uyumlu bir ¢alisma gostermis olup herhangi catisma s6z konusu degildir.
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Sosyal Bilgiler Dersi 5. Sinif Kazamimlarinin Deger ve Beceri iliskisi!

Value and Skill Relationships of Social Studies Lesson 5th Grade Acquisitions

Ozet

Sosyal Bilgiler; 6grenci seviyesine uygun hazirlanmis, sosyal bilimlerde yer alan disiplinlerden beslenen ve
hedefi toplumsal yasama fayda saglayacak donanimli ve etkin yurttaslar yetistirmek olan bir ilkogretim dersidir.
Sosyal bilgiler dersi bu amacini, kazanimlarla iliskilendirilmis olan degerler ve becerilerle yerine getirmektedir.
2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi [SBDOP], yalnizca égrenme alanlarim ve kazanimlar1 degil aym
zamanda degerler ve becerileri de vurgular. Bu durum temel alinarak gerceklestirilen arastirma, 2018 SBDOP
5. sinif seviyesinde yer alan kazanimlarin degerler ve beceriler ile olan iliskisini tespit etmeyi amaglamaktadir.
Calismada nitel arastirma modeli olan dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Veriler icerik analizi yoluyla
coziimlenmistir. Calisma kapsaminda ulagilan bulgulara gére SBDOP 5. sinif kazanimlarinin 11 farkh deger ve
beceriyi yansittifi goriilmektedir. Insanlar, Yerler ve Cevreler ve Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme
alanlarindaki ¢evre okuryazarlig, dijital okuryazarlik ve gozlem becerileri degerler ile kiyaslandiginda, daha
fazla kazanim ile baglantili oldugu belirlenmistir. Diger 6grenme alanlarinda yer alan degerler ve becerilerin,
kazanmimlarla eslestirilmesi bakimindan daha esit dagihim gésterdigi tespit edilmistir. Ayrica 2005 SBDOP’de yer
alan yaraticihk yetkinligi, 2018 SBDOP’de kazandirilmas1 amaglanan 27 beceri arasinda bulunmamasina
ragmen, giincel programda Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda yer almaktadir. Bu baglamda 2018 SBDOP’de
kazandirilmasi amaglanan beceriler icerisinde bulunmayan bu beceriye Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda
yer verilmesi programdaki geliskiyi ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Beceri, Deger, Kazanim, Ogretim programi, Sosyal bilgiler

Abstract

Social studies is a primary education course that is prepared in accordance with the level of the student, is fed
by the disciplines in the social sciences, and aims to raise well-equipped and effective citizens who will benefit
social life. The social studies course fulfills this purpose through the values and skills associated with the
learning acquisitions. The 2018 Social Studies Curriculum emphasizes not only learning areas and acquisitions
but also values and skills. Based on this situation, this study aims to purpose the relationship between the
acquisitions in the 5th grade level of the 2018 SSC and values and skills. Document analysis, which is a
qualitative research model, was preferred in the study. The data were analyzed through content analysis.
According to the findings of the study, it is seen that the 5th grade acquisitions of SBSP reflect 11 different values
and skills. Compared to values, environmental literacy, digital literacy, and observation skills in the learning
areas of People, Places, and Environments and Science, Technology, and Society are associated with more
acquisitions. It was determined that the values and skills in other learning areas were more evenly division is
in terms of matching the acquisitions. In addition, although the creativity skill in the 2005 SSC is not among the
27 skills aimed to be acquired in the 2018 SSC, it is included in the Global Connections learning area in the
current program. This situation reveals a contradiction in the 2018 SSC.

Keywords: Acquisition, Curriculum, Skill, Social studies, Value

111. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda 6zet bildiri olarak sunulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It can be said that Social Studies has a structure that incorporates different branches of science
and aims to convey many subjects by feeding on these branches of science. However, the
mentioned social sciences are not the only source of knowledge in the Social Studies course (Celik
ve Senel, 2022). The reason for this situation is that Social Studies is not limited to social sciences
in terms of achievements, content, values, and skills. As a matter of fact, the fact that Social Studies
is notlimited to social sciences, it is comprehensive, multidisciplinary, and its purpose has enabled
it to contain many values and skills (Dolmaz, 2017; Ozdemir ve Gokge, 2019). When the 2018
Social Studies Curriculum is check overed, it is seen that there are 18 values and 27 skills. In this
context, it can be stated that the acquisition of values and skills in Social Studies is among the main
objectives of the course and should be given importance (Kan, 2010; Tarhan, 2015; Yal¢in ve
Tural, 2023).

Although it is seen in the literature that the terms moral education or character education are
used instead of values education, they are different from each other, but today they are
intertwined (Keskin, 2008). In the report published by the Australian Curriculum Authority,
values education is described in two different ways. In one of the definitions, values education is
defined as all explicit and deliberate attempts to convey the targeted values, while in the other,
values education is defined more broadly as any explicit or implicit activity carried out to develop
individuals' knowledge and awareness of values in order to teach them how to behave individually
and as a member of society (Australian Government Department of Education, 2003).

In general, skill can be explained as the ability of individuals to do a job easily and successfully by
spending mental and physical effort (Glines ve Uygun, 2016). Within the framework of the concept
of skill, skill teaching can be explained as all activities and initiatives carried out in the teaching
process in order to provide individuals with the targeted skills. In addition, skills and skill teaching
have a dynamic structure. For this reason, in a developing and changing world, expectations from
individuals and the characteristics that individuals should have are constantly changing (Kaya,
2023).

Curricula, which have changed with the effect of the constructivist approach, no longer only
include transferring knowledge but also teaching values, skills, and concepts (Canbaba, 2020). In
addition, today, when it is easy to access information, the importance of teaching values and skills
has increased even more (Oner ve Kose, 2019). In this context, the Social Studies course has an
important role in teaching values and skills due to its structure and content (Ko¢oglu, 2018). The
values included in the Social Studies Curriculum are as follows: justice, giving importance to family
unity, independence, peace, scientificity, diligence, solidarity, sensitivity, honesty, aesthetics,
equality, freedom, respect, love, responsibility, thrift, patriotism, and helpfulness. The skills
included in the program are as follows: research, perceiving time, and chronology, environmental
literacy, drawing and interpreting tables, perception of change and continuity, empathy, financial
literacy, using Turkish correctly, beautifully, and effectively, entrepreneurship, observation,
critical thinking, map literacy, legal literacy, cooperation, recognizing stereotypes and prejudice,
political literacy, using evidence, decision making, communication, location analysis, self-control,
media literacy, perceiving space, digital literacy, problem solving, social participation, graphs, and
diagrams, innovative thinking.
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Method

Document analysis, one of the qualitative research methods, was preferred in order to examine
the documents discussed within the scope of the research in detail. Document analysis is the
systematic examination of documents related to the subject of the study through coding by
adhering to certain rules (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2020). The data
source for this study is the Social Studies Curriculum, which was published in 2018 and continues
to be used. In the dimension of associating the acquisition with the curriculum, the definitions of
values and skills in the literature were taken into consideration.

Findings, Conclusion and Discussion

In the research, it is seen that in the 2018 Social Studies Curriculum, itis aimed to gain 11 different
values, including the values of giving importance to family unity, scientificity, independence,
solidarity, diligence, aesthetics, sensitivity to the natural environment, honesty, sensitivity to
cultural heritage, freedom, and responsibility with the 5th grade achievements. In addition, 11
skills such as research, environmental literacy, digital literacy, entrepreneurship, observation,
map literacy, cooperation, self-control, social participation, using Turkish correctly, beautifully,
and effectively, and innovation are also aimed at being acquired by students at the same grade
level. The number of values and skills targeted to be acquired by students are equally distributed.
This situation reveals that values and skills are equally reflected in the 5th grade learning
acquisition in the 2018 SSC. In Karasu-Avci and Avci's (2023) study, it was determined that the
4th grade acquisition in the 2018 Social Studies Curriculum were associated with 9 values and 16
skills. Accordingly, it can be said that the 4th grade learning acquisition in Social Studies
Curriculum are more skill oriented. In this context, the result of this study contradicts the result
of this research.
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GIRIS

Degerler ve beceriler acisindan Sosyal Bilgiler dersinin, Tiirkiye’deki en 6nemli derslerden birisi
oldugu ifade edilebilir. Ciinki Sosyal Bilgiler dersi, bir¢cok farkl disiplini ve konuyu biinyesinde
barindirmaktadir. Bu noktada 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi da dikkate alinarak
ders kapsaminda kazandirilmasi amaglanan deger ve becerilerin 6§renme alanlarinda yer alan
kazanimlar ile ne derece uyumlu oldugu bir tartisma konusudur. Sosyal Bilgiler dersinin farkl
disiplinleri ve bir¢cok deger ile beceriyi icermesinden yola ¢ikilarak Milli Egitim Bakanlig1 [MEB]
(2005a), Sosyal Bilgiler dersini; bireylerin toplumsallasmasina katkida bulunmak icin cografya,
tarih, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, ekonomi, felsefe, hukuk, siyaset bilimi vb. sosyal bilim
disiplinleri ile vatandaslik bilgilerini iceren 6grenme alanlarini iiniteler ya da temalar halinde
birlestiren, bireyin hem fiziki hem de sosyal cevresiyle olan etkilesimini gelecek-bugiin-gecmis
zaman baglaminda inceleyen, toplu 6gretim bakis agisina uygun olusturulmus ilk ve ortaokul dersi
olarak tanimlamaktadir. Bu tanim dikkate alindiginda; Sosyal Bilgilerin, farkli bilim dallarim
biinyesinde barindiran ve bu bilim dallarindan beslenerek bircok konuyu aktarmay: hedefleyen
bir yapida oldugu séylenebilir. Fakat deginilen sosyal bilimler, Sosyal Bilgiler dersinin tek bilgi
kaynagi degildir (Celik ve Senel, 2022). Bu durumun nedeni Sosyal Bilgilerin, kazanim, igerik,
deger ve beceri noktasinda sosyal bilimler ile sinirll kalmamasidir. Ornegin insanin yasam
kalitesini artiran, bilgiye erisimini kolaylastiran ve bireyin toplumsal agidan gelisimine yardimci
olan tiim konular Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda kabul edilebilir. Nitekim, Sosyal Bilgiler
dersinin sosyal bilimler ile sinirli kalmamasi, genis kapsamli olmasi, multidisipliner 6zellik
gostermesi, bircok deger ve beceriyi yapisinda barindirmasimi saglamistir (Dolmaz, 2017;
Ozdemir ve Gokee, 2019). 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda [SBDOP] 18 deger ve
27 becerinin bulundugu gériilmektedir. Bu baglamda SBDOP’de yer alan deger ve becerilerin
bireylere kazandirilmasinin Sosyal Bilgiler dersinin temel amagclar1 arasinda oldugunu
gostermektedir (Kan, 2010; Tarhan, 2015; Yal¢in ve Tural, 2023).

Deger, bir¢cok farkl disiplinde yer almasi nedeniyle tam olarak tanimlanamamaktadir (Ulusoy ve
Dilmag, 2018). Ancak MEB (2005a) tarafindan belli bir sosyal grup ya da toplumun tamaminin
varligini, birligini ve isleyisini stirdiirmesini saglayan ve toplumun ¢ogunlugu tarafindan dogru
oldugu kabul edilen amaglar, inanglar, diisiinceler veya ahlaki ilkeler olarak aciklanmaktadir.
Literatiirde degerler egitimi yerine ahlak egitimi ya da karakter egitimi gibi ifadelerin kullanildig:
gorilse de bu ifadeler birbirlerinden farkhidirlar. Ancak giniimiizde i¢ ice gecmis sekilde
kullanilmaktadirlar (Keskin, 2008). Avustralya Miifredat Kurumu tarafindan yayimlanan raporda
degerler egitimi iki farkli sekilde agiklanmistir. Tanimlardan biri degerler egitiminin, hedeflenen
degerleri aktarabilmek amaciyla acik ve bilingli olarak gerceklestirilen girisimlerin tiimi
oldugunu ifade ederken digeri degerler egitiminin, bireysel olarak ve toplumun bir {liyesi olarak
nasil davranilmasi gerektigini 6gretmek amaciyla bireylerin degerler hakkindaki bilgi ve
farkindaliklarini gelistirmek icin gerceklestirilen acik veya ortiik her tirli faaliyet olarak
tanimlamaktadir (Australian Government Department of Education, 2003).

Deger kavraminda oldugu gibi beceri kavraminda da sosyal bilimciler arasinda kesin bir tanim
yapilamamistir (Green, 2011). Ancak genel olarak beceri, bireylerin zihinsel ve fiziksel ¢aba
harcayarak bir isi kolay ve basaril bir sekilde yapabilmesi olarak aciklanabilir (Glines ve Uygun,
2016). Tirk Dil Kurumu [TDK] (2023) beceriyi; bireyin yatkinligi ve 6grenme durumuyla
baglantili olarak bir isi/gorevi basariyla yapabilme ve bir islemi amacina uygun sekilde
sonuclandirabilme yetenegi; maharet seklinde aciklamistir. MEB (2005b) ise beceriyi; 6gretme-
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o0grenme siireci ile 6grencilerde kazandirilmasi, gelistirilmesi ve 6grencilerin yasamlarina entegre
etmeleri gereken kabiliyetler olarak tanimlamaktadir. Beceri kavrami cercevesinde beceri
o0gretimi, hedeflenen becerilerin bireylere kazandirilmasi amaciyla 0gretim siirecinde
gerceklestirilen tiim etkinlikler ve girisimler olarak aciklanabilir. Ayrica beceriler ve beceri
o0gretimi dinamik bir yapiya sahiptir. Bu nedenle gelismekte ve degismekte olan diinyada,
bireylerden beklentiler ve bireylerin sahip olmasi gereken 6zellikler de degismektedir (Yavas,
2018; Kaya, 2023). Bu baglamda her gecen giin yeni becerilerin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
beceriler glinlimiizde 21. yiizy1l becerileri olarak énem kazanmaktadir. 21. ylizyil becerileri,
glinimiiz diinya kosullarina kolayca uyum saglayabilen ve basarili olan bireylerde bulunan
ozellikler olarak ifade edilebilir (Akyol ve Askar, 2022).

Bireylerin yasamlar1 boyunca Kkarsilastiklari ya da karsilasacaklar1  durumlarda
faydalanabilmeleri amaciyla temel bilgi, deger ve beceriler Sosyal Bilgiler dersi dahilinde 6gretim
programi ve ders kitaplari araciligiyla 6gretilmektedir (Yavas, 2022; Kanat, 2023). Yapilandirmaci
yaklasimin etkisiyle birlikte degisen 6gretim programlari, artik sadece bilgiyi aktarmay1 degil,
deger, beceri, kavram 6gretimi gibi konular1 da kapsamaktadir (Canbaba, 2020). 2018 SBDOP de
bu cer¢evede hazirlanmistir. Ayrica bilgiye ulasmanin kolay oldugu giiniimiizde, deger ve beceri
6gretiminin énemi daha da artmistir (Oner ve Kése, 2019). Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinin
yapisi ve icerigi geregi deger ve beceri 6gretiminde 6nemli bir konumda bulundugu séylenebilir
(Kogoglu, 2018). 2018 SBDOP incelendiginde programda yer alan deger ve beceriler soyledir:

Sekil 1
2018 SBDOP’de Kazandirilmasi Hedeflenen Degerler ve Beceriler

Adalet Aile birligine 6nem  Tablo, grafik ve Tlrkgeyi dogru, Degisim ve
verme diyagram cizme ve  glizel ve etkili surekliligi algilama

yorumlama kullanma

Bagimsiziik Barig Dijital Okuryazarlik  Elestirel Diisinme Empati

Bilimsellik Caliskanlik Finansal Zaman ve Gozlem
Okuryazarlik Kronolojiyi Algilama

Dayanisma Duyarliik Harita Okuryazarligi Hukuk Okuryazarhigi iletisim

Durastlak Estetik is birligi Kalip yargi ve Kanit Kullanma

onyargiyl fark etme
Esitlik Ozglirlitk Karar Verme Konum Analizi Medya
Okuryazarlgi

Saygl Sevgi Mekani Algilama Oz Denetim Politik Okuryazarlik

Sorumluluk Tasarruf Problem Cézme Sosyal Katiim Arastirma

Vatanseverlik Yardimseverlik Cevre Okuryazarlig = Yenilikgi Disiinme  Girisimcilik

Sekil 1’de Sosyal Bilgiler dersi aracilig ile aktarilmasi hedeflenen degerler ve becerilere yer
verilmektedir. Bu degerler ve beceriler programda yer alan kazanimlar ile aktarilmaktadir.
Kazanim, 6gretim programinin uygulanmasi ile 6gretim siirecinin sonunda o6grencilerden
kazanmalar1 beklenen niteliklerdir. Bu noktada programda yer alan kazanimlarin deger ve
becerileri yansitip yansitmadigl 6nem tasimaktadir. Bu baglamda alanyazinda kazanim, deger ve
beceri iliskisini ele alan calismalar1 incelemek faydali olacaktir. Tonga ve Uslu (2015)'nun
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calismasinda, Sosyal Bilgiler 6. ve 7. sinif kazanimlari ile degerler arasindaki iliski incelenmistir.
Calismada 3 deger kazanmimlarla dogrudan iligkili bulunurken diger degerlerin zayif ve dolayl
olarak iliskili bulundugu tespit edilmistir. Akpinar ve Bilgili (2018), Sosyal Bilgiler dersi 6. sinif
diizeyinde beceri, kavram ve kazanim iliskisini ele almistir. Kazanimlar ile beceriler arasinda
uyum saglanamadig tespit edilmistir. Esen-Aygiin (2019) cahismasinda Sosyal Bilgiler Ogretim
Programini sosyal ve duygusal 6grenme yetkinlikleri acisindan incelemistir. Programin sosyal ve
duygusal 6grenme yetkinlikleri acisindan kisith oldugunu ortaya koymustur. Esemen (2020)
calismasinda, 2018 SBDOP’deki kazanimlar1 evrensel degerler acisindan incelemistir. 131
kazanim arasindan 4. sinifta 16 kazanimin, 5. sinifta 19 kazanimin, 6. sinifta 14 kazanimin, 7.
sinifta 13 kazanimi evrensel degerler ile iliskilendirmistir. Ancak Esemen (2020) bazi degerler
icin yeterli kazanim olmadigini da ifade etmistir. Pala (2020) ¢alismasinda, 5. sinif Sosyal Bilgiler
kazanimlari ile anahtar yetkinliklerin iligkisini incelemis ve arastirma sonucunda kazanimlarin,
anahtar yetkinlikler ile uyumlu oldugu sonucuna ulasmistir. Altay (2020) ise calismasinda
programdaki kazanimlara gore hazirlanan Sosyal Bilgiler ders kitaplarini beceriler bakimindan
incelemistir. Ancak becerilerin ders kitaplarinda dengeli bir sekilde dagilmadigini tespit etmistir.
Karasu-Ava ve Ava (2023) calismasinda 2018 SBDOP’de 4. sinif kazanimlari ile deger ve beceri
iliskisini incelemislerdir. Calismada 4. sinif diizeyinde programda yer alan deger ve becerilerin
kazanimlarla iliskilendirildigi goriilmistiir. Literatiirdeki calismalar incelendiginde 2018
SBDOP’de kazanimlar ile deger ve beceri iliskisini ele alan ¢alismaya Karasu-Avci ve Avci (2023)
disinda rastlanmamaktadir. Sonuc olarak Sosyal Bilgiler dersinde degerler ve becerilerin 6nemli
oldugu, bunlarin 6grencilere ders kapsaminda dogru ve etkili bir sekilde aktarilmasi gerektigi
ifade edilebilir. Degerler ile becerileri dogru ve etkili bir sekilde 6grencilere aktarmanin en 6nemli
sartlarindan biri ise kazanimlar ile hedeflenen deger ve becerilerin iliskisinin dogru olmasi ve bu
iliskinin nitelikli bir sekilde kurulmasidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 2018 SBDOP’de yer alan 5. sinif kazanimlarinin deger ve beceriler ile iliskisini
ortaya koymak amag¢lanmaktadir. Bu amag kapsaminda arastirma problemi “5. sinif Sosyal Bilgiler
dersi 6grenme alanlarinda bulunan kazanimlar ile degerler ve beceriler arasindaki iliski nasildir?”
seklinde belirlenmistir. Arastirmanin temel problemi ¢ercevesinde alt problemler asagidaki gibi
belirlenmistir:

1. Birey ve Toplum 6grenme alaninda bulunan kazanimlarla degerler ve beceriler arasindaki
iliski nasildir?

2. Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda bulunan kazanimlarla degerler ve beceriler arasindaki iliski
nasildir?

3. Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda bulunan kazanimlarla degerler ve beceriler
arasindaki iliski nasildir?

4. Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda bulunan kazanimlarla degerler ve beceriler
arasindaki iliski nasildir?

5. Uretim, Dagitim ve Tiiketim égrenme alaninda bulunan kazammlarla degerler ve beceriler
arasindaki iliski nasildir?

6. Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda bulunan kazanimlarla degerler ve beceriler arasindaki
iliski nasildir?

7. Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda bulunan kazanimlarla degerler ve beceriler arasindaki
iliski nasildir?
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YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemleri arasinda bulunan dokiiman incelemesi tercih edilmistir.
Nitel arastirma; olaylarin gercekei ve biitiinciil bir sekilde aciklanmasini saglamak amaciyla nitel
veri toplama tekniklerinin kullanildigi ve nitel asamalarin takip edildigi arastirma tiridiir
(Yildirnm ve Simsek, 2021). Dokiiman incelemesi ise calismanin konusuyla baglantili olan
dokiimanlarin, belli kurallara baglh kalinarak kodlamalar yoluyla sistematik bir sekilde
incelenmesidir (Buytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020).

Bu calismada veri kaynagi 2018 yilinda yayimlanan ve halen kullanimi devam eden Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’dir. Programda bulunan kazanimlarin iliskilendirilmesi boyutunda,
degerler ve becerilerin literatiirdeki tanimlamalar1 dikkate alinmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen verilerin analiz edilmesi amaciyla icerik analizinden faydalanilmistir. icerik analizinden
faydalanilmasinin nedeni bir dokiiman olan 2018 SBDOP’deki kazanimlarin, degerler ve beceriler
bakimindan hedeflerinin uyumlu olup olmadigini tespit etmektir.

Calisma kapsaminda ele alinan kazanimlar, yalnizca kazanimlarin bulundugu ilgili 68renme
alaninin hedefledigi degerler ve beceriler agisindan degerlendirilmistir. Bu nedenle 6lciitlerde
tiim deger ve beceriler dikkate alinmamustir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda 5.
sinif 6grenme alanlari ile hedeflenen degerler ve becerilere iliskin dlciitlere asagidaki tablolarda
yer verilmektedir:

Tablo 1

Degerler Icin Kullanilan Olgiit Tablosu

Deger

Tanim

Aile birligine
Onem verme

Bireye, topluma ve toplumun yansimasi olan devlete énem verilmesi, (Saglam ve
Ozdemir, 2017), aileye iliskin degerleri i¢sellestirmesi, korumasu.

Tiirkiye Bilimler Akademisi [TUBA] (2023) tarafindan bir devletin, kendi karar

Bagimsizlik organlari tarafindan yonetilmesi, egemen devletlerin esitligi ilkesi, baska devletlerin
karismasina izin vermemesi olarak a¢iklanmistir.

Caliskanhik Calismak, emek vermek, gayretli olmak (Subasi, 2019).

Dogal gevreye Toplumu olusturan bireylerin ¢evreye yonelik gérev ve sorumluluklarinin farkinda

duyarlilik olmasi ve bunlari gergeklestirebilmesi (Tuncel, 2018).

Diiriistliik Dogru olma, dogru séyleme (TDK, 2023).
Sanat ve yasamda, giizelligin niteligini inceleyen bilim dali/bir seyi degerlendirmek

Estetik icin kullanilan gérsel, toplumsal, ahlaksal ya da tamamindan olusan élgiitler (TUBA,
2023).

Bilimsellik Bilimsel olma durumu / ilmilik (TDK, 2023).

Kiltiirel mirasa

Kiiltiirti olusturan somut ve somut olmayan unsurlari tanimak, anlamaya calismalk,
deger vermek ve korumak amaciyla sorumluluk almak (Halag, Giirdogan Bayir ve

duyarhilik Cengelci Kose, 2021).

Ozgiirliik Herhangi bir kisitlama ya da zorlamaya bagli olmadan diisiinebilme veya
davranabilme. Bir sarta bagli olmamak (TDK, 2023).

Dayanisma Bir toplulugu meydana getiren Kisilerin duygu, diisiince ve ortak ¢ikarlar
dogrultusunda birbirlerine baglanmasi (TDK, 2023).
Insanlarin haklarina saygi gostererek kendi yaptiklarimizin sonuglarini kabullenmek,

Sorumluluk kendi kararlarimizi alabilmek, bagimsiz hareket edebilmek olarak ag¢iklanabilir

(Subasi, 2019).
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D

Beceriler Igin Kullamilan Olgiit Tablosu

Beceri

Tanim

Arastirma

Bir sorunu ¢6zmek, gercegi ortaya ¢ikarmak ya da veri toplamak amaciyla
bilimsel yoéntem ve tekniklerden faydalanarak gerceklestirilen siirec (TUBA,
2023).

Dijital okuryazarlik

Dijital teknolojiler ve internet aracilifiyla igeriklere ulasabilme, degerlendirme,
elestirme, kullanabilme, paylasma ve olusturma yetenegidir (Ozkaya ve Erat,
2022).

Turkceyi dogru, Ogrencilerin hayatlar1 boyunca faydalanacaklar1 okuyabilme, yazabilme, dinleme,
guizel ve etkili konusabilme, gorsel okuyabilmek ve gorsel sunu becerilerini kazanmalar ve
kullanma kullanmalaridir (MEB, 2005c).

Girisimeilik Sermaye ya da bilgi birikimini kullanarak yenilikgi fikirleri hayata ge¢irme ve risk

alma faaliyetleri (TUBA, 2023).

Bireylerin c¢evreyle ilgili sahip olduklar1 bilgi, beceri, deger, tutum ve
davranislarinin tiimi olarak a¢iklanabilir. (Timur, Yilmaz ve Timur, 2014).
Bireyin zihinsel semalarini yapilandirmasi sonucunda evrensel ve toplumsal
acidan deger yargilarini, gostergeleri, grafikleri ve ritiielleri anlayabilmesidir
(Duman ve Girgin, 2007).

Cevre okuryazarlig

Harita okuryazarhigi

Is birligi Isi ya da gérevi, birden fazla kisinin birlikte yapmasi (TDK, 2023).
Bireyin, diinya ile kendi arasinda pozitif iliski gelistirmek icin duygularini,
Oz denetim disiincelerini ve davranislarini gelistirme c¢abasi olarak agiklanabilir (Akkus
Cutuk, 2020).
Sosyal orgiitler, kurumlar, gruplar ve bireyler arasindaki iliskileri kavrama ve
Sosyal katilim toplumsal gereksinimleri karsilama icin fikirler ortaya koyabilme becerisi
(Karatekin, Kus ve Merey, 2014).
Yenilikeilik Yenilikci olma, yeni fikirler ortaya koyma (TDK, 2023).

Bu arastirmada giivenirlik, arastirmacilarin verileri birbirlerinden bagimsiz olarak analiz etmeleri
yoluyla saglanmistir. Bu durum alanyazinda analizci liggenlemesi seklinde ag¢iklanir. Analizci
ticgenlemesi, iki ya da daha fazla arastirmaciya verilerin analizinin yaptirilmasi ve elde edilen
bulgularin karsilastirilmasidir (Patton, 2014). Arastirmalarda gecerlik, arastirmacilarin ayni
veriler tizerinden ayni ¢ikarimlari yapmasi ile ilgilidir (Coolican, 2009). Bu arastirmanin gegerligi
ise calisma bulgularinin sistematik olarak acgiklanmasi ve okuyucularin bulgulari kolaylikla
anlamasina dayali olarak saglanmistir.

Etik Konular

Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ile gerceklestirilen bu arastirma etik kurul izni
gerektirmemektedir. Arastirma stirecinde etik kurallara uyulmustur ve tiim yazarlar arastirmanin
son halini inceleyip, onaylamislardir.

BULGULAR

Calismanin bu béliimiinde 2018 SBDOP’de yer alan 5. sinif kazanimlar ile deger ve beceri iliskisi
bakimindan elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Bulgular, 7 alt problemi yanitlayacak sekilde
sistematik olarak agiklanmistir.

1. Alt Probleme iliskin Bulgular

“Birey ve Toplum dgrenme alaninda bulunan kazanimlarla degerler ve beceriler arasindaki iliski
nasildir?” alt problemine iligskin bulgulara Tablo 3’te yer verilmektedir:
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Tablo 3

Kazammlarin Deger ve Beceri Iligkisi

Kazanimlar

Degerler Beceriler

Bilimsellik

Aile birligine
onem verme

Sosyal

Sorumluluk Katihm

SB.5.1.1. Sosyal Bilgiler dersinin, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’'nin etkin bir vatandasi olarak kendi
gelisimine katkisini fark eder.

SB.5.1.2. Yakin gevresinde yasanan bir drnekten yola
cikarak bir olayin ¢ok boyutlulugunu agiklar.

SB.5.1.3. Sahip oldugu haklarinin farkinda olan bir birey
olarak katildig1 gruplarda aldigi rollerin gerektirdigi
gorev ve sorumluluklara uygun davranir.

SB.5.1.4. Cocuk olarak haklarindan yararlanmaya ve bu
haklarin ihlal edildigi durumlara érnekler verir.

X

Birey ve Toplum 68renme alaninda bilimsellik degeri 2. ve 3.kazanimlar ile iligkili bulunmustur.

Sorumluluk ve aile birligine 6nem verme degerleri de 3. kazanim ile iliskilendirilmistir. Sosyal

katilim becerisinin de 3. ve 4. kazanimlar ile baglantili oldugu tespit edilmistir. Buna gére 6grenme

alaninda yer alan tiim deger ve becerilerin bir veya iki kazanim ile iligkili oldugu gériilmektedir.

2. Alt Probleme iliskin Bulgular

“Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda bulunan kazanimlarla degerler ve beceriler arasindaki iliski
nasildir?” alt problemine yonelik bulgulara Tablo 4’te yer verilmektedir:

Tablo 4

Kazammlarin Deger ve Beceri Iligkisi

Degerler

Beceriler

Kazanimlar
Este

Kiiltlirel mirasa
duyarhlik

tik

Tiirkceyi dogru,
glizel ve etkili
kullanma

Arastirma

SB.5.2.1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak
Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin
insanlik tarihine 6nemli katkilarini fark eder.

SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir.

SB.5.2.3. Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiirel
ozellikleri ile yasadig1 ¢cevrenin kiiltiirel
ozelliklerini karsilastirarak bunlar arasindaki
benzer ve farkli unsurlari belirler.

SB.5.2.4. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada
yasamasindaki roliinii analiz eder.

X

SB.5.2.5. Giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin
tarihi gelisimini degerlendirir.

X X

Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda estetik degeri 2. kazanim ile kiiltiirel mirasa duyarlilik degeri
1., 3. ve 5. kazanimlar ile iliskilendirilmistir. Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisinin

2. kazanim ile arastirma becerisinin de 4. ve 5. kazanimlar ile baglantili oldugu tespit edilmistir.

Kiltliir ve Miras 6grenme alanindaki tiim deger ve becerilerin kazanimlarla iliskilendirildigi

gorilmektedir.

3. Alt Probleme iliskin Bulgular

“Insanlar, Yerler ve Cevreler égrenme alaninda bulunan kazammlarla degerler ve beceriler
arasindaki iliski nasildir?” alt problemine yonelik bulgulara Tablo 5’te yer verilmektedir:
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D

Deger Beceriler
Kazanimlar Dogal .
cevreye Dayanisma Harita . Gevre . Gozlem
duyarlilik okuryazarligi  okuryazarligi

SB.5.3.1. Haritalar lizerinde yasadig1 yer
ve cevresinin yerytizi sekillerini genel X X X
olarak agiklar.
SB.5.3.2. Yasadig1 cevrede goriilen
iklimin, insan faaliyetlerine etkisini,

e . X X X
giinliik yasantisindan 6rnekler vererek
aciklar.
SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve cevresindeki
dogal ozellikler ile beseri 6zelliklerin X X
niifus ve yerlesme iizerindeki etkilerine
ornekler verir.
SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin ve
¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini X X X
sorgular.
SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati X X

iizerine etkilerini érneklerle agiklar.

Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda yer verilen dogal cevreye duyarhlik degeri 2. ve 4.
kazanimlarla iliskili bulunmustur. Dayanisma degeri ise 5. kazanim ile iligkilendirilmistir. Harita
okuryazarligi becerisi 1. kazanim ile goézlem becerisi 1., 2., 3. ve 4. kazanimlar ile
iliskilendirilmistir. Programda yer alan c¢evre okuryazarligl becerisinin tiim kazanimlar ile
iliskilendirildigi gortilmektedir. Bu 6grenme alaninda becerilerin, degerlere kiyasla daha fazla
kazanim ile iliskilendirildigi g6zlenmektedir.

4. Alt Probleme iliskin Bulgular

“Bilim, Teknoloji ve Toplum d&grenme alaninda bulunan kazanimlarla degerler ve beceriler
arasindaki iliski nasildir?” alt problemine iliskin bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir:

Tablo 6

Kazammlarin Deger ve Beceri Iliskisi

Degerler Beceriler

Kazammlar Diréistlik  Calskanlk  Bilimsellik del?eztim Oku?;j;tzfrhk
SB.5.4.1. Teknoloji kullaniminin
sosyallesme ve toplumsal iliskiler X
tizerindeki etkisini tartisir.
SB.5.4.2. Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin

- PR X X X
dogruluk ve giivenilirligini sorgular.
SB.5.4.3. Sanal ortami kullanirken giivenlik X X
kurallarina uyar.
SB.5.4.4. Bulus yapanlarin ve bilim X
insanlarinin ortak 6zelliklerini belirler.
SB.5.4.5. Yaptig1 calismalarda bilimsel etige X X

uygun davranir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alanindaki diiriistliik degeri 5. kazanim, caliskanlik degeri 4.

kazanim ve bilim etigi degeri de 2. ve 5.kazammlarla iliskilendirilmistir. Oz denetim becerisi 2. ve
3. kazanimlar ile dijital okuryazarlik becerisi ise 1., 2. ve 3. kazanimlarla iligkili oldugu
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belirlenmistir. Bilim, Teknoloji ve Toplum 06grenme alanindaki becerilerin, degerlerle
kiyaslandiginda daha fazla kazanimla iliskilendirildigi gozlenmektedir.

5. Alt Probleme iliskin Bulgular

“Uretim, Dagitim ve Tiiketim dgrenme alaninda bulunan kazammlarla degerler ve beceriler
arasindaki iliski nasildir?” alt problemine iliskin bulgulara Tablo 7’de yer verilmektedir:

Tablo 7

Kazammlarin Deger ve Beceri Iligkisi

Degerler Beceriler

Kazanimlar Is

Sorumluluk AV Yenilikgilik Girisimcilik
birligi

SB.5.5.1. Yasadig1 yerin ve ¢evresinin ekonomik

faaliyetlerini analiz eder. X

SB.5.5.2. Yasadig1 yer ve cevresindeki ekonomik

faaliyetlere bagh olarak gelisen meslekleri tanir. X

SB.5.5.3. Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin, insanlarin
sosyal hayatlarina etkisini analiz eder.

SB.5.5.4. Temel ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik
iiriinlerin iiretim, dagitim ve tiiketim agini analiz eder.

SB.5.5.5. Is birligi yaparak iiretim, dagitim ve tiiketime
dayali yeni fikirler gelistirir.

SB.5.5.6. Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir. X

Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaninda yer alan sorumluluk degeri 3. ve 5. kazanimlarla
iliskilendirilmistir. Is birligi becerisi 4. ve 5. kazamimlar, yenilik¢ilik becerisi 5. kazanim ve
girisimcilik becerisi de 1. ve 2. kazanimlar ile iliskilendirilmistir. Uretim, Dagitim ve Tiiketim
o0grenme alaninda deger ve becerilerin bir veya birka¢ kazanim ile eslestirildigi gériilmektedir.

6. Alt Probleme iliskin Bulgular

“Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda bulunan kazanimlarla degerler ve beceriler arasindaki iliski
nasildir?” alt problemine iliskin bulgulara Tablo 8’de yer verilmektedir:

Tablo 8

Kazammlarin Deger ve Beceri Iliskisi

Degerler Beceriler

Kazanimlar n L o Sosyal

Ozgirlik  Bagimsizhk  Arastirma Katihm
SB.5.6.1. Bireysel ve toplumsal ihtiyaglar ile bu ihtiyaglarin X
karsilanmasi icin hizmet veren kurumlari iliskilendirir.
SB.5.6.2. Yasadig1 yerin yonetim birimlerinin temel X
gorevlerini aciklar.
SB.5.6.3. Temel haklar1 ve bu haklar1 kullanmanin énemini X

aciklar
SB.5.6.4. Milli egemenlik ve bagimsizlik sembollerimizden
Bayragimiza ve Istiklal Marsina deger verir.

X X

Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda 6zgiirliik ve bagimsizlik degerleri 5. kazanim ile baglantili
bulunmustur. Arastirma becerisinin 1. ve 2. kazanimlar ile sosyal katilim becerisinin de 3. kazanim
ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Bu 6grenme alanindaki deger ve becerilerin bir ya da birkag
kazanim ile iliskilendirilebildigi sdylenebilir.

7. Alt Probleme iliskin Bulgular
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“Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda bulunan kazanimlarla degerler ve beceriler arasindaki iligki
nasildir?” alt problemine iliskin bulgulara Tablo 9’da yer verilmektedir:

Tablo 9

Kazammlarin Deger ve Beceri Iliskisi

Degerler Beceriler
Kazanimlar Kiiltlirel mirasa
duyarhlik

Arastirma  Yenilikgilik

SB.5.7.1. Yasadig1 yer ve ¢evresinin lilkemiz ile diger iilkeler
arasindaki ekonomik iliskilerdeki roliinii arastirir.

SB.5.7.2. Ulkeler arasindaki ekonomik iliskilerde iletisim ve
ulasim teknolojisinin etkisini tartisir.

SB.5.7.3. Turizmin uluslararasi iligkilerdeki 6nemini aciklar.
SB.5.7.4. Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras 6gelerine
ornekler verir.

X

X X

Kiiresel Baglantilarda yer alan kiiltiirel mirasa duyarlibik degeri 4. ve 5. kazanimlar ile
iliskilendirilmistir. Arastirma becerisi 1. ve 2. kazanimlarla, yenilikgilik becerisi ise 2. kazanim ile
baglantili bulunmustur. Bu 6grenme alaninda yer alan degerler ve becerilerin kazanimlarla
iliskilendirildigi goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada 2018 SBDOP’de 5. sinif kazanimlan ile dogal cevreye duyarhilik, bagimsizlik, aile
birligine 6nem verme, g¢aliskanlik, bilimsellik, dayanisma, estetik, diirtistlik, kiiltiirel mirasa
duyarlilik, 6zgiirlik ve sorumluluk degerleri olmak tizere 11 farkli degerin kazandirilmasinin
hedeflendigi goriilmektedir. Ayrica aynmi siif diizeyinde arastirma, dijital okuryazarlik,
girisimcilik, cevre okuryazarlig, sosyal katilim, is birligi, harita okuryazarligi, 6z denetim, gézlem,
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma ve yenilik¢ilik olmak iizere11 becerinin de 6grencilere
kazandirilmasinin hedeflenmektedir. Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen deger ve becerilerin
sayilar esit dagihm gostermektedir. Bu durum 2018 SBDOP’de 5. sinif kazanimlarina deger ve
becerilerin esit oranda yansitildigini ortaya koymaktadir. Karasu-Avci ve Avci (2023), 2018
SBDOP’de 4. sinif diizeyinde yer alan kazanimlarin; 9 deger, 16 beceri ile iligkili oldugunu tespit
etmistir. Buna gore SBDOP’de 4. simmf kazanimlarimin beceri odakli olarak hazirlandig
soylenebilir.

Birey ve Toplum 6grenme alanindaki kazanimlar ile aile birligine 6nem verme, sorumluluk ve
bilimsellik degerleri; sosyal katilim becerisinin iliskili oldugu goriilmektedir. Kiiltiir ve Miras
0grenme alanindaki kazanimlar ile estetik ve kiiltiirel mirasa duyarlilik degerleri; Tiirkce’yi dogru,
giizel ve etkili kullanma ve arastirma becerileri iliskilendirilmistir. insanlar, Yerler ve Cevreler
O0grenme alanindaki kazanimlarla dayanisma ve dogal cevreye duyarlilik degerleri; cevre
okuryazarligi, gozlem ve harita okuryazarligi becerilerinin baglantili oldugu tespit edilmistir.
Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alanindaki kazanimlar ile bilimsellik, caliskanlik ve diirtistliik
degerleri; dijital okuryazarlik ve 6z denetim becerilerinin iligskilendirildigi goriilmektedir. Uretim,
Dagitim ve Tiketim 6grenme alanindaki kazanimlarla sorumluluk degeri; girisimcilik, is birligi ve
yenilikgilik becerileri iliskilendirilmistir. Etkin Vatandashk 6grenme alanindaki kazanimlar ile
bagimsizlik ve ozgiirliik degerleri; arastirma ve sosyal katilim becerilerinin iligkili oldugu tespit
edilmistir. Kiiresel Baglantilar 6grenme alanindaki kazanimlar ile kiiltiirel mirasa duyarhlik
degeri; arastirma ve yenilikgilik becerileri iliskilendirilmistir. Arastirma kapsaminda SBDOP 5.
sinif diizeyinde yer alan tiim deger ve becerilerin kazanimlarla iligkili oldugu goriilmektedir.
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Tonga ve Uslu (2015) calismasinda 2005 SBDOP’de 6. ve 7. sinif seviyesinde yer alan degerlerin
kazanimlarla iliskisini incelemistir. Bu kapsamda baris, bilimsellik ve hak ve 6zgiirliiklere saygi
degerlerinin kazanimlarla iliskisinin gli¢lii oldugunu ancak diger degerlerin kazanimlarla
iliskisinin zayif oldugunu tespit etmistir. 2018 SBDOP’de 5. simif diizeyinde yer alan degerlerin ve
becerilerin kazanimlarla iliskisini inceleyen bu ¢alismada tiim deger ve becerilerin kazanimlarla
iliskilendirilebilmesi Tonga ve Uslu (2015)'nun ¢alismasinin sonucu ile celismektedir. Ancak bazi
kazanimlarla degerlerin ve becerilerin iliskisinin daha zayif olmasi sonucu da bu arastirmanin
sonucu desteklemektedir. Akpinar ve Bilgili (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada 2005
SBDOP'de 6. sinif diizeyinde linitelere ait kazanim, beceri, kavram iliskisini incelemistir. Buna gore
programda yer alan kazanimlar, beceriler ve kavramlar arasinda gerekli uyumun saglanamadigi
tespit edilmistir. Karasu-Avci ve Avcl (2023) calismasinda 2018 SBDOP 4. sinif kazanimlarinin her
birinin bir ya da birkag deger ve beceri ile iliskilendirildigini belirtmektedirler. Bu arastirmada da
kazanimlar bir ya da birkac deger ve beceri ile iliskilendirilmistir. Calisma bu yoniiyle bu
arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir. Kili¢ (2012) ve Balci ve Yanpar-Yelken (2013)
calismalarinda 2005 SBDOP’deki baz1 kazanimlar ile degerler arasinda iliski kurulamadigini tespit
etmislerdir. Esemen (2020) calismasinda, 2018 SBDOP’de baris, esitlik ve sanat degerlerine
yonelik yeterli oranda kazanim olmadigini belirtmektedir. Pala (2020) ¢alismasinda SBDOP 5.
sinif kazanimlarinin anahtar beceriler ile uyumlu olduguna ulasmistir. Ayrica programda en fazla
sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinliklerin kazanimlarla iliskilendirildigi goriilmektedir. Altay
(2020) cahsmasinda SBDOP’de yer alan becerilerin ders kitaplarina dengeli bir sekilde
dagilmadigini, bazi becerilerin daha ¢ok islenirken bazilarinin ise hi¢ islenmedigini tespit etmistir.
Ders Kkitaplarinin  6gretim programlarindaki kazanimlar esas alinarak hazirlandig
diisiiniildiigiinde programlardaki kazanimlarin deger ve becerileri yansitip yansitmadiginin
bilinmesinin 6nemi anlasilmaktadir. Alanyazindaki bu ¢alismalarin sonuglarindan yola cikilarak
2005 SBDOP’de kazanimlarla iligkilendirilemeyen ya da iliski kurulmasinin zor oldugu degerlerin
bulundugu tespit edilmistir. 2018 SBDOP’de 5. sinif kazanimlart ile iliskilendirilemeyen deger ya
da beceri bulunmamakla beraber bazi deger ya da becerilerin kazanimlarla daha zor
iliskilendirildigi de goriilmektedir. Karasu-Avci ve Avci (2023)'nin ¢alismasi ve bu arastirmanin
sonuglarindan hareketle 2018 SBDOP’nin 4. ve 5. siif kazanmimlarinin degerler ve becerileri
yansittigl ifade edilebilir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alani ile insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda
bulunan c¢evre okuryazarhigi, dijital okuryazarlik ve gézlem becerilerinin degerlere kiyasla daha
fazla kazanimla iliskilendirildigi ortaya konulmustur. Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme
alanindaki gozlem becerisi, 5 kazanim arasindan 4 tanesi ile iligkili oldugu gortlirken ¢evre
okuryazarligl becerisinin tiim kazanimlar ile iligkili oldugu belirlenmistir. Bilim, Teknoloji ve
Toplum 6grenme alanindaki dijital okuryazarlik becerisinin 5 kazanim arasindan 3 ile iligkili
oldugu goriilmektedir. Kalan 5 6grenme alanindaki degerler ve beceriler ise kazanimlar ile daha
esit oranda iliskilendirilmistir. Ayrica 2005 SBDOP’de bulunan yaraticilik becerisi, 2018
SBDOP’deki beceriler arasinda bulunmamasina ragmen Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda
yaraticilik becerisi yer almaktadir. Buna gore bu durumun, 2018 programinda mevcut olan bir
tutarsizligl ortaya koydugu soéylenebilir. Arastirmanin sonugclarindan yola ¢ikilarak asagidaki
Oneriler getirilebilir:

e 2018 SBDOP'nin 6. ve 7. simif diizeyindeki kazamimlarla deger ve beceri iliskisi ele
alinabilir. Boylece programdaki kazanimlarin deger ve becerileri yansitip yansitmadigi
tespit edilebilir.

@ 221 @



III Sosyal Bilgiler Dersi 5. Sinif Kazanimlarinin Deger ve Beceri lliskisi m

e 2018 SBDOP’nin yeniden yapilandirilmasi ya da giincellenmesi sirasinda kazanimlarin
degerler ve beceriler ile iliskisi daha da gli¢lendirilebilir.

e Programdaki 6grenme alanlarinin hedefleri, kazanimlar ile degerler ve beceriler
arasindaki iliskiye gore gelistirilebilir.

e Oniimiizdeki yillarda giincellenmesi ya da yenilenmesi planlanan Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programlarinda yer alacak degerler ve beceriler, 6grenme alanlarindaki
kazanimlar ile esit oranda iliskili olacak sekilde diizenlenebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu arastirmaya, her iki yazar da esit oranda katki saglamistir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢atisma durumu bulunmamaktadir.

KAYNAKCA

Akkus Cutuk, Z. (2020). Universite Ogrencilerinde Ozdenetim ile Internet Bagimliig iliskisi.
Trakya Egitim Dergisi, 10(3), 854-863. https://doi.org/10.24315/tred.650932
adresinden 06.11.2023 tarihinde erisilmistir.

Akpinar, M. ve Bilgili, A. S. (2018). Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretim Programi, Kazanim, Beceri ve
Kavram lliskisi. Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 855-882.
https://dergipark.org.tr/en/pub/yyuefd/issue/40566/490811 adresinden 05.11.2023
tarihinde erigilmistir.

Akyol, N. A. ve Askar, N. (2022). Erken Cocukluk Déneminde 21. Yiizyil Becerileri. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42(3), 2597-2629.
https://doi.org/10.17152/gefad.1081472 adresinden 05.11.2023 tarihinde erisilmistir.

Altay, N. (2020). Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Beceriler Acisindan Incelenmesi.
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (41), 276-297.
https://doi.org/10.33418/ataunikkefd.805054 adresinden 06.11.2023 tarihinde
erisilmigtir.

Australian Government Department of Education. (2003). Values Education Study. Curriculum
Corporation.

Balcy, A. F. ve Yanpar Yelken, T. (2013). lkégretim Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Degerler
ve Deger Egitimi Uygulamalar1 Konusunda Ogretmen Goriisleri. Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 195-213.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kefad/issue/59473 /854642 adresinden 16.11.2023
tarihinde erisilmistir.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2020). Egitimde Bilimsel
Arastirma Yéntemleri (29. Baski). Pegem Akademi Yayincilik.

Canbaba, Z. (2020). Kitap Incelemesi: Sosyal Bilgilerde Beceri Egitimi. Uluslararasi Alan Egitimi
Arastirmalari Dergisi, 1(1), 34-39.
https://dergipark.org.tr/en/pub/synergy/issue/55542 /746110 adresinden 06.11.2023
tarihinde erisilmistir.

@ 222 @


https://doi.org/10.24315/tred.650932
https://dergipark.org.tr/en/pub/yyuefd/issue/40566/490811
https://doi.org/10.17152/gefad.1081472
https://doi.org/10.33418/ataunikkefd.805054
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kefad/issue/59473/854642
https://dergipark.org.tr/en/pub/synergy/issue/55542/746110

III E. Karasu Avcl & M. Bilen m

Coolican, H. (2009). Research Methods and Statistics Psychology (5.th Edition). Hodder Education.

Celik, H. ve Senel, T. (2022). Tarihi Siirecte Sosyal Bilgiler: Amerika Birlesik Devletleri Ornegi.
Vakaniivis-Uluslararast Tarih Arastirmalart Dergisi, 7(Dr. Mahmut Kirkpinar'a Armagan),
1384-1414. https://doi.org/10.24186/vakanuvis.1208271 adresinden 06.11.2023
tarihinde erisilmistir.

Dolmaz, M. (2017). Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarihsel Roman Kullaniminin Yaratici Yazma
Becerilerine Etkisi [Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Erzincan Universitesi.

Duman, B. ve Girgin, M. (2011). Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Harita Okuryazarhgina iliskin
Gordusleri. Dogu Cografya Dergisi, 12(17), 185-202.
https://dergipark.org.tr/en/pub/ataunidcd /issue /2442 /31152 adresinden 07.11.2023
tarihinde erisilmistir.

Er Tiirkiiresin, H., Baser, E. H. ve Yapic, H. (2018). Ortaokul Ogrencilerinin Dayanisma Kavramina
lliskin Algilarinin Metaforlar Yoluyla Incelenmesi. Journal Of Theoretical Educational
Science, UBEK-2018, 61-80.
https://dergipark.org.tr/en/pub/akukeg/issue/40520/425936 adresinden 06.11.2023
tarihinde erisilmistir.

Esemen, A. (2020). 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Kazamimlarinda Evrensel
Degerler. Ulusal Egitim Akademisi Dergisi, 4(2), 89-109.
https://doi.org/10.32960/uead.743762

Esen Aygiin, H. (2019). Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri
Agisindan incelenmesi. Egitim Ve Teknoloji, 1(1), 82-99.
https://dergipark.org.tr/en/pub/egitek /issue /46604 /554426 adresinden 05.11.2023
tarihinde erisilmistir.

Green, F. (2011). What is Skill? An Inter-Disciplinary Synthesis. Centre for Learning and Life
Chances in Knowledge Economies and Societies.

Giines, F. ve Uygun, T. (2016). Ogretmen Yetistirmede Beceri Uyusmazhg1. Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 2(3), 1-14.
https://dergipark.org.tr/en/pub/aeusbed/issue/26794 /281975 adresinden 10.11.2023
tarihinde erisilmistir.

Halag, H. H., Bayir, O. G. ve Kose, T. C. (2021). Ilkokul Ogrencilerine Yénelik Kiiltiirel Mirasa
Duyarlilik Olgcegi'nin Gecerlik Ve Giivenirlik Calismasi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi,
16(31), 197-218. https://doi.org/10.35675/befdergi.810944 adresinden 05.11.2023
tarihinde erisilmistir.

Kan, C. (2010). Sosyal Bilgiler Dersi Ve Degerler Egitimi. Milli Egitim Dergisi, 40(187), 138-145.
https://dergipark.org.tr/en/pub/milliegitim /issue/36197 /407034 adresinden
12.11.2023 tarihinde erisilmistir.

Kanat, H. (2023). Sosyal Bilgilerde Beceri Temelli Ogretim Uygulamalarinin Akademik Basariya ve
Beceriye Etkisi: Meta Analiz Calismasi [Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Gazi Universitesi.

Karasu-Avcy, E. ve Avcl, A. A. (2023). 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 4. Simf
Kazanimlarimin Deger ve Beceri Iliskisi Acisindan Incelenmesi. Bayar, A., ve Kayalar F.
(Ed.) Egitim Bilimlerinde Yenilik¢ci Calismalar icinde. Duvar Yayinlari.

@ 223 @


https://doi.org/10.24186/vakanuvis.1208271
https://dergipark.org.tr/en/pub/ataunidcd/issue/2442/31152
https://dergipark.org.tr/en/pub/akukeg/issue/40520/425936
https://doi.org/10.32960/uead.743762
https://dergipark.org.tr/en/pub/egitek/issue/46604/554426
https://dergipark.org.tr/en/pub/aeusbed/issue/26794/281975
https://doi.org/10.35675/befdergi.810944
https://dergipark.org.tr/en/pub/milliegitim/issue/36197/407034

III Sosyal Bilgiler Dersi 5. Sinif Kazanimlarinin Deger ve Beceri lliskisi m

Karatekin, K., Kus, Z. ve Merey, Z. (2014). Social Studies Pre-Service Teachers' Social Participation
In Solutions To Environmental Problems. Elementary Education Online, 13(2), 345-361.
https://www.researchgate.net/publication/286721181 Social Studies Pre-

Service Teachers' Social Participation in Solutions to Environmental Problems
adresinden 05.11.2023 tarihinde erisilmistir.

Kaya, F. B. (2023). Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Bilgisi. N. Akkaya (Ed.) 100 Soruda
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi igcinde. Akademisyen Kitabevi.

Keskin, Y. (2008). Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Degerler Egitimi: Tarihsel
Gelisim, 1998 ve 2004 Programlarinin Etkililiginin Arastirilmasi [Yayimlanmamis Doktora
Tezi]. Marmara Universitesi.

Kilig, A. (2012). ilkégretim 4. Siif Sosyal Bilgiler Ders Programindaki Degerlerin Kazanimla
lliskisi Ve Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alma Diizeyleri. Kuram Ve Uygulamada

Egitim Bilimleri, 12(2), 1593-1612.
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay /249078 adresinden 16.11.2023 tarihinde
erisilmistir.

Kogoglu, E. (2018). Sosyal Bilgiler Dersinde Empatik Diisiincenin Kullanimina iliskin Alan
Uzmanlarinin Algilari. Dogu Cografya Dergisi, 23(40), 149-158.
https://dergipark.org.tr/en/pub/ataunidcd/issue/41436 /461193 adresinden
09.11.2023 tarihinde erisilmistir.

MEB (Milli Egitim Bakanhgi). (2005a). Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Ve
Kilavuzu. MEB Yayinevi.

MEB (Milli Egitim Bakanlig1). (2005b). fikégretim 1-5. Siniflar Tanitim EI Kitabi. Devlet Kitaplar
Midurlugi.

Oner, G. ve Kose, T. C. (2019). Miize Ve Tarihi Mekanlarda Deger Ve Beceri Kazandirmaya Yonelik
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Goriisleri. Turkish History Education Journal, 8(1),
98-128. https://doi.org/10.17497 /tuhed.540967 adresinden 05.11.2023 tarihinde
erisilmigtir.

Ozdemir, M. ve Gokge, N. (2019). 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Cevre Egitimi A¢isindan
Incelenmesi. Medeniyet Egitim Aragtirmalari Dergisi, 3(1), 61-75.
https://dergipark.org.tr/en/pub/mead/issue/47831/580173 adresinden 08.11.2023
tarihinde erisilmistir.

Ozkaya, Y. ve Erat, V. (2022). Tiirkiye’de Dijital Okuryazarlik Calismalar: Literatiire Dayah Nitel
Bir Arastirma. Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi SBE Dergisi, 12(Dijitallesme), 240-
256. https://doi.org/10.30783 /nevsosbilen.1124953

Pala, S. M. (2020). 5. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlarin
Anahtar Yetkinliklerle Iliskisi. Giimiishane Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(Ek), 298-
308. https://dergipark.org.tr/en/pub/gumus/issue/59344 /838345 adresinden
10.11.2023 tarihinde erisilmistir.

Patton, M. Q. (2014). Nitel Arastirma Ve Degerlendirme Ydntemleri. Cev. Edt. Mesut Biitlin, Selcuk
Besir Demir, (3. Baskidan Ceviri). Pegem Akademi Yayincilik.

) 224 @


https://www.researchgate.net/publication/286721181_Social_Studies_Pre-Service_Teachers'_Social_Participation_in_Solutions_to_Environmental_Problems
https://www.researchgate.net/publication/286721181_Social_Studies_Pre-Service_Teachers'_Social_Participation_in_Solutions_to_Environmental_Problems
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/249078
https://dergipark.org.tr/en/pub/ataunidcd/issue/41436/461193
https://doi.org/10.17497/tuhed.540967
https://dergipark.org.tr/en/pub/mead/issue/47831/580173
https://doi.org/10.30783/nevsosbilen.1124953
https://dergipark.org.tr/en/pub/gumus/issue/59344/838345

III E. Karasu Avcl & M. Bilen m

Saglam, H. I. ve Ozdemir, D. (2017). Ogretmenlerin Goriisleri Isiginda Aile Birligini Korumada
Degerlerin Roliine Fenemolojik Bir Bakis. Sakarya University Journal Of Education, 7(1),
78-90. https://doi.org/10.19126/suje.303231 adresinden 05.11.2023 tarihinde
erisilmigtir.

Subasi, Y. (2019). 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi i¢in Verilen Degerlerin Erich Fromm’un Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi. Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi, 3(2), 167-
182. https://dergipark.org.tr/en/pub/sbyy/issue/51418/655671 adresinden
11.11.2023 tarihinde erisilmigtir.

Tarhan, O. (2015). Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarinin Politik Okuryazarhga iligkin Gériisleri.
Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3(9), 649-669. https://doi.org/10.16992 /AS0S.538
adresinden 05.11.2023 tarihinde erisilmistir.

Timur, B., Yilmaz, S. ve Timur, S. (2014). Cevre Okuryazarlig ile Ilgili 1992-2012 Yillar1 Arasinda
Yayimlanan Calismalarda Genel Yonelimlerin Belirlenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti Dergisi, 3(5), 22-41.
https://dergipark.org.tr/en/pub/ebed/issue/22327/239287 adresinden 10.11.2023
tarihinde erisilmistir.

Tonga, D. ve Usly, S. (2015). Sosyal Bilgiler Dersinde Kazanim-Deger iliskisi. Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(1), 91-110.
https://dergipark.org.tr/en/pub/kefad /issue/59451/854132 adresinden 12.11.2023
tarihinde erisilmistir.

Tuncel, G. (2018). Sosyal Bilgiler Dersinde “Dogal Cevreye Duyarlilik” Degerinin Gelistirilmesinde
Alternatif Cevreci Uygulamalar. International Journal Of Geography And Geography
Education, (38), 91-103. https://doi.org/10.32003/iggei.440890 adresinden 05.11.2023
tarihinde erisilmistir.

Ulusoy, K. ve Dilmag, B. (2018). Degerler Egitimi (5. Baski). Pegem Akademi Yayincilik.

Yalcin, A. ve Tural, A. (2023). 21. Yiizyil Becerileri Isiginda Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
Incelenmesi. Tiirkiye Bilimsel Arastirmalar Dergisi, 8(1), 1-9.
https://dergipark.org.tr/en/pub/tubad/issue/77809/1212271 adresinden 09.11.2023
tarihinde erisilmistir.

Yavas, M. (2018, Ekim). Ortaokul 7. Simf Ogrencilerinin Finans Kavramina Yénelik Metaforik
Algilar. 7. Uluslararasit Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu Bildiriler Kitabi. Kirsehir, 230-
243.

Yavas, M. (2022). Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 Tasarlarken Kullanilabilecek Materyaller. B.
Akbaba ve S. Kaymaka (Ed.) Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Inceleme ve Tasarim Kilavuzu
icinde. Pegem Akademi Yayincilik.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2021). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (12. Baski). Seckin
Yayincilik.

225 @

@


https://doi.org/10.19126/suje.303231
https://dergipark.org.tr/en/pub/sbyy/issue/51418/655671
https://doi.org/10.16992/ASOS.538
https://dergipark.org.tr/en/pub/ebed/issue/22327/239287
https://dergipark.org.tr/en/pub/kefad/issue/59451/854132
https://doi.org/10.32003/iggei.440890
https://dergipark.org.tr/en/pub/tubad/issue/77809/1212271

JIRSS

Journal of Innovative | Sosyal Bilgilerde Yenilikci
Research in Social Studies | Arastirmalar Dergisi

https://dergipark.org.tr/tr/pub/jirss

Cilt/Volume: 6 Sayi/Issue: 2 Yil/Year: 2023

Tiirkiye’de Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diisiinme Becerilerine
iliskin Yapilan Arastirmalarin incelenmesi

Investigating Research on Historical Thinking and Historical Thinking Skills in
Turkiye

Yazar Bilgisi/ Author Information
Ayse Seyhan
Dog. Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi, Rize/Tiirkiye
Associate Prof., Recep Tayyip Erdogan University, Faculty of Education, Turkish and Social Studies Education,
Rize/Tirkiye
ayse.seyhan@erdogan.edu.tr
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1741-4878

Makale Bilgisi/ Article Information

Makale Tiirii / Article Type : Arastirma Makalesi / Research Article
Gelis Tarihi / Received :15.11.2023
Kabul Tarihi / Accepted :11.12.2023

Yayin Tarihi / Published :30.12.2023

Atf / Cite

Seyhan, A. (2023). Tiirkiye’de tarihsel diistinme ve tarihsel diisiinme becerilerine iliskin yapilan arastirmalarin
incelenmesi. Journal of Innovative Research in Social Studies, 6(2), 226-252. https://doi.org/10.47503/jirss.1391354



https://dergipark.org.tr/tr/pub/jirss
mailto:ayse.seyhan@erdogan.edu.tr
https://orcid.org/0000-0003-1741-4878
https://doi.org/10.47503/jirss.1391354

Tiirkiye’de Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diisiinme Becerilerine iliskin Yapilan
Arastirmalarin incelenmesi

Investigating Research on Historical Thinking and Historical Thinking Skills in Tiirkiye

Ozet

Tarih disiplini, kendine 6zgii bir felsefe ve bilgi yapisi ile farkl bir diisiinme tarzini gerektirir. Bu diisiinme tarzi,
tarihsel diisiinme veya tarihsel diisiinme becerileri olarak adlandirilan, ge¢misi kavrama, ge¢misle ilgili
yorumlar yapma ve ge¢misi giincel olaylarla iliskilendirme yetenegini icerir. Bu beceriler, 6grencilere tist diizey
diistinme ve analitik diistinme yeteneklerini kazandirmak i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu calisma, Tiirkiye'de
sosyal bilgiler/tarih egitimi alanlarinda gerceklestirilen tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileriyle
ilgili tezleri, makaleleri ve bildirileri inceleyerek bu alanindaki egilimleri ortaya koymay1 amaglamaktadir. Nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile yapilan c¢alismanin verileri icerik analizi ile
degerlendirilmistir. Calisma 2003-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayimlanmis makale, bildiri ve lisansiistii
tezler olmak iizere 74 arastirmay1 kapsamaktadir. Calismalarda, farkli yontemlerin, tekniklerin, etkinliklerin ve
materyallerin tarihsel diisiinme becerilerine olan etkileri detayli bir sekilde incelenmis, ancak sosyal bilgiler
Ogretim programlarinda bu becerilere dogrudan yer verilmemesi iizerinde durulmustur. Arastirma sonuglari
calismalarin ¢oktan aza dogru sirasiyla tez, makale ve bildiri tiirtinde yapildigini gostermektedir. Alanyazin
taramasi sonuglarina gore en yogun arastirmalarin ortaokul diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Icerik analizi, Sosyal bilgiler, Tarihsel diisiinme becerileri, Tarih égretimi

Abstract

Historical science requires a unique philosophy and structure of knowledge and a different way of thinking. This
way of thinking involves the ability to understand the past, make interpretations about the past, and relate the
past to current events, which is called historical thinking or historical reasoning skills. These skills are critical
to equipping students with higher-order thinking and analytical thinking abilities. This study aims to show the
trends in this field by examining the dissertations, articles and papers on historical thinking and historical
thinking skills in the fields of social studies/history education in Turkey. The data of the study, which was
conducted using document analysis, one of the qualitative research methods, was analyzed using content
analysis. The study includes 74 studies including articles, papers and dissertations published between 2003 and
2023 in Turkey. The studies explored in depth the impact of different methods, techniques, activities and
materials on historical thinking skills, but emphasized that these skills were not directly incorporated into the
social studies curriculum. The research results show that the studies were conducted in the types of theses,
articles, and papers, respectively, from most to least. The results of the literature review show that the most
intensive research is conducted at the secondary school level.

Keywords: Content analysis, Social studies, Historical thinking skills, History education
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Historical science requires a unique philosophy and structure of knowledge and a different way
of thinking. This type of thinking is called historical thinking or historical thinking skills (Dilek,
2007). Historical thinking is important for the theory and practice of history education. This type
of thinking is a high-level skill that students should have (Barton and Levstik 2004; Barton, 2011).
Historical thinking skills require students to take a more active role in the classroom that goes
beyond the transfer of knowledge from teacher to student (Kesuma, 2020). Historical thinking
involves teaching students the ability to apply procedural knowledge to investigate and interpret
historical events (Seixas and Peck, 2004; Duquette, 2015). Historical thinking skills were
developed by the National Council for History in the Schools [NCHS] in 1996.

These skills were added to the social studies and history curriculum in the 2000s. Historical
thinking skills: Chronological Reasoning, Historical Comprehension, Historical Analysis and
Interpretation, Historical Problem Analysis and Decision Making, and Research Based on
Historical Inquiry (NCHS, 1996; Ministry of National Education [MEB], 2018). The main aim of this
study is to examine the dissertations, articles and papers on historical thinking and historical
thinking skills in the fields of social studies/history education in Turkey through content analysis
and to show the trends of these studies. For this main purpose, the following sub-questions were
focused on:

What are the types of studies related to historical thinking and historical thinking skills?
What are the purposes of studies on historical thinking and historical thinking skills?

What are the research methods of studies on historical thinking and historical thinking skills?
What are the sample groups of studies on historical thinking and historical thinking skills?
What are the data collection tools for studies on historical thinking and historical thinking
skills?

6. What are the results of studies on historical thinking and historical thinking skills?

Method

v W=

The research was carried out by document review, one of the qualitative research methods. In this
study, articles, papers, and graduate theses published in Turkey between 2003 and 2023 were
rearranged, interpreted, and analyzed within the framework of themes. In this context, it contains
a total of 74 studies, including 37 theses, 31 articles, and 6 papers, on history and social studies
education. In the selection of the studies evaluated within the scope of the research, tools, and
databases such as the Council of Higher Education (YOK) national thesis screening center,
TUBITAK ULAKBIM, Google Academic search engine, and Dergipark were used. The data collected
with the publication classification form was evaluated with content analysis. The articles
examined were M1, M2, M3,..., Master's theses are coded as Y1, Y2, .., doctoral theses are coded
as D1, D2, ... papers are coded as B1, B2, B3, ..,

Findings

The types of 74 studies conducted on historical thinking and historical thinking skills vary. 31 of
these studies are articles, 25 are master's theses, 12 are doctoral theses and 6 are papers. Theses
are more numerous than articles and papers. In research, the effects of different methods,
techniques, activities and materials on historical thinking skills have been examined. In this
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context, the effects of methods, techniques and activities such as Analogy Museum, Local and Oral
History, Historical Empathy Activities, Active, Student-Centered Learning, Historical Concept
Teaching on historical thinking skills, academic success, attitude and interest in the course were
investigated. The effects of different types of evidence (Document, Newspaper, Historical
evidence, Digital story-supported historical evidence, Memoirs) on the development of historical
thinking skills were also examined. Different materials (representative pictures, historical novels,
synchronic history tape, educational computer games, illustrated stories) were used. Some
studies were carried out in the form of evaluations based on social studies curriculum, books and
literature.

Some research focuses on obtaining the knowledge level, skill levels and general opinions of pre-
school, primary, secondary and high school students, social studies or history department
students, and social studies and history teachers on historical thinking. In three studies, a scale
was developed to determine the historical thinking skills and historical empathy skills of students
at primary, secondary and university levels. Regarding historical thinking and historical thinking
skills, the qualitative method was used the most, followed by the quantitative method and a
proportionally less mixed method. Among qualitative methods, researchers mostly use the "action
research” model. Among the quantitative methods, the "scanning” model is the most popular.
Among the mixed methods, the "nested mixed method" design was preferred the most. It is seen
that the most common data collection tool in studies on historical thinking skills is "Course
Activities and Documents". This result shows that historical thinking skills are generally tried to
be taught to students through various course activities and documents. It is seen that the most
common data collection tool in studies on historical thinking skills is "Course Activities and
Documents". This result shows that historical thinking skills are generally tried to be taught to
students through various course activities and documents. Other tools such as
interview/interview, survey/scale, and question/open-ended questionnaire are also frequently
preferred in research. It was observed that rubrics and personal information forms were less
preferred. This diversity reflects the existence of a research field focusing on the complexity and
multidimensionality of historical thinking skills, in which researchers use a variety of data
collection methods to assess and understand students' thinking skills.

Conclusion and Discussion

Although the concept of historical thinking skills is not directly included in the social studies
curriculum, according to the results of the literature review, the most intensive research was
conducted at the secondary school level. The results highlight the critical importance of strategies
for developing historical thinking skills at an early age. In this context, suggestions are made that
historical thinking skills should be taught gradually (Dilek, 2007; Aktin and Dilek, 2016). In
research, the effects of different methods, techniques, activities and materials on historical
thinking skills have been examined in detail. In studies examining students' historical thinking
knowledge and levels, it is generally emphasized that students remain at the chronological
thinking level.

In this context, it has been stated that teachers mostly focus on chronological thinking in
classroom activities and establish cause-effect relationships and past-present relationships, but
that they neglect other historical thinking skills. At the same time, it was stated that the teaching
process continues to be teacher and exam-focused. It is also emphasized that teachers perform
activities such as reminding them of preliminary information, explaining the importance of the
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subject, and including different perspectives on historical events in a limited way and do not take
into account other historical thinking skills (Caydas, 2003; Civiler, 2019).

Some studies show that history lessons are taught with a fact-based, teacher-centered and
traditional approach that does not attract the attention of students (Yildiz, 2003; Demircioglu,
2009; Bayramoglu, 2016).

As a result, studies on history/social studies curriculum and teaching methods emphasize the
need for various strategies to develop students' historical thinking skills and the importance of
the diversity of teaching materials and local context. In this context, it is important for teachers
and educators to implement methods that support students' historical thinking skills and ensure
that programs focus on these skills. These results emphasize the need to focus on teacher training,
resource diversity, constructivist learning strategies, and museum activities to develop historical
thinking skills. It is considered important to update the social studies curriculum and to integrate
historical thinking skills into the curriculum. More research is needed in terms of how history and
social studies textbooks include historical thinking skills. Researchers can develop more specific
guidelines for developing historical thinking skills according to student levels and teaching
methods.
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GIRIS

Tarih disiplini, kendine 6zgii bir felsefe ve bilgi yapisi ile farkl bir diisiinme tarzini gerektirir. Bu
diisiinme tarzi tarihsel diistinme veya tarihsel disiinme becerileri olarak adlandirilir (Dilek,
2007). Tarih egitiminin teori ve uygulamalarinda tarihsel diislinme 6nemlidir. Bu diislinme tarzi
ogrencilerin sahip olmasi gereken tist diizey bir beceridir (Barton ve Levstik 2004; Barton, 2011).
Tarihsel diistinme, uluslararasi arastirmalarda giderek daha fazla popiiler hale gelmis bir
kavramdir. Bu diisiinme tarzinin temelinde, tarihin benzersizliginin disipliner temellere
dayandig fikri bulunmaktadir (Lee, 1983; Lee ve Ashby. 2001). Tarihsel diisiinmeye odaklanan
tarih egitimi arastirmalarinin ortak amaci, tarihcilerin tarihi kaynaklardan tarihi insa ederken
kullandiklari bilissel yeterlilikleri belirlemektir (Carroll, 2019; Lévesque ve Clark, 2018; Seixas,
2017). Bu yaklasim, 1970’lerde Ingiltere'deki tarih egitimi arastirmacilarinin, tarihin kendine
6zgii niteliklerini anlamaya yo6nelik cabalarinin bir sonucudur. ingiltere ve Amerika okul tarih
programlarinda bilgi ve becerinin entegre edildigi 6rnekler gozlemlenebilir. Amerikan tarih
standartlarinda, 6grencilerin tarihsel anlayis ve tarihsel beceriler olarak iki temel hedefe
odaklanmalar beklenir (Simsek, 2006). Ingiltere tarih 6gretimi anlayisinda tarih egitiminin
tarihsel kaynaklara ve kabul edilmis tarihsel agiklama modellerine dayanmasi gerekliydi. Bu, tarih
egitimi girisimi, tarihsel kaynaklarin ve agiklama modellerinin elestirel bir degerlendirmesini
saglamaya yonelik bir cabalara dontsti. Bu distlince sonraki yillarda tarihsel diisiinme
kavraminin ortaya ¢ikmasina yol act1 (Retz, 2016; Seixas, 2017).

Tarihsel diisiinme; ge¢misi kavramak, gecmisle ilgili yorumlar yapmak ve gecmisi giincelle
iliskilendirmek acgisindan O6grencilerde gelistirilmesi gereken bir yetenektir (Dilek, 2007).
Tarihsel diisiinme cesitli arastirma yaklasimlariyla incelenmekte ancak, temelde gecmisin,
bugiinden niteliksel olarak farkli ve benzersiz oldugunu ele almaktadir. Bu baglamda, kaynaklara
dayanarak ve gecmis olaylar1 baglaminda diistinerek, tarih 6greniminde bir anlayis gelistirmek
onemlidir (Wineburg, 2010). Tarihsel diisiinme becerileri, bilginin 6gretmenden 6grenciye
aktarilmasindan oteye 6grencilerin sinif icinde daha etkin bir rol almasin gerektirir (Kesuma,
2020). Ogrencilerin tarihsel olaylar inceleme ve yorumlama siireclerinde islemsel bilgiyi
kullanma, ayni1 zamanda tarihsel diistinme becerilerini gelistirme ihtiyaci vardir (Seixas ve Peck,
2004; Duquette, 2015). Bu yiizden tarih egitimi, sadece belirli tarihsel anlatilar1 6gretmekle sinirl
kalmamali, bu anlatilarin olusturulma siire¢ ve yontemlerine odaklanmalidir. Ogretmenler
ogrencilere tarihsel kaynaklar1 elestirel bir bakis acisiyla incelemeleri ve bu kaynaklardan
anlatilar olusturabilmeleri i¢in gerekli disiplin becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalidir
(Seixas ve Morton, 2013). Tarihgiler icin, farkli zamanlarda ve yerlerde yasamis insanlarin
diinyay1 nasil algiladiklarini anlamak dnemlidir. Tarih bilinci, 6nceki nesillerin diisiince tarzini
anlama yetenegiyle yakindan iliskilidir. Bu yetenegi gelistirmek icin 6grencilerin tarihgilere 6zgii
arastirma becerilerine sahip olmalar gerekmektedir (Karabag, 2016). 21. ylizyilda, 6grencilerin
list diizey diistinme becerilerine sahip olmalari, analitik yeteneklere hakim olmalari tarihsel
diistinme becerileri agisindan kritik bir dneme sahiptir (Seixas, 2017).

Ogrencilere analitik beceriler kazandirmak, tarihi kanitlar1 anlama, kaliplar1 tanima, olaylar
iliskilendirme, nedensel iligkileri belirleme ve kosullar1 dikkate alarak tarihsel olaylardan
sonuglar ¢ikararak yorumlama becerisi kazandirir (Monte-Sano, 2010; Seixas, 2017; Keleszade,
Gilineyli ve Ozkul, 2018; Gibson ve Peck, 2020). Tarihsel diisiinme becerileri Amerikan Ulusal
Tarih Merkezi tarafindan 1996 yilinda gelistirilmistir (National Council for History in the Schools
[NCHS], 1996). Bu becerilere 2000'li yillarda sosyal bilgiler ve tarih 6gretim programlarinda yer
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verilmistir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2018). Seixas (2017), tarihsel diisiincenin gelistirilmesi
icin alt1 temel kavram sunmustur. Bunlar; tarihsel 6nem, birinci el kaynaklar, siireklilik ve
degisim, sebep ve sonug, tarihsel perspektif alma, etik kavramlaridir. Tarihsel 6nem, bazi tarihi
olaylarin veya kisilerin neden anlamli oldugu, digerlerinin ise anlamli olmadig1 sorusu, tarih
anlatisinin ve degerlendirmesinin subjektif bir siirec oldugunu vurgular. Birinci el kanitlar,
birincil kaynaklara dayali ¢ikarimlarla yapilan yorumlari igerir. Birinci el kaynaklarla ¢alismak,
kaynaga, baglamina ve ele alinan sorulara dikkat etmeyi gerektirir. Bu yaklasim, gecmis ile
glinlimiiz arasindaki karmasik iliski agin1 sorgulamayn igerir. Siireklilik ve degisim, siireklilik ve
degisim ile ilgili sorulari, bugiin ile gecmis arasindaki kopukluklar ve siireklilikleri analiz eder.
Sebep ve sonug, bir olayin ya da durumun ortaya cikisinin nedenleri ile bu olayin veya durumun
yarattig1 sonuglar arasindaki iliskiyi ifade eder. lyi diizeyde neden ve sonuc analizi becerisine
sahip 6grenciler, tarihsel olaylar1 kapsamli bir sekilde anlarlar. Tarihsel perspektif alma, bir olay1
veya donemi anlamak ve degerlendirmek icin, o dénemin insanlarinin bakis a¢ilarini, degerlerini
ve kosullarini anlamaya calisma siirecidir. Bu yaklasim, gecmis olaylari kendi ¢agdas normlarimiz
ve degerlerimizden bagimsiz olarak degerlendirme ve anlama amacini tasir. Etik boyut; gecmis
olaylar1 ve figiirleri degerlendirirken kendi normlarina gore degil, olaylarin meydana geldigi
donemin baglami icinde degerlendirme yapmaya c¢alismalidir. Ayni zamanda tarafsizlik ve
dogruluk prensiplerine bagh kalmak da 6nemlidir (Boadu ve Donnelly, 2020; Seixas ve Morton,
2013).

Yeni tarih 6gretimi anlayisi, 6grencinin tarih 6grenimine aktif sekilde katilmasi ile tarihsel bilgiyi
dogrudan deneyimleyerek, bir tarih¢i gibi davranarak, arastirarak, sorgulayarak 6grenmesini
icerir. Ogrencinin tarihgi roliinde hareket ederek merak ettigi veya karsilastig1 tarihsel konularla
ilgili kanitlar1 toplamasi ve bu kanitlar tizerinden bilgi edinmesi énemlidir. Ciinkii bu sayede
ogrenci, elde ettigi bilgileri giinlilk yasamina aktararak tarihi etkili bir sekilde 6grenmis olur
(Safran, 2006; Dogan, 2007). Tarihsel diisiinme becerileri, 6grencilere tarihsel siire¢ icinde
mantikl ¢ikarimlarda bulunma ve ge¢misteki olaylar arasinda iliski kurma yetenegi kazandirdigi
gibi, gecmis ile bugiin arasindaki baglantilar1 anlamalarina da yardimci olur (MEB, 2018). Tarihsel
diisiinme, tarihsel muhakeme ve mantikli diisiinmeyi icerir. Bu, ge¢cmisi 6grenirken olaylar
arasindaki iliskilerin mantik siizgecinden gecirilmesini, tarih¢inin kullanmis oldugu yontemleri
anlamay1 ve bilginin nasil lretildigini degerlendirmeyi gerektirir (Drake ve Nelson, 2005).
Tarihsel diisiinme becerilerini 6grencilere kazandirabilmek i¢in tarih 6gretimi, sadece tarihsel
bilgiyi aktarmakla kalmamali, ayni zamanda 6grencilere tarihgilerin bilimsel yontemlerini ve
yaklasimlarini anlama ve uygulama firsati sunmalidir (Demircioglu, 2009). Bu yiizden tarih
derslerinde o6grencilerin olaylar1 farkli bakis acilariyla sorgulayarak, analiz ederek ve
yorumlayarak tarih okuryazari olarak yetistirilmesine odaklanilmalidir.

Tarihsel Diisiinme Becerileri

Tarihsel diisiinme becerileri, kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum,
tarihsel sorun analizi ve karar verme ile tarihsel sorgulamaya dayali arastirma olmak iizere bes
baslikta siralanmaktadir (NCHS, 1996; Dilek, 2007).

Kronolojik diisiinme

Kronolojik diisiinme, ge¢misten bugiine tarihlendirmenin yani sira zaman, degisim, siireklilik gibi
kavramlari bilmeyi ve kullanmay1 gerektirir. Bu dusiince tarzi sayesinde, gecmis, bugiin ve gelecek
arasindaki farklar saglikli bir bigimde ayirt edilebilir. Bu sayede ge¢mis daha anlaml hale gelir
(Demircioglu, 2009). Kronolojik diisiinme becerisi olaylarin sirasini, ge¢misini ve bugiiniini
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anlamada kritik bir rol oynar. Olaylarin dogru bir zaman cizelgesine yerlestirilmesi, gecmis
olaylarin dogru bir sekilde yorumlanabilmesi icin gereklidir. Kronolojik disiinme stireklilik ve
degisimin nedenlerini ve etkilerini anlama acisindan da 6nemlidir (Wineburg, 2010).

Tarihsel anlama/kavrama

Tarihsel kavrama, bireyin tarih bilgisini ne, ne zaman, nerede, neden ve kim tarafindan
gerceklestigini anlama, yorumlama ve ic¢sellestirme yetenegidir. Tarihsel kavrama, tarihsel
olaylarin neden-sonuc iliskilerini anlama, baglamlarin1 degerlendirme ve giliniimiizle olan
iliskilerini anlama ge¢mis olaylar1 derinlemesine incelenmesidir. Tarihsel kavrama, 6grencilerin
tarihsel sorgulama yoluyla edindikleri "tarihsel bilgi", gecmisi bugiinle, kendi yasantilariyla olan
benzerlikleri fark etme yani "anlamlilik" ve ge¢cmisin kosullarini dikkate alarak empati kurma
yetenegi, yani "empati” olmak lizere li¢ boyuta sahiptir (Cooper, 2001).

Tarihsel analiz ve yorum

Bu beceri tarihsel olgu ile tarihsel yorum arasindaki farki ayirt etme, arastirilan konunun cagdasi
diger konularla iliskisini belirleme, farkl kaynaklar arasindaki benzerlikleri tespit etme, elde
edilen kaynak ve kanitlar1 detayli bir sekilde sorgulama ve tarihsel olaylara iliskin tartismali
konular1 duyarlilikla yorumlamayi gerektirir. Bu yetenege sahip 68renciler, tarihsel olaylara farkl
bakis acilar1 getirebilir. Tarihgiler arasindaki tartismalari degerlendirebilir. Tarihsel olaylarin
glivenirligi konusunda bir yargiya varabilir (Bryant ve Clark, 2006).

Tarihsel sorgulamaya dayal1 arastirma becerisi

Tarih bilgisini kaynaklara dayali ve elestirel bir yaklagimla edinme ve analiz etme yetenegini ifade
eder. Bu beceri, 6grencilerin ge¢misi anlama ve yorumlama icin tarih kaynaklarinm etkili bir
sekilde kullanabilmesini gerektirir. Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi, 6grencilerin
sadece olaylar1 ve tarihi siirecleri anlamakla kalmayip ayni zamanda bu olaylarin nedenlerini,
sonuglarini ve baglamlarini anlamalarini saglar (Demircioglu, 2009; Kece 2015).

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi

Bu beceri bir sorunun belirlenmesi, tanimlanmasi, sinirlarinin ¢izilmesi ve olasi ¢6ziim yollarinin
test edilmesi siire¢lerine dayanmaktadir. Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi, tarihi
olaylarin ve durumlarin detayli bir sekilde incelenerek, ge¢misteki kararlarin, olaylarin
nedenlerinin ve sonuglarinin anlasilmasini iceren bir yetenektir. Bu beceri, tarihsel baglamlari
anlamak ve tarihi olaylara dair daha derin bir kavrayis gelistirmek i¢in kullanilir (Levstik ve
Barton, 2005; Demircioglu, 2009).

Tarihsel diistinme becerilerinin sosyal bilgiler ve tarih derslerinde uygulanmasinin 6niinde bircok
engel bulunmaktadir. Tarihsel diisiinme becerileri Tiirkiye’de 2007 ve 2018 tarih dersi 6gretim
programlarina dahil edilmisken, sosyal bilgiler 6gretim programinda kismi bir sekilde yer almistir
(Yal ve Simsek, 2020; Sahin ve Aktin 2022). Sosyal bilgiler 6gretim programinda dogrudan yer
almasa da dikkat edilecek hususlar, bazi beceriler, kazanimlar ve igerikler kisimlarinda mevcuttur
(MEB, 2018). Programin “Kiiltiir ve Miras”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Kiiresel Baglantilar”
0grenme alanlarinda tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi bilgi ve igerikler yer
almaktadir (Pehlivan, 2021; Pehlivan, Keskin ve Keskin, 2023). Ancak 6grenme de 6gretmenin
merkez olmasi ve ezberci egitim sisteminin siirdiiriilmesi tarihsel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinin 6ntinde 6nemli bir engel teskil etmektedir (Demircioglu, 2009; Simsek ve
Alaslan, 2014). Tarihsel diisiinme becerilerinin kii¢iik yaslardan itibaren cocuklara o6zellikle de
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sosyal bilgiler dersi kapsaminda kazandirilmasi gerekmektedir. Arastirmalar, ¢ocuklarin erken
yaslardan itibaren tarihsel diisiinmeyi 6grenebilecegini ve sonrada bu becerinin kazanilmasinin
zorlasacagina da isaret etmektedir (Field, 2001; Barton ve Levstik, 2004; Aktin, 2017). Nitekim
tarihsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda lise diizeyinin ge¢ oldugu erken yaslarda
kazandirilabilecegi alanyazinda da vurgulanmaktadir (Aktin ve Dilek, 2016; Pehlivan, Keskin ve
Keskin, 2023; Yali ve Simsek, 2020). Bununla birlikte Tiirkiye’de tarihsel diistinme becerilerine
doniik yapilan ¢alismalarin sinirli oldugu ifade edilmektedir. Yapilan siirli g¢alismalarin
¢ogunlugunun da kronolojik diisiinme becerisi ile ilgili oldugu tespit edilmektedir (Simsek, 2006;
Bayramoglu, 2016; Celikkaya, 2019). Bu calismalarda kronolojik diisiinme becerisinin ortaokul
diizeyindeki Ogrencilere saglikli ve dogru sekilde kazandirilamadigi vurgulanmaktadir. Bu
arastirmada, Tirkiye'de tarihsel diistinme ve tarihsel diistinme becerileri ile ilgili ¢alismalarin
genel egilimleri belirlenmeye calisiimistir. Sosyal bilgiler ve tarih egitimindeki tarihsel diisiinme
ve tarihsel diistinme becerileri ile ilgili calismalara daha genel ve toplu bir sekilde ulasmak isteyen
arastirmacilara yol gostermesi acisindan bu calisma dnem tasimaktadir. Arastirmacilar, tarihsel
diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili 74 adet calismanin igerigini ayr1 ayr1 incelemek
yerine, bu c¢alismalarin bir derleme c¢alismasi icinde birlestirilip yorumlandigi kaynagi
inceleyerek, bu alandaki egilimleri ve yapilan ¢alismalar1 daha etkili bir sekilde 6grenebilirler.
Sosyal bilgiler ve tarih egitimi literatiiriiniin incelenmesi sonucunda, tarihsel diistinme ve tarihsel
diisiinme becerileriyle ilgili icerik analizi niteliginde tez, makale ve bildirileri toplu bir sekilde
inceleyen bir calisma tespit edilememistir. Bu calisma, ile literatiirdeki bu eksikligin giderilmesi
amagclamakta olup, Tiirkiye genelinde sosyal bilgiler ve tarih egitimi alaninda tarihsel diisiinme ve
tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalara genel bir bakis sunarak alanyazina 6nemli
bir katki saglanmasi diisiiniilmektedir.

Bu calismanin temel hedefi, Tiirkiye'de sosyal bilgiler/tarih egitimi alanlarinda gerceklestirilen
tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileriyle ilgili tezleri, makaleleri ve bildirileri icerik
analiziyle inceleyerek bu calismalarin egilimlerini ortaya koymaktir. Bu temel amaca yonelik
olarak asagidaki alt sorulara odaklanilmistir:

1. Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili calismalarin tiirleri nelerdir?

2. Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili calismalarin amaglar1 nelerdir?

3. Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili calismalarin arastirma yontemleri
nelerdir?

4. Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili ¢alismalarin 6rneklem gruplari
nelerdir?

5. Tarihsel diistinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili calismalarin veri toplama araglari
nelerdir?

6. Tarihsel diisiinme ve tarihsel diistinme becerileri ile ilgili calismalarin sonuglar1 nelerdir?

YONTEM

Yontem boliimiinde, arastirmanin modeli, veri toplama siireci, veri analizi, gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 detayl bir sekilde agiklanmstir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile gerceklestirilmistir. Nitel
arastirmalarda amag¢ okuyucuya konu ile ilgili olarak ayrintili bilgi vermektir. Dokiiman
incelemesi nitel arastirmalarda etkililigi bilinen kaynaklar olup arastirilan konu hakkinda yazil
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materyallerin incelenmesidir. Dokiiman analizi, arastirilmasi amaglanan olgu veya durumlar
hakkinda bilgi iceren belgelerin analizini kapsar. Ayni zamanda tek basina bir veri toplama araci
olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016; Creswell, 2017). Bu calismada Dokiiman
incelemesi, bu yonleri ile birlikte arastirmacilara kaynaklardan bilgi ¢ikarma ve bu bilgileri
sistematik bir sekilde degerlendirme imkani sundugu (Karasar, 2005) icin tercih edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada 2003-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayimlanmis makale, bildiri ve lisansiistii
tezler temalar cercevesinde yeniden diizenlenerek yorumlanip analiz edilmistir. Bu baglamda,
tarih ve sosyal bilgiler egitimi alaninda 37 tez, 31 makale ve 6 bildiri olmak lizere toplamda 74

¢alisma incelenmistir. Verilere ulasmak i¢in "Tarihsel Diisiinme", "Tarihsel Diisiinme Becerileri",
"Kronolojik Diistinme", "Tarihsel Anlama/Kavrama", "Tarihsel Analiz ve Yorum" ve "Tarihsel
Sorgulamaya Dayali Arastirma” anahtar kelimeleri kullanilmistir. Genel tarama sirasinda bu
kelimeler dikkate alinmistir. Arastirma kapsaminda degerlendirilen g¢alismalarinin se¢iminde
Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Tarama Merkezi, TUBITAK ULAKBIM, Google Akademik
arama motoru, Dergipark gibi ara¢ ve veri tabanlarindan yararlanilmistir. Yontemin anlasilir ve
seffaf bir sekilde belirtilmesi gerektiginden, ulasilamayan veya erisime kapali olan calismalar
arastirma kapsami disinda birakilmistir. Ayni baslikla yayimlanmis bir ¢alismanin hem tez hem
makale hem de bildiri olarak mevcut olma ihtimali g6z 6niine alinarak, sadece bir tanesi analize
dahil edilmistir. Uluslararasi ¢alismalarin entegrasyonu zaman alici bir siire¢ oldugundan, bu
calisma kapsaminda sadece Tiirkiye adresli arastirmalara odaklanilmistir.

Verilerin Analizi

Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri arastirmalarina uygun sekilde 6 boliim olarak
gelistirilen yayin siniflama formu ile veriler toplanmustir. icerik analizi yontemi kullanilarak
incelenen veriler belirli kurallara dayali kodlamalarla metindeki sézciikler daha kiictik icerik
kategorileriyle 6zetlenmistir. Bu sistemli ve yinelenebilir teknik, metin ve belgenin detayl bir
incelemesini gerektirir. Ardindan, bu veriler siniflara ayrilarak alt ve st siniflandirmalar
gerceklestirilir (Sonmez ve Alacapinar, 2011). icerik analizindeki temel amag, aragtirmacinin elde
ettigi verileri aciklamak icin kullanilabilecek kavramlara ve oriintiilere ulasmaktir. Bu tir
arastirmalarda temel hedef, veriyi aciklayan kavramlari ve iliskileri tamimlamaktir. Bu kavramlar,
elde edilen verileri daha iyi dizenlemek ve calismanin anlagilirligini artirmak i¢in temalara
donitstiiriilerek kullanilir. Bu yaklasim, icerik analizi araciligiyla elde edilen verilerin
tanimlanmasini ve icerdikleri gerceklerin ortaya g¢ikarilmasimi amaglar (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu baglamda, veriler tema ve kodlara ayrilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. incelenen
makaleler M1, M2, M3, ..., ylksek lisans tezleri Y1, Y2, Y3 .., doktora tezleri D1, D2, D3, ..., bildiriler
B1, B2, B3, .., seklinde kodlanmistir. Ardindan frekanslar1 hesaplanan veriler tablo veya grafikler
seklinde raporlanmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Bu ¢alismada, gecerlilik ve giivenirliligi saglamak adina arastirma sorulari ve ¢alismanin amaci
acik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir. Sosyal bilgiler/tarih alaninda tarihsel diisiinme ve
tarihsel diisiinme becerileriyle ilgili yapilan calismalarin sayisinin belirlenmesi, ¢alisma
kapsamina alinan ve c¢alismanin disinda birakilan tiim arastirmalar ayrintili bir sekilde
arastirmanin kapsami boélimiinde sunulmustur. Calismanin anlasiirhgini artirmak ve
incelenmesini kolaylastirmak amaciyla grafikler ve tablolar kullanilmistir. Ayrica, ¢alismanin ig¢
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tutarligini saglamak i¢in egitim bilimleri ve sosyal bilgiler egitimi alanlarinda uzman ii¢ egitimciye
danisilmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda, ¢alismanin alt sorular1 7’den 6’ya indirilmis ve
bunlarin ilgili temay1 net bir sekilde temsil edip etmedikleri kontrol edilmistir. Arastirma
kapsaminin, 6l¢iit ve stmirliliklarinin daha iyi belirlenebilmesi icin kitap boéliimleri ve yurt disinda

yapilan calismalar arastirmaya dahil edilmemistir. Yurt icinde yayimlanan tezler, makaleler ve
bildiriler tizerine odaklanilmistir.

Etik Konular

Bu ¢alismanin dokiiman analizi yontemiyle gerceklestirilmesi nedeniyle etik kurul iznine ihtiyac¢
duyulmamistir. Aragtirma, konuyla ilgili veri tabanlar1 ve Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi'nde yer alan tam metin tezlerin incelenmesine dayanmaktadir. Calismanin yiritiilme
slirecinde etik kurallara tam anlamiyla uyulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde lisansiistii tezler, makaleler ve bildiriler, arastirma tiirli, 6rneklem, arastirmalarin
amaglari, yontem, veri toplama araci, ¢alisma sonuglar1 seklinde kriterlere gore incelenmistir.
Tirkiye'de tarihsel diistinme ve tarihsel diisiinme becerileri konusundaki ¢alismalarin tiirleri
Grafik 1'de sunulmustur.

Grafik 1

Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diistinme Becerileri ile Ilgili Yapilan Calismalarinin Tiirleri

m Doktora Tezi
m Yiiksek Lisans Tezi
Makale

31
Bildiri

Grafik 1’de goriildiigii gibi tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili yapilan 74
calismanin; 31’i makale 25’i yliksek lisans tezi, 12’si doktora tezi ve 6’s1 da bildiri tiiriindedir.
Belirlenen 74 c¢alismanin dagilimi, bu c¢alismalarin ¢ogunlugunun yiiksek lisans ve doktora
formunda tez oldugunu, makalelerin ise ikinci siklikta yer aldigini, bildiri tiirtindeki ¢alismalarin
ise en az sayida oldugunu ortaya koymaktadir.

Tirkiye'de tarihsel disiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalarin
amaglari Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diistinme Becerileri ile Ilgili Calismalarinin Amaglar

Tema Amaglar Kod f
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Analoji yonteminin tutum, basari ve tarihsel diisiinme becerilerine

- D4 1
etkisi
Yerel 'tari.h, tarih I:nekén ve miizelerin, s6zli tarih tarihsel diistinme M8, M25, B6, Y2, D6 5
. becerilerine etkisi
yontem M17, M26, M28,
Etkinlik Tarihsel empati yontem teknik ve etkinliklerinin basari, tutum, ilgi ve M30,Y4,Y10,Y12, 13
tarihsel diistinme becerilerine etkisi Y13,Y15,Y17,Y23,
D7,D12
Aktif 6grenme ve 6grenci merkezli etkinliklerin tarihsel diisiinme M9, M29, Y1, Y5, 8
becerilerine etkisi Y11,Y16, D5, B1
Tarihsel kavram 6gretiminin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi Y19 1
Dokiimanlarin tarihsel diisiinme becerileri ve basariya etkisi D1 1
Gazete kullaniminin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi B3 1
Kanit Tarihsel kanit etkinliklerinin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi M2,Y20,D10 3
kullanma Dijital oyki destekli tarihsel kanit etkinliklerin tarihsel diigtinme
becerilerine etkisi (tarihsel empati deneyimlerini tarihsel baglam, D11 1
perspektif alma ve duyussal baglantilarina etkisi)
Hatiratlarin kullaniminin tarihsel empati becerisine etkisi M22 1
Senkronik tarih seridinin kronolojik ve mekansal diisiinme D9 1
becerilerine etkisi
Egitsel bilgisayar oyunlarinin kronolojik diisiinme ve mekani algilama
o . D8, M13 2
becerilerine etkisi
Materyal Resimlendirilmis éykiilerin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi Y3 1
Temsili resim kullaniminin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi D3 1
Tarihsel romanlarin tarihsel diisiinme becerisine etkisi Y7 1
Tarih seritlerin tarihsel diisiinme becerisine etkisi M24 1
Ogretim Sosyal bilgiler programi ve ders kitaplarinin tarihsel diisiinme M18, M23,Y6,Y9, 6
programi becerileri agisindan degerlendirilmesi Y21,Y22
l(iiet;)larl ve Tarihsel diisiinme becerileri ile tarih okuryazarligi becerilerinin M5, M20 2
literatiir karsilastirilmasi ’
R Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerileri bilgi, diizey ve goriislerinin M4, M6, M14, M21,
Ogretmen  toqpit edilmesi M27,Y8,Y18,Y24, 10
ogrenci D2
bilgi, Sosyal bilgiler/tarih boliimii 6grencilerinin tarihsel diisiinme bilgi, M10, M11, M15, 5
seviye ve diizey ve gorislerinin incelenmesi Y25, B2
gorusleri Sosyal bilgiler/tarih 6gretmenlerinin tarihsel diisiinme bilgi, tutum ve M1, M3, M7, M16, 7
gorislerinin incelenmesi Y14, B4, B5
Olcek Ortaokul diizeyinde tarihsel diisiinme becerisi 6l¢eginin gelistirilmesi M12, M19 2
gelistirme Ergenler ve yetiskinler icin tarihsel empati 6l¢ceginin gelistirilmesi M31 1

Tablo 1’de goriildigii gibi arastirmalarda farkl yontem, teknik, etkinlik ve materyallerin tarihsel
diisiinme becerilerine olan etkilerini incelenmistir. Bu kapsamda Analoji yontemi (D4), Miize,
Yerel ve Sozli Tarih Calismalar1 (M8, M25, B6, Y2, D6), Tarihsel Empati Etkinlikleri (M17, M26,
M28, M30,Y4,Y10,Y12,Y13,Y15,Y17,Y23, D7, D12) Aktif, Ogrenci Merkezli Ogrenme (M9, M29,
Y1,Y5,Y11,Y16,D5,B1,Y19), Tarihsel Kavram Ggretimi (Y19) gibi yontem teknik ve etkinliklerin
tarihsel diisiinme becerisi ve akademik basari, tutum, derse olan ilgiye etkileri arastirilmistir.
Tarihsel diistinme becerilerinin gelistirilmesinde, farkli kanmit tiirlerinin (Dokiiman, Gazete,
Tarihsel kanit, Dijital 6ykii destekli tarihsel kanit, Hatiratlar) etkileri incelemistir. Farkli materyal
tiirleri (temsill resimler, tarihsel romanlar, senkronik tarih seridi, egitsel bilgisayar oyunlari,
resimlendirilmis oykiiler) kullanilmistir. Bazi arastirmalar sosyal bilgiler 6gretim programu, kitap
ve literatiire dayali degerlendirme (M18, M23,Y6,Y9,Y21,Y22, M5, M20) {izerine yapilmistir. Bazi
arastirmalar; okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerindeki 6grencilerin (M4, M6, M14, M21,
M27,Y8, Y18, Y24, D2), sosyal bilgiler ve tarih boliimii 6grencilerinin (M10, M11, M15, Y25, B2),
sosyal bilgiler ve tarih 6gretmenlerinin (M1, M3, M7, M16, Y14, B4, B5) tarihsel diisiinme
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konusundaki bilgi diizeyini, beceri seviyelerini ve genel goriislerini almaya odaklanmistir. Ug
arastirmada ilkokul, ortaokul ve iiniversite seviyelerinde (M12, M19, M31) bireylerin tarihsel
diisiinme becerileri ile tarihsel empati becerilerini belirlemek i¢in o6lcek gelistirilmistir.
Arastirmalar, farkli yontemler, teknikler, etkinlikler ve materyallerin tarihsel diisiinme
becerilerine etkilerini degerlendirmistir. Baz1 arastirmalarda farkli kanit tiirleri ve materyal
cesitlerini kullanarak tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine odaklanmistir.

Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalarin arastirma
yontemlerine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diistinme Becerileri ile Ilgili Calismalarinin Arastirma Yéntemleri

Arastirma

. . Model Kod f
yoéntemi
Eylem Arastirmasi M8, M13, M22, M29, Y4, Y5, Y7, Y8, Y10, 17
Y15,Y16,Y19,D3, D5,D8,D10, D11
. M2, M6, M16, M17, M26, M28, M30, Y1, B6
Durum Calismasi (Ornek Olay) Y21, D6, B1, BS 13
Nitel Fenomonoloji (Olgubilim) Y12,Y18, B4 3
Dokiiman Incelemesi M18, Y9, 2
Betimsel/igerik Analizi Y3 1
Gozlem/Gortisme Y6, Y25 2
Desen belirlenemedi M1, M3, M4, M10, M11, Y2 6
Literatiir/Nitel tarama M5, M20, M23, M24,Y14,Y22 6
Deneysel M25,Y11,Y13,D1, D12 5
Tarama
Nicel A(;lk.la.y1c1/ Dogrulayici Faktor x'i'zl’v[l\}[;}bl’\ﬁg'lMZL Y24, D2 g
analizi
Desen belirlenemedi D4, B2, B3 3
Durum Tespit Calisma Modeli M27 1
Aciklayic1 Ardisik Desen Y23,D9 2
Karma I¢ i.ge Karma Y6ntem Deseni D7, M9, Y17 3
(Gomiilii)

Tablo 2’den de anlasilacagi lizere, tarihsel diistinme ve tarihsel diistinme becerileri ile ilgili yapilan
arastirmalarda en yaygin olarak nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildigi ¢calismalarda arastirmacilarin en ¢ok tercih ettigi model eylem arastirmasi
(M8, M13, M22, M29, Y4, Y5, Y7, Y8, Y10, Y15, Y16, Y19, D3, D5, D8, D10, D11) iken, nicel arastirma
yonteminin kullanildig1 arastirmalarda ise en fazla kullanilan modelin "tarama" (M7, M14, M15,
M21, Y24, D2) modeli oldugu gorilmiistir. Ayrica, karma yéntem arastirmasinin kullanildig
calismalar arasinda en ¢ok tercih edilen desen i¢ ice karma yontem desenidir (D7, M9, Y17). Nitel
arastirma yonteminin kullanildigr ( M1, M3, M4, M10, M11, Y2) ve nicel arastirma yonteminin
kullanildig1 (D4, B2, B3) kodlu arastirmalarda desen belirtilmemistir. Bir arastirmada nitel
ozellikli tarama modeli ifadesi kullanilmistir (Y14). Arastirmalarda genellikle nitel arastirma
yontemi tercih edilmis olup, bu yontemle gergeklestirilen calismalarda arastirmacilarin éncelikli
olarak "eylem arastirmasi” modelini benimsedigi belirlenmistir. Nicel arastirma yonteminde ise
"tarama" modeli yaygin olarak kullanilmistir. Karma yontem arastirmalarinin daha az
gerceklestirildigi goriilmustiir.
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Tirkiye'de tarihsel disiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalarin
orneklemleri Grafik 2’de sunulmustur.

Grafik 2

Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diistinme Becerileri ile Ilgili Calismalarinin Orneklemleri
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Calismalarin érneklemleri incelendiginde en fazla 33 ¢alisma ile “ortaokul 6grencileri” grubunu
M4, M9, M12, M16, M19, M21, M22, M26, M27, M28, M29, M30, Y2, Y3, Y4, Y5, Y6, Y8, Y10, Y12,
Y13,Y15,Y16,Y17,Y19, Y20, Y23, D2, D3, D7, D9, B1, B3) 6rneklem olarak tercih ettikleri tespit
edilmistir. Daha sonra sirasiyla 13 ¢alisma “lise” (M2, M13, M14, M24, M25,Y1, Y7, D1, D4, D5, D6,
D8, D10), 5 calisma “sosyal bilgiler 6gretim programi ve ders kitaplar1” (M18, M23, Y9, Y21, Y22),
4’er calismada “sosyal bilgiler 6gretmen aday1” (M10, M11, M17, B2), “sosyal bilgiler 6gretmeni”
(Y25, B4, B5, B6) ve “tarih 6gretmeni” (M1, M3, M7, Y14) 6rneklem secilmistir. 2’ser calismada
“okul 6ncesi” (M6, M8), literatiir inceleme (M5, M20) 6rneklem alinmistir. 1’er arastirma ilkokul
(Y11), ortaokul-lise (D12), iniversite 6grencileri (M31), tarih boliimii 6grencileri (M15), zihinsel
engelli 6grenciler (Y18), tstin zekali 6grenciler (D11), 6zel yetenekli 6grenciler (Y24)
orneklemlerine odaklanmistir. Tarihsel diisiinme becerileri lizerine yapilan ¢alismalarda en
yaygin 6rneklem grubunun ortaokul 6grencileri oldugu gozlemlenmistir. Bu bulgular, tarihsel
diisinme ve tarihsel diisiinme becerileri iizerine yapilan arastirmalarda genis bir 6rneklem
yelpazesi kullanildigini ve bu becerilerin farkli egitim diizeylerindeki 6grenciler arasinda
incelendigini gostermektedir.

Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan veri
toplama araclarina dair bilgiler, Grafik 2’de gorsel olarak sunulmustur.
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Grafik 3
Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diisiinme Becerileri ile Ilgili Calismalarinin Veri Toplama Araglar
25
20 -
15 -
10
N I- I. II o
0 - : - _mmm_ ®= Makale
. > P . 1y
. ‘«1&@ ‘.Q\c?\fe . &3}” &Q} & & &@‘50 && Q‘& Bildiri
NS NS 2 W\ Q Q NS
& ) (€ & I O . N
& 2 $ & 3 & \
) S & S PSRN &
S > SR
» & \%\3 @e‘\ 'b%o
W W &
& N &
& & N
< < I
Q/&% (Jb
Q &
Q

Tarihsel diistinme becerileri ile ilgili yapilan calismalarda veri toplama araci olarak en ¢ok 37
calisma ile “ders etkinlikleri ve dokiimanlarn” (M2, M5, M6, M8, M10, M11, M13, M14, M16,, M17,
M18, M20, M23, M24, M25, M28,M30,Y3,Y7,Y8,Y9,Y15,Y16,Y19,Y20,Y21,Y22,D1,D2, D3, D4,
D5, D6, D8, D11, D12, D1) tercih edilmis; bunu sirasiyla 35 ¢alisma ile “miilakat/goriisme” (M1,
M4, M6, M8, M16, Y1, Y5,Y6,Y7,Y8,Y10,Y12,Y14,Y15,Y16,Y17,Y18, Y23, Y25, D2, D3, D5, D6,
D7, D8, D11, B2, B3, B4, B5, B6), 15 calisma ile “anket/6lgek” (M9, M12, M19, M27, M31, Y4, Y5,
Y13,Y17,Y24,D2,D4,D7,D9, B2), 12 calisma ile “soru /a¢ik u¢lu soru formu” (M3, M10, M11, Y2,
Y3,Y14,D4,D7,D10,D11,D11,D12), 10 calisma ile “basar1 testi” (M21, M25,Y11,Y16,Y17,Y23,
D1, D4, D7, D8) takip etmistir. Bunun disinda 7 ¢alismada “Goézlem” (M29, Y1, Y15, Y18, Y20, D3,
D11), 4 calismada “giinlik” (M22, Y10, D8, D11), iki calismada “Dereceli puanlama
anahtari/rubrik” (M14, Y10) ve bir ¢calismada kisisel bilgi formu” (D4) veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Tarihsel diisiinme becerileri lizerine yapilan ¢alismalarda en yaygin veri toplama
aracl "Ders Etkinlikleri ve Doklimanlar1” olup, arastirmacilarin 6grencilere cesitli yontemlerle
yaklasarak bu becerileri degerlendirmeye ¢alistiklar1 gériilmektedir.

Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili arastirmalardan elde edilen sonuclar
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diistinme Becerileri ile Ilgili Calismalardan Elde Edilen Sonugclar

Arastirmalarin sonuglari Tezler

Tarihsel dokiimanlarin kullanilmasi akademik basariy: kontrol grubuna gére daha fazla artirmistir. Tarihsel

dokiimanlar Tarihsel diisiinme becerilerini olumlu yonde gelistirmistir. D1

12-14 yas araligindaki 6grencilerin tarih bilgileri cinsiyet, akademik basar1 ve yas kriterlerine bagh olarak
degisiklik gdstermistir. Ogrencilerin tarih ve tarihsel bilginin dogasina dair kanit temelli anlayislarinda D2
belirgin bir gelisim oldugunu ortaya koymustur.
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Arastirma, temsili resmin tarihsel diisiinme becerilerini artirabilecegini gostermistir.

Analoji temelli etkinliklerin ardindan 6grencilerin tarih dersine olumlu bir tutum gelistirdigi ve basarilarini
artirdig gézlenmistir.

Yaraticl diisiinme teknikleriyle gerceklestirilen tarihsel ve kiiltiirel materyal incelemelerinin 6grencilerin
yaratici tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimine etkili oldugu tespit edilmistir.

Arastirma, 6grencilere kronolojik diisiinme ve degisim-siireklilik algilama becerilerini gelistirmede s6zli
tarihin olumlu katki sagladigini géstermistir. Ogrencilerin bu uygulamadan keyif aldig, bilim adami gibi

davranabildikleri ve gecmisle simdiyi karsilastirarak degisim-stireklilik algisi gelistirebildikleri belirlenmistir.

Tarihsel empatinin duygusal ve bilissel tepkileri tetikledigini, ayn1 zamanda akademik ve beceri gelisimine
cesitli katkilarda bulundugunu ortaya koymustur.

Arastirma, egitsel bilgisayar oyunlarinin 6grencilerin mekani algilama becerisi ile iligkilendirilmis tarihi
olaylar1 harita ve tarihi mekanlarla bagdastirma, imgeler araciligiyla tarihi olaylar1 canlandirma, kronolojik
diisiinme becerisini artirma, tarihleri bilmeyi gelistirme, neden-sonug iliskisi i¢inde siralama ve bir metin
halinde sunma, tarih seridi olusturma gibi yeteneklerini giiclendirdigi sonucuna ulasmigstir.

Arastirma senkronik yaklasimla gerceklestirilen 6gretimin, senkronik ve mekansal diisiinme becerileri
lizerinde olumlu etkisini gdstermis, kronolojik diigiinme becerisi tizerinde anlaml bir etkisi olmamigstir.

Kanit temelli 6grenme yaklasimi 6grencilerin tarihsel diigiinme becerilerine katki saglamis, 6grencilerin
baglamsal ve ¢oklu bakis acisiyla diisiinebilme becerilerine olumlu etki etmistir.

Dijital 6ykii destekli kanit temelli 6grenme yaklasimina dayali tasarlanan etkinliklerin, 6grencilerin yaratici
diisiinme ve tarihsel sorgulama becerilerini artirdig), sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlari
etkiledigi ve bu etkinliklerin 6gretici nitelik tasidigi tespit edilmistir.

Tarih 6gretim programina, égretilebilir bir bilissel beceri olan tarihsel empatiyi icermesi yoniinde bir amag
eklenmesi dnerilmistir.

Ogretmenler sinif etkinliklerinde genellikle kronolojik diisiinmeye odaklanmis ve neden-sonug iliskisi ile
gecmis bugiin iligkisi kurmustur.

Sozlii tarih ¢alismalari 6grencilerin tarihsel diisiinme becerileri tizerinde olumlu etkiler saglamistir.
Resimlendirilmis 6ykii teknigi 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini olumlu etkilemistir.
Tarihsel empatiye dayali rol oynama yontemi dgrencilerin akademik basarilarini artirmigtir.
Etkinlikler, 6grencileri memnun etmis ve tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili olmustur.

Ogrenciler tarih konularina ilgi géstermekte birlikte genellikle bilgi ve kavrama diizeyinde kalmaktadur.
Siniflarda 6gretmen ve sinav odakl bir 6gretim siireci islemektedir.

Ogrenciler, gerceklestirilen etkinliklerle tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum becerilerini
giiclendirebilmistir.

Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerileri ve tarihsel kavramlar algilama diizeyleri diisiik gikmustir. Eylem
oncesinde tarihi ezbere 6grenmeye calisan 6grenciler eylem sonrasi tarihgi gibi ¢alisarak tarihsel diistinme
becerileri gelismistir.

Belirli konularda, kronolojik diistinme becerisi ve tarihsel anlama/kavrama yeteneklerinde tarihsel
anlatimdan kaynaklanan sorunlar belirlenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan 6. Sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabindaki tarih konulari, Ulusal Konseyi Sosyal Bilimler Standartlar: (NCHS) ile benzerlik
gostermektedir.

Tarihsel empati etkinlikleri, 6grencilerin tarih konularina olan ilgisini arttirmis, tarih 6grenmeyi
kolaylastirmis tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmistir.

Aktif 6grenme 6grencilerin tarihsel diisiinme becerileri ve akademik basarilarini artirmistir.

Tarihsel empati etkinlikleri, 6grencilerde; ge¢misi kendi kosullari i¢cinde anlama, kendi tarihi algisini
olusturma, iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirme, aktif katilim, belgelere dayal tarih 6grenmeye karsi
gidilenme, gegmisi belgelere dayali 6grenme ve belgelere dayal tarih 6grenmede zorlanma seklinde 7
bilesen ortaya ¢cikarmistir.

Tarihsel empati etkinlikleri 6grencilerin akademik basarilarini artirmistir. Erkek ve kiz 6grencilerin tarihsel
empati diizeyleri artmis ancak kiz 6grencilerin bilissel empati puanlar: erkeklerden yiiksek ¢ikmistir.

Tarih 6gretmenlerinin tarihsel empatiye iliskin yeterince bilgi sahibi olmadiklari, yaklagimi literatiire uygun
sekilde uygulamadiklar ifade edilmistir.

Ogrenciler empatinin birinci, ikinci, tigiincii ve dérdiincii seviyelerine basariyla ulagmislardir. Ancak besinci
ve altinci seviyelere ulasma konusunda daha diisiik bir basar1 gdstermiglerdir. Ayrica, 6grenciler tarihsel
empati etkinliklerine yonelik olumlu bir tutum sergilemislerdir.

Ogrencilerinin tarihsel diisiinme becerileri gelismis ve 6grenme kalicilhg artmistir. Ogrencilerin yaraticy
drama etkinliklerinden keyif almisg, tarih konularina ilgileri artmistir.

Tarihsel empati etkinliklerinin akademik bagari1 ve kalicilig1 artirmis, sosyal bilgiler dersine karsi tutumlari
degistirmemistir. Ogrenciler tarihsel empati etkinliklerini begenmis ve sosyal bilgiler dersinde uygulanmasini
talep etmisgtir.
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Ogretmenlere gore zihinsel yetersizligi bulunan égrenciler icin tarih dersi gereklidir. Bunda merak diirtiisii,
gegmisi ve bugiinii anlama, sosyallesme, topluma aidiyet gibi faktérler etkilidir. Ogrencilerin tarihsel diisiinme Y18
becerilerini gelismistir ancak tist diizey becerileri kazanmada zorlanmistir.

Kavram 6gretimi, tarihsel diisiinme becerileri ile gii¢li bir iligki sergilemektedir. Bu yontemler sayesinde

ogrenciler, yanls anladiklari kavramlarin farkina varmanin yani sira kavramlar arasindaki iligkileri de Y19
kesfetmistir.

Arastirma, 6grencilerin tarihsel empatiyi tarihsel baglam bilgisi tizerinden kurdugunu, ancak bazi 6grencilerin
perspektif alma ve duyussal baglanti ile giiglii bir tarihsel empati gerceklestirebildigini ortaya koymustur.
Sinif i¢i etkilesimlerde ve etkinliklerde 6grenciler duyussal baglanti kurmada sinirlanmakta ve bazi 6grenciler
simdicilik ve anakronik diislinceye egilim gostermektedir.

Y20

Tarihsel diisiinme becerileri arasinda kronolojik diisiinme becerisi 6n plandadir. Tarihsel arastirma becerisi

ihmal edilmistir. Y21

Ogrenme alanlari genellikle kronolojik diisiinme ve kismen tarihsel anlama diizeyindedir. Kitaplar genel
olarak kronolojik diistinme ve tarihsel kavrama becerilerini igermekte, ancak iist diizey tarihsel diistinme Y22
becerilerini yansitmada yetersiz kalmaktadir.

Tarihsel empati teknigi 6grencilerin zaman ve kronolojiyi algilama becerisini gelistirmistir. Y23

Ogrencilerin tarihsel bilgiye yonelik goriisleri 8. sinifta kesinlik ve aktarim alt boyutlarinin daha yiiksek,
kaynak, gelisim ve dayanak alt boyutlarinda 7. sinifta daha yiiksektir. Tarihsel empati diizeyleri 8. sinifta daha

yliksektir. Diger boyutlarda hafif seviyede negatif ve pozitif yonli, istatistiksel olarak anlamli olmayan iliskiler Y24
bulunmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel empatinin duyussal boyutuna odaklanmus, bilissel boyutu ihmal v25
etmistir. Tarihsel empati etkinlikleri biligsel ve duyussal gelisime katki saglamaktadir.

Tarih 6gretmenlerinin ¢ogunun tarihsel diistinme becerileri hakkinda bilgileri yoktur. M1
Deney grubu 6grencilerinin tarihsel diistinme becerileri, tarih derslerinde birinci ve ikinci el kaynaklarin M2
kullanilmasiyla kontrol grubuna gore daha olumlu bir sekilde etkilenmistir.

Katilmcilarin tarihsel empati algilari zayif seviyede bulunmakta olup, tarihsel empatiyi genellikle sempati

veya diger tarihsel diistinme becerileriyle karistirdiklar1 ve kavramsal bir yanilgl icinde olduklar1 M3

belirlenmistir.

Ogrencilerin, cagdaslasma kavrami baglaminda tarihsel akil yiiriitme becerilerinin yeterli olmadigi, ancak
kavramsal diizeyde, ¢agdaslasmay1 bir zorunluluk, ilerlemeye doniik bir adim ve siirekli devam eden bir siire¢ M4
olarak algiladiklari saptanmistir.

Tarihsel diisiinme becerilerinin 6zellikle sorgulayici ve yorumlayici tarih 6gretim siirecine odaklandigy, tarih

okuryazarhiginin hayatin biitiiniinii kapsayan bir anlayisin bir tiriint oldugu saptanmistir. M5
4, 5 ile 6 yas aras1 ¢ocuklar kronolojik siralamada ortalamanin lizerinde bir basar1 géstermistir. Cocuklarin
kronolojik diistinmede genel olarak en uzak zamana ait materyalleri belirlerken neden-sonug iliskisi M6

icerisinde malzemenin 6zelliklerine ve renklerine dayandiklari, yer yer sezgisel ve/veya ¢agrisimsal diisiince
kullanarak ¢ikarimlarda bulunduklar belirlenmistir.

Tarihsel diisiinme becerileri arasinda en yiiksek diizeyde kazandirilan beceri kronolojik diistinmedir. Bu
beceriyi sirasiyla tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorumlama ile M7
tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerileri izlemektedir.

Cocuklarin miizede zaman i¢inde degisim ve siireklilik gibi kavramlari algiladiklar1 gézlendi. Son olarak,

miizede bulunan somut nesneler ve 6gretmen destegi sayesinde sinirl bir tarihsel empati becerisi kullanarak M8
gecmis yasami imgelemlerinde kurgulayabildikleri belirlendi.

Yapilandirmaci 6grenme etkinlikleri 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmistir. M9

Ogretmen adaylarinin gorselleri kronolojik olarak siralama becerilerine sahip olduklari, ancak, zamana ve

icinde bulunulan duruma gore yorumlamada zorlandiklar: belirlenmistir. M10

Ogretmen adaylary, tarihi kanitlara benzer sorular sormada zorlanmig ve 6zgiin yanitlar iiretememistir.
Kanitlari ele alirken aidiyet duygusuyla hareket etmis, nesnel bir bakis agis1 olusturmakta gii¢liikk cekmistir. M11
Sorgulama eksikligi nedeniyle mevcut durumu betimlemekle sinirh kalmislardir.

Ergenlerde tarihsel empati dlceginin gegerli ve giivenilir oldugu bildirilmistir. M12

Tarihsel strateji oyunu 6grencilerin kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama ve tarihsel analiz-ve yorumlama

gibi tarihsel diisiinme becerilerini desteklemektedir. M13
Ogrencilerin kronolojik diisiinme becerileri sinif diizeyine bagh olarak gelismektedir. M14
Ogrencilerin konu se¢imi ve konunun sinirlanmasi, gikarim yapma ve tarihsel arastirma becerilerinin M15

istenilen seviyede olmadig1 gézlemlenmistir.

Ogrenciler tarihsel empati kurmaya galisirken bugiine ait bilgi, deger ve inanglar (simdicilik) kullanma
egilimi gosterdigi ve bunun empati kurmayi sinirlandirdigy, gegmise ait tarihsel baglami kavramayi ve M16
perspektif almayi giiclestirdigi tespit edilmistir.
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Erkek katilimcilar duyussal empatiye agirlik verirken, kadin katiimcilar tarihsel baglami 6ne ¢ikaran bir
anlati olusturmustur. Genel olarak katilimcilar, tarihsel aktorlerle duygusal bir 6zdeslesme saglayarak, M17
onlarin inang ve tutumlarini géz 6niinde bulundurarak perspektif alma eyleminde bulunmustur.

2005-2018 programlarin tarihsel diisiinme becerilerini gerektiren kazanimlar "Kiltiir ve Miras" ile "Bilim,
Teknoloji ve Toplum" 6grenme alanlarinda yer almaktadir. Bu kazanimlar genellikle kronolojik diisiinme ile M18
tarihsel kavrama becerilerini gelistirmeye yonelik olup tst diizey becerilere doniik kazanimlar sinirhdir.

Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin belirlenmesi icin gecerli ve giivenilir bir ara¢ gelistirilmistir. M19
Tarih 6gretimi, tarih felsefesinin bulgu ve tartismalarindan yararlanmalidir. Gergek tarihsel 6grenme,
ogrencilerin tarihsel diisiinebilmesini gerektirir. Tarihsel diisiinme, tarihsel bilginin dogasiyla yakindan M20
iligkilidir.
6. siif 6grencilerinin kronoloji bilgisi, 9. sinif 6grencilerinden daha yiiksek bulunmustur. Bu beklenen bir

Co v A g S ol M21
durum degildir. Ogrencilerin kronoloji bilgisi puan ortalamasi diistiktir.
Hatiratlarin kullanimimnin égrencilerin tarihsel empati becerilerine olumlu etkisi goriilmiistiir. Ogrenciler M22

kendilerini kisilerin yerine koyarak, yasanabilecek olaylari bagimsiz bir sekilde ortaya koyabilmektedir.

Tiirkiye'deki tarih ders kitaplari, ¢oklu bakis agilari sunma konusunda eksik ve vatandaslik egitimi acisindan
yetersiz bulunmaktadir. Yeni Zelanda'nin ulusal tarih egitiminde bir yapilandirma eksikligi oldugu ve tarih M23
egitiminin ayn1 zamanda vatandaslik egitiminde yetersiz kaldig1 ifade edilmistir.

Ogretim programlari, 6grencilerin kronoloji, zaman seridi olusturma ve veri yorumlama becerilerini
gelistirmelerini beklemektedir. Zaman seritleri nicelik ve nitelik agisindan yetersizdir. Uygulamaya yonelik M24
calismalarla tarih seritleri gelistirilmelidir.

Yerel tarih ve kaynaklarina odaklanan bir tarih dersi, 6grencilerin akademik basarilarini geleneksel

yontemlere kiyasla daha etkili bir sekilde artirabilmektedir. M25

Kadin tarihi lizerine odaklanan tarihsel empati 6gretim materyali 6grencilerin tarihsel malzemeyi

yorumlamalarini ve kadin haklarina dair farkindalik gelistirmelerini saglamaktadir. M26

Tarihsel zaman kavraminin soyut olmasi ¢ocuklarin kronoloji bilgisi ve becerilerinin yetersiz olmasina neden
olmaktadir. Ogretim programyi, yontem, teknik ve ders kitab1 eksikliklerinin tarihsel zaman kavraminin M27
kazandirilmasini zorlastirmaktadir.

Duyussal 6grenme etkinliklerinin sevgi ve savas temalarini betimleme, biligsel 6grenme etkinliklerinin ise
baglamin tarihsel yonlerini yansitma 6zelligi tasidig1 belirlenmistir. Ayrica, bilissel 6grenme etkinliklerinin M28
tarih dgretimi agisindan daha etkili sonuglar dogurdugu ifade edilmistir.

Zaman ve kronoloji algisini 6grencilere kazandirmak i¢in, zaman seridi ve rol oynama yontemi etkilidir. M29

Perspektif alma becerileri giinliiklerde artmamasina ragmen, tarihsel baglami kavrama ve duyussal
baglantilar kurma diizeylerinin, tarihsel baglam ve duyussal baglanti odakli kaynaklar iizerinde ¢alisan M30
ogrencilerde hikaye etkinligine gore belirgin bir sekilde arttig1 ifade edilmistir.

Tarihsel Empati Olgegi psikometrik élgiitlere uygun gecerli ve giivenilir bir dlgektir. M31
Ogrenciler bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini etkili bir sekilde kullanarak Misir Seferi'nin neden ve B1
sonuglarini anladilar. Olaylar1 ve durumlari sefer giinliiklerine bagarili bir sekilde yansittilar.

Bulgu tespit edilemedi. B2
Bulgu tespit edilemedi. B3
Tarihsel empati becerisi 6grencilerin tarihsel olaylari tarafsiz bir sekilde degerlendirme ve objektif bir bakis B4
agisini gelistirmelerini saglar.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri giivenilir kaynaklarin secilmesi, degerlendirilmesi ve farkli kaynaklarin BS
kullanilmasina vurgu yapmaktadir.

Ogrenciler, tarihsel sorgulama, kanit degerlendirme, tarihsel kavrama, degisim ve siirekliligi algilama, neden- B6

sonug iliskisi kurma ve kronolojik diisiinme gibi yetkinlikleri gelistirmistir.

Arastirmalarda farkli yontemlerin, tekniklerin, etkinliklerin ve materyallerin tarihsel diistinme
becerilerine olan etkilerini inceleyen c¢alismalar, 6zellikle tarihsel dokiimanlarin kullaniminin
akademik basariy1 artirdigini ve tarihsel diisiinme becerilerini olumlu yo6nde etkiledigini ortaya
koymustur. Ayrica, 6grencilere yonelik uygulanan cesitli etkinliklerin, 6rnegin temsili resimler,
analoji temelli etkinlikler, tarihsel empati etkinlikleri ve egitsel bilgisayar oyunlar gibi, tarihsel
diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir. Tarihsel empati, 6grencilerin
duygusal ve bilissel tepkilerini tetikleyerek akademik basar1 ve beceri gelisimine katkida
bulunmustur. S6zlii tarih ¢alismalar1 ve resimlendirilmis oyki teknikleri de 6grencilerin tarihsel
diisiinme becerilerini olumlu etkileyerek derslere olan ilgilerini artirmistir. Ancak, 6grencilerin
genel tarihsel diisiinme beceri diizeyleri disiik ¢ikarken, 6gretmenlerin tarihsel empati
konusunda yeterince bilgi sahibi olmadig1 ve bu konuda eksiklikler yasandigi ifade edilmistir.
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SONUC VE TARTISMA

Tarihsel diistinme ve tarihsel diisiinme becerilerine yonelik yapilan 74 ¢alismanin tiirleri cesitlilik
gostermektedir. Bu ¢alismalarin 31'i makale, 25’1 ylksek lisans tezi, 12'si doktora tezi ve 6's1 da
bildiri tiiriindedir. Tezler, makale ve bildirilere gore daha fazladir. Cirak (2020), Yaylac1 ve
Biiyiikalan (2020), Giile¢ ve Hiidavendigar (2020), Sezer, inel ve Gokalp (2019) ve ibret ve
Yilmaz'in (2019) c¢alismalar: birlikte incelendiginde, tez sayilar1 bakimindan benzer bir egilim
gostermektedir. Bu arastirmalarda, yiiksek lisans tez sayisi doktora tez sayisindan daha fazla
olarak ortaya cikmaktadir. Ancak bu arastirmada makaleler de ¢calismaya dahil edilmistir.

Arastirmalarin amagclari, cesitli yontemler, teknikler ve etkinlikler ile farkli kanitlarin ve
materyallerin derslerde kullanilmasinin, 68rencilerin tarihsel diistinme ve tarihsel diisiinme
becerilerini gelistirmeye olan etkilerini incelemektir. Arastirmalarda, 6gretim programlari ve
ders kitaplari tarihsel diisiinme ve bu becerileri gelistirmeye yonelik potansiyel acisindan gézden
gecirilmistir. Bununla birlikte literatiir incelemesi, 6gretmen ve 6grencilerin bilgi seviyelerinin
belirlenmesi, goriislerinin alinmasi ve tarihsel diisiinme becerilerini tespit etmeye y6nelik 6lcek
gelistirme arastirmalari da yapilmistir. Analoji, miize ziyaretleri, yerel ve sozlii tarih ¢alismalari,
tarihsel empati etkinlikleri, aktif, 6grenci merkezli etkinlikler ve tarihsel kavram 6gretimi gibi
cesitli yaklasimlarin tarihsel diisiinme becerileri lizerindeki etkileri arastirilmistir. Ayrica, temsili
resimler, sozlii tarih, tarihsel romanlar, senkronik tarih seridi, egitsel bilgisayar oyunlari,
resimlendirilmis dykiiler gibi farkli kanit ve materyal tiirlerinin kullanimi da incelenmistir. Bazi
arastirmalar, 6grencilerin bilgi ve tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in dokiimanlar,
gazeteler, tarihsel kanitlar, dijital 6ykii destekli materyaller ve hatiratlar gibi cesitli kanit tiirlerine
odaklanmistir. Bu yontemlerin, 6grencilerin derslere karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini
sagladig1 ve bu becerilerini artirdigi sonuglar bildirilmistir. Turan ve Aslan (2016), Tiirkiye'de
yapilan tezlerin farkli yontem ve materyaller ile tarih egitiminde var olan sorunlari gidermeye
odaklandigini ifade etmektedir. Buna ek olarak, her yas grubundan 6grencilerin diisiinme
yetenekleri, 6zellikle de tarihsel diisiinme becerilerinin aktif ve yapilandirmaci 6grenme
etkinlikleri ile uygun 6grenme kosullar1 ve ortamlar olusturularak gelistirilebilecegine dair
bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Safran ve Koksal, 1998; Drake ve Brown, 2003; Chowen, 2005;
Yapic, 2006; Dilek, 2007; Ozsahin, 2008).

Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri izerine yapilan arastirmalarda, genellikle nitel
arastirma yontemi en yaygin tercih edilen yontem olmustur. Nicel arastirma yontemi de sikca
kullanilmisken, karma arastirma yontemleri oran olarak daha az tercih edilmistir. Nitel arastirma
yontemleri arasinda, arastirmacilarin en ¢ok tercih ettigi model eylem arastirmasidir. Nicel
arastirma yontemleri i¢cinde ise en ¢ok kullanilan model "tarama modeli" iken, karma arastirma
yontemlerinde en fazla tercih edilen desen “I¢ ice karma yéntem deseni” olmustur. Oguz Hacat ve
Demir (2018) arastirmasinda tezlerde en fazla karma arastirma yoénteminin kullanildigin
belirtmistir. Bu bulgunun aksine, Sever, (2021) sosyal bilgiler alaninda yapilan tezlerin deneysel
arastirmalara daha fazla yer verdigini ifade etmistir. Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018) tarafindan
yapilan bir arastirma, 2010-2017 yillar1 arasindaki yiiksek lisans tezlerinde agirlikli olarak tarama
modelinin kullanildigini ve tezlerin ¢ogunlugunun konu-kavram 6gretimi konularin isledigini
gostermektedir. Duman ve Inel (2019), 2008-2014 yillar1 arasindaki yiiksek lisans tezlerinde
o0gretim uygulamalarinin siklikla incelendigi ve genellikle tarama modelinin kullanildigini
belirtmistir. Turan ve Aslan (2016), Tiirkiye'de tarih egitimi alaninda gerceklestirilen tezlerin
biiyiik cogunlugunda nicel arastirma yontemlerinin kullanildigini ifade etmektedir.
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Arastirmada orneklem gruplar1 genellikle okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki
ogrencileri; sosyal bilgiler 68retmen adaylari, tarih bélimi 6grencileri, sosyal bilgiler ve tarih
O0gretmenlerini icermek iizere secilmistir. Bu 6rneklem dagiliminda, 68renci 6rneklem grubunun
genellikle ortaokul diizeyine odaklandig1 belirlenmistir. Verilen 6rneklem dagilimi, tarihsel
diisinme becerileri ilizerine yapilan c¢alismalarda cesitli 6grenim diizeylerinden ve 0zel
durumlardan 6grencilerin dahil edildigini gostermektedir. Ayn1 zamanda, tarihsel diisiinme
becerilerinin gelisimi lizerine yapilan arastirmalarin genis bir perspektife sahip oldugunu
belirtmektedir. Orneklem grubu seciminde 7. sinif 6grencileriyle yapilan ¢alismalarin daha fazla
sayida oldugu gozlemlenmistir. Bu sonug, Oguz Hacat ve Demir'in (2018) calismasiyla paralel bir
yonde bulunmustur. Karadag (2014) ise inceledigi lisansiistii tezlerde genellikle 6rneklem
grubunun 4. ve 5. sinif diizeyinde oldugunu belirtmistir. Cirak'in (2020) c¢alismasina gore,
ogrenciler, 6gretmenler ve 6grenci-0gretmen grubu, sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin
Ogretimi lizerine yapilan lisansilistii arastirmalarda en sik kullanilan 6rneklem grubunu
olusturmaktadir. Bu bulgu, literatiirdeki diger calismalarin sonuglari ile de uyumludur (Sezer, inel
ve Gokalp, 2019; Karakus, 2020; Giile¢ ve Hiidavendigar, 2020; ibret ve Yilmaz, 2019; Dilek,
Baysan ve Oztiirk, 2018). Kaymakc1 ve Er (2009) ile Kaymaka (2017) tarafindan yapilan
arastirmalar, tarih 6gretimiyle ilgili tez konularinin genellikle ders kitaplari, 6grenme-6gretme
kuram ve yaklasimlari, 6gretim teknolojisi ve materyalleri ile okul dis1 tarih 6gretimi iizerine
odaklandigini vurgulamaktadir.

Tarihsel diistinme becerileri iizerine yapilan ¢alismalarda en yaygin veri toplama aracinin "Ders
Etkinlikleri ve Dokiimanlar1” oldugu goriilmektedir. Bu sonug, tarihsel diisiinme becerilerinin
genellikle 6grencilere cesitli ders etkinlikleri ve dokiimanlar aracilifiyla 6gretilmeye ¢alisildigini
gostermektedir. Milakat/goriisme, anket/dl¢ek, soru/acik uglu soru formu gibi diger araglarin da
sikca tercih edildigi dikkat ¢cekmektedir. Dereceli puanlama anahtari/rubrik ve kisisel bilgi
formunun daha az tercih edildigi belirlenmistir. Bu durum arastirmacilarin 6grencilerin diistinme
becerilerini degerlendirmek ve anlamak icin gesitli veri toplama yontemlerini kullandigi bu
cesitlilik, tarihsel diisiinme becerilerinin karmasiklig1 ve ¢cok boyutlulugu iizerine odaklanan bir
arastirma alaninin varligini yansitmaktadir. Bu bulgu Oguz Hacat ve Demir (2018) tarafindan
yapilan arastirmanin sosyal bilgiler egitimi izerine yapilan doktora tezlerinde gériisme/miilakat
ve anket/06lceklerin daha ¢ok kullanildigi bulgusu ile ortlismemektedir. Ayrica, bu ¢alismada
arastirmalarin ¢ogunun eylem arastirmasi olarak gerceklestirilmesinin, veri toplama araglarinin
cesitlenmesini etkiledigi degerlendirilmektedir. Bununla birlikte ayni arastirmanin ders arag
gerecleri ve etkinliklerinin degerlendirilmesi yoluyla veri toplama araclar1 olarak kullanildig:
bulgusu benzerdir. Karadag (2014) tarafindan incelenen lisansiistii tezlerde ise veri toplama araci
olarak tutum o6lc¢egi, anket ve basari testi kullanilmistir.

Arastirma sonuglari, c¢esitli yontemlerin, tekniklerin, etkinliklerin, materyallerin ve tarihsel
dokiiman kullaniminin o6grencilerin akademik basarilarim1 artirdigt ve tarihsel diistinme
becerilerini gelistirdigini gostermistir. Ayrica, ¢esitli etkinliklerin, 6rnegin analoji temelli
etkinlikler, s6zli tarih, resimlendirilmis 6yki, tarihsel empati etkinlikleri ve egitsel bilgisayar
oyunlar1 gibi, 6grencilere yonelik uygulanan aktivitelerin tarihsel diisiinme becerilerini
glclendirmede etkili oldugu tespit edilmistir. Tarihsel empati etkinliklerinin 6grencilerin
duygusal ve bilissel tepkilerini harekete gecirerek akademik basarilar ile tarihsel diisiinme
becerilerine katki sagladig: ifade edilmistir. Bununla birlikte arastirmalar 6grencilerin genel
tarihsel diisiinme diizeylerinin diisiik oldugunu, 6gretmenlerin tarihsel diisiinme hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklarini vurgulamistir. Ogrencilerin tarihsel diisiinme bilgi ve
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seviyelerini inceleyen calismalarda, genellikle 6grencilerin kronolojik diisiinme seviyesinde
kaldiklar1 belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin sinif etkinliklerinde c¢ogunlukla kronolojik
diistinmeye odaklandiklari, neden-sonug iligkisi ile gecmis-bugiin iliskisi kurduklari, ancak diger
tarihsel disiinme becerilerini ihmal ettikleri ifade edilmistir. Bunula birlikte, 6gretim siirecinin
ogretmen ve sinav odakli devam ettigi ileri stiriilmiistiir. Ogretmenlerin, konuyla ilgili 6n bilgileri
hatirlatma, konunun 6nemini agiklama ve farkli bakis acilarina yer verme gibi etkinlikleri sinirh
bir sekilde uyguladiklari, tarihsel diislinmenin 6nemli bir asamasi olan arastirma 6devlerine ise
hi¢c yer vermedikleri belirtilmistir (Caydas, 2003; Civiler, 2019). Bu bulgu, literatiirde sikca
karsilasilan, tarih konularinin 6gretiminde kullanilan ydntemlerin se¢imi ve uygulanmasiyla ilgili
sorunu yansitmaktadir. Bazi1 arastirmalarda, tarih derslerinin 6grencilerin ilgisini cekmeyecek
sekilde, olgulara dayali, 6gretmen merkezli ve geleneksel bir anlayisla islendigi ifade edilmektedir
(Yildiz, 2003; Demircioglu, 2009; Bayramoglu, 2016). Halbuki, tarihsel diisiinceyi gelistirebilmek
icin 6grencilerin tarihsel kaynaklar1 bulma, se¢gme, bu kaynaklardan bilgi edinme, mevcut
bilgilerini yeni bilgilerle tamamlama, birden fazla kaynagi karsilastirarak arastirma yapma ve bu
kaynaklar elestirel bir okuma siirecinden gecirerek degerlendirme, baglamina gore ¢cikarimlar
yapma becerilerine sahip olmalar1 gerektigi literatiirde vurgulanmaktadir (Seixas ve Peck, 2004;
Wineburg, 2010; Kiris Avarogullari, 2014).

Sosyal bilgiler 6gretim programlari, kitaplar1 ve literatiir géz oOntine alinarak yapilan
degerlendirmelerde, ders kitaplarinin tarihsel disiinme becerilerine odaklandigi, ancak baz
konularda kronolojik diisiinme ve tarihsel anlama/kavrama becerilerinde sorunlar yasandigi
ifade edilmistir (Pehlivan, 2021). Tagkin ve Ag¢ikalin (2020) tarafindan ytriitiilen bir ¢alismada
ders kitaplarinin tarihsel diisiinme becerilerini kazandirmada yetersiz olduguna ve ders
kitaplarindaki gorsellerin 6grencileri yeterince diisiinmeye tesvik etmedigine isaret edilmektedir.
Turkiye'deki tarih ders kitaplarinin, coklu bakis agisi kazandirmaktan uzak ve vatandaslik egitimi
agisindan yetersiz oldugu konusunda elestiriler bulunmaktadir. Ogretim programlari, 6grencilere
kronolojik siralama ve zaman seridi olusturma becerilerini kazandirmay: hedeflerken, bu
becerilere yonelik iceriklerin eksikligi vurgulanmaktadir (Okur-Berberoglu, 2015; Altun ve
Kaymakeci, 2016). Genel olarak, tarih/sosyal bilgiler 6gretim programlari ve 68retim yontemleri
tizerinde yapilan arastirmalar, 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini ilerletmek icin gesitli
stratejilere duyulan gerekliligi, 6gretim materyallerinin c¢esitlenmesinin ve yerel baglamin
Oonemini ortaya koymaktadir. Bu bulgular 1s1g1nda asagidaki dneriler getirilmistir:

1. Ogretmenlerin tarihsel diisiinme becerilerini destekleyici yontemleri uygulamalarini tesvik
eden egitim programlart ve cesitli Ogretim stratejilerini inceleyen arastirmalar
gerceklestirilebilir.

2. Tarihsel diistinme becerilerini destekleyen miize etkinlikleri ve kaynak ¢esitliliginin 6grenci
basarisi lizerindeki etkilerini degerlendiren ¢alismalara odaklanilabilir.

3. Tarihsel diistinme becerilerinin okul o©ncesi ve ilkogretim dilizeyindeki 06grencilere
kazandirilmasina yonelik yeni arastirmalar yapilabilir.

4. Tarihsel diisinme becerileri ile ilgili uluslararasi calismalarin incelenmesine yo6nelik
arastirmalar gerceklestirilebilir.

5. Sosyal bilgiler 6gretim programlarinin giincellenmesi ve tarihsel diisinme becerilerinin
programa entegre edilmesi onerilebilir.

6. Arastirmacilar, 6grenci seviyelerine ve 0ogretim yontemlerine gore tarihsel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik daha spesifik yonergeler gelistirebilir.
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Ladik Akpinar Koy Enstitiisii Ozelinde Kéy Enstitiilerinde Kiiltiir Dersleri Ogretimi
Special of Ladik Akpinar Village Institute Teaching Cultural Courses in Village Institutes

Ozet

Milli miicadelenin kazanilmasindan sonra Tiirk devleti ve halkinin gelismesi i¢in bir¢ok yenilik yapilmistir. Tiirk
milli egitim sisteminin olusturulmasi icin kendimize ait bir egitim uygulamasina ihtiya¢ dogmustur. Tiirk
koyliisiiniin maddi agidan da gelismesi amag¢lanmis, bu amacin gerceklesmesi i¢in ise baslangic olarak egitimin
hedefleri belirlenmistir. Koy Enstitiileri alaninda ¢ok ¢esitli calismalar yapilmis, bu ¢alismalarda genel anlamda
tarim dersleri, teknik uygulamalari igeren arastirmalar oldugu goriilmiistiir. K6y Enstitiilerinde tarim ve teknik
dersler, iktisat ve siyasetin bir geregi goriinse de kiiltiir dersleri de milli bir bilin¢ olusturmada son derece
onemli bir yere sahip olmustur. Koy Enstitiilerinin uygulanan 6gretim programlarinda yer alan amaglar,
ogrencilerin hedefler dogrultusunda egitilmesini 6ngérmektedir. Koy Enstitiileri 6gretim programinda yer alan
kiltiir derslerinin incelenmesi ile 6grencilerin egitimleri arasindaki iliski ortaya konmustur. Arastirmada “Nitel
Arastirma” yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda kiiltiir dersleri detayli olarak incelenmis, giiniin
sartlarina gore Tirk egitim anlayisina uygun bir sekilde hem kendi kiiltiiriinden kopmadan hem de egitim
anlayisini modernize ederek kendine has bir egitim anlayisinin gelistirildigi gortlmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Akpinar Koy Enstitiist, Koy Enstitiileri, Kiiltiir Dersleri, Ogretim Programi

Abstract

After the national struggle was won, many innovations were made for the development of the Turkish state and
its people. There is a need for own educational practice in order to establish the Turkish national education
system. It was aimed to develop the Turkish villagers financially and for the realization of this aim, the objectives
of education were initially determined. Village Institutes, a wide variety of studies in the field of the studies,
agriculture lessons in general. It has been seen that there are studies that include technical applications.
Although agriculture and technical courses seem to be a necessity of economic policy in the village institutes, it
is seen that culture courses also have an extremely important place in creating a national consciousness. The
aims included in the curriculum of the village institutes, envisaged the training of students in line with the
objectives. The relationship between the examination of the culture courses in the curriculum of the village
institutes and the education of the students was revealed. The ‘qualitative Research Method’ was used in the
research. As a result of the research, cultural lessons were examined in detail and it was seen that according to
the conditions of the day, it was suitable for Turkish national culture and understanding of education, and a
unique understanding of education was developed both without breaking away from its own culture and by
modernizing the understanding of education.

Keywords: Akpinar Bay Institute, Culture Lessons Village Institutes, Curriculum, Village Institutes
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Introduction

Culture and education have been intertwined and complementary to each other for centuries.
Education, in its simplest terms, aims to achieve permanent learning by creating behavioral
changes in the individual purposes. Every country has its own understanding of education.
Teaching that best suit, one’s nature wants to implement the system. For this purpose, as well as
the system created by itself, it is also used in other countries. He takes model teaching programs
and adapts them to himself. The Turkish education system also has a deep-rooted history is based
on. Even though the Ottoman State gave great importance to education and implemented it. It is a
pity that he could not foresee the technological developments, innovations remained cyclical.
Education has been negatively affected due to reasons such as moving away from science. M.
Kemal before establishing the republic, during the years of national struggle, by organizing the
“Educations Congress”, it has shown that education is indispensable even in difficult times.

Method

Qualitative research method was used in this research. The study focused on teaching programs
based on the general characteristics of village institutes arising from the needs of or own
geography. Akpinar Village Institute had the opportunity to examine and research the cultural
courses included in the curriculum. It is necessary to keep the importance of cultural lessons
separate in rising the next generation and being able to act in common feelings and thoughts. For
this reason, it is thought that our study will set an example for research in this direction.

Findings

The establishment of village institutes coincides with the time of Ismet In6nii. Between April 17,
1940 and January 27, 1954, when it became a teacher’s school; they carried out their work under
the leadership of 6 Prime Ministers. 8 Ministers of National Education and 3 general directors of
primary education. (Ates, 2021). The purpose of the institutes is to meet the village’s need for
teachers and the need for professional personnel to educate the village and the villagers. Village
Institutes were established on 17 April 1940 by the Village Institutes Law with 3,803 members.
With the village schools and institutes organization law numbered 4,274 in 1942, it continued its
activities between 1946 and 1947. In 1954, with the law no 6,234, teacher training school and
village institutes were merged and later the name village institute was removed and took its place
in our history of education. (Uygun, 2016).

As a result of all the studies carried out on revitalizing the village, education in village institutes
differs from other schools. The most important difference between village institutes and schools
is that they have agriculture, technical and art courses as well as general culture courses, out of
260 weeks, 114 weeks include culture classes, 58 weeks include agriculture, 58 weeks include art
and 30 weeks include holidays. Culture lessons cover half of the teaching. Half of the remaining
time was given to agricultural courses and the other half to technical courses. Weekly working
hours are 44 hours. 22 hours are allocated to culture, 11 hours to agriculture and 11 hours to
technical courses. In business, he brought to the fore two factors that had not been implemented
until then, with directional training. These factors are student participation and production.
(Tiirkoglu, 2000). In order to understand the education and training activates in village institutes,
itis necessary to know the vital areas in this institute very well. These educational institutions are
formed through the actions they create by doing and experiencing in child education.
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Culture courses are given 22 hours a week, for a total of 5060 hours over 5 years. In culture
lessons; Turkish (736), Mathematics (598), Music (460), foreign language (414), military service
8368), nature and school health knowledge and teaching knowledge (368), history geography and
citizenship knowledge course hours in total (690). (Oguzkan, 2007).

While it was decided to establish the institute in Akpinar, the abundance of raw materials around
also influenced the choice. Especially flax, hemp, wood, timber, gravel, sand and similar materials
are abundant. The diversity and abundance of raw materials are important in facilitating the
activates here. Weaving is done in rural areas of Ladik. Carpentry and blacksmithing are also at a
very advanced level. It is not difficult to carry out forestry and timber activities due to the
proximity to the forest area. Ladik district supports water- related around the lake and river. A
land of 2500 decades was purchased for agricultural activities.

Conclusion and Discussion

Village Institutes have been the cornerstone in the Republic of Turkey gaining its national identity.
The role education in the transition to a single nation system, leaving aside the understanding of
Ottomans and the Ummabh inherited from the Ottoman Empire, is known to everyone. Providing
education only in the city and leaving the village and villagers aside does not seem possible for the
realization of the nation state. Atatiirk always emphasized education and sated that education was
the only solution for adaptation and development. The fact that the majority of the population
lived in villages in the idea and formation of village institutes made it necessary for Turkey to start
from the countryside in order to achieve its goals. The aim of the culture lessons in the village
institutes curriculum is to gain the objectives of the course and to create scientific thinking skills
in the student. It is about being able to transfer what you learn in culture lessons to life. In the
discourses of the students who studied at Akpinar, it was stated that the teachers constantly
emphasized the concepts the Turkishness, patriotism and historical awareness and that the
lessons and activities were completed with studies in this direction. In my study, it has been
revealed that the Akpinar village institute and the functioning of culture courses and curriculum
practices in the village institutes are carried out in accordance with the conditions of the region.
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GIRIS

Kiiltiir ve egitim ytlzyillar boyu birbiriyle i¢ ice ge¢mis ve birbirinin tamamlayicis1 olmustur.
Egitim, en basit tabirle bireyde davranis degisikligi yaratarak kalic1 6grenmeler gerceklestirmeyi
amaglar. Her tulkenin kendine has egitim anlayisi vardir. Kendi dogasina en uygun 6gretim
sistemini uygulamak ister. Bunun i¢in kendi olusturdugu sistem oldugu gibi baska tilkelerden de
model 6gretim programlar1 alir, kendine uyarlar. Tiirk egitim sistemi de koklii bir gecmise
dayanmaktadir. Ozellikle Osmanh Devleti, egitime biiyiik énem vermis ve uygulamis olsa da ne
yazik ki yasanan teknolojik gelismeleri ongdrememesi, yeniliklerin donemsel kalmasi,
bilimsellikten uzaklasilmasi gibi nedenlerden dolay1 egitim, olumsuz etkilenmistir. Mustafa Kemal
cumhuriyeti kurmadan 6nce Milli Miicadele yillarinda, “Maarif Kongresi” diizenleyerek, en
sikintili zamanda bile egitimin vazgecilmez oldugunu géstermistir. Tevhidi Tedrisat, Harf Inkilabi,
Millet Mektepleri bu alanda yapilan diger yeniliklerdir. Ancak bu yenilikler bir iilkenin
kalkinmasinda etkili olsa da koy ve koy yasaminda etkisi cok hissedilememistir. Belki de buradaki
en temel sebep, kdyliiniin tek gerceginin gecimini nasil saglayacag lizerine yogunlasmasidir. Bu
nedenle, Tirk koyliisiinii ve ¢evresini her anlamda kalkindiracak yeni bir sistemin yapilmasi
gerekiyordu.

Turkiye Cumhuriyeti’'nin ilk ddnemlerinde yaklasik olarak 40.000 kéy bulunmaktadir. Bu kéylerin
yalnizca 5000' inde okul vardir. Kdydeki egitimin yayginlasmasi, egitim sorununun ¢éziilmesi,
yapilan yenilikleri insanlara anlatmak icin kdy egitiminin 6nemi goz ardi edilemezdi. 1926 yilinda
dogu bolgelerimizde bulunan okul sayis1 215’tir. Okula gitmesi gereken ¢ocuklarin biiyiik bir orani
ise egitimden yoksundur. (Burgag, 2003). Tiirkiye'deki 40.000 kdyden 31.000’inde egitim verecek
okul bulunmamaktadir. Kéylerdeki egitim genellikle 6gretmen eksikligi nedeniyle yalnizca 3 yil
stirdiirebilmektedir. Kéylerdeki bu sorunlar, ¢ocuklarin egitimini de zorlastirmaktadir. Bu
sebeple, kdydeki 6grencileri, sehirde egitim alan 6grencilerle bir tutmak yanlis oldugu kadar
adaletli de olmayacaktir. (Alican, A.ve Giil, S.S. 2014). Kirsal alanda yer alan sorunlar sadece okul
sayisl ile ilgili degil ayn1 zamanda kentlerde yetismis 6gretmenlerin, kdylere 6gretmen olarak
atandiklarinda buradaki kdy insaniyla anlasmalarinin da ¢ok miimkiin olmamasiydi. Hem
O0gretmen koyliilerin yasamina ayak uyduramiyor hem de koylii sehirden gelen 6gretmenleri
kendisinden uzak buluyordu. Aslinda iki taraf da birbirine yabanciydi. Bu sebeple kirsaldaki
egitim sorununa yonelik ilk girisimler, 1936 yilinda askerliklerini ¢avus ve onbasi olarak
tamamlamis, okuma yazma bilen ve kdyde yasayan genglerin secilmesiyle baslamistir. Bu gencler
8 ay stireyle egitim alarak kdylere gonderilmistir. Bunun neticesinde yalnizca okuma yazma degil,
cografyanin bir zorunlulugu olarak tarim, hayvancilik, insaat alanlarinda da egitim verilmistir.
Biitiin bu egitimler sayesinde yetisen 6gretmen koye gittiginde hem okul binasini1 yapacak hem de
oradaki kdyliniin gecim kaynag1 olan ekonomik faaliyetlerin saglikli yiritiilmesine katki
saglayacaktir. (Burgag, (2003 ).

Koyl canlandirma iizerine yapilan biitliin calismalar neticesinde Koy Enstitiileri’'ndeki egitim-
o0gretim diger okullardan farklilik gostermektedir. Koy Enstitiileri’'nin okullardan en 6nemli farki
genel kiiltiir derslerinin yani sira ziraat, teknik ve sanat derslerinin olmasidir. Bu kapsamda, kdy
yasami, koy cocuklari ve koyti kalkindirma anlayisi ile kirag topraklari canlandirma amaci tasiyan
Koy Enstitiilerinden biri olan Akpinar Kéy Enstitiisii 68retim programinda yer alan kiiltiir dersleri
aktarilmak istenmistir.
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Arastirmanin Amaci

Egitim sisteminin dort temel 6gesi icerisinde yer alan 68retim programi, 68renci yetistirmede
istenilen hedeflere ulasmada ¢ok énemlidir. Ogretim programlari, sonugta elde etmek istediginiz
ogrencinin sekillendigi alandir. Bu baglamda, egitim sistemimizi kokiinden etkileyen Koy
Enstitiileri, alaninda en ¢ok calisilan, incelenen konularin basinda olmustur. Yakin bir tarihte
gerceklesmesi, kurulusu, yontemi, uygulanisi ve kapatilmasi ile pek ¢ok arastirmacinin merakini
cekmistir. Koy Enstitiilerindeki kiiltlir dersleri kapsaminda Akpinar Koy Enstitiistindeki kiiltiir
derslerinin iceriginin neler oldugunun anlatilmasi amaglanmistir. Giinlimiz egitim sistemi
diistintldiigiinde, uygulanan derslerin 6grencilerin toplumsal hayata kazandirilmasinda, kiiltiir
birlikteligi yaratilmasinda 6nemli bir pay1 bulunmaktadir. Yaparak yasayarak 6grenmenin temel
alindigi, ezberci anlayisin saf dist birakilmaya calisildigi giiniimiiz egitim diinyasinda birgok
o0gretim yaklasimi denenmistir. Tlrkiye’de 1940-1954 yillarinda kurulmus Koy Enstitiileri'nde,
Tiirk egitim anlayisinin yeni bir iirtini olan is icinde egitim anlayis1 dogmustur.

BULGULAR

Koy Enstitiileri Kurulus Evresi ve Gelisimi

Devlet, kdy cocuklarinin egitimleri ve onlarin durumlarini Cumhuriyetin ilk zamanlarindan
itibaren tespit etmeye calismistir. Kalkinmanin kirsaldan baslamasi gerektigine inanan
Cumhuriyet akli Anadolu’da ve Samsun 6zelinde ¢ocuklarla ilgili okul miifredatlar1 ve ¢ocuklarin
koy ve ailelerine verdigi katkilari raporlarla incelemistir. (BCA, 127-609-11) ilerleyen yillarda bu
cocuklarin egitimi icin Ky enstitiileri kurulusu Ismet inénii zamanina denk gelmektedir. 17 Nisan
1940 ile 6gretmen okuluna doniistiikleri 27 Ocak 1954 tarihine kadar; 6 Basbakan, 8 Milli Egitim
Bakani, 3 ilkdgretim genel miidiiriiniin 6nderliginde calismalarini yiiriitmiislerdir. (Ates, 2021).
Enstitiilerin gayesi koylin 6gretmen ihtiyacini ve koyliiyli yetistirecek mesleki personel ihtiyacini
karsilamaktir. Koy Enstitiileri 17 Nisan 1940 tarihinde 3803 Sayili Koy Enstitiileri Kanunu ile
olusturulmustur. 1942 yilinda 4274 Sayili Kdy Okullar1 ve Enstitiileri Tegkilat Kanunu ile 1946 ve
1947 yillan arasinda faaliyetlerine devam etmistir. 1942 yilinda 4274 Sayili Koy Okullar1 ve
Enstitiileri Tegkilat Kanunu ile 1946 ve 1947 yillar1 arasinda faaliyetlerine devam etmistir. 1946
ve 1947 yillarindan itibaren iceriginde 6nemli degisiklikler yapilmistir. 1954 yilinda 6234 sayili
kanunla Ogretmen Okulu ve Kdy Enstitiileri birlestirilmis, daha sonra Kéy Enstitiisii ad1 da
kaldirilarak egitim tarihimizdeki yerini almistir. (Uygun, 2016).

Kéy Enstitiilerinin 3 dénemi vardir; bunlar Birinci Diinya Savasi ve Ismet Inénii dénemi, cok partili
hayat ile Demokratik Parti donemi ve Demokrat Parti iktidar dénemidir. 1940-1946 yillar1 arasi
enstitlilerin en parlak donemidir. 1946-1950'li yillar ise duraksamanin yasandigi yillardir. 1950-
1960 yillar1 arasi ise Demokrat Parti'nin Enstitii calismalarini sona erdirdigi yillar olarak 6n plana
cikmaktadir. Enstitiilerin faaliyetlerini ve egitimlerini de lic donemde O6zetleyebiliriz;1.donem
1940-1946 yillan arasi donemleridir. Bu donemde enstitiilerin kdy ve koyliintn, iilkenin
kalkinmasi icin ¢ok 6nemli oldugu vurgusu tlizerinde durulmustur. 2. dénem 1946-1950 yillar
arasidir. Bu dénemde Koy Enstitiileri’'nin ulusallastirilmas1 séz konusudur. 1950-1960 arasi
donem ise okullarin kapatilmasi i¢in yapilan faaliyetler donemidir. Enstitiilerin a¢ildig1 yildan bir
sene sonra enstitii sayisi 4'ten 14'e, 6gretmen sayis1 40'tan 234’e 68renci sayisi ise 5371'e
yiikselmistir. Ilk baslarda enstitiiler cok ragbet gormemis, sonrasinda basinin ilgisi ve buralara
yapilan devlet erkdnminin ziyaretleriyle tanimir hale gelmistir. Ilk acildiklar andan sonra 14 Koy
Enstitiisii’'nde toplam 6grenci sayis1 1000'den 6000'e ¢ikmistir. (Ates, 2021). Koyiin sartlarina
uyan, orada dogup biiyiiyen ¢ocuklarin buralarda egitim almasi gerektigi tizerinde durulmustur.
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Koy Enstitlileri'ne yalnizca ilkokulu tamamlamis kéy cocuklari alimyordu. 3803 Sayili Koy
Enstitiileri Yasasinin 6. maddesine gore enstitiiden mezun olanlarin gittikleri yerlerde biitiin
egitim ve 6gretim faaliyetlerini yaparlar, ayni zamanda 6rnek tarla, bahge, atélye gibi mekanlarla
koyli icin rehber olup, kdyllintin buralardan istifade etmelerini saglarlardi. (Burgag, 2003).

1954 yilinda 6234 sayili kanunla Ogretmen Okulu ve Kéy Enstitiileri birlestirilmis, daha sonra Koy
Enstitiisii ad1 da ¢ikartilarak egitim tarihimizdeki yerini almistir. Koy Enstitiileri'nin geleneksel
okullardan ayrilan yonii is egitimi kavramini egitim ve 6gretimin temeline almasidir. Bu kavram
Pestalozzi, ]. Dewey gibi diisiintirler tarafindan savunulan bir egitim felsefesidir. Bu diistintirler
geleneksel okullar1 ezberci olarak nitelerken 6grencilerin faaliyetlerini 6ne ¢ikaran is okulu
kavramini gelistirmislerdir. (Uygun,2016).

Enstitiilerde, genellikle 1.000 ile 7.000 doniim arasinda arazi bulunurdu. Bu araziler, genelde
verimsiz yerlerdir. Enstitiiler sayesinde, buralarda hem egitim hem de liretim yapilmaktadir.
(Kocabas, 2020). Enstitiilerin kurulacagi yerler, ntifusu, cografi yapisi, ekonomik 6zellikleri gibi
kistaslara gore belirlenmistir. Ulke ilk olarak dért bolgeye, sonra bu bolgeler de ti¢c veya dért sehri
kapsayan yerlere ayrilmistir. Neticede, sehirlerin uygun olanlarindan birine kdy enstitisii
acilmistir. (Elmas, 2020). 24.06. 1937 tarih ve 3238 Sayili Koy Egitmenleri Kanunu'nun
yayinlanmasinin ardindan Eskisehir Mahmudiye ve Hamidiye koyleri ile Kocaeli'nin Arifiye’sinde,
Erzincan, Edirne ve Kars’ta egitmen kurslar kurulmustur. 1938’'de dokuz sehirde daha egitmen
kurslar1 acilarak koy 6gretmeni yetistirmeye siiratle baslanmistir. (Akdogan, 2016). Egitmen
kurslari, koylerde 3. sinifa kadar egitim verebilecek okullar insa etmislerdi. Egitmen kurslarinda
verimli sonuglar alininca bu kurslar1 daha disiplinli hale getirerek 1937 yilinda su anki 6gretmen
okullar1 acilmistir. Okullarda sadece kiiltiir dersleri degil ayni zamanda tarim dersleri ve diger
teknik dersler de veriliyordu. Bu sistem c¢ok iyi bir sekilde uygulandigindan 17 Nisan 1940
tarihinde 3803 sayili Koy Enstitiileri Kanunu ¢ikarilmistir. (Burgag, 2003). Asagidaki tablodan da
anlasilacagi lizere, enstitiiler Anadolu cografyasinin geneline yayilmak istenmis ve kalkinmanin
ilke icinde topyekiin saglanmasi icin 6nemli bir ara¢ olarak kullanilmistir.

Tablo 1
Tiirkiye’de Kurulan Ilk Enstitiiler ve Kurulduklari Yerler

1. Antalya Aksu 8. Malatya Akcada
2.Isparta Gonen 9. Seyhan Duizici
3. Kocaeli Arifiye 10. Samsun Akpinar
4. Trakya Kepir tepe 11. Trabzon Besikdiizii
5. Eskisehir Cifteler 12. Balikesir Savastepe
6. Kastamonu Golkoy 13. izmir Kizil ¢cullu
7. Kayseri Pazar oren 14. Kars Cilavuz

(Sahhiiseyinoglu, 1994).
Koy Enstitiilerinde Ogretim Programi

Koyl canlandirma iizerine yapilan biitlin calismalar neticesinde Koy Enstitiileri’'ndeki egitim-
ogretim diger okullardan farklilik géstermektedir. Koy Enstitiileri’'nin okullardan en énemli farki
genel kiiltiir derslerinin yani sira ziraat, teknik ve sanat derslerinin olmasidir. Enstitiilerde 260
haftanin 114 haftasinda kiltiir dersleri, 58 haftasinda ziraat, 58 haftasinda sanat, 30 haftada ise
tatiller yer almaktadir. Kiltlir dersleri 6gretimin yarisini kapsamaktadir. Geri kalan zamanin
yarisl tarim derslerine, yarisi da teknik derslere verilmistir. Haftalik ¢alisma saatleri toplam 44
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saattir. 22 saati kiiltiir, 11 saati tarim, 11 saati de teknik derslere ayrilmistir. Is icinde ise yonelik
egitim ile o gline kadar uygulanmamis olan iki faktorii 6n plana koymustur. Bu faktorler 6grenci

katilimi ve liretimdir. Enstitiilerde egitim, uygulamasi ile yapildigi i¢in iiretimde artislar meydana
gelmistir. (Tiirkoglu, 2000). Koy enstitiilerindeki egitim ve dgretim faaliyetlerini anlayabilmek
icin bu enstitiideki yasamsal alanlar1 da ¢ok iyi bilmek gerekir. Bu egitim kurumlar1 ¢ocuk
egitiminde yaparak yasayarak olusturdugu eylemlerle meydana gelmektedir. (Tongug, 1961).
Ismail Hakki Tongug¢’a gore uygulanmayan bilgi gereksiz bilgidir. Herhangi bir seyi
gerceklestirebiliyorsak bilgisine de sahibiz demektir. Kitaplar1 okuyarak, dogay1 yasayarak,
irdeleyerek bilgi sahibi de olamiyorsak ezber tarzi bir 6grenme yapmisiz demektir. Koy Enstitiileri
daha ¢ok koylerde kurulmus olsa da kent merkezlerinin ¢ok uzaklarina da insa edilmemislerdir.
Ulasimin bunda etkisi epey fazladir. Koy Enstitiisii kurulacak yerlerde arazinin genis olmasinin
tizerinde durulmustur. Koy Enstitiilerinde kiz ve erkek 6grenciler beraber egitim almaktadir.
Egitimler sadece siniflarda degil, bahcede, tarlada, yap1 insa etmede ve benzeri bircok yerde
yapilmaktadir. Is icinde 6grenme kavrami iizerinde durulmaktadir. Kdy Enstitiilerinde
sorumluluk duygusunu gelistirmek, birlikte hareket etmek icin egitsel kollar kurulmustur.
Enstitlinlin kuruldugu cografyaya gore yapilacak faaliyetler degisebilmektedir. (Simsek, 2001).

Koy Enstitiileri 1943-1947 Ogretim Programlari Siireci

1943 Ogretim programinda, Kéy Enstitiilerinin her giin, sabah 45 dakikalik 4 ders veya is saati,
0gleden sonraki saatlerde ise yine 4 saatlik dersler uygulanmaktaydi. (Oguzkan, 2007). Sene
boyunca egitimler, 3 donem ve yaz programlari olarak ayrilmaktaydi. 1. dénem ders yili basindan
aralik ay1 sonuna kadar, 2. ddnem Mart Ayina kadar, 3. dénem Mart'tan ders yili sonuna kadar, yaz
doénemiise 15 Haziran’dan 15 Eyliil'e kadar siirmekteydi. Ders siireleri 45 dakika ve giin icerisinde
8 ders saati olarak uygulanmaktaydi. Kdy Enstitiilerinde okuma ve sanatla ilgili faaliyetlere dikkat
edilirdi. Isteyen istedigi kitab1 okuyabilir, isteyen ise miizik aleti ¢alabilirdi. Baglama derslerini,
Asik Veysel'in baglama dersleri verdigi bircok enstitii olmustur.

1947 yilindaki programda, derslerin yarisi temsil dersleri, diger yarisi ise tarim ve teknik
derslerden olusmustur. 1947'deki programda, kiltir dersleri ismi genel bilgiler, tarim
calismalar, tarim dersleri ve uygulamalari, teknik dersler ve ¢alismalar, sanat dersleri ve atdlye
calismalar1 olarak dontstiiriilmiistiir. Yeni programda Tiirkge, Matematik, Kimya, Cografya,
Tabiat Okul Saghg: Bilgisi, Resim Is, Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar, Ev idaresi ve Cocuk Bakimi,
Ogretmenlik Bilgisi ders saati arttirlmistir. Yabanci dil dersi, zorunlu ders olarak okutulmasi
cikarilmis, segmeli ders yapilmistir. El yazisi, askerlik, miizik derslerinin saatlerinde de azaltmaya
gidilmistir. (Kalyoncu oglu, 2002). Koy Enstitiisti 6gretim felsefesi ise yasadiklar1 yerde dogal
ortamlarinda yetistirilme ve tekrar oraya hizmet etmeye dayanmaktadir. (Kapluhan, 2012).

Koy Enstitlilerinde, egitim ve 6gretimde, kiiltiir derslerinin 6énemine, ona ayrilan ders saatleri
sayisindan da anlamaktayiz. Ciinkii kiiltiir dersleri ile okumaya, Miizik, Resim, Ulusal Oyunlar,
Tiyatro gibi derslere de 6nemli bir béliim ayrilmistir. Ozellikle, Miizik ve Folklor halk kiiltiiriiniin
temeli olarak goriilmiistiir. Her kdyiin kendine ait tirkiileri, oyunlar1 6grencilere aktarilmistir.
Ogrenciler, yasadiklar1 koyiin, kiiltiirel araglarini, modern hale uyarlamistir. Spor, kiiltiir ve sanat
dersleri, is egitimi dersleri birlikte ele alinmis, 6zellikle Spor, Miizik dersleri Koy Enstitiilerinde
ayr1 bir yer edinmistir. Ayrica biitiin 68renciler, bir miizik aleti ¢almis, bir kismina da uygun
yerlerde keman ve piyano gibi mizik aleti ¢almalar1 saglanmistir. Farkli goriisleri 6grenme,
elestiri yapabilme yeterliliklerinin saglanmasi i¢in diinya klasikleri okutulmustur. Koy
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Enstitiilerinde 6grencilerin tamami Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi, Ogretmenlik
Bilgisi, Tiirkce, Yabanci Dil ve Askerlik derslerini almak zorundadir. (Pazar, 2001).

Pakize Tirkoglu, anilarinda okulun ilk giinii, kitap okumaya basladiklarini ifade ederek Koy
Enstitiileri'nin okumaya verdigi 6nemi belirtmistir. Tongug, hangi sart altinda olursa olsun,
mutlaka her giin bir saat kitap okunmasini sdylemis, 6gretmenlerin de yilda 24 kitap bitirmeleri
gerektigini ifade etmistir. Pakize Tirkoglu, sabahlar1 kahvalt1 yapildiktan sonra okul bahgesinde
bin kisiye yakin 6grenci ile milli oyunlar1 oynadiklarini bunun da ilk yaptiklari is oldugunu
soylemistir. Bu faaliyetler biiyiik bir ciddiyetle yapilmistir. Sabah oyunlardan sonra herkes ders
alanlarina gider, kimi matematik, kimi tarla, kiminin de tarih derslerine katildigini, okulda
teneffiis zili calinmadigini ifade etmistir. Pakize Tirkoglu, Koy Enstitiilerinin, yillar icerisinde
sehirlere de uygulanabilecegini, hatta kapatilmasalardi, Tiirkiye'nin silikon vadisi olabilecegini
belirtilmistir. (Demir, 2022). Cumartesi glinleri etkinlikler yine enstitiilerde, demokratik yasamin
uygulanmasina ornek teskil edecek sekilde dgrencilerle birlikte kararlastirildi. (Alican, A. ve Giil,
S.S.2014). Koy Enstitiilerinde uygulanan 6gretim yontemleri; coklu zek, kubasik 6grenme, proje
tabanl 6grenmedir. Makal’ a gore halk arasinda yasayan imece gelenegi, enstitiilerde bir egitim
yontemi durumuna getirilmistir. Enstitiilerde yaparak yasayarak 6grenmeye vurgu yapmistir.
(Seren, 2016). Koy Enstitli yontemi, denenerek bulunmaya ¢alisilmistir. O nedenle programlarin
bir diizene oturmasi uzun stirmiistiir. Bu siirecte esas kisimlar belirlenmis, uygulama asamasinda
enstitiiler, kendi diizenlerine gore programlar1 uygulamislardir. (Celik, 2019). Hasan Ali Yiicel
1947 yilinda yayinladigi genelgede daha ¢ok su ilkeler tizerinde durmaktadir:

e Egitimin temel ilkesi yaparak yasayarak 6grenmedir.

e Egitimde laik ve demokratik egitim olmalidir.

e Egitim ve liretim birlikte olmalidir.

e Ogrenciler her safhada yénetime katilmalidir.

e Her bir kisinin yetenegine gore basarili olacagi egitim i¢cinde 6grenciyi yok saymayan
egitim olmalidir.

e Ezberci egitim yerine 6grenen, uygulayan ve biitiin bunlari bir araya getirip lireten, insan
hak ve dzgiirliiklerine, milli degerlere saygil dl¢ili insanlar yetistirmektir. (Seren, 2016).

Koy Enstitiilerinde Kiiltiir Derslerinin Gelisimi ve Ogretimi

Kiiltiir dersleri haftada 22 saat olup, toplam 5 yil icinde 5060 saat yapilmaktadir. Kiiltiir
derslerinde; Tiirkge (736), Matematik (598), Miizik (460), Yabanci Dil (414), Askerlik (368),
Tabiat ve Okul Saglik Bilgisi ve Ogretmenlik Bilgisi (368), Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi ders
saatleri toplamda 690'dir. (Oguzkan, 2007). Enstitiilerdeki en biiylik bolim kiltiir derslerine
aittir. 5 yillik zamanda toplam 5060 saat kilttr dersleri olarak uygulanmaktadir. Kiiltiir dersleri
hayatin icine aktarilarak 6gretilmeye calisilmistir. Tongug, ‘Canlandirilacak Koy’ kitabinda bir
o0grenci, kultiir dersleriyle ilgili sunlar1 anlatmaktadir: Kiltiir derslerinin isleyisi farkhidir.
Ogretmenler, konulari bizim anlatmamizi istiyorlardi. Bu durumu elestiriyor, 6gretmen dururken
niye biz ders anlatiyoruz diyorduk. Sonradan bu anlatim sekline alistik hosumuza gitti. Ozellikle
Fizik ve Kimya dersleri bu tarz anlatima ¢ok uygundu, demistir. Kiiltiir derslerini digerlerinden
ayiran, kendine ait yontemlerle islenmesidir. Bu yontem ise derslerin tipki ziraat, teknik dersleri
gibi eylem icerisinde yapilmasidir. Ismail Hakki Tongug¢ bu duruma soyle aciklik getirmistir:
“Enstitiilerde tarim ve islik ders calismalarina 6nem verilirken kiiltiir derslerinin eski yontemlerle
okutulmasi miimkiin gériinmiiyordu. Bunun nedeni ise kdy ortaminda tabiat icerisinde yasayan
insanlarin kiltir derslerini sadece sinif icerisinde 6grenmesi isin dogasina aykiridir. Yine Kimya,
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Matematik, Geometri gibi dersler koydeki hayvancilikla ugrasan, tarim yapan insanlarin
yasamlarinin icinde gosterilmesi gerekirdi.”

Koy Enstitiilerinde programin yasamsal alana uygulanmasina ¢ok onem verilmistir. Mesela;
ogrenciler Matematik ve Geometri derslerinde 6grenilen bilgiler sayesinde insaat malzemelerinin
oOlciilerini daha rahat yapabilmislerdir. Yetistirilen sebzeleri ve gida {iriinlerini satmak gibi islerle,
matematik bilgilerini ve problemlerini daha iyi anlamislardir. (Burgag, 2003). Fizik ve Kimya
derslerini de yine kendi hayatlarindan alinan 6rneklerle daha kalici hale getirmislerdir. Gaye,
stirekli karsilastiklar: aletlerin nasil ¢calistigini anlamak ve onlardan en iyi sekilde yararlanmaktir.
Yer cekimi kanununu, dersinde 6grenen bir 6grenci, beygir giicii ile iliskisini daha rahat
anlayabilmektir. (Tiirkoglu, 2000).

Tlirkge derslerindeki 6nemli asamalardan biri 6grencilerin metin okumasidir. Ama¢ metni ezbere
okuyup gecmek degil anlamak, anlatmak, incelemek; diisiinerek tizerinde tartisabilmektir.
Derslerde yansitim cihazi, tepeg6z kullanimi yayginlasmisti. Egitim- 68retim devamli olup
tretimin stirekliligi saglanmaktadir. Koy cocuklarina meslek kazandirmada iiretkenliklerini
artirarak, insanlar1 yalnizca tiiketici konumlarindan cikarip tretici de yaparak, yasadiklar
cografyaya katkida bulunmalari saglanmaktadir. Aslinda amag, yasanilan cografyada toplumsal ve
iktisadi ihtiyaclar belirleyerek cocuklara bir meslek edindirmek ve onlar1 yasadiklar1 topluma
faydali hale getirmektir (Tiirkoglu, 2011). Tirkce dersinde 6grenciye aktarilmasi istenen hedef,
anlama ve anladigini anlatabilme yeteneginin kazandirilmasidir. Cografya dersiyle yasadig yeri,
tlkesini gelistirmek, yaraticihiklarimi arttirarak, hava olaylarini gézlemleyerek cikarimlarda
bulunmak amaglaniyordu. Beden Egitiminde li¢ ana boliim vardir; geleneksel oyunlar, spor
etkinlikleri ve jimnastik gibi ulusal oyunlarin oynanmasina btiyiik titizlik gosterilirdi. Tabiat ve
Saglik Bilgisi 6gretiminde, bitkiler, toprak, canlilar ve bu varliklarin kiitleleri hakkinda bilgi sahibi
olmalarinin, insan viicut sistemini ve saglik bilgisi ile ilgili ilkeleri aktarmanin 6nemi ortaya
konulmaktaydi. Miizik 68retiminde ise saz ¢alma esas alinmaktadir. Saz ¢almanin yaninda nota
ogretilmektedir. Ogretmenlik Bilgisi dersi, Toplum Bilim, Is Egitbilim, Cocuk ve is Ruh Bilim,
Ogretim Metodu, Egitim ve Is Egitim Tarihi derslerini icine almaktadir. (Oguzkan, 2007).
Vatandaghk Bilgisi dersleri sayesinde iyi bir vatandas yetistirilme amaclaniyordu. Resim Is
derslerine de biiyiik 6nem verilmektedir. Tongu¢ da bu derse ayr1 bir 6nem veriyordu; ¢linkii
kendisi de resim is o6gretmenidir. Tek ders saati olarak uygulanmistir. Ogrencilerin
yaraticiliklarini 6n plana ¢ikarmay1 hedeflemistir. Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar 6grencilerin
kivraklik kazanilmasina, birlik beraberliklerini saglanmasina, saglikli olmalarina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Kiltir dersleri icinde meslek dersleri sadece teorik olarak yapilmamis;
uygulama asamalar1 da olmustur. Meslek derslerindeki is ibaresi, 1947 6gretim programindan
cikarilmistir. (Temel, 2010).

Ev Idaresi ve Cocuk Bakim dersi ile yasamimzin biiyiik bir béliimiinii gecirdigimiz evlerimizin,
nasil yapilmasi gerektigi, iktisadi a¢idan nasil yonetilmesi gerektigi, saglikli yemek yapma,
temizlik yapma ve ¢amasir yikama anlatilmaktadir. Cocuk bakiminin nasil olmasi gerektigi de
Ogretilerek ileride anne baba olacak o6grencilerin deneyim kazanmalari istenmektedir.
Ogretmenlik Bilgisi dersinde ise, 6gretim metodu ve ders tatbikati, egitim ve is egitimi tarihi,
toplum bilim, is egitbilim, cocuk ve is ruhu birimi konular1 islenmektedir. Tarih dersinde yakin
cevrelerini tanimak, tarihini bilmek, tarihi déoneminde degerlendirmek, ulusal ve uluslararasi
savaslari, devrimleri, sebep ve sonuglarini o0 donemin 6nemli kisilerini tamimak, Tiirk tarihini
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bilmek, milli suuru kuvvetlendirmek amaciyla 6gretilmektedir. Tabiat ve Okul Saghk Bilgisi
dersinde yasadig1 dogay1 incelemek, cevre ve insan arasindaki iliskiyi anlayabilmek, hayvan ve
bitki cesitliligini 6grenmek ve insan bedeninin 6zelliklerini bilmek dersin amaglar1 arasindadir.
(Kog, 2007).

Tablo 2

Kéy Enstitiilerinde Toplam Bes Yil Icin Okutulan Kiiltiir Derslerinin Haftalik Dagitimi
Dersler 1.Smf 2. Smif 3.Smif 4.Smif 5.Smif Okutulaca!{

Ders Saati

Tiirkce 4 3 3 3 3 736
Tarih 2 2 1 1 1 322
Cografya 2 2 1 1 - 276
Yurttashik Bilgisi 1 1 92
Matematik 4 2 2 3 598
Fizik 2 2 1 1 276
Kimya - 2 2 - 184
Tabiat ve Okul Saglik Bilgisi 2 2 2 1 1 368
Yabanc Dil 2 2 2 2 1 414
El Yazisi 2 - - - - 92
Resim Is 1 1 1 1 1 230
Beden Egitimi ve Ulusal 1 1 1 1 184
Oyunlar
Miizik 2 2 2 2 2 460
Askerlik - 2 2 2 2 368
(Ttirkoglu, 2000).

Kiiltiir derslerinin saat ve uygulamasindaki cesitlilik ve diizene bakildiginda amag¢ koyli
¢ocuklarinin yetistirilmesinde sadece bir meslek edinme, is sahibi olma, tretimi arttirma degil;
tilkesine, yoresine tam donanimli, edindigi bilgiyle cehaletine son vermis insan yetistirmektir
diyebiliriz.

Kiltir derslerinde okutulan kitaplar asagida belirtilmistir:

Besir GOGUS-Kemal DEMIRAY, Tiirkge I-1I-11I, MEB Yay., Istanbul, 1945-1946-1950
Faik Resit UNAT, Ortaokul i¢in Tarih I, Maarif Yay., Istanbul, 1940

Ali Haydar TANER, Ortaokul I¢in Tarih II, Maarif Yay., Istanbul, 1940

Semsettin GUNALTAY, Lise Tarih I, Maarif Yay., 1940

Arif Miifit MANSEL-Cavit BAYSUN-Enver Ziya KARAL, ilk Cag Tarihi, Istanbul, 1942
Arif Miifit MANSEL-Cavit BAYSUN-Enver Ziya KARAL, Orta Cag Tarihi, istanbul, 1942
Arif Miifit MANSEL-Cavit BAYSUN-Enver Ziya KARAL, Yeni ve Yakin Caglar Tarihi, Maarif
Matbaasi, Istanbul, 1942

Enver Ziya KARAL, Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi, MEB, Yay., [stanbul, 1945

Faik Sabri DURAN, Umumi Cografya Dersleri, Kanaat Kitabevi, Istanbul, 1938

Rauf SEYMEN, Yeni Cografya Dersleri, Ders kitaplan Tiirk Ltd. I. Yay., istanbul, 1951
Sadi KAZANCIOGLU, Yeni Orta Cografya, Kanaat Kitabevi, [stanbul, 1938

Faik Sabri DURAN, yeni Tiirkiye Cografyasi, Kanaat Kitabevi, [stanbul, 1939

Besim DARKOT, Tiirkiye Cografyasi, Maarif Yay., [stanbul, 1942

Tezer TASKIRAN, Yurttaslik Bilgisi I-1I, Maarif Yay., [stanbul, 1939-1941

Halit AKSAN, Yurttashk Bilgisi, Ders kitaplar1 Tiirk Ltd. g. Yay., Istanbul, (tarihsiz)
Necmettin SADAK, Toplumbilim, Maarif Matbaasi, [stanbul, 1944

Nazim YASINOK, Askerlige Hazirlik Dersleri, Hilmi Kitabevi, [stanbul, 1938

Ferit BIRTEK, Askerlige Hazirlik, Maarif Yay., Ankara, 1942
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Tahir TiPI, Askerlige Hazirhk, Maarif Yay., Istanbul, 1941

Hakki EZGEC, Askerlige Hazirlik, Maarif Yay., Ankara, 1942

M. Hulusi OKTEM, Okullarda Miizik, Remzi Kitabevi, istanbul, 1942

Bedri AKALIN, Koy Enstitiilerinde Miizik Egit. Kilavuzu, [stanbul, 1945

Selim Sirr1, Beden Terbiyesi, Maarif Yay. Istanbul, 1932

ilyas Sinal, Egitmen Kurslarinda Beden Terbiyesi, Remzi Kitapevi, [stanbul, 1939
Bahaeddin Faik KOKDEMIR, Yeni Ijiyen, Maarif Yay., Istanbul, 1939

Tezer Taskiran, Tiirk Ahlakinin ilkeleri, Mili Egitim Basimevi, Istanbul, 1943 (Gelik, 2019).

Tiirkge Dersi

Esas amac anlama, anlatma, diistinmeyi 6n plana ¢cikarmaktir. Tlrkce derslerinin icinde edebiyat
ve dil bilgisi dersleri de yer alir. Bu dersler ayr olarak okutulmazdi, bu dersler ayri olarak
okutulmaz, belirli bir programi yoktu. Program her enstitii ve 6gretmenine bagl olarak
planlanmaktadir. Derslerde okuma yazma ve konusma uygulanirdi. Okuma ile ilgili faaliyetler
daha cok metinler iizerinden yapilirdi. Agir metinlerden ziyade insani, yasami, tabiati anlamaya
doniik metinler segilirdi. Kitap okumak genelde 6gretmenle baslar, sonra 6grencilere okutulurdu.
Ve sonunda kitapla ilgili ana diistince lizerine konusmalar yapilirdi. Genelde Yaban, Kuyucakl
Yusuf, Kii¢lik Pasa gibi kitaplar okutulurdu. Enstitiilerde gazete okutulmasina da okuma eylemleri
icerisinde yer verildi. Okumanin ¢ok aktif bir sekilde yerlestirilmesine ¢alisilmissa da diizenli ve
anlamh bir sekilde okuma istenilen diizeye gelememisti. Yine okumanin artmasinda
enstitiilerdeki dergilerin cok énemli bir pay1 olmustur. Konusma faaliyetlerinin gelismesi icin
onemli glinlerde torenler hazirlanmis, serbest konusmalar yapilmistir. (Kog, 2007).

Tarih Dersi

Yakin c¢evrelerini tanimak, tarihini bilmek, tarihi doneminde degerlendirmek, ulusal ve
uluslararasi savaslari, devrimleri, sebep ve sonuglarini o dénemin 6nemli Kisilerini tanimak, Tiirk
tarihini bilmek, milli suuru kuvvetlendirmek amaciyla 6gretilmektedir. (Kog, 2007).

Cografya Dersi

Onemli kiiltiir derslerinden olan Cografya dersinde amag, 6grencilerin icerisinde yasadiklar ve
ait olduklar1 bélgenin dogasina uyum saglamalari ve cocuklarin sadece o bélgeyle sinirli kalmadan
diger bolgeleri taniyip oralar1 da i1slah edebilme yetenegine kavusturmaktir. Ayrica diinyay:
tanimak ve Tiik yurdunu daha yasanilabilir bir hale getirebilme mefkuresini de 6grencilere
kazandirmaktir. Bu dogrultuda 6zellikle ders kitaplarinda gorsel 6gelere ¢cokca yer verilmistir.
(Akdogan, 2012).

Yurttashk Bilgisi Dersi
Amag; insan devlet iliskisini, birbirlerine karsi gérev ve sorumluluklarini ortaya koymaktir.
Matematik Dersi

Enstitiiler, Matematik dersini genis bir ¢ercevede 6gretmeyi amaglamistir. Uzay zamani, sayilar
lizerine dusiinmek temel felsefedir. Giinliik yasamda matematiksel islemleri kullanarak
uygulamak, nesnelerin niteliklerini benimsetmek ve bu sayede diistincelerini gelistirmektir. (Koc,
2007).

Kimya ve Fizik Dersleri

Amag; oOgrencilerin icerisinde bulundugu gercek yasam orneklerini bu dersler iizerinden
o0gretmek, glinliikk yasam icerinde bulunan madde ve aletlerin 6zelliklerini tanitmaktir. Bir diger
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onemli unsur ise 6grencilere gercek yasam icerisinde kimyasal madde ve aletleri nasil
kullanacaklari gerekgeleriyle birlikte 6gretmektir. (Burgag, 2003).

Tabiat ve Okul Saglik Bilgisi Dersi

Yasadig1r dogay1 incelemek, cevre ve insan arasindaki iliskiyi anlayabilmek, hayvan ve bitki
cesitliligini 6grenmek ve insan bedeninin 6zelliklerini bilmek amaglar1 arasindadir. (Kog, 2007).

Yabanci Dil Dersi

Ogrencilerin, bir yabana dil 6grenmesini saglamak, Tiirkce ve Yabanci Diller arasindaki iliskileri
karsilastirmak, kolay seviyede yabanci dil 6grenmelerini saglamak temel amactir. (Kog, 2007).

El Yazisi, Resim ve Miizik Dersi

Enstitillerde estetik ve disiplin ¢ok 6nde tutulmus bir tavirdir. Ogrencilerin giizel yaz
yazabilmeleriicin 92 saatlik bir “el yazis1” dersi miifredat1 vardir. Resim-is dersleri ile 6grencilerin
“resim” sanatim1 gittikleri koylerde de yapabilmeleri hedeflenmistir. Giizel sanat dersleri
icerisinde Miizik dersi ve enstriiman ¢alma hususuna da ¢ok 6nem verilmistir. Bu konuda teknik
bilgiler verilip, her 6grenciye en az calgi cesidi (6zellikle mandolin) 6gretilmistir. Ayrica miizigin
ogrenciler icin giinliik hayatin sikintilarindan uzaklagsmalari i¢in de kullanilmasi hedeflenmistir.
Bu dogrultuda resim veya miizik fark etmeksizin mezun olan 6grencilere dahi ilgilendikleri sanat
dali ile ilgili malzemeler temin edilebilmistir. (Burgag, 2003).

Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar Dersi

Ogrenciler, 6gretim faaliyetlerine baslamadan 6énce yarim saat kadar spor yaparlardi. Ders; spor,
jimnastik ve oyun olarak ii¢ béliime ayrilmaktadir. Ogrenciler, cevreye uyum saglayacak kuvvette
atiklik saglamalidir ve viicutlarinin gelismesine bu anlamda katkida bulunmalidir. (Kog, 2007).

Askerlik Dersi

Askerlikle ilgili bilgisel faaliyetler 6gretilmektedir. Ozellikle son siniflarda yaz tatillerinde 20
glinliik kamplar diizenlenerek bir nevi prova niteliginde 6grenmeler saglanmaktadir. (Kog, 2007).

Ev idaresi ve Cocuk Bakim Dersi

Yasamimizin biiyiik bir boélimiini gecirdigimiz evlerimizin, nasil yapilmasi gerektigi, iktisadi
acidan nasil yonetilmesi gerektigi, saglikli yemek yapma, temizlik yapma ve ¢amasir yikama
anlatilmaktadir. Cocuk bakiminin nasil olmasi gerektigi de 6gretilerek ileride anne baba olacak
ogrencilerin deneyim kazanmalari istenmektedir. (Kog, 2007).

Ogretmenlik Bilgisi Dersi

Bu derste, 6gretim metodu ve ders tatbikati, egitim ve is egitimi tarihi, toplum bilim, is egitbilim,
¢ocuk ve is ruhu birimi konulari islenmektedir. (Kog, 2007).

Akpinar Koy Enstitiisii Kurulusu ve Yer Sec¢imi

Koylere 6gretmen yetistirmek iizere ¢ikarilan “Kdy enstitiileri Kanunu” ndan sonra(Resmi Gazete,
22.1V.1940, TBMM Zabit Ceridesi 17.1V.1940.) baz1 kdy 6gretmen okullar1 “Koéy enstitiisii” adini
almaya bagladilar. Bunlar disinda Samsun Akdag-Ladik Koy Enstitiisii de dahil olmak kaydiyla
yeni enstitiilerin kurulus adimlar1 atildi. (Kalyoncuoglu, 2010) Akpinar Kéy Enstitiistiniin ilk
miidiirii olan Nurettin Biriz enstitiisii acilmadan 6nce Iismail Hakki Tongug ile Adana ve Malatya’
da incelemeler yaptiktan sonra Ladik’e gelmislerdir. Buradaki cografi sartlari inceledikten sonra
enstitii kurulmasi uygun goriilmiistiir. Tonguc ile Samsun Maarif Miidiiri Mehmet Dogan, Ladik
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Belediye Baskani Mustafa Cabuk, Ladik Maarif memuru, Ladik belediye azasindan Nazim Atki'nin
girisimleri ile Akpinar kdyilinde kurulmasi kararlastirlmistir. Samsun Ladik- Erbaa yolu
glizergahinda yer alinmistir. Ladik merkeze 3, Ladik tren istasyonuna 12 kilometre uzakliktadir.
Ulasim imkanlar1 gelismistir.

Sekil 1
Akpinar Koy Enstitii Giris Kapisi

-

£3F

' ]
(Tongug,1961).

Akpinar’da enstitii kurulmasi kararlastirilirken etrafta ham madde bollugu da tercihte etkili
olmustur. Ozellikle keten, kenevir, odun, kereste, ¢cakil, kum ve benzeri malzemeler fazladir. Ham
madde c¢esitliligi ve bollugu buradaki faaliyetleri kolaylastirmasi bakimindan énemlidir. Ladik’in
kirsal alanlarinda dokumacilik yapilmaktadir. Marangozluk, demircilik de oldukga ileri
diizeydedir. Ormancilik ve kereste faaliyetlerinin yapilmasi ormanlik alana yakin olunmasindan
dolay1 zor olmamaktadir. Ladik ilcesi gdl ve 1irmak etrafinda su ile ilgili faaliyetleri
desteklemektedir. Tarimsal faaliyetler icin 2500 dekarlik bir arazi alinmistir. Ayrica cografyadaki
genis mera ve otlaklar da hayvancilik acisindan elverislidir. Ladik Akpinar Koy Enstitiisti’'niin
kurulusu maliyeti bina ve 6gretim evleri de dahil iizere 170.000 liradir. (Turan, 2009).
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Sekil 2
Akpinar Koy Enstitiisti Arazi Plani

(Akpinar K6y Enstitiisii Miizesi, 27.07.2023)

Koy Enstitiisii’'niin acilmasinda, cografi sartlar ve bélgenin incelenmesi etkili olmustur. ilk énce
Samsun'un Havza ilgesindeki Kamlik kdyiinde egitmen kursu acilmistir. Daha sonra Kamlik
koyiine Koy Enstitiisii yapilmasi planlanmis; ancak buradaki halk arazi vermeyi kabul etmeyince
enstitii burada kurulmamistir. Calisma icerisinde belirtildigi gibi ismail Hakki Tonguc, Malatya ve
Adana ziyaretleri sonrasinda Ladik, Akpinar'a ugrayarak buradaki yetkililerle beraber inceleme
yapmis ve burada enstitii kurulmasinin uygun oldugunu goriince tutanak tutularak faaliyetlere
baslanmigtir. Tutanakla ilgili ismail Hakki Tongug’un oglu Engin Tongug, babasina ait belgelerde
02.05.1940 yilina ait yer saptama tutanagindan s6z etmektedir. Koy Enstitiisii'niin Kamlik yerine
Ladik’ te kurulmasinda sartlarin daha uygun olmasi, su probleminin olmamasi, cografi sartlarin
elverisli olmasi, ulasim sorununun olmamasi, Ladik’e yakin mesafede olmasi gibi faktorler etkili
olmustur. Bircok koy enstitiilerinde oldugu gibi Ladik Akpinar Kéy Enstitiisiinii de mimar Leyla
A. Turgut tarafindan planlanmistir. Akpinar Kody Enstitiisii, 11 Haziran 1940 tarihinde egitim
0gretime baslamistir. Baslangicta bir cadirla baslayan Akpinar, zamanla 6grencilerin binalar1 insa
etmesiyle bir enstitiiye déntismiistiir. Ozellikle, Cifteler Koy Enstitiisii 6grencilerinin yardimiyla
imece usulii ile binalar insa edilmistir. (Turan, 2009).

Akpinar Koy Enstitiisii Ogretim Programi

Enstitiilerin ilk resmi programi 1943 yilinda yapilmistir. Bu program icerisinde 22 saat kultiir
dersi bulunmaktadir. Dersler genelde uygulama ve yasatarak ogrencilere 6gretilmektedir. insan
iradesinin her seyi degistirebilecegi 6grencilere asilanmaya calisiimaktadir. Boylece kendi
bélgelerinde 6zellikle iiretimle ilgili sorunlara ¢éziim bulamalari amaclanmaktadir. (Ozkan-
Karabacak, 2018)

Akpinar’da ilk baglarda belirli bir 6gretim programi yoktur. Yonetmelik veya genelgelerle
faaliyetler yapilmaktadir. Egitimde heyecan uyandiran kisim hi¢ denenmemis olan1 yapmaktir. O
da ‘is icinde egitim’ anlayisiydi. Yizyillardir kullanilan ezberci egitim anlayisi kokiinden
sarsilmaktadir. Akpinar'da 6gretim programi; tarim, teknik ve kultiir dersleri olarak iice
ayrilmaktadir. Olanaksizliklar, kdy enstitiilerinin kuruluslarinda en 6énemli sorunlarin basinda
gelmektedir. Akpinar Koy Enstitiisiinde kiiltiir, tarim ve teknik derslerin getin sartlar altinda
yapilmas1 nedeniyle derslere eksik sekilde devam edilmistir. Akpimnar Koy Enstitiisii'niin
kurulmasindan bir miiddet Sonra diizen saglanmis, 6zellikle demircilik, yapicilik, motorculuk,
aricilik, dikis atdlyeleri faaliyetlerine baslamistir. En ¢ok diilgerlik, demircilik, yapicilik, bigki dikis
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on plana ¢ikmistir. Akpinar Koy Enstitiistinde, miizik derslerinde mandolin ¢alindig1 ifade
edilmektedir. Akpinar Koy Enstitiisii'nde ilk yil kiltiir derslerinin daha yogun oldugu, meslek
derslerinin bulunmadigy, ikinci y1l sanatsal etkinliklerin basladigy, ligtincti y1l ise herkesin sectigi
boliimde ilerledigi belirtilmistir 4 ve 5. smiflarda 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri
uygulanmaktadir. Kiiltiir dersleri igerisinde yer alan bu derslerin kitaplarini1 devlet dagitmaktadir.
Sene bitince bu kitaplar tekrar geri alinmaktadir. Enstitiilerde, belirli bir egitim 6gretim programi
bulunmadigindan genellikle kanun, yonetmelik ve genelgelerle egitim yiirtitiilmektedir. Okullarda
bir giinliik egitim 68retim akisi; 00:06-06.30 aras1 yemek yenilmeden 6nce spor yapilir. Spordan
sonra yemege gecilirdi. Daha sonra bir saat o glintin yapilacaklar1 konusulurdu. Saat 8 gibi dersler
baslar, 6glene kadar devam edilirdi. Oglen yemeginden sonra tekrar derse baslanir. Aksam olunca
da o giiniin degerlendirmesi yapilirdi. (Turan, 2009).

Sekil 3.

Akpinar Kéy Enstitiisiiniin Ojretmenleri

S

(Turan, 2009).

Enstitiilerdeki 1. kisim 6grenciler 5-6 saat, orta kisim 7- 8 saat ders ve islere giderlerdi. Sabah
kalkis, aksam yatis saatleri bulunulan mevsime gore degisebiliyordu. 06:00’ da uyanan 6grenciler
saat 08:00’e kadar kahvalti, spor ve temizlik gibi faaliyetleri yapar, sonra da 08:00 ile 11:45’e
kadar derslere ve is alanlarina giderlerdi. Oglen oldugunda yemek alaninda birlesir, 17:45’e kadar
yine ders ve islere yonelirlerdi. Gece uyumadan 6nce 2 saat kitap okur; ertesi giine hazirlik yapilip
saat 22:00'da yatarlardi. 1945 senesinde uygulanan programda, 6grenciler ilk zil ile sabah erken
kalkar ve 25 dakikalik bir siirede banyo ve temizlik yaparak yatakhaneden ¢ikarlard. ikinci bir zil
caldiginda nobetgiler haric, biitlin 6grenciler spor ve hareketleri yapardi. Milli oyunlar oynanird.
Ugiincii zil caldiginda oyun alani bosaltilir, marslar esliginde yemekhanelere gidilirdi. Dérdiincii
zil caldiginda 6grenci ve 6gretmenler siraya girer ve sinif bagkanlari baslarindaki 6gretmenlerine
yoklamay iletirdi. Sonrasinda biitiin 6grenciler is veya kiiltiir derslerine dagilirdi. Besinci zil
caldiginda herkes hazir durumda olur, ar1 misali ¢alisilirdi. 4 saat etkinliklerden sonra altinci zil
calar ve 6gle yemegine gidilirdi. (Turan, 2009).
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Akpinar Koy Enstitiisiine Ogrenci Se¢imi

Enstitiiye; ilkokulu bitirmis, yetenekli, sihhatli olan ve enstitiiniin bulundugu yerlerdeki koy
¢ocuklari alinarak kayitlari yapilmistir. 1940-1954 yillar arasinda Akpinar Koy Enstitiisii'ne kayit
yaptiran Ogrenciler, agirliklarina gore sirasiyla; Samsun, Tokat, Amasya ve Corum illerinden
olusmaktaydi. (Turan, 2009). Buradan sunu anlamaktayiz ki her Koy Enstitiisii, bolge okulu
olmustur. Yine anlasiliyor ki baska bolge veya sehirlerden buraya gelen 6grenciler, bir arada
yasayarak birbirlerini tanima firsatini elde etmislerdir.

Akpinar Koy Enstitiisii'ne ilk kayit yapan 6grencilerin sayisi 35 olarak belirtilmistir. 1940- 1954
yillar1 arasinda 25 farkhi sehirden 6grenci alinmistir. Yakin cevreden (Sinop, Ordu, Giresun,
Trabzon, Rize, Artvin gibi.) 6grenci alimi1 yaninda diger 6 bodlgemizden de kayit yaptirildig
goriilmektedir. Yeni acilan Koy Enstitlilerinden biri olan Akpinar Kéy Enstitiisii'ne Samsun'dan
100, Tokat ve Amasya’dan ise toplamda 75 68renci gelmistir. (Ates, 2021). 1940-1954 yillan
icerisinde 1.798 6grenci kaydedilmistir. Kiz ve erkek 6grenciler birlikte karma olarak egitim
gormektedir. (Turan, 2009).

Akpinar Koy Enstitiisiinde Kiiltiir Dersleri

Akpinar’da birinci yil kiiltlir derslerine agirlik verildigi, meslek derslerinin olmadigi, ikinci yil
sanat dallarina ayrilarak calismalara baslandigi ve iiglincii yildan sonra da herkesin kendi
alaninda ¢alismalarina devam ettigi belirtilmistir. Kiiltiir derslerinde, 4.-5. simflarda Ogretmenlik
Meslek Bilgisi dersleri olarak Toplumbilim, Is Egitimi, Cocuk ve Is Ruh Bilimi, Is Egitim Tarihi,
Pedagoji, Pedagoji Tarihi ve Ogretim Metotlar1 ve Uygulamalarn dersleri islenmistir. Kiiltiir
derslerinin sabah derslerinden 6glene kadar verildigi belirtilmistir. Turan'in aktardigina goére
Akpinar Koy Enstitlisii mezunlarindan Hamdi Sahin, bu derslere ait kitaplarin devlet tarafindan
verildigini, yilin basinda kitaplarin dagitildigini, yilin sonunda toplandigini belirtmistir. Toplanan
kitaplarin, bir sonraki yil gelecek olan 6grencilere dagitildigini ve ders kitaplarinin okulun
demirbasi oldugunu ifade etmistir. (Turan, 2009).

Bu enstitiide okumaya ¢ok énem verilirdi. Ogretmen ve dgrenciler arasinda kitaplar devaml el
degistirirdi. Okulun idare binasina bitisik zengin bir kiitiiphanesi vardi. Daha sonra ihtiyac¢lar
karsilamada yetersiz kalinca buraya yeni bir okuma salonu yapildi. Kiitiiphane kapasitesi sadece
bu imkanlarla simirh degildi. Her simifta ortalama 100-150 kitap bulunmaktaydi. Ogretmenler
belirli giinler bulusup kitaplarin kritigini yapardi. (Ozkan-Karabacak, 2018)

22.000 kitabin bulundugu bu kiitiiphaneyle Tiirk¢e dersi daha iyi islenmekte ve bu kitaplar ¢ok
iyi sekilde kullanilmaktaydi. Okuma disinda sanat dersleri biinyesinde Miizik, Resim-Is ve El Yazisi
gibi faaliyetler de yapilmaktaydi. Ogrenciler, isteklerine gore ders dis1 vakitlerde heykel, tiyatro,
konser ve folklor gibi faaliyetler yapmaktaydilar. Iglerinde miizik dersi en ¢cok tercih edilen dersti.
Miizik dersinin haftalik saati ikidir, yalmiz 6grenciler serbest etkinlik zamanlarinda da miizik
etkinliklerini yapmaya devam etmekteydiler. Ayrica Akpinar Koy Enstitiisiinde miizik dersinden
gecebilmek icin Istiklal Marsimi mandolinle ¢almak zorunludur. Miizik araglari demirbagta
durmaktadir. Ancak o6grenciler istedikleri zaman miizik aleti calabilmekteydiler. Dersleri
o0gretmenler anlatir, daha sonra alistirmalar 6grenciler tarafindan yapilirdi. Her bir 6grencinin s6z
alip konusmasi saglanirdi. Siniftaki 6grenci sayis1 45 civarindadir. Her siniftan A-B-C subeleri
bulunurdu. Bir st siniflarda 6grencilerden akran Ogrenimi faaliyetlerinin de yapildigi
gorilmistir. Yalniz Akpinar'daki 6grencilerden bazilar1 dért yil boyunca Fransizca dersi
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gordiiklerini ama kitabi bile bitiremediklerini ifade etmektedir. Kitap okuma etkinliklerinde
Ismail Hakki Tongug’un eserleri ve klasik edebiyat eserlerini bitirmek mecburiydi. (Turan, 2009).

Ik miidiir Nurettin Biriz, miidiir muavinleri, Osman Ulkiimen, Azmi Bilen ve Enver Kartekin Tarih
derslerine girmislerdir. Sebahat Kartekin Tiirkce, Azmi Gokmen Sosyal Bilgiler, Hasan Aydin
Cografya, Arif Senel Matematik, Osman Aybasti Beden Egitimi, Bediha Sanli Miizik derslerinin
o0gretmenleridir. Akpinar’da 6gretmenler dersi ya anlatmakta ya da 6dev seklinde vermektedir.
Sinavlar yazili ve s6zlii seklinde yapilmaktadir. Sinavlar bir ay boyunca devam etmektedir. Yazih
sinavlar yemekhanede, sozliiler ise siniflarda yapilmaktadir. Sabah ve aksam saatlerinde mecburi
etlit dersleri uygulanmaktadir. (Turan, 2009). Tiirkce, Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi dersleri
ogrenciye aktarilirken ulusal ilkeler, milli suur ve kiltiir aktarimi temel alinmistir. (Akdogan,
2016). Osmanl Devleti'nin ¢ok uluslu yapisindan, ulus devlet anlayisina geciste bu derslerin
onemi yadsinamazdi. Kimya dersi islenirken, bahcede kullanilan kire¢ ile ilgi kurmasi
saglanmistir. Geometri dersindeki a1 ve sekilleri bina yapimi ve temelde kullanmistir. Is icinde
egitim, kiltir dersleri ve yasama uygulanmasi seklinde goriilmektedir. Yurttashk Bilgisi
o0gretiminde Cumhuriyet yonetimi ile demokrasinin ilkeleri 6grencilere aktarilmaktadir.
Gerektiginde 6grendigi hak ve 6zgiirliikleri kullanmasini saglamaktir. (Akdogan, 2016). Cografya
ile yasadigr yerin oOzelliklerini, isleyecegi topragi tanmimasi, doga olaylarin1 kavramasi
amaglanmaktadir. Beden egitimi, ulusal oyunlar ve spor dersleriyle giiclii, saglikli 6grenciler
yetistirmektir. Ulusal oyunlarda bu amaca hizmet etmektedir. Resim ve El Isi dersleriyle renk,
uyum ve Tiirk sanat eserlerini tanitmak 6n plana ¢cikmaktadir. (Celik, 2019).

SONUC VE YORUMLAR

Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin ulus kimligini kazanmasinda Koy Enstitiileri mihenk tasi
olmustur. Osmanl Devletinden gelen Osmanlicilik ve immet anlayisini bir kenara birakarak tek
ulus sistemine geciste egitimin rolii herkesce bilinmektedir. Egitimin yalniz sehirde yapilmasi kéy
ve koylinin bir kenara birakilmasi ulus devletin gerceklesmesi agisindan miimkiin
goriinmemektedir. Mustafa Kemal Atatiirk de her zaman egitimin énemi lizerinde durarak, caga
uyum saglamanin ve gelisimin tek c¢aresinin egitim oldugunu ifade etmektedir. Koy Enstitiileri
fikri ve olusumunda, niifusunun biiyiik bir ¢cogunlugunun kéyde yasamasi, Tiirkiye hedeflerinin
gerceklesmesi icin kirsaldan baslanmasini zorunlu kilmistir. Koy Enstitlleri 6gretim
programindaki kiiltlir derslerinin hedefi; derslerin amaglarini kazandirmak ve 6grencide bilimsel
diisinme becerisi olusturabilmektir. Kiiltiir derslerinde 6grendiklerini yasama aktarabilmektir.
Akpinar Koy Enstitiisii'ndeki kiltiir derslerinin de bu amag ve hedefler dogrultusunda islendigi
anlasilmaktadir. Akpinar Koy Enstitiisii'nde Tiirkce dersinde okuma ve anlamaya hem
ogretmenlerin hem de o6grencilerin 6nem verdigi goriilmistiir. Ozellikle bazi kitaplarin
okutulmasinin zorunlu olmasi bunun kaniti niteligindedir. Akpinar Koy Enstitiisi’'nde kultiir
derslerinden Tiirkge, Matematik, Fizik, Kimya gibi dersler 6nemli goriilmiis bunun yaninda resim,
miizik gibi derslerin de bir o kadar miithim oldugu her 6grencinin bir miuzik aleti calmasindan
anlasilmaktadir. Beden Egitimi, Spor, Ulusal Oyunlar gibi derslerin daha ¢ok sabah dersler
baslamadan 6nce yapildigi gorilmistiir. Ders kitaplarinda bu derslerle ilgili etkinliklere pek
rastlanmadig1 belirtilmistir. Akpinar 6zelinde incelenen kiiltiir dersleri ve icerigi tabii ki o
donemin sartlar1 tUzerinden degerlendirilmelidir. Ancak kiltiir derslerinin miifredatina
bakildiginda yeni kurulmus olan Tirk milleti icin ulus devlet yaratmada etkili bir iceriginin oldugu
gorilmistiir. Akpinar’da okumus 6grencilerin séylemlerinde, Tiirkliik, vatan sevgisi, tarih bilinci
kavramlarinin tizerinde 6gretmenlerin devamli durdugu, ders ve etkinliklerin ise bu ydnde
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calismalarla tamamlandigr belirtilmistir. Calismada Akpinar Koy Enstitlisi ve Koy
Enstitiileri'ndeki kiiltiir derslerinin isleyisi ile miifredat uygulamalarinin bélge sartlarina uygun
olarak islendigi ortaya koyulmustur.
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Ortaokul Medya Okuryazarhigi Ders Kitabinin ve Ogretim Programinin Dijital Vatandashk
Cercevesinde Incelenmesi

The Review of Middle School Media Literacy Textbook and 2018 Media Literacy Course Curriculum
Within the Scope of Digital Citizenship

Ozet

Dijital teknolojilerin gelistigi bir diinyada dijital vatandaslik kavrami 6nem kazanmistir. Ciinku dijital vatandas
gelisen teknolojiyi ve icinde bulundugumuz zamani en iyi anlayan vatandas tipidir. Bu sebeple bu vatandaslik
cesidini iyi anlayip gen¢ kusaklara benimsetmek icin en énemli gorev egitime diismektedir. Se¢meli olarak
ortadgretimde de okutulmaya baslayan medya okuryazarligi dersi bu yiizden énem arz etmektedir. Clinki
medya okuryazarligi dersi ile beraber dijital vatandaslik kavrami ve alt boyutlar1 genc nesillere aktarilabilir.
Yapilan bu ¢alismada medya okuryazarligi dersi 6gretim programi ve medya okuryazarligi ders kitabin da yer
alan iinite ve konular dijital vatandaslik ve alt boyutlar1 ¢ergevesinde incelenmistir. Veriler dokiiman analizi
deseni kullanilarak toplanmistir. Elde edilen bulgulara gére medya okuryazarlig1 dersi ve 6gretim programinin
dijital vatandashigin dijital okuryazarlik boyutu ile daha ¢ok iliskili oldugu tespit edilmistir. Ama dijital
vatandasligin diger alt boyutlarina yonelik vurgunun ise az oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen dijital
okuryazarlik becerisi medyada yer alan gorselleri dogru bir sekilde algilayabilen ve yorumlayabilen
vatandaslarin en 6nemli 6zelligidir. Arastirma sonucunda dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, Dijital vatandagslik, Medya okuryazarligi

Abstract

In a world where digital technologies develop, the concept of digital citizenship has gained importance. Because
digital citizen is the type of citizen who better understands the developing technologies and the time, we are in.
That's why the most important mission to better understand and adopt this type of citizenship to new
generations falls on education. Media literacy courses started to be taught in elementary school as an elective is
important in this manner, so media literacy courses, together with the digital citizenship concept and its sub-
dimensions, could be transferred to new generations. In this study, the media literacy course curriculum, and
units and subjects of the media literacy textbook were reviewed within the scope of digital citizenship and its
sub-dimensions. The data were collected with the document analysis technique. According to this information,
it was found that media literacy courses and curricula are more associated with the digital literacy dimension
of digital citizenship. Digital literacy skill is an important characteristic of the citizen that can accurately perceive
and interpret the visual images in the media. Some suggestions were made at the end of the study.

Keywords: Digital literacy, Digital citizenship, Media literacy
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Media as an important element in the 21st century affects human societies. The changing
dynamics and needs of the age now reveal that education needs to change. The media, which has
a significant impact, especially on children, has become an element that even children attending
primary school can access. Postman (1984) and Buckingham (2000) define these developments
as the disappearance of the child. In addition, unexpected behaviors may develop in children who
are exposed to the media in an uncontrolled manner (Akbulut & Kartopu, 2006). The media
literacy course has emerged to minimize these effects and to raise students who can consciously
evaluate and understand the media. According to Masterman (1992), the most important goal of
media literacy is to protect primary school students and children under the age of 15 against the
negative effects of the media and to make them conscious media literate. In addition, media
literacy is also defined as the ability to evaluate and transmit messages in different formats
(television, video, cinema, advertisements, internet, etc.), both written and unwritten
(Aufderheide, 1993).

Method

This research, which was carried out to determine to what extent the secondary school media
literacy course book and media literacy course curriculum are related to digital citizenship and its
sub-dimensions, was carried out using the document analysis method, one of the qualitative
research methods. Document analysis is a qualitative analysis method used to analyze the content
of written documents meticulously and regularly (Wach & Ward, 2013). In document analysis, a
meaning is tried to be created by examining many printed and written materials (Kiral, 2020).
Document analysis, as in other qualitative research designs, is used to create an understanding of
the subject and to create a set of empirical information (Corbin & Strauus, 1998).

Findings

In the first sub-problem, the subjects and units in the media literacy book were discussed in terms
of digital citizenship and its sub-dimensions, and it was determined that digital literacy skill,
which is a sub-dimension of digital citizenship, was emphasized more. On the other hand, the
remaining four sub-problems are handled as follows; The principles in the curriculum were
examined as the second sub-problem, the values in the curriculum were examined as the third
sub-problem, the skills in the curriculum were examined as the fourth sub-problem, and finally,
the objectives in the curriculum were examined as the fifth sub-problem. In all these examined
problems, it has been determined that principles, values, skills and goals are mostly related to
digital literacy, which is a sub-dimension of digital citizenship.

Conclusion and Discussion

Turan & Avci (2018) compared the social studies curriculum with digital citizenship and its sub-
dimensions in their study and found that digital literacy occupies an important place. It can be
said that it is similar to the results of this study. The reason for this is when the curriculum is
examined, the Ministry of National Education defined media literacy as follows: Media literacy;
With its widely accepted definition, it is the ability to access media messages of various types
(visual, audio, printed, etc.), to analyze and evaluate accessed media with a critical perspective,
and to produce their own media messages. (MEB,2018).
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In this study, the media literacy curriculum and textbook were examined in terms of digital
citizenship and its sub-dimensions. The findings obtained in this research, in which the document
analysis technique was used as the method, were analyzed by dividing into 5 sub-problem steps.
In the first sub-problem, the topics and units in the media literacy book were discussed in terms
of digital citizenship and its sub-dimensions, and it was determined that the digital literacy skill,
which is the sub-dimension of digital citizenship, was emphasized more. When the units in the
Media literacy textbook were examined, it was determined that the digital literacy sub-dimension
was emphasized four times, and activities related to this sub-dimension were included in the
textbook. In their study, Turan and Avci (2018) compared the social studies curriculum with
digital citizenship and its sub-dimensions and found that digital literacy has an important place.
It can be said that it is similar to the results of this study.

When the curriculum of the Ministry of National Education is examined, the Ministry of National
Education defines media literacy as follows: Media literacy; With its widely accepted definition, it
is the ability to access various types of media messages (visual, audio, printed, etc.), to analyze and
evaluate the accessed media from a critical perspective, and to produce your own media messages.
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GIRIS

Medya 21. yiizyllda 6nemli bir unsur olarak insan toplumlarim etkilemektedir. Cagin degisen
dinamikleri ve ihtiyaclar artik egitiminde degismesi gerektigini karsimiza cikarmaktadir. Ozellikle
¢ocuklarin lizerinde 6nemli bir etkiye sahip olan medya ilkogretime devam eden ¢ocuklarin bile
erisebildigi bir unsur olmustur. Postman (1984) ve Buchingam (2000) bu gelismeleri cocugun yok
olusu olarak tanimlamaktadir. Ayrica kontrolsiiz bir sekilde medyaya maruz kalan c¢ocukta
beklenmeyen davramslar gelisebilir (Akbulut & Kartopu ,2006). iste bu etkileri en aza indirmek
ve bilincli bir sekilde medyay1 degerlendirip anlayabilen 6grenci yetistirmek icin medya
okuryazarligi dersi ortaya ¢ikmistir. Masterman’a (1992) gore medya okuryazarliginin en 6nemli
hedefi ilkogretim 6grencilerini ve 15 yas alti ¢ocuklari medyanin olumsuz etkilerine karsi
korumak ve bilin¢li bir medya okuryazari yapmaktir. Ayrica medya okuryazarligi baska bir deyisle
yazili ve yazili olmayan farkl formatlardaki (televizyon, video, sinema, reklamlar, internet vs.)
iletileri degerlendirme ve iletme yetenegi olarak da tanimlanmaktadir (Aufderheide, 1993). Leung
(1999) ise medya okuryazarlig1 dersinin okul miifredatina eklenmesi gerekliligini vurgulamistir.
Hatta medya okuryazarlig1 dersi bazi lilkelerin miifredatinda da yer almaktadir (Cragss,1992).
1990 yilindan itibaren Avustralya ve Finlandiya gibi lilkelerde medya egitimi anaokulundan 12.
simfa kadar zorunlu hale getirilmistir. Medya okuryazarlig: ingiltere’de 1980’li yillardan beri
O0gretim programinin merkezinde yer almaktadir (Hobbs, 2005). Medya okuryazarlig1 dersinin
diinyadaki bazi iilkelerdeki tarihi seriiveni boyle iken Tiirkiye’de ise medya okuryazarlig1 dersi
2007-2008 ogretim yilinda se¢meli ders olarak ortaokulda okutulmaya baslanmistir. Durum bu
iken gelisen teknoloji ile beraber vatandashik kavraminin degiserek internet ortamina tasinmasi
dijital vatandashgin ve medya okuryazarhinin énemini artirmistir. ilk olarak vatandashk
kavramini tanimlayacak olursak; vatandaslik, bir devlete hukuki ve siyasi olarak bagl olan kisilere
denilmektedir. Ayrica kavram olarak vatandaslik Fransiz devriminin bir sonucudur (Nalbant,
2014). Eski Yunan ‘da vatandaslik bir aileye mensubiyeti ifade ederken Fransiz devriminden
sonra giiniimiiz vatandaglik kavrami dogmustur (Saribay, 1992). “Ozellikle 21. yiizyilda, bilginin
cabucak degisebildigi bir donemde, bireylerin sahip olmasi gereken 6zellikleri belirlemek pek
kolay degildir. Bu nedenle farkli odak noktalari bulunan bir¢ok vatandaslik egitimi yaklasimindan
ve farkl yonleriyle 6n plana ¢ikan vatandaslik alt tlirlerinden bahsetmek miimkiindiir. Bunlara
ornek olarak demokratik vatandaslk, etkin vatandaslk, kiiresel vatandashik ya da dijital
vatandaslik gibi vatandaslik egitiminde 6nemli yer tutan basliklar sayilabilir. Bunlar icerisinde
ozellikle dijital vatandaslik konusunun diinya genelinde akilli telefon kullaniminin ve internet
erisiminin daha yaygin hale gelmesinin sonucu olarak bilimsel arastirmalarda daha fazla ilgi
gormeye basladigini soylemek miimkiindir (Sevigen ve Yilar, 2022). Ortaya c¢ikan dijital
vatandaslik kavramini Farmer (2010) dijital vatandashgi bir egitim programi olarak géormiis ve
internet lUzerindeki bilgileri etkin bir sekilde kullanan ve bunlari iyi bir sekilde isleyen bireylerin
yetismesine yonelik bir program olarak tanimlamistir. Hatta dijital vatandaslhgi bireylerin gilinliik
hayatta sergilemis oldugu davraniglar1 internet ortaminda da sergilenmesi seklinde
tanimlamistir. Dijital vatandaslik bireylerin interneti etik, giivenli ve sorumluluk alarak
kullanmasi seklinde de tanimlanabilir (Gormez,2016). Ayrica dijital vatandaslik bireyleri teknoloji
toplumuna da hazirlamaktadir. Ciinkii dijital vatandas telefonu, bilgisayar1 ve interneti etkin bir
sekilde kullanabilmektedir. Yine dijital vatandaslik kavraminin bir egitim yolu ile 6grencilere
aktarilabilecegi unutulmamalidir.

Dijital vatandashigin kendine has boyutlari vardir. Bu boyutlar Ribble, Bailey ve Ross (2004)
tarafindan 9 kategori altinda toplanmistir.
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Bunlar;
Tablo 1

Dijital Vatandasligin Alt Boyutlari

Dijital vatandashigin alt boyutlari

Dijital Erisim ToplurTldaki. .bireylerin gelisen teknoloji ile birlikte istediklerine
ulasabilmesidir.

e-aligveris sitelerinin yayginlasmasi ile beraber alisverislerin bu siteler

Dijital Ti t
et ticare iizerinden yapilabilmesidir.

Dijital iletisim Iletisimin cevrimici aglarla ve sosyal medya kullanilarak yapilmasidir.

Dijital Okuryazarlik = Medyadaki iletilerini anlayabilmek ve bunlar1 yorumlayabilmektir.

Dijital ortam da yapilan islemlerin giivenlige ve 6zel hayatin gizliligine

Dijital Etik dikkat edilerek yapilmasidir.
Giinliik hayatta yapilan ve sug olarak goriilen davranislarin sosyal medya
Dijital Kanun ve internet ortaminda da yapilmasi durumunda bu durumu yetkili kisilere
sikdyet etmek.
Dijital/Hak, Dijital arag¢larin herkes tarafindan 6zgiir bir sekilde kullanilmas, dilek ve
Sorumluluklar sikayetlerin dijital ortam iizerinden yapilabilmesi olarak tanimlanabilir.
Dijital teknolojilerin kullanimi esnasinda bireylerin saghikl ve fiziksel
. olarak giiclii olma durumu olarak ifade edilebilir. Ayrica dijital ortamda
Dijital Saglik o o . . .
yayinlanan sagliga zararli madde kullaniminin énemine dikkat ¢cekme
olarak da tanimlanabilir.
Dijital arag ve gereglerin kullanimi sirasinda, kullanicilarin sahsi 6zel bilgi
Dijital Glivenlik giivenligi saglayabilmesi, donanim, yazilim ve ag giivenliklerini

saglayabilmesi.
Kaynak:Ribble, Bailey ve Ross (2004:18)

Yukaridaki boyutlar degerlendirildigi zaman ve dijital vatandaslik kavrami g6z Oniinde
bulunduruldugu zaman medya okuryazarlik ders kitabinin 21. ytizy1lda 6nemli bir yer tegkil ettigi
soylenebilir. Clinkii medya okuryazarlik dersi icerisinde barindirdig icerikler bakimindan dijital
okuryazarlik ve dijital vatandaslik kavramlarina yonelik etkinliklere yer vermektedir.

Ozellikle medya okuryazarhg dersi 6gretim programi incelendiginde dijital yetkinlik kavraminin
programda oldugu goriilmektedir. Bu kavram dijital vatandaslk kavrami ile benzerdir. Dijital
yetkinlik is, giinliik hayat ve iletisim icin bilgi teknolojilerinin yetkin kullanimi ve s6z konusu
yetkinlikle beraber bilgiye erisim gibi konular1 da destekler (Millf Egitim Bakanligi, 2018). Ayrica
medya okuryazarlik dersi 6zel 6gretim programinin amaclari arasinda insan haklari, sorumluluk,
ahlak, gizlilik ve kisisel giivenlik konularimi1 dikkate alarak 6zgiin iletiler olusturma gibi ilkeler
bulunmaktadir. Bu ilkelerin hepsi dijital vatandashgin dijital etik alt boyutu ile eslesir.

Medya okuryazarligl dersi 6gretim programi incelendigi zaman ¢evrimici glivenlik 6nemli bir
medya okuryazarlif1 becerisi olarak tanimlanmistir. Bu ¢evrimici giivenlik becerisi de yine dijital
vatandasligin alt boyutu olan dijital etik kavrami ile benzesir. Medya okuryazarhigi 6gretim
programinda verilen baz degerler ise sunlardir; etik, paylasma, mahremiyete (Ozel hayata saygi),
0zsayg1 ve 0z kontrol gibi degerlerdir. Ayrica bu degerler dijital vatandasin uymas1 gereken
degerler ile Ortiisiir.
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Medyanin ilkeleri arasinda ticari kazan¢ unsurunun olmasi dijital vatandashgin alt boyutu olan
dijital ticaret ile iliskilendirilebilir. Ozetle medya okuryazarhi dersi 6gretim programinin dijital
vatandaslik ve alt boyutlari ile iliskisi arastirmanin bulgular kisminda ele alinacaktir.

Alan yazin incelendigi zaman dijital vatandaslik kavrami ve alt boyutlari ile ilgili bir¢ok calisma
bulunmaktadir. Dijital vatandashk kavrami ile ilgili literatiir incelendiginde konu ile ilgili
¢alismalarin son dénemde yeni yeni yapildig1 goriilmektedir. Calismalarin bazilari nicel, bazilari
nitel, bazilar1 ise her ikisini de iceren yontemlerin kullanilmasiyla desenlenmistir. Ribble ve
Bailey’in (2007) dijital vatandashgin dokuz alt boyutu pek ¢ok calismada temel kuramsal cerceve
olarak ele alinmistir. Calismalarin bazilarinda bu boyutlarin hepsinden s6z edilmemis, hedef
kitleye ve amaca gore degisik boyutlar ele alinmistir (Vural,2016). Calismalar genellikle 6gretmen
adayi, Ogretmen veya oOgrencilerin dijital vatandashik diizeylerini belirlemeye yonelik
calismalardir. Yapilan yurt disit ¢alismalar soyledir: (Wuyckens,G ve digerleri , 2022) yapmis
olduklar1 ¢alismada medya okuryazarligi ve dijital vatandaslik konularini ele alan makalelerin
meta-analizlerini yapmislar, (Diridi, T, 2023) yapmis oldugu calismada 6grenciler lizerinde dijital
medya okuryazarhiginin etkilerine 6grenmeye yonelik nitel bir ¢alisma yapmis,(Von, G ve
digerleri, 2022) yapmis olduklari ¢alismada Ingilizce 6gretmenlerinin égrencilerin bilgili medya
okuryazari olmalar1 ve buradan hareketle dijital vatandaslik kavramlarini1 saglikli bir sekilde
anlamalarinmi saglamak icin analiz et-olustur-sonra paylas etkinligi diizenlemis, (Mateus, J. C ,
2021) ise yapmis oldugu calismada medya okuryazari olmak icin elestirel medya okuryazarligi
becerilerinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Yurt ici yapilan calismalar ise sunlardir: doktora ve
yliksek lisans tezi olarak (Aslan, 2016; Bakir, 2016; El¢i,2015; Karaduman, 2011; Kocadag, 2012;
Sakall, 2015; Oztiirk, 2015, Vural, 2016) calsmalar dikkat cekerken; makale olarak
incelendiginde (Aslan ve Cakmak,2018; Cubuk¢u ve Bayzan, 2013; Gormez,2016 ve 2017, Sakall
ve Ciftci, 2016; calismalarinin yapildigini goriilmektedir. Bu calismalarda genellikle medya
okuryazarhigi ve dijital vatandaslik kavramlari yer almis ama bu kavramlar ders kitabi ve 6gretim
programi ele alinarak alinmamistir. Bu calismada ise medya okuryazarligi 6gretim programi ve
ders kitabinin kaynak alinmis ve degerlendirmeler bu dokiimanlar kullanilarak yapilmistir.

Bu ylizden ortadgretimde se¢meli olarak okutulan medya okuryazarlik dersi kitabinin ne 6l¢tide
dijital vatandaslikla ile ilgili oldugu bu arastirmada incelenmistir. Bu nedenle yapilacak olan bu
calisma hem literatiire katki saglayacaktir. Hem de bundan sonra yapilacak olan ¢alismalara 151k
tutacaktir. Yapilacak bu arastirmada 2018 yilinda 8. siniflarda ders olarak okutulan medya
okuryazarlik dersi ve Ogretim programinin dijital vatandaslhik ve alt boyutlan ile iliskisi
incelenecektir. Bu nedenle, 5 alt problem belirlenmistir.

Bu problemlere iliskin veriler tablolastirmalar yoluyla sunularak yorumlanmistir. Arastirmada
belirlenen 5 alt problem sunlardir:

1. 1-Medya okuryazarlig1 dersi linite ve konularinin dijital vatandashk ve alt boyutlar ile
iligkilisi nedir?

2. 2-Medya okuryazarlig1 dersi 6@retim programin da yer alan becerilerin dijital vatandaslk ve
alt boyutlari ile iliskisi nedir?

3. 3-Medya okuryazarhigi dersi 6gretim programinda yer alan 6grenciye kazandirilmasi gereken
amaglarin dijital vatandaslik ve alt boyutlar ile iliskisi nedir?

4. 4-Medya okuryazarlik dersi 6gretim programinda yer alan degerlerin dijital vatandaslik ve
alt boyutlari ile iliskisi nedir?
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5. 5-Medya okuryazarlik dersi 6gretim programinda yer alan ilkelerin dijital vatandaslik ve alt
boyutlar ile iliskisi nedir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Ortadgretim medya okuryazarligi ders kitabinin ve medya okuryazarligi dersi 6gretim
programinin dijital vatandaslik ve alt boyutlar: ile ne derecede iliskili oldugunu belirlemeye
yonelik olarak gerceklestirilen bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden dékiiman analizi
deseni kullanilarak yapilmistir. Dokiiman analizi, yazili belgelerin igerigini titizlikle ve diizenli bir
sekilde analiz etmek icin kullanilan nitel analiz yontemidir (Wach ve Ward,2013). Dokiiman
analizinde basili ve yazili bir ¢ok materyal incelenerek bir anlam olusturulmaya calisilir
(Kiral,2020). Doékiiman analizi diger nitel arastirma desenlerinde oldugu gibi konu hakkinda bir
anlayis olusturmak ve ampirik bilgiler seti olusturmak i¢in kullanilir(Corbin ve Strauus, 1998).

Veri Toplama Araclari

Calisma dokiiman analizi teknigi kullanilarak yapildig1 icin ¢alismada kullanilan dokiimanlar
ilk6gretim 8. Siniflarda okutulan medya okuryazarlig1 ders kitabi (Altun, A ve digerleri, 2021) ve
2018 de yayinlanan medya okuryazarligi 6gretim programidir (MEB, 2018).

Ayrica ortadgretimde secmeli ders okutulan medya okuryazarligi ders kitabi1 2018 yilindan
itibaren hi¢ degismemis ve 2018 de yayinlanan medya okuryazarlif1 6gretim programina gore
tasarlanmistir. Medya okuryazarlig1 ders kitabi ise 5 iiniteden olusmaktadir. Ayrica ders kitabi
ogrenciler icin basit ve anlagilir bir dilde ele alinarak yazilmistir. Ogretim programi ise medya
okuryazarligin hedeflemis oldugu ilke ve amaclara yer vermis ve ogrencilere kazandirilmasi
gereken deger ve beceriler ayrica programda yer almistir. Yararlanilan dokiimanlarin internet
baglantilar1 asagidaki tablo-2’ de belirtilmistir.

Tablo 2

Calismada Incelenen Dokiimanlarin Web Baglantilar

incelenen dokiimanlar Web Baglantilari

MEB, (2018). Medya okuryazarlig dersi 6gretim programi (Ortaokul ve
Imam Hatip ortaokulu 7 veya 8. siniflar), Ankara: MEB Temel Egitim Genel
Midirlagi.

8 sinif Medya
Okuryazarligi Ders Kitabi

Medya Okuryazarhgi Dersi

ny o http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=410
Ogretim Programi

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz
kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Betimsel analiz dokiiman incelemesi sonucunda elde
edilen verilerin frekans degerleriyle verilmesidir. Betimsel analizde elde edilen veriler basit ve
anlasilabilir sekilde incelenir ve tablolastirma yoluyla okuyucuya sunulur. 2018 yilinda kabul
edilen medya okuryazarligi dersi o6gretim programi da betimsel analiz yapilarak dijital
vatandashgin alt boyutlan ile iliskilendirilmis ve veriler betimsel yolla tasvir edilmistir.
Arastirmada kullanilan frekans degerleri ise incelenen verinin dijital vatandasligin alt boyutlari
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ile kag defa iliskili oldugunu gosteren bir degerdir. Ayrica ortadgretim medya okuryazarhgi dersi
Uiniteleri ve 2018’ de Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan kabul edilen medya okuryazarligi dersi
0gretim programi icinde yer alan bilgiler bu arastirmanin verilerini olusturmustur.

inandiricihik

Medya okuryazarlik ders kitabinda yer alan iinite isimleri ve icerisinde barindirdig: bilgiler ve
medya okuryazarlik dersi 6gretim programinda yer alan ilke, amacg ve degerler arastirmacilar
tarafindan tek tek ele alinarak dijital vatandashgin alt boyutlari ile iliskilendirilmistir. Son olarak
verilerin analizi iki arastirmaci ve Sosyal Bilgiler egitiminden bir alan uzmani tarafindan is birligi
icerisinde yapilmistir.

Etik Konular

Arastirma bilimsel makale yazma siireclerine uygun olarak gerceklestirilmistir. Incelenen
dokiimanlarin orijinalligi kontrol edilmistir.

BULGULAR
Birinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde 8. siniflar da segmeli olarak okutulan medya okuryazarlik
dersinin {linite ve konular dijital vatandaslik ve alt boyutlar1 agisindan incelenecektir. Bulgular
asagidaki tablo-3’ de belirtilmigtir.

Tablo 3

Medya Okuryazarhk Ders Kitabinda Yer Alan Unite ve Konularin Dijital Vatandaslik ve Alt Boyutlar
Agisindan Incelenmesi

Unite Konu Dijital vatandashk o o\ o
ve alt boyutu
Medya Okuryazarligi
Medya Okuryazari Oluyorum Dijital Okuryazarlik 2
Medya Alanindaki Meslekler Dijital Ticaret 1
Medyanin Hayatimdaki Yeri Dijital Erisim 1
Gevrem ve Medya Medya Kullanicilarinin Dijital Hak ve 1
Haklar Sorumluluklar
Medyanin Etkileri
Internetin Getirdikleri Dijital Giivenlik
Medya da Diyabet Dijital Saglik 1
Medyaya Soru Dogru ve Guvenilir Bilgi: Engeller,
Soruyorum Dogru ve Giivenilir Bilgi C6zlimler Dijital Okuryazarlik 2
Benim Mesajim Dijital Erisim 1
Eglence olarak o Eglencem Medya,
medya Eglence Medyasi Uretiyorum, Dijital Ticaret 3
Medyam ve Kiiltlirim
Ikna Dili,
Once bir diisiineyim ikna Sanati, Dijital iletisim 3

Bakmak ve Gormek Arasinda Fark vardir

Tablo-3 incelendigi zaman medya okuryazarlik dersinin linite ve konular dijital vatandashgin
dijital ticaret (F-4), dijital okuryazarlk (F-4) ve dijital iletisim (f-3) boyutlar1 ile daha ¢ok iliskili
oldugu soylenebilir. Konularin igeriklerine gore belirlenen bu alt boyutlar dijital ticaret ile ilgili 5
okuma metni, dijital okuryazarlk alt boyutu ile 5 okuma metni ve etkinlik, dijital iletisim alt
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boyutu ile 4 okuma ve etkinlik ile iligkilidir. Ayrica diger alt boyutlar degerlendirildigi zaman 3
okuma ve etkinlik dijital erisim, 2 okuma ve etkinlik dijital etik, 2 okuma ve etkinlik dijital saglik,
2 okuma ve etkinlik dijital giivenlik, 1 okuma ve etkinlik metni dijital kanun ve son olarak 1
etkinlik ve okuma dijital hak ve sorumluluklar ile ilgilidir.

Ayrica tablo-3 incelendiginde dijital vatandasligin alt boyutlarinin tinite ve konulara gore diizenli
dagilmadigini da séyleyebiliriz. Clinkii “6nce bir diisiineyim” {initesi sadece dijital vatandashgin
alt boyutu olan dijital iletisimle ilgilidir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde dijital
vatandasligin alt boyutlarina deginen iiniteler oldugu goriilmektedir. Ama bu alt boyutlarin
tamamina esit miktarda deginilmedigi soylenebilir. Ciinkii ders kitabinda yer alan etkinliklerin
dijital vatandashgin tiim alt boyutlarina yonelik tasarlanmadig1 sdylenebilir. Etkinlik a¢isindan
medya okuryazarligi ders kitabinin az etkinlige yer verdigi sdylenebilir.

ikinci alt probleme iligkin bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde medya okuryazarligl dersi 6gretim programinda yer alan
becerilerin dijital vatandaslik ve alt boyutlan ile iliskisi incelenmistir. Bulgular tablo-4’ de
belirtilmistir.

Tablo 4

Medya Okuryazarlik Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Becerilerin Dijital Vatandashk ve Alt
Boyutlari Acisindan Incelenmesi

Dijital vatandaslik ve alt

Medya okuryazarlik becerileri Frekans
boyutlari
Sorgulama
Coziimleme Dijital Okuryazarhk 3
Degerlendirme
Erisim .
Dijital Iletisi 2
Etkincilik ital Hetisim
Payl
aytasim Dijital Ticaret 2
Uretim
Farkindalik Dijital hak ve Sorumluluklar 1
Cevrim i¢i Giivenlik Dijital Giivenlik-Dijital Etik 1

Tablo-4 incelendigi zaman medya okuryazarlik 68retim programinda belirtilen beceriler dijital
vatandaslik ve alt boyutlar1 agisindan en ¢ok dijital okuryazarlik (F-3) alt boyutu ile iliskilidir.

Dijital okuryazarlik ile ilgili olan beceriler; sorgulama, ¢oziimleme ve degerlendirme becerileridir.
Yine diger alt boyutlar incelendigi zaman farkindalik becerisi dijital haklar ve sorumluluklar (F-
1) alt boyutu ile, erisim ve etkincilik becerisi dijital iletisim (F-2) alt boyutu ile, cevrimici giivenlik
becerisi dijital giivenlik ve dijital etik (F-1) alt boyutu ile, iretim ve paylasim becerisi dijital ticaret
(F-2) alt boyutu ile iliskilidir.

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde ise medya okuryazarligi dersi programinda yer alan
medya okuryazarlik becerilerinin iligkili oldugu dijital vatandashgin alt boyutlari ile dengeli bir
dagilim gosterdigi séylenemez. Ornegin dijital saghk ve dijital kanun alt boyutlari ile iliskili medya
okuryazarlik becerisi bulunamamaistir.
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Ugiincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin i¢iinci alt probleminde medya okuryazarlig1 dersi 6gretim programinda yer alan
amaglarin dijital vatandaslik ve alt boyutlar ile iliskisi incelenmistir. Bulgular tablo-5 de
belirtilmistir.

Tablo 5

Medya Okuryazarlik Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Amaglarin Dijital Vatandashk ve Alt
Boyutlari Agisindan Incelenmesi

- Sl Dijital vatandashk ve
Med ki hig1 d t 1 Frek
edya okuryazarlig: dersi 6gretim amaclari alt boyutlar: rekans
Medya okuryazarliginin 6nemini kavrama
Medya iletilerini icerik olarak ¢6ziimleme Dijital Okuryazarlik 3
Medya iletileri toplumsal, ekonomik inceleme
fhtiyac duydugu bilgiye giivenli sekilde erisme Dijital Erisim 1
Insan haklari, sorumluluk, mahremiyet, konularini dikkate . )
e Dijital glivenlik 1
alarak etkili ve 6zgiin iletiler olusturma
M liclii bir kiilti listrisi oldug fark k
edyanin gii¢ u.bjr ! il tulzendustrlsl oldugunu fark edere Dijital Ticaret 1
yeni iiriinler iiretme ve pazarlama
Medyada maruz kalma Dijital Iletisim 1

Tablo-5 incelendiginde medya okuryazarligl 6gretim programinda 6grenciye kazandirilmasi
gereken amaclarin ¢ogu dijital vatandaslik ve alt boyutlar1 acisindan dijital okuryazarlik (F-3) alt
boyutu ile daha ¢ok iligkilidir. Yine diger boyutlar incelendigi zaman dijital iletisim (F-1) 1 amagla,
dijital ticaret (F-1) 1 amagla, dijital glivenlik (F-1) 1 amagla ve dijital erisim (F-1) 1 amagla
iliskilidir.

Bu baglamda medya okuryazarligl 6gretim programinda yer alan amaclar incelendigi zaman
medya okuryazarligi dersinin dijital vatandas yetistirme ve Ogretiminde onemli bir islev
gordiiglinii soyleyebiliriz. Ciinkii glintimiizde kiiresellesen diinyada ticaret, e-ticaret olarak medya
ve internet ortamlarinda yapilmaya baslanmistir. Dijital vatandas da bu e-ticaret olayina hakim
olmali ve dolandiricilarin eline diismemelidir. Yine mahremiyete ve 6zel hayatin gizliligine saygi
duymaly; istedigi bilgilere farkli medya araglarini kullanarak ulasabilmelidir. Ama medya
okuryazarligl dersi 6gretim programinda yer alan amaglarinda dijital vatandasligin alt boyutlari
ile iliskisinde dengeli bir dagilim gosterdigi sdylenemez.

Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin dérdiinci alt probleminde medya okuryazarlig1 dersi 6gretim programinda yer alan
degerlerin dijital vatandaslik ve alt boyutlan ile iliskisi incelenmistir. Bulgular Tablo 6’da
belirtilmistir.
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Tablo 6

Medya Okuryazarlik Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin Dijital Vatandagshk ve Alt
Boyutlari Acisindan Incelenmesi

Medya OKkuryazarhgi Ogretim Dijital Vatandaslik ve Alt

Programinda Yer Alan Degerler Boyutlar Frekans
Aile igi iletisime duyarhilik
is birligi Dijital iletisim 3
Duyarlilik
Ozel hayata saygi
Diirtstliik Dijital Etik 3
Etik

Oz kontrol Dijital Kanun

Sorumluluk Dijital Hak ve Sorumluluklar
Paylasma Dijital Ticaret 1

Tablo-6 incelendigi zaman medya okuryazarlik 6gretim programinda yer alan degerlerin bircogu
dijital vatandashgin alt boyutlar1 olan dijital iletisim (F-3) ve dijital etik (F-3) iliskilidir. Dijital
iletisim ile iliskili olan degerler sunlardir; aile ici iletisime duyarhlik, is birligi ve duyarhlk
degerleridir. Yine diger degerler incelendigi zaman etik, 6zel hayata saygi ve duriistliik degeri
dijital etik (F-3) boyutu ile, paylasma degeri dijital ticaret (F-1) boyutu ile, sorumluluk degeri
dijital hak ve sorumluluklar (F-1) boyutu ile, 6z kontrol degeri dijital kanun (F-1) boyutu ile
iligkilidir.

Medya okuryazarlik 6gretim programinda yer alan degerlerinde dijital vatandashgin alt boyutlari
ile olan iliskisinde dengeli bir dagihm gosterdigi séylenemez. Ornegin dijital saghk alt boyutu ile
iligkili olan bir degere rastlanmamistir.

Besinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde medya okuryazarligl dersi 6gretim programinda yer alan
ilkelerin dijital vatandashk ve alt boyutlan ile iliskisi incelenmistir. Bulgular tablo-7 ‘de
belirtilmistir.

Tablo 7

Medya Okuryazarhk Dersi Ogretim Programinda Yer Alan llkelerin Dijital Vatandashk ve Alt
Boyutlar1 Acisindan Incelenmesi

Medya okuryazarlhig: dersi 6gretim programin da Dijital Vatandaslik ve alt

yer alan ilkeler boyutlari Frekans
Her farkli medya iletisinin izleyicilere yonelik farkl
mesajlar1 vardir
Ayni medya iletisi farkli kullanicilar tarafindan farkl Dijital okuryazarlk 3
anlasilabilir.
Her medyanin farkl 6zellikleri vardir.
Medya ticari kazan¢ amaclayan bir kurumdur. Dijital Ticaret 1
Medya iletilerine degerler yerlestirilir Dijital Etik 1
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Tablo -7 incelendigi zaman medya okuryazarlk dersi 6gretim programin da yer alan ilkelerin cogu
dijital vatandashgin alt boyutu olan dijital okuryazarlikla (F-3) ilgilidir. Diger ilkeler incelendigi
zaman medya ticari kazan¢ amaglayan kurumdur ilkesi dijital ticaret (F-1) alt boyutu ile ilgili,
medya iletilerine degerler yerlestirilir ilkesi dijital etik (F-1) boyutu ile ilgilidir. Buradan elde
edilen bulgular degerlendirildigi zaman medya okuryazarligi 6gretim programinda yer alan
ilkelerin tiim dijital vatandaslhik alt boyutu olan kavramlara denk gelmedigini ve diizenli
dagilmadigini séyleyebiliriz. Ornegin dijital saghk alt boyutu basta olmak iizere dijital giivenlik,
dijital hak ve sorumluluklar alt boyutlariyla direkt iliskili ilke bulunmamaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Yapilan bu calismada medya okuryazarligi 68retim programi ve ders kitabi dijital vatandaslik ve
alt boyutlar1 acisindan incelenmistir. Yontem olarak dokiiman analizi tekniginin kullanildig1 bu
arastirmada elde edilen bulgular 5 alt problem basamagina ayrilarak ¢dziimlenmistir. Birinci alt
problemde medya okuryazarligi kitabinda yer alan konu ve Uniteler dijital vatandashk ve alt
boyutlar1 agisindan ele alinmis ve dijital vatandashigin alt boyutu olan dijital okuryazarlik
becerisinin daha ¢ok wvurgulandigini tespit edilmistir. Cilinkii Medya okuryazarligi ders
kitabindaki tiniteler incelendiginde dijital okuryazarlik alt boyutunun doért kere vurgulandigini ve
bu alt boyuta iliskin etkinliklerin ders kitabinda yer verildigi tespit edilmistir. Turan ve Avci
(2018) yapmis olduklar1 calismada sosyal bilgiler 6gretim programim dijital vatandaslhk ve alt
boyutlari ile karsilagstirmislar ve dijital okuryazarligin 6énemli bir yer tuttugunu tespit etmislerdir.
Bu ¢alismanin sonuglariyla benzer oldugu séylenebilir.

Milli Egitim Bakanlhigl 6gretim programi incelendiginde Milli Egitim Bakanligi medya
okuryazarligini séyle tanimlamistir: Medya okuryazarligl; yaygin kabul goren tanimiyla, gesitli
tiirden (gorsel, isitsel, basili, vb.) medya mesajlarina erisebilme, erisilen medyalari elestirel bakis
acistyla ¢ozlimleyip degerlendirebilme ve kendi medya iletilerini liretebilme becerisidir. (MEB,
2018). Bu tanimdan hareketle ele alinan birinci alt problemde hazirlanan medya okuryazarlig
ders kitabinda dijital okuryazarlik alt boyutunun 6n plana ¢ikmasi dogaldir.

Medya okuryazarlik ders kitabi incelendigi zaman “eglence olarak medya” ve “Once bir
diistineyim” Unitelerinin sirasiyla sadece dijital ticaret ve dijital iletisim alt boyutu ile iliskili
etkinliklere yer verdigini soyleyebiliriz. Bu durum gelisen medya araglar ile dijital vatandasligin
on planda oldugu bu ytizyilda dijital etik ve dijital glivenlik gibi unsurlarin az vurgulanarak ders
kitaplarinda yer almasi giivensiz bir medya ortamina da sebep olabilir. Bu nedenle medya
okuryazarligi ders kitabinda yer alan tinite ve konularin sadece bir alt boyutla iliskilendirilmemesi
ve dijital vatandashgin alt boyutlarinin dengeli bir sekilde iinite ve konulara dagitilmasi 6nemlidir.
Diger taraftan geri kalan dort alt problem soyle ele alinmistir; programda yer alan ilkeler ikinci
alt problem olarak incelenmis, programda yer alan degerler liciincii alt problem olarak incelenmis,
programda yer alan beceriler dordiincii alt problem olarak incelenmis ve son olarak programda
yer alan amaglar besinci alt problem olarak incelenmistir. Tiim bu incelenen problemlerde
ilkelerin, degerlerin becerilerin ve amagclarin ¢ogunlukla dijital vatandasligin alt boyutu olan
dijital okuryazarlk ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Ozcan (2017) yapmis oldugu ¢alismasinda
medyanin dijitallestigini ve dijitallesen medya dijital vatandasligin ve dijital okuryazarligin 6nem
kazandig1 sonucuna ulasmistir. Calismanin bu sonuglariyla benzer oldugu tespit edilmistir. Erdem,
vd., (2022) yapmis olduklar1 ¢alismada medya okuryazarlhiginin dijital vatandashk iizerindeki
etkilerini incelemisler ve iki kavram arasinda siki bir iliskinin oldugunu tespit etmislerdir.
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Dijital vatandashgin programda daha ¢ok yer almasi o©nemlidir. Pakopol ve
Vanichwatanavorachai, (2022) ile Ko¢ ve Kog, (2021) yapmis olduklar1 ¢alismalarda dijital
okuryazarligin dijital vatandaslik icin 6n kosul oldugunu ve énemli oldugunu tespit etmislerdir.
Calismanin bu sonuglari ile benzer oldugu sdylenebilir.

Ayrica dijital okuryazarlik alt boyutuna program genelinde daha fazla deginilmis olmasi dijital
vatandashigin alt boyutlarinin dengeli dagilimina iliskin hassasiyeti de diisiindigiimiizde
programin denge unsurunu goézeterek yeniden yapilmasi ve hayata gecirilmesi agisindan 6nemli
oldugu soylenebilir. Ciinkii programda yer alan ilkelerin dijital erisim, dijital iletisim, dijital kanun,
dijital haklar, dijital saglik ve giivenlik boyutlarini vurgulama agisindan eksik oldugu sdylenebilir.
Bu nedenle dijital vatandasin bu alt boyutlar1 da kendinde bulunduracak sekilde yetismemesi
teknolojinin gelistigi bu cagda olumsuz sonuglara neden olabilir.

Programin amag, deger ve becerileri de dijital erisim, dijital kanun ve dijital saglik gibi alt boyutlari
vurgulamada eksik oldugu bu ¢alismada tespit edilmistir. Elde edilen bulgular ile diger calismalar
degerlendirildiginde ise Yiiksek, vd., (2017) ‘in yapmis olduklar1 ¢calismada dijitallesen diinyada
medya okuryazarlik dersinin 6nemli bir ders haline geldigini ve dijital okuryazar bireylerin
yetismesinin 6nemli oldugu vurgulamislardir. Yapilan bu ¢alismada medya okuryazarlik dersinin
ve programinin dijital okuryazarlik alt boyutu ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Acar (2016) da
yapmis oldugu calismada dijital cagda medya okur yazarliligin gerekliligini savunmus yeni yetisen
Z kusag genclere ulasmak icin medya okuryazarligi dersinin 6neminden bahsetmistir. Ayrica
calismasinda dijital okuryazarlik becerisinin 6neminden bahsetmistir.

Bu iki calisma yani Yiiksek, vd., (2017) yapmis oldugu c¢alisma ve Acar (2016) yapmis oldugu
¢alismalarda dijital okuryazar bireylerin yetismesi gerektigi ve bununda egitim ile saglanabilecegi
vurgulanmistir. Altintop ve Bak (2020)ise yapmis olduklar1 calismada geleneksel medya
déneminin bittigini; degisen teknoloji ile birlikte yeni medya kavraminin ortaya ciktigini
soylemislerdir. Ayrica yaptiklari ¢alismada ortaya ¢ikan yeni medya kavraminda bu medyay1
dogru bir sekilde c¢ozliimlemek icin dijital okuryazarlik becerisinin de onemli oldugunu
vurgulamiglardir. Bu ¢alismada da dijital okuryazarlik kavraminin 6énemi 6n plana ¢ikmis ve
calismanin sonuglariyla benzer oldugu tespit edilmistir. Karaduman (2018) yapmis oldugu
calismada yeni medya okuryazarligi becerileri ile ilgili bir arastirma yapmais ve dijital okuryazarlk
ve dijital vatandaghik kavraminin 6neminden bahsetmistir ama dijital vatandashgin diger
boyutlari olan dijital etik, dijital ticaret kavramlarindan bahsedilmemistir. Yapilan bu ¢alismada
ise tim alt boyutlar ele alinarak incelenmistir. Bayer ve Bulut (2021) de yapmis olduklari
calismada yeni medya egitimi lizerinde durmus; dijital ticaret konusunda 6nemli ¢ikarimlarda
bulunmuslardir. Ama dijital vatandashigin alt boyutlar1 olan dijital erisim, dijital ticaret, dijital
iletisim vb. deginilmemistir. Bu ¢calismada ise Bayer ve Bulut (2021) farkl olarak tiim alt boyutlar
ele alinmis ve dijital okuryazarlhik kavrami 6n plana ¢ikmistir. Yilar (2022) yaptigir calismada
sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, sosyal bilgiler 6gretim programinda en az 6nem verdikleri
becerilerden biri olarak medya okuryazarligini ifade etmislerdir. Buna gerekge olarak da dijital
okuryazarlikla medya okuryazarhiginin bircok benzerlik tasimasini ve medya okuryazarhigi
becerisinin dijital okuryazarlik kapsaminda verilmesi gerektigini gostermislerdir. Bu ¢alismada
da benzer sonuglara ulasilmistir.
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Oneriler

e Medya okuryazarhig: ders kitab1 ve 6gretim programinda yer alan konu, tiniteler, degerler,
beceriler, ilkeleri konu alan ve dijital vatandaslik agisindan inceleyen g¢alismalarin sayilari
cogaltilabilir.

e Medya okuryazarlik dersi ve 6gretim programi icin dijital vatandaslik {initesi tasarlanabilir.

e Dijital vatandashigin alt boyutlar1 ders kitabina ve 6gretim programlarina daha dengeli
dagilabilir. Clinkii 6gretim programinda ve ders kitabinda dijital okuryazarlik boyutu daha ¢ok
vurgulanmistir.

e Dijital vatandashigin ve alt boyutlarinin degisen imkanlar1 gozeterek programa ve ders
kitaplarina giincel bir sekilde yansitilmasi saglanabilir.

e Medya okuryazarlik ders kitabinin ve dgretim programinin dijital vatandasligi 6nceleyen ve
dijital giivenlik sorunlarina daha cok yer vererek giincellestirilmesi yapilabilir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Her bir arastirmaci ¢alismaya ortak bir sekilde katki sunmustur.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir catisma durumu yoktur.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Meslegi Yeterliklerini Etkileyen
Faktérler Uzerine Gériislerinin Incelenmesit

Investigating the Opinions of Prospective Social Studies Teachers on the Factors Affecting their
Teaching Profession Competences

Ozet

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6zel alan yeterliklerini etkileyen faktorlere yonelik
gorislerini incelemektir. Arastirma, nitel bir yaklasim benimsemekte olup, bilimsel etik ilkelerine uygun olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Karadeniz Bolgesi'nde bulunan bir devlet iiniversitesinin egitim
fakiiltesinde 6grenim gormekte olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Calisma grubu, amach
ornekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit drnekleme yontemine gore belirlenmistir. Arastirmada, katilimci
ogrencilerin lisans 6grenim siireclerini iyi degerlendirebilmeleri icin mezuniyet asamasinda olmalari ve sekizinci yar1
yil derslerini aliyor olmalari sarti 6lgiit olarak belirlenmistir. Bu 6l¢iite gore arastirmaya 5’i kadin, 3’ erkek olmak
lizere toplam 8 6grenci katilmistir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak gériisme kullanilmistir. Goriismelerden
elde edilen verilerin analizinde ise icerik analizi yéntemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére; Ogretmen
adaylary, lisans egitimi sirasinda bazi 6zel alan yeterliklerini kazanabildiklerini, ancak diger yeterliklerde eksiklikler
oldugunu ifade etmektedirler. Arastirma ile 6gretmen adaylarinin en giiglii yeterlik alani, Ogrenme-Ogretme
Siirecinde Alan Bilgisini Kullanma (OOSABK) olarak belirlenmistir. En zayif yeterlik alan1 ise Okul, Aile ve Toplumla
Is Birligi Yapma (OA ve TiY) olarak tespit edilmistir. Ayrica, 6zel alan yeterliklerini kazandirmada en etkili lisans
derslerinin, 6gretmenlik uygulamasi, 6zel 6gretim yontemleri ve okul deneyimi gibi uygulamali dersler oldugu
vurgulanmistir. Ancak, 6l¢gme-degerlendirme, topluma hizmet uygulamalari ve iletisim gibi dersler ise verimsiz olarak
degerlendirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen yeterlikleri, Ozel alan yeterlikleri, Sosyal bilgiler éGretmen adaylari, Sosyal bilgiler
é6gretmenligi lisans programi

Abstract

This study aims to examine the views of pre-service social studies teachers about the factors affecting their special
field competences. The research adopts a qualitative approach and was conducted in accordance with the principles
of scientific ethics. The study group of the research consists of pre-service social studies teachers studying at the
faculty of education of a state university located in the Black Sea Region. The study group was determined according
to criterion sampling, which is one of the purposeful sampling methods. In the study, in order for the participant
students to evaluate their undergraduate education processes well, the condition of being in the graduation process
and taking the eighth semester courses was determined as a criterion. According to this criterion, a total of 8 students,
5 female and 3 male, participated in the study. Interview was used as the data collection method in the study. Content
analysis was used to analyze the data obtained from the interviews. According to the results of the research; pre-
service teachers stated that they were able to gain some special field competences during their undergraduate
education, but there were deficiencies in other competences. With the research, the strongest competence area of pre-
service teachers was determined as Using Content Knowledge in the Learning-Teaching Process (LTSK). The weakest
competence area was determined as Collaborating with School, Family and Community (SCF and CTS). In addition, it
was emphasized that the most effective undergraduate courses in gaining special field competencies were applied
courses such as teaching practice, special teaching methods and school experience. However, courses such as
assessment and evaluation, community service practices and communication were evaluated as ineffective.

Keywords: Teacher competencies, Special field competencies, Social studies teacher candidates, Social studies
teaching undergraduate program

1Bu ¢alisma ikinci yazar danismanliginda birinci yazar tarafindan hazirlanan ytiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Teaching is defined as a profession that fulfils the education and training duties of the state and
requires special expertise. Teachers are one of the most critical elements of the education system. The
fact that teachers have the qualifications required by the age contributes greatly to the development
of society and the welfare level of the country (Goktas & Yetim, 2004). Therefore, teachers performing
this profession are expected to have the knowledge, skills, attitudes and values required by this
profession. These competences are the characteristics required to perform a task effectively and
efficiently (MoNE, 2017). In Turkey, the Ministry of National Education (MoNE) plays an important
role in the process of determining and developing teacher competences. In particular, MoNE General
Directorate of Teacher Training and Development contributes to the professional development of
teachers by preparing various competency documents such as general competencies for teaching
profession, field competencies for teaching profession, and special field competencies for teaching
profession (MoNE, 2018). In addition, MoNE develops and implements various tools for the evaluation
and monitoring of teacher competencies (MoNE, 2019). These studies aim to increase the quality and
prestige of the teaching profession.

Teacher efficacy can be defined as the effective use and experience of knowledge related to teaching
and learning (Darling-Hammond & Bransford, 2005). The concept of teacher competences was first
proposed in the 1890s, but it was only in the 1960s and 1970s that it began to be addressed
scientifically (Struyven & De Meyst, 2010). In the world, the modern approach of determining teachers'
competences was implemented in countries such as the USA and the UK in the 1970s and spread to
other countries in the 2000s. In Turkey, the first official studies on teacher competencies were initiated
in 1998-1999 within the scope of the Higher Education Council (YOK) and the World Bank National
Education Development Project, Pre-Service Teacher Education, which was carried out in cooperation
with the Council of Higher Education (YOK) and the World Bank. In 1999, the "Teacher Qualifications
Commission", which was established by representatives of MoNE and some universities, prepared
teacher qualifications under three main headings (teaching and learning competences, general cultural
knowledge and skills, and special field knowledge and skills) and put them into force on 12.07.2002.
In 2004, the teacher qualifications were reorganized into 6 main competence areas;

1.Personal and professional values-professional development
2.Recognising the student

3.Learning-teaching process

4. Monitoring and evaluating learning and development
5.School family community relations

6.Programme and content knowledge

The draft of "General Qualifications for Teaching Profession" consisting of 31 sub-qualifications and
233 performance indicators was prepared. This draft was finalized through workshops organized with
the participation of different groups such as experts, academicians, teachers and inspectors and
entered into force after being published in the Journal of Announcements No. 2590 in 2006. Following
the General Qualifications for the Teaching Profession, studies were carried out for the preparation of
"Special Field Qualifications for the Teaching Profession”, which determines the knowledge, skills,
attitudes and values specific to teachers' own fields. As a result of these studies, Special Field
Qualifications in 14 fields, including social studies at primary education level, were developed and
entered into force in 2008.
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When the related literature is examined, it is seen that both the studies evaluating the social studies
education undergraduate program (Ozav, 2001; Mentis Tas, 2004; Ata, 2007; Kaymakc1 & Ata, 2012;
Tonga, 2012) and the studies examining social studies teacher competencies in terms of teachers and
prospective teachers (Yesil, 2009; Akar, 2007; Yesil, 2009; Donmez & Uslu, 2013; Uslu, 2014) are quite
limited. This study aims to evaluate the extent to which the social studies undergraduate program
provides students with specific competencies in the field of social studies in line with the views of pre-
service teachers.

Method

This study is based on qualitative research approach. Qualitative research is generally used to collect
in-depth and comprehensive information by limiting the participant group (Cohen, Manion, &
Morrison, 2018). This study, in which social studies teachers' views on special field competencies and
the contribution of undergraduate education in gaining these competencies were examined, was
conducted according to the case study model. The case study, which has a holistic focus, tries to
understand the complexity and context of the examined event in its natural environment and in depth
(Punch, 2011: 144). The research is structured on the interview technique, which is one of the
qualitative data collection methods.

Findings

The rate of pre-service teachers who consider themselves competent in the field of SCP and SCC is
62,5%. The pre-service teachers who considered themselves competent in this area stated that the
way the lessons were taught, the opportunity to get to know the students in the school practice course,
individual additional studies, the plan development studies applied in the lessons and the exchange of
ideas through the micro-teaching practice contributed to their development in this area. The factors
that hindered them were crowded classrooms, limited time, lack of practice in the lessons, tight
scheduling of practice lessons and lack of educational materials in the classrooms.

The rate of pre-service teachers who consider themselves competent in the field of SCK is 62.5%. The
pre-service teachers who considered themselves competent in this field stated that factors such as
sharing groups on social media, the fact that history and geography are interesting, the knowledge of
the teachers who teach the field, the exchange of ideas among their friends, KPSS courses, the effect of
the teaching principles and methods course and reading too many books (history, geography content)
contributed to their development in this field. Among the factors that hindered them, they stated that
the lack of practice in the field courses, the content of the social studies course being too broad, the
inability to teach the field courses on an activity basis, time constraints. Among the hindering factors
are the lack of practice for the measurement and evaluation course, the deficiencies of the teachers
who teach undergraduate courses in their fields, the difficulty of the measurement and evaluation
course, the lack of an activity for measurement in the internship courses, the prejudice against the
course due to mathematical operations, and only KPSS-oriented studies.

The rate of pre-service teachers who consider themselves sufficient in the field of 0AveTIY is 12,5%.
The pre-service teachers who considered themselves competent in this field stated that they gained
experience in this field by attending parent meetings in school experience courses. The factors that
prevented them from doing so were the lack of a suitable course in the undergraduate education of
social studies teaching, the lack of a meeting environment with parents, families and society, the
inability to establish a relationship with primary schools, the inability to respond to the internship
practice, the theoretical nature of the human relations and communication course, the theoretical
nature of the guidance course and the inefficiency of the community service practices course.
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The rate of pre-service teachers who consider themselves competent in the field of MGS is 50%. The
pre-service teachers who consider themselves competent in this field believe that factors such as the

activities of student clubs, conferences, congresses and workshops held within the university,
attending computer, English, Ottoman Turkish courses, following teaching forums on the internet,
elective courses, the opportunity to choose a minor, participating in programs such as Farabi,
Erasmus+ should improve them in this field.

Conclusion and Discussion

The results of the research provide important information for evaluating the processes of social studies
pre-service teachers' acquisition of special field competences. Pre-service teachers experience some
differences and difficulties in acquiring special field competences. Here is a summarized version of the
main results and discussions of this study:

Instructional Planning and Organization (IPP and OD) Competences

Pre-service teachers consider themselves competent in planning and organizing the teaching process.
They generally attribute their success in these competences to practical courses such as school
experience and teaching practice during their undergraduate education. It was stated that teaching
professional knowledge courses can be associated with SCP competence.

Using Content Knowledge in the Learning-Teaching Process (TLSABK) Competency

The pre-service teachers consider themselves competent in terms of the competence of SCLC, but the
opinions that the undergraduate education contributed a lot to the success in this field are limited. The
pre-service teachers stated that they developed this competence through activities and experiences
outside their undergraduate education.

Monitoring and Evaluation (CAE) Competence

Pre-service teachers feel themselves inadequate in monitoring and evaluation competence. This
inadequacy was attributed to factors such as lack of practice, inadequacy of faculty members and lack
of self-confidence of pre-service teachers.

Cooperation with School, Family and Community (OA and CLT) Competence
Pre-service teachers rated the OA and CLT competence area as important. The reason for the
inadequacies is the lack of sufficient courses on this subject in undergraduate education.

Professional Development and Continuous Learning (PDL) Competence:

Pre-service teachers think that undergraduate education is ineffective in gaining MGS competence.
Factors such as appointment anxiety, fear of being unemployed and heavy course contents are effective
in gaining MGS competence.

The Effect of Undergraduate Courses:

Pre-service teachers stated that applied courses (e.g., special teaching methods, school experience) are
the most effective in gaining special field competences. More theoretical courses (e.g., distance
education, anthropology) were considered inadequate.

In conclusion, the processes of pre-service teachers' acquisition of special field competences are
complex and the impact of the undergraduate education process is different. Teacher education
programs may need to be revised to better meet the needs of student teachers. In addition, the content
and methods of undergraduate courses should be designed more effectively for the acquisition of
content-specific competences. This may help pre-service teachers to be better prepared for their future
teaching careers.
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GIRIS

Ogretmenler, egitim sistemimizin temel taglarindan biridir, ¢iinkii onlarin sahip oldugu nitelikler,
toplumun gelisimi ve iilkenin refah diizeyinin ylikselmesinde kritik bir rol oynamaktadir (Goktas
ve Yetim, 2004). Bu nedenle, 6gretmenlerin mesleklerini etkili bir sekilde icra edebilmeleri i¢in
¢agin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu yeterlikler,
bir 6gretmenin gorevini en etkili ve verimli sekilde yerine getirebilmesi i¢in gereken temel
ozellikleri ifade eder (Milli Egitim Bakanhgi, [MEB], 2017). Ogretmenlik mesleginin toplumlar icin
tasidig1 6nemi daha derinlemesine anlamak, 6gretmenlerin yetistirilme siirecleri ve bu siireclerin
icinde sosyal bilgiler 6gretmenliginin iistlendigi rolii vurgulamak, iilke, diinya ve gelecek
perspektifinden bakarak daha kapsamli bir bakis agis1 sunabilir. Sosyal bilgiler 68retmenligi,
kiiltiirel, sosyal ve ekonomik baglamda 6grencilere kapsamli bir perspektif sunarak onlar1 bilingli
vatandaslar olarak yetistirmekte 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu, sadece bireylerin degil, ayni
zamanda toplumlarin da daha bilingli, bilgili ve sorumlu hale gelmelerine katkida bulunabilir.
Ulkemizde, 6gretmen yeterliklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi siirecinde, Milli Egitim
Bakanhg1 (MEB) énemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Miudurlagi, ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri, 6gretmenlik alan yeterlikleri,
ogretmenlik meslegi 6zel alan yeterlikleri gibi cesitli yeterlik belgeleri hazirlayarak 6gretmenlerin
mesleki gelisimine katkida bulunmaktadir (MEB, 2018). Ayrica, MEB, 6gretmen yeterliklerinin
degerlendirilmesi ve izlenmesi icin de cesitli aracglar gelistirmekte ve uygulamaktadir (MEB,
2019). Bu calismalar, 6gretmenlik mesleginin niteligini ve prestijini artirmay1 amag¢lamaktadir.

Ogretmen yeterligi, 68retme ve 6grenme ile ilgili bilginin etkili bir sekilde kullanilmas:1 ve
deneyimlenmesi olarak tanimlanabilir (Darling-Hammond ve Bransford, 2005). Bu baglamda
o0gretmen yeterliliklerinin tarihsel siireci asagidaki tabloda 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1

Ogretmen yeterliklerinin tarihsel gelisimi

Dénem Gelismeler

1890'lar Ogretmen yeterlikleri kavrami ilk kez ortaya atild1.
1960'lar Ogretmen yeterlikleri bilimsel olarak incelenmeye basland.
1970'ler ABD ve Ingiltere gibi iilkelerde 6gretmen yeterliklerini modern belirleme yaklasimlar
uygulandu.
2000'ler Ogretmen yeterliklerini belirleme yaklasim diger tilkelere yayild.
1998-1999  Tiirkiye'de YOK ve Diinya Bankasi is birligi ile 6gretmen yeterlikleri ile ilgili ilk resmi

calismalar yapildi.

1999 MEB ve {niversitelerin temsilcilerinden olusan komisyon tarafindan 6gretmen
yeterlikleri belirlendi.

2002 Belirlenen 6gretmen yeterlikleri resmen ytiriirliige kondu.

2004 Ogretmen yeterlikleri yeniden diizenlenerek 6 ana yeterlik alani;

1.Kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim,

2.0grenciyi tanima,

3.0grenme-6gretme siireci,

4.0grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme,

5.0kul aile toplum iliskileri,

6.Program ve icerik bilgisi,

ve 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesinden olusan taslagi olusturulmustur.
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2006 “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” taslagi 2590 sayihi Tebligler Dergisi'nde
yayinlanarak yiiriirliige girmistir.
2008 14 farkl alanda “Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Yeterlikleri” olusturulmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri kapsaminda 5 ana yeterlik alani;
1.0gretim slirecini planlama ve dlizenleme,

2.0grenme-6gretme siireci,

3.izleme ve degerlendirme,

4.0kul, aile ve toplumla is birligi yapma,

5.Mesleki gelisimi saglama),

ile 20 alt yeterlik ve 132 performans gostergesi belirlenmistir (MEB, 2008).

2011 Ortadgretim kademesinde ise 8 6gretmenlik alani icin alan yeterlikleri kabul edilip
uygulamaya konulmustur.
2017 Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler

olmak iizere ¢ temel yeterlik alanindan ve bu alanlarin altinda yer alan toplam 11 alt
yeterlikten ve 65 gostergeden olusacak sekilde glincellenmistir (MEB, 2017).

Bu yeterliklerin ortaya konulmasinin amaci, 6gretmenin kendi yeteneklerini ve 6grencilerini daha
iyi tanimasini saglamak, mesleki gelisimini desteklemek, etkili 6grenme ve 6gretme siire¢lerini
basarili bir sekilde uygulamasina yardimci olmak, cagdas izleme ve degerlendirme araglarim
kullanabilmesini saglamak, ayni zamanda 6grenme ve 6gretme ortaminin okul, aile ve toplumla
daha etkili bir sekilde uyumlu olmasina katkida bulunmaktir. Ayrica, 6gretmenlerin Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenen program ve iceriklere uygun bilgiye ve davranisa sahip olmalarini
hedeflemektedir.

Egitim-68retim faaliyetlerinin nitelikli olmasi ve istenilen basarinin yakalanabilmesi kuskusuz
egitim sistemi icinde belirli yeterlikleri kazanmis o6gretmenlerin varligina baghdir. Bu
o0gretmenlerin s6z konusu yeterlikleri kazanmalarinda ise egitim fakiiltelerinde aldiklari lisans
egitiminin énemli bir yeri vardir. Ulkemizde egitim fakiilteleri, Yiiksekégretim Kurulu'nun
belirledigi program dahilinde o6gretmen adaylarina, Ogretmenlik meslegi yeterliklerini
kazandirmakla yiikiimlidiir. Egitimde basariya ulasilabilmesi icin, bu yeterliklerin 6gretmen
yetistirme programi siirecinde kuramsal ve uygulamali calismalar araciligiyla 6gretmen
adaylarina kazandirilmas: kac¢inilmaz bir zorunluluktur. Bunun icin oOncelikle 6gretmen
yeterlikleri konusunda bir standartlasmanin saglanmasi ve 6gretmen yetistiren kurumlarin da bu
standartlar dogrultusunda yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir (Karaca, 2008: 69). Bu genel
cerceve icinde, sosyal bilgiler dersi 6zelinde lisans programlarinda yasanan gelismeler de kritik
bir rol oynamaktadir. Sosyal bilgiler, 6grencilere toplumsal olaylar1 anlama, degerlendirme ve
etkili iletisim kurma becerilerini kazandirmay1 amaglayan 6nemli bir ders olarak 6ne ¢ikar. Son
yillarda, sosyal bilgiler lisans programlari da bu hedeflere daha etkili bir sekilde ulasabilmek i¢in
cesitli degisikliklere ugramistir.

Asagidaki tablo, sosyal bilgiler lisans programlarinda yasanan temel gelismeleri 6zetlemektedir:

Tablo 2

Sosyal bilgiler lisans programinin tarihsel gelisimi

Dénem Gelismeler

1997 Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi basladi.
- Sekiz yillik zorunlu-kesintisiz egitime gecis ve sosyal bilgilerin ilkogretimde 4.
siniftan 7. sinifa kadar devam etmesi.
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1998 Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programi gelistirildi ve uygulamaya konuldu.
2005 [Ikégretim sosyal bilgiler dersi 6gretim programi yenilendi.
2006 Yeni bir lisans programi gelistirilerek uygulanmaya baslandi.

- Ders dagilimi: %50 alan bilgisi, %20 genel kiiltiir, %30 6gretmenlik formasyonu.
- Toplam ders saati: 170, kredi: 156.
2017 Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programi giincellendi.
2018 Yeni program uygulamaya gecirildi.
- Ders dagilimi: %53 alan bilgisi, %26 meslek bilgisi, %21 genel kiiltiir.
- Toplam kredi: 147, toplam ders saati: 154.
- Teorik derslerin saati artirildi, uygulama dersleri olarak sadece 6gretmenlik
uygulamasi ve topluma hizmet uygulamalari dersi belirlendi.
2020 YOK’iin Egitim fakiiltelerindeki 6gretmenlik béliimlerinde okutulacak olan lisans
programlarini kendilerinin belirleyebilecegi konusunda yetki devri yapmasi ve bu isi
Egitim fakiiltelerine birakmasi (YOK, 2020).
2021-2022  Yeni sosyal bilgiler lisans programi ilk mezunlarini verdi.

Bu arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda gerceklestirildiginden, o donemde gecerli olan
ogretmenlik meslegi 6zel alan yeterlikleri ele alinmistir. Ancak hemen sonrasinda Millf Egitim
Bakanlig1 tarafindan 6zel alan yeterlikleri kaldirilip yerine 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri
getirilmistir. Yeni genel yeterlikler ile eski 6zel alan yeterlikleri arasinda biiytik 6l¢ciide benzerlik
bulunmaktadir. Bu nedenle, bu arastirmadan elde edilen bulgularin ve sonuglarin, su an gecerli
olan oOgretmenlik meslegi genel yeterlikleri hakkinda da o6nemli bilgiler verebilecegi
diistintilmektedir. Arastirmada elde edilen verilerin ve ulasilan sonuglarin mevcut 6gretmen
yeterlikleri icin de gecerliliginin oldugu s6ylenebilir.

llgili literatiir incelendiginde, hem sosyal bilgiler egitimi lisans programini degerlendiren
calismalarin (Ozav, 2001; Mentis Tas, 2004; Ata, 2007; Kaymakc1 ve Ata, 2012; Tonga, 2012) hem
de sosyal bilgiler 6gretmen yeterliklerini 68retmen ve 6gretmen adaylar1 acisindan inceleyen
calismalarin (Yesil, 2009; Akar, 2007; Yesil, 2009; Dénmez ve Uslu, 2013; Uslu, 2014) oldukca
sinirli oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, konuyla ilgili yapilan calismalarin yetersiz oldugu
anlasilmaktadir. Mevcut ¢alisma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6zel alan yeterliklerine
odaklanarak bu konudaki bilgi boslugunu doldurmay1 amaglamaktadir. Bu galismayla sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 yeterlikler ve ihtiyac duyduklar1 ek egitim
alanlariyla ilgili daha net bir resim elde edilmesi hedeflenmektedir. Boylelikle sosyal bilgiler
O0gretmenligi lisans programlarinin igeriginin ve uygulamalarinin iyilestirilmesine katki
saglanabilecektir. Ayni zamanda 68retmen yetistirme siirecinin kalitesinin artirilmasina yonelik
politika onerileri gelistirilebilecektir. Bu alanda yapilacak nitelikli bilimsel ¢alismalar, konuyla
ilgili birikimin ve literatiiriin zenginlestirilmesine olanak taniyacaktir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6zel alan yeterliklerini etkileyen
faktorlere iliskin gorislerini lisans egitimi baglaminda incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

» Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin;
o Ogretim siirecini planlama ve ortami diizenleme (OSPveOD)
o Ogrenme-6gretme siirecinde alan bilgisini kullanma (O0OSABK)

o [zleme ve degerlendirme yapabilme (iDY)
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e Okul, aile ve toplumla is birligi yapma (OAveTIY)

» Mesleki gelisim saglama (MGS) 6zel alan yeterligini kazanma konusundaki goriisleri nasildir?

» Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6zel alan yeterliklerini kazanma konusunda lisans
egitiminde aldiklari1 derslerin etkisine yonelik goriisleri nasildir?

» Sosyal bilgiler o6gretmen adaylarinin 6zel alan yeterliklerini daha etkili bir sekilde
kazandirabilecek bir lisans egitimi icin 6nerileri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, sosyal bilgiler 68retmen adaylarinin bakis agilarini ve deneyimlerini derinlemesine
incelemeyi amagladigindan nitel bir arastirma yaklasimi benimsemistir. Nitel yontemler, sinirh
sayilda katilimciyla calisilsa da konunun ¢cok boyutlu ve zengin bir sekilde incelenmesine olanak
saglar (Cohen, Manion ve Morrison, 2018). Bu arastirmada da katilimci sayis1 az olmakla birlikte,
onlarin 6zel alan yeterliklerine iliskin algilarini, yasantilarini ve yiikledikleri anlamlari ¢ok yonlii
olarak ortaya c¢cikarmay1 hedefleyen derinlemesine goriismeler yapilmistir. Gériismelerden elde
edilen veriler, timevarim yontemiyle analiz edilerek katilimcilarin bakis agilarini yansitan zengin
ve ayrintili betimlemeler sunulmustur. Béylelikle arastirma konusuna iliskin ¢ok boyutlu ve
biitlinciil bir resmin ortaya konulmasi amag¢lanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, sosyal bilgiler 6gretmenligi 4. sinifta 6grenim goéren 8 sosyal
bilgiler 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Orneklem grubunun belirlenmesinde amagsal
ornekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme yéntemi kullamlmistir. Olgiit érneklemenin
mantigl, érneklem grubunun ¢alismanin amaci dogrultusunda 6nceden belirlenmis baz1 6nemli
kriterleri tasiyor olmasina dayanmaktadir (Patton, 2018). Arastirmada, katilimcr 68rencilerin
lisans 6grenim siireclerini iyi degerlendirebilmeleri icin mezuniyet potasinda olup ilk yedi yariyila
ait derslerini almis, son dénem derslerini ise aliyor olmak sarti dlgiit olarak belirlenmistir.
Boylelikle arastirmaci 6grenciler, sosyal bilgiler lisans egitimi derslerinin tamami hakkinda goriis
bildirebilecek bir seviyede olmalar1 hedeflenmistir. Ayrica arastirma grubu belirlenirken s6z
konusu olgiitiin disinda miimkiin oldugunca cinsiyet ve basar1 a¢isindan farkli 6grenciler
arastirma siirecine dahil edilmistir. Katiimcilara ait bilgiler Tablo 1’'de verilmistir.

Tablo 3

Katilimcilarin demografik bilgileri

KE;::)I:;:CI Cinsiyet KPSS Kurs Bilgisi Devam Edilen Béliim Sesvlinyl:si
KO1 Kadin Kursa Gidiyor Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4
K02 Kadin Kursa Gidiyor Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4
KO3 Kadin Kursa Gidiyor Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4
K04 Kadin Gitmiyor Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4
KOS5 Kadin Kursa Gidiyor Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4
EO1 Erkek Gitmiyor Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4
E02 Erkek Kursa Gidiyor Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4
EO3 Erkek Kursa Gidiyor Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4
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Veri Toplama Araglari

Gortusme teknigi, nitel arastirmalarda sikca tercih edilen bir veri toplama yontemidir. Bu teknik,
gorisiilen kisilere kendilerini dogrudan ifade etme firsati sunarken, arastirmaciya da goriisme
yaptig1 kisilerin diinyalarin1 kavrama, bakis agilarini, duygu, diisiince ve deneyimlerini onlarin
sozleriyle ayrintili bir sekilde tanima olanagi saglar (McCracken, 1988). Ayrica, gorlisme,
arastirmacinin ve katilimcinin anlam yaratim stirecine aktif olarak katildig1 bir etkilesim olarak
da tamimlanabilir (Holstein ve Gubrium, 2004). Bu tanimlamalar, goriisme tekniginin, nitel
arastirmalarda, katilimcilarin bakis agilarini, deneyimlerini ve anlamlarini ortaya cikarmak icin
etkili bir ydontem oldugunu géstermektedir.

Goriismelerde, yar1 yapilandirilmis goriisme formu tercih edilmistir. Arastirmanin konusu
dogrultusunda ilk olarak 14 sorudan olusan bir gériisme formu hazirlanmistir. Sonra bu form, iki
sosyal bilgiler alan uzmaninin goériistine sunulmus ve sorularda baz degisiklikler yapilarak 9
soruluk bir forma indirgenmistir. Bu form ile 3 6gretmen ve 3 6gretmen adayi ile pilot gériismeler
gerceklestirilmistir. Pilot goriismelerde, bazi sorulara verilen cevaplarin c¢ok benzedigi
gozlemlenmistir. Bu nedenle, soru ifadeleri basitlestirilmis ve soru sayisi 7’ye diisiiriilerek son
gorisme formu olusturulmustur.

Yapilan tiim goérismeler icin katihmci kimliklerinin kesinlikle gizli tutulacag1 vurgulanip rahat ve
0zgur bir ortam hazirlandiktan sonra arastirmanin amaci hakkinda kisa agiklamalar yapilmistir.
Sorulara gecilmeden once katilimcilardan ses kayit cihazinin kullanilmasi konusunda izin
alinmistir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan goriismeler, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 2017-2018 egitim-6gretim donemi bahar doénemi icerisinde farkli glinlerde
gerceklestirilmistir. Her bir 6gretmen aday ile yaklasik 30 ile 35 dakika sliren goriismeler
yapilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada, katilimcilarin goériisleri icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Icerik analizi,
metinden cikarilan anlamli sézciiklerin belirli kurallara gore kodlanarak daha kigiik icerik
kategorilerine indirgendigi sistematik bir tekniktir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2015). Bu amagcla, katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlar bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Ardindan her iki arastirmaci, bu yanitlar1 bagimsiz olarak inceleyerek kendi
kategorilerini olusturmustur. Boylece katilimcilarin goriislerinden hareketle arastirmacilar
tarafindan 6zgiin kavramsal kategoriler elde edilmistir. Bu sayede verilerin analizinde tutarlilik
ve objektiflik saglanmaya c¢alisilmistir. Olusturulan kategorilerin glivenilirligi ve tutarliligi, bir
alan uzmaninin goriisii alinarak ortak bir metin haline getirilmistir. Analizler sonucunda elde
edilen bulgular, tablolar ve katilimcilardan dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur.
Alintilarda katihmcilarin gercek isimleri yerine kodlar kullamlmistir (Ornegin, kadin é6gretmen
aday1 icin KO1, erkek 6gretmen aday: icin EO3 gibi). Ayrica bulgular béliimiindeki tablolarda
verilen frekanslar, katilimc1 sayisina degil, konuyla ilgili verilen goriis sayisina gore
hesaplanmistir.

Gecgerlik / Giivenirlik

Bir 6lgme aracinin gecgerli ve glivenilir olmasi, olgtiigii 6zelligi dogru ve tutarh bir sekilde
yansitabilmesi anlamina gelir (Ergin, 1995). Gegerlik, 6l¢iim aracinin gercekten 6lgmek istedigi
ozelligi baska bir ozellikle karistirmadan degerlendirmesini saglar. Ote yandan, giivenirlik, aym

@ 305 @



Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylannin Ogretmenlik Mesledi Yeterliklerini
Etkileyen Faktérler Uzerine GérUslerinin incelenmesi

kosullarda yapilan 6l¢timlerin benzer sonuclar: vermesini ifade eder (Yildirim & Simsek, 2011).
Bu arastirmada, verilerin analizi asamasinda gegerlik ve giivenilirlik konular1 6zenle ele

alinmistir. Katilimcilarin ses kayitlari alinarak, goriismeler sirasinda verdikleri yanitlar bilgisayar
ortaminda yazili metne donistirilmistir. Elde edilen metinler, arastirmacilar tarafindan
bagimsiz kategorilere kodlanmistir. Kodlanan kategorilerin giivenilirligi ve tutarliligi, bir alan
uzmaninin gorisiiyle dogrulanmistir. Bu asama, icerik analizinin dogru bir sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢in hayati 6nem tasimaktadir. Ayrica, analizlerin tamamlanmasinin
ardindan elde edilen bulgular, tablolar ve katilimcillardan alinan dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Bu alintilarda, katilimcilarin gercek isimleri yerine kodlar kullanilmistir
(6rnegin, kadin 6gretmen aday1 icin KO1, erkek 6gretmen aday1 icin EO3 gibi). Analiz sonuclarina
iliskin verilen frekanslar, katilimci sayisi yerine verilen goriis sayisina gore hesaplanmistir. Bu
yontemler, arastirmanin gecerligi, giivenilirligi ve inandiriciligina 6nemli katkilarda bulunmustur.
Gecerlik ve giivenilirlik konularinin titizlikle ele alinmasi, arastirmanin sonuglarinin giiclii bir
temele dayanmasini saglamistir.

Etik Konular

Arastirma kapsaminda etik kurul iznine ihtiya¢ duyulmus ve asagida yer alan tarih ve sayidaki
karar ile bu izin alinmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu aragtirmanin etik izni, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'ndan
09/05/2019 tarihli ve 2019/149 sayili karari ile alinmistir.

BULGULAR

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretim Siirecini Planlama ve Ortami
Diizenleme (0SPveOD) Konusundaki Gériisleri

Ogretmen adaylarimin SPveOD konusundaki yeterlilikleri, goriismelerdeki ilk soru ile
Ol¢lilmiistir. Bu soruya gore, 6gretmen adaylarinin 5’i (%62,5) bu alanda kendilerini yeterli
hissederken, 3'li (%37,5) yetersiz hissetmistir. Ogretmen adaylarinin SPveOD alaninda yeterlik
kazanmalarini etkileyen faktorler ise Tablo 2’de analiz edilerek gosterilmistir.

Tablo 4

Ogretmen adaylarinin OSPveOD alaninda yeterlik kazanmalarini olumlu yénde etkileyen ve
engelleyen faktorlere iligkin gortisleri

Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Derslerin islenis sekli

Okul uygulamalar1 dersinde 6grencileri tanima imkani
Bireysel ek ¢alismalar

Derslerdeki uygulanan plan gelistirme ¢alismalari

Mikro 6gretim ¢alismasi sayesinde yapilan fikir aligverisleri
KPSS calismalari

RN WA A ] 00| -

Derslerin kolay olmasi
Toplam

N
= o

Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Siniflarin kalabalik olmasi
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Stirenin kisitl olmasi

Derslerdeki uygulama eksikligi

Uygulama derslerinin sikisik bir zamana denk gelmesi
Siniflarda egitim materyallerinin olmamasi
Programlarin esnek yapida olmamasi

Toplam 21

=W W s Ul

Ogretmen adaylarinin goriislerine dayanarak, yeterlik kazanmada etkili olan faktérler soyle
siralanabilir: “Derslerin islenis bicimi” ylizde 27.5 ile en ¢ok etki eden faktordiir. Derslerin islenis
sekli, 6grencilere sunulan egitim yontemleri ve icerigi, 6gretmen adaylarinin yeterlik kazanmasini
belirleyen bir unsurdur. “Okul uygulamalar1 dersinde 6grencileri tanima firsati,” “bireysel ek
calismalar,” ve “derslerde uygulanan plan gelistirme ¢alismalar1” da yeterlik kazanmada 6nemli
bir rol oynamaktadir. Bu faktorler, Ogretmen adaylarinin 6grenme deneyimlerini
ozellestirmelerine, pratik deneyimler kazanmalarina ve 6grencileri daha iyi anlamalarina katki
saglamaktadir.

Ote yandan, katihmailarin ifadelerine gore soz konusu yeterligin kazanilmasini olumsuz yénde
engelleyen faktorler arasinda ise "siniflarin kalabalik olmasi” (%23.8) ve "ders siiresinin kisith
olmas1"(%23.8) faktorleri 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica, "derslerdeki uygulama eksikligi,"
"uygulama derslerinin sikisik bir zamana denk gelmesi," ve "siniflarda egitim materyallerinin
olmamasi” da yeterlik kazanmay:1 engelleyen faktorler arasindadir. Bu sonuglar, 6gretmen
adaylarinin egitim siireclerini degerlendirirken, ders i¢i etkilesim ve pratik deneyimlerin yan sira
fiziksel sinif kosullarinin da goz oniinde bulundurulmasi gerekliligini vurgulamaktadir. Bu
faktorler, 6gretmen adaylarinin egitim deneyimlerini etkileyebilir ve bu nedenle programlarin
daha iyi bir sekilde uyarlanmasi ve iyilestirilmesi gerekebilir.

Asagida bazi alintilara yer verilmistir:

“KO2- Ogretim siirecini planlama konusunda kendimi yeterli buluyorum. Bunun icin okulda
aldigimiz égretim yéntem ve teknikleri dersi ve 6zel 6gretim yéntemleri 1 ve 2 dersleri sayesinde
kendimi gelistirdigimi diistiniiyorum. Ayrica derslerin islenmesinde takip edilen sunumlar ve bu
sunumlarin belirli sartlar dogrultusunda hazirlanmasi bizim icin daha egitici olmustur.”

“EO3- 4 yillik egitim égretim hayatim boyunca aldigim teorik dersler cercevesinde kendimi bilgi
olarak donanimli hissetsem de derslerine girecegim 5-6-7-8. Sinif cocuklarinin gerek sosyal gerek
kiiltiirel ve gelisimsel ézelliklerini tam olarak bilemedigim icin planlama konusunda problemler
yasayabilecegimi diistiniiyorum. (tinkii bizler yaklasik olarak 22-25 yas araliginda bireyler,
ogretmenler olarak o yas dilimini atlatmis hayal meyal hatirladigimiz donemler olarak kalmigtir.
Ancak o yaslardaki bireyler daha hayati yeni yeni algiladiklari igin verecegimiz dersler igerisinde
yanlis ornek olacak ya da zihinsel gelisimlerine engel olacak faaliyetlerde bulunmamak isterim.
Bunun icinde 6gretmenlik uygulamasi diye gecen staj egitimine daha ¢ok dnem verilmesi gerektigini
diisiinmekteyim. Ogrenci gruplarim tantimak ve onlarin seviyelerini tespit ederek yanhs 6grenmelere
sebep olmayacak sekilde derslerimi planlamak istiyorum.”

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogrenme-0Ogretme Siirecinde Alan Bilgisini
Kullanma (0OSABK) Konusundaki Gériisleri

Yapilan goriismelerde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 5'i (%62,5) OOSABK alaninda kendini
yeterli; 3’ (%37,5) ise yetersiz olarak degerlendirmistir. Bu oranlar 6gretmen adaylarinin bu
yeterlik alaninda genel olarak kendilerini yeterli olarak algiladiklarim gostermektedir. Ogretmen
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adaylarinin OOSABK yeterligini kazanmalarini olumlu yonde etkileyen ve engelleyen faktorlere
iliskin gortisleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 5

Ogretmen adaylarinin OOSABK alaninda yeterlik kazanmalarini olumlu yénde etkileyen ve
engelleyen faktorlere iligkin gortisleri

Destekleyen Faktorler

Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Sosyal medyadaki paylasim gruplari

Tarih ve cografyanin ilgi cekici olmasi

Alan bilgisine giren hocalarin bilgili olmalar1

Arkadaslar arasindaki fikir alisverisi

KPSS kurslari

Ogretim ilke ve yéntemleri dersinin etkisi

Cok fazla kitap okumak (tarih, cografya icerikli)

Toplam 24
Engelleyen Faktorler

NN W D D D Ul .

Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

f
Alan derslerine yonelik uygulama eksikligi 7
Sosyal bilgiler ders iceriginin ¢ok genis olmasi 6
Alan derslerinin etkinlik bazli islenememesi 5
Vakit sikintisi 5
Alan 6gretiminin sinirlarinin genis olmasi 3
Hocalarin alanlarinda yetersiz olmasi 3
Toplam 29

Tabloda yer alan égretmen adaylarinin goriislerine gére, OOSABK yeterliginin kazanilmasinda
lisans dis1 etkenler daha fazla rol oynamaktadir. Ogretmen adaylari, sosyal medya kullanimi, cok
okumak, KPSS kurslari gibi lisans dis1 faaliyetlerin bu yeterligi gelistirmede etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Bununla birlikte, lisans egitiminde oOgretim ilke ve yontemleri dersi ve alan
derslerinin de ilgi cekici olmasinin énemli oldugunu belirtmiglerdir. Ogretmen adaylari, alan
derslerinde 6grendikleri bilgileri, 6gretim ilke ve yontemleri dersinde 6grendikleri yontem ve
tekniklerle kolayca uygulayabildiklerini sdylemislerdir. Yaratici ve yenilikgi fikirlerin ortaya
cikmasina katki saglayan cesitli etkinliklerin de degerli oldugunu vurgulamislardir. Ayrica, alan
derslerine giren ogretim iiyelerinin alanlarinda donanimli olduklarin1 ve bu sayede alan
derslerinde derinlemesine bilgi edinebildiklerini goriisme sirasinda da 6ne ¢ikarmiglardir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 egitim 6gretim faaliyetlerinin temel sorunlarindan biri
kabul edilen uygulama eksikliginin varligindan bu yeterlik alaninda da bahsetmislerdir. Ogretim
tiyelerinin alan dersleri konusunda yeterli olduklarini soyleyen 6gretmen adaylari oldugu gibi
yetersiz goriisiine sahip 6gretmen adaylarinin da oldugu belirlenmistir. Ancak bu her iki grubun
da ortak diisiincesi alan bilgisinin etkinlige, uygulamaya konulmasinda sikinti oldugudur. Bu
durum da derse karsi ilgilerinin azaldigim belirtmislerdir. Ayrica OOSABK yeterliginin
kazanilmasi konusunda olumsuz etki yaratan bir faktor olarak vurgulamislardir. Yine gecmis soru
ve cevaplarda oldugu gibi bu soruya verilen cevaplarda da 6gretmen adaylar: alan derslerinin
kapsaminin ¢ok genis olmasini ve buna bagh olarak zamanin yetersiz kalmasini da OOSABK
yeterliginin kazanilmasinda bir engel olarak gérmektedirler. Ortaya ¢ikan bu cevaplardan alan
0gretiminin etkinlik bazl bir sekilde yeniden kurgulanmasi gerektigi sonucuna varilabilir.
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Asagida bazi alintilara yer verilmistir:

“E03- Alan bilgisi ile etkinlikler tasarlama konusunda kendimi yetersiz gériiyorum. Kendi alanimiza
0zgli temel dersler konusunda yeterli egitimi aldigimizi diistinmtiyorum. Bu hocalarin alanlarinda
yeterli olmamalarindan da kaynaklaniyor olabilir diye diisiiniiyorum.”

“KO1- Alan derslerinde kendimi yeterli gérmiiyorum ancak 6zel égretim yéntemleri ve Ggretim
yontem teknikleri dersleri sayesinde yine de etkinlik tasarlama konusunda ben kendimi yeterli
gériiyorum. Bu konuda faydal oldugunu diisiindiigiim dersler; Eski Cag Tarihi, Islam Oncesi Tiirk
Tarihi, Osmanl Tarihi ve Siyasi cografya diyebilirim.”

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin izleme ve Degerlendirme Yapma (iDY)
Konusundaki Goriisleri

Yapilan goriismelerde sosyal bilgiler é6gretmen adaylarinin 3'ii (%37,5) IDY alaninda kendini
yeterli; 5’i (%62,5) ise yetersiz olarak degerlendirmistir. Bu oranlar ilk iki yeterlik alanindan farkl
olarak IDY alaninda 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasimn kendini tam olarak yeterli
algilamadigini géstermektedir. Ogretmen adaylarinin iDY alaninda yeterliklerini olumlu yénde
etkileyen ve engelleyen faktorlere iliskin goriisleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 6

Ogretmenlerin adaylarimin IDY konusunda yeterlik kazanmalarint olumlu yénde etkileyen ve
engelleyen faktorlere iligkin gortisleri

Destekleyen Faktorler
Ogretmen Adaylarinin Gériisleri f
Kisisel ¢alismalar 7
KPSS i¢in okul dis1 alinan egitim 6
IDY konusunda uygulamali calismalarin yapilmasi 3
Derse giren hocalarin alanlarinda uzmanlig: 2
Staj sirasinda yapilan ¢alismalar 2
Olgme ve degerlendirmeye ilgi duyulmasi 1

Toplam 21
Engelleyen Faktorler

Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

f
Ol¢me ve degerlendirme dersine yénelik uygulama eksikligi 6
Lisans derslerine giren hocalarin alanlarinda eksiklikleri 5
Ol¢me ve degerlendirme dersinin zor olmasi 4
Staj derslerinde 6l¢gmeye yonelik bir etkinlik yapilmamasi 3
Derse yonelik matematiksel islemlerden dolay1 6n yarginin olmasi 3
Sadece KPSS’ye yonelik calismalar 2
Toplam 23

Tablo 4’te goriildiigii gibi, 6grencilerin IDY yeterligini kazanmalarina yardimci olan faktérlerin
¢ogu lisans egitimi ile ilgilidir. Diger yeterlik alanlarinda da vurgulanan “uygulama” durumu,
burada da dnemli bir faktor olarak belirtilmistir. Uygulama yaparak gerceklestirilen ¢alismalarin
yani sira, 6gretim liyelerinin derslerdeki uzmanliklar1 da IDY yeterliginin kazanilmasinda etkili
olmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin son sinifta olmalar1 ve KPSS’ye hazirlanmalari, 6lgme
ve degerlendirme yapma becerilerine katki saglayan bir durum olarak goériilmiistiir. Ayrica, KPSS
kurslari sayesinde sadece IDY alaninda degil, ayn1 zamanda 6lgme ve degerlendirme konusundaki
korkularini da astiklarimi ifade etmislerdir. Olcme ve degerlendirme yapma konusunda
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korkularinin lisans egitiminde ¢ok yogun oldugunu ve bunun ¢6ziimiiniin lisans dis1 kurslara
birakildigini ve programda iyilestirme yapilmasi gerektigini anlamaktayiz.

Ogretmen adaylarinin IDY yeterligine yonelik verdikleri cevaplar, genellikle aldiklar1 egitime
iliskin cesitli sikayetler ortaya koyma ve ¢oziime yonelik 6nerilerde bulunma seklinde olmustur.
Ol¢me ve degerlendirme dersine kars1 ényargilarinin oldugunu ve bunun iizerine bir de dersin
uygulama bakimindan yetersiz bir sekilde islenmesi IDY yeterliginin kazanilmasinda biiyiik
olumsuzluk yarattigi belirtilmistir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenliginin sézel bir béliim olmasi
ve bu sebeple 6l¢cme ve degerlendirme dersindeki sayisal hesaplamalardan dolay: derse karsi bir
korku olusturdugunu ortaya koymuslardir. Ayrica 6gretmenlik uygulamasi ve okul deneyimi gibi
derslerinin 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler tarafindan en ¢ok destek goren dersler olmasina
ragmen burada bu derslere yonelik bir elestiri yapilmistir. Bu derslerin 6l¢me ve degerlendirme
yeterligine yonelik olarak uygulama konusunda eksik kaldigin1 ve koordinatér hocalarinda bu
konuda yonlendirme yapmadiklarini vurgulamislardir.

Asagida bazi alintilara yer verilmistir:

“EO2- Bu konuda da yeterli deneyimimizin olmadigini diistiniiyorum. Olcme degerlendirme dersi
disinda 6nerebilecegim bir ders yok maalesef.”

“KO3- Olgme degerlendirme yapmak icin kendimi yeterli gériiyorum. Her égrenci farkhdir bunu
biliyorum. Bu konuda sinav kdgidi hazirlama gibi etkinlikler gerceklestirdik.”

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Okul, Aile ve Toplumla isbirligi Yapma (OAveTiY)
Konusundaki Goriisleri

Yapilan gériismelerde OAveTIY alaninda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sadece 1’i (%12,5)
kendini yeterli goriirken; 7 6gretmen aday1 (%87,5) ise yetersiz olarak degerlendirmistir.
Beklenilenin oldukca altinda olan bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin kendilerini en az basarili
gordiikleri yeterlik alaninin OAveTIY oldugunu gostermesi bakimindan énemlidir. Ogretmen
adaylarinin OAveTIY alaninda yeterliklerini olumlu yénde etkileyen ve engelleyen faktorlere
iliskin goriisleri Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 7

Ogretmen adaylarinin OAveTIY konusunda yeterlik kazanmalarini olumlu yénde etkileyen ve
engelleyen faktorlere iligkin gortisleri

Destekleyen Faktorler

Ogretmen Adaylarinin Goriisleri f
Okul deneyimi derslerinde veli toplantilarina katilmak 6
Kisisel ¢alismalar 3
Cesitli egitim kitaplari okumak 2
Bazi hocalarin yonlendirmeleri 2
Etkili iletisim kurabilme 1
Toplam 14
Engelleyen Faktorler
Ogretmen Adaylarinin Gériisleri f
Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans egitiminde buna uygun bir dersin olmamasi 6
Veli, aile ve toplumla goriisme ortami olmamasi 5
[Ikoégretim okullart ile iliski kurulamamasi 5
Staj uygulamasinin buna cevap verememesi 4
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insan iliskileri ve iletisim dersinin teoride kalmasi 3
Rehberlik dersinin teorik olmasi 3
Topluma hizmet uygulamalari dersinin verimsiz olmasi 2
Toplam 28

Tablo 5 incelendiginde “OA ve TIY” yeterliginin kazanilmasinda tablo 3’de gériindiigii gibi bir
o0gretmen aday1 haricinde kendisini yeterli goren baska kimsenin olmadigi gériilmiistiir. Kendisini
yeterli goren 6gretmen aday1 okul deneyimi sirasinda staja gittigi okulda kendi istegi ve ricasi ile
veli toplantilarina katildigini ve burada 6gretmenler ve veliler arasindaki iletisime sahit oldugunu
ve hatta kendisinin de toplantida rol aldigini belirtmistir. Bu durumun OA ve TIY yeterligini
kazanma konusunda kendisine cesaret ve tecriibe kattigina inandigini belirtmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarla OA ve TIY yeterligi konusunda
kendilerini oldukca yetersiz gordiikleri dikkat cekmistir. Ozellikle yetersizliklerine neden olan
faktorlere yonelik verdikleri cevaplarin da olduk¢a benzer o6zelliklerde oldugu goriilmiistiir.
Oncelikle OA ve TIY yeterligini kazandiracak bir dersin olmadigini ve bundan kaynakli olarak da
okul, aile ve toplum iicliisiinii bir araya getirecek herhangi bir ortamin da olusmadigini
belirtmislerdir. Aslinda sekil olarak toplumla i¢ ice olmay1 gerektiren insan iligkileri ve iletisim,
rehberlik, topluma hizmet uygulamalari gibi derslerin teorik olarak yiizeysel bir sekilde islenmesi
de OA ve TIY yeterliginin kazanilmasina engel oldugu belirtilmistir.

Asagida bazi alintilara yer verilmistir:

“KO4- Ashnda bu konuda kendimi yeterli bulmama ragmen bunun dersler sayesinde olduguna
inanmiyorum. (iinkii derslerde okul, veli ve toplumla isbirligi konusunda bir egitim aldigimizi
hatirlamiyorum. Bu sikinti icin sdyle bir dnerim var benim; Okul uygulamasi dersinde okullarda staja
gittigimiz gibi veli toplantilart yapildigi zaman da veli toplantilarina stajyer dgretmen olarak
katilabilmeliyiz. (iinkii gercekten orada veliler ile tanisabilir ve iletisime gecebiliriz. Ya da
dgretmenlerin nasil iletisim kurduklarini hangi sorunu nasil ¢ézdiiklerini gozlemleme sansimiz
olabilirdi. “

“EO1- Kendimi yetersiz goriiyorum. Ciinkii veli ve toplum ile iletisime gecebilecegimiz tarzda hichir
uygulama dersi almadik. Sadece iletisim ve topluma hizmet uygulamalari dersleri gibi dersler
gordiik ancak onlar da teoride uygulanan derslerdi.”

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Mesleki Gelisim Saglama (MGS) Konusundaki
Goriisleri

Goriismeler sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 4’ (%50) MGS alaninda kendilerini
yeterli hissederken, 4’ii (%50) yetersiz hissetmistir. Bu sonuglar, katilimcilarin kendilerini
gelistirme konusunda yeterince gayret gdstermediklerini gostermesi agisindan dikkat cekicidir.
Ogretmen adaylarinin MGS alaninda yeterliklerini etkileyen olumlu ve olumsuz faktorler ise Tablo
6’da gosterilmistir:

Tablo 8

Ogretmen adaylarinin MGS alaninda yeterlik kazanmalarini olumlu yénde etkileyen ve engelleyen
faktérlere iliskin gortisleri

Destekleyen Faktorler

Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Ogrenci kuliiplerinin faaliyetleri 5
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III Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylannin Ogretmenlik Mesledi Yeterliklerini

E

Universite biinyesinde gerceklestirilen konferans, kongre ve calistaylar
Bilgisayar, Ingilizce, Osmanlica kurslarina katilmak

Internetteki 6gretmenlik forumlarin takip etmek

Se¢meli dersler

Yan dal segme imkani

Farabi, Erasmus+ gibi programlara katilim géstermek

Toplam
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Engelleyen Faktorler

Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Atanma kaygisi

Derslerin hep teorik hedeflerinin olmasi

Universitenin firsatlar sunmamasi

Maddi yetersizlik

Hocalarin yonlendirme yapmamalari

Yogun ders yiikii

Mesleki gelisime duyulan ilgisizlik

Bu yeterligin kazanilmasinda 6grencinin yalniz birakilmasi
Toplam
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Tablo 6’da goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin MGS yeterligi kazanmalarinda lisans egitimi
icinde yer alan 6grenci kuliiplerinin 6nemli bir rolii vardir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin
kendilerini gelistirme konusunda arayis icinde olduklarini gostermektedir. Farkl fakiiltelerin ve
kuliiplerin diizenledigi etkinliklerin cok cesitli oldugu goértilmektedir. Ayrica, 68rencilere sunulan
sec¢meli dersler, liniversite tarafindan desteklenen calistay, konferans ve seminerler de bu siirece
olumlu katkida bulunmaktadir. Bu sayede, 6gretmen adaylar1 6grendikleri bilgi, birikim ve
tecriibeleri analiz ve sentez yapma firsati bulmaktadir. Ogretmen adaylarina kendi alanlar
disinda yan dal segme imkaninin da verilmesi mesleki gelisimin 6nemli bir unsuru olmaktadir.
Gorismede 6gretmen adaylarinin bu yeterlik alaninda bireysel calismalara daha ¢ok agirlik
verdikleri anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 MGS yeterligi konusunda okuduklar1 béltiimle ilgili atanma
kaygisini dile getirmislerdir. Atamasinin yapilmayacagini disiinen 6gretmen adaylari mesleki
gelisim konusunda isteksiz davranmaktadirlar. Buna ek olarak, iiniversitede alinan ders ytikiiniin
¢ok agir olmasi ve bu sebeple mesleki gelisime yeterince zaman bulunamamasi da bu konuda
ilgisizligi tetikleyen bir diger etken olarak goze carpmaktadir. Ogretmenlik mesleginin temel
islevinin sahada uygulanarak kendini gostermesine ragmen derslerin teorik hedeflerinin daha
agir basmasi da 6grencileri aldiklar dersler ile ilgili teorik anlamda bilgi yiiklemesi yapmalarina
itmekte ve bu durum onlar1 MGS yeterligi konusunda olumsuz manada etkilemektedir.

Asagida bazi alintilara yer verilmistir:

“EO3- Kendimizi gelistirmek icin lisans derslerinin faydal olduguna kesinlikle inantyorum Artik
teknoloji cagindayiz ve benim bilgisayarla aram hig iyi degildi. Bu yiizden bilgisayar kursuna gittim.
Ciinkii artik bilgisayar kullanma yasi ¢ok kiiciik yaslardan itibaren basliyor. Ayrica sosyal bilgiler
dersi ile alakali oldugunu diistindiigiim Osmanlica dersi icin Osmanlica kursuna gittim.”

“KO2- Universitenin bu konuda bize dogrudan bir katki sunduguna inanmiyorum. Mesela edebiyat
dersi almistik. Bu derste 6gretmenimiz bize ortaokul ¢cagindaki 6grenciler icin okutabilecegimiz cok
glizel yayinlar géstermisti. Bu kapsamda bunu sayabilirim.”
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ozel Alan Yeterliklerini Kazanma Konusunda Lisansta
Aldiklan Derslerin Etkililigine iliskin Gériisleri

Ogretmen adaylarinin ézel alan yeterliklerini kazanma konusunda lisans egitimleri sirasinda
aldiklar derslerin etkililigine iliskin gortsleri Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 9

Ogretmen adaylarinin ézel alan yeterliklerinin kazandirilmasinda lisans derslerinin etkililigine
yonelik gortisleri

Etkili Olan Dersler f Etkisiz Olan Dersler f
Okul deneyimi- Ogretmenlik uygulamasi 8 Ol¢me ve degerlendirme 7
Ozel 6gretim yoéntemleri 1-2 7  Insaniligkileri ve iletisim 5
Tarih ve cografya dersleri 6 Uzaktan egitim dersleri 5
Ogretim teknolojileri ve materyal tasarim 5 Sosyal bilgiler ders kitabi incelemeleri 5
Ogretim ilke ve yontemleri 4 Program gelistirme 4
Rehberlik 3 Ekonomi 3
Sinif yonetimi 3 Yabanci dil 3
Bilgisayar 3 Sosyal bilgilerin temelleri 3
Ol¢me ve degerlendirme 2 Sosyoloji 2
Egitim bilimine giris 2 Topluma hizmet uygulamalari 2
Program gelistirme 2 Egitim bilimlerine giris 2
Olgme ve degerlendirme 1 Antropoloji 2
Topluma hizmet uygulamalari 1 Felsefe 1
Toplam 47 Toplam 44

Tablo 7’de verilen bilgilere gore, 68retmen adaylarinin 6zel alan yeterliklerine iliskin dersler
hakkindaki goriisleri farkhlik géstermektedir. Ogretmen adaylar, lisans egitimleri boyunca
aldiklar1 derslerin 6zel alan yeterliklerini kazanmalarina ne derece katkida bulunduguna dair
farkl bakis agilarina sahiptirler. Ozellikle uygulama imkam saglayan dersler, 6gretmen adaylari
tarafindan yeterli goriilmiis ve bu derslerin 6gretim yontemleri, okul deneyimi, 6gretim ilke ve
yontemleri gibi alanlardaki yeterliklerini gelistirdigini sdylemislerdir. Ancak, uzaktan egitim
dersleri, ekonomi, antropoloji, topluma hizmet uygulamalarn gibi derslerdeki uygulama
yetersizligi nedeniyle oOgretmen adaylar1 tarafindan yetersiz gorilmiistiir. Bu derslerdeki
yonde etkiledigi ifade edilmistir. Ayrica, goriismelerde 6gretmen adaylari, tiim sosyal bilgiler
lisans programinin bu konuda gilincel olmadigin1 ve yenilenmesi gerektigini dusiindtiklerini
belirtmislerdir. Bu sonuclar, 68retmen adaylarinin lisans egitimlerinde 6zel alan yeterliklerini
kazanma konusundaki deneyimlerini yansitmaktadir.

Asagida bazi alintilara yer verilmistir:

“KO3- Mesela topluma hizmet uygulamalart dersi aldik benim icin ¢ok basarih degildi. Ayrica
uzaktan egitim dersleri ¢ok gereksiz derslerdi.”

“EO5- Normalde alan derslerini yetersiz gérmiiyoruz fakat hep uygulama eksikliginden sikdyet
ediyoruz. Alan derslerinin islenmesi asamasinda da yine ayni durum gegerli. Ciinkii hangi ders olursa
olsun program bizden her tiirlii etkinligi uygulamamizi istiyor. Ancak aldigimiz alan egitimi bu
konuda c¢ok yetersiz. Belki icerik olarak bir dmiir yetecek bilgi mevcut ancak egitim derslerini alan
dersleri ile birlestirmek gercekten ¢ok zor.”
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ozel Alan Yeterliklerinin Daha Etkili Kazandirilmasi
icin Lisansta Verilen Egitime iligkin Onerileri

Ogretmenlerin, ézel alan yeterliklerinin daha etkili bir sekilde kazandirilabilmesi icin lisansta verilen
egitime yonelik sunduklari éneriler, Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 10

Ogretmenlerin ézel alan yeterliklerini kazandirmada lisans egitiminin iyilestirilmesine yénelik
oOnerileri

Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Dersin uzmanlari derslere girmeli

Atanma kaygisinin ortadan kaldirilmasi

Okul deneyimi dersleri her donem olmali

Uygulama derslerinin sayisi ve zamani artirilmali
Siniflarda akilli tahta, harita vb. egitim arac¢lari olmali.
Derslerin glincellenmesi

Okul deneyiminde veli toplantilarina katilmaliy1z
Ogrencilere kendilerini gelistirmek icin maddi yardim yapilmal
[Ikégretim okullar ile siki bir iliski kurmaliy1z

Lisans derslerine Osmanlica eklenmeli

Toplam

R N DN WS B U1 U O =

w
=]

Tablo 8 gore 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik uygulamasi derslerinden aldiklar1 geri
bildirimler oldukca olumludur. Ozellikle bu uygulama derslerinin teorik bilgiyi pekistirmede
onemli bir rol iistlendigine inanilmaktadir. Bu sebeple, 6gretmen adaylar, lisans egitimlerinde
uygulamali derslere daha ¢ok agirhik verilmesi gerektigini belirtmektedirler. Bu derslerin,
O0gretmen adaylarina hem o6grencilerle hem de velilerle daha iyi iletisim kurma becerileri
kazandirdigina dair goriisler 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica, 6gretmen adaylari, okul deneyimi siirecinde
ogrencilerle kurduklar1 yakin iliskinin, veli iletisimine de olumlu bir yansimasi olabilecegini
vurgulamislardir. Bu baglamda, veli toplantilarina daha fazla katihmin saglanmasi gerektigi ifade
edilmigtir.

Fiziksel altyapi konusuna da dikkat ¢ekilen sonuglar arasinda yer almaktadir. Ogretmen adaylar,
egitim-6gretim ortamlarinin her tirli fiziksel altyapinin tamamlanmasinin, 6gretmenlik
yeterliklerini kazanma siirecini destekleyecegini ifade etmislerdir. Ayrica, atanma ve is bulma
kaygisinin bu siirecte en biiylik sorunlardan biri oldugu ve bu kayginin azaltilmasi gerektigi
konusundaki oneriler 6ne ¢ikmaktadir. Son olarak, 6gretmen adaylar liyakat meselesini de
onemsediklerini belirtmislerdir. Bu sonuglar, 6gretmen yetistirme programlarinin gelistirilmesi
ve 0gretmen adaylarinin ihtiyaclarina daha iyi yanit verilmesi i¢cin 6nemli bir rehber niteligi
tasimaktadir.

Asagida bazi alintilara yer verilmistir:

“KO1- Uygulama dersleri bence cok fazla saatte verilmeli. Ozellikle alan derslerinin uygulama kismi
cok zayif bunun degistirilmesi gerekiyor. Soyle anlatayim; mesela ben tarih dersi aliyorum. Ve hep
bizim seviyemizde hocamiz dersi anlatiyor. Ve hichir zaman demedi ki bu tarih dersini su sekilde
dgrencilerinize anlatabilirsiniz. Ayrica siniflarimizin fiziki durumlari ¢ok yetersiz. Mesela biz
6gretmen olarak atandigimizda akilli tahtalart olan siniflarda ders verecegiz. Ancak koskoca
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liniversitede bilgisayar, akilli tahta yok ve bu konuda bize yédnlendirme yapan bir ders ya da
ogretmen de yok.”

“EO2- Ogretmenlik uygulamasi ve okul deneyimi dersleri bence 1. siniftan itibaren olmali. Ayrica
dersler kendimizi gelistirecek tarzda degisken olmali. Bilim, teknoloji ve sosyal degisim dersi ¢cikarilip
veli ile iletisime yénelik bir ders konulmali ya da iletisim dersinin icerigi degistirilmeli. Ozel 6gretim
dersi, 6zel 6gretim yontemleri dersi, okul deneyimi, sinif yonetimi ve 6lcme degerlendirme derslerinin
saati artirilmall. Ders kitabt inceleme, bilimsel arastirma ydntemleri dersi ve insan iliskileri
derslerinin de saatleri azaltilmali.”

SONUC VE TARTISMA

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6zel alan yeterliklerini kazanmalarinda etkili olan faktorler
ile lisans egitiminin bu konudaki roliiniin incelendigi arastirmada sonuglar1 bu boélimde ele
alinmistir.  Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programi iizerine yeterli sayida calismanin
bulunmamasi sebebiyle, bu arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar, donemin Yiiksekdgretim
Kurulu (YOK) politikalar1 dogrultusunda diger brans programlarinin benzer bir yapiya sahip
oldugu varsayimiyla degerlendirilmistir. Bu degerlendirme, YOK'iin belirledigi genel g¢erceve
icinde diger branslarin da benzer 6geleri icerdigi ve ortak egitim derslerine sahip oldugu
diistincesiyle gerceklestirilmistir. Ornegin, egitime giris, topluma hizmet uygulamalar1 ve okul
deneyimi gibi dersler bir¢ok programda ortaktir. Dolayisiyla, literatiirdeki benzer calismalardan
elde edilen sonuclar, geneldeki bu ortak unsurlarin etkilerini anlamak amaciyla burada
sunulmustur.

OSP ve OD Yeterlik Alanina iliskin Sonuclar

Ogretmen adaylarinin égretim siirecini planlama ve diizenleme konusunda kendilerini yeterli
bulduklan anlagilmistir. Ogretmen adaylarinin bu yeterlik alaninda kendilerini yeterli bulma
nedenleri arasinda basta lisans egitimi boyunca aldiklar1 okul deneyimi ve 0Ogretmenlik
uygulamalar: gibi dersler olmak iizere uygulamali derslere verdikleri 6nem goze carpmaktadir.
Bu durum, OSP ve OD yeterliginin kazandirilmasinda lisans egitiminde uygulamaya yonelik
derslerin 6nemini ortaya koymaktadir. Yilar ve Ciice'nin (2021) 6gretmenlerle yaptiklar
¢alismada, katilmci 6gretmenlerin 6gretim stirecini planlama ve diizenleme konusundaki
ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugu saptanmistir. Baska bir ifadeyle arastirmaya katilan
ogretmenler, 6gretim etkinliklerini tasarlama, ders plani hazirlama ve uygulama gibi OSP ve OD
alanina iligkin yeterlikleri konusunda kendilerini yeterli bulduklari sonucuna ulasilmistir. Karaca
(2004) yaptig1 arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin OSP ve OD
yeterligi konusunda diger branslara gore daha yiiksek bir yeterlilik diizeyine sahip olduklarini
belirtmistir. Uslu (2013) ise, sosyal bilgiler lisans programinin OSP ve OD yeterligini olusturan ii¢
alt yeterligi de kapsadigini gostermistir. Kara ve Saglam (2014) ise, 6gretmenlik meslek
derslerinin OSP yeterliginin performans gostergelerini karsiladigini ortaya koymustur.

OOSABK Yeterlik Alanina iliskin Sonuglar

Ogretmen adaylarinin 6gretim siirecini planlama ve diizenleme konusunda kendilerini yeterli
bulduklar1 anlagilmistir. Ancak arastirma grubu ile yapilan goriismelerde lisans egitiminin bu
yeterlik alani ile ilgili olarak yeterli olduguna yonelik ¢ok fazla olumlu goriis alinamamistir.
Kendilerini daha ¢ok lisans egitimi disinda tecriibe ettikleri etkinlikler sayesinde gelistirdikleri
belirtilmistir. Bu durum, lisans egitiminde verilen derslerin 6gretim siirecini planlama ve
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diizenleme yeterligini kazandirmada eksik oldugu séylenebilir. Alanyazin incelendiginde
arastirma sonuglari ile benzer yonde bulgular sunan calismalara rastlanmaktadir. Karacaoglu
(2008) oOgretmen yeterliklerine yonelik algilart ortaya koymak igin calisma yapmis ve
ogretmenlerin alan bilgisi kullanma yeterligi konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini
belirlemistir. Ancak 6gretmenler lisans egitimini bilimsel ¢alismalara tesvik etme konusunda
yetersiz gordiikleri ortaya cikmistir. Yesil (2009) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alan bilgisi
konusunda yeterli olduklarini ortaya koymustur. Yilar ve Ciice'nin (2021) ¢alismasinda, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin en yiiksek dzyeterlige sahip olduklar1 6zel alan yeterliginin Ogrenme-
Ogretme Siirecinde Alan Bilgisini Kullanma (OOSABK) oldugu bulunmustur. Baska bir deyisle,
arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri, alan bilgilerini 6gretim siirecinde etkili bir
bicimde kullanabilme, dersi alanin gerektirdigi disiplinler arasi yaklasimla isleyebilme gibi
OOSABK ile ilgili yeterlikler konusunda kendilerine diger alanlara gére daha ¢ok giivendikleri ve
bu konuda kendilerini daha yetkin hissettikleri sonucuna varilmistir. Culha Ozbas'in (2012)
calismasinda ise, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendilerini bilgi aktaricis1 olarak tanimlamalari
sosyal bilgiler 6gretmen egitiminde birtakim sorunlarin oldugunu gostermektedir. Nitekim Unlij,
Kocoglu ve Ay (2015), sosyal bilgiler lisans programinin hala bilgi aktarici 6gretmenler
yetistirdigini ifade etmistir. Bir baska arastirmada Yilmaz (2009), 68retmen adaylariyla yaptigi
calismanin sonuclarina gore sosyal bilgiler 6gretmen yetistirme programinda ders sayisinin ve
bunlar icinde konuyla ilgisi olmayan derslerin bir hayli fazla oldugu belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde arastirma sonuglari ile farkli yonde bulgular sunan ¢alismalara da
rastlanmaktadir. Erdem (2012) Tirk dili ve edebiyati 6gretmeni adaylar1 ile yaptig
arastirmasinda 6gretmen adaylarinin alan bilgisi konusunda kendilerini yetersiz gordiiklerini,
Ozkan ve Sahbaz (2011) ise Tiirkce 6gretmeni adaylar ile yaptii arastirmada alan bilgisi
O0gretiminin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Alanyazin incelendiginde 6gretim siirecini
planlama ve dlizenleme yeterliginin elde edilmesine dair Altungekig, Yaman ve Koray’'in (2004)
yaptiklar1 calismaya da deginmek gerekmektedir. Diger arastirmalardan farkli olarak 6gretim
stirecini planlama ve diizenleme yeterliginin psikolojik yoniine yonelik bulgular ortaya
koymuslardir. Yaptiklar1 arastirmadan elde edilen bulgulara gore alan bilgisine sahip olmanin
kendine kars1 giiven duygusu olusturma da 6nemli oldugunu belirlemislerdir.

IDY Yeterlik Alanina iliskin Sonuglar

Ogretmen adaylarinin izleme ve degerlendirme yeterlik alaninda kendilerini yetersiz gordiikleri
ortaya ¢ikmistir. Bu olumsuz alginin temel sebeplerinden biri, bu yeterlik alaninda uygulama
imkanlarinin yeterli olmamasidir. Ogretmen adaylari, bu konuda daha fazla uygulama ve pratik
yapmaya ihtiya¢ duyduklarini séylemislerdir. Ayrica, 6gretim liyelerinin izleme ve degerlendirme
alaninda yeterli olmadiklarina dair 6gretmen adaylarn tarafindan dile getirilen goriisler, bu
yetersizligi daha da pekistirmektedir. Diger yandan, Uslu'nun (2013) ¢alismasi, lisans programi
derslerinin Izleme ve Degerlendirme Yeterligi (IDY) ile iliskili oldugunu géstermistir. Ancak,
0gretmen adaylarinin gorisleri, bu yeterligin kazandirilmasindaki gii¢liikleri ortaya koymaktadir.
Ozellikle uygulama yetersizligi, 6gretim iiyelerinin yetersizligi ve 6nyargilar, IDY yeterligine kars:
bir korku yaratmis gibi goriinmektedir.

Alanyazin incelendiginde arastirma sonuglari ile uyumlu goériinen ¢alismalara rastlanmaktadir.
Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile arastirma gerceklestiren Yilar ve Ciice (2021), arastirmaya katilan
ogretmenlerin izleme ve degerlendirme yeterlikleri (IDY) acisindan kendilerini yetersiz
bulduklar1 tespit edilmistir. Bu duruma sebep olarak ise, lisans derslerinin verimsizligi ve

© 316 @



[]] < coco v > oo SIIRSS 2

o0gretmenlik yapilan okulun sartlar1 gosterilmektedir. Karacaoglu (2008) ve Akdag (2011)
yaptiklar1 calismalarda égretmenlerin IDY yeterligi alaninda kendilerini yetersiz hissettiklerini
belirlemislerdir. Bu yetersizliklerin arkasindaki temel sebepler arasinda yine uygulama
yetersizligi yer almaktadir. Kesten ve Ozdemir (2010) ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin élgme ve
degerlendirme yontemlerini kullanma konusundaki yetersizliklerini vurgulamislardir. Benzer
sekilde, Topkaya ve Yilar'in (2016) calismasi da 6gretmenlerin alternatif 6lcme ve degerlendirme
teknikleri kullanma konusundaki yetersizliklerine dikkat cekmistir. Bu veriler, IDY yeterliginin
kazandirilmas1 ve 6gretmen adaylarinin bu alandaki o6zgiivenlerinin artirilmasi igin lisans
programlarinin ve Ogretmen yetistirme silireclerinin gozden gecirilmesi gerektigini
gostermektedir.

OAveTIY Yeterlik Alanina iliskin Sonuglar

Arastirma sonuglarina goére, Ogretmen adaylari egitim-68retim faaliyetlerinde basariya
ulagabilmek icin "Okul-Aile" (OA) ve "Toplumla Isbirligi" (TIY) yeterlik alanlarini olduk¢a énemli
bir faktor olarak gormektedirler. Ancak, bu yeterlik alanlarinda biiytik bir cogunlugun kendilerini
yetersiz hissettikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylari, bu yetersizligi genellikle lisans egitimi
siirecinde OA ve TIY yeterligini kazandirabilecek lisans derslerinin olmamasina baglamaktadir.
Bu baglamda, Uslu'nun (2013) ¢alismasi, sosyal bilgiler lisans programini 6zel alan yeterlikleri
acisindan incelediginde OA ve TIY yeterliginden dért alt yeterlik alanini higbir lisans dersi ile
iliskilendiremedigi sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismanin sonuglari, Uslu'nun arastirma bulgularini
destekler niteliktedir. Ayrica, Yilar ve Ciice (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmaya katilan
sosyal bilgiler 6gretmenleri, OAveTIY yeterliklerini meslekleri icin son derece énemli bulmalarina
karsin, velilerle iletisim kurma, okulu ¢evreyle biitiinlestirme, toplumsal katk: saglama gibi bu
alandaki yeterliklerini yetersiz olarak degerlendirmislerdir. Oztiirk'iin (2009) sosyal bilgiler
ogretmenleri iizerinde yaptig1 calisma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OA ve TIY yeterlik alanim
onemsediklerini ortaya koymustur. Bu bulgular, bu ¢alismanin sonuglarina uyum saglamaktadir.

Ancak, alanyazin incelendiginde bu c¢alismanin sonuglarina karsit verilere sahip calismalar da
bulunmaktadir. Giil ve Aslan'in (2016) 6gretmenlerle yaptifi arastirma, OA ve TIY yeterligi
alaninda o6gretmenlerin kendilerini yeterli gordiiklerini belirlemistir. Bununla birlikte,
arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin mevcut gorev siireleri ve branslarina gére kendilerini
yeterli gorme seviyelerinde degismeler oldugunu gostermektedir. Aymi sekilde, Sengiil ve
Alkaya'nin (2016) Tiirkge 6gretmenleriyle yaptiklari calisma, 6gretmenlerin OA ve TIY yeterligi
konusunda kendilerini kismen yeterli gordiiklerini belirlemistir. Ote yandan, sosyal bilgiler
ogretmenligi disinda Coskun, Ozer ve Tiryaki'nin (2010) Tiirkce 6gretmenleriyle yaptiklar
calisma, 6gretmenlerin OA ve TIY yeterlik alanini en az yeterli gérdiikleri alan olarak belirlemistir.
Tiim bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin OA ve TIY yeterlik alanlarina yonelik
algilarinin ve 6zgiivenlerinin, lisans programlarinin yapisi, branslari ve gorev deneyimleri gibi
degiskenlere bagh olarak degisebilecegini gostermektedir. Bu nedenle, 6gretmen yetistirme
programlarinin ve mesleki gelisim faaliyetlerinin bu degiskenleri géz 6niinde bulundurarak
ogretmenlerin OA ve TIY yeterliklerini giiclendirmeye y6nelik tasarlanmasi gerekmektedir.

MGS Yeterlik Alanina iliskin Sonuglar

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MGS
yeterligini kazandirma konusunda lisans egitimini biiyltik o6lciide etkisiz ve yetersiz olarak
degerlendirdikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylar1 MGS yeterligi konusunda kendilerini
zaylf gormelerini lisans egitiminden ziyade bireysel nedenlere dayandirmaktadirlar. Ancak yine
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de elde edilen bulgulardan MGS yeterliginin kazandirilmasinin istenilen seviyede olmadig: fark

edilmistir. Bu duruma neden olarak atanma kaygisi, issiz kalma korkusu, agir ders iceriklerinin
etkisi ve KPSS’n1 6nceliklerinin en basina koymak gibi faktorler sayilabilir. Mentis Tas’in (2004)
yapmis oldugu calismada MGS yeterlik alaninin 6gretmen aday1 ve 6gretim elemanlari tarafindan
ogretmenlere gore daha cok onemsendigini ortaya koymustur. Bu dogrultuda Mentis Tas'in
calismasinin bu arastirmanin sonuclariyla paralellik gosterdigi tespit edilmistir. Bu konuda
benzer bir calisma Aslanargun ve Atmaca (2017) tarafindan yapilmistir. Yapilan calismada
o0gretmenlerin MG ihtiyaclar1 Ulzerine arastirma yapilmis ve elde edilen bulgulara gore
o0gretmenlerin mesleki gelisim konusunda destege ihtiya¢ duyduklar belirtilmistir.

Ogretmen adaylarinin mesleki gelisim saglama yeterlik alaninda kendilerini yeterli
hissetmedikleri ortaya c¢cikmistir. Bu olumsuz alginin temel sebeplerinden biri, bu yeterlik
alaninda uygulama imkanlarinin yeterli olmamasidir. Ceylan ve Ozdemir (2016) Tiirkiye’de ve
Ingiltere’deki 6gretmenlerin mesleki gelisim konusundaki durumlarinmi Kkarsilastirmislardir.
Yapilan arastirmaya goére Tiirkiye’deki 6gretmenler, Ingiltere’deki meslektaslarina gére mesleki
gelisime gereken dnemin verilmediginden sikayetci olmuslardir. Ustu, Tas ve Sever (2016)
o0gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin lisans egitimi
sirasinda MGS yeterligine yonelik hi¢cbir ders almadiklarini ortaya koymustur. Yilar ve Ciice de
(2021) sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yaptiklar1 calismada, 6gretmenlerin MGS alaninda
kendilerini yetersiz gordiiklerini tespit etmistir. Ogretmenler bu duruma sebep olarak, lisans
egitiminde mesleki gelisim bilinci kazandiracak derslerin olmamasini, yonlendirmenin zayif
olmasini ve derslerin gilincellikten uzak olmasi gibi nedenleri belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin atanma kaygisinin da bu duruma sebep oldugunu ifade etmislerdir.

Genel olarak mesleki gelisim saglama yeterligini kazanma ve kazanamama durumlarina
baktigimizda, atanma kaygisinin ve ders yiikiiniin olumsuz etkileri gézlemlenirken, lisans egitimi
disinda gerceklestirilen gesitli kuliip etkinliklerine katilma, sosyal bilgiler forumlarin takip etme
ve bireysel yapilan etkinlikler ise olumlu faktorler olarak belirlenmistir. Ayrica yapilan
calismalarda oldugu gibi bu ¢alismada da mesleki gelisimin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Yine
Tutkun ve Aksoyalp (2010) i¢cinde bulundugumuz ¢aga uygun 6gretmen yetistirme yaklasimin
incelemis ve mesleki gelisimin 6nemi izerinde durarak bu yeterligin hayata yayilmasi gerektigini
vurgulamistir. Yapilan bu ¢alismadan da anlasilacagi iizere MGS yeterligi konusunda 6gretmenler
lisans egitimini yetersiz gormelerine ragmen bu yeterlik alaninda ¢ok fazla deger verdiklerini ve
kendilerini gelistirmek icin bireysel ¢alismalar yaptiklarini belirtmislerdir.

Lisans Derslerine iligkin Sonuclar

Ogretmen adaylan lisans derslerinin 6zel alan yeterliklerini kazandirabilmesi konusunda,
ozellikle uygulamah olarak islenen derslerin ¢cok faydal olduklarim ifade etmistir. Ozel 6gretim
yontemleri | ve II, okul deneyimi, 6gretmenlik uygulamasi, 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarim, genel olarak tarih- cografya dersleri ve 6gretim ilke ve yontemleri gibi dersler yeterli
olarak goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin yetersiz bulduklar dersler arasinda daha cok teorik
islenen ve ders saatinin az oldugu uzaktan egitim, antropoloji, sosyal bilgilerin temelleri, sosyal
psikoloji, egitim bilimine giris, felsefe, sosyal bilgilerde s6zlii ve yazili edebiyat incelemesi, sosyal
bilgiler ders kitabi incelemeleri ve ekonomi gibi dersler yer almaktadir. Bu calismanin sonugclarina
benzer olarak, Yilar ve Ciice'nin (2021) sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yaptiklar1 ¢alismada,
o0gretmenlik alaninda 6zel yeterlik kazandirmada en etkili derslerin 6gretmenlik uygulamasi, 6zel
O0gretim yontemleri 1-2, okul deneyimi, 6gretim ilke ve yontemleri ile materyal tasarimi gibi
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uygulamali lisans dersleri oldugunu géstermektedir. Ote yandan, 6lcme-degerlendirme, topluma
hizmet uygulamalari, insan iliskileri ve iletisim, sinif ydnetimi ve program gelistirme gibi derslerin
bu konuda daha az katki sagladigi belirlenmistir. Bu bulgular, 6gretmen egitiminde odaklanilmasi
gereken ders alanlarin1 vurgulayarak oOgretmen yetistirmenin iyilestirilmesine katki
saglamaktadir. Uslu'nun (2013) yaptif1 ¢alisma da bu c¢alisma ile benzer sonuclar ortaya
koymustur. Ayrica Beldag ve Yaylaci'nin (2014) yaptif1 calismada 6gretmen adaylarinin lisans
derslerinden 6zellikle 68retmenlik uygulamasi dersini 6nemsediklerini ifade etmislerdir. Cesitli
branslarda egitim alan 6gretmen adaylar1 lizerinde yapilan c¢alismalar, mesleki deneyim
kazandirmada 6nemli bir rol oynayan unsurlari ortaya koymaktadir. Bu baglamda, okul deneyimi
ve 0gretmenlik uygulamasi derslerinin, 6gretmen adaylarina degerli pratik tecriibeler saglama
konusunda etkili oldugu tespit edilmistir (Demircan, 2007; Ozay Kose, 2014).

Ayrica arastirmadan elde edilen cevaplarin oranina gore degerlendirme yaptigimizda, 6gretmen
adaylarinin %601 lisans egitiminin 6zel alan yeterliklerini kazandirabildigine katilirken, %401
lisans egitimini 6zel alan yeterliklerini kazandirabilme konusunda yetersiz bulmaktadir. Bu
sonuca ulasmada, 6gretmen adaylarinin heniiz is deneyimi yasamamis olmalarinin lisans
egitiminde alinan derslerin 6zel alan yeterliklerini kazandirmada etkili olmadig diisiincesi katki
saglamis olabilir.

Arastirma sonuclarina gore, 6gretmen adaylar1 6zellikle uygulamali derslerin (okul deneyimi,
ogretmenlik uygulamasi, 6zel 6gretim yontemleri gibi) 6zel alan yeterliklerini kazanmada cok
faydali oldugunu vurgulamislardir. Ancak 2018 yilinda giincellenen ve halen yiiriirliikte olan
sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programina baktigimizda, uygulamali derslerin neredeyse
tamamen kaldirildigi goriilmektedir. Yeni programda sadece 6gretmenlik uygulamasi dersi
kalmis, diger uygulamal dersler yer almamaktadir. Sadece bir yerde, 6gretim elemaninin uygun
gordiigii durumlarda uygulamaya yer verilebilecegi ifade edilmistir (YOK, 2018). Dolayisiyla
yururlikteki yeni lisans programinin, arastirmada 6gretmen adaylar tarafindan ifade edilen
uygulamali derslere duyulan ihtiya¢ ve beklentileri yeterince karsilamadigl sdylenebilir. Cikan
sonuglar ile mevcut program arasinda bu agidan bir uyumsuzluk oldugu goriilmektedir.

Oneriler

YOK tarafindan 2018 yilinda giincellenen yeni sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programi, 2022
yilinda ilk mezunlarini vermistir. Bu tarihten sonra yapilacak arastirmalarda, bu yeni lisans
programinin mezunlarinin 6gretmenlik yeterliklerini kazanmalarindaki rolii izerine calismalar
yapilmasi yararli olabilir. Ayrica, bu yeni lisans programinin alan yeterliklerini kazandirmadaki
etkinligi, programi uygulayan 6gretim elemanlarinin goriislerine dayali olarak degerlendirilebilir.
Bu konuda nicel ve karma desenli arastirmalar, daha genis bir katiimci grubuyla
gerceklestirilerek literatiire 6nemli katkilarda bulunabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Arastirmaya her iki yazar da esit oranda katki saglamistir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi catisma durumu s6z konusu degildir.
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